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Hikmet Temel Akarsu’'nun Cocuga Yonelik Eserlerindeki Fantastik Karakterlerin
Kisilik Ozelliklerinin Analizi?

Mehmet Fidan® ¢, Osman Gilindiiz4

Ozet Anahtar Kelimeler
Kagcis edebiyat1 olarak da nitelendirilen fantastik edebiyat anlaticisina sagladig: Fantastik Edebiyat
sinirsiz hayal giicli ve kendini ifade edebilme ir.r.1kénlar1 ile yazarlarin tercih Hikmet Temel Akarsu
ettigi bir yazin tiirii olarak one c¢ikmaktadir. Ozellikle son dénemde bazi Kisilik OzelliKleri
fantastik eserlerin sinemaya uyarlanmasi ve bu filmlerin yiiksek izleyici
sayisina ulagmas1 onlara kaynaklik eden eserlere karsi da okuyucunun ilgi
gostermesine imkan saglamistir. Bu durum dolayli olarak diger fantastik
eserlere de olumlu yonde etki etmistir. Bu tiirden fantastik ogeler tasiyan Makale Hakkinda
eserlerin ¢ocuklar, gengler icin ilgi ¢ekici olmasi egitsel acidan bir firsat olarak
goriilmiis ve bu eserler egitsel amagh da kullanilmaya baslanmistir. Hikmet Gelis Tarihi: 30.10.2018
Temel Akarsu'nun ¢ocuga yonelik eserlerinde fantastik dgelerin egitsel amaglar Kabul Tarihi: 13.03.2020

dogrultusunda kullanildig1 goriilmektedir. Bu arastirmanin amacit Hikmet .
Temel Akarsu'nun ¢ocuga yonelik eserlerindeki fantastik karakterlerin kisilik Dot: 10.18026/cbayarsos.475976
Ozelliklerinin belirlenmesidir. Arastirma siirecinde nitel yontemlerden betimsel
analiz metodu kullamilmistir. Yazarin ¢ocuga yonelik eserlerindeki fantastik
karakterlerin kisilik ozellikleri olarak cevrecilik, iyilikseverlik ve dogruluk

tespit edilmistir.

Analysis of Personality Characteristics of Fantastic Characters in Children's
Works of Hikmet Temel Akarsu

Abstract Keywords

Fantastic literature, which is also known as escape literature, stands out as a Fantasy Literature

type of literature preferred by the authors with the unlimited imagination and Hikmet Temel Akarsu

self-expression opportunities it provides to its narrator. Especially in the recent
P PP P p y Personality Characteristics

period, the adaptation of some fantastic works to the cinema and the fact that
these films have reached a high number of viewers have enabled the reader to
show interest to the works that source them. This situation indirectly had a
positive effect on other fantastic literature works. The fact that the works
carrying such fantastic elements are interesting for children and young people

has been seen as an educational opportunity and these works have also been About Article
used for educational purposes. In Hikmet Temel Akarsu's works aimed at

children, it is seen that fantastic elements are used for educational purposes. Received: 30.10.2018
The aim of this study is to determine the personality characteristics of the Accepted: 13.03.2020

fantastic characters in Hikmet Temel Akarsu's works aimed at the child. In the .

- . . Doi: 10.18026/cbayarsos.475976
research process, descriptive analysis method was used. The personality
characteristics of the fantastic characters in the author's works directed
towards the child were determined as environmentalism, benevolence and

accuracy.

2 Bu makale “Hikmet Temel Akarsu'nun Eserlerindeki Fantastik Ogeler ve Egitim Odakli Degerler” isimli doktora tezinden yararlanilarak
uretilmistir.

b fletisim Yazart: fidanm3838@gmail.com

<Dr. Ogr. Uyesi, Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, ORCID: 0000-0002-9347-2992
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Hikmet Temel Akarsu'nun Cocuga Yonelik Eserlerindeki Fantastik Karakterlerin Kisilik
Ozelliklerinin Analizi

Giris

Hayali olan, olaganiistii gibi nitelendirmelerle anilan fantastik edebiyat uzun bir siireden
beri edebiyat diinyasinda tartismalarin odak noktasinda bulunmustur. Bu tartismanin
temelinde fantastik edebiyatin simirlarmin ve niteliklerinin belirlenmesi gerekliligi yer
almaktadir. Korkmaz'in (2013, s.13) “parcalanmalar, paylasimlar ve yeni olusumlar ¢ag1”
olarak nitelendirdigi 19. yiizyil, bircok agidan bilimsel gelismelere etki eden rasyonalist
diistince yapisinin edebiyat diinyasinda da tesirini gosterdigi bir donemdir. Tiirk
edebiyatinda ise Sinasi, Namik Kemal, Sadullah Pasa gibi aydinlar bu diisiince yapisinin
yani modernligin ilk temsilcileri arasinda goriilmektedir (Korkmaz, 2013, s.30-37). Bu durum
fantastik nitelikler tasiyan eserlere yonelik bir 6n yargimin olusmasina sebep olmustur. Ozliik
(2011, s.11) bu tiirden eserlerin uzun yillar boyunca gergeklik algis1 sebebiyle edebi nitelikten
yoksun olarak goriildiigiinti belirtir. Belirtildigi {izere Ozellikle Tanzimat doneminden
itibaren donem yazarlarinin genelde realist tarzda metinler kaleme aldiklar1 goriilmiistiir.
Ancak bu alanda ¢ok fazla olmasa da bazi Ornek eserler yer almaktadir. Birgok
arastirmacinin ortak kani olarak kabul ettigi diinya edebiyatinin ilk fantastik metinlerinden
olan Binbir Gece Masallar: tasidig1 nitelikler agisindan tam bir fantastik metin sayilmasa da
Tanpmnar'in (2013, s.45) “tabiatiistii tesadiifler” olarak nitelendirdigi fantastik Ogeleri
icerisinde barindirmaktadir. Todorov (2012, s.33), Bat1 edebiyatinin ilk fantastik eseri olarak
Saragossa’da Bulunan El Yazmasr'ni gosterir. Todorov’'a (2012, s.33) gore bu eserin
okuyucunun zihninde uyandirdigi gergek-diis yanilgis1 onun fantastik olarak
nitelendirilmesinin en temel nedenidir. Eco (2013, s.161) da Todorov gibi gercek-hayal
arasinda okuyucunun diistiigii kuskuyu fantastigin temel niteligi olarak goriir. Eco’ya gore
“romanda bir siire kaldiktan sonra ve hakli olarak fantastik Ogelerle gerceklige yapilan
gondermeleri birbirine karistirdiktan sonra, okur artik kesin olarak nerede bulundugunu
bilemez” (Eco, 2013, s.161). O, Sherlock Holmes gibi eserlerin basarisinin altinda yatan etmenin
bu durum oldugunu diistintir (Eco, 2013, s.161).

Todorov (2012, s.39), okuyucunun gergek ile hayal arasinda kaldigi kusku (karasizlik)
ogesinin yaninda, bu karasizligin eserdeki kahraman tarafindan hissedilmesi ve okuyucunun
bu durum karsisinda tavir takinmasi, bir fikir yiiriitmesi gerektigini fantastigin sartlari
olarak siralar. Todorov’a gore bu sartlari tasimayan eserler fantastik sayilamaz. Moran (2009,
5.60), ise Todorov'un bu simirlamasimi dar kapsamli olarak niteler ve bu nedenle aslinda
fantastik olan eserlerin bu tiirden sayilamadigima dikkat ceker. Moran (2009, s.60), bu sebeple
tiirti “genel fantastik, belirsiz fantastik, garip” bashklar: altinda inceler.

Fantastik eserler son dénemde okuyucularm ilgi odaginda olmaya baglamistir. Ozellikle Bati
edebiyat1 kaynakli bircok eser ¢ok satanlar arasinda yer almistir. Bunda Yiiziiklerin Efendisi,
Hobbit, Harry Potter, Taht Oyunlari, A¢lik Oyunlar: gibi eserlerin sinemaya uyarlanmas: etkili
olmustur. Eserin tanmirli§iin artmas: okuyucu sayisii da dogrudan etkilemistir.

Tiirk fantastik edebiyatinin gelisimi diinya edebiyati ile benzerlik gosterir. Uygur metinleri
(Altun Yaruk, lyi ve Kotii Prens Oykiisii), Dede Korkut Hikdyeleri ile baslayan fantastik Tiirk
edebiyatinin sertiveni, Muhayyelat-1 Aziz Efendi ile devam eder. Yonar (2011, s.230) fantastik
anlat1 tiirtinde Dogu kiiltiiriine ait 6gelerin gizli kaldigini, “felsefe tas1” gibi giiniimiizde

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 2
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popiiler fantastik eserlerde yer alan dgelerin “Orta Asya sozlii anlatilarinin” igerisinde yer
aldigin belirtir. Yonar (2011, s.232) Tiirk edebiyatinda fantastik dgeler tasiyan eserlere bakis
agis1 yoniinden Tanzimat doneminin onemli oldugunu ifade eder. Bu donemde yazarlarda
fantastik eserlere yonelik oOnyarginin olustugunu belirten arastirmaci, fantastik eserler
agisindan Tanzimat'1 “Ilk harikulade 6zelliklerinden dolay1 yiiz yil &ncesine ait olmasima
ragmen Aziz Efendi'nin Muhayyelat'inin yerden yere vuruldugu doénemdir.” seklinde
nitelendirir (Yonar, 2011, s. 232-234). Moran (2009, s.59), Muhayyelat-1 Aziz Efendi’yi bir¢ok
yoniiyle fantastik sayilabilecek ilk eserden biri olarak nitelendirir. II. Mesrutiyet doneminde
ise fantastik Ogeler elestirel amagh kullamilmaya baslanir. Giindiiz (2013, s.20), o6zellikle
Hiiseyin Rahmi Giirpmnar'in Gulyabani, Cadi, Mezarimdan Kalkan Sehit gibi eserlerinde bu
durumun agik¢a goriildiigiinii belirtir. Yazar bu eserlerinde batil inanislari, hurafeleri vb.
elestirerek olaylar1 mantik akis1 igerisinde sunar ve sonucu bilimsel bir agiklamaya
dayandirir. Son donem Tiirk edebiyatinda Nazh Eray (Arzu Sapagnda Inecek Var), Thsan
Oktay Anar (Suskunlar, Puslu Kitalar Atlasi), Sadik Yemni (Muska), Orkun Ugar (Habis
Uclemesi), Baris Miistecaplioglu (Perg Efsaneleri Serisi) gibi yazarlar fantastik tarzdaki eserleri
ile one ¢itkmaktadir.

Avangart, yeralti edebiyati tarzinda eserleri ile taninmaya baslayan Hikmet Temel
Akarsu'nun fantastik Ogeleri eserlerine uyarladig1 goriilmektedir. Ozellikle yazarin son
donemde g¢ocuk edebiyatina yonelmesi ve fantastik ogeleri egitsel amaglar dogrultusunda
kullanmas1 bu alandaki arastirmalara konu olmasimni saglamistir. Yazarin yayimlanmis on
dort romani, dort oykiisii ve on ¢ocuk hikadyesi bulunmaktadir. Yazarin ¢ocuk hikayelerinin
egitsel nitelikleri incelendiginde, degerler egitimine yonelik olmanin eserlerin onemli
ozellikleri arasinda oldugu belirtilebilir. Bu durum eserlerin degerler egitimi agisindan
incelenmesine imkan saglamaktadir.

Degerler, bireysel ve toplumsal normlar cercevesinde olusmaktadir. Bireysel degerler
kisilerin karakter Ozelliklerinin yansimas1 seklindedir. Toplumsal degerler ise birlik
olabilmeyi, diizen saglamayi hedefledigi icin genel ifadeler seklinde yer alir. Ornegin
sorumluluk, 6zgiiven, diiriistliik gibi degerler daha cok bireysel nitelikler tasirken; hosgort,
yardimlagsma, barig, milli ve manevi degerler ise toplumun geneline hitap etmeleri ile
tanimlanir. Bircok deger smiflamasi bulunmaktadir. Bunlarin en bilinenlerinden biri
Schwartz’in Deger Listesi’dir. Onun deger listesinde “gii¢, basari, hazclik, uyarilim,
evrensellik vb” alanlar yer alir (Kusdil ve Kagitcibasi, 2000, s.61). Kusdil ve Kagitcibasi (2000,
s.61) Schwatz Deger Listesi'nde bulunan deger alanlarin1 ve birey giidiisel tipleri su sekilde
ifade ederler:

Tablo 1: Schwartz Deger Listesi’ndeki Degerlerin Birey Giidiisel Tipleri

Deger Alam Degerlerin Aciklamast
Giig Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak,
toplumdaki goriintimii koruyabilmek
Basar Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, s6zii gegen biri olmak (zeki
olmak)
Hazcilik Zevk, hayattan tat alma
Uyarilim Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, heyecanl bir yagsant: sahibi
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olmak

Oz yonelim Yaratict olmak, merak duyabilmek, 6zgiir olmak, kendi amaglarini
secebilmek, bagimsiz olmak (kendine saygis1 olmak)

Evrenselcilik Agqik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet, esitlik, diinyada
baris istemek, giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliik i¢cinde
olmak, ¢evreyi korumak (i¢ uyum)

iyilikseverlik Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak,
sorumluluk sahibi olmak (gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir
hayat, anlamli bir hayat)

Geleneksellik Algak goniillii olmak, geleneklere saygili olmak, iimli olmak (diinya
islerinden el ayak ¢ekmek)

Uyma Kibarlik, itaatkar olmak, anne-babaya ve yashlara deger vermek,
kendini denetleyebilmek

Gilivenlik Ulusal gtivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek, temiz olmak,
aile giivenligi, iyilige karsilik vermek (baghlik duygusu, saglikh
olmak)

Kaynak: (Kusdil ve Kagitcibasi, 2000, s.61; akt. Fidan, 2017, s. 87-88).

Bu deger listesine ek olarak Giliven'in (2014, s.508) ise degerleri “saygi, hosgord,
yardimlasma, sorumluluk, baris, ulusal degerler, 6zgiiven vb.” seklinde tanimladig:
goriilmektedir.

Akarsu'nun eserleri genel olarak fantastik Ogeler bakimindan incelendiginde eserlerin
cocuklara ve yetiskinlere yonelik olarak iki grupta yer aldigr goriilmektedir. Bu
gruplandirmada eserlerin igeriksel ve yapisal nitelikleri belirleyici bir konumdadir. Ayrica
smiflandirmada ¢ocuga gorelilik ilkesinin de goz Oniinde bulundurulmas: eserlerin
niteliklerinin belirlenmesine yardimcr olmaktadir. Yazarin eserleri genel olarak ele
alindiginda fantastik oOgelerin mitolojik olaylardan, kahramanlardan, mekanlardan
yararlanilarak saglandig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak eserlerde ruh gogii, yeniden
dirilis, fantastik kararsizlik gibi ogelerde yer almaktadir. Cocuga yonelik fantastik ogeler
iceren eserlerde ise kahramanlarin genel olarak cevre sevgisi, iyilikseverlik gibi belirli
degerlerin okuyuculara sezdirilmesi amacin tasidiklar1 gortilmektedir.

Yontem

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanildi. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazih
materyallerin analizini kapsar.” (Tannodgen, 2011, s.239). Arastirmada Hikmet Temel
Akarsu'nun cocuga yonelik eserlerinde yer alan fantastik nitelik tasiyan kahramanlarin
karakter analizleri yapilmistir. Yazarin cocuga yonelik olan ve fantastik Ogeler tasiyan
eserleri arastirma siirecine dahil edilmistir. Yazarin ¢ocuga yonelik fantastik eserlerinin
tanimlanmasinda aragtirmacinin “Hikmet Temel Akarsu'nun Fantastik Ogeler ve Egitim
Odakli Degerler” isimli doktora tezi temel alinmis ve galisma bu tezden yararlanilarak
tiretilmistir. Buradan yola ¢ikarak yazarm Cevreci Peri, ITham Perisi Tiirlerin Yok Edilmesine
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Karsi, Uzayli Peri Diinyamizi  Tiiketenlere Karsi, Sultan Peri GDO Canavarma Karsi,
Giizelgamli'min Kayip Panteri, Birlesmis Melekler isimli eserlerinde fantastik nitelikleri olan
kahramanlar bulundugu tespit edilmis ve bu eserler incelenmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi ile yorumlanmistir. Veriler ¢oziimlenirken degerler yani karakter
ozellikleri ile ilgi yapisal temalandirmalar sonuglarin daha wuygun bir sekilde
yorumlanmasina imkan saglamistir. Bu temalandirmada Schwartz'in Deger Listesi, Giiven’in
(2014) Deger Listesi, EBA’da yer alan degerler arastirmaci igin bagvurulan kaynaklardandir.

Bulgular

Hikmet Temel Akarsu yazarlik hayatinin ilk donemlerinde yetiskinlere yonelik fantastik
eserleri ile dikkat ¢ekmistir. Onun fantastik tarzda kaleme aldig1 Oliimsiiz Antikite serisi tic
eserden olusmaktadir. Yazar bu seriye bir eser daha eklemek istemis ancak daha sonra bu
isteginden vazgectigini belirtmistir. 1lgili eserlerde Akarsu, Yunan mitolojisinden
uyarlamalar yaparak modern bir tragedya olusturmaya ¢alismistir. Eserde Euripides’in tinlii
Ilyada destanindaki olaylarm, kahramanlarin, mekanlarin giiniimiize uyarlanmis bigimleri
bulunmaktadir. Yazarin buradaki yaptig1 uyarlamalarin temel ¢ikis noktas: “Olimpos” ile
“Silikon Vadisi'nin” birbirinin mirascis1 olma 6zelligi gostermesidir. Nitekim kahramanlar
da sadece isim yoniiyle degil karakter 6zellikleri bakimimndan da mitolojik atalarna benzer.
Bu yoniiyle yazarin eserinde fantastik bir yontem olan “yeniden dirilis” 0gesini kullandig:
gortlir.

Yazarin yogun olmasada fantastik ogeler kullandigi bir baska seri eseri ise Kayip Kusak
bashgi altinda toplanir. Ilgili eserde yasadigi olaylar sebebiyle topluma kiismiis,
yabancilasmis bireyler ve hayatin diizenine ayak uydurup biitiin insani degerlerden
soyutlanan karakterler yer alir. Istanbul Dértliisii bashig altinda toplanan eserde de icinde
yasadig1 topluma yabancilasmis bireyler yer alir. Ayrica bu eserde Bati ve gii¢ hayram
oldugu simgelenen diger bireylerin icinde yasadiklar1 topluma yabancilasmalarinda
cevrelerindeki insanlar1 degersiz, kiigiik gormeleri yatar. Kendilerini begenmis yapilar
onlarin mensubu bulunduklar1 toplumdan uzaklastirir. Yazar da bu farklilasmalar1 Dogu-
Bat1 catismasi ekseninde kurgular.

Akarsu'nun tarihi roman niteligi tastyan Ozgiirlerin Kaderi ve Konstantinopolis Kapilarmda
isimli eserlerinde fantastik 6geler dini bir yap1 igerisinde sunulur. Eserin ana kahramani olan
“Bilge Dede” gosterdigi kerametlerle obasmin ve milletinin gelecegine etki eder. Diger
kahramanlarda goriilmeyen bu fantastik etki “Bilge Dedenin” karakteristik 6zelligi olarak
eserde One cikar.

Yazarin Nihilist isimli eseri tamamen fantastik Ogeler tasir. Kendisini “Kaybedenlerin
Mesihi” olarak tanimlayan kahraman vasitasiyla fantastik 6ge de kullanilarak modern cagin
en temel problemlerinden olan 6zel manada kendisine yabancilasmis genelde ise topluma
yabancilagmig, uyumsuz bireyler anlatilir.

Yazarmn cocuklara yonelik eserleri incelendiginde on kitabinin oldugu goriiliir. Yazarin
¢ocuga yonelik eserinde ana tema genel olarak doga sevgisidir. Benzer sekilde gocuksu
fantastik eserlerinde de fantastik 6ge gevre bilinci olusturabilmek i¢in kullanilir. Eserlerde
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gevrede yasanan olumsuz durumlar fantastik bir olay yada fantastik bir kahraman
vasitasiyla ¢oziiliir. Arastirma sirasinda yazarin bu eserlerinin altisinda fantastik ogeler
tespit edilmistir. Yazarin ¢ocuga yonelik eserleri arasinda fantastik oge tasiyanlar su sekilde
siralanabilir:

Cevreci Peri, [lham Perisi Tiirlerin Yok Edilmesine Karsi, Uzaylr Peri Diinyamizi Tiiketenlere Karst,
Sultan Peri GDO Canavarina Kargi, Giizelgamli'min Kayip Panteri, Birlesmis Melekler.

Eserlerdeki olaylardan yola ¢ikilarak kahramanlarin karakter ozellikleri ve bu ozellikleri
karsilayan deger alanlarinin bulundugu tablo asagida yer almaktadir:

Tablo2: Kahramanlar ve deger alanlar:

Deger alani Yer aldigi eser  Degerle bagdasan kahraman

Dogruluk-

Diiriistlitk Cevreci peri (Ornek davranis)

Cevreci Peri
Siyah Peri (Ornek davranis)

Siyah Peri (Ornek davranis)
Cevreci Peri Mavi Peri (Ornek davranis)
Kar Perisi (Ornek davranis)

Deniz Kiz1 (Ornek davranis)

[lham Perisi:

Ttrlerin Yok Sivrisinekler, Tuna, Atos, Lokman Hekim,
Edilmesine Flamingo (Ornek davrans)
y Karsi
Doga-cevre - ‘
- irlesmis .
sevelst Melekler Kent Perisi (Ornek davranis)
Kargalar (Ornek davranis)
Sultan Peri
GDO GDO'lu gidalarla beslenen hayvanlar (elestirel
Canavarma yaklagmm)
Karsi
Giizelcamli'nin . , e
) Gilizelgamli'nin Kay1p Panteri (Ornek davranis)

Kayip Panteri
Gevreci Peri Cevreci peri (Ornek davranis)

iyilikseverlik

Siyah Peri (Ornek davranis)
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Birlesmis
Melekler Kent Perisi (Ornek davranis)
Uzayl Peri
Diinyamizi . e
Dil

Tiiketenlere ilek perisi (Ornek davrarnis)
Kargt Uzayli peri (Ornek davranis)
Gilizelgamli'nin . , e

. Glizelgamli'nin Kay1p Panteri (Ornek davranis)
Kayip Panteri

Akarsu’'nun fantastik Ogeler tasiyan ve ¢ocuga yonelik olan ilk eseri Cevreci Peri’dir. Bu
eserin anlaticis1 da olan Cevreci Peri ana kahraman olarak okuyucuya sunulur. Kahramanin
adimni verdigi eserde insanlara yardim eden periler ve onlarin egitim gordiigii peri okulunda
yasanan olaylar anlatilir. Serinin diger eserlerinde bu okuldan bahsedilmemesine ragmen
kurgusal yonden bakildiginda okuyucuda boyle bir izlenimin olusturmaya calisildig:
gortliir. Zira diger eserlerin genelinde de benzer karakterlerdeki periler diinyaya donerek
insanlara, dogaya yardim eder. Yazarin ilgili eserlerindeki kahramanlarin en belirgin
karakter Ozellikleri su sekilde siralanabilir:

Dogruluk- Diiriistliik

“Dogruluk” egitim programlarinin Ogrencilere kazandirmaya calistiklar1 en Onemli
degerlerin basinda gelir. Dogruluk, hem bireysel hem de toplumsal manada giivenin
saglanmasinda etkili bir konumda bulunur. Degerlerin ¢ocukluk déneminde kazanildig: ve
benimsendigi diisiiniildiigtinde bu yas grubundaki ¢ocuklarda degerin benimsetilmesinde
kullanilan egitsel materyaller 6nem tasir. Hikayeler, romanlar, masallar gibi yazili metinler
ozelde Tiirkce dersinde genelde ise biitiin derslerde hem anlama-idrak hem de kendini ifade
edebilme becerilerine olumlu katkisindan dolay1 kullanilmaktadir. Bu eserlerin egitsel nitelik
tasimas1 ilk aranan oOzelliklerdendir. Eserlerin dil anlatim yoniinden ogrencilere
uygunlugunun yarni sira, degerler sistemi agisindan da ogrencilere uygun olmas: gerekir.
Eserlerde yazarlar tarafindan yticeltilen, 6rnek gosterilen kahramanlar kisilik 6zellikleri
agisindan da ogrenciye uygun olmalidir. Ciinkii eserlerdeki kahramanlarin davraniglari,
ogrenciler tarafindan igsellestirilmektedir. Onlarin sergileyecekleri olumlu davranislar ilgili
yastaki okuyucunun da ayn1 yonde duygusal olarak etkilenmesine olanak saglamaktadir.

Todorov’a gore (2012, s.39), fantastigin en 6nemli 6zelligi okuyucunun zihninde hayal-
hakikat kararsizlifi uyandirmasidir. Buna gore okuyucunun zihninde bu kararsizlik
uyandig1 miiddetge okuyucu fantastigin etkileyici diinyasina girmis olur. Aksi takdirde
fantastik eserin masaldan farki kalmaz. Bu diislinceyi olusturabilmek igin eserde yazar,
perilerle ilgili dusiincelerini gergek¢i bir zemine dayandirmaya ¢alisir. Ik olarak
okuyucunun zihninde gergeklik algis1 olusturmay:r amaglar. Eserde perilerin diiriist
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olduklari, asla yalan sdylemedikleri siklikla belirtilir. Cevreci Peri'nin “Anlatacaklarim o
kadar ilging ki gercek olduklarina inanmayacaksin. Cocuklugunuzdaki peri masallarindan
birini dinlediginizi sanacaksmn. Ama bunlar yasandi...” (Akarsu, 2010, s.59) seklindeki
sozleriyle okuyucuda esere dair gergeklik algisi olusturulmaya ve eserin diiriistlitk
ekseninde temalandirilmaya g¢alisildig1 goriiliir. Cilinkii eserde fantastik karakterlerden olan
Cevreci Peri, okuyucularmmi masallardan asina olduklar1 perilerden farkli olduguna
inandirmaya, yani kendisinin gergek bir varlik olduguna ikna etmeye calisir. Anlatici
eserinde gergeklik algisimnin saglanmasi gorevini bu gercevede Cevreyi Peri'ye yiikler. Onun
eser boyunca sergiledigi diiriist karakter drnegi, okuyucu agisindan eserin inandiriciigina
etki etmektedir. Ciinkii esere yonelik gerceklik algisimin olusturulabilmesi i¢in kahramanin
da okuyucu tarafindan benimsenmesi gerekmektedir.

Eserde periler insanlar igin iyilik yapma yarisindadir. Anlatici, okuyucunun zihnindeki peri
imajin1 degistirmek i¢in kahramanlarmni diiriistliik yoniiyle 6n plana ¢ikarir. Cevreci Peri'nin
“Oysa bizim peri okulunda basardiklarimiz her zaman inamilmasi ¢ok gii¢ islerdir. O
ylizden, insanlar bizi hep birer yalanci olarak goriirler. Devamli yalan sdyledigimizi
sanirlar.” (Akarsu, 2010, s.7) ifadesinde de goriildiigii tizere kahraman, kendilerine kars: 6n
yargili davranilmasindan sikayetcidir. Aslinda kendilerinin sanilanin aksine diiriist
olduklarini belirtir. “O insanlar, perilerin sadece bir efsaneden ibaret oldugunu iddia
ederler.” (Akarsu, 2010, s.8) ifadesinde de goriildiigii tizere insanlardaki 6n yarginin kirilmas:
periler icin ¢ok zorlu bir gorevdir. Eserde periler okulunun temel diisturunun dogruluk-
diiriistliik oldugu belirtilir. Okuldaki perilerin Siyah Peri'ye yonelik “Bir peri asla yalan
sOylememelidir.” (Akarsu, 2010, s.8), “Ne garip! Bir perinin yalan sdylemesi ne ayip.”
(Akarsu, 2010, s.10) seklindeki ifadeleri okulun egitim sistemini ac¢iklamasi agisindan onem
tasir. Okuldaki perilerin Siyah Peri hakkindaki 6n yargili diistinceleri onlarin gercekleri
ogrenmeleriyle degisime ugrar. Bu konuda yanilgiya diistiiklerini belirterek Siyah Peri'yi
ylceltmeye calisirlar (Akarsu, 2010, s.19).

Anlaticinin eserde diiriistliik degerini 6n plana ¢ikarmasinda hem eserin fantastik yapisi
kuvvetlendirme hem de Ornek davranislar sergileyen kahramanlarin sahip olduklar:
ozellikleri okuyucuya sezdirme diislincesi yatar. Anlaticinin diiriistliigii kahramanlarin
karakter 6zelligi olarak sunmasi eserin degerler egitimi agisindan 6nemini artirmaktadr.

Doga-Cevre Sevgisi

Doga sevgisi bir deger olmasmin yaninda Akarsu'nun c¢ocuga yonelik eserlerinde
kahramanlarin davraniglarina sirayet etmis ve kahramanlar tarafindan icsellestirilmis bir
degerdir. Anlaticc bu sekilde doga sevgisi konusunda cocuk okuyucuda farkindalik
uyandirmay:1 amaglamaktadir. Yazarin Giizelcamli'nin Kayip Panteri isimli eserinde doganin
korunmasinda tistlendigi gorev ile Kayip Panter, insanlarin yangina kars: biiyiik bagar1 elde
etmelerine vesile olur. Ilham Perisi isimli eserde kiiciik bir cocuk olan Tuna, ¢evre konusunda
biiyiiklerinden daha duyarh bir karakterdedir. Tuna, babasma “Dogada gorevi bulunmayan
hi¢bir canlinin olmadigin1” sdyleyerek bu konuda onda biling olusturmaya calisir (Akarsu,
2013, s.21). Eserde Tunamin dogay1 sevmesinde etkili olan durum fantastik bir temele
dayandirilir. Tuna’nin yasadig: fantastik olaylar onun dogay1 sevmesinde etkili olur. Onun
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geceleri odasma dolup “hepsi sarki soyleyen” sivrisinekler, Tuna’'ya dogay1r sevmeyi
ogretmislerdir (Akarsu, 2013, 5.28).

Ayni eserin Flamingo adli 6ykiisiinde ise Tuna diinyay: terk eden arilari bulmak igin yola
gikar. Ciinkii eger arilar yok olursa yasam da yok olacaktir. Bu amagla Tuna, Lokman
Hekim’e kadar uzanan fantastik bir maceraya atilir. Lokman Hekim buradaki arilar1 “bir
flamingo kadar ucucu, zarif, hayalci ve iyi kalpli birinin gotiirecegini” sdyleyerek Tuna’y1
sevgiyle karsilar (Akarsu, 2013, s.50). Ayrica burada Atos karakterinin de doga sevgisi
gercevesinde Tuna’ya yardim ettigi goriiliir.

Kent Perisi isimli Oykiide peri, plansiz kentlesmeden dolay1 ¢ocuklarin maruz kaldiklar:
tehlikeye dikkat ¢eker. Zor durumlarinda ¢ocuklarin yardimina kosan Kent Perisi'ne yazar
onemli bir sorumluluk yiikler. Ciinkii onun yardim ettigi ¢ocuklarla eseri okuyan ¢ocuklar
benzer yas grubundadirlar. Bu durum g¢ocugun empati yapmasinmi saglayarak degerleri
i¢sellestirmesini kolaylastirmaktadir. Yazar bu vasitayla okuyucuda g¢evre konusunda
farkindalik olusturmay: amagclar. Yazarin Bozdogan Kemeri isimli Oykiisiinde “Kargalar
yasam alanlarini ve tarihi korurlar.” (Akarsu, 2015, s.186). Yazarin hayali ogeleri gercek
yasamin icine yerlestirmesi eserin fantastik yapinin giiclenmesine katk: saglamaktadir.

Cevreci Peri isimli eserde yer alan bir diger fantastik Ozellikler tasiyan kahraman Mavi
Peri’dir. Onun kisilik 0zellikleri incelendiginde canlilarin doga ile uyum igerisinde
yasamalarin1 arzu ettigi goriilmektedir (Akarsu, 2010, s.43). Bu Ozellikler Mavi Peri'nin
degerler egitimi acgisindan doga sevgisi degeri alani icerisinde davramslar sergiledigini
gostermektedir. Cevreci Peri’de yer alan Kar Perisi karakterinin de eserin ismi ile baglantili
olarak cevre-doga sevgisi dogrultusunda davranislarinin oldugu goriilmektedir. Onun asir1
plastik kullanimina ve bu plastik atiklarin ¢evreye verdigi zararlara dikkat ¢ekmesi, ayrica
bu oOzellikleri ile insanlara Oornek olmasi (Akarsu, 2010, s.67) eserde takdir edilecek bir
davranis olarak sunulmaktadir. Cevreci Peri isimli eserde yer alan Oykiilerde gecen bir diger
fantastik kahraman denizkizidir (Mermaid). Eserde anlaticinin denizlerin kirletilmesini,
denizkizinin yasami boyunca basina gelen felaketlerin sebebi olarak gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica bu durumun kiiresel bir sorun niteliginde oldugu da eserde
vurgulanmaktadir (Akarsu, 2010, s.79).

Tyilikseverlik

Yazarin ¢ocuklara yonelik fantastik Ogeler tasiyan eserleri incelendiginde iyilikseverlik
degerine de 6zel onem verildigi goriilebilmektedir. Bu dogrultuda Cevreci Peri isimli eser ele
alindiginda peri okulunda egitim goren perilerin 6nemli amaglar1 arasinda insanlara iyilik
yapabilme, yardim edebilme yer almaktadir. Cevreci Peri'nin “Iyilik yapmay1 bitirdigimizde
de “Pirrr!” diye ugar, ortadan kayboluruz." (Akarsu, 2010, s. 7) ifadesinde de bu durum
gozlemlenebilmektedir. Eserde diger periler gibi Siyah Peri vasitasiyla da insanlara, dogaya
yardim etmek yiiceltilmis bir deger olarak sunulur. Cevreci Peri'nin hakkindaki su ifadeler
onlarin iyiliksever ozelliklerinin gostergesi niteligindedir:
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“Ama bu inanilmaz bir yanilg1 cocuklar. Cevreci Peri okulumuzdaki biitiin periler gibi cok
diiriist, yaratici ve kahraman bir ¢ocuktur. Inanilmasi giic seyler basarmis, diinyadaki biitiin
canlilara sayamayacagim kadar ¢ok iyilik yapmistir.” (Akarsu, 2010, s. 19).

Uzaylr Peri Diinyamizi Tiiketenlere Kars: isimli eserde Dilek Perisi ¢cocuga, hayvanlara kars:
merhametli davranisindan dolay: hediye olarak ii¢ dilek dileme hakk: sunar (Akarsu, 2013,
s.19). Ancak peri, ¢ocugun biitiin dileklerini reddederek emege dikkat g¢ekmeye calisir.
Eserde Dilek Perisinin davraniglari ile insanlara yardimci olmaya calistigi goriilmektedir.
Cevre sevgisinin yaninda iyiliksever de olan bu kahraman, kedi yavrularma siit veren
Fikret'e dilek hakk:i vererek ona yardimci olmaya c¢alisir. Dilek Perisi, “araba insani
tembellestirir, tembellesen insan sismanlar, saghgi bozulur, sonra araba insani spordan
uzaklastirir. Kolayciliga alistirir.” (Akarsu, 2013, s.20) gibi telkinlerle Fikret'e yonlendirmede
bulunur. Ayrica bu 6ykii vasitasiyla ¢alismanin 6nemi, hak edebilme, gevre bilinci gibi
kavramlara da vurgu yapildig1 goriilmektedir (Fidan, 2017, s.171). Anlatic1 bu vasitayla gevre
sevgisinden yola ¢ikarak merhamet duygusunu 6n plana ¢ikarir. Cilinkii eserde kisisel olarak
faydal gibi goriinen dilekler aslinda diger canlilara zarar vermektedir.

Bir diger fantastik kahraman olan Kent Perisi'nin sehirdeki ¢ocuklar: tehlikelerden korumasi
onun iyilikseverlik 6zelliginden kaynaklanir. O, ¢ocuklar1 kendi anne babalarindan daha ¢ok
diistinerek bu konuda okuyucuda farkindalik olusturmaya ¢alisir. Sultan Perisi isimli oykiide
anlatici, perilerin yardimlar: vasitasiyla GDO'lu gidalarin zararlarina dikkat cekmeye calisir.
Yazar fantastik unsurlar1 kullanarak hayvanlarin bu gidalarla beslenmesi sonucu ugradiklar:
mutasyonu okuyucuya fantastik bir sekilde sunar: “Hayir; rityada degildi...” (Akarsu, 2013,
s.63).

Giizelgamli'min Kayip Panteri isimli eserde panterin ¢ikardigi yonlendirici sesler orman
yanginin sondiiriilmesinde insanlara biiyiik fayda saglar. Bu durum panterin ¢evre sevgisi
degerinin yaninda, yardimseverlik yoniiniin de oldugunu gostermektedir. Yazarin bu degere
eserlerinde yer vermesi toplumsal agidan 6nem tasir. Cilinkii toplumu bir arada tutan
degerlerden biri yardimseverlik, iyilikseverliktir. Bu davranis insanlar arasindaki baglar
gliclendirerek ekonomik, fiziksel, ruhsal vb. yonlerden dezavantajli bireylerin toplumla
uyum icinde yasamasina yardimci olmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Hikmet Temel Akarsu'nun c¢ocuga yonelik eserlerinde yer alan fantastik kahramanlar:
Cevreci Peri, Siyah Peri, Dilek Perisi, Tuna, Lokman Hekim, Kent Perisi, Giizelcamli'nin
Kayip Panteri, kargalar, sivrisinekler, GDO’lu besinler sebebiyle mutasyona ugramis
hayvanlar vb. geklinde siralamak miimkiindiir. Burada mutasyona ugramis hayvanlar
disinda yer alan diger fantastik karakterlerin 6zellikleri incelendiginde bunlarin iig¢ temel
degerde toplandiklari sonucuna ulagilmistir. Bu degerler dogruluk, gevrecilik-doga sevgisi,
iyilikseverliktir. Yazarin cocuga yonelik fantastik eserlerinde yer alan kahramanlarin kisilik
ozelliklerinde genel olarak bu ti¢ temel degerin yer aldig1 goriilmektedir.
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Degerlerin 6gretiminde ve bireyler tarafindan igsellestirilmesinde kitaplar 6nemli konumda
bulunmaktadir. Ozellikle gocuklara yénelik eserler, sunduklari hayal diinyasi ve ornek
kahramanlar vasitasiyla bu konuda etkili olabilmektedir. Bu dogrultuda yazarlarin gesitli
deger alanlar1 ile Ozlesmis kahramanlar1 eserlerinde kullandiklar1 goriilmektedir.
Arastirmamiza konu olan eserlerde yazarin fantastik nitelikler tasiyan kahramanlar:
iyilikseverlik, cevre sevgisi gibi degerleri anlatabilmek igin kullandig1 tespit edilmistir.
Kahramanlara fantastik nitelikler kazandirilmasinin, onlar1 ¢ocuk okuyucular igin daha ilgi
gekici kilma amacindan kaynaklandigr diistiniilmektedir. Bu konudaki arastirmalar
incelendiginde ilgi c¢ekicilik ozelligi dolayisiyla hayvan karakterlerin de degerlerin
aktariminda kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin, Yilmaz (2016, s.323) arastirmasinda
hayvan karakterlerin degerlerin ¢ocuklara aktariminda kullanildigini belirtmektedir. Bu
alanda ilgili yapilan baz1 arastirmalar incelendiginde yazarlarin eserlerinde benzer degerleri
isledikleri goriilebilmektedir. Sallabag’in (2012, 5.59) Omer Seyfettin’in eserlerine yonelik
arastirmasi incelendiginde, tespit edilen degerler arasinda ¢alismamizin sonuglari ile
benzerlikler tasiyan “adil olma, yardimseverlik, dayanisma” degerlerinin de yer aldig:
goriilmektedir. Erol'un (2014, s.177) Tarik Bugra'min eserlerini degerler egitimi baglaminda
inceledigi arastirmasinda tespit ettigi degerlerden olan “diiriist olma, dogay1 sevme” bu
calismada yer alan degerlerle benzerlik tasimaktadir. Sema Marasli'nin eserlerini inceleyen
Topbas'm (2015, s.107) arastirmasinda tespit ettigi degerler arasinda da “dayanisma,
diiriistlitk, yardimseverlik” gibi degerler yer almaktadir. Memduh Sevket Esendalin
hikayelerine yonelik calismasinda Esen’in (2016, s.427) tespit ettigi degerler arasinda yer
alan “doga ve hayvan sevgisi, yardimseverlik, dogruluk-diiriistliik” gibi degerlerin de bu
calismanin sonuglari ile benzerlik tasidig: sdylenebilir. Bu sonuglar 6zellikle ¢cocuk edebiyat
yazarlarinin eserlerindeki kahramanlar1 vasitasi ile isledikleri degerlerin genel olarak
benzerlik tasidigini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Arastirmada yazarin fantastik Ozellikleri olan kahramanlarmin bu davramislar1 vasitas: ile
okuyucuda farkindalik olusturmaya calisti§1 goriilmiistiir. Ayrica eserlerde fantastik
kahramanlarin ¢ocuksu nitelikler tagimalari, ¢ocuk okuyucularin onlarla empati kurmalarini
kolaylastirmakta ve c¢ocuklarin degerleri icsellestirmelerine imkan saglamaktadir. Bu
eserlerde kullanilan egitsel degerlerin onlarin egitim materyali olarak kullanilmasina zemin
olusturacagi arastirmaci tarafindan diisiiniilmektedir. Fantastik dgelerin ¢cocuklar iizerindeki
merak uyandiria niteliginden dolay: ilgili eserlerin egitsel metinlerde kullanilabilecegi
diistiniilmektedir.
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Ad]i siireg igerisinde ¢ocuklarla yapilan goriismelerin uygun bir sekilde yapilmasi ve olaya Cocuk istismari

dair detaylara gercege en yakin sekilde ulasilabilmesi hem magdur olan ¢ocuga hem de

sama iligkin adli siirecin hedeflenen ydnde yiiriitiilebilmesini saglamaktadir. Bu nedenle, Adli gortisme
ozellikle ¢ocuklarla yapilan adli goriismelerde, cocuktan elde edilecek bilginin nitelik ve Goriigme protokolii
niceliginin saglanmas1 ve korunmasi amaciyla gerekli énlemler alinmakta, adli sistem

igerisinde ihtiya¢ duyulan diizenlemeler yapilmaktadir. Ulkemizde cocuk izlem merkezleri NICHD
ve adli goriisme odalarinin kurulmasinin asli nedenlerinden biri de budur. Ancak, séz

konusu fiziki diizenlemelerin yani sira adli goriisme yontemlerinin de godz Oniinde

bulundurulmasi ve adli sistemde ¢ocukla temas i¢inde olan uzmanlarin ortak kullanimia Makale Hakkinda
sunulan standart bir goriisme protokoliiniin olusturulmasi oncelik arz etmektedir. Bu - —

baglamda, ¢ocuklarla gergeklestirilen adli goriismelerin ve bu goriismeler igin saglanmasi Gelig Tarihi: 05.11.2018
gereken kriterlerin 6nemine deginmek amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6zellikle cinsel Kabul Tarihi: 13.03.2020
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Protokolii’'niin (The National Institute of Child Health and Human Development Protocol-
NICHD) Tiirkge versiyonu tam metin olarak paylasilmistir. Ayni zamanda, bu ¢alisma
vasttasiyla istismar magduru gocuklarla adli goriisme siirecinde yer alan uzmanlar igin yar1
yapilandirilmig goriisme prokollerinin kullaniminin neminin vurgulanmasi amaglanmustir.

The Proposal of The National Institute of Child Health and Human Development
Protocol for Forensic Interviews with Children: The Turkish Version

Abstract Keywords
Proper forensic interviews with children during the judicial process and accessing the details Child abuse
of the incident as close to the reality as possible ensure that the judicial process concerning

both the victim child and the accused can be carried out in the right direction. Therefore, Forensic interview
necessary measures are taken within the judicial system in order to ensure and protect the Interview protocol
quality and quantity of information to be obtained, especially in judicial interviews

conducted with children. This is one of the main reasons for the establishment of child NICHD

monitoring centers and forensic interview rooms in our country. However, it is a priority to
consider the legal arrangements as well as the physical arrangements in question and to
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the same time, this study aimed to emphasize the importance of the use of semi-structured
interview protocols for the experts involved in forensic interviews with child victims of
abuse.
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Cocuklarla Yapilan Adli Gériismeler icin Ulusal Cocuk Sagligi ve Insan Gelisim
Enstitiisii Protokolii (NICHD) Onerisi: Tiirkge Versiyonu

Giris

Adli stireg igerisinde ¢ocuklarla yapilan adli goriismelerin uygun bir sekilde yapilmas: ve
olaya dair detaylara gercege en yakin sekilde ulasilabilmesi hem magdura hem de saniga
iliskin adli siirecin hedeflenen ydnde yiiriitiilebilmesini saglamaktadir. Uygun kosul ve
yontemler dogrultusunda gergeklestirilen bir adli goriisme magdur olan ¢ocugun ve ayni
zamanda masum bir sliphelinin haklarinin korunmasina hizmet edebilmekte (Pipe, Orbach
vd., 2008; Pipe, Orbach vd. 2013; Malloy, Katz vd., 2015); adli olaya iliskin gercek ve gercek
olmayan detaylar1 ayirt etmeye yardimci olmakta, adli goriismenin bir pargasi olan kriter bazli
gecerliligi karsilamaktadir (Lamb, Sternberg vd. 1997, Ruby ve Brigham, 1997). Bununla
birlikte, yapilan ¢alismalar da protokole dayali goriismelerin belirtilen gerekliliklere hizmet
ettigini ortaya koymaktadir (Ruby ve Brigham, 1997; Ahern ve Lamb, 2016; Baugerud ve
Johnson, 2017).

Ozellikle ¢ocuklarla yapilan adli goriismelerde, cocuktan elde edilecek bilginin nitelik ve
niceliginin saglanmasi ve korunmas: adli siirecin saglikli yiiriitiilebilmesi agisindan ayrica
onem tasimaktadir (Baugerud ve Johnson, 2017). Cocuklarla gerceklestirilmesi hedeflenen
saglikli bir adli goriisme siirecinden olaya iliskin asli detaylara ulasilabilmesi i¢in serbest
anlatiy1 tesvik edecek agik uglu sorularin sorulmas: (Sternberg, Lamb vd, 2001; Ermagan-
Caglar ve Kocabasoglu, 2018), alternatif agiklamalari ortaya c¢ikaracak hipotezlerin test
edilmesi, c¢ocugu etkileyebilecek kiiltiirel ve gelisimsel faktorlerin goz Oniinde
bulundurulmas: beklenmektedir. Goriismecinin 6n yargilar: ve beklentilerinin ¢ocugun olay
hafizas1 ve ifadeleri tizerindeki etkilerinin (Rohrabaugh, London ve Hall, 2006) dikkate
alinmasi ve goriisme sirasinda ¢ocuga verilen geri bildirimlerin onaylayici ve 6n yargilardan
bagimsiz olmasi saglanmalidir. Benzer sekilde, alinan ifadelerin gilivenirligini arttirmak
amaciyla ifade alimi sirasinda ¢ocuga “bilmiyorum” cevabini kullanma hakkinin verilmesi ve
goriisme Oncesinde bu bilginin ¢ocukla paylasiimasi 6nemli bir unsur olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Ermagan, 2015). Bu nedenler dogrultusunda, alana iliskin yapilan ¢alismalar
neticesinde, s6z konusu goriisme kosullarmin saglanabilmesi i¢in adli goriismelerde
kullanilmak iizere standart goriisme protokollerinin olusturulmas: hedeflenmistir. Michigan
Forensic Interview Protocol, The ASPAC Guidelines, Memorandum of Good Practice, The
CornerHouse Forensic Interview Protocol ve The National Institute of Child Health and
Human Development Protocol (NICHD Protocol) bu protokoller arasinda en ¢ok tercih
edilenlerdir. Buna karsilik, uygulama sonugclarini elde edebilmek ve protokoliin farkl iilke ve
kiiltiirlere olan uygunlugunu saptayabilmek amaciyla yapilan arastirmalar neticesinde
NICHD protokoliiniin literatiirde belirtilen kriterleri karsiladi1 sonucuna varilmstir.

NICHD protokolii adim adim detayli bir goriisme siirecinin nasil olmas: gerektigi ile ilgili bir
cerceve saglayarak, hafizadan geri cagirmayi ve iletisimi kolaylastirmaktadir (Benia, Hauck-
Filho ve Dillenburg & Stein, 2015). Acgik uglu ve davet tipi sorularin etkili bir sekilde
kullanilmasz ile cocugun geri cagirma hafizasina daha fazla odaklanmakta, boylece daha kesin
bilgilerin elde edilmesi saglanmaktadir (Pipe, Orbach vd., 2008). Ayrica, goriisme stirecinde
¢ocugun rahat olabilmesinin énemli bir etken oldugunu goz 6niinde bulundurarak goriisme
baslangicinda giindelik olaylara ve hobilere yer vermekte; goriismeciyle ¢cocuk arasmdaki
iletisim ve giiven ortaminin kurulmasina (Price, Ahern ve Lamb, 2016); duygulara yonelik
ifadelere yer vermesiyle cocugun tanikliginin zenginlestirilmesine (Karni-Visel, Hershkowitz
v., 2019) imkan saglamaktadir.
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Alan yazindaki diger ¢alismalar incelendiginde ise, s6z konusu protokoliin hem standart
goriismelerle hem de Memorandum of Good Practice (MoGP) ile karsilastirildig: goriilmiistiir.
Standart goriismeler ile karsilastirildiginda NICHD protokoliiniin daha fazla davet ediciler,
daha az segenekli sorular ve onericiler kullanildig1; boylece ¢ocuktan daha fazla bilgi elde
edilebildigi saptanmustir (Benia, Hauck-Filho vd., 2015). NICHD protokoliine dayali olarak
yapilan goriismelerde, standart goriismelere gore daha fazla ayrint1 elde edildigi sonucuna
varilmistir (Orbach, Hershkowitz vd., 2000). Memorandum of Good Practice (MoGP) ile
karsilastirilan ¢alismalarda ise NICHD protokolii ile daha fazla serbest hatirlama davetlerini,
daha az yonlendirici, segenekli ve 6nerici sorular kullanildig1 ve boylece adli olaya iliskin daha
fazla bilgi elde etmeyi sagladig1 goriilmiistiir (Lamb, Orbach vd., 2009). NICHD protokolii ile
ylriitiilen gortismelerde MoGP ile yapilan goriismelere gore ¢ocuklarin goriismeciden gelen
destekleyici tepkiler karsisinda olaya iliskin bilgi verme ve goriismeciye agilma hususlarinda
daha igbirlik¢i olduklar1 dikkat cekmistir (Ahern ve Lamb, 2016),

Cocuklarla gergeklestirilen adli goriismelerin ve bu goriismeler icin saglanmasi gereken
kriterlerin 6nemine deginmek amaciyla yapilan bu c¢alismada, Ozellikle cinsel istismar
magduru ¢ocuklarla gerceklestirilen adli goriismelerde ¢ocuklardan daha giivenilir bilgi
alabilmek adina olusturulan ve yapilan bir¢ok ampirik ve saha galismasi neticesinde 6rnek bir
model olarak sunulan Ulusal Cocuk Sagligi ve Insan Gelisim Enstitiisii Protokolii'niin
(NICHD) Tiirkge versiyonu tam metin olarak paylasilmistir. Ayni zamanda, bu ¢alisma
vasitastyla istismar magduru ¢ocuklarla adli goriisme siirecinde yer alan uzmanlar igin yar1
yapilandirilmis goriisme prokollerinin kullaniminin dnemine dikkat ¢ekilmesi amacglanmaistir.

Ulusal Cocuk Sagligi ve insan Gelisim Enstitiisii Protokolii (NICHD)

Ulusal Cocuk Sagligi ve Insan Gelisimi Enstitiisii Protokolii hafizadan geri cagirma ve iletisim
teknikleri dizilerini igeren kanita dayali bir goriisme protokoliidiir (La Rooy, Brubacher vd.,
2015). Protokol yar1 yapilandirilmis bir goriisme formuna sahiptir ve adli goriisme siirecinde
cocugu yonlendirmeden goriismeciye adim adim rehberlik ederek goriismenin
detaylandirilmasini saglamaktadir (Benia, Hauck-Filho vd., 2015).

Cocuklarla gergeklestirilen adli goriisme siireglerini islevsel bir sekilde yiiriitebilmek adina
basta Kanada, Finlandiya, iskogya, [srail, Japonya, Kore, Norveg, Portekiz ve Amerika Birlesik
Devletleri olmak iizere bircok iilkede aktif bir sekilde kullanilan NICHD protokoliiniin biitiin
asamalarinda serbest anlatimin 6n plana alindigi goriilmektedir. S6z konusu bu ozellik
protokoliin kuvvetli yonlerinden biri olarak ele alinmaktadir. Bununla birlikte, istismar
magduru c¢ocuklarla yapilan protokole dayali goriismeler ve standart goriismeler
karsilastirildiginda protokole dayali goriismelerde daha fazla agik uglu soru ve daha az
segenekli soru kullanildig1 dikkat ¢cekmistir (Sternberg, Lamb vd., 2001). Oyle ki bu oran agik
ugclu soru sorma agisindan protokole dayali goriismelerde %89, standart goriismelerde ise %36
olarak saptanmistir (Sternberg, Lamb wvd., 2001). Protokoldeki amag serbest anlati
sorularindan gelen bilgileri maksimize etmeye ¢alismaktir. Ayrica, serbest anlat1 sorularinin
kullanimi ¢ocuktan alinan bilgilerin giivenilirlik oranin1 da arttirmaktadir (Benia, Hauck-Filho
vd., 2015). Yapilan bir diger calismada, s6z konusu protokole dayal goriismelerde magdur
¢ocuklardan elde edilen bilgilerin %60'1ndan fazlasinin daha giivenilir olan agik uglu sorularla
elde edildigi tespit edilmistir (Sternberg, Lamb vd., 2001). Buna ek olarak, gortismecilerin
neredeyse tamammnin ¢ocukla dogru-yalan farki hakkinda konustugu, neredeyse yarismin
¢ocugun bilmiyorum demesine izin verdigini, yine goriismecilerin biiyiik bir kisminin
goriismeyi bitirirken tesekkiir ettigini, yarisindan daha azmin ¢ocuga sorusu olup olmadigini
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sordugunu ve davanin gelecek adimlarini anlattigini gormiislerdir (Sternberg, Lamb vd.,
2001). Cocukla kurulan iletisimin 6nemini goz Oniinde bulunduran protokoldeki asli
amaglardan biri de ¢ocugun kendini baski altinda hissetmesine engel olmaktir. Ozellikle
goriismenin basinda ¢ocugun ‘bilmiyorum” deme hakkimnin oldugunun belirtilmesi, ¢ocugu
goriismeci tarafindan sorulan sorular karsisinda gergek¢i olmayan cevaplar vermesinden
alikoymaktadir ki bu da goriismenin giivenilirligini arttiran etkenlerden biri olmaktadir
(Ermagan, 2015).

Ahern ve Lamb (2016), cinsel istismar kurbami olduklarini belirten 4-13 yas grubundaki
¢ocuklarin adli goriismelerindeki goriismecinin tepkilerini inceledigi c¢alismalarinda,
goriismelerin yarisini ¢ocugun istismara iliskin ilk bildirimine odaklanan agiklama asamasini
iceren NICHD protokolii ile, diger yarisim1 ise ¢ocugun ilk ag¢iliminin sorgulanmasini
icermekle birlikte planlanan bir agilma asamasinin olmadigr Memorandum of Good Practice
(MoGP) protokolii ile yapmislardir. Calisma sonunda, cinsel istismar magduru olan
¢ocuklarin goriismeciye cevap verdikleri anlar noktasinda destekleyici ve destekleyici
olmayan gesitli tepkiler bildirmislerdir. Destekleyici olmayan tepkiler ¢ocuklarin daha
endiseli, suclu veya Ofkeli hissetmesine ve bilgi verirken daha huzursuz olmalarina neden
oldugu goriilmiistiir (Ahern ve Lamb, 2016). Ancak, NICHD protokolii ile yiiriitiilen
goriismelerde cocuklarin goriismeciden gelen destekleyici tepkiler karsisinda olaya iliskin
bilgi verme ve goriismeciye a¢ilma hususlarinda daha isbirlik¢i olduklar1 dikkat cekmistir. Bu
dogrultuda, NICHD protokoliiniin kullaniminin, goriismecinin tepkileri karsisinda istismara
maruz kalan ¢ocugun goriismeden vazge¢me olasiigini ortadan kaldirabildigini sdylemek
miimkiin olmaktadir.

NICHD protokolii agik uglu sorular kullanarak hem daha kiiciik yaslardaki hem de daha
biliylik yaslardaki ¢ocuklarin bildirimlerini arttirmada da etkilidir. S6z konusu protokol,
¢ogunlukla acik uglu sorularin tercih edilmesi ve daha az yonlendirici, Oneri ifadeli sorulara
yer verilmesi sayesinde olaya dair daha fazla detayin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir
(Pipe, Orbach vd., 2008). Bu durum goriismeci tarafindan yapilan yonlendirmelerin neden
olabilecegi cocuk gorgii taniginin olay belleginden uzaklagmasini da engellemekte (Ermagan-
Caglar ve Kocabasoglu, 2018) ve sadece ¢ocugun ifade ettigi bilgiler dogrultusunda olaya
odaklanilmasini desteklemektedir.

Ayrica, NICHD protokoliiniin takip edildigi goriismelerde iligki kurma asamasinda ¢ocuk
tarafindan istismarla iligkisi olmayan olaylarin serbestge anlatildigi nétr olay ve hobiler
hakkinda sorularin da yer buldugu goriilmektedir. Bu asama, 6zellikle daha biiytik yastaki
cocuklarda ¢ocugun fiiretkenligini ve olasi rahathginm arttinrken sug dis1 diger olaylar ve
hobiler araciligiyla hedef olaya iliskin daha uzun cevaplar almay: da saglamaktadir (Price,
Ahern ve Lamb, 2016). Bunun beraberinde, goriismenin basmnda ¢ocugun neden goriisme
ortaminda oldugu ve goriismenin yapilma amaci net bir sekilde ifade edildigi igin hobiler ya
da diger yasam olaylarma yonelik kurulan sohbetin ¢ocugun goriismenin amacindan
uzaklasmasina sebebiyet vermedigi gozlenmektedir.

NICHD protokoliiniin baz alindig1 bagka bir ¢calismada ise, NICHD protokoliiniin kullanildig:
55 adli goriigme kaydi ile protokol giidiimlii olmayan 50 adli goriisme kaydi karsilagtirilmigtir
(Orbach, Hershkowitz vd., 2000). Calismada ayni deneyime sahip 6 goriismeci tarafindan
yuriitilen adli goriismeler dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda NICHD protokoliine
bagh kalinarak yapilan goriismelerde ¢ocuklarin yasadiklar: cinsel istismara yonelik daha
ayrintili bilgilere ulasilabildigi saptanmistir (Orbach, Hershkowitz vd., 2000).

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 16



Ermagan-Caglar & Tiirk-Kurtca

NICHD protokolii davet tipi sorular1 dnererek ¢ocugun geri ¢agirma hafizasina daha fazla
odaklanmakta ve boylece olaya iliskin bilgilerin daha net bir sekilde goriismede yer almasina
olanak saglamaktadir.

Sonug

Cocuklarla yapilan adli gortismelerin saghkli bir sekilde yiiriitiilmesi hem ¢ocugun iyilik
halinin korunabilmesi hem de adli siirecin islevsel bir sekilde devam ettirilmesi agisindan
onem kazanmaktadir. Bu nedenle, bir¢ok tilkede ¢ocuklarla yapilan adli gériismelerin daha
saglikll yiiritiilebilmesi i¢in Cocuk Koruma Merkezleri, Corner House ve Barnahaus ve
benzeri merkezler kurulmustur. Ote yandan bu merkezlerin kurulmasiyla birlikte adli
goriismelerin giivenirligini saglamak amaciyla Michigan Forensic Interview Protocol, The
ASPAC Guidelines, Memorandum of Good Practice, The CornerHouse Forensic Interview
Protocol ve The NICHD Protocol seklinde standartlastirilmis goriisme kilavuzlar:
olusturulmustur. Ulkemizde ise stz konusu standartlarin saglanabilmesi icin Adli Tip
Kurumu, tnicersitelere bagli Cocuk Koruma Merkezleri ve Cocuk Izlem Merkezleri, Adli
Gortisme Odalarinin  kurulumu saglanmistir. Belirtilen kurumlarda ihtiya¢ duyulan
donanimlarin ve uzman egitimlerinin saglanmasinda gerekli hassasiyetler gosterilmis,
calismalar yiriitiilmistiir. Ancak, yapilan ¢alismalar neticesinde hem kurum ici hem de diger
ilgili kurumlarla olmas1 gereken bilgi paylasimini destekleyecek goriisme protokollerinin ve
standartlarinin olusturulamadig goriilmiistiir (Tiirk, 2017).

Cocuklarla yapilan adli goriisme siireglerine iliskin yapilan ¢alismalar, uygulama agisindan
uzmanlar arasinda goriilen farkliliklarin adli gortisme ve degerlendirme siirecinde onemli
noktalarin goézden ka¢masina ve bu nedenle tekrar goriismelerine ihtiya¢ duyulmasma
sebebiyet verdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, s6z konusu duruma bagh olarak siirecin
¢ocuk igin yipratict olmasy, yapilan tekrar goriismelerine bagli olarak ¢ocugun olay
hafizasinda istemsiz degisikliklerin meydana gelmesi ve zamanla olayin gercekliginden
uzaklagmas: da uygulamalar arasindaki farklihigin getirmekte oldugu riskler arasindadir.
Belirtilen risklerin ortadan kaldirilmasindaki en onemli nokta ise alanda ¢alisan uzmanlar
tarafindan tek bir protokoliin kullanilmasidir.

Gortismelerin standart bir protokol kilavuzlugunda gerceklestirilmesi ise hem ¢ocukla yapilan
adli goriismelerdeki standardizasyonu saglamakta hem de adli siirecin bir sonraki evresinde
tespit edilmesi olas1 eksik bilgilerin giderilmesinde uzmana rehberlik etmektedir. Ayrica,
standart bir protokoliin takibi goriismenin nasil yiritiilecegi hususunda uzmana giiven
vermekte ve gorilismenin {izerinde yaratacag1 yetkinlik stresinden de biiyiik Olclide
kurtulmasmi saglayarak bunu ¢ocuga yansitmasina engel olmaktadir. Bununla birlikte,
cocukla yapilan adli goriismelerde bir standardin saglanmasi ve goriismelerin ortak
yaklasimla yar1 yapilandirilmis bir protokol vasitasiyla yiiriitiilmesi alman ifadelerin
guvenilirligini arttirirken ¢ocugun yararmin da goz oniinde bulundurulmasma olanak
saglamakta, uzmanlar igin bir yol haritas1 olmaktadir. Adli olaya iligkin temas iginde olan
diger birimlerle (polis, hastane vb.) yapilmas: gereken bilgi aligverisini daha sistemli hale
getirmekte ve sistemli bir olay kaydmin ortaya ¢ikmasina imkan saglamaktadir.

Bu sebeplerden o6tiirii, s6z konusu ¢alismayla, farkl tilke ve kiiltiirler kapsaminda yaygin
olarak kullanilan ve etkililigi gesitli arastirmalarla kanitlanmis olan NICHD protokoliine ait
temel Ozelliklerin ve bu ozelliklerin adli goriismenin verimliligi acgisindan 6neminin ele
alinmasi; protokoliin Tiirkge gevirisinin uzmanlarin kullanim1 igin paylasilmasi
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amaglanmistir. Bu amag c¢ercevesinde protokoliin uygulamalarma iliskin arastirma
sonuclarina yer verilmis; protokoliin farkli kiiltiirler i¢in de gegerlilik arz etti§i sonucuna
varilmistir. Ancak belirtilenlerin yani sira, NICHD protokoliiniin uygulamalar: igin iilkemiz
sistemine uygun birtakim diizenlemelerin yapilabilecegi ongoriilmektedir. Tiirk Ceza Kanuna
bagh olarak sugun niteligini anlamay1 saglayacak sorularin protokole eklenmesi Onerilen
diizenlemelerden ilkidir. Bununla birlikte, goriismecinin cinsiyetinin goriisme siirecini
etkiledigi sonucundan yola ¢ikarak (Tiirk, 2017) istismar magduru ¢ocuga goriismeciyi se¢me
hakkinin verilmesinin diger bir 6nemli husus oldugu ongoriilmektedir.

Sonug olarak, bu ¢alisma sadece Ulusal Cocuk Saglig: ve Insan Gelisim Enstitiisii Protokolii
(The National Institute of Child Health and Human Development (NICHD) Protocol)
protokolii ile smirli olmakla birlikte uluslararas: alanda kullanilan diger protokoller ve
Tiirkiye’deki adli goriisme teknikleri incelenerek calismada yer verilen Oneriler gergevesinde
Tiirk adalet sistemine, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine uygun bir adli goriisme protokoliiniin
gelistirilmesinin de énemli oldugu diistiniilmektedir.
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Ulusal Cocuk Saglig1 ve Insan Gelisim Enstitiisit (NICHD) Protokolii: Goriisme

Rehberi
Giris
1. “Merhaba, benim adim ..................... ve ben bir polis memuruyum. (Odada yer alan
bagska biri varsa onlar1 da tanitin. Ancak ideal olarak bagka birilerinin odada olmamasi
onerilmektedir.) Bugiin .......cceeevevenee ve su an saat .......eeeeens “

“Gordiigiin iizere burada bir kameramiz ve bir mikrofonumuz var. Bunlar
konusmalarimiz1 kaydedecek ve bu sayede anlattiklarin1 hatirlayabilecegim. Bazen baz:
seyleri unutabilirim ve bu kayit cihazlar1 her seyi yazmak zorunda kalmadan seni
dinlememi sagliyor.”

“Gorevlerimden biri yasadiklar1 olaylar hakkinda ¢ocuklarla (genclerle) konusmak. Bircok
cocukla (gencle) goriisme yapiyorum, boylece yasamis olduklar1 gercek olaylar1 bana
anlatabiliyorlar. Bu nedenle, baslamadan once, gercekleri anlatmanin ne kadar énemli
oldugunu anladigindan emin olmak istiyorum.” (Kiiciik yas grubundaki g¢ocuklar igin
“dogru” nedir? Dogru olmayan nedir? aciklayin.)

“Benim ayakkabilarim kirmizi (ya da yesil) dersem, bu dogru mudur degil midir?
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin, sonra sdyle sdyleyin:)

1. “Bu dogru degil, ¢iinkii benim ayakkabilarimin gercek rengi (siyah/mavi vb.). Eger
ben su an oturdugumu séylersem, bu dogru mudur, dogru degil midir?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
2. “Bu dogruydu/yanlisty, ¢iinkii gordiigiin iizere ben su an oturuyorum.”

“Dogruyu soylemenin ne demek oldugunu anladigini goriiyorum. Bugiin bana sadece
dogru olanlar1 anlatman ¢ok 6nemli. Bana, sadece basina gelen seyleri (yasadiklarini)
anlatmalisin.”

(Bekleyin.)

3. “Goriisme siirecinde, eger sana sordugum soruyu anlamazsan bana “Anlamadim” de.
Tamam mi1?”

(Bekleyin.)
“Eger sdyledigin seyi/anlattiin1 anlamazsam, senden yeniden aciklamanai isteyecegim.”
(Bekleyin.)

4. “Eger sana bir soru sorarsam ve sen cevabini bilmiyorsan bana “Bilmiyorum” de.”
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“Ornegin, sana kopegimin adi nedir (veya oglumun adi nedir?) diye sorarsam ne
soylerdin?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
(Eger cocuk “Bilmiyorum” derse, ona sdyle sdyleyin:)
5. “Dogru. Bilmiyorsun, degil mi?”
(Eger ¢ocuk bir tahminde bulunmaya ¢alisirsa, ona sdyle soyleyin:)

“Hay1r, bilmiyorsun ¢iinkii beni tanimiyorsun. Cevabi bilmedigin zaman, tahmin etmeye
calisma, sadece bilmedigini soyle.”

(Bekleyin.)

6. “Ve, eger yanlis olan (dogru olmayan) birseyler soylersem, bana séylemelisin. Tamam
m1?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)

7. “Ornegin, eger 2 yasinda bir kiz ¢cocugu (goriisme yaptiginiz cocugun 5 yasinda bir
erkek ¢cocugu oldugunu diistinelim), oldugunu séylersem ne séylerdin?”

(Eger cocuk kabul etmez ve dogru olmadigini sdylerse, sdyle soyleyin:)

“Eger yanlis birsey sdylersem ve sana 2 yasinda bir kiz ¢cocugu (goriisme yaptiginiz cocugun
5 yasinda bir erkek ¢ocugu oldugunu diisiinelim) oldugunu séylersem ne sdylerdin?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

8. “Evet bu dogru. Yanlis birsey sdylersem veya bir hata yaparsam bana ne séylemen
gerektigini simdi biliyorsun.”

(Bekleyin.)
9. “Ornegin, senin oturuyor oldugunu sdyleseydim ne sdylerdin?”
(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
“Tamam.”
iliskinin Kurulmasi
“Simdi, seni daha iyi tanimak istiyorum.”
1. “Bana yapmaktan hoslandigin seyleri anlat.”
(Cevap vermesi i¢in ¢ocugu bekleyin.)
(Eger cocuk acikca detayl bir cevap verirse, 3. soruya gegin.)

(Eger cocuk cevap vermezse, kisa bir cevap verirse veya ne yapacagini bilemezse, soyle
sorabilirsiniz:)

2. “Gergekten, seni daha iyi tanimak istiyorum. Yapmaktan hoslandigin seyleri bana
anlatmana ihtiyacim var.”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

3. “Daha fazla bilgi verir misin?” (Cocugun bahsettigi etkinlik/aktiviteye yonelik olarak
sorulur. Ancak televizyon, video oyunlar: ya da hayali aktivitelere odaklanmaktan kagimnin.)
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(Bir cevap vermesini bekleyin.)

Olay Hafizasinin Uzerinde Calisilmasi
Ozel Bir Giiniin Belirlenmesi
(Not: Bu boliim olayin igerigine bagh olarak degisebilir.)

(Goriisme Oncesinde gocugun yasadigr bir olay (etkinlik) (okulun ilk giinii, dogum giinii
partisi, tatil gibi) belirleyin ve belirtilen sorulari bu olay (etkinlik) {izerinden sorun. Eger
miimkiinse, iddia edilen veya siiphe edilen istismar olayiyla ayn1 zamanda gerceklesen bir
olay ya da etkinlik segin. Eger istismar olayr belirgin bir giin ya da olay sirasinda
gerceklesmisse, sorulari farkl bir olay tizerinden sorun.)

“Senin hakkinda, yaptigin seyler hakkinda daha ¢ok sey bilmek istiyorum.”

1. “Birkag giin (hafta) 6nce okulun ilk giiniiydii (tatildi, dogum giiniindii vb.). Bana o
giin yasananlar1 anlatir misin?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

1.1. “O giinii (etkinligi, partiyi vb.) iyi diisiin ve sabah uyandigin zamandan (¢ocugun
bir 6nceki soruya verdigi cevapta bahsettigi an/etkinligin bir boliimii) ... zamana kadar
neler oldugunu bana anlat.”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

(Not: Bu soruyu bu boliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)
1.2. “Peki sonra ne oldu?

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

(Not: Bu soruyu bu boliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)

1.3. “(Cocugun bir onceki soruya verdigi cevapta bahsettigi an)dan sonra gece yataga
gidinceye kadar gecen zamanda neler oldugunu bana anlat.”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu béliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)
1.4. (Cocugun bahsettigi olaya iliskin olarak) “Daha fazla anlatir misin?”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu boliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)
1.5. “Bundan daha 6nce bahsetmistin. Bana daha fazla sey anlatir misin?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

(Not: Bu soruyu bu béliim stiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)

(Eger cocuk olay hakkinda basit bir agiklama yaparsa, 2-2.5. numarali sorulardan devam
ediniz.)

(Not: Eger ¢cocuk olay hakkinda detayl bir agiklama yaparsa, s0yle soyleyin:)

“Sana olanlarla ilgili olarak hatirladiklarin1 bana anlatman ¢ok 6nemli. Tyi ya da kétii olan
herseyi bana anlatabilirsin.”
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Diin

2. “Sana olanlarla ilgili hatirladigin herseyi bilmek istiyorum. Diin yataktan kalktiktan
sonraki zamandan gece uyuyuncaya kadar gecen zamanda olanlar1 bana anlat.”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)

2.1.”“Hig birseyi atlamam istemiyorum. Sabah yataktan kalktigin andan (¢ocugun bir
onceki soruya verdigi cevapta bahsettigi an)a kadar olanlar1 bana anlat.”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
2.2.”Sonra neler oldu?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu boliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)

2.3.“(Cocugun bir onceki soruya verdigi cevapta bahsettigi an)dan sonra gece yataga
gidinceye kadar gecen zamanda neler oldugunu bana anlat.”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
2.4. (Cocugun bahsettigi olaya iliskin olarak) “Daha fazla anlatir misin?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu boliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)
2.5. “Bundan daha dnce bahsetmistin. Bana daha fazla sey anlatir misin?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu boliim siiresince ihtiya¢ duydugunuz kadar kullanabilirsiniz.)
Bugiin

Eger cocuk diine iligkin yeterli derecede detayli cevap vermiyorsa, bugiine iliskin 2’den 2.5."e
olan sorular1 tekrarlaymiz. Ancak, bu defa referans alinan zamani “buraya geldigin zaman”
seklinde degistirin.

“Sana gercekten olan seyler hakkinda hatirladigin herseyi bana anlatman ¢ok 6nemli.”
Goriismenin Temel Boliimii
Temel Konulara Gegis

“Simdi seni daha iyi tanidigima gore bugiin neden burada oldugun hakkinda konusmak
istiyorum.”

(Eger cocuk cevap vermeye baslarsa bekleyin.)

(Eger cocuk iddia edilen olay hakkinda kisa bir cevap verirse (“Babam bana vurdu.” veya
“Ahmet benim penisime dokundu.” gibi) 10. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk olay hakkinda detayl bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)
(Eger ¢cocuk herhangi bir su¢glamada bulunmazsa, 1. sorudan devam edin.)

1. “Sana birseyler olmus olabilecegini anliyorum. Basindan sonuna kadar olan herseyi
bana anlat.”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
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(Eger ¢ocuk suglamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)
(Eger ¢ocuk olay hakkinda detayli bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)
(Eger ¢cocuk herhangi bir suglamada bulunmazsa, 2. sorudan devam edin.)

2. “Sana soOyledigim gibi benim isim basina gelen seyler hakkinda c¢ocuklarla
konusmak. Neden burada oldugunu (buraya geldigini/benim burada oldugumu) bana
anlatman ¢ok 6nemli. Annenin (babanin, dedenin, biiyiik annenin vb.) seni neden bugiin
buraya getirdigi (veya neden bugiin seninle konusmak igin buraya geldigim) hakkinda ne
diisiiniiyorsun, bana anlatir misin?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Eger ¢ocuk suglamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)
(Eger ¢ocuk olay hakkinda detayl bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk herhangi bir suclamada bulunmazsa ve siz daha 6nce herhangi bir yetkiliyle
iletisime gecildigine dair bilgi sahibi degilseniz, 4. veya 5. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk herhangi bir su¢lamada bulunmazsa ve siz daha once bir yetkiliyle iletisime
gecildigini biliyorsaniz, 3. sorudan devam edin.)

3. “Bir doktorla (0gretmenle, sosyal c¢alismaciyla veya herhangi bir uzmanla)
konustugunu duydum. Ne hakkinda konustugunuzu bana anlatir misin?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Eger cocuk su¢lamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)
(Eger ¢ocuk olay hakkinda detayli bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk herhangi bir suglamada bulunmazsa ve belirgin, goriilebilir bir iz yoksa, 5.
sorudan devam edin.)

(Gortiniir izler oldugu durumda, polis memuruna bu izlerin fotograflar1 gosterilir ya da
izlerden bahsedilir veya goriisme tibbi degerlendirmenin hemen sonrasinda ya da hastanede

yapilir.

4. “Kolunda (basinda, ayaginda, bacaginda vb.) izler (yaralar, cliriikler vb.) oldugunu
goriiyorum (duydum). Bana bunun hakkinda herseyi anlatir misin?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
(Eger cocuk su¢lamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)
(Eger cocuk olay hakkinda detayl bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)
(Eger cocuk herhangi bir su¢glamada bulunmazsa, 5. sorudan devam edin.)
5. “Seni rahatsiz eden birileri var m1?”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
(Eger cocuk onaylarsa veya suglamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)
(Eger cocuk olay hakkinda detayl bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)

(Eger ¢cocuk onaylamazsa ve herhangi bir suglamada bulunmazsa, 6. sorudan devam edin.)
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6. " (iddia edilen olayin gergeklestigi yer ve zamanda) sana birsey oldu mu?”
(Not: Siiphelinin adindan veya iddia edilen olaya iliskin herhangi bir detaydan bahsetmeyin.)
(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)

(Eger cocuk olay hakkinda detayli bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)
(Eger cocuk onaylarsa veya suclamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)
(Eger ¢cocuk onaylamazsa ve herhangi bir su¢glamada bulunmazsa, 7. sorudan devam edin.)

7. “Biri sana dogru oldugunu diisiinmedigin birsey yapt1 m1?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

(Eger cocuk onaylarsa veya suglamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)

(Eger ¢ocuk olay hakkinda detayli bir cevap verirse, 10.1. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk onaylamazsa ve herhangi bir suglamada bulunmazsa, 8. sorudan devam edin.)
Bekleyin.

“Devam etmek i¢i hazir misin? Devam etmeden once bir ara verirsek daha iyi olur mu?”

Devam etmeye karar vermeden Once, 8. ve 9. sorularin goriisme Oncesinde elde etmis
oldugunuz bilgiler dogrultusunda diizenlemis olmalisiniz. Bu sorularin ¢ocugu yonlendirici
olmadigindan emin olmalisimiz. Eger sorular1 diizenlemediyseniz, goriismeye devam
etmeden 6nce sorular1 dikkatlice diizenleyebilmek icin ara vermek iyi olacaktir.

8. “Biri sana ............... (stiphelinin ya da failin adini1 vermeden, fazla detaya girmeden
basitce olay1 6zetleyiniz) yaptt m1?” (Ornegin, “Biri sana vurdu mu?” veya “Biri penisine
(viicudunun 6zel bolgesine) dokundu mu?”)

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

(Eger cocuk onaylarsa veya suclamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk olay hakkinda detayl bir cevap verirse, 10a. sorudan devam edin.)

(Eger ¢cocuk onaylamazsa ve herhangi bir su¢glamada bulunmazsa, 9. sorudan devam edin.)

9. “Ogretmenin (doktor, psikolog, komsu vb.) (“senin diger c¢ocuklarin penisine

/A7

dokundugunu”, “cinsel organ resmi ¢izdigini”) gdsterdi/anlatti. Sana birsey olup olmadigini
o0grenmek istiyorum. Biri sana................. (stiphelinin ya da failin adin1 vermeden, fazla detaya
girmeden basitge olay1 &zetleyiniz) yaptt m1?” (Ornegin, “Biri sana vurdu mu?” veya “Biri
penisine (viicudunun 6zel bolgesine) dokundu mu?”)

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

(Eger cocuk onaylarsa veya suglamada bulunursa, 10. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk olay hakkinda detayl bir cevap verirse, 10a. sorudan devam edin.)

(Eger cocuk onaylamazsa ve herhangi bir suglamada bulunmazsa, XI. boliimden devam edin.)
Olaylarmn Aragtirilmasi

10. (Eger c¢ocuk 6 yasindan kiiglikse, ¢ocugun ifade etmedigi isim veya detaylar
kullanmadan ¢ocugun kendi sozleriyle iddia edilen olay: tekrarlayin.)
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(Sonra soOyle sOyleyin:)
“Bununla ilgili hatirladigin herseyi bana anlat.”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
(Eger ¢ocuk 6 yasindan biiyiikse, sdyle sdyleyin:)
“Bununla ilgili herseyi bana anlat.”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
10.1. “Sonra ne oldu?” veya “Daha fazla anlatir misin?”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
(Bu soruyu olaya iliskin tam bir agiklama alincaya kadar ihtiya¢ duydukga kullanin.)

(Not: Eger cocugun agiklamas: genel bir tanimlama olursa 12. soruya gegin. Ancak, ¢ocuk
spesifik bir olaydan bahsederse, 10.2. sorudan devam edin.)

10.2. “O gece (ya da giinii) tekrar diisiin ve (cocugun bahsettigi bir an)dan (¢ocuk
tarafindan belirtilen istismar olayi/iddia edilen olay)a kadar gegen siirede olan herseyi
bana anlat.”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

(Not: Bu soruyu olayin biitiin boliimlerinin ayrintilandirildigindan emin oluncaya kadar sik
kullanin.)

10.3. “(Cocuk tarafindan bahsedilen kisi, olay, nesne vb.) hakkinda daha fazla anlatir
misin?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu boliim boyunca ihtiya¢ duydukga kullanin.)

10.4. “Soz ettigin (cocuk tarafindan bahsedilen kisi, olay, nesne vb.) hakkinda hatirladigin
herseyi bana anlat.”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu boliim boyunca ihtiyag¢ duydukca kullanimn.)

(Belirtilen detaylar (6rnegin olay dizisindeki siralama gibi) konusunda kafaniz karisirsa, soyle
sOylemek yardimar olabilir:)

“Bana ¢ok sey anlattin ve anlattiklarin gercekten yardimci oldu, ama biraz kafam karist1.
Anladigimdan emin olmak igin liitfen bastan baslayalim ve bana (nasil basladigini, tam
olarak ne oldugunu ve nasil sona erdigini) anlat.”

Cocuk Tarafindan Verilen Bilgilere Iliskin Odak Sorularin Kullanilmasi

(Agik uglu sorular kullanilarak yapilan goriisme sonrasinda, eger hala iddia edilen olaya
(suga) iliskin 6nemli baz1 ayrintilar eksikse ya da net degilse, dogrudan soru tipini kullanimn.
Uygun oldugu anlarda agik noktalar1 dogrudan sorularla eslestirmek 6nemlidir.)

(Not: Once gocugun soz ettigi detaya odaklanin ve sonra dogrudan soruyu sorun.)

Dogrudan Sorularin Genel Format1 Su Sekildedir:
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11.”(Kisi, nesne, olay vb.)dan s6z ettin, (dogrudan sorunun tamamlanmas:.)”
Ornegin;
a. “Diikkanda oldugunuzdan s6z ettin. Tam olarak neredeydiniz? (Cevap vermesi

i¢in bekleyin.) Diikkan hakkinda bana bilgi verir misin?”

b. “Daha 6nce annenin sana “uzun bir seyle vurdugundan” bahsettin. O sey
hakkinda daha bana bilgi verir misin?”

c. “Bir komsunuzdan bahsettin. Onun adim1 biliyor musun? (Cevap vermesi igin
bekleyin.) O komsuyu bana anlatir misin?” (Bir agtklama istemeyin.)

d. “Smif arkadaslarindan birinin olay1 gordiigiinden bahsettin. Onun ad1 neydi?
(Cevap vermesi i¢in bekleyin.) Onun orada ne yaptigini bana anlatir misin?”

Olaylarin Ayristirilmasi
12.”Bu olay bir kez mi yoksa birden fazla kez mi yasandi1?”
(Eger olay bir kez yasanmissa, “Ara” boliimden devam edin.)

(Eger olay birden fazla kez yasanmigsa, 13. sorudan devam edin. Burada belirtilen olaylarin
detaylarini arastirmay1 unutmayin.)

Acik Uglu Sorular Kullanarak Olayin Ayrintilarinin Belirlenmesi

13.”Son defada (ilk kez/ (su) yerdeyken/ (iyi hatirladiginiz farkli bir zaman ya da spesifik
bir ana iliskin)) olan herseyi bana anlat.”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
13.1. “Sonra ne oldu?” veya “Daha fazla anlatir misin?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu béliim boyunca ihtiya¢ duydukca sik kullanin.)

13.2. “O gece (ya da giinii) tekrar diisiin ve (¢cocugun bahsettigi bir an)dan (cocuk
tarafindan belirtilen istismar olayi/iddia edilen olay)a kadar gecen siirede olan herseyi
bana anlat.”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)

(Not: Bu soruyu olaym biitiin boliimlerinin ayrtilandirildiindan emin oluncaya kadar sik
kullanin.)

13.3. “(Cocuk tarafindan bahsedilen kisi, olay, nesne vb.) hakkinda daha fazla anlatir
misin?”’

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
(Not: Bu soruyu bu béliim boyunca ihtiya¢ duydukca kullanin.)

13.4. “Soz ettigin (¢ocuk tarafindan bahsedilen kisi, olay, nesne vb.) hakkinda bana
herseyi anlat.”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

(Not: Bu soruyu bu boliim boyunca ihtiya¢ duydukga kullanin.)
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Cocuk Tarafindan Verilen Bilgilere Iliskin Odak Sorularin Kullanilmasi

(Acik uglu sorular kullanilarak yapilan goriisme sonrasinda, eger hala iddia edilen olaya
iliskin 6nemli baz1 ayrintilar eksikse ya da net degilse, dogrudan sorular1 kullanin. Uygun
oldugu anlarda agik noktalar1 dogrudan sorularla eslestirmek onemlidir.)

(Not: Once cocugun sdz ettigi detaya odaklanin ve sonra dogrudan soruyu sorun.)
Dogrudan Sorularin Genel Formati Su Sekildedir:

14.”(Kisi, nesne, olay vb.)dan s6z ettin, (nasil/ne zaman/nerede/kim/hangi/ne sorulariyla)
(dogrudan sorunun tamamlanmasi.)”

Ornegin;
a. “0O an televizyon izlediginden bahsettin. Tam olarak neredeydin?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.) “O anla ilgili herseyi anlat bana.”

b. “Daha dnce babanin seni dovdiigiinden bahsettin. Tam olarak ne oldugunu anlat
bana.”

c. “Bir arkadasinin orada oldugundan bahsettin. Onun ad1 neydi?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.) “Onunla ilgili herseyi anlat bana.”

d. “Daha once amcanin seni odptiigiinden (dokundugundan, cinsel iliskiye
girdiginden vb.) bahsettin. Tam olarak ne oldugunu anlat bana.”

(Cocugun bahsettigi olaya iliskin ayrintilar1 elde edebilmek adina bu boliimii tamamaiyla
tekrar edin. Eger ¢ocuk ikiden fazla olaydan bahsederse, 6nce “son olay” sonra “ilk olay” ve
daha sonra “net hatirladig1 diger zaman” hakkinda sorular sorun.”)

Ara

(Cocuga soyle soyleyin:)
“Anlattigin herseyi anladigimdan emin olmak istiyorum ve sormam gereken baska bir sey

var m1 bakmam lazim. Bana neler anlattigin iizerine diisiinecegim (aldigim notlarimi
kontrol edecegim/gidip kontrol edecegim vb.)”

(Ara swrasinda, elde ettiginiz bilgilerin {izerinden gecin, Adli Goriisme Kontrol Listesini
doldurun, eksik bilgi var m1 kontrol edin ve goriismenin geri kalan kismini planlaymn. Odak
sorularin yapilandirildigindan emin oldun.)

Aradan Sonra

(Cocugun bahsetmedigi ama onemli oldugunu distindigiiniiz bilgileri alabilmek icin
yukarida ornekleri verilen dogrudan ve agik uglu sorularin birlikte kullanildig: sorular sorun.
Dogrudan sorunun ardindan agik uglu soru (“Bana daha fazla bilgi ver” seklinde) kullanin.
Bu sorulari bitirdikten sonra VII. boliimiinden devam edin.)

Cocugun Bahsetmedigi Bilgilerin A¢ikliga Kavusturulmas:

(Buraya kadar olan yaklagimlari denemenize ragmen adli siire¢ i¢in onemli olduguna
inandigimiz bazi bilgilerin hala eksik oldugunu diisiiniiyorsaniz bu odak sorular1 kullanin. Bu
sorulart miimkiin olduk¢a “Bana hatirladigin her seyi anlat.” vb. agik uglu sorularla birlikte
kullanmaniz ¢ok 6nemli.)
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(Not: S6z konusu durum birden fazla olay1 igeriyorsa, olaylara iliskin temel bilgileri alabilmek
icin cocugun kendi s6zlerini kullanarak odak sorularla cocugu ilgili olaylara yonlendirin.)

(Bir sonraki olaya ait bilgileri almaya ge¢cmeden once her olay igin biitiin eksik bilgileri
aldiginizdan emin olun.)

Cocugun Bahsetmedigi Bilgileri Almak i¢in Kullanilan Odak Sorularin Genel Formati

“(Yer veya zamaru belli olan belirgin bir olaya iliskin) hakkinda olanlar1 bana anlattiginda,
(kisi/nesne/durum vb.)den de soz ettin. Bu (odak soru) muydu?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin ve uygun bir anda, su sekilde devam edin: )
“Bana hatirladigin her seyi anlat.”
Ornegin;
a. “Bodrumda oldugunuz zaman onun kendi pantalonunu c¢kardigindan
bahsetmistin. Senin kiyafetlerine bir sey oldu mu?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin ve cocugun cevabindan sonra soyle sdyleyin:)
“Bana hatirladigin her seyi anlat.”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

b. “Son olan olay hakkinda konustugumuzda, onun sana dokundugundan
bahsetmistin. Kiyafetlerinin iizerinden mi dokundu?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin ve ¢cocugun cevabindan sonra sdyle sdyleyin:)
“Bana hatirladigin her seyi anlat.”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)

c. “Kiyafetlerinin altindan m1 dokundu?”

(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin ve cocugun cevabindan sonra soyle sdyleyin:)
“Bana hatirladigin herseyi anlat.”

d. “Bana, oyun parkinda olan baz1 seylerden bahsetmistin. Birileri olanlar1 goérdii
mii?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin ve ¢cocugun cevabindan sonra soyle soyleyin:)
“Bana hatirladigin herseyi anlat.”

e. “Diger ¢cocuklara benzer bir sey olup olmadigini biliyor musun?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin ve ¢ocugun cevabindan sonra soyle soyleyin:)
“Bana hatirladigin herseyi anlat.”

f. “Ahirda olan bir seyden bahsetmistin. Bunun ne zaman oldugunu biliyor
musun?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin ve ¢cocugun cevabindan sonra soyle sdyleyin:)
“Bana hatirladigin herseyi anlat.”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)
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Eger Cocuk Ondan Almay1 Beklediginiz Bilgileri Vermekte Zorlaniyorsa
Sadece ilgili yonergeleri kullanin.

S6z konusu bilginin hangi konusmalarda/goriismelerde yer aldigini biliyorsaniz, soyle
sOyleyin:

1. “(Su zaman veya yerde) (su kisiyle) konustugunu duydum. Ne konustugunuzu bana
anlat.”

(Eger cocuk yeterli bilgi vermezse, 2. soruyu sorun; eger ¢ocuk daha fazla bilgi verebiliyorsa,
sOyle soyleyin:)

“Bana hatirladigin herseyi anlat.”

(Thtiyag¢ duyarsaniz “Bana bununla ilgili hatirladigin herseyi anlat.” vb. baska bir agik uglu
yonergeyle cevap almaya devam edin.)

Eger daha Onceki goriismelere dair detaylari biliyorsamiz ve o bilgiler hentiz size
aciklanmamuissa, sdyle sodyleyin:

2. “(Mimkiinse suga iliskin detaylar1 belirtmeden iddiay1 Ozetleyin) hakkinda
soylediklerini duydum. Konuyla ilgili hatirladigin herseyi anlat bana.”

(Thtiya¢ duyarsaniz “Bana bununla ilgili hatirladigm herseyi anlat.” vb. bagka bir acik uglu
yonergeyle cevap almaya devam edin.)

3. Eger bazi1 seyler gozlenmisse, soyle sdyleyin:

a. “Birilerinin (olaya dair bir detay) gordiigiinii duydum. Bana bununla ilgili
hatirladigin herseyi anlat.”

(Thtiyag¢ duyarsaniz “Bana bununla ilgili hatirladigin herseyi anlat.” vb. baska bir agik uclu
yonergeyle cevap almaya devam edin.)

Eger cocuk inkar ederse, 3b. sorusundan devam edin.

b. “O (yer/zaman)da sana herhangi bir sey oldu mu? Bana bununla ilgili hatirladigin
herseyi anlat.”

(ihtiyag duyarsaniz “Bana bununla ilgili her seyi anlat.” vb. bagka bir acik uglu yénergeyle
cevap almaya devam edin.)

Eger cocugun viicunda yaralar ya da izler varsa, soyle soyleyin:

4. “(Kolunda, bacaginda vb.) izler (yara, ¢liriik vb.) oldugunu goériiyorum (ya da
duydum). Bana bununla ilgili hatirladigin herseyi anlat.”

(Ihtiyag duyarsaniz “Bana bununla ilgili hatirladigin herseyi anlat.” vb. bagka bir acgik uglu
yonergeyle cevap almaya devam edin.)

5. “Birileri Sana .....c...cceecereenecerceences (eger ¢ocuk hala bahsetmemisse siiphelinin/su¢lununun
admui ve suga iliskin olayimn detaylarin1 vermeden) yapt1 mi1?”

Eger cocuk inkar ederse, bir sonraki boliimden devam edin.
Eger ¢ocuk bir seylerin oldugunu kabul ederse, sdyle sdyleyin:

“Bana bununla ilgili hatirladigin herseyi anlat.”
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(ihtiyag duyarsaniz “Bana bununla ilgili hatirladigin herseyi anlat.” vb. bagka bir agik uglu
yonergeyle cevap almaya devam edin.)

Acgiklama Hakkinda Bilgi

“Benimle konusmak icin neden bugiin buraya geldigini anlattin. Bana bir¢ok bilgi verdin
ve olanlar1 anlamam i¢in bana gercekten yardimc1 oldun.”

(Eger ¢ocuk olaydan baska birine bahsettigini belirtirse, 6.sorudan devam edin. Eger olaydan
bagka birine bahsetmemisse, miimkiin oldugunca hizh bir sekilde bilgi alabilmek i¢in soyle
sOyleyin:)

1. “(Son olay)dan sonra neler oldugunu anlat bana.”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
2. “Peki sonra ne oldu?”
(Not: Bu soruyu bu boliim boyunca ihtiya¢ duydukga kullanin.)

(Eger cocuk bir beyanda bulunursa, 6. sorudan devam edin. Eger yapmazsa, siradaki sorudan
devam edin.)

3. “Neler oldugunu bilen baska biri var m1?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin. Eger cocuk birinden (birilerinden) bahsederse, 6.sorudan
devam edin.)

(Eger ¢ocuk bilen bagka birinin oldugunu kabul ederse ancak bir isim vermezse, s0yle sorun:)
“Kim?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin. Eger cocuk birinden (birilerinden) bahsederse, 6.sorudan
devam edin.)

4. “Diger insanlarin (son olay) hakkinda nasil bilgi sahibi oldugunu 6grenmek
istiyorum.”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin. Eger cocuk birinden (birilerinden) bahsederse, 6.sorudan
devam edin.)

(Eger eksik bilgiler oldugunu diisiiniiyorsaniz, siradaki sorulardan devam edin.)

5. “Senin ve (failin/stiphelinin) yam sira (¢ocugun kelimeleriyle iddia edilen istismar
olay1) hakkinda bilgi sahibi olan ilk kisi kimdi?”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

6. “(Cocugun ifade ettigi “ilk kisi”)nin olayla ilgili nasil bilgi sahibi oldugu hakkinda
bildigin herseyi bana anlat.”

(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

(Sonra soyle sdyleyin:)

“Bununla ilgili daha fazla bilgi verebilir misin?”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

(Eger ¢ocuk yapilan goriisme hakkinda bilgi verirse, soyle soyleyin:)
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“Konustuklarinizla ilgili herseyi bana anlat.”
(Bir cevap vermesi igin bekleyin.)

7. “(Cocugun kelimeleriyle iddia edilen istismar olay1) hakkinda bilgi sahibi olan baska
biri(leri) var m1?”

(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
(Sonra soOyle soyleyin:)
“Bununla ilgili daha fazla bilgi verebilir misin?”
(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
(Eger cocuk yapilan goriisme hakkinda bilgi verirse, sdyle soyleyin:)
“Konustuklarinizla ilgili hatirladigin herseyi bana anlat.”
(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)
(Eger cocuk bagka birisine bilgi verdiginden bahsetmezse, siradaki boliimden devam edin.)
Kapanis
(Soyle soyleyin:)
“Bugiin bana bir¢cok sey anlattin ve yardimin i¢in sana tesekkiir etmek istiyorum.”
1. “Bilmem gerektigini diisiindiigiin baska bir sey var m1?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
2. “Bana soylemek istedigin baska bir sey var m1?”
(Bir cevap vermesi i¢in bekleyin.)
3. “Bana sormak istedigin soru var m1?”
(Bir cevap vermesi icin bekleyin.)

4. “Eger benimle tekrar konusmak istersen, bu telefon numarasindan beni
arayabilirsin.” (Adimizin soyadimizin ve telefon numaramizin yazili oldugu bir karti
(kartviziti) gocuga veriniz.)

Tarafsiz Bir Konu
“Bugiin buradan ayrildiktan sonra ne yapacaksin?”

(Gortismeyi sonlandirmadan once ¢ocukla birkag dakika olaydan tarafsiz bir konu bashgi
tizerine konusun.)

“Su an (zamani belirtin) ve goriismemiz simdi tamamland1.”
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Giris
Oz yeterlik bireyin 6grenmeyi gergeklestirme ve davranislari gelistirme konusunda kendi
kapasitesine olan inancidir (Bandura, 1999; Gallagher, 2012; Zimmerman, 1995). Diger bir

deyisle 6z yeterlik bireylerin becerilerini ve kapasitelerini degerlendirip bunlar1 davranisa
dontistiirmesi (Schunk, 2009) ve bir hedefe ulasmada basarili olma kabiliyetine inanmasidir.

Oz yeterlik, kisinin fiziksel veya psikolojik oOzellikleri gibi kisisel niteliklerden ziyade
faaliyetleri yerine getirme yeteneklerinin degerlendirilmesini igerir (Zimmerman, 1995). Ek
olarak 06z yeterlik, insanlarin gerektiginde davranislar1 yiiriitebileceklerine inanip
inanmadigini degerlendirmeleridir (Gallagher, 2012). Bu baglamda 6grenciler verilen gorevin
gerektirdiklerini yerine getirme konusunda kendilerini yargilarlar.

Oz yeterlik algilar1 6grencilerin 6grenme motivasyonlarmin {izerinde bir etkiye sahiptir. Zayif
bir 6z yeterlik algisina sahip 6grenciler 6grenmeye daha az isteklidir, 6gretim gorevlerine
yeterince odaklanamazlar, zorluklarla ytizlesmek istemezler veya bu zorluklarin tistesinden
gelmek icin yeterli cabay1 gostermezler (Bandura, 1993). Oz yeterlik algis1 yiiksek olan
ogrenciler, diger 0grencilere gore zorluklarla karsilastiklarinda, sinifta daha fazla ve daha
uzun siire ¢alismakta, daha az olumsuz duygusal tepkiler vermektedirler. Bu baglamda
yliksek 0z yeterlik, 6grencileri belirli 6grenme stratejilerini kullanmaya motive edebilir. Kisaca
0z yeterligin 6grenme ve performans: etkileyen 6nemli bir bilesen (Schunk, 2009) oldugu
sOylenebilir.

Tek bir egilim olarak goriilmeyen 6z yeterlik algisi, ¢cok boyutlu olup, ilgili alan temelinde
farklilik gosteren bir yapiya sahiptir (Zimmerman, 2000). Ilgili alanlarda &6z yeterligi
degerlendirme siireci ise 0grenenlerin kisisel, davranigsal ve gevresel bilesenlerin katkilarini
degerlendirdikleri bir siirectir (Schunk, 2009). Oz yeterlik farkli durumlarda, birtakim
degiskenlerden olumlu veya olumsuz yonde etkilenebilir. Temelde sosyal psikoloji alaninda
gelistirilmis bir kavram olan 0z yeterlik pek ¢ok alanda ve farkli disiplinlerde ele alinan bir
kavramdir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003). Bu alanlardan biri de ¢evrim ici ortamlardir. Cevrim
ici 6grenmede bilgisayar 0z yeterligi onemli olsa da arastirmacilar genellikle cevrim ici
ogrenmenin ¢ok yonlii olmasi nedeniyle farkli alanlarda 6z yeterlik gerektirdigini ileri
siirmektedirler. Oz yeterlik; cevrim ici &grenme ortamlarinda gergeklestirilen uzaktan
egitimde, beklentilerin karsilanmasi siirecinde goz oniinde bulundurulmasi gereken énemli
bir degiskendir. Bu ortamlarda; Ogreticiler oncelikle cevrim igi derslerinde 6grencilerin
teknoloji kullanma becerilerini belirleyerek, eksiklerinin giderilmesi icin birtakim onlemler
alabilirler.

Horzum ve Cakir (2009) cevrim i¢i ortamlarda 6z yeterligi; uzaktan 6grenmeye, ders igerigine
ve cevrim igi teknolojilere yonelik 6zeyeterlik algis1 olmak tizere {i¢ sekilde ele almiglardir.
Buna ilave olarak Shen, Cho, Tsai ve Marra (2013) calismalarinda agimlayici faktor analizi
yoluyla, ¢evrim ici 6grenme 6z yeterligini bes boyut olarak belirlemislerdir. Bunlar; (a) gevrim
i¢i bir kursu tamamlamak igin 6z yeterlik, (b) smif arkadaslariyla sosyal olarak etkilesim
kurabilmek icin 6z yeterlik, (c) bir kurs yonetim sistemindeki araglarin ele alinmasi igin 6z
yeterlik (d) ¢evrim igi bir kursta 6greticilerle etkilesimde bulunma 6z yeterligi ve (e) akademik
amaclarla smif arkadaslariyla etkilesim kurmak i¢in 6z yeterlik seklindedir. Bu ¢alismada ise
¢evrim ici ortamlarda 6z yeterlik; ¢evrim ici 6grenmeye (Nahm ve Resnick, 2008; Shen, Cho,
Tsai ve Marra, 2013; Zhang, Li, Duan ve Wu, 2001), ders igerigine (Lee ve Witta, 2001; Wang
ve Newlin, 2002), ¢evrim igi iletisime (Demir ve Yurdugiil, 2015) ve g¢evrim igi teknolojilere
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(Lee ve Witta, 2001; Miltiadou ve Yu, 2000; Puzziferro, 2008) yonelik 6z yeterlik olmak tizere
dort farkl sekilde ele alinmistir.

Cevrim i¢i 6grenme ortamlar1 var olan 6grenme imkanlarinin en dinamik ve zenginlestirici
bicimlerinden biridir (Miltiadou ve Yu, 2000). Schunk’mn (2012) 6grenme tanimindan yola
bilgi, beceri, strateji, inang tutum ve davraniglarin edinimini ve degistirilmesini
gerceklestirmeye yonelik 6z yeterlik algisi olarak tanimlanabilir. Cevrim igi 6grenmede
bilgisayarlari ve Web'i bilmeyen 6grenenler, genellikle bunlar1 kullanmaya iliskin becerilerine
daha az giivenirler (Nahm ve Resnick, 2008).

Cevrim i¢i 6grenme ortamlari, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin birbirleriyle iletisim kurup
¢evrim ici teknolojiler yoluyla ders igerikleriyle etkilesimde bulundugu ortamlardir (Bolliger
ve Wasilik, 2009; Miltiadou ve Yu, 2000; Pearson ve Trinidad; 2005). Bu ortamlarda greticiler
diger katilimcilarla ve 6gretmenle gerek eszamanli gerekse eszamanli olmayan ¢evrim igi
iletisim araglarini kullanarak etkilesim kurmaktadirlar (Wang, 2008). Ancak bu siiregte birgok
ogrenci gevrim i¢i teknolojileri kullanmada gesitli giigliiklerle karsilasmaktadir (Altiparmak,
Kurt ve Kapidere, 2011; Miltiadou ve Yu, 2000). Bu giigliiklere 6rnek olarak, uzaktan egitime
yeni baglayan ogrencilerin 6grenme yonetim sistemini (OYS) takip konusunda yasadiklari
zorluklar ve bilgisayar ile interneti kullanmada endiseli olmalar1 ve bu egilimin
performanslarina yansimasi gosterilebilir. Calisma konusunda 6z disipline, bilgi ve teknolojik
alt yapiya sahip olmamalar1 halinde bu 0Ogrencilerin basarisiz olmasi muhtemeldir
(Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011). Bu 6grenciler bunun yam sira 6grenme ortamindaki
diger katilimcilar ve O0gretim elemaniyla iletisim kurmada, igeriklere nasil eriseceklerini
anlamada daha fazla zaman harcama egilimindedirler (Miltiadou ve Yu, 2000).

Cevrim ici iletisim 0z yeterligi, bireylerin ¢evrim i¢i bir ortamin kendine 6zgii dil ve kiiltiiriinii
ne kadar ¢ok anladiklarina ve bu ortamlarda kendilerini ne kadar iyi ifade edebildiklerine
iliskin olarak inanglar1 seklinde tanimlanabilir (Demir ve Yurdugiil, 2015). Cevrim igi
ortamlarda kargilagilan bir diger 6z yeterlik algis1 cevrim ici bir ders igerigine yonelik 6z
yeterlik algisidir. Ogrenenin derse karsi motivasyonunda ve ilgili derste basarili olmasinda
ogrenme icerigine yonelik yiiksek 6z yeterlige sahip olmasi onemlidir (Lee ve Witta, 2001).
Fakat ders igerigi ile ilgili olarak sahip olunan 6z yeterligin yeterli derecede olmasi o yeterlige
sahip bireyin bir ¢evrim i¢i derste basarili olabilmesi i¢in yeterli olmayabilir (Horzum ve Cakar,
2009). Ciinkii gevrim ici derslerde basarili olmak icin gevrim igi teknolojilerin yaygmn sekilde
kullanilmas1 6nemlidir (Lee ve Witta, 2001).

Ote yandan gevrim igi teknolojilere yénelik 6z yeterlik ise ders materyallerine erismede, e-
posta génderip almada, Internet'te gezinme ve bilgi bulma icin arama yapmada teknolojileri
iyi kullanabilmekle ilgilidir (Lee ve Witta, 2001). Cevrim ici derslerde 6grencilerin bagarili
olabilmeleri ve katihimlarmin saglanmasi igin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik
algilar1 6nemli bir faktordiir (Horzum ve Cakir, 2009). Bu ortamlarda kisinin internet,
bilgisayar ve diger ilgili bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT) kullanmada ne kadar iyi
olduguna yonelik bir inanc1 vardir (Demir ve Yurdugiil, 2015). Cevrim i¢i 6grenme ortamlari
internet aglari tizerinden saglandigindan, kisilerin teknolojiyi kullanmaya yonelik 6z yeterligi
ile ilgili degerlendirmelerin yapilmasi 6zellikle 6nemlidir (Hung, Chou, Chen ve Own, 2010).
Uzaktan egitimde yiiksek 6z yeterlik seviyelerine sahip olan katilimcilarin daha iiretken
olduklar1 ve memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu baglamda bu kisiler
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uzaktan ¢alisirken herhangi bir sorunla karsilastiklarinda durumla daha iyi bas edebilirler
(Eastin ve LaRose, 2000).

Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik algis ile ilgili yapilan aragtirmalarda incelenen
degiskenler; 6z diizenleme, motivasyon, basari, internet kullanim deneyimi ve memnuniyet
seklindedir (Oztﬁrk ve Kert, 2017; Wang, Shannon ve Ross, 2013). Bu ¢alisma; katilimcilarin
bireysel 6zeliklerinin dikkate alinmasi ve tamaminin uzaktan egitim 6grencisi olmasi yoniiyle
onemlidir. Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarmin
farkli degiskenler dogrultusunda ele alinmasi, 6z yeterlik algilarmin yiikseltilebilmesi
konusunda bir bakis agis1 kazandirabilir. Ogrenenlerin gevrim ici teknolojileri kullanma
konusunda kendilerine yonelik 6z yeterliklerinin diisiik olmasinin, ¢evrim igi teknolojileri
kullanmada yasanan gesitli giigliiklerin nedenlerinden oldugu diisiiniilmektedir. Bu
durumdaki 6grencilerin ilgili teknolojileri kullanma konusunda yeterli diizeyde bir 6z
yeterlige sahip olmalar1 basarisizlik durumunun 6niine ge¢mede yardimcr olabilir.

Uzaktan egitim 6grencilerin ¢evrim ici teknolojilerle 6z yeterlik algilarini belirlenmesi, gevrim
ici ortamlar1 diizenlerken bu Ogrenciler icin iyilestirmeler yapmada katki saglayabilir. Bu
nedenle Ogreticilerin de ¢evrim ici derslere baslamadan 6nce 6grencilerin teknoloji kullanma
beceri diizeylerini belirlemeleri ve bdylece g6zlenen olasi eksikliklerin giderilmesi gerekir
(Miltiadou ve Savenye, 2003; Miltiadou ve Yu, 2000).

Aragtirmanin Amaci

Bu calismada uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik
algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca ulasma stirecinde asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Uzaktan egitim Ogrencilerinin g¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algisi ne
diizeydedir?

2. Uzaktan egitim oOgrencilerinin gevrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. Uzaktan egitim oOgrencilerinin gevrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar
okuduklar1 boliime gore farklilasmakta midir?

4. Uzaktan egitim 6grencilerinin gevrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar yas

araligina gore farklilasmakta midir?

Yontem

Uzaktan egitim Ogrencilerinin cevrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarinin
incelendigi bu ¢alismada, betimsel arastirma yontemlerinden kesitsel tarama kullanilmigstir.
Kesitsel tarama arastirmalari; belirli bir 6rneklemde, belirli bir zamanda, belirli bir konunun
sikliginin veya diizeyinin saptandig1 arastirmalardir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu
calismada uzaktan egitim 6grencilerinin cinsiyet, boliim ve yas aralig1 degiskenleri agisindan
cevrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar1 saptanmaya calisilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir {iniversitenin Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma
Merkezi'nde (UZEM) bes 6n lisans programina kayith dgrenciler olusturmaktadir. Calisma
grubu olusturulurken UZEM’deki bes 6n lisans programinin 798 6grencisine e-posta yoluyla
ulasilmis ve arastirmaya katki saglamak igin goniillii olan 6grencilerin 6lgegi doldurmalar:
rica edilmistir. Bu boliimler “Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik, Cocuk Gelisimi, Internet
ve Ag Teknolojileri, Mekatronik ve Elektrik” boliimleridir. Ilgili e-postaya déniis yapan 175
katilmc1 bu arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Katilmclarin demografik
bilgileriyle ilgili dagilimlar Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Bilgilerinin Dagilim1

Cinsiyet Yas Aralig: f %
16-25 88 73.9
26-35 24 20.2
Kadmn
36-45 7 5.9
Toplam 119 100,0
16-25 29 51.8
26-35 19 33.9
Erkek
36-45 8 14.3
Toplam 56 100,0

Cinsiyet ve yas araligina iliskin dagilimlarin sunuldugu Tablo 1’deki verilere gore katilimcilar
119 kadin ve 56 erkekten olugsmaktadir. Toplam 175 katilimcinin boliimlere dagilimlar: Tibbi
Dokiimantasyon ve Sekreterlik boliimiinde 51 katilimci, Cocuk Gelisimi bdliimiinde 78
katilmai, internet ve Ag teknolojileri boliimiinde 12 katilimci, Mekatronik boliimiinde 16
katiimai, Elektrik boliimiinde 18 katihmear seklindedir. Bu katilimcilar ilgili egitim-6gretim
yilin1 tamamlamis 6grencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veri toplama siirecinde iki ara¢ kullanilmistir. Araglarin ilki katihmalarm
demografik bilgilerinin toplanmasmin amaglandigr kisisel bilgi formudur. Calismada
kullanilan ikinci veri toplama araci, Miltiadou ve Yu (2000) tarafindan gelistirilen ve Horzum
ve Cakir (2009) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Cevrimlci Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algist
Olgegi ‘dir. Bu 6lgegin gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 ¢evrim ici ortamda ders deneyimi olan
276 katiimcidan toplanan verilerle gergeklestirilmistir. Olgegin yapilan agimlayict faktdr
analizi ve dogrulayici faktor analizleri sonucunda dort faktorlii yapiya sahip oldugu
gortilmiistiir (Bkz. Sekil 1).
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nternet

Becerileri

Cevrimici
Teknolojilere
Yonelik
Ozyeterlik

Es zamanli Es zamansiz

Etkilesim Etkilesim I

Es
zamansiz
Etkilesim
I

Sekil 1. Cevrim i¢i teknolojilere yonelik 6z yeterlik algis1 6lgeginin faktorleri

Olcekteki ilk faktor olan “Internet Becerileri” dokuz maddeden, ikinci faktor olan “Es zamanli
Etkilesim” dort maddeden, tiglincli faktor olan “Es zamansiz Etkilesim I” dokuz maddeden,
dordiincii faktor olan “Es zamansiz Etkilesim II” ise yedi maddeden olusmaktadir. Horzum
ve Cakir (2009) tarafindan yapilan Cevrim I¢i Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algisi
Olgegi'nin giivenirlik analiz sonuglar1 Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Cevrim Igi Teknolojilere Yonelik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Faktorlerinin Giivenirlik

Degerleri
Faktorler Cronbach Alfa
Internet Becerileri .89
Es zamanl Etkilegim .85
Es zamansiz Etkilesim I .90
Es zamansiz Etkilesim II .86

Olgegin giivenirligi i¢in bakilan Cronbach Alpha ig tutarlik kat sayisi 0.94 olarak bulunmustur.
Tablo 2’'den anlagilacag iizere dlgek alt faktdrlerinin giivenirlik degerleri, Internet Becerileri
faktori igin 0.89, Es zamanl Etkilesim faktorii i¢in 0.85, Es zamansiz Etkilesim I faktorii icin
0.90 ve Es zamansiz Etkilesim II faktorii igin 0.86"dur.

Internet Becerileri faktorii internet kullanimuyla ilgilidir. Es zamanh Etkilesim faktdrii
eszamanli sohbet araglarini kullanarak etkilesime girmekle ilgilidir. Es zamansiz Etkilesim I
faktorii e zamansiz e-posta araclarini kullanarak etkilesime girmekle ilgiliyken son faktor
olan Es zamansiz Etkilesim II es zamansiz haber grubu ve forum gibi araglar1 kullanarak
etkilesime gegmekle ilgilidir.
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Cahismada dlgegin giivenirligi icin bakilan Cronbach Alpha i¢ tutarlik kat sayisi Internet
Becerileri faktorii icin 0.88, Es zamanli Etkilesim faktorii icin 0.82, Es zamansiz Etkilesim I
faktorii igin 0.92, Es zamansiz Etkilesim II faktorii i¢in 0.93 olarak bulunmustur. Bu degerler
Horzum ve Cakir (2009) tarafindan elde edilen ve Tablo 2'de sunulan analiz sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismanin verileri bir bilgisayar programu ile analiz edilmistir. Istatistiksel olarak veriler
tanumlayici ve c¢ikarimsal istatistik kapsaminda ele alimmistir. Bu cergevede, Oncelikle
demografik sorularin frekans dagilimlari ele alinmistir. Verilerin analizinde, ¢ok sayidaki
gozlemi Ozetlemek ve diizenlemek igin betimsel istatistikler kullanilmistir. Verilerin
glvenilirligi ise Cronbach Alpha ile test edilmistir. Daha sonra g¢alismanin arastirma
sorularma iliskin bulgular incelenmistir. Bu amagla uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlik algi puanlarinin; cinsiyete gore degisip degismediginin
incelenmesi amaciyla bagimsiz orneklemler t testi, boliimlerine ve yaslarina gore degisip
degismediginin incelenmesi amactyla Kruskal-Wallis h testinden yararlanilmistir. Tlgili testler
kullanilmadan oOnce sayiltilar1 test edilmistir. Yapilan Kruskal-Wallis h testi sonucunda
anlamli fark bulundugu durumlarda, bu anlamlh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Man Whitney u testi kullanilmistir.

Bulgular

Bulgular bu arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemler ayri ayri
cevaplandirilacak sekilde sunulmustur. Ayrica arastirma sorularma iliskin elde edilen
bulgular alan yazinda var olan ¢alismalarla iliskilendirilerek tartigilmistir.

Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algt Durumlart

Bu calismanin ilk arastirma sorusu “Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrim igi teknolojilere
yonelik 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Bu soruya yanit bulmak
igin 175 katiimcinin Cevrim Igi Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algis1 Olgegi'ne verdikleri
cevaplar betimsel olarak incelenmistir. Bu soruya iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yénelik Oz yeterlik
Algilariyla {lgili Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin Dagilim1

Faktorler X Ss

Internet Becerileri 4.54 0.55

Es zamanl Etkilegim 4.33 0.73

Es zamansiz Etkilesim I 4.47 0.67

Es zamansiz Etkilesim II 4.11 0.89

Olcek geneli 4.39 0.60
N=175
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Uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarini tespit
etmek amaciyla kullanilan 29 maddelik 6lcegin betimsel bulgular1 her bir faktor igin ayr1 ayr
incelenmistir. Tablo 4'te goriildiigii tizere 6z yeterlik algis1 puaninin X (aritmetik ortalama)
degeri 4.39, standart sapmasi 0.60"dir. Olcek faktorlerine bakildiginda, Internet Becerileri ve
Es zamansiz Etkilesim I faktorlerinin ortalamalarinin diger faktorlere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Veriler genel olarak incelendiginde ise uzaktan egitim 6grencilerinin
¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 0z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algilarmin Cinsiyet
Acisindan Farklilasma Durumlar

Bu ¢alismanin ikinci sorusu “Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z
yeterlik algilar1 cinsiyete gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir. Bu soruda iki
farkli Orneklem grubunun ortalamalarini kiyaslayip aralarinda anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilir. Bu iki 6rneklem kadin
ogrenciler ve erkek Ogrenciler seklindedir. Bagimsiz 6rneklemler igin t-testine baslamadan
once varsayimlarin denenmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin 6z yeterlik puanlarnin
normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Sonug olarak 6grencilerin 6z yeterlik puanlarmin
normal dagildig1 ve varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Alg1
Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumlariyla flgili Verilerin Dagilimi

Gruplar N X s t P sd d
Kadin 119 425  0.62 -4.575 0.00 173 0.74
Erkek 56 467 043

Uzaktan egitim Ogrencilerinin 6z yeterlik algi puanlarmin cinsiyete gore degisip
degismediginin incelenmesi amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonucunda,
kadmlar1 ortalamasinin (X=4.25), erkeklerin ortalamasindan (X=4.67) anlamh olarak farklilik
gosterdigi anlasilmistir (t oos/2 173 = -4.575, p<0.05). Bu durum erkek 6grencilerin ¢evrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Hesaplanan
etki biiytikliigii (d=0.74) farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yénelik Oz yeterlik Algilarimn Okuduklar:
Boliim Agisindan Farklilasma Durumlar

Bu ¢alismanin {igiincii sorusu “Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrim ici teknolojilere yonelik
0z yeterlik algilar1 okuduklar1 boliime gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir. Bu
soruya yanit bulmak tizere kullanilacak analize karar vermede oncelikle verilerin normal
dagilimma bakilmistir. Veriler normal dagilmadigl igin parametrik testin varsayimmlarini
karsilamamustir. Verilerin normal dagilmama nedeninin boliimlerde yer alan kisi sayismin
farklilik gostermesinden oldugu diistiniilmektedir. Verilerin normal dagilmamasi iizerine;
bagimsiz ikiden fazla grup ortalamas: arasindaki farkin test edilmesinde Kruskal-Wallis H
testi kullanilmistir.
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Tablo 5. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Oz yeterlik Algi Puanlarinin Béliimlerine Gére
Karsilastirllmasinda Kruskal-Wallis H Testi Sonuglarmnm Dagilimi

Boliimler Sira Ortalamalan X2 sd p Anlaml1 Fark
1-5

(1) Tibbi Dokiimantasyon ve

75.94 25.471 4 0.000 1-3
Sekreterlik

1-4
2-3

(2) Cocuk Gelisimi 77.12 2-4
2-5

(3) Internet ve Ag Teknolojileri 127.25

(4) Mekatronik 113.06

(5) Elektrik 120.86

Uzaktan egitim Ogrencilerinin 0z yeterlik algi puanlarimin boliimlere gore degisip
degismedigini test etmek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda anlamh fark
bulunmustur (x’@ = 25.471, p< 0.05). Bu anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Man Whitney U testi sonucunda farkin; “Tibbi Dokiimantasyon ve
Sekreterlik - Internet ve Ag teknolojileri’, “Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik —
Mekatronik”, “Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik — Elektrik” ve “Cocuk Gelisimi - Internet
ve Ag teknolojileri”, “Cocuk Gelisimi - Mekatronik”, “Cocuk Gelisimi - Elektrik” boliimleri
arasinda oldugu belirlenmistir.

Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algilarmin Yas
Araliklarina Gore Farklilasma Durumlart

Bu calismanin dordiincii sorusu “Uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrim igi teknolojilere
yonelik 6z yeterlik algilar1 yas araliklarina gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.
Bu soruyla ilgili veriler normal dagimadig icin parametrik testin varsaymmlarin
karsilamamustir. Bu nedenle bagimsiz ikiden fazla grup ortalamas: arasindaki farkin test
edilmesinde Kruskal-Wallis H testi kullanilmigtir.

Tablo 6. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Oz yeterlik Alg1 Puanlarinin Yas Araliklarina Gore
Karsilagtirlmasinda Kruskal-Wallis H Testi Sonuglarinin Dagilimi

Yas Aralig: Sira ortalamalari x2 sd p Anlaml fark
(1) 16-25 82.23 10.132 2 0.006 1-3
(2) 26-35 90.48 2-3
(3) 36 ve tistil 125.90

Uzaktan egitim Ogrencilerinin 6z yeterlik algi puanlarmin yas araliklarma gore degisip
degismedigini test etmek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis h testi sonucunda anlaml fark
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bulunmustur (x? ) = 10.132, p< 0.05). Bu anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Man Whitney U testi sonucunda farkin; yas1 16-25 araliginda olan ile
yas1 36 ve iistii araliginda olan, yas1 26-35 araliginda olan ile yas1 36 ve iistii araliginda olan
katiimailar arasinda oldugu belirlenmistir.

Tartisma

Bu boliimde, arastirma problemleri dogrultusunda yapilan analizler yoluyla elde edilen
bulgular bagimsiz degiskenler agisindan ayr1 ayri ele alinip yorumlanmaistir.

Uzaktan egitimde ogrencilerin ¢evrim igi teknolojilere yonelik bilgi ve becerilere sahip
olmalarimin yani sira bu bilgi ve becerileri kullanma konusundaki 6z yeterlik algilarinin
yliksek olmasi 6nemlidir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Arastirma kapsaminda ilk olarak
uzaktan egitim 0grencilerinin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar1 ele alinmis ve
bu oOgrencilerin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 0z yeterlik algilarmin yiiksek oldugu
anlasilmistir. Yaygin olarak c¢evrim i¢i teknolojilerin kullanildigi uzaktan egitim
hizmetlerinde; 0grencilerin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 0z yeterlik algilariin yiiksek
olmasi, karsilasilmasi muhtemel pek ¢ok sorun ve engeli asmak igin ¢aba gostermelerini
saglayabilir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003).

Alan yazinda 6grenme stratejilerinden performansa kadar olan farkhiliklar ve benzerlikler
hakkinda cinsiyet tartismasi tizerine arastirmaya ihtiyag oldugu paylasilmaktadir (Yiikseltiirk
ve Bulut, 2009). Farkli uzaktan egitim on lisans programlarinda okuyan 6grencilerle yapilan
bu arastirmada, 6grencilerin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarinin cinsiyete
gore farklilastig1 bulunmustur. Oz yeterlik algisinin cinsiyete gore farklilastigina yonelik farkl
arastirmalarin bulgular1 (Betz ve Hackett, 1981; Britner ve Pajares, 2006; Cetin ve Giingor, 2014;
Morgil, Secken ve Yiicel, 2004; Pajares ve Johnson, 1996) bu calismay1 desteklemektedir.

Bu calismada erkek katihmcilarin gevrim ici teknolojileri kullanmada kadin katilimcilara
oranla kendilerini daha yeterli bulduklan goriilmiistiir. Oz yeterligi cinsiyet acisindan ele alan
farkli calismalarin sonucuna gore erkek katimcilarin 6z yeterlik algilarn kadin
katiimalarinkinden daha yiiksektir (Cetin ve Giingor, 2014; Kabaran, Altintas ve Kabaran,
2016; Pajares ve Johnson, 1996). Diger taraftan 6z yeterlik algis1 konusunda erkekler ve
kadinlar arasinda fark bulunmadigina yonelik arastirmalar da mevcuttur (Akbas ve
Celikkaleli, 2006; Altungekig, Yaman ve Koray, 2005; Yaman, Cansiingtii ve Altungekic, 2004).

Bu calismada uzaktan egitim 6grencilerinin 6z yeterlik alg1 puanlarinin boliimlerine gore de
farkhlagtigi goriilmiistiir. Bu farkhlasma incelendiginde Internet ve Ag Teknolojileri,
Mekatronik ve Elektrik boliimii 6grencilerinin 6z yeterlik algilarmin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Bu boliimlerin 6gretim programlar1 temelde teknoloji kullanimina dayali
konular1 icermektedir. Bu boliimlerde igerikler sayesinde 6grencilerin teknoloji bilgilerinin
arttig1 distintilmektedir. Bu durum, alan bilgisinin artmasinin 6z yeterligi arttirdig: seklinde
yorumlanabilir. Nitekim alan yazinda bilgisayarlarin karmasik ve biraz zahmetli bir
teknolojiyi temsil ettikleri ve basariyla calistirilabilmeleri i¢in Onemli beceri ve egitim
gerektirdigi ifade edilmektedir (Eastin ve LaRose, 2000). Ayrica farkli ¢alismalarda 6grencinin
ilgili alanda sinif seviyesi artikga boliime iliskin 6z yeterlik algisinin arttign goriilmiistiir
(Altungekig, Yaman ve Koray, 2005).

Ote yandan uzaktan egitim &grencilerinin gevrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algi
puanlarmin, yas1 biiyiik olanlar lehine farklilastig1 goriilmiistiir. Oz yeterlik algisinin yas
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araligma gore farklilastigina yonelik farkli arastirma bulgular: (Cetin ve Giingor, 2014) bu
yoniiyle bu ¢alismay1 desteklemektedir. Ancak bu arastirmada mevcut ¢alismanin aksine
katilimcilarin yaslarmin daha geng olmasimnin, teknoloji kullaniminda kendilerini daha yeterli
hissetmelerini sagladig1 diisiiniilmektedir. Bireylerin 6z yeterligini etkileyen cgesitli faktorler
olabilir. Bu faktorlerden birinin de deneyim oldugu bilinmektedir (Bandura, 1986, Betz ve
Hackett, 1981). Kisilerin yagslar1 ilerledikge becerilerin yavas yavas arttifi bu sayede 6z
yeterliklerinin de artabilecegi sOylenebilir. Bu konuda yapilan arastirmalarda olumlu ve
Ogretici deneyimlerin 0z yeterligi artirdigi ileri siirtilmektedir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003).

Sonug ve Oneriler

Aragtirmada uzaktan egitim Ogrencilerinin cevrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik
algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla bir {iniversitenin Uzaktan Egitim Uygulama
ve Arastirma Merkezi'nde (UZEM) 6n lisans 6grencilerinin ¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 6z
yeterlik algilari, cinsiyet, yas, boliim gibi gesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada
Miltiadou ve Yu (2000) tarafindan gelistirilen ve Horzum ile Cakir (2009) tarafindan Tiirkge
uyarlamasi yapilan Cevrim I¢i Teknolojilere Yonelik Oz yeterlik Algis1 Olgegi kullanilmustir.

Bu arastirma kapsaminda ulasilan ilk sonu¢ uzaktan egitim Ogrencilerinin gevrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu seklindedir. Tkinci olarak uzaktan
egitim On lisans 0grencilerinin ¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilari cinsiyete gore
ele alinmis ve erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek 0z yeterlik algisina sahip olduklar:
sonucuna ulasilmistir. Erkekler giinliik hayatta kadinlara gore daha fazla bilgisayar ve diger
teknolojilerle etkilesim halinde olmaktadirlar (Cetin ve Giingor, 2014). Bu nedenle bu
durumun cevrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterligi de artirdig1 diisiiniilmektedir. Ugiincii
olarak uzaktan egitim On lisans dgrencilerinin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik
algilar1 boliimlerine gore ele alinmis, bilgisayar ve teknoloji igerik altyapisina sahip
boliimlerde 6z yeterlik inancinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
boliimlerde sunulan igerikler sayesinde 6grencilerin teknoloji bilgilerinin arttig1, bu sayede
cevrim i¢i teknolojilere yonelik 6z yeterligin de arttif1 seklinde yorumlanmistir. Son olarak
uzaktan egitim on lisans 6grencilerinin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar1 yas
araligina gore ele alinmus, yas arali§i arttikga 6z yeterlik inancinin da arttigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu durum bireylerin yaslar: ilerledikce becerilerinin artabilecegi, bu sayede 6z
yeterliklerinin de artabilecegi seklinde yorumlanmagtir.

Sonug olarak uzaktan egitim Ogrencilerinin 0z yeterlik algilar gesitli degiskenlere gore
farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar 6grencilerin performansinda gesitli risklerin ortaya
¢tkmasma yol agabilir. Bu tiir durumlarin 6niine ge¢mek igin 0grenme-ogretme siireci
oncesinde, ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin Olciilmesi Onerilmektedir. Boylece stireg
baslamadan birtakim 6nlemler almabilir. Bu onlemler iletisim segeneklerinin ¢ogaltilmasi,
daha sade bir arayiize sahip OYS'lerin kullanilmas: seklinde olabilir. Ayrica, bu dgrencilerin
ogrenme-ogretme siirecini basarili bir sekilde tamamlamasma yardimcr olmak igin onlara
ozgli Ogretimsel faaliyetler tasarlanabilir. Bu faaliyetler tasarlanirken uzaktan egitim
ogrencilerinin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterliklerini etkileyen degiskenlerin goz
oniinde bulundurulmasmin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu baglamda gelecekteki
aragtirmalarda Ogrencilerin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterliklerini etkileyen
faktorlerin incelenmesi onerilmektedir. Bu faktorlerin bilinmesinin, 6grencilerin 6z yeterlik
algilarmin 6gretimsel faaliyetlerle gelistirilmesi siirecine katkilar getirebilecegi sdylenebilir.

Sayfa 43 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1



Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz Yeterlik Algilarinin
Incelenmesi

Kaynakca

Akbas, A. ve Celikkaleli, O. (2006). Siuf dgretmeni adaylarinin fen 8gretimi dzyeterlik
inanclarinin cinsiyet, 6grenim tiirli ve {iniversitelerine gore incelenmesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 98-110.

Akkoyunlu, B. ve Kurbanoglu, S. (2003). Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ve
bilgisayar 6z yeterlik algilar1 {izerine bir calisma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24, 1-10.

Akkoyunluy, B. ve Orhan, F. (2003). Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) boliimii
ogrencilerinin bilgisayar kullanma 6z yeterlik inanci ile demografik 6zellikleri arasindaki
iliski. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 2(3), 86-93.

Altiparmak, M., Kurt, 1. D. ve Kapidere, M. (2011). E-6§renme ve uzaktan egitimde actk kaynak
kodlu 6grenme yonetim sistemleri. XI. Akademik Bilisim Kongresi.

Altungeki¢, A., Yaman, S. ve Koray, O. (2005). Ogretmen adaylarmnin 6z-yeterlik inang
diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri {izerine bir arastirma (Kastamonu Ili Ornegi).
Kastamonu Egitim Dergisi, 13(1), 93-102.

Bandura, A. (1994). Self-efficacy. In V. S. Ramachaudran (Ed.), Encyclopedia of human behavior
(Vol. 4, pp. 71-81). New York: Academic Press. (Reprinted in H. Friedman [Ed.],
Encyclopedia of mental health. San Diego: Academic Press, 1998).

Bandura, A. (1999). Social cognitive theory: An agentic perspective. Asian Journal of Social
Psychology, 2(1), 21-41.

Betz, N. E., & Hackett, G. (1981). The relationship of career-related self-efficacy expectations to
perceived career options in college women and men. Journal of counseling psychology, 28(5),
399-410.

Bolliger, D. U., & Wasilik, O. (2009). Factors influencing faculty satisfaction with online
teaching and learning in higher education. Distance Education, 30(1), 103-116.

Britner, S. L., & Pajares, F. (2006). Sources of science self-efficacy beliefs of middle school
students. Journal of Research in Science Teaching, 43(5), 485-499.

Celen, F. K., Celik, A. ve Seferoglu, S. S. (2011). Yiiksekogretimde gevrim-i¢i 6grenme:
Sistemde yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri. Journal of European Education, 1(1).

Cetin, O. ve Giingér, B. (2014). [lkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayar dz-yeterlik inanglar1 ve
bilgisayar destekli dgretime yonelik tutumlari. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 33(1), 55-78.

Eastin, M. S., & LaRose, R. (2000). Internet self-efficacy and the psychology of the digital

divide. Journal of Computer-Mediated Communication, 6(1).

Demir, O., & Yurdugiil, H. (2015). The examination of prospective teachers’ information and
communication technology usage and online communication self-efficacy levels in Turkey.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 176, 371-377.

Fraenkel, J., Wallen, N., & Hyun (2012). How to design and evaluate research in education.
Mc-Graw Hill: Boston.

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 44



Yildiz & Seferoglu

Gallagher, M. W. (2012). Self-Efficacy. (ed.) In V. S. Ramachaudran, Encyclopedia of human
behavior (Vol.2, pp. 314-320). San Diego: Academic Press.

Gangadharbatla, H. (2008). Facebook me: Collective self-esteem, need to belong, and internet
self-efficacy as predictors of the iGeneration’s attitudes toward social networking sites.
Journal of Interactive Advertising, 8(2), 5-15.

Horzum, M. B. ve Cakir, O. (2009). Cevrim igi teknolojilere yonelik &z-yeterlik algis1 Slgegi
Tiirkge formunun gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi. Kuram ve Uygulamada EZitim Bilimleri
Dergisi, 9(3), 1327-1356.

Hsu, M. H., & Chiu, C. M. (2004). Internet self-efficacy and electronic service acceptance.
Decision Support Systems, 38(3), 369-381.

Joo, Y. ]., Bong, M., & Choi, H. J. (2000). Self-efficacy for self-regulated learning, academic self-
efficacy, and Internet self-efficacy in Web-based instruction. Educational Technology
Research and Development, 48(2), 5-17.

Kabaran, H., Altintas, S. ve Kabaran, G. G. (2016). Ogretmen adaylarmin egitsel internet
kullanim 0z-yeterlik inanglar1 ile akademik oOz-yeterlik inanglari arasindaki iliskinin
incelenmesi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 2(1), 01-11.

Miltiadou, M., & Savenye, W. C. (2003). Applying social cognitive constructs of motivation to
enhance student success in online distance education. AACE journal, 11(1), 78-95.

Miltiadou, M., & Yu, C. H. (2000). Validation of the Online Technologies Self-Efficacy Scale
(OTSES). ERIC.

Morgil, 1., Secken, N. ve Yiicel, A. S. (2004). Kimya 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inanglarinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi. BAU Fen Bilimleri Ensitiisii Dergisi,
6(1), 62-72.

Oztiirk, P. ve Kert, S. B. (2017). Bir Cevrim ici Ogrenme Ortaminin, Yetiskinlerin Cevrim ici Oz
yeterlik Algis1 ve Akademik Basarilarma Etkisi. Acta Infologica, 1(1), 39-54.

Pajares, F., & Johnson, M. J. (1996). Self-efficacy beliefs and the writing performance of entering
high school students. Psychology in the Schools, 33(2), 163-175.

Puzziferro, M. (2008). Online technologies self-efficacy and self-regulated learning as
predictors of final grade and satisfaction in college-level online courses. American Journal
of Distance Education, 22(2), 72-89.

Shen, D., Cho, M. H,, Tsai, C. L., & Marra, R. (2013). Unpacking online learning experiences:
Online learning self-efficacy and learning satisfaction. The Internet and Higher Education, 19,
10-17.

Schunk, D. H. (2009). Ogrenme teorileri: Egitimsel bir bakisla. (cev.) Muzaffer Sahin, Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

Schunk, D. H. (2012). Learning theories an educational perspective, 6th edition. Boston: Pearson
Education.

Tsai, M. J., & Tsai, C. C. (2003). Information searching strategies in web-based science learning;:
The role of Internet self-efficacy. Innovations in education and Teaching International, 40(1),
43-50.

Sayfa 45 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1



Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz Yeterlik Algilarinin
Incelenmesi

Wang, S. K. (2008). The effects of a synchronous communication tool (yahoo messenger) on
online learners” sense of community and their multimedia authoring skills. Journal of
Interactive Online Learning, 7(1), 59-74.

Yaman, S., Cansiingii, O. ve Altuncekig, A. (2004). Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6z-yeterlik
inang diizeylerini incelenmesi {izerine bir arastirma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(3), 355-
364.

Yukselturk, E., & Bulut, S. (2009). Gender differences in self-regulated online learning
environment. Educational Technology & Society, 12(3), 12-22.

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 46



/ . ISSN: 1304-4796
M AN 1 S A Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
CELAL BAYAR Celal Bayar University Journal of Social Sciences
UNIVERSITESI 2020; 18 (1); 47-63

[Ikogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Kavramina Yonelik
Algilarinin Incelenmesi?

Ferhat Oztiirkb ¢, Ahmet Isikd

Ozet Anahtar Kelimeler
Bu arastirmanin amacy; ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarmin etkinlik Etkinlik
kavramina yonelik algilarmi incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'nin Algt
dogusunda yer alan bir devlet tiniversitesindeki ilkogretim matematik 6gretmenligi [kdgretim Matematik
lisans programimn dordiincii smifinda Ogrenim goren 12 Ogretmen aday: C)gretmeni Adaylar
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla goriisme yonteminden
yararlanilmistir. Bu dogrultuda veri toplama araci olarak, 6gretmen adaylarinin
etkinlik kavramina iligskin algilarini incelemeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi Makale Hakkinda
yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmen
adaylart etkinlik kavramini materyal kullanilan, oyun oynatilan, aktif katilimi Gelis Tarihi: 05.02.2019

saglayan, daha iyi Ogrenmeyi saglayan, dersi sevdiren, grup calismasi yapilan,
ogrenmeyi kolaylastiran, sark: soyletilen ve giinliik yasamdan 6rneklerin kullanildig:
uygulamalar ve 6gretim yontemi olarak algiladiklar: goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen Doi: 10.18026/cbayarsos.522307
adaylarmin neredeyse yarist lisans 6grenimleri siiresince etkinlik kavramina yonelik

ders almadiklarmi ifade etmislerdir. Ders aldigini belirten 6gretmen adaylarinin biiyiik

¢ogunlugu ise bu derslerin, etkinlik kavramina yonelik olarak yetersiz bilgi sagladigini

dile getirmislerdir.
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Investigation of the Perceptions of Prospective Primary Mathematics Teachers on
the Concept of Activity

Abstract Keywords
The purpose of this study is to investigate the perceptions of prospective primary Activity
mathematics teachers on the concept of activity. The case study design among .
qualitative methods was followed in this study. The participants were 12 prospective Perception
teachers who were fourth graders in the department of primary mathematics teacher Prospective Primary
training at a state university located in the east of Turkey. For data collection, interview Mathematics Teachers
was used. Accordingly, separate semi-structured interview form was developed as data

collection tool to investigate the perceptions of prospective teachers on the concept of

activity. Content analysis was used as a qualitative research analysis technique for the

data gathered through interviews. As a result of the analysis of the data obtained from About Article
the study, prospective teachers were able to understand the concept of activity;

materials used, games played, active participation, provide better learning, the course Received: 05.02.2019

is popularized, group work, learning is made, singing and everyday life as examples of

applications and teaching methods were seen. In addition, almost half of the Accepted: 13.03.2020
prospective teachers stated that they did not take lessons for the concept of activity Doi: 10.18026/cbayarsos.522307
during their undergraduate education. The majority of the prospective teachers who

stated that they took lessons stated that these lessons provided insufficient information

for the concept of activity.
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[Ikogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Kavramina Yénelik Algilariin
Incelenmesi

Giris

Matematiksel etkinliklerin matematigin 6grenimi ve ogretiminde onemli bir rol oynadig:
(Brousseau, 2002; Crespo, 2003; Henningsen ve Stein, 1997; Horoks ve Robert, 2007; Jones ve
Pepin, 2016; Simon ve Tzur, 2004; Stein, Grover ve Henningsen, 1996; Stylianides ve
Stylianides, 2008; Sullivan, Clarke ve Clarke, 2013; Watson ve Mason, 2007; Zaslavsky ve
Sullivan, 2011) bir¢ok ¢alismada ifade edilmistir. Ayrica Stein, Smith, Henningsen ve Silver
(2009) 6grenme ve Ogretme siirecinin merkezinde yer alan etkinliklerin, 6grenme ortaminin
niteligini ve Ogrencilerin kavramsal O0grenme diizeylerini belirlemede Onemli bir rol
oynadigini belirtmektedir. Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde, etkinliklerin bu
sekilde matematigin 6greniminde ve Ogretiminde onemli bir yere sahip oldugunun bir¢cok
calismayla ortaya konuldugu goriilmektedir (Ari, Cavus ve Saghk, 2010; Castro, 1998;
Clements ve McMillan, 1996; Doyle ve Carter, 1984; Duru ve Korkmaz, 2010; Elbers, 2003;
Eraslan, 2011; Giirbiiz, 2011; Giirbiiz ve Toprak, 2014; Herbst, 2008; Hiebert ve Wearne, 1993;
Jones ve Pratt, 2006; Karakus ve Yesilpimar, 2013; Kiipctii, 2012; Moyer ve Jones, 2004; Ocak ve
Donmez, 2010; Ozden, 2009; Tatsis, Kafoussi ve Skoumpourdi, 2008; Thompson, 1992; Toptas,
2009; Tzur, Zaslavsky ve Sullivan, 2008). Etkinlikle ilgili yapilan bu ¢alismalar ve 6gretim
programlarinin etkinlik kavramina verdigi onem goz Oniine alindiginda, etkinliklerin
ogrenmeyi olumlu yonde etkiledigi dikkate deger bir boyut kazanmistir.

Etkinlik kavramiyla ilgili literatiir incelendiginde; iizerinde anlagsmaya varilmis bir etkinlik
tanumi1 olmadigr icin (Herbst, 2008; Ozgen ve Alkan, 2011; Sarpkaya, 2011; Watson, 2008)
arastirmalarda etkinlik kavraminin bazen farkli anlamlarda (Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010;
Watson ve digerleri, 2013), bazen de tanimlanmadan kullanildigina (Ozmantar ve digerleri,
2010; Ozmantar ve Bingdlbali, 2010) rastlanmaktadir. Etkinlik kavramiyla ilgili yapilan
arastirmalara bakildiginda, bazi arastirmacilarin (Christiansen ve Walter, 1986; Mason ve
Johnston-Wilder, 2006) etkinligi Ogrencilerin yapmak istedikleri her sey olarak, bazi
arastirmacilarin (Saiz ve Figueras, 2009) ise 6grencilerin ugrastig: her tiirlii problem olarak ¢ok
genel anlamda tanimladiklar1 goriilmektedir. Brousseau (2002) ise Saiz ve Figueras'm bu
tanimini biraz daha daraltarak etkinligin, ¢6ziimii birden fazla asama gerektiren, karmasik ve
zor bir yapiya sahip problem tiirlerine isaret ettigini belirtmistir. Diger taraftan etkinligin bu
sekilde bir problem olarak algilanmasinin aksine etkinligin daha genis bir anlamda
degerlendirilmesi gerektigini ifade eden Herbst (2008) etkinligin, etkilesim igerisindeki bir
grubun eylemlerinde ve iletisimlerinde kullanilan ve bazi1 kaynaklara ihtiya¢ duyulan bir
yapiya sahip oldugunu belirtmistir. Benzer bir ifadeyle Toprak, Ugurel ve Tuncer (2014)
etkinligin planlama ve uygulama asamalarmi igeren ve smif ortaminda sosyal etkilesim
gerektiren bir 6grenme birimi oldugunu dile getirmiglerdir. Yine ¢ok genel bir tanimlamayla
MacDonald (2008) etkinligi, 6grencilerin 6grenmelerini destekleyerek 6grenme diizeylerini
arttiran faaliyetler olarak ifade ederken, Stein ve digerleri (1996) 6grencilerin dikkatlerini bir
takim matematiksel fikirler iizerine c¢ekmeyi saglayan smif aktiviteleri olarak
tanimlamiglardir. Diger taraftan bazi arastirmacilarin ise etkinligi materyal kullanimiyla
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ornegin, Becker ve Shimada (1997) etkinligin bazen
hazirlanan materyallerden ibaret oldugunu bazen de karmasik matematiksel faaliyetler
gercgeklestirmek icin tasarlanan ortamlar oldugunu ifade etmislerdir.

Farkli bir yaklagimla Doyle (1984, 1988) ise etkinligin {iriin, eylem, ara¢ ve 6nem olmak tizere
dort farkli temel bilesenle agiklanabilecegini belirtmistir. Doyle bu dort bilesen araciligiyla
etkinligi, aktif bir eylem igerisinde belirli araglar kullanilarak ortaya énemli bir tiriin ¢tkarma

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 48



Oztiirk & Isik

islemi olarak tanimlamistir. Bir baska arastirmaci Watson (2008) ise etkinligi, tek basma
herhangi bir anlami olmayan ancak 6gretmen rehberliginde 6grencilerle birlikte yapildiginda
bir anlam kazanan simnif i¢i faaliyetler olarak nitelendirmistir. Watson etkinlik kavramina dair
bu tanimlamasiyla, etkinlik ve 6gretmenin pedagojik yaklasimi arasindaki iliskiye dikkat
cekmistir. Bu iligkiden yola c¢ikarak Ozmantar ve Bingolbali (2010) etkinligi, 6grenmeye
yonelik gorevlerin belirli bir pedagojik yaklasimla hayata gegirilmesi olarak
adlandirmislardir. Benzer sekilde etkinlikte pedagojik yaklasimin 6nemine isaret eden Watson
ve digerleri (2013) etkinligi, matematik egitiminde belirli konularda pedagojik bir yaklagimla
kullanilan ve 6grenmeyi destekleyen bagdastirici araglar olarak tanimlamaislardir.

Diger taraftan bazi1 arastirmacilarin ise literatiirdeki etkinlik kavramiyla ilgili yapilan
arastirmalardan yararlanarak etkinligin ne olduguna dair bir tanim ortaya koymaya
calistiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmacilardan Ugurel ve Bukova-Giizel (2010) etkinligin,
“Ogrenci merkezli, aktif katihmi esas alan, bireyin On bilgilerinden yararlanarak kendi
bilgilerini yapilandirmasina ve sonrasinda bu bilgileri yeni durumlara uygulamasina firsat
veren, giinlilk yasamla iliskili, dikkat gekici ve farkli diisiinmeyi gerektiren, matematiksel
ifadeleri ve sembolleri kullanma, model olusturma, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma ve
soyutlama gibi siirecleri iceren, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun, asamali ve planl
olarak gelistirilen ve Ogrencilerin iletisim kurarak kavramlari anlamalarini saglayan yap1”
olarak tanimlanabilecegini ifade etmislerdir. Yine ilgili literatiirden yararlanarak etkinlik
kavramiyla ilgili bir tanim sunmaya calisan Ozmantar ve digerleri (2010) etkinligin,
“dgrencilerin sorumluluklar {istlenerek aktif katihmlarin1 gerektiren, bir takim araglar ve
kaynaklar yardimiyla gerceklestirilen eylemleri iceren, belirli kazanimlara yonelik bir {iriin
ortaya koymay1 amagclayan, ilgi ¢ekici ve merak uyandiric egitsel calismalardan” ibaret
oldugunu belirtmislerdir.

Gortildiigii gibi literatiirde etkinlik kavraminin ne olduguna dair tizerinde anlasmaya varilmis
bir tanim olmamakla birlikte etkinlik kavramina dair bir tanim sunmaya ¢alisan daha birgok
arastirma (Aykag, 2007; Baki ve Gokgek, 2005; Baki, 2008; Bozkurt, 2012; Bukova-Giizel ve
Alkan, 2005; Coskun, 2005; Diindar ve Senol, 2011; Gomleksiz, 2005; Kalender, 2006; Olkun ve
Toluk-Ugar, 2007; Suzuki ve Harnisch, 1995) mevcuttur. Etkinlik kavramiyla ilgili sunulan
tiim bu bilgiler 15181nda, literatiire katki saglamak amaciyla etkinlik kavramimnin ne olduguna
dair su sekilde bir tanim yapilabilir: Etkinlik; belirli bir amag¢ dogrultusunda 6grencilere
kazandirilmas: istenen bilgi ve davranislara yonelik, rehber niteliginde etkili bir pedagojik
bilgiye sahip uygulayic1 kontroliinde gerceklesen, 6grencilerin bazen zihinsel, bazen fiziksel
ve bazen de her iki sekilde aktif katilimiyla birlikte sosyal bir etkilesim icerisinde oldugu ve
sonucunda o6grencilerin olumlu olarak etkilenmelerinin beklendigi, 6nceden planlanmis bir
ogrenme siireci olarak tanimlanabilir.

Matematik egitimi alaninda yapilan ulusal ve uluslararasi1 arastirmalar, gelismis iilkelerin
matematik programlar: ve lilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak (MEB,
2018) yapilandirmaci 6grenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan ortaokul matematik dersi
ogretim programinda, etkinliklerle Ogretime vurgu yapilarak programm basariya
ulagsmasinda etkinliklerin 6nemli bir yer tuttugu belirtilmistir. Dolayisiyla nitelikli bir
matematik Ogretimi igin, gelecegin Ogretmenleri olan ogretmen adaylarmin ortaokul
matematik dersi 6gretim programimin ihtiyaclarina cevap verip vermediklerinin tespit
edilmesi gerekmektedir. Iste bu sebeple ilkdgretim matematik dgretmeni adaylarmin lisans
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egitimleri siirecinde almis olduklar1 kuramsal ve uygulamali derslerin, etkinlik kavramina
dair algilarini nasil etkilediginin ortaya c¢ikarilmas: 6nem arz etmektedir.

Hallinan ve Khmelkov'un (2001) ifade ettikleri gibi egitimdeki ilerlemenin anahtari, 6gretmen
egitimini diizeltmek ve gelistirmektir. Ogretmen yetistirme programlarinin &gretmen
egitiminde etkili olmadiklari, giincel ihtiyaglara cevap vermedikleri ve uygulamadan uzak
olduklari, aragstirmacilarin elestiri hedefi olmustur (Darling-Hammond, 2000). Dolayisiyla bu
arastirmanin sonuglary; ilkogretim matematik 0gretmenligi lisans programinin igeriginin,
ortaokul matematik dersi Ogretim programmin amaglar1 dogrultusunda Ogretmen
yetistirilebilmesine yonelik bazi diizenlemelerin yapilabilmesi ve nitelikli bir 6gretmen egitimi
icin lisans programinin etkinliginin arttirlmasinda Ogretmen egitimcilerine destek
saglayabilir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin amaci; ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarmin etkinlik kavramina yonelik algilarini incelemektir. Bu amaca yonelik arastirma
siirecinde “Ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin etkinlik kavramina iliskin algilari
nasildir?” sorusuna cevap aranmigtir.

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: deseni kullanilmistir.
Creswell’e (2007) gore durum ¢alismasi; arastirmaci tarafindan sinirlandirilmis bir veya birkag
durumun, ¢oklu bilgi kaynaklarini igeren veri toplama yontemlerinin (goriismeler, gozlemler,
dokiimanlar vb.) kullanilarak detayli ve derinlemesine incelendigi, durumlarin ve duruma
dayali temalarin tanimlandig1 nitel bir arastirma desenidir. Bu baglamda arastirmada,
ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarimin lisans Ogrenimleri dogrultusunda etkinlik
uygulama siireglerinin detayli ve derinlemesine incelenmesi amaglandig: icin nitel arastirma
yaklagimlarindan durum ¢alismas1 yontemi kullanilmaistir.

Arastirma Grubu

Nitel arastirmalar genellikle amagh olarak secilmis nispeten kiiciik orneklemler iizerinde
derinlemesine yapilir (Patton, 2002). Ayrica nitel arastirmalarda c¢alisilan durum veya
durumlarla ilgili daha zengin, betimsel ve derinlemesine bilgiye dayali bir veri seti olusturmak
amactyla birden fazla 6rnekleme yontemi ayni anda kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu aragtirmanin arastirma grubunu, Tiirkiye'nin dogusunda yer alan bir devlet
tiniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programimin doérdiincii sinifinda;
altis1 birinci 6gretim ve diger altis1 ikinci 6gretimde 6grenim goren ve ticli erkek, dokuzu
bayan olmak tizere toplam 12 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirma grubu belirlenirken
arastirmaya uygun, verimli ve rahat ulagilabilir bir 6rneklem secildigi icin kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi ve 6gretmen adaylarmin cinsiyet, 6grenim sekli ve agirlikli genel not
ortalamasi (AGNO) farkliligi dikkate alindigi i¢in maksimum gesitlilik Orneklemesi
kullanilmigtir. Ayrica arastirma grubu olusturulurken goniilliiliik esasina dikkat edilmis ve
aragtirmaya katilan bu 12 Ogretmen aday: ile goniilliilik sozlesmesi imzalanmigtir.
Aragtirmanin etigi agisindan arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin isimleri gizli tutularak
adaylara K1, K2, ..., K12 seklinde kodlar verilmistir.
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Veri Toplama Aract

Aragtirmada veri toplamak amaciyla 6gretmen adaylarinin etkinlik algilarmi incelemeye
yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formu hazirlanirken
literatiirdeki ilgili aragtirmalardan, dokiimanlardan ve uzman goriislerinden yararlanilmigtir.
[k etapta taslak olarak hazirlanan bu formun gelistirilmesinde dért uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda goriisme formu gozden
gecirilmis; goriisme formunda bazi sorularin yonlendirici ifadeler igerdigi kanisma varildig:
icin bu sorular yeniden diizenlenmis ve sonrasinda pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama asil arastirma grubundaki 6gretmen adaylarindan farkli fakat bu grupla benzer
niteliklere sahip 12 6gretmen adayi ile ytiriitiilmiistiir. Pilot uygulamadan elde edilen bilgi ve
tecriibeler sonucunda tekrardan gozden gegirilen goriisme formu yine ayni dort uzmanin
goriisiine de bagvurularak yeniden diizenlenmistir (Goriisme sorularina bulgular boliimiinde
yer verilmistir).

Verilerin Analizi

[Ikogretim matematik 6gretmeni adaylarinin etkinlik algilarini incelemek icin, 12 6gretmen
adaymin her biriyle, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak ayri ayri goriisme
yapimistir. Yapilan biitiin gorlismeler adaylarin izinleri dogrultusunda ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinmistir. Sonrasinda bu ses kayitlar1 ilerleyen zamanda analiz
edilmek iizere tek tek dinlenerek metin haline getirilmistir. Bu goriisme metinlerinden elde
edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi; veri toplama ile
baslay1p kategori ve kod ¢ikarimiyla son bulan, verilerin anlamlandirilmas: ve sentezlenmesi
arastirmacilar tarafindan yapilan bir siirectir (McMillan & Schumacher, 2010). Igerik
analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya
getirilir ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Icerik analizi ile gériismelerden elde edilen veriler incelenerek 6ncelikle kodlar,
sonrasinda ise benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Bu kod ve
kategori olusturma islemi, dogru ve giivenilir bulgular elde edebilmek amaciyla birisi
aragtirma siirecinin disinda bulunan ve farkl bir egitim alaninda doktora 6grenimi goren bir
akademisyenle birlikte olmak tizere, farkli zamanlarda birkag¢ kez yinelenmistir. Kodlar ve
kategoriler olusturulurken arastirmanin kapsami disinda oldugu diisiiniilen veriler dikkate
alimamuistir. Olusturulan bu kodlar ve kategoriler anlasilabilir olmas: igin tablolar halinde
sunularak agiklanmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde, adaylara ilk olarak “Ortaokul Matematik Dersi (5.,
6., 7. ve 8. sumflar) Ogretim Programi’nda, §3renme-6gretme etkinliklerine nem verildigi
goriilmektedir. Bu acidan bakildiginda ‘etkinlik’ denilince ne anliyorsunuz?” sorusu yoneltilmis olup
adaylarin bu soruya vermis oldugu cevaplarin analizinden elde edilen bulgular, kategori ve
kodlar halinde Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. C)gretnnen Adaylarmin Etkinlik Kavramina Yonelik Algilar:

Kategori Kod Ogretmen Aday1 Frekans
K1, K2, K3, K4, K5, K7,
Materyal kullanma 11
K8, K9, K10, K11, K12
Oyun oynatma K1, K2, K3, K4, K6, K10 6
Ogretim yontemi K4, K6, K9, K10, K12 5
Ogretmen Dikkat gekmek K4, K10, K11 3
agisindan Somutlastirma K6, K8, K12 3
Grup calismasi K7, K8 2
Sarki soyletme K3 1
Giinliik yasam 6rnekleri
K8 1
kullanma
Aktif katihm K1, K3, K4, K6, K10, K12 6
. Daha iyi 6grenme K3, K6, K9, K11 4
Ogrenci agisindan
Dersi sevme K3, K6, K10, K11 4
Kolay 6grenme K1, K9 2

Tablo 1 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin etkinlik kavramina dair algilari, 6gretmen ve
ogrenci agisindan olmak tizere 2 kategori altinda toplanmis ve 12 farkli kodla temsil edilmistir.
Etkinlik denilince 11 0gretmen adayi materyal kullanilan, 6’sar Ogretmen adayi oyun
oynatilan ve aktif katilimi saglayan uygulamalar, 5 6gretmen aday1 6gretim yontemi olarak
algiladigini, 4’er 6gretmen aday1 daha iyi 6grenmeyi saglayan ve dersi sevdiren uygulamalar,
3’er Ogretmen adaymin dikkat ceken ve somutlastirmay1 saglayan uygulamalar, 2’ser
ogretmen adayinin grup ¢alismasi yapilan ve 6grenmeyi kolaylagtiran uygulamalar ve son
olarak 1’er 6gretmen adaymin ise sarki sdyletilen ve giinliik yasamdan 6rneklerin kullanildig:
uygulamalar olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica Tablo 1’e bakildiginda K3, K6 ve K10
kodlu 6gretmen adaylarmin 6 farkli goriise sahip olduklari, K4 kodlu 6gretmen adaymin 5
farkli goriis belirttigi, K1, K8, K9, K11 ve K12 kodlu 6gretmen adaylarmin 4 farkli goriis
bildirdikleri, K2 ve K7 kodlu 6gretmen adaylarinin 2 farkli goriis ifade ettikleri ve son olarak
K5 kodlu 6gretmen adaymin ise tek bir goriise sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmdan K12 kodlu katilimei, etkinligin materyal kullanma oldugunu;

Etkinlik, 6grencilerin konuyla ilgili olan soyut diisiincelerinin onceden somutlastirnlmasini saglyor,
cocugun goziiniin oniine gelmesini saglyor bu yiizden materyal kullanma olarak diisiiniiyorum. Yani
baska ders olsa ¢ok farkli seyler olur ama matematikte materyal olur (K12).

sozleriyle ifade ederken, K2 kodlu 6gretmen aday1 etkinligin oyun oynatma oldugunu;
Etkinlik denilince yani oyun olabilir ya da ne olabilir yani oyun tarzi seyler genelde geliyor aklima (K2).

ifadeleriyle belirtmistir. Etkinligi aktif katiimi saglayan uygulamalar olarak algilayan
ogretmen adaylarindan K1 kodlu katilime1 bu ifadesini;
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Etkinlik, hocam yani olaya 6grenciyi katmak gerekiyor yani somut bir ¢erceve igerisinde 6grencinin de
aktif olarak katildig1, 6grencinin bizzat yaptigi, yasadigi, algiladigr uygulamalar... (K1).

sOzleriyle dile getirirken, K9 kodlu 6gretmen aday1 etkinligin 6gretim yontemi oldugunu;

... Tammlamaya kalksam daha kolay anlasilir sekilde hani daha genis capli olarak, dSrencilerin
dgrenmesi icin sunulan dretim yontemlerinin hepsi derim (K9).

acgiklamalariyla ifade etmistir. Etkinligi 6grencilerin dersi sevmeleri ve daha iyi 6grenmeleri
i¢in yapilan uygulamalar oldugunu K11 kodlu 6gretmen adays;

Etkinlik 6grencinin matematik dersini daha iyi anlamasi, daha ¢ok sevmesi ve derse daha iyi adapte
olmast igin yapilan biitiin ¢calismalardr diyebilirim (K11).

ifadeleriyle belirtirken, K4 kodlu oOgretmen aday: etkinligin dikkat gekici uygulamalar
oldugunu;

Etkinlikler hem biitiin sinifin katilimiyla gerceklesiyor, hem 0grencilerin dikkatini gekiyor, derse karsi
ilgisini topluyor hem de dersi eglenceli bir hale getiriyor (K4).

sozleriyle agiklamustir. Etkinligi somutlastirmay1 saglayan uygulamalar olarak algilayan
ogretmen adaylarindan K8 kodlu katilimci bu diistincesini;

Matematik 0gretiminde etkinliklerle soyut kavramlar: somutlastirma adina daha yararli seyler
yapilabilir (K8).

seklinde ifade ederken, K7 kodlu 6gretmen aday1 etkinligin grup ¢alismasi oldugunu;
...Mesela 6grencileri gruplara ayirarak onlara grup ¢alismas: yaptirmak etkinlik olabilir (K7).

sozleriyle dile getirmistir. Etkinligin 0grenmeyi kolaylastiran uygulamalar oldugunu K9
kodlu 6gretmen adays;

Etkinlik denilince 6grencinin daha iyi anlamasi i¢cin materyalle olabilir, degisik bir soru tarziyla olabilir
ya da gorsel yontemlerle 6grenmeyi kolaylastirmak diye anliyorum (K9).

ifadeleriyle belirtirken, K3 kodlu o6gretmen aday1 etkinligin 6grencilere sarki sdyletme
olabilecegini;

Etkinlik denilince ¢ocuklarin daha aktif olabildikleri, gorsel olsun, isitsel olsun kendilerinin birebir
faaliyette oldugu oyun oynamalart veya sarki soylemeleri ya da gorsel materyallerin kullanilmas: geliyor
aklima (K3).

sOzleriyle ifade etmistir. Son olarak K8 kodlu 6gretmen aday etkinligi giinliik yasamdan
orneklerin kullanilmas: olarak algiladigini;

Matematiksel bir etkinlik daha cok konusma iizerine yapiliyor yani giincel hayattan ornekler iizerinde
konu anlatilabiliyor mesela bu bir etkinlik olabilir (K8).

ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde, adaylara yoneltilen bir diger soru; “Lisans
dgrenimi siiresince, etkinlik kavramyla ilgili ders alip almadigimiz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Eger

almigsa;

a. Hangi ders/dersler?

b. Aldi§imiz dersin/derslerin icerigini agiklar misiniz?
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c. Aldigimiz bu dersin/derslerin etkinlik hazirlama ve uygulama siireci icin yeterli olup olmadi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

seklinde olup Tablo 2’de adaylarin bu sorunun “lisans Ogrenimleri siiresince etkinlik
kavramiyla ilgili ders alip almadiklar1 eger almislarsa bu derslerin neler oldugu” hakkindaki
diisiincelerine ait bulgular; Tablo 3'te “lisans 6grenimleri siiresince etkinlik kavramiyla ilgili
alinan derslerin icerigi” ile ilgili diisiincelerine ait bulgular ve son olarak Tablo 4’te ise “lisans
ogrenimleri siiresince etkinlik kavramiyla ilgili alinan derslerin etkinlik hazirlama ve

uygulama siireci igin yeterli olup olmadig1” hakkindaki diistincelerine ait bulgular kategori
ve kodlar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Etkinlik Kavramiyla {lgili Ders Alip Almadiklarina Yénelik

Gorusleri
Ogretmen Ogretmen
Kategori Frekans Kod Frekans
Aday1 Aday1
Ogretim Teknolojileri ve K1, K3, K7, K8,
7
Materyal Tasarimi K9, K10, K12
K1, K3, K7, K8, Ozel Ogretim K1, K3, K7, K8,
Evet, 7 7
aldim K9, K10, K12 Yontemleri (I-11) K9, K10, K12
Matematik C)gretimi K1, K8,
4
Semineri (Se¢meli) K10, K12
Hayur, K2, K4, K5, s ] ] 5

almadim K6, K11

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmen adaylarindan 7’sinin lisans 6grenimleri siiresince etkinlik
kavramiyla ilgili ders aldiklarmi, buna karsin 5inin ise ders almadiklarmi ifade ettikleri
goriilmektedir. Etkinlik kavramiyla ilgili ders aldigini belirten 6gretmen adaylarmdan 7’sinin
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi ve Ozel Ogretim Yontemleri (I-IT) derslerinin ve
4{iniin ise segmeli ders olarak verilen Matematik Ogretimi Semineri dersinin etkinlik
kavramiyla ilgili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ozel Ogretim Yéntemleri-I ve Ozel Ogretim
Yontemleri-II derslerinin igerikleri; Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan 2006-2007
akademik yilindan itibaren uygulamaya konulan Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlari igerisinde bulunan Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi’'nda asagidaki sekilde yer almaktadir (YOK, 2007).

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarumi: Ogretim teknolojisi ile ilgili kavramlar, cesitli
agretim teknolojilerinin ozellikleri, 6gretim teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi,
okulun ya da sinifin teknoloji ihtiyaclarinin belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasinin yapilmas: ve
yiiriitiillmesi, 0gretim teknolojileri yoluyla iki ve ii¢ boyutlu materyaller gelistirilmesi, ogretim
gereclerinin gelistirilmesi (¢calisma yapraklari, etkinlik tasarlama, tepegoz saydamlari, slaytlar, gorsel
medya gerecleri, bilgisayar temelli gerecler), egitim yazilimlarinin incelenmesi, cegitli nitelikteki
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ogretim gereglerinin degerlendirilmesi, internet ve uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri, 6gretim
materyallerinin etkinlik durumuna iliskin arastirmalar, Tiirkiye’de ve diinyada 6gretim teknolojilerinin
kullanim durumu.

Ozel Ogretim Yontemleri-I: Alana 6zgii temel kavramlar ve bu kavramlarin alan 63retimiyle iliskisi,
alaninin basta Anayasa ve Milli EGitim Temel Yasas: olmak iizere yasal dayanaklari, alan 6gretiminin
genel amaclari, kullamilan yontem, teknik, arac-gerec ve materyaller. Iigili 6gretim programimin
incelenmesi (amag, kazanim, tema, iinite, etkinlik, vb.). Ders, 0gretmen ve 0grenci ¢alisma kitab
orneklerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi.

Ozel Ogretim Yontemleri-II: Problem ve problem cozme nedir? Problem c¢ozmenin onemi,
problemlerin siniflandirilmasi, problem ¢ozme 6gretiminin amaglari ve problem ¢ozme siireci; dort islem
problemlerinin ¢oziimiiniin 6gretimi, sira disi problemleri ¢ozme stratejileri. Dogal sayilar ve dogal
sayilarda islemler, kesirler ve d3retimi, Olciiler ve 63retimi, veri isleme, geometri 6gretimi. Proje tabanl
dgrenme. Ders plani hazirlama, sunma ve degerlendirme.

Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi
Lisans Programi’nin 8. yariyilinda se¢meli ders olarak verilen Matematik Ogretim Semineri
dersinin amaci, ilgili iniversitenin internet sitesinde bulunan ders bilgi paketinde asagidaki
sekilde yer almaktadir (http://eobs.atauni.edu.tr/).

Matematik Ogretimi Semineri: Degisen matematik programlari ve yapilandirmact matematik egitimi
anlayist cercevesinde matematik 0gretiminde cagdas yaklasimlarin Ogretmen adaylar: tarafindan
benimsenmesi ve uygulanabilmesi amaglanmaktadur.

[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’'nda yer alan Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi, Ozel Ogretim Yontemleri (I-II) ve Matematik Ogretimi Semineri ders
icerikleri g6z Oniine alindiginda bu derslerin igeriklerinin etkinlik kavramina dair
uygulamalarla birebir ilgili olmadig1 goriilmektedir. Ayrica bu dersleri veren 6greticilerden
kaynaklanabilecek 6gretim farklilig: da dikkate alindiginda ilgili derslerin igeriklerinin tam
anlamiyla etkinlik kavramu ile ilgili olmadig1 sdylenebilir. Tablo 2'de goriildiigii lizere 12
ogretmen adaymndan 5inin, yani yaklasik yarisinin etkinlik kavramina dair ders almadiklarin:
ifade etmeleri bu durumu desteklemektedir. 7 6gretmen adaymin etkinlik kavramiyla ilgili
ders aldiklarini belirtmeleri ise, dile getirdikleri derslerin igeriklerini kendi etkinlik algilariyla
iliskilendirmelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarindan K1, etkinlik kavramiyla ilgili ders aldigmi ve bu derslerin hangileri
oldugunu;

Yani etkinlik kavramuyla ilgili olarak materyal tasarim dersimiz oldu, ¢ok faydasi oldu. Ogrenciye nasil
materyal yapmanz lazim, nerede nasil kullanmamiz lazim, nerelere vurgu yapmamiz lazim, o yonden
cok katkist oldu. ...Su an mesela matematik ogretimi semineri dersimiz var, bu derste bir konuyu
ogrenciye sinifta nasil anlatabiliriz onun iizerine bizler sunum yapacagiz, yani ona hazirlanacagiz iste
hocam. ...Bir de ozel dgretim yontemleri (I-11) derslerimiz oldu. Bu derslerde de yine gruplar halinde
slayt hazirlayarak sunumlar yaptik (K1).

sOzleriyle acgiklarken, K3 kodlu 6gretmen adayi ise bu durumu;

Materyal tasarimi dersimiz vardr yanhs hatirlamiyorsam, bu derste kendimiz bir hafta boyunca 26 tane
materyal yapmstik grup olarak. Ondan sonra diger arkadaglarin sunumlarini izlemistik hemen hemen
her konuyla ilgili bir siirii materyal yapilnust: hatta onlar1 not almistik bizde kullaniriz, yapariz diye.
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...Ozel 6gretim yontemleri dersini almistik I ve 11 olarak. Birincisi teorik, ikincisi pratikti bunlar vard
(K3).

seklinde ifade etmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylarindan K4, etkinlik kavramiyla ilgili
lisans 6grenimi siiresince herhangi bir ders almadigini;

Yani genel olarak almadik. Ciinkii daha ¢ok teorik dersler isledik hani ozellikle matematik derslerimiz
biliyorsunuz ¢ok agir gecti bana gore. Teorem, tanim, su, bu falan kireldik ashinda biraz bu konularda
(K4).

ifadeleriyle belirtirken, K5 kodlu 6gretmen aday1 bu durumu;

Yani materyal dersi almistik bir de ozel 63retim yontemleri dersi ama bunlarin etkinlige yonelik
oldugunu diisiinmiiyorum dolayisiyla etkinlikle ilgili ders almadik diyebilirim (K5).

ciimlesiyle dile getirmistir.

Tablo 3'te etkinlik kavramiyla ilgili ders almis olduklarini diisiinen 6gretmen adaylarmin
derslerin igerigine dair diisiincelerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Kavramiyla Ilgili Aldiklari Derslere Yonelik

Gortigleri
Kategori Kod Ogretmen Aday1 Frekans
Kuramsal ve uygulamali K1, K3, K7, K8, K10, K12 6
Ders igerigi Yalnizca uygulamali K9 1
Yalnizca kuramsal - 0

Tablo 3 incelendiginde; etkinlik kavramaiyla ilgili ders almis oldugunu diisiinen 7 6gretmen
adayimndan 6’s1 aldiklar1 bu derslerin igeriginin kuramsal ve uygulamali oldugunu belirttikleri,
sadece 1 Ogretmen adayinin ise yalnizca uygulamali oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Yalnizca kuramsal olarak ifade eden 6gretmen aday1 ise bulunmamaktadir.

Etkinlik kavramuyla ilgili ders aldigimi diisiinen 6gretmen adaylarmndan K7, bu derslerin
igeriginin kuramsal ve uygulamali oldugunu;

Teorik ve uygulamaliydi, yani teorik derken once hoca neyi, nasil yapacagimizi anlatti ondan sonra biz
kendimiz uygulamasini yaptik (K7).

seklinde ifade ederken, K9 kodlu 6gretmen aday: derslerin iceriginin yalnizca uygulamali
oldugunu;

Uygulamalr derslerdi, hocadan fikir alirdik ona gore de ders sunumlarimizi hazirlardik, ders
sunumlarmdan sonra hocanin yorumlariyla da etkili bir sunum olup olmadigini anlardik (K9).

sOzleriyle ifade etmistir.

Tablo 4’te etkinlik kavramuyla ilgili lisans 6grenimleri siiresince ders aldiklarini diisiinen
ogretmen adaylarinin almis olduklar1 bu derslerin etkinlik hazirlama ve uygulama siireci igin
yeterli olup olmadig1 hakkindaki diisiincelerine ait bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4. Etkinlik Kavramiyla ilgili Ders Aldiklarini Diisiinen Ogreﬁnen Adaylarmin Bu
Derslerin Etkinlik Hazirlama ve Uygulama Siireglerine Saglamis Oldugu Katkiya Yonelik

Gortigleri
Kategori Ogretmen Aday1 Frekans
Yetersiz K1, K7, K9, K10, K12 5
Kismen yeterli K3 1
Yeterli K8 1

Tablo 4 incelendiginde; lisans 6grenimi siiresince etkinlik kavramiyla ilgili ders aldiklarini
diisiinen 6gretmen adaylarindan 5i bu derslerin etkinlik hazirlama ve uygulama siirecine
saglamis oldugu katkinin yetersiz oldugunu diistiniirken, 1 6gretmen adayi ise kismen yeterli
oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Sadece 1 6gretmen adayi ise lisans 6grenimi siiresince
etkinlik kavramiyla ilgili alinan derslerin etkinlik hazirlama ve uygulama stirecine vermis
oldugu katkinin yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Lisans 0grenimi siiresince almis oldugu derslerin etkinlik hazirlama ve uygulama siirecine
saglamis oldugu katkinin yetersiz oldugunu diisiinen K12 kodlu 6gretmen aday1 bu
diistincesini;

Ya ashinda yeterli degil, ciinkii biz mesela materyal tasarimi dersinde on dakika falan anlattik
sunumlarimizi. Ciinkii alti kisilik gruptuk ve bir ders saatinde ancak on dakika falan anlatmamiza
zaman kaliyor. Bu yiizden mesela ben tahtaya ¢iktigim zaman kendimi heniiz hazir hissetmiyorum ders
anlatmak icin. ... Aldigimiz bu ii¢ ders, ii¢ saat bile degil yani bir dersin on dakikas, diger derslerin belki
en fazla yirmi dakikasinda ders anlatim yaptik dort sene boyunca baska da bir sey yapmadik. Hani
dgretmen olarak ders sunumu anlaminda diyorum yoksa sunumlar falan vardr ama onlar: arastirma
olarak yaptik. Bu yiizden ben yeterli bulmuyorum kesinlikle (K12).

ifadeleriyle dile getirirken, K3 kodlu 6gretmen aday1 alman bu derslerin kismen yeterli
oldugunu;

Yani biraz daha mesela biz ii¢ donem alnuigtik toplam bu dersleri. Biraz daha yayginlastirilabilir hani
mesela ozellikle ikinci ve iiciincii sinifta aldik, ikinci sinifin ikinci doneminde ve iigiincii stnifin birinci
ve ikinci doneminde aldik ve ben bir-iki ders daha konulmasi taraftariyim hani biz bir haftada ¢alistik,
bir haftada sunduk sunumlarimizi, iiciincii simifta da ayni sekilde hani boyle biraz sikistirilmist:
yaptigimiz seyler. Daha fazla yani pratikte biraz daha fazla yogunlastirilmasini diigiiniiyorum
iiniversitelerde (K3).

seklinde ifade etmistir. K8 kodlu 6gretmen adayi ise etkinlik kavramiyla ilgili oldugunu
diisiindiigti derslerin, etkinlik hazirlama ve uygulama siireci igin yeterli olduguna dair
diistincesini;

Siire¢ konusunda aslinda siireci yeterli buluyorum yani kendim stkinti yasamadim. Onemli olan hani
kendimizi o etkinligi yapmada nasil daha verimli oluruz yani ne derece kendimiz 6nem verirsek aslinda
siire¢ o kadar bize fazla kaliyor ama dedigim gibi kendimizi vermez, hani yeterli zaman ayirmazsak
uygulama kisminda yapacagimiz iste materyal, etkinlik, proje, oyun gibi bu seyleri yapmada sikinti
cikabiliyor. Iste dedigim gibi biraz diisiinmek, fikir iiretmek lazim, yani biraz énem vermek lazim ki
aslinda yani boyle yapilirsa zamanda sikint olmuyor dedigim gibi bize daha ¢ok zaman kaliyor (K8).

aciklamalariyla belirtmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Etkinlik; belirli bir amag¢ dogrultusunda Ogrencilere kazandirilmas: istenen bilgi ve
davrarnuglara yonelik, rehber niteliginde etkili bir pedagojik bilgiye sahip uygulayic
kontroliinde gergeklesen, 6grencilerin bazen zihinsel, bazen fiziksel ve bazen de her iki sekilde
aktif katilmiyla birlikte sosyal bir etkilesim igerisinde oldugu ve sonucunda 6grencilerin
olumlu olarak etkilenmelerinin beklendigi, énceden planlanmis bir 6grenme siireci olarak
tanimlanabilir. Buna gore bu arastirmada, matematik 6greniminde ve 6gretiminde 6nemli bir
rol oynayan etkinlik kavramiyla ilgili, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin algilariin
gesitlilik arz ettigi ve yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, literatiirde yer alan etkinlik
kavramina yonelik 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin algilarinin belirlenmeye ¢alisildig:
arastirmalarin (A¢il, 2011; Bozkurt, 2012; Ozmantar ve digerleri, 2010; Oztiirk ve Oztiirk, 2014;
Oztiirk ve digerleri, 2014; Toprak, Ugurel ve Tuncer, 2014; Ugurel ve digerleri, 2010)
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan ogretmen adaylarmin
neredeyse tamami (11 6gretmen adayi) etkinligi materyal kullanimi olarak algilamaktadir. Bu
sonuca yonelik olarak, bazi arastirmacilarin etkinligi materyal kullanimiyla iliskilendirdigi
bilinmektedir. Ornegin, Becker ve Shimada (1997) etkinligin, bazen hazirlanan materyallerden
ibaret oldugunu bazen de karmasik matematiksel faaliyetler gerceklestirmek igin tasarlanan
ortamlar oldugunu ifade etmislerdir. Bu a¢iklama, 6gretmen adaylarinin etkinlik kavramiyla
ilgili materyal kullanimi seklindeki algilarini destekler nitelikte goriinse de, bir¢ok arastirmact
(MacDonald, 2008; Stein ve digerleri, 1996; Watson, 2008) tarafindan etkinlik kavramiyla ilgili
yapilan tanimlara bakildiginda, arastirmacilarin daha ¢ok Becker ve Shimada'nin etkinlikle
ilgili bu ifadelerinin ikinci kismina dikkat cektikleri goriilmektedir. Bu konuda Ozmantar ve
Bingolbali (2010) materyallerin etkinligin sadece bir pargas: oldugunu vurgulamislardir. Yine
Doyle'un (1984, 1988) etkinlik tanimi incelendiginde materyallerin, etkinligin amacina
ulasmasi i¢in kullanilacak olan arag-gerecler oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarma yoneltilen bir baska soruda, ogretmen adaylarindan 5'i lisans
ogrenimleri siiresince etkinlik kavramiyla ilgili ders almadiklarini belirtmelerine ragmen, 7’si
ise ders aldiklarni ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin etkinlik kavramiyla ilgili ders alip
almadiklar1 hakkindaki bu goriis farkliliginin, adaylarin etkinlik kavramaiyla ilgili bilgilerinin
yetersiz olmasindan ve Ogretim {iyelerinin ders igeriklerindeki farkli uygulamalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Etkinlik kavramiyla ilgili ders aldiklarini ifade eden bu 7 6gretmen
aday;, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ozel Ogretim Yontemleri (I-II) ve
Matematik Ogretimi Semineri (segmeli) derslerinin etkinlikle ilgili oldugunu dile
getirmislerdir. Fakat bu derslerin igeriklerine bakildiginda, derslerin etkinlik hazirlama ve
uygulama siireclerine dair 6gretmen adaylarinin yeterli bilgi ve donanima sahip olmalarinm
saglayacak bir yapida olmadig: ifade edilebilir. Yine 6gretmen adaylarinin etkinlik kavramiyla
ilgili algilar1 incelendiginde, algilarinin bu derslerin igeriklerine gore sekillendigi sdylenebilir.
Ornegin, 6gretmen adaylarmin etkinligi materyal kullanma seklinde algilamalari, adaylarin
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini almalarmin bir sonucu olarak
gosterilebilir. Ayrica etkinlik kavramiyla ilgili ders aldiklarini diisiinen 6gretmen adaylarinin
neredeyse tamaminin (7 6gretmen adayindan 6’sinin) aldiklar1 bu derslerin, kendilerine
etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerine yonelik yeterli bilgi ve donanim saglamadigimni
dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu ifadeleri, adaylarin etkinlik kavramiyla ilgili
yeterli bilgi ve donanima sahip olmadan mezun olduklarini gostermektedir. Ugurel ve
digerlerinin (2010) matematik Ogretmenlerinin 6grenme etkinliklerine yonelik bilgi ve
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deneyimlerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri ¢alismalarinin sonuglari, 6gretmen
adaylariyla ilgili elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak su onerilere yer verilebilir:

e Ilkogretim matematik &gretmenligi lisans programinda yer alan derslerin igerikleri,
adaylarin etkinlik kavramiyla ilgili dogru algilara sahip olmalar: i¢in uygulamali olarak
diizenlenebilir.

e Etkinlik kavramiyla ilgili 6gretmen adaylarma yonelik bilgilendirici kitap vb. kaynaklar
hazirlanarak adaylara destek saglanabilir.

Etkinlik kavramina iliskin adaylarin algilarini belirlemeye yonelik farkli 6rneklemler tizerinde
calismalar yapilarak adaylarin sahip oldugu farkli algilarin ortaya gikarilmasi ve bdylece
etkinlik kavramina dair 0gretmen adaylarina ne gibi katkilar saglanabilecegi {izerine
tartismalar yapilabilir.

Kaynakca

Acil, E. (2011). [ikégretim 6gretmenlerinin etkinlik algist ve uygulamsina iliskin goriisleri. Yiiksek
lisans tezi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Arn, K, Cavus, H. ve Saglik, N. (2010). Hkbgretim 6. simniflarda geometrik kavramlarin
ogretiminde etkinlik temelli 6grenimin 6grenci basarisa etkisi. Panmukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 99-112.

Atatiirk Universitesi (ty.). Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ilkogretim matematik 6gretmenligi
lisans programi ders bilgi paketi.
http://eobs.atauni.edu.tr/Courses/Course.aspx?Course=f0sRhi4jTdI%3d adresinden 13
Haziran 2016 tarihinde edinilmistir.

Aykag, N. (2007). Ilkégretim programinda yer alan etkinliklerin dgretmen goriigleri
dogrultusunda degerlendirilmesi (Sinop ili drnegi). Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 8(2), 19-35.

Baki, A. (2008). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi (4. Baski). Ankara: Harf Egitim
Yayincilik.

Baki, A. ve Gokgek, T. (2005). Tirkiye ve Amerika Birlesik Devletlerindeki ilkogretim
matematik (1-5) program gelistirme calismalarmin karsilastirlmasi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 587-588.

Becker, J. P. and Shimada, S. (1997). The open-ended approach: A new proposal for teaching
mathematics. Reston, VA: National Council of Teachers of Mathematics.

Bozkurt, A. (2012). Matematik 6gretmenlerinin matematiksel etkinlik kavramina dair algilar:.
Egitim ve Bilim, 37(166), 101-115.

Brousseau, G. (2002). Theory of didactical situations in mathematics 1970-1990 (19th ed.).
(Translated by N. Balacheff, M. Cooper, R. Sutherland and V. Warfield). Dordrecht: Kluwer
Academic Publishers.

Bukova-Giizel, E. ve Alkan, H. (2005). Yeniden yapilandirilan ilkogretim programi pilot
uygulamasmin degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 385-
420.

Sayfa 59 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1


http://eobs.atauni.edu.tr/Courses/Course.aspx?Course=f0sRhi4jTdI%3d

[Ikogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Kavramina Yénelik Algilariin
Incelenmesi

Castro, C. S. (1998). Teaching probability for conceptual change. Educational Studies in
Mathematic, 35, 233-254.

Christiansen, B. and Walther, G. (1986). Task and activity. In B. Christiansen, A.G. Howson
and M. Otte (Eds.), Perspectives on mathematics education (pp. 243-307). The Netherlands:
Reidel.

Clements, D. H. and McMillen, S. (1996). Rethinking concrete manipulatives. Teaching Children
Mathematics, 2(5), 270-279.

Coskun, E. (2005). ilkogretim doérdiincii ve besinci sinif 6gretmen ve dgrencilerinin yeni
Tiirkge dersi 6gretim programiyla ilgili goriisleri {izerine nitel bir arastirma. Kuram ve
Uygulamada EZitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 421-476.

Crespo, S. (2003). Learning to pose mathematical problems: Exploring changes in preservice
teachers' practices. Educational Studies in Mathematics, 52, 243-270.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry & research design: Choosing among five approaches (2nd
ed.). London: Sage Publications.

Darling-Hammond, L. (2000). How teacher education matters. Journal of Teacher Education,
51(3), 166-173.

Doyle, W. (1984). Effective classroom practices for secondary schools (Tech. Rep. No. 6191). Austin:
The University of Texas.

Doyle, W. (1988). Work in matehematics classes: The context of students’ thinking during
instruction. Educational Psychologist, 23(2), 167-180.

Doyle, W. and Carter, K. (1984). Academic tasks in classrooms. Curriculum Inquiry. 14(2), 129-
149.

Duru, A. ve Korkmaz, H. (2010). Ogretmenlerin yeni matematik programi hakkindaki
goriisleri ve program degisim siirecinde karsilagilan zorluklar. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 38, 67-81.

Diindar, S. ve Senol, A. (2011, Ekim). [Ikgretim matematik dersi 6gretim programinda etkinliklerin
tasarimi ile ilgili Ogretmen goriisleri. 1. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim
Kongresinde sunulan bildiri. Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Elbers, E. (2003). Classroom interaction as reflection: Learning and teaching mathematics in
acommunity of inquiry. Educational Studies in Mathematics, 54, 77-99.

Eraslan, A. (2011). [Ikgretim matematik 6gretmen adaylarmin model olusturma etkinlikleri
ve bunlarm matematik §grenimine etkisi hakkindaki goriigleri. Ilkigretim Online, 10(1), 364-
377.

Gomleksiz, M. N. (2005). Yeni ilkogretim programmin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 339-384.

Giirbiiz, R. (2011). Coklu zeka kuramina gore tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen
matematik Ogretiminin olumlu ve olumsuz yansimalari. International Online Journal of
Educational Sciences, 3(3), 1195-1223.

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 60



Oztiirk & Isik

Gilirbiiz, R. ve Toprak, Z. (2014). Aritmetikten cebire gegisi saglayacak etkinliklerin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi (NEF-EFMED), 8(1), 178-203.

Hallinan, M. T. and Khmelkov, V. T. (2001). Recent developments in teacher education in the
Unated States of America. Journal of Education for Teaching, 27(2), 175-185.

Henningsen, M. and Stein, M. K. (1997). Mathematical tasks and student cognition: Classroom-
based factors that support and inhibit high-level mathematical thinking and reasoning.
Journal for Research in Mathematics Education, 28(5), 524-549.

Herbst, P. (2008). The teacher and the task. Paper presented at the 32nd Annual Meeting of the
North American Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics
Education, Morelia, Michoacan, Mexico.

Hiebert, J. and Wearne, D. (1993). Insructional tasks, classroom discourse and students’
learning in second grade artihmetic. American Educational Research Journal, 30(2), 393-425.

Horoks, J. and Robert, A. (2007). Task designed to highlight task-activity relationships. Journal
of Mathematics Teacher Education, 10, 279-287.

Jones, I. and Pratt, D. (2006). Connecting the equals sign. International Journal Computer for
Mathematical Learning, 11(3), 301-325.

Jones, K. and Pepin, B. (2016). Research on mathematics teachers as partners in task design.
Journal of Mathematics Teacher Education, 19(2), 105-121.

Kalender, A. (2006). Swnif d3retmenlerinin yapilandirmact yaklasim temelli yeni matematik
programimin uygulanmast siirecinde karsilasti§r sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
onerileri. Yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

Karakus, M. ve Yesilpinar, M. (2013). Tlkégretim altinci stmif matematik dersinde uygulanan
etkinliklerin ve dl¢me-degerlendirme siirecinin incelenmesi: Bir durum g¢alismasi. Pegem
Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(1), 35-54.

Kiipcii, A. R. (2012). Etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin orantisal
problemleri ¢ozme basarisina etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi
(KEFAD),13(3), 175-206.

MacDonald, J. (2008). Blended learning and online tutoring: Planning learner support and activity
design (2nd ed.). Burlington, USA: Gower Publishing Company.

Mason, J. and Johnston-Wilder, S. (2006). Designing and using mathematical tasks. York, UK: QED
Press.

McMillan, J. H. and Schumacher, S. (2010). Research in education: evidence-based inquiry (7th ed.).
New York: Pearson Publishing.

Milli Egitim Bakanhgi [MEB] (2018). Matematik Dersi Ogretim Programu (llkokul ve Ortaokul 1, 2,
3,4,5,6,7ve8. Smiflar). Ankara.

Moyer, P. S. and Jones, M. G. (2004). Controlling choice: Teachers, students and manipulatives
in mathematics classrooms. School Science and Mathematics, 104, 16-31.

Sayfa 61 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1


http://link.springer.com/journal/10857

[Ikogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Kavramina Yénelik Algilariin
Incelenmesi

Ocak, G. ve Donmez, S. (2010). Hk(’jgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin matematik etkinliklerine
yonelik tutum olgegi gelistirme. Afyon Kocatepe Universitesi Kuramsal Egitimbilim Dergisi,
3(2), 69-82.

Olkun, S. ve Toluk-Ugar, Z. (2007). likogretimde etkinlik temelli matematik 6gretimi (3. Basku).
Ankara: Maya Akademi.

Ozden, Y. (2009). Ogrenme ve 63retme (9.Baski). Ankara: Pegem Yayinlari.

Ozgen, K. ve Alkan, H. (2011). Matematik 6gretmen adaylarmnin 6grenme stillerine gore
etkinliklere yonelik tercih ve goriislerinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 41, 325-338.

Ozmantar, M. F. ve Bingdlbali, E. (2010). Etkinlik tasarimi ve temel tasarim prensipleri. E.
Bingolbali ve M. F. Ozmantar (Ed.), ilkéigretimde karsilasilan matematiksel zorluklar ve ¢oziim
onerileri (2. Baski) iginde (s. 313-348). Ankara: Pegem Akdemi.

Ozmantar, M. F., Bozkurt, A., Demir, S., Bingolbali, E. ve Acil, E. (2010). Smif 6gretmenlerinin
etkinlik kavramina iliskin algilar1. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi
30, 379-398.

Oztiirk, F., Isik, A. ve Oztiirk, B. (2014, Haziran). Preservice elementary mathematics teachers’
written views on the concept of instructional activity. Paper presented at the International
Conference on New Horizons in Education. Paris, France.

Oztiirk, F. ve Oztiirk, B. (2014, Ekim). Fen bilgisi 63retmeni adaylarimin etkinlik kavramina iliskin
goriisleri. 9. Uluslararas1 Balkan Egitim ve Bilim Kongresi'nde sunulan bildiri. Trakya
Universitesi, Edirne.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods (3rd ed.). London: Sage
Publications.

Saiz, M. and Figueras, O. (2009). A research-based workshop design for volume tasks. In B.
Blarke, B. Grevholm and R. Millman (Eds.), Tasks in primary mathematics teacher education
(pp- 197-214). New York, USA: Springer Science+Business Media, LLC.

Sarpkaya, G. (2011). [lkdgretim ikinci kademe cebir 63renme alant ile ilgili matematiksel gérevlerin
bilissel istemler acisindan incelenmesi: matematik ders kitaplari ve sinif uygulamalar1. Doktora tezi.
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Simon, M. A. and Tzur, R. (2004). Explicating the role of mathematical tasks in conceptual
learning: An elaboration of the hypothetical learning trajectory. Mathematical Thinking and
Learning, 6(2), 91-104.

Stein, M. K., Grover, B. W. and Henningsen, M. (1996). Building student capacity for
mathematical thinking and reasoning: An analysis of mathematical tasks used in reform
classrooms. American Educational Research Journal Summer, 33(2), 455-488.

Stein, M. K., Smith, M. S., Henningsen, M. A. and Silver, E. A. (2009). Implementing standards-
based mathematics instruction: A casebook for professional development (2nd ed.). New York:
Teachers College Press.

Stylianides, A. J. and Stylianides, G.J. (2008). Studying the classroom implementation of tasks:
High-level mathematical tasks embedded in ‘real-life’ contexts. Teaching and Teacher
Education, 24(4), 859-875.

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 62



Oztiirk & Isik

Sullivan, P., Clarke, D. and Clarke, B. (2013). Teaching with tasks for effective mathematics learning.
New York: Springer Science+Business Media.

Suzuki, K. and Harnisch, D. L. (1995, April). Measuring cognitive complexity: an analysis of
performance-based assessment 1n mathematics. Paper presented at the 1995 Annual Meeting of
the American Educational Research Association, San Francisco, CA.

Tatsis, K., Kafoussi, S. and Skoumpourdi, C. (2008). Kindergarten children discussing the
fairness of probabilistic games: The creation of a primary discursive community. Early
Chilhood Education Journal, 36, 221-226.

Thompson, P. W. (1992). Notations, conventions and constraints: Contributions to eff ective
uses of concrete materials in elementary mathematics. Journal for Research in Mathematics
Education, 23(2), 123-147.

Toprak, C., Ugurel, 1. ve Tuncer, G. (2014). Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri matematik
ogrenme etkinliklerinin segilen konu, amag, uygulama sekli bilesenleri agisindan analizi.
Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 5(1), 39-59.

Toptas, V. (2009). [Ikogretimde etkinlikler ve geometri 6gretimi. Ilkigretmen Egitimci Dergisi,
26, 40-44.

Tzur, R., Zaslavsky, O. and Sullivan, P. (2008). Examining teachers’ use of (nonroutine)
mathematical tasks in classrooms from three complementary perspectives: teacher, teacher educator,
researcher. Paper presented at the 32nd Annual Meeting of the North American Chapter of
the International Group for the Psychology of Mathematics Education, Morelia, Michoacan,
Mexico.

Ugurel, I. ve Bukova-Giizel, E. (2010). Matematiksel 6grenme etkinlikleri iizerine bir arastirma
ve kavramsal bir cerceve onerisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 333-347.

Ugurel, I, Bukova-Giizel, E. ve Kula, S. (2010). Matematik Ogretmenlerinin 6grenme
etkinlikleri hakkindaki goriis ve deneyimleri. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 103-123.

Watson, A. (2008). Task transformation is the teacher’s responsibility. Paper presented at the 32nd
Annual Meeting of the North American Chapter of the International Group for the
Psychology of Mathematics Education, Morelia, Michoacan, Mexico.

Watson, A. and Mason, J. (2007). Taken-as-shared: A review of common assumptions about
mathematical task in teacher education. Journal of Matmematics Teacher Education, 10(4), 205-
215.

Watson, A., Ohtani, M., Ainley, J., Frant, ]. B.,, Doorman, M., Kieran, C. vd. (2013). Introduction.
In C. Margolinas (Ed.), ICMI Study 22. Task design in mathematics education (pp. 9-16). Oxford.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (6. Bask1). Ankara:
Seckin Yayimncilik.

Yiiksekogretim Kurulu [YOK] (2007). Egitim fakiiltesi 6gretmen yetigtirme lisans programlari,
ilkogretim matematik dgretmenligi lisans programlari. Ankara.

Zaslavsky, O. and Sullivan, P. (2011). Constructing knowledge for teaching secondary mathematics.
New York, USA: Springer Science+Business Media, LLC.

Sayfa 63 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1



ISSN: 1304-4796

/ MAN I SA Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
CELAL BAYAR Celal Bayar University Journal of Social Sciences

Merhamet ve Merhamet Odakli Terapi

Esref Nas*®, Ramazan Sak®

Ozet Anahtar Kelimeler
Merhamet duygusu, pozitif psikolojinin iizerinde durdugu olumlu Merhamet
duygulardan biridir. Merhamet kavrami pozitif psikoloji baglaminda ele Merhamet Odakl: Terapi

alindiginda, merhametin mutluluk ve gelismis sosyal iliskiler gibi olumlu

durumlarla iligkili olabilecegi sdylenebilir. Ayrica merhametin kaygi, korku ve Oz Merhamet
ofke gibi Dbirtakim olumsuz duygulara karsi koruyucu olabilecegi Merhamet Yorgunlugu
belirtilmektedir. Diger bir ifadeyle, merhamet duygusunun kisilerarasi
iliskilerde Onemli ve etkili oldugu ve bagkalar1 i¢in de fayda sagladig: Makale Hakkinda
sOylenebilir. Bu calismada, merhamet kavraminin pozitif psikolojideki yeri,
merhametin kavramsal anlami ve benzer kavramlarla iligkisi ele alinmuistir. Gelis Tarihi: 11.02.2019

Bununla birlikte, merhamet yorgurTlugl.,l, merhamet korkusu,. og-r.nerhamet Kabul Tarihi: 13.03.2020
konular: ele alinmis ve merhametle ilgili arastirmalara yer verilmistir. Ayrica

merhamet temelli miidahalelerden biri olan Merhamet Odakli Terapi hakkinda Doi: 10.18026/cbayarsos.525744
bilgi verilmis ve Merhamet Odakli Terapinin yer aldigi arastirmalara

deginilmistir. Son olarak, ilgili alanyazin baglaminda merhamet ve Merhamet

Odakl1 Terapi hakkinda genel bir degerlendirme yapilmaistir.

Compassion and Compassion-Focused Therapy

Abstract Keywords

Compassion is one of the positive feelings focused on positive psychology. Compassion

When the concept of compassion is considered in the context of positive Compassion-Focused Therapy

psychology, it can be said that compassion may be related to positive situations

such as happiness and good social relations. It is also stated that compassion Self-Compassion

may be protective against some negative feelings such as anxiety, fear and Compassion Fatigue
anger. In other words, it can be said that the sense of compassion is important
and effective at developing interpersonal relations and it is beneficial for other About Article
people. In this study, the concept of compassion in positive psychology
context, the conceptual meaning of compassion and its relation to similar Received: 11.02.2019

concepts.were addressed. Als.o, concepts such as compassion fa’flgue, fear of Accepted: 13.03.2020
compassion and self-compassion have been addressed, and studies related to

the topic were reported. Moreover, the information about Compassion- Doi: 10.18026/cbayarsos.525744
Focused Therapy, which is one of the compassion-based interventions, and the

studies related to the Therapy have been mentioned. Finally, in the context of

the related literature, a general evaluation of compassion and Compassion-

Focused Therapy has been made.

a fletisim Yazar:: dalcicek21@hotmail.com
b Okul Psikolojik Danigmani, Diyarbakir Il Milli Egitim Miidiirliigii, Diyarbakar.
¢Dog. Dr., Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi, Van.



Nas & Sak

Giris

Psikoloji alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 2000°1i yillarin basindan itibaren pozitif
psikoloji yaklasiminin giindeme geldigi anlasilmaktadir (Hacikelesoglu ve Kartopu, 2017).
Pozitif psikolojinin glindeme gelmesiyle birlikte, yasami nelerin iyilestirecegi ve pozitif
ozelliklerin nasil yiikseltilecegi konularmna iliskin arastirmalarda da bir artis oldugu
gorilmektedir (Akdeniz, 2014). Yapilan arastirmalarda genel olarak pozitif psikoloji
(Cilasun, 2016; Baris, 2017; Giingor, 2017), iyi olus (Avsaroglu, 2017; Demirci ve Sar, 2017;
Kahraman, 2018), psikolojik sermaye (TGsten ve C)zgan, 2014; Akdas, 2017; Dikbiyik, 2017;
Oral, Tosten ve Elgigek, 2017), pozitif saglamlik (Sezgin, 2016; Ezer, 2017) ve pozitif duygular
(Kardas, 2017) gibi konular ele alinmistir. Pozitif psikoloji biinyesinde yapilan s6z konusu
¢alismalarin yaninda, ruh saglig1 alaninda bireylerin pozitif duygularina ve giiglii yonlerine
verilen onem de artmaya baslamistir (Kardas, 2018). Pozitif psikolojide, duygusal durumlar
incelenmekle birlikte 6zellikle olumlu duygularin artmasina vurgu yapilmaktadir (Hefferon
ve Boniwell, 2014). Diger bir ifadeyle, pozitif psikolojide, insanin duygularina iliskin giiglii
yonleri 6n plana ¢ikarilmakta (Carr, 2016) ve insanda mevcut oldugu belirtilen sevgi, giiven,
imit, iyimserlik, mutluluk, sabir, adalet, vefa ve merhamet gibi pek ¢ok olumlu duygu
tizerinde durulmaktadir (Tarhan, 2017).

Pozitif psikoloji alaninda tizerinde durulan olumlu duygulardan biri de merhamet
duygusudur. Bir¢ok din ve 6greti kapsaminda genis bir yer bulan merhamet kavraminin son
birkag yil igerisinde psikoloji alaninda da ele alindig1 belirtilmektedir (Isgor, 2017). Insan
deneyiminin en etkili ve giiglii 6zelliklerinden biri olan merhamet, aciy1 anlamaya yarayan
bir yonelimdir. Merhamet kisisel, kisilerarasi ve toplumsal refahin ve iyi-olusun 6nemli bir
bilesenidir. Merhamet, aym1 zamanda bireyin kendisinde, c¢evresinde ve toplumda
actyi/sikintiy1 ortaya ¢ikaran nedenleri ve kosullari anlamas: ve azaltmasi konusunda birey
icin motivasyondur (Goldin ve Jazaieri, 2017).

Bu calismada, merhamet kavraminin pozitif psikolojideki yeri, merhametin kavramsal
anlami, benzer kavramlarla iligkisi ele alinmistir. Merhamet yorgunlugu, merhamet korkusu,
o0z-merhamet konular1 ele alinmis ve merhamet kavraminin yer aldig1 arastirmalara yer
verilmistir. Ayrica, merhamet temelli miidahalelerden biri olan merhamet odakli terapi
hakkinda bilgi verilmis ve merhamet odakli terapinin yer aldig1 arastirmalara deginilmistir.
Son olarak da verilen alanyazin kapsaminda bir degerlendirme yapilmistir.

Merhamet Kavrami

Merhamet, isim grubu iginde yer alan Arapga kokenli bir kelime olup Ingilizcede
compassion sozciigiiyle ifade edilmektedir. Merhamet kavrami farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Bir kimsenin veya bir bagka canlinin kargilasti$1 kotii durumdan dolay:
duyulan tiziintli, actma olarak tanimlanan (Tirk Dil Kurumu, 2018) merhamet, bagkalarmin
gligstizliik, sikinti ve derdine ilgi duyma, onlarin durumuna acima ve sefkat gosterme,
onlarla 1zdirap ¢ekmedir (Hokelekli, 2013). Merhamet, kendinin ve bagkalarmin sikintili
durumlarma kars: derin bir farkindalik, ayn1 zamanda da sikintiy1 giderme istegini ve
¢abasini igeren temel bir yardimseverlik ve sevecenlik halidir (Gilbert, 2009 akt.: Akdeniz,
2014).

Kars1 tarafin kimlik ve kisiligini gozetmeden herkese esit dagittigimiz bir acima duygusu
olarak gegen (Tarhan, 2017) merhamet, kisiyi harekete geciren ve yardim etmeye
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yonlendiren bir duygudur (Kant, 2017). Kisileraras: iligkilerde bireyin nasil tepki verecegi
noktasinda fayda saglayict (Salazar, 2015) ve sakinlestirici (Tarhan, 2017) etkisi olan
merhamet; baskalarinin acisina karsi agik olmak ve onlarin acisini hafifletmek icin istekli
olmak ve eyleme gec¢cmekle ilgilidir. Merhametin; mutluluk, gelismis sosyal iligkiler gibi
pozitif psikolojinin sonuglar: ile iliskili olabilecegi ve kaygi, korku ve ofke gibi bir takim
olumsuz duygulara karsi koruyucu olabilecegi belirtilmektedir (Pommier, 2010). Ayni
zamanda bu kavram, biitiin insanlarin kusurlu olabileceklerini ve hatalar yapabileceklerini
goz oOniinde bulundurarak, onlar1 yargilamadan anlamayi, onlara karsi nazik ve sabirh
olmay1 icermektedir (Neff, 2003a). Yukarida verilen bilgiler 1s1§1nda, merhamet kavraminin
ii¢ bilesenden olustugu anlasilmaktadir: (1) Act ¢eken kisinin farkinda olmak, (2) Aciy1
hafifletmeye istekli olmak ve (3) Aciy1 azaltmak igin eyleme ge¢mek (Neff, 2003a). Bu {ig
bilesen goz oOniinde bulundurularak, merhamet kavrami; kisinin kendi hissettigi veya
bagkalarmin yasadig1 sikintilarin farkinda olmasi, bu sikintiyr giderme konusunda istekli
olup eyleme gecmesi seklinde tanimlanabilir.

Budist diisiince diinyasinda énemli bir kavram olan merhamet (Neff, 2003a), daha ¢ok dini
bir terim olarak ge¢mekte ve kaynaginin da din oldugu ifade edilmektedir (Sahinler, 2014).
Bati1 diinyasinda, merhamet, genellikle bagkalar1 i¢in hissedilen bir kavram iken; Budist
psikoloji gibi dogu geleneginde ise merhametin bireyin hem kendisine hem de baskalarina
kars1 hissedilen bir duygu olduguna inanilmaktadir (Neff, 2003b). Dini kaynaklarda yer alan
merhamet kavramimin rahmet ve sefkat gibi kavramlarla anlamsal olarak yakin oldugu
belirtilmektedir (Gor, 2013). Kur'an Yolu Meali'nde (Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari,
2015) hem insanlarin énemli bir 6zelligi (Ornegin Sure/Ayet: 3/159; 17/24; 19/13; 30/21; 48/29)
hem de Yaratan'm sifatt (Ornegin Sure/Ayet: 6/12) olarak merhamet kavrami
vurgulanmaktadir. Merhametin 6nemi, Islam, Hristiyanhk, Musevilik, Hinduizm ve Budizm
gibi pek c¢ok dini kaynak tarafindan savunulmaktadir. Dogu gelenekleri, ytiizyillardir
merhametin zihin ve beden iizerinde iyilestirme potansiyeline sahip oldugunu
diistinmektedir (Vivino, Thomson, Hill ve Ladany, 2009).

Merhamet Kavraminin Diger Kavramlarla fligkisi

Gerek kavramsal olarak gerekse duygu baglaminda merhamet kavrammin acima, sefkat,
empati, sempati ve adalet gibi kavramlarla bir arada gectigi ya da birbirlerinin yerine
kullanildiklar1 goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle liteatiirde acima (pity), empati (emphaty),
sempati (sympathy) ve merhamet (compassion) kavramlarinin birbiriyle karistirildig:
belirtilmektedir (Deane-Drummond, 2017). Bu durum, merhamet kavramyla iligkili olan
diger kavramlara deginmeyi gerekli kilmaktadir. Merhamet kavramindan s6z edilince akla
ilk gelen kavramlardan biri olan acima, 6tekinin durumuna yonelik farkindalik gerektirdigi
icin merhamet ile benzemektedir. Ancak acima, act ¢ekenin acilarii dindirmek adina pozitif
bir katilim icermezken merhamette ise karsidakine dontik kuvvetli bir ilgi, sayg: ve aktif
katilim s6z konusudur (Ekstrom, 2012 akt. Yildiz ve Kavak, 2017). Acima, i¢inde bir hor
gorti, bir kibir, bir liitufkarlik barindirmaktadir (Sayar, 2008). Acima duygusu, karsisindakini
kiictimseyerek hissedilen bir duygu olup yukaridan asagiya dogru hissedilmektedir. Acima,
belli bir kiiclimseme payr olmadan ya da en azindan acama hissedenlerde kendi
tistiinliiklerine dair bir duygu olmadan ortaya ¢ikmasi zordur (Hokelekli, 2013). Merhamet
ise basitge bir acitma olmaktan ziyade ac1 ¢eken kisinin acisin1 azaltmaya yonelik eylemi de
icermektedir.

2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1 | Sayfa 66



Nas & Sak

Merhamet, bir egilim olarak kabul edilirken; sefkat ise sevgi nesnesi belli olan bir his olup
merhamet duygusunun olgunlastirilmis hali ve bir adim ilerisidir (Tarhan, 2017). Sefkat,
bireyin gevresindeki insanlara karsi ilgili olmasi, onlar1 kabullenmesi ve korumasidir.
Merhamet, biitiin insanlarin iyiligini isteyip onlara yardim etme arzusu duymaktir.
Merhamet, tiim insanlar ve tiim canlilar i¢in yeryiiziinii giivenli bir yer kilma duyarliligma
sahip olmaktir. Diger bir deyisle, merhamet herkese ve her seye sefkatle yaklasmaktir
(Hokelekli, 2011).

Merhametli insan, bagkalarindan apayri bir benlik ve kisilik oldugunu bilmekle birlikte,
bagkalarinin hal ve durumlarini igten sezinleyerek onlara karst empati (esduyum)
gostermektedir (Hokelekli, 2013). Empati, ahlaki baglamda olumlu ya da olumsuz
olabilmekle birlikte baskasinin duygularini hissetme yetenegi anlamina gelmektedir;
merhamet ise daha olumlu bir anlam igermekte ve empati yetenegi sayesinde daha fazla
gelisebilen bir duygu olarak kaydedilmektedir (Deane-Drummond, 2017). Tarhan (2017)
Duygularin Psikolojisi ve Duygusal Zeka'da, bireyin merhamet duygusunun empati
becerileri sayesinde giiclenebilecegini belirtmektedir. Ornegin; bagkalarma merhamet
duyabilmeleri i¢in bireylere aci ¢eken insanlarin goriintiileri izletilmektedir. Bu baglamda
yapilan bir arastirmada, Budist rahiplere viicudu yanan bir kisinin filmi izletildiginde
rahiplerde acima hissi ve iyilik yapma arzusunun uyandig1 belirtilmektedir (Tarhan, 2017).
Sonug olarak da bireylerin merhamet ve sefkat duygusu harekete gecebilmektedir.

Sempati, iki kisi arasinda ve ¢ogu zaman iki yonde mutlu bir karsilasma olup baskalarimin
hissiyatlarina duygusal olarak katilmaktir (Hokelekli, 2013). Merhamet de, sempati gibi,
bagka bir insanin basina kotii bir sey geldiginde ortaya ¢ikabilmektedir. Ancak sempati ile
kiyaslandiginda, merhamete daha agir durumlar neden olabilmektedir. Sempati ve
merhamet kavramlar1 benzer anlamlar1 ¢agristirmasina ragmen, aralarindaki temel fark,
merhametin bagka bir kisinin yasadig1 kotii duruma kars: aktif bir tepki verilmesi olarak
gosterilmektedir. Bahsedilen tepki, mutlak anlamda bir yardim eylemiyle sonuc¢lanmayabilir
ama en azindan yardim etme arzusunu ifade etmektedir (Gladkova, 2010).

Adalet, iyilik yapan kimseye iyilik yapmak ama kotiiliik edene haksizlik etmemek anlamina
gelmektedir (Tarhan, 2017). Adalet, merhamet sayesinde ayakta durabilmektedir (Sayar,
2008). Merhamet, bireyin sahip oldugu imkanlara, hak ve hiirriyetlere bagkalarinin sahip
olmayis: karsisinda, onlara kars1 hissettigi actma duygusudur. Bu duygu, bagkalarmin daha
iyi hayat sartlarina kavugmasini istemeye yoneltmesine bagh olarak adalet erdemine temel
olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle, merhamet, ayn1 zamanda adalet ve esitlik duygusunu
harekete gecirmektedir. Boylece merhamet, insani adaletli olmaya ve bagkalarmna iyilik
yapmaya sevk edici bir gii¢ olmaktadir (Hokelekli, 2013).

Merhamet Yorgunlugu ve Merhamet Korkusu

Son yillarda yapilan ¢ok sayida arastirmada, insanlarin birdenbire ya da zaman iginde
merhamet yorgunlugu (compassion fatigue) yasayabilecegi belirtilmektedir. Merhamet
yorgunlugu, kisinin muhtaglarmn halini anlay1p destek olmaya calisirken, duygusal tiikenige
stritkklenmesi olarak tanimlanmaktadir (Sayar ve Manisalgil, 2016). Diger bir ifadeyle
merhamet yorgunlugu, hizmet veren bireylerde ortaya ¢ikan bir tiir tiikenmislik
duygusudur. Daha ¢ok saghk alaninda c¢alsanlarin yasamis olduklari merhamet
yorgunlugu, calisanlarin performanslarinda azalmaya ve yasam kalitelerinde diislise neden
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oldugu disiiniilmektedir (Polat ve Erdem, 2017). Bununla birlikte, doktorlar, hemsireler,
ogretmenler, sosyal hizmet ¢alisanlar1 ve psikolojik destek sunan meslek personellerinin
daha ¢ok merhamet yorgunluguyla karsilasabilecekleri belirtilmektedir. Ayrica travma
gecirmis ya da travmatize olmus hastalarla galisan personellerde de merhamet yorgunlugu
ortaya c¢ikabilmektedir (Figley, 2002).

Merhamet yorgunlugu yasayan calisanlar, enerjilerini, organizasyona baghliklarmi ve
motivasyonlarini yitirebilmektedir. Bu kisilerin tiretkenlikleri azalmakta, devamsizliklar
artmakta ve bu kisiler hayati hatalar yapabilmektedir. Insanlari merhamet yorgunluguna
siirilkleyen etkenlerden biri, merhamet edilen kisilerin sergiledigi olumsuz tavirlardir.
Bunun yaninda, merhamet eylemini gergeklestiren kisinin beklentide olmasi da merhamet
yorgunlugu yasamasina neden olabilmektedir (Sayar ve Manisaligil, 2016). Merhamet
yorgunlugu diizeyinin ¢alisma yasam kalitesi ile iliskisinin incelendigi bagka bir ¢alismaya
gore, saglik calisanlarinin hastalarin yasamis oldugu aci ve agriy1r empati kurarak hizmet
vermesi merhamet yorgunlugunun olusmasina neden olmaktadir (Polat ve Erdem, 2017).

Merhamet yorgunlugu ile iliskili bir kavramdan daha bahsedilmektedir: Merhamet korkusu
(fear of compassion). Merhamet korkusu, merhametli davranislarda bulunmaya kars: direng
gostermektir (Gilbert, McEwan, Matos ve Rivis, 2011). Bu kavramim Merhameti Gelistirme
Egitimi (Compassion Cultivation Training) kapsaminda kullanildig1 goriilmektedir. Sz
konusu egitimin saghk bakim calisanlar1 tizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢alismada,
Merhameti Gelistirme Egitimi'nin saglik calisanlarinda merhamet korkusunu azaltmada
etkili oldugu belirtilmektedir (Scarlet, Altmeyer, Knier ve Harpin, 2017).

Oz-Merhamet

Korkmaz (2018) tarafindan 0z-duyarlik olarak da terciime edilen 6z-merhamet (self-
compassion), merhamet kavraminin daha genel tanimiyla iliskilidir. Oz-merhamet, bireyin
kendi acilarmni, yetersizliklerini ve basarisizliklarini kabullenmesini icermektedir. Boylece
birey, deneyimledigi aciy1 biitiin insanlarin ortak kaderi olarak gorebilmektedir (Neff,
2003b). Oz-merhamet, merhamet duygusu ve baskast icin endiselenme ile ilgili oldugu icin,
kisiyi bencil ya da kendine odaklanmis bir duruma getirmez veya kisinin bireysel
ihtiyaglarim bagkalarmin ihtiyaglarindan daha 6ncelikli kilmaz. Bunun yerine, 6z-merhamet;
1zdirap, basarisizlik ve yetersizliklerin tiim insanlar icin gegerli oldugunu ve biitiin
insanlarin merhamete layik oldugunu kabul etmeyi gerektirmektedir (Neff, 2003a).

Sayar (2008), bireyin bencil bir sekilde kendine acimasini, insanin nefsine yapacag: biiyiik
kotiiltiklerden biri olarak kabul etmektedir. Ancak, 6z-merhamet kavraminin, bireyin sadece
kendisine acimasi (self-pity) olarak anlasiimamasi gerekir. Ciinkii bireyler, kendilerine kars1
acima hissettiklerinde, kendi problemleri igerisinde gomiiliip kalmakta ve bagkalarmmmn da
benzer problemleri oldugunu unutmaktadirlar. Boyle bir durumda, bireyler, bagkalariyla
etkilesimde olmay1 ihmal etmekte ve bunun yerine diinyadaki ac1 geken tek kisi olduklarmi
hissetmektedirler. Sadece kendine acima durumu, bireyin bagkalarindan farkli olma
duygusuna bencillik katmaktadir ve ayn1 zamanda kisisel acilarin boyutunu abartmaya
egilim gostermektedir (Neff, 2003b). Oz-merhamet duygusunu deneyimleyen kisi, bir
taraftan kendi akil-ruh saglhigini koruma anlaminda kendisine aciyabilmekte, bir taraftan da
deneyimledigi duyguyu her insanin yasayabilecegi bilinciyle eylemde bulunmaktadir. Oz-
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merhamet, bireyin problemlerle basa ¢ikma siirecinde ona farkindalik kazandirarak
dayanikli olmasini saglayabilmektedir.

Oz-merhamet kavramina iliskin calismalar yapan Neff (2003a), merhametin {i¢ boyutundan
bahsetmektedir: Nezaket (kindness), ortak insanlik (common humanity) ve farkindalik
(mindfulness). Nezaket, bagkalarini sert bir sekilde elestirmek veya yargilamak yerine onlara
kars: igten ve anlayisli olmaktir. Ortak insanliktan kasit, diger insanlar tarafindan yasanan
deneyimlerin (acilarin) her insanin basina gelebilecegini kabullenmektir. Farkindalik ise
bagkalarnin acisima asiri yogunlasma ya da duyarsizlasma arasinda gergeklesen duygusal
dengedir (Neff, 2003b). Nezaket, ortak insanlik ve farkindalik kavramlar1 ayri ayri
tanimlanmalarina ragmen bu kavramlar, merhametin {i¢ bileseni olarak kabul edilmektedir
(Pommier, 2010). Diger bir ifadeyle, 6z-merhamet baglaminda vurgulanan bu {i¢ boyut,
kavramsal olarak birbirlerinden farkli olmakla birlikte, birey tarafindan deneyimlendiginde,
ii¢ boyut da karsilikli olarak birbirlerini etkileyerek merhametin gelismesini saglamaktadir
(Neff, 2003b).

Merhamet Kavraminin Yer Aldig1 Calismalar

Alanyazin incelendiginde, son zamanlarda merhamet kavrami ile ilgili farkli alanlarda
calismalar yapildig1 goriilmektedir (Taymur, 2015; Dogan, Ugurlu ve Cetinkaya, 2013;
Deane-Drummond, 2017; Sousa, Castilho, Vieira, Vagos, ve Rijo, 2017; Yoon, 2017; Yas, 2014).
Merhamet kelimesinin dogrudan yer aldig1 calismalarda, edebiyat ve diisiince alaninda 6ne
¢itkan isimler {izerinden merhamet kavraminin ele alindigi ve s6z konusu isimler
perspektifinden merhametle ilgili veriler sunuldugu anlasilmaktadir (Ay, 2013; Bas, 2012;
Danaci, 2016; Koker, 2015; Seyhan, 2014). Diger kavramlarla incelenmesinin yaninda,
merhamet duygusunun kisinin kendisine yonelik boyutu tizerinde de duruldugu ve kendi
kendine merhamet (6z-merhamet) ile ilgili arastirmalarin alanyazinda yer aldig:
goriilmektedir (Akin, 2010; Salazar, 2015; Gregory, Glazer ve Berenson, 2017; Sinclair,
Kondejewski, Raffin-Bouchal, King-Shier ve Singh, 2017). Baz1 ¢alismalarda, saghk alaninda
ve kamu hizmeti sektoriinde gorev yapan personellerin deneyimledigi merhamet
yorgunlugu incelenmistir (Sirin ve Yurttas, 2015; Polat, 2016; Polat ve Erdem, 2017; Eldor,
2018; McCleland, Gabriel ve DePuccio, 2018; Scarlet, Altmeyer, Knier ve Harpin, 2017).
Ayrica merhamet temelli terapi ve miidahalelere iliskin ¢alismalarin yapildigi ve merhamet
kavramimnin kuramsal yoniiniin ele alindig1 calismalarin mevcut oldugu belirlenmistir (Kirby,
Tellegen ve Steindl, 2017, Cooper ve Frearson, 2017). Bununla birlikte, yapilan bazi
aragtirmalarda, dini egilimler, sosyo-demografik degiskenler (Hacikelesoglu ve Kartopu,
2017), baglanma stilleri, akademik basari, dogum sirasi (iggér, 2017) merhamete iliskin
egitim alma durumu (Kiigiikaydin, 2015) gibi degiskenlerin merhamet duygusu ile iligkisi
incelenmistir.

Arastirmalarda, bir duygu, bir his, bir nitelik ya da bir beceri olarak merhamet kavrami ele
alinmistir. Bununla birlikte merhamete dayal egitimler ve merhamet temelli miidahaleler
uygulanarak merhametin etkisi incelenmistir. Bu baglamda yapilan pek ¢ok c¢alismada
merhametin pozitif etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir (Ornegin Coffey, Saab,
Landers, Cornally, Hegarty, Drennan, Lunn ve Savage, 2019). Ayrica merhamet temelli
miidahalelerin ac1 ¢cekmeyi hafifletebilecegi ve yasam doyumunu artirabilecegi belirtilmistir
(Kirby, 2017). Deneysel yaklasimla yapilan bir arastirmada, 100 yetiskin (60 deney, 40 kontrol
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grubu) tizerinde 9 haftalik merhamet gelistirme egitimi uygulanmustir. 9 haftalik egitimden
sonra, egitim alan grupta merhametin her ii¢ boyutunda da (kendine merhamet etme,
bagkalarina merhamet etme, bagkalarindan merhamet gorme) artis oldugu goriilmiistiir. S6z
konusu arastirmanin bulgular;, merhamet egitiminin ruh saghgi alaninda ve iyi-olus
tizerinde etkili oldugunu gostermistir (Jazaieri, McGonigal, Jinpa, Doty, Gross ve Goldin,
2014).

Merhamete dayali egitimin uygulandigr bir calismada, merhamet egitiminin empati
kurmada giiglitk yasayan bireyler igin basa ¢ikma stratejisi olabilecegi ifade edilmistir
(Klimecki, Leiberg, Ricard ve Singer, 2014). Baska bir ¢alismada, risk altindaki ergenlere
yonelik bilissel temelli merhamet egitimi uygulanmistir. S6z konusu ¢alisma kapsaminda
verilen egitimin ergenlerin duygu diizenlemeleri, stres yonetmeleri ve bagkalarina kars:
merhamet tepkisi vermeleri i¢in uygun bir strateji oldugu belirtilmistir (Reddy, Negi,
Dodson-Lavelle, Osawa-de Silva, Pace, Cole, Raison ve Craighead, 2013).

Bir calisma kapsaminda gelistirilen 0z-merhamet programinin bilingli farkindahigin
(mindfulness) ve iyi-olusun artirilmasinda etkili oldugu belirtilmistir. S6z konusu programin
depresyon, anksiyete ve stresi azalttif1 ve yasam doyumunu, mutlulugu ve genel yasam
kalitesini artirdig1 sonucu bulunmustur (Neff ve Germer, 2012). Bagka bir ¢calismaya gore, 6z-
merhametli bireyler, yasadiklar: olumsuz deneyimlere dengeli bir sekilde yaklasmaktadir ve
act veren duygular1 bastirmadan ya da abartmadan yasamaktadir (Neff, Kirkpatrick ve
Rude, 2007).

Yapilan bir arastirmada, merhametle yasam doyumu, bilgelik, mutluluk, iyimserlik, sosyal
baglanma ve sosyal ilgi arasinda pozitif bir iliski oldugu ve Ozelestiri, depresyon, anksiyete
ve tekrarlayic1 diisiinceler (ruminasyon) arasinda ise negatif bir iliski oldugu ortaya ¢gikmistir
(Jazaieri ve digerleri, 2014). Kamu hizmeti veren isyerlerindeki merhametin etkisini
inceleyen bir arastirmaya gore merhamet goren calisanlarin ise baglhilhk duygularinda artis
olurken is tiikenmisligi ile ilgili durumlarinda azalma meydana gelmistir (Eldor, 2018).
Bagka bir arastirmada, Merhamet Gelistirme Egitimi (Compassion Cultivation Training)
uygulanarak verilen egitimin saglik bakim calisanlar: iizerindeki etkisi incelenmis ve s6z
konusu egitimin saglik calisanlarinda merhamet korkusunu azaltmada etkili oldugu
sonucuna varilmistir (Scarlet ve digerleri, 2017).

Alanyazin incelendiginde, merhametin oOlgiilmesine yonelik Olgeklerin  gelistirildigi
anlagilmaktadir. Ornegin; Pommier (2011) tarafindan {iiniversite grencilerine yonelik
gelistirilen Merhamet Olgegi (Compassion Scale) 24 madde ve alt1 boyuttan olusmaktadir. Bu
Olgegin Tiirkge'ye uyarlanmasi Akdeniz ve Deniz (2016) tarafindan yapilmistir. Orijinal
versiyonu {liniversite 6grencileri icin uygun olan 6lgegin Tiirkce formu iizerinde gegerlik ve
guvenirlik calismas: yapildiginda, yine tiniversite Ogrencilerinin merhamet diizeylerini
belirlemek icin uygun bir 6lgek oldugu belirtilmistir (Akdeniz ve Deniz, 2016). Ayica, Cho,
Noh, Park, Ryu, Misan ve Lee (2018) tarafindan gelistirilen Sefkat-Merhamet Clgegi’nin
(Lovingkindess-Compassion Scale) psikometrik analizi Saricam ve Erdemir (2019) tarafindan
yapilmistir. Chang, Fresco ve Green (2014) tarafindan Baskalarinin Yasamina Merhamet
Olgegi (Compassion of Others’ Lives) gelistirilmistir. Tiirk¢eye uyarlanmasi Cogkun,
Kavakli, Babayigit ve Chang (2017) tarafindan yapilmistir. Bunun yani sira alanyazinda Self-
Compassion (Neff, 2003a) olarak gegen ve hem Oz-Anlayis Olgegi (Deniz, Kesici ve Siimer,
2008) hem de C)Z—Duyarllk C)lgegi (Akin, Akin ve Abaci, 2007) olarak Tiirkgeye uyarlanan ve
Oz-Merhamet olarak da cevrilebilecek bir 8lgegin mevcut oldugu goriilmektedir.
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Yukarida verilen alanyazina bakildiginda, merhamet ile baz1 degiskenler arasindaki iliskiye
bakildigi, merhamet yorgunlugunun incelendigi ve egitim/okul ortaminda Ogrenciler
tizerinden merhamet kavrammin degerlendirildigi goriilmektedir. Merhamet duygusunun
aile tarafindan Ogretilebilecegi, sosyal gevre iginde sekillenebilecegi ve belli etkinlikler
yoluyla gelistirilebilecegi anlasilmaktadir. Ayrica, merhamet kavrami, ruh saglig: alaninda
yapilan ¢alismalar i¢inde de yer almaktadir. S6z konusu ¢alismalardan biri de merhamet
odakl1 terapidir.

Merhamet Odakl1 Terapi (MOT)

Kirby, Tellegen ve Steindl (2017) merhamet temelli miidahalelerin meta-analizi ile ilgili
yaptiklar1 arastirmada, ampirik olarak desteklenen en az alti miidahalenin mevcut oldugunu
belirlemislerdir: 6z-merhamet farkindaligi (mindful self-compassion), merhameti gelistirme
egitimi (Compassion Cultivation Training), biligsel temelli merhamet egitimi (Cognitively-
Based Compassion Training), duygusal dengeyi gelistirme (Cultivating Emotional Balance),
iyilik ve merhamet meditasyonlar1 (Loving-Kindness and Compassion Meditations) ve
merhamet odakli terapi (Compassion Focused Therapy). Biitiin bu miidahalelerin tasarimlar:
itibariyle sekiiler bir nitelige sahip olmalarina ragmen, teorik olarak Tibet Budist
geleneklerine dayandiklar1 ve insan 1sdirabinin perspektifinden etkilendikleri
belirtilmektedir (Hangartertner, 2013 akt: Kirby, Tellegen ve Steindl 2017). Bu miidahale
tiirlerinden biri olan merhamet odakl terapinin, en ¢ok degerlendirilen/incelenen miidahale
programi oldugu belirtilmektedir.

Merhamet Odakli Terapi (MOT), temel olarak, utang ve 0z-elestiri diizeyi yiiksek diizeyde
olan damisanlar icin gelistirilmis bir terapidir (Gilbert, 2013 akt: McLean, Steindl ve
Bambling, 2018). MOT, iyi olus ve olumlu davranislar tizerinde 6nemli bir rol oynayan
yeterliliklere ve beyin sistemine odaklanmaktadir. MOT,; evrimsel ve sosyal psikoloji,
baglanma teorisi, sinirbilimi, bilissel davranis¢i terapi ve Budist teknikler gibi bir¢ok farkli
alandaki teori ve teknikgin bir araya gelmesiyle olusan entegre bir terapidir (Gilbert, 2014).
MOT, birgok gozlem sonucu ortaya ¢ikmis bir miidahale terapisidir. MOT, belirli akil saghig:
problemlerine yonelik miidahaleler gelistiren diger bircok terapétik model ile yakinlik
gostermektedir. MOT, belirli bir modele dayanmamaktadir; bunun yerine arastirmalara
dayanan ve zihnin nasil calistig§ini anlamaya yonelik bir psikoterapi bilimi olusturmayi
amaclayan bir 6zellige sahiptir (Gilbert, 2009a).

MOTun gelisiminde, duygularin norofizyolojisi ile ilgili yapilan ¢alismalarin etkisi oldugu
belirtilmektedir. Duygularin norofizyolojisi ile ilgili arastirmalara (Depue, 2005 akt.: Gilbert,
2009a) gore, en az 1l¢ tip duygu diizenleme sistemi (emotion regulation system)
bulunmaktadir: (1) Tehdit ve Korunma Sistemi (Threat and Protection System), (2) Giidii ve
Heyecan Sistemi (Drive and Excitement System) ve (3) Memnuniyet, Yatistirict ve Sosyal
Giivenlik Sistemi (Contentment, Soothing and Social Safeness System). Bu terapiye zemin
olusturan ii¢ sistem arasindaki denge, kimi zaman bozulabilmektedir. Bu anlamda, s6z
konusu dengeyi tekrar saglayabilme, terapinin amaclarindan biri haline gelebilmektedir.

MOT, danisanlarin sahip olduklar1 amaglarm islevsel yoni ile ilgilenmekte ve danisanlarin
bu amaglara ulasmadiklar1 ya da ulasamadiklar1 zaman verecekleri tepkiyi arastirmaktadir.
“Hayal kiriklig1 var m1? Kendine ya da bagkalarma kars: saldirgan bir tutum var mi1?” gibi
sorular ile degerlendirme yapilabilmektedir. Bu terapide, temel odak noktasi, giivenlik
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stratejileri agisindan bireyin semptomlarinin fonksiyonlarin1i ve yasadigi zorluklari
anlamaktir. Merhametin ilk siireci, formiilasyonun bu kisminda ortaya ¢ikmaktadir; ¢iinkii
danisanlarinin patolojileri ve semptomlarinin “onlarin bir hatasi/sugu olmadigmi” aksine
bunlarin giivenlik stratejilerinden meydana geldigini anlamalar1 saglanmaktadir. Bu siiregle
birlikte, s6z konusu giivenlik stratejilerini gelistirme ihtiyacinin oldugu gerceginden
hareketle merhametli ve gecgerli bir tutumun gelistirilmesi miimkiin olmaktadir. MOT
esnasinda, bireyler, sahip olduklar1 semptomlar, diisiince ve duygulardan dolay1 kendilerini
elestirmeyi, kinamay1 ve suglamayi durduklarinda, sorumluluk alma konusunda ve
problemlerle basa ¢ikmay1 6grenmede daha rahat davranmaktadirlar (Gilbert, 2009a).

MOT siirecinde danisana anksiyete, Ofke, depresyon gibi deneyimlerin dogal oldugu
ogretilmektedir. Danisanin erken ¢ocukluk déneminde yasadiklarinin devam eden korkular
(0r; reddedilme, istismar), giivenlik stratejileri (6r; sosyal kaginma ya da uysal davranis) ve
diger saglik problemleri ile nasil iligkili oldugunu agiklamasina yardim edilmektedir. Ayrica
danisanlarin gegmise doniik ya da simdiye ait yasantilarina kars: yaptiklar: 6z-elestirinin ve
kendini sug¢lamanin azaltilmasi igin egzersizler yapilmaktadir. Bu siire¢te damisanin,
destekleyici ve  cesaretlendirici  diislinceleri ve duygular1 deneyimlenmesine
odaklanilmaktadir (Gilbert, 2018).

MOT’ta, danisanin problemleri ve semptomlarinin degerlendirilmesi igin formiilasyon
yapilmaktadir. Diger bir ifadeyle, terapi siirecinin baslangi¢ asamasinda danisanin getirdigi
sorunlar kavramsallastirilmaktadir. Formiilasyon islemi gergeklestirildikten sonra miidahale
asamasina gecilmektedir. Ayrica MOT, hem diger terapi yaklasimlarinda yer alan tekniklerin
uygulanabilecegi hem de MOTa ait miidahalelerin kullamilabilecegi ¢ok boyutlu bir
terapidir. Miidahale siirecinde merhameti merkeze alma kosuluyla Biligssel Davranis¢i Terapi
(BDT) gibi terapilerde yer alan tekniklerden yararlanilabilmektedir. Ayrica BDT ve EMDR
(Eye Movement Desensitization and Reprocessing — Goz Hareketleri ile Duyarsizlagtirma ve
Yeniden Isleme) gibi terapilerle birlikte travmada kullanilabilecegi de belirtilmektedir
(Cowles, Randle-Philips ve Medley, 2018).

MOT’ta, nefes alma, hayal kurma, merhametli olmay1 hatirlama, yiiz ifadeleri ve ses tonu
gibi eyleme doniik teknikler kullanilmaktadir. Bu teknikler, bireylerin amagclarina ulasmalar:
icin zihinlerinde fikirler olusturmalari agisindan oOnemli goriilmektedir. Ayrica dikkat
egitimi, farkindalik uygulamasi, zihinsellestirme, merhametli 06z-kimlik olusturma,
merhametli imge kullanma, merhametli mektup yazma ve diizenli bir sekilde merhametli
davraniglar sergileme gibi merhamete dayali egzersizlere yer verilmektedir. Bu egzersizler,
merhameti etkileyen bilissel sistemleri, duygular1 ve motivasyonu harekete gecirmek
amaciyla kullanilmaktadir (Gilbert, 2014).

MOT, merhamet kavramini {i¢ farkl: yonden ele almakta ve bu ii¢ merhamet akisi iizerinde
durmaktadir: (1) Kisinin kendine merhamet etmesi, (2) Kisinin bagkalarina merhamet etmesi
ve (3) Kisinin bagkalarindan merhamet gormesi. MOTun merhamet {izerinde boyle bir
bi¢cimde c¢alismasindaki amag; kisinin bagkalar1 ile iliskilerini sakin bir sekilde
deneyimlemesini saglamak, merhameti i¢sellestirmesine yardimci olmak ve hem i¢ hem de
dis giivenligini artirabilme yetenegini gelistirmektedir (Cowles, Randle-Philips ve Medley,
2018). Bununla birlikte, MOT’ta, merhamet kavrami, bir takim 06zellikler ve beceriler
araciligiyla anlasilmaktadir. Bu terapinin odak noktasi, merhametli zihin egitimidir; ki bu da
terapistin merhamet 6zelliklerini ve becerilerini danisana gostermesi ile gerceklesmektedir.
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Bu sekilde, damisanin kendini suglamasi, kinamasi ve elestirmesi yerine igten merhametli
olmay1 gelistirmesi i¢in yardim saglanmis olmaktadir (Gilbert, 2009a; 2009b).

MOT siirecinde yer alan merhametin 6zellikleri sunlardir (Gilbert, 2009b):

iyi-olug i¢in bakim (care for well-being): Kisinin kendini beslemek ve bakimini yapmak icin
gercek bir motivasyon gelistirmesidir. Duyarliik (sensitivity): Kisinin sikinti, ihtiya¢ ve
isteklerine karsi duyarlilik gelistirmesidir. Sempati (sympathy): Kisinin zorluklar dahil
olmak {izere yasam deneyimlerine agik olmasidir. Sikintiya karsi tolerans (distress tolerance):
Kisinin sikintili durumlara karsi tolerans gostermesidir. Bu 0Ozellik, merhametin diger
ozellikleri i¢in anahtar rolii gormektedir. Empati (empathy): Kisinin bilissel ve duygusal
olarak i¢ gorii kazanmasidir, bu yoniiyle de sempatiden daha fazla Oneme sahiptir.
Yargilamamak (non-judgement): Kisinin kendini kinamaktan/suglamaktan ve kendine
yonelik 6z-elestiri yapmaktan vazge¢mesidir.

MOT, merhamet becerileri tizerinde durmaktadir. Bu beceriler merhametli zihin egitimine
dayanmaktadir. Gilbert (2009a; 2009b) tarafindan ele alman bu beceriler, terapi/psikolojik
danisma siirecinde, hastaya/damisana Ogretilmekte ve bu becerilere iliskin agiklama
yapilmaktadir. Asagida bu becerilere yer verilmistir.

Merhametli dikkat (Compassionate attention): Bizi destekleyecek ve bize yardimci olacak
sekilde dikkatimizin odaklanmasidir. Bu odaklanma, bagkalarina nazik oldugumuz
zamanlar1 veya baskalarinin bize nazik olduklar1 zamanlar1 hatirlama ya da merhametli
diislemeyi icerebilmektedir.

Merhametli duygu (Compassionate feeling): Kendine ve bagkalarina kars1 merhametli olmak
ve ayni zamanda baskalarindan merhamet gormekle ilgilidir. Merhametli duygu, terapi
siirecindeki iligki, dikkat, diistinme, davranis ve imgeye odaklanma gibi yollarla
gelistirilebilmektedir.

Merhametli alg1 (Compassionate sensation): Darusanlar, kendilerine merhametli olmaya ve
bagkalarindan merhamet gormeye odaklandiklarinda, onlarin bedenlerinde hissettikleri
duygular: kesfetmeleri i¢in terapist tarafindan destegin saglanmasidir.

Merhametli akil yiiriitme (Compassionate reasoning): Bizim, kendimize, diinyaya ve
digerlerine kars1 nasil bir algiya/diistinceye sahip oldugumuzu icermektedir. Merhamet
odakli terapist, danisanin sefkatli, destekleyici ve yardimc olmak gibi diistinceleri
deneyimleyebilmesini saglamaya ¢alismaktadir. Merhametli diisiinme ile danisanin olumsuz
diisiince ve duygularina alternatif iiretme noktasinda bilissel miidahalelere yonelmektedir.

Merhametli davranis (Compassionate behaviour): Yasam zorluklariyla bas etmeye calisan
danisanlara yardim etmeyi ve siklikla cesaretin gelistirilmesini icermektedir. Terapist, zor
durumlarla karsilasan danisani cesaretlendirmeye calismaktadir. Danisanin merhametli
davraniglar sergilemesi konusunda yaptigi tiim cabalar desteklenmektedir. Bu siirecte
sikintiin hafifletilmesi ile gelismenin ve biiytimenin kolaylasmasina odaklanmaktur.

Merhametli imgeleme (Compassionate imagery): Bu becerinin diger becerilerden daha
onemli ve diger becerilerin olusmasinda daha etkili oldugu varsayilmaktadir. Bu teknik,
danisanlarin kendileri i¢cin merhametli duygular yaratmasina yardima olan bir dizi egzersizi
(0rnegin; farkindalik, nefes alma, merhametli yiiz ifadeleri, beden durusu) icermektedir.
Merhametli olma olarak da bilinen bu egzersizler, her giin uygulanmaktadir. MOT’ta, ayni
zamanda, danisana ‘ideal’ merhamet imgesini yaratmasi ve kesfetmesi igin gerekli destek
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saglanmaktadir. Merhamet imgesi, dogaya ait herhangi bir canli ya da cansiz varlik olmakla
birlikte bu imge, merhametli bir kisi/insan da olabilmektedir. Bu egzersizin kokeni,
Budizm’in pratiklerine dayanmaktadir ki Budizm uygulamalarinda Buda'min kendisi
merhametli imge olarak olusturulmakta ve kisi, Buda'nmin kendisine merhamet
yolladigini/gonderdigini hayal etmektedir. Dini ve kiiltiirel bilesenlerden kaynakli olarak,
Budizm’de oldugu gibi, merhamet odakli terapide de ayni uygulamanin yapilamayacagi
belirtilmektedir. Bunun yerine, s6z konusu uygulamanin gesitli avantajlar1 oldugundan,
danisanla beyin firtinast yapilmakta ve damsanin merhametli imgeyi olusturmasina
yardimci olunmaktadir. Buradaki temel amag ise, damisanin dikkatini nasil merhametli
imgeye yogunlastirabilecegini 0gretmektir. Merhametli imge, hem bir meditasyon olarak
hem de mini etkinliklerin uygulanmasinda kullamilmaktadir. Ayrica simdi ve burada
calismasi olarak da uygulanmaktadir (Gilbert, 2009a; 2009b; 2010).

Merhametli mektup yazma (compassionate letter writing): Bu teknik, danisanin bir sorun
hakkinda diistintirken sahip oldugu perspektifi degistirmesine yardim etmek amaciyla
uygulanmaktadir. Terapi siirecinde, danisan, daha 6nce hayal ettigi merhametli imgeye ya
da kendisine merhametli mektup yazabilmektedir. MOT, mektup yazmay1 birka¢ agidan
faydal gormektedir. Mektup yazma, biligsel teknikleri kullanmanin yeterli diizeyde fayda
saglamadigi ve merhametli ic¢-diyaloglar gelistiremeyen danisanlar i¢in uygun bir
degerlendirme islevi gorebilmektedir. Mektup yazma, dolayli bir sekilde danisanlar1 egitme
imkani vermektedir ve danisanlarin degisim i¢in daha samimi olmalarini saglamaktadir. Bu
uygulama, danismanlik siirecinde oturumlar arasinda giinlitk olarak yapilabilmektedir.
Ayrica, merhametli imge, davramis gibi diger uygulamalarla i¢ i¢e kullanilabilmektedir
(Gilbert, 2009b; 2010).

MOT’un Yer Aldig1 Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, MOT'un yer aldig1 ve merhamet egzersizlerinin uygulandig:
calismalarin mevcut oldugu goriilmektedir (Carona, Rijo, Salvador, Castilho ve Gilbert, 2017;
Gilbert, 2017; Gilbert ve Irons, 2004; Sommer-Spijkerman, Trompetter, Schreurs ve
Bohlmeijer, 2018). Yapilan arastirmalarda, terapi siirecinde MOT'un uygulanmasi,
depresyon, anksiyete, 6z-elestiri, utang, asagilik duygusu, boyun egici davrans (Gilbert ve
Procter, 2006; Judge, Cleghorn, McEwan ve Gilbert, 2012), kisilik bozukluklar1 (Lucre ve
Corten, 2013), yeme bozukluklar1 (Gale, Gilbert, Read ve Goss, 2014; Goss ve Alan, 2014;
Steindl, Buachanan, Goss ve Alan, 2017) ve psikozlar (Braehler, Gumley, Harper, Wallace,
Norrie ve Gilbert, 2013) gibi semptomlarin azaltmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Yapilan bir arastirmada, bir dizi psikiyatrik tanisi olan hastalar i¢cin uygun ve kabul edilebilir
oldugu sonucuna varilmistir (McManus, Tsivos, Woodward, Fraser ve Hartwell, 2018).
Ogrenme giigliigii/yetersizligi olan bir yetiskin {izerinde yapilan bir vaka calismasinda,
MOT'un 6grenme giicliigii yasayan bireyler icin uygun bir sekilde kullanilabilecegi
belirtilmistir (Cooper ve Fearson, 2016). Saglik sorunlar1 yasayan danisanlar1 tedavi etmek
icin yapilan bir calismada, merhamet odakli terapinin BDT gibi yaklagmmlarla
birlestirildiginde etkili bir terapotik miidahale oldugu saptanmistir (Beaumont ve Hollins
Martin, 2015).

Major depresif bozukluk belirtisi olan ve intihar duygularma sahip Japon kadmn hastalar
tizerinde yapilan bir arastirmada, MOT uygulanmigtir. MOT sonrasinda, hastalarin iyilestigi
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ve tekrar sosyal etkilesime gectikleri sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ baglaminda, MOT
kapsaminda yer alan psiko-egitim, merhametli imge ve nefes alma egzersizleri, merhametli
iliski gibi pratiklerin 6nemi vurgulanmistir (Asano ve Shimizu, 2018). Bagka bir arastirmada,
MOT uygulamasinin zihinsel engelli bireylere uyarlanabilecegi belirtilmistir. Psikolojik
zorluklar yasayan kisiler i¢cin MOT’a dayali grup miidahalelerinin fayda saglayabilecegi ileri
sirilmiistiir (Clapton, Williams, Griffith ve Jones, 2018). Yapilan baska bir ¢alismada ise,
cinsel istismara ugrayip hayatta kalan yetiskinler icin MOT uygulamasimin etkili oldugu
belirtilmistir. S6z konusu c¢alismaya gore, MOT, travma semptomlarim1 ve Oz-elestiriyi
azaltabilmekte ve duygularin diizenlenmesinde alternatif ve pozitif bir yaklasim
saglayabilmektedir (McLean, Stanley ve Bambling, 2018).

Meme kanseri olan kadinlarin yasadiklari anksiyete ve depresyon tiizerinde MOTun
etkililigine iliskin yapilan deneysel c¢alismada, kontrol grubuna motivasyon gelistirme
terapisi (motivational enhancement threapy-MET) uygulanirken, deney grubuna 8 haftalik
MOT uygulanmistir. Arastirma sonucunda, MOT'un uygulandig1 hastalarin depresyon
semptomlarinda ve anksiyete diizeylerinde kontrol grubuna oranla daha fazla azalma
oldugu saptanmistir (Sadeghi, Yazdi-Ravandi ve Pirnia, 2018). Demans (bunama) hastalarina
yonelik yapilan bir calisma sonucunda, merhamet odakli terapinin demans, moral
bozuklugu, anksiyete ya da baska tiiziintiileri olan insanlarin tedavisine uyarlanabilecegi
belirtilmis ve MOT miidahalesinin 6z-merhameti, ruh halini ve kaygiy1 iyilestirebilecegi
ifade edilmistir (Craig, Hiskey, Royan, Poz ve Spector, 2018).

Grup temelli MOT un uygulandig1 bir calismada, zihinsel saghk sorunlari olan 7 gruba
(ortalama 5 danisan) 12-14 haftalik bir terapi siireci gerceklestirilmistir. Terapi kapsaminda
danisanlarin problemlerinin degerlendirilmesinin yani sira merhamete dayali egitimler
sunulmustur. Yapilan terapi miidahalesi sonucunda, depresyon, anksiyete, stres, 6z-elestiri,
utang, uysal davramis ve sosyal kiyaslama gibi problemlerde azalmanin oldugu
bulunmustur. Calisma sonucunda, merhamet odakli terapinin damisanlar agisindan kolay
anlasildig1 ve danisanlara yarar sagladig: belirtilmistir (Judge, Cleghorn, McEwan ve Gilbert,
2012).

Yukarida verilen alanyazina bakildiginda, MOT ile ilgili pek ¢ok g¢alismanin yapildigi
goriilmektedir. Genel olarak MOT uygulamasinn, saghk alani ile ilgili problemleri olan
bireylere yonelik tedavi amacl kullanildig1 anlasilmaktadir. Yapilan arastirmalarda MOT un
psikiyatrik hastalarin iyilesmesinde etkili bir terapi yontemi oldugu goriilmektedir. Deneye
dayali c¢aligmalarda MOTun semptomlar1 olan bireyler icin uygun bir yontem
olabilmektedir. Bunun yani sira MOT'un kullanildi$i baz1 uygulamalarda olumsuz
belirtilerde azalma meydana geldigi ve olumlu ruh halinin arttig1 anlasilmaktadir.

MOT’un Degerlendirilmesi

MOT, merhamet temelli miidahale tiirlerinden biri olup Gilbert tarafindan gelistirilmistir.
Bir¢ok gozlem sonucu ortaya ¢ikan MOT, hem teorik olarak desteklenmis hem de cesitli
aragtirmalarda uygulanarak etkisi incelenmistir. MOT, ilk baglarda yiiksek diizeyde utanma
sorunu olan ve agir1 derecede Oz-elestiri yapan bireylerin tedavi siirecinde uygulanirken,
giniimiizde depresyon, anksiyete, utang, Oz-elestiri, istismar, stres ve travma gibi
semptomlarin azaltilmas1 amaciyla terapotik miidahale olarak kullanilmaktadir (Gilbert,
2009a).
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MOTun amaci, merhamet yoluyla duygusal ve zihinsel iyi-olusu gelistirmektir. MOT un
temel odak noktasi ise danisanin semptomlarimin fonksiyonlarmi ve yasadigi zorluklar
anlamaktir. Bu siireg, ayni1 zamanda bir formiilasyon siirecidir. Terapist tarafindan danisanin
patolojileri ve semptomlar: tespit edildikten sonra, danisanin merhametli ve gegerli bir
tutum gelistirmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, terapist, merhametli zihin
egitimine odaklanmaktadir. Miidahalenin gergeklestigi bu asamada, pek ¢ok teknik ve
egzersize yer verilmektedir. Terapist tarafindan danisana merhametin Ozellikleri
agiklanmakta ve merhamet becerileri gosterilmektedir. Bu sekilde, danisanin yasadig:
zorluklar ve problemlerden dolay:1 kendini suglamasi, kinamasi ve elestirmesi yerine igten
merhametli olmay1 gelistirmesi i¢in yardim saglanmis olmaktadir (Gilbert, 2009a).

MOT, evrimsel ve sosyal psikoloji, baglanma teorisi, sinirbilimi, bilissel davranisg terapi ve
Budist tekniklerden olusan entegre bir terapi yontemidir. Bu yoniiyle de belirli akil saglig:
problemlerine yonelik miidahaleler gelistiren bir¢ok terapotik model ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica MOT siirecinde kullanilan teknikler, egzersizler ve beceriler diger bir
cok terapi modelinde de yer almaktadir. Ozellikle de BDT ile ortiisen yonlerinin mevcut
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, sokratik diyalog, maruz birakma, davranigsal
deneyler, kabul ve farkindalik gibi diger terapilerde var olan teknik ve becerilerle MOT un
gelistirilebilecegi belirtilmektedir (Gilbert, 2009b; 2014).

Merhamet odakli terapide kullanilan merhametli diisiinme becerisi, danisanin olumsuz
diistince ve duygularina alternatif iiretme noktasinda bilissel miidahalelere yonelmeyi
saglamaktadir. S6z konusu beceride yapilan c¢alisma ile bilissel davranisqi terapideki
miidahaleye benzer bir siire¢ islenmektedir. Ornegin; merhametli diisiinme calismasi,
BDT’de yer alan dogrudan farkli diisiince getirme yaklasimi ya da yeniden atfetme
(Turkgapar, 2018) teknigi ile benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ayrica mektup yazma
tekniginin, konusmaya/goriismeye direngli danisanlarin otomatik diisiincelerini ortaya
¢ikarmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Aslinda mektup yazma teknigi, BDT de
mevcut olan diisiince ve duygularin kaydedilmesi ile benzer yonii olmasma ragmen amag
agisindan farklilik gostermektedir. Ciinkii MOT siirecinde kullanilan teknik ve egzersizlerin
arka planinda merhametli olma ve merhamete odaklanma amaci bulunmaktadir (Gilbert,
2009b).

Gestalt terapisinde simdi ve burada kavramina vurgu yapilmaktadir (Acar, 2004). Benzer
sekilde, MOT siirecinde yer alan merhametli imge becerisi uygulanirken daniganin
dikkatinin simdi ve burada’ya odaklanmas: saglanmaktadir. Gestalt terapisinden farkli yani
ise MOT modelinde yer alan teknik ile danisanin dikkatinin merhametli imgeye
yogunlasmas: amaclanmaktadir. Bununla birlikte Adlerci yaklasimda danisanlara, ortaya
cikabilecek farkli sorunlarla basa ¢ikabilmelerine yardimci olmak igin gorsel betimlemeler
ogretilebilmektedir. Ornegin; oda arkadasinin odada sigara icmesini engellemek isteyen
danisandan oda arkadasi ile hayali bir diyalog gelistirmesi Onerilebilir. Daha sonra
danisandan odanin ve oda arkadasinin nasil goriindiiklerini goziinde canlandirmas:
istenebilir (Sharf, 2014). Adler terapisinde kullanilan goriintii/resim yaratma teknigi, MOT
siirecinde kullanilan merhametli imge ile ilgili teknigi animsatmaktadir; ancak MOT'ta
olusturulan imge veya gortintiiniin merhametli bir 6zellige sahip olmasi gerekmektedir.
Ayrica danmiganin merhametli davranig becerisi kazanmasi icin yapilan destekleyici ve
cesaretlendirici miidahaleler, davraniggt terapide yer alan pekistirme kavramini
animsatmaktadir. Hem MOT hem de davranis terapisinde benzer sekilde kullanilan bu
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yontemler, danisandan beklenilen tutumu sergilemesi ve davranislar gelistirmesi igin islev
gormektedir (Murdock, 2013).

Merhamet odakli terapinin amaglarindan biri de danisana merhametli olma konusunda
icgdrii  kazandirmaktir. Iggdriiniin, ayni zamanda psikanalizin bir amac oldugu
belirtilmektedir (Murdock, 2013). Ayrica psikanalize gore, hastanin var olan davranislarinin
ve semptomlarinin  kaynaginin erken c¢ocukluk = yasantilarindan kaynaklandig:
belirtilmektedir. Benzer sekilde, MOT siirecinde de, danisanlarin erken yasam deneyimleri
(0rnegin; kotii muamele, istismar, tehdit, asagilama, ihmal ve ilgisizlik gibi) {izerinde
durulmakta ve bu olumsuz deneyimlerin devam eden korkularla nasil iligkili oldugunu
acitklamak amaciyla danisanlara yardim edilmektedir (Gilbert, 2018). Bu nedenle terapi
siirecinde ge¢mis deneyimlere ve anilara odaklanmak gerektigi belirtilmektedir.

MOTun yer aldig1 bir¢ok arastirmada, MOT un depresyon, aksiyete, stres, kisilik ve yeme
bozukluklari, 6grenme giligliigii, 6z-elestiri ve iyi-olus gibi gesitli degiskenler tizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Bu 6nemli 6zelliginin yani sira uygulama siirecinde birtakim
sorunlarin yasanabilecegi diisiiniilmektedir. Baz1 danisanlar, merhametli olmay1 bir zayiflik
ya da giivensizlik seklinde olumsuz olarak algilayabilmektedir. Baz1 danisanlar, ge¢cmiste
yasadiklar1 sorunlar1 terapi siirecinde deneyimlediginde, onlarin derin bir sekilde ac1 ve
tizlintiilii duygulari tekrar yasamalarina neden olabilmektedir (Cowles, Randle-Philips ve
Medley, 2018). Bu baglamda, diger terapiler gibi, merhamet odakli terapinin de avantajlar:
ve dezavantajlar1 oldugu soylenebilir.

Sonug¢

Pozitif psikolojide, olumlu duygusal durumlara vurgu yapilmaktadir. Uzerinde durulan
olumlu duygulardan biri de merhamet duygusudur. Merhamet, bircok din ve 0Ogreti
alaninda insanin temel bir 6zelligi ve ahlaki bir erdemi olarak yer almaktadir. Acima, sefkat,
empati, sempati, adalet gibi kavramlarla anlamsal yonden benzerlik gosteren merhamet, bir
taraftan bu kavramlarin bireyde-toplumda gelismesi noktasinda zemin olustururken bir
taraftan da bu kavramlar araciligiyla merhametin hayata ge¢mesi saglanabilmektedir.

Pozitif psikoloji baglaminda merhamet kavrami ele alimirken, c¢ogunlukla merhametin;
mutluluk ve gelismis sosyal iligkiler gibi olumlu durumlarla iligkili olabilecegi ve kaygi,
korku ve ofke gibi bir takim olumsuz duygulara kars1 koruyucu olabilecegi belirtilmektedir.
Buna gore merhamet duygusunun kisileraras: iliskilerde 6nemli ve etkili oldugu ve bagkalar:
icin fayda saglayic bir 6zellige sahip oldugu anlasilmaktadir. Ancak eylemi gerceklestiren
birey tarafindan merhametin negatif sonuglari da deneyimlenebilmektedir. Ozellikle de agir
hastalara hizmet sunan meslek ¢alisanlarinda merhamet yorgunlugu olarak belirtilen bir tiir
tiikenmislik durumu ortaya ¢ikabilmektedir. Ayrica bireylerin merhametli davraniglarmin
sonucunda istenmeyen durumlarla karsilasmalar1 veya olumsuz olaylara sahit olmalari,
onlarin merhamet korkusu yasamalaria neden olabilmektedir. Bu da kisilerin merhametli
davranmaktan kagimnmalariyla sonuglanabilmektedir. Sonug olarak, merhamet goren kisi
cogunlukla yararli bir sonugla karsilasabilirken, merhamet gosteren kisi hem olumlu hem de
olumsuz sonuglar deneyimleyebilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, son zamanlarda merhamet kavramu ile ilgili farkli alanlarda pek
¢ok calismanin yapildigr anlasilmaktadir. Tiirkiye’deki alanyazina bakildiginda, merhamet
ile baz1 kavramlar arasindaki iliskiye bakildigi, onemli sahsiyetlerin/eserlerin merhamet
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kavramma iliskin diistincelerinin incelendigi, saghk sektoriinde calisanlarin merhamet
yorgunlugunun incelendigi, 6z-merhamet kavramu ile farkli degiskenler arasindaki iligkiye
bakildig1, merhamet duygusunu etkileyen faktorlerin ele alindigi c¢alismalarin mevcut
oldugu goriilmektedir. Uluslararas1 alanyazin incelendiginde ise, Tiirk¢e alanyazinda yer
alan calismalara benzer bir¢ok arastirmanin yapildigi, bunun yani sira merhamet temelli
miidahalelerin gelistirildigi, merhamet odakli terapilerin uygulandigi, merhamete dayali
egzersizlerin yapildigi ve merhamet korkusunun incelendigi anlagilmaktadir.

Sonug olarak, Tiirkce alanyazinda, merhamet temelli miidahale ve terapilerin yer aldig: ya
da merhamet korkusunun ele alindig1 herhangi bir arastirmaya rastlanmamaistir. Uluslararasi
alanyazinda ise, merhamet odakli terapinin ¢ogunlukla saglik alanina iliskin problemleri
olan hastalara uygulandigi ancak egitim alaninda vyeterli diizeyde uygulanmadig:
saptanmistir. Terapi programlari, genel olarak yetiskinlere yonelik uygulanmis, ¢ocuk ve
ergenlere yonelik ¢ok az c¢alisma yapilmistir. Bu baglamda, merhamet ile ilgili yapilacak
calismalarda, kiltiirel oOzellikler dikkate almmarak merhamet temelli miidahaleler
gelistirilebilecegi soylenebilir. Anadolu kiiltiir yapisiyla uyumlu merhamet odakl: bir terapi
gelistirilebilir ve merhamet odakli terapinin baska terapiler ile birlesimi saglanarak etkililigi
aragtirilabilir. Merhamet odakli terapinin avantajlar1 ve dezavantajlari ele alinabilir; bu
terapinin diger terapilerle benzer ve farkli yonleri incelenebilir. Bununla birlikte, merhamet
korkusu kavramina iliskin derin bir inceleme yapailabilir ve merhamet korkusunun nedenleri,
sonuglart ve merhamet korkusu ile basa ¢ikma stratejileri gelistirilebilir. Merhamet
yorgunlugu yasayan bireylerin gii¢lii ve direngli olmalarini saglayabilecek degiskenlerin
neler olabilecegi arastirilabilir. Ayrica merhamet igerikli etkinliklerin yer aldig1 6z-merhamet
terapileri uygulanabilir. Depresyon, stres, travma, kayip/yas, ihmal/istismar, diisiik benlik
saygisi, Ozgiliven eksikligi gibi olumsuz durumlarda danisanlara psikolojik destek
saglanirken 6z-merhamet kavramyi, terapi siirecine dahil edilerek etkisi incelenebilir.
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Bu ¢alismada Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin SOLO taksonomisi
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 6., 7. ve 8. Simif Kazanimlarinin SOLO
Taksonomisine Gore Incelenmesi

Giris

Giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri kolaylikla ¢bzen, bilgiyi iyi kullanan, ¢aga ayak
uyduran, verimli ve degerlerimizi Oziimsemis bireylerin yetigtirilmesi egitim ve egitim
sistemleri ile miimkiin olmaktadir (Karamustafaoglu,2006; Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Egitim, bireylerin ihtiyaglar1 dogrultusunda istenilen yonde davranis degisikligi
olusturma stirecidir (Fidan, 2012). Bu siireg igerisinde egitim farklh disiplinlere ayrilmaktadur.
Bu disiplinlerden biri de bireyin bulundugu diinyayr anlamasi saglayan ve egitim
sisteminin onemli yap1 taslarindan biri olan fen egitimidir.

Fen egitimi, kisinin gozlem ve analiz yapmasi, karsilastig1 problemlere ¢6ziim yolu bulmas:
ve elde ettigi verileri uygulamasidir (Aktamis ve Ergin, 2006). Fen egitimi, bireyin
cevresindeki ilgi gekici zenginligin egitimidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).Fen’e
yonelik ilginin artmasi fen egitimine verilen 6nemi arttirmakta ve bu durum {ilkelerin
gelismesine katki saglamaktadir. Ulkelerin gelismesi icin fen bilimleri egitimini daha kaliteli
hale getirmek adina bir¢ok ¢aba harcanmaktadir (Ayas, 1995). Bu ¢abalarin basinda ise
egitim ve 0gretimi planli hale getiren, verilen egitimin kalitesini arttiran 6gretim programlar:
gelmektedir (Unal, Costu ve Karatas, 2004).

Ogretim programlar1 hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme &gelerinden
olusmaktadir (Ustiindag, 1998). Programlarinin ilk ve en 6nemli basamagi hedef olarak
nitelendirilen kazanimlardir(Kubat, 2015). Kazanimlar programi olusturan diger &gelerin
temelini olusturmalari nedeni ile Oncelik olarak dikkate alinmaktadir (Eke, 2015).
Kazanimlar kazandirilmak istenen bilgiler dogrultusunda &grencilerin belirli diizeyleri
dikkate alinarak hiyerarsik bir iliskiye gore hazirlanmaktadir (Tutkun, 2012). Kazanimlarin
asamali olarak hazirlanmasma yonelik egitimde simiflandirma yapmak amaciyla
taksonomilerden yararlanilmaktadir.

Taksonomiler, 6gretim programlarnin ve ogretim kalitesinin arttirilmasi amaci ile siklikla
kullanilmaktadir. Tiim disiplinlerde oldugu gibi, fen bilimleri dersi 6gretim programinin da
uygulanmasi ve gelistirilmesi asamasinda farkli taksonomilerden yararlanilmaktadir (Ayas,
1995). Bu taksonomilerden en fazla kabul goreni Bloom'un bilissel alan siniflandirmasidir
(Ar1, 2011). Zamanla bazi arastirmacilar Bloom smiflandirmasinda eksiklikler oldugunu 6ne
stirmiisler ve cesitli alternatif smiflandirmalar ortaya atmislardir. Bloom'un biligsel alan
siniflandirilmasina alternatif olarak, cesitli okul ve {iniversitelerde kullanilan, 1982 yilinda
John Bigss ve Kelvin Collis tarafindan SOLO taksonomisi gelistirilmistir (Ar1, 2013).

Gozlenebilen 6grenme ciktis1 (Structure of Observed Learning Outcomes) anlamina gelen
SOLO taksonomisi 6grencilerin anlama becerilerini 6l¢me amaciyla kullanilan smiflamadir
(Bagdat, 2013). Bu taksonomi 6grenme kalitesini arttirmak, 0grenmeye temel olusturan
durumlarinin ve 6grenmenin degerlendirmesinin yapilabilmesini saglayan yap1 oncesi, tek
yonlii yapi, cok yonlii yapy, iligkisel yap1 ve soyutlanmis yap1 basamaklarindan olugsmaktadir
(Biggs ve Collis, 1982). Yap1 Oncesi, en alt basamak olup 6grenciler bu basamaga gore
herhangi bir anlayisa sahip degildirler. Ogrencilerde bilgiler dagmktir, Srgiitlenmemis
parcalar halindedir ve buna bagl olarak 6grencilerin bilgileri kendilerini dogru cevaba
gotiirmeyecek diizeydedir (Brabrand ve Dahl, 2009; Goktepe, 2013). Tek Yonlii Yaps,
taksonominin ikinci basamagidir. Bu basamaga yonelik kazanimlar ve bilgileri tek bir
yoniiyle ele almaktadir. Yani 6grenci kendine yoneltilen sorunun ya da bilginin sadece tek
bir yoniiyle ilgilenecek sekilde kavramlara odaklanmaktadir (Lister, Simons, Thampson,
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Whalley ve Prasad, 2006). Cok yonlii yapi, 0grencinin konuya diger agilardan bakabilecegi
sekilde sunulmakta ve Ogrenci konular arasi baglanti kuramdan konuya farkli agilardan
bakabilmektedir (Biggs, 2003; Gezer ve ilhan, 2015). Bu basamaga gore ogrenciler bilgiler
arasinda baglanti kurabilmekte, birden fazla yonle ele alabilmekte fakat farkli yonleri
dikkate alarak simniflandirma yapamamaktadir (Brabrand ve Dahl, 2009; O'neill ve Murphy,
2010). ligkisel yapi, taksonominin dérdiincii basamagidir. Bu basamakta &grenci, kendine
verilen bilgiler arasinda baglant1 kurmakta, verilen parcalar1 digerleri ile birlestirebilmekte,
biitiinii anlamakta ve bilgiler hakkinda neden-sonug¢ baglantis1 kurabilmektedir (Biggs ve
Collis, 1982; Burnett, 1999). Soyutlanmis Yapi, taksonominin en iist diizeyi ve son
basamagidir. Ogrenci 6grendigi bilgileri yapilandirabilmekte, {ist biligsel diizeyde
kavrayabilmekte, kendisinde var olan bilgilerle yaratic: fikirler 6ne siirebilmektedir (Gezer
ve Ilhan, 2015; Lake, 1999). SOLO taksonomisi basamak diizeylerini belirlemek amaciyla
yap1 Oncesi basamag1 disindaki her bir basamak icin Biggs (2003) ve Burnett (1999) gosterge
fiiller diizenlemislerdir (Gezer ve Ilhan, 2014).

Alanyazin incelendiginde farkli disiplinlerde SOLO taksonomisine yonelik yapilan
calismalarin oldugu belirlenmistir. Kose (2018), {ist uzamsal yetenege sahip Ogretmen
adaylarmin diisiinme yapilarina gore SOLO taksonomisi diizeylerini belirlemistir. Lian ve
Idris (2006), SOLO taksonomisini ele alarak &grencilerin dogrusal denklemlerde cebirsel
¢ozme yeteneklerini degerlendirmistir. Konyalithatipoglu (2016), ortaokul 7. smif
ogrencilerinin analitik ve biitiinctil diisiinme stillerini SOLO taksonomisine gore
belirlemistir. Agcam ve Babanoglu (2018), Ingilizce programlarinin SOLO ¢éziimlenmesinin
yapildig1 bir calismada Ozellikle 2017 yilinda Tiirkiye'de ilk ve ortadgretim okullarinda
zorunlu yabanai dil dersi olarak okutulan Ingilizce dersi gretim programlarinin yeniden
diizenlenmesiyle ilgili olarak bir inceleme yapmistir. Akbas (2016),meslek yiiksekokul
ogrencilerinin bilgisayar destekli ortamda “limit-siireklilik” konusundaki 6grenmelerini
SOLO taksonomisine gore belirlemistir. Pegg ve Tall (2004), tarafindan yapilan bir ¢calismada
SOLO modelini cebirsel diisiincenin gelisimine uygulamistir. Goktepe (2013), ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarinin uzamsal yeteneklerini SOLO taksonomisine gore
incelemistir. Karkdijk ve arkadaglar1 (2019), cografya alaninda yaptiklari calismada,
ogrencilerin o6zellikle cografi meselelerin gizemli taraflarini kesfedip, cografyaya iliskin
iliskisel dtistincelerini SOLO taksonomosi modeli ile incelemislerdir. Bagdat (2013),
ilkogretim 8. Siuf 6grencilerinin cebirsel diisiinme becerilerini SOLO taksonomisine gore
incelemistir. Rider, (2004), SOLO taksonomisi modelini cebir kavramlarina yonelik olarak
miifredatin etkisini 313 O6grencinin goriislerini alarak incelemistir. Musan (2012), dinamik
Matematik destekli ortamda 8. siif Ogrencilerinin denklem ve esitsizlikleri anlama
seviyelerini SOLO taksonomisine gore incelemistir. Evangelou ve Kotsis (2019), gercek ve
sanal fizik deneyleri {izerinde yapilan ¢alismada, besinci sinif ilkbgretim 6grencileri arasinda
siirtinme kavrami tizerinden hareket edilerek o6grenme sonuglarinin karsilastirilmasmi
SOLO taksonomisi kullanilarak yapmislardir. Cetin, Boran ve Yazia (2014) ise Fizik
egitiminde basarmm Olgiilmesinde SOLO taksonomisine gore hazirlanan rubrikleri
incelemislerdir. Gezer ve Ilhan (2014), 8. smif vatandashik dersi kazanimlari ve ders
kitabindaki degerlendirme sorularim1 SOLO taksonomisine gore analiz etmigler ve yine
Gezer ve Ilhan (2015), sosyal bilgiler dersi dgretim programi kazanimlari ile ders kitab
degerlendirme sorularin1 SOLO taksonomisine gore incelemislerdir. Goger ve Kurt (2016) ise
Tiirkge dersi 6gretim programin 6-8. smif sozlii iletisim kazanimlarini Solo taksonomisine
gore incelemislerdir. Chan Tsui, Chan ve Hong (2002), ¢alismalarinda 6grencilerin biligsel
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ogrenme ¢iktilarmi Olgmede farkli egitim taksonomileri uygulanarak bir inceleme
yapimustir. SOLO ile ilgili yapilan calismalar genel olarak degerlendirildiginde fen
bilimlerine yonelik ¢alismalarin yer almadig: belirlenmistir. Gozlenebilen 6grenme ¢iktisi
anlamma gelen SOLO taksonomisi degerlendirme amaciyla da kullanilmaktadir.
Programlarda yer alan kazanimlarin degerlendirmelerinin saglikli yapilabilmesi ve
gozlenebilen Ogrenme ¢iktilarindan verim alinabilmesi i¢in kazanimlarin SOLO
taksonomisine gore incelenmesi gerekmektedir. Buna bagli olarak ¢alismada, Milli Egitim
Bakanligi’nmin 2018'de yaymlamis oldugu 6. 7. ve 8. smif fen bilimleri dersi ogretim
programinda yer alan 187 kazanimin SOLO taksonomisine gore incelenmesi ve kazanimlarin
taksonominin hangi diizeyine karsilik geldiginin belirlenmesi amaglanmistir. Analiz
sonucunda, 6., 7. ve 8. sinif programlarinda yer alan fen bilimleri dersi kazanimlarinin Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile dgrencilere hangi diizeyde verilmesi gerektigine
yonelik bilgi sunacaktir.

Yontem

Bu calisma dokiiman analizi yontemi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi, basili veya
elektronik kaynaklardan elde edilen dokiimanlarin incelenmesine olanak saglayan bir
yontemdir (Bowen, 2009; Yildirim ve S$imsek, 2016).Calismada fen bilimleri 0gretim
programinda yer alan kazanimlarin incelenmesi nedeniyle dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir.

Calismada, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2018) yer alan 6. smifa ait 59
kazanim, 7. sinifa ait 67 kazamim ve 8. sifa ait 61 kazanim olmak {izere toplam 187
kazanimm SOLO taksonomisine gore analizi yapilmistir. 6., 7., ve 8. smif fen bilimleri
Ogretim programinin kazanimlarini incelenmesi {i¢ asamada gercgeklesmistir. Birinci asamada
SOLO taksonomisi boyutlarinda ortak bir diistinceye varabilmek amactyla 6. sinif diizeyinin
kazanimlar1 bir yazar ve bir uzman tarafindan bireysel olarak incelenmis, daha sonra
bireysel olarak ele alman bu kazanimlar arasindaki farklhiliklar dikkate alinarak ortak bir
karara varilmaya calisilmistir. Tkinci asamada ise diger sinif diizeylerinin kazanimlari birinci
asamadaki ortak karara gore incelenmeye devam edilmistir. Son asamada ise her simf
seviyesinde incelenen kazanimlarm SOLO taksonomisine gore boyutlar1 kontrol edilmis ve
farkliliklar arasinda ortak bir paydada bulusularak kazanmmin boyutuna karar verilmistir.
Calismada Miles ve Huberman'in (1994) gelistirmis oldugu giivenirlik katsay1 formiilii
kullanilarak kazanimlarin analizinde giivenirlik katsayis1 .72 bulunmus ve .70’in {izerinde
oldugu icin analizlerin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Programda yer alan kazanimlarmn analizi, Gezer ve Ilhan’in (2014) belirtmis oldugu fiiller ve
kazanimlarm biitiinciil hali dikkate alinarak yapilmistir. Calismada yapilan analizlerden,
SOLO taksonomisinin her bir boyutuna yonelik 6rnek analizler sunulmustur: “6.2.3.3 Kanin
yapismi ve gorevlerini tanimlar” kazanimi ogrencinin 6grendigi bilgiyi basit bir sekilde
kendi ifadeleri ile aktarabilir ya da 6grendigi bilgiyi aynen tekrar edebilir. Bu yiizden 6.2.3.3
kazanimi yazar ve uzman tarafindan ortak goriis ile tek yonlii yapr diizeyinde kabul
edilmistir. “7.4.3.2 Giinliik yasamda karsilastig1 ¢oziicii ve ¢oziinenleri kullanarak ¢ozelti
hazirlar” kazaniminda 6grenci verilen bilgiler arasinda baglanti kurabilir ve bir biitiin
olusturabilir. Bu nedenle 7.4.3.2 kazanimi ortak goriis ile iligkisel yapr diizeyinde kabul
edilmigtir. “8.6.4.2 Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar” kazanimina
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bakacak olursak 6grenci burada verilen bilgiyi farkli yonlere aktarmakta, yaratici fikirler 6ne
stirmektedir ve yine ortak goriise varilarak bu kazanimin soyutlanmis yap1 diizeyine karsilik
geldigi kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, analiz sonucunda programda yer alan kazanimlarin SOLO taksonomisinin
basamaklarina gore dagilimlarina yer verilmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda
(MEB, 2018) yer alan 187 kazanim SOLO taksonomisine gore incelenmis ve her bir kazanimin
taksonominin hangi boyutuna karsilik geldigi belirlenmistir. SOLO taksonomisine gore
incelenen Fen Bilimleri Ogretim Programi kazamimlarinin dagihimlar agsagida tablolar
halinde verilmistir.

30
25
20
15

10

Tek YONIG Yapr  Cok YOnli Yapr  liskisel Yapi  Soyutlanmis Yap!

Sekil 1. 6. sinif kazanimlarinin SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimi

Fen bilimleri dersi Ogretim programinda yer alan 6. Smif kazanimlarinin SOLO
taksonomisine gore dagilimlar1 Sekil 1’de verilmistir. Analiz sonuglarina gore, kazanimlarin
%30"u (18 kazanim) tek yonlii yapi, %17’si (10 kazanim) ¢ok yonlii yapi, %24t (14 kazanim)
iliskisel yap1 ve %29 unun (17 kazanim) soyutlanmis yapi seviyesindedir.
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Tek YOnll Yapi  Cok YOnli Yapi iliskisel Yap1  Soyutlanmis Yapi

Sekil 2. 7. sinif kazanimlarinin SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimi
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7. Smif kazanimlarimin SOLO taksonomisine gore dagilimi Sekil 2’de verilmistir. Analiz
sonuglarina gore kazanimlarin %37’si (25 kazanim) tek yonli yap1, %14t (9 kazanim) ¢ok
yonlii yapi, %34t (23 kazanim) iligkisel yap1 ve %15 nin (10 kazanim) soyutlanmis yapi
seviyesindedir.

30

25

Tek YOnli Yapr  Cok Yonlt Yapr  lliskisel Yapi Soyutlanmig
Yapi

Sekil 3. 8. sinif kazanimlariin SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimi

Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki 8. Sinif kazanimlarmin SOLO taksonomisine gore
dagilimlar1 Sekil 3'te verilmistir. Incelemeler sonucuna gore kazanimlarn %24’ (15
kazanim) tek yonlii yapi, %28'i (17 kazanim) ¢ok yonlii yapi, %28'i (17 kazanim) iligkisel yap1
ve %20'si (12 kazanim) soyutlanmis yapi seviyesinde oldugu belirlenmistir.

60 58
50

40 36

Tek yonlii Yapt  Cok Yonlii Yapr  liskisel Yapi Soyutlanmis
Yap!

Sekil 4. Kazanimlarmin SOLO taksonomisi basamaklarma gore genel dagilim

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan 6, 7 ve 8. simif kazanimlarim kapsayan,
SOLO taksonomisine gore incelenen kazanimlarin analizleri Sekil 4'te verilmistir. Sonuglar
incelendiginde genel olarak kazanimlarin %31i (58 kazanim) tek yonlii yapi, %19'u (36
kazanim) ¢ok yonlii yapi, %29u (54 kazamim) iliskisel yapi, %21’i (39 kazanim) soyutlanmis
yap1 boyutlarindan olusmaktadir.

Yapilan analizler dogrultusunda Sekil 4’te verildigi gibi kazanimlarin, SOLO
taksonomisindeki diizeylerinin en fazla oldugu basamak tek yonlii yap1 ve iligkisel yap1 iken,
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diizeylerinin en az oldugu basamak ise ¢ok yonlii yap1 ve soyutlanmis yap1 basamaklaridir.
Sekil 1'deki analizlere gore 6. sinfta tek yonlii yap1 ve soyutlanmis yapr basamaklarinin
cogunlukta oldugu, Sekil 2'ye gore 7. simif kazanimlarinda tek yonlii yap: ve iligkisel yap1
seviyelerinin fazla oldugu belirlenmistir. Son olarak S$Sekil 3’te incelenen 8. Simf
kazanimlarinda ¢ok yonlii yapr ve iliskisel yapi basamaklarmin ¢ogunlukta oldugu
goriilmiistiir. Tek yonlii yap1 basamaginin sinf seviyesi arttik¢a azalmasi beklenirken 6.
smiftan 7. sinifa gegerken arttigy; ancak 7. simiftan 8. sinifa gegerken azaldig1 gozlenmistir.
Cok yonlii yapr basamagi da sinif seviyesi arttikga artmasi gerekirken 6. smiftan 7. smifa
gecerken azaldigi; fakat 7. smuftan 8. sinifa gegerken arttigi goriilmiistiir. Iligkisel yapi
basamag; ise smif seviyesi arttik¢a artmasi beklenen basamak olup beklentileri karsilamistir.
Son ve en iist basamak olan soyutlanmis yapi basamag: iist bilissel diizeydedir ve 8.
Smiflarda fazla olmasi beklenmektedir. Soyutlanmis yap1 kazanim sayismin 6. smifta
oldugu, 6. siniftan 7. siifa gegerken azaldigy; ancak 7. smiftan 8. sinifa gegerken arttig1 tespit
edilmisgtir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada. 6., 7. ve 8. smif fen bilimleri dersi Ogretim programi kazanimlari SOLO
taksonomisine gore incelenmistir. 6. sif kazanimlarmin g¢ogunlukla tek yonli yap:
diizeyinde oldugu ve sirasiyla soyutlanmis yapi, iliskisel yap1 ve ¢ok yonlii yapi
basamaklarmin takip ettigi goriilmiistiir. 7. smif kazanimlarinin ¢ogunlukla tek yonlii yap1
diizeyinde oldugu ve sirasiyla iligskisel yapi, soyutlanmis yap1 ve ¢ok yonlii yapi
basamaklarmin takip ettigi goriilmiistiir. Son olarak, 8. smnif kazanimlarinin ise ¢ogunlukla
¢ok yonlii yapi ve iligkisel yap1 diizeyinde oldugu, daha sonra sirasiyla tek yonlii yap:r ve
soyutlanmis yapi basamaklarinin takip ettigi gortilmistiir. SOLO taksonomisinde alt
basmaktan iist basamaga gidildikge tist biligsel seviyelerinin artmas1 beklenmektedir (Goger
ve Kurt, 2016). Ancak, soyutlanmis yap1 basamagi oranmin 6. siflarda fazla oldugu
goriilmektedir. Bulgular sonucunda, incelenen 187 kazanimda tek yonlii yap1
basamagindaki kazanimlarin oranmin fazla oldugu ve incelenen kazanimlarinin SOLO
diizeylerine gore beklentiyi karsilamadig1 belirlenmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin, SOLO taksonomisinin
hedefledigi diizeyde, hiyerarsik iliski icerisinde ($Sendur, 2019) olmadig1 sonucuna
varilmistir. Siuf diizeyi arttikga artmasi beklenilen iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi
basamaklarindaki kazanimlarin dengeli bir sekilde dagihim gostermedigi sonucuna
varilmaktadir. Bu durum ogrencilerin yaraticiliklarmin kisitlanmasini ve alt diizeyde
ogrenmelerin gerceklesmesine neden olacagi (Gezer ve Ilhan, 2014) diisiincesine sebep
olmaktadir. Ogrenci Ogrenmelerinin aktif kihnacagi Ogretimlerin gergeklesmesi igin
ogretimde homojen dagilim gostermis diizeylerin olmasi ya da kademeli siniflarda bir iist
smifa gegildikge {ist diizey kazanimlarin sayismin artmasi gerekmektedir (Anderson ve
Krathwol, 2001; Biggs ve Collis, 1982). Bu nedenle fen bilimleri programlarinda
yapilandirmaya gidildiginde calisma sonucunda elde edilen bulgular dikkate alinarak
homojen bir yapmin saglanmasi ya da tist siniflarda taksonominin {ist diizeylerine denk
gelen kazanimlara yer verilmesi programi daha etkili kilabilir.

Kazanimlarin iginde ¢ok yonlii yap1 basamaginin oraninin diger basamaklara gore az oldugu
tespit edilmistir. Soyutlanmis yap1 basamagi smf diizeyi arttikca artmasi beklenirken
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(Konyalihatipoglu, 2016) azalmistir. Soyutlanmis yapiya yonelik kazanimlar ile 6grencilerin
analitik diistinme becerilerinin, yaraticiliklarinin ve iliskisel 6grenme becerilerinin artmasi
beklenmektedir (Gocer ve Kurt, 2016). Bu yoniiyle diisiik diizeylere yonelik kazanimlar: alt
siniflarda kazanan 6grencilerin {ist siniflara gectikge soyutlanmis yap1 basamagina yonelik
kazanimlarla analitik diisiinme, yaraticilik ve iliskisel 6grenme gibi farkli becerilerinin aktif
kilinmas: saglanilabilir. Mevcut fen bilimleri 6gretim programinda bu durumun eksik
kalacag1 calisma sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun giderilmesi igin ise 6gretim
esnasinda  Ogretmenlerin  6gretimi  taksonominin  {ist diizeydeki boyutlarindan
gerceklestirmesi gerekmektedir. Ayrica ¢alismada kazanimlara tek yonlii yapr basamag:
boyutunda bakildiginda ise smif diizeyi arttikga belirgin bir azalmanin olmadig:
belirlenmistir. Programin SOLO taksonomisine gore kazanimlarin alt diizeyden tist diizeye
dogrusu asamali bir sekilde artmasi gerekmektedir (Gezer ve Ilhan, 2014). Elde edilen
sonugclarda, fen bilimleri 6gretim programi kazanimlari, taksonominin diizeylerine uygun
bir dagihim gostermemistir. Etkili ogretimlerin gerceklestirilmesi amaci ile gerek SOLO
gerekse diger taksonomilerin dikkate almarak kazanimlarin hazirlanmasi gerekmektedir.
Ancak bu sayede Ogrenciler, taksonomilerin her bir diizeyine yonelik Ogrenmeler
gerceklestirilebilir ve daha iist diizey becerilerin kazandirilmasi saglanabilir.

Sonug olarak, SOLO taksonomisine gore incelenen kazanimlar programin sarmal yapisina
uygun bulunmamistir ve kazanimlar SOLO taksonomisine gore yeterli diizeyde
bulunmamuistir. Fen bilimleri 6gretim programi hazirlanirken SOLO taksonomisi diizeyleri
de dikkate alinarak hazirlanmalidir. Ayrica, kazanimlar gerek Ogretim gerekse
degerlendirmelerin temelini olusturdugundan dolay1 6gretim ¢iktilarinin degerlendirmesine
temel olmasi agisindan programlarin belirli taksonomiler dikkate alinarak hazirlanmasimin
faydali olacag1 diisiiniilmektedir. Ogretim programlarmin sadece kazanim boyutundan
degerlendirilmesinin eksik oldugu diisiiniildiigiinden bundan sonraki calismalarda gerek
farkli smif diizeylerinde gerceklestirilecek Ogretimlerin gerek kitap igeriklerinin gerekse
degerlendirmelerin SOLO taksonomisi boyutu ele almarak iligkisel olarak incelenmesinin
faydali olacagr ve Ogretimlerin verimini arttirmasi agisindan katki saglayacag:
disiintilmektedir.
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Giris

Gelisen teknolojiyle birlikte bilgi cag1, beraberinde bilgi teknolojilerini de getirmistir. Ozellikle
internetin yayginlasmasindan sonraki siire¢ igerisinde bilgi teknolojilerinin hayatimizin
neredeyse her alanma dahil olmasi yadsinamaz bir gergektir. Rekabet, hiz, iletisim, analiz
edebilme ve tiim siireclerin takibi agisindan bilgi sistemlerinin kullanimi bir gereklilik haline
gelmistir. Ozellikle isletmeler hem kendilerini hem de cevrelerini daha iyi analiz edebilmek
i¢in, 2000'1i yillarin baslarindan itibaren rekabet ortaminda geriye diismemek amaciyla bilgi
sistemlerine tam olarak entegre olmuslardir. Bu dogrultuda isletmelerdeki yonetim
kademelerinin amaglarina ulasabilmek igin bilgi teknolojilerini ve sosyal aglar1 siklikla tercih
etmeleri durumu, doniistiiriicii teknoloji igerisindeki en giizel drneklerden biridir (Laudon,
1999: 14). Dolayisiyla, bilisim ve iletisim doneminde teknoloji sayesinde bilgi {iretimi oldukga
onem kazanmistir (Cukurgayir ve Celebi, 2012: 61). Ancak bilgi teknolojileri sayesinde sunulan
bu degisikliklere adapte olamamak isletmenin, hatta baz1 durumlarda endiistrinin yok olmasi
anlamina gelmektedir. Ciinkii son yillarda oldukga fazla is alam ortaya ¢ikmis ve onceki is
alanlar1 da yillar i¢cinde degisime ugramistir.

Yakin gecmiste ise bir¢ok veriyi biinyesinde barindiran kurumlar da gelisen bilgi
teknolojileriyle beraber isin icerisine dahil olmustur. Ozellikle Tiirkiye'nin 2005 yilinda kamu
kurumlarinda baslatmis oldugu e-doniisiim ile beraber, kamu kurumlarindaki bir¢ok islemin
yapilmas: kolaylasmis ve daha kolay takip edilebilmesi saglanmistir. Diger taraftan,
“elektronik doniistim” kavrami iiniversiteler boyutunda incelendiginde, bilgi sistemlerinin
gerekliligi giinden giline 6nem kazanmistir. Ciinkii tiniversite personelinin, 6grencilerin ve
mezunlarin takip edilebilmesi ya da kisilerin islerini daha kolay yapabilmesi icin bilgi
sistemlerine ihtiya¢ vardir. Bu sebeple, iilkemizdeki tiim tiniversiteler bu sistemleri farkl
sekillerde kendi biinyeleri icerisinde kullanmaya baslamistir. Dolayisiyla iiniversite bilgi
sistemleri, biitlinlesik yapida bir ¢6ziim saglayici olarak degerlendirilebilir ve bunu rektorlitk
birimleri, fakiilte ve yiiksekokul seviyelerinde gerceklestiren sistemlerin genel adi olarak
nitelendirilebilir (Kiligaslan, Biiyiikabali ve Aktener, 2002: 6). Bu tanimlama igerisindeki en
temel yapi, gelistirilen uygulama ya da sistem her ne olursa olsun veri kavramina
dayanmaktadir. Ciinkii bu tarz sistemlerde tiim analizler, ¢ikarimlar, gorsellestirmeler ve veri
setleri sayesinde miimkiin olmaktadir. Bu sebeple, veri kavramima dayanan sistemlerin
mimarisi tasarlanmadan 6nce verinin nerelerde kullanilacag1 6nceden belirlenmeli ve sistem
ona gore tasarlanmalidir. Tasarim siirecinde veri gorsellestirmenin nasil olusacag: da énemli
bir noktadir. Veri gorsellestirme, gelistirilen uygulamalarda uygulamay: kullanan kisi ya da
kisilerin algilama yetenekleri ve kisiler aras1 yorumlama farklarini dikkate alan bir analiz
gerceklestirme olarak tanmmlanabilir. Veri gorsellestirme teknikleri sayesinde gelistirilen
uygulamalar tizerinde etkili bir sekilde verinin portresinin ¢ikarilmasi miimkiin olabilir ve bu
dogrultuda genel bir gikarima varilabilir (Bilgin ve Camurcu, 2008: 107). Analiz edilmesi zor
olan veri setleri bile gelistirilen veri gorsellestirme mekanizmalari ile desteklenerek daha iyi
bir sekilde yorumlanabilir (Ghosh ve digerleri, 2019: 347). Dolayisiyla veri gorsellestirme,
gozlem ve cikarim vasitasiyla karar verme siirecini biiylik bir oran dogrultusunda
gelistirebilir, harcanan zamani azaltabilir ve veri analizi siireclerinde katki saglayabilir (Wang
ve digerleri, 2015: 33).

Diger bir 6nemli nokta ise tasarlanan veri mimarisi igerisinde verilerin giivende olup olmadig:
konusudur. Ciinkii artik gilinlimiizde medya paylagimlar1 ve sosyal ag gibi farkh
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kaynaklardan bircok veri seti liretilmekte ve bu iiretilen miktar her gegen saniye katlanarak
artmaktadir. Bu durum genel kapsamda bakildiginda, kisilerin mahremiyeti bakimmdan
bir¢ok zorluga sebep olmustur (Eytipoglu ve digerleri, 2017: 177). Bu sebeple gelistirilecek
sistemlerde kisisel verilerin mahremiyetinin O6zenle korunmasi ve veri paylasiminin
kullanicilardan izin alinmadig; siirece kesinlikle yapilmamasi gerekir.

Bu calismada, Manisa Celal Bayar Universitesi biinyesinde bilgi teknolojileri kullanilarak,
bulut sistem tabanli bir mezun bilgi sistemi gelistirilmistir. Arastirmada, biiyiik olctideki
mezun veri setleri, gorsellestirilerek veri analiz siireci daha kolay bir hale getirilmis ve
sonuglar1 benzer uygulamalar incelenerek ¢alisma igerisinde tartisilmistir. Ayrica uygulama
gelistirilirken 24 Mart 2016”da kabul edilen Kisisel Verilerin Korunma Kanunu da gz 6niinde
bulundurularak kisilerin sadece kendi izinleri dogrultusunda veri paylasimina olanak
saglanmistir.

Literatiir Taramasi

Eytipoglu ve digerlerinin (2017)'deki calismasinda, biiyiik veri setlerinin korunmas: igin
gerekli olan araglar, biiyiik veri sistemlerinin giivenliginin saglanmasindaki zorluklar, biiyiik
captaki veri kaynaklarinin neler oldugu ve veri giivenligi icin gelistirilen yontemler agiklanip
tartisilarak, bu noktada kisisel verilerdeki mahremiyetin korunmasi igin Oneriler getirilmistir.
Bu korumanin yegane sebeplerinden bir tanesi de biiytiik veri setlerinin ortaya ¢ikisi ile birlikte
gecmiste kullanilan klasik giivenlik tedbirlerinin yetersiz kalmasidir. Bu yetersizligin ortadan
kaldirilmasi icin literatiirde var olan ¢alismalar incelenerek 6zetlenmis ve veri kavramindaki
mahremiyetin korunmasi igin gesitli yontemler gosterilmistir.

Storey ve Song, (2017)'deki calismalarinda biiyiik verinin yonetimini ele almis ve bu
dogrultudaki gereklilikleri ¢alismalarinin igerisine eklemislerdir. Bu kapsamda biiyiik veri
kavrami, 5V olarak adlandirilan velocity, variety, volume, verasity, value kapsaminda
incelenmis ve NoSQL’in de bulundugu yeni teknolojiler incelenmistir. Calismada en dikkat
gekici noktalardan bir tanesi geleneksel olarak kullanilan iliskisel veritabanlarinin giiniimiizde
her bakimdan yeterli olup olmadigr sorusudur. Ciinkii klasik olarak giintimiizde kullanilan
iliskisel veritabanlar1 biiyiik miktardaki veriyi tutabilme ve isleyebilme konusunda hiz,
kapasite ve sorgulanabilme bakimindan iligkisel olmayan veri tabanlarina gore geride
kalmaktadir. Bu bakimdan kullanim:i oldukca yayginlasan iligkisel olmayan veri tabani
kullanimmin (NoSQL) hangi platformlarda kullanilabilecegi makale igerisinde agiklanmistir.

Gomes ve digerlerinin (2013) yilinda ortaya koyduklar1 ¢alismada, tipki bu calismada
kullanilan Chartist ve JSMaps kiitiiphaneleri gibi Javascript ile derlenen bir kiitiiphane olan
Bio]S kiitliphanesi kullanilmistir. Biyolojik veriler genel kapsamda degerlendirildiklerinde,
karmagik ve heterojen bir yapiya sahip olduklar: icin analizleri, gorsel hale getirilmeleri ve
sonuglarinin aktarilmasi biraz daha zor olmaktadir. Calismaya gore Bio]S bu noktada
gelistirme ve paylasim igin giizel bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu sebeple biyolojik verilerin
kullanildig1 web sitelerinde genel gelistirme siiresini azalttigindan dolays, Bio]S arastirmacilar
arasinda bir tercih sebebi olarak goriilmiistiir.
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Fiorini ve digerleri (2016)'daki g¢alismalarinda, deniz trafigindeki stirekli artis ve deniz
alanlarindan istifade etme talebinin biiyiimesiyle artan veri trafigiyle birlikte yiiksek trafik
hacimlerini yonetmek icin denizler {izerindeki mekansal verileri gorsellestirerek analiz
etmislerdir. Ayn1 zamanda gergeklestirdikleri bu analizin kullanim alanlar1 agiklanarak
calisma igerisine eklenmistir.

Wang ve digerlerinin (2015) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada, biiyiik verinin analizinin
biiyiik verideki veri boyutunu ve karmagikligini azaltarak bu dogrultuda kilit bir rol oynadig1
agiklanmistir. Calismada dikkat ¢eken detaylardan bir tanesi veri gorsellestirmenin sagladig:
faydalarin yiizdesel olarak agiklanmasidir. Buna gore veri gorsellestirme; karar verme siirecini
%77 oraninda arttirmakta, zaman kaybimni %20 azaltmakta, daha iyi veri analizini %43
oraninda desteklemekte ve bilgi paylasimini %41 oraninda daha fazla saglamaktadir.

Joseph ve digerleri (2010)'daki calismasinda, bilisim teknolojileri endiistrisine devrim
niteliginde bir yenilik getiren bulut bilisim kavrami ele alinmistir. Bu dogrultuda, bulut
bilisimin detayli olarak tanmimi yapilmis, kavram karisikliklari olmamasi amaciyla terimler
aciklanarak, bulut bilisimin gelecegi, sagladig: firsatlar ve oniindeki engeller tartisiimistir.

Srinivasan ve digerlerinin (2019) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada, giintimiizde artan veri
kavrami igin veri gorsellestirmenin gerekli oldugundan bahsedilmistir. Bu gereklilik
sayesinde daha kolay bir sekilde ¢ikarim ve yorumlama yapildig1 belirtilen arastirmada,
durumun ispati i¢cin Voder adinda bir uygulama gelistirilerek sonuglar1 tartisilarak
incelenmistir.

Fonseca ve digerleri (2014) yilinda yapilmis olan ¢alismalarinda, giiniimiizde gelistirilen ¢cogu
web uygulamasinin giivenligi etkileyen kritik hatalar1 oldugu bu durumun biiyiik ¢aph
sistemlerde bile biiyiik giivenlik sorunlarinin ortaya ¢itkmasina sebep oldugu belirtilmistir. Bu
tarz sorunlar1 engelleyebilmek adma arastirmacilar daha 6nce siklikla yapilmis olan siber
saldir1 yontemlerini anlamak gerektigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda da SQL Injection ve
XSS gibi iki ana giivenlik agigini incelenerek calisma icerisinde etkileri ortaya koyulmustur.

Jacob 2016’daki caligsmasinda, tasarlanan veri tabanindaki biitiinliigiin ve giivenliginin,
oneminden bahsedilmis ve bu dogrultudaki yaklasimlar incelenerek ¢alisma igerisine dahil
edilmistir. Arastirma MD5 ve HASH gibi kriptografik islevlerin kullanimlarini igermektedir.
Bu kapsamda MD5 kullanimindaki zorluklar agiklanarak aydinlatilmigtir. Calismada dikkat
¢eken en 6nemli husus, veri giivenliginin bir orgiitiin siirekli basaris1 ve gelisimi i¢in oldukga
gerekli oldugudur.

Yontem ve Teorik Cerceve

Tasarlanan sistemin hayata gegirilebilmesi i¢in yontem olarak “Yazilim Gelistirme - Yasam
Dongiisti”  kullanilmis ve daha sonradan olusabilecek sorun ya da problemlerin
engellenebilmesi i¢in bu dongii igerisindeki 7 adima bagh kalmmistir. Ciinkii sistematik
yollarla gelistirilen uygulamalarda yazihim gelistirme yasam dongiisiiniin etkili kullanimi
oldukca biiyiik oneme sahiptir (Chauhan ve Saxena, 2013: 28). Bu 7 adim sirasiyla;
problemlerin, firsatlarin ve amaclarin tanimlanmasi, bilgi gereksinimlerinin belirlenmesi,
sistem ihtiyaclarimin analizi, 6nerilen sistemin tasarimi, yazilimin gelistirilmesi, sistemin test
edilmesi ve siirdiiriilmesi, sistemin gergeklestirilmesi ve degerlendirilmesi asamalarindan
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olusmaktadir (Sekil 1). Ayrica uygulamanmn 6. ve 7. asamalar1 “Bulgular” bashiginda

. Eroblemier, Bilgi gereksinimierinin
firsatlanin, amaclarin belirenmesi
belirlenmesi

degerlendirilmistir.
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Sistem ihtiyaclarinin
analizi

Sekil 1: Yazilim Gelistirme Yasam Dongtisii

Bu asamalardan ilk ikisi kapsaminda diger 6zel ve devlet {iniversitelerinin mezun bilgi
sistemleri incelenmis mevcut problemler ya da yapilmasi gereken yeni oOzellikler
degerlendirilerek analiz edilmistir. Ayrica sistem icerisinde olmasi gereken ve sistem
gelistirildikten sonra temin edilecek olan bilgi gereksinimi de bu asamalarda belirlenmistir.
Uciincii asamada yani sistem ihtiyaclarinin analizi kisminda ise bilgi gereksiniminin ortaya
¢ikaracag1 sunucu gereksinimi, web trafiginin sunucu bazinda nasil ayarlanacag gibi konular
ele alinmis ve ayrica yazilim gelistirilirken hangi yazilim dilleri ya da kiitliphanelerden
faydalanilacag1 belirlenmistir. Thtiyac analizinde en 6nemli hususlardan bir tanesi de verilerin
givenligi oldugundan dolay:1 Ozellikle kullanicilarin sifrelerinin giivenliginin arttirilmasi
noktasinda, MD5 kriptografi yontemi tercih edilmistir (Jacob, 2016). Ciinkii MD5 sifreleme
teknigi, girilmis olan karakteri-numarayi-yaziy1 35 haneden olusan 128 bitlik tek bir numara
dizisine gevirir. Giivenli olmasinin nedeni 128 bite ¢evrildikten sonra geri ¢evrilememesidir.
SHA1 sifreleme metodu ise MD5 ile aymi algoritmay: kullanan bir yap: ile karsimiza
catkmaktadir ve bu algoritmada da girilen degerler 40 karakterden olusan 160 bitlik numara
dizilerine gevrilir (Kessler, 2016). Ayrica iki yontemin i¢ ice kullanim1 da s6z konusudur. Bu
bakimdan, duruma gore tercih sebebi olabilmektedir (Bkz. Tablo 1). Her iki sifreleme
metodunun da kullanildig1 yere gore avantaj ve dezavantajlar1 vardir. Manisa Celal Bayar
Universitesinin Mezun Bilgi Sistemi - Mezun veri tabaninda, daha giivenli olacag
diistintildiigtinden dolay1 MD5 sifreleme metodu kullanilmistir.

Tablo 1: Veri Sifreleme Yapisi

Sifreleme Metodu Ornek Sifre Kriptografik Ozet Fonksiyonu
MD5 password 5f4dcc3b5aa765d61d8327deb882cf99
SHA1 password 5baa61e4c9b93£3f0682250b6c£8331b7ee68{d8
MD5 (SHA1) password 1619d7adc23f4£633f11014d2{22b7d8
SHA1 (MD5) password 55c3b5386c486feb662a0785£340938£518d547f

MD5: Message-Digest Algorithm 5, SHA1: Secure Hashing Algorithm 1
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Dordiincii asamada Onerilen sistemin tasarimi gergeklesmistir. Sistem tizerinde diizgiin bir
veri analizi yapilabilmesi i¢in bulut ortami, kolay erisim igin ise web ortami tercih edilmistir.
Sistem tasarimindaki bulut ortaminda; veri setlerinin birer ¢ikarim haline, daha sonrasindaki
asamalarda ise hedef ve strateji haline gelmesi amaclanmistir. Isleyis icerisinde belirli veri
setleri, birtakim kiitiiphaneler ile gorsellestirilerek goézlem igin hazir hale getirilir. Daha
sonrasinda ise her veri setinden olusmus olan gozlemler agiklanir ve yorumlanir. Bu agtklama
ve yorumlarin hepsi bir araya geldiginde ise veriye dayali ¢gikarim mekanizmasi ortaya gikar.
Ayni sekilde ¢ikarimlar da bir araya gelerek bir sonraki asamada hedeflerin ve stratejilerin
belirlenmesini saglayarak bir karar destek sistemi olusturmaya baslar (Bkz. Sekil 2).

Bulut Mimarisi

- 1. Veri Setinin 1. Gozlem + Grafik
1 -SV?_” 7| Gérsellegtirimesi 7 Yorumlama
eli
- 2. Veri Setinin 2_Gozlem + Grafik
2-8\;3” 7| Gérsellestirimesi Yorumlama

k.

— 1

> Cikarim

——

= n. Veri Setinin n. Gozlem + Grafik
”-S\;ﬁ” Gérsellestirimesi Yorumlama

Y

Sekil 2: MEBIS'in Bulut Mimarisi ve Veri Gorsellestirme-Gozlem-Cikarim Yapist

Yazilimin Gelistirilmesi ve Siirdiiriilmesi

Veriye dayali bir karar destek sisteminin olusturulabilmesi, anlamli sonuglarin ortaya
koyulabilmesi ve tanimlayic1 veri analizi yapilabilmesi icin oncelikle mevcut veri setinin
titizlikle analiz edilmesi gerekmektedir. Analiz siirecinden sonraki adimda yapilacak olan
gelistirmenin diizenli bir sekilde uygulanabilmesi icin isleyecek siiregler, gorsellestirme
siirecleri ve mantiksal-sorgusal siirecler olmak iizere ikiye ayrilmistir (Bkz. Tablo 2).
Gruplanan siiregler igerisinde yazilim gelistirme yasam dongiistine baglh kalinmis olmasi,
muhtemel bir problemde miidahaleyi kolaylashrmaktadir. Daha sonra verilerin sisteme
aktarilmasi icin ilk olarak Universite Bilgi Sisteminde (UBS) tamami mezun 6grencilerden
olusan yaklasik olarak 130.000 kisilik excel tablosu, gesitli normalizasyon siireglerinden sonra
MySQL Workbench veri tabani yazilmina aktarilarak bir altyap:r olusturulmustur.
Olusturulan altyapinin kolay sorgulanabilmesi ve dinamik olmasi igin iliskisel yapida bir veri
tabani tasarimi ortaya koyulmustur. Bir sonraki asamada ise veriler PHP programlama dili ile
HTML/CSS/Bootstrap ile gelistirilmis olan arayiiz tarafina gekilerek cesitli kriterlere gore
Javascript ile derlenen Chartist kiitliphanesi vasitasiyla gorsellestirilmistir. Bir diger
gorsellestirme alani olan mezun haritasinda ise yine Javascript ile derlenen JSMaps
kiitiiphanesi kullanilarak veri gorsellestirmesi saglanmistir (Bkz. Tablo 4).

Sayfa 101 | 2020; 18 (1); Beseri Bilimler Sayis1



Veri Gorsellestirmenin Bilgi Sistemlerinde Kullanimi: Web Tabanli Mezun Bilgi Sistemi

Ornegi

Tablo 2: Sistem Bilegenleri ve Kullanim Amaclar1 Tablosu

Kullanilan Yazilim, Programlama Dilleri ve Kiitiiphaneler

Yazilim/Programlama/ Kullanim Amaci
Kiitiiphane

Dinamik bir web ortaminin olusmasimi saglamak

HIML/CSS/JavaScript i¢in gerekli araytiziin tasariminin yapilmasi

Javascript ile derlenen kiitiiphane vasitasiyla gesitli
) e . grafiklerin Onceden belirlenmesi ve o grafige
Chartist Kiittiphanesi uygun verilerin arayiliz tarafina ¢ekilerek

gorsellestirilmesi

Responsive (Uyumlu ve esnek) bir tasarim

Bootstrap Kiitiiphanesi olusturularak tasinabilir cihazlar ve bilgisayar

ortamlarinda bozulmayan bir goriintii saglanmasi

Gorsellestirme Siiregleri

Gelistirilen sistemin veri tabanindaki konum

JSMaps Kiittiphanesi verilerinin Tiirkiye haritas1 tizerinde gosteriminin

saglanmasi

Coklu wveri kontroliine uygun, iliskisel veri

MySQL Workbench tabaninin  olusturularak  sorgulanabilir  hale

getirilmesi

SQL ile veri tabanindan gesitli kriterler araciligiyla
sorgulanan verilerin grafiklendirilmesi veya
listelenmesi icin nesne tabanli programlama yapisi
olusturulmasi

Siirecler

PHP (Nesne Yonelimli Programlama
Dili)

Mantiksal-Sorgusal

Sistem igerisine entegrasyonu saglanan verilerin, izleyecegi yol bir diyagram araciligiyla
onceden belirlenmistir (Bkz. Sekil 3). Diyagrama gore, veriler dncelikle iliskisel veri tabaninda
saklandiktan sonra SQL ile araytiz tarafina ¢ekilmistir. Daha sonrasindaki asamada ise nesne
tabanli programlama dili olan PHP ile arayiiz tarafina cekilen veriler derlenerek veri
gorsellestirme i¢in uygun hale getirilmistir. Bu dogrultuda nesne tabanh programlama diliyle
yorumlanan veriler, Javascript ile derlenen kiitiiphaneler araciifiyla gorsellestirilerek web
uygulamasinin arayiizii igerisinde konumlandirilmis ve ¢ikarim yapmak igin uygun bir hale
getirilmistir (Bkz. Sekil 3). Ayrica gorsellestirmeye destek olacak sekilde tasarlanan grafik alt1
ylizdesel daghmlar icin de gerekli olan formiiliizasyonlar da onceden belirlenmistir (Bkz.
Tablo 5).
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SaL Verilerin Arayiiz Tarafina PHP
SQL Sorgulanyla Cekilmesi

Sorgularin PHP ile
Yorumianarak
Arayuze Aktariimasi

Mezun Bilgi Sistemi
Veri Tabani

HTML-CSS-JS ile
Olugturulan Web
<«—  Araylzinde

Verilerin

Gorsellestiriimesi

Gorsellestiriimig
Veriile Cikanim
Yapilmas

Sekil 3: Mezun Bilgi Sistemi Verilerin Akis Diyagrami

Veri taban1 Yapisi

Mezun bilgi sistemi veri taban1 hepsi iliskisel olmak tizere toplamda 31 tablodan olugsmaktadir
(Bkz. Sekil 4). Sistem igerisindeki veri yapisi, iliskisel veri tabani mantigiyla daha kolay
sorgulanabilir oldugu i¢in NoSQL yerine iliskisel veri tabani modeli tercih edilmistir.

Sekil 4: Mezun Bilgi Sistemi Iligkisel Veri tabani Yapisi

Ancak veri boyutu artttkca NoSQL kullaniminin performans: daha da arttiracag:
distintilmektedir (Storey ve Song, 2017: 63-65). Diger taraftan, mezunlarin sisteme girisi
esnasinda daha onceden olusturulmus “User (Kullanici)” tablosu kullanilmaktadir. Bu
tabloda mezunlarin T.C. kimlik numaralar1 ve dogum tarihleri baz alinarak giris yapmalar1
saglanmistir. Bu dogrultuda kullanicilarin, sisteme giris esnasinda T.C. Kimlik numaralar: ve
dogum tarihleri araciliiyla giris yapmas: gerekmektedir. Giivenlik sebebiyle kullanicilarn
sisteme ilk giristen sonra ayarlar sayfasina giderek sifrelerini giincellemeleri sistem tarafindan
ayrica Onerilmektedir.

Veri tabanmin sorgulanmasiyla saglanan veriler, gorsellestirme ve veriye dayal karar verme
noktasinda biiyiik 6nem tasidigindan dolayi, tablolar arasi iligkiler ve analiz kismi1 gozetilerek
hazirlanmigtir. Bu sayede veri tabanindaki veri miktar1 artmas: arayiizdeki analiz siireglerini,
arkaplandaki yazilim siireglerini olumsuz bir sekilde etkilememektedir. Ayrica dlgeklenebilir
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bir yap1 s6z konusu oldugundan, veri yonetim sistemleri igerisindeki optmizasyon sorunlar1
minimuma inmektedir (Luo ve digerleri, 2018: 1).

Bulgular ve Degerlendirme

Yazilim gelistirme, yasam dongiisiiniin 6. ve 7. adimlar1 kapsaminda sistemin test edilmesi ve
siirdiiriilmesinin yani sira sistemin gergeklestirilmesi ve degerlendirilmesi asamalar:
sistematik bir sekilde bulgular bashig1 altinda degerlendirilmistir.

Sistemin Gergeklestirilmesi

Gelistirilen uygulama 3 ayr1 kullanic1 yapisina sahiptir. Bu kullanicilar: mezun kullanicisi,
sistem yOneticisi ve firma kullanicist olarak siralanabilir. Mantiksal olarak olusturulmus 3
kullanic1 yapisinin 2 tanesi (mezun kullanicisi ve sistem yoOneticisi kullanicist) uygulama
tizerinde aktif durumdadir. Kullanic yapilari olusturulurken; bu kullanicilara verilecek olan
yetkiler hem diger sistemlerin incelenmesiyle hem de sistem {izerinde genis kapsamli bir
analiz yapilmasiyla belirlenmistir. Bu dogrultuda, mezun kullanicisi bazi bilgilerini
glincelleyebilme, gizlilik ayarlar1 ve veri paylasimi konusunda izinleri verme yetkisine
sahipken, sistem yoneticisi kimliginde ise MEBIS iizerindeki tiim verileri kontrol edebilme
yetkisi bulunmaktadir. Bu sayede, kullanici kimliklerine gore ayrisan web arayiizleri ile sistem
daha kullanigh bir hale gelmistir (Shiokrin ve Carter, 2017: 1). Dolayisiyla, tasarlanan
yetkilendirme yapis1 sayesinde gelistirilen web uygulamasi kullanima hazir bir hale gelmis ve
gerceklestirilmistir.

Sistemin Test Edilmesi ve Degerlendirilmesi

Sistemin olusturulma asamasindan sonra test agamasi stiirecine girilmistir. Test siirecinde,
Google tarafindan gelistirilen PageSpeed Insight/Lighthouse (Web Sitesi Test Arayiizii) arac
kullanilmistir. Lighthouse, web sayfalarinin kalitesini arttirmak i¢in hizmet veren, agik kaynak
kodlu otomatik bir arag olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Bu ortamda yapilan testin sonuglari ele
alindiginda; performans kriterlerine gore silire analizleri “hizhi” kategorisinde
smiflandirilmistir (Bkz. Tablo 3). Ayrica 90-100 (hizli), 50-89 (ortalama), 0-49 (yavas) 6lgeginde
hiz skoru 91 olarak bulunmus, gelistirilen uygulamanin hizli kategorisinde oldugu
dogrulanmgtir.

Tablo 3: Mevcut Sayfanin Mobil Ag Kullanilarak Gergeklestirilen Lighthouse Analizi

Performans Kriteri Siire Analizi
Tahmini Giris Gecikmesi 10 ms
Etkilesim Siiresi 1.6 sn.
Hiz indeksi 1.6 sn.
ilk CPU bosta 1.4 sn.
i1k Zengin icerikli Boya 0,7 sn.
ilk Anlamli Boya 1,4 sn.

Ayrica sistemin test edilmesinden sonraki siirecte ortaya ¢ok biiyiik ag yiiklerinin 6nlenmesi,
Javascript yiiriitme siiresi, ana is parcaciginin g¢alismasinin en aza indirilmesi, metin
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sikistirmanin etkinlestirilmesi, CSS dosyalarinin optimizasyonu, sunucu yanit siirelerinin
diisiik tutulmasi, onemli isteklerin 6nceden yiiklenmesi, kullanic1 zamanlamasi isaretleri ve
Olgiileri, gerekli kaynaklara onceden baglanilmasi gibi kriterlerde de yapilan analizlerde
gelistirilen uygulamanin basarili denetimler aldig1 gortilmiistiir (Bkz. Sekil 5). Bu denetimlerin
basariyla yerine getirilmesi web yaziliminin kullanicis1 dostu bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir.

Q Basarili denetimler 14 audits ~
1 Ekran digindaki resimleri ertele
2 CSSYikigltin

3 JavaScripti kigilt 12 KB potansiyel tasarruf

IS

Metin sikistirmayi etkinlestirin

3

Gerekli kaynaklara 6nceden baglan
6  Sunucu yanit streleri diigiik (TTFB) Root dokiimani 180 ms siirdii
Birden gok sayfa yonlendirmesini dnleyin 190 ms potansiyel tasarruf

8  Onemli istekleri 6nceden yiikleyin

9  Animasyonlu icerik igin video bigimleri kullanin ™
10 Cok biyik ag yiklerini onler Toplam boyut: 2.291 KB v
11 Agin biyik bir DOM boyutunu onler 188 diigim ¥

12 Kullanici Zamanlamasi isaretleri ve dlguleri

13 JavaScript yiriitme siiresi 0,1sn

O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o0 o
<

14 Ana is parcaciginin calismasini en aza indirir 0,9 sn

Sekil 5: Test Sonrasi Bagarili Denetimler Listesi

Yazilim gelistirmenin yasam dongiisiiniin gereklilikleri yerine getirilerek olusturulan
sistemde, Ozellikle veri gorsellestirme sayesinde veriler anlamli bir hale gelerek, karar verme
stireclerine katki saglayacak bir duruma getirilmistir. Dolayisiyla, gelistirilen bu web tabanli
mezun bilgi sistemini kullanan yonetim kademeleri, veri analizine dayal ¢ikarimlarla gelecek
senelerdeki egitim-0gretim faaliyetlerini, {iniversitenin yetistirdigi ogrencilerin daha cok
hangi sektore yatkin oldugunu planlama noktasinda daha etkin bir sekilde karar alabilirler.
Bu dogrultuda, veri kullanimlari ile gergeklestirilen arastirma giindemlerinde, veriye dayali
karar verme stirecleri agikca belirtilmistir (Spillane, 2012: 134).
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Tablo 4: Veri Gorsellestirme ve Analiz Tablosu
Veri Seti Analiz JS Veri Gorsellestirme
Tarihlerin 18-25, 25-
Mezunlarin 35, 35-45, 45-55 ve 55 -
dogum tarihi yas tizeri olacak £
verileri sekilde o |
smiflandiriimasi v + -
E o oo o St
O
Mezunlarin  Mezuniyet
mezuniyet tarihlerine gore veri 3 /ff
tarihi verileri tabanindan sayim B
yapilarak araytize 9] -
aktarilmasi ‘ e ‘ ‘
Veri tabanindaki her
Mezunlarin  mezunun mezuniyet — +
mezuniyet tiirtintin SQL ile Lﬁ:
tiirii verileri  sorgulanarak 5 )
araytize aktarilmasi
Mezunlarm  Orenim tiirii
Ogrenim tiirii  verilerinin 3 ayr1 2
verileri smuflandirmayla .'g
sorgulanip arayiiz 5
tarafina ¢ekilmesi
Mezunlarin konum
Mezunlarin  verilerinden yola 2
konum cikarak JSMaps §
verileri kiitiiphanesi ile 28

arayiize aktarilmasi
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Veri Yiizdesel Dagilim Analizinin Ornek Islem Yapis1 ve Web Ortamina Aktarimi

Tablo 5
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Sonug olarak, kurumlardaki bilgi sistemlerinin gerekliligi, son 10 yildir kendini iyiden iyiye
hissettirmektedir. Oyle ki giiniimiizde bir kamu ya da 6zel kurumun basaris, bilgi sistemlerini
kullanmasiyla dogru orantili bir sekilde ilerlemektedir. Diger taraftan giiniimiiziin trendi olan
veri kavraminin miktarindaki artis ¢ok biiyiik dlgiide oldugu igin, bu verilerin diizenli bir
sekilde tutularak analiz edilmesi, ¢ikarim yapilmasi ya da raporlanmasi siiregleri, bu
dogrultuda gelistirilen bilgi sistemleri ile miimkiin olmaktadir. Manisa Celal Bayar
Universitesi de bu noktada mezunlari igin bilgi sistemlerini daha da gelistirerek diger
sistemlerle uyumlu hale getirme yoluna gitmistir. Universiteler bazinda degerlendirildiginde;
gelistirilen bilgi sistemleri sayesinde, hem mezunlar ile yapilacak etkinliklerin bir sistem
tizerinden kontrol edilmesi saglanmis, hem de kisisel verilerin korunmasi kanunu goz oniine
alinarak mezunlarin egitim ve is hayatiyla ilgili verileri kendi hesaplarina girmesi, sistemin
daha da iyi raporlama yapabilmesini saglamistir. Sistemdeki bu veri analizi, raporlama
siirecleri sayesinde, mezunlarin ig bulma orani saptanarak genel bir ¢cikarim yapilabilecegi gibi
fakiilte ya da boliim bazinda istatistikler elde edilerek yorumlanabilir, bu sonuglara yonelik
eylem planlar1 gerceklestirilebilir. Tiim bu stiregler, cesitli kriterlerle birlikte {iniversitenin
“kalite” anlaminda degerlendirilmesinde ©nemli rol oynamaktadir. Dolayisiyla, bilgi
teknolojileri ile gelistirilen mezun bilgi sistemlerinin tiim tiniversitelerde hayata gegerek analiz
ve raporlama siireglerini iyilestirmesi gerekmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin giderek
artmasi da konunun ne kadar 6nem kazanacagimin gostergesidir.

Oneriler

Mezun bilgi sisteminin daha iyi bir sekilde diger sistemlere entegre olmasimi saglamak
amaciyla servis altyapisi olusturulmas: hem sistemin veri giivenligini daha da arttiracak, hem
de optimizasyon siireglerini hizlandiracaktir. Bu sayede diger bilgi teknolojilerinden manuel
olarak saglanan veri modeli, yerini biitiinlesme modeline birakacaktir. Ogrenci mezun
oldugunda diger bilgi teknolojilerindeki mezun olma durumu sistem tarafindan tespit
edilebilecek ve Ogrenci kimligi, mezun kimligine doniiserek sistem igerisindeki yerini
alabilecektir. Oneriler arasindaki diger bir kisim ise mezunlarin kariyer alanindaki
gelistirmeler olarak diisiiniilm{istiir. Bu gelistirme ile sisteme is ilan1 vermek isteyen sirketler
dahil edildikten sonra mezunlar igin bir kariyer ortami1 olusturulabilir. Bu sayede, mezunlarin
is bulma ve kariyer planlamasi konusundaki bir diger alternatifinin iiniversite mezun bilgi
sistemi olmasi saglanabilecektir.
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Ozet Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci, igbirlikli 6grenme yonteminin yiiksekokul 6grencilerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi

muhasebe denetimi konularimmi anlamalari tizerine etkisinin belirlenmesidir. ..
Muhasebe Denetimi

Calismada yari-deneysel yéntem kullanilmigtir. Calisma, Trabzon Universitesi

Vakfikebir Meslek Yiiksekokulu “Muhasebe ve Vergi Uygulamalar” ile Jigsaw Teknigi
“Maliye” programlarinda muhasebe denetimi dersi alan 91 Ogrenci ile Onlisans Denetim Egitimi
yiiriitiilmiistiir. 1k programda 6grenim goren 48 Ogrenci deney grubu ve
sonraki programda Ogrenim goren 43 Ogrenci kontrol grubu olarak Makale Hakkinda
belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri isbirlikli 6gretim yontemi kullanilarak
ogretilirken kontrol grubu oOgrencileri geleneksel yaklasimla (6gretmen Gelis Tarihi: 13.07.2019

merkezli) 6gretilmistir. Veri toplama araglar: olarak, “Akademik Basar1 Testi”
ve “Jigsaw Goriis Olgegi (JGO)” kullanilmistir. Basari testi her iki gruba én ve
son-test olarak iki kez uygulanirken, JGO sadece deney grubuna son-test Doi: 10.18026/cbayarsos.591634
olarak uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, geleneksel yontemle

Kabul Tarihi: 13.03.2020

karsilastirildiginda isbirlikli 6grenme yonteminin yiiksekokul 6grencilerinin
muhasebe denetimi konularin1 anlamalar: tizerinde istatistiksel olarak anlamli
bir fark olusturmadig1 belirlenmistir.

The Effect of Cooperative Learning Method on The Understanding of Auditing
Issues of College Students

Abstract Keywords
The aim of this study is to determine the effect of cooperative learning method Cooperative Learning Method
on the college students' understanding of auditing subjects. Semi-experimental Auditing
method was used in the study. The study was carried out with 91 students ) }
who took auditing courses inDepartment of Accounting and Taxation and Jigsaw Technique
Department of Public Finance in Trabzon University Vakfikebir Vocational Auditing Training at associate
School. 48 students from the first department were enrolled in the

experimental group and 43 students were enrolled in the next department. About Article
While the experimental group students were taught using cooperative teaching

method, the control group students were taught with a traditional approach Received: 13.07.2019

(teacher centered). Academic Achievement Test “and” Jigsaw Opinion Scale
(JOS) “were used as data collection tools. While the Achievement Test was
applied to both groups as a pre- and post-test, the JOS was applied as a final
test only to the experimental group. As a result of the analyzes, it was
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determined that the cooperative learning method did not make a statistically
significant difference in terms of the college students' understanding of the
auditing subjects compared to the traditional method.
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Giris

Ticaret meslek liseleri ile 6n lisans ve lisans diizeyinde egitim sunan yiiksekogretim
kurumlar: temel diizeyde muhasebe egitimi vermektedir. Eski adiyla Ticaret Meslek Liseleri,
yeni adiyla Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerindeki ogrenciler 10. Smaf itibariyle
branslasmakta ve bu dogrultuda egitim almaktadirlar. S6z konusu liselerde Muhasebe ve
Finansman alanini segen ogrencilere temel diizeyde muhasebe egitimi hem teorik hem de
son sinif itibariyle haftada ii¢ giin isyeri uygulamas: seklinde verilmektedir (Meslek Lisesi
Staj Yonetmeligi, 5nci Kisim, 3ncii Boliim, Md. 191). Meslek lisesi mezunu olmayan fakat
muhasebe ile ilgili bir kariyer hedefleyen kisiler gerekli olan muhasebe egitimini
yliksekdgretim kurumlarma devam ederek alabilmektedirler. Yiiksekogretim diizeyinde
muhasebe egitimi 6n lisans ve lisans programlarinda verilmektedir. On lisans diizeyinde
Muhasebe ve Vergi Boliimlerinde, lisans diizeyinde Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
isletme, iktisat, maliye, kamu yonetimi, calisma ekonomisi vb. boliimler ile Agik Ogretim
Fakiiltesinin Isletme ve Iktisat fakiiltelerinde cesitli muhasebe alan dersleri yer almaktadir.
On lisans programlarinda farkli egitim modelleri olmakla birlikte genel olarak, dersler teorik
ve egitim-0gretim donemleri haricinde (genellikle yaz aylarinda) yapilmasi zorunlu olan,30-
60 isgiinii arasinda degisen staj seklinde ytiriitiilmektedir (Mesleki ve Teknik Egitim Bolgesi
Icindeki Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Isyerlerindeki Egitim, Uygulama ve Stajlarma
Ili§kir1 Esas ve Usuller Hakkinda Yonetmelik, 2002, Madde:17). Lisans programlarinda ise
dersler sadece teorik olarak ytiriitiilmekte, staj zorunlulugu bulunmamaktadar.

Her meslekte oldugu gibi, muhasebecilik mesleginin de icra edilebilmesi i¢in teorik egitimin
isyeri uygulama egitimiyle desteklenmesi gerekir. On lisans programlarindaki zorunlu staj
uygulamasinin verimi 6grenci, isletme, 6gretim eleman1 veya yasal mevzuat kaynakli bir¢ok
sorun nedeniyle azalmaktadir. Ogrenciye uygun isletmenin bulunamamasi (Erol, 2004:139),
staj yapilan isletmede islerin yogun olmasi, stajyere gecici eleman goziiyle bakilmasi,
stajyerin bir yiik olarak goriilmesi ve Oonemsenmemesi (Karacan ve Karacan, 2004:178),
mesleki gelisimlerini arttiracak islerin yaptirilmamasi (Demir, 2015:79), ogretim
elemanlarmin 6grencileri yerinde ve zamaninda denetleme imkanlarinin olmamasi ve teori
ile uygulama biitiinliigiintin tam olarak saglanamamasi (Erol, 2004:140,142) gibi faktorler staj
uygulamasindan beklenen amaci karsilamamaktadir. Bu nedenle muhasebe egitiminde
ogrencinin olabildigince derse aktif katilimi saglanarak uygulamaya yonelik eksikligin
giderilmesi ve muhasebe derslerinin zor ve sikici oldugu yoniindeki alginin azaltilmas:
gerekir. Ogrencinin agina olmadig1 aktif katthmli dersler, baglangicta 8grenciye zor gelse de,
zamanla kendi istegiyle derslerine hazirlikli gelmesine ve 6grenmesinin sorumlulugunu
almasma katki saglamaktadir.

Geleneksel 6gretim anlayisinda siklikla, 6gretmen daha 6nceden kurguladig: bilgileri belirli
bir mantik sirasinda sozel olarak 6grencilere sunmakta ve 6grenciler ise sunulan bu bilgileri
dinleyip not alarak §grenmeye galismaktadir. Ogrenci merkezli gretimde ise, 6grenci pasif
konumdan ¢ikip hem bedensel hem de zihinsel olarak siirece dahil oldugu aktif bir konuma
gecmektedir. Bu anlayista 6grenci, kaynaklara kendisi ulagsmakta, bilgiye ulasmanin yollarimni
ogrenmekte, elde ettigi bilgileri zihninde yapilandirmaya calismakta, Ogrenmesinin
sorumlulugunu almakta, arkadaslariyla etkilesimde bulunmakta ve ortak 6grenme amacina
yonelik akranlariyla igbirligi igerisinde ¢alismaktadir. Ogretmen merkezli Ogretimden
ogrenci merkezli 6gretime geciste bir¢ok Ogretimsel model, yontem, teknik ve materyal
gelistirilmis ve gelistirilmeye devam etmektedir. 90’l1 yillarin sonundan itibaren tilkemizde
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de egitimin kalitesini arttirmaya yonelik, ozellikle ¢agdas ogretim yontem ve teknikleri
tizerine, ¢ok sayida bilimsel calisma yapilmis (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012;
Ozkidik, 2010; Yildirim, 2011)ve calismalarin birgogunun sonuglar1 egitim sistemimize
entegre edilmeye calisilmaktadir. Bununla birlikte iilke olarak bu entegrasyon siirecinde gok
yol aldigimizi soylemek iyimserlik olur. Okullarimizda halen daha yaygmn bir sekilde
ogretmen merkezli 6gretim uygulamalar1 gozlenmektedir.

Yukarida bahsi gegen ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri de 6grencinin akademik basarisini
arttirmanin yaninda farkli beceriler de kazandirmay:r amaglayan isbirlikli 6grenme
yontemidir. Isbirlikli o0grenme kisaca 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerine yardim edecek
sekilde kiiglik gruplar halinde c¢alistiklar1 Ogrenme yontemi ya da modeli olarak
tanimlanmaktadir (Slavin, 2008). Bu yoOntem, ayrica Ogrencilerin sorumluluk alma
becerilerini arttirmakta, sosyal becerilerini gelistirmekte ve ortak bir amaca yonelik bir arada
calisma beceri ve algilarmi arttirmaktadir (Slavin, 1980).Genel olarak bakildiginda isbirlikli
ogrenme Ogretmenden ziyade Ogrenci merkezli olup siirecte 6grenci aktiftir (Cooper and
Mueck,1990).Smnif igerisinde dogru ve planl uygulandiginda, isbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel yaklasima nazaran 0grenci basarisini arttirdigi bir¢ok farkh alandaki ¢alismada
belirtilmektedir (Tezcan, Yilmaz ve Babaoglu, 2005, Anderson, Mitchell ve Osgood, 2005;
Kartal ve Ozbek, 2017; Geng, 2007; Istemil, 2011; Nichols& Miller, 1994; Ozkidik, 2010;Ozsars,
2009; Slavin, 1990).Aydin ve Er (2011), Cottell ve Millis (1992), Hwang ve arkadaslar1 (2005)
tarafindan yapilan calismalarda isbirlikli 6grenme yoOntemi ile Ogrencilerin akademik
performanslar1 ve muhasebe algilar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Hwang ve arkadaglar1 (2005) muhasebe Ogretiminde Ogrencinin pasif oldugu
ogrenme yontemleri yerine isbirlikli aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmas1 gerektigini
ifade etmektedirler. Aydin ve Er (2011), lisans diizeyinde Genel muhasebe dersine devam
eden 75 Ogrenci (45'i deney, 30'u kontrol grubu) tizerinde yaptig1 calismada isbirlikli
ogrenme yonteminin genel muhasebe kavram ve ilkelerini 6grenme siirecine etkin olarak
katkis1 oldugunu belirtmislerdir. Hwang ve arkadaslar1 (2005),muhasebe dersi kapsaminda
yer alan ve finansal raporlama icin temel olarak kabul ettikleri Hisse Basma Kazang
konusunu anlama ve kavrama bakimindan isbirlikli 6grenme yontemini uygulamislar ve
yontemin geleneksel yonteme kiyasla daha verimli oldugu sonucuna ulagmislardir.
Mubhasebe alan dersleri dikkate alinarak yapilan ve bu sonucun aksi yonde sonug bildiren
calismalar da mevcuttur. Caldwell ve arkadaslar1 (1996),580 6grenci (289'u deney, 291'i
kontrol grubu) iizerinde yaptiklar1 c¢alismada, baglangic diizeyindeki muhasebe
ogrencilerinin muhasebe algilar1 tizerinde isbirlikli O6grenme yoOnteminin etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda “Muhasebe Ilkeleri 17 dersi icin isbirlikli ogrenme
yonteminin etkili oldugunu, fakat “Muhasebe ilkeleri II” dersi icin etkili olmadigin
belirlemiglerdir. Birinci dénem dersi olan Muhasebe Ilkeleri I dersinde yéntemin etkili
olmasini, 6grencilerin muhasebe derslerine karsi baslangigta pozitif bir bakis agisina sahip
olmalarina fakat ders ilerledikce bu pozitif bakis agisinin azalmasina baglamislardir. Kunkel
ve Shafer (1997), 63'line isbirlikli 6grenme, 66’sma geleneksel yontem uyguladig: toplam 129
tiniversite son sinif 6grencisinin aldig1 muhasebe denetimi dersi {izerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin etkisini arastirmislar ve yontemin basari tizerinde etkili olmadi1 sonucuna
ulagsmiglardir. Daha once yapilan ¢alismalarin aksi yonde bir sonug elde etmelerinin iki
nedeni olabilecegini 6ne siirmiiglerdir. Ileri siirdiikleri birinci neden, daha &nceki
calismalarin ilk, orta ve iiniversitelerin baglangi¢ diizeyindeki smiflarda okuyan ogrenciler
tizerinde yapilmis olmasidir. Kendi calismalarinin ise son smif Ogrencileri {izerinde
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olmasidir. Son smif 6grencileri, takim halinde ¢alismadan ziyade kendi kendilerine ¢alisma
ve 0grenmeyi aliskanlik haline getirmislerdir. Bu nedenle, arastirma sonucunda, isbirlikli
ogrenme yonteminin etkili olmadigini ileri siirmektedirler. Yontemin etkili olmamasinin
ikinci nedeni olarak, takim halinde calisan gruplara, takim performanslar1 karsiigr odiil
puan verilmesini gostermislerdir. Calismada isbirlikli gruplar, 6dil puan alacaklarini
bildiklerinden dolay1 rahat davranmislar ve bunun sonucunda sinavlardan daha diisiik
notlar almiglardir. Riley ve Ward (2017), muhasebe bilgi sistemleri alaninda pasif 6grenme
yontemine kars1 aktif Ogrenmenin etkililigini incelemislerdir. Iki grup aktif Ogrenme
kosullar1 altinda (bireysel aktif 6grenme ve isbirlikli aktif 6grenme) derslere katilirken
tglincli grup pasif Ogrenmeye tabi tutulmustur. Pasif Ogrencilerle aktif Ogrenciler
kiyaslandiginda, aktif gruplar iginde, Ozellikle bireysel olarak galisan Ogrencilerin sinav
performanslarinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Isbirlikli 6grenme yoénteminin
uygulandig1 6grencilerin sinav notlarinda ise pasif 6grencilere nazaran anlamh bir farklilik
bulunmamuistir. Lancaster ve Strand(2001), lisans diizeyindeki yonetim muhasebesi dersinde
igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci algis1 ve akademik performans tizerindeki etkisini
aragstirmiglardir. Calisma sonucunda gruplar arasinda anlamh farkliik olmadig:
belirlenmistir.

Amac

Bu ¢alismanin amaci, 6n lisans diizeyindeki muhasebe Ogrencilerinin muhasebe denetimi
dersindeki akademik basarilar1 {izerinde isbirlikli O0grenme yonteminin etkili olup
olmadigina dair bir sonug ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, 6n lisans diizeyinde “Muhasebe
Denetimi” alan Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel 0grenme yonteminin etkisi arastirilmistir. Akademik basar1 tizerinde s6z konusu
iki yontemden hangisinin daha etkili oldugunu tespit etmek amaciyla, uygulamadan once ve
sonra calisma gruplarinin akademik basari diizeyleri karsilastirilmis ve aralarinda bir
farklilik olup olmadig; test edilmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, yari-deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontem, deney ve kontrol gruplarmin
olusturulmasinin  yansiz atama ile yapilamadigi durumlarda, oOzellikle egitim
arastirmalarinda, siklikla kullanilmaktadir (Judd, Smith ve Kidder, 1991). Mevzuat geregi
okullarda mevcut smiflarin yeniden olusturulmasma izin verilmemektedir. Bu nedenle
yansiz atama ile smiflarin (gruplarin) olusturulmas: oldukga zordur, hatta imkansizdir. Bu
calismada muhasebe denetimi dersini alan iki smiftan biri deney, digeri ise kontrol grubu
olarak rastgele bir sekilde belirlenmistir. Yontemin farkli uygulama desenleri olmakla
birlikte gecerligi ve giivenirligi daha yiiksek olan “On-test/son-test kontrol gruplu desen” bu
calismada tercih edilmistir (Robson, 1998). Bu desende gruplar, yansiz atama disinda bir
yontemle olusturulmakta ve deney oOncesi ve sonrasi olmak {izere iki kez teste tabi
tutulmaktadir.

Bu calismada grup kargilagtirmalar icin, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama
oncesi ve sonrasinda “Akademik Bagar1 Testi” uygulanmistir. Deney grubundaki 6gretim
etkinliklerinde Isbirlikli Ogrenme Yéntemi “Jigsaw Teknigi” kullanilirken, kontrol grubunda
ogretmen merkezli geleneksel yaklasim benimsenmistir. Calismanin aragtirma deseni, Tablo
1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On-test Ogretim Yontemi Son-testler

Deney Grubu Akademik Basar1 Testi  Isbirlikli Ggrenme Akademik Basar1 Testi,
Yontemi - Jigsaw Jigsaw Gortig (")Igegi
Teknigi

Kontrol Grubu Akademik Bagar1 Testi ~ Ogretmen Merkezli Akademik Basar1 Testi
Geleneksel Yaklagim

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2017-2018 egitim &gretim donemi Bahar yariyilinda Trabzon Universitesi
Vakfikebir Meslek Yiiksekokulu Muhasebe ve Vergi Uygulamalar1 Programi ile Maliye
Programinda kayitli, “Muhasebe Denetimi” dersi alan toplam 91 6grenciden olusmaktadir.
Muhasebe ve Vergi Uygulamalar1 programindaki 48 6grenci (19 erkek, 29 kiz) isbirlikli
ogrenme modelinin uygulandigr deney grubu olarak belirlenirken Maliye Programinda
kayitll 43 ogrenci (15 erkek, 28 kiz) 0gretmen merkezli geleneksel yontemin uygulandig:
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Aract

Bu calismada, 6lgme araglari olarak; acik uglu sorulardan olusan “Akademik Basar1 Testi” ile
“Tigsaw Goriis Olgegi (JGO)” kullanilmistir.

Calismada, Ogrencilerin akademik basarilarim1 6l¢gmek amaciyla arastirmact tarafindan
“Muhasebe Denetimi” konularindan “Finansal Tablolarin Denetlenme Gereklilikleri”,
“Denetim Tiirleri ve Denetime Tabi Kuruluslar”, “Denetgiler”, “Denetim Standartlar1”,
“Denetim Ilkeleri”, “Denetimin Baslangic1”, “Analitik Inceleme Teknikleri” ve “Denetimin
Planlanmas1” olmak tiizere 8 konunun kazanimlarimi igeren 9 agik uglu sorudan olusan
Akademik Bagar1 Testi (ABT) hazirlanmigtir. Sorular, 6grencinin bilgiyi hatirlayip cevap
verecegi tlirden ziyade akil yiirliterek ve yorum yetenegini kullanarak cevap verilecek
sekilde hazirlanmistir. Sorularin gegerliginin belirlenmesinde muhasebe alanindan 2 uzman
ve egitim alanindan 1 uzman olmak iizere toplam {i¢ uzmanin goriislerinden
yararlanilmistir. Testin giivenirligi i¢in puanlayicilar arasi giivenirlik (inter-raterreliability)
yonteminden faydalamlmistir. Iki uzman birbirinden bagimsiz sekilde grencilerin smnav
kagitlarini (ABT) puanlamiglardir. Daha sonra iki uzmanmn puanlama sonuglari, Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 ve Ortalamalarin Kargilagtirilmas: (t testi veya
varyans analizi) teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir (Yelboga, 2008:38).Bu
hesaplamalar igin SPSS 23 Istatistik Paket programi kullamilmistir. Pearson Korelasyon
Katsayisina iligkin elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.Puanlayicilar Arasi Giivenirlige Iliskin Pearson Korelasyon Katsayilar:

Madde Puanlayicilar Aras1 Korelasyon
1 0,84**
2 0,91**
3 0,76**
4 0,54*
5 0,85**
6 0,71**
7 0,85**
8 0,96**
9 0,86**
Toplam 0,88**

**p<0,01

*p<0,05

Tablo 2 incelendiginde, iki puanlayicinin puanlari arasindaki en yiiksek korelasyon
degerinin 0,96 ile 8. maddeye, en diisiik korelasyon degerinin ise 0,54 ile 4.maddeye ait
oldugu goriilmektedir. Korelasyon degerleri, 0,30'dan kiigiik ise iliskinin diisiik, 0,30 ila 0,70
arasinda ise orta ve 0,70’den biiytiik iseyiiksek oldugu kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2004). Buna
gore 4. madde haricindeki tiim maddelerde puanlayicilar arasi korelasyon yiiksek ve 0,01
diizeyinde anlamli, 4. maddede ise orta diizeyde ve 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Puanlayiclarin maddelere verdikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki iligkiye bakildiginda
ise 0,88 ile yiiksek bir korelasyon degeri gozlenmektedir.

Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilarak belirlenen puanlayicilar arasi giivenirlik,
“Ortalamalarin ~ Kargilastirilmas:  Yaklasim1”  ile tekrar hesaplanmis ve birlikte
degerlendirilmistir. Bu yaklasimda, iki puanlayicinin her bir soruya verdigi puanlarn
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigr analiz edilir. Bagimsiz
orneklem t-testi ile yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.Puanlayicilarin Ortalama Puanlarinin Karsilastirilmas:

Madde 1.Puanlayicinin 2.Puanlayicinin Mutlak t degeri P
Ortalamasi Ortalamasi Fark

1 2,50 2,10 0,40 0,902 0,373

2 2,9 2,80 0,10 0,473 0,639

3 1,65 1,35 0,30 1,217 0,231

4 2,20 2,05 0,15 0,686 0,497
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5 1,10 1,05 0,05 0,143 0,887

6 2,10 1,80 0,30 0,541 0,592

7 2,35 1,40 0,95 2,750 0,009*

8 1,10 0,65 0,45 1,288 0,205

9 0,50 0,45 0,05 0,230 0,819

Toplam 16,40 13,65 2,75 1,774 0,084
*p<0,05

Tablo 3, puanlayicilar arasindaki giivenirligi gostermektedir. Iki puanlayicinin yaptigi
puanlamalarin ortalamalar1 gerek madde bazinda gerekse genel toplam agisindan
karsilastirilmistir. 7. maddeye iligskin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
tespit edilmistir, t(38)=2,750, p<0,05. Fakat Tablo 2’ye bakildiginda 7.maddeye verilen
puanlar arasindaki korelasyon katsayisi 0,85 ile yiiksek diizeyde bulunmustur. Toplam
puana gore bakildiginda ise birinci degerlendiricinin puari ikinci degerlendiriciye gore 2,75
puan daha yiiksek ¢ikmistir ancak bu deger istatistiksel olarak anlamli degildir t(38)=1.774,
p>0,05. Bu sonug, Tablo 2'de belirlenen toplam puanlar arasindaki korelasyon degerinin
(0,88) yiiksek bir iliski gostermesi ile de desteklenmektedir.

Jigsaw Gériis Olgegi (JGO)

Jigsaw Goriis Olgegi (JGO), teknigin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, yontem ile
ilgili gortislerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Simsek (2007) tarafindan gelistirilen
olgek, 51i Likert tipinde 14 soru ve 1 tane agik uglu soru olmak {izere toplam 15 sorudan
olusmaktadir. Ogrencilerden ifadelere, “cok fazla etkili”, “biraz fazla etkili”, “esit etkili”, “az
etkili” ve “cok daha az etkili” seklinde cevap vermeleri istenmistir. Ayrica, 6grencilerden, bu
teknik ile ilgili belirtmek istedikleri olumlu veya olumsuz bagska goriislerinin olup

olmadigini acik uglu soru ile cevaplandirmalari istenmistir.
Uygulama

Muhasebe denetimi dersi, hem deney hem de kontrol grubunda haftada 3 ders saati
(3x50=150dk) olup, arastirma alti haftalik siireyi kapsamaktadir. Ik hafta on-testler
uygulanmis ve deney grubu 6grencilerine isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ve
siirecin nasil yiiriitiilecegi hakkinda bilgi verilmistir. Bu islem uygulama baslamadan onceki
hafta yapilmistir. Daha sonra 6gretimi yapilacak konu ve kavramlar, bes alt baghk altinda
toplanmistir. Buradan anlasilacag: gibi 5 farkh Jigsaw etkinligi planlanmistir. Bu ana konu
basliklarinin her biri, 6 alt bagliga ayrilmistir. Her hafta hangi konunun ve alt konularmin ele
alindig1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney grubunda yapilan etkinlik konularinin dagilimi

Hafta Ana Konu Alt Konular

1. hafta Finansal Tablolarin Denetlenme Finansal tablolarin denetlenmesindeki
3 ders saati (150 gerelﬁlhl(l;nl; . I<Denletlrln ];Furlir%l ve amag ve gereklilik

dk) ehetime tabt furuiugiat, Lenetclier Bagimsiz denetim ve kamu denetimi

Ic denetim
Bagimsiz denetgiler
Denetime tabi kuruluglar
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2. Hafta
3 ders saati (150
dk)

3. Hafta
3 ders saati (150
dk)

4. Hafta
3 ders saati (150
dk)

5. Hafta
3 ders saati (150
dk)

Denetim Standartlar1 ve Denetim
Tlkeleri
Denetimin  baslangic asamasi ve

analitik inceleme teknikleri

Denetimin planlanmast

Denetimin planlanmast

Bagimsiz denetim kuruluslar:

Genel kabul gormiis denetim
standartlar1

Uluslararas: denetim standartlar1 ve
Tiirkiye Denetim Standartlar:
Bagimsizlik ve objektiflik ilkesi
Mesleki 6zen ve titizlik ilkesi, mesleki
etik ilkesi, yeterlilik ve muhakeme
yetenegi ilkesi, net ve etkili raporlama
ilkesi

Ticaret ve meslege aykiri faaliyet yasag1
ilkesi, reklam yasag; ilkesi, sir saklama
ylikiimliiliigii ilkesi, karsilikli iliskiler ve
haksiz rekabet ilkesi

Konunun sematik olarak gosterimi
Denetim kurulusunun segimi

Miisteri isletme hakkinda bilgi
toplanmasi

Denetim s6zlesmesi

Sozlesme sonrasi denetim faaliyetleri
Analitik incelemenin amaglar1
Analitik inceleme teknikleri

Denetim plani ve yapilma amagclar1
Genel denetim programi

Ozet denetim programi

Denetim programinin hazirlanmasi
Denetim planinin hazirlanmasindaki
asamalar

Onemliligin planlanmast

Denetim riskinin bilesenleri

Yapisal riskin ve kontrol riskinin
planlanmasi

Bulgu riskinin planlanmasi

Denetim riskleri arasindaki iligkiler
Denetim siiresinin planlanmasi
Denetim ekibinin planlanmas

Konular ve alt konular belirlendikten sonra,48 6grenciden olusan deney grubu 6grencileri,
genel akademik basar1 ortalamalari dikkate almarak heterojen sekilde 6’sarli 8 gruba
ayrilmistir. Gruplarin temsili gosterimi Sekil 1'de verilmisgtir.
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=

Sekil 1. Igbirlikli Ogrenci Gruplar

Her grupta, akademik ortalamasi en yiiksek olan &grenci, grup lideri olarak segilmistir.
Aragtirma kapsamindaki konular, haftalik olarak arastirmaci tarafindan grup {iyelerine
dagitilmistir. Ornegin; birinci haftanin konusu olan “Finansal Tablolarin Denetlenme
Gerekliligi” {initesi arastirmaci tarafindan 6 alt bashiga boliinmiistiir. Birinci alt bashk
(finansal tablolarin denetlenme geregi) Al, B1, C1, D1, E1, F1, G1, Hlkodlu, ikinci alt baslik
(bagimsiz denetim kuruluslar1) A2, B2, C2, D2, E2, F2, G2, H2kodlu, {iglincii alt baslik (i¢
denetim) A3, B3, C3, D3, E3, F3, G3, H3 kodlu, dordiincii alt bashk (bagimsiz denetciler)A4,
B4, C4, D4, E4, F4, G4, H4 kodlu, besinci alt baslik (bagimsiz denetim ve kamu denetimi) A5,
B5, C5, D5, E5, F5, G5, H5 kodlu ve altinc alt baslik (denetime tabi kuruluglar) A6, B6, C6,
D6, E6, F6, G6, H6 kodlu kisilere ¢alisma konusu olarak verilmis ve yaklasik 40 dakika bu
konuyu farkli kaynaklardan aragtirmalari istenmistir. Ogrencilerin ihtiyag duyabilecegi tiim
kaynaklar (internet, cesitli kaynak kitaplar) ortama getirilmistir. Bu islem tamamlandiktan
sonra uzman gruplar olusturulmustur. Bu siirecte ayn1 konuyu ¢alisan bireyler bir grupta
toplanmistir. Olusturulan uzman gruplarin temsili gosterimi Sekil 2’de verilmistir.

Firarnsal Tabla
Denetlems
1¢ deretim Baginsiz
denetgiler

Sekil 2. Igbirlikli Uzman Gruplar
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Her haftanin konusu, arastirmaci tarafindan ana grup liderlerine bir hafta énceden sozlii
olarak bildirilmis ve liderlerden Sekil 2’de verildigi gibi grubundaki tiyelere alt bagsliklar1
paylastirmas: istenmistir. Hem deney hem de kontrol grubu igin 3 saatlik muhasebe
denetimi dersi haftanin iki giiniine boliinmiis ve gruplarin dersleri ayni giin olacak sekilde
programlanmistir. Haftanin ilk dersinde konusuna hazirlanmis olarak gelen o6grenciler
uzman gruplarda bir araya gelerek bilgilerini ve 6grendiklerini birbirleriyle paylasmislardir.
Uzman gruplarin konularini daha iyi kavramalar1 i¢in Ogretmen tarafindan gruplara
derinlemesine sorular sorulmus ve bu sorularin cevaplari istenmistir. Uzman gruplar
haftanin ikinci ders oturumunda (2 ders saati)ana gruplarina donmiisler ve her &grenci
uzmanlastig1 konuyu diger arkadaslarina ogretmeye calismistir. Bu islem tamamlandiktan
sonra 0gretmen o haftanin konularmi 6zetlemistir. Anlasilmayan noktalara vurgu yapmuistir.
Ogrencilerin varsa sorularina cevap vermistir. Dersin son 15 dakikasinda tiim &grencilere
yonelik {i¢ agik uglu sorudan olusan bir quiz uygulanmistir. Quiz sonuglar1 sonraki hafta ilk
derste Ogrencilere duyurulmus ve birinci olan gruba 6diil (final smavi i¢in ek 5 puan)
verilmistir. Diger haftalardaki uygulamalar da benzer sekilde gergeklestirilmistir. Bu sekilde
5 hafta boyunca uygulama devam etmistir.

Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Haftalik konular arastirmaci
tarafindan ders kitabinda yer aldig1 sekliyle, geleneksel anlatim ve soru-cevap teknikleri
kullanilarak anlatilmistir. Her ders basinda bir onceki dersin konusu tekrari edilmis ve
onemli yerler vurgulanmistir.

Her iki grubun baslangi¢ basar1 diizeylerinin belirlenmesi amaciyla, gruplara, uygulama
oncesinde yoneltilen Akademik Basar1 Testi (ABT) 5 haftalik uygulama sonrasinda son-test
olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica, uygulama bittikten sonra sadece deney grubu
ogrencilerine Jigsaw Goriis Olgegi (JGO) uygulanmis ve bu gruptaki &grencilerin teknik
hakkindaki goriisleri tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Basar1 testinden elde edilen cevaplar, 5 kategori (cevapsiz/bos, yanhs, kismen dogru, yar:
dogru ve tam dogru) altinda toplanmistir. Cevapsiz/bos 0, yanls 1, kismen dogru 2, yar1
dogru 3 ve tam dogru 4 puan ile puanlanmistir. Gruplarin 6n-test puanlari, bagimsiz
orneklem t-testi ile degerlendirilirken son-test puanlar1 Kovaryans (ANCOVA) analizine tabi
tutulmustur. Bunun nedeni 6grencilerin On-test puanlari arasinda kontrol grubu lehine
anlamli bir fark olugmasidir. Bu durumda 6grencilerin 6n-test verilerini esitleyen Kovaryans
analizi tercih edilmistir. Jigsaw Goriis Olgeginden elde edilen verilerin, tanimlayict
istatistikleri, frekans ve ytlizde dagilimlar1 hesaplanarak tablo halinde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, ABT on-testi, ABT son-testi ve Jigsaw Gortis Olgeginin
uygulanmasi ile elde edilen verilerin analiz sonuglar: sunulmustur.

ABT’nin On-test Uygulamasmdan Elde Edilen Bulgular

ABT, calismaya katilan 6grencilerin calisilan kavramlarla ilgili 6nbilgi diizeylerini belirlemek
amactyla uygulama 6ncesinde her iki gruba on-test olarak uygulanmistir. Bu testin diger bir
amaci, ¢alisilan kavramlarla ilgili olarak gruplarin denkligini kontrol etmektir. Testten elde
edilen sonuclara parametrik test uygulayabilmek igin test verilerinin normal dagilim
gostermesi gerekmektedir (Mertler ve Vannatta, 2005).ABT 6n-test sonuglarinin normallik
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dagilimi, her bir gruptaki (deney-kontrol) veri sayisi 30’dan biiyiik oldugundan
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir (Karaatli, 2006). Bu analizden elde edilen sonuglara
gore, hem deney (p=0,20>0,05) hem de kontrol (p=0,17>0,05) grubunun verileri normal
dagilim gostermektedir. Buradaki diger bir varsayim varyanslarin homojenliginin testidir.
Yapilan Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin denk oldugu belirlenmistir
(F=0,918; p=0,341). Bu analizlerden sonra, uygulanan bagimsiz 6rneklemli t testinden elde
edilen sonuglar Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5.ABT'nin On-test Uygulamasindan Elde Edilen Veriler

Gruplar N Ort. Ss Sh. Sd t P
On-test Deney 39 11,46 5,14 .824 80 4,20 .001
ABT Kontrol 43 15,67 3,89 594

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun ortalamasmnm 11,46 (5,14), kontrol
grubunun15,67(3,89) oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamliligina
yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemli t testi sonucunda aradaki ortalama farkin kontrol grubu
lehinde anlaml oldugu goriilmektedir(t(80)= 4.20, p=0,001).

ABT'nin Son-test Uygulamasimdan Elde Edilen Bulgular

Tablo 5'te goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun 6nbilgi diizeyleri denk degildir. Ancak
igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basar1 tizerindeki etkisini belirleyebilmek icin
gruplarin baslangi¢ seviyelerinin (basar1 testi sonuglar1) birbirine denk olmas1 ya da denkligi
saglayan analiz yontemi kullanilmasi gerekir. Son- testlerin karsilastirilmasinda, gruplarin
on-test sonuglarini birlikte degisen (covariate)olarak kontrol altina alabilen kovaryans
(ANCOVA) analizi kullanilmistir. Analiz 6ncesi son-test verilerinin normalligi incelenmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonucu, hem deney (p=0,20>0,05) hem de kontrol (p=0,075>0,05)
grubunun verilerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. ANCOVA icin diger bir
varsayim hata varyanslarimnin esit olmasidir. Yapilan Levene testi sonucunda gruplar
arasimda denklik oldugu belirlenmistir (F(1;79=0,001; p=0,973).

Kovaryans analizinden elde edilen tanimlayici istatistikler Tablo 6’da, analiz sonuglar1 Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 6.ABT'nin Son-test Uygulamasindan Elde Edilen Tanimlayici Istatistikler

Grup N Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney grubu 39 16,91 17,96
Kontrol Grubu 43 17,77 16,80

Tablo 6’dan goriildiigti gibi deney grubunun son-test ortalamas: 16,91 iken kontrol
grubunun 17,77’tiir. Verilere uygulanan kovaryans analizi sonucunda deney grubunun son-
test diizeltilmis/ayarlanmis ortalamas1 17,96, kontrol grubunun ise 16,80 olarak
hesaplanmistir (Tablo 6). Bu sekilde 6grencilerin baslangi¢ basar: diizeylerindeki farkliligin
akademik bagar1 tizerindeki etkisi ortadan kaldirilmis olmaktadr.
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Tablo 7.ABT'ninSon-test Verilerine Yonelik ANCOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamlilik
kaynag toplam ortalamasi diizeyi (p)
Ontest 459,346 1 459,346 21,342 0,0001
Grup 21,452 1 21,452 1,043 0,310

Hata 1480,327 79 20,560

Tablo 7’den goriilebilecegi gibi, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunun diizeltilmis son-test puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli degildir [F(1,79)=1,043, p>.05]. Bir baska ifadeyle,
isbirlikli 6grenme yontemi, geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda 6grencilerin Muhasebe
Denetimi dersine yonelik akademik basarilar1 {izerinde anlamli bir farkhilasma
olusturmamustir.

Jigsaw Goriis Olgeginden Elde Edilen Veriler
Deney grubu ogrencilerine Simsek (2007) tarafindan gelistirilen Jigsaw Goriis Olgegi
uygulanmis ve Tablo 8'deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 8. Jigsaw Goriis Olceginden Elde Edilen Verilerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

5 4 3 2 1

f % f % f % f % %
1.Genel akademik basar1 15 35,7 17 40,5 9 21,4 - - 1 2,4
lizerine
2.Yiiksek diizeyde diisiinme 14 33,3 16 38,1 100 23,8 1 2,4 1 2,4
becerisini gelistirmede
3.Calisma konusuna kargt 14 33,3 13 31,0 13 31,0 2 48 - -
ilgili olmada
4.Derse devam saglama 24 57,1 10 23,58 6 14,3 1 2,4 1 2,4
agisindan
5.0gretmen ile iletisim 28 66,7 5 11,9 7 16,7 2 48 - -
siklig1 ve kalitesi {izerine
6.Derse verilen dikkat stiresi 22 52,4 12 28,6 8 19,0 - - - -
bakimindan
7.Calisma konusundaki 15 35,7 14 33,3 11 26,2 2 48 - -
bilgilerimi  teshis  etme
yetenegim iizerine
8.Smuf ve grup arkadaglarim 19 45,2 12 28,6 8 19,0 2 48 1 2,4
ile iletisim  sikligit  ve
kalitesine
9.Bir kavramin tamamen 14 33,3 15 35,7 9 21,4 3 7,1 1 2,4
anlagilmast i¢in gereken
zamani saglama agisindan
10.Genel smif atmosferinin 9 21,4 21 50,0 8 19,0 3 7,1 1 2,4
kalitesi bakimindan
11.©gretrnen ile demokratik 23 54,8 12 28,6 4 9,5 1 2,4 2 4,8
ve dostca iligki kurabilme
lzerine
12.Konularin derinlemesine 16 38,1 19 45,2 4 9,5 2 4,8 1 2,4

aragtirilmasi bakimindan
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13.Derslerde kendini ifade 20 47,6 15 35,7 7 16,7 - - - -
edebilme yetenegi {izerine
14.Derse on hazirlhik 27 64,3 10 23,8 4 9,5 - - 1 2,4

yapmay1 saglama agisindan

Tablo 8, deney grubu oOgrencilerinin kendilerine uygulanan Jigsaw teknigi ile ilgili
goriiglerini gostermektedir. Ogrencilerin teknige bakis agilarin genel olarak olumlu oldugu
frekans ve yiizde dagilimlarindan goriilmektedir. Teknik, 6zellikle “0gretmen ile iletisim
siklig1 ve kalitesi tizerine” (%66,7); “derse 6n hazirlik yapmay1 saglama agisindan” (%64,3) ve
“derse devami saglama agisindan” (%57,1) oldukga fazla etkilidir. Ogrencilerin genel olarak
olumlu diisiincelerinin yani1 sira, olumsuz goriis beyan eden oldukga sinirl sayida 6grenci de
bulunmaktadir. Ayrica 15. madde olarak belirtilen “bu teknigin uygulanmas: ile ilgili olumlu
veya olumsuz goriislerinizi yaziniz” agik uglu ifadesinde 6grencilerin yorumlarina gore; Jigsaw
teknigi, Ogrenciler agisindan derslere ilginin artmasimi saglayan bir teknik olarak
degerlendirilebilir.

Deney grubu oOgrencilerinden bazilarinin bu teknik hakkinda 15.maddeye yazdiklar:
yorumlar Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Jigsaw Teknigi Hakkindaki Diisiinceleri

Olumlu Goriis

Olumsuz Goriis

-Dersi anlama agisindan ve sorumluluk alma
agisindan iyi bir calismaydi.

-Derse olan ilgi ister istemez artti. Derse
gelmeden ©On hazirlik yapilmas: konusunda

basarili oldu.

-Bazen arkadaslarimizin anlattigini daha iyi
anlamamiz smif igerisinde grup oldugu igin
birbirimizle kaynagsmamiz tanimamiz gayet iyi.
-Bana gore uzman kisilerle yapilan gruplandirma
daha olumludur. Ciinkii 10 kisi ayni konuyu
okudugu igin konuyu sadece dinlemek bile
yeterli oluyor.

-Derse 6nceden hazirlik yapilmas: ve derste aktif
olunmasi, bilgi alisverisi yapilmasi. En son
hocamizin konuyu tekrar etmesi, faydali oldu.

-Genel olarak siire yetersiz gibiydi ve grupta
O0devini yapmayanlarin olmast olumsuz ydnde
etkiliyordu.

-Grup ftyelerinin hepsinin ders c¢alismamasi,
grubun diizenini bozmasi.

-Grup igerisinde benim verdigim hassasiyeti grup
arkadasimin vermemesi.

-Bence, 5’er kisilik olan gruplar herkes farkli konu
anlattig1 i¢in bir derste anlamak biraz zor oluyor.
Sadece olumsuz olarak gordiigiim kisim budur.

-Derse devamsizlik oldugunda konularmn telafi
edilmemesi.

Deney grubu ogrencilerinin goriis Olgegine verdikleri genel olarak
degerlendirildiginde, Jigsaw teknigi, 6grencilerin derslere hazirlikli gelmelerini saglamasi
agisindan  etkili bir teknik olurken; grup iiyelerinin esit Ozveriyle konularna
hazirlanmamalar1 6grencilerde olumsuzluk yaratmaktadir. Ayrica, teknik, grup iiyelerinin
birbirleriyle kaynagsmalarini saglamasi agisindan etkili olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler,
ana grup iiyelerinin birbirlerine konular1 anlatmak igin gerekli olan ders saati siiresinin
yetersiz oldugunu bildirmislerdir. Genel olarak yorumlar ele alindiginda ise, teknigin
ciddiyetle uygulanmasi halinde verimli ve etkin bir yontem oldugu sonucuna ulagilmigtir.

cevaplar

Tartisma, Sonug ve Oneriler
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Bu calisma, muhasebe denetimi dersi alan Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde
isbirlikli 6grenme yonteminin etki yaratip yaratmadigin tespit etmek iizere hazirlanmistir.
Bu amaca ulasmak icin bir deney ve bir kontrol grubundan olusan yari-deneysel tasarim
kullanilmistir. Kontrol grubuna Ogretmenin aktif oldugu Ogrencilerin pasif dinleyici
konumunda oldugu geleneksel yaklasim uygulanirken deney grubuna Ogrencilerin aktif
ogretmenin rehber konumunda oldugu isbirlikli 6grenme yaklasimi uygulanmistir.
Uygulamanin denkligini saglamak igin her iki smiftaki uygulamalar ayni ogretim {iiyesi
tarafindan yuritiilmiistiir. Uygulama oOncesinde uygulanan test sonucunda, c¢alisilan
kavramlarla ilgili kontrol grubu 6grencilerinin énbilgi diizeylerinin (X=15,67) deney grubu
(X=11,46) ile karsilastirldiginda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tki grup arasindaki
4,21’lik ortalama fark, yapilan t testi sonucunda istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur
(t(80)= 4.20, p=0,001). Bu farkin olugsmasindaki temel etkenin kontrol grubu 6grencilerinin
cogunlugunun meslek lisesi kokenli olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Iki grup
arasinda manidar farkliik olmasi nedeniyle son-testlerin karsilastirilmast ANCOVA
(Kovaryans analizi) ile gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda kontrol (X=17,77) ve deney
(X=16,91) grubunun son-test puanlart karsilagtinldiginda, yine kontrol grubunun daha
basarili oldugu goriilmektedir. Bu degisim Grafik 1 de daha net goriilmektedir.

20
17,77
1s J— 16,91
15,67
ex(mmDeney G.
10 11,46 4
e Kontrol G.
5
0 T 1
On-test Son-test

Grafik 1. Deney ve kontrol grubunun 6n ve son-test ortalamalar1

Grafik 1 den goriildiigii gibi, on-testten son-teste kontrol grubu (17,77-15,67) 2,10 puanlik bir
artis saglarken deney grubu (16,91-11,46) 545 puanlik bir artis saglamistir. Deney
grubundaki degisim daha fazla olmustur. Uygulamanin etkisini istatistiksel olarak ortaya
cgikarmak igin yiriitilen ANCOVA analizi sonucunda oncelikle diizeltilmis son-test
ortalamalar1 deney grubu icin 17,96 ve kontrol grubu igin 16,80 olarak belirlenmistir.
Buradan anlasilacag: gibi deney grubunun son-test ortalamasi daha yiiksek olmakla birlikte
kontrol grubu ile aralarinda 0,59 puanlik bir fark olusmustur. Tablo 7° deki ANCOVA
sonucu incelediginde deney ve kontrol grubu arasinda olusan ortalama farkin anlamli
olmadig1 anlasilmaktadir[F(1,79)=0,27, p>.05]. Buradan igbirlikli 6grenme yonteminin meslek
yiiksekokulu Ogrencilerinin muhasebe denetimi dersine yonelik akademik basarilar:
uizerinde geleneksel yaklagima gore bir artis sagladigl ancak bu artigin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 sdylenebilir. Bu ¢alismanin sonucunu destekler sekilde, Kunkel ve Shafer
(1997), Riley ve Ward (2017), Gabbin ve Wood (2008), Lancaster ve Strand (2001) tarafindan
muhasebe alan dersleri tizerine yapilan calismalarda da isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin akademik performanslari tizerinde etkili olmadigl sonucuna varimistir. Bu
calismada Ogrenci sayis1 fazla oldugu icin deney grubu Ogrencileri 6 kisilik gruplarda
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calismislardir. Bu durum O&grencilerin verimli ¢alismasin1 olumsuz etkilemis olabilir.
Genellikle isbirlikli 6grenme gruplarinin 2-6 6grenci arasinda olmasi Onerilmekle birlikte,
sayl ne kadar az olursa verimin de o oranda artacagr vurgulanmaktadir (Sharan, 1989;
Slavin, 1988). Ancak bunun aksini ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur. Aydin ve Er (2011),
Genel Muhasebe dersine yonelik I1IBF &grencileri ile yiiriittiikleri bir dénemlik (4 ay)
deneysel calismada isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yaklasimi karsilastirmiglardir.
Calisma sonucunda 6grencilerin Genel Muhasebe dersindeki kavramlara yonelik akademik
basarilar1 {izerinde igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu belirlemislerdir. Gerek calistiklar1 6grencilerin fakiilte 6grencileri olmasi gerekse
uygulamanin 4 ay siirmesi agisindan su anki ¢alismadan farklilagsmaktadir. Siirenin uzun
olmasimin Ogrencilerin yonteme alismasinda 6nemli bir avantaj oldugu diistiniilmektedir.
Ayrica yiiksekokul Ogrencilerinin 6grenme sorumlulugu, fakiilte 6grencilerinden 6nemli
oranda farkliik gostermektedir. Aydin ve Er’in (2011) ¢alismalarinin sonucunu destekler
sekilde alan yazinda yapilan bir ¢alismada, isbirligine dayali 6grenme yontemine dayali
ogretilen Ogrencilerin uygulama ve analiz seviyesindeki muhasebe bilgilerini daha iyi
ogrendikleri iddia edilmektedir (Hwang, Lui ve Tong 2008).Daha once belirtildigi gibi
Caldwell ve arkadaslar1 (1996) yaptiklar1 calismada isbirlikli 6grenme yonteminin
“Muhasebe Ilkeleri I” dersi icin etkili oldugunu, fakat “Muhasebe Ilkeleri II” dersi icin
etkisinin bulunmadigini belirlemislerdir.

Geleneksel simf ile karsilastirldiginda isbirlikli 6grenme ortaminin, akademik basar:
yaninda bilimsel siire¢ becerileri (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006), bireysel
sorumluluk duygusu (Sengoren ve Kavcar, 2009), 6grenilen bilginin kalicilig1 ve derse karsi
tutum (Tezcan, Yilmaz ve Babaoglu, 2005), birlikte ¢calisma becerisi ve sosyallesme (Saban,
2004) ve Ogrencilerin birbirlerine olan giivenleri (She, 1999) gibi bir¢cok diger becerinin
gelisimine katki sagladig literatiirde belirtilmektedir. Cottell ve Millis (1992) ile Hwang ve
arkadaslar1 (2005) tarafindan yapilan ¢alismalarda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grencilerin
akademik performanslar1 ve muhasebe algilar1 arasinda olumlu bir iligki tespit edilmistir. Bu
calismada sadece akademik basariya konsantre olundugu icin diger becerilerdeki gelisimin
izlenmesi ¢alismanin kapsami disinda tutulmustur. Bununla birlikte Jigsaw teknigi goriis
anketi ile elde edilen verilerden, isbirlikli 6grenme yonteminin katk: sagladig1 diisiiniilen
diger beceriler hakkinda smirh bir tartisma yapilabilir. Ozellikle anketin agik uglu sorusuna
verilen cevaplar degerlendirildiginde, &grencilerin grup iiyelerinin 6zveriyle konularmna
hazirlanmalari, grup tiyelerinin birbirleriyle kaynagmalari, dersi daha iyi anlamalari, derse
olan ilgilerinde artis ve Ogrenme sorumlulugu alma gibi konulara vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Anketin diger maddelerine verilen cevaplar da igbirlikli 6grenme yonteminin
bircok beceriyi destekledigi ve gelistirdiginin bir gostergesidir. Buradan anlasilacagi gibi
igbirlikli 6grenme yontemini sadece akademik basari agisindan degerlendirmek dogru
degildir.

Bu calismada, isbirlikli Ogrenme yonteminin akademik basariyr olumlu yonde
etkilememesine neden oldugu diisiiniilen birkag¢ faktor 6grencilerin verdigi cevaplar ile de
desteklenmistir. Arastirma kapsaminda yer alan Ogrenciler son smif 6grencileri olup iki
senelik &n lisans egitimleri siiresince geleneksel yonteme gore dersleri almislardur. Isbirlikli
ogrenme yontemi, 6grencinin aktif olarak derse hazirlanmasini ve katilimini sagladigindan
ogrencinin alisik olmadig: bir diizene adapte olmasmi ve kabullenmesini gerektirmektedir.5
hafta siiren arastirmanin ilk {i¢ haftasinda ogrenciler bu yontemle 6grenmeye kars:
direnmisler ve isteksiz bir sekilde uygulamaya katilmiglardir. Dolayisiyla yontemi
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benimseyerek yontemin kendilerine saglayacagr fayday:r gormeleri konusunda geg
kalmiglardir. Diger bir faktor, grup iiyelerinin konularma hazirlanirken gorevlerini ne kadar
ciddiye aldiklariyla ilgilidir. Konularma hazirlanirken, gereken titizlik ve 6zeni gosteren
grup tlyeleri, diger grup iiyelerinin herhangi birinin konularin1 6zveriyle hazirlamamis
olmalarindan rahatsizlik duymus ve bu uygulamanin kendileri icin yararli olmayacag:
fikrine kapilmistir. Cilinkii yontem, grubun tiim fertlerinin ayni 6zveri, titizlik ve 6zen ile
konularina hazirlanmalarini gerektirmektedir. Ugiincii faktdr, grup {iyelerinin derslere
devam etmelerinde yasanan sorundur. Grup ¢alismasi, derslere devami zorunlu kildigindan
ogrenci tlizerinde baski olusturmakta ve yontemin kendilerine saglayacagi fayday:
gormelerini engellemektedir. Ayrica, derslere diizensiz devam edilmesi halinde eksikliklerin
telafisi zor olmakta bu durum da teknigin saglayacagi fayday1 azaltmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari iizerinde olumlu etki yaratabilmesi igin,
ogrencilerin bu yontemi uygulamay1 kabullenmis ve benimsemis olmalar1 gerekir. Bu da
yontemin sadece muhasebe derslerinde degil 6n lisans egitimleri siiresince yontemin
uygulanabilecegi tiim dersler igin uygulamanin yapilmasiyla miimkiin olabilir. Ogrencinin
siif igerisinde pasif olmasindan ziyade aktif katiliminin saglanmasi basari {izerinde énemli
etki yaratacaktir. Bu calisma, arastirmanin uygulama siiresinin uzatilmasi, ana grup
sayisinin azaltilmasi ve ayni donem igerisindeki farkli birka¢ muhasebe dersinde ayni
yontemin uygulanmasiyla Ogrencide aliskanlik yaratilmasi saglanarak tekrarlanabilir.
Boylece teoriye dayali muhasebe dersleri ile kayit esasina dayali muhasebe dersleri tizerinde
isbirlikli 6grenme yonteminin etkisi kiyaslanabilir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismanin amact itibar yonetimi kavraminin siyasal iletisimdeki
yansimalari ile medya pratikleri arasindaki etkilesimi ortaya koymaktir. Tlk
boliimde siyasal iletisimde itibar yonetimine iliskin genel bir cerceve ¢izilirken
devaminda bu alandaki giincel egilimlerden yeni siyaset kavramina
deginilerek, kavramin itibar ve imaj tiretme ile yonetme konularinda medya
uygulamalarinda yarattigi doniisiim degerlendirilmektedir. Ikinci boliimde
yeni siyaset anlayisinin itibar yonetimine sundugu acilimlar {izerine
temellendirilen uygulama kismi yer almaktadir. Bu boliimde yeni siyaset
pratikleri Kanada Basbakani Justin Trudeau'nun iilkesinden servis edilen
haberlerinin uluslararas1 haber ajanslar1 dolayimiyla Tiirk medyasindaki
sunumu analiz edilmektedir. Analiz Kanada Bagbakani Justin Trudeaunun
Tirk medyasinda itibar yonetiminin
konumlandirmasindaki yeni siyaset egilimini ortaya koymak icin bir yillik

sunumu ile kimlik

sirecte konu oldugu tiim haberlerin igerik analizi ile incelenerek
degerlendirilmesini kapsamaktadir. Analiz bulgular1 neticesinde mevcut
Kanada hiikiimetinin dis politikada lider kimligi tizerinden itibar yonetimi
sirecini yiiriittiigli, bu siirecin yeni siyaset unsurlarini tasidigi, Basbakan
Trudeau'nun sempatik ve sorun ¢oziicii bir imaj ile medyada
konumlandirildig1 sonucuna varilmaktadir.
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Abstract

Keywords

The aim of this study is to reveal the reflections of transformations in the field
of reputation management and media practices. In the first section, in which
are the theoritical framework, the history of political communication, political
marketing, election campaigns and their new aims in the politics are
explicated. The second part of the study is the research part which is based on
the opportunities offered by the new politics to political communication is
included. In this section, the practices evolving from traditional politics to new
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country through international news agencies. The analysis includes how the
Prime Minister Justin Trudeau is presented in the Turkish media with an
identity positioning and whether or not there are new politics tendencies in
this position. As a result, it has been revealed that the Canadian government
has made an identity positioning through the leadership identity in foreign
policy and this situation carries new politics elements.

a {letisim Yazar1: aytug.mermer@amasya.edu.tr
b Dr. Ogr. Uyesi, Amasya Universitesi, https://orcid.org/0000-0001-6410-4974

Reputation management
Public relations
Leader image

Justin Trudeau

About Article

Received: 01.10.2019
Accepted: 13.03.2020
Doi: 10.18026/cbayarsos.627978



Ulus Otesi Lider imaj1 Insas:: Tiirk internet Haberciliginde Kanada Basbakani

Giris
Teknolojik degisimler, toplumsal hareketler, go¢ ve egitim neticesinde yasanan sosyal
doniistimler yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren se¢men ve siyasi partiler arasinda
kurulan iletisimin daha simetrik olmas: yoniinde agilimlar sunmustur. Ozellikle medyanin
toplumsal hayattaki agirhiginin artmasinin da etkisiyle siyaset geleneksel formundan
styrilarak yeni bir bicim almaya baslamustir. Siyasal icra siirecinin, vaat ettigi demokratik
kazanimlar: siyasal iletisimin etkinligi ile tamamlayabilecegi fikri Amerika'dan baslayarak
tiim diinyaya yayilirken, siyasal iletisimi de medya ile yakin iliski kurmaya yoneltmistir.
Temsili demokrasilerde geleneksel siyaset, cogu zaman se¢menin hakkinda higbir 6zel fikir
sahibi olmadig1 siyasal aktore oy verdigi donemin ardindan, siyaset¢inin simirli sayida
se¢gmene ulasarak 6zel niteliklerini ve yeni donem vaatlerini aktardig: siirece evrilmis, kitle
iletisim araglarinin gelisimi ile birlikte ise yiiz yilize kurulan smirh iliski genis Kkitlelere
yayilarak ulasma firsati bulmustur. Boylelikle yurttaslar kendini temsil edecek siyasal
figtiriin fikri yapisy, fiziksel goriiniisii, gelecekteki projeleri hakkinda daha detayli bilgiye
ulasabilme imkan1 yakalamigstir. "Kitle iletisim araclarinin toplumsal yasamda agirhg:
giderek artarken, bu araglarin bilgilendirme ve kamuoyu olusturma fonksiyonuna paralel
olarak medyanin siyasal yasam {izerindeki etkisi siyaset ve iletisim bilimleri arasindaki
yakinlig1 da artmistir” (Tokgoz, 1986). Bahsi gegen yakinlik politik figiiriin itibar yonetimi
temellinde siyasetin yeni bir forma biirtinmesine yol a¢gmuistir.
Tletisim teknolojilerindeki gelismeyle paralel olarak dnem kazanan kitle iletisimi, sosyolojik
anlamda da bir doniisiim yaratmis, geleneksel toplumsal baglar zayiflarken, yeni toplumsal
ve siyasal yapmin form almasinda etken konuma ge¢mistir. Boylece, "kamuoyu
olusturmanin yolunun yazili, sozlii ve goriintiilii kitle iletisim araglarindan gectigi diistincesi
yayginlasmis, ortaya ¢iktiklar1 zaman dilimine paralel olarak, 19. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren yazili basin, 20. ytlizyilin ilk yarisinda radyo ve ikinci yarisindan sonra da televizyon
toplumda hizla yayginlik kazanirken, beraberinde, medya onemli bir politik ve ekonomik
silaha dontismiistiir" (Meyer, 2004). Bahsi gegen silah, kitle iletisim araglarindan en verimli
sekilde yararlanan siyasileri iktidara tasiyacak kudrette addedilmektedir. Zira televizyonun
tek basma dahi "oy verme oranmnin diismesi, yasamsal sorunlarin siyasal kampanyalarda
bilingli olarak g6z ardi ettirilmesi, siyasi partilerin giderek zayiflamasi, liderlerin ve
hiikiimetlerin sorun ¢6zen taktikler yerine simgesel taktikler kullanmaya baslamalar1 ve
siyasal sistemdeki diger sorunlar da dahil olmak iizere siyasetin ¢ehresini degistiren bir ¢ok
olguya yol actig1" sdylenebilmektedir (Iyengar, 1997). Her ne kadar baglangicta, "kitle iletisim
araglarmin sadece siyasi kadrolarin mesajlarmi halka ulagtirmakla kalmamasi, ayni zamanda
siyasi sistemi denetleme islevi de gormesiyle siyasal bilgi edinme ve siyasal ilgi diizeyini
artirmaya da katkida bulunmasi” (Tokgoz, 1986) sevindirici bir dontisiim olarak
degerlendirilse de zaman icinde medyanin siyasal siirecteki etken durusunun; yurttaslarin
siyasal ilgilerini, partilerin ortaya ¢ikisina yol acan ideolojik temellerin farkindaligimi geri
plana alarak, siyasetten uzaklasmalarma yahut siyasetin sadece aktiiel boyutuyla
ilgilenmelerine yol actig1 diisiincesiyle elestirilere hedef olmustur. Siyasal enformasyonun
medya mantigina uygun dizayn edilmesi yurttaglarin detayli ve baglamsal igerikten azade,
ozetlenmis, kolay anlagilir, heyecan verici, eglenceli 6gelere odaklanmasima neden olmustur.
Bu durum aktif secmeni, pasif seyirciye doniistiirmiistiir.
Medyanin politik bir silah olarak algilanmaya bagsladig1 siireg, senkronize bir bigimde
geleneksel siyasal kampanyalarin agirhgim kaybederek yeni siyaset formuna doniistiigii
zamana tekabiil etmektedir. 1950'lerle beraber 6nce Amerika Birlesik Devletleri'nde baglayan
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yeni siyaset yaklasimi, ilerleyen yillarda diinyanin bir¢ok bolgesine yayilmistir. Partilerin
iletisim bi¢iminin doniismesini tanimlayan kavram, "teknolojik yeniliklere bagl olarak kitle
iletisim araglarinin ve pazarlama tekniklerinin propaganda faaliyetlerinde yogun bigimde
kullanilmasini” ifade etmektedir (Negrine, 1996).

Bahsi gegen yeni siyaset yapma bicimi 6ziinde lider odakli bir itibar yonetimini temel
almaktadir. Bu siireg, geleneksel parti Orgiitlerinin roliintin azalmasi, agirlikli olarak kitle
iletisim araglar1 {izerinden yiiriitiilen lider sOylemlerini yansitan iletilerin kamuoyuyla
bulusturulmasi, medya vasitasiyla insa edilen lider imaji, geleneksel parti Orgiitlerinin
yuriittiigii se¢im kampanyalarinin uzmanlar tarafindan yiiriitiilmesi, teknokrat olarak
nitelenen uzmanlarin ve akademisyenlerin siyasal Orgiitlerde iletisime yon vermesi, yine
geleneksel parti Orgiitleri tarafindan saglanan bilgilerin kamuoyu arastirmalari ile edinilmesi
ve elektronik medya tizerinden kurulan iletisimin her gegen giin agirliginin artmasi (Plasser
vd, 2002) niivelerini gostermektedir.

Bu cercevede calismanin problemini Amerika Birlesik Devletlerinde baslayip diinyaya
yayilan yeni siyaset egiliminin Tiirkiye medyasindaki yansimalar1 ile itibar yOnetimi
siirecinde belirginlesen etkilesimin irdelenmesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ¢alisma
icerisinde tilke liderinin uluslararasi medyada kisisel Ozelliklerini 6n plana c¢ikarilip
¢ikarilmadigy, iletisim dilinde liderin kendini iilkesinin tasiyici lokomotifi olarak isaret edip
gliven insa etmeye calisip calismadigl, siyaset dis1 alanlarda kisilik Ozelliklerinin
konumlanip konumlamadigi, halkla arasinda lider-yurttas iliskisinden daha yakin
(akrabalik, arkadaslik, dostluk vb.) bir iliski oldugunu vurgulayip vurgulamadigi, Ozel
hayatina dair detaylar1 kamuoyuyla paylasip paylasmadigi gibi yeni siyaset anlayisinin
onceledigi dolayli sorularin da cevaplar1 aranmaktadir.

Siyasal iletisimde itibar Yonetimi

Siyasal iletisimin baslangi¢ noktasi esasen milattan 6ncesine Aristo'ya kadar dayanmaktadir.
Aristo Retorik adli eserinde Atina yurttaslarinin ortak iyiye ulasabilmenin yolunun siyasal
olan ile iletisimsel olanin birliginden ge¢gmekte oldugunu ifade etmektedir. Aristo'dan sonra
caglar boyu yoneticiler, yonetilenler ile yonetim bigimlerine gore farklilik gosterse de iletisim
¢abasinda olmustur. Ancak bugiinkii haliyle "siyasal iletisimin sisteme dahil olmasi ve hatta
akademik bir alan sayilmasi 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonrasina tekabiil etmektedir. Bu
kavramin II. Diinya Savasi sonrasinda ABD'de dogup gelismesinden sonra 1960'l1 yillarda
Avrupa'ya gectigini ve Avrupal {ilkeler tarafindan uygulamalara baslandig1 bilinmektedir"
(Topuz, 1991).

Siyasal iletisim kavraminin 1950'lerle beraber hem akademide hem de toplumsal hayatta
onem kazanmasmin nedeni, demokrasi kavrami ile yakindan iligkilidir. Zira bireylerin
tercihlerinin hayatin her alaninda 6nem kazanmasi, siyasal aktorlerin de yurttaglarin
ozlemlerini dikkate alarak uygulama gelistirmelerine yol ag¢mistir (Wolton, 1991).
Demokratiklesme anlayis1 devlet yonetimindeki geleneksel kadrolarin parcalanarak, siyasal
alanda degisiklik yasanmasma neden olmus, "siirecin siyasal diisiince alanina yansimasi
siyasal iktidarm halka dayandirilmasi goriisiinii yaygmlastirmistir” (Tokgoz, 2010).

Ogzellikle Ikinci Diinya Savasindan sonra "insan ugraslari giderek daha ¢ok bilgi tiretme ve
toplamaya yoneldikge, siyasal iletisim daha dnemli bir konuma oturmustur” (Tokgoz, 1986).
Yeni biten savag, demokrasi gibi goriinen ancak demokrasi olmayan uygulamalarin tehlikesi
konusunda farkindalig: yiikseltmis, siyasilerin yurttaglara ulasmak icin daha objektif
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metotlar1 benimsemelerini gerekli kilmistir. Siyasiler yurttaglarin diistincelerinden hareketle
yeni politikalar {iretme istegi i¢ine girmis, bu diisiincelere nesnel bir sekilde ulasabilmenin
yolunun bilim insanlar1 ve kamuoyu arastirmalarindan gegtigi anlayis: siyasal alana hakim
olmaya baglamistir. Gelismeler, Habermas'in (2001) ifadesiyle "Biiyiik Bilim Ddnemi"ni
baslatmistir. Bu donem, sanayi-askeriye-iiniversite isbirliginin siyasal alana niifuz ederek,
politika liretme sahasina danismanlar, uzmanlar ve bilim insanlarinin da dahil edilmesine
zemin hazirlamistir.

Bahsi gecen doniisiim sadece siyaseti bilimsellestirmemis, dordiincii kuvvet haline gelen
medyanin da siyasette baskin hale gelmesi ile siyasal iletisim alani yeni bir bi¢im almistir.
Gazete ve radyo ile baglayan, sinema ile devam eden ve nihayetinde televizyon ile taglanan
kitle iletisim araglarinin siyasal alana sirayeti, siyasal iletisimin bu alanlardaki 6énemini bu
kez daha etkin bir bi¢cimde kurgulamistir. "1950'li yillarda sadece bir se¢im takvimi olarak
islev goren televizyon daha sonra liderlerin imajlarini kitlelere sundugu, politikalarimni
anlattiklari, birbirleriyle rekabete gectikleri bir alana doniismiistiir" (Ware, 1996). Boylelikle
"toplumsal ve teknolojik degisimlerin birlesmesiyle medya gittikce ¢ok daha giiglii siyasi bir
aktor haline gelmis ve bir bakima siyasi siirece derinden niifuz etmistir" (Heywood, 2006).
Medyanin siyasal siirece derinden niifuzu, siyasal iletisimin de medya mantigina uygun bir
islupla yeniden dizayn edilmesine neden olmustur. Bu kez kitle iletisim araglarindaki
temsiller, olgulara deger yiiklemesi yaparak ve Ozlemler sunarak bir ideolojiyi popiiler
bilince uyumlu kavramlara doniistiirebilme misyonuyla genis kitleleri etkisi altina almaya
baslamistir (Swingewood, 1996). Siireg, siyasal aktorlerin medyadan etkin sekilde yararlanis
ile iktidar oluslarini yakindan iliskili hale getirmistir.

Bu asamada lider imaji kavrami 6nem kazanmistir. Imaj sézciigii olumlu olabilecegi kadar
olumsuz da yansimalari olan bir kavram iken, imaj yonetimi pratikleri sonucunda ulasilmak
istenen itibar kavrami sadece olumlu bir anlamin tastyicisidir. Itibar kavrami bir siirecin son
asamasidir. Uzun vadeli kimlik ve imaj konumlandirma asamalarmin neticesinde itibar
kavrami goriiniir hale gelmektedir. Bir biitliniin tiim unsurlari ile elde ettigi toplam deger
olarak ele alman itibar (Formburn, 1996) sozciigii, planh olarak izlenen itibar yonetimi
sirecinde “toplum ile kurumlar arasindaki giivenin simgelerine doniismiis eylemler
biitiinii"ne (Kadibesegil, 2006) dontismektedir.

Dolayisiyla itibar yonetimi bir kisi ya da kurumun edimleri sonucunda hedef alicilari
tarafindan atfedilen bir anlamin tasiyicisidir. “Bir kisi ya da orgiitiin genel degerler dizisine
dayanan giivenilirligi, itimada layik olusu, sorumlulugu ve yeterliligi hakkinda ¢ok sayida
kisisel ve kolektif yargidan olusmus bir biitiin olarak nitelenen (Demir, 2010) itibar yonetimi
siireci cogu zaman halkla iligkiler alaninda yapilan Orgiitsel calismalar temelinde ele alinsa
da kavramin, ekonomi, hukuk, sanat, medya ve siyaset alanlari ile de yakindan ilintili olmasi
sebebiyle halkla iligkiler alanina bahsi gecen alanlarla birlikte calisma sans1 tanimaktadir.

Yeni Siyaset Kavrami ve Itibar Yonetimine Sundugu Agilimlar

Cagin gerekliligi olarak siyasal iletisim medya mantigina gore yeniden dizayn edilirken,
sahneye teknokratlar, danismanlar, kamuoyu arastirma sirketleri, liderin 6zel hayatindan
alinan ilgi ¢ekici unsurlar gibi geleneksel siyasette pek ragbet gormeyen kavramlar ¢ikmistir.
Bu yeni aktorler siyasal siire¢ten haberdar eden ama haber vermeyen; kitlenin canim
stkmayacak, dikkatini canli tutacak diizeyde enformasyon saglayan, temelde olumlu kimlik
ve imaj konumlandirmas: yapmak amacini giiden bir islev gormeye baglamigtir.
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"Sec¢im kampanyalar1 1960'larda ‘new politics” olarak adlandirilan énce ABD'de baslayan ve
siyasette uzmanliga, teknik bilgiye, yaygmn medya kullanimima 6nem veren 1970lerden
sonra Avrupa'da 1980'lerin basindan itibaren de Tiirkiye'de gelisen bir egilim i¢ine girmistir
(Topuz, 1991). Bu yonelim ilk kez 1952 ABD Bagkanlik se¢imlerinde kendini gosterdiginden
kavram kimi kaynaklarda Amerikanlasma olarak da anilmaktadir. 1952 Baskanlhk
se¢cimlerinde ABD'de ilk defa bir siyasi figiiriin reklami Kkitle iletisim araglar1 vasitasiyla
se¢gmene ulastirilmistir. Eisenhower Kampanyasi arka planinda tasidigi imaj konumlandirma
anlamlarindan  6tiirti.© "bir  siyaset ~adaminin  sabun  satma  teknikleriyle
pazarlandig1"(Donovan, 1992) bir se¢im kampanyas1 olarak anilmistir. Fakat Eisenhower'in
se¢imleri kazanmasini takip eden siire¢ onu elestiren siyasetcilerin 6zellikle televizyonda yer
bulabilmek icin reklam spotlar1 gektirmek ve medya yardimiyla imaj insa etmek igin
cesaretlenmesine yol agmistir. Demokratik siiregte se¢gmenle kurulan iletisimin daha simetrik
hale gelmesi idealini tasiyan uygulamalar, o giline degin se¢menin hakkinda yiiksek
enformasyona sahip olmadig1 siyasetgilerin, "insan tarafim1" 6n plana ¢ikarmaya yonelmistir.
Takip eden siyasal siirecte medyadaki, 6zellikle de televizyondaki imaj, aday gosterilmeyi
saglamada kilit Olgiit olmus ve bir medya artisti olarak adayin imaji ve kimligi, parti
programinin oniine ge¢mistir.

1960 ABD Baskanlik segimleri ise yeni siyasetin baska bir unsurunu insa etmesiyle dikkate
deger bulunmaktadir. Baskan adaylarindan Kennedy ile Nixon'in televizyon ekraninda canli
yayinda her karsi karsiya gelmeleri, iilkenin heyecanla bekledigi bir medya olayma
dontismiistiir. Bu durum siyasal diizlemde "tartismalar" (debates) doneminin de agilisini
yapmustir. Adaylar arasindaki tartismalarin siddeti arttikca izleyiciler de medya kuruluslar:
da vaziyetten memnuniyet duymaya baslamistir. Zira her ytizyilda "siddet ve ¢atisma genel
gecer bir anlamda en evrensel haber degerini olusturmakta" (Inal, 1996) bu da kitle iletisim
araglar lizerinden yiiriitiilen tartismalarin siddetinin her gegen giin artmasina yol a¢maistir.
Yapilan kamuoyu arastirmalarina gore, baslarda epeyce geride olan Kennedy, medya
iizerinden Nixon ile yiiriittiigii atismalar iizerinden yarattig itibar ile se¢imleri kazanmis,
stirece dair '"hicbir seyin, akintinin yoniinii c¢evirmede televizyon kadar etkili
olmadigimi”(akt: Lang ve Lang, 1968) yorumunu yapmustir.

On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yiikselise gecen yeni siyaset, siyasetin
bilimsellesmesi, siyasetin  kisisellesmesi,  siyasetin  tekniklesmesi ve siyasetin
medyatiklesmesi olarak adlandirilan dort bilesenden olusmaktadir (Mancini and Swanson,
1996). Siyasetin bilimsellesmesi, kisaca sondaj, anket gibi nesnel yontemler ile se¢gmenin istek
ve beklentilerini belirlemeyi ifade etmektedir. Siyasetin bilimsellesmesi ile geleneksel parti
tabanmin yurttaglarla yiiz yiize gelerek sikayetlerden haberdar olmasima gerek kalmamakta,
kamuoyu aragtirma sirketlerindeki profesyoneller bu islemi hata pay1 daha diisiik olacak
sekilde gerceklestirmektedir.

Siyasetin medyatiklesmesi, siyasi partiler ve liderleri tarafindan medyada giindem
belirlemenin her gegen giin dnem kazandigy bir siirece isaret etmektedir. Bu y&nelimin,
detayl siyasal igerikten yoksun konusuz siyasete yonelik ilgiyi artirdigi, dolayli bir
depolitizasyon stireci baglattigi ve hatta secimleri partilerden ziyade medya {izerinden
ylriitiilen kampanyalarin kazandig1 iddia edilmektedir.

Yeni siyasetin bir diger unsuru olan siyasetin tekniklesmesi en dar haliyle siyaset alanmna
yeni bir meslek grubunu olusturan siyasal danigsmanlarin dahil edilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bir kismini teknokratlarin olusturdugu bu uzman grubunun gorevi;
global bir imaj yaratarak adaylar: birbirlerinden farkhilastirmak, nitel anketleri yorumlamak,
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nicel veriler tizerinden genel tanilar koymak, iletisim stratejisini konjonktiirel olarak dizayn
etmek, reklamcilik ve halkla iliskiler tekniklerinin yardimiyla medya ile iliskiler kurarak
mesajlarin yayini ve algilanmasini kontrol etmektir (Bongrand, 1992).

Siyasetin kisisellesmesi ise, politik liderin yonetilenlerin karsisina olabildigince kisisel
ozelliklerinin vurgulanarak ¢ikarilmasina isaret etmektedir. Kisisellesen siyaset baslangicta
yurttaslarin liderleri yakindan tanimasi amaciyla ortaya ¢iksa da, ulastig1 boyutta ideolojik
sOylemlerden uzaklasilarak siyasetin lider odakli bir goriiniime biiriinmesine dolayisiyla
‘politikacilarin meshurluguna' (celebritization) (Olausson and Uggla, 2019) yol agmuistir.
Kisisellesen siyasette lider itibar olusturmak igin insanlarin duygularim1 yakalamak
konusundaki kabiliyetlerini sergilemekte (Newman, 1999), bu asamada liderin giyim tarzi,
spor aktiviteleri, sanatsal zevkleri gibi kisisel 6zelliklerinin yani sira ailevi ve 6zel hayatina
yonelik enformasyonun dolasima sokulmasi saglanmaktadir. Boylelikle, medyadan aktarilan
siyasetin kendisi de "eglencelik olma, canli ve pariltili bir sov olma egilimi" (Meyer, 2004)
tasimaktadir.

Bahsi gegen bilesenlerin bir arada bulunmasi ile olusan yeni siyaset 1950'lerle beraber siyasal
alana girmis, "siyasal partiler, parlamento, genel secimler, oy verme bakimindan 1970l
yillardan baslayarak siyasal iletisimde giderek artis gostermistir. Siyaset bir yandan
medyatiklesirken, kamuoyu yoklamalari, piyasa arastirmalari, siyasal reklamlar, siyasal
danigsmanlar, halkla iliskilerin rolii ve dnemi toplumda 6nemli bir yer tutmaya baglamistir
(Tokgoz, 2008). Her ne kadar siire¢ igerisinde kullanilan tekniklerin gelismesi ile lider
cephesinden itibar yonetimi siireci daha kontrol edilebilir bir hal alsa da, kamu bu stiregte
ongoriilmeyen tepkiler vermeye baslamistir. Ornegin, "televizyonda siyasal sdylemlerin
yayinlanmasi, haber biiltenlerinde se¢im siirecine yer verilmesi; hem siyasete olan ilgiyi
artirmis, hem de siyasetgileri eglence ve sanat diinyasiin yildizlar1 kadar taninmis bir hale
getirmeyi basarmistir(Smith, 1992). Kamusal anlamda bu yonelimin neden oldugu baslica
patolojinin parti baglar1 zayiflamis ylizergezer se¢mene doniisiimiin hizlanmasi oldugu
sOylenmektedir. Zira, baslangicta se¢menin oy verecegi adayr daha yakindan tanimasi
amaciyla dizayn edilen medya igerikleri, siyasileri 'show diinyasinn bir figiirii' haline
dontistiirmeye baglamigtir. Siirecte izler kitle nezdinde siyasilerin taniurligr bilinirligi
artarken, siyasal sOylemleri flulasmaya baslamistir.

Bahsi gecen siirecin bir diger patalojisi kamu nezdindeki gerceklik algisi ile ilgidir. Siyasal
enformasyona medya sunumlar: ile vakif olan insanlar ¢ogu zaman medyadan aktarilan
igerikleri giindemin 6énemli konusu olarak degerlendirmektedir. Bu nedenle de medyada yer
bulmayan igerikler yokmus gibi muamele gormektedir. "Goriinenin aksine televizyon,
gercekligin herhangi bir parcasini temsil etmekten ¢ok, onu {iretip yeniden inga etmektedir.
Televizyon kameras: ve mikrofon gercegi kaydetmemekte sadece onu kodlamaktadir ve
kodlama ideolojik gerceklik duygusu iiretmektedir" (Fiske, 1996). Bu asamada haberin
yayinlanmadan once gegcirdigi secki siirecinden habersiz olan izleyici, diinyay1 gercekte
oldugu ile ayni gordiigline inanmaktadir (Meyer, 2004). Sartori (2004) bu siireci 'video-
politika' olarak adlandirmakta ve bireylerin siyasal alanda sunulan medya igeriklerini
kuskuya gerek birakmayacak sekilde gercek olarak algiladiklarimi ifade etmektedir. Bu
asamada medya eli degen itibar yonetimi siireci kiymetlenmektedir.

Gelinen noktada liderin se¢im donemleri disinda da medya oniindeki sdylemleri, sergiledigi
davraniglar1 ve kimlik ifadesi itibar yonetimi siirecinin basat uygulamalarina doniismektedir.
Siyasi partilerin olusumuna yol acan ideolojik farklihigin cizgilerinin keskinligini kaybetmeye
baglamasi, 'her kesime seslenen' (catch-all-party) partilerin Ozellikle ylizergezer se¢cmen
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tarafindan tercih edilmesi siyasal aktoriin, kitleyle kurdugu sempatik iletisimde sundugu
kimlik ifadesinin éneminin altini ¢izmektedir. Elektronik medyanin geleneksel kitle iletisim
araclarma oranla daha ¢ok tercih edildigi giiniimiizde liderlerin kimlik insas1 ve sunumu da
tilke smirlarin1 agsmaktadir. Politikada insa edilen kimlik, davranislar igin tasiyic kiris gorevi
gormekte, miimkiin ve mesru olam1 bastan sekillendirmekte ve bireylerin tercihlerini
etkilemektedir (Wendt, 1996).

Bu anlamda gilintimiizde politik liderler sadece kendilerine oy veren se¢menlere
odaklanmamakta, hedef kitlelerini diinyayr kapsayacak sekilde her gegen giin
genisletebilmektedir. Uluslararas: iliskiler alaninda kimligin bir aktoriin sahip oldugu
kendine ozgiiliik imaji oldugunu ifade eden Wendt (1999) siyasal aktOriin davranisinin
sadece uluslararas: alanda gii¢ dagilhimiyla degil, kimliklerin dagilimiyla da sekillenmekte
oldugunun altin1 ¢izmektedir. Yeni siyaset anlayisinin da vurguladig: {izere giiniimiizde
iilkelerin dis iliskilerdeki konumu, giderek lider kimligi {izerinden anlamlandirilmaktadir.
Bu asamada lidere diisen itibar yonetimi siirecinde kimliginde en genis kitle tarafindan
sempati uyandiracak unsurlar1 bir araya getirmek olarak goriilmektedir. Zira bu yonde
sunulan "kimlik motivasyonel ve davramgsal egilimler dogurmakta, {iilke c¢ikarlariin
sekillenmesinde aktif bir rol oynamaktadir (Wendt, 1999).

Gelisen teknoloji ve olusan ihtiyaglara cevap veren itibar yonetimi siireci hem ulus 6tesi bir
nitelik kazanmakta, hem de lider itibar1 insa etmek 6zelinde acilimlar sunmaktadir. Itibar
yonetimi siirecinin lider odakli agilimlar sunmasmin bir gereklilik oldugunu ifade eden
Fombrun (1996) bir toplum ne kadar iyi seyler yapmis olursa olsun, liderinin toplum
nezdinde akillica izlenim yaratmayan davraniglar sergilemesinin tiim toplumun itibarina
yanstyacagmni dillendirmektedir. Bu nedenle lider itibar1 insa etme modeli i¢inde yer alan
uygulamalar, hedef kitlesi her gecen giin genisleyen siyasal figiirlerin itibar yonetimini ele
almakta ve siireci istenilen sekilde yapilandirmaktadir. Buna gore lider itibar1 olusturma
siireci rehberlik, igeriksel 0grenme, politik beceri kimligi tizerinden insa edilip, olumlu
izlemin yaratacak ve beklenmeyen durumlara hizli bir bicimde adapte edildigini yansitan
davraniglar ile desteklenir ise etkili bir lider itibar1 siireci gergeklestirmek miimkiin
olmaktadir. Blass ve Ferris'in (2007) gelistirdigi lider itibar: modeline gore, onctil evrede liderin
kanaat onderi olabilecek potansiyel ile sunulmasi bunun icin de bir¢ok farkli konunun
icerigine hakim olabilecek bilgi birikimine sahip bulunmasi gerekmektedir. Takip eden
politik beceri asamasinda liderin onciil asamadaki kimlik sunumun pratige dokiilmesi,
toplumsal olaylar hakkindaki birikimini gerekli alanlarda ortaya dokmesi, toplumun eylem
bekledigi konularda hizli bir bigimde reaksiyon almas1 gerekmektedir. Bu eylemlerde liderin
hedef kitlesi {izerinde diiriist ve samimi bir izlenim yaratmasi 6nemli bir husus olarak
degerlendirilmektedir. Liderin adaptasyon yetenegi yer aldig1 etkinliklerde uyumlu olarak
lanse edilmesi tizerinden karsiik bulmaktadir (Blass ve Ferris, 2007). Bunun icin lider ve
dahil oldugu topluluklar arasinda kisisel yakinlklar, dostane goriintiiler olusturulmaldir.
Tim bu asamalarmn hassashikla yonetimi etkili bir lider itibar1 olusturmanin yolunu
agmaktadir.

Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullamilmistir. Metin kiimesi
icindeki anlamlarmn ortaya c¢ikarilmasi amaciyla tercih edilen igerik analizi, haber
metinlerindeki sOylemlerin insa etti$i anlamin ortaya koyulmasi amacmi tagimaktadir
(Biiyiikdztiirk, 2017). Igerik analizi "sdylemin goriinen kolayca yakalanan sergilenmis ve ilk
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bakista algilanan igerigi yerine gizil, tistii Ortiilii icerigini ortaya cikarmayi saglamas: ile
mesajda bireyi goriinmeden etkileyen 6gelerin belirlenmesine yonelik ikinci bir okuma"
(Bilgin, 2006) 6zelligine sahip olmasi nedeniyle ¢alismanin amaci ile uygun bulunmaktadar.

Arastirma Modeli

Icerik analizinde, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesi, verilerin
kodlanmasi, temalarn bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmas: seklinde dort asama bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu calismada da, ilk asamada belirlenen tarama oOlgiitlerine gore kodlamalar yapilmis
ve bu baglamda temalara ulasimistir. Ardindan elde edilen veriler organize edilmis,
temalara gore gruplandirilmis ve uygun kategorilere yerlestirilmistir. Analizin son
asamasinda, elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Evren-Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Hiirriyet Gazetesinin 1 yillik zaman diliminde (1 Ocak 2018 ile 1
Ocak 2019 tarihleri arasinda) web sayfasinda sundugu haber icerikleri olusturmaktadir. Dis
politika haberlerine yogun oranda yer vermesi ve comScore 2017 arastirmalarma gore
Tiirkiye'nin ayda ortalama 174 milyon 250 bin tiklanma ile Similarweb 2018 arastirmalarinin
diinya tizerindeki tiim internet kullanicilarinin verilerini tek raporda sunan We Are Social
Digital 2019 raporuna gore ise 145 milyon trafik ile en ¢ok ziyaret edilen haber sitesi olmas1
sebebiyle Hiirriyet Gazetesi arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Calisma igin dis politika haberleri Kanada Baskani Justin Truedau ile ilgili olanlar ile
sinirlandirilmis, bu dogrultuda hurriyet.com.tr {izerinden bir yil boyunca yaymlanan tim
haberler degerlendirilmeye alinmis ve Orneklemi olusturmustur. Calisma igin Hiirriyet
Gazetesi'nin 1 yillik ¢evrimici ortaminda erisilebilen tiim sayilari taranmis, seckisiz yontemle
taranan haberler arasindan Kanada Basbakani Justin Trudeau'nun ismini igeren tiim haberler
toplanarak bir haber havuzu olusturulmustur.

Veri Toplama Araglar

[k tarama sonucunda 1 yillik gevrimici yayinlarda Kanada Bagbakani Justin Trudeau'nun
bulundugu toplam 32 adet dis politika haberine ulagilmistir. Biitiin haber metinleri
incelendiginde toplam olarak 25 tane haberin 6znesinin Justin Trudeau olmasmndan otiirii
calismaya dahil edilmistir. Bu asamada Ornekleme dahil edilen 25 haber metni nitel
kategorik igerik analizine tabi tutularak degerlendirilmistir. Calismada yararlanilan web
icerikleri Agiklamalar boliimiinde sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada yapilan kategorizasyon haber bashig1 ve igeriginin temel vurgulari, calismanin ilk
boliimiinde detayli olarak ele alinan Negrine ve Meyer'in (1999) isaret ettigi yeni siyaset
unsurlar: ile Blass ve Ferris'in (2007) lider itibar1 gelistirme modelinin kesistigi noktalar:
ifade eden temalar tizerinden olusturulmustur. Kategoriler, liderin dis goriintisii, liderin
aile hayati, liderin davranislarindan olusmaktadar.

Liderin dig goriiniisii: Geleneksel siyaset yapma biciminde, politikacilarin resmi giyinmesi
beklenen bir durumdur. Fakat yeni siyaset, politikacilarin politik kimliginin uzantis1 olan
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ciddi goriiniimden ziyade rahat ve spor giyim tarzini oncelemekte, medya liderin verdigi
boylesi gortintiileri daha ¢ok tercih etmektedir. Bu kategori altinda Kanada Bagbakaninin dig
goriiniisliniin ana tema olarak yer aldig1 haberler incelenmektedir.

Liderin aile hayati: Geleneksel siyasal iletisimde politikacilarin aile hayatlar1 yahut 6zel
hayatlarma yonelik herhangi bir enformasyon gerekli bulunmazken, yeni siyaset siyasal
figiirlerin siyasal arena disinda kalan 6zel hayatlarina yonelik haberleri, liderin se¢men
tarafindan daha "samimi" bulunacag1r gerekgesiyle Oncelemektedir. Calismanin bu
kategorisini Justin Trudeaunun aile hayatina yonelik temalarin bulundugu haberler
olusturmaktadir.

Liderin davranislari: Yeni siyaset anlayisi, politikacilarin geleneksel siyasette oldugu gibi,
kati, donuk ve hakim durusundan ziyade daha igten ve "insansi" olarak yorumlanabilecek
beklenmedik davranislarmin se¢gmen {izerinde tesirinin daha kuvvetli oldugunu iddia
etmekte, kitle iletisim araglar1 boylesi durumlara daha yiiksek oranda haber degeri
atfetmektedir. Bu kategori altinda Justin Trudeau'nun dis politika haberlerine yansiyan
davranislari incelenmektedir.

Bulgular

Liderin dis goriiniisii

Orneklemi olusturan dis politika haberlerinde, Justin Trudeau'nun dis goriiniisii temelde
durmakta, metinlerdeki ifadeler bu kaide iizerinde yiikselmektedir. Liderin dis goriiniisiinii
vurgulayan haberler arasinda en ¢ok onun giyim tarzina yonelik haberler bulunmaktadir.
Giyim tarzina yonelik haberler icerisinde ise en fazla liderin ¢oraplarindan bahsedilmektedir.
Oyle ki lider Diinya Ekonomik Forumu, ya da G7 zirvesinde bulundugunda yaptigi
konusmalardan ziyade c¢oraplariyla haber olmaktadir. "Kanada Bagbakani Trudeau'nun
ordekli coraplar1 Davos'a damga vurdu"', Trudeaunun renkli c¢oraplar1 katildig1 torene
damga vurdu"(Aciklama 1), "Herkes o detaya takildi, ¢oraplari konusmasinin 6niine gecti"
(Aciklama 2), ana bagliklariyla paylasilan haberlerde, lider her ne kadar ekonomik biiyiime,
dini hoggorii, yoksulluk, girisimcilik gibi konulara yonelik konusmalar yapmis olsa da
metinlerde bu konusmalar ya hi¢ yer almamakta ya da tek ciimlelik bir detay olarak
sunulmaktadir. Liderin Star Wars karakterleri ile bezeli yahut ¢izgi film kahramanlarinin
gorsellerini tagiyan ¢oraplarinin, sosyal medyada da yogun ilgi gordiigiiniin altinin cizildigi
haberlerde liderin siyasal sodylemleri yerine corap tercihinin yarathg: etki, sectigi
karakterlerin ne anlama geldigi gibi eglencelik konulardan ise detaylh bir bigimde
bahsedilmektedir. Resmi ortamlarda takim elbise giymek tiim liderler icin bir protokol
gerekliligidir. Diinya liderlerinin katildigi zirvelere yahut {ilke i¢in 6nemli olan anma
giinlerine yar1 resmi ya da resmi olmayan kiyafetlerle katilmak se¢gmenin nezdinde liderin
nezaketsizligi olarak yorumlanma potansiyelini tagimaktadir. Fakat corap segimindeki
marjinallik liderin renkli kisiliginin yansimasi olarak aktarilmakta, lider samimi ve igten
bulunmaktadir.

Trudeau giydikleri kadar giymedikleri ile de siklikla dis politika haberleri arasinda yer alan
bir liderdir. "Kanada Bagbakanimin {istsiiz goriintiileri internete bomba gibi diistii",
Bagbakandan ziyade 'Pop Star' gibi" (A¢iklama 3) basliklariyla sunulan haberlerin igeriginde,
liderin ormanda {istsiiz kosu yaparken kiigiik bir ¢ocukla cektigi selfie ya da kumsalda
mayoyla elinde sorf tahtasiyla verdigi goriintiilerden olusan gorseller galeride tek tek
sergilenmektedir. BBC, Ingiliz Independent gazetesi gibi saygin kuruluslarin referansi ile
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sunulan haberlerde liderin bir Bagbakandan ¢ok tiim diinyada ilgi goren ve hayranlari
bulunan bir "pop star" gibi oldugundan bahsedilmektedir.

Lider Trudeau'nun Basbakan olmadan onceki yillarinda g¢ekilmis fotograflar1 da BBC
tarafindan sunulup, Anadolu Ajansi tarafindan hiirriyet.com.tr de yer alan haberler
arasindadir. Belirsiz araliklarla servis edilen haberler ve fotograflarin, sosyal medyada en
¢ok konusulan konular arasinda yer aldig1 igin verildigi ifade edilen haberlerde galeri
bi¢ciminde baskanin ¢ocukluk ve genglik fotograflar1 sergilenmektedirt. Benzer sekilde
aralikli zamanlarda baskanin genglik fotograflari sosyal medyadan alinan yorumlar esliginde
sergilenirken "yakisikliigiyla giindeme gelen baskan" ifadeleri bulunmaktadir (Agiklama 4).
Baskanin yakisiklilig1 temeli {izerinde yiikselen haberler arasinda Justin Trudeau'nun Beyaz
Saray'da Donald Trump'la olan goriismesi bir detay olarak yer alirken, haberde asil vurgu,
Trump'in kizi Ivanka Trump'mn ilk kez Beyaz Saray'da bir oturuma katildifi tizerine
kurgulanmaktadir(A¢iklama 5). Ivanka Trump'in Trudeau'ya begeni dolu bakislarim
yonelttigi fotograflar ile sunulan haberde Ivanka Trump'in bu toplantiya katilabilmek igin
babasma ettigi 1srarlarin da alti1 ¢izilmektedir. Benzer sekilde Trudeau'nun Almanya'da
Merkel ile yaptig1 diplomatik goériisme de, "Trudeau'nun yeni hayrani Merkel" alt bashg: ile
sunulmaktadir(Agiklama 6). Basma kapali gerceklesen goriismeden fotograflari igererek
galeri formatinda servis edilen haberde Merkel'in Trudeau'ya yonelttigi bakislara
odaklanilmakta, bu bakislarin sosyal medya glindemini sarstig1 ifade edilmektedir. Haberde
Trudeau'nun yine "yakisikliligiyla giindemde olan" sifatiyla sunulmasi ve Cambridge Diisesi
Kate Middleton ve ABD Baskani Donald Trump'm kizi Ivanka Trump ile de benzer karelerin
yakalandigindan bahsedilmesi dikkat c¢ekmektedir(Agiklama 7). Medya igeriklerinde
Trudeau biitiiniiyle yakisikhilik sifatiyla ortiistiiriildiigiinden, Ispanyanin yeni Bagbakani
secilen Pedro Sanchez'in haberi, "Trudeau'ya Rakip Cikt1" baslhig: ile verilmekte, icerikte
Sanchez'in {ilkemizdeki sosyal medya kullanicilar1 tarafindan 'Biscolata erkegi'ne benzeterek
Trudeau'ya rakip geldiginin soylendigi ifade edilmektedir (Agiklama 8).

Kanada'nin G7 zirvesine ev sahipligi yaptig1 bir baska haber ise bagskan Trudeaunun Fransa
Cumhurbagkani Emmanuel Macron'la basin toplantis1 yaptiginda kaglarinin durumuna
odaklanilarak sunulmaktadir. Haberde ne G7 zirvesinin, ne de Macron ile yapilan basin
toplantisinin  detaylarindan bahsedilmekte, Trudeaunun kaglarinin yapistirma olup
olmadigma yonelik kaglarinin yakin g¢ekimle farkli agilandan sunulmus fotograflarina yer
verilmekte, haber iceriginde liderin yakisikhiliginin alt1 bir kez daha cizilmektedir. Ayrica
sosyal medyada "trend topic"(tt) olan bagkanin kaglar1 konusuna yonelik eglenceli twitler de
haberde paylagilmaktadir.

Liderin aile hayat

Siyasi figiiriin aile hayatin1 odaga alan haberlerin neredeyse tiimiiniin temas: anlam
Trudeau'nun ne kadar sevecen ve eglenceli bir aile babasi oldugu yoniinde inga
edilmektedir. Haberin bashg1 her ne kadar "Kanada Bagkani Justin Trudeau'nun 6yle bir
goriintiisii ¢ikt1 ki!" olsa da habere tiklandiginda iginden Justin Trudeau'nun ¢ocuklariyla
beraber evinin duvarlarini boyadig1 fotograflar sergilenmektedir(Aciklama 9). Baska bir
haberde ise Bagsbakanin yine ailesi ile nese i¢cinde Hindistan'a 6zgii yoresel elbiseler giyinmis
halleri sergilenmektedir. Liderin esinin ve ¢ocuklarmin isimlerine ayr1 ayr1 yer verilen haber,
ailenin eglenceli goriintiileri esliginde sunulmaktadir(Agiklama 10).
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Trudeau her ne kadar diplomatik iligkilerde kadinlar tarafindan etkileyici bulundugu igin
siyasiden ziyade magazinel haberler yapilmasina imkan verse de, sosyal medya hesabinda
iyi bir aile babasi, esine asik bir erkek olarak konumlandirilmaktadir. Dolayisiyla liderin aile
yasamina yonelik yapilan haberler de bu minvaldedir. AA'nin referansiyla sunulan haberde
Trudeau'nun esinin dogum giiniinde twitterdan onunla opitistiigii bir fotografi paylasmasi
ve "Harika bir anne ve ne kadar sansliyim ki en yakin dostum olan karicigim, iyi ki dogdun.
Beraber macera dolu bir yil daha gegirelim." szlerini yazmasi ele alinmaktadir. Bagkanin bir
diger twitter paylasiminda Miisliimanlarin Kurban Bayramini kutlarken "Ailemiz adina,
esim Sophie ve ben, Eid al-Fitr'i (Ramazan Bayrami) kutlayan herkese en icten dileklerimizi
sunuyoruz. Eid (bayram) Miibarek" ifadelerini kullanmasima dikkat ¢ekmektedir(Ag¢iklama
11). BBC tarafindan servis edilen haberin devaminda ge¢mis yillarda Trudeau'nun esi Sophie
Grégoire Trudeau'nun Le Soleil gazetesine verdigi roportajda 'first lady' olarak her yere
yetisemedigini, ii¢ ¢ocuk ve Bagbakan bir kocaya yetismek i¢in yardima ihtiyact oldugunu
sOyleyerek tartismalara neden oldugu konusmaya da atif yapilmaktadar.

Liderin davranislari

Justin Trudeau geleneksel anlamda insanlarin zihninde bulunan politikact sterotiplerinin
disinda kalan davranislarla tiim diinyay1 sasirtmaktadir. Bu davranislarinin basinda liderin
sosyal medya hesabindan yapilan paylasimlar gelmektedir. Trudeau'nun sosyal medya
hesaplar1 diger bircok siyasal aktor gibi "ciddi isler" yerine c¢ocukluk ya da genglik
fotograflar1 paylasmak, liderin ailesiyle 6zel anlarini ifsa etmek gibi igerikler sunmaktadir.
Bu nedenle de sadece Kanada halk: tarafindan takip edilmemekte, diinyanin pek ¢ok farkl
kesiminden takip¢i bulmaktadir. Liderin sosyal medya hesaplarindan yapilan paylasimlar da
bir¢cok gazete ve internet sitesi i¢in haber kaynag1 olusturmaktadir. Diinyanin énemli devlet
adamlarindan "Kanada Bagbakani Justin Trudeau, Twitter'dan miizik listesini paylast1" veya
"PM Mix' adli 39 pargalik bir liste yaymlayan Trudeau, 'Bu yaz ne dinliyorum? Ne
dinlemeliyim? Spotify’daki PM Mix listemi kontrol edin' yazip linki paylasti." (Agiklama)
gibi basliklarla servis edilen haberlerde baskanin en sevdigi sarkilar siralanmaktadir. Esasen
miizik listesi paylagimu ile glindem olan ilk isim Trudeau degildir. Zira Trudea'dan yaklasik
5 yil 6nce ilk kez Spotify'da ABD Baskan1 Obama'nin miizik listesini yayimlanmis ve sonraki
donemde de rutin olarak yaymlamaya devam etmistir. Hatta esi Michael Obama'nin fitness
miizikleri listesini dahi Obamanin sosyal medya hesabindan yayinlamistir. Bunlar yeni
siyaset anlayisinin ¢ikis noktasi olan ABD'de dahi ilk yaymlandiginda giinler boyu
giindemde kalmis olaylar olarak bulunmaktadir. Takipgileri ile yakm iligki kurarak
duygudaghk halini yaratmak isteyen Trudeau'nun miizik paylasimmin yer aldi1 haberde
"..orijinal liste, liderin sevenleri ve onu takip etmek isteyenler icin biiyiik sans. Bu sansa
Ronald Reagan’in bagkanlifi doneminde yasayanlar sahip degildi! Reagan benzer bir
durumu yapmak isteseydi yapabilecegi tek sey gazetecilere odasindaki plaklar1 tek tek
gostermek olurdu” ifadeleri kullanilarak esasen bu ¢alismanin da konusu olan yeni siyaset
anlayisinin uygulamadaki gecerligini ortaya koymaktadir.

Dis politika haberlerinde imaji beklenmedik davraniglar ile birlikte insa edilen Trudeau, kimi
zaman yiizmek icin denize giren bir cocugun arkasinda belirip fotograf karesine girmekte,
kimi zaman doga yiiriiylisii yapan bir ailenin karsisina ¢ikmakta, kimi zaman sakalasip
eglenen genglerin arasimna karigsarak haber olmaktadir. Bu davranislar1 bagkanin "i¢imizden
biri" gibi oldugu intibasini saglamlastirirken, geleneksel siyasetin onceledigi "yurttaglar
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siyasi figliri sadece siyaset yaparken gormeyi tercih eder" anlayisimi da kirmaktadir.
Trudeau'nun bu tesadiifi goriinen davraniglar1 ¢ogu zaman medya mantigina gore dizayn
edilmis olaylardir. Ornegin, Vancover sehrinde mezuniyet fotografi gektiren oOgrenci
toplulugunun arasina kosu yaparak giren Trudeaunun bu anmin fotografin1 g¢ekerek
"Vancover'da balo sezonu" adi ile sosyal medya hesaplarinda paylasan kisi Trudeuanun
resmi fotografgis1 Adam Scotti'dir. Her ne kadar bu olay medyada Trudeunun sahilde sabah
kosusuna ¢iktig1 anda rastlantisal bir sekilde gerceklesmis gibi sunulsa da (Agiklama 12).
esasen resmi fotograf¢l (uzman) esliginde sabah kosusuna ¢ikmak planlanmis bir olaydir ve
siyasetin tekniklesmesi emarelerini tagimaktadir.

Benzer sekilde baskan Trudeau'nun NATO zirvesinde tiim kameralarin 6niinde zirvenin ev
sahibi Belcika Baskani Charles Michel'den 6nce, baskanin esi first lady ile el sikisarak baskan
Michel'e saka yapmasi uzun siire medyay1 mesgul eden bir olay olmustur(Agiklama 13).
Diinya basininin 6niinde yapilan bu saka esasen dogal olmaktan 6te planlanmis bir eylemdir
ve yeni siyaset anlayisinin gerekliligidir. Trudeau'nun, 43. G7 zirvesinde tiim liderler kendi
aralarinda sohbet ederken disarida kaldig1 ve sohbete dahil olmak icin yavas yavas liderlere
yanasirken girdigi komik = sekillerin danismanlar1 tarafindan medyaya servis
edilmesi(Aciklama 14) yine benzer bir teknikle uygulanmakta, Trudeau'nun sosyal medyada
en ¢ok konusulanlar arasina girmesine yol agmaktadir.

Baska bir haberde Kanada milli marsinda bulunan cinsiyetci ifadelerin (biitiin ogullarin
emrinde) Kanadalilarda yarattig1 rahatsizliktan ve 30 yildir marsin degistirilmesi i¢in aralikli
zamanlarda meclise Onergeler sunulmasma ragmen sonug¢ almmamadigindan
bahsedilmektedir. "Kanada'nin kadin - erkek esitligine son derece 6nem verdigini her firsatta
yineleyen gen¢ Bagbakani Justin Trudeau marsin degismesine tam destek verdigi"(Agiklama
15) ve sonunda kabinesini kurarken gozettigi kadin-erkek bakan esitligine benzer bir
uygulamayi, bu kez de iilkenin milli marsi "O Canada" {izerinde yaptig1 haberde
aktarilmaktadir. Bu baglamda haberde Trudeau hem sorun ¢oziicii, duyarli ve soziinii tutan
kisilik 0zellikleri ile hem de iilkenin tasiyici lokomotifi olarak konumlandirilmaktadir.
Trudeau'nun dis politika haberlerinde yer bulan davramslar1 arasinda kameralar oniinde
siklikla gdzyaslarimi tutamamast da bulunmaktadir. Kanada'nin Quebec City kentinde Islam
Kiiltiir Merkezi Camisi'ne yapilan teror saldirisinda hayatini kaybedenler igin diizenlenen
torende kameralar oniinde gozyaslarini sergileyen Trudeau(Agiklama 16), baska bir
seferinde ABD askerlerinin anit mezarinda agladigi goriintiiler ile medyada yer
bulmaktadir(Agiklama 17). Dini ya da milli olaylarda gozyaslarmi sergileyen bagkan, Gord
Downie isimli rock miizik sarkicis1 hayati kaybettiginde de benzer sekilde kameralarin
karsisina gecgerek, gozyaslar: icinde duygusal bir konusma yapmistir(Ac¢iklama 18) Tiim
bunlar yeni siyaset anlayisinin altini ¢izdigi tizere siyasal aktoriin toplum nezdinde sempati
kazanmasina yol agan olaylar olarak degerlendirilmektedir.

Trudeau'nun siyasi atismalar (debates) durumunda takindigi tavir da yine kimliginin
konumlandirildig1 sempatiklik 6gesi temelinde yiiriitiilmektedir. Huawei Mali Isler
Direktorii Ming Vancounun Kanada'da tutuklanmasi ile Cin ve Kanada hiikiimetleri
arasmnda olusan kriz Cin'in de kargilik olarak iki Kanadaliy1 gozaltina almasi ile biiyiirken,
Trudeau konuyu "Bu, diinyadaki en biiylik iki ekonominin, Cin ve Amerika Birlegik
Devletlerinin birbirleriyle kavga etmeye basladiklari zaman yasanan durumlardan biri. Iki
iilkenin aralarinda yiikselen ticaret savagi, Kanada'da ve potansiyel olarak tiim kiiresel
ekonomide her tiirlii istenmeyen sonuglara sahip olacak. Bu konuda ¢ok endiseliyiz."
(Agiklama 19) ifadeleriyle siikunet icinde ele almaktadir. Ayni konu ile ilgili diizenlenen
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basin toplantisinda, Trudeau, Kanada mahkemelerinin bagimsiz davrandigini ve davanin
siyasi bir karar olmadigmni iilkesinin siireglerinin bagimsizhigma saygi duydugundan
konuyla ilgili diplomatik hi¢bir goriisme yapmadigini ifade etmektedir(Aciklama 20).
Benzer bir sempatik diplomatik tavir 2018 G-7 zirvesinden sonra Trump'in Trudeaunun
diizenledigi basin toplantisindaki vergilere yonelik sozlerine cevaben kullandigr "Bu
davranis1 Kanada halkina pahaliya mal olacak. Trudeaunun dersini aldigin diistiniiyorum”
sOzlerine (Agiklama 21) nasil bir karsilik verecegi soruldugunda "Mesajimiz kibar olacak.
Kanada, ABD Bagkanmin kum torbasi degil"(Agiklama 22) agiklamalariyla kendini
gostermektedir.

Trudeau {ilke sorunlarmi asarak diinya sorunlarina da parmak basan bir lider imajini
sabitlerken yine sempatik bir yontem kullanmaktadir. Suudi Arabistan asilli bir kadin
Kanada vatandasi ve ona eslik eden iki kadinin Suudi Arabistan'da tutuklanmasi iizerine iki
iilke arasinda baslayan kriz, Suudi Arabistan'n Kanada Hiikiimeti ile tiim ticari iligkileri
dondurarak biyiikelgisini geri c¢agirdigini ilan etmesiyle zirve noktasma ulastiginda,
Trudeau'nun diizenledigi basin toplantisinda kullandig1 "Kanada her zaman 6zel ve kamusal
alanda insan haklariyla ilgili gii¢clii ve agik bir sekilde konusmaya devam edecektir.
Kanada'nin hedefi Suudi Arabistan ile kétii iliskilere sahip olmak degildir. Suudi Arabistan
ile saglam iligkilere sahip olmak istiyoruz. Suudi Arabistan, diinyada belirli bir 6nemi olan
ve insan haklar1 konusunda ilerleme kaydeden bir iilke ancak biz de diinyanin her yerinde
var olan zorluklarin altini ¢izmeye devam edecegiz" ifadeleriyle yumusamistir. (Agiklama
23). Yasanan bu krizden aylar sonra gergeklesen Kasikci Cinayeti sonras1 G-20 zirvesinde
Suudi Arabistan Veliaht Prensi Muhammed bin Selman ile yanyana goriintii veren Trudeau
Kanada'nin resmi yaym kurulusu CBC televizyonuna yaptig1 agiklamada, Veliaht Prense
tutuklanan kadin aktivistleri hatirlattigini, ayrica Kasik¢ cinayeti ile ilgili daha iyi yanitlara
ihtiyag¢ oldugunu soyledigini agiklamistir(Aciklama 24).

Tartisma ve Sonug

Bu calismada iletisim, dis politika, medya ve siyaset alanlar1 arasindaki etkilesim itibar
yonetimi ekseninde ele alinmistir. Bu nedenle ¢alismada ilkin, siyasal iletisim ontolojik
diizlemde degerlendirilmis, pesinden alandaki trendler ortaya konmustur. Iletisim
teknolojisindeki gelismeler, toplumsal mobilite, demokratik ve hukuki doniisiimlere bagli
olarak siluet degistiren siyasette, sahneye ¢ikan yeni aktorler ve uygulamalar temelinde
yapilan degerlendirmeler, yeni siyaset egiliminin her gecen giin belirgin hale gelmekte
oldugunu teorik anlamda sOylemeyi miimkiin kilmistir. Bu temel {izerinde yiikselen
calismanin devaminda tilkemizde iizerinde fazla ¢alisiimamis bir kavram olan yeni siyasetin
iletisimsel yansimalari, kavramm olusumu, Ozellikleri, gerekliligi, patolojileri ve
ulagabilecegi boyutlar cercevesinde irdelenmis, bu kavramin halkla iligkilerde itibar
yonetimine sundugu agilimlar degerlendirilmisgtir.

Calismanin ikinci boliimiinde Kanada Bagbakani Justin Trudeau'nun uluslararasi medya
dolaymmiyla yapilan imaj konumlandirilmas: {izerinden yeni siyaset nosyonu somutlanmaya
calisilmistir. Bunun igin Tiirk medyasinda Bagbakanin admin gegtigi haberler igerik analizine
tabi tutulmus, itibar yOnetimi temelinde yeni siyaset egilimi gostergelerinden olusan
kategoriler yardimiyla goriiniir kilinmigtir. Bulgular neticesinde, Kanada Bagbakani Justin
Trudeau'nun kimlik konumlandirmasmin birincil olarak sosyal medya {izerinden
yapilmakta oldugu ortaya cikmaktadir. Bu durum Bagbakanin hedef kitlesinin sadece
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tilkesindeki se¢menler olarak kisitlamamakta, tiim diinyadaki internet kullanicilarini
kapsayacak genislikte bir itibar yonetimi ytiriittiigtini zikretmeyi miimkiin kilmaktadar.
Bagbakanin Tiirk medyasinda yer bulan haberlerinin igerikleri biiyiik oranda OTTAWA,
CBC gibi Kanada mengeli medya kuruluslar1 tarafindan ulus 6tesi medya kuruluslarina
ulastirilmakta, bu kuruluslar tarafindan haberler tiim diinyaya servis edilmektedir.
Dolayisiyla itibar yonetimi siirecinin c¢ikis noktasi haber cercevelenmesini yapan bu
kuruluslar olarak bulunmaktadir. Tiirkiye'ye AA ve DHA tarafindan sunulan haberler
yogun olarak Basbakanin ideolojik soylemlerinden yahut siyasal edimlerinden azade, sohret
sahibi popiiler bir kisilik olarak kurgulandig: igeriklere sahiptir. Yakisiklilig, elbiseleri, aile
hayati, bos zaman aktiviteleri, 6zel zevkleri tizerinden insa edilen imaj ile Basbakanin
haberleri siklikla fotograf galerisi formatinda sunulmaktadir. Bu haliyle Tiirk medyasinda
diinya haberleri kategorisinde sunulan Trudeau igerikleri diplomatik olmaktan Gte
magazinel 0zellik tasimakta, haberler siyasetin kisisellesmesinin somut birer 6rnegi olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Diinya siyasetinde Onemli konumlarda bulunan Angela Merkel, Ivanka Trump, Kate
Middleton gibi kadinlarin Trudeau'ya yonelik ilgisinden bir¢ok haberde dogrudan ya da
dolayli olarak s6z edilmektedir. Basina kapali gerceklesen toplant1 ve aksam yemeklerinde
gekilen fotograflarin medyaya sonradan servis edilmesi fotograf se¢ciminin Trudeau ve ekibi
tarafindan yapilarak, bahsi gecen kadinlarin hayranlik dolu bakislarmin yansitacak sekilde
secildigini gostermektedir. Haber metinleri ile desteklenen fotograflar {izerinden
Trudeau'nun karizmast ile Kanada hiikiimetinin Almanya, Amerika ve Ingiltere hiikiimetleri
ile samimiyet temelli iliskilere sahip oldugu mesaji verilerek giivene dayali bir itibar
yonetimi anlayis: stirdiiriilmektedir.

Analiz neticesinde ortaya ¢ikan baska bir sonug, Trudeau'nun ¢ogu zaman tesadiifi ya da
dogaclama gibi goriinen eylemlerle medyada yer bulmasidir. Bu eylemler beklenmedik
yerlerde ve zamanda gergeklestiginden medyanin ragbet ettigi, haber degeri yiiksek
eylemlere doniismektedir. Bu durum Bagbakanin medya igerigini belirlemesine ve hatta
sosyal medyada haftalar boyu gilindemde kalmasmma yol ag¢makta, siyasetin
medyatiklesmesinin 6rnegini olusturmakta, liderin itibar yonetiminde aranan adaptasyon
yeteneginin de alt1 ¢izilmektedir.

Bagkanin itibar yonetimi siirecinde gorsellige verdigi énem onu bu konuda profesyonel
destek almaya itmekte bu da yeni siyasetin diger unsurlarindan siyasetin bilimsellesmesi ve
tekniklesmesine yonelik igeriklere rastlanmasina yol a¢gmaktadir. Bagbakanin sabah doga
ylriylisiine c¢ikarken ya da aksamiizeri nehir kiyisinda gezinirken resmi fotografcisinin
yaninda olmasi, Trudeau insanlarin karsilarina ¢ikip onlari sasirtirken, resmi fotograf¢inin
olup biteni fotograflayarak sosyal medya hesaplarindan paylasilmasini saglamas: siyasetin
tekniklesmesine ornek olusturmaktadir. Diger taraftan Trudeau'nun Pew arastirma sirketine
yaptirdig1 kamuoyu arastirmasinda Trump'a yonelik giivenin ¢ok diisiik oldugunun ortaya
¢kmasmndan sonra, ABD askerlerinin anma tdrenine yagmur gerekgesiyle katilmayan
Trump'a yonelik imali ifadeler kullanmasmin ardindan yapilan yeni ankette Trudeaunun
Trump'la geriliminin, partisinin Muhafazakarlarin 6niine ge¢mesine yol actigmin ifade
edilmesi yahut Trudeaunun "https://www.surveymonkey.com/r/3X66Z59" adresinden
yapilan anket ile kamuoyunun nabzmi tutmas: siyasetin tekniklesmesine ornek olarak
gosterilebilmekte, ayn1 zamanda giiven unsuru {izerinden yiiriitiilen itibar yonetiminin altini
cizmektedir.
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Sonug olarak Kanada Basbakani Justin Trudeaunun dis politika edimleri, Reuters, BBC,
Independent gibi ulus 6tesi medya kuruluslar tarafindan tiim diinyaya ulastirilmakta, bu
igeriklerde liderin kimligi samimi, dinamik, sasirtici, sakact ve gekici unsurlar tizerinden
konumlandirilmaktadir. Siyasetin kisisellesmesi ve medyatiklesmesi niivelerini tasiyan bu
itibar yOnetimi stireci, iilkemizde Trudeau'nun sempatik ve sorun ¢oziicii bir lider imaji ile
medyada yer buldugunu ortaya gikarmaktadir.
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Mezunlarinin Perspektifinden Egitim Enstitiileri

Giris
Ogretmenlik, ¢ok genel anlamiyla mesleklerin meslegi olarak tanimlanir ve toplumun sosyal,
siyasal, iktisadi ve kiiltiirel kalkinmasinin kaynag olarak goriiliir. Ogretmenlige iliskin farkh
tanimlamalar da mevcuttur: Akytiz’e (1978) gore, “Orgilin egitimde bir 6gretim gorevi ile
ylukiimlii her derecedeki Ogreticileri kapsamaktadir”. Varis (1985) Ogretmeni “devletin
egitim politikasim1 uygulamaya koyan, uygulama sonuglariyla politikalar1 etkileyen,
uzmanlik c¢alismalar1 ve arastirmalardan yararlanan, aymi zamanda bu ¢alismalarla i¢ ige
olup onlara katki saglayan onemli bir kisi” olarak gormektedir. Biiyiikkaragoz'iin (1998)
taniminda ise, “Ogretmen bir milletin ruh ve karakter hamuruna sekil veren iiretici bir
insandir”.
onem verilmistir. Egitimdeki basari, egitim sistemini isleticisi Ogretmenlerin niteligiyle
iliskilendirilmis ve insan giiclinii nitelikli duruma getirmenin en stratejik 6gesi olarak kabul
edilmistir. Ogretmenligin, 6grencilerin gelisimine etki eden pek cok faktorii diizenleme,
vasifli is gilici olusturma, adil, deger ve kiiltiir normlar1 gelismis bireyler yetistirme ve
toplumlarin kalkinma sorunlarini ¢6zme gibi sorumluluklar: bulundugu vurgusu yapilmistir
(Erdem, 2015: 18).
Egitim sistemlerinin doniisiimii ve gelisiminde 6gretmen yetistirme politikalar1 onemli yer
tutmaktadir. S6z konusu ¢abalarin ardinda 6gretmen yetistirme politika ve uygulamalarina
yonelik elestirilerin oldugu goriilmektedir. Tiirk egitim tarihi incelendiginde, egitimde
yenilesme ugrasilar1 gercevesinde dgretmen yetistirme konusu da ele alinmis ve riisdiyelere
ogretmen yetistirmek icin, 1848'de baskent Istanbul’da Dariilmuallimin adiyla ilk defa bir
ogretmen okulu agilmistir. Tiirk tarihinde ilkokul yetistirme siireci 150 yildir devam
etmektedir. Ilkokul yetistiren ilk kurum Osmanl’nin son evrelerinde 1868'de acilan
Dariilmuallimini Sibyan’dir. Dariilmuallimin’in adi 1924’de muallim mektepleri, 1935’ de
ogretmen okullar1 olarak degistirilmistir. 1940'da koye yoOnelik Ogretmen yetistirme
politikasinin bir geregi olarak acilan koy enstitiileri nedeniyle 1954’e kadar ilkokul 6gretmeni
iki ayr1 kanaldan yetigsmistir. 1954’de s6z konusu kurumlar ilkégretmen okullar1 ad1 altinda
birlestirilmistir. 1970-1971 6gretim yilina kadar ilkokul 6gretmenleri ilkokul iizerine alt1 yil
ve ortaokulun {izerine ii¢ yillik diizeylerde yetistirilmistir. Ayni yil ilkogretmen okullarinin
ogrenim diizeyi ilkokul {izerine yedi yil ve ortaokullarin tizerine dort yil olarak
bicimlendirilmistir. O yil itibariyle, 28 adedi yedi yillik, 61 adedi ise dort yillik olmak iizere
ilkogretmen okullarinin  toplam sayis1 89'dur. 1974-1975 ogretim yilinda ilkokul
yetistirmenin siiresi uzatilarak lisenin {izerine iki yil egitim veren egitim enstitiileri
acilmigtir. Boylelikle 50 yil siiren lise diizeyinde egitim veren ilkokul 6gretmeni yetistiren
kurumlar sona ermistir. 89 ilkogretmen okulundan onemli bolimii iki yillik egitim
enstitiisiine donitisiirken bir boliimii 6gretmen lisesi olarak egitim vermeye devam etmistir.
Bu okullarin sayilar1 1981'de 17’ye indirilmis, 1982'de ise egitim yiiksekokuluna
dontistiirtiliip tiniversiter bir kimlige biirtindiirtilmistiir. Bu okullarm 6gretim siiresi 1989-
1990 6gretim yilinda 4 yila ¢ikarilmis ve 1992'de egitim fakiiltelerine dontistiirtilmiistiir
(Akytliz, 2012: 380-383; Ataiinal, 1994: 48-51; Dilaver, 1994: 30-37; Dursunoglu, 2003; Esme,
2001; Kiigiikoglu, 2004: 1-15, Sahin, 2011: 1119-1133; Unal ve Birbudak, 2013: 65-104).
Aragstirmanin Amaci: Bu aragtirmanin amaci, 1974-1975 6gretim yih ile 1981-1982 6gretim
yillar1 arasinda iki yillik egitim enstitiilerinde 6grenim goren ilkokul Ogretmenlerinin
kendilerini yetistiren kurumlara iliskin goriis ve degerlendirmelerine yer vermektir.
Aragtirmanin problem climlesi “egitim enstitiilerinden mezun olan Ogretmenler mezun
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olduklar1 enstitiileri bazi degiskenler agisindan nasil degerlendirmektedirler?” seklinde
dizayn edilmistir. Bu gercevede arastirmanin alt problemleri soyle olusturulmustur: Egitim
enstitiilerinden mezun olan 0gretmenler mezun olduklar1 enstitiileri, a) 6gretmenleri ve
derslerin etkililigi, b) 6grenci profili/6zellikleri, c) fiziksel mekan/ ozellikler ve arag-geregleri,
d) ortamu (felsefesi, yonetimi ve yonetsel stiregleri vb.), e) mezunlarinin mesleki yeterlilikleri
agisindan nasil degerlendirmektedirler?

Yontem
Arastirmanin Deseni: Bu arastirma, mevcut bir durumun oldugu sekliyle betimlendigi
tarama modelindedir. Nitel arastirma yontemiyle yapilan aragtirmanin verilerinin elde
edilmesinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Ilkokul Ogretmeni
Yetistiren Kurumlara Iliskin Goriisme Formu” adli form kullanilmistir.
Calisma Grubu: Arastirmanin calisma grubunu, Izmir'de yasamakta olan egitim
enstitiilerinden mezun ilkokul Ogretmenleri olusturmustur. Amagh Orneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle 16 6gretmen ¢alisma grubunda yer
almaktadir.
Veri Toplama Araci: Nitel arastirma yontemiyle yapilan arastirmanin verilerinin elde
edilmesinde; acik uclu yar1 yapilandirilmis “Ilkokul Ogretmeni Yetistiren Kurumlara Iliskin
Goriisme Formu” kullanilmistir. Ol¢cme aracinin  dgretmenlerin  dgretmen yetistiren
kurumlara iliskin algilarini ne derecede temsil ettigi uzman goriisiine basvurularak
belirlenmis olup kapsam ve goriiniis gecerliligine de bakilmistir. Formdaki sorulardan
bazilari, “mezun oldugunuz egitim enstitiisiinii, 63retmenlerinizi, 63renci profilini/ozelliklerini, okul
ortamini nasi deerlendirirsiniz?” seklinde siralanabilir. Veriler bu formdaki sorulara verilen
cevaplardan elde edilmistir.
Verilerin Analizi: Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi yapilarak iki uzman
tarafindan kodlanmis ve temalar olusturulmustur (Miles & Huberman 1994; Yildirm &
Simsek, 2008). Arastirmanin verileri, sistematize edilerek bilgisayar ortamina aktarilmis; nitel
arastirmada kullanilan veri kodlama, azaltma, veri sunma ve veri dogrulama yaklasimiyla
analiz edilmistir. Kodlamalar sonucu 6l¢egin madde uyusum yiizdesi .87 bulunmustur
(Miles & Huberman 1994).

Bulgular
Aragtirmanin ilk alt problemi olan “0gretmenler mezun olduklart egitim enstitiilerinin
ogretmenlerini ve derslerin etkililigini nasil degerlendirmektedirler” sorusuna aranan cevap tablo
1’de sunulmustur.
Tablo 1. Egitim Enstitiilerinde Gorev Yapan Ogretmenlere Yonelik Degerlendirme

) Ogretmen Sayist Dile Getirilme Siklig1
Egitim Enstitiisii Ogretmenleri ¢ % ¢ %
Derse hazirlikl geliyorlardi. 10 63 10 63
Ogrenciye karsi tutumlari olumluydu. 10 63 10 63
Alan bilgisi bakimindan donanimliydilar. 8 50 8 50
Iyi egitim verdiler. 4 25 4 25
Enstitiideki 6gretmen sayis1 yeterliydi. 4 25 2 13
Enstitiideki 6gretmen sayis1 yetersizdi. 4 25 4 25
Alan bilgileri yeterli, pedagojik bilgileri yetersizdi. 2 13 2 13
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Lise 6gretmenleri derse girmekteydi. 2 13 2 13

Derse hazirlikli gelmiyorlardi. 2 13 2 13

Tablo 1'e gore katilimailarm %63t mezun olduklar: egitim enstitiilerindeki 6gretmenlerinin
derse hazirlikli geldiklerini, 6grencilere karsi tutumlarmnmn olumlu oldugunu, %50’si ise
ogretmenlerinin alan bilgilerinin tatmin edici diizeyde oldugunu belirtmistir. Katihmcilarin
sadece %131 6gretmenlerinin yetersizligine deginmistir.

Katilmcilarin konuyla ilgili ifadeleri soyledir: “Dersler etkiliydi ve meslek hayatinda ise
yarayacak bilgiler verildi. Bazi hocalarimiz bilgi bakimindan yeterliydi, bazi hocalarimiz ise son derece
yetersizdi”. “Hocalarin derslere hazirlikli geldiklerini diisiinmiiyorum. Derslerimize ¢ogunlukla lise
dgretmenleri geliyordu. Hocalarin bazilar: bizlere lise 6grencisi gibi davraniyordu. Zaman zaman biz
de kendimizi lise de hissediyorduk. Enstitiide de zaten sadece bir tane asistan vardi. 80 darbesi sonrasi
dgrenciye baski vardi. Derse hazirlikli gelmiyorlardi. Siyasi calkantilar sonrasi egitimin kalitesi
bozulmaya basladi. Tam bir egitim 6gretim yapilamadi. Ogrenciye karst siyasi yaklasimlar sergilendi.”
Arastirmanin ikinci alt problemi olan “6§retmenler mezun olduklar: eitim enstitiilerini 6grenci
profili/ozellikleri agisindan nasil degerlendirmektedirler” sorusuna aranan cevap tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2: Egitim Enstitiilerinin Ogrenim Goren Ogrencilerin Profilleri/Ozellikleri

Ogrenci Profili/Ozellikleri Ogretmen Dile Getirilme
Sayisi Siklig:

f % f %
Ogrenciler kisa yoldan meslek sahibi olmak icin egitim enstitiisiinii 10 63 10 63
tercih etmiglerdi.
Ogrenciler daha ¢ok Dogu kdkenli ve alt gelir grubuna sahip ailelerin 6 38 6 38
¢ocuklartydilar.
Siyasetin okula girmesiyle birlikte okulda sikintilar basladi ve 6grenci 6 38 6 38
profili degisti.
Ogretmen okulu mezunlari daha basariliydilar. 6 38 6 38
Ogrenciler yeterli birikime sahip degildi. 4 25 4 25
Ogrenciler donemin sartlarina gore iyiydi. 2 13 2 13
Hizlandirilmis egitimle birlikte kalite bozuldu. 2 13 2 13

Tablo 2'ye gore katiimalarin %631 egitim enstitiilerine gelen o6grencilerinin birinci
amacimin O6gretmen olmak degil, kisa yoldan bir meslek sahibi olmak oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin %381 bu okullardaki &grencilerin alt ekonomik gelir
grubundan ve daha ¢ok Dogu kokenli oldugunu; ogretmen okulu mezunu olanlarin
ogretmenlik meslegine uygun davrandiklarini ve siyaset nedeniyle Ogrenci profilinin
degistigi goriistinii paylagsmiglardir.

Baz1 katilimcilarin konuya iliskin ifadeleri soyledir: “Meslek sahibi olmak icin egitim enstitiisiine
gelmislerdi. Birinci tercihleri gretmen olmak degildi. Ogretmenlige karsi olumsuz tutumlar
sergiliyorlardi. Her yerden oOgrenci vardi ama Ogretmen liselerinden gelenler daha bagariliydilar.
Onlar ogretmenlige hazirlanip gelmislerdi. Cok farkli profile sahip 0grenciler vardi. Fakat ogretmen
olabilecek yeterlilikte Ggretmen adayr yoktu. Birikimli 6grenciler yoktu. Ogrenciler kendi icine
kapanik, diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinen Ogrencilerdi. Bircogu Dogu kokenli, alt gelir grubuna
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dahil ailelerin ¢ocuklariydi. Siyasetin okula girmesiyle birlikte okulda ciddi sikintilar yasanmaya
baslandi ve 6grenci profilleri deisti. Sanki ilkokul mezunlar bile okula alinmislardi.

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “6gretmenler mezun olduklar: egitim enstitiilerini fiziksel
mekdn ve arag-gereg ozelliklerinin yeterlilikleri bakimindan nasil degerlendirmektedirler” sorusuna
aranan cevap tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3: Egitim Enstitiilerinin Fiziksel Mekan/ Ozellikleri

Fiziksel Mekan ve Arac-Gerec Ozellikleri (Yeterliligi) Ogretmen Dile Getirilme
Sayis1 Siklig:
f % f %
Ogretmen okulundan devralindigindan okulun fiziki mekani ve teknik 12 75 12 75
donanimi iyiydi.
Fiziksel mekan ve teknik donanum yeterli degildi, ihtiyaglara cevap 8 50 8 50
vermiyordu.
Spor salonu, kiitiiphane, yemekhane, kantin ve laboratuvarlar tam 6 38 6 38
donanimliydu.
Okulda is teknik odas1 ve miizik odalar1 bulunmaktaydi. 6 38 6 38
Haftada bir giin film gosterimi yapilirdi ve tarmm dersleri igin alan 6 38 6 38
mevcuttu.
Sadece spor salonu mevcuttu. 2 13 2 13
Kitaplara ulasmak zordu, kaynak sikintis1 yasanmiyordu, yemekler 2 13 2 13
yetersizdi.

Tablo 3’e gore katilimailarin %75’i enstitii binalarinin 6nceden 6gretmen okulu binas1 oldugu
icin fiziksel yapisinin ve teknik donaniminin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Yine
tablodan anlasilacag: tizere bircok okulda kiitliphane ve spor salonlarinin mevcut oldugu
goriilmektedir. Katilmalarm %50’si bu okullarin teknik donaniminin ihtiyaclara cevap
verecek nitelikte olmadigini vurgulamislardir.

Katilimcilardan bazilar1 genel olarak olumlu ifadeler kullanmigken bazilar1 da olumsuz
yargilarda bulunmuslardir: “Ogretmen okulundan egitim enstitiisiine doniistiigii icin donanim
daha iyiydi. Spor salonu, kiitiiphane, yemekhane ve kantin mevcuttu. Laboratuvarlar genel olarak
donamimhydi”. “Enstitiimiiz fiziksel mekdn bakimundan hig yeterli degildi, ihtiyaclara cevap
vermiyordu, kitaplara ulasmak zordu. Enstitiimiizde kaynak sikintisi yasandi§im gozliiyorduk bu
nedenle yemekler bile hem kalite hem de miktar olarak yetersizdi”.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “0¢retmenler mezun olduklar: egitim enstitiilerini okul
ortami bakimindan nasil degerlendirmektedirler” sorusuna aranan cevap tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Egitim Enstitiilerinin Okul Ortam1 Agisindan Degerlendirilmesi

Okul Ortami Ogretmen Dile Getirilme
Sayis1 Siklig:
f % f %
Baskici bir egitim sistemi vardi, donemin siyasi kosullar1 egitim tizerinde 10 63 12 75
etkiliydi.
Ogrencilerin kendi gabalariyla sosyal, sanatsal ve sportif etkinlikler 8 50 6 38
yapilmaktaydu.
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Ogremlen—égrenci, ogrenci-ogrenci iliskileri iyiydi. 4 25 4 25
Sosyal, sanatsal, sportif faaliyetler iyiydi. 4 25 4 25
Ogrenci-dgretmen arasinda gatismalar olmaktaydi. 4 25 4 25
Siyasi baskilar nedeniyle biitiin etkinlikler engelleniyordu. 4 25 4 25
Ogrenciler aymu siyasi goriisii paylasmiyorsa iletisim kurulamiyordu. 2 13 2 19

Tablo 4’e gore katimcilarin %63’ egitim enstitiilerinde baskici bir egitimin oldugunu ve
donemin siyasi kosullarnin egitim tizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Kendi
cabalariyla sosyal, sanatsal ve sportif etkinlik yapmanin miimkiin oldugunu ifade edenlerin
oran1 %50’ dir.

Bazi1 katilimcilarin konuya iliskin ifadeleri soyledir: “Siyasi calkantilar sonras: egitimin kalitesi
bozulmaya basladr. Tam bir egitim 6gretim yapilamadi. Ogrenciye karst siyasi yaklasimlar sergilendi.
Ogretmenlerimizle bizlerin yas araligi fazla olmadigi icin saglikli iliskiler kurulabiliyordu”. “Baskict
bir egitim sistemi vardi. Siyasi cekismeler kurum yap