\R 05
Sy

S

Q ESI(/';
/ [ZV»Q

YEps\\©

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Tiirk Diinyas1 Uygulama ve Arastirma
Merkezi

Egitim Dergisi
(ESTUDAM Egitim Dergisi)
[ESTUDAM Journal of Education]

ISSN: 2548-0375

Cilt: 5, Sayn:1
Mart, 2020



Eskisehir Osmangazi Universitesi

Turk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Egitim Dergisi
(ESTUDAM Egitim Dergisi)
[ESTUDAM Journal of Education]

Sahibi (Rektor)
Prof. Dr. Kemal SENOCAK

Editor
Prof. Dr. Ozden TEZEL

Editér Yardimcisi
Dog. Dr. Ersin KARADEMIR

Sorumlu Miidiir
Prof. Dr. Hilmi OZDEN

ISSN: 2548-0375

Cilt: 5, Sayi:1
Mart, 2020



Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi Egitim
(ESTUDAM Egitim) Dergisi (E-ISSN 2548-0375), Egitim Bilimleri ve Alan Egitimiile ilgili calismalara
katkida bulunmay hedefleyen 6zglin arastirma ve derleme makalelerini; hakemli, acik erisimli
ve sadece elektronik olarak yayinlanan uluslararasi bilimsel bir dergidir. ESTUDAM Egitim
Dergisi Mart ve Eylil ay1 olmak Uzere yilda iki sayl olarak yayinlanmaktadir. Dergi, Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezinin yayin organidir.
Derginin dili Tirkiye Turkgesi’'dir. Yazilar Turk Dinyasi ve akraba topluluklardan temin
edilmektedir. ESTUDAM Egitim Dergisi’'nde, egitim bilimleri ve alan egitimi ile ilgili akademik,
evrensel bilim olgutlerine uygun kuramsal ve uygulamali ¢alismalari ile Turk Diinyasi genelinde
izlenen egitim politikalarini bilimsel bir bakis agisiyla inceleyen ¢alismalar yayinlayarak; bu
konularda gelecege yonelik bilimsel ¢céziim Onerilerinin ortaya konulmasini hedeflenmektedir.

Makalelerin dergide yayinlanabilmesi icin daha 6nce baska bir dergide yayinlanmamis
olmasi/yayinlanmak Gzere gbnderilmemis olmasi ve hakemler tarafindan olumlu rapor verilmesi
gerekir. Yazarlar, yayinlanmak iizere kabul edilen makalelerinin yayin haklarini ESTUDAM Egitim
Dergisi'ne devrini kabul etmis sayilirlar.

Basvurunun yapilmasindan, yazinin yayimlanmasi asamasina kadar uzanan slrecteki
bitun islemler elektronik ortamda ve ¢ift tarafli kor hakemlik sistemiyle gerceklesir.

ESTUDAM Egitim Dergisi'ne goénderilen yazilardan / yazarlardan kaynaklanmasi
muhtemel herhangi bir yasal ve etik sorumluluk, s6z konusu yazi yayinlanmis olsa bile yazar veya
yazarlarina aittir.

Tarandigi Ulusal / Uluslararasi indeksler:
Index Copernicus

SIS (Scientific Indexing Services)

ROOT Indexing

Directory of Research Journals Indexing (DRJI)
ROAD

Academic Resource Index - Research Bib
Sosyal Bilimler Atif indeksi (SOBIAD)

ASOS Sosyal Bilimler Indeksi

Tirk Egitim indeksi (TEI)

Google Scholar

Dergi iletisim Bilgileri:

Adres:

Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Meselik Kampusi Blyikdere Mah. Prof. Dr. Nabi AVCI Bulvari No: 4
26040, Odunpazari / ESKISEHIR

Yayin agi:
https://dergipark.org.tr/estudamegitim

Elektronik posta:
estudamegitim@gmail.com



https://dergipark.org.tr/estudamegitim
mailto:estudamegitim@gmail.com

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESiI YAYINLARI KOMiSYONU

Sahibi Prof. Dr. Kemal SENOCAK (Rektor)
Yayin Komisyon Bagkani Prof. Dr. Kamil COLAK (Rektor yardimcisi)
Yayin Komisyonu Prof. Dr. Hilmi OZDEN (Mudiir)

Prof. Dr. Ahmet KARTAL

Prof. Dr. Ozden TEZEL

Dog. Dr. Osman Nuri CELIK
Dog. Dr. Adil SEN

Dog. Dr. Oktay BERBER

Dr. Ogr. Uyesi Ertugrul KARAS
Ogr. Gor. Semih 0z

idari Sorumlu Necmettin BASKUT
Hiilya SENYUCEL
Zekeriya YILDIRIM

Derginin timi ya da bir bélimi/bélimleri Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi
Uygulama ve Arastirma Merkezi’nin yazili izni olmadan elektronik, optik, mekanik ya da diger

yollarla basilamaz, cogaltilamaz ve dagitilamaz.

No part of this journal may be printed, reproduced or distributed by and electronical,
mechanical or other means without the written permission of the Eskisehir Osmangazi
University Turkic World Training and Research Center.



Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Prof.

Dog.
Dog.

Dog.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr.

Dr. Ogr.

Dr. Ogr.

Dr. Ogr.

Dr. Ogr.

Dr. Ogr.

YAYIN KURULU

Abdullah AYDIN
Aytac KURTULUS
Fahri TEMiZYUREK
Ferits YUSUPOV
Julianna BARTHA
Lindita XHANARI
Mehmet GULTEKIN

Nazli GOKCE

Orhan KARAMUSTAFAOGLU

Selma METINTAS
Tashpolot SADYKOV
Ugur SARI

Yulia TARASIUK
Nuran MUHAXHERI
Oksana SOROKINA
Ozden SAHIN iZMIRLI
Uyesi Elsev BRINA-LOPAR
Uyesi Emre EV CIMEN
Uyesi Eren Can AYBEK
Uyesi Nurhan OZTURK

Uyesi Umit CELEN

Kastamonu Universitesi, Tirkiye

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Tiirkiye
Gazi Universitesi, Tirkiye

Kazan Federal Universitesi, Rusya
Macaristan ilimler Akademisi, Macaristan
Tiran Universitesi, Arnavutluk

Anadolu Universitesi, Tiirkiye

Anadolu Universitesi, Tiirkiye

Amasya Universitesi, Tirkiye

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Tiirkiye
Biskek Sosyal Bilimler Universitesi, Kirgizistan
Kirikkale Universitesi, Tirkiye

Odessa Mecnikov Milli Universitesi, Ukrayna
Pristine Universitesi, Kosova

Cuvas Devlet Universitesi, Cuvas

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Tiirkiye
Ukshin Hoti Prizren Universitesi, Kosova
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Tiirkiye
Pamukkale Universitesi, Tiirkiye

Sinop Universitesi, Tiirkiye

Amasya Universitesi, Tirkiye



ICINDEKILER

Yabanci dil olarak Tiirkge 68renen Cinli 68rencilerde alfabe sorunu: Zhejiang Uluslararasi Calismalar
Universitesi 6rnegi.

The alphabet problem in Chinese students learning Turkish as a foreign language: The sample of  1-12
Zhejiang International Studies University

[Pinar Isik & Omer Faruk Isik]

isletme boliimii 6grencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin incelenmesi

Investigation of learned helplessness levels in mathematics of business administration department 13-24
students

[6zlem Yenilmez]

Ogretmen adaylarinin sosyo-bilimsel konulardaki inanglari: Niikleer enerji

Pre-service teachers' beliefs about socioscientific issues: Nuclear energy 25-39
[Serkan Sevim & Hakan Sevki Ayvaci]

Sekizinci sinif 6grencilerinin esitsizlikler konusunda karsilastiklari giigliiklerin incelenmesi

Investigation of the difficulties encountered by eighth grade students on inequalities 40-56
[Kerem Coban & Kiirsat Yenilmez]

Ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algilarinin incelenmesi

The investigation of students’, teachers’ and parents’ perceptions of parental involvement in 57.77
mathematics education

[Meryem Seyma Sevik & Ercan Masal]

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik
tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi

Investigation of science and classroom teacher candidates' attitudes towards the use of models in ~ 78-91
science course in terms of some variables

[Neslihan Er & Mustafa Zafer Balbag]

Biyoteknoloji konusunun okul digi fen ortaminda 6gretimine yonelik 6grenci goriisleri

Students' views on teaching of biotechnology subject in out of school science environment 92-114

[Orhan Karamustafaoglu & Murat Ermis]




EDITORDEN

Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2020 yili, ilk sayisi, Mart ayi itibariyle elektronik ortamda yayimlanmis bulunuyor.
Eskisehir Osmangazi Universitesi Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM)
tarafindan olusturulan, “Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle
sizlerle olmaktan kivang duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017
yilindan itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tiirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da; 2018
yili ve sonrasinda, uluslararasi indeksler olan; “Index Copernicus, SIS (Scientific Indexing Services),
ROOT Indexing, Directory of Research Journals Indexing (DRJI), ROAD, Academic Resource Index -
Research Bib ve Sosyal Bilimler Atif indeksi’nde taranmaktadir.” Dergimiz, uluslararasi indekslerde
taranmaya baslamasi ve Tirk Dinyasinin farkli Glkelerinden dergimiz yayin kurulunda 6gretim

Uyelerinin bulunmasi sebebi ile uluslararasi bir kimlik kazanmistir.

Dergimizin bu sayisinda, asagidaki sekiz farkli Universitede / kurumda goérev yapan

arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yedi ¢alismaya yer verilmistir;

Pinar Isik ve Omer Faruk Isik tarafindan hazirlanan “Yabanc dil olarak Tiirkce éGrenen Cinli
ddrencilerde alfabe sorunu: Zhejiang Uluslararasi Calismalar Universitesi 6rnedi” adl bu arastirmada
Cin’de yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Cinli 6grencilerin dinledikleri sesleri ne derece dogru
anladiklarini ve tanidiklarini tespit etmek ve konuya yonelik probleme ¢6zim O6nerileri sunmak
amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Zhejiang Uluslararasi Calismalar Universitesi Tiirkge
Boluminde 6grenim géren 9'u kiz 1’i erkek toplam 10, birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir.
Veriler toplanirken 6grencilerin anlamada zorlandiklari sesleri tespit etmek amaciyla 6grencilere
uygulanan tek soruluk gériisme ile hangi seslerde zorluk yasadiklari sorulmus ve arastirmacilar
tarafindan seviyeye gore hazirlanan 3 metinle dikte galismasi yaptirilmistir. Toplanan verilerin
incelenmesiyle elde edilen bulgulara gore, birinci sinif Tirkge BoOlUmiu 06grencilerinin Tirkge
6grenirken en ¢ok I/r Gnsizlerinde ve e/i, u/t, 0/6 Unlilerinde zorlandiklari ve harfleri birbirlerinin

yerine kullanarak yazdiklari sonuglarina ulasiimistir.

Ozlem Yenilmez tarafindan hazirlanan “isletme béliimii 6§rencilerinin matematikte égrenilmis
caresizlik diizeylerinin incelenmesi” adli bu arastirmanin amaci, isletme bélimi &grencilerinin
matematikte Ogrenilmis caresizlik dizeylerini incelemektir. Ayrica 6grencilerin matematikte
ogrenilmis caresizlik diizeyleri; cinsiyet, sinif dlizeyi, aylik gelir, akademik basari ve okul 6ncesi egitim

alma durumlari agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Calismanin



érneklemini ic Anadolu bélgesinde yer alan bir devlet iiniversitesinin iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesi Isletme bolimiinde 8grenim gérmekte olan 6grenciler arasindan rastlantisal olarak segilen
365 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Biber ve Baser (2014) tarafindan gelistirilen
“Matematikte Ogrenilmis Caresizlik Olcegi” ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler, betimsel ve parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda; isletme balimi &grencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeylerinin
orta dizeyde oldugu, s6z konusu diizeylerin; akademik basariya ve aylk gelir diizeyine gore
farkhlastigi, cinsiyet, sinif diizeyi ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore ise farklilasmadigi

belirlenmistir.

Serkan Sevim ve Hakan Sevki Ayvaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen adaylarinin sosyo-
bilimsel konulardaki inanglari: Niikleer enerji” adli bu arastirmada, Egitim Fakiltesi biinyesinde dort
farkh alanda (Matematik- Fen Bilgisi-Sosyal Bilgiler-Resim) egitim goren 6gretmen adaylarinin sosyo-
bilimsel konular hakkindaki goris farkhliklarinin belirlenmesi amaclanmistir. Yapilandirilmis goriisme,
arastirmada veri toplama araci olarak kullaniimistir. Elde edilen veriler NVivo 9 Programini kullanarak
icerik analizine tabi tutulmustur. Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerden elde edilen veriler,
alaninda uzman iki (2) 6gretim elemani tarafindan yeniden siniflandiriimis ve bagimsiz gézlemcilerle
calismanin giivenilirligini saglamak icin siniflamalar arasinda karsilastirmalar yapilmistir. iki bagimsiz
gbzlemci tarafindan yapilan siniflandirmalarin tutarlihg incelenmistir. iki bagimsiz gézlemcinin
siniflandirmasindan elde edilen verilerin tutarlilik oranlari NVivo 9 Programi kullanilarak 0.78 (Kappa
Guvenilirlik Katsayisi) olarak hesaplanmistir. Bu arastirma sonucunda, Egitim Fakiltesi'nde farkli
alanlarda egitim goéren 6gretmen adaylarinin bilgi birikiminin, 6grenim ve kitle iletisim araglarinin

etkisi ile sosyo-bilimsel konularda farkli diistincelere sahip oldugu belirlenmistir.

Kerem GCoban ve Kirsat Yenilmez tarafindan hazirlanan “Sekizinci sinif 6grencilerinin
esitsizlikler konusunda karsilastiklari gligliiklerin incelenmesi” adli bu arastirmanin amaci, ortaokul 8.
sinif 6grencilerinin esitsizlikler konusunda yasadiklari giglikleri incelemektir. Arastirma, Konya ili
Selguklu ilgesinde vyer alan (¢ ortaokulun sekizinci sinif subelerindeki 160 0Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerden veri toplamak igin (i¢ ana baslkta alt sorulari ile toplamda 18
sorudan olusan agik uglu “Esitsizlikler Basari Testi” gelistirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
incelenmis, 6grencilerin yasadiklari giigliikler belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular; 8. sinif
ogrencilerinin esitsizlikler konusunda en ¢ok esitsizliklerin yonini ters belirleme, esitlik durumunun
farkina varamama, verilen ifadeye uygun cebirsel ifadeyi hatali yazma, sayl dogrusunda esitsizligi
eksik gbsterme, sayl dogrusunda esitsizligi ters yonde gosterme, esitsizligin ¢oziimiinde islem hatasi
yapma ve negatif isareti géz ardi etme glgllklerini yasadiklarini gostermektedir. Arastirma

sonucunda, 6grencilerin esitsizlikler konusunda yer alan kavramlarin anlamlarini bilmeden sadece



islemlerin nasil yapildigini bildikleri ve esitsizlige ait sembollerin anlamlarini bildikleri halde, bu

sembollerin yorumlanmasinda zorluk yasadiklari tespit edilmistir.

Meryem Seyma Sevik ve Ercan Masal tarafindan hazirlanan “Odrenci, é§retmen ve
ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katimi algilarinin incelenmesi” adli bu c¢alismada
ortaokul 6grencilerinin, ebeveynlerinin ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik egitimine
ebeveyn katihm algilari, bu algilar etkileyen bazi faktérler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin o6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Serdivan, Adapazari ve
Karapircek ilgelerindeki 3 farkli ortaokulda 6, 7 ve 8. siniftaki 196 6grenci, ayni okullardaki 210
ebeveyn ve tim Tirkiye genelindeki 194 6gretmen olusturmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin
matematik egitimine ebeveynlerinin katihm diizeylerini 6lgmek amaciyla Ortadgretim Okullarinda
Aile Katihmi: Ebeveyn, Ogretmen, Ogrenci Olcegi Kisa Formu kullaniimistir. iliskisel tarama
yonteminin kullanildig1 arastirmanin sonucunda; 6grencilerin matematik egitimlerine ebeveynlerinin
katilim algilarinin baba egitim durumuna gére anlamli olarak degismezken, anne egitim durumuna
gore ise anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilari, anneleri ilkokul ve lise
mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan yiksek oldugu gérilmektedir. Diger taraftan
kendisini matematikte basarisiz géren o6grencilerin ebeveynlerinin egitimlerine katilim algilar;
kendisini matematikte orta ve basarili seviyede géren 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan,
kendisini matematikte orta seviyede géren 6grencilerin ebeveyn katilim algilari ise basarili seviyede

goren Ogrencilerin ebeveyn katilim algilarindan daha yiksek oldugu gorilmektedir.

Neslihan Er ve Mustafa Zafer Balbag tarafindan hazirlanan “Fen bilgisi ve sinif 6gretmen
adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin bazi dediskenler agisindan
incelenmesi” adl ¢alismanin amaci, fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde
model kullanimina y6nelik tutumlarinin bazi degiskenler agisindan (cinsiyet, yas, bolim, sinif diizeyi,
mezun olunan lise tlri ve okul 6ncesi egitim alma durumu) incelenmesidir. Calismada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Harman ve Alat (2015) tarafindan gelistirilen,
“Fen ve Teknoloji Dersinde Model Kullanimina Yonelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Veri toplama
araci ile elde edilen veriler SPSS paket programi yardimiyla bilgisayarda ¢6ziimlenmis, yorumlanmis
ve ulasilan sonuglar dogrultusunda oneriler gelistirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini bir devlet
Universitesinin Egitim Faklltesi Fen Bilgisi ve Sinif Egitimi Anabilim dalinda 6grenim goéren 328
O0gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fen
bilimleri dersinde model kullaniminin cinsiyet, yas degiskenlerine gore anlamli farklihk gosterdigi;
bolim, okul 6ncesi egitim alip almama durumu, mezun olduklari lise tiird, sinif diizeyi degiskenlerine

gore ise anlamli bir farklihk gostermedigi tespit edilmistir.



Orhan Karamustafaoglu ve Murat Ermis tarafindan hazirlanan “Biyoteknoloji konusunun okul
dist fen ortaminda égretimine yénelik égrenci gériisleri” adli ¢alismada biyoteknoloji kazanimlarinin,
O0gretiminin Universite ortaminda gergeklestiriimesi konusunda 6grenci gorislerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim yéntemi kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tokat ili Almus ilgesinde bulunan bir
ortaokulun 8. sinifinda 6grenim goéren 15 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen yari yapilandinimis gorisme formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin okul disi 6grenme ortamlarini uzmanlardan bilgi almak, merak artirici ve faydali, farkli
ortamlar ve arag-gerecler tanima firsati sunan, eglenceli, dikkat ¢ekici, derse ilgi arttirici ve ayrintili

bilgi edinme firsati sunan bir etkinlik olarak gérdikleri sonucuna varilmistir

Akademik calismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin Yayin Kurulu
Uyelerine, makalelerin degerlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli calismalarin yayinlanmasina
katkida bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin siirecinin her asamasinda biyilk katki saglayan
Editdr Yardimcisi Dog. Dr. Ersin KARADEMIR’e ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkiir ediyorum. Egitim
Bilimleri ve Alan Egitimi ile ilgili calismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, calismalarini

degerlendirilmek lzere dergimize gondermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Editor
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Cinli 6grencilerde alfabe sorunu: Zhejiang

Uluslararasi Calismalar Universitesi 6rnegi

Pinar Isik! & Omer Faruk Isik?
Yistanbul Aydin Universitesi, 2 Zhejiang International Studies University

0z
Arastirmanin amaci, Cin’de yabanci dil olarak Tirkge 6grenen Cinli 6grencilerin dinledikleri sesleri ne derece dogru

anladiklarini ve tanidiklarini tespit etmek ve konuya yonelik probleme ¢6ziim 6nerileri sunmaktir. Bir anlamda Tiirk alfabesinin
sesletimini 6grencilerin kavrayip kavrayamadiklarini 6lgen arastirmada, ¢alisma grubunu, Zhejiang Uluslararasi Calismalar
Universitesi (HTI4VEB22RBE) Tirkce Bolumiinde 6grenim goren 9'u kiz 1'i erkek toplam 10, birinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Calismada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir. Veriler
toplanirken 6grencilerin anlamada zorlandiklari sesleri tespit etmek amaciyla 6grencilere uygulanan tek soruluk gériisme ile
hangi seslerde zorluk yasadiklari sorulmus ve arastirmacilar tarafindan seviyeye gore hazirlanan 3 metinle dikte ¢alismasi
yaptiriimistir. Toplanan verilerin incelenmesiyle elde edilen bulgulara gore, birinci sinif Tlirkge Bolimu 6grencilerinin Turkge
6grenirken en ¢ok I/r inslzlerinde ve e/i, u/i, o/6 tnlilerinde zorlandiklari ve harfleri birbirlerinin yerine kullanarak yazdiklari
sonuglarina ulasilmistir. Arastirma Tirkge 6grenen Cinli 6grencilere yonelik olusturulacak dinleme ve konusma etkinliklerinin
tasarlanmasi, 6grencilerin alfabe ve sesletim sorununu ortadan kaldirmaya yonelik yapilacak ¢alismalar agisindan dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, sesletim, dinleme, Cin.

The alphabet problem in Chinese students learning Turkish as a foreign
language: The sample of Zhejiang International Studies University

Abstract

The aim of the study is to determine how truly Chinese students, who learn Turkish as a foreign language in China, understand
and recognize the voices they listen to and to offer solutions about the problem regarding it. For that, the study group, which
measures whether the students can comprehend the pronunciation of the Turkish alphabet, includes a total of 10 freshman
students, 9 of them are girls, 1 of them is a boy studying in the Turkish Department of Zhejiang International Studies University
(#73T 4V EE Bt). The easily accessible case sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used in the
study. While collecting the data, the students were asked with a question interview in order to determine the voices that the
students had difficulties in understanding and a dictation study consisting of 3 texts prepared by researches based on the
level was conducted. According to the results found by examining the collected data, the 1st grade students in the Turkish
Department have difficulties in | / r consonants and e /i, u/ i, o / 6 vocals in learning Turkish and they write letters instead
of each other. The research is important to arrange listening and speaking activities for Chinese students who learn Turkish
and to carry out studies to remove the alphabet and pronunciation problems of the students.

Keywords: Turkish teaching, pronunciation, listening, China.
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Giris

Gec¢cmisten glinimiize en biyuk iletisim araci olan dil, bireylerin duygularini, distincelerini, isteklerini,
beklentilerini ve ifade etmek istedikleri her konuyu karsi tarafa iletmesine yardimci olmustur. Ozbay’a gére
(2014) dil; genel anlamiyla insanlar arasinda anlasmayi saglayan en yaygin ve glicli ara¢ olarak
tanimlanirken bu aracin, hayatin hemen bitln alanlarinda turld distnceleri, tutumlari, duygulari, inanglari,
deger vyargilarini anlama ve anlatmada, yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiltiir birikimini aktarmada
kullanilmistir. Bu sayede insanlar diger canlilardan ayrilarak, diisiinme ve konusma vyetisi sayesinde tarih
sahnesinde her durumda yerini almayi basarabilmistir. Karahan (2011) ise dil i¢in; toplumda bireyleri ortak
duygular cercevesinde birlestiren, milli kimligi ve milli birligi olusturan ve onlari millet haline getiren en
onemli unsur tanimini kullanmistir. Dil sadece bireylerin bir millet icinde ayni dili konusup anlasabilmesine
on ayak olmamis ayni zamanda diger milletlerle de etkilesim igine girilip gesitli ticari, turistik, bireyin kendini
gelistirmesi ve farkl kiltlrlerin bir arada yasayabilmesini, alisveris yapabilmesini saglayan bir unsur da
olmustur. Farkli kiltlrlerin iletisim kurabilmesi igin ise o millete ait dilin 6grenilmesi gerekmekte ve bu
noktada da devreye yabanci dil 8grenimi girmektedir. insanligin yabanci dil 6grenme ve 6gretme ihtiyaci
cok eski zamanlara dayanmaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik ¢alismalarin da eski Tirk
devletlerine dayandigi goriilmektedir. Bu konuda kimi arastirmacilar bu ¢alismalarin ilk olarak Hun
imparatorlugu, Goktiirk Devleti ya da Uygur Devletine dayandigini (Biger, 2012; Aykag 2015; Ozdemir, 2018)
iddia etse de bilimsel veriler 1s18inda yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretiminin Divani Lugati't-Turk’e

dayandig gorilmektedir (Goger & Mogul, 2011; Zorbaz, 2013).

GUnUmuzde dinya lzerinde konusulan diller arasinda Tiirkgenin de dnemli bir paya sahip olmasi
yabanci dil olarak 6gretilmesini de gerekli kilmistir. British Council’in (2013) verilerine gére ana dili ingilizce
olanlarin kultiirel, diplomatik ve egitim alani igin 6grenmesi gereken diller arasinda Tiirk¢enin 8. sirada

olmasi da Tirkgeye artan ilgiyi kanitlar niteliktedir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin kapsamli olarak 6gretildigi ilk yer 1984 yilinda Ankara Universitesinde
kurulan TOMER (Tirkce Ogretim Merkezi) olmus ve ardindan burayi Gazi Universitesi TOMER takip etmistir.
TIKA (Turk isbirligi ve Kalkinma idaresi Baskanlig) dahilinde 1999 yilinda yabancilara Tiirkce 6gretmek
amaciyla Turkoloji projesi baslatiimis ve 2000-2001 yilinda uygulamaya konulmustur. Bu proje cevresinde
35 tlkede tniversitelere bagh 51 Turk Dili ve Edebiyati/Tirkoloji Bolumu acgilmistir (Parlakpinar, 2014).
Aclilan bolimlere Tirkiye’den akademisyenler yollanmis ve malzeme ile donanim destegi saglanmistir. 20
Eylil 2011 yilindan itibaren bu gorevi yurt icinde ve yurt disinda Yunus Emre Enstitlisi basarili bir sekilde
gerceklestirmektedir. Yurt icinde actigl yaz okullariyla gesitli tGlkelerden gelen 6grencilere Tiirkge 6gretimi
etkinlikleri diizenleyen kurum, yurt disinda da birgok subesiyle Tiirkce 6gretimini saglamaktadir. Ayrica bu
kurumlarin disinda yurtdisinda cesitli Universitelerde Tirkoloji bolimleri oldugu bilinmekte fakat tam sayisi

hakkinda net bir bilgi bulunamamaktadir. Bu bilgiler géz 6niine alindiginda yurt disinda ve yurt icinde
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yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminin hizla yayginlasmasi ve Tirkceye olan talebin artmasiyla beraber

Tirkgenin yabancilara nasil 6gretilmesi gerektigi de dnemli bir konu haline gelmistir.

Tirkge 6grenen yabancilarin zorlandiklari konulari (Agik (2008); Derman (2010); Johanson & Kilimci
(2009); Yildirim (2009); Biger, Coban & Bakir (2014); Boylu (2014); Emiroglu (2014); Ozdemir & Arslan
(2017); Kaldirim & Degec¢ (2017) vd.) bircok arastirmaci ele almis ve incelemistir. Bu sorunlardan biri de
dinleme ve telaffuz becerilerinin Tlrkge 6grenenler tarafindan tam olarak gelistirilememesidir. Duydugunu
anlamayan bireyin saglkli bir iletisim kurmasi beklenemez. Bireyler arasinda anlasmazliklar ¢ikar ya da kisi
istemedigi bir duruma dilsebilir. Dinleme becerisi ayni zamanda konusma becerisini etkilesime
gecirmektedir. Etkilesim kurulmak istenen birey dinlendikten sonra kisiler arasinda konusma becerisi
devreye girmekte ve etkili bir iletisim kurulmaktadir. Konusma becerisinin saglikl olabilmesi i¢cin dogru bir
telaffuz gereklidir. Birey konusmak istedigi hedef dile ait sesleri/kelimeleri dogru telaffuz ettigi siirece dogru
iletisim saglanmaktadir. Aksi takdirde hatali sesletimler yanlis anlasilmalara ya da hi¢ anlasiilmamalara

neden olabilmektedir. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ne (2013) gére dogru telaffuz icin;
a) sadece dogal anlatimlarla dogrudan karsilasma;
b) hep birlikte
i. 6gretmen,
ii. ana dili konusucusunun ses kayitlari,
iii. ana dili konusucusunun video kayitlarini taklit yolu;
¢) dil laboratuvarinda bireysel calisma;
d) 6zel sesbirim ozellikleri iceren bir metni yiksek sesle okuma;
e) dinleme egitimi ve telaffuz alistirmalari yapma;
f) d ve e sikkinda oldugu gibi, fonetik alfabe ile yazilmis metinleri kullanma;
g) bilingli telaffuz 6gretimi;
h) yazili formlarin telaffuzunu 6grenme gibi yontemler izlenmelidir.

Basta Tiirkiye olmak Uzere diinyanin cesitli yerlerinde ikinci dil olarak Tirkge 6grenenlerin kendi
alfabelerinde Tirkge seslere karsilik bulamayislari ya da kendi dillerindeki benzer gérdiikleri sesleri Tirkge
seslerle eslestirmeleri, 6gretim yapilirken yeterli pratik yapmamalari 6zellikle yurt disinda Tirkge
ogrenenlerin yeterli ana dili konusuruna ulasamamalari gibi sorunlar dinleme ve telaffuz becerilerini
olumsuz etkilemektedir. Bu kapsamda, bu arastirmada, Cin’de Tirk¢e Bolliimiinde Tiirkce 6grenen

ogrencilerin dinledikleri Tilrkge sesleri anlamada karsilastiklari sorunlar ele alinmistir.
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Yontem
Arastirma modeli

Bu arastirma durum c¢alismasi ile desenlenmis bir nitel calismadir. Nitel durum ¢alismasinin en temel
ozelligi bir ya da birkag durumun derinlemesine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam,
bireyler, olaylar, stirecler vb.) bltincil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili
durumdan nasil etkilendikleri izerine odaklanilir (Yildirrm & Simsek, 2013). Bu arastirmada elde edilen
verilerle, Cinli Turk¢e Bolimiu oOgrencilerinin Turkge 0Ogrenirken zorlandiklari sesler ele alinmis ve

incelenmistir.
Problem ciimlesi

Arastirmanin problem cumlesini “Tlrkgeyi 6grenen Cinli 6grencilerin dinledikleri metinlerde
zorlandiklari sesler nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu kapsamda 6grencilere kendi gorislerince
zorlandiklar Tirkge seslerin neler oldugu sorulmus, ardindan yapilan dikte ¢alismalariyla durum tespiti

yapilmistir.
Calisma grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Cin’de bulunan Zhejiang Uluslararasi Calismalar Universitesi Tiirkce
Boliminde egitim goren Cinli 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada amacli 6rnekleme yéntemlerinden
kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, ¢ogu zaman
arastirmacinin diger ornekleme yoéntemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda kullanihr

(Yildirnm & Simsek, 2013: 141).

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirk¢e Bolimine yeni baslayan birinci sinif 9 kadin 1 erkek olmak
Uzere toplam 10 6grenci olusturmaktadir. 2018-2019 6gretim yili Turkge bolimi birinci sinif 6grencileri,
programlari dahilinde haftalik 18 saat genel Tirkge dersi gérmektedirler. Bu programin 15 saati ana dili
Cince olan 6gretim gorevlisi tarafindan verilirken, 3 saati ana dili Tlirk¢e olan 6gretim goérevlisi tarafindan
verilmektedir. Arastirmanin uygulama asamasinda programdaki konular goéz 6niine alindiginda, 6grencilerin
Al dizeyinde olduklari saptanmistir. Arastirmanin 10 6grenci ile yapilmasinin sebebi Universitenin
kontenjani dogrultusunda Tirkce bolimiine baslayan sadece 10 0Ogrencinin olmasidir. Arastirmada

ogrenciler icin 01, 02, 03, 04,05...kisaltmasi kullaniimistir.
Veri toplama araglari ve analizi

Veriler toplanirken 6grencilerin anlamada zorlandiklari sesleri tespit etmek amaciyla 6grencilere
uygulanan tek soruluk gériisme ile hangi seslerde zorluk yasadiklari sorulmus ve seviyeye gore hazirlanan 3
metinle dikte ¢alismasi yapilmistir. Bu kapsamda 6grencilere ‘Tiirkgeyi 68renirken hangi sesleri anlamakta

zorlaniyorsunuz?’ sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar ile dikte yaptirilan metinler karsilastirilarak
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incelenmistir. Dikte metinleri 6grencilerin seviyeleri gdz oOniline alinarak arastirmacilar tarafindan

hazirlanmistir.

Ogrencilerin  Tirkce metinlerin sesletimlerini anlama dizeylerinin ne seviyede oldugunu
gozlemlemek igin uygulanan dikte calismasi birer hafta arayla toplam 3 hafta boyunca gergeklestirilmistir.
Yaptirilan dikte metinleri, arastirmacilar tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak hazirlanmistir.
Duyduklarini yazan 6grencilerden toplanan metinler haftalik olarak incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin
duyduklari kelimeleri yaziya nasil gegirdikleri tespit edilmis ve yaptiklari hatalar saptanmistir. Ogrencilerin

zorlandiklarini dustindikleri sesler ile dikte ¢alismasinda hatali yazdiklari sesler karsilastiriimistir.
Arastirmada kullanilan metinler asagida verilmistir.

Metin 1

Yeni Ogrenci

Merhaba arkadaslar, benim adim Can. Ben 18 yasindayim, Tiirkiyeliyim. Benim ailemde 5 kisi var.
Babam, annem, agabeyim, ablam ve ben. Babam 50 yasinda. O {iniversitede 6gretmen. Yabanci 6grencilere
Tirkce 6gretiyor. Annem 46 yasinda ve doktor. Onun hastalari kiigiik cocuklar. Agabeyim avukat, simdi

yurtdisinda ¢alistyor. Ablam su an galismiyor, o issiz. Ben de 6grenciyim ve sizin yeni arkadasinizim.
Metin 2
Benim Universitem

Merhaba ben Ayse. Ben istanbul Universitesi’nde &grenciyim. Burasi benim okulum. Burada bircok
bolim var. Her yil yeni dgrenciler geliyor. Ogrenciler (iniversitenin bahcesini cok seviyor. Burada ¢ok biiyiik
bir kantin var. Her giin gesit cesit yemekler yiyoruz. Universitenin ¢cevresinde restoranlar, magazalar, otobiis

ve tren duraklari var. Burasi ¢ok giizel.
Metin 3
Benim Ulkem

Ben Tirkiyeliyim. Turkiye’nin baskenti Ankara. Benim llkemde 7 bdlge ve 81 sehir var. Neredeyse
her sehirde farkli yemekler, kiyafetler ve danslar var. Turkiye’de dért mevsim var. Bunlar; ilkbahar, yaz,

sonbahar ve kis. En kalabalik sehir istanbul. Buraya her zaman farkli iilkelerden turist geliyor.
Bulgular ve yorum

Uygulama grubu o6grencilerine “Tlrkgeyi 6grenirken hangi sesleri anlamakta zorlaniyorsunuz?”

sorusu soruldugunda alinan cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Cinli 6grencilerin Turkgeyi 68renirken zorlandiklarini belirttikleri sesler

Kathma  O1 02 03 04 05 06 07 (o] ] 09 010
Unlii 0 i,a i 6,0 - e, o,u 1i - 0,u
harfler

Unsiiz g $,5,Z lry r ig lr lr g lr g
harfler

Tablo 1’e gére, Tiirkce 6grenen Cinli 6grencilerin (01, 03, 04, 06, 07, 09) en ¢ok zorlandig harfler

“.n
r

arasinda | ve r sikhk gostermektedir. harfi sesletim acgisindan Tirkce ve Cincede farkliliga sahiptir.

[r]
Tlrkge: 6timli, carpmali, dil ucu-dis eti Gnsizi (Erden Tuglu, 2006)

Cince: Gflemesiz-6tumlu, strtlindcd, bukimli (dil-art damak) tinstiz (Erden Tuglu, 2006)

Yukarida da gosterildigi gibi r Gnsizi telaffuz sirasinda iki dilde farkli meydana gelmektedir. Cinli
ogrenciler Tirkcedeki r harfini sezme konusunda bu agidan zorluk yasamaktadirlar. Ayni durum | sesi igin
gecerli degildir. Soyle ki;

(1]
Tlrkge: 6tumld, yan daralmali, dil ucu-6n damak tinstizi (Erden Tuglu, 2006)

Cince: tflemesiz-6tumli, yan daralma, dil ucu- 6n damak Gnslzi (Erden Tuglu, 2006)

IIIII

sesi Turkce ve Cincede benzer sekilde telaffuz edilmektedir fakat Cinli 6grencilerin bu sesi
karistirmalarina sebep olarak Cincedeki | sesinin telaffuzu ile Tirkcedeki r sesinin telaffuzunun dil ucunda

benzer olmasi gosterilebilir.
[r] Tarkge: 6timli, carpmali, dil ucu-dis eti linstzii

[1] Cince: Uflemesiz-6tlimli, yan daralma, dil ucu- 6n damak linsizii

Tablo 1’den hareketle dikte yaptirilan metinlerdeki hatalar incelenmis ve kiyaslanmistir. Ogrencilere

dikte yaptirilan metinler incelenmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Dikte yaptirilan metinlere ait bulgular

Metinler Hedef kelimeler Hatali kelimeler
Arkadaslar Arkadalar, akadaslar
Can Jan, cam
Yagindayim Yasindayim, yasindeyim, yesindeyim,
yasindayim
Tirkiyeliyim Tarkiyelim, Tarkyeliyim
Ailem Aynim
Ailemde Aylede, ailande
Bes Bis
Agabeyim Alabeyim, abeyim, agabim, agabin
Ablam Abilam, abram
Elli Eli
Metin 1 Universitede Universitede, universitede
Ogretmen Ogretman
Yabancilara Yabancilara
Yabanci Yabenci, yabanci
Ogretiyor Ogretyor
Onun Oniin
Hastalari Hastalale, hastalali
Kiiguk Kiiguk
Cocuklar Gocliklar
Avukat Avkat
Simdi Simdi, simdy, semdi
Yurtdisinda Yurttasinda, yurtdasinda
Calisiyor Galisiyor, chalisyor, calesyor, galisyor,
issiz yissiz, issiz, issis.
Birgok Bircok
Bolim Bulum, bliim, borim
Her yil Heriyil, hal yil, her yir, har yil
Geliyor Geniyor, geriyor, giliyor
Seviyor Siviyor
Metin 2 Kantin Cantin
Her giin Hay giin, har giin
Cesit gesit Cisit gisit

Cevresinde

Celinsinde, ¢cevlesinde
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Tablo 2. Devami...

Restoranlar Restolar, restiranlar, restornlar, restoranlar
Magazalar Mazalar, magzalar
Otobds Otobiz, otobus, 6tobis, 6tdobus
Duraklari dulaklari, dulaklari.
Ulkem Ulkem
Baskenti Baskanti, baskante
Ankara Ankala
Ulkemde Ulikemde
Bolge Bollge, borge
Seksen Seksan
Metin 3 Sehirde Sihirde
Farkl Parkl, fakh, farkili, fakli, fakih
Kiyafetler Kuyafetler, kayayetler, keyafetler
Mevsim Mavsim
Her Har
Geliyor Geriyor, giliyor.

Ogrencilere yaptirilan dikte metinlerinin hatalarina bakildiginda genel olarak sesli harflerin hepsini
(a/e, efi, 1/i, 0/, u/ii) sessiz harflerin ise bir kismini (I, r, ¢, ¢, &, s, 5, f, d) karistirdiklari tespit edilmistir. Ornek

olarak;

a/e icin; yabanci/yabenci, baskenti/baskanti, her/har, mevsim/mavsim, Ogretmen/6gretman,

seksen/seksan,

e/iicin; bes/bis, geliyor/giliyor, seviyor/siviyor, cesit cesit/cisit cisit, baskenti/baskante, simdi/semdi,
sehirde/sihirde,

I/i icin; yasindayim/yasindayim, yabanci/yabanci, ¢alisiyor/calisiyor, her yil/halyil, farkli/fakli

u/u icin; Gniversitede/universitede, otobis/6t6bus, cocuklar/cociklar, tlkem/ulkem, bélim/buliim,

onun/6nin gibi harfleri birbirinin yerine kullanmalari verilebilir.
Unsiz harflerin hatali kullanimlarina ise érnek olarak;

I/r; ablam/abram, hastalari/hastalali, boélim/borim, her vyil/halyil, geliyor/geriyor,

cevresinde/cevlesinde, duraklari/dulaklari, Ankara/Ankala, bolge/bérge,

¢/cicin; kticuk/kucuk, calistyor/chalisyor, bircok/bircok,
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s/s icin; yasindayim/yasindayim, simdi/simdi, issiz/issiz, cesit cesit/cisit ¢isit, sehir/sehir,

g/f/d icin; magazalar/mazalar, agabeyim/alabeyim, vyurtdisinda/yurttasinda, farkli/parkli,
kiyafetler/kayavetler kelimeleri gosterilebilir.

Ogrenciler Tirkgede duyduklari kelimelerin bazilarini kendi dillerinde yakin bulduklari seslerle
karsilamaya calismis, bazilarini da benzer harflerle tamamlamaya calismislardir. Ogrencilerin Tiirkce
ogrenirken zorlandiklari sesleri ifade ettikleri Tablo 1 ile dikte metinlerindeki hatalarin incelendigi Tablo
2’nin birbiriyle tutarh oldugu saptanmistir. Cincenin alfabesinin olmamasi ve her kelimeye karsilik bir
semboliin oldugu diisiintldiigiinde, Cinli 6grencilerin baska bir dili 6grenebilmesiicin 6nce alfabe 6grenmesi
ve ardindan o harflerin nasil seslendirildigine calismalari gerekmektedir. Tablo 2 incelendiginde,
ogrencilerin sadece sesleri degil bazi kelimeleri de hatali yazdiklari gérilmistir. Bu noktada, 6grencilerin
Tirkceyle tanismasinin Gzerinden yaklasik 2 ay gibi bir siire gectikten sonra bu arastirmanin yapildigi

hatirlatilmahdir.
Sonug ve tartisma

ikinci bir dil ediniminde &nemli olan hususlardan biri, dgrenilen dile ait kelimeleri dogru
seslendirebilmek ve dogru yazabilmektir. Aksi takdirde, bu durum iletisim bozukluklarina ve yanlig
anlasiimalara sebebiyet verebilir. Bu baglamda dil 6grenicilerinin hedef dili 6grenmek icin yazma, kelime
0grenme c¢alismalarinin yani sira sesletim c¢alismalari da yapmalari gerekmektedir. Ayrica Tirkge
ogrenenlerin konustuklarini duyma ve dinlediklerini anlamalari icin ana dili Tlirkge olan kisilerle giin icinde
pratik yapmalari gerekmektedir. Bu sayede zorlanilan seslerin bol bol kullaniimasiyla hem sesleri
¢ikarabilmedeki zorluk asilacak hem de bu sesleri ana dili kullanicisindan duyduk¢a tanimalari
kolaylasacaktir. Ozmen, Giiven ve Diirer (2017) de arastirmasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grencilerin
sesletim konusunda yeterli etkinlige ulasamadiklarina deginmis ve ele aldigi ¢alismada gesitli sesletim

etkinliklerine yer vermistir.

Cincede hatali sesletim ¢ok farkli anlamlari dogururken Tiirkcede hatali sesletimler iletisim kurulan
bireyin kisiyi anlamamasina sebep olabilir. Ornegin Cincede “FF#FMG7K., Wo yong béizi hé shui.
(Bardak kullanarak su icerim.)” ciimlesi yerine hatal tonlamayla su ciimle kurulsa “F FRA#FrEK, Wo
yong beizi hé shul. (Yorgan kullanarak su icerim.)” anlami ¢ikmaktadir. Bu durumda suyu ne ile igtigini
sdylemeye calisan biri kendini tam anlamiyla ifade edemedigi icin komik duruma disecek ya da yanls
anlasilacaktir. Ayni durum Turkcede de (fakat Tirkge Cince gibi ton temelli bir dil olmadigi icin ¢ok sik
olmamakla beraber) bu tiir anlam karmasalarina sebep olabilir. Ornegin arastirmamizda “parkl” olarak
hatali ifade edilen “farkli” kelimesi esas alindiginda “Bugiin ¢ok ev aradim. Farkli evler gérdim.” demek
isteyen bir Cinli “Buglin ¢ok ev aradim. Parkli evler gordiim.” derse bu climle iletisim kurdugu kisinin onu
tam anlamamasina ya da yanlis anlamasina sebep olacaktir. Bu tiir hatalarin 6niline gecebilmek icin daha

cok telaffuz ve yazim calismalari yapilmahdir.
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Calismanin sonuglari géz 6niinde bulunduruldugunda birinci sinif Cinli Tlirkge Bolimu 6grencilerinin
Tirkce 6grenirken en ¢ok I/r (ablam/abram, hastalari/hastalali, bolim/b6rim, her yil/halyil, geliyor/geriyor,
cevresinde/cevlesinde, duraklari/dulaklar, Ankara/Ankala, boélge/bérge) Unsizlerinde ve e/i (bes/bis,
geliyor/giliyor, seviyor/siviyor, gesit cesit/cisit ¢isit, baskenti/baskante, simdi/semdi, sehirde/sihirde), u/i
(universitede/universitede, otobus/6tobus, cocuklar/cociiklar, Glkem/ulkem, bélim/buliim, onun/6nin),
0/6 (otobiis/6tdbus, onun/6niln, restoranlar/ restéranlar) tGnlilerinde zorlandiklari ve harfleri birbirlerinin

yerine kullanarak yazdiklari sonuglarina ulasiimistir.

Demir ve Guleg (2015) arastirmasinda, Amerikali 6grencilerin Tirkce sesletimde ve yazimda 1,0,
seslerinde sorun yasadiklarini tespit etmis ve bu duruma kendi ana dillerinde bu seslere karsilik
bulamamalarinin sebep oldugunu aciklamistir. Caglayan (2009) arastirmasinda, Arnavutlukta Tirkce
0grenen Arnavut 6grencilerin Tiirkce sesletimlerinde karsilastiklari zorluklarin, kendi ana dillerinde bu
seslerin olmamasindan kaynaklandigini tespit etmistir. Cinli 6grencilerin de (a/e, 1/i, 0/6, u/t) Unlu
harfleriyle (¢/c, s/s, g, f, d) Unsiz harflerinin kullanimlarinda saptanan hatalarin ana dillerinde bu seslere
karsilik gelen bir sesi bulamayislaridir. Her ne kadar konusurken benzer sesler ¢iksa da yazida bu sesler

tamamen farklidir.

Diger yandan c¢alismadaki ogrencilerin Tirkgeyi ana dili Tlrkce olan sadece bir 6gretmenden
gormeleri ve haftada sadece 2 saat Tiirkge telaffuz dersi ile 1 saat konusma kullibl dersi almalari etkili
olmustur. Ogrencilerin Temel Tiirkce derslerine Tiirkge bilen Cinli bir dgretmenin girmesi ayrica diger
derslerinin Cince olmasi ve Cin’de 6grenim gordikleri icin yeterli ana dili konusuruna ulasamamalari
ogrencilerin dezavantajlari sayilabilir. Derman (2010)’a gore, kendilerini Turkce telaffuzda yeterli gérmeyen

ogrencilerin sorunlarindan biri de yeterli ana dili konusuruyla iletisim kuramamalaridir.
Oneriler
Calismanin sonuglari g6z 6niinde bulunduruldugunda su onerilere yer verilebilir;

e Tiirkce 6grenmeye baslayan Cinli 6grencilere Tirk alfabesi 6gretildikten sonra bol bol sesletim

calismalari yaptirilabilir,

e Her ders basinda alfabe sirasina gore yaptirilacak olan hece calismalari icin zaman ayrilabilir ve

ozellikle Turkcede ve Cincede birbirine benzer, karistirilabilecek olan sesler belli araliklarla kontrol edilebilir,

e Ogrencilerin seviyelerine gére kelimelerden baslanarak climlelere ve paragraflara dogru biiyiiyen

dikte gcalismalari yaptirilabilir,
e Ses kaydi verilerek kaydi dinleyip duyduklarini yazmalari igin ev egzersizleri verilebilir,

 Ogrenciler arasinda etkilesim saglanarak yaptirilacak ¢alismalarda, bir 6grencinin bir kelime veya

clmleyi diger 6grenciye yazdirmaya ¢alismasiyla telaffuz ve yazim ¢alismasi ayni anda gerceklestirilebilir,

e Sesletime yonelik oyunlara yer verilerek sinif ici etkinlikler diizenlenebilir,
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* Ogrencilerin sesletimlerinin gelismesi icin seviyeye gére tekerleme calismalari ve hatta yarismalari

dizenlenebilir,

¢ Son olarak 6zellikle yurt disinda Tiirkce 6grenmeye c¢alisan yabanci 6grenciler icin Turkiye’den Tirk

arkadaslar edinmeleri saglanabilir ve internet lzerinden bir dil degisim programi uygulanabilir
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Bu arastirmanin amaci, isletme bdlimii &grencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeylerini incelemektir. Ayrica
Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeyleri; cinsiyet, sinif diizeyi, aylik gelir, akademik basari ve okul 6ncesi
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farklilasmadigi belirlenmistir.
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Abstract
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Giris

Matematigi iyi anlayan ve etkili bir sekilde kullanan bireyler olmadan, toplumsal ilerlemenin
saglanmasi ve teknolojik gelismelerin gergeklestirilmesi mimkiin gériinmemektedir. Matematigin yasamin
hemen her alaninda bu denli biiyiik bir 6neme sahip olmasi matematik 6gretiminin de etkili bir sekilde
gerceklestirilmesi zorunlulugunu dogurmaktadir (Biber, 2019). Aydin (2003), toplumun bir bilgi toplumu
haline doénismesinin en 6nemli sartlarindan birinin etkili ve verimli bir matematik egitimi ile mimkiin
oldugunu vurgulamaktadir. Baykul’a (2002) gore, Ulkemizdeki pek ¢ok 6grencide matematik dersini
basaramayacaklari duygusu hakimdir ve bunun da 6tesinde bu 6grenciler matematik gibi dnemli bir araca
karsi olumsuz tutum gelistirmekte; kendilerini bu dersi 6grenemeyecek kadar zeki olmadiklarina
inandirmakta ve matematik dersini ilgi alanlarina girmeyecek konular arasinda gérmektedirler. Etkili
matematik egitimi icin 6grenci, bilissel yeterliliklerinin yaninda duyussal olarak da 6grenmeye hazir olmalidir
(Bekdemir, 2007). Ogrencilerin matematigi 6grenmelerini etkileyen pek cok faktér bulunmaktadir. S6z
konusu faktorlerden bazilari bilissel, bazilari da duyussal 6zelliklerle ilgilidir. Matematik 6grenmeyi etkileyen
onemli duyussal faktorlerden birisi de 6grenilmis caresizliktir. Biber ve Baser’e (2014) gore de, 6grencilerin
matematige karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlar bircok dissal faktére bagh oldugu gibi 6grenilmis caresizlik

gibi icsel faktorlerden de kaynaklanabilmektedir.

Ogrenilmis caresizlik ilk kez Martin Seligman tarafindan 1960’li yillarin sonlarinda calisiimaya
baslanmistir. Seligman (1975)’ a gore 6grenilmis caresizlik, organizmanin engellenemeyen itici olaylara
maruz kalinca ortaya ¢ikan durum ve bu durumun olumsuz etkisiyle, kagma (veya kaginmanin) mimkin
olabildigi sonraki kosullarda 6grenmesini engelleyen veya geciktiren durum olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenilmis caresizlik, bir bireyin davranisi ve o davranisin sonucu arasinda bir iliski olmadigini 8grenmesi ve
bunu gelecekteki durumlara genellemesi durumudur (Abramson, Seligman ve Teasdale, 1978 den akt. Kilig
Atici, 1991). Giler (2006) ise 6grenilmis caresizligi “bireyin, davranislari ile elde ettigi sonug arasinda iliski
olmadigini gérmesi, algilamasi; bunun gelecekteki davranislarini da etkileyecegini diisinmesi ve yasadigl
olumsuz durumu igsel, genel ve sabit nedenlere baglamasi sonucunda yasayacagi bilissel, motivasyonel,
duygusal anlamda bozukluk ve 6zgliven kaybina bagl olarak herhangi bir davranista bulunmak istememesi
durumu” olarak tanimlamaktadir. Abramson, Seligman ve Teasdale (1978)'e gére bireyde 6grenilmis
caresizligin ortaya ¢ikmasi, onun davraniglarini ve bunlarin sonuglarinin nedenlerini nasil agikladigina
baglidir. Birey davranis ve sonuglari arasinda bir bag olmadigini goérdiigiinde, bunun nedenlerini kendi
kendine bulmaya calisir. iste bireyin bu aciklamayi nasil yaptigl, 6grenilmis caresizligin ortaya cikip
ctkmayacagini belirler. Ogrenilmis caresizlik bireylerin genel olarak sahip oldugu bir 6zellik olabilecegi gibi
bazen de belli bir duruma 6zgu olarak da ortaya gikabilmektedir. Yani birey genel olarak ¢aresizlik davranisi
gostermese de bazi konularda veya calisma alanlarinda caresizlik sergileyebilmektedir. Matematikte
Ogrenilmis caresizlik bu duruma 6zgl davranislardandir ve birgcok arastirmanin konusu olmustur (Tas ve

Deniz, 2018). Yapilan arastirmalar, 6grencilerin yasadigi basarisizliklari sonucunda 6ncelikle kagma davranisi
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sergilediklerini, zamanla basarisizliklarinin sebebini kendine yuklediklerini ve yetersizlik duygusunun
gelistigini gostermistir. Bu durumun tekrarlanmasi da 6grenilmis caresizligi beraberinde getirmektedir (Tan,
2015). Dilci ve Mermer (2013), ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin matematikteki soyut diistinme becerisi ile
matematikteki 6grenilmis caresizligi bazi degiskenler acgisindan incelemek amaciyla yaptiklari ¢alisma
sonucunda; cinsiyet, okul, matematik not ortalamasi, 6gretmen tutumu, ders disi destek degiskenlerinin
timinde matematikte 6grenilmis caresizlik ve soyut disiinme becerisi acisindan anlamli farklilk tespit
etmislerdir. Kog ve Baser (2011), gorsellestirme yaklasiminin 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik
dizeylerine ve soyut disiinme becerilerine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirdikleri arastirma
sonucunda, gorsellestirme yaklasiminin 6grencilerin matematikte soyut diisinme becerilerini ve 6grenilmis
caresizliklerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Tan (2015) tarafindan ortaokul 6grencilerinin
matematige yonelik tutumlarini, kaygilarini ve 6grenilmis caresizliklerini incelemek amaciyla yapilan ¢alisma
sonucunda, 6grenci cinsiyetlerinin matematige yonelik tutum, kaygi ve 6grenilmis caresizlik Uzerinde
etkisinin olmadigi, sinif diizeyinin ise anlamli etkisinin oldugu; basari durumu ile matematik tutumu arasinda
pozitif yonde, basari durumu ile matematik kaygisi ve 6grenilmis caresizlik arasinda negatif yonde anlamh
iliski oldugu tespit edilmistir. Gevrek (2009), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin 6grenilmis caresizlik
dizeylerini cinsiyet, sinif, okul 6ncesi egitim alma durumu, anne baba egitim dizeyi, matematik basari
durumu, matematik kaygisi agisindan ele almis ve arastirmasi sonucunda, érneklemi olusturan 6grencilerin
orta dizeyde caresizlik yasadiklarini, 6grenilmis caresizlik dizeyinin cinsiyete ve sinif seviyesine gore

farkhlasmadigini belirlemistir.

Alan yazinda 6grenilmis caresizligin kiiclik yaslarda basladigini gosteren calismalar bulunmaktadir.
Hagan vd. (1989), Heyman vd. (1992), Dwech ve Licht (1980), 6grenilmis caresizligin kiiclik yaslarda
basladigini belirtmislerdir (Akt. Aykdse, 2006). Bu nedenle de her 6gretim kademesinde 6grencilerin
matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin incelendigi calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Ozellikle de
meslek yasamina atilmadan onceki son 6gretim kademesi olan Universite diizeyinde egitim géormekte olan
dgrencilerin dgrenilmis caresizliklerinin tespit edilmesi bu agidan oldukga 6nemlidir. Universite diizeyinde
isletme bélimlerinden mezun olan bireylerin mesleklerinde basarili olabilmelerinin okul dénemlerinde
aldiklari matematik dersleri ile biyik olgiide iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Isletme bélimlerinde,
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen isletmecilik alaninda ileri diizeyde kavramsal ve uygulamali bilgilere
sahip olarak, bu bilgileri bilimsel ydontem ¢ergevesinde siniflama, analiz etme ve degerlendirme yetisine
sahip olma, isletmelerin karsilastiklari sorunlari tespit edebilme, gerekli arastirma tasarimini yaparak ¢éziim
yollari gelistirebilme becerisine sahip olma, ekonomik géstergeleri iyi okuyarak pazardaki is firsatlarini tespit
ederek bu firsatlardan yararlanabilme yollari tasarlayabilme yeterliklerinin matematik egitimi kapsaminda,
matematik okuryazarligl ve problem ¢6zme becerileri yoluyla kazandirilabilecegi géz 6niine alindiginda,
isletme boélimlerinde okutulan matematik derslerinin ne kadar énemli oldugu daha net anlasilabilir.
Nitekim Isletme bélimlerinde okutulan matematik derslerinin sonunda &grencilerden fonksiyon,

fonksiyonlarda limit, stireklilik, tirev, integral, denklem sistemleri ve dogrusal programlama konularini iyi
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bir sekilde 6grenmeleri ve bu konulari isletme ve ekonomi ile ilgili durum ve problemlere dogru ve etkili bir
sekilde uygulamalari beklenmektedir. Bu baglamda, isletme bélimiinde 6grenim gérmekte olan tiniversite
ogrencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlige sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi, bélimden mezun
olmadan gerekli 6nlemlerin alinarak matematik derslerinden maksimum verimi alabilmeleri agisindan son
derece 6nemlidir. Bu nedenle bu calismada isletme béliimii 6grencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik
diizeyleri ve bu dlizeylerin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda arastirmada “isletme bolimi dgrencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik
diizeyleri nedir?” ve “isletme b&limi dgrencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeyleri cinsiyet,
sinif, akademik basari, aylik gelir, okul 6ncesi egitim degiskenlerine gore farklilasmakta midir?” sorularina

yanit aranmigtir.
Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.
Arastirma modeli

Bu arastirmada isletme b&limii dgrencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeyleri ve bu
dizeylerin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi amaglandigindan tarama modeli
kullaniimistir. Tarama modelleri, gecmiste ve halen varolan bir durumu, varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan yaklasimlardir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde var oldugu

gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2005).
Evren-érneklem / Calisma grubu

Bu arastirmanin evrenini devlet (niversitelerinde iktisadi ve idari Bilimler Fakiltesi isletme
bélimiinde 2019 — 2020 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan tiim 6grenciler, 6rneklemini ise ic Anadolu
Bolgesi'ndeki bir devlet {iniversitesinin iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi isletme b&liimiinde 2019 — 2020
ogretim yilinda 6grenim gdrmekte olan Ogrenciler arasindan rastlantisal olarak segilen 365 Ogrenci

olusturmaktadir.

Orneklemi olusturan 6grencilere iliskin bazi bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir. Tablo 1’e gore;
orneklemin ¢ogunlugu akademik basariya gore orta ve alt diizey basariya sahip, aylik gelir durumuna gore
3000-TL'den fazla gelire sahip 6grencilerden olusmakta iken, 6grencilerin cinsiyete, okul dncesi egitim alma

durumuna ve sinif diizeylerine gore yaklasik olarak homojen dagilim gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo 1. Katilimcilara iliskin bilgiler

f
Cinsiyet Kadin 159
Erkek 206
Sinif 1 92
2 94
3 90
4 89
Akademik Bagari 0-1,99 148
2-2,99 170
3-4,00 47
Aylik Gelir (TL) 0-1999 61
2000-2999 102
3000+ 202
Okul Oncesi Alan 187
Egitim
Almayan 178

Veri toplama araglari

isletme boélimi 6grencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin belirlenmesi icin Biber
ve Baser (2014) tarafindan (iniversite dgrencilerine yénelik hazirlanan “Matematikte Ogrenilmis Caresizlik
Olcegi” kullanilmistir. Toplam 34 maddeden olusan &lcekteki maddelerden 11’i icsel-dissal, 13’( 6zel-genel
ve 10’u degismez-degisebilir nedensel yiikleme boyutu ile ilgilidir. Olgekle birlikte uygulanan demografik
bilgi formunda ise 6grencilerin cinsiyetleri, sinif dlizeyleri, akademik basari durumlari, aylik gelir durumlari
ve okul 6ncesi egitim alip almama durumlarina iliskin sorular bulunmaktadir. Alanyazin taramasi sonucunda
ogrenilmis caresizlikle ilgili s6z konusu degiskenler acisindan farkli sonuglara rastlaniimis olmasi, bu
arastirmada bagimsiz degiskenler olarak cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basari durumu, aylk gelir durumu

ve okul 6ncesi egitim alma durumunun secilmesinde etkili olmustur.
Verilerin analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Matematikte Ogrenilmis Caresizlik Olgegi’nin
gecerlik ve glivenirlik calismalar Biber ve Baser (2014) tarafindan gergeklestirilmis olup Cronbach Alpha
Guvenirlik Katsayisi 0,82 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise s6z konusu ictutarhlik katsayisi 0,901 olarak
hesaplanmustir. Olgekteki her bir madde “0” ve “1” olarak puanlanmaktadir ve élgekten alinabilecek en
yuksek puan 34’tlir. Her 6grenci igin Olgek toplam puani hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasiimis; buna gére cinsiyet ve okul 6ncesi egitim alma
durumu degiskenlerine gore farklilik olup olmadigl bagimsiz érneklemler t-testi, sinif, akademik basari ve

aylik gelir dlizeyi degiskenlerine gore farklilik olup olmadigi tek yonli varyans analizi ile arastiriimistir
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Bulgular ve yorum

Bu béliimde, arastirmanin amaci kapsamindaki analizler sonucunda elde edilen bulgular, alt amaglara
gore siniflandirilarak tablolar halinde sunulmustur. Oncelikle isletme balimi égrencilerinin matematikte
Ogrenilmis caresizlik diizeylerini genel olarak belirlemek amaciyla élgek toplam puanlarina iliskin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve sonuclar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Genel analiz

Boyutlar Minimum Maksimum Ortalama Std.

Sapma
icsel-Dissal 0 11 4,85 3,04
Ozel-Genel 0 13 6,89 2,80
Degismez-Degisebilir 0 10 4,42 2,70
TOPLAM 0 34 16,15 7,70

Tablo 2’ye gore, isletme bolimi 6grencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin genel
olarak “orta” diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeyleri
boyutlar bazinda incelendiginde; i¢sel-Dissal ve Degismez-Degisebilir nedensel yiikleme boyut diizeylerinin
birbirine yakin, Ozel-Genel nedensel yiikleme boyutu diizeyinin ise diger boyutlara oranla daha yiiksek

oldugu goérilmektedir.

isletme bélimi 6grencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine

gore farklilik gésterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz sonuglari Tablo 3’'de

verilmistir.
Tablo 3. Cinsiyete gore farkhlk analizi (t-testi)
Boyutlar Cinsiyet N Ortalama Std. t p
Sapma

icsel-Dissal Kadin 159 4,81 3,07 -0,194 0,846
Erkek 206 4,87 3,03

Brel-Genel Kadin 159 7,05 2,75 0,979 0,328
Erkek 206 6,76 2,84

Degismez- Kadin 159 4,34 2,73 -0,477 0,634
Degisebilir Erkek 206 4,48 2,68

Kadin 159 16,20 7,84 0,109 0,913
TOPLAM Erkek 206 16,11 7,73

Tablo 3 incelendiginde, 06grencilerin matematikte 06grenilmis c¢aresizlik dlzeylerinin cinsiyet
degiskenine gére hem boyutlar hem de toplam 6lg¢ek puani agisindan farklilasmadigi gérilmektedir. Buna
gore, cinsiyet degiskeninin 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerine etkisinin olmadigi

soylenebilir.
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isletme b&liimii 6grencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeylerinin sinif degiskenine gére
farklilik gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve analiz sonuglari Tablo

4’de verilmistir.

Tablo 4. Sinif diizeyine gore farklilik analizi (ANOVA)

Kareler sd Kareler

Boyutlar Kaynak Toplami Ortalamasi F P
Gruplar arasi 35,802 3 11,934 1,291 0,277
icsel-Dissal Grup ici 3337,606 361 9,245
Toplam 3373,408 364
Gruplar arasi 55,039 3 18,346 2,366 0,071
Ozel-Genel Grup ici 2799,355 361 7,754
Toplam 2854,395 364
Degismez- Gruplar .ar.a5| 15,492 3 5,164 0,709 0,547
Degisebilir Grup ici 2629,209 361 7,283
Toplam 2644,701 364
Gruplar arasi 267,701 3 89,234 1,485 0,218
TOPLAM Grup igi 21697,012 361 60,103
Toplam 21964,712 364

Tablo 4’e gore, 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeylerinin genel olarak ve boyutlar
bazinda sinif degiskenine gore farklilasmadigi goérilmektedir. Buna gore, sinif degiskeninin 6grencilerin
matematikte 6grenilmis caresizlik diizeyleri lzerinde etkili olmadigi sdylenebilir. isletme bolimi
ogrencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeylerinin akademik basari degiskenine goére farklilik

gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve analiz sonuglar Tablo 5'de

verilmistir.
Tablo 5. Akademik basari durumuna goére farklilik analizi (ANOVA)
Kareler Kareler
Boyutlar Kaynak Toplami d Ortalamasi F P
Gruplar arasi 298,899 2 149,450 17,597 0,000
igsel-Digsal Grup igi 3074,509 62 8,493
Toplam 3373,408 64
Gruplar arasi 203,569 2 101,784 13,900 0,000
Ozel-Genel Grup igi 2650,826 62 7,323
Toplam 2854,395 64
Degismez- Gruplar fa\r'a5| 178,607 2 89,303 13,109 0,000
Degisebilir Grup ici 2466,095 62 6,812
Toplam 2644,701 64
Gruplar arasi 2005,567 2 1002,784 18,188 0,000
TOPLAM Grup igi 19959,145 62 55,136
Toplam 21964,712 64

Tablo 5’e gore, 6grencilerin matematikte 6grenilmis garesizlik diizeyleri hem genel olarak hem de

boyutlar bazinda akademik basari degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmaktadir. Farklihgin hangi



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education) 20
Cilt:5, Say:1, 2020
gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin gerceklestirilen Tukey g¢oklu karsilastirma testi sonucunda,
akademik basarisi 3-4 arasinda olan &grencilerin icsel-Dissal, Ozel-Genel, Degismez-Degisebilir nedensel
yikleme boyutu ve toplam olgek puanlarinin, 0-1,99 ve 2-2,99 arasinda akademik basariya sahip

ogrencilerden daha diistik oldugu tespit edilmistir.

isletme balimi &grencilerinin matematikte dgrenilmis caresizlik diizeylerinin aylk gelir diizeyine
gore farkhlik gosterip gdstermedigi tek yonll varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve analiz sonuglari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Aylik gelir diizeyine gore farkhlik analizi (ANOVA)

Kareler Kareler

Boyutlar Kaynak Toplami Sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 54,038 2 27,019 2,947 0,050
icsel-Dissal Grup ici 3319,370 362 9,170
Toplam 3373,408 364
Ozel-Genel Gruplar arasi 15,431 2 7,716 0,984 0,375
Grup ici 2838,963 362 7,842
Toplam 2854,395 364
Degismez- Gruplf':lr.ara5| 36,739 2 18,370 2,550 0,079
Degisebilir Grup igi 2607,962 362 7,204
Toplam 2644,701 364
Gruplar arasi 275,874 2 137,937 2,302 0,101
TOPLAM Grup ici 21688,838 362 59,914
Toplam 21964,912 364

Tablo 6’ya gore, 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin genel olarak ve Ozel-
Genel, Degismez-Degisebilir nedensel yiikleme boyutlar bazinda aylik gelir durumuna gére farklilasmadigi
gorilmektedir. Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin yalniz icsel-Dissal nedensel
yukleme boyutunda aylik gelir durumuna goére anlamli sekilde farkhlastigi ve bunun da aylik 0-1999-TL gelire
sahip 0grencilerin matematikte 6grenilmis c¢aresizlik dizeylerinin aylik 3000-TL’den fazla gelire sahip
ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinden daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi tespit

edilmistir.

isletme bolimii 6grencilerinin matematikte &grenilmis garesizlik diizeylerinin okul ncesi egitim alma
durumuna gore farkhlik gdsterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz sonuglari

Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farkhlik analizi (t-testi)

Boyutlar Okul Oncesi Egitim N Ortalama Std. Sapma t p

igseI-DlssaI Alan 187 4,97 2,99 0,814 0,416
Almayan 178 4,71 3,10

Ozel-Genel Alan 187 7,11 2,65 1,532 0,126
Almayan 178 6,66 2,94

Degismez-Degisebilir Alan 187 4,49 2,57 0,508 0,612
Almayan 178 4,34 2,83

TOPLAM Alan 187 16,57 7,38 1,047 0,296
Almayan 178 15,71 8,16

Tablo 7’'ye gore, 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin genel olarak ve boyutlar
bazinda okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilasmadigi gorilmektedir. Buna gore, okul éncesi
egitim alma degiskeninin 6grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeyleri Gzerinde etkili olmadigi

soylenebilir.
Sonug ve tartisma

Bu calismada elde edilen betimsel sonuglara gore, isletme bélimi dgrencilerinin matematikte
ogrenilmis caresizlik diizeyleri genel olarak “orta” diizeydedir. Bu sonug alanyazindaki Gevrek (2009), Kilig
Atici (1991), Kapici (2010) calismalarinin sonuglari ile paralellik géstermektedir. Ogrencilerin matematikte
dgrenilmis caresizlik dizeyleri boyutlar bazinda incelendiginde; icsel-Dissal ve Degismez-Degisebilir
nedensel yiikleme boyut diizeylerinin birbirine yakin, Ozel-Genel nedensel yiikleme boyutu diizeyinin ise

diger boyutlara oranla daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeylerine
etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ alanyazindaki Tan (2015), Gevrek (2009), Ekinci (2011), Agag
(2013) calismalariyla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte alanyazinda bazi ¢alismalarda 6grenilmis
caresizligin cinsiyet degiskenine gore farkhlastigi yoniinde bulgular (Dilci ve Mermer, 2013; Tas ve Deniz,
2018; Sobaci ve Polatci, 2014; Gozaydin, 2017) mevcuttur. Buna gore cinsiyetin matematikte 6grenilmis
caresizlik duzeyleri Gizerine etkisinin tam olarak belirlenebilmesi igin daha ¢ok ¢alisma yapilmasina ihtiyag

oldugu soylenebilir.

Calismada akademik basarisi 3-4 arasinda olan 6grencilerin igsel-Dissal, Ozel-Genel, Degismez-
Degisebilir nedensel yikleme boyutu ve toplam &lgek puanlarinin, 0-1,99 ve 2-2,99 arasinda akademik
basariya sahip 6grencilerden daha dusik oldugu belirlenmistir. Bu sonug alanyazindaki Dilci ve Mermer
(2013), Tan (2015), Gevrek (2009), Saintonge ve Dunn (1998), Agac (2013) ¢alismalarinin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Bununla birlikte akademik basarinin 6grenilmis caresizlik Uzerinde etkisinin

bulunmadigina iliskin calismalara da (Ekinci, 2011) rastlanmaktadir.

Arastirmada dgrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin yalniz igsel-Dissal nedensel

yukleme boyutunda aylik gelir durumuna goére anlamli sekilde farkhlastigi ve bunun da aylik 0-1999-TL gelire
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sahip 0grencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeylerinin aylik 3000-TL'den fazla gelire sahip
Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeylerinden daha ylksek olmasindan kaynaklandig
belirlenmistir. Bu sonug alanyazindaki Tas ve Deniz (2018), Gézaydin (2017) ¢alismalarinin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Bununla birlikte, aylk gelir durumunun 6grenilmis caresizlik Gzerinde etkisinin

bulunmadigina iliskin ¢alismalara da (Agac, 2013) rastlanmaktadir.

isletme balimi &grencilerinin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerinin sinif diizeyi ve okul
Oncesi egitim alma durumu degiskenlerine gére farklihk gdstermedigi sonucu elde edilmistir. Bu sonug
Gevrek (2009), Sobaci ve Polatci (2014) calismalari ile benzerlik géstermektedir. Bununla birlikte
alanyazinda sinif dizeyi ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore 6grenilmis c¢aresizlik diizeylerinin
farkhlastigina iliskin bulgular (Tan, 2015; Ekinci, 2011) da mevcuttur. Buna gore sinif diizeyi ve okul éncesi
egitim alma durumunun matematikte Ogrenilmis caresizlik dizeyleri Uzerine etkisinin tam olarak

belirlenebilmesi icin daha ¢ok ¢calisma yapilmasina ihtiyag oldugu soylenebilir.
Oneriler

Arastirma siireci icerisindeki analizlerden elde edilen verilere dayanilarak uygulamaya ve ilerideki

arastirmalara yonelik asagidaki 6neriler sunulabilir.

o Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerini en aza indirmek amaciyla isletme
boliminde okutulan matematik derslerinde 6grencilere daha ¢ok performans gorevleri verilerek

matematigi 6grenme konusundaki 6zglivenleri artirilabilir.

o Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizlik dizeyleri iizerinde sosyal, kiltiirel ve diger

faktorlerin etkileri arastirilabilir.

e Bu calismada ele alinmayan farkli bagimsiz degiskenlerin matematikte 6grenilmis caresizlik

duzeyleri tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik benzer arastirmalar yapilabilir.

o jktisadi ve idari Bilimler Fakiltesi diger bélimlerinde ve farkh fakiiltelerde 6grenim goéren

ogrencilerin de matematikte 6grenilmis caresizlik diizeylerini incelemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

¢ Cinsiyet, sinif diizeyi ve okul 6ncesi egitim alma durumunun matematikte 6grenilmis garesizlik

diizeyleri izerine etkisinin tam olarak belirlenebilmesi i¢in daha ¢ok ¢alisma yapilabilir.

o Ogrencilerin matematikte 6grenilmis caresizliklerinin nedenlerini daha derinlemesine incelemek

amaciyla nitel paradigmaya dayali arastirmalar yapilabilir.
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Bu arastirmada, Egitim Fakiltesi biinyesinde 4 farkh alanda (Matematik- Fen Bilgisi-Sosyal Bilgiler-Resim) egitim goren
O0gretmen adaylarinin sosyo-bilimsel konular hakkindaki goris farkliliklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilandiriimis
gbrusme, arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Alinan veriler NVivo 9 Programini kullanarak igerik analizine
tabi tutulmustur. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler, alaninda uzman iki (2) 6gretim elemani
tarafindan yeniden siniflandirilmis ve bagimsiz gézlemcilerle galismanin glivenilirligini saglamak igin siniflamalar arasinda
karsilastirmalar yapilmistir. iki bagimsiz gdzlemci tarafindan yapilan siniflandirmalarin tutarlihg incelenmistir. iki bagimsiz
gozlemcinin siniflandirmasindan elde edilen verilerin tutarliik oranlari NVivo 9 Programi kullanilarak 0.78 (Kappa
Guvenilirlik Katsayisi) olarak hesaplanmistir. Bu arastirma sonucunda, Egitim Fakultesi'nde farkli alanlarda egitim goren
O6gretmen adaylarinin bilgi birikiminin, 6grenim ve kitle iletisim araglarinin etkisi ile sosyo-bilimsel konularda farkl
distincelere sahip oldugu belirlenmistir.
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Pre-service teachers' beliefs about socioscientific issues: Nuclear energy

Abstract

In this research, it is aimed to determine the differences of opinion about socio-scientific subjects of the teacher candidates
who are educated in 4 different areas (Mathematics-Science-Social Sciences-Painting Teacher) within the Faculty of
Education. The structured interview was used as a data collection tool in the study. The received data were subjected to
content analysis using the NVivo 9 Program. It was further recategorized by two (2) teaching staff experts in the field of
data taken from the interviews carried out with teacher candidates and comparisons were made between classifications to
try to ensure the reliability of working with independent observers. The consistency of classifications made by two
independent observers is examined. Coherence ratios of the data obtained from the classification of the two independent
observers were calculated as 0.78 (Kappa Reliability Coefficient) using the NVivo 9 Program. As a result of this research, it
has been determined that the knowledge of the teacher candidates who are trained in different fields in the Faculty of
Education have different thoughts about the socioscientific issues by the influence of the learning and the mass media.
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Girisg
Diinya nifusunun hizla artmasi pek ¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu sorunlarin basinda
dzellikle enerji kaynaklarina duyulan ihtiyac gelmektedir. Ulkeler bu ihtiyaglarini karsilayabilmek igin farkli
enerji kaynaklarindan faydalanmaktadir (Ozdemir & Cobanoglu, 2008; Whitfield, Rosa, Den & Dietz, 2009;
Bhanthumnavin & Bhanthumnavin, 2010). Turkiye’nin, niifus, sanayilesme ve refah dizeyindeki artisa
paralel olarak elektrik enerjisi ihtiyaci da gilin gectikce atmaktadir (Palabiyik vd., 2010). Enerji c¢aglar
boyunca tim toplumlarin dretim sireglerinin en vazgegilmez girdilerinden birisi olmustur. Enerjinin

onemi, agirhgi ve etkisi endistrilesme ile birlikte tarihte hicbir donemde goérilmedigi dlclide artmistir.

Nikleer enerji bugiinlerde kamuoyunu bir hayli mesgul etmektedir. Bu enerjinin pek ¢ok kullanim
alanlari vardir. 21. yiizyilin basindan gliniimiize nikleer enerji lizerindeki ilgide bir canlanma meydana
gelmistir (Whitfield, Rosa, Den & Dietz, 2009). Son vyillarda nikleer enerjinin artan enerji ihtiyacini
karsilamak icin uygun bir ¢oziim olabilecegine dair yaygin bir goriis vardir (Bhanthumnavin &
Bhanthumnavin, 2010). Bundan baska, nikleer enerji tipta, endiistride ve silah sanayinde (kitalar arasi
balistik fuzeler gibi) 6nemli dlciide kullanilmaktadir (Temurgin & Aliagaoglu, 2003). Enerji saglamak icin
karsimiza ¢ikan bir diger ornek ise, yenilenebilir enerji kaynaklari; hidroelektrik, riizgar, hidrojen, giines,
su, jeotermal ve biokitledir. Bu kaynaklar yogun enerji tretmezler. Ayrica cografi agidan her yerde bol
bulunmamalari, hidrojen ve rizgar disindaki kaynaklarinda Uretiminin  ¢ok pahali olmasi
dezavantajlarindandir. Bu dezavantajlardan dolayi niikleer enerjiye olan talep artmaktadir. Ulkemizin
nikleer santrallere sahip olmasi, enerjide disariya olan bagimliigimizin azalacagi anlamina da gelmektedir.
Enerji iretiminde kullanilan fosil yakitlara; kémiir, petrol ve dogal gaza bakacak olursak; Ulkemizde énemli
sayllabilecek bir dogal gaz rezervi yoktur (Kaymak, 2008). Bunlarin yani sira, elektrik iretiminde de ithal
dogal gaza giderek artan bagimlilik elektrik maliyetlerinin artmasina sebep olmustur (Karakaya & Koras,

2005). Niikleer santrallere duyulan ihtiyag¢ burada da karsimiza ¢ikmistir.

Enerji kaynaklarinin ihtiyaglarin karsilanmasinin yani sira bir¢ok ¢evre sorununa da yol agmaktadir.
Nikleer enerjinin elde edilmesi sirasinda c¢esitli maddeler agiga ¢ikmaktadir. Bunlari; sicaklik
(termontikleer Uniteyi ¢alistinr), uranyum olmayan reaktér maddeleri, uranyum bilesikleri (bunlar
sonradan islenebilir), atiklar, pargcalanma Uriinleri ve radyasyon olarak siralamak mumkindar. Bugin
diinyada mevcut niikleer silahlar bircok gezegeni yok edebilecek giigtedir. Niikleer santralde kullanilacak
yakitin gikarilmasi, islenmesi, zenginlestiriimesi ve kullanilmasi asamasinda kirlenme oldugu gibi, gii¢
reaktorlerinde ve atiklarin islenmesi ile depolanmasi sirasinda da gevre kirlenmesi olusmaktadir. Gaz, sivi,
kati haldeki radyoaktif atiklar ¢evreyi kirletmekte ve tim canlilari etkileyebilmektedir (Kaymak, 2008).
Nikleer santrallerde bir diger énemli kriter ise santrallerin isletme giivenliginin tehlikeye girmesidir. 1979
yilinda, ABD’nin “Three Mile Island” santralindeki tnitelerden birinde sogutucu kaybi sonucu reaktér kalbi
erimistir. Kazada o6len olmamis, radyasyon salinimi kontrol altina alindigindan g¢evreye c¢ok etkisi

olmamistir. Ancak ayni kaza 1986 vyilinda Sovyetler Birligi'nin Cernobil kentindeki Nukleer Giig
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Reaktoriiniin 4. Unitesinde oldugunda kontrol altina alinamamistir. 30’dan fazla insan 6lmus ve olusan
radyasyon bulutu haftalarca Avrupa Uzerinde dolasmis ve yagmur ile beraber besinlere karismistir. Bu

olayla birlikte kamuoyunun giiveni niikleer enerjiye karsi sarsiimistir.

Uzun siire arastirmalara konu olan niikleer enerji kullanimi, cevreye olan etkileri basta olmak (izere
toplumu ve bu toplum icerisindeki her bireyin yasamini etkiledigi icin dnemlidir. Boyle bir glic kaynaginin
giinliik yasamda kullanimi sosyal bilimlerin de ¢alisma alaninda gerekli yerini almasini saglamistir (Ozdemir
& Cobanoglu, 2008). Sosyal bilim ¢calismalarinda daha ¢ok niikleer enerji kullaniminin ¢cevreye olan etkileri,
nikleer kazalarin insan sagligina ve cevreye verdigi zararlar ile gelecekte bu enerjinin kullaniminin
doguracagi olumlu ve olumsuz sonuglar ele alinmis, toplumun tutumlarn ve risk algilar Gzerinde
durulmustur (Ozdemir & Cobanoglu, 2008). Niikleer santrallerin sosyal kabul edilebilirligi, genel anlamda
nikleer santrale yonelik tutumu gostermektedir (Frantal & Maly, 2017; Sun & Zhu, 2014). Bireyin sosyo-
bilimsel konulara bakisini ailesi, davranislari, inang ve degerleri, yasadigi ¢evrenin tutumlari, egitim sireci
ve bu sirecte yapilan politikalar degistirir. Bir durumu kabul veya reddetmek, bir duruma egilim
gostermek ya da gostermemek, bir durumdan yana olmak veya kacmak deyimleri bireyin o duruma

yonelik tutumunu anlatmaktadir (Ozdemir, 2014).

Nikleer santralle ilgili konularin teknik diizeyi ele alinirken; sosyal boyut ihmal edilmis ve konunun
sosyal kabul edilebilirligi arastirlmamustir. Yapilan ¢alismalarda nikleer santrallerle ilgili konular genellikle
diger cevre konulariyla birlikte ele alinmistir (Gul, Demir & Yesilyurt, 2016; Palabiyik, Yavas & Aydin, 2010).
Nikleer enerji sosyo-bilimsel bir konu olup herkesin hakkinda konusabilecegi ve tartisabilecegi bir alandir.
Bu ylizden sosyo-bilimsel konular, iceriklerini glinlik hayatta karsilasilabilecek durumlardan aldiklarindan
bu konularin anlasiimasi ve 6grencilere 6gretilmesi, egitiminin 6nemli amaglar arasindadir (Albe, 2008;
Kolsto, 2006; Walker & Zeidler, 2007; Bhanthumnavin & Bhanthumnavin, 2016). Bu ag¢idan bakildiginda da
en 6nemli faktorin 6gretmen oldugu agiktir. Yasamin her asamasinda gerekli olan sosyo-bilimsel konu
kaltlirinin etkili bir sekilde 6grencilere kazandirilabilmesi, uygulanacak olan kavramsal 6gretimin
kalitesiyle dogrudan iliskilidir. Bundan dolayi, 6grencilere kazandirilmak istenen kavramlarin anlamh ve
kalici olmasi igin, 6grenmelerindeki geliskilerin ve tutarsizliklarin agiga cikarilp giderilmesi gerekmektedir.
Bu noktada en biyiik gérev égretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin egitim ve 6gretimde en dnemli
gorevlerinden biri de, 6grencilerin bilgilerinde olusan yanlis anlamalar varsa bunlar tespit etmek ve
gerekli kavramsal degisimi saglamaktir (Sevim & Tarim, 2017; Sevim, 2013; Ayas, Unal & Sevim, 2004). Bu
ylzden, ozellikle sosyo-bilimsel konularda, 6gretmenin bransi ne olursa olsun temelde 6gretmenlerin
entelektiiel diizeyde bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerdeki mevcut kavram yanilgilarinin
ogrencilerdeki kavramsal gelisimi olumsuz yonde etkileyecegi gercegini géz ardi etmemek gerekir. Bu
nedenle 6ncelikle 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimlerinde kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin temelinde Ogretmen adaylarinin aldiklari egitim dogrultusunda,
yasadiklari ¢evrenin sorunlari hakkindaki bilgi birikimini ve genel goris ayriliklarinin neler oldugu tespit

etmeye calismak yatmaktadir. Bu ¢alisma, Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri alanlardaki derslerin
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Nikleer Enerji 6zelinde sosyo-bilimsel konular hakkinda olusan dislincelerine ne denli etkili oldugunun

belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Bu ¢alisma, Tirkiye glindeminde, kitle iletisim aracglarinin etkisiyle, uzun siire yer almis; kurulmasi
planlanan nikleer santraller ve niikleer enerji kullanimiyla ilgili 6gretmen adaylarinin aldiklari egitiminin
etkisinin tespit edilmesi amaciyla secilmistir. Bu arastirmada, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiltesi binyesinde 4 farkh alanda (Matematik-Fen Bilimleri-Sosyal Bilgiler-Resim) son sinifta egitim
goren 6gretmen adaylarinin Niikleer Enerji ve Niikleer Enerji Santrallerinin kurulmasina yonelik olumlu ve

olumsuz gorusleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Yontem

Bu arastirmada Betimsel Arastirma Deseni kullaniimistir. Betimsel arastirma deseninin temel amaci
bireylerin bir olay ya da olguyla ilgili diisiincelerinin tanimlanarak betimlenmesidir. Betimsel nitelikte olan
bu calismada Karsilastirmali Arastirma yontemi tercih edilmistir. Karsilastirmali Arastirma yonteminde,
arastirmacilar degiskenler arasinda iliskiler aramaktadirlar. Bunu saglamak icin en az iki degiskenden
olusun durumlar arasinda karsilastirmalar yapiimaktadir (Cepni, 2010). Bu ¢alismada da Farkli branslardaki
O0gretmen adaylarinin Nikleer Enerji ve Nukleer Enerji Santrallerinin kurulmasina yonelik olumlu ve
olumsuz gorisleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu ylzden ¢alismada karsilastirmali arastirma yontemi

kullanilmistir.
Calisma grubu

Calismanin katilimcilarini Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde &grenim goren
farkh alanlardaki (Fen Bilgisi Ogretmenliginden 30, Sosyal Bilgiler Ogretmenlig§inden 30, Matematik
Ogretmenliginden 30, Resim Ogretmenliginden 30 olmak iizere) 120 son sinif dgretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada etik kurallari cercevesinde katilimci grubunda yer alan Fen Bilimleri
Ogretmen adaylar F1, F2, F3; Matematik 6gretmen adaylari M1, M2, M3; Sosyal Bilimler 6gretmen

adaylari S1, S2, S3; Resim bolimi 6gretmen adaylari ise R1, R2, R3 bigiminde kodlanmistir.
Veri toplama araglari

Calismada veri toplama araci olarak yapilandiriimis gorisme kullanilmistir. Mulakat sorular
O0gretmen adaylarinin sosyo-bilimsel konulardan niikleer enerji 6rnegi hakkinda goruslerini belirlenmek
amaciyla olusturulmustur. Hazirlanan goriisme sorularinin gegerliginin saglanmasi amaciyla alaninda
uzman 2 6gretim Uyesi tarafindan incelenmis ve sorularin anlasilabilirliginin tespit edilmesi igin ¢alismada
yer alan tiim branslardaki 6gretmen adaylarindan 3’er kisiye inceletilerek geri donit alinmistir. Gerekli
dizeltmeler yapilarak son sekli verilmis ve uygulanmistir. Alinan veriler NVivo 9 Programi kullanilarak
icerik analizine tabi tutulmustur. igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozcliklerinin daha kiguk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir tekniktir. Metin veya metinlerden

olusan bir kiimenin icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yoénelik yapilir.
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Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varhigini, anlamlarini ve iligkilerini belirler ve analiz ederek

metinlerdeki mesajlara iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar (Blylikoéztiirk vd., 2011).
Verilerin analizi

Calismada elde edilen veriler NVivo 9 Programi kullanilarak icerik analizine tabi tutulmustur. icerik
analizi, belirli kurallara dayal kodlamalarla bir metnin bazi sézciklerinin daha kiglk icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik bir tekniktir. Metin veya metinlerden olusan bir kimenin icindeki belli kelimelerin
veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini,
anlamlarini ve iliskilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesajlara iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar
(Biylikdztiirk vd., 2011). Ogretmen adaylari ile yiiriitilen miilakatlardan alinan veriler alaninda uzman
2(iki) 6gretim elemani tarafindan ayrica tekrar siniflandiriimis ve yapilan siniflandirmalar karsilastirilarak
bagimsiz gozlemciler arasi uyum ile calismanin glvenirligi saglanmaya calisiimistir. Bagimsiz iki
gozlemcinin yaptigi siniflandirmalarin  tutarliigina bakilmistir. Bagimsiz iki gbzlemcinin yaptig
siniflandirmadan elde edilen verilerin kodlamalarinin tutarhlik oranlari NVivo 9 Programi kullanilarak 0.78
(Kappa Givenirlik Katsayisi) olarak hesaplanmistir. Kappa katsayisi 0.40 ile 0.75 arasinda ise makul bir

uyusma, 0.75 ve daha biyik ise mikemmel bir uyusma oldugu anlamina gelmektedir (Sencan, 2005).

Bu oran, bagimsiz gézlemciler tarafindan yapilan puanlamalar arasinda tutarlilik oldugunu, testin
kategorilere gore analizinin glivenilir oldugunu gostermektedir Farkh olan kodlamalar i¢in ise bagimsiz

gozlemciler fikir birligine varmislardir.
Bulgular ve yorum

Nikleer Enerji Santrallerinin kurulmasina yonelik olarak farkl alanlarda 6grenim géren 6gretmen
adaylarindan alinan gorusler olumlu ve olumsuz olarak siniflandirilmis, her bir anabilim dalina gore
frekanslanmis ve birebir alintilar yapilarak sunulmustur. Ogretmen adaylarinin gérisleri “Niikleer Eneriji
Santrallerinin Kurulmasina Yonelik”, “Nukleer enerjinin zarar verme potansiyeline yonelik” ve “Nikleer
enerjinin gerekliligine yonelik” olmak Uzere Ug¢ baslik altinda asagidaki tablolarda sunulmustur. Son olarak

NVivo 9 programi giktilari sunulmustur.

Nikleer Enerji Santrallerinin kurulmasina yonelik olarak farkli branslarda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarindan alinan gorisler dogrultusunda gelismisligi arttirmak, niikleer enerjinin verimi, mevcut
durumdaki dogal kaynaklarin yetersizligi ve enerji ihtiyacini gidermek amaciyla bu santrallerin kurulmasi
konusunda olumlu ifadelere yer verdikleri karsimiza ¢gikmaktadir. Fen Bilimleri egitimi alaninda 6grenim
goren O0gretmen adaylarindan alinan gorislere bakacak olursak gelismisligi arttirmak amaciyla nikleer
enerji santrallerinin kurulmasi gerektigine sik¢a deginildigi goriilmektedir. Bu goriise yonelik olarak F25
kodlu &gretmen adayr “Niikleer enerji gelismislik dizeyi icin 6nemlidir. Ulkelerin hedefi de
gelisebilmektedir. Su an Amerika’ya baktigimizda her tirli enerji santrallerini icermektedir ve gelismislik

seviyesinde de 1. siradadir.” seklinde goris belirtmistir. Matematik egitimi alaninda 6grenim goren
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O6gretmen adaylarindan alinan goérisler incelendiginde niikleer enerjinin diger enerji tiirlerine oranla daha
fazla enerji saglamasindan dolayl niikleer enerji santrallerinin kurulmasi gerektigine sik¢a deginildigi
gorilmektedir. Bu goérise yonelik olarak M24 kodlu 6gretmen adayr goérisini“ Mevcut enerji
kaynaklarinin yetersiz oldugu durumda farkli enerji kaynaklarina ihtiya¢ duyuyoruz. Nikleer enerjide

ihtiyacimiz olan enerjiyi ¢ok fazla sagladigi diistiniliirse gereklidir ve kullanilmalidir.” seklinde belirtmistir.

Tablo 1. Niikleer enerji santrallerinin kurulmasina yonelik 6gretmen adaylarinin gérisleri

Frekans
Enerji ihtiyacini Gidermek 11
Fen Bilimleri Diga Bagimliligi Azaltmak 14
Enerji Veriminin Yuksekligi 8
Gelismisligi Arttirmak 16
) Enerji ihtiyacini Gidermek 14
z Matematik Enerji Veriminin Yiksekligi 19
S Artan Nifusa Yonelik ihtiyag 7
E Gelismisligi Arttirmak 8
° Enerji ihtiyacini Gidermek 16
Sosyal Bilimler Dogal Kaynaklarin Yetersizligi 19
Resim Enerji ihtiyacini Gidermek 4
Donanim Eksikligi 4
Fen Bilimleri Dogal Yasama Etkisi 13
y Matematik - -
§ Donanim Eksikligi 4
© N Sosyal Bilimler Dogal Kaynaklarin Yeterliligi 10
é Patlama Riski 18
8 Resim Doganin Dengesini Bozmasi 12

Sosyal Bilimler egitimi alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin gorislerini dikkate aldigimizda
mevcut durumdaki dogal kaynaklarin yetersizligini gidermek amaciyla nikleer enerji santrallerinin
kurulmasi gerektigine sik¢a deginildigi gérilmektedir. Bu gorise yonelik olarak S8 kodlu 6gretmen adayi
“Yeterli enerji kaynaklari olmadigindan disa bagimli olmamak igin kurulmalidir.” seklinde goris
belirtmistir. Resim egitimi alaninda egitim goren O6gretmen adaylarinin ise enerji ihtiyacini gidermek
amaciyla niikleer enerji santrallerinin kurulmasi gerektigi karsimiza ¢ikmaktadir. R12 kodlu 6gretmen adayi
buna yonelik olarak gorusini “Kiresellesen dinyada enerji lretimi 6nemli bir ihtiyagtir. En blyuk

enerjiler niikleer santrallerle elde edilebilmektedir.” seklinde ifade etmistir.

Nikleer Enerji Santrallerinin tehlikelerine yonelik olarak farkl branslarda 6grenim goren 6gretmen
adaylarindan alinan goérusler dogrultusunda onlemlerin gegerliligi, Patlama riskinin az olmasi sebebiyle
nikleer santrallerin tehlikeleri konusunda olumlu ifadelere yer verdikleri karsimiza ¢ikmaktadir. Fen
Bilimleri egitimi alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan alinan goérislere bakacak olursak gerekli
tedbirlerin alinmasiyla nikleer enerji santrallerinin tehlikelerinin azalacagina sikga deginildigi
gorilmektedir. Bu goriise yonelik olarak F29 kodlu 6gretmen adayl “Hayir. Gerekli tedbirler alindigi

takdirde birgok tlkenin yaptigi gibi enerji Gretilebilir ve kullanilabilir.” seklinde goriis belirtmistir.
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Tablo 2. Nikleer enerjinin zarar verme potansiyeline yonelik 6gretmen adaylarinin gorisleri

Frekans
Fen Bilimleri Onlemlerin gecerliligi 9
2
S Matematik Patlama riskinin diistiklGgu 5
3 E,. Sosyal Bilimler Onlemlerin gegerliligi 6
:g Resim Onlemlerin gecerliligi 4
©
Patlama riski 14
Fen Bilimleri Radyasyonun siirecek etkisi 17
o
w
7 Patlama ve sizinti riski 18
= Matematik
=8 Kalitsal hastaliklarin artmasi 16
N Patlamanin etkisi 11
2 Sosyal Bilimler Radyasyonun uzun siireli hasari 14
-]
o) Patlama riski 23
Zehirli atiklarin verecegi zarar 14
Resim — -
Yasam alanlarinin verimsizlesmesi 17

Matematik egitimi alaninda 6grenim géren 6gretmen adaylarindan alinan gorisler incelendiginde
nikleer enerjinin tehlikeleri hakkinda patlama riskinin az oldugundan dolayi niikleer enerji santrallerinin
tehlikesizligi savundugu gorilmektedir. Bu goriise yonelik olarak M19 kodlu 6gretmen adayi gorislini
“Tehlikeli olmasi durumu patlamasin riskinin olmasindan kaynaklanir. Bu patlamanin yasanmasi olasiligi
ise oldukca dusuktir.” seklinde belirtmistir. Sosyal Bilimler egitimi alaninda 6grenim gbren O6gretmen
adaylarinin goruslerini dikkate aldigimizda Giivenlik dnlemleri alindiginda tehlikesinin en aza indirilecegi
ve kullanilacagi amaciyla nikleer enerji santrallerinin tehlikesinin diger kaynaklarla hemen ayni riskleri
tasidigina sikca deginildigi gorilmektedir. Bu goriuse yonelik olarak S8 kodlu 6gretmen adayi “Sizinti olursa
¢ok tehlikelidir. Ama yeterince glivenlik dnlemleri alinirsa bir sorun olusmaz.” seklinde goris belirtmistir.
Resim egitimi alaninda egitim gbren 6gretmen adaylarinin niikleer enerjinin tehlikeleri hakkinda patlama
riskinin fazla oldugu hakkinda olumsuz goris bildirmistir. R12 kodlu 6gretmen adayi buna yonelik olarak
gorlsini “Tedbirsiz ¢alismalar ve santrallerde ki olasi zayifliklar biylk sikintilara yol agabilir.” seklinde

ifade etmistir.

Niikleer Enerji ihtiyacimiza yonelik olarak farkli branslarda 6grenim goéren 6gretmen adaylarindan
alinan gorusler dogrultusunda yasamda olan vazgegilmezligi, enerji veriminin yiksek olmasi, dogal
kaynaklarin yetersizligi ve enerji ihtiyacini gidermek amaciyla bu santrallere ihtiyacimiz oldugu konusunda
olumlu ifadelere yer verdikleri karsimiza ¢ikmaktadir. Fen Bilimleri egitimi alaninda 6grenim goéren
o0gretmen adaylarindan alinan gorislere bakacak olursak Yasamda olan vazgecilmezligi amaciyla nikleer
enerji ihtiyacimiz olduguna sik¢a deginildigi goriilmektedir. Bu goriise yonelik olarak F10 kodlu 6gretmen

aday! “Enerji kaynaklarini kullandigimizi igin bir giin bu enerji kaynaklarinin bitecegini dislinliyorum. Bu
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nedenle de nikleer santralleri kurarak daha fazla enerji saglanabilecegini dusiiniiyorum. Artik teknoloji
cagindayiz ve buna bagli olarak bir¢cok alanda elektrik kullaniliyor. Buna 6rnek verirsek elektrikle ¢alisan

arabalar... ” seklinde goris belirtmistir.

Tablo 3. Niikleer enerjinin gerekliligine yonelik 6gretmen adaylarinin gérisleri

Frekans
Enerji ihtiyacini gidermek 16
Disa bagimlihgr azaltmak 14
& Fen Bilimleri Yasamda olan vazgegilmezligi 21
éh Enerji ihtiyacini gidermek 14
] Matematik Enerji veriminin yuksekligi 19
é Artan niifusa yonelik ihtiyag 7
63 Gelismisligi arttirmak 8
Sosyal Bilimler Enerji ihtiyacini gidermek 16
Dogal kaynaklarin yetersizligi 19
Resim Enerji ihtiyacini gidermek 4
Fen Bilimleri Dogal kaynaklarin verimsiz kullaniimasi 8
§ Matematik Dogal kaynaklarimizin yeterliligi 2
g Dogal kaynaklarin yeterliligi 2
o % Sosyal Bilimler Dogal Kaynaklarin verimsiz kullanilmasi 3
g Dogal kaynaklarin yeterliligi 12
(G] Resim Doganin dengesini bozmasi 14

Matematik egitimi alaninda 6grenim géren 6gretmen adaylarindan alinan gorisler incelendiginde
nikleer enerjinin diger enerji tirlerine oranla daha fazla enerji saglamasindan dolayi niikleer eneriji
santrallere ihtiyacimiz oldugunu belirttikleri gértilmektedir. Bu goriise yonelik olarak M28 kodlu 6gretmen
adayi gorusuni “Enerji kaynaklarindan elde edilebilecek enerijiyi, niikleer santrallerde ¢ok az bir madde
kullanarak elde edebiliriz.” seklinde belirtmistir. Sosyal Bilimler egitimi alaninda 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin gorislerini dikkate aldigimizda mevcut durumdaki dogal kaynaklarin yetersizligini gidermek
amaciyla nikleer enerjiye ihtiyacimiz oldugunu belirttikleri gorilmektedir. Bu goriise yonelik olarak S6
kodlu 6gretmen adayr “Clnkl Glkemizin gelismis Ulkeler arasinda yer almasi igin ve enerjimizi dogal
kaynaklardan artik saglayamayacagimizi diisindtgim i¢i niikleer enerjiye ihtiyacimiz vardir.” seklinde
goris belirtmistir. Resim egitimi alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinin ise enerji ihtiyacini gidermek
amaciyla nukleer enerjiye ihtiyacimiz oldugunu soyledikleri karsimiza ¢ikmaktadir. R16 kodlu 6gretmen
adayl buna yonelik olarak gorisind “Su an disariya bagimliyiz. Canhhgi etkilemeyecek sekilde, sistemi

etkilemeyecek sekilde kurulsun ve ihtiyacimiz karsilansin.” seklinde ifade etmistir.

Sekil.1’de Nikleer enerjinin ¢evreye olan etkisine yonelik olarak 6gretmen adaylarinin goérislerine

yer verilmistir.
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Matematik Fen Bilimleri
M Etkisizligi M Yesil alanlarin azalmasi
B Genetik hastaliklarin artis B Kalitsal hastaliklar
Doganin dengesini bozulmasi Topragin verimsizlegmesi
23%
23%
47% 37%
14%
30% 26%
Resim

Sosyal Bilimler
B Vesi
M Canlilarin zarar gérmesi Yesil alanlanin yok olmasi

S . . B Radyasyonun canlilara zarar vermesi
B Radyasyonun etkisinin uzun yillar stirmesi yasy

Toprak veriminin diismesi Doganin dengesinin bozulmasi

W Su kirliliginin azalmasi 28%

16% 28%
53%
21%

35% 19%

Sekil.1 Niikleer enerjinin cevreye olan etkisine yonelik olarak 6gretmen adaylarinin gorisleri

Nikleer Santrallerin olusturacagi cevresel faktorlere yonelik olarak farkli branslarda 6grenim goéren
ogretmen adaylarindan alinan gorusler dogrultusunda dogal yasamin zarar gérmesi, Doganin dengesinin
bozulmasi, Radyasyonun uzun yillar etkisini gostermesi, Yesil alanlarin yok olmasi gibi cevresel zararlari
olabilecegi hakkinda olumsuz ifadelere yer verdikleri belirlenmistir. Fen Bilimleri egitimi alaninda 6grenim
goren O6gretmen adaylarindan alinan gorislere bakacak olursak doganin dengesinin bozulacagina yonelik
gorislere sikga deginildigi goriilmektedir. Bu gorlse yonelik olarak F5 kodlu 6gretmen adayi “Cevresel
faktorler gozle gorulebilecek oranda etkilenecektir. Cliinkli bu enerjiyi tretim siirecinde ¢ok fazla zararli
dalgalar olusmakta ve buda cevreyi oldukga etkileyecegini dislinliyorum. Etraftaki bitkilerin, tarm
Urlnlerinin, hayvanlarin, insanlarin yerlesim yerlerini etkileyecektir. Dogal giizelliklerin bozulmasina neden
olacaktir.” seklinde goriis belirtmistir. Matematik egitimi alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan
alinan gorisler incelendiginde Nikleer santrallerin olusturacagi ¢evresel faktérlerde doganin dengesinin
bozulup yasam kalitesinin diisecegi hakkinda gorusleri belirttikleri gérilmektedir. Bu goriise yonelik olarak
M21 kodlu 6gretmen adayl gorisini “Nikleer enerji Uretiminin oldugu bir yerin ikliminde dahi
degismeler olur. insanlar yani bizler bu degisen iklime ayak uyduramayiz. Bu da yasayan pek ¢ok canlinin
nikleer enerji Uretimi stirecinde perisan oldugunu sdyleyebiliriz.” seklinde ifade etmistir. Sosyal Bilimler

egitimi alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin gorislerini dikkate aldigimizda radyasyonun uzun
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yillar stirecek etkileri insanlari, hayvanlari ve tim canhhg tehlikeye atacagini soéyledikleri goriilmektedir.
Bu gorise yonelik olarak S30 kodlu 6gretmen adaylr “Nikleer enerjinin kullanildigi alanda
gerceklesebilecek patlama, ariza gibi durumlarda o alanin yillarda kendini temizleyemedigi, dogumlarda
rahatsizliklar, hastaliklarda artis oldugunu biliyorum.” seklinde goris belirtmistir. Resim egitimi alaninda
egitim goren 6gretmen adaylarinin ise nikleer santrallerin olusturacagi cevresel faktorlerle alakal olarak
yesil alanlarin yok olacagi ve verimsizlesecegi hakkinda goris belirttikleri karsimiza ¢ikmaktadir. R18kodlu
O0gretmen adayi buna yonelik olarak gorisini “Agaclar ve topraklarimiz bizim en biyik servetimizdir.
Onlari yok saymak yasanilmaz bir diinya yaratmak olacaktir. Niikleer santraller yillarca telafisi olmayan

kisir bir diinyaya evet demekten baska bir sey degildir.” seklinde ifade etmistir.

Sekil.2’de niikleer enerji ve lGlkemizin enerji politikalarina yonelik 6gretmen adaylarinin géruslerine

yer verilmistir.

Fen Bilimleri Matematik
B Enerji politikasizlik Ogretmenllgl
m Uretmeyi hedefleyen W Uzun vadeye yayilan
= Bagimhh tercih eden M Enerjide maceraci

M Yeni arayislari izleyen

Sosyal Bilimler Resim Ogretmenligi

|
m Bagimhhgi azaltmaya calisan Uzun vadeye yayilan

B Tedbirsiz,plansiz

m Alternatiflerleri arayan

Sekil.2 Nikleer enerji ve ilkemizin enerji politikalarina yonelik 6gretmen adaylarinin gérusleri
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Nikleer Enerji ve ullkemizin enerji politikalarina yonelik olarak farkli alanlarda 6grenim goren
O0gretmen adaylarindan alinan gérisler dogrultusunda enerjiyi ithal eden ve Avrupa ya bagimh olmayi
tercih eden, uzun vadeye yayllmis emin adimlar atmayi disiinen, tedbirsiz ve plansiz politikalar
uygulamay! tercih eden, politikalari olduklarini ifadelerinde belirtmislerdir. Fen Bilimleri egitimi alaninda
O0grenim goren 6gretmen adaylarindan alinan goérislere bakacak olursak Enerjinin ithal edilmesi ve Avrupa
ya olan bagimliliktan sikca bahsedilmistir. Bu goriise yonelik olarak F8 kodlu égretmen adayi “Ulkeler
bazinda disiinecek olursak bizim tlkemiz enerji bakimindan yetersiz kalip disariya bagimh hale gelebilir.
Nikleer enerjinin bana gore saglayacagl en biyilk yarar tasarrufu arttirarak gelismislik seviyesi olarak
Ulkemizi ileriye tasimaktir.” seklinde goris belirtmistir. Matematik egitimi alaninda 6grenim goren
O0gretmen adaylarindan alinan gorisler incelendiginde uzun vadede enerji yatirimlarimizin oldugu
hakkinda gorusleri belirttikleri goérilmektedir. Bu gorise yonelik olarak M22 kodlu 6gretmen adayi
goristini “Aslinda nikleer enerji konusunda belki biraz ge¢ kaldigimizi dusinidyorum. Yani yeni
olusturulan enerji politikalarinin biraz daha ileriye donik. Bildigim kadariyla 2 yerde nikleer santral
yapimina karar verildi. ” seklinde ifade etmistir. Sosyal Bilimler egitimi alaninda 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin géruslerini dikkate aldigimizda planlanmamis giini kurtarmaya yonelik projelerle saglandigini
soyledikleri gérilmektedir. Bu gorise yonelik olarak S4 kodlu 6gretmen adayi “Enerji bakanligi Glkemizde
yaptig1 politikalar kesinlikle amagsiz ve gini kurtarmak icin gelecek dislinilmeden yapilmaktadir.”
seklinde goérus belirtmistir. Resim egitimi alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinin ise uzun vadede
Ulkemizin enerjisini Uretebilecegini belirttikleri karsimiza ¢ikmaktadir. R9 kodlu 6gretmen adayi buna
yonelik olarak goriisiini “Ulkemizin bu konuda hazirliklar oldugunu biliyorum. Ama bu konuda basarili

olup olamayacagi konusuna siphelerim var.” seklinde ifade etmistir.
Sonug, tartisma ve oneriler

Bu calisma, Turkiye’de niikleer santral kurulmasi ve nikleer enerji kullanimi konusunda 6gretmen
adaylarinin tutumlarinda, sahip olduklari bilginin ve aldiklari 6grenimin etkili oldugunu gostermistir. Bu

arastirmadan elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenim goérdikleri program ile niikleer enerjiyle ilgili
gorisleri arasinda farkhliklarin ortaya ciktigi belirlenmistir. Fen Bilimleri 6gretmenligi ile Matematik
Ogretmenligi bolimiindeki 6gretmen adaylari, Sosyal ve Resim Bolimii 6gretmen adaylarina gére niikleer
enerjinin kullanilmasi konusunda farkli gorisleri savunmuslardir. Enerjinin toplumlarin gelisiminde ne
denli 6neme sahip oldugunu kuskusuz tiim disiplindeki 6gretmen adaylari farkindadir. Fakat Fen Bilimleri
ve Matematik 6gretmen adaylarinin bu sosyo-bilimsel konuya bakislarindaki farkliligi ortaya ¢ikaran
sebebin alternatif ya da yenilenebilir enerji kaynaklarimizin kullanima agilmasi oldukg¢a 6énemlidir fakat
endistrinin ihtiyaci olan yuk akimin buglinkii teknoloji ile yenilenebilir enerji kaynaklarindan elde
edilmesinin oldukc¢a gl¢ oldugu bilgisinden kaynaklandigi diistiinilmektedir. Clinkl 6zellikle Fen Bilimleri

O0gretmen adaylari olmak (lzere Matematik 6gretmen adaylarinin miulakat verileri incelendiginde;
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medyada ve toplum iginde konusulan alternatif enerji kaynaklarinin yeterince gii¢ verebilecek kapasitelere
hali hazirda ulasamadiklari, bu kaynaklarin verimlerinin diisik ve bu glinkii bilimsel ve teknolojik
gelismelere gore yeterince ekonomik olmadiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylarinin bu
konuda yeterince teknik bilgiye sahip olduklari anlasilmaktadir. Ancak diger 6gretmen adaylarinin
verimliligi ve kapasiteyi ayni algilamalarindan dolayr bu yonde tercihte bulunduklari disinilmektedir.
Literatiir incelendiginde de benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir. Ornegin Es, Mercan ve Ayas (2016)'1n
¢alismalarinin amaci 6gretmen adaylarinin niikleer enerji konusundaki goruslerini incelemektir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin nikleer santraller ile onlarin bilgi alanlarina iliskin bakis agilarina
odaklanmaktadir. Calisma grubu, farkli branslardan (Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi) 127 6gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin niikleer santralin insasi
konusundaki gorisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ylzde 47'sinin karsi c¢iktigl, ylizde 44'Gnin
taraftar oldugu ve ylizde 9’unun ise kararsiz oldugu tespit edilmistir. Yiizde 55'lik bir ylizdeye en fazla karsi
¢cikan 6gretmen adaylari sinif 6gretimi programindan olurken Tirkiye'de nikleer santral insaatini
destekleyenler en biyilk yizde ile fen egitimi programinda 6grenim géren Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir. Benzer sekilde, Ates ve Saracoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada, ozellikle fen
alanindaki 6gretmen adaylari Turkiye'nin ¢ok fazla enerjiye ihtiyaci oldugunu ve nikleer santrallerin
yabanci enerji kaynaklarina bagimliligi azaltabilecegini diisinmektedirler. Ozdemir ve Cobanoglu (2008)
O0gretmen adaylarinin Tirkiye’de nikleer santral kurulmasi konusundaki tutumlarini inceledikleri
calismalarinda, adaylarin bliylik bir kisminin niikleer enerji konusunda o6n bilgilerinin olmadigini ve

adaylarin alan, sinif ve sosyo-ekonomik duruma goére farkh tutumlarinin oldugunu tespit etmistir.

Diinya genelinde tercih edilen bu enerjinin tehlikelerinin bilincinde olan katiimcilar gerekli
onlemler alinirsa faydalarinin ¢ok biyiik olacagini belirtmisledir. Ogretmen adaylarinin lisans
programlarinda aldiklari derslerin bu dislincenin olusmasinda etkili oldugunu disinilmektedir. Benzer
sonuclara literatiirde yapilan bazi calismalarda da rastlaniimaktadir (Ozdemir & Cobanoglu, 2008; Ates &
Saragoglu, 2013; Es, Mercan & Ayas, 2016). Sonucta bu konuyla ilgili, Fen bilimleri 6gretmen adaylari,
aldiklari derslerin 6nemli bir kisminin fen bilimleri ile baglantili olmasi nedeniyle bu yaklagimi savunurken,
Sosyal bilimler 6gretmen adaylarinin derslerinin 6nemli kisminin sosyal ve politik tabanli olmasindan
dolay! jeopolitik bir bakis agisi gelistirmektedirler. Yapilan bu arastirma sonucunda Matematik ve Fen
alaninda egitim goren 6gretmen adaylari, Resim ve Sosyal Bilimler 6gretmen adaylarina goére niikleer
enerjinin kazanglarinin bilincinde oldugunu ama olumsuz yonlerinin de &nlemlerle sinirlandiriimasi
gerektigini savunmuglardir. Bu konudaki bilgileri hakkinda Fen Bilimleri ve Matematik 6gretmen adaylari
agirhkli olarak Cevre Bilimi, Yer Bilimi, Bilimin Dogasi, Fen Teknoloji Ve Toplum gibi derslere ve ders
kitaplarina atifta bulunmuslardir. Sosyal Bilgiler ve Resim 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6gretmen
adaylarinin bu olaya sadece ¢evreci bir tavirla baktiklari ve akademik bilgilerin bu siregte onlarin
diisiincelerini etkileme noktasinda yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ogretim programlari incelendiginde

ise bu konulara yonelik ders ve etkinliklere rastlanamamaktadir. Bu nedenle 6zellikle sosyo-bilimsel
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konulara yonelik bazi derslerin tim 06gretim programlarina yerlestirilmesinin  olumlu olacagi
disinidlmektedir. Clnkl tim branslardaki 6gretmenler derslerinde bu konularda 6grencilerini
etkileyebilme kapasitesine sahiptirler. Ogretmenlerdeki mevcut bilgi eksikliginin ve kavram yanilgilarinin
ogrencilerdeki kavramsal gelisimi olumsuz yonde etkileyecegi gercegini gbz ardi etmemek gerekir (Sevim
& Tarim, 2017; Sevim, 2013). Bu ylzden, ozellikle sosyo-bilimsel konularda, 6gretmenin bransi ne olursa

olsun temelde entelektiiel diizeyde bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin cogu (% 52), niikleer enerji ve niikleer santraller konusunda
on bilgisinin olmadigini belirtmistir. Bu soruya olumlu yanit veren Resim bolimi ve Sosyal Bilimler
O0gretmen adaylari, niikleer santraller ve nikleer enerji konusundaki bilgilerine kaynak olarak biyik
olcide kitle iletisim araglarini gostermislerdir. Diinya’da kitle iletisim araglari araciligiyla topluma aktarilan
nikleer santraller konusunda iki farkli goris oldugu goriilmektedir: “Nikleer ronesans” gorisini
benimseyenler, kiiresel isinmadan diinyay! kurtarmanin en temiz yolunun nikleer santraller oldugunu
savunmaktadirlar. “Nikleer kabus” gorlisini benimseyenler ise, “glivenlik” ve “atiklarin yok edilememesi”
konusunu giindeme getirerek 1986’da meydana gelen Cernobil kazasini 6rnek gostermektedirler (Aygiin
2005). Bu arastirmada da 0Ozellikle Sosyal bilgiler ve Resim Bélimu 6gretmen adaylari yukarida belirtilen
gorusleri savunmuslardir. Milakatlarda bu konularda ylizeysel bilgilere sahip olduklari ve yeterince bilingli
olmadiklari tespit edilmistir. Bu durumun en onemli sebebinin 6gretmen adaylarinin tamamen kitle
iletisim araclarindan etkilendiklerini gostermektedir. Yapilan arastirmalar gostermistir ki sosyal medya gibi
iletisim araglari, insanlar tizerinde etkili olabilmektedir. Ozellikle bilgi kirliliginin fazla oldugu sosyal iletisim
araglarina yonelen insanlar, yogun bir yonlendirme ile karsi karsiya kalmaktadir(Colakoglu 2000). Egitim
seviyesi, ekonomik diizey veya diger faktérlerden bagimsiz olarak bircok insanin tercih ettigi kitle iletisim
araclari, insanlar Gzerindeki etkisini daha da artirabilmektedir. Dolayisiyla bireyler 6zellikle yasamin her
asamasinda gerekli olan sosyo-bilimsel konular hakkinda eksik ya da yanls bilgiler edinebilmektedir. Bu
yluzden bireyleri dogru ve tarafsiz bilgilendirmeye yonelik kamu spotlari hazirlanmali, sosyal medya
alanlari hazirlanmali ve sunulmalidir. Boylece bireylerin eksik veya yanhs bilgilenmelerinin 6niine

gegilerek, bilingli bireylerin yetismesi saglanabilir.
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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin esitsizlikler konusunda yasadiklari glglikleri incelemektir. Arastirma,
Konya ili Selguklu ilgesinde yer alan Ug¢ ortaokulun sekizinci sinif subelerindeki 160 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerden veri toplamak icin {ic ana baslikta alt sorulari ile toplamda 18 sorudan olusan agik uglu “Esitsizlikler Basari Testi”
gelistirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmis, 6grencilerin yasadiklari glglikler belirlenmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular; 8. sinif 6grencilerinin esitsizlikler konusunda en ¢ok esitsizliklerin yonunl ters belirleme, esitlik
durumunun farkina varamama, verilen ifadeye uygun cebirsel ifadeyi hatali yazma, sayi dogrusunda esitsizligi eksik gésterme,
sayl dogrusunda esitsizligi ters yonde gosterme, esitsizligin ¢éziminde islem hatasi yapma ve negatif isareti goz ardi etme
glcluklerini yasadiklarini gostermektedir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin esitsizlikler konusunda yer alan kavramlarin
anlamlarini bilmeden sadece islemlerin nasil yapildigini bildikleri ve esitsizlige ait sembollerin anlamlarini bildikleri hdlde, bu
sembollerin yorumlanmasinda zorluk yasadiklari tespit edilmistir.
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Investigation of the difficulties encountered by eighth grade students on
inequalities

Abstract

The aim of this research was to examine the difficulties related to inequalities that 8th grade middle school students
encounter. The study was conducted with 160 students of 8th grade classes in three secondary schools located in Selguklu
province of Konya. In order to collect data from students, open-ended "ldentification of Difficulties in Inequalities" test has
been developed which consist of three main topics and 18 questions in total with sub-questions. The obtained data were
scanned using the content analysis method and the difficulties encountered by the students were determined systematically.
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aware of the equality situation, misinterpreting the algebraic expression in accordance with the given expression, showing
inequality on numerical axis deficiently, showing inequality in the opposite direction on numerical axis, making transaction
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Coban & Yenilmez

Giris

Matematigin hem bireyin hem de toplumun diislince yapisinda meydana getirdigi analitik sorgulama
ve cikarim yapma yetisi, medeniyetlerin saglam felsefi temeller Gzerine kurgulanmasinda biyiik 6neme
sahiptir. Her seyin zamanla degistigi gercegi cercevesinde, egitim-6gretim kapsaminda yer alan amaglarin
da degismesi kaginilmazdir ve giniimiizde artik uzamsal diistinebilen, problemleri ¢dzmek igin farkh ve etkili

yollar kesfedebilen bireylerin ortaya ¢ikmasi egitimin en nihai amaglarindandir (Kilpatrick, 1992, s. 31).

Matematik soyut bir yapiya sahiptir ve bu 0Ozelliginden dolayi anlasilmasi zor bir ders olarak
gorilmektedir. Buna gore, o6grencilerin okulda gecirdikleri matematik egitim siirecini irdelemek, ne
derecede hedeflenen kazanimlara eristiklerini belirlemek hem 6grencilerin hem de Ulkenin gelecegi icin ne
derece 6nemli oldugunu gostermektedir. Matematik egitimi slireci dogal olarak matematiksel diisiincenin
gelisimi agisindan gereklidir. Hayatimizin her aninda matematigin yer almasindan dolayi gelecegin daha
glzel insa edilebilmesi icin, matematiksel diisinmenin, bireylerin dislinme yapilarinda daha fazla rol
alabilmesi adina mimkiin olan her durumun degerlendirilmesi gerekmektedir (MEB, 20174, s. 18). Clnki

matematiksel distincesi gelismis bir birey muhakkak istedigi basarilara daha kolay bir sekilde ulasacaktir.

Yenilenen matematik dersi 6gretim programi MEB tarafindan 1, 5 ve 9. siniflarda 2017-2018 egitim-
ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2017b, s. 1). Yenilenme asamasinda matematik
dgretim programinda da giincellestirmeler yapilmistir. Ogretim programi incelendiginde ortaokul
matematik dersinin bes égrenme alanina ayrildigi gériilmektedir. Bu alanlarin; Sayilar ve islemler, Cebir,
Geometri ve Olcme, Veri isleme, Olasilik oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2017a, s. 16-17). Bunlardan Cebir
dgrenme alaninin icinde bes alt 8grenme alani vardir. Bunlar; Cebirsel ifadeler, Esitlik ve Denklem, Dogrusal

Denklemler, Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler, Esitsizlikler olarak ifade edilmistir (MEB, 2017a, s. 21).

Esitsizlikler konusu ortaokul dizeyinde yalnizca sekizinci sinifta yer almakta olup icerdigi kazanimlar

sunlardir;

M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinlik hayat durumlarina uygun matematik

climleleri yazar.

Ornedin “Anaokuluna en az 3 yasinda olan ¢ocuklar kabul ediliyor” ifadesinde cocuklarin yasi x ile temsil

edildiginde, esitsizlik x > 3 olarak belirtilebilir.

M.8.2.3.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri sayi dogrusunda gosterir. x>-1, -3<t<7,a<1

gibi durumlar inceletilir.
M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢dzer.
a) En ¢ok iki islem gerektiren esitsizlikler segilir.

b) Esitsizligin her iki tarafi negatif bir sayi ile carpilir veya béliintirse esitsizligin yén degistireceginin

fark edilmesine yénelik ¢alismalara yer verilir (MEB, 20173, s. 77).
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Cebir, matematik ve 6grenciler icin ¢cok degerli bir 6grenme alani olmasina ragmen; 6grenilmesi zor
ve ayni zamanda karmasik bir alandir. Genellestirme, 6runtiilerin arasindaki iligkileri analiz etme ve
anlamlandirma, degiskenlerin kullanimi gibi soyut yapilari igerisinde barindiran cebirin kendine has kurallar
olmasi &grenci agisindan zor olarak gériilmektedir. Ogrencilerin yapilan arastirmalara gére matematik
dersinde basarisiz olmalarinin temelinde cebir dersinin onlara zor gelmeleri ve anlamamalari yer almaktadir
(Ersoy ve Erbas, 1998, s. 41). Ogrenciler icin zor bir alan olmasi sebebiyle de cebirin 6gretiminde daha titiz,

Ozenli ve dikkatli olunmasi gerekmektedir.

Ogrenciler matematik egitiminde belirli zorluklarla karsilasmakta ve giicliik yasamaktadirlar. Burada
ifade edilen “giiclik”; Ogrencilerin O0grenmelerini engellemelerine veya olmasi gerekenden farkli
disinmelerine sebep olmaktadir. Giglikler, matematik egitiminde en ¢ok “zorluk, kavram yanilgisi ve hata”

terimleri ile ifade edilmektedir (Bingélbali ve Ozmantar, 2014, s. 2).

Ogrenciler, 6grenim siirecinde yaptiklari cikarimlari eski 8grenimleri cercevesinde birlestirerek yeni
o6grenmelerini insa etmektedirler. Eski yanhs 6grenmeler, hatali veya yetersiz ¢ikarimlar sonucu kavram
yanilgilari ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin elde ettigi yeni bilgileri eksik anlamlandirmasindan veya eski
bilgileri ile yanlis iliskilendirmesi sonucunda ortaya kavram yanilgisi ¢ikabilir (Rowell, Dawson, Harry, 1990,
s. 170). Dikkatini verememe, asiri dikkat etme, hatali 6grenme veya fiziksel yetersizlikler sonucu da kavram

yanilgilarinin meydana gelmesine sebep olabilmektedir (Newton, 2000, s. 98).

Literatlir incelendiginde Ercire, Narli ve Aksoy (2016) tarafindan irrasyonel sayi kiimesi ile rasyonel
ve gercek sayl kiimelerinin iliskilerine yonelik 6grencilerin 6grenme gligliklerini incelemeye yonelik; Dane
ve Baskurt (2012) tarafindan ilkégretim 8. sinifta 6grenim géren 6grencilerin 6zdeslik ve denklem
kavramlarini tanimlamalari, birer 6rnek vermeleri ve bu kavramlar arasinda iliskiyi sorgulamada ne tir
problemler yasadiklarini belirlemeye yonelik; Varol ve Kubang (2012) tarafindan 6grencilerin matematikte
dort islem konusunda yasadiklari yaygin aritmetik gigcliikleri ortaya ¢ikarmaya yonelik; Kant (2011)
tarafindan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin model olusturma etkinlikleri yardimiyla model olusturma
sureglerinin incelenmesi ve bu siiregclerde yasanilan gliglikleri ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar gibi

ogrencilerin yasadiklari gugliklerle ilgili gesitli arastirmalar gergeklestirilmistir.

Cebir, matematik egitiminde en temel olan 6grenme alanlarindandir. Bu durumda cebirin 6grenciler
tarafindan kavram yanilgilari ve 6grenme eksiklikleri olmadan 6grenilmesi dnemlidir. Ogrencilerin kavram
yanilgilari ve hatalar yapmalari ile giigliikler barindiran bir 6grenim gergeklestirmeleri; matematik egitimleri
suresince tam olarak matematigin 6grenilmemesine sebep olacaktir. Bu nedenle 6grencilerin nerede, nasil
ve neden kavram vyanilgilari ve hatalar yaptiklari ile hangi guglikleri yasadiklarinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bunlarin tespit edilmesinin, matematik egitiminin daha kaliteli ve etkin olmasina katkida
bulunacagi agiktir. Esitsizlik konusunun da cebirin dnemli bir alt 6grenme alani oldugu g6z éniine alindiginda

ogrencilerin bu konu ile ilgili yasadiklari ne gibi gligliiklerin oldugunun ortaya konmasi ihtiyaci hissedilmistir.
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Bu calismanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin esitsizlikler konusunda karsilastiklari gigliklerin

incelenmesidir. Bu amacla asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmistir.

1) Ogrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinliik yasam durumlarina uygun matematik

climleleri yazabilmekte midir?
2) Ogrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri sayi dogrusunda gdsterebilmekte midir?

3) Ogrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢cézebiliyorlar mi?

Yontem
Bu boélimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi ile yorumlanmasinda kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin modeli

Yapilan ¢alisma nitel bir arastirma olup belirli bir olaya ait sonuglari aciga ¢ikarmasi gerektiginden,
durum calismasi olarak tasarlanmistir. Durum calismalari, ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini temel almakta,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayi derinligine incelenmesine olanak vermektedir (Yildirim

ve Simsek, 2011).
Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda i¢c Anadolu Bélgesi’ndeki bir ilin
merkez ilcelerinde yer alan U¢ devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 160 sekizinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizi asamasinda 6grenciler 1E, 2K, 3K, 4E, ... seklinde kodlanmistir.
Buradaki 1, 2, 3 6grenci sirasini; E kodu erkek ve K kodu ise kadin olduklarini gstermektedir. Bu ¢calisma
grubunun belirlenmesinde amach ornekleme yontemi kullaniimistir. Amacgh 6rnekleme kullanilmasinin
sebebi calisma kapsaminda daha kapsamli verilerin elde edilmesine olanak saglanmasidir. Bu sayede,
¢alisma daha zengin veri ile donatilarak etkili bir g¢alisma gerceklesmesine katkida bulunmasi
amaglanmaktadir. Amagh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu disinilen durumlarin derinlemesine
¢alisiimasina; olgu ve olaylarin kesfedilmesine ve agiklanmasina imkan saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek,

2011).
Veri toplama araci

Arastirma verilerinin toplanmasi agamasinda, 8. sinif 6grencilerinin esitsizlikler konusunda yasadiklari
glgliklerin tarafsiz, dogru ve tam olarak saptanmasi igin esitsizlikler konusuna ait kazanimlarin géz 6niine
alinmasina dikkat edilmistir. 8. sinifta esitsizlikler konusu ile ilgili 3 kazanim yer almaktadir. Yasanilan
glgliklerin belirlenmesi adina 3 kazanimi 6lgmeye yonelik hazirlanmis, alt sorular ile birlikte toplam 18
sorudan olusan “Esitsizlikler Basari Testi” hazirlanmistir. Testte yer alan sorularin hazirlanmasinda MEB ders

kitaplarindan yararlaniimistir. Testin kapsam gecerliligini kontrol etmek icin, bir alan egitimi uzmani ve
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MEB’e bagli ortaokullarda en az 10 yildir gérev yapmakta olan iki matematik 6gretmeninden uzman gorisi
alinmistir. Uzmanlar tarafindan testin kapsam gegerliligi incelemeleri yapildiktan sonra, herhangi olumsuz
bir durum olusturan soru bulunmadigina dair goris bildirilmistir. Hazirlanan testin pilot uygulamasi, 2017-
2018 egitim-0gretim yilinda, calismanin yapildigi ilin bir ilcesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim gérmekte
olan 28 kisiden olusan 8. sinif 6grencileri lzerinde gerceklestirilmistir. Uygulama asamasinda 6grencilere
arastirma ile ilgili bilgi verildikten sonra, test ile ilgili anlamadiklari herhangi bir soru olup olmadigi
sorulmustur. Pilot calisma sayesinde, testin 6grenciler tarafindan anlasilmasi ve siresi ile ilgili herhangi bir

sorun olmadigi anlagilmistir.
Verilerin toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda, calismanin yapildigi ilin il Milli Egitim Mudurliginden izin
alinmistir. “Esitsizliklerde Basari Testi” ¢ ortaokulda 6grenim goren 160 sekizinci sinif 0grencisine
uygulanmistir. Testin uygulanmasi noktasinda ¢alisma grubunu olusturan okullarin idarecilerine arastirma
hakkinda bilgi verilmistir. Bu okullarda gérev yapmakta olan matematik 6gretmenlerine arastirma ile ilgili

aciklamalar yapildiktan sonra, 6grencilere test bir ders saati icerisinde uygulanmistir.
Verilerin ¢éziimlenmesi

Ogrencilerin yasadiklar giicliiklerin belirlenebilmesi icin “Esitsizlikler Basari Testi” testi uygulanmustir.
Bu test, 6grenciler esitsizlikler konusu ile ilgili kazanimlar edindikten sonra gerceklestirilmistir. Elde edilen
veriler icerik analizi yardimiyla incelenmistir. Ogrencilerin testte verdikleri cevaplarin ¢éziimleri incelenerek,
yasadiklan giicliikler kategorilendirilmistir. Ogrencilere uygulanan test, esitsizliklerle ilgili 3 kazanimi 6lcen
toplam 18 acik uclu sorudan olusmaktadir. Her soru, alt sorulari ile birlikte esitsizlikler konusunda yer alan
bir kazanimi 6lgmektedir. Testte yer alan 1. soru 8 alt sorudan, 2. soru 6 alt sorudan ve 3. soru da 4 alt
sorudan meydana gelmektedir. Ogrencilerin testte verdikleri cevaplar tek tek irdelenerek her kazanimda
ogrencilerin yasadiklari guclikler listelenmistir. Her kazanimda hangi glgliklerin, hangi 6grenciler
tarafindan ve hangi alt sorularda yasandigi tespit edilmistir. Her soruda ve her 6grenci igin bu yontem ile

verilerin ¢oziimlenmesi gergeklestirilmistir.
Bulgular

Esitsizlikler konusunda (g kazanim yer aldigindan, 6grencilerin her kazanim kapsaminda yasadiklari
glgliklerin neler olduklari, bunlara dair sayisal veriler ve her kazanimda ortaya en ¢ok gikan g glglige

ornek verilmigtir.
Esitsizlik iceren giinliik hayat durumlarina uygun matematik ciimlesi yazmada ortaya ¢ikan giigliikler

ilk soru, esitsizliklerin “Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinliik hayat durumlarina
uygun matematik cimleleri yazar.” kazanimini 6lgmeye yoneliktir. Bu kazanimda birinci soru ¢éziimlerinin

analizinden elde edilen giglikler, 6grenci dagilimlari ve glgliklerin tekrarlanma sikhigl Tablo 1'de yer
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almaktadir. Her tabloda yer alan “f” 6grenci sayisini, “n” giigliglin 68renciler tarafindan tekrarlanma sikligini

ifade etmektedir.

Tablo 1. ilk kazanima ait soruda dgrencilerin karsilastiklari glicliikler

Yasanilan Guigliik f n
istenileni anlayamama 15 20
Esitsizligin yonini ters tayin etme 79 130
Esitsizligi saglayan degerler yazma 7 11
Esitlik durumunun farkina varamama 81 150
Esitsizlik semboli yerine esittir semboli kullanma 15 16
Degisken kullanmama 32 42
Metni hatali yorumlama 21 22
Esitsizlik semboli kullanmama 15 18
Esitsizligi eksik belirleme 31 35
Esitsizligi yanlis yazma 38 54
Verilen ifadeye uygun cebirsel ifadeyi hatali yazma 56 73

Tablo 1 incelendiginde; 6grencilerin 81'i “esitlik durumunun farkina varamama”, 79'u “esitsizligin

yonini ters tayin etme”, 56’si “verilen ifadeye uygun cebirsel ifadeyi hatali yazma” gilgliigi yasamislardir.

Bu gugllkleri 6grencilerin toplamda sirasiyla; 150, 130 ve 73 defa tekrarladiklari gorilmektedir. Bu

glclikleri yasayan 6grencilerin sergiledigi hatalara ve kavram yanilgilarina ait 6rnekler asagida verilmistir.

Esitlik durumunun farkina varamama

Bu glglik turinde ogrenciler esitsizligi cebirsel olarak yazarken gostermeleri gereken esitlik

durumunun farkina varmamaktadirlar. “Kiiglik veya esit” ya da “biyik veya esit” sembollerinden birisini

kullanmalar gerekirken “kiiciik” ya da “blylik” semboli kullanmaktadirlar. Sekil 1 ve Sekil 2’de bu glicligu

yasayan 6grencilere 6rnekler verilmistir.

Sekil 1. 2K kodlu 6grencinin 1b sorusuna cevabi

Sekil 2. 25E kodlu 6grencinin 1d sorusuna cevabi
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Sekil 1'de gore 2K kodlu 6grencinin yazdigi esitsizlikte esitlik durumunu belirtmedigi
gorilmektedir. Sekil 2'de ise 25E kodlu 6grenci de yazmis oldugu esitsizligin esitlik barindirmasi

gerektigini fark edememistir.
Esitsizligin yéniinii ters tayin etme

Bu gicligi yasayan 6grenciler soru kokiinde verilen ifadeye uygun cebirsel ifadeyi dogru olarak
yazdigi halde esitsizligin yonini belirlerken hata yapmislardir. Sekil 3 ve Sekil 4’de bu gliclGgl yasayan

Ogrencilere ornekler verilmistir.

Sekil 3. 28K kodlu 6grencinin 1h sorusuna cevabi Sekil 4. 78E kodlu 6grencinin 1b sorusuna cevabi

Sekil 3 incelendiginde 28K kodlu 6grencinin verilen ifadeye ait cebirsel ifadeyi dogru yazdigi halde
esitsizligin yoniini ters belirledigi anlasiimaktadir. Sekil 4’te ise 78E kodlu 6grenci esitsizligin yonini ters

olarak yazmistir.
Verilen ifadeye uygun cebirsel ifadeyi hatali yazma

Bu gicligl yasayan o6grencilerin, soruda verilen sozel ifadeye uygun cebirsel ifadeyi dogru

yazamadiklari tespit edilmistir. Sekil 5 ve Sekil 6’da bu glicligl yasayan 6grencilere 6rnekler verilmistir.

Sekil 5. 41K kodlu 6grencinin 1g sorusuna cevabi  Sekil 6. 106K kodlu 6grencinin 1h sorusuna cevabi

Sekil 5’e gore 41K kodlu 6grenci verilen sozel ifadeye uygun cebirsel ifadeyi yanhs yazdigi igin
esitsizligin ¢6ziminld dogru bicimde yapmasina ragmen soruda istenen esitsizligi dogru bir bigimde
yazamamistir. Sekil 6 incelendiginde, 106K kodlu 6grencinin verilen sozel ifadeye uygun olmayan

matematiksel ifadeler ve hatali esitsizlikler yazdigi goriilmektedir.
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Esitsizlikleri say1 dogrusunda géstermede ortaya ¢ikan giigliikler

ikinci soru ise esitsizliklerin ikinci kazanimi olan “Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri say
dogrusunda gosterir.” kazanimini 8lgmektedir. ikinci soru ¢dziimlerinin analizinden elde edilen giigliikler,

ogrenci dagilimlari ve gugliklerin tekrarlanma sikligi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. ikinci kazanima ait soruda dgrencilerin yasadiklar giicliikler

Yasanilan Giigliik f n

Sayi dogrusu lzerinde géstermek yerine esitsizligi ifade etme 1 6

Sayi dogrusunda esitsizligi eksik gdsterme 43 165
Sayi dogrusunda esitsizlikte yer almayan esittir durumunu gésterme 23 47
Sayi dogrusunda esitsizligi hatali gdsterme 26 63
Sayi dogrusunda esitsizligi ters yonde gosterme 70 136
Esitlik durumunu sayi dogrusunda géstermeme 12 17
Sayi dogrusunda saylyi degiskenle gosterme 6 18
Sayi dogrusunda esitlik durumunun gosterimini birbirine karistirma 4 5

Sayi dogrusunda esitsizligin sifira kadar oldugunu varsayma 8 18
Sayi dogrusunda gosterilen ifadenin ¢6zim kiimesini hatali yazma 4 16

Tablo 2’ye gore; 6grencilerin ikinci kazanima ait sorularda 70’i “say1 dogrusunda esitsizligi ters yonde
gosterme”, 43’0 “sayl dogrusunda esitsizligi eksik gosterme”, 26’si “sayl dogrusunda esitsizligi hatali
gosterme” glicligl yasamislardir. Bu glglikleri 6grencilerin toplamda sirasiyla; 136, 165 ve 63 defa
tekrarladiklari goriilmektedir. Bu gliglikleri yasayan 6grencilerin sergiledigi hatalara ve kavram yanilgilarina

ait 6érnekler asagida verilmistir.
Sayi dogrusunda esitsizligi ters yonde gésterme

Ogrencilerin sayr dogrusunda soruda verilen sayisal degerin ters tarafini tarayarak géstermelerinden

dolayi bu giclik olusmaktadir. Sekil 7 ve Sekil 8’de bu glicliigli yasayan 6grencilere érnekler verilmistir.

Sekil 7. 14K kodlu 6grencinin 2b sorusuna cevabi Sekil 8. 100E kodlu 6grencinin 2c sorusuna cevabi

Sekil 7 incelendiginde; 14K kodlu 6grencinin verdigi cevapta “-2” yi dolu yuvarlak ile géstermesi dogru

iken soruda belirtilen “y” degiskeni “-2” den kigilk oldugundan dolayr “-2” nin sol tarafini taramasi
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gerekirken “-2” nin sag tarafini tarayarak esitsizligi say1 dogrusunda ters yonde gostermistir. Sekil 8’e gore,
100E kodlu 6grenci “-1” in sol tarafini taramasi gerekirken sag tarafini tarayarak esitsizligin yoniini ters

yonde gostermistir.
Sayi dogrusunda esitsizligi eksik gésterme

Bu glicligl yasayan Ogrencilerin, verilen esitsizligi sayl dogrusunda ¢izerek gosterirken tam olarak
¢izimi ya da gosterimi yapamadiklari gérilmistir. Sekil 9 ve Sekil 10°da bu giicligl yasayan 6grencilere

ornekler verilmistir.

Sekil 9. 31E kodlu 6grencinin 2c sorusuna cevabi  Sekil 10. 95K kodlu 6grencinin 2a sorusuna cevabi

Sekil 9 incelendiginde 31E kodlu 6grencinin sayr dogrusunda “-1” i yuvarlak igine aldigi ancak sayi
dogrusunda “-1” in sol ya da sag tarafini taramadigi dolayisiyla bir esitsizlik gosteriminde bulunmadigi ve “-
1" in sol tarafini gizmedigi igin esitsizligin gdsterimini eksik biraktig gorilmektedir. Sekil 10’a gore 95K kodlu
Ogrenci sayl dogrusunu ve sayi dogrusunun bir kismini gizdigi halde soruda verilen “x” degiskenin “4” ten
kiiciik olmasindan dolayl “4” Un solunda kalan tim bélgeyi taramasi beklenirken “3” in solunda kalan

bolgeyi taramis ve verdigi cevap esitsizligin sayl dogrusunda eksik gésterilmesine sebep olmustur.
Sayi dogrusunda esitsizligi hatali gésterme

Bu giclUgl yasayan oOgrencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde esitsizligi sayr dogrusunda

dogru bir bicimde gosteremediklerini ortaya koymaktadir. Sekil 11 ve Sekil 12'de bu gigligi yasayan

6grencilere érnekler verilmistir.

Sekil 11. 112K kodlu 6grencinin 2f sorusuna cevabi Sekil 12. 154E kodlu 6grencinin 2f sorusuna cevabi

Sekil 11 incelendiginde; 112K kodlu 6grencinin esitsizligi sayi dogrusunda “6” y1 dolu yuvarlak, “-2” yi
de bos yuvarlak ile géstermesi ve bu iki degerin arasini taramis olmasi, esitsizligi dogru sekilde gostermis
izlenimine kapilmaya sebep olabilir. Ancak dikkat edilirse 6grencinin sayl dogrusunda pozitif tam sayilari,

negatif tam sayilarin soluna yazarak 6nemli bir noktayi ihmal ettigi goriilmektedir. Sekil 12’de 154E kodlu
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Ogrenci sayl dogrusunda “6” ile “-2” arasini taramasi gerekirken bunun aksine ters taraflari taramis olmasi

esitsizligi sayl dogrusunda hatali géstermesine sebep olmustur.
Uciincii kazanimda ortaya ¢ikan giigliiklerin analizi

Uglincii soru da esitsizligin Gglincii kazanimi olan “Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri
¢ozer.” kazanimini 8lgmeye yoneliktir. Ugiincii soru ¢éziimlerinin analizinden elde edilen giicliikler, grenci

dagilimlari ve gugliklerin tekrarlanma sikhigi Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3.Uciincii kazanima ait soruda 6grencilerin yasadiklar giicliikler

Yasanilan Giigliik f n
Esitsizligin sadece tamsayilari kapsadigini varsayma 10 27
Esitsizligin ¢6ziimiinG tek bir degere indirgeme 3 4
Esitsizligin yonini degistirmeyi goz ardi etme 31 35
Negatif isareti goz ardi etme 42 43
Esitsizligin ¢o6zimiinde esittir semboll kullanma 11 14
Esitsizligin ¢ozimiinde islem hatasi yapma 61 95
Esitsizligin ¢cozimiinde islem sirasini karistirma 19 21
Rasyonel cebirsel ifadelerin esitsizlikte yer alan degiskenin 6 6
durumunu temsil ettigini varsayma
Esitsizligin yonini degistirirken terimlerinde yerini degistirme 1 1
Esitsizligi denklem gibi ¢c6zme 15 27
Esitsizlik dogru ¢ozlldugl halde ¢6ziim kiimesini hatali belirleme 7 8
Esitsizligin ¢6zim kiimesini verilen cebirsel ifadeye gore ifade etme 2 8

Tablo 3 incelendiginde; 68rencilerin 61’i “esitsizligin ¢coziimlinde islem hatasi yapma”, 42’si “negatif
isareti goz ardi etme”, 31’i “esitsizligin yonlinli degistirmeyi goz ardi etme” glicligl yasamislardir. Bu
glglukleri 6grencilerin toplamda sirasiyla; 95, 43 ve 35 defa tekrarladiklari gérilmektedir. Bu glglukleri

yasayan 6grencilerin sergiledigi hatalara ve kavram yanilgilarina ait 6rnekler asagida verilmistir.
Esitsizligin ¢oziimiinde islem hatasi yapma

Bu glclligl yasayan Ogrencilerin esitsizligi ¢ozme silirecinde dogru olmayan bir islem yaptiklari
gozlemlenmistir. Bu da 6grencinin hem hatali cevap bulmasina hem de bu gigligl yasamasina sebep

olmustur. Sekil 13 ve Sekil 14’de bu giigligi yasayan 6grencilere érnekler verilmistir.
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Sekil 13. 28K kodlu 6grencinin 3b sorusuna cevabi Sekil 14. 146E kodlu 6grencinin 3¢ sorusuna cevabi

Sekil 13’de 28K kodlu 6grencinin “y” degiskenin katsayisi olan “-4” ifadesini yok etmek icin esitsizligin
her iki tarafini “-4” ile bélmesi gerekirken “-4” ifadesi ile toplama islemi yaptigi ve “18 + 4 = 22” elde ettigi
gorilmektedir. Bu ¢6ziim hatali oldugundan cevapta belirtilen ¢6ziim kiimesi de dogru degildir. Sekil 14’e
gore, 146E kodlu 6grenci esitsizligin sag tarafinda yer alan “1” ifadesini yok etmek igin esitsizligin her iki
tarafindan “1” ¢ikarmistir. Esitsizligin sag tarafinda yer alan “3” paydasini yok etmek isterken her iki tarafi 3

ile carpmis ancak bu sirada esitsizligin yoniini hatal bir sekilde ters gevirmistir.
Negatif isareti géz ardi etme

Bu glicligii yasayan 6grencilerin degiskenin sol tarafinda yer alan negatif isareti degiskenin temel bir
unsuru olarak gordikleri tespit edilmistir. Degiskenin negatif isareti ile beraber esitsizligin ¢6zimini
olusturduklan distincesine sahip olduklari gérilmektedir. Sekil 15 ve Sekil 16’da bu giglUgi yasayan

6grencilere érnekler verilmistir.

Sekil 15. 17E kodlu 6grencinin 3b sorusuna cevabi Sekil 16. 54K kodlu 6grencinin 3d sorusuna cevabi

“.n

Sekil 15 incelendiginde, 17E kodlu 6grencinin “y” nin katsayisi olan “-4” ile esitsizligi bolmek yerine
“4” ile bélme yaptigi gériilmektedir. Bu baglamda s6z konusu 6grencinin negatif isaretin degiskene ait bir
temel unsur oldugu algisina sahip oldugu fark edilmistir. Sekil 16 incelendiginde, 54K kodlu 6grencinin son
asamada esitsizliginin her iki tarafini “-1” ile bélme islemi yapmasi gerekmektedir. Bunu yapmayan 6grenci

“-b > 8” yazarak “b” nin sol tarafinda yer alan negatif isaretin degiskene ait oldugunu disinmektedir.
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Esitsizligin yoniinii degistirmeyi g6z ardi etme

Bu giiglikte ise 6grencilerin esitsizligin ¢6zimi asamasinda esitsizligi negatif bir sayiyla ¢carpma veya
bolme islemi uyguladiklarinda; esitsizligin yonini degistirmeleri gerekirken bunu yapmayi unuttuklar

gozlemlenmistir. Sekil 17 ve Sekil 18’de bu gli¢liigl yasayan 6grencilere 6rnekler verilmistir.

Sekil 17. 2K kodlu 6grencinin 3b sorusuna cevabi Sekil 18. 158K kodlu 6grencinin 3d sorusuna cevabi

Sekil 17 incelendiginde, 2K kodlu 6grenci esitsizligin her iki tarafini negatif bir sayi olan “-4” ile
bolmuistir. Bélme isleminden sonra esitsizligin yonini degistirmeyi goz ardi ettigi gérilmektedir. Sekil 18’e
gore, 158K kodlu 6grenci esitsizligin her iki tarafini son asamada “b” nin katsayisi olan “-1” ile bolmustdr.

Negatif bir saylya bélmesine ragmen esitsizligin yoniini degistirmeyi ihmal ettigi gorilmektedir.
Sonug

Bu arastirmada elde edilen bulgular gergevesinde 6grencilerin birgogunun esitsizlik konusunda yer
alan sembollerin (klguk, buytk, kiiclik veya esit, blylk veya esit) farkinda olmalarina ragmen; kavramsal
olarak ne anlama geldigini bilmedikleri ve icerisinde “en az, en fazla, maksimum vb...” gibi ifadelerin yer
aldigi metinlerin; matematiksel ciimleye donistiiriimesi noktasinda giigliik yasadiklar tespit edilmistir.
Diger taraftan sozel olarak verilen ifadeler, 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan hatali yorumlandigindan,
esitsizligin yonuni dogru bigcimde belirleyemedikleri ve birgok 6grencinin verilen soézel ifadeye uygun
cebirsel ifadeyi dogru olarak yazamadiklari belirlenmistir. Ogrencilerin, esitsizligi yazarken esitsizlik
sembollerinden birisini kullanmasi gerekirken, esittir sembolii kullandiklari gérilmistir. Bu durum

Ogrencinin esitsizlik semboli ile esittir sembolii arasindaki farki bilmedigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin gogu esitsizligi sayi dogrusunda gosterirken belirli bir yénii tarama, hangi sayidan
itibaren esitsizligin gecgerli oldugunu belirtmeme, sayi dogrusunda sayilari yazmama gibi sebeplerden, eksik
gosterimde bulunmuslardir. Bu durumdaki 6grencilerin esitsizligin ve/veya sayl dogrusunun ne anlama
geldigini bilmedikleri séylenebilir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun esitsizligi sayi dogrusunda gdsterirken
olmasi gerekenin tersi yonde gosterdikleri tespit edilmistir. Ters yonde gdstermelerinin ise 6grencilerin
esitsizligi yanhs okumalarindan veya sayl dogrusu Ulzerinde hangi yonin kigik veya biyik oldugunun
bilinmemesinden kaynaklandigi duslnilmektedir. Bazi Ogrencilerin esitsizlikte yer almayan esittir

durumunu sayl dogrusunda gosterdikleri ya da esitsizlikte bulunan esittir durumunu sayr dogrusunda
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gostermedikleri tespit edilmistir. Bu durumda bulunan 6grencilerin bu gliclGgl yasamalarinin sebebi ise
esittir durumunun ne anlama geldigini veya sayr dogrusunda esittir durumunun nasil gosterilmesi
gerektigini bilmemeleri olabilir. En ¢ok yasanilan giigliiklerden biri ise 6grencilerin esitsizligi say1 dogrusunda
hatali gostermesidir. Eger verilen esitsizlikte pozitif sayl, negatif sayidan énce verilmisse; 6grencilerin sayi
dogrusunda pozitif sayilari sifirin sol tarafina, negatif sayilariise sifirin sag tarafina yerlestirdigi gorilmustar.
Bu durum 6grencinin ya sayl dogrusunda sayilari nasil yerlestirecegini bilmemesinden ya da buyuklik ve

kicuklik sembollerini karistirmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogrencilerin buyiik bir béliminiin esitsizlik ¢dziimiinde islem hatasi yaptigi goérilmistir.
Ogrencilerin dért islem becerisindeki eksiklikleri veya esitsizligin 6grenci tarafindan dogru olarak
anlasilmamasi bu islem hatalarina sebep olmus olabilir. Bazi 6grencilerin verdikleri cevaplara gére yaptiklari
islemler dogru olmasina ragmen islem sirasini karistirmalarindan dolayr yanlis cevap verdikleri fark
edilmistir. Ogrencilerin bu glicligii yasamalarinin sebebi, verilen cebirsel ifadeyi tam olarak anlayamamalari
olabilir. Bazi 6grenciler esitsizligin ¢6zimiinde, esitsizligin her iki tarafinin negatif bir sayiyla carpiimasinda
veya bollinmesinde esitsizligin yoninin degistirilmesi gerektigini disiinememislerdir. Bunun sebebi,
ogrencilerin esitsizligin negatif bir sayiyla ¢arpilmasi veya boéliinmesi sonucunda olusan yeni sayinin eski
sayidan biiyiik veya kiiciik olma durumunu fark edememeleri olarak 6ngériilmektedir. Ogrencilerin bazilari
esitsizlik ¢6zimini dogru yaptiklari halde, ¢6ziim kiimesini yanhs belirlemislerdir. Bu durumun; esitsizligi
yanlis yorumlamalari, ¢6ziim kiimesini belirlerken kullanilan parantez tiirlerinin anlamini tam bilememeleri

veya sonsuzlugu tam olarak kavrayamamalarindan kaynaklandigi distinilmektedir.
Tartisma

Elde edilen bu sonuglar, 6grencilerin bircogunun esitsizlikler konusunu kavramsal olarak
anlamlandiramadiklarini bunun yerine daha c¢ok islemsel boyutta sonuca nasil ulasilabilecegine dair bilgiler
edindiklerini gostermektedir. Bunun baslica sebeplerinden birisi, okullarda gercgeklestirilen matematik
ogretiminin, 6grencilerin konuyu kavramalarini saglayacak g¢alismalardan ziyade sinavlara yonelik olarak
egitim-0gretim ortami sunmasi olabilir. Esitsizlikler konusunda yer alan matematiksel climlelerin de cebirsel
ifade olduklari gbz oniline alinirsa, 6grencilerin sézel olarak verilen esitsizligi matematiksel ciimle olarak
yazma noktasinda guclik yasadiklari sdylenebilir. Blanco ve Garrote (2007) de sozel cebirsel ifadelerin
cebirsel olarak gosteriminde 6grencilerin zorluklarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu gligliikte, cebirsel
ifadeler konusundaki gegmis 6grenimlerinde eksik veya yanlis edinilen bilgilerin de payi oldugu soylenebilir.
Konyalioglu (2011), esitsizliklerde yasanan zorluklarin, bireylerin daha énceki tecriibelerinden kaynaklanan
asiri genellemeler ve ezberden kaynaklandigini ifade etmistir. Dane ve Baskurt (2012, s.409) tarafindan ele

alinan ¢alismada da 6grencilerin esitsizlik kavrami hakkinda gligliik yasadiklari belirlenmistir.

Esitsizligi, bazi 6grencilerin esitsizlik yerine esitlik gibi distiinerek denklem seklinde ¢ozdikleri tespit

edilmistir. Bu durum o6grencilerin esitsizlik ile esitlik arasindaki iliskiyi tam olarak kavrayamadiklarini
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gostermektedir. Blanco ve Garrote (2007) de 6grencilerin esitsizliklerin ¢6zlimiinde “esit” sembolii var gibi

¢6zim yaptiklarini ve esitsizlik ile esit durumu arasindaki farki belirleyemediklerini ifade etmektedirler.

Ogrencilerden verilen esitsizligi sayi dogrusunda géstermeleri istendiginde, bazilarinin yalnizca sifira
kadar gosterimde bulunduklari belirlenmistir. Bunun sebeplerinden biri, Konyalioglu, Aksu ve Senel
(2012)'in ifade ettigi; ogrencilerin esitsizlikler ve mutlak deger sorularinin ¢éziimiinde sayl dogrusu
kullanmayi tercih etmedikleri ve hemen cebirsel ¢dziimi diisiindiikleri hususu olabilir. Ogrencilerin
esitsizligin ¢6ziminde, esitsizligin her iki tarafini negatif bir sayi ile ¢arptiklarinda veya béldiklerinde yén
degistirmeyi ihmal ettikleri goriilmektedir. Bazi 6grencilerin de esitsizligin ¢6zim kiimesinde sadece bir
degeri alabilecegi seklinde bir algiya sahip oldugu tespit edilmistir. Farmaki ve Verikios (2006) da yaptiklari
calismada, 6grencilerin sifir ile ilgili yanlis yorumlamalara sahip olduklarini; negatif sayi ile carpma veya

bolmede yon degistirmediklerini ve sonucun yalnizca bir degeri alabilecegini dislindiiklerini belirlemislerdir.

Esitsizligin ¢6zim kimesinin bulunmasi istenilen sorularda bircok 6grencinin soruda yer alan
esitsizligin ne anlama geldigini bilmeden, sadece ¢6ziim kiimesini bulma ¢abasinda oldugu gorilmektedir.
Bu durum, 6grencilerin dogru olmayan ¢éziimler liretmelerine sebep olmaktadir. Bu durumun esitsizlikte
yer alan cebirsel ifadelerin 6grenciler tarafindan dogru bir bicimde muhakeme edilmemesinden
kaynaklandigi disiiniilmektedir. Bu da Kabael ve Akin (2016) tarafindan yapilan g¢alismada 6grencilerin

nicelikler arasinda iliski kurmada gliclik yasadiklari sonucu ile uyusmaktadir.
Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilerin esitsizliklerle ilgili yasadiklari glicliiklerin giderilmesine yonelik su

onerilerde bulunulabilir.

e cerisinde “en fazla, en az, max, min” gibi ifadelerin esit olabilme ihtimalini de icerdiginin, cesitli soru

¢ozlimleri Gzerinde gosterilmesi veya drama calismasi ile 6grencilerin hissetmeleri saglanabilir.

e Soru kokiinde yer alan “en fazla, en az, ¢ok, kadar, blylk, max, vb..” gibi ifadelerin ne anlama
geldiginin, guinliik hayattan o6rnekler iceren etkinliklerle veya problem ¢oziimleri lizerinde gosterilmesi

ile glicligiin yasanma sikhgi azaltilabilir.

e Farkh durumlari kapsayan sozel cebirsel ifadelerin nasil cebirsel olarak yazilabilecegi, dikkat edilmesi
gereken 6nemli noktalarin 6grenciye ifade edilmesi ve verilen cebirsel ifadelere s6zel 6rnekler verme

etkinligi gerceklestirilebilir.

e Ogrencilere, sayl dogrusunda hangi yoniin ne anlama geldiginin fark ettirilmesi icin giinliik hayattan
ornekler iceren durumlarin tartisiimasi ve esitsizlik sembollerinin her birinin farkli sekilde kullanimlarini

gosteren cesitli problemlerin ¢ozilmesi ve ¢ozdirilmesi yararl olabilir.

e Hangi gosterimin hangi sembole karsilik geldigi ve sayl dogrusunda hangi tarafi taramanin esitsizlikte

ne anlama geldiginin 6grencilere kazandirilmasi igin bu gibi ¢esitli durumlari ihtiva eden problemlerin
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nasil ¢ozaldigiiniin gosterilmesi veya sinif ici etkinliklerle 6grencinin dogrudan katiliminin saglanmasi

yararh olabilir.

Ogrencilere say1 dogrusunda sayilarin dogru konumlandirilmasinin nasil olmasi gerektigi drama ydntemi
ile veya grup ici calismalar araciligiyla kazandirilabilir. Esitsizligin dogru yorumlanabilmesi ve sayi
dogrusunda dogru bicimde gosterilebilmesi adina ise farkh karsilastirmalari iceren, biyikten kiiclge ve

kiiciikten bliylige seklinde yazilan esitsizliklerin ¢éziimlerinin 6grencilere yaptiriimasi yardimci olabilir.

Ogrencilerin, aritmetik islem eksiklikleri ve hatalari giderilmelidir. Dért islem iceren sinif ici yarismalarin
uygulanmasi veya dort islemle ilgili 6rneklerin ¢dzimiiniin 6grenciye yaptiriimasinda yasadiklari

glcliuklere aninda miidahale edilerek bu gli¢liiglin ortaya ¢cikma sikligi azaltilabilir.

Esitsizlikte yer alan degiskenin negatif katsayili oldugu durumlarda Ogrencinin, negatif katsayiyi

“ u

degiskenin bir bileseni gibi algilamamasi igin katsayinin olarak degil “-1” olarak yer aldigi fark
ettiriimelidir. Bunun meydana gelmesi icin de negatif katsayili degisken yerine esitsizligi saglayan bir

sayl ele alarak, soruda yer alan esitsizligi saglamadigi gosterilebilir.

Esitsizligin negatif bir sayi ile carpilmasinda veya bdlinmesinde yon degistirmeyi 6grencilerin
unutmamalari icin neden bunu yapmalari gerektigi gosterilmelidir. Buna gore, icerisinde degisken
olmayan basit bir esitsizligin (2 < 4 gibi) negatif bir sayi ile carpildiginda ( 2 < 4 esitsizligi “-2” ile
carpildiginda -4 < - 8 elde edilir ki yanhstir) olusan esitsizligin yanlis oldugu ve yon degistirmesi gerektigi

hissettirilebilir.

Ogrencilerden, esitsizliklerin ¢dziim kiimesini bulmalari istendiginde, bazi 6grencilerin elde ettikleri
cevaplarin yanlis oldugu halde dogru oldugu inancina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu durumu ortadan
kaldirabilmek icin 6grenciden buldugu cevabi saglayan herhangi bir tamsay! degerini soruda yer alan
esitsizlikte yerine koyarak saglamasini yapmasi, buldugu cevabin dogrulugunu kontrol etmesine olanak
saglayacaktir. Bu becerinin 6grenciler tarafindan kazanilmasini saglamak i¢in okullarda uygulanan
matematik 6gretiminde ispatlama yoluyla egitim-6gretim yapilmasi, 6grencilerin matematigin kontrol

edilebilir oldugunu gérmelerini saglayacaktir.

Ogrencilerin esitsizlik sembollerinin ne anlama geldiklerini 6ziimseyebilmeleri icin esitsizlikler konusu

islenirken gorsel materyallere yer verilebilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda genellikle degisken olarak “x” kullandiklar gériilmektedir. Bunun
disinda baska degiskenlerin de kullanilabileceginin, 6grenciler tarafindan anlasiimasiigin 6gretmenlerin

cebirsel ifadelerin yer aldig1 konularda farkl degiskenleri kullanmalari yararl olabilir.

Ogrencilerin, icerisinde negatif isaret veya katsayi barindiran esitsizliklerde sik sik giiclik yasadiklari
gorlilmustlir. Bu durumun oOgrencilerde negatif isaretine karsi dnyargi olusmasina sebep oldugu
dusindilebilir. Bu noktada da 6grenciler igin negatif sayi ve katsayilari iceren daha ¢ok sinif igi etkinlikler

dizenlenmesi 6nerilmektedir.
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e  Esitsizlikler konusu cebir 68renme alaninin dnemli bir yere sahip olan alt 6grenme alanlarindan birisidir.
Cebirsel ifadelerde yer alan denklemler, 6zdeslikler, problemler konulari ile degisken kavrami birbirleri
ile iliskili konular olduklarindan dolayi; esitsizlikler konusunda 6grencilerin yasadiklari glgliklerin
azaltilabilmesi icin bu konular ve kavramlarda &grencilerin yer alan eksik ve hatali 6grenmelerinin

giderilmesi 6nerilmektedir.

e Bu arastirmaya benzer olarak 6gretmenlerin esitsizlikler konusunda 6grencilerin yasayabilecekleri
glclukleri belirlemeleri ve bu giclikleri gidermek icin nasil bir 6gretim yontemi kullanilmasi gerektigi
ile ilgili, matematik 6greniminde sembollerin anlamlarinin 6grenciler tarafindan anlasilabilmesi igin,
farkh sinif seviyelerinde farkli konularda arastirma kapsamina 6grenciler ve 6gretmenlerle gériismeler

dahil edilerek, ayni konuda karma arastirmalar yapilabilir.

Bilgi Notu

Bu calisma, ilk yazarin yiksek lisans tez calismasindan Gretilmistir.
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Ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi

algilarinin incelenmesi
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Oz

Bu galismada ortaokul 6grencilerinin, ebeveynlerinin ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik egitimine ebeveyn
katilim algilari, bu algilari etkileyen bazi faktorler agisindan incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Sakarya ili Serdivan, Adapazari ve Karapircek ilcelerindeki 3 farkli ortaokulda 6, 7 ve 8. siniftaki 196 &grenci, ayni
okullardaki 210 ebeveyn ve tim Tirkiye genelindeki 194 6gretmen olusturmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin matematik
egitimine ebeveynlerinin katim diizeylerini dlgmek amaciyla Ortadgretim Okullarinda Aile Katilimi: Ebeveyn, Ogretmen,
Ogrenci Olgegi Kisa Formu kullanilmistir. iliskisel tarama yénteminin kullanildigi arastirmanin sonucunda; 6grencilerin
matematik egitimlerine ebeveynlerinin katilim algilarinin baba egitim durumuna gore anlamli olarak degismezken, anne
egitim durumuna gore ise anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilari, anneleri ilkokul ve lise mezunu
olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan ylksek oldugu gérilmektedir. Diger taraftan kendisini matematikte basarisiz
goren ogrencilerin ebeveynlerinin egitimlerine katihm algilari; kendisini matematikte orta ve basarili seviyede goéren
Ogrencilerin ebeveyn katihm algilarindan, kendisini matematikte orta seviyede géren 6grencilerin ebeveyn katilim algilari ise
basarili seviyede géren ogrencilerin ebeveyn katim algilarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
ebeveynlerin 6grencilerinin matematik egitimlerine katilimi algilari 6gretmenlerin cinsiyeti, mesleki tecriibe siresi ve egitim
durumu agisindan farklilasmazken, galisan ebeveynlerin ebeveyn katimi test puanlarinin g¢alismayan ebeveynlerin test
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve babalarin katilimlarinin annelerin katihmlarindan daha fazla oldugu gérulmustir.

Anahtar Kelimeler: ebeveyn katilimi, matematik egitimi, ebeveyn katihm algisi

The investigation of students’, teachers’ and parents’ perceptions of parental

involvement in mathematics education

Abstract

In this study, perceptions of middle school students, parents of these students and middle school mathematics teachers regarding
parental involvement in mathematics education were examined in terms of some factors affecting these perceptions. The sample of
the research consists of 196 6,7t and 8t grade students at 3 different middle schools in Serdivan, Adapazari and Karapurgek districts
of Sakarya province in 2017-2018 academic year, 210 parents of those students at the same schools and also 194 teachers across
Turkey. To measure the level of parental involvement in mathematics education of middle school students, “Parental Involvement
in Middle Schools: Parent, Teacher, Student Scale Short Form” was used. Results of the research in which relational screening method
was used have shown that while the perceptions of the students regarding parental involvement in mathematics education does not
change significantly according to the education level of the fathers, according to the education level of the mothers, perceptions of
the students whose mothers are middle school graduates are higher than those of the students whose mothers are primary and high
school graduates. On the other hand, perceptions of the students who consider themselves unsuccessful in mathematics are higher
than those of the students who consider themselves at the intermediate and successful levels in mathematics. Also, perceptions of
the students who consider themselves at the intermediate level in mathematics are higher than those of the students who consider
themselves successful in mathematics. In terms of the teachers’ perception it was found that there is no significant relationship
between teachers' perceptions of parental involvement in mathematics education of the students and the gender, professional
experience, and educational background of the teachers. Furthermore, it was seen that scores of the working parents are higher
than scores of the parents who do not work, and involvement of the fathers are higher than involvement of the mothers.

Keywords: parental involvement, mathematics education, perception of parental involvement
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Giris

Bilim ve teknolojinin hizla gelismekte oldugu diinyamizda analitik diisinme, analiz etme, mantik
ylritme ve matematiksel akil ylirlitme gibi beceriler 6nemli yer tutmaktadir. Bilgi caginin gereksinimlerine
uygun olarak bilimsel ¢calisma yapabilen, teknolojiyi iyi kullanabilen, matematiksel mantik ylritebilen iyi
yetismis bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin matematiksel becerilerini artirmak ve
gelistirmek 6nem tasimaktadir. Bu 6nem dogrultusunda da, genel olarak tim devletlerde matematik
dersinin 6gretimi icin, 6gretim programlarinda ayrilan zaman diger derslerin 6gretimine ayrilan zamandan

daha fazla olabilmektedir (S6zbilir, Gller ve Ciltas, 2012).

Bireylerin dogumundan itibaren ailede baslamakta olan egitim ve 06gretim, okul yasantilarinin
baslamasiile okul ile birlikte devam etmektedir. Tiirkiye’deki egitim sistemi, sinif diizeyi arttik¢a sinav odakh
olmakta ve 6grencilerin sinavlardan yeterli puanlar almalari basarilarinin en 6nemli gostergesi olarak
sayllmaktadir. Basari 6grencinin bulundugu diizeye ve dersin kazanimlarina gore kendisinden beklenen
yeterli seviyeye ulagsmasi ya da 6lgme araglarindan aldigi olumlu sonuglar olarak, basarisizlik ise 6grencinin
kendi diizeyi ile okul basarisi arasinda olusan olumsuz fark ya da bilissel siireclere goére gerekenden daha
diistk sonuglar gostererek bu farki kapatamamasi olarak tanimlanabilmektedir (Artuksi, 2004; McLeod,
Wood ve Weisz, 2007; Tas, 2005). Bireylerin basari ve basarisizlik sebeplerini algilama sekline gére basari
ve basarisizliklar sonucunda, mutluluk-mutsuzluk, seving-hiizlin, 6zgliven-gilivensizlik, tatmin-hayal kirikligi
gibi duygular ortaya cikmaktadir. Bireyin akademik basari veya basarisizligi; kendisi, ailesi ve iginde
bulundugu toplum agisindan 6nem tasimaktadir ve nitekim akademik olarak basarili olan bireylerin

olusturdugu toplumlarin gelismislik diizeyleri ylikselmektedir (Kavcar, 2011).

Cok sayida kisisel ve cevresel faktor, 6grencinin matematik basarisini etkilemektedir. Cevresel
faktorler arasinda 6gretmenlerin roll (Chesebro, 2003; Olatunde, 2009), 6gretim stratejisi ve ebeveyn
rolleri (Fan ve Chen, 2001; Kleanthous ve Williams, 2010), kisisel faktorler arasinda ise matematik kaygisi
(Richardson ve Suinn, 1972; Tobias ve Weissbrod, 1980) ve matematige yonelik tutumlar (Ma ve Kishor,
1997; Nicolaou ve Philippou, 2007) en 6nemli faktorlerdendir. Cocuklarinin dogumundan yetiskinlige
ulagsmalarina kadar gelisimlerinin her yoniinden sorumlu ve genellikle ¢ocuklarinin sosyal hayatlarinin
merkezinde olan anne babalarin kaygilari, tutumlari, inanglari, 6grencilerin egitimin 6nemine iligkin
anlayislar lzerinde biylk 6neme sahiptir ve ¢ocuklarin egitimine dogru olarak yerlestirilen ebeveyn
katihminin, 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu etkilerinin oldugu bilinmektedir (Graves Jr ve Brown
Wright, 2011; LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011; Mattingly, Prislin, McKenzie, Rodriguez, ve Kayzar, 2002;
Topor, Keane, Shelton ve Calkins, 2010).

Ebeveyn katilmi; 6grencinin hem akademik hem de bireysel olarak gelismesini takip etmek igin
gerekli konularda bilgi paylasimi, okul icindeki yapilan etkinliklerde ebeveynlerin goniilli olarak rol almasi,
ebeveynler, 6gretmenler ve okul yonetimi arasinda etkili ve aktif bir iletisimin saglanmasi, toplumsal

kaynaklarin egitim yararina kullaniminda ebeveynlerin desteginin alinmasi gibi etkinliklerden olusan diizenli
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ve devamli olarak isleyen bir yaklasimdir (Epstein, 2001). Ebeveyn katilimi kavrami, sezgisel olarak acik bir
anlam ifade etmesine ragmen bu kavramin islevsel kullaniminin agik ve tutarl oldugu séylenemez (Fan ve
Chen, 2001). Alanyazinda ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik kaynaklarin ebeveynler
tarafindan ozverili olarak aktarilmasi (Grolnick ve Slowiaczek, 1994), ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
sureclerine yaptiklari yatirnmlari (LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011), ebeveynlerin cocuklarinin egitim
sureclerini desteklemek icin evde ve okulda ortaya koyduklari davranislarin biitina (EI Nokali, Bachman, ve
Votruba-Drzal, 2010) olarak da tanimlanmaktadir. Diger taraftan ebeveyn katiliminin birgok farkli ebeveyn
davranisini da icine almakta oldugu gorilmektedir. Buna 6rnek olarak ebeveynlerin okul ve egitim
yasantilari hakkinda ¢ocuklariyla iletisim kurmalari (Christenson, Rounds ve Gorney, 1992; Epstein, 2001),
ebeveynlerin okul etkinliklerine katihmlari (Stevenson ve Baker, 1987) ve evde uygulanan ¢ocugun egitim
sureci ile ilgili olarak konulmus kurallar (Keith ve Lichtman, 1994; Marjoribanks, 1983) verilebilir. Egitim-
ogretim siirecine ebeveyn katiiminin ¢ok yonli bir kavram olarak degerlendirildigi, ¢cocugun egitimsel
amaglar igin ebeveynlerin beklentileri, ev ¢alismalarina yardim etme, evde bilissel agidan gelistirici
aktiviteler saglama, ebeveyn - ¢ocuk iletisimi ve okul - toplum faaliyetlerine katilma gibi birgok yoniiniin
oldugu ifade edilmektedir (Epstein, 2001; Fan ve Chen, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997; Keith ve
Lichtman, 1994; Sheldon ve Epstein, 2005; Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler, ve Hoover-Dempsey, 2005).
Alanyazinda, ebeveynlerin g¢ocuklarinin egitim slrecine katilimini tanimlamak igin ebeveyn katilimi
(Alameda-Lawson, M. Lawson ve H. Lawson, 2010; Barnard, 2004; Hill ve Taylor, 2004; Hoover-Dempsey,
Battiato, Walker, Reed, Delong,ve Jones, 2001; Lightfoot, 2004), okul-aile iliskisi (Protheroe, 2010), okul-
aile is birligi (Auerbach, 2007) ve okul-aile-toplum ortakligi (Epstein, 1995; Sheldon, 2005) gibi cesitli
terimler kullaniimakta ve ebeveyn katiimi ev temelli katihm ve okul temelli katilim olarak
siniflandiriimaktadirlar (Domina, 2005). Okul temelli ebeveyn katilimi, ebeveynlerin okul icinde akademik
konularla ilgili stireglere dogrudan dahil olmasini ifade ederken, ev temelli ebeveyn katilimi ise ¢ocugun
egitimini evde devam ettiren etkinlikleri ifade etmektedir (Lawson, 2003). Hill ve Tyson (2009) ise
ebeveynlerin egitim slirecine katilimini, ev temelli katim, okul temelli katilm ve akademik sosyallestirme
olmak Uzere Ug¢ sinifta gruplandirmistir. Ev temelli ebeveyn katilimi, okulda 6gretilen bilgileri evde
desteklemeyi, ddevler konusunda gocuga yardim etmeyi, evde diizenli bir ¢alisma saati olusturmayi, ¢ocukla
egitim hakkinda konusmayi, evde pozitif bir 6grenme ortami olusturmayi ve cocuklarini egitime yonelik
motive etmeyi icermektedir. Okul temelli katilim ise, okuldaki 6gretmenlerle ve okul calisanlariyla iletisim
halinde olmayi, okuldaki etkinliklere ve karar verme siireclerine dahil olmayi, okuldaki aktivitelere génilli
olarak destek olmayi kapsamaktadir (Driessen, Smit, ve Sleegers, 2005; Hill ve Tyson, 2009). Hill ve Tyson
(2009)’a gore ebeveynlerin egitim sirecine katilimlarinin en 6nemli tlirli akademik sosyallestirmedir ve
ebeveynlerin egitim silirecinin dnemi hakkinda ¢ocuklariyla konusmasi, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
egitimsel beklentiler olusturmasi, akademik konular ile glincel olaylar arasinda baglanti kurmasi, cocugun
akademik yasamiyla ilgili hayallerini desteklemesi, 6grenme stratejilerini cocukla paylasmasi ve ¢ocuklarin

gelecegini planlamasi olarak ifade edilmektedir.
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Ebeveyn katilimi ile ilgili yapilan ¢alismalar arasinda alanyazina en fazla katki saglayan c¢alismalar
Epstein’in Etki Alanlarinin Ortiismesi kuramina dayanan calismalardir. Bu kuram, ebeveynler, okul ve
cocugun yakin cevresi arasindaki iliskiyi aciklamada sosyolojik, psikolojik ve egitimsel bakis acilarini
birlestirmekte ve cocuklarin egitim yasantilarina ve sosyal gelisimlerine etki eden (g farkh etki alanini aile,
okul ve toplum olarak ve bu (¢ baglami birbirleriyle ortlisen etki alanlari olarak ifade etmektedir. Farkli etki
alanlari arasinda uyum saglandigi takdirde cocugun hem akademik hem sosyal olarak gelisiminin maksimum
seviyeye ulasacagini belirtmektedir (Epstein, 2001). Ebeveyn katihmini alti farkh bashk altinda inceleyen
cerceve icerisinde Epstein’ in belirlemis oldugu alti katilim tipi; Ebeveynlik, iletisim kurmak, Géniilliiliik, Evde

Ogrenme, Karar Verme ve Toplulukla is birli§i Yapmak seklindedir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine dahil oldugu, 6gretmenlerin ve yoneticilerin ise bu tir firsatlara
imkan olusturdugu okullarda 6grencilerin akademik performanslarinda artislarin  yasandigl
gozlemlenmektedir (Ashby, 2006; Aslanargun, 2007; Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2007; Kotaman, 2008;
Sheldon ve Epstein, 2005; Sad, 2012). Ayrica ebeveyn katilimi sayesinde 6grencilerin, okula yonelik tutum
ve oOnyargilarinin degistigi, 6grenme motivasyonlarinin ve olumlu davranislarinin arttig, olumsuz
davranislarinin azaldigl, sadece bilissel olarak degil sosyal olarak ta gelisme gosterdikleri ifade edilebilir
(Catsambis, 1998; Epstein, 2002; Gonzalez-DeHass, Willems, ve Holbein, 2005; Sarpkaya, 2007; Sheldon,
2007; Wheeler ve Mody, 1992). Glinimizde ebeveyn katilimi slireglerini engelleyen faktorler de vardir. Bu
faktorler; ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimin olusmasina set vuran psikolojik ve kiiltiirel
sebepler, ebeveynler ve 6gretmenlerin iletisim kurabilmesi icin gerekli firsatlarin olmayisi, 6gretmenlerin
ebeveynlerden gekiniyor ve dolayisiyla iletisim kurmak icin yeterli cabayi géstermiyor olmalari (Morris ve
Taylor, 1998) seklinde siralanabilir. Arastirmalar disiik sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin okulla
iletisimlerinin de disiik oldugunu géstermektedir (Sheldon, 2007; Yolcu, 2011). Glinlimiizde hem annelerin
hem babalarin da ¢alisma yasamlarinda aktif rol aliyor olmalari ve uzun saatler ¢alisiyor olmalari ebeveyn
katihmini etkileyen bir baska sebeptir (Flynn, 2007; McBride, Bae, ve Blatchford, 2003). Yine ayni sekilde
o0gretmenlerin de is yogunlugu ve kisisel sebeplerinden dolayi ebeveynlerle yeterli iletisim kurmamalari da

ebeveyn katilimini olumsuz etkileyen baska bir sebeptir (Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein, 2005).

Ogrencilerde matematik 6grenme ve yapmaya yonelik olarak bulunan matematik kaygilarini
etkileyen faktorlerden olan ebeveyn matematik kaygi ve tutumlarini arastirmaya ihtiyag vardir. Diger bir
ifadeyle ebeveyn matematik kaygisi ve tutumu ile cocuklarin matematik kaygisi, matematik tutumu ve

matematik basarisi arasindaki baglantiyi belirlemek 6nem tasimaktadir (Soni ve Kumari, 2017).

Bu arastirmanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katilimini farkli degiskenler

bakimindan 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn boyutlarinda incelemektir. Bu baglamda;

. Ogrencilerin ebeveynlerine dair matematik egitimlerine katiim algilarinin anne ve
babalarinin egitim dizeyi, matematik dersi basari diizey algilari, kardes sayilari ve 6grenci olan kardes

sayilari agisindan,
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. Ogretmenlerin ebeveynlere dair ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katiim algilarinin
cinsiyet, egitim durumlari ve mesleki tecriibeleri agisindan,

) Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katilimlarina dair algilarinin ¢alisma
durumlari, egitim durumlari, matematik dersi basari diizey algilari, ebeveyn yakinlik derecelerine gore,
farklilasip-farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Alan yazinda yer alan bir¢ok calisma ebeveynlerin
egitime katihmlari cocuklarinin akademik basarilariyla iliskilendirmekte ve cocuklarinin 6grenme
slreclerinde aktif rol oynayan ebeveynlere sahip 6grencilerin daha yiksek akademik basarilara sahip
oldugu goriulmektedir. Alan yazinda ebeveyn katilimi ve egitim-6gretim siireci (izerine odaklanan 6nemli
saylda calisma olmasina karsin Tirkiye’de ebeveyn katilimi ve egitim sireci konularinda yapilan
calismalar sinirhdir. Diger taraftan arastirma baglaminda incelenen diger calismalar g6z oOnline
alindiginda Tirkiye’de ebeveyn katiimina yonelik yapilan galismalarin ¢ogunlugunun okul 6ncesi ve
ilkokul seviyesinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 6zellikle ortaokul seviyesinde ebeveynlerin ¢ocuklarin
matematik 6grenme sireglerine yonelik katilimini inceleyen calismaya rastlanamamistir. Bu ¢alismanin
ortaokul seviyesinde yapiliyor olmasi ve ortaokul seviyesinde matematige yonelik ebeveyn katilimini

incelemesinin alan yazina katki saglayacagi disinilmektedir.
Yontem

Arastirma ortaokul 6grencileri, ebeveynleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
egitimine ebeveyn katimina dair algilarinin bazi bagimsiz degiskenler agisindan farkhilasma durumlarini
belirlemeye yénelik oldugundan nicel bir calismadir ve tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli;
iki ve daha c¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleri icin kullanildigindan bu tiir arastirmalar igin uygun goriilmektedir (Cohen, Manion ve

Morrison, 2000).

Arastirmanin 6rneklemi; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Serdivan, Adapazari ve
Karapiirgek ilgelerindeki 3 farkl ortaokulda 6., 7. ve 8. siniftaki 196 6grenci, ayni okullardaki 210 ebeveyn
ve tim Turkiye genelindeki 194 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada, 6grenci ebeveynlerinden veri
toplanmasi sebebiyle ebeveynlere ulasma giicligu ortaya giktigindan, 6rneklem segiminde segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun o&rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu oOrnekleme yodnteminde
arastirmaci, ihtiya¢ duydugu buyiklikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan
baslamak lzere 6rneklemini olusturmaya baslar ya da en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir

durum, 6rnek Gzerinde ¢alisir (Blylikoztirk, Kiligc-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Arastirmada veri toplama araci olarak ortadgretim okullarinda 6grenim géren ¢ocuklarin egitim ve
Ogretimine ebeveynlerin katilimini incelemek amaciyla Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan
gelistirilen olgegin Johnson (2014) tarafindan MINDSET Projesi kapsaminda kullanilan formunun Masal,
Takunyaci ve Sevik (2019) tarafindan Tirkgeye uyarlanan formu kullaniimaktadir. Kullanilan 6lgek, Ebeveyn

Olgegi (15 madde), Ogretmen Olgegi (12 madde) ve Ogrenci Olgcegi (14 madde) olmak lizere 3 alt 6lgekten
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olusmakta ve 4'lu likert tipindedir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢calismalarinda tig farkh érneklem grubu
(68retmen, 6grenci, veli) Gzerinde Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilarak, hesaplanan uyum indekslerinin
Olceklerin faktor yapisinin toplanan verilerle olan uyum derecesini saglayacak sekilde istenen diizeyde
oldugu gorilmektedir (x2/sd<3; RMSEA< .08, GFI>.90, AGFI>.90, CFI>.90, ve NFI>.90). Olceklerin Cronbach
Alfa givenirlik katsayilari, McDonald’in ® (omega) katsayilari ve Spearman Brown test yarilama
yontemleriyle de hesaplanan glvenirlik degerlerinin >.70 oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda
katihmcilara demografik durumlari ile ilgili ve gesitli konularla ilgili doldurmasi gereken bosluklar verilerek,

cevaplari; 6grenciler, 6gretmenler ve ebeveynlerden verilen bosluklara yazmalari istenmistir.

Ebeveyn Katiim Olgegi-Ogrenci, Ebeveyn Katilim Olcegi-Ogretmen, Ebeveyn Katilim Olcegi-Ebeveyn
Olgcekleri sirasiyla 6grenciler, 6gretmenler ve ebeveynlere arastirmaci tarafindan aydinlanmis onam
cercevesinde tek tek uygulanarak, test yapisi disinda glvenilirligi etkileyen unsurlarin kontrol altinda
tutulmasina dikkat edilmistir. Katihmcilara bu 6lgeklerin bilimsel bir ¢alismanin pargasi oldugu verilerin
bilimsel arastirma disinda higbir yerde kullanilmayacagi agik¢a belirtilmis ve kesinlikle kendilerini agiga

cikarici bir etmenin bulunmadigr anlatilmistir.

Elde edilen veriler SPSS 20.0 Windows istatistik paket programi yardimiyla Oneway ANOVA, Mann-
Whitney U Test, t-Test, Kruskal-Wallis testleri ile analiz edilerek, istatistiksel agidan anlamlilik diizeyi p<0.05

olarak kabul edilmistir.
Bulgular
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim élcegi- 6grenciden elde edilen bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne babalarinin egitim dizeyleri Tablo 1’de, anne ve baba egitim
dlzeylerinin 6grencilerin ebeveyn katilimina dair algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak igin yapilan

ANOVA testi sonuglari ise Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve baba egitim dizeyleri

Egitim Durumu Frekans Yiizde
. Anne 100 51
Hkokul Baba 69 35.2
Anne 70 35.8
Ortaokul Baba 68 34.7
Lise ve lizeri Anne 26 13.2
Baba 59 30.1
Toblam Anne 196 100
P Baba 196 100

Tablo 2 incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katilim Olgegi-Ogrenci test ortalama
puanlari arasinda, anne egitim diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugu gérilmektedir [F(2,193)=5982,

p<.05]. Baska bir ifadeyle 6grencilerin ebeveyn katilimina iliskin algilari anne egitim diizeyine baglh olarak
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anlamh bir sekilde farklilasmaktadir. Anne egitim diizeyleri arasindaki farkhlasmanin hangi dizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gére; anneleri ortaokul mezunu
(i = 26.83) olan 6grenciler ile anneleri ilkokul mezunu (§= 22.33) ve lise mezunu (X =24.45) olan 6grenciler
arasinda anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin lehine anlaml farklilasmanin oldugu gorilmektedir.
Diger taraftan Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katilim Olcegi-Ogrenci test ortalama puanlar arasinda
baba egitim duzeyleri bakimindan anlamh bir farklihk olmadigi goériulmekte [F(2,193)=.22, p>.05],
ogrencilerin ebeveyn katilimina iliskin algilari baba egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.

Tablo 2. Anne-baba egitim diizeylerine gore 6grencilerin ebeveynlerin matematik egitimine katilim

Olcegi-6grenci ‘den aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin KaynagiKareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F  p Anlamli Fark

Gruplar arasi 43.53 2 21.76 5.98 045 0>i,L
Anne egitim durumu Grup igi 5082.47 193 26.33
Toplam 5126.01 195
Gruplar arasi 1.16 2 .58 .022 .97 -
Baba egitim durumu Grup igi 5124.84 193 26.55
Toplam 5126.01 195

i: ilkokul O: Ortaokul L: Lise

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerini matematik dersinde ne kadar basarili bulduklarina dair
diizey algilari Tablo 3’de, 6grencilerin matematik dersi basari diizey algilarinin 6grencilerin ebeveynlerinin
matematik egitimine katilimina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak i¢in yapilan ANOVA

testinin sonuglari da Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik dersi basari diizey algilari

Frekans Ylzde
Basarisiz 15 7.7
Orta 117 59.7
Basaril 64 32.7
Toplam 196 100

Tablo 3’te yer alan bilgilere gére 6grencilerin %7.7’si kendilerini matematikte basarisiz, ylizde 59.7’si

orta seviyede ve %32.7’si ise basarili gormektedir.
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Tablo 4. Ogrencilerin matematik dersi basari diizey algilarinin ebeveynlerinin matematik egitimine

katihmina yonelik algilarina iliskin test puanlarindan elde edilen ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 132.62 2 66.31 8.56 .005 Z>0,B
Grup igi 4993.39 193 25.87
Toplam 5126.01 195

Z: Zayif O: Orta B: Basarili

Tablo 4’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katiim Olcegi-
Ogrenci test ortalama puanlari arasinda, égrencilerin matematik dersi basari algi diizeyleri bakimindan
anlamh farkhhk oldugu gérilmektedir [F(2,193)=8.56, p<.05]. Baska bir ifadeyle 6grencilerin ebeveynlerinin
matematik egitimlerine katilimina yénelik algilari 6grencilerin matematik basari algi diizeylerine baglh olarak
anlaml bir sekilde degismektedir. Ogrencilerin matematik basari algi diizeylerine iliskin farklilasmanin hangi
diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore ise, kendilerini
matematikte basarisiz géren 6grencilerin (X= 29.56); kendilerini orta seviyede (X = 25.48) ve kendini basarili
goren ( X = 24.52) ogrencilerin ebeveyn katimina iliskin test puanlarindan daha yiksek oldugu

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilari ve 6grenci olan kardes sayilarinin dagihmi Tablo 5’de,
Ogrencilerin kardes sayisinin ve 6grenci olan kardes sayisinin 6grencilerin ebeveynlerinin matematik
egitimine katilimina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan ANOVA testi

sonuglari ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin kardes sayilari ve 6grenci olan kardes sayilarinin dagihmi

Sayi Frekans Yizde

1 10 5.1

2 60 30.6
Kardes

3 79 40.3

4 ve Uzeri 47 24
Toplam 196 100

1 43 219
i 2 91 46.4
Ogrenci Olan Kardes

3 42 214

4 ve Uzeri 20 10.3

Toplam 196 100
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Tablo 5 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin %5.1’i 1 kardes, %30.6’s1 2 kardes, %40.3'( 3
kardes %24’ 4 ve Uzeri kardes sayisina sahip olan 6grencilerden olusmakta oldugu, %21.9’unun 1
kardesinin 6grenci, %46.4’lUnln 2 kardesinin 6grenci, %21.4’Gnin 3 kardesinin 6grenci ve %10.2’si 4 veya

daha fazla kardesinin 6grenci oldugu gorilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin kardes sayisina ve 6grenci olan kardes sayisina gére ebeveynlerin matematik

egitimine katilim olgegi-6grenciden aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 299.22 3 74.80 1.96.130 -
Kardes Sayisi Grup ici 4826.79 192 25.27
Toplam 5126.01 195
Ogrenci Olan Kardes Gruplar Arasi 168.43 3 56.14 2.17.092 -
Sayisi Grup Igi 4957.57 192 25.82
Toplam 5126.01 195

Tablo 6’da verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katihm Olgegi-
Ogrenci test ortalama puanlari arasinda dgrencilerin kardes sayisi bakimindan [F(3,192)=1.96, p>.05] ve

Ogrenci olan kardes sayisi bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi gérilmektedir [F(3,192)= 2.17, p>.05].
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim élcegi-6gretmenden elde edilen bulgular

Ogretmenlerin ebeveynlerin matematik egitimine katilimina dair algilarina, cinsiyetlerinin etkisinin

olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U test sonuglari Tablo 7’ de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére ebeveynlerin matematik egitimine katim dl¢egi-

O0gretmenden aldiklari test puanlarina iliskin Mann-Whitney U Test Sonuglari

Cinsiyet n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Kadin 127 127 99.14

Ebeveyn katilimi 4046.50 .57
Erkek 67 67 94.40

Tablo 7’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katim Olcegi-
Ogretmen test ortalama puanlari arasinda ogretmenlerin cinsiyetlerine gére anlamh bir farklilik
gorilmemekte [U=4046.50, p>.05] olup, 6gretmenlerin ebeveyn katilimina yonelik algilari cinsiyete gére

anlamli olarak degismemektedir.

Ogretmenlerin egitim durumlarinin, ebeveynlerin matematik egitimine katilimina yénelik algilarina
etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U test sonuglari Tablo 8 de yer

almaktadir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére ebeveynlerin matematik egitimine katihm &lcegi-

O0gretmenden aldiklari sonuglara iliskin Mann-Whitney U Test Sonuglari

Egitim durumu n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Lisans 157 98.73 15501.00

Ebeveyn katilimi 2711.00 .52
Lisanslstu 37 92.27 3414.00

Tablo 8’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katiim Olcegi-
Ogretmen test ortalama puanlari arasinda 6gretmenlerin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik
olmadigl [U=2597.50, p>.05], yani ebeveyn katilimina yonelik algilarinin egitim diizeyine gore degismedigi

gorilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki tecriibe siirelerinin, ebeveynlerin matematik egitimine katiimina yénelik
algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Kruskal-Wallis test sonuglari Tablo 9’da yer

almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin mesleki tecriibe siirelerine gére ebeveynlerin matematik egitimine katilim

Olcegi-6gretmenden aldiklari sonuglara iliskin Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Tecriibe Vil n Sira Ort. sd x> p
0-5 Vil 76 107.18 2 4.59 101
6-10 Yil 58 96.06

11 Yil ve Uzeri 60 86.63

Tablo 9’da incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katilim Olgegi-Ogretmen’den elde
edilen test ortalama puanlari arasinda 6gretmenlerin mesleki tecriibe sirelerine gére anlamh bir farkhhk

gérilmemektedir, [x? (sd=2, n=194) = 4.59, p>.05].
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim éicegi- ebeveynden elde edilen bulgular

Ebeveyn calisma durumlarinin ebeveynlerin ebeveyn katilimina yonelik algilarina etkisinin olup

olmadigini arastirmak amaciyla yapilan t-test sonuclari Tablo 10 da yer almaktadir.

Tablo 10. Ebeveyn galisma durumuna goére ebeveynlerin matematik egitimine katihm o6lgegi-

ebeveynden aldiklari test puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Calisiyor 87 29.91 5.07
Calismiyor 124 28.01 5.96

209 -2.04 .04
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Tablo 10 incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katiim Olcegi-Ebeveyn test ortalama
puanlari arasinda ebeveyn ¢alisma durumuna goére anlaml bir farkhhk gorilmektedir, [ t (209)= -2.04, p<
.05]. Calisan ebeveynlerin test ortalama puanlari (i =29.91), calismayan ebeveynlerin test ortalama

puanlarina (i =28.01) gore daha yuksektir.

Tablo 11. Ebeveyn egitim durumuna gore ebeveynlerin matematik egitimine katilim olcegi-

ebeveynden aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 243.60 3 81.20 2.71 .046 Y>i,0,L
Grup igi 6192.84 207 29.91

Toplam 6436.44 210

i: ilkokul O: Ortaokul L: Lise Y: Yiiksekdgretim

Ebeveyn egitim durumlarinin, ebeveynlerin matematik egitimine katilimina yonelik algilarina
etkisinin olup olmadiginin arastirmak igin yapilan ANOVA sonuglarinin yer aldig Tablo 11 incelendiginde;
Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katihm Olcegi-Ebeveyn test ortalama puanlari arasinda egitim
durumlarina gére anlamli bir farklilik oldugu [F(3,207)=2.71, p<.05] gortlmektedir. Bu farkin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore ise, yliksekogretim mezunu

olan ebeveynlerin ebeveyn katilimina iliskin test ortalama puanlarinin (§= 30.52), ilkokul (i = 28.07),

ortaokul (i =27.88) ve lise ( X= 28.26) mezunu olan ebeveynlerin test ortalama puanlarindan daha yiksek

oldugu gorilmektedir.

Tablo 12. Ebeveynlerin matematik dersi basari diizey algilarina gére ebeveynlerin matematik

egitimine katilim olcegi-ebeveynden aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 122.92 3 40.97 5.42 .023 B>Z,0
Grup ici 6313.52 208 30.50

Toplam 6436.44 210

Z: Zayif O: Orta B: Basarili

Ebeveynlerin matematik dersi basari dizey algilarinin, ebeveynlerin matematik egitimine
katilimlarina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak icin yapilan ANOVA sonuglarinin yer
aldig1 Tablo 12 incelendiginde, ebeveynlerin matematik egitimine katiim olcegi-ebeveyn test ortalama
puanlari arasinda ebeveyn matematik dersi basari diizey algilarina gére anlamli bir farkhlk oldugu
gorulmektedir [F(2,208)=5.42, p<.05]. Farklarin hangi dlizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

Tukey HSD testinin sonuglarina goére ise, ebeveynlerden kendilerini matematikte basarili gérenlerin test
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puanlarinin (X= 32.10) orta (X = 28.75) ve zayif ( X = 28.48) gorenlerin test puanlarindan daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Tablo 13. Ebeveyn yakinlik derecesinin ebeveynlerin ebeveyn katiimina yonelik algilarina etkisine

iliskin t-testi sonuclari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Anne 148 27.30 5.70

Ebeveyn katilimi 209 2.695 .008
Baba 63 29.51 4.82

Ebeveyn yakinlik derecesinin, ebeveynlerin matematik egitimine katilim algisina etkisinin olup
olmadigini arastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglarinin Tablo 13 incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik
Egitimine Katim Olgegi-Ebeveyn test ortalama puanlari arasinda ebeveyn yakinlik durumuna gére anlamli
bir farklihk oldugu gorilmektedir [ t (209)= 2.69, p< .05]. Bu bulgu ebeveyn katilimi ile ebeveyn yakinlig

arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gostermekte olup, babalarin ebeveyn katilimi test puanlari ortalamasi

(X =29.51), annelerin ebeveyn katilimi test puanlari ortalamasina (X =27.30) gore daha yiiksektir.
Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilimina iliskin algilarina, anne-baba egitim
dlzeylerinin etkisi incelendiginde; Ogrencilerin algilarinin anne egitim dizeyine gore anlamli olarak
degistigi, baba egitim diizeyine gore ise anlamli olarak degismedigi gérilmektedir. Annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin matematik egitimlerine ebeveyn katilim algilarinin, anneleri ilkokul ve lise mezunu olan
ogrencilerin algilarindan yiiksek oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyi distiikge ¢ocuklarina
evde yardim etme sanslari da azalmaktadir (Baker ve Stevenson, 1986) ve bu ebeveynler cocuklarina yardim
etmek istemelerine ragmen yetersiz egitim almis olmalarindan dolayl ¢ocuklarinin okul ¢alismalarina
ettikleri yardimlari etkisiz kaliyormus gibi hissetmektedirler (McGillicuddy-DelLisi, 1982; Watkins, 1997).
Anneleri ortaokul mezunu olan &grencilerin matematik egitimlerine ebeveyn katilim algilarinin; anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan yiiksek olmasi alan yazinda yer alan bu
arastirma sonuglariile 6rtiismekte ancak anneleri lise mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan
yiksek olmasi alan yazinda yer alan bu arastirma sonuglari ile gelismektedir. Bu durum ginimizde is
hayatinda kadinin daha fazla yer almasi ve egitim dizeyi ylkseldik¢e bu aktif is hayatina katilim oraninin
artmasi ile agiklanabilir. Ebeveynlerin katilimla ilgili algilari, 6zellikle diger aile sorumluluklari ve gesitli is
sorumluluklari veya kisitlamalari ile ilgili olarak, zaman ve enerji konusundaki diger taleplere iliskin
algilarindan da etkilenmektedir (Green, Walker, Hoover-Dempsey, ve Sandler, 2007). Diger bir ifade ile
egitim dizeyi yuksek annelerin, ¢ocuklarinin egitimine katki saglamak icin yeterli bilgi dizeyine sahip
olmalarina ragmen ¢ocuklarina vakit ayirma konusunda yetersiz kaldiklari séylenebilir. Geleneksel aile yapisi
babalari genellikle ¢ocuklarinin egitimine ebeveyn olarak katilimlarini tesvik etmemektedir (Green ve
digerleri, 2007). Diger taraftan, son yillarda ebeveynlerin Ustlendikleri roller ve ebeveyn beklentilerinde

gorilmeye baslayan kayma ile babalar ¢ocuklarina ayirdiklari zaman miktarini yavas yavas arttirmaya
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baslamakta ve bugiin babalar ¢ocuklariyla, gecmis nesillerin babalarina gore gozle gorilur bir sekilde daha
fazla ilgilenmektedirler (McBride, Brown, Bost, Shin, Vaughn ve Korth (2005). Bu gelismelere ragmen
babalarin cocuklarinin matematik egitimine katiliminin annelere goére hala disik dizeyde kalmasi,
Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilim algilarinin baba egitim diizeyine gére anlamli
olarak degismemesinin bir aciklayicisi olarak gorilebilir. Ogrencilerin matematik basari diizey algilarinin
ebeveynlerinin matematik egitimlerine katihmina etkisine yonelik bulgular incelendiginde; ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine katilimlarinin 6grencilerin matematik basari diizey algilarina bagh olarak anlaml
farkhlik gosterdigi gorilmektedir. Kendisini matematikte basarisiz goren 6grencilerin ebeveynlerinin
egitimlerine katilm algilari test puanlari, kendisini matematikte orta ve basarili seviyede géren 6grencilerin
test puanlarindan; kendisini matematikte orta seviyede géren o6grencilerin ise basarili seviyede goren
ogrencilerin test puanlarindan daha yiksek oldugu bulunmustur. Bu durum matematik basarisi diisiik olan
ogrencilerin ebeveynlerinin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine daha fazla katki saglama cabasi igerisinde
olmalariya da ¢ocuklarindan yiiksek beklentiler icerisinde olan ebeveynlerin cocuklarinda ortaya ¢ikabilecek
olan basarisizlik algisi ile agiklanabilir. Alan yazinda ise ebeveyn beklentilerinin 6grencilerin akademik
beklentilerinin ylikselmesinde, dolayisiyla ergenlerin basarisinda 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir
(Jeynes, 2005; Nye, Turner ve Schwartz 2007; Patrikakou, 1997). Kardes sayisi ve bu kardeslerden 6grenci
olanlarin sayisinin, Ogrencilerin matematik egitimlerine ebeveyn katim algisina yonelik bulgular
incelendiginde, hem kardes sayisinin hem de kardeslerden 6grenci olanlarin sayisinin; 6grencilerin
matematik egitimlerine ebeveyn katilimina yonelik algilarinda anlamh bir degisiklik gostermedigi
belirlenmistir. Ozcan ve Aydogan (2012)'a gdre de kardes sayisi degiskeni, ebeveynlerin ebeveyn katilim
ortalama puanlarini anlamli farklihk olusturacak diizeyde etkilememekte iken Fantuzzo, Tighe ve Childs
(2000)'ne gore ise ailedeki cocuk sayisi ile ebeveyn katilim diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. Ug veya
daha az ¢ocuklu ailelerin ebeveyn katilim diizeyleri arasindaki anlamli bir farkliligin olmadigi, ortalamalarin
birbirine oldukg¢a yakin oldugu; dort ve dortten fazla gocuklu ailelerin ebeveyn katilim diizeyi ortalamalarinin
ise daha dusik oldugu bildiriimektedir. Bir ve iki ¢ocuklu ailelerde ebeveynlerin, daha genis ailelerdeki
ebeveynlere gore ¢ocuklariyla daha fazla ilgilendigi ve onlarin egitim sireglerine daha fazla katildiklari
dustintlmektedir (Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000). Bu durumun sebebi olarak, ¢cocuk sayisi arttik¢ca her bir

cocuga diisen maddi kaynaklarin ve ebeveynlerin her bir cocukla ilgilenme siirelerinin azalmasi sdylenebilir.

Ogretmenlerin ebeveynlerin 6grencilerinin matematik egitimlerine katilimi ile ilgili algilarina dair
bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin cinsiyetleri ile ebeveyn katilimina yonelik algilari arasinda anlamli
bir iliskinin bulunmadigi, 6gretmenlerin egitim dizeylerinin egitim dizeyi lisans ve lisansistli olan
O0gretmenler arasinda ebeveynlerin 6grencilerinin egitimlerine katilimi ile ilgili algilarina dair anlaml bir
farkhlik gostermedigi, 6gretmenlerin meslekteki tecriibe stiresindeki farkhliklarin ebeveyn katilim algilarina
yonelik anlamh bir farklihk olusturmadigi belirlenmistir. Bseck (2010) calismasinda, 6gretmenlerin

cinsiyetinin veya yasinin, ebeveyn katilimina yonelik algilari Gizerinde istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
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olusturmadigini ifade etmektedir. Bu durum, mevcut ¢alismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki

tecriibe bakimindan farklilik géstermemesiyle uyum gostermektedir.

Ebeveynlerin ¢alisma durumlarinin ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algilarina
etkisine iliskin bulgular incelendiginde, ebeveynlerin bir iste ¢alisiyor ya da g¢alismiyor olmalarinin ebeveyn
katihmina anlamli bir etkisi oldugu gorilmektedir. Calisan ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn
katihmi test puanlarinin ¢alismayan ebeveynlerin test puanlarindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
GUnUmiz anne babalarin ¢calisma yasamlarinda birlikte yer aliyor ve uzun saatler ¢alisiyor olmalari, ¢calisma
sartlarindaki agirlik ebeveyn ve okul arasindaki iletisimi kisitliyor goriist vardir (McBride, Bae, ve Blatchford,
2003). Alanyazindaki ¢alismalarin ¢cogu ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit gegiren ebeveynlerin egitim siirecine
katihmlarinin daha yiksek oldugunu gostermektedir. Anne babalarin ¢ocuklarina ayirdiklar ginliik aktif
zaman arttikc¢a egitime yonelik ebeveyn katilimlari da artmaktadir (Girsimsek, 2003) ve ebeveynlerin okula
ayirabilecekleri zamanin kisitli olmasi ebeveyn katiimlarini azaltmaktadir (Pehlivan, 1997). Basaran ve Kog
(2001) da ebeveynlerin %40’inin ¢cocuklarinin egitim yasantilarina katilmama nedeni olarak zaman ve enerji
yetersizligini gostermislerdir. Ancak ebeveynlerin egitime katiiminda ebeveynlerin zaman ve enerji
algilarinin da énemli ve belirleyici oldugu, ebeveynlerin motivasyonel inanglari yiksek dizeyde oldugu
durumlarda bile ebeveyn katilimlari zaman ve enerji algisi tarafindan sinirlandirildigi da alanyazinda bulunan
diger bir sonugtur (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). Bunun sonucunda yeterli zaman ve enerjileri olmasa
bile ebeveynler okula davet edildiklerinde ve eger istiyorlarsa cocuklarinin egitim yasamina katilmak igin bir
yol bulurlar (Anderson ve Minke, 2007). Bu arastirmada, ¢alisan ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn
katihmi algilarinin daha yiksek ¢ikmasi, ¢alismanin 6rnekleminden kaynakli olabilir. Diger taraftan alan
yazinda yer bulan arastirmalardan bu calismaya kadar gecen siire icerisinde, ebeveyn katiliminin dniinde bir
engel olarak duran zaman ve enerji problemini ¢ocuklarinin egitimine katilmak isteyen ebeveynlerin asma

yollarini buyuk olgiide bulduklari séylenebilir.

Ebeveynlerin egitim durumunun ebeveynlerin matematik egitimine katilimina etkisine iliskin bulgular
incelendiginde, ebeveynlerin egitim durumunun matematik egitimine yonelik ebeveyn katilimina anlamli
bir etkisinin oldugu goérilmektedir. Yiksekdgretim mezunu ebeveynlerin ebeveyn katilimi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olan ebeveynlerin egitime yonelik katihmlarindan daha yiksek oldugu belirlenmistir.
Alanyazina bakildiginda; Lam ve Ducreux (2013) yaptiklari arastirmada ebeveynlerin egitim dizeyi ile
ebeveyn katilimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulmuslardir. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven
(2007)’in, cocuklarin egitiminde ebeveyn katilimi ve ebeveyn katilimina yonelik 6gretmen algisi ile 6grenci
basarisi arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda, daha egitim diizeyi daha yiksek olan ebeveynlerin,
cocuklarinin egitim sireglerine egitim dlizeyi daha disiik olan ebeveynlere goére daha ¢ok katilim
gosterdiklerini belirlemislerdir. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven (2007), Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000),
Stevenson ve Baker (1987)’a gore ebeveynlerin egitim dizeyi yikseldikce egitime yonelik katihm dizeyi de
yukselmektedir. Shumow ve Miller (2001), lise egitimi diizeyinde olan ebeveynlerin lise egitimi dlizeyinde

olmayanlara gére daha fazla ¢ocuklarinin okul yasantilarina katilimda bulunduklarini, Gniversite egitimi
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diizeyinde olan ebeveynlerin ise ¢ocuklarinin okul yasantilarina daha fazla katilim gosterdiklerini ifade

etmektedirler.

Ebeveynlerin matematik basari diizey algilarinin ebeveynlerin matematik egitimine katilimina
etkisine iliskin bulgular incelendiginde, ebeveynlerin matematik basari diizey algilarinin ebeveyn katilimina
anlamli olarak etki ettigi gorilmektedir. Matematikte kendini basarili géren ebeveynlerin ebeveyn katilimi
test puanlari matematikte kendini orta seviyede ve matematikte kendini basarisiz goren ebeveynlerin
ebeveyn katilimi test puanlarindan daha ylksektir. Alanyazinda ebeveynlerin kendi okul yasantilarinin
ebeveyn katilimina etki ettigi gorisu vardir. Kendi okul hayatlarinda basarili olan ebeveynlerin 6gretmenler
ve okul personeliyle daha giicli bir iletisim kurdugu (Manz, Fantuzzo, ve Power, 2004) dolayisiyla egitime
katihmlarinin daha ylksek oldugu, kendi okul hayatlarinda olumsuz okul deneyimleri yasamis ebeveynlerin
ise egitime katilima mesafeli yaklastiklari belirlenmistir (Raty, 2007). Ayni zamanda ebeveynlerin egitime
katiimlari 6z yeterlilik algilarindan da etkilenmektedir. Oz yeterlilik inanci bireylerin davranislarini, duygu
diisiince ve tutumlarini etkilemektedir. (Green ve digerleri, 2007). Grolnick, Benjet, Kurowski ve Apostoleris
(1997) de 6z yeterlik algisi yiiksek olan ebeveynlerin cocuklarinin egitimine katilimina yonelik isteklerinin 6z
yeterlilik algisi distk olanlara gore daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeple ebeveynlerin
matematige yonelik algiladiklari basari diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine

daha fazla katilmasi durumu 6z yeterlik inanciyla da agiklanabilir.

Ebeveyn yakinlik derecesinin ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algisina etkisinin
bulgulariincelendiginde babalarin matematik egitimine katilim test puanlarinin annelerin test puanlarindan
anlamli olarak farklilastig1 ve babalarin lehine oldugu gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde ise tam tersi
ile karsilasilmaktadir. Ebeveyn katiimi ile ebeveynlerin demografik yapilarinin arasindaki iliskilerin
incelendigi arastirmalarda annelerin ebeveyn katilimlari babalarin egitime katilimlarindan daha yuksektir.
Babalar ¢ocuklariyla daha ¢ok eglenceli etkinliklere katilirken, anneler ise daha islevsel ve akademik agirlikh
etkinliklere katilmaktadirlar (McBride ve Mills, 1993; McWayne, Campos, ve Owsianik, 2008; Ozcan ve
Aydogan, 2012). Bu arastirmada tam tersi sonuglarin ortaya ¢ikmis olmasi arastirmanin farkh 6grencilere ait
anne babalarla yapilmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayni arastirma her bir 6grencinin hem annesi
hem babasi arastirmaya katilarak ve 6grencileri ile eslestirme yapilarak yiratilebilseydi alanyazin ile

uyumlu sonuglar bulunabilirdi.
Oneriler

e Ayni arastirma farkh sinif diizeyleri ve farkh orneklemler Gzerinde, 6grenciler ile ebeveynleri
eslestirilerek de yapilabilir.

e Babalarin gocuklarinin matematik egitimine katihminin annelere gore disiik diizeyde kalmasi, diger
taraftan babalarin cocuklarin matematik egitimine katilim puanlarinin annelerinkinden yliksek ¢ikmasindan
hareketle, babalari ¢ocuklarinin egitimlerine katilimina yoneltecek ¢6zim arayislari icin yeni ¢alismalar

planlanabilir.
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Bu g¢alismanin amaci, fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin

bazi degiskenler agisindan (cinsiyet, yas, bolim, sinif diizeyi, mezun olunan lise tirii ve okul éncesi egitim alma durumul)
incelenmesidir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Harman ve Alat (2015)
tarafindan gelistirilen, “Fen ve Teknoloji Dersinde Model Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Veri toplama araci
ile elde edilen veriler SPSS paket programi yardimiyla bilgisayarda ¢6ziimlenmis, yorumlanmis ve ulasilan sonuglar
dogrultusunda oneriler gelistirilmistir. Arastirmanin katimcilarini bir devlet tniversitesinin Egitim Fakultesi Fen Bilgisi ve Sinif
Egitimi Anabilim dalinda 6grenim goéren 328 6gretmen aday! olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde,
O6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullaniminin cinsiyet, yas degiskenlerine gére anlamli farklilik gésterdigi;
boltiim, okul 6ncesi egitim alip almama durumu, mezun olduklar lise tirl, sinif dizeyi degiskenlerine gore ise anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, fen egitimi, model kullanimi, 6gretmen adayi

Investigation of science and classroom teacher candidates’' attitudes towards

the use of models in science course in terms of some variables

Abstract

The aim of this study is to examine the attitudes of science and classroom teacher candidates towards the use of models in
science course in terms of some variables (gender, age, department, grade level, graduated high school type and pre-school
education). Scanning model was used in the study. In the research, “Attitude Scale towards Model Usage in Science and
Technology Course” developed by Harman and Alat (2015) was used as data collection tool. The data obtained with the data
collection tool were analyzed on the computer with the help of the SPSS package program, and suggestions were developed
in line with the achieved results. The participants of the research are 328 prospective teachers studying at the Faculty of
Education, Science and Classroom Teaching at a state university. When the results of the research are examined, there is a
significant difference according to gender and age variables; there is no significant difference in terms of department,
whether or not they get preschool education, the type of high school they graduate, and the grade level variables.
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Giris

Yasadigimiz ylizyilda her alanda yasanan hizli degisimler 6zellikle ekonomik rekabet, kiiresellesme,
bilimsel ve teknolojik gelismeler hayatimizi yakindan etkilemektedir (MEB,2018, s.4). Bu gelismeler dikkate
alindiginda tlkeler, giigll bir gelecek olusturabilmek icin vatandaslarinin fen ve teknoloji okuryazari bireyler
olarak vyetistirilmesinin gerekliligine inanmistir. Ulkemizde gelistirilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlari da bu amaca yonelik, bireylerin timinin fen okuryazari olarak yetismesini vizyon olarak

benimsemistir (MEB,2018, s.9).

Fen bilimi kavrami, bilginin temelini disiinme, bilgiyi anlama ve yeni bilgi Giretme sireci olarak
tanimlanmaktadir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Yani, fen bilimi insanlarin yasadiklari cevreyi, meydana gelen
olaylari anlayip yorumlamasina sebep olan bilgi ve becerilerin 6ziinii olusturmaktadir. Hanger, Sensoy ve
Yildirnm (2003, s.81), fen bilimleri egitimini, “cocugun cevresindeki gekici ve sasirtici zenginligin egitimi,
cocugun yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi arabanin,

kullandigi elektrigin, 1s1gin glinesin egitimi” olarak tanimlamistir.

Fen bilimleri dersi, 6grencilerin ileriki egitim hayatlarinda 6grenecekleri tim bilgilerin temelini
olusturur ve icinde yer aldigi evreni, diinyay ve dogay! daha iyi anlamalarini saglar( inal ve Aydin, 2015,
s.20). Fen bilimleri dersindeki konular 6grencilere soyut gelmekle beraber 6grencilerde 6n yargilar
olusturarak derste zorlanmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle, fen bilimleri konularinin
somutlastiriimasi ve daha eglenceli hale getirilmesi oldukca 6nem teskil etmektedir. Fen bilimleri derslerinin
iceriginde yer alan soyut kavramlarin somutlastiriimasi farkli yontemlerin kullaniimasini da gerekli
kilmaktadir (Harman,2012, s.1).Fen bilimleri konularinin somutlastiriimasinda videolar, posterler, egitim
teknolojileri, deney aletleri gibi araglara basvurulabilir. Bunlardan biri de fen 6gretiminde siklikla kullanilan
(kaynak) modellemelerdir. Modeller ve modelleme, bilim insanlar, fen bilimleri 6gretmenleri ve fen
ogrencileri icin 6nemli islevlere sahip araglardir (Coll, France ve Taylor, 2005, s.184). Bu ilke dogrultusunda
soyut kavramlari somutlastirmak, zor olarak tabir edilen konularda 6grenme ve 6gretmeyi kolaylastirmak

icin modeller kullaniimahdir (Yigit ve Ozmen, 2006,s.2).

Model ile ilgili alan yazinda birgok tanimlama yapilmistir. Harman (2012, s. 1) yaptigl tanimlamada
modeli, bir sistemin nasil ¢alistigini anlamaya yardimci olan, gercek nesneler, olaylar ya da olaylarin
siniflandiriimasina karsilik gelen, agiklama glicline sahip, karmasik bir nesne veya siirecin basitlestirilmis
temsili olarak belirtmektedir. Harrison (2001) ise modeli, nesnelerin olusumunu, davranislarini ve sirecin

gelisimini anlamamizi ve bunlara iliskin dngoriide bulunmamizi saglayan yapi olarak tanimlamistir.

Fen egitiminde modelleme ise, eldeki kaynaklardan hareketle birebir kullanilamayan, ulasilamayan
nesneyi acik ve anlasilir hale getirmek amaciyla yapilan islemler biitini olarak tanimlanirken; modelleme
sonucunda ortaya ¢ikan Urin ise model olarak isimlendirilmektedir (Glines, Glilgicek ve Bagci, 2004,s.35;
Treagust, 2002,5.357). Modelle Ogretim Yéntemi; giinlik hayatta karsimiza c¢ikan esyalarin ve fikirlerin,

birebir ayni veya farkli malzemelerden yapilan 6rnekleri ile dogal ortamindan sinifa getirilmis cisimler
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yardimiyla uygulanan 6gretim yéntemidir. Modeller, asil cisimden daha biyiik ya da daha kii¢ik olabildigi
gibi yerini tuttugu gercek esya ile tamamen ayni buyukliikte ve yapida olabilir (Glimis, Demir, Kogak, Kaya

ve Kirici, 2008, 5.67).

Literatlirde, bilimsel model; olaylarin, nesnelerin ve durumlarin temsilleridir. Bilimsel modellerin
egitime yedi etkisi oldugu ifade edilmektedir. Bunlar; karmasik doga olaylarini basitlestirmek ve diisiinmeye
olanak tanimak, teorileri anlamak icin daha kapsaml bir metot saglamak, bir teori i¢in yapisal olarak
derinlemesine inceleme ve bir tahmin islevi saglamak, bir teori icin tahmin islevini giiclendirmek, bir teori
icin fonksiyonlari gelistirmeyi saglamak, bir teorinin hayalimizdeki sinirlarini ve anladiklarimizi artirmayi
saglamak, deney ve teori arasindaki anlasilan bir iliski saglamak seklindedir (Lin, 2013, 5.1198). Bilimsel
modeller, uzun yillardir grenmeyi gelistiren araglar olarak kullaniimaktadir. ilkokul ve ortaokul 6grencileri,
bilimsel modelleri; “gercek nesnenin somut kopyasi” ve “ fikirlerin veya soyut nesnelerin temsili” olarak

gormektedir (Treagust, 2002, s.357).

Modeller, bircok dersin 6gretiminde kullaniimaktadir. Alan yazinda modelle gerceklestirilen 6gretim
strecinin 6grenci basarisi lzerine etkisine yonelik yapilan ¢alismalarda modelle 6gretim yénteminin fen
icerikli derslerde kullanilan diger yontemlere gore daha etkili oldugu ve 6grenci basarisini artirdigi ortaya
koyulmustur (Duskiin ve Unal, 2015). Ogrencilerin zihinlerindeki soyut kavram ve olaylarin, somut &gretim
araglariyla desteklenerek 6gretilmesi 6gretim silirecinde 6grenci basarisi agisindan énemli gorilmektedir.
Bununla birlikte modeller, herhangi bir konuya ait 6grenme glicliklerinin giderilmesi, kavram yanilgilarinin
engellenmesi ve 6grenmenin kalicihginin artirilmasina yardimci olabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
anlamlandirmakta zorluk cektigi soyut kavramlari ve karmasik olgularin anlasilirhgini artirmak ve
somutlastirmak icin modellerin fen egitiminde kullaniimasi gerektigi belirtiimektedir (Ozay Kése ve Giil,
2016, s.165). Tum bunlarin 1siginda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model
kullanmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi énemlidir. Bu gereklilikten yola ¢ikarak fen bilgisi ve sinif
O0gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin belirlenmesi

amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

o  Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlari
nasil degismektedir?

o Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlari
cinsiyete gore nasil farklilasmaktadir?

o Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlari
yas degiskenine gore nasil farkhlasmaktadir?

o  Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlari
o6grenim gordiikleri bolime gore nasil farklilasmaktadir?

e  Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlari

sinif dlizeyine gore nasil farkhlasmaktadir?
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e  Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlari
mezun olduklari lise tiriine goére nasil farkhlagsmaktadir?
e  Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlari

okul 6ncesi egitim alma durumuna gore nasil farkhlasmaktadir?
Yontem
Arastirmanin modeli

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarini
ortaya koymayi amaclayan bu arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir ve
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir

Karasar (1991: 77).
Calisma grubu

Arastirmaya 2017- 2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde bir devlet Universitesinin Egitim
Fakiltesi; Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi programlarinda 1., 2., 3. ve 4. ,siniflarda 6grenim géren 6gretmen
adaylar katilmistir. Bu kapsamda arastirmaya toplam 328 goniillii 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmanin

calisma grubunun genel 6zellikleri ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun genel 6zellikleri

Katilimcilar N %
Cinsiyet Kadin 269 82.00
Erkek 59 18.00

18-22 304 92.7

Yas 23-30 24 7.3

BBliim Fen Bilgi:si Ogrt. 135 41.2

Sinif Ogrt. 193 58.8

Birinci Sinif 95 29.0

ikinci Sinif 95 29.0

Sinif Ugiincii Simif 88 26.8
Dordinci Sinif 50 15.2

Fen Lisesi 2 0.6

Anadolu Lisesi 216 65.9

. Temel Lise 34 10.4

Mezun Olunan Lise Meslek Lisesi 13 4.0

imam Hatip Lisesi 6 1.8

Diger 57 17.4

Okul Oncesi Egitim Alip Evet 131 39.9

Almama Durumu Hayir 197 60.1




ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt:5, Sayi:1, 2020

Veri toplama aracglan

Arastirmada veri toplama araci olarak, Harman ve Alat (2015) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji
Dersinde Model Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Fen ve teknoloji dersinde model
kullanimina yonelik tutum olgegi; bes’li likert tipinde 28 olumlu ve 27 olumsuz olmak lizere 55 maddeden
olusan 5 faktérli bir tutum dlcegidir. Olcegin alt boyutlari sirasiyla; “Gelisim, Ogrenme ve Bireyin Yaklasimi
(GOBY)”, “Etkili Ders ve Basari (EDB)”, “Dikkat Motivasyon, Giidiileme ve Temsil (DMGT)”, “Model Kullanim
Algisi (MKA)” ve “Modelin Giinliik Hayattaki Onemi ve Ogrenci Kullanimi(MGHOOK)” seklindedir. Harman
ve Alat’'in (2015) yaptiklari ¢calisma ve bu ¢alismada elde edilen verilerin Cronbach Alpha degerleri Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgme aracinin cronbach’s alpha sonuglari

Faktdrler Cronbach Alpha Cronbach Alpha
(Harman ve Alat (2015) (Mevcut Calisma)
Faktér 1: GOBY .90 91
Faktor 2: EDB .82 .90
Faktor 3: DMGT 74 .84
Faktor 4:MKA .75 .85
Faktér 5: MGHOOK 71 77
Toplam .94 .96

Verilerin analizi

Verilerin analizinde SPSS nicel analiz programi kullaniimistir. Verilerin ham hali diizenlenerek veri seti
olusturulmustur. Olgegin giivenirlik calismalari yapilarak analize uygun olduklari belirlenmistir. Hangi
analizlerin yapilacagina karar verilmeden 6nce normallik testi gergeklestirilmistir. Bu analiz sonrasinda
Kolmogrov - Smirnov degerinin (p>0.05) uygun olmasi sebebiyle verilerin normal dagildig tespit edilmistir.
Verilerin oran 6lgek olmasi ve normal dagilima uymalari sebebiyle parametrik analizlerin yapilmasina karar
verilmistir. Arastirma verilerinin normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Parametrik veya parametrik
olmayan testleri kullanmak icin degiskenlerin normal dagihm gésterme durumlari dikkate alinmistir. Veriler
normal dagihm goésterdigi icin uygun olan parametrik testler kullaniimistir. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen
adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin, cinsiyet, yas, bolim ve okul
Ooncesi egitim alma durumuna gore farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskisiz
orneklemeler igin t-testi; sinif diizeyi ve mezun olunan lise tiriine gore farklilik gdsterip géstermedigini

saptamak icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilimistir.
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Bulgular

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin, fen bilimleri dersinde model kullanimina yoénelik tutum

ortalamalarinin 6lgegin timi ve alt boyutlara gére incelenmesi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik

tutumlarina ait tanimlayici istatistikler

Faktérler N Minimum  Maksimum X s

Faktor 1: GOBY 328 24.00 100.00 87.35 12.945
Faktor 2: EDB 328 10.00 50.00 43.96 6.848
Faktor 3: DMGT 328 9.00 45.00 38.31 6.858
Faktér 4: MKA 328 7.00 35.00 31.52 4.826
Faktor 5: MGHOOK 328 9.00 45.00 36.68 6.201
Toplam 328 58.00 270.00 233.95 33.373

Tablo 3’de Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik
tutumlarinin élgegin tiimi ve alt boyutlarindaki ortalamalari gériilmektedir. Bu sonuglara gore, olgegin alt
boyutlari ve Olcekten alinabilecek toplam puanlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin s6z konusu fen
bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu

soylenebilir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin

cinsiyete gore t-testi Sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derdinde model kullanimina yonelik

tutumlarinin cinsiyete gore t- testi sonuglari

Faktorler Cinsiyet X s t P

Faktor 1: GOBY Efféz :i:gg EZ;; 4.792 0.000
Faktér 2: EDB 'éffe'z jg:;g 2:23; 4.769 0.010
Faktér 3: DMGT 'é‘:‘f;ﬂ zz:g: Z:g?i 4.156 0.010
Faktér 4: MKA 'é‘:‘f;ﬂ ;é:;i 2:(2)2; 5.473 0.010
Faktér 5: MGHOOK 'é‘:‘f;ﬂ :Z:g; ‘;’:28; 2.464 0.010
Toplam Kadin 237.98 29.260 1 528 0.010

Erkek 215.57 43.639
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Tablo 4’te gorildigu gibi, fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model
kullanimina yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli farkhilik olup olmadiginin tespiti amaciyla
yapilan t testi sonucuna gore kizlar ve erkekler arasinda, tiim alt boyutlarda ve toplamda anlaml bir farklilik

bulunmustur. Bu anlamli farkhlik tim alt boyutlarda ve toplamda kadin 6gretmen adaylarinin lehinedir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin

yas degiskenine gore t-testi Sonugclari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derdinde model kullanimina yonelik

tutumlarinin yas degiskenine goére t- testi sonuglari

Faktorler A:(:I?él X s t p
) 18-22 87.72 12.549
Faktér 1:GOBY 53.30 82 58 16797 1.881 0.061
Faktor 2: EDB gg; 3‘2‘:;(5) g:ii; 1.277 0.203
18-22 38.54 6.470
Faktor 3: DMGT 53.30 3541 10.375 2.162 0.031
Faktor 4: MKA ;i;é 3;:3? g:gég 1.703 0.089
Faktér 5: MGHOOK g;g ;g:gi s:ggg 1.351 0.178
B2 mE AW a oo

Tablo 5’te fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik
tutumlarinin yas degiskenine gore farklilasmasini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler grubu t-testi
analiz sonuclari gérilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna gore 18-22 ve 23-30 yas gruplari arasinda, sadece
3. alt boyutta (Dikkat Motivasyon, Gldlleme ve Temsil) anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu anlamli farkin
18-22 yas araliginda bulunan &gretmen adaylarinin lehine oldugu goériilmektedir. Ogretmen adaylarinin
toplam ve diger alt boyutlardaki ortalamalarina bakildiginda yas degiskeni agisindan anlamli bir fark

bulunmamistir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin

bolime gore t-testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derdinde model kullanimina yénelik

tutumlarinin egitim goriilen bolime gore t- testi sonuglar

Faktorler Bolum X s t p
. FBO 87.45 11.924
Faktor 1: GOBY ) 8727 13.643 118 .906
Faktor 2: EDB FSBO? 32:21 352? -777 438
Faktor 3: DMGT FSBO? 3::3‘2 3::91?13 -.464 643
Faktor 4: MKA I
Faktdr 5: MGHOOK FSBO? is:gi 2:2;: -1.516 131
FB 233. 2

Tablo 6’da fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik
tutumlarinin boélime gore farklhilasmasini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler grubu t testi analiz
sonuglari goériilmektedir. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalari incelendiginde, toplamda ve
alt boyutlarda farklilasma istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Sonuc olarak FBO ve SO adaylari
arasinda fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlari arasinda bolim degiskeni agisindan
anlamli bir fark yoktur. Bunun sebebinin her iki bolimiin 6grencilerinin laboratuvar dersi gormeleri ve

model kullanma konusunda benzer tutumlara sahip olmalari seklinde ifade edilebilir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin

okul 6ncesi egitim alma durumuna gore t-testi Sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derdinde model kullanimina yonelik

tutumlarinin okul 6ncesi egitim alma durumuna goére t- testi sonuglari

Ders
Faktorler Alma X s t p
Durumu
) Evet 88.35 12.249
Faktér 1: GOBY 1.142 254
aktor Hayir 86.68 13.376
) Evet 44.56 6.068
Faktér 2: EDB oy PR s 1.292 197
) Evet 38.77 6.764
Faktér 3: DMGT oy . o 579 1.000 318
) Evet 32.08 3.957
Faktsr 4: MKA oy P  ou 1.708 089
i . Evet 36.74 5.727
Faktsr 5: MGHOOK oy s 1 148 883
Evet 236.49 30.615
Toplam ve 1.124 262

Hayir 232.26 35.062
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Tablo 7’de fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik
tutumlarinin okul o6ncesi egitim alma durumuna gore farklilasmasini test etmek amaciyla bagimsiz
orneklemler grubu t testi analiz sonuglari goriilmektedir. Fen bilgisi ve sinif 6g8retmen adaylarinin
ortalamalari incelendiginde, toplamda ve alt boyutlarda farklilasma istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>.05). Sonug olarak FBO ve SO adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlari
arasinda okul dncesi egitim alma durumu degiskenine goére anlamli bir fark yoktur. Fen bilgisi ve sinif
O0gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim almasinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik

tutumlarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin

mezun olunan lise tiiriine gére ANOVA testi Sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derdinde model kullanimina yonelik

tutumlarinin mezun olduklari okula gére ANOVA testi sonuglari

. Kareler sd Kareler F p
Faktorler Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 1013.713 5 202.743 1.214 .302
Faktor 1: Gruplar ici 53782.967 322 167.028
GOBY
Toplam 54796.680 327
Gruplar arasi 324.558 5 64.912 1.392 227
Faktér 2: EDB Gruplar igi 15014.073 322 46.628
Toplam 15338.631 327
Gruplar arasi 311.617 5 62.323 1.332 .250
Faktor 3: Gruplar ici 15069.038 322 46.798
DMGT
Toplam 15380.655 327
Gruplar arasi 116.352 5 23.270 .999 418
Faktor 4: MKA Gruplar igi 7501.401 322 23.296
Toplam 7617.753 327
Gruplar arasi 109.768 5 21.954 .567 .725
Faktor 5: Gruplar ici 12464.888 322 38.711
MGHOOK
Toplam 12574.655 327
Gruplar arasi 7182.653 5 1436.531 1.296 .265
Toplam Gruplar igi 357036.749 322 1108.810
Toplam 364219.402 327

Tablo 8'de gorildiugl lzere fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model
kullanimina yonelik tutumlarinin mezun olduklari lise tirtine gore farkhlasmasini test etmek amaciyla tek

yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalari
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incelendiginde, toplamda ve alt boyutlarda farklilasma istatistiksel olarak anlaml bulunmamistir. Sonug
olarak FBO ve SO adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlari arasinda mezun
olunan lise tirt degiskenine gore anlamli bir fark yoktur. Yani, fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin

mezun olduklari lise tiird fen bilimleri dersinde model kullanimina yoénelik tutumlarini etkilememektedir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin

sinif diizeylerine gére ANOVA testi Sonuglari Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derdinde model kullanimina yonelik

tutumlarinin sinif diizeylerine gére ANOVA testi sonuglari

Faktorler Kareler sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi
Faktér 1: Gruplar Arasi 816.794 3 272.265 1.634 .181
G%B?(' ‘ Gruplar igi 53979.885 324 166.605
Toplam 54796.680 327
Gruplar Arasi 71.245 3 23.748 .504 .680
Faktor 2: EDB Gruplar igi 15267.386 324 47.122
Toplam 15338.631 327
. Gruplar Arasi 28.148 3 9.383 .198 .898
Faktor 3: -
DMGT Gruplar Igi 15352.507 324 47.384
Toplam 15380.655 327
Gruplar Arasi 30.405 3 10.135 433 .730
Faktor 4: MKA Gruplar ici 7587.348 324 23.418
Toplam 7617.753 327
. Gruplar Arasi 82.391 3 27.464 712 .545
Faktor 5: -
g Gruplar Igi 12492.265 324 38.556
MGHOOK
Toplam 12574.655 327
Gruplar Arasi 2609.496 3 869.832 .779 .506
Toplam Gruplar ici 361609.907 324 1116.080
Toplam 364219.402 327

Tablo 9'da yapilan ANOVA testi sonuglarina gore fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri
dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin sinif diizeyleri arasinda toplamda ve tiim alt boyutlarda
anlamli bir farklilik bulunmadigi sunulmustur. Bunun nedeni
Sonug ve tartisma

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin
farkli degiskenler (cinsiyet, yas, 6grenim gorduikleri bolim, okul 6ncesi egitim alma durumlari, mezun
olunan lise turd ve sinif diizeyi) agisindan incelendigi bu ¢calismada 6gretmen adaylarinin alt boyut ve toplam
puanlar incelendiginde s6z konusu fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin genel
olarak olumlu ve yiiksek dizeyde oldugu gorilmektedir. Karamustafaoglu ve digerleri (2012); Késeoglu ve

Soran (2002) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari bu galismanin sonuglarini desteklemektedir.
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Fen bilgisi ve sinif Ogretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina ydnelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére yapilan t testi sonucuna goére kadinlar ve erkekler arasinda, tiim alt
boyutlarda ve toplamda anlamli bir farkliik bulunmustur. Bu anlamli farkhlik tiim alt boyutlarda ve toplamda
kadin 6gretmen adaylarinin lehinedir. Erdemir, Bakirci ve Eyduran (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglari bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gbstermektedir. Erdemir, Bakirci ve Eyduran (2009)'un
materyallerin nasil etkili kullanilacagina iliskin 6gretmen adaylari lizerinde yaptiklari galismalarinda kadinlar
lehine anlamli fark bulmuslardir. Karamustafaoglu ve digerleri (2012); Késeoglu ve Soran (2002) tarafindan
yapilan ¢alismalarin sonuglari bu ¢alismanin sonuglarini desteklememektedir. Karamustafaoglu ve digerleri
(2012); Koseoglu ve Soran (2002) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin kadin ya da erkek olmasi
ile onlarin derslerinde 6gretim materyali kullanimina yénelik tutumlari arasinda istatistiksel diizeyde anlamli
bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ancak erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gére materyal kullanimina
yonelik tutumlari daha fazladir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin
yas degiskenine gbre yapilan t testi analizine gére 18-22 ve 23-30 yas gruplari arasinda, sadece 3. alt boyutta
anlamli bir farkliik bulunmustur. Bu anlamli farkin 18-22 yas araliginin lehine oldugu goérilmektedir.
Dolayisiyla t¢linci alt boyut olan Dikkat Motivasyon, Gldileme ve Temsil(DMGT)’de daha kiiglk yaslardaki
O0gretmen adaylarinin lehinedir. Karamustafaoglu ve digerleri (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglari bu g¢alismanin sonuglarini desteklememektedir. Karamustafaoglu ve digerleri (2012) tarafindan
yapilan calismada 6gretmenlerin materyal kullanimina yonelik tutumlarinin deneyimlerine/yaslarina gore
farkhlasmadigi sonucu elde edilmistir. Toplam ve diger alt boyut puanlarinin yas degiskenine gore anlamli
farkhhk gostermedigi tespit edilmistir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yonelik tutumlarinin
ogrenim gordukleri programa gore ortalamalari incelendiginde, toplamda ve alt boyutlardaki puanlardaki
farklilasma istatistiksel olarak anlamli degildir. Sonuc olarak FBO ve SO adaylari arasinda fen bilimleri
dersinde model kullanimina yonelik tutumlari arasinda program degiskeni agisindan anlamli bir fark yoktur.
Berber ve Glzel (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari bu ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin
okul 6ncesi egitim alma durumuna gore ortalamalari incelendiginde bu degiskenine gére anlamh bir fark
¢tkmamistir. Okul 6ncesi egitim alma durumu fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlari
etkilememektedir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) yaptiklari calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinliklerini ylriutme sirecinde karsilastiklari problemlerin belirlenmesine yonelik bulgulardan,
ogretmenlerin sikayet ettikleri sorunlarin basinda, etkinlikleri rahatlikla yapabilecekleri laboratuvarlarin
olmamasi, kalabalik siniflarda hakimiyetin azalmasi, fen kavramlarinin 6grencilerin seviyesine uygun
olmamasi, fiziki ortam, arag-gere¢ ve materyallerin yetersiz olmasi, kendilerinin kavram haritalama, analoji,

proje c¢alismalari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari ve programda bulunan fen kavramlarini
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Ogrencilerin seviyesine uygun bulmadiklari belirtmislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda anlamh bir farkin
¢tkmamasinin sebebi Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) tarafindan ortaya konulan durum olabilir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin
mezun olduklar lise tiri degiskenine gore ortalamalari incelendiginde, toplamda ve alt boyutlarda
farklilasma istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Sonug olarak FBO ve SO adaylarinin fen bilimleri
dersinde model kullanimina yonelik tutumlari arasinda mezun olunan lise tiri degiskenine gore anlaml bir
fark yoktur. Karademir ve Balbag (2015) tarafindan yapilan ¢alisma bu calismanin sonuglarini
desteklemektedir. Balbag ve Anilan (2014) tarafindan yapilan calisma ise bu g¢alismanin sonuglarini
desteklememektedir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde model kullanimina yénelik tutumlarinin
sinif diizeyleri arasinda toplamda ve tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ozay Kése ve
Gil (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari bu ¢alismanin sonuglarini desteklememektedir. Ozay
Kose ve Gill'lin (2016) biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimsel modellerle ilgili anlayislari Gizerine yaptiklari
calismada st siniflara gidildikge biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimsel modellerle ilgili anlayislarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis meydana geldigini bulmuslardir. Birinci sinifta en diistik, son sinifta en
yiksek puan ortalamasinin goraldigi belirlenen calismada 6gretmen adaylarinin bu siirecte aldigi derslerin
Ozelliklerinin materyal tasarim dersini etkiledigi yorumu yapilmistir.

Oneriler

e Arastirma konu ile iliskilendirilebilen farkh degiskenler tGzerinde gerceklestirilebilir.
e Calismanin her boyutunun derinlemesine incelenmesi amaciyla nicel veriler nitel veriler ile

desteklenebilir
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Okullar 6grenme ekosisteminin 6nemli unsurlarindan birisi olmakla birlikte 6grenme sadece okullarda gergeklestirilen bir
siire¢ degildir. Ozellikle bilim egitimi okul sinirlarini asmali ve bilimin gerceklestirildigi ortamlarda gercek gdzlemlerden
faydalanilarak ytritilmelidir. Cevreyi anlamak ve kesfetmek olarak agiklanan fen egitiminde okul disi etkinliklerle 6grencilerin
derse olan ilgi ve motivasyonlari artirilabilir. Bu baglamda bu arastirmada biyoteknoloji kazanimlarinin 6gretiminin Universite
ortaminda gergeklestirilmesi konusunda 6grenci goruslerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma
yéntemlerinden olgu bilim yéntemi kullaniimistir. Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tokat ili Aimus
ilcesinde bulunan bir ortaokulun 8. sinifinda 6grenim géren 15 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin okul disi 6grenme
ortamlarini uzmanlardan bilgi almak, merak artirici ve faydali, farkli ortamlar ve arag-gerecler tanima firsati sunan, eglenceli,
dikkat gekici, derse ilgi arttirici ve ayrintili bilgi edinme firsati sunan bir etkinlik olarak gérdukleri sonucuna varilmistir.
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Students' views on teaching of biotechnology subject in out of school science
environment

Abstract

Although schools are one of the important elements of the learning ecosystem, learning is not just a process performed in
schools. Especially science education should go beyond school borders and be carried out using real observations in all
environments where science is realized. In science education, which is explained as understanding and exploring the
environment, students' interest and motivation can be increased with out-of-school activities. In this context, the study is
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this research the phenomenological method, which is one of the qualitative research methods, was used. The sample of the
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2019-2020 academic year. The research data were collected through a semi-structured interview form developed by the
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Giris

Egitim genel olarak kurumsal bir yapiya sahip olmakla birlikte bireyde istenen yonde bir davranis
degisikligi saglama siireci olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2013). Okullar egitimin en o6nemli
parcalarindan biri olmakla birlikte egitim sadece okullarda yiritilen bir sire¢ degildir (Fidan, 2012).
Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1996 yilinda yayinlanmis olan Ulusal Bilim Egitimi Standartlarina gére bilim
egitimi okul duvarlarinin sinirlarini asarak hayatin ve toplumun gercek kaynaklarindan da faydalanmalidir
(National Research Council, 1996). Arastirmacilar okul disi 6grenme ortamlari icin sinif disi 6grenme, okul
disi deneyimler, disarida 6grenme gibi farkh adlandirmalar yapmislardir (Braund & Reiss, 2006; Colardyn &
Bjornavold, 2004; Strauss & Terenzini, 2007; Sen, 2019). Okul disi 6grenme ortamlarinin amaci bireyleri
hayata hazirlamak olan okullardan daha ¢ok, hayata dair deneyimler icermesi yoniyle 6nemli egitim
ortamlaridir. Okul disi 6grenme ortamlari 6grencilerin motivasyonlarini arttirmalari, fen ve teknoloji dersine
olan ilgiyi arttirmalari ve 06grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmalari yoniyle bir¢cok avantaji icinde

barindirmaktadir (Dori & Tal, 2000; Melber & Abraham, 1999; Ramey-Gassert, 1997).

Fen cevreyi anlamak ve kesfetmek olarak agiklanmaktadir (Akt. Biilbdl, 2018; Shaw, 1972). Bundan
daha da 6te cevremizden daha ¢ok diinyanin etrafinda yasananlari derinlemesine anlamayi ifade etmektedir
(Bonner, 2004). Fen 6grenciler tarafindan zor, sikici ya da ilgi cekmeyen bir ders gibi gériinmektedir. Bunun
nedeni aslinda hayatin kendisini birebir barindiran bir ders olmasina ragmen doért duvar arasina, okullara,
siniflara ya da laboratuvarlara sikistiriimis olmasidir. Aslinda hayatin ta kendisi olan fen 6gretiminin hayatin
icinde yapilmasi, 6grencilerin deneyimlerle 6grenmelerini saglarken, 6grencilere fen dersini sevdirebilir
hem de bu dersi anlamalarini kolaylastirabilir (Lagin Simsek, 2011). Dolayisiyla okul disi etkinlikler cocuklarin

farkh ortamlarda farkli deneyimler kazanarak, yaparak yasayarak 6grenmelerini saglar (Karademir, 2013).

Tirkiye’de 2019 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan Okul Disi Ogrenme Ortamlar Kilavuzu
yayinlanmis, daha sonra bu kilavuz rehberliginde il Mili Egitim Miidiirlikleri kendi illerinde bulunan okul disi
0grenme ortamlarina ait kilavuzlari yayinlamislardir (MEB, 2019). Bu ortamlarin icinde okul disi fen 6grenme
ortamlari da bulunmaktadir. Bunlar bilim mizeleri, bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, Gniversitelerin fen

ile alakali bolimleri yer almaktadir.

Ulkemizde okul disi fen ortamlari ile ilgili bilim merkezleri (Balgin & Yavuz Topaloglu, 2019; Cigrik &
Ozkan, 2016; Tekkumru Kisa, 2005), miize (Giiler, 2011), hayvanat bahgesi (Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012),
enerji parki (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011), hidroelektirk santrali (Bulbdl, 2018) ve planetaryum

(Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016) gibi okul disi fen ortamlarinda ¢alismalar yapilmistir.

Biyoteknoloji, tek ya da ¢ok hicreli canhlardan elde edilen organ, doku veya hiicrelerin
kullaniimasiyla daha degerli Urinler elde etme teknolojisidir (GUl, 2014). Biyoteknolojinin yararl oldugu
kadar zararl yonleri de bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin biyoteknoloji konusunda segimlerini daha

iyi yapabilmeleri icin uzman kisiler tarafindan cesitli etkinliklerle egitilmeleri gerekmektedir (Akman, 2007).
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Bu arastirmanin amaci ortaokul 8. sinif biyoteknoloji konusunun okul disi 6grenme ortamlarindan
olan bir Universitenin Genetik ve Biyomihendislik bdlimiinde gerceklestirilen 6gretiminin 6grenci
gorislerine gore degerlendirilmesidir. Bu baglamda arastirmanin temel problemi, 8. sinif 6grencilerinin
biyoteknoloji konusunun okul digi fen 6grenme ortaminda yapilmasina yonelik gorisleri nelerdir? olarak

olusturulmus ve asagida sirasiyla sunulan alt problemlere cevap aranmistir:

o 8.sinif 6grencilerinin gezi dncesinde biyoteknoloji konusu 6gretiminin okul disi 6grenme ortaminda
yapilmasi hakkindaki gorisleri nelerdir?

o 8. sinif dgrencilerinin gezi sonrasinda biyoteknoloji konusu 6gretiminin okul disi 6grenme
ortaminda yapilmasi hakkindaki gérusleri nelerdir?

o 8. sinif 6grencilerinin okul digi 6grenme ortaminda yapilan 6gretime yonelik gorusleri nelerdir?
Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseninde yiratilmustir. Olgu bilim, ayrintil
bilgiye sahip olmadigimiz ya da ¢ok distinmedigimiz olgularla ilgili derinlemesine inceleme yapan nitel bir

arastirma yontemidir (Aydin Ginbatar, 2019; Creswell, 2009).
Calisma grubu

Bu arastirmada ornekleme secim yontemi olarak uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme yontemi, sartlara gore erisilmesi ve elverisliligi uygun olacak sekilde yapilan érnekleme se¢im
yontemidir (Canbazoglu Bilici, 2019). Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tokat

ili Almus ilcesinde bulunan bir ortaokulun 8. sinifinda 6grenim géren 15 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanarak alan egitiminde iki uzman ve bir fen
bilgisi 6gretmeninin gorusleri alinarak kapsam gecerligi ve ¢alisma grubunda yer almayan farki subeden
rastgele secilen bes 6grenci ile pilot gorlismeler yapilarak sorularin dogru anlasilabilmesi izerine glivenirligi
saglanmis, geziye iliskin sorularin bulundugu yari yapilandiriimis gorisme formlari ile toplanmistir.
Hazirlanan goriisme formunun son hali Ek-1'de sunulmustur. Calismada veri toplama amaciyla 6grencilerle
yari yapilandirimis gorismeler yapilmistir. Yari yapilandiriimis goriismeler, arastirmaciya gorismenin
seyrine gore sorularin sirasinin degistirebilme ve derinlemesine bilgi edinilebilecek yeni sorular sorabilme

imkani vermektedir (Cansiz Aktas, 2019).
CGalismada su islem basamaklari izlenmistir:

e (Calisma grubuna karar verilmis ve uygulama igin velilerden ve okul idaresinden gerekli izinler

alinmistir.
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e Gaziosmanpasa Universitesi Miihendislik ve Doga Bilimleri Fakiiltesi Genetik ve Biyomiihendislik
Bolimi yetkilileri ile gorisilmus, calisma hakkinda bilgi verilmis, gerekli yazismalar ve planlamalar
yapilmigtir.

e Ogrencilere gezi plani sunulmus (Ek-2), gezi hakkinda bilgi verilmis ve daha sonra 6grencilerle gezi
oncesi yari yapilandiriimis gorismeler yapilmistir. Bu gérismeler ortalama 8-10 dakika slirmdiistdir.

e Genetik ve Biyomihendislik Bolimine planlanan gezi yapilmistir. Gezide 0Ogrencilere
biyoteknolojinin igerigi, yararli ve zararli yonleri hakkinda sunumlar yapilmis, biyoteknolojik
uygulamalara érnekler verilmistir (Geziden bazi 6rnek resimler Ek-3'te sunulmustur)

e Yapilan Genetik ve Biyomiihendislik Bolimii gezisi sonrasinda 6grencilerle yari yapilandiriimig

gorismeler yapilmistir. Bu gériismeler 10-12 dakika arasi stirmistdr.

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi ydntemi kullaniimistir. icerik analizi yontemi
toplanan verilerden benzer olanlar tespit edilerek belirli temalar altinda siniflamak ve bu olusturulan

temalarla verileri belli bir dizen gercevesinde sunmaktir (Creswell, 2009).

Gorusmelerde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan icerik analizinde, en fazla goérus
bildiren 6grenciye ait bulgular arasindan anlamli olanlar iki arastirmaci tarafindan ayiklanarak kodlanmis ve
kategorilere ayrilmistir. Sonra, arastirmacilar diger 6grencilerin verilerini de sirasiyla ayri ayr kodlayarak
kategorilere ayirmislardir. Daha sonra iki arastirmaci tarafindan ayni veya farkli sekilde yapilan kodlamalar
da belirlenmistir. iki arastirmacinin kodlamalari arasindaki uyumluluk katsayisi 0,87 olarak hesaplanmistir
(Miles ve Huberman, 1994). En sonunda olusturulan kod ve temalar Nvivo 9 programina yuklenerek

arastirmanin verileri grafik ve model gésterimleri ile bulgular kisminda sunulmustur.
Bulgular

Bu bolimde bulgular, 6grencilerin “gezi dncesinde biyoteknoloji konusu 6gretiminin okul disi
0grenme ortaminda yapilmasi hakkindaki gorisleri”, “gezi sonrasinda biyoteknoloji konusu 6gretiminin okul
disi 6grenme ortaminda yapilmasi hakkindaki gorisleri” ve “okul disi 68renme ortaminda yapilan 6gretime

yonelik gorisleri” olmak Gizere (g alt bashk altinda sunulmustur.

Gezi éncesinde égrencilerin biyoteknoloji konusunun okul disi 6grenme ortaminda yapilmasi

hakkindaki gériisleri

Arastirmanin 1. alt problemine iliskin, gezi dncesinde 6grencilerin biyoteknoloji konusunun okul disi
o6grenme ortaminda yapilmasi hakkindaki gorusleri “gezi 6ncesi gezi hakkindaki gorisler”, “beklenen katki”,
“etkili bir gezi” ve “beklenen beceri gelisimi” kategorileri altinda incelenmistir. Buna gore 6grencilerin gezi

oncesi gezi hakkindaki gorisleri Grafik 1’de yer almaktadir.
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Grafik 1. Ogrencilerin Gezi Oncesi Gezi Hakkindaki Gorisleri
Ogrenciler gezi dncesinde gezi hakkindaki gériislerini ifade ederken bu gezinin kendileri iin gelecekle
ilgili planlarinda yon belirleyici olabilecegini ve Fen ve Teknoloji dersine olan ilgilerini arttiracagi konusunda

ortak goris bildirmislerdir.

Ogrencilerin gezi dncesi gezi hakkindaki goriislerine ait modelleme Model 1’de sunulmustur.
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Model 1. Ogrencilerin gezi 6ncesi gezi hakkindaki goriislerine ait modelleme
Ogrencilerin “gezi &ncesi gezi hakkindaki goriisler” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer

verilmigtir:
Ogrenci 1: ”... Bence ¢ok iyi olmus. Clinkii biz kendimize daha iyi yon belirleriz...”

Ogrenci 8: “... Benim fen bilgisi konusunda bildiklerimi daha kalici hale getirecegini ve fene olan

ilgimi daha cok ilerletecegini diistiniiyorum...”

Ogrenci 10: ”... Bu gezi arkadaslarima ve bana meslek hakkinda bilgi katacak. Fen bilimleri dersine

olan ilgimizi artiracak...”
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Ogrencilerin geziden bekledikleri katkiya ait miilakat verileri “beklenen katki” kategorisi altinda

incelenmistir. Ogrencilerin geziden bekledikleri katkiya dair bulgular Grafik 2’ de yer almaktadir.
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Grafik 2. Ogrencilerin Gezi Oncesinde Geziden Bekledikleri Katki
Ogrenciler gezi dncesinde geziden bekledikleri katkiyi ifade ederken yeni bilgiler &grenecekleri

konusunda ortak goris bildirmislerdir.

Ogrencilerin gezi éncesinde geziden bekledikleri katkiya iliskin modelleme Model 2’ de sunulmustur.
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Model 2. Ogrencilerin Gezi Oncesinde Geziden Bekledikleri Katkiya Ait Modelleme
Ogrencilerin gezi éncesinde “beklenen katki” kategorisine dair verdikleri bazi cevaplar asagida

sunulmusgtur:

Ogrenci 13: “Evet, bence katkisi olacak. Neden? Ciinkii, biyoteknoloji ile alakali. Bize bir sey

katmamasi imkansiz ve ilgi ¢ekici bir konu...”

Ogrenci 9: “.. Bu gezinin bana ¢ok seyler dgreteceginden eminim. Yeni kavramlar, bilgiler

6grenmeye hazirm...”
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Ogrencilerin gezi 6ncesinde etkili bir gezinin nasil olmasi ile ilgili gériislerine ait miilakat verileri “etkili
bir gezi” kategorisi altinda incelenmistir. Ogrencilerin etkili bir geziye dair gériislerine ait bulgular Grafik

3’de yer almaktadir.
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Grafik 3. Ogrencilerin Gezi Oncesinde Etkili Bir Gezi ile ilgili Gorisleri
Ogrenciler gezi dncesinde “etkili bir gezi” kategorisi ile ilgili verdikleri cevaplarda etkili bir gezinin
deneyler, not almak, birlikte hareket etmek, farkh yerler gormek, dikkatli dinlemek ve gezi sonrasi

degerlendirme yapilmasi gibi farkli cevaplar verdikleri gorilmstiir.

Ogrencilerin gezi dncesinde etkili bir gezinin nasil olmasi ile ilgili verdikleri cevaplara iligkin

modelleme Model 3’de sunulmustur.
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Model 3. Ogrencilerin Gezi Oncesinde Etkili Bir Gezi Hakkindaki Gériislerine Ait Modelleme
Ogrencilerin gezi 6ncesinde “etkili bir gezi” kategorisine dair verdikleri bazi cevaplar asagida

sunulmusgtur:
Ogrenci 2: “... Etkili bir sekilde dinlemeliyiz...”

Ogrenci 9: “.. Farkli farkli kisiler bize bilgi verebilirler. Laboratuvarda bize bazi deneyler

yapabilirler...”
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Ogrenci 13: “... Not almay diisiinliyorum ve dgretmenlerimi en etkili bir bicimde dinleyecegim...”

Ogrencilerin gezi 6ncesinde okul disi 6grenme ortaminda yapilacak olan 8gretimden sonra hangi
becerilerinin gelisecegine dair gorusleri “beklenen beceri gelisimi” kategorisi altinda incelenmistir.

Ogrencilerin gezi sonrasinda bekledikleri beceri gelisimine ait bulgular Grafik 4’te sunulmustur.
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Grafik 4. Ogrencilerin Gezi Sonrasinda Bekledikleri Beceri Gelisimi ile ilgili Gériisleri
Ogrenciler gezi dncesinde okul disi 6grenme ortaminda yapilacak olan dgretimden sonra hangi
becerilerinin gelisecegine dair zekalarinin gelisecegi, fene olan ilgilerinin artacagi ve fen becerilerinin

gelisecegi seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin gezi dncesinde okul disi 6grenme ortaminda yapilacak olan &gretimden sonra hangi

becerilerinin gelisecegi ile ilgili verdikleri cevaplara iliskin modelleme Model 4.’te sunulmustur.
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Model 4. Ogrencilerin Gezi Oncesinde Bekledikleri Beceri Gelisimine Ait Modelleme
Ogrencilerin gezi 6ncesinde “beklenen beceri gelisimi” kategorisine dair verdikleri bazi cevaplar

asagida sunulmustur:
Ogrenci 3: “... Fene ve biyolojiye verdigim 6nemin artmasini saglayabilir...”

Ogrenci 5: “... Fen dersini daha ¢ok sevmemi saglayabilir...”
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Gezi sonrasinda 6grencilerin biyoteknoloji konusunun okul disi 6grenme ortaminda yapilmasi

hakkindaki gériisleri

Arastirmanin 2. alt problemine iliskin, gezi sonrasinda 6grencilerin biyoteknoloji konusunun okul disi

»n o u

6grenme ortaminda yapilmasi hakkindaki gérusleri “gezi hakkindaki diistinceler”, “gezinin katkisi”, “gezide

degistirilmek istenenler”, “etkili bir gezi” ve “beceri gelisimi” kategorileri altinda incelenmistir. Buna gore

Ogrencilerin gezi sonrasinda gezi hakkindaki gorisleri Grafik 5'te yer almaktadir.
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Grafik 5. Ogrencilerin Gezi Sonrasinda Gezi Hakkindaki Diisiinceleri
Ogrenciler gezi sonrasinda gezi hakkindaki gorislerini ifade ederken yeni bilgiler 6grendikleri

konusunda ortak gorus bildirmislerdir.

Ogrencilerin gezi sonrasinda gezi hakkindaki gériislerine ait modelleme Model 5’te sunulmustur.
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Model 5. Ogrencilerin Gezi Sonrasinda Gezi Hakkindaki Gériislerine Ait Modelleme
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Ogrencilerin “gezi hakkindaki diisiinceler” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer verilmistir:
Ogrenci 1: “... Onceden bilmedigim ya da bilip fazla anlamadigim seyleri simdi daha iyi anladim...”

Ogrenci 2: “... Bilmedigim, duymadigim, diisiinmedigim seyleri 6grendigimi diisiiniiyorum...”
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Ogrenci 12: “Bence cok giizel bir gezi oldu. Bize katkilari oldu. Yeni yeni bilgiler 6grendik...”

Ogrencilerin geziden sonra geziden elde ettiklerini diisiindiikleri katkiya dair miilakat verileri “gezinin

katkisi” kategorisi altinda incelenmistir. Ogrencilerin geziden bekledikleri katkiya dair bulgular Grafik 6’ da

yer almaktadir.
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Grafik 6. Ogrencilerin Gezi Sonrasinda Gezinin Katkisina Dair Gorisleri
Ogrenciler geziden elde ettiklerini dusiindiikleri katki ile ilgili yeni arac-gerecler tanidiklarina,

biyoteknolojiyi daha iyi anladiklarina ve konuyu daha kolay anladiklarina dair cevaplar vermislerdir.

Ogrenciler geziden elde ettiklerini diisiindiikleri katki ile ilgili modelleme Model 6’da sunulmustur.
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Model 6. Ogrencilerin Geziden Elde Ettiklerini Diisiindiikleri Katkiya Ait Modelleme

Ogrencilerin “gezinin katkisi” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer verilmistir:

Ogrenci 6: “... Sonra bir makine daha gordiik. Bir siseyi bir saniyede bir kere yukari asagi sallarken o

makine bin kere salliyordu...”

Ogrenci 11: “... Mesela faydali ve zararli biyoteknolojiyi 6grendik...”

Ogrenci 12: “... Klonlamayi 6grendim, yeni cihazlar 6grendim, laboratuvar gérdim...”
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Ogrencilerin geziden sonra gezide degistirilmesi gerektigini diistindiikleri konulara dair miilakat
verileri “gezide degistirilmek istenenler” kategorisi altinda incelenmistir. Ogrencilerin gezide degistiriimesi

gerektigini diisindikleri konulara dair bulgular Grafik 7’ de yer almaktadir.
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Grafik 7. Ogrencilerin Gezide Degistirilmesi Gerektigini Diistindiikleri Konular
Ogrenciler geziden sonra gezide degistirilmesi gerektigini distindiikleri konulara dair not almak

isterdim ve bir seyi degistirmek istemezdim ortak gorisiinde birlesmislerdir.

Ogrencilerin geziden sonra gezide degistirilmesi gerektigini distindiikleri konular ile ilgili modelleme

Model 7’de sunulmustur.
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Model 7. Ogrencilerin Gezide Degistirilmesi Gerektigini Diisiindiikleri Konulara Ait Modelleme

Ogrencilerin “gezide degistiriimek istenenler” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer verilmistir:

Ogrenci 1: “ilk 6nce not almak isterdim... Ciinkii orada duyduklarim gergekten inanilmaz bilgilerdi.

Ben bu kadar ¢ok inanilmaz seyler olacagini disiinmiyordum. Gérdiklerimi fotograflamak isterdim...”

Ogrenci 10: “Bir sey degistirmek istemezdim. Bence her sey ok giizeldi. Sadece 6grendiklerimi bir

kagida not almak isterdim...”
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Ogrencilerin geziden sonra etkili bir gezinin nasil olmasi gerektigine dair miilakat verileri “etkili bir

gezi” kategorisi altinda incelenmistir. Etkili bir geziye iliskin bulgulari Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 8. Ogrencilerin Geziden Sonra Etkili Bir Gezi Hakkindaki Gérisleri
Ogrenciler geziden sonra etkili bir gezinin nasil olmasi gerektigi konusunda daha ¢ok deneyin oldugu

ve farkli alanlari igermesi gerektigi hakkinda cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin geziden sonra etkili bir gezinin nasil olmasi gerektigi hakkindaki gériislerine dair

modelleme Model 8de sunulmustur.
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Model 8. Ogrencilerin Geziden Sonra Etkili Bir Gezi Hakkindaki Diisiincelerine Ait Modelleme

Ogrencilerin “etkili bir gezi” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer verilmistir:

Ogrenci 3: “... Orada soylediklerini not alarak daha farkli deneyler yapilabilir. Ama yine bu gezi ¢ok

glzeldi...”

Ogrenci 14: “... Baska bolimleri de gezmek olabilirdi...”
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Ogrencilerin geziden sonra gelistigini diisiindiikleri becerilerine dair miilakat verileri “beceri gelisimi”
kategorisi altinda incelenmistir. Ogrencilerin gelistigini diistindiikleri becerilerine dair bulgular Grafik 9’ da

yer almaktadir.
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Grafik 9. Ogrencilerin Geziden Sonra Gelistigini Distindiikleri Becerileri
Ogrenciler, geziden sonra fenle ilgili bilgilerinde artis oldugunu ve deney yapma becerilerinin

gelistigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin geziden sonra gelistigini distindiikleri becerilerine dair modelleme Model 9’da

sunulmustur.
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Model 9. Ogrencilerin Geziden Sonra Gelistigini Dusiindiikleri Becerilerine Ait Modelleme

Ogrencilerin “beceri gelisimi” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer verilmistir:
Ogrenci 2: “... Fen bilimleri dersimle ilgili bilgilerimin degistigini disiiniiyorum...”

Ogrenci 6: “... Mikroskobun parcalarini, ka¢ kez biyittiigini gordiik. Bu da mikroskopla ilgili

bilgilerim ve becerilerimin arttigini diistiniiyorum...”
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Ogrencilerin okul disi 6§renme ortaminda yapilan égretime yénelik gériisleri

Arastirmanin 3. alt problemine iliskin, 6grencilerin okul disi 6§renme ortaminda yapilan 6gretime
yonelik gorusleri “okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki gorugsler” ve “benzerlikler ve farkliliklar”
kategorileri altinda incelenmistir. Buna gore 6grencilerin okul disi 6grenme ortami hakkindaki goriislerine

dair bulgular Grafik 10’ da yer almaktadir.
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Grafik 10. Ogrencilerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Yapilan Ogretim Hakkindaki Gérisleri
Ogrencilerin birgogu okul disi 8grenme ortaminda yapilan égretimin farkh arag-geregler tanima firsati

sundugu ve derse olan ilgiyi arttirdigi gorisiind dile getirmislerdir.

Ogrencilerin okul disi 6grenme ortami hakkindaki gériislerine dair modelleme Model 10’ da

sunulmustur.
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Model 10. Ogrencilerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Yapilan Ogretim Hakkindaki Gériislerine Dair
Modelleme
Ogrencilerin “okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki gériisler” kategorisine ait bazi cevaplarina

asagida yer verilmistir:
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Ogrenci 5: “... Derste teknolojik aletlerin fotograflarini gériirken orada canli olarak gordiik...”

Ogrenci 10: “... Farkli ortamlarda yapilmasi daha etkili oldu. Ciinkii farkli yerler, farkli ortam vardi. Her

sey daha degisikti. Ve her seyi daha ¢cok merak ettik. Daha ¢ok dikkatimizi ¢ekti...”

Ogrenci 15: “... Bence ¢ok giizel bir etkinlik. Ciinkii hem okulda hem de okul disi o konuyu gérerek
hafizamizda daha fazla kalici olur...”

Ogrencilerin okulda yapilan 6gretim ile okul disi 6grenme ortaminda yapilan 6gretimin benzerlik ve
farklihklarina dair miilakat verileri “benzerlikler ve farkhliklar” kategorisi altinda incelenmistir. Ogrencilerin
okulda yapilan 6gretimile okul disi 38renme ortaminda yapilan 6gretimin benzerlik ve farkliliklari hakkindaki

gorislerine dair bulgular Grafik 11’ de yer almaktadir.
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Grafik 11. Ogrencilerin Okulda Yapilan Ogretim ile Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Yapilan Ogretimin
Benzerlik ve Farkliliklarina Dair Gorisleri
Ogrenciler okulda yapilan égretim ile okul disi grenme ortaminda yapilan égretimi anlatilan konular
bakimindan benzer oldugu goriisiini belirtirler iken, iki 6gretimi ortam farkliligi, detayl bilgi aktarimi, deney

zenginligi ve anlatim farkhhgi yoninden farkli oldugu gorislerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin okulda yapilan 6gretim ile okul disi 6grenme ortaminda yapilan dgretimin benzerlik ve

farkhhklari hakkindaki goriislerine dair modelleme Model 10’ da sunulmustur.
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Model 11. Ogrencilerin Okulda Yapilan Ogretim ile Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Yapilan Ogretimin
Benzerlik ve Farkhliklarina Dair Modelleme

Ogrencilerin “benzerlikler ve farkliliklar” kategorisine ait bazi cevaplarina asagida yer verilmistir:
Ogrenci 2: “... Farkliklar var tabi ki. Mesela en basta yapilan anlatimlar bile ¢ok farklydi...”

Ogrenci 4: “... Benzerlikler var ama bazi farkhliklar da var. Clinkii okulumuzda bu kadar konularin

icine girerek o konuyla alakali fazla...”

Ogrenci 9: “...Okulumuzda biyoteknoloji konusunda gdzlem yapamazken gezide mikroskop ile

gozlem yapabildik...”

Sonug ve tartisma

Gezi 6ncesinde Ogrencilerin gezi ile ilgili gorusleri incelendiginde, biylik bir ¢ogunlugunun fen
bilimleri dersine olan ilgilerinin artacagina, fen becerilerinin gelisecegine ve gelecekleri icin yon belirleyici
rol oynayacagi beklentisinde olduklari anlasiimistir. Ayrica 6grencilerin geziden en ¢ok bekledikleri katki yeni
bilgiler 6grenecekleri yéniindedir. Ogrenciler geziden dnce etkili bir gezinin nasil olmasi ile ilgili gériislerini
belirtirken birlikte hareket etmenin, farkli yerler gormenin, not almanin énemine vurgu yapmislardir. Bu
durumu Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016) &grencilerin farkli yerleri ziyaret edecekleri igin

heyecanlanmakta ve fen 6grenmeye olan isteklerinin artmakta oldugunu belirtmeleri destekler niteliktedir.

Geziden sonra ogrenciler yeni bilgiler 6grendiklerini, 6grendikleri bilgilerin kalici oldugunu, fen
dersine olanilgilerinin arttigini, geziyi eglenceli, etkileyici ve yararl bulduklarini, gérerek 6grenmenin 6nemli
oldugu gorislerini dile getirmislerdir. Calismada elde edilen bu bulgularin fende yasayarak 6grenme
olgusunu tekrar ortaya koydugu séylenebilir. Yavuz ve Balkan Kiyici (2012) okul disi fen 6grenme ortamlarina
yapilan gezilerin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan bilissel ve duyussal diizeylerini etkiledigini,
Cigrik ve Ozkan (2016) ise okul disi fen 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersine ydnelik motivasyon

dizeylerini arttirmakta oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrenciler gezinin kendilerine yeni arag-gerecler tanima, konuyu daha kolay anlama, biyoteknoloji
konusunu daha iyi anlama gibi katkilarinin olmasinin yani sira fen ile ilgili bilgi ve becerilerinin arttigini, fen
dersine olan ilgilerinin arttigini ve deney yapma becerilerinin arttigini belirtmislerdir. Belirtilenlerin okul digi
fen ortamlarinin konunun daha kolay anlasiimasi, konunun daha kalici olarak 6grenilmesi, okul disi fen
ortamlarinin daha ¢ok deneyim firsati sunarak beceri gelisimi saglamasi yoniyle bir¢ok ¢alisma ile uyumlu
oldugu gorilmistir (Bakioglu, Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yapici, 2018; Cigrik ve Ozkan, 2016;

Sontay ve Karamustafaoglu, 2018; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012).

Gezi sonrasinda 6grenciler etkili bir gezi icin diizeye uygun anlatim, not almanin ve daha ¢ok deney
uygulamanin énemli oldugu gorisiini belirtmislerdir. Bircok 6grenci geziye not defteri ile gitmedikleri igin
not alamadiklarini belirtmisler ve daha sonra bir geziye katilacak olsalar yanlarina not almak icin arag-gereg
alacaklarini belirtmislerdir. Bu tir okul disi 6grenme ortamlarina giderken not defteri ve kalem almak, kiigtik
kagitlarla ya da bulmacalarla motivasyonlarini yiiksek tutmak énemlidir (Lacin Simsek, 2011). Ogrenciler
kendilerinde not almak konusunda degisiklik yapmak isterken gezide hicbir seyi degistirmezdim ortak
gorisini dile getirmislerdir. Bu durum gezinin etkileyici oldugu anlamini dogururken 6grencilerin ilk kez
okul disi fen 6grenme ortamina gittikleri distintldiginde ileride tecribeleri arttikca katildiklari okul disi
dgrenme ortami gezilerinde degistirmek istedikleri seylerin artacagi diistinilmektedir. Ogrenciler okul disi
fen 6grenme ortaminda anlatilan konularin ayni olmasini benzerlik olarak goérirler iken, ortam farkliligini,
detayl bilgi aktarimini, deney zenginligini ve anlatim farklihgini okuldaki 6gretimden farkli gérdiiklerini dile

getirmislerdir.

Gezi sonrasi 6grenciler okul disi 6grenme ortamlarini uzmanlardan bilgi almak, merak artirici ve
faydali, farkl ortamlar ve farkli arag-gerecler tanima firsati sunan, eglenceli, dikkat ¢ekici, derse ilgi arttirici
ve ayrintili bilgi edinme firsati sunan bir etkinlik oldugu yéniinde gorisler bildirmislerdir. Bu goérusler alan

yazinda yapilan bircok calisma ile uyumludur (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Giler, 2011).

Ogrenciler geziden dnce gezinin, fen bilimleri dersine olan ilgilerinin artmasinda gelecekleri igin yén
belirleyici rol oynayacagi beklentisi icindedirler. Ayrica 6grencilerin geziden dnce, gezinin kendileri igin yeni
bilgiler 6grenme firsati oldugunu ve fen dersi ile ilgili becerilerinin artacagi yonde beklentileri bulunmakta
oldugu sonucuna varilmistir. Gezi 6ncesi 6grencilerin beklentilerine paralel olarak gezi sonrasi 6grencilerin
yeni bilgiler 6grenmisler, 6grendikleri bilgilerin kalici olmus, fen dersine olan ilgilerinin artmistir. Ayrica
ogrenciler geziyi eglenceli, etkileyici ve yararli bulmuslar ve gorerek 6grenmenin dnemini anlamiglardir.
Bununla birlikte 6grenciler yeni arag-geregler tanimis, biyoteknoloji konusunu daha iyi anlamiglar, fen ile

ilgili bilgi ve becerileri, fen dersine olan ilgileri ve deney yapma becerileri artmistir.

Ogrenciler geziden 6nce etkili bir gezinin birlikte hareket etmek, farkli yerler gsrmek ve not almakla
gerceklesebilecegini diisinmekteler iken gezi sonrasinda diizeye uygun anlatimin ve daha ¢ok deney

uygulamanin énemini fark etmislerdir.
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Ogrencilere gore okul ile okul disi fen 6grenme ortami anlatilan konular ayni olmasi nedeniyle
benzerdir. Ancak 6grencilere farkh ortam, detayli bilgi aktarimi, deney zenginligi ve sunum farkhhg

yonlerinden okuldaki 6gretimden farkh geldigi sonucuna ulasiimistir.

Gezi sonrasinda 6grenciler okul disi 3grenme ortamlarini uzmanlardan bilgi alma firsati veren, merak
artirici, faydali, farkli ortamlar ve farkli arag-gerecler tanima firsati sunan, eglenceli, dikkat ¢ekici, derse ilgi

arttirici ve ayrintili bilgi edinme firsati sunan bir etkinlik oldugu gorisiinde birlestikleri anlasiimistir.
Oneriler
Arastirma sonuglarina dayal olarak ilgililere asagidaki 6neriler sunulmustur.

. Ogrencilerin okul disi 6grenme ortamlarini eglenceli ve faydali bulduklar gdz 6niinde
bulundurularak bu tiir 6gretim calismalarina dénem igi derslerinde okul digsina uygun konulara iligkin

olarak daha cok yer verilebilir.

. Bilgilerin 06grenimini kolaylastirmasi ve uzmanlardan bilgi alim imkani saglamasi

bakimindan 6grencileri tiniversitelerin ilgili bolimlerine okul disi 6grenme ortami olarak gotirilebilir.

. Biyoteknoloji konusunun giderek hayatimizin 6nemli konularindan biri oldugu
disunialdiginde bu tir etkinliklerin sayisi arttirilabilir, biyoteknolojinin yeri okul disi ortamlarla

desteklenerek konuya iliskin ilgi arttirilabilir.

° Gezi 6ncesinde sinif ortaminda geziye donik tartismalar yuritilebilir ve fikir alisverisinde

bulunularak gezinin daha etkili olmasi icin calismalar yapilabilir.
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Ek.1

Yari yapilandirilnus gériisme sorulari

Gezi Oncesi Miilakat Sorulari

1. Biyoteknoloji konusunun Genetik ve Biyomiihendislik Boliim{ gezisinde yapilacak olmasi

hakkinda neler diigsiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

2. Bu gezinin size katkisi olacagini diisiiniyor musunuz? Agiklayiniz.
3. Gezinin etkili olmasi icin sizce neler yapilabilir? Agiklayiniz.
4, Bu konunun 6gretiminin Genetik ve Biyomihendislik Bolimi’nde yapilmasi sizin hangi

becerilerinizi gelistirecegini distinliyorsunuz? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

Gezi Sonrasi Miilakat Sorulari

1. Biyoteknoloji konusunun Genetik ve Biyomiihendislik Boliimi gezisinde yapilmasi hakkinda

neler dislinliyorsunuz? Aciklayiniz.
2. Gezi stiresince yasadiklarinizi dislindigliniizde bu gezi size katki sagladi mi? Agiklayiniz.

3. Yeniden boyle okul disi 6grenme ortamlarinda 6gretim yapilacak olan bir geziye katilacak

olsaniz sizde ve gezide neleri degistirmek isterdiniz? Neden?
4, Daha etkili bir gezi sizce nasil olmah? Agiklayiniz.

5. Bu konunun o6gretiminin Genetik ve Biyomihendislik Bolimi gezisinde yapilmasi

sonuncunda hangi becerilerinizin gelistigini distinliyorsunuz? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

6. Okulumuzda yapilan 6gretim ile Genetik ve Biyomiihendislik Bolimi gezisinde yapilan

0gretim arasinda benzerlikler ve farkliklar oldugunu disiinliyor musunuz? Neden?

7. Fen bilimleri dersine yonelik kazanimlarin okul disi 6grenme ortamlarinda yapilmasina

yonelik distinceleriniz nelerdir? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.
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Ek-2
Gezi plani
Gezinin konusu Biyoteknoloji
Gezinin amaci Bu gezi Biyoteknoloji konusunun 6gretiminin okul

disi 68renme ortamlarinda yapilmasi ve 6grenci

goruslerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Gezinin hangi ders ve sosyal etkinlik kapsaminda Fen Bilimleri dersi kapsaminda yapilmasi

planlandig planlanmaktadir.

F.8.2.5.1. Genetik mihendisligini ve

biyoteknolojiyi iliskilendirir.

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda
Geziden beklenen 6grenci kazanimlari/hedef ve olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin insanhk
davranislar icin yararli ve zararl yonlerini tartisir.

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik mihendisligi ve

biyoteknoloji uygulamalarinin neler olabilecegi

hakkinda tahminde bulunur.

Baslama: 14.11.2019
Gezinin baslama ve bitis tarihi
Bitis  :14.11.2019

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi / Muhendislik
Gezi yeri/yerleri ve Doga Bilimleri Fakiltesi / Genetik ve

Biyomuhendislik Bolimu

Geziye gidilecek yol glizergahi Akarcay Kasabasi-Almus-Tokat

Geziden donis yol glizergahi Tokat-Almus-Akarcay Kasabasi

1 idareci ve 1 rehber 6gretmen rehberliginde
Gezi sirasinda alinacak giivenlik dnlemleri gerekli givenlik onlemlerinin alinmasi

planlanmaktadir.

Geziye katilacak toplam 6grenci sayisi 15




Ek-3

Okul disi gezisinden bazi 6rnek resimler

Biyoteknoloji nedir?

-
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