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Mathematics Teachers' Opinions on Lesson Study

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this research is to determine mathematics teachers’ opinions
Lesson study, on the lesson study professional development model which is gaining
Mathematics increasing interest in teacher professional development. In this context,
teaching, the study was conducted with a single case study design which is one
Mathematics of the qualitative research methods. The participants of the study were
teachers, carried out with 39 mathematics teachers working in 7 different public
Professional middle schools in a central district of a metropolitan city in the Central
development,

. Anatolia Region in the fall semester of 2018-2019 academic year.
Teacher opinions

Research data were collected through a written opinion form consisting
of open-ended questions. The data were analyzed by semantic content
analysis method. The results of the study revealed that the data were
collected in two main categories: the advantages of the lesson study and
the disadvantages of the lesson study. In addition, some
recommendations were made for further research based on the research

findings.

GIRIS

Giniimiiz diinyasinda bilim ve teknolojide yasanan hizl1 degisimin, bilimsel gelismelere
zemin hazirlayan ve toplumsallasmay: tetikleyen nitelikli bir egitim olmadan gerceklesmesi
oldukca zor goriinmektedir. Bu nedenle, toplumlar egitilmis insan giictine siirekli olarak ihtiyag
duyarlar ve bu insan giiciiniin en iyi bicimde yetistirilmesini hedeflerler (Onala, 2016; Milli
Egitim Bakanlig1 (MEB), 2005). Ornegin, Amerika ve diinyanin farkl: iilkelerinde bu kapsamda
iddial1 egitim reformlar1 onerilmekte ve egitimsel amagclar belirlenmektedir. Bu amagclara
ulasabilmek icin ise bu noktada birgok faktor etkili olmasina ragmen 6gretmenler en 6nemli
faktor olarak devreye girmektedir (Spillane, 1999). Zira 6gretmenler egitim stirecinin en 6nemli
unsurlaridir ve egitim-6gretim stireclerindeki rollerinin stirekli olarak degismesi ve artmasi
kendilerini iyi yetistirmelerini zorunlu kilmaktadir (Giines, 2016). Bu durum ise politika yapicilar
ve egitim bilimcileri, 6gretmenlerin bilgilerini arttiracak ve yeni egitimsel uygulamalara onlarin
kolayca adapte olmalarimi saglayacak imkéanlar sunmalar1 noktasinda zorlamaktadir (Borko,
2004).

Ogretmen Egitimi

Egitim sistemleri; 6gretmen, 6grenci ve egitim programinin temel unsurlarini olusturdugu
ve bunlar arasinda en 6nemli 6ge olarak 6gretmenlerin yer aldig1 bircok bileseni icermektedir
(Buldu, 2014). Bu nedenle, 6gretmen egitimi diinyanin bircok tilkesinde 6nemli bir ¢alisma
alanidir ve O©gretmenlerin yetistirilmesi 6nemli bir tartisma alami olarak giincelligini
korumaktadir (Sezgin, Kosar, Er ve Sahin, 2014). Zira 6gretmenlik meslegindeki nitelik konusu

sadece Tirkiye’de degil diinyanin pek ¢ok tilkesinde de siklikla giindeme gelmektedir (Seferoglu,
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2004). Bu baglamda, ulusal ve uluslararasi gevrelerde 6gretmen egitimi ve 6gretmenlerle ilgili
politikalar gittikce nem kazanmaktadir. Ciinkii egitim- 6gretim stireglerinin biitiin boyutlariyla
dinamik bir yapiya sahip olmasi, bu siirecte 6nemli bir rol iistlenen 6gretmenlerin goérevlerinin
ve bu gorevlerin gerektirdigi niteliklerin de siirekli sorgulanmasini ve gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir (MEB, 2018). Bu nedenle 6ncelikle 6gretmenlerin bu niteliklere sahip olmalar1 ve
stirekli olarak kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu ise 6gretmenlerin mesleki gelisim
programlarina vb. katilimlar1 ve gabalar1 ile miimkiin olabilir (Ozdemir, 2016).

Mesleki Gelisim

Mesleki gelisim, mesleki ilerlemenin ve gelisimin saglanmasi ve stirdiiriilmesi i¢in diizenli
ve sistematik bir planlamay1 iceren uzun soluklu bir stireg olarak ifade edilebilir (Wells, 2014).
Bagka bir deyisle mesleki gelisim, bireylerin meslekleriyle ilgili bilgi ve becerilerini gelistirme
stirecidir (Giines, 2016) ve giintimiizde egitimin kalitesini etkileyen ve reformlarin araci olarak
degerlendirilen bir siire¢ olarak da gortilmektedir (Biimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar, 2012).
Ogretmenlerin mesleki gelisimi ise gretmenlerin uygulamalarini, becerilerini ve inanglarmi hem
gelistirme hem de yenileme ihtiyacindan dogar. Bu tiir ihtiyaglar da, miifredatlarin
giincellenmesi, yeni sinif teknolojilerinin gelistirilmesi, pedagojik yaklasimlardaki ilerlemeler vb.
veya bunlarin tamami tarafindan harekete gecirilebilir. Ancak bu noktada, 6grencilerin
anlayislari, becerileri, tutumlar: vb. de ihmal edilmemelidir (Doig ve Groves, 2011). Diger taraftan
Ogretmen mesleki gelisimi gabalari, okullarin gelisimi ile 6grencilerin yanisira yetiskinler i¢in de
strekli bir 8grenme kiilttirti olusturma bakimindan da énem arz etmektedir (Loucks-Horsley,
Stiles ve Hewson, 1996). Bu mesleki gelisim calismalarinda, 6gretmenler cesitli boyutlarda bir
dizi etkinlik ve etkilesimler yasarlar. Bunlar, 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini arttirabilir ve
onlarin kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunmanin yam sira 6gretim
uygulamalarimi da gelistirebilir. Bu deneyimler; belli konularda yapilandirilmis, hizmet i¢inde
verilen giinliik seminerler veya diger dgretmenlerle 6gretim strateji ve teknikleri vb. egitim
teknikleri hakkinda tartismalar seklinde degisiklikler gosterebilir (Desimone, 2009). Ancak
mesleki gelisimin en geleneksel formlar1 olan hizmet ici egitimlerde uygulanan calistaylar, kisa
seminerler ve kurslar genellikle bir defalik etkinlikler olmasi, tamamiyla 6gretmenlerin dogrudan
ihtiyaclariyla ilgili olmamasi ve stireklilik arz etmemesi vb. nedenlerden dolayi istenilen diizeyde
etkili olmamaktadir (Biimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar, 2012; Ozdemir, 2016). Zaten Seferoglu
(2001) da smuf ogretmenleriyle yaptig1 bir calismasinda 6gretmenlerin, okullarda daha fazla ve
siklikta mesleki toplantilarin yapilmasi, hizmetici egitim etkinliklerinin yayginlastirilmas: ve
amaclarmma uygun hale getirilmesi, meslektaslar arasinda etkili bir iletisimin saglanmasi
gerektigini dile getirdiklerini belirterek bu eksiklige vurgu yaptigini belirlemistir. Benzer sekilde;
Ciftci (2015) de, tilkemizde MEB tarafindan hizmetici egitim uygulamalar1 ad1 altinda yapilan

mesleki egitim ¢alismalarinin istenilen diizeyde etkili olamadigimni, bunun saglanmasi igin bu
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mesleki egitim calismalarinda 6gretmen ve 6grencilerin ihtiyaclarmin dikkate alinmasi, uzun
stireli olmasi, 6grencilerin 6grenme trtinlerine odakli ve 6grenen merkezli olmas: gerektigini
belirtmistir. Diger taraftan Mokhele (2017) de, giiniimiizde farkl tilkelerde farkli 6gretmen
gelisim modellerinin ve gesitlerinin uygulandigini ancak bu 6gretmen gelisim modellerinden
bircogunun o6gretmenlerin bilgisi ve simf uygulamalarini gelistirme bakimindan istenilen
diizeyde etkili olmadigini belirtmis bu basarisizligin nedenlerinden biri olarak ise 6gretmenlerin
mesleki gelisim ¢alismalarina ¢ok az katilmalarini gostermistir. Bu baglamda Borko (2004), etkili
bir ogretmen mesleki gelisim sistemini dort temel bilesen tizerinden nitelendirmistir:
kolaylastiric1/ yoneten, mesleki gelisim programi, 6grenenler olarak gretmenler ve baglam. Bu
temel bilesenler icinden de nitelikli mesleki gelisim programlarmin 6gretmenlere bilgilerini
derinlestirmeleri ve 6gretimlerini dontistiirmeleri noktasinda yardimci olabilecegini belirtmistir.
Benzer sekilde Guskey (2002) de, mesleki gelisim programlarinin ti¢ 6nemli amaci oldugunu ileri
sturmistir: 6gretmenlerin siif uygulamalarinin gelistirilmesi, tutumlarinin/davranislarimin
degistirilmesi ve ogrencilerin dgrenme sonuclarinin/ciktilarinin yiikseltilmesidir. Bu noktada
fIgan (2013), mesleki gelisim faaliyetlerinin 6ncelikle 6gretmenleri gelistirdigini ancak bunun
ogrencilerin 6grenmelerine/ciktilarma hizmet ettigi 6lctide faydali olabilecegini belirterek
Guskey (2002) ile benzer goriisler ileri siirmiistiir. Bu kapsamda, gerek hizmet 6ncesinde ve
gerekse hizmet icindeki 6gretmen egitiminde etkinligi ve verimliligi arttiracak cagin degisen
anlayisina uygun mesleki gelisim modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, bircok
ogretmen mesleki gelisim modeli 6nerilmistir ve bunlardan bazilar1 sunlardir: Sparks ve Loucks-
Horsley modeli, Mackenzie mesleki gelisim modeli ve Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG)
modelidir. Bu baglamda, Sparks ve Loucks-Horsley, dgretmenlerin gelisimi icin a) bireysel-
gidiimlu gelisim modeli, b) gozlem/degerlendirme modeli, c) gelistirme/iyilestirme siirecine
katilim modeli, d) egitim (kurs/seminer) modeli ve e) arastirma-inceleme modeli olmak tizere
bes farkl1 modelden s6z etmistir. Mackenzie mesleki gelisim modeli ise 6geleri; mesleki gelisim
programlar1 ve programi sunanlar, okul ve dgretmenler olmak {izere ti¢ 6genin olusturdugu
etkilesimli ve etkilesimsiz iliski igeren iki farkli modelden olusmaktadir. Etkilesimsiz modelde
iliskiler birinden digerine aktarilirken etkilesimli modelde ise 6geler birbirleriyle dongiisel bir
etkilesim icindedirler. Okul temelli mesleki gelisim modeli de halen diinyada pek cok iilkede
uygulanmakta olan ve dgretmenlerin okul diizeyindeki gelisimi icin hedeflerin belirlendigi ve
okul icerisinde bu hedeflerin gerceklestirilmesine calisildig: etkili bir modeldir (Elcicek, 2016).
Onerilen bu modellerin yaninda (bu modellerin bazi ézellik ve uygulamalarini igeren), Japonya
orijinli ders imecesi/arastirmasi (lesson study) modeli de giin gectikce dikkat gekici bicimde
diinyada popiilerligini arttirmakta ve halen Amerika, Ingiltere, isveg ve Kanada gibi birgok Bat:

tilkesinde uygulanmaktadir (Dudley, 2014).
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Ders Imecesi

Lesson study ifadesinin Tiirkge literatiire “ders imecesi” (Biitiin, 2012; Baki, 2012;
Yurdakul, 2019; Ayantas, 2019); “ders arastirmas1” (Karabuga, 2018; Dogan, 2018; Aykan, 2019)
ve “ders calismas1” (Bayram, 2010) gibi farkl ifadelerle terctime edildigi gortilmektedir. Simdiki
calismada, igbirligi icinde calisiilmasindan esinlenilerek yaygin olarak kullanildig: sekliyle lesson
study yerine ‘ders imecesi” kullanimu tercih edilmistir. Ders imecesi, Japonya orijinli bir mesleki
gelisim yaklasimidir (Triwaranyu, 2007) ve Japon egitimciler icin hava gibi her yerde
hissedilmekte ve bu nedenle siradan okul aktivitelerinde de uygulanmaktadir (Fujii, 2013). Ders
imecesi, 6gretmenlerin igbirligi icinde calisarak planlama, uygulama, gozlem ve sinif icinde
yapilan dersleri tartistiklar1 bir mesleki gelisim stirecidir (Murata ve Takahaski, 2002; Chokshi ve
Fernandez, 2004; Lewis, Perry ve Murata, 2006). Baska bir ifadeyle, ders imecesi Japonya’dan
adapte edilen/uyarlanan ve kii¢iik sayida bir grup o6gretmenin giinliik smif derslerini
planlamasi, gozlemlemesi, analiz etmesi ve iyilestirmesini saglayan yapilandirilmis bir siirectir
(Armstrong, 2011). Bu sekilde 6gretmenler, bazi zor konularda 6grencilerin 6grenmeleri ve
anlamalar1 {izerine bir dersin etkilerini isbirligi icinde arastirirlar (Yarema, 2010) ve 6grencileri
kendi 6grenmeleri hakkinda daha fazla sorumluluk almaya tesvik ederler (Coenders ve Verhoef,
2019). Zira ders imecesi, 8gretmenlerin igerik ve 6grenci diisiincesini derinlemesine anlamalarini
gelistirerek 6gretim yaklasimlarin1 daha kullanish ve anlasilabilir yapmay:1 amaglamaktadir
(Hart, Alston ve Murata, 2011). Ayrica ders imecesinin yapisi, dgretmenlere 6gretimlerini
yansitma ve meslektaslarinin gézlemlerinden faydalanma firsatlar: da saglar (Kotelawala, 2013).
Ders imecesi, 6gretmenlerin kendi istekleriyle 6grencilerinin kendilerini kesfetme yolculugunu
anlamalarini da saglar. Ders imecesinde 6gretmenler kendi amaglarini belirler, bir arastirma
dersini tasarlar, 6grenci 6grenmelerini inceler ve 6grencilerin kendi bakis acilarindan tepkilerini
ve bilgilerini yorumlarlar. Bu siire¢ dgretmenlere isbirligi icinde calisma, degerlendirme ve
ogrenci cevaplarmi/tepkilerini analiz etme firsatlar1 da saglar. Bu nedenle ders imecesi,
ogretmenleri,  Ogrencilerin  dusiincelerini  anlamak ve  kendi  uygulamalarim
iyilestirmek/ gelistirmek icin arastirma yapmaya da yonlendirmektedir (Hart, Alston ve Murata,
2011).

Ders Imecesi Siireci

Ders imecesi siirecinde, 6gretmenler diizenli olarak bir araya gelerek bir veya daha fazla
dersin planlanmasi, uygulanmas: ve gelisimi tizerinde calisirlar. Takim tiyeleri dersi planlar,
takimin bir tiyesi arastirma dersini 6gretirken diger 6gretmenler 6grenci 6grenmesi hakkinda
gozlemler yapar ve notlar alirlar. Dersin ardindan takim, arastirma dersini degerlendirir, bir plan
gelistirir, arastirma dersini baska bir sinifta yeniden 6gretir, gozlem ve yansitici tartismalara eslik
eder. Bu siireg, ders imecesi dongiisii olarak adlandirilir (Robinson ve Leikin, 2011). Armstrong

(2011) ise ders imecesi siirecini daha da detaylandirarak her bir ders imecesi dongiistiniin, dersin
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planlanmasi, dersteki 6grenci tepkilerinin gozlemlenmesi ve tepkilerin analiz edilmesi seklinde
ti¢ asamadan olustugunu; bu asamalarin baslangigta basit goriinmesine ragmen uygulamasinin
oldukca karmasik oldugunu belirtmistir. Dongiiniin ilk asamas: olan planlama asamasinda,
dersin planlamasinin yapildigini, 6gretmenlerden olusan grubun gézlem yapmak igin bir dersi
sectiklerini ve planladiklarini, ardindan dersin ikinci asamasinda eylemlerin, potansiyel
zorluklarin ve 6gretmen miidahalelerinin ¢ok iyi bicimde planlandigini, ekibin arastirma dersini
gerceklestirmek icin harekete gectigini, 6grenci reaksiyonlarini gozlemleme asamasinda ders
imecesi ekibinin genellikle bir 6gretmen goézlem formu kullandigini, gozlemcilerin yalnizca
Ogretmen davranislarina odaklanma yerine planlama siirecinde tanimlanmis davranislara ve
amaglara dayali olarak veri topladiklarmi, tigtincii asamada 6grenci gozlemlerinin ardindan her
bir takimin bilgilendirme toplantisi i¢in bir araya geldiklerini, ekibin bu toplantida dersin her bir
aninda 6grenci tepkilerini analiz ettiklerini, 6gretmenlerin ayni zamanda dersin 6grenciler
acisindan calisan yonlerine ve nigin calistigima da odaklandiklarini, bu derinlikli analizin
ogretmenlere, 6grencilerinin materyalleri nasil anlamlandirdiklarini ve her bir 6grencinin birer
ogrenen olarak tepki gosterdigi seyin ne oldugu konusundaki diistincelerini 6grenmelerine de
yardim ettigini ifade etmektedir. Baba (2007) da ders imecesi siireclerini, Robinson ve Leikin
(2011) ve Armstrong’dan (2011) kismen farkli isimlendirse de temelde yine ders imecesinin
hazirlik, gercek ders ve dersin gozden gecirme oturumu olmak {izere ti¢ asamadan olustugunu
ifade etmistir. Burada da hazirlik asamasi, ders imecesi siirecinin ilk asamasidir. Hazirlik
asamasl, dersin amaciyla ilgili se¢ilmis materyal ve bulgularla baslar. Ardindan 6grencilerin
gercek ihtiyaclarina dayali olarak dersin tasarlanmas: ve iyilestirilmesi siireci izlenir ve biitiin bu
bilgiler bir ders plan1 baglaminda ele almir. Ders imecesinin énemli yont, biitiin bu stireclerin
diger ogretmenlerle isbirligi icerisinde ytiriitiilmesidir. Daha sonra, ders birlikte tasarlanan
ogretim planina dayal1 olarak islenir. Ders bircok 6gretmen tarafindan gozlemlenir, bu gozlem
isine bazen tiniversiteden egitimciler ve egitim kuruluslarindan uzmanlar da katilirlar. Dersin
ardindan biitiin gozlemciler igin bir gozden gegirme oturumu diizenlenir.

Ders imecesi siirecinin en kritik siireclerinden birisi ise arastirma dersidir. Arastirma dersi,
genellikle ayni siuf diizeyinde 6gretim yapan kiigtik bir egitimci grubun diizenli bir sekilde bir
araya gelerek isbirligi icinde bir tek sinuf dersini birlikte tasarlamasi, 6gretmesi, incelemesi ve
gozden gecirme siireci olarak ifade edilebilir (Cerbin ve Kopp, 2006). Arastirma dersinin 8gretimi,
smifta hem ders planinin test edilmesine hem de gozlem ve derinlemesine diistinmeye firsat
sagladigindan dolay: Japon ders imecesinin 6ziiniti olusturmaktadir. Arastirma derslerinde
ogretmenler, Ogrencilerinin derste problemleri hangi stratejiyi/stratejileri kullanarak
cozdiiklerine ve beklenen ¢oztim stratejilerine iliskin dikkatli notlar alirlar (Doig ve Groves,
2011). Arastirma dersleri, gercek smifta uygulanan dersler olup 6gretmenlerden birinin kendi

smifinda yapilir, bu dersler birgok 6zel niteliklere sahiptir ve siradan derslerden farklilik gosterir
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(Lewis ve Tsuchida, 1999). Arastirma dersleri, 6gretmenlere ne tiir bilginin énemli oldugunu,
kendi bilgi eksikliklerini anlamalarini ve ihtiya¢ duyduklar bilgiyi elde etme noktalarinda da
firsatlar saglar (Lewis, 2002). Arastirma dersleri, gercek 6grenme ortamlarinda islenir ve temel
bes 6zellige sahiptir: (a) Diger 6gretmenler tarafindan gozlemlenir, (b) uzun bir zaman igin ve
genellikle isbirligi icinde planlanir, (c) egitimin belirli (6zel) bir amaciri smif icinde hayata
getirmek icin tasarlanir, (d) kayit altina alinir ve son olarak (e) tartismasi yapilir (Lewis, 2000).
Diger taraftan Lewis ve Tsuchida (1999), Japonya’'da arastirma derslerinin iki farkl:i sekilde
simiflandirildigini belirtmistir: okul tabanli arastirma dersleri ve kamu arastirma dersleri. Lewis
ve Tsuchida (1999), okul tabanl arastirma derslerinin en yaygin arastirma dersi bicimi oldugunu
ve bu derslerin Japonya genelinde diizenli olarak tiim ilkogretim okullarinda gerceklestirildigini
ifade etmistir. Kamu arastirma derslerinin ise okul disindan 6gretmenlere agik oldugunu, bu
arastirma dersleri icin yerel diizeyde, bolge ve hatta iilke genelinde katilim saglanmasi igin
egitimcilere davetiyelerin gonderildigini, okullarin egitimsel programlarinin gelistirilmesi igin
odenek aldiklarini, kamu arastirma derslerinin 6gretmenleri, Japon ulusal miifredatindaki olast
degisimlere hazirlamaya yardim ettigini, bu derslerin en yaygin ve bilinen kamu arastirma
dersleri oldugunu ve ulusal ilkogretim okullarinda bir yilda cesitli kez uygulandiklarimi
belirtmistir.

Kiiltiirel Farkliliklar ve Ders Imecesi

Literattirde, kiiltiir kavraminin ne olduguna iliskin ortak bir uzlast olmadig: ve kiiltiirtin
bircok farkli taniminin yapildig1 goriilmektedir. Buna ragmen, kiltiirtin anlami ve igerigine
iliskin genel bir kavrayis da mevcuttur (Venaik ve Brewer, 2008). Bu baglamda simdiki calismada,
Scollon ve Scollon (1995) un tanimi benimsenmis ve kiilttir, “bir grup insana kendine 6zgii bir
kimlik veren ve onlarin kendi i¢sel uyum ve tiyelik baglarini organize etmek icin kullarulan fikir,
iletisim veya davranislar” (s. 127) olarak ele alinmustir. Bu kapsamda tiim toplumlarda, egitim
kiltirden bagimsiz degildir ve her toplum kendi kiiltiirtine uygun bir egitim sistemi araciligiyla
tiyelerine bilissel becerileri kazandirmanin yaninda topluma olan aidiyet, uyum ve tyelik vb.
baglarini saglamay1 ve giiclendirmeyi de hedefler (Gudmunsdottir, 1990; Powe, 1993). Bu durum
her toplumun dogal olarak farkl: kiiltiirel birikime sahip olduguna isaret etmektedir. Zaten,
kiiltiirlere gore olasi deger farkliliklarini ve bu deger tercihlerinin sosyal davraruslar tizerindeki
etkisini belirlemek i¢in 1967-1973 yillar1 arasinda uzun stireli bir calisma yapan Hofstede (1980,
2009), kulttirel degerlerin tilkelere gore farklilastigini tespit etmis ve tilkeler arasindaki
farkliliklar1 bes kiilttirel boyut baglaminda ifade etmistir: gii¢ aralig1 indeksi, bireyselcilik, erillik,
belirsizlikten kaginma indeksi ve uzun- dénemli egilim (bu son boyut, Michael Bond ile daha sonraki
yillarda eklenmistir). Gii¢ aralig1 indeksi, kurumlarin/orgiitlerin giigsiiz ve zayif tiyelerinin,
gliclin esit ve adil dagilimina yonelik herhangi bir beklenti ve isteklerinin olmamasi olarak ifade

edilirken bireyselcilik boyutu, bireylerin kurumlara/¢rgiitlere yonelik entegrasyonlarimin diisiik
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diizeyde kalmasi olarak belirtiimektedir. Erillik boyutu ise kisaca toplumlardaki cinsiyet
esitsizligi nedeniyle bas gosteren ana problemlere isaret etmektedir. Belirsizlikten kaginma
indeksi ise bir toplumun kesin, alisilmis ve net olmayan durum/durumlara yonelik tepkilerini
ifade etmektedir. Son olarak, Konfiicyiis 6gretisinde (negatif ve pozitif) bulunan fakat Konfiigyiis
gelenegi olmayan tilkelerde de uygulanabilecegi belirtilen uzun-dénemli egilim boyutu ise
toplumdaki her bireyin hakkini ve onurunu koruma, kiiltiire ve gelenege saygi, sosyal
sorumluluklari ifa etme gibi degerlere isaret etmektedir. Cooper, Calloway-Thomas ve Simonds
(2007) ise Hofstede'nin yukarida belirtilen beg kiiltiirel deger boyutunun, smif ici 6gretim
uygulamalarina aktarimi ve etkisine yonelik bazi tespitlerde bulunmustur: Buna gore, toplumsal,
gilic aralig1 indeksi ve belirsizlikten sakinma diizeyi ytiksek toplumlarda, 6gretmen merkezli
ogretim yaklasimlar: benimsenmis olup dgretmenin 6gretiminin sorgulanmasi saygisizlik olarak
gorilir, bireylerin, toplum igin fedakarlik yapmast zorunludur ve belirsiz ve net olmayan
ogretimden sakinma vb. durumlar 6n plana ¢ikarilir. Diger tarafta, bireyselci, gii¢ aralig1 indeksi
az ve belirsizlikten sakinma diizeyi diisiik toplumlarda ise 6grenci-merkezli 6gretim tesvik edilir,
ogrenciler anlamadiklar1 yerlerde soru vb. sormaya cesaretlendirilir, 6gretim igin tesvik edici bir
unsur olarak catisma ortamlarina dayali 6gretim ortamlar: hazirlanir, yeniliklere ve 6zellikle
teknolojik degisimlere agik olunur, belirsiz ve ucu agik Ogrenme ortamlarinda problem
¢dzmeye/problem kurmaya yonelik ortamlar hazirlanir. Bu baglamda, Konfiicytis gelenegine
sahip olmayan Tiirk toplumu ile Konfiigytiis gelenegine sahip Japon toplumunun kiilttirel deger

indeksleri (Hofstede, 2009) Sekil 1 de karsilastirilmali olarak verilmistir.

Sekil 1.
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Sekil 1’de goruldiuigii gibi her iki tilkede de gii¢ araligt indeksi, toplumcu bakis,
belirsizlikten kaginma boyutlar1 -karsit boyutlarina gore- daha yiiksek diizeydedir. Diger
taraftan, Japon toplumundaki uzun donemli egilim ve erillik (erkek egemen) boyutlar
Tirkiye'ye gore daha yiiksek diizeydedir. Bu verilerden, genel olarak iki toplumun kiiltiirel
kodlarmin (6zellikle gii¢ aralig1 indeksi, kollektif (toplumcu) bakis, belirsizlikten kaginma
boyutlar: bakimindan) birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, ders imecesinin uzun
stireli dayanismaya dayali kollektif calismay1 gerektiren bir mesleki gelisim programi oldugu
dikkate almursa, ders imecesinin Tiirk kiltiirtinde de uygulanabilmesine yonelik uygun bir
kiiltiirel kod ve zeminin oldugu soylenebilir. Zaten ders imecesi, Japonya disinda diinyada yine
Konfiigytis gelenegine sahip Singapur, Hong Kong ve Cin gibi tilkelerin yaninda farkli bigimlerde
olsa da Amerika, ingiltere, Isve¢ ve Kanada gibi birgok Bat1 iilkesinde de uygulanmaktadir
(Dudley, 2014). Ornegin, Lewis (2002) Japonya’da ders imecesinin okul diizeyinde, yerel diizeyde
ve ulusal diizeyde uzunluk, yap1 ve 6lcek bakimindan ti¢ degisik bicimde uygulandigini; ders
imecesi igin paylasilan uzun donemli hedefin, 6nemli bir ders igeriginin, 6grencilerin dikkatli
gozleminin ve canli derslerin gozleminin Japon ders imecesi i¢in neredeyse evrensel ve merkezi
faktorler oldugunu ifade etmistir. Diger taraftan, Hart, Alston ve Murata (2011) ise ders
imecesinin diinyada farkli uygulamalarinin oldugunu belirterek 6rnegin, Amerika’da uygulanan
ders imecesinin Japonya’daki ders imecesi uygulamasindan farklilagtigini ifade etmistir. Bu
kapsamda, Japonya’'daki ders imecesinin Amerika’da ¢ogunlukla kiictik olgekli olarak bilinen
okul tabanli ders imecesi uygulamasindan farkli olarak; genis 6lcekli (ulusal diizeyde), orta
olcekli (bolgesel/yerel diizeyde) ve kiiciik o©lcekli (okul diizeyinde/okul tabanli) olarak
uygulandigini belirtmistir. Benzer sekilde Baba (2007) da, ders imecesi uygulamasmun bir¢ok
farkl dlgekte ve formda ¢ok sayida 6gretmenin katilimiyla gerceklestirildigini bu formlardan en

yaygin olaninin ise okul tabanli ders imecesi oldugunu ifade etmistir.
Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, matematik 6gretmenlerinin ders imecesine yonelik gortislerinin
belirlenmesidir. Bu baglamda, -yukarida da bahsedildigi {izere- 6gretmenlerin isbirligi icinde
calisarak planlama, uygulama, gozlem ve smnif icinde yapilan dersleri tartistiklar: bir mesleki
gelisim stireci olan Japonya kokenli bir 6gretmen mesleki gelisim programi olan ders imecesinin
farkli bir kiiltiirde etkili bicimde uygulanip uygulanamayacagma yonelik matematik
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diistintilmektedir. Zira, kisaca bir
dgretim sanat1 olan ve bir cocuga rehberlik etmek/ yol gostermek olarak ifade edilebilen pedagoji;
bilgi, 6grenme ve dgretmen arasindaki biitiin etkilesimleri igerir (Briggs ve Sommefeldt, 2002).
Bu baglamda Clark ve Starr (1991), buradaki rehberlik ve yol gostericiligin bireysel farkliliklar

goz ardi etmeden ugrasilan etkinliklerin ne oldugu, nicin yapildig1 ve ne ise yarayacagmn
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teknolojinin de kullanilarak orneklerle agiklanmasi, gosterilmesi ve uygulanmasi gibi farkl
bicimlerde olabilecegini belirtmis ve 6gretim icin uygun strateji ve yontemlerin bulunmasinin
onemini asagidaki sekilde ifade etmistir:

Okullar 6grenme yerleridir. Eger okullarda ¢grencilerin 6grenme islevleri yerine
getirilemiyorsa burada hata 6grencilerden ziyade sisteme ve okula ait olarak
goriliir. Eger ogretmenler, ogrencilerin 6grenme stillerine yoénelik ogretim
yontemlerini benimserler, 6grencilere nasil 6greneceklerini ve nasil ¢alisacaklarimi
Ogretirler ve ogrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun o6gretim yaklasimlarin
kullanirlarsa bu problemi biiytimeden asabilirler. Burada 6gretim, sadece ifadeyle
kalmamal1 ozellikle gercek bir 6grenmeyi amaglamalidir. Uygun tutumlarin ve
becerilerin tam  olarak  gelistirilmesi, kavramlarin olusturulmasi ve
belirginlestirilmesi i¢in en uygun yontemler kullanilmalidir (s. 43).

Yukarida verilen ifadelerden 6gretmenlerin, iyi yetismeleri/ yetistirilmeleri, degisime ve
gelisime acik olmalari, planlama, uygulama ve elestirel diisiinebilme vb. becerilere sahip olmalar1
beklenmektedir (Mid-continent Research for Education and Learning (McREL), 2001). Ciinkii iyi
yetismis ve nitelikli 6gretmenler, 6gretimin kalitesini ytikseltebilir ve bu sekilde 6grencilerinin
ogrenme diizeylerini arttirabilirler (Wu, 1999). Zaten 2019-2023 yillarini kapsayan 11. Kalkinma
Plani’'nda da, 6gretmenlerin yeni Ogretim programlarina uyum saglamalar: i¢in hizmetici
egitimlerin uygulanacagi, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerine 6nem
verilecegi ve hizmetici egitimlerin igeriklerinin 6gretmenler ve okul yoneticilerinin giincel
ihtiyaclarina gore diizenlenecegi ifade edilmektedir (Ttirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligt
Strateji ve Biitce Baskanligi, 2019). Bu baglamda, ders imecesi Ogretmenlerin 6gretim
uygulamalarinin niteliginin yiikseltilmesi noktasinda devreye girebilir. Ancak bu noktada,
ogretmenlerin bu duruma hazir olup olmadiklar1 ve ders imecesine ytnelik diistincelerinin ne
oldugunun bilinmesi 6nem arz etmektedir. Zira 6gretmenler, 6gretimin kalbidir ve bu nedenle
herhangi bir mesleki gelisim programinin, dgretim stratejisinin veya yonteminin vb. etkili
bicimde uygulanmasinda daima basat role sahiptir. Diger taraftan, ilkokul ve Ortaokul
Matematik Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018), bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimlerin,
birey ve toplumlarin degisen ihtiyaglarinin, 6grenme-6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik
ve gelismelerin, bireylerden beklenen rolleri de etkiledigi belirtilmistir. Bu beklenen rollerden
bazilari ise bilgi {iretme, bu bilgiyi yasamda islevsel olarak kullanma, problem ¢6zme, elestirel
diistinme, girisimci olma, iletisim becerisine sahip olma, topluma ve kiiltiire katki saglamadir.
Ders imecesinin dogasinin, 6grencilere bu becerilerin kazandirilmasi noktasinda da 6gretmenlere
yardimcr olabilecegi beklenmekte ve bu baglamda 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmesinin
onemli oldugu diusiintilmektedir. Son olarak simdiki calismanin sonuglarinin, mevcut
literatiirdeki sonuglarla olas: farklilik ve benzerliklerinin kiiltiir, egitim sistemi vb. noktalardan
tartisilarak ortaya konulmasi bakimindan da ilgili literatiire onemli bir katki yapabilecegi

dustniilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismada asagidaki probleme cevap aranmistir:
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Matematik 6gretmenlerinin, ders imecesi mesleki gelisim modeline y6nelik goriisleri nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden tekli durum calismasi deseniyle
gerceklestirilmistir. Durum c¢alismasi ise smirli sayidaki sistem, olgu, kisi, olay vb. nin
derinlemesine arastirilmasi ve betimlenmesi olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2013; Merriam,
2013). Simdiki ¢alismada incelenen durum ise matematik 6gretmenlerinin ders imecesi mesleki
gelisim modeline iligkin gorusleridir.

Katilimcilar

Calismanin katilimcilari, amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle segilmistir. Bu baglamda calisma 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda Ic
Anadolu Bolgesindeki bir biiyiiksehrin bir merkez ilcesinde bulunan 7 farkli resmi ortaokulda
gorev yapan 39 matematik ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin 6gretmenlik
deneyimleri 2 ile 25 y1l arasinda degisirken 18’i kadin ve 21'i erkektir.

Veri Toplama Araci ve Siireg

Calismada, katilimcilara dncelikle arastirmacilar tarafindan her bir okulda ayr1 ayr1 olmak
tizere ders imecesi mesleki gelisim modelinin kisa bir tanitimi yapilmistir. Daha sonra, ders
imecesine ve uygulamasima yonelik goriislerini belirlemek tizere katilimcilara acgik uclu
sorulardan olusan bir yazili gortis formu verilmistir. Zira agik uglu arastirma sorulari
arastirmacilara arastirdiklari olay, kavram, olguyu vb. esnek bir yaklasimla inceleme imkani
saglarlar (Yildirim ve Simsek, 2013). Simdiki calismada ise sadece katiimcilarin bu goriis
formunda bulunan “Ders imecesi mesleki gelisim modelinin matematik derslerinde kullanimina
yonelik goruslerinizi yaziniz?” acik uglu sorusuna verdikleri cevaplar raporlastirilmistir. Yazili
goriis formunda matematik 6gretmenlerinin isimleri yerine O1, 02, O3, ..., 039 seklinde kodlar
kullanilmustar.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, nitel arastirma veri analizi yontemlerinden anlamsal icerik analizi
kullanilarak yapilmistir. Anlamsal igerik analizi, analize tabi tutulan verinin 6ztindeki asil konu
alanlarini ve bu alanlarin icerdigi 6zel alt alanlarini belirlemeye yonelik bir kategori olusturma
islemidir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Giivenirlik

Matematik O6gretmenlerinin yukarida belirtilen acitk uglu soruya verdikleri yazili
goriislerindeki ortak ifadeler belirlenmistir. Bunun igin yazili metinler arastirmacilar tarafindan
ilk 6nce bagimsiz olarak birkac kez okunmus ve degerlendirilmistir. Daha sonra bireysel olarak
olusturulan kod, kategori ve alt kategoriler arastirmacilar tarafindan birlikte ele alinmistir. Bu

asamada, katilimcilarin yazili ifadelerinde herhangi bir degisiklik yapilmamis ve bu yazili
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ifadeler katilimcilarin onayma tekrar sunulmustur. Boylece yazili verilerin giivenirliginin
saglanmasinda ‘tiye kontrolii'nden (Creswell, 2013) yararlanilmistir. Ek olarak metin i¢inde
katilimcilarin kendi yazili goriislerine ayrintili bicimde atif yapilmis ve boylece sonuglarin
raporlastirilmasinda derinlemesine bir betimleme ve zenginlige ulasilmasi amaclanmistir
(Creswell, 2012). Ayrica arastirma verilerinin giivenirligi icin ‘akran incelemesi'nden de
yararlanilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu kapsamda matematik egitimi alaninda doktora
sahibi iki uzmana ham verilerin %10’u verilmis (Macnealy, 1999) ve onlardan arastirma verilerini
bagimsiz olarak kod, kategori ve alt kategorilere ayirmalar: istenmistir. Bu stirecin sonunda,
arastirmacilar ile uzmanlar arasinda hesaplanan Kappa degerleri sirasiyla 0,80 ve 0,85 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, arastirmacilar ve uzmanlar arasinda kodlama isleminde 6nemli

diizeyde uyum olduguna isaret etmektedir (bkz. Landis ve Koch, 1977).
BULGULAR

Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen goriislerinin iki ana kategori altinda toplandigi
belirlenmistir: ders imecesinin avantajlar1 ve ders imecesinin dezavantajlari. Bu kategorilere iliskin

aciklamalar asagida verilmistir:
Ders imecesinin Avantajlar

Bu kategori, ders imecesi modeline yonelik olumlu yonlere isaret etmektedir ve 3 alt
kategoriden olusmustur: konu/kavram G3renimi/Ggretimi, isbirligi yapma ve mesleki gelisim. Bu
kategoriler, genel anlamda ders imecesinin yukarida da belirtilen 6zellikleriyle de (kollektif
calisma gerektirmesi, 6grenci dusiincesini ortaya c¢ikarmaya odaklanmasi, mesleki gelisim

programi olmasi vb.) uyumludur. Bu alt kategorilere iliskin kisa agiklamalar ise asagidadir:

a) Konu/Kavram Og“renimz/@g‘retimi: Bu alt kategori, ders imecesi modelinin matematiksel
konu ve kavramlarin 8greniminde/6gretiminde dgrencilere iyi imkanlar saglayabilecegini ifade

etmektedir. Bu alt kategoriye iliskin baz1 5gretmenlerin goriisleri ise asagidadir:

O3: Ders imecesi adli ¢aligma 6§retmenlerin birbirinden haberdar olup, bir igretmenin
uyquladigy 6zel bir teknigin diger biitiin arkadaslar tarafindan gézlemlenmesi sonucu,
bagarimin yiikselecegine kesin olarak inaniyorum.

O6: Ders imecesi okullarda uygulanabilirligi saglanirsa verimli olacagimi diistiniiyorum.
Hem ¢gretmenlerin dersi sunumu hem de dgrencilerin dersi kavrama konusunda etkili bir
yontem olabilir.

O16: Ozellikle secilen bazi kazanimlar iizerinde ortak bir plan cercevesinde, objektif olarak
dersin islenisinin, 0grencilerinin  davramslarimin,  konuyu anlama  diizeylerinin
degerlendirilmesi, eksiklerin belirlenmesi ve en aza indirilmesi konusunda katk:
saglayacaktir.

O17: Ogrencilerin konulari daha iyi anlamasi, 6grendigi konunun kalci olmast icin
gelistirilmis bir yontem olarak kabul ediyorum.

0O25: Kazammlar agisindan en iyi yontem ya da teknik.
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Yukarida alintilanan ©6gretmen ifadeleri, ders imecesinin 6grencilerin  dersi
anlamalari/kavramalar;, konuyu anlama diizeylerinin degerlendirilmesi, eksikliklerinin
belirlenmesi, 6grenilen konu/kavramin kaliciligimin saglanmast ve ogrencilerin matematik
basarilarinin arttirilmasi ile kazamimlara uygunluk bakimindan katki yapabilecegine isaret
etmektedir.

b) Isbirligi Yapma: Bu alt kategori, ders imecesi modelinin 6gretmenleri isbirligi yapmaya
tesvik ettigini ifade etmektedir. Bu alt kategoriye iliskin baz1 6gretmen goriisleri ise asagidadir:

O2: Uygulama giizel bir uygulama. Ogretmenlerin isbirligi yapmasiun bagariy

artiracagina inaniyorum.

O4: Ders imecesi adli ¢alismalarin gretmenler arast birlikteligin saglanmas: agisindan
yararl olacagum diistintiyorum.

O11: Ziimre ici iletisim ve ortak ders anlatim bicimi her zaman gereklidir. Bu sistemde
yapilan egitim, dgretmenin kendisini gelistirmesine ve daha yararl bir konuma gelmesine
katki saglar.

O15: En azindan ziimre 0§retmenlerinin isbirligini gelistirecegi, programin takip
durumunu kontrol edecegi asikardir.

O36: Ziimre dgretmenlerinin ortak planlama yapmasi, fikir alisverisinde bulunmast ve
sonunda karsilagilan sikint1 problemlere ortak ¢éziim bulmalari cok onemli.

Yukarida alint1 yapilan 6gretmen goriisleri, matematik 6gretmenlerinin ders imecesi
modelinin 6gretmenler arasinda isbirligini gelistirmede etkili bir model olabilecegini
duistindiiklerini ortaya koymast bakimimdan 6nemlidir.

c) Mesleki Gelisim: Bu kategori, ders imecesinin 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimlerine
olumlu yonde katki yapabileceklerine olan yaklasimlarina isaret etmektedir. Bu baglamda bazi
Ogretmen gorisleri asagidadir:

O14: Bagka ders anlatim tekniklerini gorecegimizden kendimizi gelistirmemizi ve
yenilememizi saglar.

O21: Ders imecesi uygulamast dgretmenlerin mesleki gelisimi agisindan, dgrencilerin de
dersi daha iyi ve kolay anlamalar1 a¢isindan ok giizel bir uygqulama.

026: Ozellikle G§retmenlerin imece usuliiyle paylagimlarda bulunmasi 6§retmeni de
gelistirecektir.

039: Ayrica aday 6gretmenlerin gelisimi icin de son derece faydali olabilecegine inaniyorum.

Ders Imecesinin Dezavantajlar1

Bu kategori, ders imecesi modeline yonelik olumsuz yonleri ifade etmektedir ve 3 alt
kategoriden olusmustur: egitimdeki yapisal sorunlar, dSretim ortamlarinin yetersizligi ve 6gretmen
kaynakli sorunlar. Bu alt kategorilere iliskin kisa acitklamalar ise asagidadir:

a) Egitimdeki Yapisal Sorunlar: Bu alt kategori, ders imecesi modelinin uygulanmasi
noktasinda karsilasilabilecek yapisal sorunlara yonelik 6gretmen goriislerini ifade etmektedir. Bu

kapsamdaki goriisler ise miifredatin siirekli degismesi ve yogunlugu, merkezi sinavlarin varlig,
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ogretmenlerin ders yiiklerinin fazlalihig1 gibi cok genis bir yelpazeye yayilmistir. Ogretmenlerin
goriislerinden bazilar1 asagidadar:
O5: Her sinif icin ¢ok degiskenlik gdsterece§i kamsindayim. Siirekli degisen bir miifredat
programi ve egitim sistemi icin zor. Once egitimin sorunlari giderilmelidir.

010: Ulkemizde sinav sisteminin (iiniversiteye stnavla girme) oldugu bir sistemde bunlart
yapmak ve uygulamak bir giictiir. Miifredat biraz daha basitlestirilip konular azaltildi§inda
bu uygulamalar yaptirilabilir.

022: Ulkemizde dgretim programlart ¢ok yogun oldugu icin uygulama da sikintilar
yasanabilir. Ama egitim-6gretim anlaminda ilerlemek istiyorsak béyle yeni uygulamalar:
kullanmaluyyz diye diisiintiyorum. Egitim sistemimizin temelden degismesi gerekiyor.

b) Ogretim Ortamlarimin Yetersizligi: Bu alt kategori, ders imecesi modelinin uygulanmasi
noktasinda 6gretim ortamlarimin eksikliklerine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamdaki 6gretmen
gorisleri ise smiflardaki 6grenci sayilarmin kalabalikligindan ogretim ortamlarimin fiziki
yetersizliklerine kadar bircok soruna deginmektedir. Bu kategoriye ¢rnek olabilecek bazi
Ogretmen goriisleri ise asagidadir:

O6: Ders imecesinin uygulanabilir olmast icin fiziki kosullarin ve d§renci sayisimin da

dikkate alimmas1 gerektigini diistintiyorum. Ayrica miifredatin  yogun olmast da
uygulanmas: konusunda zorluk yasatabilir.

O10: Sumf sayilarinin ¢ok olmast buna engeldir.

O18: Ogrenci davramsglarin diizgiin oldugu simflarda verimli olur. Fakat davramis
bozuklugu fazla olan bir sinifta verimli bir sekilde uyqulanabilecegine inanmiyorum.

O28: Dersliklerin kiigiik olmasi, sumif mevcutlarimn kalabalik olmas: uygulamay:
zorlastirtyor.

O35: Gerek dgretmen motivesizligi, gerek Ogrenci isteksizli§i bu ekstra calismay
zorlastiracaktir. Eger dSretmenlere yeterli motivasyon saglanip, ogrenciler icin fiziki ve
zihinsel yeterlik saglanirsa bagarili olabilecegini diisiintiyorum.

O37: Olumsuz gibi goriinen yonii simif seviyelerinin farkli olmas: gibi.

O39: Sumif sayilarimin kalabalik olmasi, simif ortamlarimin yetersiz olmasi, imkdnlarin
yetersizligi gibi durumlardan dolay: uygulanmasimin zor olacagimi fakat uygulanabilirse
eksikliklerin belirlenmesi ve giderilmesi acisindan olumlu bir uygulama. Yine de kalabalik
smmiflarda uygulanmas: zor.

c¢) Ogretmen Kaynaklh Sorunlar: Bu kategori, ders imecesi modelinin uygulanmasinda
ogretmen kaynakli ortaya ¢ikabilecek sorunlara isaret etmektedir. Bu kapsamda bu kategori,
ogretmenlerin egolari, kiiltiirel ve politik goriislerindeki ayrisma, ortak zaman bulma vb. bir¢ok
sorunu icermektedir. Bu kapsamda 6ne ¢itkan bazi 6gretmen goriisleri asagidadir:
O1: Biz dgretmenler zorunluluk olmadikca béyle bir calisma yapmayiz. Caligma esnasinda

tiim egolar carpigir. 1 saatlik ¢alisma 5 saatte anca tamamlanabilir. Bu kiiltiire uyum
saglayacak 6gretmen bulmak bence zor.

O13: Her dgretmenin bilgi seviyeleri ayni olmadigu icin gruplarda sorunlar ¢ikabilir.
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O14: Ders yiikiiniin az olmast lazim bu uygulamanin yapimas: icin. Ogretmenlerin ders
yiikii fazlayken ortak zaman bulup aym simif icinde gézlem yapilmast zor. Ders yiikii fazlaysa
uygulanma ihtimali yoktur veya uygulansa bile saglikli sonuclanmaz.

020: Ogretmenler arast iliskide negatif diisiincelere sebep olabilir.

0O38: Ogretmenler arast kiiltiir ve anlayis farklih§ onlarin birlikte is yapmalarini zorlagtirir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, matematik 6gretmenlerinin ders imecesi modeline yonelik goriisleri
belirlenmistir. Verilerin analizi sonucu, 6gretmen goriislerinin iki ana kategoride toplandig:
tespit edilmistir: Ders imecesinin avantajlar1 ve ders imecesinin dezavantajlar:.

Ders imecesinin avantajlar1 kategorisi ii¢ alt kategoriden olusmustur: konu/kavram
Ogrenimi/ogretimi, isbirligi yapma ve mesleki gelisim. Bu kategoride genel olarak ders imecesi
uygulamasinin, ¢grencilerin kavram ve konular1 daha iyi anlamasi, anlamadigi noktalarin
belirlenmesini kolaylastirmasi, 6gretmenler arasinda isbirligini saglamasi ve gelistirmesi,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki yapmast vb. noktalardan olumlu yonlerine dikkat
gekilmistir. Bu bulgular, Boran ve Tarim (2016), Jacobs (2012) ve Gozel'in (2017) bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Ornegin Gozel (2017), ders imecesinin uygulanmasina yonelik
calismasinda, ders imecesine katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin yanlis yaptiginda 6grencilere
yanlislarini kendilerine diizelttirme firsati sagladiklarini ve 6grencilerin yanlislarin tizerine gitme
davranis1 sergilediklerini belirlemistir. $imdiki calismanin diger bir bulgusu olan ve ders
imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunacagina yonelik bulgu da, bu
konuda yapilan bir¢ok ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir (bkz. Baki, 2012; Kandemir,
2019; Ozaltun, 2014; Ozdemir Baki, 2017; Ozen, 2015; Yurdakul, 2019). Ornegin; Yurdakul (2019)
calismasinin sonucunda, matematik 6gretmenlerinin zaman ve mekéan simirlamasi olmadan hem
kendi aralarinda hem de akademisyenlerle bilgi, beceri ve deneyimlerini paylasma imkani
bulduklarimni ve bu sekilde kendileri i¢in zengin 6grenme ortamlar: olusturduklarini belirlemistir.
Benzer sekilde Ozen (2015) de, ders imecesinin uygulamas: sonucunda 6gretmenlerin geometrik
diistinme diizeylerinin gelisme gosterdigini tespit etmistir. Ozdemir Baki (2017) ise ders imecesi
siirecinde yapilan calismalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemesiyle birlikte
ogrencilerin matematiksel diistinmeleri tizerindeki farkindalik diizeylerini de arttirdiklarim
belirlemistir. Benzer sekilde, Ozaltun (2014) da ders imecesiyle matematik dgretmenlerinin
ogrenci diistincelerine iligkin bilgiye yonelik farkindalik diizeylerinin arttigimi ve bunun
ogretimlerine yansidigimm belirtmistir. Yamuitzky (2010) de, ©gretmenlerin ders imecesi
uygulamasiyla dgrencilerin matematikteki hata ve kavram yamnilgilarini belirleme ve anlama
yontinde gelisim gosterdiklerini, kavramlarin ogretimine ve 6grencilerin matematigi nasil
ogrendikleri tizerine odaklandiklarini belirlemistir. Riales (2011) ise ders imecesi uygulamasi

araciligiyla 6grencilerin diistincelerini gézlemlemenin 6gretmenlerin kendi uygulamalarinda da
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olumlu yonde degisime neden oldugunu ifade etmistir. Kandemir (2019) de ders imecesi
modeliyle 6grenme ortamlarinin eglenceli hale geldigini, 6gretmenlerin mesleki ve sosyal
iletisimlerinin arttigini, kendi degerlendirmelerini yaptiklarini, fikir alis verisinde bulunarak
isbirligi sayesinde yaratict yanlarini ortaya ¢ikardiklarini, derslerini farkli 6gretim yontemleriyle
isleyerek etkili hale getirdiklerini ve dolayisiyla modelin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
katki sagladigini belirtmistir.

Diger taraftan, ders imecesinin dezavantajlar1 kategorisi de ii¢ alt kategoriden olusmustur:
egitimdeki yapisal sorunlar, 8gretim ortamlarimin yetersizligi ve 6gretmen kaynakli sorunlar.
Burada ifade edilen her alt kategori de -yukarida ifade edildigi gibi- kendi icinde farkli sorunlara
isaret etmektedir. Burada ozellikle egitimdeki yapisal sorunlar bashigi altinda dile getirilen
goriisler egitimde politika yapicilar ve uygulayicilarin dikkatini cekecek tiirden olmast
bakimindan ¢nemlidir. Bu kategoride genel olarak ders imecesi modelinin uygulanmasinda
ortaya cikabilecek sorunlar dile getirilmis ve simdiki ¢alismada elde edilen bu bulgular, ilgili
literatiirdeki mevcut bazi galismalarla da benzerlikler gostermistir. Ornegin, simdiki calismanin
ders imecesinin uygulanmasinda 6gretmenlerin bir araya gelmelerinde ortak zaman bulma
problemi (6gretmen kaynakli sorunlar kategorisi altinda) yasamalarina iliskin bulgu, Boran ve
Tarim (2016) ile Bozkurt ve Yetkin Ozdemir’in (2016) bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Diger taraftan simdiki calismada, yapisal sorunlar ana kategorisi altinda verilen miifredat (ve
ders kitaplar) iceriginin yogunlugu bulgusu da, Yiizbasioglu'nun (2016) ders imecesi modelinin
basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in miifredat ve ders kitaplarindaki konu yogunlugunun
azaltilmasmin gerekli olduguna iliskin bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde bu
bulgu (ve ortak zaman bulma), Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin'in (2012) ders imecesi
calismasinin ¢ok fazla zaman ve gaba gerektirmesi, 6gretmenlerin biraraya gelmeleri ve ortak
zaman ayarlamalarindaki zorluklar ile miifredatlarin yogunlugundan kaynakli problemlere
iliskin bulgularryla da ¢rttismektedir.Ayrica, Bozkus, Kablan, Pak, Ozdisci, Ozdemir, Aydin ve
Bogazliyan'in (2017) ders plami hazirlamanin ugrastirict ve zaman gerektiren bir is olmasi,
ogretmenlerin elestiriye kapali olmasi, 6gretmenler arasindaki mevcut iletisim sorunlarmin
varligi ve ogretmenlerin ders yiiklerinin fazla olmasi gibi bulgular1 da simdiki ¢alismanin
ogretmen kaynakli sorunlar baslikli ana kategorisinde dile getirilen diger sorunlarla benzerlikler
gostermektedir.

Diger taraftan, bu ¢alismada ortaya c¢ikan kategorilerden birisi ders imecesi modelinin
Ogretmenleri isbirligi yapmaya yonlendirmesi iken diger kategori ise gretmen kaynakl sorunlar
kategorisi altinda ortaya konan 6gretmenlerin igbirligi yapmasini engelleyebilecek durumlardir
(6rnegin, dgretmenlerin egosu, politik ve siyasi gortisleri vb.). Bu baglamda, ders imecesi

uygulamasina yonelik 6gretmen goriislerinin zithk gostermesinin simdiki ¢calismanin ilging bir
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sonucu oldugu diisiintilmekte ve ileri arastirmalar i¢in bu sonucun altinda yatan nedenlerin

arastirilmasinin degerli oldugu 6ngoriilmektedir.

Ayrica simdiki galismanin bulgularinin, -daha 6nce de belirtildigi tizere- farkli bir kiiltiirde
ortaya ¢ikan bir 6gretmen mesleki gelisim modelinin uygulamasina yonelik tilkemizdeki
Ogretmenlerin goriislerini ortaya koymas: bakimindan énemli oldugu diistintilmektedir. Bu
anlamda, simdiki calismanin katilimcilarimin bu modelin tilkemizde matematik derslerinde
uygulanmasi/uygulanmamasi noktasinda farkl: gerekgeler tirettikleri belirlenmistir. Ek olarak,
simdiki calismada elde edilen ilk kategori (avantajlar), ders imecesi modelinin 6zellikleriyle ortak
ozellikler gostermekte ve Tiirkiye gibi farkh bir kiiltiirde de uygulama imkani bulabilecegine
isaret etmektedir. Calismanin ikinci kategorisinin (dezavantajlar) ise ders imecesi modelinin
farkl kiiltiir ve egitim sistemlerinde uygulanmasinin farkli sorunlara (yapisal, gretmen iliskileri
vb.) yol acabilecegini ortaya koymasi bakimindan énemli oldugu diistintilmektedir. Bu baglamda
simdiki calismanin bu bulgularinin, ders imecesi uygulamalarina yonelik yapilacak ileri
arastirmalar-ozellikle deneysel, eylem arastirmasi ve dgretim deneyi ¢alismalari- i¢in iyi bir
zemin hazirlayabilecegi de diistintilmektedir.

Ote yandan bu calisma, aragtirmaya katilan 39 matematik 6gretmeninin kendilerine
yoneltilen bir agik uglu soruya verdikleri cevaplarin analiziyle sinirli nitel bir ¢alismadir. Bu
nedenle simdiki ¢alismanin bulgularinin, daha biiyiik 6rneklemlerle yapilacak nicel desenli
calismalarla test edilmesinin yaninda bu ¢alismada elde edilen bulgularin bu nicel calismalar icin
iyi bir zemin olusturabilecegi de diistintilmektedir.
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Anahtar Bu aragtirmanin amaci, simnif 6gretmenlerinin akilli telefon tizerinden
Kelimeler: gerceklestirdigi informal Ogrenme diizeylerinin bazi degiskenler
Akalli telefon, agisindan incelemektir. Arastirmada karma yontem kullamilmistir.
Informal Calismanin nicel bolimiinti, Smif Ogretmenlerinin akilli telefon
ogrenme, tizerinden gergeklestirdikleri informal 6grenme egitsel amagh olarak;
Ogretmen, ders esnasinda, ders disinda nasil kullanilmaktadir? Nitel boliimiinii

Egitim ise, smif Ogretmenleri ile yapilan goriismeler olusturmaktadir. Bu
arastirma, Kars ilinde goérev yapan 170 tane siuf ogretmenin akillt
telefonla gergeklestirdikleri informal 6grenme etkinliklerini incelemeyi
ve Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriislerini ortaya koymay1
amagclamaktadir. Arastirma; tarama modelinde, nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanildig1 karma yontemle gerceklestirilmistir. Arastirmada
smnif ogretmenlerinin akilli telefonla gerceklestirdikleri informal
ogrenme diizeylerini tespit etmek amaciyla Yasar (2013) tarafindan
gelistirilen "Akilli Telefonla Informal Ogrenme Aktiviteleri Olgegi"
kullanmilmistir. Arastirmada kullamilan likert tipi olgek 5 derecelidir.
Dereceler "Higbir zaman", "Nadiren", "Ara sira", "Siklikla" ve "Her
zaman" olarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri SPSS programu ile
analiz edilmistir. Betimsel analizler igin frekans, ytizde, bagil
degiskenlik katsayisi, aritmetik ortalama istatistikleri kullanilmigtir.
Sinif 6gretmenlerinin  akilli telefonla gergeklestirdikleri informal
ogrenme diizeyleri incelendiginde cinsiyet ve egitim durumu
degiskenleri incelendiginde anlamli bir farkliik bulunmamistir buna
gore so6z konusu smif oOgretmenlerinin akilli telefonla ©6grenme
diizeylerinde cinsiyet ve egitim durumlan etkili degildir. Arastirmada
yas ve akilli telefon kullanim stiresi degiskenlerinde anlamli bir farklilik
bulunmustur.
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Investigation of the Level of Informal Learning by Class
Teachers that They Do through Smart Phones

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this study is to examine the informal learning levels of
Smart Phone, classroom teachers that they do through smart phones in terms of some
Informal variables. Mixed method was used in the research. The quantitative part
Learning, of the study is that, how do the classroom teachers use the informal
Teacher, learning that they do through smart phones for educational purposes,
Education

during the class and out of the class? The qualitative part consists of
interviews with classroom teachers. This study aims to investigate the
informal learning activities through smart phones of 170 classroom
teachers working in Kars province and to reveal the opinions of teachers
on this issue. Research was conducted in the screening model, by the
mixed method which qualitative and quantitative data were used
together. In this study, "Informal Learning Activities with Smart Phone
Scale" developed by Yasar (2013) was used to determine the informal
learning levels of classroom teachers through smart phones. Likert type
scale used in the study has 5 degrees. Ratings are set to "Never",
"Rarely", "Occasional", "Often" and "Always". The data of the study was
analyzed with SPSS program. For descriptive analysis, frequency,
percentage, relative coefficient of variation, and arithmetic mean
statistics were used. When the informal learning levels of classroom
teachers performed through smart phone were examined, no significant
difference was found when the variables of gender and educational
status were examined. Accordingly, gender and educational status are
not effective at the learning levels of classroom teachers through smart
phones. A significant difference was found in the variables of age and
duration of smart phone use.

GIRIS

Bilgi ve teknolojide kiiresellesme cagi olarak bilinen yirmi birinci ytizyilda, Sanayi
Toplumundan Bilgi Toplumuna gecerken, bilim ve teknolojide meydana gelen kiiresel caph
degisimler, bircok alanda oldugu gibi egitim sistemini de derinden etkilemistir (Akpinar ve
Aydin, 2007). Genel anlamda bireyde davranis degisikligi stireci olarak tanimlanan egitim hem
formal hem de informal siireclerle siirekli yenilenmektedir. Ornegin Fen bilimleri dersinde yillik
planda yer alan formal bir siire¢ icerisinde dogal yasam alanlar ile ilgili verilen bilgiler
paralelinde yaparak yasayarak ogrenme anlayisina uygun olarak gerceklestirilen tabiat park:
veya hayvanat bahgesi gezisi ile egitim informal boyut tastyabilmektedir. Ozellikle teknolojinin
hizla gelisimi sonucu hayatimizdaki vazgecilmez yerini alan akilli telefonlar informal
ogrenmenin egitimde ve ogrenmedeki yerini gittikce giiclendirmektedirler. Informal 6grenmede

teknoloji kullanimi internet ve sosyal medya ile 6n plana ¢iksa da bilgiye istedigimiz her yerden
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erisimi saglayan mobil cihazlar, 6zellikle de akilli telefonlar, internet ve web teknolojilerinin
yaninda bireysel 6grenmeye olanak saglayan uygulamalar ile birlikte giin gegtikce daha yaygin

hale gelmektedir (Yasar, 2013).

Informal egitim, belli bir plan ve program uygulanmadan, yasam icinde kendiliginden
gerceklesen egitimdir. Kisi, karsilastigi durum ve icinde bulundugu grubun dyeleriyle
etkilesimde bulundukga farkinda olmadan yeni seyler 6grenir. Bu tiir 6grenmeler ailede, sokakta,
is yerinde, televizyon 6niinde, okulda, kisacasi yasam icinde kendiliginden olusur (Demirel ve
Un, 1987). Informal ogrenme ortamlarinda 6grenciler kendileri igin yeni olan fikirlerle tanisarak
etkilesime girmekte ve aymi zamanda 6grenme siirecine aktif olarak katilip merak ettikleri
sorulara cevap bulmaktadir (Kara, 2010; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ozellikle ilk ve ortaokul
ogrencilerinin bilissel, duyussal ve psikomotor davranislar kazanmasinda informal egitim
ortamlar1 oldukga etkilidir (Bozdogan, 2008; Lakin, 2006). Informal egitim siirecinde iki onemli
ogrenme yolu vardir. Bunlar; gozlem ve taklittir. Bu siirecte insanlar istenmeyen zararl
aliskanliklar da edinebilir. Toplum biiytidiikce ve gelistikge informal egitim stireci insanlarm

yetismesinde yeterli olmamis ve formal egitim uygulanmaya baslanmistir (Demirel ve Un, 1987).

Egitim stireci icerisinde ©6grenme, psikologlarmm ve egitimcilerin biiylik gogunlugu
tarafindan, “yasanti tirtinti kalic1 izli davranis degisikligi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimi
bagka bir ifade ile; “Bireyin, cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu bireyin davramslarinda
degisiklik meydana getirilmesi” seklinde yapilabilmektedir (Kilig, 2005:8). Ogretmen, 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim’in amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda 6gretimi saglayan
kisidir. Ogretmen sinifin en 6nemli kisisidir. Mc Givney’e (1999) gore en temel tanimiyla informal
ogrenme; tanimlanan 6grenme cevresinin disinda, kisilerin ya da gruplarin etkinliklerden ve
ilgilerinden dogan; fakat herkes tarafindan farkina varilamayan 6grenmelerdir. Bu 6grenmeler
bir isi yaparken, birilerini dinlerken, gozlemlerken ya da diger kisilerle etkilesime gecerken
gerceklesebilir. Kimi zaman da bir kurum ya da sirket ¢calisanlarmin ihtiyaglarina ve ilgilerine
yanit verecek sekilde diizenlenen tamamen ders tabanli olmadan gerceklesen kasitl 6grenme
etkinlikleri de informal 6grenme olarak ifade edilmektedir (McGivney, 1999, akt. Golding ve
arkadaslari, 2009).

Aslinda hayatin her noktasinda kendi varligini gosteren informal 6grenmeler, bireyin
dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesimi sonucu olusan ve yasam iginde kendiliginden
meydana gelen her tiirlii bilgi ve beceriyi iceren bir 6grenme tiirtidiir. Bireylerin oyun esnasinda
arkadaslarindan edindikleri, ¢iragin ustasindan dinleyip gozlemledikleri, aile icinde gecen
sohbetlerde edinilen bilgiler, bireyin sosyal yasamdaki diger bireylerden ve toplumdan edindigi
sosyal yasantilarin hepsi informal 6grenmenin farkh sekillerde ortaya ¢iktiginin gostergeleridir.

.....

Goruldugi tizere, yasam boyu 6grenmenin gergeklestigi 6grenme ortamlarini tanima cabalari,
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yasam boyu ogrenme anlayisinin uygulamaya gegirilmesinde ve stirekli 6grenme ortamu
yaratilmasinda en temel unsurlardan birisinin informal 6grenme oldugunu ortaya koymaktadir.
Merriam ve Caffarella’ya gore insanlar, degisimle artan yasam boyu 6grenme gereksinimlerini
oncelikle informal 6grenmeler yoluyla karsilamakta ve karsilastiklar: giinlitk deneyimlerden
ogrenmektedirler (Merriamé&Caffarella, 1999’dan aktaran Paige, 2007). Aslinda informal
O0grenme, insanligin en eski ve en yaygin 6grenme bicimidir (Miser, 2011). Ancak kavramsal
olarak 6n plana ¢ikmasi, 20. yy baslarindan itibaren John Dewey ve devaminda Lewin, Piaget ve
Kolb tarafindan yapilmis olan, 6grenmede deneyimin 6nemini ortaya koyan calismalarla
olmustur. S6z konusu calismalar, insanlarin okullar disinda da 6grendigini ve bu 6grenmelerin
okuldaki 6grenmeler kadar 6nemli oldugunu gostermistir (Gencel, 2007; Taspinar, 2009). Ctinkii
informal 6grenme; evde, isyerinde, sokakta, kiitiiphanede, miizede, gesitli kitle iletisim araclar1

yoluyla kendiliginden gerceklesen, yapilandirilmamis 6grenmelerdir (Miser, 2011).

Gunumtizde devletleraras1 savaslar topla, tiifekle degil iletisim kanali ile
gerceklesmektedir. Ciinkii diinyada bilginin sadece tiretilmekle kalmayip ayni zamanda
tiiketildigi hatta pazarlandigr goritilmektedir. Bilgiden yoksun olan toplumlar disaridan bilgi
almak zorunda kalmaktadir. Bu sekilde giderek daha ¢ok tiretilen bilgi, genis kitlelere iletisim
araglar1 vasitasiyla sunulabilmektedir (MEGEP, 2007). Toplumlarin tercihlerinde stiphesiz
egitimin rolii agiktir ve akilli telefonlarinda egitimdeki islevi ve yeri gtin gectikce daha ¢cok 6nem

arz etmektedir.

Cross’a (2005) gore is hayatimizda kullandigimiz bilgilerin sadece %20'lik dilimi formal
ogrenmelerle gerceklesmekte geri kalan kisimda yer alan bilgiler ise informal 6grenmeler yoluyla
kazanilmaktadir. Hague ve Loganin (2009) yetiskinlerin bos zamanlarinda herhangi bir
teknolojiyi kullanarak yaptiklar1 informal 6grenme aktivitelerini inceleyen arastirmasina
bakildiginda, katilimcilarin ytizde 79’unun informal 6grenme igin teknolojiyi kullandiklar:
gorilmistir. Sozli gecen arastirmada yetiskinlerin informal dgrenme igin kullandiklarin
belirttikleri teknolojiler; bilgisayarlar ve internet basta olmak tizere gesitli Web 2.0 araglari (blog,
micro blog, wiki, podcast vb.), televizyon, radyo, oyunlar ve cep telefonlari, dijital kameralar,
miizik calar ve PDA gibi mobil cihazlar olarak cesitlenmektedir. Alinan cevaplardan, belirtilen
informal 6grenme aktivitelerinin ¢ok ¢esitli ortamlarda gerceklestigi ve bu degisik ortamlarda
mobil cihazlarin bireylerin informal &grenmelerini destekleyebilecek teknolojiler oldugu

gorilmektedir.

Ince’nin (2017) informal 6grenme ortamlarinin dgrencilerin fen- teknoloji- toplum- gevre
iliskisini anlamalarimi inceledigi calismasinda oOgrencilerde yeni kavramlarm o6greniminde
informal 8grenmelerin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Aymi sekilde Tekinalp (2012)’in ergen

cocuklart olan ve ergen gocuk yetistiren anne babalarin kullandiklari informal 6grenme
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kaynaklarin1 ve anne ve babalarin demeografik durumlarina gore kaynaklarda farklilasma
durumlarini inceledigi ¢alismasinda internet ve televizyonun en etkili informal 6grenme

kaynaklari oldugu sonuglarma varilmigtir.

Santos ve Ali (2012) universite 6grencileri ile yaptiklari calismada 6grenciler akilli
telefonlarii informal dgrenmeler icin kullandiklarim ifade etmislerdir. Yardimciel (2019)in
ortaokul ogretmenleri ile yaptig1 calismasinda arastirmaya katilan tim 6gretmenlerin akillt
telefonlarindan informal 6grenmeler gerceklestirdikleri, giinliik yasamda informal 6grenme
ortamlarinda bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir. Sarioglan ve Kugiikozer (2017) 100 6gretmen
aday:r ile yaptiklar1 c¢alismada informal o6grenme ortamlarmin Ogrencilerin ilgi ve

motivasyonlarin artirmalari nedeniyle 6grenmede daha etkili olduklarin ortaya koymustur.

Akill1 telefonlar 6grenenlere yasam boyu ogrenme, ihtiya¢ aminda 6grenme, farkinda
olmadan 6grenme, zaman ve mekan bagimsizliginda 6grenmeyi gerceklestirir (Bulun, Giilnar ve
Giiran, 2004). Bu cihazlarla sadece 6grenciyken degil yasam boyu stiren bir siirec icinde merak
ettigimiz, 6grenmek istedigimiz bilgilere erismek muimkiindiir. Ayn1 zamanda kiiresellesmeyi
saglayan bu cihazlarla kendi istedigimiz ve ihtiyacimiz oldugu anda sadece istedigimiz bilgiye
erisebiliriz. Erisimler ve sayfalarda gezinmeler esnasinda bile fakina varmadan farkl bilgiler alip
ogrenebilmekteyiz. Tim bu erisimleri ise zaman ve mekan bagimsizliginda gerceklestirmek

mumkiindiir (Yardimciel, 2019).

Bu calisma; siuf 6gretmenlerinin akilli telefonlar tizerinden gerceklestirdigi informal
ogrenme diizeylerinin nasil ve ne sekilde olustugunu ve bu baglamda 6gretmenlerin mevcut
durumu ve yeterliliklerini irdeleyerek, tartismak ve sonuca ulasabilmek acisindan 6nemlidir. Bu
calisma ile sinif 6gretmenlerinin akilli telefonlar {izerinden gerceklestirdikleri informal 6grenme
alanlarin1 gorerek gelistirmeleri ve informal 6grenmeler ile ilgili farkindaliklarinin artmasi

saglanabilir.

Arastirma sonuclarmin sinf dgretmenlerinin 6zellikle akilli telefon ile informal 6grenme
icin gerekli olan olanaklara sahip olma ve kullanabilme durumlari hakkinda fikir verecegi
diistiniilmektedir. Ayrica, akilli telefonlarmi kullanmamin veya akilli telefonlarina
yogunlasmanin sinif 6gretmenlerinin akademik calismalarini olumsuz etkileyen durumlar

olusturup olusturmadig: ortaya konulacagindan énemli goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin akilli telefonlar tizerinden gerceklestirdigi informal 6grenmeye
iliskin alan yazin incelendiginde smif 6gretmenleriyle ilgili yapilan calismalarmn tamamia
yakininin aday 6gretmenlerin medya ve iletisim alanindaki goriislerini almaya doniik oldugu
goriilmektedir. Smif 6gretmenlerin akilli telefon tizerinde gerceklestirdigi informal dgrenme

diizeyleri ile ilgili gerek yurt icinde gerekse yurt disinda az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Oysa
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egitim siirecinde 6grenciye kazandirilacak bilgi ve becerilerin énemli bir degiskeni olan informal
ogrenme, sinif Ogretmenlerinin kullandiklari akilli telefonlardan bile etkilenmektedir. Bu
durumda sinif 8gretmenlerin kullandiklar1 akill: telefonlar sonucu edindikleri informal 6grenme
diizeylerinin nasil oldugunun bilinmesi 6nem kazanmaktadir. Tim bunlarin 1s18inda bu
arastirmanin problemini, “Sinif 6gretmenlerinin akill telefon tizerinden gerceklestirdigi informal
ogrenme dtiizeyleri farkli degiskenlere gore ne durumdadir?” olusturmaktadir. Arastirmanin

temel amacin1 gerceklestirmek tizere asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Smif 6gretmenlerinin akilli telefonlar {izerinden gerceklestirdikleri informal 6grenmelerini
egitsel amacl olarak,

a. Ders esnasinda,

b. Ders disinda nasil kullanmaktadirlar?
2. Smif 6gretmenlerinin akilli telefonu kullanma amaglar: ve akilli telefondan edindikleri bilgi
turleri nelerdir?
3. Smif 6gretmenlerin akilli telefon tizerinden gerceklestirdikleri informal 6grenme ortamlarina
iliskin gortisleri nasildir?
4. Sinif dgretmenlerin akilli telefon tizerinden gerceklestirdigi informal 6grenme diizeyleri
bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, akilli telefon kullanim stiresi, egitim durumu) gore farklilik

olusturmakta midir?
YONTEM

Bu arastrma, Kars ilinde gorev yapan smif Ogretmenlerinin akilli telefonla
gerceklestirdikleri informal ogrenme etkinliklerini incelemeyi ve Ogretmenlerin bu konu
hakkindaki goriislerini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Arastirma; tarama modelinde, nitel ve
nicel verilerin birlikte kullanildig1 karma yontemle gerceklestirilmistir. Karma ydntemlerden de
“agimlayict siralt desen (agiklayici desen)” tercih edilmistir. Bu desen, arastirma sorusuna birincil
oncelikle karsilik veren nicel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesiyle baslar. Bu ilk asamanin
ardindan nitel verilerin toplanmasi ve ¢oztimlenmesi gelir. Nitel asamanin gerceklestigi ikinci
asama, birinci asamanin (nicel asama) sonuclarmin (birinci sonuglarin) takip edilmesiyle
gerceklesir. Arastirmaci, nitel sonuglarin ilk asamadaki nicel sonuglarin agiklanmasina nasil
yardimet oldugunu yorumlar (Creswell ve Clark, 2007). Aciklayici desenlerde oncelikle nicel
veriler toplanip analiz edildikten sonra elde edilen verileri tamamlamak amacryla nitel veriler
toplanir (Fraenkel ve Wallen, 2006). A¢imlayict desen, karma yontem desen tiirleri arasinda en
anlasilir olanidir. Tki asamali bir desen olusturmak icin gereken prosediir adimlarina bir bakis
acis1 sunmaktadir. Bu arastirmada agimlayict desenin iki bigiminden biri olan “prototip takip
eden agiklamalar” bigimi kullanilmistir. Bu galismada nicel verilerin toplanabilmesi icin 6lcek;

nitel verilerin elde edilebilmesi igin ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Her
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iki veri tiirti de aragtirmanin amacini ortaya koymada esit diizeyde 6nemli gorulmiistiir.
Arastirmada baslangictaki ayri analizlerden sonra yorumlama ve analiz esnasinda araytiz
noktasinin olusmasi igin iki veri setinin sonuglar: birlestirilmistir. Karma yontem aragtirmasinin
yapilma gerekgesi ise arastirilan konunun daha iyi anlagilmasini saglamaktir.

Calisma Grubu

Arastirma evrenini, arastirmanin yapildigi 2018-2019 egitim 6gretim doéneminde Kars
ilinde gorev yapmakta olan 285 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin galisma grubunu
yani orneklemini ise basit rastgele orneklem yontemi ile segilmis 170 siuf Ogretmeni
olusturmaktadar.

Arastirmada 117 kadin (%68, 8) ve 53 erkek (%31,2) 6gretmen bulunmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 69"u 18-29 (%40,6), 48’1 30-39 (%28,2), 40 ‘1 40-49 (%23,5) ve 13’11 50 yas ve
tistii (%7,6) yas araligma sahiptir. Ogretmenlerin 13'ii 1 yildan az en fazla 3 yildir (%7,7), 3-5 yil
(%18,2) ve 126’s1 (%74,1) 5 yildan daha fazla stiredir akilli telefon kullanmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin egitim durumlari incelendiginde 6n lisans mezunu 5 (%2,9), lisans mezunu
149 (%87,6) ve lisanstistii egitime sahip 16 (%9,4) 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirma verilerinin elde edilmesinde Yasar (2013) tarafindan gelistirilen "Akilli Telefonla

S

Informal Ogrenme Aktiviteleri Olgegi" ve arastirmaci tarafindan gelistirilen "Yar1 yapilandirilmis
gortisme formu" kullanilmistir. Akilli Telefonla Informal Ogrenme Aktiviteleri olcegi nicel
verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis gortisme formu ise nitel verilerin elde edilmesinde
kullanilmustar.

Akalli telefonla informal 6grenme aktiviteleri 6lcegi

Arastirmada smif ogretmenlerinin akilli telefonla gergeklestirdikleri informal 6grenme
diizeylerini tespit etmek amaciyla Yasar (2013) tarafindan gelistirilen " Akilli Telefonla Informal
Ogrenme Aktiviteleri Olgegi" kullanilmustir. Arastirmada kullanlan likert tipi 6lgek 5 derecelidir.
Dereceler "Hicbir zaman", "Nadiren", "Ara sira", " Siklikla" ve " Her zaman" olarak belirlenmistir.

Olgek tek boyutludur. Olgekte alt faktér bulunmamaktadir. Yasar (2013) tarafindan elde edilen
Olcege ait degerler asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1.
Olgege Ait Madde Faktor Yiikleri, Varyans ve Cronbach Alfa Degerleri

Madde No Faktor yiikii Madde toplam korelasyonu
1 ,59 ,30
2 ,54 A2
3 73 ,30
4 ,68 ,20
5 ,52 ,35
6 ,80 ,32
7 ,64 ,36
8 ,50 A48
9 ,53 45
10 74 ,35
11 79 ,36
12 ,64 ,53
13 ,55 ,55
14 ,69 ,39
15 40 ,51
16 ,59 ,50
17 ,78 ,40
18 ,81 ,34
19 A7 Al
20 ,58 ,53
21 ,68 Al
Aciklanan Varyans ( %) 54,62 Cronbach alfa katsayisi: 0,83

Olgege ait KMO katsayist 0,81 ve Barlet Kiiresellik Testi sonucu anlamlidir (p < ,5).
Olgegin maddeleri arasindaki i¢ giivenirlik analizi icin elde edilen verilere Cronbach alfa testi
uygulanmistir. Cronbach Alfa testi sonucunda 0,83 gibi oldukga ytiksek bir deger bulunmustur.
Madde toplam korelasyon katsayilarinin 0,30 ve tizerinde olmasi maddelerin iyi maddeler
oldugunu, 0,20 ve 0,30 araliginda olmasi ise maddelerin zorunlu ise 6lgme aracina alinabilecek
diizeyde oldugu belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2005). Buna gore madde toplam korelasyon
katsayilar1 da yeterli diizeydedir.

Yar1 yapilandirilimig goriisine formu

Sinif dgretmenlerinin akilli telefonla gergeklestirdikleri informal 6grenmeler ile ilgili
gorislerini belirlemek amaciyla arastirmac tarafindan gelistirilen "yar1 yapilandirilmis goriisme
formu" kullanilmistir. Formun olusturulmasinda oncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve elde
edilen bilgiler dogrultusunda bes soru olusturulmustur. Form, uzman goriisii alinmasi icin 3 sinif
Ogretmeni ile alaninda uzman 3 6gretim elemanmin goriistine sunulmustur. Olusturulan taslak
goriisme formu oncelikle alan uzmanlarma inceletilmistir. Uzman degerlendirmesi sonrasinda
formda yer alan sorular yeniden gozden gegirilmis. Alan uzmanlarinin diizeltme ve déniitleri ile
olusturulan goriisme formuna dil uzmaninin gortisleri ile de son sekli verilmistir. Toplamda bes
soru ve kisisel bilgilerden olusan "yar1 yapilandirilmis goriisme formu" ortaya cikarilmistir. Elde

edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve icerik analizi ile ortaya ¢ikan kodlarin tutarliligina

30



Afalli Telefon Uzerinden Gergeklestirilen Informal Ogrenme (Yardimciel)

bakilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun gegerlik ve tutarliginda uzman incelemesi

yontemi kullanilmistir. Olgme aracinin gegerligi uzman goriisii ile saglanmstir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS programu ile analiz edilmistir. Betimsel analizler icin frekans,
yiizde, bagil degiskenlik katsayisi, aritmetik ortalama istatistikleri kullanilmistir. Arastirmada ilk
olarak verilerin normalligi Kolmogrov Smirnov testi ile sinanmistir. Normal dagihim gosteren
gruplara parametrik testler; normal dagihim gostermeyen gruplara ise non- parametrik testler
uygulanmistir. Normal dagilim gostermeyen ikili gruplara Mann Whitney U testi; ikiden fazla

gruplara Kruskal Wallis H testi uygulanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme
kullamilmistir. Yar:1 yapilandirilmis gortismeler arastirmaciya daha derinlemesinde bilgi
alabilmeyi saglar (Buiytikoztiirk vd., 2012). Arastirma verileri, nitel arastirma yaklasimlarindan
betimsel ve icerik analizi kullamilarak gerceklestirilmistir. Icerik analizi; belli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiigiik kategorilerle gruplandirildigy, insanlarmn
inang, tutum, deger ve diislincelerini ortaya ¢ikarmada da kullanilan sistematik bir tekniktir
(Buytkoztiirk vd., 2012). 10 katilimcmnin yer aldig1 ¢alismada ilk olarak katilimcilarin her biri
"K1,K2, E1, E2.." seklinde kodlanmistir. Burada K ve E cinsiyeti; sayilar ise siray1 temsil
etmektedir. ~ Gorlismelerin  yaziya  gecirilmesinden sonra sayisallastirma  islemi
gergeklestirilmistir. Bunun i¢in belirlenen tema ve kodlara gore katilimcilarin verdigi cevaplara
ait frekans ¢ikarma yoluna gidilmistir. Burada her birim her seferinde sayilmustir. Bu sekilde ayn1
tema icinde verilen cevaplarin sikligi ortaya konmustur. Ardindan katilimcilarin 6rnek
ifadelerine yer verilmistir

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgularin analizlerine iliskin sonuglar asagida
verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilara Ait Betimsel Degerler

Degisken Grup N % Toplam

Cinsiyet Kadin 117 68,8 170
Erkek 53 31,2

18-29 69 40,6 170
Yas 30-39 48 28,2
40-49 40 235
50- ustti 13 7,6

Alall telefon Lyidan az -3 yil 13 7,7 170
kullanim stiresi 3-5y1l 31 18,2
5- istii 126 74,1

On lisans 5 2,9 170
Egitim durumu Lisans 149 87,6
Lisanstistii 16 94
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Arastirmada katilimcilara iliskin betimsel veriler Tablo 1 ‘de gosterilmistir. Buna gore
arastirmada 117 kadin (%68, 8) ve 53 erkek (%31,2) 6gretmen bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 69u 18-29 (%40,6), 48’1 30-39 (%28,2), 40 ‘1 40-49 (%23,5) ve 13’11 50 yas ve iistii
(%7,6) yas araligina sahiptir. Ogretmenlerin 13'ii 1 y1ldan az en fazla 3 yildir (%7,7), 3-5 y1l (%18,2)
ve 126's1 (%74,1) 5 yildan daha fazla stiredir akilli telefon kullanmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin egitim durumlar: incelendiginde 6n lisans mezunu 5 (%2,9), lisans mezunu 149

(%87,6) ve lisansiistii egitime sahip 16 (%9,4) 6gretmen bulunmaktadir.
Nicel verilere ait bulgular

Akall: telefon ile informal 6grenme aktiviteleri 6lgeginde cinsiyet, yas, mesleki kidem ve
akilli telefona sahip olma stiresi degiskenlerine ait bulgular bu bélimde yer almaktadir. Cinsiyet
degiskenine ait verilerin normal dagilma durumlari “kolmogorov-simirnov testi” ile
incelenmistir. Anlamlilik degerlerinin 0,05'ten kiictik oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle elde
edilen puanlara parametrik olmayan test yontemlerinden Mann Whitney U-testi uygulanmustir

(Buytikoztiirk, 2012).

Tablo 3.

Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar
Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P
Kadin 117 89,74 10500,00 2604,00 0,09
Erkek 53 76,13 4035,00

Siif 6gretmenlerinin akilli telefonlar {izerinden gergeklestirdikleri informal 6grenme
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir (U=2604,00 p>0,05).
Kadin 6gretmenlerin (5.0.=89,74) akilli telefonla informal 6grenme diizeyleri erkek 6gretmenlere
(5.0.=76,13) gore daha fazla olmasina ragmen bu durum anlaml farklilik olusturmamaktadir.
Buna gore sif oOgretmenlerinin akilli telefonla informal 6grenme diizeylerinde cinsiyet

degiskeni anlamli farklilik olusturacak diizeyde etkili degildir.

Yas degiskenine ait verilerin normal dagilma durumlar1 “kolmogorov-simirnov testi” ile
incelenmistir. Anlamlilik degerlerinin 0,05’ten kiiciik oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle elde

edilen puanlara parametrik olmayan test yontemlerinden Kruskal Wallis testi uygulanmustir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Informal Ogrenme Diizeylerinin Yag Degiskenine Iligkin Kruskal Wallis H Testi
Sira Anlaml:
Yas N Sd x2 r*
Ortalamas: Fark

(1)18-29 yas 69 106,72 3 40,46 ,00 1-3
(2)30-39 yas 48 92,75 1-4
(3)40-49 yas 40 55,44 23
(4)50 yas ve iistii 13 38,58 2-4
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Ogretmenlerin yas degiskenine gore akill telefonla informal 6grenme diizeyleri anlamlt
farklilik gostermektedir (x?= 40,46 p < 0,05). Elde edilen bu anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore 18-29 yas
(5.0.=106,72) ve 30- 39 yas (5.0.=92,75) grubundaki 6gretmenlerin 40-49 yas (S.0.=55,44) ve 50
yas ve tizerindeki (5.0.=38,58) smif 6gretmenlerine gore anlaml farklilik olusturacak diizeyde
akilli telefonla informal 6grenme diizeyleri daha fazladir.

Akilli telefon kullamim stiresi degiskenine ait verilerin normal dagilma durumlari
“kolmogorov-simirnov testi” ile incelenmistir. Anlamlilik degerlerinin 0,05’ten kiiciik oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle elde edilen puanlara parametrik olmayan test yontemlerinden
Kruskal Wallis testi uygulanmustir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Informal Ogrenme Diizeylerinin Akilli Telefon Kullanim Siiresi Degiskenine Iliskin
Kruskal Wallis H Testi

Akill1 Telefon Sira Anlamlh
N Sd x2 r*

Kullanim Siiresi Ortalamasi Fark
(1) 1 yildan az- 3 y1l 13 56,10 2 18,85 ,00 1-2
(2)3-5y1l 31 66,77 1-3
(3) 5yl ve tistii 126 94,21 2-3

Ogretmenlerin akilli telefon kullamim siiresi degiskenine gore akilli telefonla informal
ogrenme dtizeyleri anlamli farklilik gostermektedir (x2= 18,85 p < 0,05). Elde edilen bu anlaml1
farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi
sonuglarina gore 1 yildan daha az ve en fazla 3 yil (5.0.=11,17) akilli telefon kullananlarin
informal 6grenme diizeyleri 3-5 yil (5.0.=66,77) ve 5 yildan daha uzun stire (5.0.=94,21)
kullananlara gore anlamli farklilik olusturacak diizeyde daha azdir. 5 yil ve daha uzun stire akillh
telefon kullananlarin informal 6grenme diizeyleri 1 yildan az en fazla 3 yil ve 3-5 yil siire ile akillh

telefon kullananlara gore anlamli farklilik olusturacak diizeyde daha fazladir.

Egitim durumu degiskenine ait verilerin normal dagilma durumlar1 “kolmogorov-
simirnov testi” ile incelenmistir. Anlamlilik degerlerinin 0,05’ten kiigiik oldugu tespit edilmistir.
Bu nedenle elde edilen puanlara parametrik olmayan test yontemlerinden Kruskal Wallis testi

uygulanmistir.
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Tablo 6.
Ogretmenlerin Informal Ogrenme Diizeylerinin Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis H
Testi

Sira Anlaml
Egitim Durumu N sd x2 r*
Ortalamasi Fark
(1) On lisans 5 73,80 2 3,38 33
(2) Lisans 149 84,08
(3) Lisanstistu 16 152.00

Ogretmenlerin akilli telefon kullamim stiresi degiskenine gore akill telefonla informal
ogrenme diizeyleri anlamh farkliik bulunmamaktadir (x?= 3,38 p > 0,05). Buna gore akill
telefonla informal 6grenme diizeylerinde egitim durumu degiskeni anlamli farklilik olusturacak

diizeyde etkili degildir.
Nitel verilere ait bulgular

Sinif 6gretmenlerinin akilli telefonla informal 6grenmeler hakkindaki goriislerini ortaya

koymak amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Akilli Telefonlarinin Mesleki Gelisimlerine Katkida Bulunmas Ile Ilgili Goriigleri
Tema Kodlar f (n=10)
Katkida bulundugunu Takip edilen sosyal medya 6
distiniiyorum. uygulama ve paylasimlari
Bilgiye hizl1 erisim 2
Mesleki arastirma 2
Katkida bulundugunu
diisinmiiyorum. i i

Arastirmada yeralan smif Sgretmenlerine akilli telefonlarinin mesleki gelisimlerine
katkida bulunma durumlar: sorulduklarinda gretmenlerin tamamu (n=10) akill1 telefonlarinin
mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu dustindiikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerin biiytik cogunlugu akilli telefonlar1 tizerinden sosyal medya uygulamalarin
ve oradan da mesleki paylasimlar takip ettigini belirtmislerdir. Bunlarin disinda akilli telefonlar
tzerinden bilgiye hizli erigtikleri ve mesleki arastirmada bulunarak mesleki gelisimlerine katkida

bulunduklar: belirlenmistir.

Ogretmenlere ait rnek ifadelerin bazilar1 su sekildedir: K1 “Akilli telefonumun mesleki
gelisimime katkida bulundugunu diisiiniiyorum. Ozellikle akilli telefonum elimdeyken ziimrelerime ait
sosyal medya hesaplarimi siirvekli takip ediyorum. Oradan da meslektaslannun kazanimlar ile ilgili
yaptiklar: paylagimlar: takip ediyorum, yapilan etkinlikleri inceliyorum. Tiim bunlar mesleki gelisimime
katlkida bulunuyor.” E5 “Akilli telefonlarm dogru kullamldigi siirece mesleki gelisime katkida

bulunabilecegini diisiiniiyorum. Ornegin ben akilli telefonum sayesinde alanimla ilgili arastirmalar
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yapmaktayim ve bu arastirmalar: yaparken akilli telefon elimin altindaki en hizli ve kolay bilgiye ulasma
aracimdir.”

Tablo 8.
Ogretmenlerin Akill Telefonlarim Kullanma Amaglar
Tema Kodlar f (n=10)
Egitsel gelismelerin takibi
Giincel bilgi edinme
Mesleki bilgi edinme

(o)}

Akalli telefon

Kkullanim amact Sosyal medya hesabina erisim

Arama motorlarna erisim
Moda takibi
Yemek tarifi 2

N NN B &

Arastirmada yeralan smif oOgretmenlerine akilli telefonlarim1 kullanma amaglar:
sorulduklarinda 6gretmenlerin en ¢ok akill telefonlarinin egitsel gelismelerin takibi, giincel bilgi ve
mesleki bilgi edinme amacgh kullandiklar1 sonucun ulasilmistir. Bunlarin disinda akilli telefonlar
tizerinden akilli telefonlarin sosyal medya hesabina erisim, arama motorlarna erisim, moda takibi ve

yemek tarifi gibi amaglar ile kullanildiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlere ait 6rnek ifadelerin bazilar1 su sekildedir: K3 “Akill telefonumu ézellikle
egitim ve teknoloji alanindaki yeni ve giincel gelismeleri takip etmek ve bu alanlardaki gelismeleri 6grenmek
amacyla siklikla kullaniyorum.” E3 “Akilli telefonumu en ¢ok egitim amach kullaniyorum. Akilli telefon
sayesinde dersimde bir video veya kazanimlara uygun bilgi ve belge sunabiliyorum. Ciinkii akill telefon

bana hizl bir erisim ag1 sunmaktadir. Bu sayede egitimde, derslerde kullanimm yogundur.”

Tablo 9.
Ogretmenlerin Akilli Telefonlar Uzerinden Erisilen Sosyal Medya Hesaplarinin Mesleki Paylasim, Mesleki
Gelisim Ve Alan 1le Ilgili Bilgilenme Amach Kullanilma Durumu

Tema Kod f (n=10)
Zumre takibi ve ztimrelerin 3
Kullaniyorum sosyal medya hesaplar1
Genel egitsel hesap takibi 2
Kullanmiyorum - -

Arastirmada akilli telefonlar tizerinden erisilen sosyal medya hesaplarmin mesleki
paylasim, mesleki gelisim ve alan ile ilgili bilgilenme amacgh kullanma durumlar:
sorulduklarinda 6gretmenlerin tamami (n=10) akili telefonlarin1 sosyal medya hesaplarindaki
mesleki paylasim, mesleki gelisim ve alan ile ilgili bilgilenme amaclh kullandiklarin
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun akilli telefonlar ile sosyal medya
hesaplarmdan ziimre takibi ve ziimrelerin sosyal medya hesaplari ile genel egitsel hesap takibi yaptiklar:

sonucuna ulasilmustir.

Ogretmenlere ait drnek ifadelerin bazilar1 su sekildedir: E1 “Evet akilli telefonumu bu

anlamda kullantyorum. Genel dgretmen sayfalarini, ziimre paylagim gruplarini ve sosyal medyada aktif
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olan etkili dgretmenlerin hesaplarim takip ediyorum.” E2 “Morpa Kampiis, Egitimhane, EBA gibi
uygulamalardan faydalaniyorum.”

Tablo 10.
Ogretmenlerin Derslerinde Sosyal Medya Arag Ve Uygulamalarinda Yer Alan Bilgi, Belge ve Videolari
Kullanma Durumu

Tema Kodlar f (n=10)
Video 8
Kullaniyorum Mesleki bilgi sayfasi 3
Bilgi ve belge paylagimi 3
Kullanmiyorum - -

Arastirmada 6gretmenlerin sosyal medya ara¢ ve uygulamalarinda yeralan bilgi, belge
ve videolarim1 derslerde kullanma durumlar: sorulduklarinda 6gretmenlerin tamami (n=10)
derslerinde sosyal medyada yeralan bilgi, belge ve videolar1 kullandiklarimi belirtmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu sosyal medyada yeralan videolar: kullandiklarini; bunun
disinda mesleki bilgi sayfasi, bilgi ve belge paylasimi gibi amaglarla sosyal medyanin derslerde

kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlere ait ornek ifadelerin bazilar1 su sekildedir: E4 “Kesinlikle kullaniyorum.
Ozellikle belirli giin ve haftalarda o giine uygun Instagram, Youtube, Facebook gibi sosyal medya
uygulamalardan edindigim bilgi, belge ve videolar: kullaniyorum. Dinleme/izleme metinlerinde de dzellikle

videolardan aymi sekilde faydalaniyorum.”

Tablo 11.
Ogretmenlerin Akilli Telefonlar Uzerinden Informal Ogrenme Durumlari
Tema Kodlar f (n=10)
Informal dgrenmeler Giincel bilgi 8
gerceklestiriyorum Mesleki bilgi 4
Informal 6grenmeler
gerceklegtirmiyorum ) )

Ogretmenlerin akilli telefonlar {izerinden informal 6grenmeler gerceklestirme durumlari
sorulduklarinda 6gretmenlerin tamami (n=10) akilli telefonlar1 ile informal o6grenmeler
gerceklestirdiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin akilli telefonlar tizerinden en cok giincel
bilgive dayali daha sonra ise mesleki bilgiye dayali informal ogrenmeler gerceklestirdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlere ait baz1 6rnek ifadeler su sekildedir: E3 “Akilli telefonlar iizerinden
informal 6grenmeler gerceklestirdigimi diisiiniiyorum. Akilli telefon itizerinden internete
baglanmak sayfalar arasinda gezinme miimkiin. Bu sekilde farkina varmadan da birtakim
bilgiler ediniyorum. Ozellikle mesleki bilgiye dayali cagdas 6grenme G§retme stratejilerine
iliskin uygulama 6rneklerine iliskin yeni bilgiler ediniyorum.” K3 “Akilli telefonlarda
kullandigim sosyal paylagim sitelerinde gezinirken giincel ve farkly stratejik bilgiler
edinmekteyim. Bu bilgileri derslerimde aktif bir sekilde kullaniyorum. Bumnlar mesleki
erozyonumun éniine gegmektedir. Sayfalarda gezinirken gordiigiim herhangi bir resim veya
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uygulama ders esnasinda aklima geliyor ve hemen uyguluyor veya d6grencilere o bilgiyi
paylasiyorum. Ozellikle bu resim ve etkinlikler aktif dgrenmeyi saglamaya, é§rencilerin

gelisimlerini olumlu yénde etkilemeye yonelik olmaktadir.”
TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin akilli telefonla informal 6grenme diizeylerini ve
akilli telefonla informal 6grenmeler hakkindaki goriislerini tespit etmektir. Arastirmada cinsiyet
degiskenine gore smif 6gretmenlerinin akilli telefonla informal 6grenmeleri arasinda farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore kadin ve erkek 6gretmenlerin akill: telefonla informal
ogrenme diizeyleri anlamli farkliik gostermemektedir. Argin (2013) ve Derya (2017) de
calismalarinda ogrencilerin cinsiyete gore sosyal medya kullanim amaclarinda fark olmadig:
sonucuna ulasmislardir. Tiryakioglu ve Erzurum (2011) sosyal aglarin egitimde kullanimu ile ilgili
olarak Anadolu Universitesi Iletisim Fakiiltesi dgretim elemanlariyla yaptiklari calismada
cinsiyet degiskeninde farkliliga ulasmamuislardir. Yardimciel (2019) yapmis oldugu tez
calismasinda ortaokul o6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine goére informal 6grenmelerinde
farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismaya gore erkek 6gretmenlerin informal 6grenmeleri
kadin d6gretmenlere gore daha fazladir. Arastirmada yas degiskenine gore simif dgretmenlerinin
akill1 telefonla informal 6grenme diizeylerinde farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore
18-29 yas araligindaki ogretmenler ile 30-39 yas araligindaki 6gretmenlerin akilli telefonla
informal dgrenme diizeyleri 40-49, 50 yas ve tizerindeki 6gretmenlere gore daha fazladir. Yas
arttikca akilli telefonla informal 6grenme diizeyinin dustiigu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin
sonucuna benzer olarak Kuyucu (2017) da 620 tiniversite 8grencisi ile yapmus oldugu akilli telefon
kullanimina iliskin ¢alismasinda, 21-23 yas araligindaki akilli telefon kullanicilarinin 27 yas tizeri
akilli telefon kullanicilarmma gore akilli telefon kullanma konusunda daha istekli olduklar:
sonucuna ulagmustir. Arastirmada akilli telefon kullanim stiresi degiskenine gore akilli telefonla
informal 6grenme diizeylerinde farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore 1 yildan daha
az stireye sahip olarak akill1 telefon kullanan kisilerin akilli telefonla informal 6grenme diizeyleri
3-5 yil siire ile akill telefona sahip olanlara gore daha diistiktiir. Ayni1 zaman da 5 yil ve {isti
suredir akilli telefonu bulunan 6gretmenlerin akilli telefonla informal 6grenme diizeylerinin
diger gruplara gore daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Akill: telefon kullanim stiresi
arttikca akilli telefonla informal 6grenme diizeylerinin de artmis oldugu tespit edilmistir.
Yardimciel (2019) de calismasinda Ogretmenlerin kidem ve yas arttikga sosyal medya
kullanimlarimin ve buna bagl olarak informal dgrenmelerinin azaldigl sonucuna ulasmustir.
Egitim durumu degiskenine gore ise 6gretmenlerin akilli telefonla informal 6grenme diizeyleri

arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.
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Sinif ogretmenlerin akilli telefonlar tizerinden gergeklestirdigi informal 6grenme
diizeyleri inceleme goriismesine katillan ogretmenlerin tamami akilli telefon kullanimlarimin
informal 6grenmelerini etkilediklerini belirtmislerdir. Harper (2011) yasam boyu 6grenmeyi ele
aldig1 calismasinda en iyi 6grenmelerin informal 6grenme yolu ile gerceklestigi sonucuna
ulasmustir. Santos ve Ali'nin (2012) tiniversite 6grencileri ile yaptiklar: arastirmada dgrencilerin

akilli telefonlarini daha gok informal 6grenme gerceklestirirken kullandiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tamami akilli telefonlarinin mesleki
gelisimlerine katkida bulunduklarini ifade etmistir. Arastirmada yeralan sinif 6gretmenlerine
akilli telefonlarmmi kullanma amaclar: sorulduklarinda dgretmenler akilli telefonlarmi en ¢ok
egitsel gelismelerin takibi, giincel bilgi ve mesleki bilgi edinme amagh kullandiklarimni ifade
etmistir. Bunlarin disinda akilli telefonlar {izerinden sosyal medya hesabina erisim, arama
motorlarina erisim, moda takibi ve yemek tarifi gibi amaclar ile kullanildiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Berth tarafindan (2006) lise 6grencileri tizerinde yapilan ¢alismada akilli telefonlarin
ogrencilerin mobil etkilesimlerini artirdiklari, formal ve informal 6grenmeyi birlestirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Yardimciel (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin akilli
telefonlarini en ¢cok mesleki gelisim, dil 6grenme, konu uzmanlarini dinleme, yemek tarifi ve
saglk alanlarinda kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada akilli telefonlar tizerinden
erisilen sosyal medya hesaplarmin mesleki paylasim, mesleki gelisim ve alan ile ilgili bilgilenme
amacli kullanma durumlar sorulduklarinda 6gretmenlerin tamami akili telefonlarini sosyal
medya hesaplarindaki mesleki paylasim, mesleki gelisim ve alan ile ilgili bilgilenme amacl
kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun akilli telefonlar ile sosyal
medya hesaplarindan ztimre takibi ve ztimrelerin sosyal medya hesaplari ile genel egitsel hesap
takibi yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Tonbuloglu ve Isman (2014) da calismalarinda
ogretmenlerin sosyal medyay1 kaynak ve dokiiman paylasimi, meslek gruplari ile goriisme vb.
amaclarla ders kapsaminda kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
sosyal medyada yeralan videolar1 kullandiklarini; bunun disinda mesleki bilgi sayfasi, bilgi ve
belge paylasimi gibi amaglarla sosyal medyanin derslerde kullanildigi sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin akilli telefonlar iizerinden informal Ogrenmeler gergeklestirme durumlari
soruldugunda ogretmenlerin tamami akilli telefonlar1 ile informal o6grenmeler
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Shapiro (2003) 6gretmenlerin informal yolla 6grenmeleri
tizerine yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde informal 6grenmelerin

onemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasmustir.
ONERILER

Arastirmadan elde edilen bu sonuglar 1s1§inda su nerilerde bulunulabilir:
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1. Ogretmenlerin akilli telefonlar iizerinde gerceklestirdikleri informal 6grenme diizeylerini
pozitif bir etkiye dontistiirmek icin arastirma sonuglarina gore dezavantajli konumda
bulunan yas ve mesleki hizmet siiresi (kidem) ytiiksek olan 6gretmenler hizmetici egitime
almmalidir.

2. Okullarda kurulan 6gretmen WhatsApp gruplarinda farkli kademe ve derecedeki siniflar
icin yapilan etkinlik ve brostirler bu gruplarda paylasilarak 6gretmenlerin bu konularda
sosyal ogrenme diizeyleri artirilabilir.

3. Ogretmen, ogrenci ve velilere bilingli akilli telefon kullarumu ile ilgili egitimler verilerek
olumlu informal 6grenmelerin gerceklesmesi saglanabilir.

4. 40 yas ve tizerindeki 6gretmenlerin akilli telefon kullanmalar1 konusunda bilinglendirilerek
bilgi cagina uygun egitim doniisiimiine katilimlar: saglanabilir.

5. Akilli telefonlarin egitim siirecinin artik vazgecilmez bir parcasi oldugu kabuledilerek
ogretmen, veli ve Ogrencilerin akilli telefonlarda oynadiklar1 oyunlar ve kullandiklari
uygulamalara kadar gizil 6grenmelerini gerceklestirecek sekilde egitsel verilere yer
verilmelidir.

6. Buarastirma baska calismacilar tarafindan mesleki kidemi ve yasi yiiksek olup akill: telefonla
informal 6grenmeleri diisiik ¢ikan 6gretmenler araciligiyla bu durumun nedenlerini bulmak
ve ¢dziim liretmek amaciyla daha derinlemesinde incelenebilir. Sadece s6z konusu gruplarin
katilimiyla odak goriismeleri yapilabilir.

7. Hgili arastirma, akilli telefon kullanimu ile gerceklesen informal 6grenmelerin akilli telefon
kullanmadan gergeklesen informal dgrenmelerin durumuna gore deneysel bir calisma ile
daha da genisletilebilir.
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Anahtar Bu arastirma argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin ortaokul 6.sinif
Kelimeler: ogrencilerinin cevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina nasil bir
Argiimantasyon, etkisi oldugunu incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2016-2017
Fen bilimleri dersi, ogretim yilinda Ankara ilinde 6grenim goren ortaokul 6. sinif 6grencileri
Ortaokul, tizerinde uygulanmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem, ontest-sontest

Cevre egitimi kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 6.siif subelerinden bir
kontrol, bir de deney grubu belirlenmistir. Deney grubunda 28 6grenci ve
kontrol grubunda ise 28 ogrenci olmak tizere toplam 56 Ogrenci
arastirmanin galisma grubunda bulunmaktadir. Arastirmanin uygulama
basamag arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmis ve 10 hafta stirmustiir.
Hem kontrol hem de deney grubunda aymi cevre konularmin 6gretimi
yapilmistir. Deney grubunda argiimantasyon tabanli ¢evre egitimi, kontrol
grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilarak cevre
egitimi gercgeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Bildik (2011)
tarafindan gelistirilen cevreye yonelik tutum olcegi, Giiven (2011)
tarafindan gelistirilen gevreye yonelik davranis olgegi ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Cevre Basar1 Testi uygulanmustir. Verilerin
analizinde Bagimsiz Gruplar igin t-testi ve Bagimhi Gruplar icin t-testi
uygulanmustir. Arastirmada argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin
6. sinuf ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davramslarinin gelisimine
etkisi yokken, basar1 diizeylerini gelistirmede anlamli seviyede etkili
oldugu, ogretmen merkezli gevre egitiminin ise gevreye yonelik davranis,
tutum ve cevre basarisina etki etmedigi belirlenmistir.
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The Effect of Argumentation Based Learning Approach
on Environmental Attitude, Behavior and Success of
Secondary School 6th Graders

Article Info ABSTRACT

Keywords: This research has been conducted to examine how the argumentation-based
Argumentation, learning approach has an impact on the environmental attitudes, behaviors
Science lesson, and achievements of middle school 6th graders. The research was applied
Middle school, to the 6th grade secondary school students in Ankara in 2016-2017 academic
Environmental year. In the research, quasi-experimental method and pretest-posttest
education control group experimental design was used. One control group and one
experimental group were determined from 6th grade branches. A total of 56
students, 28 students in the experimental group and 28 students in the
control group, were included in the study group. The application stage of
the study was carried out by the researchers and lasted 10 weeks. Both
control and experimental groups were taught the same environmental
issues. Argumentation based environmental education was used in the
experimental group and environmental education was conducted in the
control group using teacher-centered teaching methods. As a data collection
tool, the environmental attitude scale developed by Bildik (2011), the
environmental behavior scale developed by Giiven (2011) and the
Environmental Achievement Test developed by the researchers were
applied. In the analysis of the data, t-test for independent groups and t-test
for dependent groups were applied. In the study, it is observed that while
argumentation-based learning approach has no effect on the development
of 6th grade students' attitudes and behaviors towards the environment, it
is significantly effective in improving achievement levels. It is also
determined that teacher-centered environmental education does not affect
environmental behavior, attitude and environmental success.

GIRIS

Teknolojik gelismeler ile birlikte diinya niifusu her gecen giin daha kalabalik olurken; 21.
ylzyilda yasadigimiz cevre daha ¢ok kirlenmektedir. 1nsanhg1n zamanla daha buyiik cevre
tehlikeleri ile bas basa kalacagina dair éngoriiler yapilmistir. Buitiin bunlar ekolojik dengenin
yeterli onlemler alinmadig: takdirde yok olacagim gostermektedir (Keles, 1993). Ciinkii canli
hayati birbirini etkileyen dengeler {izerine insa edilmistir. Ekolojik dengeyi olusturan canlilarda
meydana gelen degisimler, ekolojik denge i¢indeki tiim canlilar etkilemekte, eger bu degisim
olumsuz ise dengenin bozulmasina ve gevre sorunlarina neden olmaktadir. Ormanlik alanlarin
tahrip edilmesi, canli gesitliliginin azalmasi, ¢tllesme, ozon tabakasmnin seyrelmesi, zararl
atiklarin sulara birakilmasi, insan niifusunun artmas: gibi birgok faktdr ekolojik dengeyi

bozmaktadir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2015).

Giintimtizde 6nemini daha ¢ok anladigimiz ¢cevre problemleri (su, hava, toprak, radyoaktif

kirlilik ve kati atiklar gibi) yasamin stirdiiriilebilirligini saglamak icin bir 6nlem alinmasi
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gerekliligini ortaya cikarmustir (Celikbas, 2016). Cevre sorunlari, diinyada oldugu gibi tilkemizde
de ciddi oranlarda artarak, tiim yasami etkilemekte ve biyogesitliligin azalmasma neden
olmaktadir (Dinar, 2014). Bu baglamda diinyanin bulundugu durum agisindan cevre bilinci
olabildigince hizli bir sekilde olusturulmali ve gelecekteki nesillere yasama imkani sunabilmek
icin insanoglunun c¢ok dikkatli davranmas1 gerekmektedir. Ciinkii ¢cogu sorunun odaginda
egitimsizlik ile duyarsizlik bulunmaktadir (Kizilaslan ve Kizilaslan, 2005). insamin dogayla
arasindaki etkilesimin neden oldugu gevre tahribatinin, insan tarafindan giderilebileceginin
anlasilmasi sonucunda, ¢evre tahribatinin giderilmesi amaciyla insanda gerekli bilissel, duyussal
ve davramgsal degisimi olusturmanin baslica yolunun cevre egitimi oldugu goriilmustiir

(Ozdemir, 2007).

Cevre sorunlarinin ortadan kaldirilmasi icin gevre bilincine sahip bireyler yetistirmeyi
hedefleyen cevre egitimi, bireylere cevrenin korunmasiyla ilgili gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasini, cevreye yonelik olumlu tutumlarin ve davramslarin gelistirilmesini
amaclamaktadir (Deniz, 2014). Ayrica fen bilimleri 6gretim programinin 6zel amaglar1 arasinda
cevre egitimine de yer verilmistir. Bu amaclar icinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel arastirma yaklasimlar1 sayesinde insan-cevre arasindaki iliskiyi anlamasin1 ve dogay1
kesfetmesini saglamak, gevreyle toplumun iliskisini anlayarak toplum, ekonomi ve dogal
kaynaklara karsi stirdiirtilebilir biling gelistirmek, bilimsel bilginin elde edilme basamaklarin ve
stireclerini 6grenmek, calismalarda nasil kullanildigini kavramak ile doga ve cevresine karsr ilgi,
merak ve tutum gelistirmek yer almaktadir (MEB, 2018). Bu amaglar dikkate alindiginda gevre
egitiminin hayat boyu egitim ¢ercevesinde disiplinler aras1 bir yaklasim olarak ele alinmasi ve
okul miifredatina entegre edilebilmesi dnemlidir (Alevcan, 2008). Bu ytizden fen bilimleri ¢evre
problemlerini belirlemede ve sonunda ¢6ziim yollarin: tiretmede nemli bir role sahiptir (Garner,

1996).

Goruldugt gibi stirdiirtilebilir bir yasam icin bu kadar ¢éneme sahip ¢evre egitiminde
belirlenen hedeflere ulasilmasi ve gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakabilmek icin
dgrencilere etkili bir cevre egitimi vermek kagimilmazdir. Sosyobilimsel konular: da iceren gevre
egitiminin geleneksel yontemlerle etkili bir bicimde gergeklestirilemeyecegi soylenebilir. Kabatas
Memis (2014) tarafindan yapilan calismada da simiflarda kullamilan o6gretim yontem ve
tekniklerinin 6gretim programlarmin yenilenmesiyle birlikte degisim gosterdigi, geleneksel
yontemlerin yerini zamanla 6grenci merkezli yontemlere birakmaya basladig1 vurgulanmstir.
Bu baglamda etkili bir ¢evre egitimi yoluyla 6grencilerin cevreye karsi tutum, davranis ve bilgi
diizeylerini arttirabilmek icin uygulanabilecek 6grenci merkezli yontemler arasinda
sosyobilimsel konularin 8gretiminde tercih edilen yaklagimlardan biri olan argitimantasyona da

yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

44



Argiimantasyon Tabanl Ogrenme Yaklagimi (Eroglu, Yildirim)

Argiimantasyon

Egitimin pek ¢ok alaninda kullanilan argtimantasyon yapilandirilmis bilimsel tartisma
teknigi olarak bilinmektedir. Argiimantasyon, Toulmin’in 1958’de kaleme aldig1 “The Uses of
Argument’ ile birlikte 5nem kazanmustir. Veri, gerekce, destekleyici ve ctirtitiici kullanilarak bir
iddianin savunulmasmin saglanabilecegi bir O6gretim yontemi olarak argiimantasyon
tanimlanabilir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004). Argiimantasyon, farkl fikirlerin nedenlerini-
sonuglarini, olumlu-olumsuz yanlarini ifade eden, alternatif sonuglar: goz 6ntinde bulunduran
ve sonuglarin dogru kabul edilmesini kanitlayan deliller sunan, argiimanlar: iliskilendiren,
verilerden yola ¢ikarak farkli goriislerin yorumlandig: mantiksal, aktif, entelekttiel bir stirectir
(Thoron ve Myers, 2012; Walton, 2006). Bir bagka ifadeyle argtimantasyon nedenler 6ne stirerek
iddialarin verilerle desteklenmesiyle dogrulanmasi stirecidir (Toulmin, 1958). Arglimantasyon
sosyal bir etkinliktir. Bu sosyal etkinlige katilanlar diisiinebilen, yazabilen, kendini ifade edebilen
bireylerdir. Bireysel olarak etkinlige katilim saglayabilecekleri gibi grup halinde de katilabilirler
(Driver, Newton ve Osborne, 2000). Argiimantasyonda katilimcilar tarafindan daha 6nceden
kazanilan bilgilerin yardimiyla ortaya atilan iddialar, iddialarin1 destekleyecek fikirler ve karsit

goristekileri ikna etmeye yonelik ¢abalar mevcuttur (Uluginar Sagir, 2008).

Argtiman ise karsidakini inandirmak icin kullanilan, temelinde delillerle desteklenmis,
gerekgelerle ortaya atilan iddialardir (Rieke & Sillar, 1984; Toulmin, 1958; Walton, 2006) Argitiman
tartismaya acik olan iddialari giirtitmek veya iddiay1 destekleyecek kamitlar sunarak dogru
sonuca ulagma siirecindeki tirtindiir (Walton, 2006). Iyi bir argiimanin iddiay1 destekleyen ya da
iddiaya kars1 giiclti nedenleri olmasi argtiman gticlii kilan unsurlardir. Argtimandaki iddialarin
sorgulanabilmesi ve insanlarin goriislerine, elestirilerine agik olmasi gerekmektedir (Fettahlioglu,
2013). Argtimantasyon bireylerin aktif katilim sagladig bir stirecken, argiiman ise bu siireg icinde
yer alan etkinliktir. Yani, argliman kisilerin konulara yonelik iddialarin1 nedenleri ile agiklayarak
olusturduklar1 yapy; argiimantasyon ise bireylerin aktif katilimiyla argtimanlarin olusturuldugu
stire¢ olarak agiklanir. Argtimantasyon; argtiman ya da argtimanlar olusturulmasi, olusturulan
arglimanlarin birbiri ile iliskilendirilmesi ve toplanan verilerin anlamli sekilde karnitlanmasi
surecidir (Yerrick, 2000). Goriildiigu gibi argtiman bir iddia veya delil olarak dustintliirken,
arglimantasyon bir stire¢ olarak ifade edilmistir. Bu siirecte bir konu hakkinda diistince aciklama,
iddiada bulunma, o iddiay1 destekleme, karsit diisiinceleri degerlendirme ve elestirme yer
almaktadir (Chin ve Osborne, 2010; Kuhn, 1992). Bu baglamda argiimantasyon siireci boyunca
ust diizeyde zihinsel faaliyetler gerceklesir. Stirecin sonunda kapsamli degerlendirmeler yapilir

(Erduran ve digerleri, 2004).

Toulmin argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimini bilimsel olarak incelemis ve

argtimantasyonun ogelerini Toulmin (1958) “The Uses of Argument” isimli yaymminda
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belirtmistir. Toulmin yayinladig1 bu kitabin egitimde kullanimi yetersiz kalmistir ve Toulmin
uzun bir aradan sonra calismalarmi yayinladigi Akil Yurttmeye Giris kitabinda ogretim
programlarina uygun hale getirerek egitimde argiimantasyon modelinin kullaniminin
yayginlagsmasini saglamistir. Toulmin’in modeli incelendiginde egitime katkilar: ifade edilirse;
bu modelle 6grenciler iddialarim1 agik bir sekilde sunarlar, kendi argtimanlarmi ve karsit
argtimanlarin neler olabilecegini diistinerek irdeler, analiz ederler, 6grenciler diistintirken
olasiligin 6nemini kavramalarini, tartisma siirecinde once ne kullanmas: sonra ne kullanmast
gerektiren diistinme becerisinin kazanilmasmi saglar (Aldag, 2006). Toulmin, The Uses of
Argument (1958) isimli argiimantasyon ¢rnekleriyle olusturmus oldugu argiimantasyon modeli
6 0ge icermektedir. Bu 6geler veri, iddia, gerekce, destek, niteleyici ve cuirtitmeden olusur
(Anagiin ve Kardas, 2016, s. 199-200). Toulmin'in modelindeki 3 6ge temel, diger ti¢ 6ge ise
yardimci olarak nitelendirilmistir. Temel 6geler iddia, veri ve gerekgedir. Yardimci 6geler ise
destek, niteleyici ve ¢lirtitmeden olusur (Toulmin, Reike ve Janik, 1984). Veri, tartismadaki
iddiay1 desteklemeye yarayan olgudur. iddia verilerle ulasilabilen, mevcut durum hakkinda
olusan kamidir. Ortaya atilan iddialar verilerle desteklenmelidir. Veri ve iddia arasindaki iliski
gerekceyle aciklanir. Gerekce verinin degerlendirilmesinden baslayip iddiaya dontismesine
kadar olan stireci agiklayici bir unsurdur. Destek tartismanin ne sebeple yapildigini anlamak igin
gerekceyi dogrulayan varsayimlardir. Niteleyici ortaya atilan iddianin hangi sartlarda kabul
edilecegini gosterir. Bu sayede iddianin ne durumda gegerli kabul edilecegi belirlenir. Ciirtitme
argtimantasyondaki iddialardan biri gegersiz oldugu durumlarda kullanilir (Toulmin, 2003).
Toulmin'in modelinde “iddia” argtiman icin ilk asamadir. Eger arglimanin saglam olmasi
isteniyorsa iddiada, gerekce ve destekler kullanilmalidir. Toulmin tarafindan ortaya konulan bu
model fen siniflar1 iginde agiga ¢ikan tartismalarda analiz etmek icin siklikla kullanilmaktadir
(Jimenez- Aleixandre, Rodrigues ve Duschl, 2000). Bu arastirmada Toulmin’in arglimantasyon

modeli temel alinmis ve argiimantasyon tabanli bilim 6grenmenin basamaklar: uygulanmstir
Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme

Argiimantasyon tabanl bilim 6grenme, bilimsel faaliyetlerde 6grencilerin muhakeme
becerilerini gelistiren bir yaklasimdir (Yore, 2000). Ogrenciler bu yaklagimda gegerli bir argiiman
olusturma, iddia ve kanit sunma, soru sorma, arastirmalar1 hakkinda uygulama yapma firsatlar
yakalar (Keys, Hand, Prain ve Collins, 1999). Keys (1999), argiimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklasiminin uygulama basamaklarini agiklayan 6grenci ve ogretmenlere yol gostermesi
agisindan iki sablon olusturmustur. Ogretmenin argiimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklasimiyla 6gretim yapacagi smiflarda asagidaki basamaklart kendi deneyimine gore

uygulamasi beklenir.

1. Ogrencilerin hazir bulunusluk ve 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi
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2. Labaratuvar 6ncesinde yazma-gozlem-beyin firtinasi-soru sorma tekniklerini kullanarak
aktivitelere hazirlanma

3. Laboratuvar aktivitelerine katilma

4. I. Miizakere Asamas: Bu asamada laboratuvar aktivitelerinde kisisel yazma
faaliyetlerinin yapilmasi

5. II. Miizakere Asamast: Olusturulan gruplarda gozlemler sonucu ortaya ¢ikan verilerin
tartisilip paylasilmasi

6. III. Miizakere Asamasi: Ortaya ¢ikan fikirlerin kaynaklarla kiyaslanmasi

7. IV. Miizakere Asamasi: Kisisel yansima ve yazma. Bu asamada rapor veya poster gibi
sunumlar hazirlanmasi

8. Ogretim tamamlandiginda kavram haritalar: ile neler 6grenildiginin ortaya ¢ikarilmasi

(Demirbag ve Giinel, 2014).

Argtimantasyon tabanli bilim 6grenme 6grencilere giiclii bir argtiman olusturma olanagt
sunar. Ogrencilerin, 6grenci sablonundaki basamaklar1 uygulayarak soru sorma, sorular test
etme, iddia ve delilleri gegerli bir sekilde sunma, karsit fikirlerle kendi fikirlerini kiyaslama, fikir
ve arglimanlarmin degisimini gotzlemleme firsatlar1 yakalar. Boylelikle 6grenciler bilimsel
konularda fikir sahibi olabilmek icin gii¢lii argtimanlar olusturabilirler (Akkus, Giinel ve Hand,
2007). Ogrencilerin uygulayacaklari 6grenme basamaklari ve o basamaklardaki sorularin
asagidaki gibi olmasi beklenir (Demirbag ve Giinel, 2014).

1. Baslangictaki fikirler- Sorularim nelerdir?

2. Testler - Ne yaptim?

3. Gozlem - Ne gozlemledim?

4. Iddia - Bu konuda nasil bir iddiada bulunabilirim?

5. Kant - Bu iddiada bulunma sebebim ne? Nasil anladim?

6. Okuma - Diger fikirlerle kendi fikrimi nasil kiyaslarim?

7. Yansima - Sonunda fikirlerimde ne degisti?

Fen bilimleri derslerinde ve bu arastirmada kullanilan argtimantasyon stratejileri asagida

aciklanmustr.

Argiiman Olusturma: Ogrencilere bir olayla ilgili genellikle dért ifade ve bir agiklama verilir. Olay1
hangi verinin en iyi sekilde agikladig1 tartismalar: istenir. Ogrencilerden olayla veri arasmdaki

iliskiyi agiklayan bir argtiman olusturmalar1 beklenir (Driver ve digerleri, 2000).

Ifadeler Tablosu: Bu etkinlikte 6gretmen tarafindan bir fen konusu hakkinda ifadelerin bulundugu
bir tablo olusturulur. Ogrencilere verilen bu ifadelerin dogrulugu veya yanhghg: hakkinda sahip

olduklar: fikirleri gerekceyle belirtmeleri istenir (Gilbert ve Watts, 1983).
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Ogrenci Fikirleri Kavram Haritasi: Literatiir aragtirmalari sonucunda hazirlanan &grenci
kavramlarinin yer aldig1 kavram haritas: 6grencilere verilir. Bu kavram haritasindaki eksiklerin
ve dogru ya da yanlislarin bulunarak, sebepleriyle birlikte tartisilmasi istenir. Kavram
haritalariin farkli bir sekilde kullamilma bic¢imidir (Ceylan, 2012; Novak ve Gowin, 1984;
Yesiloglu, 2007).

Karikatiirlerle Yarisan Teoriler: Ogrencilerin eglenerek calismaya katilmalari planlanan bu
etkinlikte iki yada daha fazla teorinin yer aldig: karikatiirler sayesinde tartisma yapilmasi
istenilir. Dogru oldugunu diistindiikleri karikattirleri gerekgeleriyle savunmalar: beklenir

(Keogh ve Naylor, 1999).

Hikayelerle Yarisan Teoriler: Teorilerin hikaye biciminde verildigi bir etkinlik tiirtidiir. Ogrencilere
ayni konu tizerinde iki farkl teori hikaye bigiminde sunulur. Bir gazete veya dergide yer alan
hikaye secilebilir. Hangi hikayedeki teoriyi ne sebeple desteklediklerini gerekceleriyle birlikte

acgiklamalar1 beklenir (Osborne, Erduran ve Simon, 2004).

Fikir ve Delillerle Yarigan Teoriler: Bir konuyla ilgili 6grencilere birden fazla teori ve delil olarak
kullanilabilecek ifadeler verilir. Verilen her delilin incelenip teoride etkili olup olmadiginin
tartisilmast  istenir. Ogrenciler bu teorilerden hangisini, hangi delille destekleyip

desteklemedigini belirtir (Solomon, 1991).

Tahmin Et-Gozle-Agikla: Bir olay dgrencilere tamamu gosterilmeden tamtilir. Ogrencilerden olay
basladiktan sonra neler olabilecegini kiiclik gruplar halinde tartisarak tahmin etmeleri istenir.
Tahminler alindiktan sonra olay dgrencilere gosterilir. Olay1 gérmeden 6nceki argtimanlariyla,
karsilastiklar1 argtimanlar1 kiyaslamalar1 istenir. Eger farkli bir tahminde bulunmuslar ise
argiimanlarim yeniden degerlendirip farkliliklari gidermeleri beklenir. Ogrencilerin ortaya

koyduklari teori ve delillerle gergeklesen bir etkinliktir (White ve Gunstone, 1992).

Deney Tasarlama: Ogrencilerin gruplar halinde calistig1 bir etkinliktir. Gruplardan bir deney
tasarlamalar1 istenir. Tasarladiklar1 deneyle ilgili hipotez tiretmeleri, tirettikleri hipotezi test
etmeleri beklenir. Degiskenlerin belirlenmesini ve hangi sirayla hangi islemlere tabi tutacaklarin

da grup halinde tartisirlar (Osborne ve digerleri, 2004).

Deney Raporu: Goldsworthy, Watson ve Wood-Robinson (2000) tarafindan yapilan bir calismada
ortaya ¢ikmuis bir etkinlik tiiriidiir. Ogrencilere bir deneyin veri ve bulgular1 manipiile edilerek
verilir. Kasith olarak gikarilan veya hatali olarak verilen bilgiler icerir. Ogrencilerden raporu
incelemeleri, herhangi bir hata veya eksik olup olmadigimn tartismalari, gerekceleriyle birlikte

hatal1 gordiikleri yerleri diizeltmeleri istenir.

Argtimantasyon siirecinde 6gretmenden beklenen olusturulacak argiimantasyona uygun

ortam saglamak ve argiimantasyona katilanlara rehber olmak, delil olusturma asamasinda
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Ogrenciyi cesaretlendirmek igin sorularla yol gostermek, argiimanlar: degerlendirebilmek icin
belirli kistaslar gelistirmek, argiimantasyonda hedeflenen amagclar1 sézel olarak da ifade
edebilmelerini saglamak, 6grenme boyunca ogrencilere yazili ve sozlii olarak 6grendiklerini
paylasma ve kavramlari anlamlandirma siirecinin kolay olmasini saglamaktir (Anagiin ve
Kardas, 2016, s. 206). Argtimantasyon stirecinde 6grenciler etkin sekilde bilgi tiretir ve baskalarini
da elestiriye tutarak argiimantasyona katilirlar. Bilimle ilgili konularda kendi diisiincelerini
sunma, bagkalariin iddialarini destekleme, reddetme, degerlendirme, gerektiginde diizeltmeler
uygulama yoluyla argiimantasyon stirecine katilirlar. Boylelikle bilimi dinamik, degisen ve
gelisen bir siire¢ olarak algilayabilirler (Strike ve Posner, 1992). Ogrencilerden beklenenler ise
farkls, birbiriyle celisen agiklama ya da teoriler arasindan birini tercih etmek, bir fikir ya da yanit
olusturmak, zayif argtimani kuvvetli argiimandan ayirmak icin belirli kistaslar kullanmalk,
delilleri degerlendirmek ve ortaya cikan fikirleri paylasarak ortaya c¢ikan bilimsel bilgiyi
degerlendirmek, fen okuryazari olmak, deneysel stireclerde bulunmak ve arastirmalarin
sonucunda makale iiretebilmek, tartismaya katilan diger kisileri kendi fikirlerine ikna etmek veya

onlarla anlasabilmek seklindedir (Anagiin ve Kardas, 2016, s. 205).
Calismanin Onemi

Diinyada yer alan dogal kaynak ve ekosistemlerin stirdiiriilebilirlik acisindan zaman
gectikce tehdit altina girmesi durumu, cevre egitimi stirecinin de yeni bakis agisiyla incelenmesini
zorunlu hale getirmektedir (Ozdemir, 2007). Cevre egitimi icerik agisindan diisiintildiigiinde
sosyobilimsel konular1 da kapsadig1 goriilmektedir. Cevre egitimi 6grencilere verilirken igerigi
de goz ontine alindiginda, geleneksel yontemler yerine 6grencilerin sorguladigy, iletisim kurdugu
yontemler tercih edilmelidir. Argiimantasyona dayali 6grenme yonteminin kullanildig:
uygulamalarda bu tiir sosyobilimsel konularin daha iyi kavrandigi, 6grencilerin anlamalarinin
yaninda odzgiiven, iletisim igerisinde bulunma, kendini ifade etme gibi kisisel 6zelliklerinin de

gelistigi goriilmektedir (Sahin, 2016).

Fen bilimsel diisinme ve muhakemenin kullanildigi, konusarak ya da tartisarak
gerceklestirilmesi gereken ve dgrenci katilimin gerektiren bir uygulamadir. Bu nedenle, bilginin
sorgulanip mantig iizerine gorusler gelistirilmesini esas alan argiimantasyonun, fenin merkez
etkinligi oldugu soylenebilir. Argiimantasyon siirecinde 6grenciler hem iletisim becerilerini
gelistirmekte, hem de farkli bakis agilarini gorerek bilgiye neden inandiklarimin farkina vararak
bilimsel bilgiye sahip olabilmektedirler (Kiiciik, 2012). Tartismalara bilimsel olarak katilabilen,
argtiman olusturabilen, kanit ve gerekgeler vasitasiyla iddialarimi destekleyebilen ve agiklama
olusturabilen bireyler bilimsel okuryazar bireylerdir (Nussbaum, Sinatra ve Owens, 2012).
Bilimsel okuryazarligin onemli bir basamagi da argiimantasyondur (Erduran ve Jimenez-

Aleixandre, 2008). Bilim insanlarinin i¢inde yer aldiklari kiilttirtin nasil bir ortam oldugunu, bilim
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ve mithendisligin insanlik faydasi igin nasil kullanilacaginin farkina varilabilmesi icin
ogrencilerin fen derslerinde argitimantasyona katilmalar1 dnem arz etmektedir (Next Generations
Science Standards [NGSS], 2013). Fen egitiminin amaclarindan biri olan bilimsel okuryazarlik
ayni zamanda argiimantasyonun 6nemli avantajlarindan birisini olusturmaktadir (MEB, 2013).
Argiimantasyon siirecinde 6grenciler gozlem yapma-siniflama-bir olay hakkinda g¢ikarimda
bulunma-deney tasarlama-tahmin etme-hipotezler kurma gibi bilimsel siire¢ becerileri kazanirlar
(Ceylan, 2012). Bu beceriler bilim insanlarimin ¢alismalarinda neyi nasil yaptiklarini 6grencilerin
anlamalarina kolaylik saglar (Hofstein ve Lunetta, 2004). Etkili bir fen 6gretimi yapabilmek icin
ogrencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri, iddialarmi1 gerekge ve desteklerle
savunabildikleri, yani argiimantasyonun yapildig1 sinif ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kaya
ve Kilig, 2010). Ayrica Fen Dersi Ogretim Programi'nda 6grenci merkezli, argiimantasyon tabanli
ogrenme ortamlarinda derslerin yapilmas: dustintilmiistiir. Argliman olusturma 6grenme
stirecleri igerisinde sayilmistir. Ogrencilerin kendilerini yazili ve sozel olarak ifade
edebilmelerine imkan verilmesi beklenmektedir. Iddialarda bulunma, karsit fikirleri
gerekgeleriyle ctirtitme, bilimsel tartismalarda argiimanlar olusturmalar1 icin ortam
saglanmalidir. Bu arglimantasyon siireclerinde oOgretmenlerin rehber rolii {iistlenmeleri
beklenmektedir (MEB, 2018). Yukarida verilenlere dayanarak ogrencilere fen okuryazarligi
kazandirabilmek icin etkili bir fen egitimi siirecinde argtimantasyona da yer verilmesinin énemli
ve gerekli oldugu soylenebilir. Fen simiflarinda argiimantasyonun 6gretimde kullanilmasinin
nedenlerinden biri de fen egitiminde yer alan sosyo-bilimsel konulardir. Bu konularin sinifta
tartisilma stirecinde 6grencilerin argtiman olusturma ve analiz etme becerileri gelismektedir
(Kolsto ve Ratcliffe, 2008). Bu baglamda fen egitiminde argtimantasyonun 6nemi, sosyo-bilimsel
konular1 igeren cevre egitiminin fen egitimi siireci icinde yer almasi, sosyo bilimsel konularin
ogretiminde arglimantasyonun 6nemi goz oniine alindiginda; fen dgretim programlarinda yer
alan cevreye yonelik olumlu bilissel, duyussal ve devinimsel beceriler kazandirilabilmesi
hedeflerine ulagilabilmesi icin cevre egitiminde argiimantasyona da yer verilmesi gerektigi
diistntilmektedir. Bu ¢calismada da gevre egitiminde argtimantasyonun kullanilmasi arastirmaya

onem kazandirmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilecek bulgular ortaokul 6grencilerinin gevreye yonelik
tutum, davrams ve basarilarinda argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasgimmin etkililiginin
belirlenmesine ve Ogrenme-6gretme ortamlarinda uygulama stireci hakkinda gelecekteki
arastirmalara yardimci olacaktir. Bu arastirma siirecinde gelistirilen ve uygulanan etkinlikler ile
ortaokul 6grencilerine daha etkili bir cevre 6gretimi verilebilir. Daha bagarili bir ¢evre egitimi
neticesinde gelecek nesillere daha temiz, daha yasanabilir bir diinya birakilabilir. Cevre
kirliliginin 6nlenmesine katkida bulunabilecek 6gretim tekniklerinin yayginlasmasina ve

literatiire katki saglamasi agisindan arastirmanin onem arz ettigi ve literatiire katk:
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saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amacit argiimantasyon tabanlt
ogrenme yaklasiminin ortaokul 6. smif dgrencilerinin gevreye yonelik tutum, davranis ve

basarilarina nasil bir etkisi oldugunun belirlenmesidir.
YONTEM

Arastirma yart deneysel yontem ve 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alan kontrol ve deney grubundaki 6grencileri
secerken rastgele, kura veya seckisizlik ilkesi kullanilmamistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileri belirlenirken hazir subelerin kullanilmasina dayanarak yapilan ¢alisma yar1 deneysel
bir arastirmadir (Buyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2016,
s. 97).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Ankara’daki bir ilge merkezindeki bir devlet
ortaokulunda 2017 yilinda 6grenim goren 56 adet 6. simif 6grencisi olusturmustur. Okulda yer
alan 12 altinci sinif subesinden, fen dersi ortalamalar: yakin olan 6. sinif subelerinden rastgele iki
sube kontrol, iki sube deney grubu olarak secilmistir. Kontrol grubunda 28, deney grubunda 28
ogrenci olmak tizere, toplam 56 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunda yer almistir. Ogrencilerin
tamamu ilce merkezinde oturmaktadir. Kontrol grubunda 15 kiz, 13 erkek; deney grubunda ise
14 kiz, 14 erkek ogrenci bulunmaktadir. Arastirmada uygulayici farkindan dolayr meydana
gelebilecek hatalar1 onleyebilmek ve bu hatalar1 kontrol altina alabilmek icin kontrol ve deney

grubunun ikisinde de deneysel islemi arastirmaci gerceklestirmistir (Cepni, 2014).
Islem Basamaklar1

Uygulama 10 hafta boyunca, 2017 yilinda Ankara ilindeki bir devlet ortaokulunda altinci
smifta okuyan Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Uygulama stiresi icine ©on test-son test
uygulamalar1 dahil edilmemistir. Arastirmadaki uygulama asamasi, ¢alisma grubunda bilim
uygulamalar1 dersinde haftada iki ders saati icinde ayni arastirmaci tarafindan yirttilmistr.
Deneysel islem basamaginin baslangicinda 6grencilerin gevreye yonelik tutum diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” (CYTO), cevreye yonelik
davranislarini dlgmek amaciyla “Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” (CYDO) gevre konularina
yonelik basari diizeylerini belirlemek icin “Cevre Basar1 Testi” (CBT) on test olarak

uygulanmistir.

Kontrol grubunda herhangi bir deneysel islem uygulanmayip, 2017 yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programindaki gevre hedeflerine uygun olarak cevre konularinin 6gretimi 6gretmen

merkezli olacak sekilde yapilmuistir.
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Deney grubunda argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi ile cevre egitimi verilmis
olup, egitimde argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis etkinlik ve materyaller
kullanilmistir. Deney grubunda cevre konularinin o6gretimi argiimantasyon tabanli bilim
O0grenmenin basamaklar1 ve fen bilimlerinde en ¢ok tercih edilen argiimantasyon modeli olan
Toulmin’in ~ Argiimantasyon Modeli ile gerceklestirilmistir. Uygulama baglamadan
argtimantasyonun temel kavramlar: olan veri, iddia, gerekge ve argiiman 6rnek etkinliklerle
birlikte aciklanmistir. Uygulamada 1. hafta cevreyle ilgili temel kavramlar ve stirdiiriilebilir
yasam icin ¢evrenin 6nemi, 2. hafta hava kirliligi, 3. hafta hava kirliligi-toprak kirliligi, 4. hafta
toprak kirliligi, 5. hafta su kirliligi, 6. hafta su kirliligi-kiiresel 1sinma, 7. hafta kiiresel 1sinma-geri
dontistim, 8. hafta geri dontisim, 9. hafta 1sik kirliligi, 10. hafta radyoaktif kirlilik -
elektromanyetik kirlilik konular: islenmistir. Uygulama siirecinde Karikatiirlerle Yarigsan
Teoriler, Fikirler ve Delillerle Yarisan Teoriler, Hikayelerle Yarisan Teoriler, Deney Raporu,
Ifadeler Tablosu, Argiiman Olusturma, Ogrenci Fikirleri Kavram Haritasi, Tahmin et-Gozle-
Acikla, Deney Tasarlama gibi argiimantasyon tabanli ¢evre ogretimi etkinlikleri kullanilarak
cevre egitimi gerceklestirilmistir. Deney grubunda gevre konularinda argiimantasyon tabanl

bilim 6grenmenin basamaklari sirastyla uygulanmaistir.

Ilk olarak ogrencilerin ¢evre konularryla ilgili baslangig fikirlerini sorgulamalar: saglanmus
ve hazir bulunusluk diizeyleri arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Ikinci asama olarak
ogrencilerden verilen etkinlikleri incelemeleri istenilerek etkinliklerin yapilmalar1 saglanmustir.
Bu etkinlikler icinde Karikatiirlerle Yarisan Teoriler, Fikirler ve Delillerle Yarisan Teoriler,
Hikayelerle Yarisan Teoriler, Deney Raporu, ifadeler Tablosu, Argtiman Olusturma, Ogrenci
Fikirleri Kavram Haritas;, Tahmin et-Gozle-Agikla yer almaktadir. Uciincii asama olarak
ogrenciler yapilan etkinliklerden yola ¢ikilarak gevre konularma yonelik arastirma sorusu
bulmalari, bu soruyla iliskili baslangi¢ diistincelerini belirtmeleri istenilmistir. Dérdiincti asama
olarak ogrenciler arastirma sorularmna ¢oztim {iretmek amaciyla etkinlik tasarlayarak
gerceklestirmis ve gozlemleri sonucunda verileri ve gozlemleri toplamislardir. Besinci asama
olarak bu verilerden yola ¢ikarak cevre sorunlariyla ilgili iddialar olusturmalar: istenilmistir.
Sonrasinda iddialarini destekleyen kanitlari gerekgeleriyle birlikte aciklamislardir. Boylece
ogrenciler tarafindan argiimantasyonun temel unsurlari olan veri, iddia ve gerekge kullanilarak
argtimanlar olusturulmustur. Altinc1 asama olarak 6grenciler dustincelerini ve argitimanlarini
arkadaslariyla paylasarak tartisip karsilastirmistir. Yedinci asamada ise argtimanlarini arastirma
sonunda ulastiklari bilgi verici metinlerden, kaynaklardan elde edilen yada 6gretmen tarafindan
verilen bilimsel bilgilerle karsilastirip miizakere ederek bilimsel bilgiye ulasmislardir. Son
asamada ise baslangictaki diistincesinin degisip degismedigini gerekgesiyle agiklamuglardir.
Boylece argtimantasyona dayali bilim 6grenmenin asamalari cevre egitiminde
gerceklestirilmistir.
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Deneysel islem siirecinin sonunda kontrol ve deney grubunda yer alan &grencilere CYTO,

CYDO ve CBT son test olarak uygulanmustir.
Veri Toplama Araglar:

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Ogrencilerin cevreye yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek
amaciyla Bildik (2011) tarafindan gelistirilen “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” (CYTO)
kullanilmigtir. CYTO'de 10 madde olumluy, kalan 10 madde ise olumsuz olmak {izere toplamda
20 madde bulunmaktadir. Olcek maddelerine verilen cevaplar katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum seklinde 3'1i1 likert tipi olgekle derecelendirilmistir. Cevaplar olumlu ctimlelerde
katiliyorum ifadesi 3 puan, kararsizim ifadesi 2 puan, katilmiyorum ifadesi ise 1 puan olarak
puanlanmistir. Olumsuz ciimlelerde ise katiliyorum 1 puan, kararsizim 2 puan, katilmryorum ise
3 puan olarak puanlanmistir. Testin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi testi gelistiren arastirmact
tarafindan ,72 olarak bulunmustur ve hicbir maddenin atilmasina gerek goriilmemistir. CYTO
Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Testten alinan toplam puan, bireyin ¢evreye yonelik tutum
diizeyini gostermektedir. Olgekten elde edilebilecek en kiiciik puan 20, en biiyiik puan ise 60tir.
Olgek aragtirma oncesinde arastirmaci tarafindan pilot calismada 183 altinci sinif dgrencisine
uygulanmasindan elde edilen verilerle yapilan giivenirlik analizi sonucunda giivenirlik katsayis1

,71 olarak bulunmustur.

Cevreye Yonelik Davranis Olgegi: Ortaokul 6grencilerinin cevreye yonelik davramslarmni
belirlemek amaciyla Giiven (2011) tarafindan gelistirilen 40 maddelik “Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi” (CYDO) kullamilmustir. Olgek, davrams belirten olumlu maddelerin yamtlart igin
“katiliyorum”, olumsuz maddelerin yarutlar1 icin “katilmiyorum” ve herhangi bir yanita
ulasilamayan maddelerin yanitlari icin ise “yansizim” ifadeleri kullanilarak, 3'lii likert tipi olacak
sekilde dtizenlenmistir. Olumlu maddeler icin katiliyorum 3 puan, katilmiyorum 1 puan ve
yansizim ise 2 puan olarak puanlanmistir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlama ters sekilde
gerceklegmistir. Olgegin Cronbach alpha giivenilirligi 6lcegi gelistiren arastirmaci tarafindan ,85
olarak bulunmustur. Olgek 6ntest ve sontest olarak uygulanmustir. Olgekten almabilecek en
diistik puan 40, en yiiksek puan ise 120’dir. Olgek arastirma 6ncesinde arastirmaci tarafindan
pilot calismada 183 altinci smif 6grencisine uygulanmasindan elde edilen verilerle yapilan

giivenirlik analizi sonucunda giivenirlik katsayisi ,87 olarak bulunmustur.

Cevre Basar1 Testi: Ogrencilerin gevre konularindaki basari diizeylerini saptayabilmek igin
arastirmaci tarafindan “Cevre Basar1 Testi” (CBT) hazirlanmustir. Fen bilimleri dersi 6gretim
programinda cevre unitelerindeki kazanmimlar, Fen Bilimleri Ders Kitab1 ve ilgili literatiir
incelenerek 40 maddelik basar1 testi olusturulmustur. Olusturulan basari testinin maddeleri 2'ser
tane 6lgme-degerlendirme, egitim bilimleri ve fen egitimi uzmanlar: tarafindan incelenmistir.

Uzman gortisleri dogrultusunda test maddeleri gozden gecirilmis ve uygun goriilmeyen
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maddeler testten ¢ikarilarak madde sayisi pilot calisma 6ncesi 36'ya diistirtilmiistiir. Testin pilot
calismasi bagka bir ortaokulda 183 adet altinc1 sinif 6grencisine uygulanarak gergeklestirilmistir.
Pilot calisma sonucundaki veriler ITEMAN programi ile analiz edilmistir. Yapilan madde analizi
sonucunda 20. ve 22. maddelerin ayirt ediciligi diisiik ¢iktigr igin testten ¢ikarilmis ve kalan 34
maddeden CBT olusturulmustur. Testin KR-20 gtivenirlik katsayis1 ,85 ¢ikmistir. Testin kapsam
gecerliligi ise uzman goriisleri alinarak smanmustir. Test iki alan uzmani tarafindan kapsam
gecerligi acisindan degerlendirilmis ve kapsam gecerligi olduguna karar verilmistir. CBT gevre
konular1 ve gevre sorunlarina yonelik maddeler icermektedir. CBT etkinliklerden ¢nce ve
etkinlikler tamamlandiktan sonra dgrencilere uygulanmistir. Testte dogru cevaplar icin 1 puan,
yanlis-bos birakilan cevaplar i¢in 0 puan verilmistir. Testten elde edilebilecek en diisiik puan 0,

en yiiksek puan ise 34’tiir.

CYTO, CYDO, CBT'nin giivenilirlik katsayilarinin ,70’in tizerinde olmasi 6lgme araglarinin
giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016, s.109). Bu bulgu 6l¢me araglariin bu

arastirmada kullanilabilecegini gostermektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi stirecinde Microsoft Excel 2016 elektronik tablo programai,
ITEMAN analiz programi ve SPSS 18 istatistik analiz programi kullamilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler istatistiki olarak analiz edilmeden once verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk testleriyle analiz edilmis ve sonuglar1

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.
Kontrol Grubu Verilerinin Normallik Dagilimi Analiz Sonuglar
Test Carpiklik Basiklik Kolmogorov Shapiro
Katsayis1 Katsayis1 Smirnov (p) Wilk (p)
CYTO On Test -0,30 -0,29 0,200 0,535
CYTO Son Test 0,23 -0,82 0,200 0,522
CYDO On Test -0,59 -0,41 0,115 0,095
CYDO Son Test 0,41 -0,41 0,200 0,532
CBT On Test -0,16 -0,41 0,200 0,768
CBT Son Test 0,23 -0,59 0,200 0,684
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Tablo 2.
Deney Grubu Verilerinin Normallik Dagilim Analiz Sonuclar:
Test Carpiklik Basiklik Kolmogorov Shapiro
Katsayis1 Katsayis1 Smirnov (p) Wilk (p)
CYTO On Test -0,63 0,33 0,082 0,146
CYTO Son Test -0,85 1.06 0,196 0,099
CYDO On Test -0,74 0,19 0,141 0,103
CYDO Son Test -0,27 -0,67 0,200 0,375
CBT On Test 0,02 -0,15 0,189 0,346
CBT Son Test -0,73 0,30 0,200 0,230

Tablo 1 ve 2’de kontrol ve deney grubu verileri incelendiginde gevreye yonelik tutum,
davranis ve basar1 ¢ntest-sontest verilerine ait Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk testleri
analiz sonuglarinin anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugu ve carpiklik-basiklik katsayilarmin -
1,5 ile +1,5 araliginda bulunmasi sonucuna dayanarak, deney grubunun gevreye yonelik tutum,
davranis ve basar1 6n test ve son test verilerinin normal dagilima sahip oldugu soylenebilir.
Ayrica analizlerde varyanslarin esitligi de Levene testi ile dikkate alinmustir. Normal dagilama
sahip verilerin analiz edilmesinde parametrik testlerin kullanilmasma karar verilmistir.
Arastirmada kontrol ve deney grubuna ait 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
diizeyde fark olup olmadigini belirleyebilmek icin “Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi” analizi
uygulanmistir. Kontrol ve deney grubunun kendi iginde, arastirma stirecinin basindaki 6n test
ile arastirmanin sonundaki son test puanlarmin karsilastirilmasinda “Bagimli Gruplar icin t-
Testi” kullanilmistir. Tum analizler ,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir (Buytikoztiirk,
2016, s. 67). Etki buytikltigtiniin hesabinda Eta Squared (12) degeri kullanilmistir. n2 igin yapilan
degerlendirmede 0,01<n2< 0,06 aralig1: kiiciik, 0,06< n2<0,14 aralig1: orta, 0,14< n2: yiiksek etki
biiyukliigiine sahip seklinde yorumlanmistir (Cohen, 1988).

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgularin analizlerine iliskin sonuglar asagida
verilmistir.

Cevreye Yonelik Tutuma Ait Bulgular

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubunun Cevreye Yénelik Tutum On Test Puanlarma Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t-
testi Analiz Sonuclar

Grup N X S sd t P
Deney 28 50,29 5,19 54 -0,23 0,82
Kontrol 28 50,61 5,21
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Tablo 3’'deki bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, cevreye iliskin tutum on testlerine ait puan ortalamalarinin anlamli seviyede
farklilik gostermedigi goriilmektedir (tsq)= -0,23; p>,05).

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubunun Cevreye Yénelik Tutum Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar I¢gin t-
testi Analiz Sonuclari

Grup N X S sd t P
Deney 28 50,89 5,21 54 1,28 0,21
Kontrol 28 49,93 6,22

Tablo 4’teki t-testi analiz sonuclarina gore, deneysel islemin sonunda kontrol ve deney
grubunda bulunan 6grencilerin, cevreye yonelik son test tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli seviyede fark olusmamistir (tse= 1,28; p>,05).

Tablo 5.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum On Test - Son Test Puanlarina [liskin Bagimli Gruplar Igin t-
testi Sonuclari

Ol¢iim N X S sd t p
On test 28 50,61 5,21 27 1,13 0,27
Son test 28 49,93 6,22

Tablo 5'teki bulgular kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6n ve son testlerine ait
puanlar arasindaki farkin anlamli seviyede olmadigini ifade etmektedir (tpr=1,13; p >,05).
Tablo 6.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum On Test — Son Test Puanlarina liskin Bagimli Gruplar Igin t-
testi Sonuclar

Ol¢iim N X S sd t P
On test 28 50,29 5,19 27 -0,48 0,64
Son test 28 50,89 5,21

Tablo 6’da deney grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum son test puan ortalamasinin
(X=50,89) 6n test (X=50,29) puan ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak tablodaki
sonuclar tutum 6n ve son testlerine ait puanlar arasindaki farkin anlamli olmadigmi ifade

etmektedir (ter=-0,48; p >,05).
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Cevreye Yonelik Davranisa Ait Bulgular

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Davranis On Test Puanlarina Ait Bagimsiz
Gruplar Icin t-testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 28 99,61 9,66 54 -0,14 0,89
Kontrol 28 99,96 9,73

Tablo 7'deki bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, cevreye iliskin davramis on testlerine ait puan ortalamalarinin anlamli seviyede
farklilik gostermedigi goriilmektedir (tsq= -0,14; p>,05).

Tablo 8.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Davranis Son Test Puanlarna Ait Bagimsiz
Gruplar Icin t-testi Analiz Sonuclar

Grup N X ] sd t P
Deney 28 102,57 10,48 54 0,85 0,40
Kontrol 28 100,29 9,61

Tablo 8’deki t-testi analiz sonuclarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin, cevre davranis son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
seviyede fark olusmamuistir (ts4= 0,85; p >,05).

Tablo 9.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Davrams On Test ~ Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar Igin
t-testi Sonuclar

Ol¢iim N X S sd t p
On test 28 99,96 9,73 27 -0,12 0,91
Son test 28 100,29 9,61

Tablo 9’a gore kontrol grubu ogrencilerinin cevreye yonelik davranis son test puan
ortalamastnin (X=100,29) on test (X=99,96) ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
analiz sonuglar1 davranis 6n ve son testlere ait puanlar arasindaki farkin anlamli seviyede
olmadigini ifade etmektedir (ten=-0,12; p >,05).

Tablo 10.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Davrans On Test — Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-
Testi Sonuclar

Olciim N X S sd t P
On test 28 99,61 9,66 27 -1,16 0,26
Son test 28 102,57 10,48
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Tablo 10’daki bulgulara dayanarak, deney grubu dgrencilerinin gevreye yonelik davranis

on ve son testlerinin ortalamalar1 arasinda anlamli seviyede farklilik bulunmamaktadir (tez)= -

1,16; p >,05).

Cevreye Yonelik Basariya Ait Bulgular

Tablo 11.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Konularina Yonelik Basart On Test Puanlarma Ait
Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 28 19,29 5,80 54 -0,09 0,93
Kontrol 28 19,43 6,37

Tablo 11'deki bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, gevre basar1 6n testlerine ait puan ortalamalarinin anlamli seviyede farklilik
gostermedigi goriilmektedir (ts4=-0,09; p>,05).

Tablo 12.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Konularina Ydnelik Basart Son Test Puanlarma Ait
Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X ] sd t P
Deney 28 23,11 5,83 54 2,23 0,03
Kontrol 28 19,61 5,90

Tablo 12'deki t-testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan ogrencilerin, gevre basar1 son test puan ortalamalari arasinda anlaml
seviyede farkin olustugu (tss= 2,23; p <,05) ve bu farkin deney grubunda bulunan 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkin n2 degeri 0,08 olarak belirlenmistir. Bu degerin

0,06<12<0,14 araliginda bulunmasi etki buiytikltigtiniin orta seviyede oldugunu ifade etmektedir

(Cohen, 1988).

Tablo 13.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bagar: On Test - Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar Icin t-
Testi Sonuglart

Olgiim N X S Sd t P
On test 28 19,43 6,37 27 -0,12 0,90
Son test 28 19,61 5,90

Tablo 13’te kontrol grubu 6grencilerinin gevre basari 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilasma olmadig goriilmektedir (tern=-0,12; p >,05).
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Tablo 14.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Basart On Test — Son Test Puanlarna Iliskin Bagiml Gruplar Igin t-
testi Sonuclar

Olgiim N X S Sd t p
On test 28 19,29 5,80 27 -2,38 0,02
Son test 28 23,11 5,83

Tablo 14’deki bulgulara dayanarak, deney grubu ¢grencilerinin cevreye yonelik basar: 6n
ve son testlerinin ortalamalar1 arasinda anlamh seviyede farklilik bulunmaktadir ve bu farklilik
son test lehinedir (te7=-2,38; p <,05). Bu anlamli fark i¢in hesaplanmis n2=0,17, 0,14’ ten biiyiiktiir.
Bu nedenle etki biiyiikliigiiniin yiiksek oldugu ifade edilebilir (Cohen, 1988).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin uygulama asamasinin baslangicinda deney ve kontrol grubunun cevreye
yonelik tutum dtizeyleri benzerdir (tsg= -0,23; p>,05). Bu durum, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlar1 tizerinde deneysel islemin etkisinin karsilastirilabilmesi amaci ile
orttisen bir sonugtur. Argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi ile 6grenim goren deney
grubunun ortalamalari, 6gretmen merkezli 6grenim goren kontrol grubundaki 6grencilerin
ortalamalarindan yiiksektir. Bu ortalama fark: gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farka neden
olmamaktadir (tse=1,28; p>,05). Bu bulgu ¢evreye yonelik tutumun gelisiminde argiimantasyon
tabanli ¢evre egitiminin 6gretmen merkezli egitime gore anlamli fark yaratabilecek bir etkiye
sahip olmadigini ifade etmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ¢n ve son
testlerine ait puanlar arasindaki fark anlamli seviyede degildir (te7= 1,13; p>,05). Bu bulgu
kontrol grubunun arastirmanin baslangicindaki ve sona erdigindeki cevreye yonelik tutum
diizeylerinin benzer oldugu big¢iminde ifade edilebilir. Deney grubu 6grencilerinin cevreye
yonelik tutum son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasindaki farkin da anlamli
olmadig1 gortilmektedir (ter)= -0,48; p >,05). Bu durumun nedeni arastirmanin basinda deney
grubunun gevreye yonelik tutum diizeyleriyle aciklanabilir. Deney grubunun tutum diizeyini
Cok Dusiik, Dusiik, Orta, Yiiksek, Cok Yiiksek seklinde 5 diizeyde ifade edebilmek igin “dizi
genisligi/yapilacak grup sayis1” bagmtis1 kullanilmistir. Buna gore tutum diizeyinin
yorumlanmasinda “1,00-1,40= Cok dustik”, “1,41-1,80= Dusuk”, “1,81-2,20= Orta”, “2,21- 2,60=
Yiiksek” ve “2,61-3,00= Cok Yiiksek” seklindeki aritmetik ortalama araliklar1 kullanilmistir
(Yildirim ve Karatas, 2018). Bu araliklar ve tutum puan ortalamalar: dikkate alindiginda kontrol
(2,53) ve deney grubunun (2,52) tutum diizeylerinin yiiksek oldugu séylenebilir. Hem kontrol
grubunda uygulanan egitim hem de argiimantasyona dayali 6grenme yonteminin cevreye
yonelik tutumun gelisimi tizerinde etkili olamamasimin nedeni, kontrol ve deney grubu

Ogrencilerinin arastirmanin basinda gevreye yonelik tutumlarmin zaten yiiksek seviyede
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olmasiyla agiklanabilir. Ayrica arastirmanin uygulamasi 2 ders saati siiresinde 10 hafta boyunca
20 ders saati iginde gerceklestirilmistir. Tutum gibi duyussal 6zelliklerin gelisiminin uzun stirede
gerceklesebilecegi g6z oniine alindiginda, arastirmanin uygulama stiresi olan 20 ders saatinin
tutumun gelisimi igin yeterli uzunlukta olmadig1 soylenebilir. Bu durum arastirmada ulasilan
sonucun diger bir nedeni olabilir. Ayrica altinci smif dgrencilerinin argiimantasyon tabanl
O0grenme yaklasiminin asamalarinda, argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi formunu
doldurmada zorlandiklar1 goériilmiistiir. Bu durum 6grencilerin tutumuna yansimis olabilir.
Aragtirmada ulagilan sonug alan yazinda bazi galismalarla benzerlik gostermektedir. Ornegin
Altun (2010) 7. smifta 6grenim goren 6grencilerle fen dersinde bilimsel argiimantasyon temelli
ogrenme yontemini kullandig1 bir calisma yapmuistir. Bu ¢alismada argiimantasyonun temel
alindig1 6grenme stirecinin gergeklestirildigi deney grubu ile fen 6gretim programindaki
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu arasinda fene iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ozkara (2011) bilimsel argiimantasyon temelli etkinlikler ile
basing konusunun sekizinci siufta dgrenim goren 6grencilere 6gretimi konulu calismasinda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fene iliskin tutumlarinda anlaml bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasmistir. Yesiloglu (2007), argiimantasyon yaklasimiyla gazlar konusunun lisede
Ogrenim goren Ogrencilere ogretilmesini konu alan arastirmasinda, argiimantasyon tabanlt
ogrenme yonteminin 6grencilerinin kimyaya yonelik tutumlarmda anlamli bir farka yol agcmadig:
sonucuna ulasmistir. Baydar (2018), elektrik enerjisi tinitesinin FETEMM ve argiimantasyona
dayali islenmesinin 6grencilerin yaraticilik, tutum, beceri ve 6gretim hakkindaki gortislerine
etkisini inceledigi calismasinda, deney ve kontrol grubunun fene yotnelik tutum puanlarinda
anlamh bir farkliik bulunamamuistir. Alan yazinda bu arastirmada oldugu gibi tutumlarda
degisim gozlenmeyen ¢alismalarin yani sira tutumlarin degistigi calismalara da rastlanmaktadir.
Erdogan (2010) tarafindan yapilan calismada bilimsel tartisma odakli yontemle Diinya, Giines ve
Ay konusunun dgretiminin 5. smiftaki 6grencilerin basari, tutum ve tartismaya katilma istegi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda ogrencilerin tutumlarinda deney grubu
lehine anlamli fark olusmustur. Kiictik (2012) yaptig1 calismada bilimsel tartisma destekli etkinlik
kullanilmasmin 8. sinif 6grencilerinin kavramsal anlama, sorgulayici 6grenme becerisi ve fene
yonelik tutumuna etkisini incelemistir. Arastirmada deney grubunun tutum puanlarmin kontrol
grubundan anlaml seviyede daha ytiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir. Her iki calismada da
yaklasik 4 hafta gibi bir uygulama stiresinde uzun stirede degisebilecek duyussal 6zelliklerden
biri olan tutumun gelisimi oldukga dikkat cekicidir. Arastirma sonuglarinin bazi galismalarla
farkli ¢ikmasmin 6rneklem, 6lcek ve uygulama stirecinden kaynaklandig diistiniilebilir. Balci
(2015) ve Oztiirk (2013) tarafindan yapilan calismalarda bu calisma sonucuyla ortiismeyen

sekilde argiimantasyon yonteminin tutum tizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
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Arastirmanin basinda deney ve kontrol grubundaki 8grencilerin, gevreye iliskin davranis
diizeyleri benzerdir (ts4=-0,14; p>,05). Deneysel islem basamaginin sonunda deney ve kontrol
grubunun cevreye iliskin davranis diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir (ts4=0,85; p>,05).
Bu sonug cevreye yonelik davranisin gelisiminde argiimantasyon tabanli ¢evre egitiminin
ogretmen merkezli egitime gore anlamh fark yaratabilecek bir etkiye sahip olmadigini ifade
etmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin gevreye yonelik davranis 6n ve son testlerine ait
puanlar arasindaki fark anlamli seviyede degildir (t27=-0,12; p >,05). Bu bulgu kontrol grubunun
arastirmanin baslangicindaki ve sona erdigindeki cevreye yonelik davranis diizeylerinin benzer
oldugu biciminde ifade edilebilir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik davranis
on test ve son test puanlar1 arasindaki fark da anlaml degildir (ter=-1,16; p >,05). Bu bulgu deney
grubunun arastrmanin baglangicindaki ve sona erdigindeki cevreye yonelik davranis
diizeylerinin benzer oldugu biciminde ifade edilebilir. Davranis diizeyinin yorumlanmasinda
“1,00-1,40= Cok dusuk”, “1,41-1,80= Distik”, “1,81-2,20= Orta”, “2,21- 2,60= Yiiksek” ve “2,61-
3,00= Cok Yiiksek” seklindeki aritmetik ortalama araliklar1 ve davranis puan ortalamalar: dikkate
alindiginda, kontrol (2,50) ve deney grubunun (2,49) davrams diizeylerinin yiiksek oldugu
soylenebilir. Hem kontrol grubunda uygulanan egitim hem de argtimantasyona dayali 6grenme
yaklasiminin gevreye yonelik davranis gelisimi {izerinde etkili olamamasinin nedeni, kontrol ve
deney grubu o6grencilerinin arastirmanin basinda gevreye yonelik davranislarmin yiiksek

seviyede olmasiyla agiklanabilir.

Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢evre konularina
yonelik basar1 diizeyleri benzerdir (tsy= -0,09; p>,05). Deneysel islem basamag1 sona erdiginde
ise deney ve kontrol grubunun cevre konularma yonelik basari son test puanlarinda anlaml
diizeyde farkin olustugu (t4=2,23; p <,05) ve bu farkin deney grubu lehine oldugu saptanmustir.
Bu bulgu argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin 6gretmen merkezli 6gretime gore cevre
konularma yo6nelik basarimin gelisiminde anlamli seviyede etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin basindaki ve sonundaki ¢evre konularina yonelik
basar1 diizeyleri benzerdir (tpz= -0,12; p >,05). Bu bulgu kontrol grubunda gerceklestirilen
Ogretimin ¢evre konularina yonelik bagar1 tizerinde etkili olamadigini gostermektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin cevreye yonelik basar1 6n ve son testlerinin ortalamalarinda anlaml
seviyede farklilik bulunmaktadir ve bu farklilik son test lehinedir (te7)=-2,38; p<,05). Ayrica etki
btyukligu yiiksek diizeydedir. Bu sonuca gore argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin cevreye yonelik basarilarini gelistirmede etkili oldugu soéylenebilir. Bu sonug
ogrencilerin bir bilim insan1 gibi ¢alisarak bir soruna ¢6ziim aramasi, arastirma yapmasy, etkinlik
tasarlamasi, veri toplamasi, argiiman ortaya koymasi, argiimanlarim paylasmasi, tartismasi
yoluyla bilimsel bilgiye ulasmasi seklinde agiklanabilir. Argiimantasyon tabanli 6grenmenin fen

smiflarinda kullanilmasi 6grencilerin kavramsal anlamalarinin gelismesine katki saglamaktadir
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(Chin ve Osborne, 2010; Driver ve dig., 2000; Keys ve digerleri, 1999). Argiimantasyon tabanl
ogrenme stirecinde 6grenciler birbirleriyle etkilesimde bulunmaktadir. Bu etkilesim sayesinde
ogrenciler kendi bilgilerini tartisarak anlama, test etme ve paylasma ihtiyaci hissederler (Burke,
Greenbowe ve Hand, 2006). Ogrenciler iddialarda bulunurlar ve bu iddialarimi kars:i tarafa
sunarlar. Bu durum sosyal bir yapilanma iginde bulunmalarini, dolayisiyla da anlama
kabiliyetlerinin artmasini saglamaktadir (Hand, Wallace ve Yang, 2004). Argiimantasyonun
sagladig etkilesim sayesinde Ogrenciler iddiada bulunduklari konularda akranlarindan geri
dontitler alirlar. Bu doniitler onlarin kendilerini degerlendirmelerine ve sinamalarina yol acar.
Boylelikle tartisma ortaminda bulunan kisilere saglikli bilgiler verebilirler. Argtimantasyondaki
bu etkilesim 6grencilerin tgrenmelerine katki saglamaktadir (Hesapgioglu, 2008). Ogrencilerin
arkadaslari ile bazi konular1 tartismalari, yeni kavramlar: yapilandirmalarina, o konu hakkinda
neler diistindiiklerini ve eksikliklerini gérmelerine yol agmaktadir (Akpinar ve Ergin, 2005).
Tartisma ortamindaki bu etkilesim 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine katki sunmaktadir.
Arastirmada ulasilan argiimantasyon tabanl 6grenme yaklasiminin 8grenci basarilarin artirmasi
sonucu literatiirde yer alan ¢alismalarla uygunluk gostermektedir (Altun, 2010; Ceylan, 2012;
Demirci, 2008; Giilen ve Yaman, 2018a, 2018b; Kaya, 2005; Kéroglu, 2009; Okumus, 2012; Ogreten
ve Sagir Uluginar, 2014; Ozkara, 2011; Polat, 2014; Tekeli, 2009; Zohar ve Nemet, 2002).

Arastirma sonuglar1 6zetlenecek olursa ogretmen merkezli cevre egitiminin cevreye
yonelik tutum, davranis ve basari {izerinde anlamli bir etkisinin olmadigl saptanmustir.
Argtimantasyona dayali 6grenme yaklasiminin ise ¢evreye yonelik tutum ve davranisin gelisimi
tizerinde etkili degilken, basarinin gelisimi tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
cevre egitimi sitirecinde arglimantasyon tabanli 6grenme yaklasimimin kullanilmasmin,
Ogrencilerin 6grenme ve basarilarina olumlu yonde katki saglayabilecegi soylenebilir.
Argtimantasyon tabanli ¢grenme yaklasiminin cevre konularma yonelik basarisi tizerindeki
olumlu etkisi goz ontine alindiginda, 6grencilerin 6grenme ve basarilarina olumlu yonde katk:
saglayabilmek i¢in Ogretim siirecinde argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimina da yer

verilmesi gerektigi diistintilmektedir.

Degisimi uzun stirede gerceklesebilecek ve 6l¢tilmesi bilissel 6zelliklere gore daha zor olan
tutum gibi duyussal bir 6zelligin 20 ders saati gibi bir uygulama siiresine sahip deneysel islem
sonucunda gelisiminin 6l¢tilmesi bu arastirma igin bir smirliliktir. Bu nedenle tutum gibi
duyussal bir 6zelligin gelisimi tizerinde deneysel islemin etkisinin belirlenebilmesi stirecinde
gecerlik ve giivenilirlik oraninin yiiksek, hata paymn diistik bir sekilde olgiilebilmesi amaciyla
daha uzun siireli arastirmalar yapilabilir. Argitimantasyon tabanli 6grenme yaklasgimmin gevre
egitiminde kullanilmasinin farkli 6grenme trtinleri tizerindeki etkisi konusunda yapilacak

calismalarin literatiire katk: saglayabilecegi soylenebilir.
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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Ogrencilerin okulda bulunduklari siire dikkate alindiginda ailelerinden ok
Kelimeler: daha uzun siireyi okulda arkadaslariyla ve dgretmenleriyle gecirdikleri
Tutum, goriilmektedir. Burada gecirdikleri zamanin kaliteli olmas1 ayni zamanda
Okul, bilissel, duyussal ve davrarnigsal gelisimlerine katki saglamasi oldukga
Rehberlik servisi, onemlidir. Bu aragtirma ile ortaokul 6grencilerinin okula ve okul rehberlik
Ortaokul

servisine yonelik tutumlarmin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirmanin érneklemini 5, 6, 7 ve 8. siniflara devam eden
240 ogrenci olusturmustur. Analizler sonucunda ¢alismanin bulgularma
bakildiginda rehberlik servisine yonelik tutumlar: ile okula yonelik
tutumlar: arasinda orta; rehberlik servisine yonelik tutum toplam puan ile
okula yonelik tutumun akran etkilesimi, okul algisi, akademik benlik,
motivasyon alt boyutlarinda orta; okula yonelik tutum toplam puanlari ile
rehberlik servisine yonelik tutum alt boyutlarindan rehberlik servisini
olumlu degerlendirme ile arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmus ancak
rehberlik servisini olumsuz degerlendirme alt boyutu ile diisiik diizeyde bir
iliskiye ulasilmistir. Erkek ve kiz 6grencilerin okula ve rehberlik servisine
yonelik tutum toplam puanlari kiyaslandiginda kizlarin erkeklere gore hem
rehberlik servisine hem de okula yonelik daha yiiksek olumlu tutuma sahip
oldugu sonuclarina ulasilmistir. Smif diizeyinin okul rehberlik servisine
yonelik tutumlari tizerindeki etkisinde ise 5. siniflarm, 6. ve 8. sif puan
ortalamalarindan; okula yonelik tutum toplam puani {izerindeki etkisinde
de benzer sekilde 5. smiflarin, 6., 7. ve 8. sinif puan ortalamalarindan
anlamli bir bicimde farklilastig1 bulunmustur. Elde edilen bulgular mevcut
alan yazin baglaminda tartisilmis ve oneriler sunulmustur.
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Ogrencilerin Okula ve Okul Rehberlik Servisine Yonelik Tutumlart (Kurt Demirbag, Sevgili Kogak)

Investigation of Middle School Students” Attitudes
towards School and School Guidance Service in Terms of
Various Variables

Article Info ABSTRACT

Keywords: Considering the length of time, the students were in school, it was seen
Attitude, that they spent much longer time with their friends and teachers than
School, their families. The aim of this study is to determine the relationship
Guidance service, between middle school students’ attitudes towards school and attitudes
Middle school towards school guidance service. The sample of the study consisted of

240 students; 5th, 6th, 7th and 8th grades. As a result of the analysis,
when we look at the findings of the study, it was found that the attitudes
towards guidance service and attitudes towards school were moderate;
total score of attitudes towards guidance service and peer interaction of
school attitude, school perception, academic self, motivation subscale;
There was a moderate relationship between the total scores of attitude
towards school and the positive evaluation of the guidance service,
which is one of the attitudes towards the guidance service, but a low
level relationship was reached with the negative evaluation of the
guidance service. When the total scores of attitudes towards school and
guidance service of male and female students were compared, it was
concluded that girls had higher positive attitudes towards both
guidance service and school than boys. The effect of grade level on the
attitudes towards the school guidance service was determined by the
grade point averages of Grade 6 and Grade 8; similarly, it was found
that the 5th grade grades significantly differed from the 6th, 7th and 8th
grade average scores.

GIRIS

Insanlar yasamlar1 siiresince karsilastiklar1 durumlar, olaylar karsisinda cesitli davramslar
gerceklestirmektedirler. Gergeklestirilen bu davranislarin altinda bireylerin biligsel, duyussal ve davranigsal
Ozellikleri bulunmaktadir. Bireylerin davranislarinin altinda yatan bu nedenleri ve tutumlarini belirlemek
olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii tutumlar, bireylerin davranislarin1 ve sosyal algilarini belirleyen en 6nemli
psikolojik ozelliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Alici, 2013). Tutum kavrami farkl sekillerde
tanimlanmakla birlikte, Allport’a (1967) gore, “psikolojik” bir nesneye yonelen “olumlu ve olumsuz”
olarak degerlendirilen, yasantilar sonucu olusan bireylerin davranislari iizerinde yonlendirici etkiye sahip,

duygusal, biligsel ve davranigsal hazirlik durumudur.

Okula yonelik tutumun da bu ii¢ boyut kapsaminda ele alinarak incelenmesi gerekmektedir. Biligsel
boyutu i¢in akademik gelisimi ve ders basarisi; duyussal boyutu i¢in okulu nasil degerlendirdigi eglenceli
mi sikict m1 ya da okulda neler hissettigi mutlu mu yoksa mutsuz mu oldugu; davranigsal boyut da ise okul
ici derse katilim performansi, okul ici etkinliklere katilimi ya da okuldan kagma davranisi
gosterilebilmektedir (Cheng ve Chan, 2003; Inceoglu, 2010). Ogrencilerin okula yonelik tutumlarinin,

okula yonelik olumlu diislincelere sahip olma, okulu sevme veya okulla ilgili olumlu duygusal giris
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ozellikleri gosterme seklinde oldugu séylenilebilir. Ayni zamanda okula yonelik olumsuz diisiincelere sahip
olma ise okuldan nefret etme ya da okulla ilgili olumsuz duygulara sahip olmasi seklinde ifade
edilebilmektedir. Okula ydnelik ilgi ve heyecan duyan 6grencilerin okula yonelik tutumu da olumlu
olmakla birlikte okula daha iyi uyum saglayabilmekte ve derslerde ¢ok daha kolay 6grenebilmekte, diger
kosullar esit tutuldugunda diger 6grencilere gore ¢ok daha hizli ve yiiksek oranda 6grenebilmektedirler
(Bloom, 1995). Ayn1 zamanda da okula yonelik olumlu ya da olumsuz tutum 6grencilerin okuldaki tiim
birimlere yonelik duygu, diisiince ve davranislarinda da etkili olmaktadir. Okul rehberlik servisi de bu

birimlerden biri olarak degerlendirilmektedir.

Okullarda yasanilan, karsilasilan olaylar, durumlar sonucunda okul rehberlik servisinin dnemi giin
gegtikce daha iyi anlagilmaktadir. Rehberlik ve psikolojik danisma 6grenci kisilik hizmetleri i¢inde oldukg¢a
o6nemli bir yere sahiptir. Genel olarak rehberlik ve psikolojik danigsma hizmeti, kisinin kendini ve ¢evresini
tanimasinda, kendini gergeklestirme siirecinde bu alani meslek edinip uzmanlagmis kisiler tarafindan
sunulan bir yardim siireci olarak tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2005). Bu yardim siirecinde
gerceklestirilen biitiin faaliyetler egitim siirecinin temel taglarindan birini olusturmaktadir. Bu faaliyetler
ile dgrencilerin kisisel-sosyal, egitsel ve mesleki gelisim siireglerinde yardim almasii saglayan etkili
calismalar ile bireyin yasaminda dnemli ve kalici izler olusturulmaktadir. Bu kapsamda rehberlik servisine

yonelik de dgrencilerin tutumlarinin belirlenmesi oldukg¢a dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okullarda yiiriitillen rehberlik hizmetleri yalnizca &grencilere yonelik olmamakla birlikte aym
zamanda veliler, 6gretmenler, idare ve hatta okulda gorevli diger personele de olduk¢a 6nemli katkilar
sunmaktadir. Rehberlik servisinin asil hedef kitlesi olan 6grencilerin rehberlik servisine yonelik tutumlari
rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinden yararlanmalarini etkilemektedir. Bu ¢aligma ile hem okulun
hem de rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin bir bireyin yagsamindaki 6nemi g6z 6niine alindiginda
Ogrencilerin okula ve okul rehberlik servisine yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi

hedeflenmistir.

YONTEM

Aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin okula ve okul rehberlik servisine yonelik tutumlarinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesi amaglandigi i¢in iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda iki farkli ortaokulda
ogrenim goren toplam 240 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin demografik 6zellikleri

Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik dzellikler
Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 127 529
Erkek 113 471
Siuf 5 50 20.8
6 54 22.5
7 66 27.5
8 70 29.2
Okul Ad1 Aydin-Soke 138 57.5
Ankara-Sincan 102 42.5
Rehberlik Servisine  Hig 125 52.1
Basvurma Ara Sira 85 35.4
Sik Sik 30 12.5
Toplam 240 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilanlarin 127’si (%52.9) kiz ve 113't (% 47.1) erkek
ogrenciden olusmaktadir. Sinif diizeylerine gore ise dgrencilerin 50’si (% 20.8) 5. sif, 54’1 (%
22.5) 6. smuf, 66’s1 (%27.5) 7. smuf ve 701 (%29.2) 8. siufta egitim gormektedir. Bu calisma
kapsaminda iki ayr1 ortaokuldan veri toplanmis olup 138 dgrenci (%57.5) Aydin ilinde, 102
ogrenci (%42.5) ise Ankara’da ogrenim gormektedir. Rehberlik servisine basvuru siklik
durumlar ise hig, ara sira ve sik sik olarak ele alinmustir. Ogrencilerden 125'i (%52.1) hig

gitmedigini, 851 (%35.4) ara sira gittigini ve 30"u ise (%12.5) sik sik gittigini belirtmistir.
Veri Toplama Aracglar1

Arastirmada dgrencilere ait demografik bilgilere ulasmak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
dgrencilerin psikolojik damisma ve rehberlik servisine yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla
“Rehberlik Servisine Yonelik Tutum Olgegi (Kurt-Demirbas ve Sevgili-Kogak, 2019)” ve okula
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla “Okula Yonelik Tutum Olgegi (Uyan, 2013)” kullanilmistr.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu'nda,
arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerini, sinuf seviyelerini ve rehberlik servisine bagvurma

sikligini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Rehberlik Servisine Yonelik Tutum Olgegi: Sevgili-Kogak ve Kurt-Demirbas (2019)
tarafindan gelistirilen 6lgek toplam 2 boyut ve 18 maddeden olusmaktadir. Birinci boyut olumlu

degerlendirme 14 madde ve ikinci boyut olumsuz degerlendirme 4 maddeden olusmaktadir.

Olgegin gegcerligine iliskin bulgular RMSEA= .05, RFI= .907, RMR= .057, GFi=. 928, AGFIi=. 908,
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CFI=.96, NFI=.919 ve CMIN/DF= 1.867 seklindedir. Giivenirligine iliskin bulgular ise 6lgegin
tumiine ait Cra giivenirligi .92; birinci faktore iliskin Cra gtivenirligi .92; ikinci faktore ait Cra
giivenirligi .88 olarak bulunmustur. Test-tekrar test sonuclari ise .85 diizeyinde giivenirlige sahip

oldugunu gostermistir.

Okula Yonelik Tutum Olgegi: Uyan (2013) tarafindan gelistirilen 6lgek 4 boyuttan
olugsmaktadir. Birinci boyut okul algis1 9 maddeden olusmaktadir. Madde faktor yiikleri .41 ile
.70 arasinda deger almistir. ikinci boyut (8 madde) akademik benlik alt boyutu .53 ile .74 arasinda
degerler almistir. Ugtincii boyut motivasyon 8 maddeden olusmakta ve faktor yiikleri .47 ile .63
arasinda degismektedir. Dordiincii boyut akran etkilesimidir 6 maddedir ve madde faktor
yiikleri .49 ile .72 arasinda degismektedir. Giivenirlik katsayilari ise boyutlara gore sirasiyla .79,
80, .71 ve .71’dir. KMO degeri .84 bulunmustur. Birinci boyutun 6z degeri 6.49, ikinci boyutun
0z degeri 2.91, tictincii boyutun 6z degeri 1.97 ve dordiincti boyutun 6z degeri ise 1.72 olarak

bulunmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS21 programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmis
ve ikili kiime karsilagtirmalarinda cinsiyet degiskeni i¢in “bagimsiz grup t-testi’’, ii¢ veya daha fazla kiime
karsilagtirmalari i¢in smif degiskeninde “tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir.
Tutum Olgekleri arasindaki iliski ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi kullanilarak

hesaplanmuistir.

BULGULAR
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular sunulmustur.
Okula ve Okul rehberlik servisine yonelik tutumlar: arasindaki iliski

Ogrencilerin okula ve okul rehberlik servisine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2.
Okula ve Okul Rehberlik Servisine Yonelik Tutum Arasindaki Iiski
Okul
Rehberlik 523**
**p<0.01

Tablo 2 incelendiginde rehberlik servisine yonelik tutum toplam puani ile okula yonelik tutum
toplam puanlari arasinda (r=- .52, p=.00; p<.01) orta ve anlaml diizeyde bir iliski bulunmugtur. Bu bulgu
dogrultusunda rehberlik servisine yonelik olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin okula yodnelik de

tutumlarinin benzer yonde oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Okul rehberlik servisine yonelik tutumlari ile okula yonelik tutum alt boyutlar (akran etkilegimi,

okul algis1, akademik basari, motivasyon) arasindaki iligki Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Okul Rehberlik Servisi Toplam Puani ile Okula Yonelik Tutum Alt Boyutlart Puanlarimin Korelasyonu
Okul Alt Boyutlar
Akran E. Okul Algist Akademik B. Motivasyon
Rehberlik .331** A467** 488** .39**

**n<0.01

Tablo 3 incelendiginde, rehberlik servisine yonelik tutum toplam puani ile okula yonelik tutum alt
boyutlari olan akran etkilesimi .33, okul algist .47, akademik benlik .49, motivasyon .39 diizeyinde orta

diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Okula yo6nelik tutumlar ile okul rehberlik servisi alt boyutlari (olumlu ve olumsuz) arasindaki iligki

ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Okula Yénelik Tutum Toplam Puani ile Okul Rehberlik Servisi Alt Boyutlart Puanlarimin Korelasyonu

Rehberlik Alt Boyutlar
Rehberlik Olumlu Rehberlik Olumsuz
Okul AQT7** .264**
**p<0.01

Tablo 4’te okula yonelik tutum toplam puanlari ile rehberlik servisine yonelik tutum alt boyutlari
olan rehberlik servisini olumlu degerlendirme (r= .50; p<.01) arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmusg
ancak rehberlik servisini olumsuz degerlendirme alt boyutu ile (r= .26; p<.01) diisiik diizeyde iliskiye
bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2016), korelasyon kat sayisint mutlak deger olarak, .70-1.00 arasinda olmasini,
yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasini, orta; 0.30-0.00 arasinda olmasini ise diisiik diizeyde bir iligki olarak
tanimlamaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin rehberlik servisine yonelik tutumlar ile okula
yonelik tutumlari arasinda diisiik ve orta diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu yani okul rehberlik servisine
yonelik olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin da olumlu yonde artabilecegi
sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular ve yorumu

Ogrencilerin okul rehberlik servisine ve okula yonelik tutum toplam puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gdsterip gdstermedigini ayri ayri belirlemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler

t-testi Tablo 5°de gosterilmistir.

Tablo 5.
Okul Rehberlik Servisine Yonelik Tutum Ile Okula Yonelik Tutumun Cinsiyete Gére t-Testi Sonuclar:
Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 127 67.86 .86 9.72 4.06 .000
Rehberlik Erkek 113 62.95 .84 8.89
Kiz 127 128.80 1.35 15.16 3.53 .001
Okul Erkek 113 120.95 1.77 18.80

*p<0.01

Tablo 5 incelendiginde erkek ve kiz dgrencilerin rehberlik servisine yonelik tutum puanlarini

kiyaslamak i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi yiiriitiilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda kizlarin puanlari
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(X=67.86; S= 9.72) ile erkeklerin puanlar1 (X =62.95; S= 8.89; t(238)= 4.06, p= .00) arasinda anlaml1 bir
fark oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Benzer sekilde erkek ve kiz 6grencilerin okula yonelik tutum
puanlarini kiyaslandiginda elde edilen bulgular kizlarm puanlari ile (X =128.8 S= 15.16) erkeklerin puanlari
(X =120.95, S= 18.80; t(238)= 3.53, p=0.01) arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Biitiin bu
bulgular dogrultusunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére hem okula hem de rehberlik servisine

yonelik daha yiiksek olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenilebilir.
Sinif diizeyi degiskenine iliskin bulgular ve yorumu

Ogrencilerin, okula yonelik tutum toplam puanlari ile okul rehberlik servisine yonelik tutumlar1 smif
diizeyi degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin ayri ayri yapilan ANOVA

sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Simif Diizeyinin Rehberlik Servisine ve Okula Yonelik Tutum Uzerindeki Etkilerine Iliskin ANOVA Sonuglart
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplami - Ortalamasi i P Fark
Gruplararasi 1212.04 3 404.01
Rehberlik Gruplarigi 20987.05 236 88.93 4.54 .004* 55__2’
Toplam 22199.09 239
Gruplararasi 13193.16 3 4397.72 5-6,
Okul Gruplarigi 59057.12 236 250.24 17.57  .000** 5-7,
Toplam 72250.28 239 5-8

*p <.05, **p<.001

Tablo 6 incelendiginde, sinif diizeyinin okul rehberlik servisine yonelik tutumlari tizerindeki etkisini
incelemek igin tek faktorlii gruplararas: varyans analizi yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler simif diizeylerine gore 4
gruba (5. smif, 6. siif, 7. sinif, 8. sinif) ayrilmistir. Dort sinif diizeyi igin p< .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur. F (3-236) = 4.543, p=0.004. Istatistiksel anlamliliga ulasmasma ragmen, gruplar arasinda
ortalama puanlardaki gergek farkin degerlendirilebilmesi igin Eta kare kullanilarak hesaplanan etki
biiylikligii .05 olarak bulunmustur. Bu deger Cohen’in (1988) ifadesiyle orta diizey etki anlamina
gelmektedir. Tukey HSD testi kullanan Post-hoc kiyaslamalar1 sonucunda 5. smif ortalama puaninin (X =
69.66, S=9.18), 6. Smnif (X = 64.06, S= 9.56) ve 8. Smif (X = 63.67, S=9.25) ortalama puanlarmdan anlamlt
bir bigimde farklilagtiklar1 goriilmektedir.

Benzer sekilde sinif diizeyinin okula yonelik tutumlar {izerindeki etkisini incelemek i¢in yapilan
analizler sonucunda; gruplar arasinda ortalama puanlardaki gergek farkin degerlendirilebilmesi igin Eta
kare kullanilarak hesaplanan etki bilyiikliigii 0.18 olarak bulunmustur. Bu deger Cohen’in (1988) ifadesiyle
biiyiik diizeyde etki anlamina gelmektedir. Games-Howell testi kullanan Post-hoc kiyaslamalari sonucunda
5. sinif puan ortalamalarmi (X = 139.33, S= 11.18), 6. simf (X = 121.65, S= 16.13), 7. sinuf (X = 119.48, S=
15.98) ve 8. simf (X = 122.9, S= 18.07) ortalama puanlarindan anlaml bir bicimde farklilastig1 bulunmustur.
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Bu analizler sonucunda 5. siif dgrencilerin hem okula hem de rehberlik servisine yonelik diger sinif

diizeylerine gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenilebilir.

TARTISMA

Bu c¢aligmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin okula ve okul rehberlik servisine yonelik
tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan
analizlerden elde edilen sonuglarda okula yonelik tutum toplam puani ile rehberlik servisine yonelik tutum
toplam puani arasinda orta diizeyde iliskinin bulundugu goriilmiistiir. Benzer sekilde rehberlik servisine
yonelik tutumlar ile okula yonelik tutum alt boyutlarindan akademik benlik, okul algisi, akran etkilesimi
ile motivasyon alt boyutlari arasinda orta diizeyde iliski bulunmustur. Okula yo6nelik tutum toplam puani
ile rehberlik servisini olumlu degerlendirme alt boyutu arasinda orta diizeyde iliskiye ulasilmis olup
rehberlik servisini olumsuz degerlendirme alt boyutu ile aralarinda diisiik diizeyde iliski bulunmustur.
Alanyazinda rehberlik servisine yonelik tutum ile okula yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi dogrudan
inceleyen arastirmalara rastlanilamamis olsa da, bir¢cok egitimcinin okula yonelik tutumu olumlu olan
ogrencilerin okulu daha ¢ekici buldugu ve okulda yer alan diger tiim birimlere yonelik de olumlu tutuma
sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir (Smith ve Sandhu, 2004). Bu sonug beraberinde 6grencilerin

bilissel, duyussal ve davranigsal gelisimlerine de katki sagladigini gdstermektedir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore okula ve rehberlik servisine yonelik daha yiiksek olumlu tutuma sahip olduklart sonuglarina
ulagilmistir. Bu konu ile ilgili yapilan c¢aligmalara bakildiginda, 6grencilerin cinsiyetlerinin psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetlerine ve rehber 6gretmene yonelik algi ve beklentileri etkilemedigini saptayan
Balci (1990), Giivendi (1980), Soykatirci (2004) ve Tathioglu (1999) 6grencilerin rehberlik ve psikolojik
danigma hizmetlerine yonelik bakis acgilarmin cinsiyete gore farklilasmamis oldugunu bulmustur.
Aragtirmalarda cinsiyetin psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine ve rehber 6gretmene yonelik algt ve
beklentileri etkilemedigi sonucu ¢ikmasinin sebebini ise drneklem grubuna, rehberlik hizmetlerinden tiim
Ogrencilerin ayni oranda yararlanmasina, okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin rehberlik servisine yonelik
algt ve beklentilerin 6grenciler ilizerinde olusturdugu etkiye, rehber &gretmenin Ogrencilerle olan
iletisimine, okuldaki rehber 6gretmene diisen Ggrenci sayisina, Ogrencilerin okuldaki amaglarina ve
okuldaki rehber 6gretmenin ¢alismasina gore agiklamaktadirlar. Bu caligmalarin aksine kizlarin erkek
dgrencilere gore daha yiiksek tutuma sahip olmasini Ergiin (1993), Gorkem (1985), Kutlu (2002), Ozdemir
(1991), Peker (2008), Peker ve Kaygusuz (2009) ile Selen (2008) kiz dgrencilerin beklenti diizeylerinin
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek olmasindan kaynakli oldugunu belirtmektedirler. Okula ydnelik
tutumun cinsiyet degiskeni iizerindeki etkisine bakildiginda Alici (2013), Sozbilir, Akilli ve Ozan (2010)
caligmalarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek olumlu tutma sahip olduklar1 sonucuna
ulagmistir. Mevcut calismada da benzer sekilde kiz 6grencilerin erkeklere gore rehberlik servisine ve okula

yonelik daha yiiksek olumlu tutuma sahip olduklari sonuglarina ulagilmistir.

Okul/sinif kademelerinin, 0grencilerin psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine ve rehber
Ogretmene yonelik algi ve beklentileri etkilemedigini saptayan Duman (1985) ve Tatlioglu (1999) siuf

diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Meseci ve dig. (2006) ise 6grencilerin algilarinin
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okul kademesine gore farklilik gosterdigini belirtmistir. Bu ¢aligmalarin aksine Bale1 (1990), Kutlu (2002)
ve Ozdemir (1991) ise simif diizeyi yiikseldikge buna bagli olarak dgrencilerin psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerinin artigini belirtmistir. Arastirmalarda 6grencilerin okul/ siif
kademelerine gore psikolojik damigsma ve rehberlik hizmetlerine ve rehber dgretmene yonelik algi ve
beklentileri etkiledigi sonucu ¢ikmasinin sebebi, ortadgretim ve sonraki kademelerde rehberlik hizmet
alanlarina duyulan gereksinimin artmasi, gelecek kaygisi, meslek sahibi olma, evlilik ve yagamina yone
vermeye baglanmustir. Ogrenci yaslarinin farkli olmasi teknik ve yontem olarak rehberlik hizmetlerine
farkli bakmalarini etkiliyor olabilir. Mevcut ¢alismada da hem rehberlik servine yonelik tutum da 5. siniflar
ile 6.,7. ve 8. siniflar arasinda anlamli farkliliklara ulasilmistir. Ayni zamanda okula yonelik tutumda da 5.
smiflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda farkliliklara ulagilmistir. Alic1 (2013) ¢alismasinda da benzer sekilde alt
simif kademesinde yer alan 6grencilerin daha iist sinifta 6grenim gorenlere nazaran daha olumlu tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Sonug olarak sinif seviyesi yiikseldikge okula ve rehberlik servisine
yonelik tutumun da benzer sekilde degistigi aciklanabilmektedir. Dogrudan bir ¢alisma olmamakla birlikte
okul terki ve sinif diizeyi arasindaki iligkinin incelendigi bir ¢calismada 9. Sinif 6grencilerinin 12. Sif
Ogrencilerine gore daha yiiksek okul terki risk grubunda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ mevcut

calismanin aksine sinif diizeyi yiikseldikge okula yonelik olumlu tutumun arttig1 seklinde yorumlanabilir.

SONUC

Okula ve okul rehberlik servisine yonelik tutum toplam puanlari arasinda orta diizeyde ve anlamli
bir iligki bulunmustur. Rehberlik servisine yonelik tutum toplam puani ile okula yonelik tutumun akran
etkilesimi, okul algisi, akademik benlik, motivasyon alt boyutlarinda orta diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Okula yo6nelik tutum toplam puanlari ile rehberlik servisine yonelik tutum alt boyutlarindan
rehberlik servisini olumlu degerlendirme ile arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmus ancak rehberlik

servisini olumsuz degerlendirme alt boyutu ile diisiik diizeyde iliskiye ulagilmustir.

Erkek ve kiz 6grencilerin okula ve rehberlik servisine yonelik tutum toplam puanlari kiyaslandiginda
kizlarin erkeklere gére hem rehberlik servisine hem de okula yo6nelik daha yiiksek olumlu tutuma sahip
oldugu sonuglarina ulasilmistir. Sinif diizeyinin okul rehberlik servisine yo6nelik tutumlari tizerindeki
etkisini incelemek icin tek faktorlii gruplar arasi varyans analizi sonucunda 5. sinif puan ortalamalarinin, 6.
smif ve 8. siif puan ortalamalarindan; okula yonelik tutum toplam puani iizerindeki etkisinde ise 5. smif
puan ortalamalariin, 6. sinif, 7. sinif ve 8. siif puan ortalamalarindan anlamli bir bigimde farklilastig

bulunmustur.

ONERILER

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda agagidaki oneriler sunulmustur.
e  Mevcut aragtirma daha farkli ve daha genis 6rneklem grubuyla yapilabilir.
e Mevcut arastirmada ele alinan degiskenlerin yan1 sira farkli degiskenlerde dahil edilerek 6grencilerin

okula ve okul rehberlik servisine yonelik tutumu incelenebilir.
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e Okula yonelik tutum ve rehberlik servisine yonelik tutum arasindaki iligski dikkate alinarak egitim
programlarinin hazirlanmas: ve uygulanmasiyla, dgrencilerin okula yonelik tutumlart ve rehberlik
servisine yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklik saglanabilir.
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Anahtar Kelimeler: Cagdas egitim anlayisinda 6gretmen, 6grenmenin gerceklestirilecegi ortam ve
Egitsel oyun yontemlerden iist diizeyde fayda saglama hedefindedir. Bu baglamda 6grenme
Merkezi sinir ortaminda bireysel benzerlik ve farkliliklar1 olan dgrenciler dikkate alinarak,
sistemi, soyut diistinme becerisi olan 6grencilerin disinda bu beceriyi kazanamamis
Cevresel sinir ogrencilerinde var oldugu diistintilmeli ve ogretim somut materyallerle
sistemi desteklenecegi etkinlikler planlanmalidir. Bu etkinlikler yapilirken &gretimin

zevkli hale getirilmesi ¢ocugun dikkatini ¢ekecektir. Bu durumun
gerceklestirilecegi ortamlardan birisi de oyunlarin kullanildigr 6grenme
ortamlaridir. Oyun ¢ocugun yaraticiligim gelistirdigi bir ortamdir. Bu ortamda
cocuk anlamli bir 6grenme gerceklestirirse oyunun egiticilik ve 6greticilik rolii
one ¢ikabilir. Bu rolleri de egitim-6gretimde uygulamak stireci eglenceli hale
doniistiirebilir. Bu ¢alisma 6grencilerin sinir sistemi organlarinin islevlerini ve
merkezi ve c¢evresel sinir sisteminin birbiri ile olan iligkilerini
anlamlandirmasinin  kolaylastirilmas: icin 6gretmenlere ve fen bilimleri
ogrencilerine yonelik 6rnek oyun seklinde gelistirilmistir. Calisma eylem
arastirmasi yontemiyle ytirtitiilmiis olup uygulamasi 2018-2019 egitim- 6gretim
yilinda Corum ili Merkez ilcesine bagli bir ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim
goren 18 ve 19 kisiden olusan iki ayr1 grup ile yapilmstir. Etkinlik planlanirken
gruplarin fen bilimleri ortalama akademik basari diizeylerine bakilmis ve
gruplarin homojen oldugu belirlenmistir. Calisma sonunda 6grencilere grup ile
yapilandirilmamis miilakat yapilmis ve informal goézlemler not edilmistir.
Calismada gelistirilen egitsel oyunun konunun 6gretimi ve iliskilendirilmesinde
etkili oldugu, merak duygusu ile giidiilenme saglanarak grencilerin aktif
oldugu bir 6grenme ortami olusturuldugu ¢ikarimia ulagilmstir. Ayrica grup
icerisinde ekip dayanismasi, kurallara uyma ve birbirlerine saygi duyma
becerilerini de gelistirdikleri fark edilmistir. Calisma sonunda, oyun deneysel
calisma seklinde yiriitiilebilir, kavram veya zihin haritalar1 gibi teknikler ile
iliskilendirme kolaylastirilabilir gibi baz1 dnerilerde bulunulmustur.
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Sinir Sistemi Konusunda Gelistirilmis Bir Egitsel Oyun (Beker Bas, Karamustafaoglu)

An Educational Game on Central and Peripheral Nervous
System

Article Info ABSTRACT

Keywords: In contemporary education, the teacher aims to benefit at the highest level from
Educational game, the environment and methods in which the learning will be realized. In this
Central nervous context, students who have individual similarities and differences in the
system, learning environment should consider the existence of students who have not
Peripheral nervous gained this ability other than those who have abstract thinking ability and
system activities should be planned to support the teaching with concrete materials.

Making teaching enjoyable while these activities will attract the attention of the
child. One of the environments this will happen is learning environments where
games are used. The game is an environment in which the child develops his
creativity. If the child performs meaningful learning in this environment, the
educational and instructional role of the game may stand out. Applying these
roles in education can also make the process fun. This study was developed in
the form of a sample game for teachers and science students to facilitate
students' understanding of the functions of nervous system organs and the
relationships of the central and peripheral nervous system with each other. The
study was carried out with an action research method and the application was
carried out in two separate groups consisting of 18 and 19 people who were in
the 6th grade of a secondary school in the central district of Corum province in
2018-2019 academic year. During the planning of the event, the average
academic achievement levels of the groups in science were evaluated and the
groups were determined to be homogeneous. At the end of the study,
unstructured interviews were conducted with the group and informal
observations were noted. It was concluded that the educational game developed
in the study was effective in teaching and associating the subject and that a
learning environment was created in which students were active by providing
them with a sense of curiosity. It has also been noticed that within the group
they have improved their ability to cooperate, obey rules and respect each other.
At the end of the study, some suggestions were made that the game could be
executed in the form of experimental work, as associating with techniques such
as concept or mind maps could be facilitated.

GIRIS

Cagdas egitim anlayisinda Ogretmen, Ogrenmenin gerceklestirilecegi ortam ve
yontemlerden iist diizeyde fayda saglama hedefindedir. Ogrencilerin derslere aktif katiliminin
saglandig1 yontemler dgrencilerin derslerdeki basar1 ve motivasyonunu olumlu etkilemektedir
(Sezer ve Tokcan, 2003). Bu yontemler secilirken 6gretim ortami igerisindeki bireysel benzerlik
ve farkliliklar1 olan 6grencilerin bulundugu, soyut diistinme becerisi olan 6grencilerin disinda bu
beceriyi kazanamamus 6grencilerin de var oldugu diisiiniilerek 6gretim somut materyallerle
desteklenmelidir (Bacanly, 2001). Piaget bilissel gelisim dénemlerini duyusal-motor, islem 6ncesi,
somut islemler ve soyut islemler olarak gruplandirmustir. Ortaokul grubu 6grencileri somut
islemlerden soyut islemlere gecis siirecinde olan bir grubu temsil eder. Ozellikle grubun ilk

kademeleri genel olarak somut islem doéneminin o6zelliklerini gosterir. Bundan 6tiirti bu yas
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donemine 6gretim yapilirken konularin somutlastirilmasi, ezbere dayali yontemler yerine,
ogrencilerin 6grenmelerini gerceklestirirken etkin ve aktif olacaklar1 etkinliklerin uygulanmasi
gerekmektedir (Kaya ve Elgiin, 2015). Bu etkinlikler yapilirken 6gretimin zevkli hale getirilmesi

cocugun dikkatini cekecektir. Bunun gerceklestirilecegi ortamlardan birisi de oyundur.

Oyun c¢ocugun yaraticiligini gelistirdigi bir ortamdir. Bu ortamda ¢ocuk anlamli bir
ogrenme gerceklestirirse oyunun egiticilik ve ogreticilik rolii one ¢ikabilir. Bu rolleri de egitim-
ogretimde uygulamak stireci eglenceli hale doniistiirebilir. Boylece eglence, mutluluk, etkin
katilim, is birligi, aktif 6grenme gibi kavramlar maksimum seviyeye ¢ikarilmis olur (Tezel, 2018).
Egitsel oyunlarin kullanilmasi sadece konunun islenip 6gretimin saglanmasi igin degil, ayni
zamanda ¢ocuklarin duyussal ve sosyal 6zelliklerini gelistirmelerinde de etkili olabilecegi igin
faydalidir (Cavus ve Balgin, 2017). Dersin oyunla islenmesi 6zellikle iletisimde giigliik geken,
diistincelerini agikca ifade edemeyen, sinif icerisinde pasif davranislar sergileyen ¢ocuklarin
iletisim, yaraticilik, girisimcilik gibi becerileri desteklenerek (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004)
fen bilimlerine, 6gretmenine, 6gretmeninin dahil oldugu calismalara ve fen bilimleriyle ilgili
mesleklere yonelik olumlu tutum ve davranis kazanimlar: elde edilecektir (Cavus ve Balgin,
2017). Hem diistindiiren hem de diistintirken eglendiren ve 6grenmeyi zevkli hale getirip is
birligi saglayan yontemler 6gretmenler tarafindan kullanilabilir (Tezel, 2018). Ogrenilmesi giig
ya da soyut konulara iliskin eglendirici egitsel oyunlarla yapilan fen 6gretimine yonelik literattir
incelendiginde bir¢ok calismaya rastlanmustir (Can ve Yildirim, 2017; Coskun, Akarsu ve Kariper,
2012; Eltem, 2018; Giiner, 2018; Haneci, 2018; Karamustafaoglu ve Yurtyapan, 2016; Korkmaz,
2018). Diger taraftan Gok (2014), 6. smif viicudumuzdaki sistemler konusunda 6grencilerin
kavramsal bilgilerinin son derece diistik oldugunu belirtmistir. Biyoloji konularinin bazilarinin
soyut olmasi, kavramlari birbirleriyle dogru olarak iliskilendiremeyen 6grencilerin bazi temel
kavramlar1 anlamakta zorlanmasina, konular arasindaki buittinligiin saglanamamasina ve bir
sonraki konunun anlasilmasimi 6nemli 6l¢tide engellemesine sebep olmaktadir (Dogan Bora,
Cakiroglu ve Tekkaya, 2006). Ozellikle 6grencilerin zor 6grendikleri fen konulari arasinda
denetleyici ve diizenleyici sistemler oldugu belirtilmektedir (Giines ve Giines, 2005). Dolayisiyla
anlasilmasi zor olan konu ve kavramlara yonelik egitsel oyunlarla bu konu ve kavramlarm
sunulmas: gerektigi gerekgesinden yola c¢ikarak, “6. smif ogrencilerinin anlamakta giicliik
cektikleri denetleyici ve diizenleyici sistemler konusunda tasarlanan bir oyunu oynadiktan sonra

oyun hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir.

Bu calismanin amaci, ortaokul altinci sinif 8gretim programinda yer alan denetleyici ve
diizenleyici sistemler konusuna yonelik bir egitsel oyun tasarlamak ve bu oyunu oynayan
ogrencilerin oyun hakkindaki gortislerini almaktir. Oyun ortaokul fen bilimleri dersinin 6grenme

alanlari ile iligkili olarak diizenlenerek tasarlanmustir.
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YONTEM

Bu calismada, 6grencilerin sinir sistemi organlarinin islevleri ile merkezi ve ¢evresel sinir
sisteminin birbiriyle olan iligkilerini anlamlandirmasini kolaylastirmak amaciyla bir oyun
gelistirilmis, eylem (aksiyon) arastirmasi seklinde planlanarak tasarlanmis ve uygulamasi
yapilmistir. Planlama, tasarlama ve uygulama stirecinde eylem arastirmasmin asamalarima
dikkat edilmistir. Ayni1 zamanda 6gretmen olan birinci arastirmacinin, merkezi ve gevresel sinir
sistemi ile ilgili 6grencilerinin kavramlar1 6greneme ve iliskilendirme giicliigii yasadiklarim
gormesi arastirmanin baslangic noktasmi olusturmaktadir. Eylem arastirmasi incelenmek veya
gelistirilmek istenen stirecle dogrudan ilgili kisiler icin uygun oldugundan (Biiyiikoztiirk, 2015)

bu yontem calisma igin uygun gorulmiistiir.
Calisma Grubu

Tasarlanan calisma 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Corum ilinde bir devlet ortaokulun
6. stnif kademesinde 6grenim goren 18 ve 19 6grenciden olusan iki ayr1 kiime ile yapilmistir (her
kiime oyunda 4’er 6grenciden olusan 4 grup olmas: onerilir. Ancak bu ¢alismada her 6grenci
oynayabilsin diye bazi gruplar beser 6grenciden olusturulmustur). Etkinlik planlanirken
kiimelerin fen bilimleri ortalama akademik basar1 diizeylerine bakilmis ve gruplarin homojen

oldugu belirlenmistir.
Veri Toplama Araglar1

Oyun esnasinda gerceklestirilen gozlemler uygulama siirecindeki asamalar ve izlenen
yollar dikkate alinarak not edilmis, oyun sonunda da yapilandirilmamis grup miilakatlar
yuriitilmiistir. Yapilandirilmamis gozlem gozlemcinin gozlediklerini diiz yazi yolu ile
aktarmasi ile gerceklesir (Cansiz Aktas, 2019). Miilakatlarda oyuna iliskin 6grenci gortislerini
almak tizere yoneltilebilecek sorularin, oynatilan egitsel oyunun ilgili konunun kazanimlarmni
karsilayacak diizeyde olup olmadigi hakkinda 6gretmen arastirmaci ile 8gretim tiyesi arastirmact

goris alisverisinde bulunarak kapsam gecerligi saglanmustir.
Verilerin Analizi

Calismada gortisme yontemi ile elde edilen veriler betimsel analizle ¢oztimlenmistir. Bu
stirecte goriismelere katilan katilimcilara Oy, O,, Os gibi kodlar verilmistir. Goriismelerden elde

edilen veriler gogunlugun belirttigi ve birebir alintilara yer verilerek sunulmustur.
Etkinligin Uygulanmasi
Oyunun Adi: Sistemli Oyunlar

Oyunun Oynandig Yer: Stmf
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Oyuncu Tiirii- Ogrenci Sayisi: Grup Oyunu (16+2)

Kullamlan Malzemeler: 4 adet buiytik ve kiiciik renkli zarf, yesil elektrik banti, goz bagi, didiik,
cikolata.

Oyun Kurallar

1. Her birinin icerisinde bir oyun bulunan 4 farkli renk zarf ve icerisinde de kiiciik bir zarf

bulunan oyun hazirlanmis olarak sinifa getirilir.
2. Oyunun merkezi ve ¢evresel sinir sistemi ile ilgili oldugu agiklamasi yapilir.

3. Oyunlar merkezi sinir sistemindeki organlarin gorevlerini anlatir. Zarflardaki kiiciik zarflarin

icerisinde ise oyunun temsil ettigi organ bulunur.

4. Sinif icerisinde goniillii olan bir kisi araci olur. Araci dersin 6gretmeni olan hakemden aldig:

zarf ve komutlar1 gruplara iletmekle gorevlidir.
5. Sinif (kiime) 4’er 6grenciden olusan 4 gruba ayrilir. Her grup bir s6zcii seger.

6. Gruplarin yalmizca biiyiik zarfi agmalar1 gerektigi kiigiik zarfi oyun sonunda acacaklar:

acgiklamasi yapilir.

7. Grup ortak fikir ile bir renk zarf secer. Araci zarfi gruba iletir. Grup biiytik zarf1 agar, ¢ikan
oyunu soyler, hakem dudiigii calar ve grup zarftan ¢ikan talimatlara uygun olarak oyunu oynar.
Daha sonra sirastyla diger gruplarda renk secer ve kendilerine ¢ikan oyunu kurallardan hemen

sonra sunulan oyunlar kapsaminda belirtilen sekliyle oynarlar.
8. Hakem oyunlara yonelik etkinlik kagitlarini arac1 6grenciye verir, araci 6grenci gruplara iletir.
9. Gruplar isbirligi ile cevaplarini yazarlar.
10. Cevaplama bittiginde gruplardan zarflarin icerisindeki kiictik zarflar1 agmalari istenir.
11. Gruplarin cevaplari tahtaya yazilir ve puanlama yapilir.
12. En yiiksek puani alan grup oyunu kazanur.
Oyunlar:

a. Sandalye Kapmaca: Grup igerisindeki 6grenci sayisinin 1 eksigi sandalye yerlestirilmistir. Aract
ogrenci akilli tahtadan bir miizik agar ve herhangi bir yerinde durur. Miizik durdugunda
ogrenciler sandalyeyi kapmaya calisir. Miizik her durdugunda ayakta kalan 6grenci elenir. Her
elenen 6grenci icin bir de sandalye eksiltilir. En sonunda sona kalan iki kisiden biri kazanana
kadar. Bu oyunu oynayan grup omuriligi temsil eder. Omuriligin gorevi: Refleksleri yonetmektir.
Miizik her durdugunda sandalye kapma davranisi ile omuiligin gorevini yapmasi temsil
edilmistir.
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b. Bil Bakalim: Zarftan oyunun ismi ve sorular ¢ikar. Hakem sorular1 grup olarak diisiintip ortak
cevap vermelerini sdyler. Grup bir sozctii seger. Sorulari is birligi ile diistintirler. Sorulardan biri
5.siif miifredatindan hatirlamay: gerektirecek bir soru ve digeri de 6.smif miifredatin yakin

zamanda iglenmis bir konudan olacak sekilde sorulmustur.
b.1.Sindirim sistemi organlar1 nelerdir?
b.2. Ampul parlakligini neler etkiler?

Ogrencilerden yazdiklari cevaplari okumalari istenir. Bu oyun beyini temsil eder. Beyinin gorevi:
Duyu organlarini kontrol eder, gelen bilgileri degerlendirir. Ogrenme, diisiinme, hafiza ve zeka
merkezidir. Konusma, istemli hareketlerin gerceklesmesi, hayal kurma gibi etkinlikleri kontrol

eder.

c. Yesil Yolda Yiirtiytis: Yere 2 metre uzunlugunda yesil bant yapistirilir. Gruptan sirayla ¢izginin
tzerinden, disina ¢ikmadan tek ayak {izerinde bitise gelmeleri istenir. Bu oyunla beyincigin
gorevlerinin 6grencilere 6gretilmesi amacglanmustir. Beyincigin gorevi: Viicudun dengesini

saglamaktir.

d. Ben Kimim-Neyim Oyunu: Grup arkadaslarindan biri sinif disina cikar. Araci 8grenci disartya
¢ikan 6grenciye oyunu anlatir. Hakem'de grubun diger tiyelerine oyunu anlatir. Gruptan i kisi
kendi aralarinda okstirme, hapsirma, hickirma davramislarini paylasir. Disaridaki arkadaslar:
gozi baglh sekilde iceri girer. Grup arkadaslarindan biri hapsirir, kim oldugunu tahmin eder.
Digeri okstirtir, kim oldugunu tahmin eder. Digeri hickirir, kim oldugunu tahmin eder. Sonra

gozleri agilir. Ug arkadasina sunlari yapar.

d.1. Cikolata yemeye baslar. Su an hangi sistemim calistyor?

d.2. Cok sikistim, hangi sistemim calistyor?

d.3. (Hareket eder) su an hangi sistemim ¢alistyor?

d.4. Kizilay'a kan vermeye gidiyorum. Hangi sistemimden bahsediyorum?

Bu oyunda omurilik soganinin gérevleri d6grencilere d6gretilmek istenmistir. Omurilik soganinin
gorevi: Sindirim, bosaltim, dolasim gibi sistemlerin calismasini diizenler. Yutma, hapsirma,

okstirme, yutma, hickirik, kusma, ¢igneme gibi refleksleri yonetir.

Hakem: Merkezi sinir sistemini temsil eder. Viicudumuzda veya organlarimizda ortaya ¢ikan

uyarilara karsi, organlarin ne yapmasi gerektigini merkezi sinir sistemi belirler.

Aract Ogrenci: Sinir hiicrelerini temsil eder. Merkezi sinir sistemi ile organlar arasinda bilgi

aligverisini saglar.

Tasarlanan oyunun uygulamasindan bazi goriintiiler Resim 1'de goriilmektedir.
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BULGULAR
Sinif icerisinde 4-5 kisilik 4’er grup yapilmis toplam 8 grup ile ¢alisma tamamlanmustir.
Uygulanan oyun sonunda gruplara verilen etkinlik kdgidin da oyunlarin hangi organlar: temsil

ettigi sorulmus ve 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekilde olmustur:

Bil bakalim, yesil yolda yiirtiylis ve sandalye kapmaca oyunlarina gruplarin tamami
sirasiyla beyin, beyincik ve omurilik yazarak dogru cevap vermislerdir. Ben kimim-neyim
oyununun hangi organi temsil ediyor sorusuna ise gruplarin 6’s1 dogru cevap verirken 2 grup

yanlis cevap vermistir.

Oyunda hakem ve aracinin merkezi ve gevresel sinir sisteminde neyi temsil ettigi sorusuna
ise 4 grup dogru cevap verebilirken yanlis cevap 4 gruptan birisi soruyu bos birakmus diger 3"t

yine organlar1 yazmustir.

Son soruda sandalye kapmaca oyununda miizik bittiginde hizli ve ani bir sekilde sandalye
kapmanin ne oldugu ile ilgili bosluk doldurma verilmis ve bir 6rnek istenmistir. Gruplarin
tamamu refleks cevabim vererek orneklerini de yazmuslardir. Ogrenci cevaplarindan érnekler

asagidaki Resim 2’de verilmistir.

Resim 2. Ogrenci Cevaplarindan Ornekler

3)Sandalye kapmaca oyununda arkadaslarinizin mizik bittiginde hizli ve ani bir sekilde sandalye
kapmaya ;al:smalan.t?.e.t.rﬂl-é,.gi Bu kavramla ilgili bir 6rnekte siz veriniz.
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3WIye kapmaca oyununda arkadaslarinizin miizik bittiginde hizli ve ani bir sekilde
%ya ¢I|§malan.r.&glab$.dur. Bu kavramla ilgili bir 6rnekte siz veriniz.

Enoe 23 b

Tiim bu oyunlarin sonunda oyuna katilan iki grubun 6grencileri ile ayr1 ayr1 yaklasik 10'ar
dakika stiren iki grup miilakat gerceklestirilmistir. Yapilandirilmamis olarak gerceklestirilen
miilakatlarda ©grencilere; oynanan oyun derste anlatilan merkezi ve gevresel sinir sitemi
konusunun daha iyi anlasilmasina katki saglar mi? oyun siiresince eglendiniz mi? sorular1
sorulmustur. Ik soruya merkezi ve cevresel sinir sisteminin birbiri ile iliskisini oyun ile daha iyi

kavradiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bazi 6grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

Oz "Oyun ¢ok eglenceliydi. Aslinda her yaptigimiz bu organlar sayesinde. Oynadiimiz

oyunlar bile...”
Og: ” Sinir sistemimizi boyle daha iyi anladim” seklinde olmustur.

fkinci soruya ise gruplar oyun sirasinda cok eglendiklerini, oyunu tekrar oynamak
istediklerini belirmislerdir. Baz1 6grenciler su ifadeleri kullanmislardar:

Os: “Organlarimizi oyunla 6grenmek ¢ok eglenceli...” seklinde olmustur.

O1s: ” Oyunu oynamak eglenceli fakat sansumiza hangi zarfta ki oyun ¢ikarsa onu oynuyoruz,

diger oyunlar: da oynamak istiyoruz”

Oyun oynanirken gergeklestirilen gozlemlerin sonucunda ise, tasarlanan oyunun
ogrencilerin dikkatini gektigi, eglendirdigi, heyecanlandirdig1 goriilmiis boylece motivasyon
sagladigr anlasilmistir. Oyun sirasinda Ogrencilerin tahmin yiirtitme, analiz edebilme,
iliskilendirebilme gibi bilissel uygulamalar: 6rtiik olarak kullandiklari, etkinlik kagidi cevaplar:

ile ise ortiik 6grenme fark ettirilerek aciga cikarildig1 gozlenmistir.
TARTISMA VE SONUC

Oyun stirecindeki gozlemlerden ve oyun sonundaki goriismelerden anlasildig: {izere
tasarlanan oyun ogrencilerin 6grenme ve eglenme isteklerini karsilamistir. Ayni1 zamanda yine
ogrencilerin cevaplarindan da goriildiigi gibi gelistirilen egitsel oyun gii¢ 6grenildigi bilinen bir
konunun ogretiminde ogrenciler igin etkili olmustur. Alanyazin incelendiginde,
Karamustafaoglu, Pazar ve Karamustafaoglu (2018), egitsel oyunlarla dolasim sistemi
konusunun 6gretimi konusunda kan yolu oyunu 6rnegi hazirlamislar, 6gretmen ve 6grencilerle
miilakatlar gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda dolasim sistemi konusunun, kiiciik ve

biiytik dolasim kavramlari ile ilgili 6grenciler konuyu daha 6nce karistirdiklarini bu sekilde
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konunun akillarinda daha iyi kaldigini séylemislerdir. Can ve Yildirim (2017), 5. stuf maddenin
degisimi konusu tinitesinde gerceklestirdikleri “var misin yok musun” oyun etkinliginde, Yildiz,
Simsek ve Araz (2016), dolasim sistemi konusunun egitsel oyun yontemi ile 6gretilmesinde,
Genger ve Karamustafaoglu (2014), 7. smuf durgun elektrik konusu {iizerine tasarlayip
uyguladiklari egitsel oyunla, akademik basariya yonelik anlamli bir fark bulurken derse yonelik
ilgilerinin de arttigina, Yildiran (2004), atomun yapist ve periyodik ¢izelge konusunun oyun ve
modellerle 6gretilmesi konusunda calismis oldugu tezinde konunun oyun ve modeller ile
ogretiminin fen dersinde ki basariyr arttirdigini belirtmislerdir. Buradan egitsel oyunla
gerceklestirilen 6gretim faaliyelerinin 6grencilerin derse kars: ilgisini arttirip gii¢ anlasilan

konulara daha motive ve istekli bir sekilde 6grenme ¢abasi igene girdikleri sonucu varilmstir.

Tasarlanan oyunda yapilan yapilandirilmamis gozlemler ve miilakatlar sonucunda
ogrencilerin, merak duygusu ile giidiilenme saglanarak aktif bir 6grenme ortami olusturuldugu
ve grup i¢i dayanismanin yasandig1 ¢ikarilmistir. Cavus, Kulak, Berk ve Oztuna Kaplan (2011) ve
Boyraz ve Serin (2015), yaptiklar1 calismada oyunlarla desteklenen fen bilimleri dersinin
ogrencilerin motivasyonlarina olumlu etki ettigi sonucuna vardiklar1 ayrica grup icerisinde ekip
dayanigsmasi, kurallara uyma ve birbirlerine saygi duyma becerilerini de gelistirdikleri fark

edilmistir.

Oyun sonunda ogrencilerin etkinlik kagidmna yazdiklar1 cevaplar dogrultusunda,
gelistirilen ti¢ oyunun iliskilendirilmesinde sikint1 goriilmezken, bil bakalim oyunu, hakem ve
araci kavramlarinin bagdastirilmasinda yanlis cevap veren gruplarin oldugu gortilmiistiir. Bu
baglamda calismada tamamlayici lgme ve degerlendirme araglarmnin kullanilmasimin gruplari
alternatif cevaplar: diisiinmeye yonlendirecegi, boylece basariy: ytikseltecegi diistiniilmektedir.
Bakirci (2014), 1s1k ve ses iinitesine yonelik uyguladig1 tez calismasinda tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinden yararlanmis ve akademik basarida meydana gelen artisin
kullanmis oldugu tamamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden kaynaklandig1 sonucuna

ulasmugtir. Bu galismalar ¢ikarimlar: desteklemektedir.

Smifta disiplin yoniinden bir sorun yasanmadigi tiim 6grencilerin derse katihim
gosterdigi, asosyal davranislar sergileyen cocuklar grup arkadaslari ile etkilesim icerisine girdigi
gozlenen bir diger davranistir. Gruplar arasinda hangi oyunun ¢itkacagi merak konusu olmus
boylece giidiilenme tiim ¢ocuklarda saglanmustir. Literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarin
bu bulguyu destekledigi goriilmektedir. Karamustafaoglu ve Kaya (2013), fen bilimleri dersinde
yansima ve aynalar konusuna yonelik gelistirdikleri etkinlikte konu hakkinda bir deney etkinligi
diizenlemisler ve tiim dgrencilerin derse aktif katilim gosterdigi, dersin 6grenciler icin eglenceli

gectigi, stif disiplini konusunda herhangi bir sorun yasanmadigini vurgulamuslardir. Bilgin ve
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Karaduman (2005), calismalarinda 6grencilerin birbiri ile etkilesim halinde oldugunu; Doymus,

Simsek ve Bayrakgeken (2004) giiven duygularinin desteklendigini belirtmislerdir.

Merkezi ve cevresel sinir sistemi ile ilgili 6grencilerin yasadig: iliskilendirme giigliigiine
yonelik hazirlanan oyunun uygulamalar: sirasinda gerceklestirilen gozlemler, uygulama
sonunda ogrencilerin etkinlik ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar ve ogrencilerden alinan

gorisler tartismalar 1s181nda degerlendirildiginde su sonuglara ulagilmistir:

o Gelistirilen egitsel oyun, konunun o6gretimi ve iliskilendirilmesinde etkili olmus ve

ogrencilerin aktif oldugu bir 6grenme ortami saglamistir.

¢ Oyun sirasinda 6grencilerin tahmin ytirtitme, analiz edebilme, iliskilendirebilme gibi
bilissel uygulamalar: ortiik olarak kullandiklari, etkinlik kagid1 cevaplar ile ise ortiik 6grenme

fark ettirilerek agiga ¢ikarilmistir.

¢ Gruplar arasinda hangi oyunun ¢ikacagr merak konusu olmus boylece giidiilenme tim

ogrencilerde saglanmis ve derse motivasyonlar: artmistir.

¢ Oyunlarin deneyimlenmesiyle 6grenciler grup basarisina bireysel katki saglamis boylece

aktif ogrenmeyi gerceklestirmislerdir.

e Smifta asosyal davranislar sergileyen bazi 6grenciler grup arkadaslari ile etkilesim

icerisine girmislerdir.

¢ Oyun dikkat ¢cekmis ve heyecan yaratmis boylece motivasyon saglanmistir. Ancak tiim
ogrencilerin her oyunu deneyimlemesi ayrica beyni anlatan oyunun psikomotor becerilerde

yetersiz kalmas1 durumu bu egitsel oyunun bir eksikligi olmustur.
ONERILER
Yapilan arastirmada varilan sonuglar dogrultusunda asagidaki éneriler sunulmustur.

e Sistemli oyunlar isimli oyunun konu ve kavramlarimn iliskilendirilmesi asamasinda
calisma ya da etkinlik kagidi yerine ogrencilerin daha fazla dikkatini cekebilecegi farkli

materyaller kullanilabilir.

¢ Oyun etkinlikleri icerisinde beyni ve 6zelliklerini anlatan oyun, 6grencilerin sadece

bilissel degil devinigsel becerilerine de katki saglayacak sekilde gelistirilebilir.

e Bu tiir tasarlanan oyunlar, video kayit altina almmarak daha sonra fen bilimleri dersi

yliriiten 6gretmenlere seyrettirilerek 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda gelistirilebilir.
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e Tasarlanan bu oyunun uygulamas: farkli durum ve degiskenler tizerinde etkililigini
arastirmak igin deneysel bir calisma seklinde ytirtitiilebilir ve grup-ici ya da gruplar aras: gesitli

degiskenlere gore analiz edilebilir.
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Anahtar Kelimeler: Bilimsel alanlarin gﬁnﬁmﬁzdeklr'le benzer tarzda ve gegltl?hkte boliinmesi,
modernlesmeyle baslayan siirecin sonunda gerceklesmistir. Ayni sekilde
Sosyal cografya, bilimsel alanlarin, éncekine nispetle ¢ok fazla bslimlenmis ve sanki aralarinda
Sosyal degisim,

o zorunlu ya da karsiliklr iliski yokmus gibi miistakil olarak goriilmesi, modern
Fiziksel cevre,

Alan egitimi donemin bilgi algilamasiyla dogrudan alakalidir. Oysa ge¢mis zamanlarda

biittinctil bakis acis1 ve arastirma tarzi, bilgiler (bilimler) arasindaki iliskinin
otantik varligindan hareket etmekte, bunun arastirmaya ve 6gretime konu
edilmesi de dogal olarak bundan etkilenmekteydi. Somut bir durum olarak
modern egitim yaklasimlari, modelleri ve programlar1 da s6z konusu pargact
yaklasimin bir sonucu olarak alanlar arasi iliskiyi asgariye diistirecek tarzda
gelismis ve gelismektedir. Bu ¢alisma, egitim baglaminda sosyoloji ve cografya
arasindaki iligkiyi analiz etmeyi amaglamaktadir. Ozellikle de cografi cevrenin
toplum, sosyal degisim ve Ogrenme kilttrleri {izerindeki etkileri
degerlendirilmektedir. Cografya, mevcut egitim sistemimizde yillar boyunca
yasamu yalnizca fiziksel yonleriyle agiklamaya calisan bir disiplin alan1 olarak
tanimlandi. Ayni sekilde, sosyoloji de oncelikli olarak insan yasamini ve sosyal
gruplar1 arastiran bir disiplin olarak resmedildi. Ancak hi¢ stiphe yok ki;
cografya ve sosyoloji arasinda egitim standartlarimin gii¢glendirilmesi anlaminda
birbirini tamamlayan iliskisel bir durum mevcuttur. Hem sosyolojinin hem de
cografyanin insan yasamuini bicimlendiren ¢ok boyutlu bir yapist vardir. Sosyal
ve kilttirel yasamin olusumu agisindan bakildiginda cografyanin yasam
bicimleri tizerinde giiglii bir yeri vardir. Ayrica, ekonomik gelisme agisindan
bakildiginda refah tiretimi {izerinde de yadsinamaz bir etkiye sahiptir. Ayni
sekilde sosyoloji de sosyal yasamin genel kurallarmni ve toplumu bir biitiin
olarak anlamamizi saglarken, 6te taraftan topluma iliskin g¢evresel faktorleri de
gormemize yardimci olur. Sonug olarak, bu calismada sosyal gerceklik ve
fiziksel cevre arasindaki iliskinin egitim tizerindeki potansiyel etkileri
degerlendirilmektedir.
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Sosyoloji ve Cografya Iliskisi (Eren, Ozdemir)

Mutual Approach in Field Studies and Education: The
Relationship between Sociology and Geography

Article Info ABSTRACT

Keywords: The division of scientific fields in a similar manner and similar diversity to the
Social geography, modern-day has been realized at the end of the process which started with
Social change, modernization. Likewise, it is directly related to the perception of knowledge of
Physical the modern era that the scientific fields are seen to be divided much more than
environment, Field before and separated as if they were not related necessarily or mutually.
education However, in the past, the holistic point of view and the style of research were
driven by the authentic existence of the relationship between knowledge
(sciences), and the fact that it was subject to research and teaching was naturally
influenced by it. As a concrete case, modern educational approaches, models
and programs are developed and have been developed in a way that minimizes
the inter-field relationship as a result of this parted approach. This study aims
to analyze the relationship between sociology and geography in the context of
education. It specifically assesses what is importance of the influences of
geographical environment on societies, social change and learning cultures.
Geography commonly has been defined as a discipline of earth science that
explains physical aspects of life in our current education system. Likewise,
sociology is primarily portrayed as the study of social groups and human life.
There is no doubt; there is a complementary relationship between geography
and sociology in terms of strengthening educational standards. Both of them
have a multidimensional character that shapes the human life. In terms of the
formation of social and cultural life, geography has a strong place/effect on life
styles. Also, it has an undeniable effect on welfare production in terms of
economic development. Likewise, sociology provides to see environmental
aspects in relation to society while understanding the general laws of social life
and structure as a whole. In conclusion, this study investigates the potential
effects of relationship between social reality and physical environment on
education.

GIRIS

Guntimiiz diinyasi, toplumlar, kiiltiirler ve kimlikler arasinda derin catisma ve
boliinmelerin yasandigl, sosyal gercekligin hizli bir tempoda degisip durdugu bir diinyadir.
Higbir sey bir kag y1l 6ncesinde oldugu gibi ayn1 degil ve gelecekte de insanlig1 nasil bir yasam
motivasyonunun bekledigi konusunda hentiz net bir bilgi yok! Durmadan degisip doéntisen,
strekli kendini yenileyen bu yasam dongiistinii ele alan bir disiplin alaru olarak sosyoloji;
modern toplumsal yasami yorumlamak, anlamak ve anlamlandirmak baglaminda adeta sihirli
bir enstriiman. Modern yasamin siirekli degisen-doniisen yapisy, toplumsal sistemlerin gecmiste
oldugundan daha karmasik bir hal almasi sosyolojiyi hep gereksinim duyulan bir disiplin haline
getirmektedir. Sosyolojiyi giindelik hayatin icinde bu kadar zaruri kilan sey, toplumsal

sistemlerin de bir bakima insanlik tarihi kadar eski olmasidir.

Insanlik var oldugu siirece hep belirgin bir toplumsal formasyonda yasamis, kendini cogu

zaman sistematik bir toplum kurgusu iginde ortaya koymustur. Devletli toplumlarin ortaya
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¢ikisindan 6nce de insanlar1 ve yasami organize eden, giindelik yasami diizene sokan, kurallarin
ve normlarin oldugu bir yasam formlar1 mevcuttu. Nihayetinde, bir arada yasamak ¢ogu zaman
boyle bir sosyal diizene dahil olmay: zorunlu kilmaktadir. Bu anlamda sosyolojiyi, yalnizca
modernizmin ortaya ¢ikisiyla birlikte degerlendirmek dogru olmaz. Evet, sosyoloji modernizmin
ortaya cikisiyla birlikte sistematik bir disiplin haline gelmistir, ancak sosyolojinin arastirma
nesnesi yalnizca modern toplum degildir. Modernlik 6ncesi donemde de anlatilarla ya da diger
modernlik dis1 yontemlerle toplumlara iliskin bilimsel gabalar ortaya konulmustur. Modernlik
oncesi donemde toplumu organize eden, sosyal uzami bicimlendiren, toplumlarin sorunlarini
arastiran, sosyal olgu ve goriingiileri kendine dert edinen disiplinler daha ¢ok Felsefe ve Dindi.
Toplumu ilgilendiren meselelerde, 6zellikle Avrupa’da kilisenin tartismasiz bir hegemonyasi s6z
konusuydu. Kamusallig: iireten ve organize eden bir kurum olarak kilise, giindelik yasamdan
devletin orguitlenise kadar hayatin her kategorisinde baskin bir etken olarak yer almaktaydi.
Ancak, 18. ytlizyilda tiretim sisteminde yasanan hizli doéntistim, sanayilesmenin ortaya ¢ikmasi,
bilim ve teknolojide yasanan gelismeler ve nitekim Fransiz Devrimi sonrasinda ulus devletlerin
tarih sahnesine cikisi geleneksel olana iliskin biitiin yasam formlari alt-tist etmistir. Fransiz
Devrimi'nden sonraki dénemi modern dénem olarak adlandirirsak, Fransiz Devrimiyle birlikte
modernizmin varolussal kosullar1 zamanla olusmus, sonrasinda baslayan endjiistriyel devrim ise
modernlik 6ncesi feodal toplum kurgusunu tamamen degistirmistir. Sanayilesmeyle birlikte kent
olgusu insanlarin hayatina girmis ve bu dontisiim yerlesik bilim yapma pratiklerine etki ederek
yeni disiplinlerin ortaya c¢ikisina zemin hazirlamistir. Iste bu yeni disiplinlerden birisi de

sosyolojidir.

Modern anlamiyla sosyoloji, sanayilesmeyle birlikte ortaya c¢ikan ve onun kurdugu yeni
yasam formu tizerinden kendini gergeklestiren bir bilim dalidir. Sosyoloji, insan iligkilerini ve
toplumu ele alan bir disiplin alarudir ve sosyal gercekligi ortaya koymak, sosyal gercekligin
toplumsal yap1 tizerindeki etkilerini arastirmak onun esas gorevidir. Ancak, sosyolojiyi yalnizca
bu basit 6zellikleriyle sinirlamak miimkiin degildir. Sosyoloji alaninda ugras vermek, sadece bilgi
edinimi ya da elde edilen verilerin bilgiye dontistiirtilmesi degildir. Bunu da asarak belirli bir
perspektiften bakmak, ancak sosyolojik imgelemin islenmesiyle miimkiindiir (Giddens, 2008:38).
C. Wright Mills’in terminolojiye kazandirdig1 “Sosyolojik Imgelem” (Sociological Imagination)
kavrami; yasam oykiileri ile tarih arasinda ya da yasantimizi sekillendiren biiytik sosyal
kuvvetler ile bireysel yasantimiz arasinda karsilikli bir iliski oldugunu gorebilme yetenegidir
(Stolley, 2005:8). Zygmunt Bauman da kisisel yasam deneyimleri ile tarih arasinda sosyologlarin
ortaya koydugu cabaya deginmektedir. Ona gore; “giinliik rutinlerin igine iyice daldigimizda,
olup bitenlerin anlamu tizerinde pek durup diistinmeyiz, hatta 6zel deneyimlerimizi bagkalarinin
basma gelenlerle karsilastirmaya, bireysel olandaki sosyal olani, tikel olandaki genel olani

gormeye hic firsatimiz olmaz. Sosyologlarin bizim yerimize yaptiklari sey tam olarak budur. Biz,
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onlardan kisisel hayat hikayemizin baska insanlarla paylastigimiz tarih ile nasil 6riildiigiinti bize

gostermelerini bekleriz” (Bauman, 2002: 19).

Bu baglamda, sosyolojik bakisagisi bizlere modern diinyay:r daha iyi bir bigimde
yorumlayabilecegimiz perspektifler edinmemizi saglar. Oncelikle, mevcut davrams bigimlerinin
ve sosyal sorunlarin anlasilmasini kolaylastirir ve yasamimiza yon veren sosyal kurallari
tanimlayarak i¢cinde yasadigimiz toplumsal sistemi anlamamiza yardimci olur. Sosyoloji, en agitk
anlamiyla yasantimiza y6n veren bu kurallarin nasil olustugunu, tarihin derinliklerinden bugtine
nasil gelindigini, ne sekilde degistigini ve bu kurallarin ortadan kalkmasi halinde neler olacagini
arastirir. Bu bakimdan, sosyolojiyi kat1 ve siirli bir perspektiften yorumlayamayiz. Sosyolojinin
kendine 6zgii ve 6zel bir giindemi olsa da, diger disiplinlerle stirekli iliski halindedir ve bu
iliskisellik sosyolojinin dogas1 geregi zorunlu bir iliskiselliktir. Sosyolojinin diger disiplinlerle
kurdugu iliski basit bir metodolojik dykiinmeyle sinirli degildir. Sosyolojik akil, herseyden 6nce
tim disiplin alanlariin ortaya koydugu verilerden faydalanmay: gerektirir. Ciinkii sosyoloji;
teorik, tematik ve methodolojik yonlerinin yani sira “canli bir ilgi, yeni deneyimler karsisinda
kabul edilmis anlatilarin durmaksizin sinanmasi, biriktirilmis bilgiye durmaksizin ekler
yapilmasi ve bu siireg i¢inde bilginin degistirilmesi olarak, yani kisaca bitmek bilmez bir faaliyet
alani olarak dustintilebilir... Bu nedenle de sosyolojiyi tteki disiplinlerin dikkatinden ka¢mis
seylerden beslenen bir tiir artik¢t disiplin” olarak degerlendirebiliriz (Bauman, 2002:10-13).
Sosyolojiyi her disiplinden kendine 6zgii stratejilerle beslenen bir bilim alamt olarak
tanimladigimizda, onun diger disiplinlere neler kazandirdigini ve diger disiplinlerle ne tiir

etkilesimlere girdigini de ifade etmek zorundayiz.

Kisaca bu makalenin amaci; sosyolojinin diger bir sosyal disiplin alan1 olan cografyayla
olan ilskisini analiz etmektir. Bu makalede temelde su sorulara cevaplar aranmaktadir;
sosyolojinin temel arastirma yontemleri nelerdir, sosyolojik arastirma yontemlerinin diger
disiplinlerde, 6zellikle de sosyal bir disiplin olan cografyada karsilig1 nedir, sosyoloji ve cografya
arasinda galisma sahasi anlaminda mevcut bir paralellikten s6z edilebilir mi? Ayrica, sosyoloji ve
cografya arasindaki iliskiselligi ortaya koymak makalenin esas amagclarindan biridir. Cografya
ogretiminde yeni ve farkli 6grenme stratejilerinin gelistirilmesi, geleneksel 6grenme kodlarmin
terk edilmesi agisindan bu 6nemlidir. Hem cografya 6gretiminde hem de sosyoloji 6gretiminde
kalici, pragmatik ve modern 6grenme deneyimlerinin kazanilmas: anlaminda bu iligkiselligi

analiz etmek 6nem arz etmektedir.
Sosyolojinin Calisma Alani ve Diger Disiplinlerle iliskisi

Insanin toplum icindeki varolusu ¢ok yonltdiir. Bu; ekonomik, politik, dinsel, hukuksal
vb. pek ¢ok bilesenden meydana gelmektedir. Bu nedenle, sosyoloji diger disiplinlerden de

destek alarak toplumu ve insan bir biitiin olarak anlamamiza olanak saglar. Ornegin; belli bir
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toplumu analiz edebilmesi igin sosyolojinin o toplumun ekonomik, politik, kiiltiirel, cevresel,
dilsel, dinsel, ahlaki, hukuki yapisin1 ve nihayetinde diinyayla olan iliskisini goz ontinde
bulundurmasi gerekir. Bu da bize sosyolojinin diger sosyal disiplinlerden bagimsiz bir bigimde
var olamayacagini gosterir. Ancak, bu durum sosyolojinin sosyal bilimlerden beslenip ona
hicbirsey vermedigi anlamina da gelmemelidir. Tam tersine, pek ¢ok bilim sosyolojinin elde ettigi
verilere bagimlidir, ciinkii insan eylemlerini sosyal baglamindan bagimsiz bir bicimde
yorumlayamayiz. Kaldi ki; degisik toplumsal bilimler arasindaki béliinmeler, ayrismalar
sanmildigr gibi agik secik degildir ve bu bilimsel alanlarin hepsi de baz: ortak ilgi, kavram ve
yontemleri paylasmaktadir (Giddens, 2008:1074). Sosyolojiyi kendine 6zgii bir sistemi, kendine
miinhasir kavram setleri olan bir alan olarak gormek bu bakimdan yanilticidir. Elbette, diger
alanlarda oldugu gibi sosyolojinin de kirmuz cizgileri vardir, ancak bu diger disiplinlerden cok

kat1 bir bicimde ayristig1 anlamina da gelmemektedir.

Giddens’a gore “sosyolojinin doga bilimleri grubuna ait oldugu ve dolayisiyla doga
bilimlerinin esaslarini ve hedeflerini korti koriine, aynen almaya ¢alismasi gerektigi diistincesi
hatalh bir diistincedir. Sosyoloji, bu haliyle bir bilim olmanin sorumlulugunu tstlenir, ancak
uygulayicilarinin model olarak almay1 arzuladigr doga bilimleri kadar aydinlatici ve deneysel
bilgiler sunan bir bilim olamaz”. Su bir gercek ki, bilimler tasnifinde sinirlar kesin degildir ve
dogrudan ya da dolayl olarak sosyal bilimlerin yontem ya da bakis acilar1 digerleriyle benzerlik
ve bazi durumlarda icicelik gostermektedir. Bu noktada antropolojiyle sosyolojiyi bazi
noktalarda farkliliklar icerse de birlikte galismay1 gerektiren bir siirii ortak yon bulunmaktadir.
Ancak, su kesin ki biitiin sosyal bilimlerin reddedemeyecegi bir alan var ki o da tarihtir. Zira
tarih, buittin bilim alanlarina énceki durumla ilgili veri sunar ki bu sosyoloji i¢in hayati bir 6nemi
haizdir (Giddens, 2012:11, 18). Bir sosyologun diger bilmlerden bilgi talebinde bulunmasi ve
onlarin bilgilerini kullanmas: kaginilmaz oldugu kadar dogal bir durumdur. Bunun igin bir
biyologtan bedensel kalittim olgusunu 6grenmek sosyologa, kiiltiirel davrams tizerinde etkisi
bulunan fiziksel kalitimin anlasilmas: yontinde katk: saglar. Diger taraftan iklim ve yeryiizi
sekilleri gibi cografyanin uzmanlik alanine giren konularin, toplumun davrarus oriinttilerine etki
ettigi goz ontinde bulundurulmalidir. Bu yondeki bilgiyi temin etmek amaciyla cografyaciya

basvurmak kaginilmazdir (Fichter, 2001:7).

Cok genel bir ifadeyle hic bir bilim dalinin kendi basina var olamayacagini ifade etmek
gerekir. Doga bilimleri ve sosyal bilimler birbirleriyle etkilesim icinde olabilirler, yine de
yontemsel anlamda ciddi farklilhiklar barindirmaktadirlar. Ote taraftan, sosyal bilimlerde
diistinmenin ilkelerini sosyal uzamla temellendiren goriisler de mevcuttur. Karl Manheim,
“Ideoloji ve Utopya” adl eserinde, bilginin ve kiiltiirel birikimin icerik ve kapsamimn biiyiik

oranda dogdugu zamanin ve mekanin 6zellikleri ve bu baglamda simirlhiliklariyla anlasilmasi
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gerektigini tizerinde durmaktadir. Zira biitiin bilgisel ya da siyasal siireg, toplumsal yapinin
temel belirleyicileri olan zaman ve mekanla kayitlidir (Mannheim, 2002:83, 159, 232 vd.). Yani,
sosyal yapinin kendisi ona iliskin yorum ve bilgilerden daha 6ncedir ve sosyolojik bilgi varligini

kendini mesrulagtirdigi, kendini miimkiin kildig1 mekansal gerceklige bor¢ludur.
Sosyoloji Ogretiminde Temel Yontem ve Yaklagimlar

Sosyoloji 6gretimindeki nihai amag; toplumsal sistemdeki mevcut sosyal gercekligi
anlamak, onu sosyal yonleriyle analiz etmek ve yorumlamaktir. Sosyoloji, dogas1 geregi sosyal
diinyada olup bitenleri, sosyal olgu ve gelismelerin toplumsal diizeni ne yénde etkiledigini
arastirma arzusundadir. Bunu yaparken de kendine 6zgii baz1 metodolojiler kullanmaktadir.
Bilimsel bir ugrasta ya da arastirmada sonucu temelde etkileyen faktorler arasinda en basta stireg
ve bakis agis1 yer almaktadir. Bunun igin Celebi'nin ifadesiyle; “Dogayi, toplumu, bireyi, kiiltiirii
ve bunlar arasi iligkileri betimleme, acgiklama, kestirme ve yorumlama ugrasinda bulunmak
isteyen insan, sanattan felsefeye, dinden mitolojiye, geleneklerden bilime kadar yayilan genis bir
secenekler demeti ile karsilasir. Her biri bir digeri kadar ayni konular hakkinda tutarl ve gegerli
betimlemeler, aciklamalar, kestirimler, yorumlar iiretebilen bu etkinlikleri birbirinden ayiran sey
kullandiklar1 yontemdir” (Celebi, 1991:47). Sosyolojide metodoloji, bilimsel bir arastirmanin nasil
yiriitildigii ve sonuca nasil varildigy ile ilgili durumu ifade etmektedir” (Marshall, 1999:498).
Yapilan arastirmalarin sonucunda varilan kanaatin kurama dontismesi, giiniimiiz arastirmalar:

icin kolay olmasa bile neticede arzulanan bir durumdur.

Sosyolojik metodoloji; “varolusun esas, derindeki o6geleri hakkinda herhangi bir
metafizik anlayisi veya spekiilasyonu icermez, ancak sosyolojik bakis; fizikcilerin, kimyacilarin
ve fizyologlarin bilimsel alanin kesfedilmemis bir alanina yonelirken iginde bulunduklar: zihinsel
durumu benzer sekilde benimsemesini sart kosar. Sosyolog, toplumsal diinyanin igine girerken,
bir bilinmezin i¢ine girdiginin bilincinde olmalidir ve kendini, hentiz tespit edilmemis olan
yasalar tarafindan yonlendirilen olgularin arasinda hissetmelidir. Tipki, biyoloji hentiz
gelismemisken hayatin yasalariin hentiz belirsiz olmasi gibi bir durumdur bu. Bu ytizden de
kendisini sagirtacak ve ezberini bozacak kesifler yapmaya hazirlikli olmalidir “(Durkheim,
2004:24-25). Durkheim, bu sozlerle sosyolojinin doga bilimlerine yakinsayan kimligi tizerinde
durmaktadir, ancak onu doga bilimleriyle aym kategoriye sokmamaktadir. Sosyolojik bilgi
tiretiminde sosyologlarin da tipk: bir doga bilimci gibi olgulara yaslanarak sosyal gercekligin
bilgisini edinmesini gerekli gormektedir. Sosyolojinin bilim yapma pratiklerine iliskin benzer ya
da z1t goriisler fazlasiyla mevcutur, ancak sosyolojide temel yontem ve yaklasimlar baglaminda
temelde nitel ve nicel olmak tiizere iki kategori bulunmaktadir. Nicel arastirmalar kendi
hipotezini arastirma o6ncesinde kurgularken, nitel arastirma hipotezini arastirma stirecinde

olusturur. Yani, nicel bir arastirmada arastirmaci ulasmak istedigi sonuca iliskin veriler elde eder.
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Nicel arastirma, arastirmaci anket ve goézlem yoluyla somut veriler toplar ve bu verilerle
gozlemlenebilir olgular1 6lger. Ancak, toplumsal olgularin sayisallastirilmasi ¢ogu zaman pek
miimkiin degildir. Bu durumda nitel veri nalizi yaygin olarak tercih edilmektedir. Kisaca
Neuman'in da bahsettigi gibi (Neuman, 2014:660) nicel very analizinde hipotezler, degiskenler,
anketler tizerinden sosyal gercekligin yorumuna varmaya calisirken istatistikler aracilifiyla
aciklamalarda bulunur. Nicel analizde ise bir kuram olusturma ya da genellemeye varma amaci
bulunmaz. Bunun yerine birden fazla anlam igerebilen ve ¢ogunlukla baglama dayali
aciklamalarda bulunm tercih edilmektedir. Stiphesiz bu yondemin digerine goére bir takim
avantajlar1 bulunmaktadir. Tekin’e gore; “Derinlemesine goriisme, arastirilan konunun biitiin
boyutlarini kapsayan, daha ¢ok acik uclu sorularin soruldugu ve detayl cevaplarin alinmasina
imkan veren, yiiz ytize ve birebir goriisiilerek bilgi toplanmasina imkan veren bir veri toplama
teknigidir. Derinlemesine gortismede karsidaki kisinin duygu, bilgi, tecriibe ve gozlemlerine
gortisme yoluyla ulasilir” (Tekin, 2006:101-116). Nitekim bu sayede goriisme sonucunda
arastirmaci, gorisiilen kisilerle dogrudan temas kurabildigi i¢in onlarin anlam diinyasi, bakis
acgilar1 ve 0zel durumlarma iliskin duygu ve diistincelerini bizzat onlarin ifadelerinden
anlayabilmektedir (McCracken, 1988:9). Bu da 6zellikle mikro alanlarda nitel analiz yontemini

kullanigh hale getirmektedir.

Sosyolojiyi, psikolojiden, felsefeden, cografyadan, tarihten ve diger disiplinlerden ayiran
temel karakteristik ozelligi, toplumu ¢oziimlenebilir bir nesne olarak ele almasi, toplumsal
olgular1 olgerek bilimsel bilgi tiretmesidir. Yani, sosyoloji toplumu bilimsel olgularla ele
almaktadir, daha dogrusu ele aldig1 probleme bilimsel bir kimlik kazandirmaktadir. Sosyolojinin
anlamact ve yorumlamaci bir gelenegi stiphesiz vardir, ancak sosyolojiyi salt yorumlamaci ve
anlamaci bir disiplin olarak gormek dogru degildir. Amerikali sosyolog Howard S. Becker'in
dedigi gibi; toplum biiyiik bir makinedir ve sosyolojik diistincenin temel semalarinda bastan
asag1 yanlis hicbir sey yoktur. Ancak, sorun sudur ki; sosyal bilimciler, bunlar1 kullanmalar1
gerektigi zamanlarda kullanmazlar. En kétii belalara ve en biiyiik hatalara, bir seyleri nasil

yapmalar1 gerektigini unuttuklarinda duserler (2014:75-76).

Metodoloji tartismalarimin yogunlastig1 bir donemden geg¢mekteyiz. Sosyoloji de bu
anlamda ciddi bir elestiri firtinasiyla kars: karsiya. Elestiriler daha gok sosyolojinin pozitif bir
bilim olup olmadigi, alternatif metodolojilerle bilimsel anlamda bilgi tiretip {iretemeyecegi
hususundadir. Sosyolojinin sosyal olgular tizerinde anlamaci ve yorumlayici bir metodolojiyle
genel-gecer sonuglara ulasamayacagi, boyle bir metodolojik anlayisiyla sosyal gerceklige iliskin
kesin ve evrensel bilgiler {iretemeyecegi elestirisi pozitivistlerin temel dayanak noktasmi
olusturmaktadir. Benzer sekilde anti-pozitivist yaklasimlar ise; pozitivistleri kat1 gercekgi, asir1

bilimci olmakla, sosyal gercekligin soguk, nicel verilerle 6l¢iilemeyecegini iddia etmektedirler.
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Pozitivist metodolojiyi benimsemis bu kimseler; “sosyolojinin doga bilimi gibi olmasini,
kesfedilmis ve gecerli oldugu diistiniilen doga bilimlerinin kanunlarina benzer bir evrensel
kanunlar diizeni tiretmesini isterler, ancak sosyolojinin doga bilimlerine benzemesi gerektigini
diistinmek veya doga bilimlerine benzer bir toplum biliminin uygun ya da arzulanabilir olmasini
diisinmek hatalidir” (Giddens, 2012:13). Sosyoloji boyle bir ¢aba igine girmek zorunda degildir,
giremez de. Ciinkii, sosyoloji her toplum igin benzer arastirma ¢iktilarina ulasamaz. Farkli
toplumsal formasyonlarda sosyal gerceklik farklilasabilir, her toplum kendi kiiltiiriinden ve
kendi ge¢misinden izler tasir. Bu nedenle sosyolojinin evrensel manada bilimsel bir kesinlik elde
etmesi olanaksizdir, ancak sosyolojinin evrensel bir mantikla isleyen belli basli bilim yapma
yontem ve pratikleri vardir. Giddens'in (2012:13) ifade ettigi gibi; “Sosyoloji, fiili olarak
gozlemlenebilir konularla ilgilenir, gorgiil (ampirik) arastirmaya dayalidir ve olgulara anlam
kazandiracak kuramlar1 ve genellemeleri formiile etme girisimlerini icerir. Iinsanlar, dogadaki
maddi nesnelerle ayn1 degildir; kendi davramislarimizi incelemek, bir ¢cok énemli acidan dogal
bir fenomeni incelemekten kaginilmaz bir sekilde tamamen farklidir”. Su da var ki sosyoloji,
yaklasim ve yontem bakimindan doga bilimlerinden 6nemli 6lciide farkli olmakla birlikte
glinlimze gelinceye kadar kendisi disinda kalan diger sosyal bilimlerden de bir takim
farklilasmalar yasamistir. Bu, onlarin birbirlerinden yararlanamayacagi ya da birlikte is

yapamayacagl anlamina da gelmemektedir.
Sosyoloji-Cografya Iliskisi

Toplumlar yerytiiziinde cografi bir mekanda olusur ve bu toplumlarin i¢inden ¢ikan
sosyal kurumlarin gelistirilmesi ve korunmast hem informel hem de formel bir takim direktiflerle
stirdiirtiliir (Porter ve Howell, 2012:4). Unlii Alman Filozofu Martin Heidegger de benzer sekilde
toplumlarin anadilini varligin evi olarak metaforlastirmistir. Ayn sey toplum icin de gecerlidir.
Toplumun evi de {izerine kurulu oldugu cografyanin kendisidir. Bir toplum icin anadili neyse
cografyasi da aym sekilde onun icin elzem ve bir o kadar 6nemlidir. Cografya; genel anlamda
“yerytiztiniin y{izeyini, bi¢imini, fiziksel 6zelliklerini, dogal ve siyasal ayrimlarin, iklimini ve
tiretimini konu alan bir bilim olarak tanumlanmaktadir. Genis bir kapsami olan cografyanin hem
doga bilimleri hem de sosyal bilimlerle ¢ok sayida temas noktasi vardir” (Marshall, 1999:341).
Hatta, bu iligkisellik jeo-sosyoloji olarak bir disiplin alanina da doniismiis durumdadir. Jeo-
sosyoloji, en genel tanimiyla niifus ve bireyin davraruslari tizerinde fiziksel gercekligin etkilerini
arastiran sosyal bir disiplin subesidir. Jeo-sosyoloji, sosyolojik problemlerin arastirilmasi
stirecinde ¢evre-merkezli makro teori ile mekan-merkezli arastirma metodlarinin uygulanmasi
arasinda bir sinerji olarak gortlebilir. Bu informel perspektif, hem pratik hem de prensibler

anlaminda jeo-sosyolojinin tanimlanmasin kolaylastirmaktadir (Porter ve Howell, 2012:1).
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Bu baglamda, insanlarin maddi ve manevi kiiltiir 6gelerinin olusumunda tizerinde
yasadiklar fiziki cografyanin etkisinin olmasi anlasilabilir bir durumdur. Topragin diiz ya da
engebeli olmasi, bolgenin aldig1 yagis miktari, akarsu ya da deniz kenarinda bulunmasi vb.
fiziksel etkenler, onlarin giindelik ugraslarin belirledigi gibi tiretmis olduklar1 her tiirlii kiiltiirel
Ogeler yaninda ticaret tarzlar1 ve davranis kaliplarini da belirleyici bir etkiye sahiptir. Karadeniz
bolgesinde orneklerine rastlandigi gibi, cografi bakimdan daglik boélgelerde kurulan koyler
genellikle dagimik bir yerlesim bicimi 6zelligi gosterirken Akdeniz bolgesinin ovalarindaki
yerlesimler genelde toplu kdy tipine uygun bir sekilde kurulmuslardir. Bu olgusal durum,
toplumsal iliski tiplerinin ve topyekiin kiiltiiriin olusumunda fiziki cografyanin etkisini izah
ettigi gibi dogal bolgesel yapmin insan birikimiyle islenmesi ve kiiltiirel yapiya gore cografi
birimlerin olusmasini anlamak bakimindan bilim alanlarimi ve bakis agilarini birlikte ¢alismaya
zorlamaktadir. Buradaki o6rnek, cografya ile sosyolojinin yontem, bilgi ve veri paylasimi

konusunda birbirlerine muhtachigini agikca ortaya koymaktadir.

Toplumlar sadece diinya tizerindeki belli noktalarda organize olan insan gruplari olarak
gormemeliyiz. “Topragin konfigiirasyonu, mineral zenginligi, flora ve faunasi toplumlarin
organizasyonunu agik bir bicimde etkilemektedir” (Mauss, 2005:440-441). Toplumsal
organizasyon yalnizca basit ilkelerle sinirli degildir, pek ¢ok bilesenden olusan kendi icinde girift,
dongiisel bir stirectir. Bu nedenle fiziksel gercekligin toplumlarin gelisimsel stireclerine etkisi
tartismasiz onemlidir. Daha da somutlastirdigimizda ekonomik, siyasal ve kiiltiirel anlamda
ilerlemenin en 6nemli parametrelerinden biri de cografyadir. Diinyanin farkli cografyalarinda
farkli toplumlar igin tarihin, siyasal, ekonomik ve toplumsal gelismelerin ¢ok farkl sekillerde
vuku buldugunu soyleyebiliriz. Bu, farkli cografyalarda olmanin zorunlu bir sonucudur. Farkl
cografyalar, farkli toplumsal formasyonlar yaratmistir ve bunun sonucunda da bir takim tarihsel
esitsizlikler ortaya cikmustir. Ornegin; metal aletlere sahip toplumlar demiri etkin bir bigimde
kullanarak diger toplumlar tizerinde tistiinltik kurmustur. Savaslarda diismanina karsi stratejik
basarilar elde etmislerdir. Bugiin Ingiltere'nin ada iilke konumunda olmasi onu tarih boyunca
disaridan gelecek saldirilara karsi stirekli korumustur ya da benzer sekilde Fenikelilerin,
Iyonyalilari Ege Denizi etrafina yerlesmeleri ve burada denizcilikle ugrasarak zenginlesmeleri

dogrudan cografi gerceklikle, o cografyanin onlara sundugu kosul ve imkanlarla iliskilidir.

Ibn-i Haldun “Mukaddime” adl iki ciltlik eserinde cemiyet hayati ile yasam cografyasi
arasindaki iliskiyi ¢cagmin oldukca iistiinde bir akil ve profesyonellikle degerlendirmektedir.
Iklimin, cografi yasam kosullarinin, kisacasi fiziksel gercekligin cemiyet hayati tizerindeki
etkilerini daha 14. yiizyilda dile getiren ilk sosyologtur. ibn Haldun Mukaddime’de; toplumsal
morfolojiyi ele almaktadir. Bu dogrultuda degindigi konular arasinda insan-toprak, toplum ve

fiziki g¢evre, mikro toplumsal birimler olan kabilelerin ve kabileler arasindaki iliskilerin soz
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konusu gevre tarafindan nasil etkilendigi vb. hususlar yer almaktadir. Durkheim’in daha sonra
“sosyal morfoloji” olarak adlandiracagi bu yaklasimi Ibn Haldun asirlar énce dnemli oranda
belirlemistir. Yasadig1 donem gz ontinde bulunduruldugunda, ibn-i Haldun'un ¢agini asan bir
gozle toplumu ¢oziimledigi, mevcut standartlarin oldukea tizerinde bir anlayisla bilim yaptigini
soylemek yerinde olur. fbn-i Haldun, Mukaddime’de fiziksel gevre ile toplum yasami arasindaki
iliskiyi analiz ederken, insan topluluklarini temel iki kategoride degerlendirmektedir. Bunlar;
Bedevi ve Hadari’dir. Bedevi toplum, hadari toplumlardan daha 6nce ortaya ¢ikmistir. Hadari
toplum ise, bedevi toplumdan sonra ortaya ¢ikan bir asamay1 isimlendirmek igin kullanilmustir.
Bedevi, yerlesik hayati olmayan, gocebe yasayan, tarim ve hayvancilik yaparak hayatini
stirdiiren, birbirine kenetlenmis topluluklar olarak tanimlanmakta. Hadari ise; sehir hayatinin
icinde yasayan, belirli mesleklerde uzmanlasmis, is boliimiintin gorece daha yaygin oldugu
bireysel topluluklara karsilik gelmektedir. Bu toplumda tiretim bicimleri de farklilagmustir.
Agirlikli olarak ticaret ve bunun yaninda gesitli sanat alanlarindaki faaliyetlerde belirleyici bir
artis s6z konusudur. Liiks, bolluk, asir1 tiretim-tiiketim ve toplumsal is boliimii bu toplumlarda
one cikan ozelliklerdir. Tbn-i Haldun’a gore; bedevi ile hadari arasinda diyalektik bir iliski s6z
konusudur. Birbirinden bagimsiz olarak her ikisi de varolamaz. (Haldun, 2004:157-158). Haldun,
topluklarin hadari ya da bedevi olmasinin 6tesinde belli bir topluluk tilkiisiiyle yasama halini ise
“Umran” olarak adlandirmaktadir. Cemil Merig, umrani bir medeniyet ilmi olarak yorumlar. Ona
gore; Ibn-i Haldun terminolojisinde {imran insan cemiyetinin akis halinde devamli ve fani
taraflarna gonderme yapmaktadir (Merig, 1999:68). Ibn-i Haldun gore; giineyden kuzeye dogru
yerytiziinde yedi iklim kusag1 bulunmaktadir ve gliney uctaki birinci iklim bolgesi ile kuzey
ugctaki bolge birbirinin tezatlar1 durumundadirlar. En ortada yer alan dérdiincii bolge ise insan
yasami igin en mutedil, en uygun kosullara sahip iklim bolgesidir (ibn-i Haldun, 2004:117-119)
“Cografya kaderdir” diyen Haldun’'a gore; insanin belirgin bir dogas1 yoktur, ancak insanin fitratt
vardrr. Insanin dogasi dedigimiz sey; icinde yer aldigi aile, fiziksel cevre, ahlaki sistemle

meydana gelir.

Haldun'un ¢oziimlemelerinde goriildiigii gibi cografyanin insanlar {izerinde belli
kimlikler olusturdugu, bireylerin varolussal kosullarimi icinde yasadigi cevrenin kiiltiirel
kodlarma gore tirettigi bilinen bir gercektir. Fiziksel yasam kosullarimin sert gectigi, daglk,
engebeli, ulasimin yetersiz oldugu bolgelerde insanlarin yenilige ve degisime daha fazla kapalt
oldugu, suca daha yatkin ve savasci dzelliklerinin daha belirgin oldugunu styleyebiliriz. Ctinkii,
yeniligin ve giincel bilimsel bilginin bu alanlara transferi oldukg¢a giic ve maliyetlidir. Bu
sebepten otiirti geleneksel kodlara gore hayatin, giindelik yasamin organize edilmesi bu insanlar
icin daha makbuldur. Tam tersine, kiyida ya da ovada yasayan topluluklarmn yasam formlar1

daha liberal degerler tizerine kuruludur. Yenilige ve etkilesime acgik bir giindelik yasam,
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diplomasiyi ve uzlasiy1 6ne ¢ikaran bir akil, kiiltiir ve sanat faaliyetlerinde yogunluk akla gelen

belli bash imgelerdir.

Iklimin insan yasamu tizerindeki etkileri Montesquieu'nun “Kanunlarin Ruhu Uzerine”
(2011) adli eserinde de degerlendirilmektedir. Onun yaklasimi, toplumlarin biyo-psikolojik
karakterine yon veren iklimin biiyiik oranda onlarin ortaya koydugu {iiriin ve iliski tarzin1 da
belirledigi yonitindedir. Montesquieu’yu bu bakis acisindan dolay: elestirmek, kiiltiirel irkgilik
yapmakla suglamak miimkiindiir, ancak iklimin insan karakterleri tizerindeki etkisini anlamak
agisindan o doénemin ruhunu yansitan énemli metinlerden biridir. Suraya da dikkat ¢ekmek
gerekir ki, onun determinist yaklasimi, sadece insane dair bir fiziksel kodlamay1 icermemekte
ayni zamanda farkli bolgelerdeki insanlarin iklime bagh 6zellikleri tizerinden hegomonyanin bir

tiir mesrulastirimini da saglamaktadir.

[bn Haldun ve Montesquieu gibi diisiintirlerin fikirlerinde net bir sekilde goriilen cografi
determinizm, sonraki zamanlarda oldukca positivist ve determinist bulundugu icin
elestirilmistir. Yilmaz Ar1, “Cevresel Determinizmden Politik Ekolojiye: Son 100 Yilda Diinya’da Ve
Tiirkiye'de Insan-Cevre Cografyasindaki Yaklasimlar” (2017:5-7) adli kapsamli makalesinde,
determinist paradigmanin, kaderci karekteri geregi, toplumlarin kac¢imilmaz bir sekilde
cografyanin miessiri ve tirtinti oldugu savini 6ne stirdiigtinii anlatmaktadir. Bunun da aslinda
gorece olarak uygun fiziki bolge ve iklim disinda kalanlarin, gelismis olanlarca mahkum
edilmesini hakli cikardiklar1 anlasilmaktadir. Baykan Sezer (2006) de konuyu benzer bir
yaklasimla ele alarak cografyanin bir nevi iktidar seckinlerinin amagclaria hizmet eden bilgi
tretme vasfryla baslangicta somiirgecilerin faydasina bir bilim yapis1 6zelligi gosterdiginden
bahisle cografyanin nasil bilim yaptigi yaninda nicin bilim yaptifina da odaklanilmasi
gerektiginden bahsetmektedir. Bu yoneyle cografya, sadece yiizey ve iklim sekillerine dair
incelemelerde bulunmamakta, ayni zamanda isgal edilecek ya da kaynaklari somiiriilecek
cografyayr da tespit ederek bilimsel bilginin Gtesinde stratejik bilgi {iretme noktasina

gelmektedir.

Aslinda Sezer’in bahsettiginin de Stesine gecerek sadece cografya ve sosyolojiyi degil
Bati’'da tiretilen ya da gelistirilen btittin bilim dallarinda daha biiytik bir paradigma ve yontem
problemi s6z konusudur. Neuman (2014:643), giintimtiizde bir ¢ok bilimsel arastirmanin ileri Bat
toplumunda yasayan ya da orada egitim almus kisilerce gerceklestirtirilmesinden dolay1 aslinda
bir ¢ok bilim dali ciddi manada “Bat: kiiltiirel yanlilii” ve “etnomerkezcilik” ile malul bir bilimsel

yaklasima ya da yonteme sahiptir. Bunun doga bilimlerinde sorun teskil etmesinden kat kat

fazlasi sosyal bilimler i¢in gegerlidir.

Diger taraftan, insan gevre iligkilerine dair cografya ekollerinin ciddi manada doniistim

yasadig1 ve giinimiize gelindiginde diger sosyal bilimlerle 6zellikle de sosyolojiyle ¢cok yakin
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kavram, problem ve yaklasim benzesimine evrildigini anlasilmaktadir. Ari'ya (2017) gore
cografya yaklasimlari, Anglo-Amerikan gelenekte ozellikle yerel ve kiiresel olgekli biitiin
gelismelerden etkilenerek geg¢miste odaklanilan cografyanin insan tizerindeki etkisi yerine
insanin fiziki cografya tizerinde meydana getirdigi degistirici/dontistiirticti etkiler {izerine
odaklanmustir. Bu da gtintimiiz cografyasinin, siyaset bilimi, sosyoloji, psikoloji vb. sosyal bilim
alanlarinin paradigma ve yontemlerini tereddiitsiiz kullanmasini saglamistir. Bunlar arasinda,
sosyoloji bilim dalinda asina olunan; kiiltirel ekoloji, davranigsal cografya, politik ekoloji (ekonomi,
toplumsal cinsiyet, etnisite, sinifsal esitsizlikler, cevresel ¢atismalar), feminist politik ekoloji ve kutsal
ekoloji gibi yaklasimlarin bir ¢ogunda psikoloji, politika ve 6zellikle de sosyolojiyle ortaklasa

kullanilan perspektif ve kavramlara rastlanmaktadir.

Su da var ki, sosyal gercekligin fiziksel cevreyle olan iliskisi yalnizca sosyal bilimlerle
sinirl degildir. Felsefeden sosyolojiye, mimariden matematige kadar tiim disiplin alanlarinda bu
kategorizasyon kabul gormektedir. Ornegin; “Kirik Pencereler Teorisi” (Broken Windows Theory)
olarak bilinen gortis ilk kez 1982’de james Q. Wilson ve G. Kelling tarafindan bir metafor olarak
ortaya atilmis ve 1995'te o siralar ABD’de “Housing and Urban Development” departmaninda
yoneticilik yapan Henry G. Cisneros tarafindan makale haline getirilmistir. Bu teoriye gore;
herhangi bir bolgede meydana gelen bir aksaklik zamanla yeni sorunlari, yeni cevresel
bozukluklart meydana getirir ve toplumsal diizen giderek bozulmaya baslar.2 Ornegin; bir
mahallede ya da sokakta kirik bir pencere oldugunda hemen tamir edilmelidir; ¢ctink{i zamanla
diger pencerelerin camlar1 da kirilmaya baslar. Daha sonra kapilar yerinden sokiiliir ya da evin
duvarlar gitgide asinmaya baslar. Bu diizensizlik ortadan kaldirilmadigy stirece birbirini takip
eden benzer zincirleme reaksiyonlar olusur. Boylelikle, terk edilmis bakimsiz miilkler eglence ve
talan pesinde kosan kitlelerin hedefi haline gelmis olur. Zamanla insanlarin kendi yasam alanlar1
tizerinde kontrolii kaybolmaya, yasadig1 sokaga yabancilasmaya baslar. Zamanla sosyal diizen
bozulur ve suglular ortaya ¢ikar. Wilson ve Kelling, kirilan camin ve sonrasinda gelisen olaylarin
ekonomik yapida c¢okiintii yaratabilecegini ifade etmisleridir. Ciinkii, kriminalize olmus
bolgelere yatirimin gelmeyecek ve alis-veris azalacaktir. Bu nedenle de; o ilk camin kirillmasina
asla miisade etmemek gerekir ve kirildig1 anda tamir etmek sosyal diizenin istikrar1 agisindan
oldukca onemlidir. Cevre ve sosyal yasam arasindaki bir baska 6rnek de “Savunulabilir Mekan”
(Defensible Space) kavramudir. Ingiliz sehir plancisi ve ayni1 zamanda mimar olan Oscar Newman
“Creating Defensible Space” adli calismasinda sosyal yasam ile ¢evre arasindaki iliskiselligi
“Defensible Space” (Savunulabilir Mekan) kavramiyla agiklamaktadir. Newman bu ¢alismasinda;
sucun, suca yatkinligin, yani gesitli kriminal diirtiilerin cevresel tasarimile, yeni bir mekan

politikasi ile kontrol altina almabilecegini ifade eder. Savunulabilir Alan Teorisi; sosyal psikoloji,
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kriminoloji ve fiziksel ¢evre arasindaki iliskiselligi referans alir. Newman, belli bir bslgede insan
popiilasyonun yigilmasi sonucunda o bolgede alana iliskin sorumluluk hissinin azaldigini, ancak
tersi durumda alana iligskin sagduyu ve sorumluluk duygusunun arttigim dile getirir. Ornegin;
niifusun dar bir alana sikist1g1, kisiler aras: etkilesimin az oldugu ¢ok konutlu-kitle bloklarinda
su¢ orani hep daha fazlayken, yiiz ytize iliskilerin daha fazla oldugu, mobilizasyonun ve
giindelik etkilesimin yogun oldugu bolgelerde suca yatkinligin azaldigy, o bélgede yasayanlarda
sosyo-fiziksel ¢evrenin denetimine iliskin hassasiyetlerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Newman,

1996).

Bu 6rneklerden yola ¢iktigimiz zaman mekan ile sosyal realite arasindaki ilskiyi anlamak
hi¢ zor degil. Bu nedenle, birbiriyle stirekli ve zorunlu etkilesim halinde olan sosyolojinin ve
cografyanin diyalektik bir iliski halinde oldugunu sdylemek muimkiindiir. Her iki disiplinin de
birbirine sunacagi énemli imkanlar siiphesiz vardir. Onemli olan, kat1 bir disiplin refleksiyle
hareket etmeden disiplinlerarasi bir bilim yapma anlayisinin ortaya ¢ikmasi ve yayginlasmasidir.
Ancak, hem sosyolojide hem de cografyada hala geleneksel, ayristirici bilim anlayislar: terk
edilmis degildir. Disiplin sovanizmi tilkemizde siklikla goriilen, bilimleri amagsizca yarisa sokan
akademik bir hastaliktir. Bu tip diirtii ve egilimlerden uzaklasarak karsilikli iletisime agik, liberal
ve sonu¢ odakli yeni bir bilim anlayisimin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Yine de
glinimiizde, onceki donemlere gore bu konuda epey yol alindig1 ve bilimsel disiplinlerin
birbirlerinin bakis acis;, yontem ve kavramlarindan olabildigince yararlanmaya baslandigi

soylenebilir.
Cografya Ogretimine Sosyolojinin Katkilar

Toplumsal kimligin olusumunda cografyanin siiphesiz etkileri vardir. Cografya egitimi
kisinin yasadig1 cevreyi tim bilesenleriyle tanimasina olanak saglar. Cografyanin alt disiplin
kollarinda kisinin yasadig fiziki gevreye iliskin sosyal, ekonomik, kiilttirel biligilere de yer
verilir. Iklimden ekonomiye, kiiltiirden siyasete degin hayat1 olusturan pek cok kategoriye iliskin
bilimsel bilgiler ortaya konur. Cografya, fiziki cevreyi ele aldig1 gibi toplumsal olaylar1 da
bilimsel bir arastirma nesnesi haline getirebilir. Savaslar, gogler vb. toplumsal gelismeler
dogrudan olmasa da cografyanin da ilgilendigi, tizerinde arastirmalar yiiriittiigii problemlerdir.
Yani, cografya, ¢alisma alanini yalmzca kati, somut fiziksel bilgilerle sinirlamaz. Cevreyi, onu
meydana getiren tiim kategorilerle birlikte degerlendirir. Bu bakimdan bireyde sosyo-kiiltiirel
benligin ve yurttaslik kimliginin gelisimi agisindan cografya egitiminin olagantistii bir 6nemi
vardir. Ornegin; bir bolgede baslayan niifus artist ve bu niifus artisina sebep olan kosullar hem
cografyanin hem de sosyolojinin calisma alanina girer. Ancak, cografya s6z konusu niifus artisin

daha somut verilerle aciklarken, sosyoloji mevcut gercekligin ardina gizlenmis gerceklikleri
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anlamak ve yorumlamak ister. Birinin biraktig1 boslugu bir digeri tamamlar. Bu sebeple

aralarinda kagimilmaz korelesyonel bir iliski sz konusudur.

Cografya ogretiminde sosyolojinin olanaklarindan faydalanmak pekala miimkiindiir.
Anketler, derinlemesine miilakat ve gesitli arastirma stratejileri bir bslgenin sosyo-ekonomik
profilini anlamamiza stiphesiz yardimci olacaktir. Cografya, sosyolojik bakistan faydalanarak
bilimsel bilgi tiretebilir, arastirdig1 probleme iliskin yeni perspektifler, yeni analizler edinebilir.
Sonugta, politik-ekonomik gelismenin anlasilmast baglaminda hem sosyoloji hem de cografya
karsilikli olarak birbirinden beslenebilirler. Bu bakimdan aralarinda diyalektik bir iliskinin
varligindan sz edebiliriz. Ornegin; bir yerde cesitli cevresel risklerin olusmasi, yeni kaynaklarin
tanimlanmasi, yeni ticari firsatlarin ortaya ¢ikmasi gibi gelismelerde cografya her zaman
sosyolojik analize gereksinim duymaktadir. Politik-ekonomik ve sosyo-ekolojik yapida yasanan
degisim ve dontistimlerin yorumlanmas: anlaminda cografya ve sosyoloji birbirini besleyen

kardes disiplinler gibidir.

Cografya egitimi gevresel farkindaligin olusmasi anlaminda oldukga 6nemlidir. Dogaya
iliskin algilarin gelismesinde, kiltiirel mirasin korunup yasatilmasi, fiziki cevrenin daha
yasanabilir, insan yasamina uygun bir kategori olarak organize edilmesi siirecinde cografyanin
tizerine onemli gorevler diismektedir. Nitelikli nesillerin yetistirilmesi, bu nesillerde doga
sevgisinin olusmasi cografya egitiminin etkin yontemlerle uygulanmasina baghdir. Cografya
egitiminde temel motivasyon cevreyi salt, tek basina bir yap1 olarak degil, cevreyi onu anlaml
kilan sosyal baglamiyla birlikte anlamak ve yorumlamak olmalidir. Aksi durumda kuru, stratejik
bilgiler sunan bir savunma disiplinine doniisme riskiyle karsi karsiya gelebilir. Nitekim, bu
anlamda cografyay1 bir bilim dali olarak gormeyip, onu devletlerin stratejik bir enstrtimani olarak
yorumlayan gortisler de mevcuttur. Cografyay: stratejik bir aygit olarak goren diistiniirlerin
baginda tinlii Fransiz cografyact Yves Lacoste gelir. Lacoste “ Cografya Savagmak Igindir” adl tinli
eserinde cografyanin bilimsel kimligini sorgulamaktadir. Ona gore; cografya oncelikle siyasi ve
askeri uygulamalar igin stratejik bilgiler sunmaktadir. Bu nedenle cografya, yalnizca savas
yapmay1 ve iktidari etkin bir bicimde kullanmay1 saglamaktadir. Lacoste’a gore cografi soylem
aldaticidir, askeri-siyasi stratejik bir bilgiyi tamamen zararsiz pedogojik ya da bilimsel bir séylem
olarak bizlere yutturmaktadir (1998:12, 14). Cografya’y: stratejik bir disiplin alani olarak goéren
bir diger diistintir ise Jared Diamond’dir. Ancak, Diamond, Lacoste kadar sert bir bakis acisina
sahip degildir. Diamond, modernligi lireten motivasyonu, batmin onlenemez ilerleyisinin
arkasindaki onctilleri cografi faktorlerle aciklamaktadir. Diamond “ Tiifek, Mikrop, Celik” adli tinlii
calismasinda kilttirler ve toplumlar arasindaki giic farkliliklarini, bulasici hastaliklarin
toplumlarin evrimi tizerindeki etkilerini, kisacas1 cografi etmenlerin tarihe ve toplumlarin

gelisimine etkilerini arastirmaktadir. Amerikali bir biyolog olan Diamond’a (2010:18) gore; tarih
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farkli toplumlarda farkl sekillerde gelisimsel siirecler izlemistir ve bu durum halklarin biyolojik
farkhiliklarindan degil, dogrudan cografi farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Tarihte
cografyanin ne kadar belirleyici oldugu ve bugiine gelene kadar yeryiiziinde varlik gostermis
medeniyet ve devletlerin ne kadar cografi kosulara gore sekillendigi tartisilabilir. Yukarida da
deginildigi gibi erken dénemlerde bu tiirden yaklagimlar makul goriilmekle birlikte giintimtizde
artik sosyal olgunun ¢oklu degiskenler tizerinden anlasilmasi gerektigi yaklasimi daha tutarl

gorilmektedir.

Su da var ki, Ari’'nin (2017:2, 4, 20, 25, vd) da bahsettigi gibi 1920'li yillardan sonra
cografyanin bakis agisi, diger bilim alanlarryla olan karsilikh iliskileri ve yontemlerindeki
gelismeler, hala daha Tiirkiye’de tiretilen literatiir tarafindan yeterince takip edilebilmis degildir.
Daha da 6tesi, cografya egitimine hig bir sekilde yansitilmamaistir. Bu, sadece cografya egitimi
acisindan bir eksiklik degil ayn1 zamanda sosyoloji ve tarihin bulusmasi ve birbirlerini
destekleyecek etkilesimli yaklasimin temininde de biuiytik bir eksiklik olarak karsimizda

durmaktadir.
SONUC VE DEGERLENDIRME

Cografyanin giindeminde yalnizca somut cevresel bilgiler yer almamalidir. Yeryiizii
sekilleri, iklimler vb. konular stiphesiz cografyanin temel arastirma nesneleridir, ancak cografi
bilginin gitindelik yasama transferini saglamak, ogrencide yasama iliskin kalict 6grenmeler
olusturmak i¢in sosyolojinin sundugu perspektif ve metodolojileri hesaba katmak
gerekmektedir. Ogrencinin modern diinyaya, politikaya, ekonomiye, kiiltiire, kisacas1 diinya
glindemine vakif olabilmesi i¢in bu olmazsa olmaz bir én kosuldur. Sosyal meselelerle cevresel
faktorleri yan yana getiren bir alt disiplin olarak “Sosyal Cografya” (Human Geography), bu
anlamda cografya egitimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bireyin yasadigl cevreyi tanimasi,
anlamasi ve anlamlandirmasi anlaminda cografya egitiminde yeni ve farkli bir egitim anlayisinin
ortaya ¢tkmasina ihtiyag vardir. Cografya derslerinde sosyal konularin agirliginin artmasi ayni
zamanda ogrencide de derse iliskin tutum ve becerilerin gelismesine katki sunabilir. Kati, sikici
kuru ve ¢cogunlukla fiziki cografyaya ait bilgileri ezberlemek yerine edindigi bilgileri reel yasama
transfer ederek bilgiyle yasam arasinda korelesyonel bir bag kurabilir. Bu da edinilen bilginin

kalic1 bir hale gelmesi noktasinda 6nem teskil etmektedir.

Sosyoloji ve cografya iliskisinde one ¢ikan ve onlar1 birbirine yaklastiran ortak
noktalardan biri saha kavramidir. Bilindigi gibi cografya egitiminde gezi-gozlem calismalari
egitim-ogretim calismalarinin 6nemli bir parametresidir. Sosyoloji'de de saha kavrami bilimsel
bir arastirma yiirtitmenin 6ncelikli asamalarindan biridir. Cografya egitiminde yiiriitiilen gezi
etkinliklerinin sosyolojik bir gozle yiiriitiilmesi 6grencilerin yasayarak 6grenmesi baglaminda

oldukca 6nemli bir benzerliktir. Gorerek, yasayarak, deneyimleyerek 6grenme bugiin diinyada
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en ¢ok kabul goren egitim anlayislarindan biridir. Bu nedenle, egitsel amach cografi gezilerin
kuru bilgiler iceren, basit bir turistik gezi gibi organize edilmesinden kesinlikle kaginilmalidir.
Gezilecek, goriilecek yerlerde fiziksel kosullarin yan sira, s6z konusu bolgedeki mevcut yasam
ritiielleri de gozlemlenmeli, bolgeye iliskin eko-politik bir bakis acis1 6grenciye kazandirilmalidir.
Modern sosyolojide, cografik ve demografik teknikleri 6ne gikaran “Mekan Merkezli Metodoloji”
(Place-Based Methodology) yaygin bir bilim yapma pratigi olarak 6ne c¢ikmaktadir. Mekan
merkezli yaklasim; 6grenme siirecinde toplumu salt bir parametre olarak ele almaz, aym
zamanda o toplumun i¢inde yer aldig1 mekansal kosullar1 da analiz ederek biitiinleyici sonuglara
ulasmak ister. Mekanin toplum tizerindeki etkileri, onlar1 diger toplumlardan farklilastiran
cevresel referanslar dogrudan mekan-merkezli yaklagimin giindeminde yer almaktadir. Ornegin;
mekan ile toplumsal yap1 arasindaki iliskiselligi one ¢ikararak bir alt disiplin alani olarak “Ruhsal
Cografya” (Psychogeography), cevresel kosullarin bireylerin duygu ve davramislar: tizerindeki
spesifik etkilerini inceler. Mekansal 6gelerin diizenlenisi ile bu kurgunun yarattigi duygular
arasindaki iliskiyi arastirir. Egitim sisteminde mekani ¢ne ¢ikaran, onu tiim bilesenleriyle
degerlendiren bir paradigma degisikligine ihtiyac oldugu diistiniildiigtinde bu metodolojinin
cografya Ogretimi iizerinde siiphesiz olumlu kazanimlar1 olacaktir. Cografya ogretiminde de
mekanin derinliklerinde yatan gercekligi anlamak, bilimsel anlamda tiretkenligi arttiracak ve
ogrencilerin bilgiyle olan geleneksel iliskilerini olumlu anlamda dontistiirerek elestirel diistinme
becerilerinin gelismesine katki sunacaktir. Nitekim gtintimiize yakin cografya yaklasim

tarzlarinda bunu destekleyecek epey bir literatiir de olusmus durumdadr.

Sosyolojinin  Tiirkiye’deki sertiveni 20. yiizyilin baslarina denk gelmektedir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda sosyolojiyle tanisan tilkemizde bugtin onlarca sosyoloji bolimii
ogrencilere hizmet vermektedir. Aradan yaklasik bir asir gecmesine ragmen hala belirgin bir
Tiirk sosyolojisi geleneginden s6z etmek miimkiin degildir. Ulkemizde sosyoloji daha ¢ok Batiya
bagimli kalarak bir yerlere gelmistir. Kendi dinamikleriyle adindan s6z ettiren bir sosyoloji
gelenegimiz oldugu takdirde diger disiplinlerle iletisim daha yogun ve anlamli bir seviyeye
ulagabilir. Mevcut kimligiyle sosyolojimiz hala bazi yonlerden icine kapanik, s6z konusu
toplumsal sorunlara Batinin analitik ilkeleriyle yaklasan bir kimlige sahiptir. Elbette, diinyadaki
yeni gelismeler, yeni teorileri yakindan takip etmelidir, ancak kendi gercek sorunlarina
yabancilasmis bir sosyolojinin diger disiplinlere katkisi da az olur. Bu bakimdan Turk
sosyolojisinin kendi potansiyel ve imkanlarin tireterek, kendi varolusunu ortaya koyan bir

gelenek insaa etmesi diger disiplin alanlarinda da etkisini hissettirecektir.

Son olarak, Cografya ve Sosyolojinin tirettigi bilgilerin salt bilimsel ¢aba igin tiretilmemis
olabilecegini, soz konusu bilgilerin belirli {ilke, ztimre ya da elitlerin diistince ve planlarina

hizmet edebilecek sekilde kurgulanabilecegini ya da niyet dyle olmasa bile verilerden en ¢ok

108



Sosyoloji ve Cografya Iliskisi (Eren, Ozdemir)

onlarin faydalanmasi soz konusu olabilecegini hesaba katmak gerekir. Konuyu bilgi sosyolojisi
baglaminda ele aldigimizda bu durum oldukga anlasilabilir bir durumdur. Bu ihtimali de goz
oniinde bulundurarak gerek liselerde gerekse {iiniversitelerde gerceklestirilen ografya ve
sosyoloji egitimlerinin bu durumu hesaba katarak gerceklestirilmesi ve genglerin 6grenme

stireclerinde elestirel bakis agisin1 mutlaka elde etmeleri gerektigi unutmamalidir.
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Teaching Vocabulary to Turkish EFL Learners via the Cartoons (Kiziltan, Ayar)

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen Tiirk Ogrencilere
Uc Ingiliz Klasiginin Karikatiiriiyle Kelime Ogretimi

Makale Bilgileri OZET

Anahtar Bu calisma, Kkarikatiirleri hem resimli hem de gorsel ogelerle

Kelimeler: zenginlestirilmemis formatta okuyan iki grup o6grencinin kelime

Kelime 6gretimi, Ogrenim basarisini incelemeyi hedeflemektedir. Ayrica, kelime 6gretimi

Karikattirler, stirecinde 6grencilerin yas ve cinsiyetlerinin basarilar tizerindeki etkisi

Sinsiyet, de ¢alismanin kapsamindadir. Charles Dickens'in Great Expectations,
as,

William Shakespeare’in Romeo & Juliet ve Robert Louis Stevenson’in
Bagart oran Treasure Island adli eserlerinden alinan hikayeler uygulama esnasinda
kullamilmistir. Bir devlet tniversitesinin uygulama ve arastirma
merkezinde Ingilizce dersi alan 47 Tiirk 6grenci deney grubunda yer
almis ve metinleri karikatiirler ile okumustur. Rastlantisal secilen 20
ogrenci ise hikayeleri karikatiirsiz ve gorsel destek olmadan
okuduklarindan kontrol grubunu olusturmustur. Bu yar1 deneysel
calismanin sonuglar1 her iki grup arasinda anlamh bir fakhlik
olmadigini gostermektedir. Ancak, deney grubu kelime 6greniminde
daha ytiiksek bir basari elde etmistir. Dahasi, kiz 6grencilerin kelime
bilgisi bakimindan erkeklere gore daha basarili oldugu, 20-29 yas
araligindaki 6grencilerin diger yas gruplarindan daha iyi performans
gosterdikleri kaydedilmistir.

INTRODUCTION

Though teaching four basic skills seems to be the matter of hot debate in foreign language
context, students are also required to gain relevant vocabulary knowledge according to their
levels by virtue of the fact that words are lynchpins of teaching all the skills (Nation, 1994; 1999).
Another reason why word items are accepted as the backbone of language studies originates from
the fact that vocabulary is among the best markers of spoken skill, and it raises linguistic
awareness as well as word recognition in turn. As a result, vocabulary teaching has been taken
into account in the course of time by different scholars. For instance, Crystal (2003) defines
vocabulary as the Everest of language because a person eager to communicate in a certain

language has to master its vocabulary for the first time.

In and of itself, Lessard-Clouston (2012, p.2) specifies that vocabulary does deal with
words. Yet vocabulary is much more than just single words. Therefore, vocabulary can be defined
as “the words of a language, including single items and phrases or chunks of several words which
covey a particular meaning the way individual words do”. Vocabulary addresses single lexical
items —words with specific meaning(s) —but it also includes lexical phrases or chunks, such as
Good morning and Nice to meet you. Furthermore, by considering the severity of vocabulary

information in language settings, Takac¢ (2008) affirms that the learners should also decide on
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which lexical items to learn with the help of their selective attention in parallel to their needs and
then determine how, where and how often to use them. However, while concentrating on the
word knowledge, the learners first of all get to know the aspects and constituents of vocabulary
in general sense. Therefore, the definition of ‘knowing a word” ought to be well-known.

Lightbown and Spada (2013, p.64) clarify its items step by step:
* Grasping the general meaning in a familiar context,
* Providing a definition or a translation equivalent,
* Providing appropriate word associations,
* Identifying its component parts or etymology,
* Using the word to complete a sentence or to create a new sentence,
* Using it metaphorically,
* Understanding a joke that uses homonyms.

Similar to Lightbown and Spada (2013), Nation (2001) and Thornbury (2000) correlate
word knowledge with identification of its form, meaning and use for both receptive and productive
skills. Form covers some parts of a word that can be decomposed and analysed, which explains
how units and words are comprised. Meaning is the connection that people automatically form
having heard the vocabulary. Finally, use implies the application of this vocabulary with
grammatical aspects of the language besides collocations and connotations. Likewise, Grabe
(2009) opts for describing this term comprehensively with the claim that it incorporates a range

of units, such as register, parts of speech, pronunciation, orthography and morphology.

Due to the fact that word knowledge requires competencies in quite a few aspects of the
language, teaching vocabulary has been studied a lot in EFL context (Altinok, 2000; Atay & Kurt,
2006; Sonbul & Schmitt, 2009; Sen & Kuleli, 2015; Shen, 2003). The influences of interactive games,
authentic activities, technology (Birinci, 2014), storytelling and drama have sparked a lot of
interest among researchers (Alabi, 2015; Apdy & Asrifan, 2018; Bensalem, 2018; Demircioglu,
2010; Ozer & Kogoglu, 2017; Tavakoli & Gerami, 2012). Likewise, Liu (2004) and Hudson (1982)
centred upon the liaison between students’ failure to comprehend the text and their reading
preferences. However, deeming the advantage of adopted techniques by Pikulski and Templeton
(2004) in vocabulary teaching and learning continuum, then operationalizing cartoons as the
instructional instruments would also seem to avail and foster learning motivation among
students. Thus, initially this concept, cartoons, is to be delineated elaborately within foreign

language education framework.
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Scientifically, illustrations or visuals include drawings, pictures, comic strips, cartoons, and
photographs, any kind of images, graphics, charts, maps or video films. Thereby, illustration can
be entitled as an umbrella term covering any visual materials. As to picture, it will be used as the
synonym of an image or a drawing. Yet, cartoon differs from all of these definitions in a way.
McCloud (1993) clarifies this characteristic in that a string of juxtaposed images have been
gathered successively and intentionally in order to transmit a message to the reader. As such,
cartoon not only represents pictures about what is narrated in the text like other visuals in the

list, but it gives place to a reading text as well.

Bedenbaugh (2008) and Geng (2004) in the same vein underscore teaching vocabulary and
the pivots in selection of vocabulary to be oriented to the learners through cartoons. They stress
the necessity of principles in the defining what word items to teach. Bedenbaugh (2008) and
Zimmerman (2008) also declare these principles as frequency, opportunism, coverage, range,
salience, and availability, a word learning burden, brevity and regularity of form. Those tenets
describe how cartoons outdo all the other visuals displaying pictures as well as enriching them
with vocabulary by taking consideration of many pedagogical norms just to increase productivity

of the learners by smoothing the way for them.

Even though cartoons are categorized under the heading of illustrations or visuals and
pictures, they have three different types in their own right. These varied versions of cartoons in
the sense of educational goals ought to be explained thoroughly. Cartoons could be editorial
which is the one that characterizes something striking in the news. Because they express
cartoonists' views, sometimes they might be uttered political cartoons, too. They include
caricatures with exaggerated drawings reflecting a clear outlook about the occasion. Another is
called as panel comics or gag cartoons. They cover only one panel, a frame where the image is
supported with a punch line. They show a group of people than merely one person, such as
greeting cards. The other cartoon type is comic strips, which include portrayal and speech
bubbles in sequence panels. Out of all cartoon types, comic strips will be the most effective vehicle
both for teachers and learners since in language learning, the language itself and any adopted
materials have to be quite clear. Bearing this in mind and espousing the ideas of aforementioned

scholars, the following research questions have been addressed to design the current study:

1. Are there any statistical differences between the achievement scores of the learners who
have been exposed to cartoons and those of the learners who have been exposed to the texts

without cartoons?

2. Is there a statistical difference in vocabulary achievement scores between the male and

the female learners in the experimental group?
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3. Is there a statistical difference in vocabulary achievement scores of the experimental

group at the ages of 10-19, 20-29 and 30 or more?
METHOD
Participants and Setting

This study was implemented on sixty-seven Turkish learners of English language at
intermediate level to investigate the impacts of cartoons in vocabulary teaching process in the
research and application centre of a state university in Ankara, Turkey in 2015. Twenty-eight
female, nineteen males and in total forty-seven participants took part in the experimental group,
while the control group consisted of twenty subjects, eleven females and nine males. In addition,

the age range was discerned to vary from fifteen to fourty-five years in both groups.
Data Collection

Initially, three well-known English classic cartoons Great Expectations by Charles Dickens,
Romeo & Juliet by William Shakespeare and Treasure Island by Robert Louis Stevenson were
selected. Afterwards, they were classified into three main categories: coloured, black and white
(colourless) texts and cartoons without comic strips. The researchers divided intermediate classes
into two as the control and the experimental groups; while coloured and black and white cartoon
versions of classics (comic strips) were assigned to the experimental group, texts without
illustrations were given to the control group. In each lesson, the students in both groups were
appointed with a text from the same classic. The reason behind delivering the texts separately
instead of the whole classics was to teach target words by using relevant activities as had already
been underlined by Cary (2004) and Wenborn (2008). Firstly, three texts out of Treasure Island
were extracted to be handled by the population. For Romeo & Juliet, four texts were assigned in
succession, and then three texts from Great Expectations were selected for randomly drawn

students in two groups.

In order to explain how the instruments were employed during the experiment, two
developed lesson plan models were in need to be examined rigorously. The researchers planned
the first lesson plan to make students become knowledgeable about the target words chosen from
Treasure Island within a meaningful context. In warm-up, the students were posed some basic
questions related with reading, their concern about the cartoons and any other illustrated
materials in dialogues. After reawakening their background knowledge, the teacher asked
students to read the texts and identify the unknown words. In the second round, they started to
read cartoons again to be able to discover the meanings of those words on their own with the
help of contexts. In presentation, assuming that they had already learned the leading characters

in the texts, the teacher introduced ‘wh ... questions’, by this way she would reveal to what extent
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students could comprehend and recognize the texts. Respecting their responses, she touched
upon word formation process to encourage them to apprehend how to compete with unfamiliar
phrases. In what follows, the students fulfilled a guided information gap test in parallel to the
words they had just acquired to reinforce their intakes. In production, the teacher wanted
students to examine the unknown words they could not solve the meanings out for the last time.
Thereafter, students shared unfamiliar words and hence collaborated with others in class. In the
final phase, the teacher wrote some relevant prompts on the board and stimulated students to
use them all while making up a story particularly by drawing on those recently acquired words

before they were assigned with writing homework to be submitted in the next lesson.

Adhering to the framework of second lesson plan, identical to the first one, the students
were intended to be familiar with the target words in context. Still, this time they were exposed
to two classics Great Expectations and Romeo & Juliet simultaneously. The reason was that the
number of word units identified to be tricky or confusing were not as many as in Treasure Island.
In this lesson, warm-up activity was composed of questions related to the text so as to enhance
prior knowledge activation through brainstorming and with the influence of cartoons. Upon
reading the texts from Great Expectations, the students had a discussion with their partners about
the illustrations in the story only then were they supposed to interpret the story considering the
factual information. Having completed reading both texts, students underlined unknown words
once more and tried to guess the meanings. In order to familiarize students with Romeo & Juliet,
the teacher would also embody a dubious cartoon from the story to solve the hidden meanings
and messages within group works. Following her explanations, she also aimed to reinforce the
sense of lexical units via making students distinguish the roles of word families. In production,
the problematic words were again talked over in pair-works, and besides that, students were
reoriented to write a short story by using the given prompts to extend word retention process in

minds before vocabulary tests.

Two weeks after the implementation, two vocabulary tests made up of 25 questions each
were administered to both groups to check their vocabulary retention skills. The first vocabulary
test was about Treasure Island, whereas the second one included the words from the classics Romeo
& Juliet and Great Expectations. As aforementioned, Treasure Island was assessed on an individual
base owing to a vast number of words exposed to students in comparison to Great Expectations
and Romeo & Juliet. Nevertheless, two vocabulary tests were designed by taking account the same
basic objective which was to unveil the students' overall achievement in terms of vocabulary use
upon learning the target words through three English classic cartoons. The vocabulary tests
consisted of four parts, which were guided information gap test, multiple choice test, and

matching and information gap test. To begin with, in the first part of guided information gap test,
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the students were asked 25 words from classic cartoons. However, they were expected to answer
only nine questions and use nine words out of 25 by choosing them from the box. The utterances
with no same usage in classics were deliberately covered to check students' comprehension. Still,
their ability to use of vocabulary in the light of its meaning and style, functions and formation of
grammar points could only be checked in the name of memory skills. In the next section, there
were five multiple choice questions with the inclusion of the target words. Following this,
matching six pictures with six-word items was addressed to the students. Holding the same
principle in the first part and not allowing them to memorize or recite the texts, no identical
illustrations were directly copied from the classics. In the last part of the vocabulary test, the
students tried to fill the blanks as much as they could remember the classics. The essential reason
behind such a kind of neat design was to find out how competent the students were in their

comprehension skills after the administration of same exercises chiming in with the lesson plans.
Data Analysis

In regard to the statistical result, t-test was used for vocabulary achievement scores of both
groups, and one-way Anova test was run to indicate gender-specific vocabulary achievements.
The data were analysed by Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 21 for Windows
packaged software. Accordingly, the cronbach alpha of the vocabulary test was a= 0.899 implying

the fact that it was approved to be valid and reliable.
FINDINGS

Bearing in mind the aim of detecting the effects of cartoons in vocabulary learning process
of English language students at intermediate level, the data collection process was performed,
and as a result the findings were discussed in accordance with three research questions

respectively.
The Results According to Vocabulary Test Scores

Table 1 indicates that the experimental group's mean in vocabulary test scores was 49,19,
whereas it was 44,40 in the control group. Furthermore, vocabulary achievement scores of both

experimental and control groups from two vocabulary tests were searched t(65)=1.092.

Table 1.
Vocabulary Test Results of the Groups
Group N X S sd t p
Experimental Group 47 4919 1755 65 1.092 .279
Vocabulary Test Score
Control Group 20 4440 13.30

Even though there was no significant difference between mean scores of the groups

(p=-279>.05), the experimental group seemed to be more successful than the control group.
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Nevertheless, when the experimental group's overall achievement in vocabulary test was
considered, it cannot be claimed to be so propitious. This is because they could not even reach
the half of total score over 100. It would give point to the emphasis on the lack of vocabulary
competence of the students.

In order to pinpoint the achievements of the students from each classic, the achievement

scores of the experimental and control groups from three classics were shown in Table 2

separately.
Table 2.
Achievement Scores of Both Groups According to the Parts in the Vocabulary Test
Group Parts of the Vocabulary Test N Min. Max. X S
TI Guided Information Gap Test 66 0 16 560 513
TI Multiple Choice Test 66 0 10 6.09 329
“E TI Matching Test 66 2 12 10.09 272
%; TI Information Gap Test 66 0 2 0.03 0.02
n RJ &GE Guided Information Gap Test 67 0 18 865 524
i RJ &GE Multiple Choice Test 67 0 10 6.38  8.79
R] &GE Matching Test 67 0 12 10.65 16.45
RJ &GE Information Gap Test 67 0 10 056 1.86
Iy TI Guided Information Gap Test 46 0 16 6.08 543
g  TIMultiple Choice Test 46 0 10 613 351
O TI Matching Test 46 6 12 1013 257
g TI Information Gap Test 46 0 2 004 029
g RJ &GE Guided Information Gap Test 47 0 18 923 526
b RJ &GE Multiple Choice Test 47 0 10 6.68 3.15
& RJ &GE Matching Test 47 0 12 1080 252
H RJ &GE Information Gap Test 47 0 8 055 1.70
TI Guided Information Gap Test 20 0 16 450 429
o,  TIMultiple Choice Test 20 0 10 6.00 282
§ TI Matching Test 20 2 12 10.00 3.11
O TI Information Gap Test 20 0 0 0.00 0.00
TC_Z RJ &GE Guided Information Gap Test 20 0 16 7.30 5.07
€  RJ &GE Multiple Choice Test 20 0 10 570 351
o RJ &GE Matching Test 20 0 12 1030 3.13
RJ &GE Information Gap Test 20 0 10 060 225

(TIL: Treasure Island, R]: Romeo & Juliet, GE: Great Expectations)

When compared with the results of control group, the experimental group appeared to be
more successful in using vocabulary items in Romeo & Juliet and Great Expectations with the
average score of 10,80. Moreover, the findings of two groups indicated that the lowest score was
detected in Treasure Island. After vocabulary achievement scores of experimental groups were
scrutinized via matching exercise, these students were found to be more successful in Great
Expectations and Romeo & Juliet, yet higher underachievement rates were mostly observed in
Treasure Island by means of information gap test. This result may also originate from the fact

reported by Hashemzadeh (2012) that filling the blanks or matching activities were one step
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ahead than the others and thus more appropriate for students, since the students in the
experimental group must have learned the vocabulary items through visuals in matching parts,
which would directly correspond to the semantic components of the vocabulary items as well.
Table 3.

Correct and Wrong Answers to the Target Vocabulary Items
Vocabulary Items Correct  Wrong % Vocabulary Items Correct  Wrong %

Jewel 65 2 97.0 Outskirts 35 32 52.2
Mug 65 1 98.5 Brewery 33 34 49.3
Drunkenness 64 2 97.0 Revenge 32 35 47.8
Bride 63 4 94.0 Excuse 29 37 43.9
Herbs 61 6 91.0 Funeral 27 39 40.9
Potion 61 6 91.0 Tomb 25 42 37.3
Gambling 57 9 86.4 Adopt 25 42 37.3
Enemy 54 13 80.6 Desperate 23 43 34.8
Stain 53 14 79.1 Tired 23 43 34.8
Dull 50 17 74.6  Circumstance 21 45 31.8
Sailing 50 16 758 Hasty 16 51 23.9
Deck 49 17 742  Skipper 15 51 22.7
Wicked 49 17 742 Cove 13 53 19.7
Stare 49 17 742  Conspiracy 11 55 16.7
Anxious 47 19 712  Gale 9 57 13.6
Convince 46 21 68.7 Ruin 6 61 9.0
Dawn 45 22 67.2 Heal 5 62 75
Stuff 45 21 68.2 Forgive 4 63 6.0
Evil 42 25 62.7 Wound 3 64 45
Cure 40 27 59.7 Misuse 1 66 15
Passage 39 28 58.2 Blew 1 65 1.5
Pity 38 29 56.7 Unintentionally 0 66 0.0
Forge 38 29 56.7 Hearty 0 66 0.0
Barrel 38 28 57.6  Rough 0 66 0.0
Sundown 35 31 53.0 Haunted 0 66 0.0

In the above table, the students' correct and wrong responses to the vocabulary related
questions after teaching performance were given. Most of the students appeared to know the
words ‘jewel, mug, drunkenness” and “bride’. The possible reason behind their success was that
the students were asked to match the vocabulary items with the help of pictures, namely visual
support must have accelerated their memory use. Additionally, concerning to the list of meaning
types of Leech (1974), the words ‘bride” and ‘drunkenness” were used with their conceptual
meanings. As to ‘mug’, the word must have been known in advance by the students because of
its being a cultural figure. On the other hand, though the suggestions of Bedenbaugh (2008) and
Geng (2004) were considered before identifying three classics in the experiment, ‘unintentionally,
hearty, rough” and “haunted’ in Treasure Island could not be responded in the correct forms by the
population. It may be because of the language level of the text which might be a little bit above
their linguistic competence. Moreover, the type of the test must be difficult for the students who

were asked to fill in the blanks. Firstly, the word “hearty’, carrying the sense of cheerful and
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wholesome to define food and the word ‘haunt’, having the explanation of ‘a place for
socializing’, ‘visiting as a spirit’ or ‘having an effect’ might have puzzled the students in
connotative meanings. When the word ‘rough’ was checked in Treasure Island, it came out with a
thematic meaning (.... looks like we have some rough sailing ahead..). Bearing the other expressions
of the word ‘bumpy, rude, simple, stormy” and ‘approximate’, rough may have been put in
reflected and collocative meaning types as well. Nonetheless, specific to Treasure Island, the
students in the experimental group must have understood merely half of the vocabulary items in

the test as is seen in Table 4.

Table 4.
The Experimental Group's Achievement Scores from Treasure Island

Vocabulary Items Correct Wrong Achievement %
Drunkenness 46 0 100
Mug 45 1 97.8
Gambling 39 7 84.8
Deck 35 11 76.1
Sailing 34 12 73.9
Wicked 34 12 73.9
Stare 34 12 73.9
Stuff 32 14 69.6
Anxious 32 14 69.6
Barrel 27 19 58.7
Sundown 24 22 52.2
Excuse 23 23 50.0
Funeral 20 26 43.5
Tired 18 28 39.1
Desperate 17 29 37.0
Circumstance 16 30 34.8
Skipper 11 35 239
Cove 10 36 21.7
Conspiracy 9 37 19.6
Gale 8 38 17.4
Blew 1 45 2.2
Haunted 0 46 0.0
Unintentionally 0 46 0.0
Hearty 0 46 0.0
Rough 0 46 0.0

When the word 'drunkenness' which was correctly answered by all the students was
checked out how to be used in cartoons, the picture about this word made it clear that everything
was quite clear for the students to predict its meaning in cartoon. Similar to 'drunkenness', the
word 'deck' was really well-depicted, which probably made the students lead to select it out of
other alternatives in the test. On the other hand, the students' success in vocabulary test was

recorded to get a decrease while they were working on the words 'rough, haunted,
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unintentionally, hearty'. In order to learn the underlying reasons, the illustrations from the text
required to be examined. Initially, the word 'rough' might not have been interpreted because of
the lack of visual supplementation. At first sight, the dark clouds were clearly visible; however,
particularly in black and white cartoons they may not have guided students to understand its
contextual meaning. A similar reason behind the failure of the following word 'haunted' would
also be stated after its usage in context was analyzed. It was when the leading character, Jim, was
talking about how villain the captain was and how he captured his dreams with his monstrous
look. The readers cannot have observed any visual clues in the cartoon to associate the words
'haunted' and 'the bad guy' and to comprehend its sense, thereby they must have mainly chosen
wrong options in the vocabulary test. This reason was also unambiguous in that students may
have learned these words before, and when reinforced with pictures in cartoons, they seemed to
able to derive their meanings. It might also derive from the students' failure in recognizing
synonymy of lad, to keep an eye open, seafaring, haunted as were indicated by Hu (2001), Leech
(1974), and Fromkin, Rodman and Hyams (2003).

Table 5.

Experimental Students' Achievement Scores from Great Expactations and Romeo & Juliet
Vocabulary Correct Wrong Achievement %
Jewel 46 1 97.9
Potion 45 2 95.7
Bride 45 2 95.7
Herbs 42 5 89.4
Dull 38 9 80.9
Stain 38 9 80.9
Enemy 38 9 80.9
Cure 32 15 68.1
Dawn 32 15 68.1
Evil 31 16 66.0
Convince 31 16 66.0
Passage 30 17 63.8
Forge 29 18 61.7
Brewery 27 20 57.4
Outskirts 27 20 57.4
Revenge 25 22 53.2
Pity 24 23 51.1
Adopt 19 28 40.4
Tomb 16 31 34.0
Hasty 13 34 27.7
Ruin 4 43 8.5
Heal 4 43 8.5
Forgive 3 44 6.4
Wound 2 45 43
Misuse 0 47 0.0

After examining Treasure Island, the other texts retrieved from Romeo & Juliet and Great

Expectations were also required to be discussed in detail. Initially, 'bride', which was among the
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highest scored vocabulary, was enriched with illustrations throughout the story. Its
comprehension was furthered with vivid explanations and pictures displaying the lady in a
wedding dress. Furthermore, 'herbs' can also be classified as the most successfully responded
word relying on the vocabulary test results above. Viewed cognitively, in this cartoon strip from
Great Expectations, the character 'Friar Laurence' expressed 'herbs' in plain terms to be grasped by

the students within a particular context.

Having analyzed the highly scored words, the researchers probed into all vocabulary items
and indicated which ones were not replied correctly by the majority of students. To begin, the
words labelled as problematic by the experimental group were ‘forge, wound” and ‘misuse” as is
seen in table 5 in the vocabulary test. In order to find out the basic motives behind this deficiency,
the uses of these words were to be resolved within the text. With regard to that, students appeared
to have been deprived of any kinds of connected figures or expressions and visual enrichments
while reading and guessing the meanings of these words from the texts. In parallel, students in
the experimental group must have used their critical thinking process, predictions, reasoning and

thinking far less while reading the cartoons at that point.

In order to highlight the potential effects of cartoons in teaching vocabulary, students in
the experimental group were also assessed in terms of their familiarity to these words by checking
out their scores after the teaching performance as follows:

Table 6.

The Number of Words and Students” Achievement Scores according to the Test
The number of the words and students’

Group ] . N Min. Max. X S
achievement scores according to the test

RJ & GE Unknown Words 67 0 16 458 445
" RJ & GE Learned Words 67 0 9 1.81 232
g RJ & GE Score 67 8 44 2627 9.28
B TI Unknown Words 66 0 15 418 436
& TI Learned Words 66 0 8 153 205
< TI Score 66 6 38 21.82 8.79

Total Mark 67 16 80 47.76  16.45
o, RJ & GE Unknown Words 47 0 16 511 4.76
5 RJ & GE Learned Words 47 0 9 204 259
% RJ & GE Score 47 8 44 2728 957
g TI Unknown Words 47 0 15 457 443
§ TI Learned Words 46 0 8 1.74 2.25
g TI Score 46 6 38 2239 933
s Total Mark 47 16 80 4919 17.55
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Table 6.
Continues
RJ & GE Unknown Words 20 0 12 335 343
& RJ & GE Learned Words 20 0 5 125 141
2 RJ & GE Score 20 12 40 2390 8.29
% TI Unknown Words 20 0 14 3.30 416
= TI Learned Words 20 0 4 105 143
S TI Score 20 10 38 2050 7.45
Total Mark 20 24 72 4440 13.30

(TIL: Treasure Island, RJ: Romeo & Juliet, GE: Great Expectations)

In the above given table, depending on the mean scores, the students in the experimental
group could attain 2.04 mean out of 25, whereas the control group could get only 1,25 out of 25.
This means that 10% success rate was detected in experimental group, while it was solely 5% in
the control group. Though the accomplishment rates between two groups were reported to be
inequal, and this difference could not be proved to be significant, it would be impossible to claim
that control group was fortunate enough to construct target vocabulary with information-
processing triggered via cartoons. To sum up, by considering the general result upon the analyses
of all text types in the vocabulary test, what can be easily asserted is that experimental group was

more adventegous than control group according to their score.

Regarding anoher rationale of examining students' success and perceiving their potential
troubles in reading, we stated that the leading difficulty may have also arisen from ethics, which
were open to interpretations particularly in Treasure Island. Besides that, students might have
been acknowledged about the story in advance and thus foresee the final. This is because its
author Stevenson opted for back to front narration, which might have created amotivation among
the students. As to the other possible motive, we noticed that majorly former texts instead of
ensuing chapters were extracted to be inserted in the research, which may have hindered them
to understand how the story evolved unlike in Romeo & Juliet and Great Expectations. When all
these grounds were combined with the stylistic narration of Stevenson, the low performance of

students in Treasure Island would not be tough to estimate indeed.
The Results According to Gender

As illuminated by Schmitt (2000), correct vocabulary use incorporates a wide variety of
factors, such as gender and age. Bearing in mind the fact that they might also constitute a threat
before learning new words, a deep analysis about them was required to be adopted herein. Even
though in language teaching and learning, the females were accepted to be one step ahead of the
males (Ozyilmaz, 2012) on the whole, the current study also touched upon this issue and try to

substantiate it within the scope.
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Table 7.
Achievement Scores of the Experimental Group According to Gender
Gender N X S sd t P
Female 28 5179 1535 45 1237 .223
Vocabulary Test Score
Male 19 4537 2021

In Table 7, females in the experimental group had an average of 51.79 in vocabulary test,
while the mean among male subjects was 45,37. That is, no significant difference could be
detected accordingly (t(45)=1.237, p=.223>.05). Although this result was correlated with Piske,
Mackay and Flege (2001), it was incompetable with Gu (2002) who revealed that the female had

an apparent mastery over the male group in language learning.
The Results According to Age

Referring to the last research question, we have created the following table to indicate

vocabulary test results of experimental group depending on their ages.

Table 8.
Achievement Scores of the Experimental Group According to Age
Age N X S F p
10-19 21 4714 14.37 1.429 250
Vocabulary Test Score 20-29 20 53.70 20.44
30+ 6 41.33 15.78

As is seen in table 8, similar to the first two findings, no significant differences were
detected among students in vocabulary test scores according to their age range (F(2-44)=1.429,
p=-250>.05). However, 20-29 year-old students were distinguished to be better than the other two

age groups in terms of exploiting cartoons in learning word items.

The first declaration underlying this result might be introduced as the students aged 10 to
19 may have regarded cartoons totally instrumental orientations, such as a tool instead of
integrative orientations or combination of these two. Accordingly, this could hinder the real
language acquisition. Another reason for 30 or more aged group can be related with the fact that
they might not have held reading texts as real tools letting the students achieve vocabulary
learning. In the same manner, because the lessons were lectured in different sessions, their
practice on target words may be less than other participants at different ages. Likewise, Nation
(1999), Johnson and Engelbeck (1989) mentioned the importance of repetition that no matter how
many mnemonic equipments could be handled during learning, forgetting would directly start
after the lessons. In accordance with this ill effect of repetition, 30 or more aged English students
might have experienced difficulty in all retention skills of recalling, retrieval, and recognition like

a domino effect.
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CONCLUSION

The aim of this research was in general sense to reveal the impacts of cartoons on
vocabulary learning depending on age and gender variables of the learners. The research
questions of the study were about the role of the cartoons in teaching vocabulary, the differences
between the achievement scores of the students in experimental and control groups considering

their gender and age groups.

To find answers to three research questions, a quasi-experimental research design was
employed. Hence, in order to assess the efficiency of the cartoons in vocabulary teaching, the
students in experimental group were exposed to classic cartoons Romeo & Juliet by William
Shakespeare, Great Expectations by Charles Dickens, and Treasure Island by Robert Louis
Stevenson, either in colored or black and white formats, whereas the control group read plain
texts without any visuals. Finally, all the subjects were given vocabulary test to check their
retention skills about the target vocabulary. The findings displayed that there was no significant
influence of cartoons on improving students' vocabulary competence. The experimental group
managed to reach the mean score of 49.19 in the achievement test, while the control group had
the mean achievement score of 44.40. Even though this was not a significant difference,
experimental group could obtain a little more success in their vocabulary learning performance
the at the level of significance of .279. In more concrete words, similar to the claims of Pikulski
and Templeton (2004), these results would prove that the cartoons seemed to be beneficial for the
students in the experimental group to comprehend the vocabulary items in reading texts in

general sense though.

Respecting age range of the students, the most successful group was subjects at the age of
20-29, then 10-19 and lastly 30 or more. When compared with the other two age groups, 30 or
more aged students were less successful in vocabulary achievement tests. This result must derive
from the critical age in learning. In terms of gender in regards to achievement scores in vocabulary
test, the females were more successful (51.79) than males (45.37) in spite of the insignificant
difference at the level of .223. In short, the results of the study were found to be consistent with
Liu (2004) and Hudson (1982) in that visuals and cartoons can be effective in students’ language

learning studies.
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Anahtar Bu arastirmada ortaokul ogrencilerinin goziinden okul dist 6grenme
Kelimeler: ortamlarindan olan miizelere yonelik algilarin tespit edilmesi
Miize, amaglanmustir. Bu dogrultuda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
Okul dis1 fenomenolojik desen tercih edilmistir. Arastirma 2018 Mart-Nisan aylarinda
ogrenme, Trabzon il Milli Egitim Mudiirliigii'ne bagl bir okulda grenim gormekte
Sosyal bilgiler olan 56 kisilik sekizinci sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada

veri toplama araci olarak “Miize Bilgi Edinme Formu” kullanilmustir.
Verilerin analizinde tiimevarimsal icerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore oOgrenciler miize kavramini tarih ve tarihi eserlerle
iliskilendirerek ifade etmekte; 6grencilerin tarihsel nitelikli, dini nitelikli ve
futbol kuliibiine ait olmak iizere kendi sehrinde bulunan miizelerden
haberdar olduklari ancak yasadiklar1 yerden uzakta (6rnegin Trabzon'un
Macgka ilgesi) ya da farkli sehirde bulunan miizelere iliskin sinirli bilgi sahibi
olduklar1 ya da bu miizeleri ziyarete gitmedikleri tespit edilmistir. Ote
yandan miizelerin Sosyal Bilgiler dersi ile baglantisinin olmadigini savunan
ogrenciler tespit edilmistir. Miizelerin yapisi itibariyle biiytilt ve tarihi bir
havaya sahip olmasmnn, Ogrencilerin miize gezileri sirasinda
heyecanlanmalarma, kendilerini mutlu hissetmelerine, tarihi bir yolculuk
yaptiklarini hissetmelerine sebep oldugu soylenebilir. Ayrica ortaokul
ogrencilerinin agmak istedikleri miizeler ve bu miizelerin diger miizelerden
farkina iliskin sonuclarda dgrencilerin cok cesitli ve yaratici fikirlere sahip
olduklar1 soylenebilir. Arastirma sonuglar:1 dogrultusunda Sosyal Bilgiler
dersinde yapilacak miize egitimi c¢alismalarmin farkli disiplinleri
birlestirerek ytirtitiilmesi ve bu derste sanal miize ¢alismalarinin yapilmasi
Onerilebilir. Miize egitimi calismalar1 sonunda, sinif ortaminda 6grencilere
kendi yaratici miizelerini kurmaya imkan taniyacak proje calismalari
gerceklestirilebilir.
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Okul Dist Ogrenme Ortamlart Baglamnda “Miizeler” (Kartal, Seyihoglu)

“Museums” as Outdoor Education Environmet in Social
Studies from Students’ Perspective

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this research to investigate the perceptions of secondary school

Museum students’ toward “museums” as an outdoor education envirenment.
r Accordingly, phenomenology was used as the qualitative research design.

Outdoo gy, p gy q g

education, The research was carried out in March-April 2018 with 56 eighth grade

p g g
Social sciences students whose were studying in a school affiliated to Trabzon. “Museum
ymng

Information Form” was used as data collection tool. Inductive content
analysis was used for data analysis. According to the results of the research,
students expressed the concept of museum by associating history and
historical artifacts. Students aware of historical, religious and football club
museums in their own city. However, they have limited knowledge of
museums located away from their hometown (eg Macka in Trabzon) or in
different cities. Students did not go to museums far from where they live.
On the other hand, it was determined that the students argued that
museums are not related to Social Studies course. It can be said that the
museums have a magical and historical atmosphere due to the structure of
the museum, which excited the students during their museum visits. It can
be said that students have a wide variety of creative ideas about own
museums. According to results it may be suggested that museum education
activities to be conducted in Social Studies course should be carried out by
combining different disciplines and virtual museum studies in this course.
It could be useful giving chances to students create their own museums via
projects at the end of the museum activities.

GIRIS

Yunanca, ilham perilerinin (muses) tapinagi anlamima gelen “mouseion” kelimesi;
glinimiizde, toplumu ve onun gelisimini 6n plana alarak, insanligin hem soyut hem somut
mirasini, ¢alisma ve eglenme amaci icin toplayan/biriktiren, arastiran, koruyarak aktarimin
saglayan ve nihayetinde sergileyen kuruma (ICOM, 2010) ismini vermis, “miize” kavraminin

kokenini olusturmustur.

19. ytizyiln basinda egitim odakh bir bakis acis1 ile degerlendirilmekten uzak olan
miizeler, 20. ytizy1l boyunca toplumda yasanan politik, ekonomik ve kiiltiirel dontistimlerden
diger kurumlar gibi paymi almis, hem kavramsal hem de orgiitsel olarak yeniden
yapilanmuslardir (Canli, 2016; Hooper-Greenhill, 1999). Nitekim 19. ytizyi1lda miizelerin tiimtinde
(sanat, doga tarihi, ulusal vb.) sergileme etkinligi degismeye baslamis ve miizeler bu degisimle
beraber artik koleksiyonlar1 yan yana dizip sergilemenin 6tesinde, sergilenen nesnenin ¢ok yonlii
degerini (tarihsel, bilimsel ya da sanatsal) anlatacak bi¢cimde yorumlama, toplumu bilgilendirme
ve mesaj verme misyonunu da edinmislerdir (Alexander, Alexander ve Decker 2017). Ornegin II.

Diinya Savasi sirasinda miizelerin ¢ocuklar icin egitim mekan: olarak kullanildigi, halkin temel
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ihtiyaglarina yonelik (ilk yardim, saglik, hijyen vb.) egitimlerde miizelerin mekan ve
koleksiyonlarindan faydalamldigr bilinmektedir (Hamurculu, 2016). Giintimiizde miizelere
yapilan ziyaretlerin islevi farkli calismalar ve bakis agilar ile genisletilerek, ¢ok yonli olarak
degerlendirilmektedir. Deger agisindan bakildiginda miize ziyareti farkli agilardan (zihinsel,
kisilerarasi, sosyal, fiziksel, koleksiyonlar ve duygusal vb.) degerlendirilmekte (Gadsby, 2011) ve
bu yoniiyle egitim 6gretim ortamlarmin igine girebilecegi ifade edilmektedir (Yildiz, 2015).
Ogrencilerin bircok agidan gelisimlerine katki saglayabilecek miizeleri egitim ve dgretimde
kullanmanin, miizenin hem icinde hem disinda diizenlenecek egitim etkinlikleri ile 6grencilere
miizenin sadece “koleksiyon gezme” den ibaret olmadigini, egitim iginde tiim bu faaliyetlerin bir
biittin oldugunu vurgulamak adina énemli oldugu belirtilmektedir (Hassan, 2017). Bu durumun
egitim programlarinda da yansimalarimi goérmek mimkiindir. 2008 yilinda yapilan
degisikliklerle Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarina miize

ile egitim calismalar1 eklenmistir (MEB, 2008).

21. yuzyilda Sosyal Bilgiler 6gretiminde bilgi klasik egitim anlayisinin disina ¢ikmus, daha
somut ve daha ¢ok duyu organina hitap eden 6grenme yontemleri kullanilmaya baslanmis ve
bununla birlikte mekan dis1 6grenmeler 6n plana ¢ikmustir. Bahsi gecen bu mekanlardan birinin
de miizeler oldugu soylenebilir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda bir¢ok konu ve kazanimlar
miize gezileriyle daha kalict ve daha eglenceli bir sekilde yiiriitiilebilir. Ornegin besinci simif
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “’Adim Adim Ttirkiye” tinitesinde basta Anitkabir olmak tizere
Atatiirk’tin Kurtulus Savasi boyunca gezdigi illerdeki Atattirk miizelerine geziler diizenlenebilir.
Benzer sekilde altinct sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “Yerytiiztinde Yasam” tinitesi ise
Ttiirkiye’de yer alan gesitli arkeoloji miizelerine diizenlenecek gezilerle islenebilir. Sosyal Bilgiler
egitim programu acisindan bakildiginda miizeler, programda belirtilen bir¢ok amacin etkili bir
sekilde gerceklestirilmesine; basta gozlem becerisi ve yaratict bakis agisinin gelisimi olmak tizere
hayal giictini kullanma, estetik anlayisin gelisimi gibi farkli yonleri gelistirmeye olanak
tanimaktadir (Ding, 2017; Yilmaz ve Seker, 2011). Bu noktada 6grencilerin miizeye yonelik algilari
onem arz etmektedir ¢linkii programin sahada uygulanmasinda miizelerden faydalanmak,
Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grenciler tarafindan merak duygusu diri tutularak, 6grencilerin aktif
oldugu ortamlar araciligi ile gerceklestirilmesini saglayabilir. Nitekim “miizeler, cocuklarin hayal
gliglerinin, estetik duygularinin, yaratici diisiincelerinin gelismesini saglamaktadir. Eserlere
bakmak, dokunmak, eserler arasinda karsilastirma yapmak bilinenden bilinmeyene dogru
ilerlemek gibi bircok farkli yontem ile zihinsel aktivitelerin {ist diizeyde gerceklesmesini
saglamaktadir.” (Sisman, 2019, s.30). Ote yandan literatiirde miizelerin egitimde kullamlmasima
yonelik yapilan calismalar incelendiginde ilkogretim ogrencilerinin miize gezilerine ve

miizelerin sosyal bilgiler 8gretiminde kullanilmasina iligskin goriis ve degerlendirmelerini ortaya
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koymak amaciyla yapilan anket calismalar1 (Yilmaz ve Seker, 2011), Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler ogretiminde miize gezilerinin, tarihi ve kiltiirel degerlerin
kazandirilmasindaki énemine yonelik goriislerinin incelendigi calismalar (Meydan ve Akkus,
2014) goriilmektedir. Benzer sekilde farkli kuram, yontem ve tekniklerle birlestirilerek Sosyal
Bilgiler dersi 6gretiminde miizelerin kullanilmasina iliskin calismalar (Yildiz, 2015; Yilmaz, Filiz
ve Yilmaz, 2013), miize gezilerinde yasanan sorunlara iliskin 6grenci goriislerinin alindig:
calismalar (Ding, 2017) yapilmustir. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler 6gretiminde kiiltiirel varliklara
iliskin o6grencilerde farkindalik bilinci olusturmada miize egitiminin etkisinin incelendigi
calismalar (Sisman, 2019), Sosyal Bilgiler 6gretiminde miizeler ve tarihi mekanlarda yiiriitiilen
etkinliklerin 6grencilerin miize ve tarihi mekan algilarin1 nasil ve ne sekilde etkilediginin
aragtirildigt calismalar (Uztemur, Ding ve Acun, 2017) da yer almaktadir. Ayrica ilkokul
o0gretmen adaylarmin miizelere yonelik goriislerinin incelendigi calismalar (Tas, 2012), John
Dewey’nin miize egitiminin 6nemine verdigi degerin incelendigi calismalar (Hein, 2004), ilkokul
ogrencilerinin miize metaforlarinin incelendigi ¢alismalar (Yeter ve Kurtdede-Fidan, 2018),
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sanal miize kullanimma yonelik tutumlarinin incelendigi
calismalar (Aktas, 2017) mevcuttur. Bu noktada miizeye yonelik 6grencilerin algilarimin
arastirllmasma yonelik yapilan calismalarin smirh oldugu goriilmektedir. Bu calismada
literatiirden farkli olarak 6grencilerin hayallerindeki miize algisi, metafor ve goriis almanin
otesinde sorgulanmaya calisilmis; bu noktada agmak istedikleri miizeye alt yap1 olusturan ‘mitize
yasantilarinin tespiti’ ortaya koyulmaya calisilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin literatiirde bu
noktadaki eksikligi kapatacag1 distintilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin temel problemi:
“Ortaokul 6grencilerinin goziinde miize algis1 nasil sekillenmektedir?” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin alt problemleri su sekilde siralanmistir:

* Ortaokul 6grencilerinin zihinlerinde miize kavrami nasil sekillenmektedir?

* Ortaokul 6grencilerinin yasadiklar: yerdeki ve gittikleri okullardaki miizeler nelerdir?
* Ortaokul 6grencilerinin miizeye gitme durumlari nasildir?

* Ortaokul 6grencilerinin en ¢ok etkilendikleri miizeler ve bunun sebepleri nelerdir?

* Ortaokul 6grencilerinin miize gezisi esnasmdaki hisleri nelerdir?

* Ortaokul 6grencilerine gore gerceklestirilen miize ziyaretlerinin Sosyal Bilgiler dersi ile

baglantis1 nedir?

* Ortaokul 6grencileri bir miize acacak olsa ne miizesi acarlardi ve diger miizelerden farki ne

olurdu?

131



Okul Dist Ogrenme Ortamlart Baglamnda “Miizeler” (Kartal, Seyihoglu)

YONTEM

Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desene gore temellendirilmis bu
arastirmada, 6grenci goziinden miize algis1 tespit edilmeye galisilmistir. Fenomenolojik desen,
nitel arastirmada fenomen veya kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinden olusan ortak
anlamlandirmalar1 agiga ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilir (Creswell, 2014). Bu sebeple
fonomenolojide calisma grubunun arastirmanin fenomenine yonelik deneyimlerinin neler
oldugu ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklar1 arastirilmaktadir (Giorgi, 2006). Dolayisiyla

bu arastirmada da “miize” kavrami fenomen olarak belirlenmistir.
Calisma Grubu

Bu calisma 2018 Mart-Nisan aylarinda Trabzon il Milli Egitim Miidiirligii'ne bagh bir
okulda 6grenim gormekte olan 33’11 erkek, 23’11 kiz olmak tizere toplamda 56 kisilik sekizinci sif
ogrencileriyle yapilmistir. Calisma grubunun segiminde amagli oOrnekleme yodntemi
kullanmilmistir. Bu yontem, farkli agilardan olusabilecek sinirliliklar: (zaman, para ve isgticii vb.)
bertaraf etmek icin orneklemin kolay ulasilabilecek ve uygulama yapilabilecek sekilde
secilmesidir (Biiytikoztiirk, 2005). Bu galismada da “miize” fenomenine yonelik derinlemesine
calisilabilmesi icin amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum ¢rneklemesi tercih

edilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Miize Bilgi Edinme
Formu” kullanilmistir. Bu formda Edirne’de bulunan “Insamimsi Taslar Miizesi’ne ait bir
fotograf ile bu fotografla baglantili olarak miize fenomenine yonelik 6grencilerin goriis ve
diistincelerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan (Ornegin, “ Asagidaki bosluga miize deyince akliniza
gelen kelimeleri yaziniz”, “{lerde bir miize agacak olsaniz neyin miizesini agardiniz, tarif ediniz.”
vb.) on iki soru yer almaktadir. Formun gelistirilme asamasinda, farkli alan uzmanlarindan
gorisler alinmus (bir sinif egitimi alan uzmanu, bir sosyal bilgiler egitimi alan uzmani, bir cografya
egitimi alan uzmani), uzmanlarin gorisleri dogrultusunda formun ¢alisma grubu haricinde iki
ogrenci ile pilot uygulamasi yapilmis ve forma son sekli verilmistir. Sonrasinda asil uygulama
icin 6grenci grubuna form dagitilmis, formun doldurulmas: igin tiim o6grencilere kirk bes
dakikalik bir stire taninmistir. Bu zaman diliminde 6grencilerin anlamadi noktalarda
ogrencilerle bire bir konusulmus, 6grencilerin formun her kismini eksiksiz doldurmalar icin

gerekli 6zen gosterilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tiimevarimsal icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi icin, toplanan

formlar ve veri metinleri diizenlenmistir. Veriler, iki ti¢ kez okunarak iki ayr1 zamanda (Haziran
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2018-Aralik 2018) iki kez kodlanmustir. Ilk kodlamada veriler anlamli boliimlere ayrilarak
verilerin yapisal kodlamasi gerceklestirilmistir. Bu kodlama siirecinde verilerin kavramsal olarak
ifade ettigi anlam bulunmaya galisilmistir. Tkinci kodlamada ise ilk asamada olusturulan kodlar
araciligiyla kategoriler olusturulmus ve bu kategorilerden temalara ulasilmistir. Daha sonra,

belirlenen temalar altindaki kodlarin birbirleriyle iliskileri aciklanarak yorumlanmaistir.
Inanirlik ve Tutarlilik

Arastirmanin inanirhik ve tutarhiligimin saglanmas: icin 6grencilere dagitilan formun
uzmanlar tarafindan kontrolii yapilmis ve sonrasinda pilot uygulamas: gergeklestirilmistir.
Verilerin analizi arastirmacilardan biri tarafindan gergeklestirilmis, sonrasinda diger arastirmact
olusturulan kod ve temalar1 gozden gecirmistir. Bu gozden gegirmeler dogrultusunda bazi
tablolarin yeni bastan diizenlenmesi gerekmistir. Ornegin Tablo 7’de verilen bilgiler, iki farkli
tablo halinde sunulmusken, arastirmacilarin gozden gecirmesi sonucunda tek tablo halinde
sunulmasinin daha uygun olacag: goriisiine varilmistir. Arastirmacilar kod ve temalar tizerinde
fikir birligi sagladiktan sonra olusturulan kod ve temalar bagimsiz tictincii bir arastirmaci (sosyal
bilgiler egitimi alaninda uzman, nitel arastirmalarda deneyimi olan) tarafindan da kontrol
edilmistir. Tum veriler bilgisayar ortamina aktarilmais, veri kayb1 yasanmamasi saglanmistir. Ttim

ogrencilerin isimleri, kendi isimlerinden bagimsiz kod isimlerle kodlanmustir.
Sinirhiliklar

Bu arastirma 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Trabzon ili Ortahisar ilgesinde bir

ortaokulda 6grenim gormekte olan sekizinci sinif 8grencileri ile sinirlidir.

BULGULAR

Bu bashk altinda arastirmanin alt problemlerinden elde edilen bulgular sirasi ile
sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin zihinlerinde miize kavrami nasil sekillenmekte olduguna dair
soruya cevap aranan arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgular Tablo 1'de

sunulmustur.
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Tablo 1.
Ogrencilerin Zihninde Sekillenen “Miize” Kavrami
Tema Kod Ogrenci
Ali, Ela, Nihan, Efe, Oguz, Ismail, Resit, Onur, Ufuk, Dogan,
Leyla, Ayla, Alp, Alper, Kader, Sahin, Vedat, Suat, Tahir,
Demet, Tufan, Mine, Murat, Gokcen, Fatma, Tugge, Giilsah,
Tarihi Eser Biisra, Dila, Kartal, Mesut, Tung, Tarik, Ayhan, Fuat, Zeki,
Ahu, Beyza, Emrfe, Seyda, Sebnem, Davut, Mustafa, Hale,
Hasan, Handan, llsu, Kemal, Merve, Melike, Mete, Bilgin,
Buket
Tarih Fosil N'ad'ide, Cesur, Vedat, Suat, Dila, Mesut, Tarik, Handan,
Bilgin
Dinozor Ali, Tekin, Cesur, Emre, Kemal
Eski Insan Biisra, Dila, Seyda
Gegmis Giilsah, Handan
Kalint1 Cesur, Demet
Sur Mete
Osmanl Fikret
Kemik Ali, Tekin, Suat, Tugge, Tarik,
Silah Ayla, Alp, Emre
Kupa Ismail, Resit, Fuat
Sergilenen Tablo Resit, Mesut,
Nesne Eski Para Kartal
Araba Tufan
Lahit Mete
Kiyafet Ayla
Yap1 Tas Nadide, Tekin, Ufuk, Murat, Biisra, Dila, Kartal, Mesut,
Malzemesi Tarik, Seyda, Kemal
Resim Cesur, Hasan, Melike
Sanat Heykel Mesut, Fikret, Sebnem
- Efe, Mustafa
Tecriibe Nadide
Yasam Turist Mine
Kurum Ismail

Ogrencilerin  “miize” deyince zihinlerinde canlanan kavramlara iliskin bulgular
incelendiginde Tablo 1'de Tarih, Sergilenen Nesne, Yapt Malzemesi, Sanat ve Yasam olmak tizere
temalarin olustugu goriilmektedir. Bunlardan Tarih temasi altinda Tarihi Eser, Fosil, Dinozor, Eski
Insan, Ge¢mis, Kalinti, Sur, Osmanli kodlar1 olusurken Sergilenen Nesne temasi altinda Kemik, Silah,
Kupa, Tablo, Eski Para, Araba, Lahit, Kiyafet kodlary, Yap: Malzemesi temasi altinda ise Tas kodu
olusmustur.

Ogrencilerin goriislerinden drnekler su sekildedir:

Zeki: “Tarihi, eskilerden saklanmusg esyalar.”

Cesur: “Dinozor kalmtilari, resimler ve tablolar, fosiller, paha bigilemez esyalar...”

Nadide: “Tarihi eserler. M.O. olan seyler, yillar sonra topraktan bulunan degerli esyalar...”
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Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 yerdeki ve gittikleri okullardaki miizelerin nasil

sekillenmekte olduguna iliskin arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulgular Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogrencilerin Yasadiklar: Yerdeki Miizeler
Tema Kod Ogrenci
Ali, Ela, Nadide, Nadide, Nihan, Efe, Oguz, Tekin, Ismail,
Resit, Onur, Cesur, Leyla, Ayla, Alp, Alper, Kader, Sahin,
Trabzon Vedat, Suat, Tah%r, Demet, Tufan, Mine, Murat, Gokgen,
Miizesi Fatma, Buisra, Dila, Kartal, Mesut, Tung, Tarik, Ayhan,
Fikret, Fuat, Zeki, Ahu, Beyza, Emre, Seyda, Sebnem,
Mustafa, Hale, Handan, Merve, Melike, Mete, Bilgin,
Tarihi Icerikli Buket
Nadide, Nihan, Resit, Onur, Cesur, Ayla, Alper, Kader,
Atatiirk Kogkii  Tahir, Demet, Tufan, Mine, Murat, Fatma, Giilsah, Dila,
Fikret, Fuat, Beyza, Emre, Seyda, Hale, Handan, Mete
Tr?bzo.n Sehir Tekin, Ufuk, Sebnem, Handan, Melike, Mete
Miizesi
Anitkabir Resit
Ela, Nadide, Oguz, Ismail, Resit, Onur, Leyla, Ayla, Alper,
Avasofva Kader, Sahin, Demet, Mine, Murat, Fatma, Biisra, Dila,
y y Fuat, Zeki, Ahu, Beyza, Emre, Seyda, Hale, Hasan, Mete,
Dini Icerikli Buket
Stimela Oguz
Giilbahar
Hatun Hale
Takim/Kuliip Trabzonspor Tekin, Dogan, Sahin, Vedat, Suat, Tahir, Emre, Mustafa,
Icerikli Miizesi Melike

Ogrencilerin yasadiklar1 yerlerdeki miizelere iliskin bulgular incelendiginde Tarihi Igerikli,
Dini Igerikli ve Takim/Kuliip Igerikli temalar1 olusmustur. Bunlardan Tarihi Icerikli temas1 altinda
Trabzon Miizesi, Atatiirk Koskti, Trabzon Sehir Miizesi, Anitkabir ve Osmanli Gar: kodlar1 olusmustur.
Dini Icerikli temast altinda Ayasofya, Siimela ve Giilbahar Hatun kodlar1 olusurken, Takim/Kuliip
Igerikli temast altinda ise Trabzonspor Miizesi kodu olusmustur. Yukarida belirtilen miizelerden
Anitkabir haricindekilerin tamami 6grencilerin yasadigr Trabzon il merkezi ve ilcelerinde
bulunmaktadir. Stimela Manastir1 Trabzon un Macka ilgesindedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin miizeye gitme durumlarmin tespit edilmeye c¢alisildig:

arastirmanin tictincii alt probleminden elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3.
Ogrencilerin Miizeye Gitme Durumlari
TEMA KOD OGRENCI
Ali, Ela, Nadide, Efe, Tekin, Ismail, Resit, Cesur,
Leyla, Ayla, Alper, Kader, Sahin, Vedat, Suat,
Tahir, Demet, Tufan, Mine, Murat, Gokgen,
Trabzon Miizesi Fatma, Btisra, Dila, Kartal, Mesut, Ayhan,
Fikret, Fuat, Ahu, Emre, Seyda, Sebnem,
Mustafa, Hale, Handan, Merve, Melike, Bilgin,
Buket
Nadide, Nadide, Ismail, Resit, Leyla, Alper,
Ayasofya Suat, Demet, Fatma, Dila, Ahu, Beyza, Emre,
Seyda, Hale, Hasan, Handan, Mete
Trabzon’da Nadide, Resit, Onur, Cesur, Ayla, Vedat,
Atatiirk Koskii Demet, Tufan, Fatma, Giilsah, Dila, Fikret,
o Emre, Seyda, Hale, Handan, Mete
Gittim
Tr?bzqnspor Ismail, Alp, Sahin, Vedat, Suat, Emre, Mustafa
Miizesi
Tr?bzqn Sehir Ufuk, Davut
Miizesi
Nene Hatun Oguz
Stimela Oguz
Giilbahar Hatun Hale
Sehir Am’fkabir Resit, Cesur
Disinda Izmir . Key Tufan
Miizesi
Ulke Hicaz femail
Disinda Demiryolu
Gitmedim Nihan, Dogan, Tugge, Tung, Tarik, [lsu, Kemal

Tablo 3 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin gittikleri miizeler Trabzon’da Sehir Disinda
ve Ulke Diginda olmak iizere {i¢ tema altinda toplanmaktadir. Trabzon'da temas1 altinda Trabzon
Miizesi, Ayasofya, Atatiirk Kdskii, Trabzonspor Miizesi, Trabzon Sehir Miizesi, Nene Hatun, Stimela ve
Giilbahar Hatun olmak tizere kodlar olusurken, Sehir Disinda temast altinda Anitkabir ve Izmir Key
Miizesi kodlar1 olusmustur. Ulke Diginda temasi altinda ise Hicaz Demiryolu kodu belirtilmistir.
Ogrencilerin igerisinde herhangi bir miizeye gitmeyenler de bulunmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin en ¢ok etkilendikleri miizeler ve bunlarin sebeplerinin incelendigi

arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Ogrencilerin En Cok Etkilendikleri Miizeler ve Gerekgeleri
Tema Kod Ogrenciler
Nadide, Efe, Leyla,
Tarihi Kalintilar Olmasi/Tarihi T?hlr' De'met, Fatma,
Olmast Biisra, Fikret, Emre,
Handan, Merve,
Trabzon Melike, Mete
Miizesi Hging / Hgi Alanim Olmasi Kader, Ahu, Mustafa
e Vedat, Suat, Ayhan,
Hos/Buytileyici/ Giizel Olmasi Zeki, Buket
Ataturk’ Ait Esyalar
Olmasi/ Atatiirk’le flgili Olmast Seyda
Tarihi Kalintilar Olmasi/Tarihi Nadide, Dogan,
Olmasi Cesur, Alp, Fatma
Atatiirk Hging / ilgi Alanim Olmasi Resit
. . Koskii Hos/Biiytiileyici/Gtizel Olmasi Ayla
Etkilendim Atatiirk’ Ait Esyalar Mine, Murat, Giilsah,
Olmasi/ Atatiirk’le flgili Olmast Hale
Tarihi Kalintilar Olmasi/Tarihi Nadide, Mete, Ufuk,
Avasofya Olmasi Beyza, Seyda, Sebnem,
Y y Mete
Hos/Biiytiileyici/Gtizel Olmasi Hasan
Trabzonspor : . . . . ; .
Miizesi llging/Ilgi Alanim Olmast Sahin, Fuat, Ismail
[zmir Key . . . .
Miizesi llging/Ilgi Alanim Olmasi Tufan
Balmumu Tarihi Kalintilar Olmasi/Tarihi
. Davut
Miizesi Olmasi
Tim — L .
miizeler llging/Ilgi Alanim Olmasi Ilsu
Ali, Ela, Nihan, Oguz,
Tekin, Onur, Alper,
. . - Gokeen, Tuggce, Dila,
Etkilenmedim Kartal, Mesut, Tung,
Tarik, Bilgin
Gitmedim Kemal

Ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri miizeler Trabzon Miizesi, Atatiirk Koskii, Ayasofya,
Trabzonspor Miizesi, Izmir Key Miizesi, Balmumu Miizesi ve Tiim Miizeler temalar1 altinda
toplanmustir. Gerekgeleri incelendiginde Trabzon Miizesi ve Atatiirk Kdskii temalar1 altinda Tarihi
Kalintilar Olmasi/Tarihi Olmasi, Ilging/flgi Alamm Olmasi, Hos/Biiyiileyici/Giizel Olmasi ve Atatiirk’
Ait Egyalar Olmasy/Atatiirk’le IIgili Olmas: kodlar1 olusmustur. Ogrenciler arasinda gittikleri
miizelerden hig etkilenmeyenler de bulunmaktadir.

Ogrencilerin goriislerinden drnekler su sekildedir:

Nadide: “Atatiirk Kdskii, Trabzon Miizesi ve Ayasofya Miizesi. Cok tarihi esya var ve cok
degerliler.”

Sahin: “Trabzonspor Miizesi. Oradaki kupalar, tablolar hosuma gitti.”

Dogan: “Atatiirk Koskii. Yiiz y1l dnceki silahlar: gordiim, etkilendim.”
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Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin miize gezisi esnasinda hissettiklerinin tespit edilmeye calisildig1
arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin Miize Gezisi Sirasinda Hissettikleri

Tema Kod Ogrenci
Nadide, Nihan, Tekin, Ufuk, Dogan, Kader, Sahin, Suat,
Demet, Mine, Murat, Gokgen, Giilsah, Biisra, Dila, Fuat,

Heyecanh Zeki, Emre, Hale, Hasan, Handan, Merve, Melike, Buket,
Bilgin
N . . Ali, Leyla, Efe, Alper, Tufan, Giilsah, Biisra, Kartal, Ayhan,
Mutlu/Gizel/lyi Zeki, Mustafa, Hasan, Merve, Vedat, Mete
Merakl Nihan, Resit, Ayla, Kader, Sahin, Fatma, Merve, Buket
Olumlu Etkileyici Ela, Onur, Mesut,
Sabirsiz Tekin, Melike
Duygusal Hale
Tuhaf Ufuk
Sagkin Murat, Fatma
Gegmiste Seyda, Sebnem, Davut
Normal Ismail, Tahir
Tepki - Cesur, Tuggce, Tung, Tarik, flsu
yok Gitmedim Kemal
Sikici Ahu
Olumsuz Tuhaf Alp, Murat, Fikret, Oguz,
Kot Beyza

Miize gezisi esnasinda 6grencilerin hislerine iliskin bulgular incelendiginde Olumlu, Tepki
Yok ve Olumsuz olmak tizere ti¢ tema olusmustur. Bunlardan Olumlu temasi altinda Heyecanls,
Mutlu/GL'izel/fyi, Merakli, Etkileyici, Sabirsiz, Duygusal, Tuhaf, Saskin, Ge¢miste ve Normal kodlar
olusurken; Tepki Yok temas1 altinda Gitmedim kodu; Olumsuz temas: altinda Stkici, Tuhaf ve Kotii
kodlar1 olusmustur. Ogrencilerin goriislerinden drnekler su sekildedir:

Melike: “Heyecanlanmirim ve kiiltiiriimii veya baska iilkelerin kiiltiiriinii tamimak icin
sabirsizlamirim.”

Mete: “lyi hissederdim. Adimlarimi dikkatli atardim; bir sey kirilmasin diye dokunmazdim.”

Sebnem: “Tarihin kapilarin agiyor gibi hissederim.”

Altinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin goziinden, gerceklestirilen miize ziyaretlerinin Sosyal Bilgiler
dersi ile baglantisinin tespit edilmeye calisildi1 arastirmanin altinci alt problemine iliskin

bulgular Tablo 6'da sunulmustur.
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Tablo 6.
Ogrencilerin Goziinden Miize Ziyaretlerinin Sosyal Bilgiler Dersiyle Iliskisi
TEMA KOD OGRENCI
Gecmigle/Tarihle Hgﬂi Ogrenme Fikret, Tarik, Biisra, Demet, Resit, Ismail, Tekin
Kiiltiirti Tanama Melike
Dersi Anlamaya Katki Mesut, Ufuk, Ela
Baglantist Tarihi Eserler Sebnem, Hasan, Hale, Gokcen, Mine, Leyla,
Var Anlatilmakta/ Tanitilmakta Dogan, Nadide
Atatiirk’tt Tanima Mustafa, Mete
- Dila, ilsu, Seyda, Tugge, Alper, Ali
Gilsah, Kartal, Tung, Ayhan, Emre, Beyza,
Baglantist Ahu, Zeki, Fuat, Davut, Handan, Merve,
Yok Buket, Fatma, Murat, Tufan, Ayla, Cesur,
Tahir, Suat, Vedat, Sahin, Kader, Alp, Onur,
Nihan, Oguz, Efe
Bilmiyorum Bilgin, Kemal

Ogrencilerin gerceklestirilen mtize ziyaretlerinin Sosyal Bilgiler dersi ile baglantisina
yonelik gortisleri Baglantist Var ve Baglantis1 Yok temalar: altinda toplanmustir. Baglantist Var
temasi altinda Gegmigle/Tarihle flgili Ogrenme, Kiiltiirii Tanima, Dersi Anlamaya Katki, Tarihi Eserler
Anlatilmakta/Tamtilmakta ve Atatiirk’ii Tamima kodlar1 olusurken; Baglantisi Yok temasi altinda
Bilmiyorum kodu olusmustur. Ogrencilerin goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

Sebnem: “Baglantis1 var ¢iinkii o derste gordugiimiiz eserleri miizede de gorebiliriz.”

Hale: “Baglantis1 var ¢iinkii tarihi degerlerimizi taniyoruz.”

Ela: “Bence vardir ¢tinkii derslerimizde bunlardan bahsediyoruz...”

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin agmak istedikleri miizeler ve bu miizelerin diger miizelerden
farkina iliskin bulgularin arastirildig1 arastirmanin yedinci alt problemine iliskin bulgular Tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogrencilerin Agmak Istedikleri Miizeler ve Miizelerin Diger Miizelerden Farklar:
Tema Kod Ogrenciler
Araba tarihi ile ilgili bilgiler olmas1 Sahin, Kartal
Ozel insanlara yardimci olmast Hasan
Araba Miizesi Arabalar test edilebilir olmasi Efe
Hig gormedim Merve
- Tufan
Farkli olmazdi Vedat, Suat
. Gergekgi ve korunakli olmasi Tekin
Fosil Miizesi X .
Uydu anteni olmasi Tarik
Dinozor fosilleri olmast Bilgin
) . Tarih acisindan kapsamli olmasi Ilsu
Takim Miizesi (Fenerbahge, Besiktas, . B .
Otantik ve eglenceli olmas1 Davut
Galatasaray) . ) ]
Bilgi ve hizmetin farkli olmasi Fuat
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Tablo 7.
Devam
Farki olmazds Dogan
Eski Esyalar Miizesi Biiytik ve giizel olmasi Mesut
- Cesur
L Babamin meslegi olmasi Nadide
Corapg1 Miizesi .
Yeni moda coraplar olmast Leyla
Giysi Miizesi Bulunmayan giysiler olmast Re§iAt
- Zeki
. Dist-igi ilging ol Kad
Ilging Esyalar Miizesi .151 lgT gll’i@ © méi’l, ader
Kimsenin gormedigi malzemeler olmasi Onur
Dok k serbest ol Ufuk
Osmanli Tarihi Anitlar Miizesi ounmaik serbest oimast b
- Alper
.. Unliiler girebilir ol Buket
Onemli/ Taninmis Kisiler Miizesi 'n'u ?r glrt? Hirotmast u €
Giris ticretsiz olmast Mine
L Degerli taslar olmas1 Handan
Tas Miizesi Lo
Bilmiyorum Murat
Silah Miizesi Dinlenme odasi olmasi G('jklgen
- Zeki
. Dis goriintistiniin ilging olmasi Fatma
Saat Mii
aat Mtzest Eski saatler olmasi Mustafa
. Lo El sanatlari ile yapilmis eserler olmasi Mete
Atatiirk Miizesi .
Rengarenk olmasi Giilsah
Padisahlar Miizesi Osmanli zamanu ile ilgili esyalar olmasi Ayla
Tarihi Miize Modern dilde olmast Alp
Farkli kiiltiirleri akt bilgiler, 1
Farkli Kiiltiirle Miizesi aric KiHiTent axdaran BUSHEL eyl Tahir
olmast
Esofman Miizesi Daha giizel olmasi Ali
Eski Kullanilmis Defterler Miizesi Farkl1 olmasi Ela
Antika Miizesi Her sey serbest olmasi Nihan
Nene Hatun Miizesi Tarihi eserler olmasi Oguz
Cikolata Miizesi Cam ve asansor olmasi Ismail
Diinya Miizesi Her iilkeden kalintilar olmast Melike
Eski Ucaklar Miizesi Hig¢ gérmedim Merve
S larda Veril Komik C 1
1r'1.av a}r a Yerfen Rom evaplat Cocuklar girebilir, biiytikler giremez Kemal
Miizesi
Geri Donitistim Miizesi Orijinal ve ilgi gekici olmasi Biisra
Balmumu Miizesi Tanmmus kisiler olmasi Dila
Savas Miizesi Kapsamli olmast Tugce
Eski Teknolojik Aletler Miizesi Canlilardan kalan tirtinler olmasi Tung
Uydu Anteni Miizesi Farkli yan1 yok Ayhan
Sanat Miizesi Resimler olmast Fikret
Sehitler Miizesi Eski esyalar olmasi Beyza
Gelismis Esyalar Miizesi Kurallarin olmamasi ve antik eserler olmasi  Ahu
Bisiklet Miizesi Alttan 1sitmali olmasi Emre
Seyit Onbas1 Miizesi Heykellerden olusmasi Seyda
Nesli Tiikenen Canlilar Miizesi Fosil ve kalintilar olmasi Sebnem
Tuvalet Kagidi Miizesi Tarihi bilgilerin olmasi Davut

Fotokopi Miizesi

Deger verilen konularin olmasi
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Tablo 7’de 6grencilerin cevaplari incelendiginde Araba Miizesi, Fosil Miizesi, Takim Miizesi
(Fenerbahge, Besiktas, Galatasaray), Eski Esyalar Miizesi, Corapgr Miizesi, Giysi Miizesi, flging Esyalar
Miizesi, Osmanli Tarihi Amitlar Miizesi, Onemli/Tamnmis Kisiler Miizesi, Tas Miizesi, Silah Miizesi,
Saat Miizesi, Atatiirk Miizesi, Padisahlar Miizesi, Tarihi Miize, Farkli Kiiltiirle Miizesi, Esofman Miizesi,
Eski Kullamlnug Defterler Miizesi, Antika Miizesi, Nene Hatun Miizesi, Cikolata Miizesi, Diinya Miizesi,
Eski Ugaklar Miizesi, Stnavlarda Verilen Komik Cevaplar Miizesi, Geri Doniistim Miizesi, Balmumu
Miizesi, Savas Miizesi, Eski Teknolojik Aletler Miizesi, Uydu Anteni Miizesi, Sanat Miizesi, Sehitler
Miizesi, Gelismis Esyalar Miizesi, Bisiklet Miizesi, Seyit Onbast Miizesi, Nesli Tiikenen Canlilar Miizesi,
Tuvalet Kagidr Miizesi ve Fotokopi Miizesi olmak tizere temalar olusmustur.

Ogrencilerin cevaplarindan érnekler su sekildedir:

Buket: “Unliilerin gegebilecegi, onlar icin (sair, yazar vb.) acilabilecek bir miize agardim.
Unliilerin gelmesi, her seyin bagka yorelere ait olmasini isterdim. Miize ates kirmizisi (parlak) bir
renk olurdu. Bence kural olmamali, sadece insanlarin giriste kimlik gostermeleri yeterdi.”

Melike: “Ben diinya renginde yani mavi, yesil, beyaz renkleriyle, diinyaya benzeyen bir
diinya mitizesi acmak isterdim. Bu miizede tek bir sehrin ya da tilkenin kiiltiirii olmayacak, her
iilkenin kalintilari, tarihi eserleri olacak. Miizede insanlar rahatsiz edilmemeli, miizemizde kendi
diinyamiz gibi davranmaliyiz.”

Handan: “Bebek mavisi renginde bir miize olurdu. Degerli taslar miizesi acardim. Icinde

sadece tas olurdu. Miizede sessiz olunmasi ve taslara fazla dokunulmamasi gerekirdi.”
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ortaokul oOgrencilerinin goziinde miize algisinin nasil sekillendigi

arastirilmaya calisilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde ifade edilen ortaokul 6grencilerinin zihinlerinde
miize kavramimin nasil sekillenmekte olduguna dair sonuglara gore 6grenciler miize kavramini
tarih ve tarihi eserlerle iliskilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu
sonucun temel sebebinin, ogrencilerin gordiikleri miizelerde sergilenen eserlerin tarihi
eserlerden olusmasi ve tarihsel nitelikli miizeler olmasindan kaynaklandig1 séylenebilir. Nitekim
ogrencilerin ifadelerinde silah, kupa, tablo, eski para, kiyafet, tas ve lahit gibi kodlar1 gormek
miimkiindiir. Dolayisiyla 6grencilerin  miize kavrammm daha ¢ok gecmis ve tarihle
iliskilendirdikleri soylenebilir. Bu sonug, literatiirde yapilan calismalarla paralel bir nitelik
tasimaktadir (Bozdogan ve Stinbiil, 2016; Mentis-Tas ve Yildiz, 2015; Yeter ve Kurtdede-Fidan,
2018). Oysa giiniimiizde miize kavrami alg1 olarak koklii bir degisim gegirmis (tarihi eser algis:
ve gecmisi koruma gorevi vb.); daha etkin, toplumun ilgisini ¢eken faaliyetleri biinyesinde
bulunduran (6zellikle kiiltiirel ve egitim yonii 6n planda olan faaliyetler) kurumlar olarak

goriilmektedir (Minghetti, Moretti ve Micelli, 2002). Bu noktada okullarda 6zellikle Sosyal
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Bilgiler dersinde miize ¢alismalarinin disiplinler arasi bir bakis agisiyla yiirtitiilmesinin, bu algida

cesitliligi saglayacagi soylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 yerdeki ve gittikleri okullardaki miizelerin nasil
sekillenmekte olduguna iliskin arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen sonuglarda ise
ogrencilerin tarihsel nitelikli, dini nitelikli ve futbol kuliibiine ait olmak {izere kendi sehrinde
bulunan miizelerden haberdar olduklar: tespit edilmistir. Literatiirde okullarin bilgilendirici
miize calismalarina ragmen 6grencilerin miizeler hakkinda bilgi sahibi olmadigma yonelik,
arastirma sonuglaria zit sonuglarla karsilasilmistir (Karakaya, 2015). Bu durumun 6grencilerin
yakin cevresine yonelik farkindaliklarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ancak elde edilen
sonuglarda 6grencilerin yasadiklari yerden uzakta (6rnegin Trabzon un Magka ilgesi) ya da farklh
sehirde bulunan mitizelere iliskin simrli bilgi sahibi olduklari ya da bu miizeleri ziyarete
gitmedikleri tespit edilmistir. Nitekim 6grencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 Amtkabir ve
Stimela Manastir1 olarak gortilmiistiir. Bahsi gecen her iki miize de Trabzon il merkezi disinda
yer almaktadir. Bu durumun okullarda miize egitim ¢alismalarimin yaygin olmamasi, yine
herhangi bir miize gezisinde gereken biirokratik islemlerin fazlalig1 sebebiyle okullarmn miize
gezilerine sicak bakmamasindan da kaynaklandig1 soylenebilir. Ozellikle miizeler ve egitim
kurumlar1 arasinda is birliginin daha fazla olmasmna yonelik literatiirde yapilan calismalar
(Gtirbiiz, 2017), arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Ote yandan ailelerin de
kendi cabalarryla sadece kendi gittikleri sehirlerde ya da halihazirda yasadiklar: yerlerdeki
miizelere karsi ilgilerinin zayif olmasindan da kaynaklandigi soylenebilir. Nitekim velilerin
miizelere gidememe sebeplerinin yogun calisma saatleri, miize fiyatlarinin fazlaligi, maddi
yetersizlikler, zaman ayiramama vb. olarak siralandig: literattirdeki calisma (Canli, 2016), elde

edilen arastirma sonuglari ile paraleldir.

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde ortaokul 6grencilerinin miizeye gitme durumlari
tespit edilmeye calisilmis ve elde edilen sonuclarda o6grencilerin yasadiklar: il merkezinde
bulunan miizelere gittikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda sinirli sayida 6grenci il disinda ve tilke
disginda bir miizeye de gitmistir. Ote yandan o6grencilerden heniiz herhangi bir miizeye
gitmeyenler de mevcuttur. Yasadiklar il disinda bir miizeye giden 6grencilerin, ailelerinin
destegi ve ilgisi ile bu durumu gerceklestirdikleri diisiintilmektedir. Ote yandan hentiz herhangi
bir miizeye gitmeyen 6grenci grubunun hem okul hem de aile tarafindan miizelere yonelik
herhangi bir calisma yapilmamasi sebebiyle bu durumda olduklari sdylenebilir. Nitekim 6zellikle
velilerin mitize ziyaretlerini her zaman degil de firsat buldukca yaptiklarinin ifade edildigi

literattirde (Canli, 2016), arastirmadan elde edilen bu sonuglar benzerlik gostermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin en ¢ok etkilendikleri miizeler ve bunlarin sebeplerinin incelendigi

arastirmanin dordiincii alt problemine ile miize gezisi esnasinda hissettiklerinin tespit edilmeye
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calisildigr arastirmanin besinci alt problemine iliskin sonuglarda gecmise ait eserlerin olmasi,
miizelerin biyiilti ortami ve yine 6grencilerin ilgi alanina hitap etmesi bakimindan Trabzon
Miizesi, Atatiirk Koskii, Ayasofya gibi miizelerden bahsedilmistir. Miizelerin yapisi itibariyle
biiytlit ve tarihi bir havaya sahip olmasmin, 6grencilerin miize gezileri sirasinda
heyecanlanmalarina, kendilerini mutlu hissetmelerine, tarihi bir yolculuk yaptiklarim
hissetmelerine sebep oldugu soylenebilir. Nitekim 6grencilerden bazilar1 miize ziyareti sirasinda
hissettiklerini ifade ederken “Heyecanlanirim ve kiiltiirtimii veya baska tilkelerin kiltiirinii
tanimak i¢in sabirsizlanirim.”, “Tarihin kapilarmi agiyor gibi hissederim.” seklinde gortis
belirtmislerdir. Ote yandan miize ziyareti sirasinda herhangi bir hissiyat olusmadigini belirten
ogrenciler de mevcuttur. Bu durumun miize ¢alismalar1 ya da ziyaretleri esnasinda miizeyi
yeterince kesfedecek zamana ve etkinliklere yer verilmemesinden kaynaklandig1 soylenebilir.
Nitekim literattirde 6grencilerin miize gezileri sirasinda yasadiklar1 sorunlardan birinin de

ogrencilerin miizeyi kesfetmesine izin verilmemesi durumu oldugu ifade edilmistir (Ding, 2017).

Ortaokul 6grencilerinin goziinden, gerceklestirilen miize ziyaretlerinin Sosyal Bilgiler
dersi ile baglantisinin tespit edilmeye calisildig1 arastirmanin altinci alt problemine iliskin
sonuclarda 6grenciler miizelerin Sosyal Bilgiler dersi olan baglantisii tarihi eserler vasitasi ile
kurmuglardir. Ote yandan miizelerin Sosyal Bilgiler dersi ile baglantisinin olmadigini savunan
ogrenciler de mevcuttur. Elde edilen bu sonug literatiirde Sosyal Bilgiler dersinin miizelerle
iliskilendirilebilecek bir ders oldugunu ifade eden arastirmalarla (Aktas, 2017; Tas, 2012) tezatlik
olusturmustur. Bu durumun, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde miize calismalarindan
yeterince faydalanmamalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu noktada 6gretmenlerin gercek
miizelerle birlikte sanal miizelere de ders icinde yer vermedikleri soylenebilir. Yeter ve Kurtdede-
Fidan (2018) yapilacak miize egitimi ¢alismalarinin, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersinde
miizelere giderek etkili olabilecegine vurgu yapmustir. Benzer sekilde Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda yapilacak miize calismalarinin 8grenciyi her yonden desteklediginin ifade edildigi
baska bir calismada (Yilmaz, Filiz ve Yilmaz, 2013), 6grencilerin eglenerek 6grenmelerinin
yaninda, gelecek ve gecmis arasinda sorgulayarak bag kurmalarinin da bu ders kapsaminda

gerceklestirilecek miize ¢alismalari ile miimkiin olabilecegi ifade edilmistir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde ortaokul 6grencilerinin agmak istedikleri miizeler
ve bu miizelerin diger miizelerden farkina iliskin sonuglarda 6grencilerin ¢ok gesitli ve yaratic
fikirlere sahip olduklari sdylenebilir. Ogrenci cevaplar incelendiginde araba miizesinden, fosil
miizesine, bisiklet miizesinden, corap miizesine, sinavlarda verilen komik cevaplar miizesinden
eski kullanilmis defterler miizesine kadar ¢ok cesitli ve farkli alanlara hitap eden miize kurma

fikirlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu noktada 6zellikle sekizinci sinf 8grencilerinin gevre ile
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iletisimleri, yasadiklar1 yerdeki kiiltiirel ve sosyal gevreleri ile sosyal medya ile baglantilarinin,

bu yaratici fikirlerinde etkili oldugu soylenebilir.

ONERILER

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

* Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen sonuglarda 6grencilerin miize kavramini
daha ¢ok ge¢mis ve tarihle iliskilendirdiklerinden hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde yapilacak
miize egitimi calismalarinin farkl: disiplinleri birlestirerek yiiriitiilmesi onerilebilir. Bu noktada
Sosyal Bilgiler dersinde sadece tarihi kavramlar degil Milli Parklar, Bilim Mitizeleri gibi farkl
tirde miizelerin de ders islenisine dahil edilmesi, bu kapsamda jeoloji, miithendislik ve fen

bilimleri ile is birligi yapilmas1 6nerilebilir.

* Arastirmanin ikinci ve {ictincii alt probleminden elde edilen sonuglarda ogrencilerin
kendilerine yakin yerlerdeki miizeleri ziyaret etmeleri sebebiyle, farkli miizeleri de gorebilmeleri

noktasimnda Sosyal Bilgiler dersinde sanal miize ¢alismalarinin yapilmasi 6nerilebilir.

* Arastirmanin dordiincii ve besinci alt problemlerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda
ogrencilerin miize galismalar1 ya da ziyaretleri esnasinda miizeyi yeterince kesfedecek zamana
ve etkinliklere yer verilmesi onerilebilir. Bu noktada o6zellikle 6gretmenlerin miize gezisi
oncesinde planlama yaparken farkli alanlar1 birlestirmeye miisait drama gibi farkli yontem ve

tekniklerden faydalanmasi 6nerilebilir.

* Arastirmanin altinci alt probleminden elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin
kapsaml1 bir miize egitimi bashkli hizmet ici egitimden gecirilmesi, bu noktada 6gretmen
atamalarmin yapildig ilk giin itibari ile milli egitim mudirliklerinin 8gretmenin gittigi sehirle
ilgili tarihi yer ve miizelere iliskin bilgi edinmesini aglayacak bir uyum c¢alismas1 diizenlemesi

onerilebilir.

» Ogrencilerin yaratici miize fikirlerinin ortaya ¢iktig1 arastirmanin yedinci alt probleminden
elde edilen sonuglar 15181nda miize egitimi calismalar1 sonunda, sinif ortaminda 6grencilere kendi

yaratici miizelerini kurmaya imkan tantyacak proje calismalar: gerceklestirilebilir.
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An Overview of Mathematics Teachers' Perceptions of
Technological Pedagogical Content Knowledge Self-

Evaluation

Article Info

ABSTRACT

Keywords: In this study, it is aimed to determine the perceptions and self-assessments
Mathematics of mathematics teachers about the types of knowledge that make up the
teacher, Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) model regarding
Technological how and to what extent technology is used in teaching. In this context, self-
knowledge, evaluation perceptions of mathematics teachers about TPACK model’s sub-
Pedagogical dimensions Technological Knowledge (TK), Pedagogical Knowledge (PK),
ionterllt q Area Knowledge (AB), Pedagogical Content Knowledge (PCK),
nowledge, . . .

&¢ Technological Pedagogical Knowledge (TPK), Technological Content
Technological
pedagogical Knowledge (TCK) and Technological Pedagogical Content Knowledge
content (TPACK) were tried to be described. The sample of the study consists of 151
knowledge, mathematics teachers working at 46 different schools in a district of Kocaeli

Self-assessment province in 2019-2020 academic year. The Technological Pedagogical

scale Content Knowledge Self Assessment Scale (TPACK-SAS) was used as data
collection tool. As a result of the research using descriptive scanning
method; it was found that mathematics teachers find themselves at a
sufficient level in all dimensions of TK, PK, AB, PCK, TPK, TCK and TPACK
that make up the sub-dimensions of the TPACK-SAS scale. While the PCK
sub-dimension was the sub-dimension with the highest average, TK was
found to be the sub-dimension with the lowest average.

GIRIS

Guntimiiz diinyasinda hizla artan bilgi, yeni bilgiler 1s13¢1nda ortaya ¢ikan teknolojiler ve
bu teknolojilerin gtinltik hayatimizda yer almasi hizli bir gelisim ve degisimi beraberinde
getirmektedir. Bu degisime insanlarin uyum saglayabilmesi igin ise insanlarin yeni bilgi ve
beceriler edinmeleri kaginilmaz hale gelmektedir (Baki, Yalcinkaya, Ozplnar ve Uzun, 2009).
Insan hayatinin her asamasinda karsisina ¢ikan bu gelisime ve degisime ayak uydurma cabast hig
stiiphesiz egitim alaninda da kendini gostermektedir. Bu degisime paralel olarak 6gretme-
ogrenme siireglerinde degisiklikler ortaya ¢ikmakta ve egitimin en 6nemli pargalarindan biri olan
ogretmenlerin de bu siire¢ igerisinde kendilerinde degisime izin vererek teknolojideki
gelismelerden yararlanmalar1 gerekmektedir. Artik egitim-6gretim baglaminda teknoloji

kullanimi, bir secenek olmaktan 6te gergeklik ve zorunluluk halini almaktadir.

Tiirk egitim sisteminin temel amaci degerler ve yetkinliklerle biittinlesmis bilgi, beceri ve
davranislara sahip bireyler yetistirmektir. “Bu bilgi, beceri ve davranislar 6gretim programlariyla
kazandirilmaya calisilirken degerler ve yetkinliklerin; bu bilgi, beceri ve davranislar arasindaki
bittnltigu kuran baglant1 ve ufuk islevi gordiuigii ifade edilmektedir” (MEB, 2018, s5). Bu
baglamda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biri de
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is, gtinliikk hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde
kullanilmasini kapsayan djjital yetkinliktir (MEB, 2018). Yine 2018 yilinin son ¢eyreginde MEB
tarafindan aciklanan ve gelecek ti¢ yillik siirecte egitim alaninda atilacak adimlarin genel
cercevesini olusturan 2023 Egitim Vizyon Belgesinde de dijital igerik ve becerilerin gelismesi igin
ekosistem kurulmas ve dijital becerilerin gelismesi icin igerik gelistirilmesi ve 6gretmen egitimi
yapilmasi hedef olarak ortaya konulmaktadir. Diger taraftan 21. ytiizyil yeterliliklerinin
gelistirilmesi icin uluslararasi bazi organizasyonlar ve kurumlar (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiiltiir Orgiitii, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii ve Avrupa Komisyonu) egitime
yetkinlik temelli bir gergevenin entegrasyonu icin egitim diinyasina ¢agrida bulunmaktadirlar
(Halasz ve Michel, 2011). Tiirkiye'de ve diinyada ki gelismeler 1s181nda, egitim 6gretimin en
onemli parcalarindan biri olan 6gretmenlerin teknolojiye kars: tutumlari; teknolojinin egitim ve
ogretimde kullanilmasin da biiyiik rol oynamakta (Isman ve Canan, 2009), 6grencilerin de
teknolojiye kars: tutumlarin etki etmektedir. Ertmer (2005) teknolojinin egitim ve 6gretime tam
anlamu ile adapte edilmesinin 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumlarina bagh oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglam da egitimcilerin dijital yeterliliklerini degerlendirebilecek bir cerceve
arayist zorunluluk haline gelmekte ve teknolojiyi egitim ve 6gretime déahil eden modellerin
basinda ise Mishra ve Koehler’in (2006) 6ne stirdiigii Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

modeli gelmektedir.

TPAB modelinin temelini; 6gretmenlerin alanlarini nasil algiladiklar1 ve dgrencilere bu
bilgileri aktarirken karsilastiklar1 problemlerin {iistesinden nasil geldiklerine cevap aramaya
yonelik Shulman’in (1986) yaptig1 calismada ortaya koydugu Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)
olusturmaktadir. Shulman (1986) PAB’ni; Pedagojik Bilgi (PB) ve Alan Bilgisinin (AB) ayr1 ayr1
sahip olduklar1 bilgilerin 6tesine gecen bir bilgi tiirii olarak gormekte ve 6gretilen konunun alani
hakkinda en yararli ve en giiclii temsillerin, fikirlerin, analojilerin, dérneklerin ve grafiklerin
bilgisine sahip olma aym zamanda bu bilgileri aciklayabilme ve gosterimini yapabilme bilgisi
olarak tanimlamaktadir. PAB 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri arasindaki mesleki bilgi olarak
hakim olmalar1 gereken bir bilgidir ve bu bilgi sayesinde 6gretmenler etkili 6grenme, saglikli ve
giivenli ortam ve uygun materyal hazirlayarak ogrencilerin gelisimini destekleyen yaklagimlar

sergilemektedir (MEB, 2017).

Pierson (2001) calismasinda, PAB ve bilesenleri olan PB ile AB'ne ek olarak temel
diizeydeki bilgisayar kullaniminin 6tesinde, egitim - 6gretim stirecine katkida bulunan bir bilgi
olarak ifade ettigi Teknolojik Bilgi'yi (TB) bilesen olarak ilave etmektedir. Mishra ve Koehler
(2006) ise TB, PB ve AB temel bilgi ttirlerinin kendileri ve birbirleri ile kesisimleri sonucunda

olusan TB, PB, AB, PAB, Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) ve
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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) olarak isimlendirdikleri yedi bilgi tiirtinden olusan
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modelini Sekil 1'de ortaya koymuslardir.

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (Mishra ve Koehler, 2006)

Buna gore TPAB modelini olusturan bilgi ttirlerinin iceriklerine bakilacak olursa; TB
standart teknolojilerin yam sira ileri teknolojiler ve bunlarm kullanimu icin gerekli bilgiyi, PB
egitim - 6gretim siirecindeki uygulamalar ve yontemlerin yani sira genel egitimin amaglar1 ve
degerleri hakkindaki bilgiyi, AB konunun 6zti hakkindaki bilgiyi, TAB alandaki konuya en
uygun teknoloji sayesinde daha zengin ve esnek temsiller saglama bilgisini, TPB c¢esitli
teknolojiler kullanilarak egitim - 6gretimin nasil yapilacag bilgisini, PAB alandaki konuya en
uygun yontemin secimi ve konunun en iyi sekilde 6gretilmesini diizenleyen bilgiyi, TPAB ise TB,
AB ve PB 6tesinde olan gesitli teknolojiler kullanilarak alana ait konunun nasil 6gretilecegini ve
her seferinde bu stireci daha ileriye gotiiren bilgiyi ifade etmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).
Bir biittin olarak TPAB, teknolojik, pedagojik ve alan bilgisini eszamanli ve kapsamli bir sekilde
ele alarak bunlarin karmasik etkilesimini tanimlayabilen kullanish bir ¢ergeve haline gelmektedir

(Koehler ve Mishra, 2009).

Bu konudaki alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan calismalarin fen dgretmen
adaylar1 (Akytiz, Pektas, Kurnaz ve Memis, 2014; Balcin ve Ergiin, 2016; 2017; 2018; Canbazoglu
Bilici ve Yamak, 2015; Karakaya Cirit ve Aydemir, 2019; Merig, 2014) ve matematik 6gretmen
adaylar1 (Agikgiil ve Aslaner, 2015; 2019; Akytiz, 2016; Atasoy, Uzun ve Aygiin, 2015; Ozgen,
Narli ve Alkan, 2013; Yigit Koyunkaya, 2017; Yigit Koyunkaya ve Tataroglu Tasdan, 2019)
tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Diger taraftan yapilan alanyazin taramasinda matematik
ogretmenlerine yonelik yapilan ¢alismalarin (Karatas ve Aslan Tutak, 2017; Mutluoglu ve
Erdogan, 2016) azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Baran ve Canbazoglu Bilici’ye (2015) gore diinyada ve

tilkemizde TPAB modelini yonelik calismalara ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin teknolojiye
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karst tutumlarinin ogrencilerin teknolojiye karst tutumlarimi etkiledigi (Ertmer, 2005) ve
tilkemizdeki matematik Ogretmenleri {izerinde TPAB modeline dayali calismalarn azhg:
dusuniildiigiinde, matematik 6gretmenlerinin TPAB algilarina yonelik yapilan bu ¢alismanin
alana katki saglayacag diistintilmektedir. Bunu saglamak i¢inde 6gretmenlerin TPAB ne yonelik
olarak kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamak iyi bir yol olabilir. Bireyin kendi kendini
degerlendirmesi olarak ifade edilen 6z degerlendirme, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini
sorgulamalarina, mevcut durumlarini belirlemelerine, gelisim hedefleri olusturmalarina ve bu

hedefe ulasmak igin gerekli uygulamalar1 yapmalarina yardimci olmaktadir. (MEB, 2017, s10)

Bu dogrultuda arastirmada Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda gorev yapmakta olan
matematik 8gretmenlerinin, Mishra ve Koehler (2006) tarafindan ortaya konulan TPAB Modelini
olusturan bilgi tiirleri hakkindaki algilarini, 6z degerlendirmelerini belirlemek amaglanmaktadir.
Bu kapsamda matematik 6gretmenlerinin TB, PB, AB, PAB, TPB, TAB ve TPAB ile ilgili olarak 6z

degerlendirme algilar1 betimlenmistir.
YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Betimsel tarama modeli evren hakkinda genel bir yargiya varabilmek amaciyla evrenin tiimii ya
da belirli bir 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir ve tarama modeli var olan
durum icerisinde miidahale edilmeksizin dogal siireclerini bozmadan durumun aciklanmasidir
(Karasar, 2012). Yapilan tarama ile matematik 6gretmenlerinin 6gretimde teknolojiyi kullanma

algilarimi belirlemek hedeflenmistir.

Arastirmanin drneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kocaeli iline bagh bir ilcedeki
46 farkli resmi ve Ozel okulda gorev yapan ulasilabilen 151 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullar ve bu
ogretmenlerin okullara dagilimi sira ile Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir. Arastirmada
seckisiz  ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir uygun Ornekleme yontemi
kullanilmaktadir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiytikliikteki bir
gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yamtlayicilardan baslamak tizere orneklemini
olusturmaya baslar ya da en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir durum, 6rnek

tizerinde ¢alisir (Buytikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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Tablo 1.

TPAB-ODO Uygulanan Matematik Ogretmenlerinin Gorev Yaptigt Resmi ve Ozel Okullara Gére

Dagilim
Ortaokul Lise Toplam

N % N % N %

Resmi 14 30 14 30 28 61

Okul Ozel 9 20 9 20 18 39
Toplam 23 50 23 50 46 100

Resmi 67 44 51 34 118 78

Ogretmen  Ozel 19 13 14 9 33 22
Toplam 86 57 65 43 151 100

Veri toplama araci olarak, matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) algilarini incelemek amaci ile Kartal, Kartal ve Uluay (2016) tarafindan gelistirilen 7 alt
boyut ve 67 maddeden olusan 7’li likert tipinde (1=kesinlikle katilmiyorum; 2=katilmiyorum;
3=biraz katiliyorum; 4=kararsizim; 5=biraz katiiyorum; 6=katiliyorum; 7=kesinlikle
katilyorum) Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Degerlendirme Olgegi (TPAB-ODO)
kullanilmistir. Olgegin alt boyutlari ve alt boyutlarda yer alan madde sayilari; Pedagojik Bilgi (15
madde), Teknolojik Bilgi (11 madde), Alan Bilgisi (8 madde), Teknolojik Alan Bilgisi (5 madde),
Teknolojik Pedagojik Bilgi (10 madde), Pedagojik Alan Bilgisi (11 madde) ve Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (7 madde) seklindedir. Kartal ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen ve 754
ogretmen adayina uygulanan olcegin faktor giivenirliklerine bakildiginda, en kiictik gtivenirlik
degerine AB (0.924) alt boyutunun en yiiksek giivenirlik degerine ise PB (0.965) alt boyutunun
sahip oldugu gortilmustiir. Diger taraftan yap:r gecerliginin kontrolii icin yapilan dogrulayici
faktor analizine gore, x2 degerinin (x2=9,459; p=0.01) kabul edilebilir diizeyde oldugu, 6rneklem
dagilimmin beklenen degeri ile x2 degeri Kkarsilastirldiginda ise x2/df degerinin
9,459.68/3,428=2.759 seklinde iyi uyum degerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, alternatif
uygunluk dlgiitlerine de bakildiginda RMSEA degeri 0.067; SRMR degeri 0.057; RMR degeri
0.094; NFI degeri 0.97; NNFI degeri 0.98; CFI degeri 0.98; GFI degeri 0.93; AGFI degeri ise 0.89
olarak bulundugu ve DFA’dan elde edilen bu degerlerin AFA modelini dogruladig: goriilmiistiir
(Kartal ve digerleri, 2016).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Degerlendirme Olgeginin (TPAB-ODO) aragtirmada
kullanilabilmesi icin ©ncelikle e-posta yolu ile yazarlara ulasilarak izin alinmis ve Sakarya
Universitesi Etik Kurulu tarafindan etik onayr alinmustir. Kocaeli Valiligi 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden alinan gerekli izin sonrasi, arastirmada yer alan matematik 6gretmenlerin gorev

yaptiklar1 kurum idarecileri ile gortistilerek gerekli acgiklamalar yapilmis ve o6lcek uygun
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zamanda oOgretmenlere uygulanmistir. Uygulama o6ncesinde calismanin amaci ve verilerin
gizliligi hakkinda ogretmenlere bilgi verildigi ve katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu
soylendiginden, 6gretmenlerin olgekteki sorulara ictenlikle cevap verdikleri varsayilmustir.
Uygulama sonrasit TPAB-ODO elde edilen veriler SPSS 22.0 programi kullanilarak analiz

edilmistir.
BULGULAR
Matematik 6gretmenlerinin TPAB-ODO 6lcegi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarmin

ortalamalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Matematik 6§retmenlerinin TPAB-ODO ¢lgegi alt boyutlarindan aldiklar: puanlarm dagilimi (N=151)

Alt boyutlar X S Min. Mak.
PB 5.90 0.60 3.73 7.00
AB 5.88 0.63 3.88 7.00
TB 5.15 1.07 2.00 7.00
TAB 5.75 0.86 2.20 7.00
TPB 5.55 0.90 2.50 7.00
PAB 5.94 0.60 3.73 7.00
TPAB 5.63 0.75 2.29 7.00

Tablo 2 incelendiginde tiim alt boyutlarda matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme
algilarmin genel olarak 7’li likertteki orta degerin “4=kararsizzim” {iizerinde oldugu
gortilmektedir. PAB alt boyutu (X=5.94 ve S=0.60) en yiiksek ortalamaya sahip iken, PB (X=5.90

ve 5=0.60) ve AB (X=5.88 ve S=0.63) alt boyutlarimin buna gok yakin ortalamaya sahip olduklar

gortilmektedir. Ayrica diisiik ortalamalara sahip alt boyutlarin, igcinde teknoloji terimini igeren

TB (X=5.15 ve S=1.07), TAB (X=5.75 ve 5=0.86), TPB (X=5.55 ve 5=0.90) ve TPAB (X=5.63 ve 5=0.75)
alt boyutlar1 oldugu goriilmektedir. Hatta TB alt boyutu en diistik ortalamaya sahip alt boyut

olarak digerlerinden ayrismaktadar.

Matematik 6gretmenlerinin TPAB-ODO olgegi Pedagojik Bilgi (PB) alt boyutundaki

algilarina dair maddelere verdikleri cevaplarin istatistiksel dagilimlar: Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin TPAB-ODO Olgegi Pedagojik Bilgi (PB) Alt Boyutuna Ait Puanlarimn Ortalama ve
Standart Sapmalart (N=151)

PB alt boyutundaki maddeler

>
9p]

1.0Ogrencilerin farkli kavramlari iliskilendirebilmelerini saglayacak gesitli 6gretim 570 097
stratejilerini kullanabilecegimi diistintiyorum.

2. Ogretim yontemlerini 6grenci seviyesine gore belirleyebilecegimi diistiniiyorum. 5.99 0.67
3. Sinif igerisinde 6grenci 6grenmelerini degerlendirebilecegimi diistiniiyorum. 6.01 0.89
4. Ogretim stilimde, 6grencilerin farkli 6grenme sekillerine gore degisiklik(ler) 589 081
yapabilecegimi diistiniiyorum.

5. Ogrenci 6grenmelerine rehberlik etmek icin dersi cok cesitli ve etkili 6gretim
yaklasimlaria (6rnegin; yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka kurami, ...) uygun 5.60 1.01
sekilde isleyebilecegimi diistiniiyorum.

6. Ogretim uygulamalarini, stratejilerini ve yontemlerini sinifta etkili bir sekilde

5.77 0.98
kullanabilecegimi diistintiyorum.
7. Ogrenci motivasyonunu saglayabilecegimi diisiintiyorum. 6.10 0.76
8. Ogrencilerle etkili iletisim kurabilecegimi diistintiyorum. 6.27 0.70
9.Smif1 fiziksel olarak oOgrenme ve Ogretme etkinlikleri icin en uygun hale 570 0,95
getirebilecegimi diistintiyorum.
10. Stireyi verimli bir sekilde kullanabilecegimi diistintiyorum. 6.05 0.83
11. Ogretimi 6grenci kazanimlarina uygun bir sekilde planlayabilecegimi 602 087
diistiniiyorum.
12. Ogretimi 6grencilerin bireysel farkliliklarini esas alarak gerceklestirebilecegimi 555 1.09
diistiniiyorum.
13. Gerektiginde 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekebilecegimi diisiintiyorum. 6.05 0.85
14. Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirebilecegimi diistintiyorum. 597 0.79

15. Ogrencilerin istek, beklenti ve ihtiyaglarim karsilayabilecegimi diisiintiyorum. ~ 5.83  0.86

Genel Ortalama 5.90 0.60

Tablo 3 incelendiginde PB alt boyutunu olusturan 15 maddenin ortalama ve standart

sapma verilerine gore PB ye yonelik matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme algilar

ortalama puanlarmin genel ortalama (X=5.90, S=0.60) seviyesinde oldugu goriilmektedir. PB alt
boyutunu olusturan maddelerden “Ogretimi 6grencilerin bireysel farkhiliklarini esas alarak
gerceklestirebilecegimi diistintiyorum (X=5.55, $=1.09)” ve “Ogrenci 6grenmelerine rehberlik
etmek icin dersi ¢ok cesitli ve etkili 8gretim yaklasimlarina (6rnegin; yapilandirmaci yaklasim,

coklu zeka kurami, ...) uygun sekilde isleyebilecegimi distintiyorum (X=5.60, S=1.01)"
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maddelerinin en diisiik ortalamaya sahip maddeler oldugu goriilmektedir. “Ogrencilerle etkili
iletisim kurabilecegimi diistintiyorum (X=6.27, S$=0.70)" ve “Ogrenci motivasyonunu
saglayabilecegimi diistiniiyorum (X=6.10, S=0.76)" maddelerinin en yiiksek ortalamaya sahip

maddeler oldugu gortilmektedir.

TPAB-ODO o6lcegi Alan Bilgisi (AB) alt boyutuna ait 8 maddeye matematik

ogretmenlerinin verdigi cevaplarin istatistiksel dagilimlar: Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin TPAB-ODO gdre Alan Bilgisi (AB) Alt Boyutuna Ait Puanlarinin Ortalama ve Standart
Sapmalart (N=151)

AB alt boyutundaki maddeler X S
16. Alanimla ilgili yeterli bilgiye sahip oldugumu diistintiyorum. 6.20 0.67
17. Alanimda uzman bir kisi oldugumu diistintiyorum. 576 0.93
18. Ogretecegim konular1 kapsamli bir sekilde bildigimi diistiniiyorum. 6.23 0.69
19. Alanumdaki giincel gelismeleri takip ettigimi diistintiyorum. 5.87 0.82
20. Alanimda ismini duyurmus kisileri tanidigimi diistintiyorum. 529 1.22
21. Alanimdaki giincel kaynaklar1 (6rnegin; Kitaplar, dergiler...) ve etkinlikleri S55 106
takip ettigimi dustintiyorum.

22. Ogretim programinda yer alan kazanimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip 617 069
oldugumu dustintiyorum.

23. Alanimdaki kavram, ilke, genelleme ve yasalar hakkinda bilgi sahibi 503 087

oldugumu dusiintiyorum.

Genel Ortalama 5.88 0.63

Tablo 4’teki AB alt boyutunu olusturan 8 maddenin ortalama ve standart sapma verilerine
gore AB’ ne yonelik matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme algilar1 ortalama puanlarinn,
genel ortalama (X=5.88, S=0.63) puamna yakin oldugu goriiliirken, en yiiksek ortalamaya
“Ogretecegim konulart kapsamli bir sekilde bildigimi diisiintiyorum (X=6.23, $=0.69)”
maddesinin “Alamimda ismini duyurmus kisileri tanidigimu diistiniiyorum (X=5.29, 5=1.22)"
maddesinin ise en diisitk ortalamaya ve en fazla farklilasan cevaba sahip madde oldugu

goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin TPAB-ODO olgegi Teknolojik Bilgi (TB) alt boyutundaki

maddelere verdigi cevaplarin istatistiksel dagilimlar: Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5.
Ogretmenlerin TPAB-ODO gdre Teknolojik Bilgi (TB) Alt Boyutuna Ait Puanlarmmn Ortalama ve
Standart Sapmalart (N=151)

TB alt boyutundaki maddeler X S
24 Bilgisayar donanimlariyla ilgili teknik problemleri (6rnegin; ag baglantilari, 179 153
Windows sistem dosyasi hatasi...) ¢ozebilirim.

25. Yazilimla ilgili gesitli bilgisayar sorunlarinin (6rnegin; uygun eklentileri 193 151
indirme, programlari yiikleme...) tistesinden gelebilirim.

26. Cevremdeki insanlara, kendi bilgisayarlari ile ilgili yasadiklar: teknik sorunlari 130 177
¢ozmeleri noktasinda yardimci olabilirim.

27.Teknolojiyi kullanmada zorluk yasamayacagimi diistintiyorum. 515 1.67
28.Giinliik hayatta teknolojiyi kullanmak igin gerekli bilgi ve becerilere sahip Ser 115
oldugumu disiiniiyorum.

29.Farkl1 teknolojiler hakkinda (6rnegin; bilgisayar, akilli tahta, tablet...) yeterli 558 110
bilgiye sahip oldugumu diisiintiyorum.

30. Temel bilgisayar donanimlarini (6rnegin; CD-Rom, ana kart, RAM...) ve S04 151
bunlarin fonksiyonlarini bildigimi diistintiyorum.

31. Temel bilgisayar yazilimlarini (6rnegin; Windows Media Player, Abode 506 140
Reader, Foxit...) ve bunlarin 6zelliklerini bildigimi diistintiyorum.

32.Kelime islemci programini/ programlarin (6rnegin; Microsoft Word, 187 150
LibreOffice, ApacheOpenOffice ve Calligra...) kullanabilirim.

33. Elektronik tablo programini/ programlarin (6rnegin; Microsoft Excel...) s10 118

kullanabilirim.

34.Internet araglariyla (6rnegin; e-mail, Skype, Hangouts...) iletisim kurabilirim. ~ 5.86 1.03

Genel Ortalama 5.15 1.07

TB alt boyutu olusturan 11 maddenin ortalama ve standart sapma verilerini iceren Tablo 5
incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin TB alt boyutuna dair 6z degerlendirme algilarinin
genel ortalamaya (X=5.15, S=1.07) en uzak olan alt boyut olduklar: goriilmektedir. “Internet
araglariyla (6rnegin; e-mail, Skype, Hangouts...) iletisim kurabilirim (X=5.86, S=1.03)” en yiiksek
ortalamaya sahip madde iken, en diistik ortalamaya sahip maddenin “Cevremdeki insanlara,
kendi bilgisayarlar1 ile ilgili yasadiklari teknik sorunlari ¢dzmeleri noktasinda yardimc

olabilirim (X=4.32, S=1.77)” maddesi oldugu goriilmektedir.

TPAB-ODO 6lgegi Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) alt boyutundaki maddelere matematik

dgretmenlerinin verdigi cevaplarin istatistiksel dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir
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Tablo 6.
Ogretmenlerin TPAB-ODO gére Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) Alt Boyutuna Ait Puanlarinin Ortalama
ve Standart Sapmalar1 (N=151)

TAB alt boyutundaki maddeler X S
35. Alamimda kullanabilecegim teknolojileri (Ornegin; konu anlatimh videolar, 576 1.08
materyal, etkilesimli yazilimlar...) bildigimi diistintiyorum.

36. Soyut kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirmak icin teknolojiyi 571 111
kullanabilecegimi diistintiyorum.

37. Alanima iliskin teknoloji kullaniminin hangi konular: destekledigine karar S66 106
verebilecegimi diistintiyorum.

38. Alanima iliskin teknoloji kullaniminin hangi konular1 sinirlandirdigina karar .
verebilecegimi diistintiyorum.

39. Ders igerigi ile ilgili online kaynaklara ulasabilirim. 6.07 0.78

Genel Ortalama 5.75 0.86

Tablodaki TAB alt boyutunu olusturan 5 maddenin ortalama ve standart sapma
verilerinden, matematik 6gretmenlerinin TAB alt boyutuna dair 6z degerlendirme algilar:
ortalama puanlarmin birbirlerine yakin ve genel ortalamanin (X=5.75, S=0.86) biraz altinda
degerler oldugu goriilmektedir. Bu maddeler arasinda “Ders igerigi ile ilgili online kaynaklara
ulagabilirim (X=6.07, S=0.78)” maddesinin en yiiksek ortalamaya ve en diisiik standart sapmaya
sahip iken, “Alanima iliskin teknoloji kullaniminin hangi konular1 smirlandirdigina karar
verebilecegimi diistiniiyorum (X=5.55, S=1.02)” maddesi ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu

gorilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin TPAB-ODO o6lgegi Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) alt
boyutundaki maddelere verdikleri cevaplarin istatistiksel dagilimlar1 Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7.

Ogretmenlerin TPAB-ODO Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) Alt Boyutuna Ait Puanlarinin Ortalama ve
Standart Sapmalar: (N=151)

>
[95]

TPB alt boyutundaki maddeler

40.Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek igin farkli 6gretim yontemlerinden
yararlanarak online bir ortam (6rnegin; bloglar, Google gruplari, Facebook gruplar1) 5.51 1.27
olusturabilecegimi diistintiyorum.

41.0Online etkilesim kurmalari i¢in 6grencileri yonlendirebilecegimi diistintiyorum. 5.47 1.15
42 Teknolojinin 6gretme ve 6grenme siireclerini nasil etkileyecegini bildigimi

574 0.96
distintiyorum.
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Tablo 7.

Devam

43.Teknolojinin 6gretme ve 6grenme siireclerine nasil entegre edilecegini bildigimi 548 108
distiniiyorum.

44.Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak igin teknolojiden etkili bir sekilde 571 098
faydalanabilecegimi diistintiyorum.

45.0Ogrenme siirecini gelistirmek icin hangi teknolojilerin kullanilmasi gerektigine 560 105
karar verebilecegimi diisiintiyorum.

46.0Ogrenme siirecini gelistirmek igin belirlenen teknolojilerin nasil kullanilacagini S48 110
bildigimi diistintiyorum.

47.Teknolojiyi farkli 6gretim etkinliklerinde nasil kullanabilecegimi bildigimi Sa4 115
distniiyorum.

48.0grenme siirecini destekleyen bilgisayar uygulamalarim kullanabilecegimi 563 110
distintiyorum.

49.Yeni bir teknolojinin 6gretme ve 6grenme siireci icin uygun olup olmadigina S48 115

karar verebilecegimi diistintiyorum.

Genel Ortalama 5.55 0.90

Tablo 7'ye gore TPB alt boyutunu olusturan 10 maddenin ortalama ve standart sapma
verilerine gore, matematik ogretmenlerinin 6z degerlendirme algilar1 ortalama puanlarinn,
genel ortalamaya (X=5.55, 5=0.90) cok yakin degerler oldugu goriilmektedir. TAB alt boyutunu
olusturan maddeler arasindan en diisiik ortalamaya sahip maddenin “Teknolojiyi farkli 6gretim
etkinliklerinde nasil kullanabilecegimi bildigimi diistiniiyorum (X=5.44, S=1.15)" ve en yiiksek
ortalamaya sahip maddenin ise “Teknolojinin Ogretme ve O&grenme siireclerini nasil
etkileyecegini bildigimi dustniiyorum (X=5.74, $=0.96)" maddesi oldugu goriilmektedir.
“Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek icin farkli 6gretim yontemlerinden yararlanarak
online bir ortam (trnegin; bloglar, Google gruplari, Facebook gruplari) olusturabilecegimi
disiintiyorum (X=5.51, S=1.27)” maddesinin ise en genis aralikta degerler alan madde oldugu

goriilmektedir.

TPAB-ODO olgegi Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) alt boyutundaki 11 maddeye matematik

Ogretmenlerinin verdigi cevaplarin istatistiksel dagilimlari Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8.
Ogretmenlerin TPAB-ODO gdre Pedagojik Alan Bilgisi Alt Boyutuna Ait Puanlarimn Ortalama ve
Standart Sapmalart (N=151)

>
9)]

PAB alt boyutundaki maddeler

50. Alanima uygun 6gretim yontemlerini (6rnegin; isbirlikli 6grenme, problem

¢bzme, gosterip yaptirma, sorgulamaya dayali 6grenme, tartisma, anlatim, 6rnek 596 0.81
olay, ...) kullanabilecegimi diisiintiyorum.

51. Alanimla ilgili bir konuda farkli sunum sekillerini (6rnegin; gorsel, isitsel, ...) 587 077
hazirlayip kullanabilecegimi diistintiyorum.

52. Ogrencilerin belirli bir konu hakkinda sahip olabilecekleri kavram 602 075
yanilgilarina asina oldugumu diistintiyorum.

53. Smif igerisinde kullanabilecegim bir materyali 6grenci ©6grenmelerine

(6rnegin; Ogrenci yeteneklerine, oOnbilgilerine, o©nyargilarina ve kavram 5.89 0.82
yanilgilarina...) gore yararlanabilecegimi diistintiyorum.

54. Ogrencilerin konuya 6zgii karsilasabilecegi 6grenme giigliiklerinin farkinda 506 0.80
oldugumu dusiintiyorum.

55. Ogrencilerin diisiinme ve 6grenme siireclerine rehberlik etmede gerekli

Ogretim yaklasimlarimi (6rnegin; yapilandirmaci yaklasim, ¢coklu zeka kurama, ...) 5.81 0.86

kullanabilecegimi diistintiyorum.

56. Alanimla ilgili geleneksel tlgme ve degerlendirme araglarini (6rnegin; coktan

secmeli, dogru yanlis, acik uglu soru ...) gelistirebilecegimi duistintiyorum. 607076
57. Alanimla ilgili alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarimi (6rnegin; portfolyo 577 095
hazirlama, performans gorevi, proje ...) gelistirebilecegimi diistintiyorum.

58. Kapsamli bir ders plani (6rnegin; 6grencilerde merak olusturacak etkinlikleri, 57 0.98
degisik materyallerin kullanimini igeren ...) hazirlayabilecegimi diistintiyorum.

59. Ders planinda belirlenen kazanimlara ulasabilecegimi diistintiyorum. 6.07 081
60. Alamimda birbiriyle iligkili konular arasmnda baglanti kurabilecegimi 601 061

distintiyorum.

Genel Ortalama 5.94 0.60

Tablo 8’e gore PAB alt boyutunu olusturan maddelere ait puan ortalamalari, matematik
ogretmenlerinin 6z degerlendirme algilar1 genel ortalama puami (X=5.94, S=0.60) civarinda
degerler alirken aym zamanda en yiiksek genel ortalamaya sahip alt boyut oldugu
goriilmektedir. “Alanimda birbiriyle iligskili konular arasinda baglanti kurabilecegimi
diistintiyorum (X==6.24, S=0.61)" en yiiksek ortalama ve en dar dagilim gosteren madde iken,

“Kapsamli bir ders plani (6rnegin; ogrencilerde merak olusturacak etkinlikleri, degisik
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materyallerin kullanimimi igeren...) hazirlayabilecegimi diistintiyorum (X=5.72, $=0.98)" en

dusiik ve genis dagilim sergileyen madde oldugu goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin TPAB-ODO 6lcegi Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

alt boyutundaki maddelere verdikleri cevaplarin istatistiksel dagilimlar: Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin TPAB-ODO Gére Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Alt Boyutuna Ait

Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar: (N=151)

TPAB alt boyutundaki maddeler X S

61.Belirli kavramlarin 6gretilmesinde 6grencilerin yasamis olduklar: zorluklarin
nedenlerini belirlemek icin teknolojiden yararlanabilecegimi diisiintiyorum. >0 052
62.Belirli kavramlarin ogretilmesinde 6grencilerin yasamis olduklar1 zorluklarin 569 0.86
ortadan kaldirilmasinda teknolojiden yararlanabilecegimi diistintiyorum.

63.Ogrencilerin 6n bilgileri {izerine yeni bilgileri insa etmeleri igin teknolojiyi etkili 574 085
bir sekilde kullanabilecegimi diistintiyorum.

64.Ogretme ve ogrenme siirecini olumlu yonde etkileyen 6gretim teknolojilerinin

neler olduguna karar verebilecegimi diistintiyorum. >70 0.86
65.Alan, pedagoji (Ornegin; Ogretim yontemleri, kavram yanilgilari, simf
yonetimi...) ve teknoloji bilgisini bir arada kullanmalar1 i¢in meslektaslarimi 5.38 1.11
yonlendirebilecegimi diisiintiyorum.

66.Alan, pedagoji (6rnegin; Ogretim yontemleri, kavram yanilgilari, simf
yonetimi...) ve teknoloji bilgisinin birbiri ile olan etkilesimlerinin farkinda 5.70 0.88
oldugumu disiiniiyorum.

67.Belirli bir konunun ogretiminde pedagojik ihtiyaglar1 (6gretim yontemlersi,

Ogretim materyalleri, 6lgme degerlendirme, sinif yonetimi, 6grenci 6grenmeleri...) 5.64 0.86

karsilamak igin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilecegimi diisiintiyorum.

Genel Ortalama 5.63 0.75

Tablo 9'daki TPAB alt boyutuna ait 7 maddenin ortalama ve standart sapma dagilimlarina
bakildiginda, matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme algt ortalama puanlarinin birbirine
cok yakin degerler oldugu goriilmektedir. En duisiik ortalamaya ve en genis dagilima “Alan,
pedagoji (6rnegin; 6gretim yontemleri, kavram yanilgilari, sinuf yonetimi...) ve teknoloji bilgisini
bir arada kullanmalar1 i¢in meslektaglarimi yonlendirebilecegimi diistiniiyorum (X=5.38,
S=1.11)" maddesinin, en yiiksek ortalama puana ise “Ogrencilerin 6n bilgileri {izerine yeni
bilgileri insa etmeleri icin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilecegimi diistintiyorum (X=5.74,

5=0.85)" maddesinin sahip oldugu goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgular, matematik 6gretmenlerinin TPAB-ODO Olgegini olusturan PB, AB,
TB, TAB, TPB ve PAB alt boyutlarina ait 6z degerlendirme alg1 puan ortalamalarinin, kullanilan
Olgekten elde edilebilecek puan araligi (1-7) goz oniine alindiginda puan ortalamasinin tizerinde
oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylar: tizerindeki
calismalarda da benzer sonuglar bulundugu goriilmektedir (Bal ve Karademir, 2013; Bulut, 2012;
Ozbek, 2014; Sancar-Tokmak, Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken, 2013). Matematik
Ogretmenlerinin matematik ogretirken konuya en uygun yontemin se¢imi ve konunun en iyi
sekilde dgretilmesini diizenleme hususunda sahip olduklar bilgiyi ifade eden PAB’ne yonelik
algilar en yiiksek ortalamaya sahip iken, standart teknolojilerin yam sira ileri teknolojiler ve
bunlarin derslerde kullanimi icin gerekli bilgiyi temsil eden TB ye yonelik algilar1 en diistik
ortalamaya sahiptir. Genel olarak 6gretim sirasinda yontem secimi, yapacaklar1 uygulamalar ve
alan bilgisi konularinda kendilerini yetkin hissederlerken, bu yetkinlik hissi 6gretim siirecine
teknolojinin katilmas1 ve teknoloji kullanimi hususunda azalmaktadir. Burada dikkat ceken
husus, standart ve ileri teknolojiler ve bunlarin kullanimini iceren TP alt boyutuna ait matematik
ogretmenlerinin 6z degerlendirme ortalamasimin diisiik olmasina karsin, gesitli teknolojiler
kullanilarak alana ait konunun nasil 6gretilecegini ve her seferinde bu siireci daha ileriye gotiiren
bilgiyi ifade eden TPAB alt boyutu puan ortalamasinin nisbeten daha yiiksek olmasidir. Buna
olcegin TP alt boyutunda donanim ve yazilim ile ilgili maddelerin yer almas1 ve 8gretmenlerin

bu alanlardaki eksiklikleri neden olmus olabilir.

PB alt boyutunda matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme algilarinin genel olarak
yliksek oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretmenleri 6grencilerle etkili iletisim kurabilme ve
motivasyon saglama konusunda kendilerini en yetkin olduklari alanlar olarak tanitirken,
Ogretme stireclerinde ve bu siireglerde secilecek strateji ve yontemlerde bu yetkinlikleri
azalmaktadir. Ogretimi bireysel farkliliklar1 esas alarak planlama ve 6grencilere rehberlik
etmenin 6n plana ¢iktig1 Ogretim yaklasimlarinda kendilerini en az yetkin hissettikleri
goriilmektedir. Smiflarin kalabalik olmasi bireysel farkliliklarin gozetilmesi konusunda engel
teskil etmekte oldugu gibi rehberlik kelimesinin psikolojik anlamda uyandirdigi hissin bu
durumun agiklayicisi oldugu soylenebilir. Yenilmez ve Kakmaci'ya (2008) gore 6gretmen ile
ogrenci disindaki diger yardimci etkenler, 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmelerine
neden olmakta, kendi cabalar1 ile yapabilecekleri gorev ve calismalarda ise kendilerini daha

yeterli hissetmektedirler.

AB alt boyutunda matematik 6gretmenleri kendilerini matematik konularmi bilme
konusunda ve program bilgisinde yeterli hissetmektedirler. Bu yeterlilik hissi 6gretmenlerin

giincel gelismeleri, yeni kaynaklar1 ve alanla ilgili etkinlikleri takip etmelerine ihtiyag
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duymamalarina sebep olmus olabilir ve bu, ilgili maddelerdeki ortalama puan diistisiiniin
aciklayicisi olarak goriilebilir. Benzer sekilde bu durum en diisiik ortalamaya sahip olan ve en
¢ok farklilasan madde olan “Alanda ismini duyurmus kisileri tanidigimi distiniiyorum”
maddesinin de bir aciklayicisi olabilir. Karacaoglu'na (2008) gore dgretmenlerin tiim mesleki
yeterlilik alanlarindaki yeterlilik algilar1 ytiiksektir hatta en diisiik diizeyde yeterlik algisina sahip
olunan alaninda yapilan bilimsel galismalara katilma yeterliliginde bile kendilerini oldukca

yeterli algilamaktadirlar.

TB alt boyutunda matematik gretmenlerinin 6z degerlendirme algilarinin ortalamaya
yakin ya da biraz tizerinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilar kendilerini internet araclariyla
iletisim kurmada en yeterli diizeyde hissederken ona en yakin diizeyde ise giinliik hayatlarinda
teknolojiyi kullanmak i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olma konusunda yeterli olduklarini
dustinmektedirler. Matematik 6gretmenlerindeki bu yeterlilik hissine, insanlarin hayatlarindaki
akill telefon ve bilgisayar kullanma oranlariin da yasanan artisi (TUIK, 2018) neden oldugu
sOylenebilir. Egitim kavraminda, 6grenme veya ihtiya¢ duyuldugunda bilgiye erisme yollarinda
glintimiizde ortaya ¢ikan farklilasma, teknoloji tabanli egitime dogru bir yonelimin s6z konusu
(Giiler, Sahinkayasi ve Sahinkayasi, 2017) olmas1 da bu yeterlik hissinde etkilidir. Diger taraftan
dgretmenlerin cevresindeki insanlarin veya kendi bilgisayarlarinda yasadiklar1 teknik sorunlara
¢ozuim tiretme noktasinda en diistik yeterlilik hissine sahip olmalari, bu cihazlar hakkinda teknik

bilgiye sahip olmamalar: ile aciklanabilir.

TAB alt boyutunda matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme algilarinin genel olarak
ortalamanin tizerinde oldugu goriilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin en yiiksek yeterlilik
diizeyine derslerin igerigi ile ilgili cevrimici internet kaynaklar: erisim konusunda hissetmeleri,
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi, Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
projesi ve bu kapsamda aldiklar: hizmet ici egitimlerin bir sonucu olarak ifade edilebilir. Diger
taraftan bu alt boyutta teknoloji kullaniminin hangi konular1 smurlandirdigina veya
destekledigine karar verebilme bilgisini ifade eden maddenin en diisiik ortalamaya sahip olmasi,
ogretmenlerin aslinda alan egitiminde teknoloji kullaniminin ne anlama geldigi ve neyi ifade
ettigi ile ilgili bilgi eksikliklerinin bir gostergesi olabilir. Alabay (2015) 6gretmenlerin EBA'da
nadiren bilgi aligverisi yaptiklarini ve hazirladiklar: etkinlikleri paylastiklarini ifade ederken,
benzer sekilde Demir, Ozding ve Unal’a (2018) gore de dgretmenler EBA’y1 daha cok derslere
hazirlik, soru sorma ve smifta konu anlatimi icin kullandiklar1 goriilmektedir. Sonug olarak
EBA'nin daha ¢ok bilgi almak amach kullaniyor olmasi bu yeterlik algisinin kaynagini

desteklemektedir.

Matematik o6gretmenlerinin TPB alt boyuttaki maddelere ait puan ortalamalarinin

birbirlerine yakin olduklar1 goriilmektedir. Katilimci matematik 6gretmenlerinin en ytiksek
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diizeyde kendilerini yeterli hissettikleri madde “teknolojinin 6gretme ve 6grenme siireglerini
nasil etkileyecegini bildigimi diistintiyorum”, en diistik diizeyde yeterli hissettikleri madde ise
“teknolojiyi farkli o6gretim etkinliklerinde nasil kullanabilecegimi bildigimi diistiniiyorum”
maddesi olmustur. Buradan hareketle TAB alt boyutuna benzer sekilde 6gretmenlerin alan
egitiminde teknoloji kullaniminin ne anlama geldigi ve 6nemini bildikleri halde, buna nisbeten
uygulamaya gecirmede yetkinliklerinin daha az oldugu ifade edilebilir. Bu sonu¢ Archambault
ve Crippen (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonucun da elde edilen katilimcilarin
pedagoji, igerik ve pedagojik igerik bilgilerinin {ist diizey olmasina karsin, bu bilgilere teknolojik

bilginin eklenmesi durumunda kendilerine daha az giivendikleri sonucu ile ¢rtiismektedir.

Alandaki konuya en uygun yontemin se¢imi ve konunun en iyi sekilde 6gretilmesini
diizenleyen bilgiyi ifade eden PAB alt boyutunu olusturan maddelerin ortalama puanlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Burada dikkat ceken husus, matematik 6gretmenlerinin alanda
birbiriyle iliskili konular arasinda baglanti1 kurma ve geleneksel 6l¢cme degerlendirme araglarim
kullanma konularinda kendilerini yeterli goriirken, buna nazaran alternatif 6l¢me araglarinin
kullanimy, etkinlik ve materyal kullanimi gerektiren kapsamli ders plani hazirlanmasi hususunda
kendilerini daha diistik bir yeterlilige sahip hissetmeleridir. Tiirntiklii'ye (2005) gore PAB icin
matematik alan bilgisine sahip olmak gereklidir fakat tek basina ¢ok iyi bir alan bilgisi sahip
olmak PAB’ ye sahip olmayr gerektirmemektedir. Bastiirk ve Doénmez (2011) matematik
ogretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme bilgilerinin sinirli oldugunu, yeterli alternatif
Olgcme degerlendirme araclar: tiretemediklerini ifade etmektedirler. Cemil (2006) ise materyal
hazirlanmasinin zahmetli oldugu ve bundan dolay: tercih edilmedigini belirtmektedir. Bu

sonugclar ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

TB, AB ve PB boyutlariin kesisimlerinde yer alan TPAB alt boyutundaki maddelere ait
matematik dgretmenlerinin 6z degerlendirme algilarinin genel olarak ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin 6n bilgileri tizerine yeni
bilgiler insa etmeleri icin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilecekleri konusunda kendilerini
en yiiksek diizeyde yeterli hissetmeleri, onlarin alan, pedagoji ve teknoloji bilgisinin birbiri ile
olan etkilesimlerinin farkinda olduklarim gostermektedir. Fakat is alan, pedagoji ve teknoloji
bilgisini bir arada kullanmalar1 i¢in meslektaslarini yonlendirmeye geldiginde kendilerini daha
az yeterli gormektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin TPAB ile ilgili farkindalik diizeylerinin,
yonlendirme ve rehberlik etme diizeylerine gore yiiksek olmasinin bir gostergesini ifade
edilebilir. Ayrica TPAB alt boyutunda matematik 6gretmenlerinin 6z degerlendirme algilarinin
ortanin iizerinde olmasi, Mutluoglu ve Erdogan (2016) ile Ozgen, Narl ve Alkan'm (2013) elde

ettikleri bulgularla paralellik gostermektedir.
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Sonug olarak matematik dgretmenlerinin TPAB-ODO'ni olusturan alt boyutlar olan PB,
AB, TB, TAB, TPB ve PAB alt boyutlarin da tiimiinde 6z degerlendirme alg1 puan ortalamalar1
ortalama tizeri seviyededir. Fakat kendilerini tiim alt boyutlarda yeterli hissetmelerine ragmen,
ders stirecinde teknolojiyi derslerine ekleme konusunda daha az yeterli hissetmeleri gercek smf
uygulamalarinda durumun nasil oldugu sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda goriisme
ya da gozlemler ile zenginlestirilmis yeni arastirmalar igin bu soru 6nciil kabul edilebilir ve yeni
arastirmalar planlanabilir. Diger taraftan yapilan calisma, teknoloji destekli matematik 6gretimi
yaklasimi hususunda da tilkemizdeki 6gretmenler tizerine egitici calismalara ihtiya¢ oldugunu

gostermektedir.
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