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Ozet

Teknolojik Urtnlerin egitim-6gretimde materyal veya ogretim teknolojisi olarak kullaniimaya baslamasiyla
beraber bilgisayarlarin egitim-6gretimdeki énemi de hizla artmistir. Ulkemizde bilgisayarlar ilk olarak 1960’ yillarda
Karayollari Genel MudurlGgi tarafindan kullanilmaya baslanmis daha sonralari ancak aradan 25 yil gegtikten sonra 1984’1u
yillarda ilk defa Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretimde Bilgisayar Komisyonu Egitimi ihtisas Komisyonu tarafindan egitim
alaninda kullaniimaya baslanmistir. 1985 yilinda ise 1100 adet bilgisayar Milli Egitim Bakanhgi tarafindan egitim-6gretimde
kullanilmasi amaciyla gesitli liselere dagitilmistir. Egitimde onceleri sunum yapma veya canlandirma gibi etkinliklerde
kullanilan bilgisayarlar daha sonralari zamanla egitim-6gretimin birgok alaninda kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayarin
egitim-6gretim ortamlarina aktariimasiyla beraber dnceleri Bilgisayar Destekli Egitim yontem olarak ortaya atiimis daha
sonralari zamanla Bilgisayar Destekli Ogretim ve Bilgisayar Destekli Ogrenme gibi yéntemler de gelistirilmistir. Bilgisayar
Destekli Egitim, egitim-6gretim alaninda bilgisayar, tablet, internet vb. bilisim araglarinin kullanildigi, 6grencilerin bilgiye
zaman ve mekan sinirhhgr olmadan, kendi 6grenme hizlari ve ilkeleri dogrultusunda birden fazla duyu organinin
etkilesimde bulunarak daha kalici bir 6grenme gergeklestirebilecekleri; 6gretmenlerin ise, gorsel, isitsel, gincel
materyallere zamaninda ulasabilmesi, canlandirma, problem ¢6zme, soru sorma,alistirma yapma, tekrar etme gibi
yontemleri daha etkili bir sekilde kullanabilmesi ve 6grencilerin bireysel 6grenmelerine rehberlik edebilmesi amaciyla
Universitelerde ders olarak verilen bir teknolojik 6grenme-6gretme yéntemi olarak tanimlanmaktadir. Bilgisayar Destekli
Ogrenme ise bilgisayarin, 6grenme-6gretme ortamlarinda 6gretim teknolojisi olarak kullaniimasi, 6grenme-6gretme
etkinliklerini daha etkili ve verimli hale getirilmesi ayrica egitimde bilgiyi Gretme, yayma, paylasma, yonetme ve iletisim
araci olarak kullanilmasi olarak da ifade edilmektedir. Bu arastirmanin amaci, egitim fakiltelerinde 6grenim goren
o6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli 6grenme hakkindaki tutumlarini bazi demografik degiskenleri de gz 6niinde
bulundurarak belirlemektir. Arastirmada genel tarama modeli kullaniimistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Ogretmen adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olcegi kullaniimistir. Arastirma sonuglarinda,
demografik degiskenler bakimindan 6gretmen adaylari arasinda cinsiyet degiskenine bagli olarak kadin 6gretmen adaylari
ile erkek 6gretmen adaylari arasinda istatistiksel agidan anlamlh diizeyde bir gérus farkinin olmadigi, Anadolu liselerinden
mezun olan 6gretmen adaylarinin Fen liselerinden mezun olan 6gretmen adaylarina gore bilgisayar destekli 6grenme
hakkinda daha hassas dustindiikleri, bilgisayarin egitimde mutlaka kullaniimasi gerektigi, bilgisayar ile egitimin her zaman
i¢ ice oldugu, ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgisayari beklenen dizeyde 6grenme-6gretme amagh olarak
kullanmadiklari seklinde sonuglara ulasiimistir.
Anahtar kelimeler: Bilgisayar destekli 6grenme, Bilgisayar destekli egitim, Ogretim teknolojisi, Bilgisayar

EVALUATION OF TEACHER CANDIDATES 'ATTITUDES ABOUT COMPUTER AIDED
LEARNING

Abstract
With the introduction of technological products as materials or instructional technology in education, the
importance of computers in education increased rapidly. In our country, computers were first used by the General
Directorate of Highways in the 1960s, but after 25 years, computers were first used in the field of education by the
Computer Commission Education Specialization Commission in Secondary Education in 1984. In 1985, 1100 computers
were distributed to various high schools by the Ministry of National Education to be used in education. Computers used in
activities such as making presentations or animations were used in many fields of education. With the transfer of
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computers to educational environments, Computer Assisted Education was first introduced as a method, and later
methods such as Computer Assisted Instruction and Computer Assisted Learning were developed. Computer Aided
Education, education, training in the field of computers, tablets, internet, etc. using information tools, students can
realize more permanent learning by interacting with multiple sensory organs in accordance with their own learning speed
and principles, without limitation of time and space; as a technological learning-teaching method given by universities in
order to enable teachers to reach visual, auditory, current materials in a timely manner, to use methods such as
animation, problem solving, asking questions, practicing and repeating more effectively and to guide the students'
individual learning. it is described. Computer Aided Learning, on the other hand, is expressed as the use of computers as
instructional technology in learning-teaching environments, making learning-teaching activities more effective and
efficient, as well as producing, disseminating, sharing, managing and communicating information in education. The aim of
this study is to determine the attitudes of pre-service teachers about computer assisted learning by considering some
demographic variables. In the research, general screening model was used. In this study, the attitude scale of teacher
candidates about doing computer assisted education was used as data collection tool. According to the results of the
study, there is no statistically significant difference between the female teacher candidates and male teacher candidates
according to the gender variable in terms of demographic variables. , the computer must be used in education, computer
and education are always intertwined, and in the study, the prospective teachers did not use the computer at the
expected level for learning-teaching purposes.

Key words: Computer aided learning, Computer assisted education, Instructional technology, Computer

1. GiRis

GUnUmuzin en fazla Gizerinde durulan konularindan birisi olan egitim okullarda bireyin
psikolojik ve sosyal olarak istenilen seviyeye getirilmesidir. Bu nedenle bireyler okullarda uygun
ortamlarda ve uygun materyallerle biligsel, duyussal ve devinigsel olarak vyetistiriimeye
¢alisiimaktadir. Egitim ile ilgili olarak giiniimlze kadar birgok tanim yapilmis olsa da bunlardan en
fazla kabul goreni egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
davranis degisikligi meydana getirme sirecidir (Ertlirk, 1979: 12).

Ogrencilere verilecek egitimler géz 6niine alindiginda 6gretmenin egitim verebilmesi icin
yogun olarak 6gretim materyallerine ihtiyaci vardir. 1970’'lerden 6nce materyal olarak defter,
kalem, silgi, acacak, yazi tahtasi, vb. kullanilsa da 1970’lerden sonra materyal kavrami da
teknolojik gelismelerle beraber degismis ve bu degisikligi en fazla bilgisayarlarin egitim
ortamlarina aktarilmasi olusturmustur.

Bilgisayarin egitim ortamlarina aktarilmasinin hemen ardindan egitiminde bilgisayar
destekli 6gretim uygulamalari dogmus ve egitim alaninda da bilgisayarla 6gretim ile ilgili
arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Ogretim teknolojisindeki gelismeler ile birlikte bilgisayarlar;
canlandirma, benzesim gibi gorsel isitsel materyaller gelistirmek icin egitim ortamlarinda
kullaniimaya baslanmis ve bunun sonucu olarak da bilgisayar destekli egitim ya da bilgisayar
destekli 6gretim kavramlari ortaya ¢ikmistir (Glirbliz & Birgin, 2008). Kaya, (2002)'ye gore
Bilgisayar destekli 0Ogretim, bilgisayarlarin 6grenme—0gretme siireglerinde yararlaniima
bigimlerinden en yaygin olanidir.

Bilgisayar destekli egitim denildiginde egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini ylikseltmek icin 6gretmene yardimci bir arag olarak bilgisayarlardan
yararlanilmasi anlasilmaktadir (Demirel, 2005). Odabasi (1998), Bilgisayar destekli egitimi
bilgisayarlarin ders igeriklerini dogrudan sunma, baska yéntemlerle 6grenilenleri tekrar etme,
problem ¢6zme, alistirma yapma ve benzeri etkinliklerde 6grenme-6gretme araci olarak
kullaniimasiyla ilgili uygulamalar olarak tanimlamaktadir. Bilgisayar destekli egitim, ¢ok sayida
bilgiyi saklayabilme, isleyebilme, istenilen bilgiyi kisa sirede ortaya ¢ikarabilme, gorsel, isitsel ve
interaktif ozellikleriyle bilgiyi zengin bigcimde sunabilme yoniyle biylk bir potansiyel
olusturmaktadir (Tuna, 2005).

Bilgisayarin egitimdeki 6nemi ve bilgisayari diger araglardan ayiran en énemli 6zelligi bir
Uretim, 6gretim, yonetim, sunu ve iletisim araci olarak kullanilabilmesidir (Yalin, 2007). Bilgisayari
bir 6grenme araci olarak gérmesinde bilgisayara yonelik tutumlar ise bilgisayarin gelecekte



Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Destekli Gdrenmeye Yénelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi

o6grenme ve c¢alisma ortamlarinda tercih edilip kullaniimasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Teo,
2008).

Glinimuzde bilgisayarlarin ¢ok fazla ragbet gérmesinin sebebi geng kusaklarin bilgisayar
ve internet teknolojilerini yeterli dizeyde kullanabilme becerileriyle iligkilidir(Duman, 1998:
64).Ayrica insanlar artik bilgisayari sadece egitim veya bilgiye ulasabilmek icin degil bunun
yaninda iletisimden ticarete kadar her alanda kullanmaktadirlar. Hatta glinimizde bilgisayardan
uzak kalmak ya da bilgisayarlardan yararlanmamak bir sorunmus gibi algilanmaktadir. Bilgisayar
ve internet teknolojileri boylesine yayginlasmisken onlardan uzak kalmak ya da onlari verimli
kullanamayacak kadar temel egitimden mahrum olmak buyik bir eksikliktir (Temur, 2001). Bu
nedenle tim &grencilerimizi bilgisayar okuryazari yapmali ve gerek okullarda aktif olarak galisan
O0gretmenlerimizi gerekse de egitim fakiltelerinde okuyan tiim 6gretmen adaylarimizi bilgisayar
ve internet konularinda gesitli hizmet ici egitimlerle ve fakiiltelerde okutulacak derslerle etkili
olarak yetistirmeliyiz.

2. YONTEM
2.1. Problem Ciimlesi

Egitim fakiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli 6grenme
hakkindaki tutumlari hangi dizeydedir?

2.2.Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; egitim fakiltelerinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
bilgisayar destekli 6grenme hakkindaki tutumlarini cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan okul
demografik degiskenleri de g6z 6niinde bulundurarak belirlemeye ¢alismaktir.

2.3. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan
dgrenciler arastirmanin drneklemini ise yine Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakdiltesine
bagli Temel Egitim B6lim 2. ve 3. Sinifta okuyan toplam 150 6grenci olusturmaktadir.

2.4.Aragtirma Modeli

Bu arastirma; egitim fakultesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitim
hakkindaki tutumlarini cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan okul demografik degiskenlerini de
gbdz 6nunde bulundurarak belirleyebilmek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Arslan,
(2006) tarafindan gelistirilmis olan Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olcegi
arastirmada kullanilmistir. Arastirmada kullanilan ‘Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin
Tutum Olgeginin gegerlilik ve givenirlik ¢calismalari tekrardan hesaplanmis ve 20 maddeden
olusan olcegin Cronbach Alpha i¢ glvenirlik katsayisi 0.85 olarak hesaplanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin demografik degiskenlere bagh olarak 6lcek maddelerine verdikleri
cevaplar SPSS 20 istatistik paket programi yardimiyla F testi, t- testi ve tek yonli varyans analizi
olan Anova testi kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lcek begsli likert tirtinde (1)
Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Kesinlikle
Katilyorum seklinde 20 maddeden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgek maddelerinin
secenek araliklar ve genel degerlendirmesi hesaplanarak asagidaki gibi belirlenmistir (Sarigoz,
2016; Bas & Sarigoz, 2018):

_ EYD - EDD _ 5-1 _08 SA: Segenek Araligi
SS 5 ’ EYD: En Ylksek Deger
EDD: En Distk Deger
SS: Segenek Sayisi

SA
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1.00 - 1.80: Kesinlikle Katilmiyorum 3.41 - 4.20: Katihyorum
1.81 - 2.60: Katilmiyorum 4.21 - 5.00: Kesinlikle Katiliyorum
2.61 - 3.40: Kararsizim

Olgek, egitim fakiltesinde okuyan 150 6grenciye uygulanmis ve bazi demografik
degiskenlere bagh olarak 06grencilerin, Bilgisayar Destekli Egitim hakkindaki tutumlan
belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada, betimsel tarama yéntemlerinden birisi olan ‘genel tarama
modeli’ kullanilmistir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda bir yargiya varmak amaciyla, evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup, érnek veya
orneklem Ulzerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2010: 79).

3. BULGULAR

Bu bolimde egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Bilgisayar destekli egitime
yonelik tutumlarina, goéruslerine ve yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin amacina yonelik
olarak 6gretmen adaylarina Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olcegi uygulanmis ve
6gretmen adaylarinin 6lcek maddelerine verdikleri yanitlar tablolastirilarak yorumlanmistir.

Tablo. 1 Egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya
iliskin Tutum Olgegine verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine gore t- testi analiz sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
1.Bayan 118 69.542 11.222 148 494 .622
2.Erkek 32 68.375 14.013

p>0.05

Tablo 1’deki veriler incelendiginde egitim fakiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitim hakkindaki tutumlarinin cinsiyet degiskenine baglh olarak bayan
o6gretmen adaylari ile erkek 6gretmen adaylari arasinda, istatistiksel olarak anlamh diizeyde bir
goriis farkinin olmadigi (p>.05) belirlenmistir. Arastirma verilerinden hareketle egitim
fakiltelerinde okuyan bayan 6gretmen adaylari ile erkek 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli
egitim hakkindaki kaygilarinin birbirine denk veya yakin oldugu soylenebilir.

Tablo. 2 Egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya
iliskin Tutum Olgegine verdikleri cevaplarin sinif diizeyi degiskenine gére t- testi analiz sonuglari

Sinif Diizeyi N X Ss Sd t p
2.Sinif 91 69.604 11.322 148 .399 .691
3.Sinif 59 68.813 12.661

p>0.05

Tablo 2’'deki veriler incelendiginde egitim fakiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitim hakkindaki tutumlarinin sinif diizeyi degiskenine bagl olarak 2. sinifta
okuyan o6gretmen adaylari ile 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari arasinda istatistiksel olarak
anlamli dizeyde bir gorts farkinin olmadigi (p>.05) belirlenmistir. Arastirma verilerinden
hareketle egitim fakultelerinin 2. ve 3. siniflarinda okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitim hakkindaki tutumlarinin birbirine denk veya yakin oldugu séylenebilir.
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Tablo. 3 Egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya
iliskin Tutum Olgegine verdikleri cevaplarin okul tiirii degiskenine gore Anova testi analiz
sonuglari

Anlamli
okul tiirii N < S Var. Kar. sq Kar. F Fark
Kay. Top. Ort. (Anova)
1)Fen L. 88 70.1 11.1 G.igi 1374.7 3 458.2 3.43 .019
2)And. L. 6 66.0 11.2 G.ara 19482.4 146 133.4 i-i

3)Mes. L. 19 62.0 13.1 Toplam 20857.1 149
4)Diger 37 71.8 11.7

Toplam 150 69.3 11.8

p< 0.05

Tablo 3’deki veriler incelendiginde egitim fakiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitim hakkindaki tutumlarinin okul tiri degiskenine bagh olarak Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi, Meslek lisesi ve Diger okul mezunu 6gretmen adaylari arasinda; Anadolu lisesi
mezunlari ile Meslek lisesi mezunlari arasinda Anadolu lisesi mezunlari lehine, Diger okul
mezunlari ile Meslek lisesi mezunlari arasinda ise Diger okul mezunlari lehine istatistiksel olarak
anlaml duizeyde bir goris farkinin oldugu (p<.05) belirlenmistir.

Tablo. 4Egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya
iliskin Tutum Ol¢egine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalari ile beceri diizeyleri

BiLGISAYAR DESTEKLI EGITim YAPMAYA iLISKIN TUTUM OLCEGi M Beceri
MADDELERI Diizeyi
1.Bilgisayar egitimde etkili kullanilamaz. 4.07 K.Katiliyorum
7.Bilgisayarla egitimi bir turlt bagdastiramiyorum. 3.84 Katiliyorum
6.Bilgisayari derslerimde daha etkili kullanmanin yollarini arastirinrm.  3.82 Katiliyorum
20.Derslerimde bilgisayar kullanmaya c¢alisirim. 3.78 Katiliyorum
2.Bilgisayari derste isteyerek ve severek kullanirim. 3.76 Katiliyorum
11.BDE ile ders yapmak zaman kaybidir. 3.71 Katiliyorum
14.Bilgisayar yardimiyla yapilan dersler daha eglenceli gecer. 3.68 Katiliyorum
4. BDE benim igin dnemli bir konudur. 3.66 Katiliyorum
12.Bilgisayar 6grencilerin dikkatini gekmede etkili aractir. 3.62 Katiliyorum
10.0gretmenler bilgisayar kullanmaya tesvik edilmeli. 3.60 Katiliyorum
5.BDE ile yapilan derslerde 6grenciler yaraticiliklarini gelistiremez. 3.49 Katiliyorum
8.Bilgisayarin kullanildigi derslerde 6grenciler daha iyi 6grenir. 3.44 Katiliyorum
16.Her sinifta bilgisayar aktif bir sekilde kullanilmahdir. 3.38 Kararsizim
18.Bilgisayari etkili bir 6gretim araci olarak diisiniyorum. 3.38 Kararsizim
3.Mecbur kalmadikga bilgisayari dersi desteklemek amaciyla 3.35 Kararsizim
kullanmam.
19.Bilgisayarin basindan bir an énce kalkmak isterim. 3.23 Kararsizim

13.BDE ile 6grenciler diger yontem ve tekniklere gore daha az 6grenir. 3.17 Kararsizim

9.BDE yapmak yerine konuyu kendim anlatirim. 2.95 Kararsizim
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15.Bilgisayar ile yapilan egitimin katkisi harcanan emegi karsilamaz. 2.68 Kararsizim

17.Dersleri yaparken bilgisayari 6gretim amagli kullanmayi distinmem. 2.63 Kararsizim

Genel aritmetik ortalama: 3.47 (Katiliyorum)

Tablo 4’de Egitim fakiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim
hakkindaki tutumlarina yoénelik Olcek maddelerine vermis olduklari cevaplarin aritmetik
ortalamalari ve beceri diizeyleri hesaplanarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitim yapmaya iliskin tutum O&lgegine vermis olduklari yanitlarin aritmetik

ortalamalarindan, 1. maddenin ‘Bilgisayar egitimde etkili kullanilamaz’ ( X =4.07), 7. maddenin
‘Bilgisayarla egitimi bir tirlii bagdastiramiyorum.’ (X =3.84) ve 6. maddenin ‘Bilgisayari

derslerimde daha etkili kullanmanin yollarini arastirirnm.” ( X =3.82) olgekteki en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip maddeler oldugu tespit edilmistir. Olcek maddelerine verilen yanitlardan
hareketle 6gretmen adaylarinin bilgisayari gerekli gérdikleri yerlerde etkili olarak kullandiklari,
egitim ve 6gretimlerinde bilgisayarlarin 6nemli oldugunun farkinda olduklari, hatta bilgisayarlari
derslerinin bir pargasi olarak gordikleri,yasamlarinda ve derslerinde kiltlrli, bilgili ve daha etkili
olabilmek igin bilgisayarlari etkili kullanmanin yollarini arastirdiklari 6lgek maddelerine verilen
yanitlarin aritmetik ortalamalarindan hareketle séylenebilir.

Yine tablo 4’de Egitim fakiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli
egitim yapmaya iliskin tutum 6lgegine vermis olduklari yanitlarin aritmetik ortalamalarindan, 17.

maddenin ‘Dersleri yaparken bilgisayari 6gretim amach kullanmay: diisiinmem.’ ( X =2.63), 15.
maddenin ‘Bilgisayar ile yapilan editimin katkisi harcanan emegi karsilamaz.” ( X =2.68) ve 9.

maddenin ‘BDE yapmak yerine konuyu kendim anlatirim.” ( X =2.95) olcekteki en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip maddeler oldugu tespit edilmistir. Olcek maddelerine verilen yanitlardan ve
o6gretmen adaylar ile yapilan goriismelerden hareketle 6gretmen adaylarinin, bilgisayarlar
o0gretmekten ¢ok 6grenmek icin kullandiklar, egitimde bilgisayarlarin bir ara¢ veya materyal
olarak kullanilmasi gerektigi bu nedenle bilgisayarlarin egitim 6gretime katkisinin oldugu ancak
O6gretmenlerin katkisinin daha fazla olmasi gerektigi ve siniflarda derslerin bilgisayarlardan sunum
yaparak anlatmak yerine 6gretmen adaylarinin konulari kendilerinin anlatmak istedikleri 6lgek
maddelerine verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarindan hareketle sdylenebilir.

4. SONUC VE TARTISMA

Egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim hakkindaki
tutumlarinin cinsiyet degiskenine bagli olarak bayan 6gretmen adaylari ile erkek 6gretmen
adaylari arasinda, istatistiksel olarak anlamh diizeyde bir goriis farkinin olmadigi belirlenmistir.
Arastirma verilerinden hareketle egitim fakdiltelerinde okuyan bayan 6gretmen adaylari ile erkek
6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim hakkindaki kaygilarinin birbirine denk veya yakin
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Egitim fakiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim hakkindaki
tutumlarinin sinif diizeyi degiskenine bagl olarak 2. sinifta okuyan 6gretmen adaylari ile 3. sinifta
okuyan 6gretmen adaylari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir gorus farkinin olmadigi
belirlenmistir. Arastirma verilerinden hareketle egitim fakiltelerinin 2. ve 3. siniflarinda okuyan
o6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim hakkindaki tutumlarinin birbirine denk veya yakin
oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Egitim fakiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim hakkindaki
tutumlarinin okul tiiri degiskenine bagli olarak Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Meslek lisesi ve Diger
okul mezunu 6gretmen adaylari arasinda; Anadolu lisesi mezunlari ile Meslek lisesi mezunlari
arasinda Anadolu lisesi mezunlari lehine, Diger okul mezunlari ile Meslek lisesi mezunlari arasinda
ise Diger okul mezunlari lehine istatistiksel olarak anlaml diuzeyde bir goris farkinin oldugu
sonucuna ulagiimistir.

Egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim hakkindaki
tutumlarina yonelik 6lcek maddelerine vermis olduklari cevaplarin aritmetik ortalamalari ve
beceri dlzeyleri hesaplanmasindan hareketle 6gretmen adaylarinin bilgisayari gerekli gérdukleri
yerlerde etkili olarak kullandiklari, egitim ve 6gretimlerinde bilgisayarlarin 6nemli oldugunun
farkinda olduklari, hatta bilgisayarlari derslerinin bir pargasi olarak gordiikleri, yasamlarinda ve
derslerinde kiiltiirlt, bilgili ve daha etkili olabilmek igin bilgisayarlari etkili kullanmanin yollarini
arastirdiklari sonucuna ulagiimistir.

Egitim fakiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya
iliskin tutum 6lgegine vermis olduklari yanitlarin aritmetik ortalamalarindan hareketle 6gretmen
adaylarinin, bilgisayarlari 6gretmekten ¢ok 6grenmek icin kullandiklari, egitimde bilgisayarlarin bir
ara¢ veya materyal olarak kullanilmasi gerektigi bu nedenle bilgisayarlarin egitim 6gretime
katkisinin oldugu ancak 6gretmenlerin katkisinin daha fazla olmasi gerektigi ve siniflarda derslerin
bilgisayarlardan sunum yaparak anlatmak yerine 6gretmen adaylarinin konulari kendilerinin
anlatmak istedikleri 6lgek maddelerine verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarindan hareketle
sonucuna ulasiimistir.

Egitim fakiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin 6lgek maddelerine vermis olduklari
yanitlardan 6lgegin geneli bakimindan tim sorunlarin aritmetik ortalamalari hesaplanmis ve
Olcegin genel aritmetik ortalamasi beklenen degerden (kesinlikle katiyorum) daha dusik
(katihyorum) sonucuna ulasiimistir.
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Ozet

Bu galismanin amaci TEOG sisteminin kaldirilarak yerine uygulanan Liselere Kayit Sistemine yonelik 6gretmenlerin
goruslerini belirlemektir. Sinava girme zorunlulugunun olmamasi, 6grencilerin ikametleri dogrultusunda istedikleri 5
okuldan birini tercih edebilecek olmasi ve sinavin ilk kez 2018 yilinda uygulanmis olmasi arastirma agisindan énemlidir.
TEOG sistemi veli ve o6grenci elestirileri nedeniyle kaldirilip yerine Liselere Kayit Sistemine gegilmesiyle bu yeni
uygulamadan etkilenen diger bir kitle olan 6gretmenlerin sisteme bakis agisinin belirlenmesi bir gerekliliktir. Bir olgubilim
¢alismasi olarak tasarlanan arastirmada calisma grubunu Akdeniz bolgesinde yer alan bir il merkezinde gérev yapan
O6gretmenler olusturmaktadir. Katiimcilardan elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir yari
yapilandirilmis goérisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin bir kismi yeni sistemi
olumlu olarak degerlendirirken bir kismi sisteme yonelik olumsuz gorusler ortaya koymuslardir. Arastirma sonucunda
bulgular dogrultusunda sisteme yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Liselere Kayit Sistemi, Ogretmen, Sinav

TEACHERS OPINIONS ON THE REGISTRATION SYSTEM OF HIGH SCHOOLS

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of the teachers about the High Schools Registration System
which isreplaced with the TEOG system. In the new system it is important in terms of research that there is no obligation
to enter the examination, that students will be able to choose one of the 5 schools they want in the direction of their
residence, and the exam is applied for the first time in 2018. It is a necessity to determine the views of the teachers,
which is another mass which will be affected from this new practice by the abolition of the TEOG system due to parental
and student criticism, The study group is composed of teachers working in a province center located in the
Mediterranean region of Turkey. The data was collected through a semi-structured interview form prepared by the
researchers. According to the findings of the research, some of the teachers evaluated the new system as positive, but
some of them showed negative opinions about the system. As a result of the research, suggestions were made for the
system in line with the findings.

Key Words: High School Registry System, Teacher, Exam

1 Bu calisma 4-5 Mayis 2018 tarihlerinde Cukurova Universitesi'nin ev sahipliginde yapilan Il. Uluslararasi
Multidisipliner Calismalari Kongresi'nde (MULTICONGRESS ADANA) sunulan sézlii bildirinin genisletilmis
halidir.
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Giris

Degisim hayatin kaginilmaz bir gercegidir. Bu degisimin en hizl sekli i¢cinde yasadigimiz
cag da sirekli yeni gelismeler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Gelismelerin hizi ve bigimi karsisinda hig
bir kurumun duragan kalmasi ve eski yapisini korumasi miimkiin gérinmemektedir. Gelismelerin
seyri egitim sistemini ve kurumlarini da degisim icin zorlamaktadir. Clinkii ekonomideki,
siyasetteki ve sosyo-kiiltiirel alandaki gelismelere karsi en duyarl sistemlerden biridir egitim.
Ulkemizde egitim gelismelere uyum saglayabilmek icin mevcut sanayi devrimi sonrasi olusturulan
bilgi ve beceri ihtiyacini karsilama anlayisinin 6tesine gegcmelidir. Nitekim klasik egitim sistemi
yogun bir sekilde bilgi sunmaya dayali olup sinav sistemleri bu bilgi dizeyini 6lgmeye yonelik
uygulanmaktadir. Ginumiizde ise bilginin kazandirilmasi degil bilgiye ulasma yollarinin
ogretilmesi 6nem kazanmaktadir. Kisaca 6gretme degil, 6grenmeyi 06gretme On plana
gecmektedir (Erdogan, 2015). Bu amaglarla tGlkemizdeki sinav sistemleri degismeli ve okullardaki
egitim 6gretim faaliyetleri bu sinavlara yonelik uygulanmamalidir. Ozellikle 6gretim kademeleri
arasi geciste uygulanan bu sinavlar 6grencilerin ne kadar o6grendiklerini veya 6grenmeyi
ogrenebildiklerini degil ne kadar 6grenemediklerini 6lgmeye yoneliktir. Cankd bu sinavlarin
uygulanma amaci olarak ¢ogunun segme sinavi niteliginde oldugu sdylenebilir. Bu sinavlardan
belki de en 6nemlisi temel egitim sonrasi ortadgretim gecis sirecinde 6grencilerin karsisina
¢ikmaktadir.

ilkégretimi bitiren dgrencilerin ortadgretime gecisinde giiniimiize kadar pek ¢ok yéntem
denenmistir. Uygulanan yontemlerin sekli ve icerigi, egitim cevresinde her zaman elegstirilerin
odagl olmustur. Ancak, uygulanan yontemler, alinan egitimi genel olarak Olgme ve
degerlendirmekten ziyade Ust kuruma gegcis araci olarak kullanilmistir (Ocak, Akgil ve Yildiz,
2010). Caga uygun nitelikli insan yetistirmek egitimde en temel ve genel amaclardan birisidir.
Kiresellesen ve siirekli degisen bir diinyada nitelikli insan yetistirmek, ancak nitelikli bir egitimle
mimkindir. 21. Yazyill toplumlarinda, arastirmaci, sorgulayici, bilgiye ulasma ve paylasma
yollarini bilen, teknoloji okuryazari, iletisim becerilerine sahip, tretken, takim galismasina yatkin,
akilar ve bilimsel distnen ve duslindiginia gosteren bireylere gereksinim duyulmaktadir
(Glindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010). Bu gereksinimler dogrultusunda temel egitimden
ortadgretime gecise yonelik yeni bir sistem olan mahalli okul tercihi ve sinav uygulamasi hayata
gegcirilmistir.

2017-2018 Egitim 6gretim doneminde Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
sinavinin kaldiriimasiyla Liselere Kayit Sistemi (LKS) hayata ge¢mis ve yeni uygulamada veliler ile
ogrenciler istedikleri takdirde Liselere Giris Sinavina (LGS) girebilecek ve yeterli puan almalari
durumunda MEB tarafindan Tiirkiye genelinde belirlenen okullari tercih edebileceklerdir. Yetersiz
puan alinmasi veya sinava girilmemesi durumunda 6grenciler/veliler adreslerine en yakin 5
okuldan birini tercih edebileceklerdir.

Milli Egitim Bakanhgi (2017) LKS sistemine gecilmesini gerekgeleriyle birlikte kamuoyuyla
paylasmistir. Aciklamada TEOG sinavinin kaldirilmasi gerekgeleri olarak ogrencilerin okul disi
kaynaklara yénlenmesi, etlit merkezlerinin yayilmasi, 6zel derse yonelme ve sinava hazirlanmak
icin 6grencilerin devamsizlik yapmalari gosterilmektedir. Ayrica 6zel okullarin 6grencilerine bol
not vermesi, 6. Siniftan itibaren ¢ocuklarin sinava hazirlanmasi ve o6zellikle 8. Sinif 6grencilerin
sosyal, sportif ve kiltlrel faaliyetlere katilamamalari ile 6grencilerin ¢ogunlugunun ikamet
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adresleri disinda okullarda okumalari nedeniyle okul servisi yogunlugu ve trafik sorunu
vurgulanan diger sorunlar olarak dikkat cekmektedir.

TEOG sinav sistemi hayata gecerken Milli Egitim Bakanligi bu sistemin amacini 6grenci
basarisini tek bir sinavla degil, genis bir zaman diliminde belirlemek olarak agiklamistir. Bu sinavin
amaci sinav kaygisini azaltmak, 6gretmen ve okulun etkililigini artirmak, okul paydaslari
arasindaki iliskiyi glclendirmek, 6gretmen performansini artirmak, okul disi egitim ihtiyacini
azaltmak, objektif bir degerlendirme ile basari degerlendirmesini slirece yaymak, tek sinavin
olumsuzlugunu ortadan kaldirmak, devamsizligi 6nlemek, 6grencilerin ders disi etkinliklerini de
siirece katmak olarak agiklanmistir.Ayrica sinav kaygisi ve stresini engellemek igin sinav aralari
dinlenme siiresi uygulanmis ve 30 dakika olarak belirlenmistir. Ogrenciler kendi okullarinda sinava
girmekte ve ortak sinava giremeyen 6grencilere mazeret sinavi yapilmaktadir(MEB, 2013).Tim bu
uygulamalar dikkate alindiginda goriilecegi Uzere bu sistem 6gretmen, 6grenci, veli ve okul
yonetimi icin okul ve sinav giivenligi, sinav kaygisi ve ulasim sorunu gibi pek ¢ok agidan kolaylk
saglamaktadir.

Bu tartismalar kapsaminda MEB velilerden ve 0&grencilerden gelen elestiriler
dogrultusunda kaldirdig TEOG sinav sistemi yerine hayata gegcirdigi LKS sistemini 2018 yili Haziran
ayinda ilk kez uygulamistir. Birer basari testi olan uygulamalardan TEOG sinavi daha cok
6grencinin gelisimini degerlendiren bir sinav tarzindayken LGS maksimum performans testidir. Bu
sistemde isteyen 6grenciler LGS sinavina girmistir. Sinava girmeyen 6grenciler ise ikamet ettikleri
yerlerde belirlenen bes okul igerisinden istekleri dogrultusunda sinav puani olmaksizin kayitlarini
yapmislardir. Calismada bu uygulamadan etkilenen ve uygulamanin olumlu veya olumsuz
sonuglariyla karsilasan 6gretmenlerin LKS sistemine yonelik gorisleri dnemli gorilmis ve
o6gretmenlerin konuya iliskin dustinceleri dogrultusunda uygulamayi nasil degerlendirdikleri
belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen gorusleri dogrultusunda LKS sisteminin olumlu ve
olumsuz yoénlerini belirlemek ve 6grencilerin basarilarina etkilerini arastirmaktir. Bu amaca bagh
olarak 6gretmenlerin diisiinceleri baglaminda yeni sinav sistemi degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Bu arastirmanin amacina bagh alt amaclar séyledir:
1. LKS sisteminin olumlu ve olumsuz y6nleri nelerdir?

2. LKS sisteminde 6grencilerin evlerine yakin okullara gidecek olmasi ve sinav
mecburiyetinin olmamasinin 6grenci basarisina etkileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Betimsel nitelikte tasarlanan bu arastirma ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin LKS
sistemine iliskin gorlslerini ortaya koymaya calismaktadir. Arastirmaya katilimin tamamen
gonlillik esasina dayali olan bu ¢alismada veriler farkli branslarda gérev yapan 6gretmenlerden
elde edilmistir. Nitel bir arastirma olan bu g¢alisma bir olgubilim c¢alismasidir. Olgubilim
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arastirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (BliyUkoztirk ve dig., 2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Akdeniz bolgemizde yer alan bir il merkezinde gorev yapan
91 ogretmenden olusmaktadir. Farkli tabakalari temsil etmesi agisindan 6rneklem segiminde
farkli ortaokullar ve bu okullarda gérev yapan 6gretmenler tercih edilmistir. Gonillilik esasina
gore calismaya katilan 6gretmenlerin gérusiyle arastirma sekillenmektedir. Nitel arastirmalarda
bir olguyu netlestirmek ve derinlestirmek 6rneklemin amaci olup belirli olgu ve olayi elde etmeye
odaklanilir (islamoglu ve Alniagik, 2014: 212).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada arastirmacilar tarafindan acik uclu yari yapilandiriimis bir gériisme formu
hazirlanmistir. Hazirlanan gériisme formu LKS sisteminin esas uygulama odag tizerine oturtulmus
olup uzman gorisl alinarak son sekli verilmistir. Katihmcilar arastirmaya gondllilik esasina gére
katilmislardir.  Arastirmada  kullanilan  gorlisme sorulari ana temayr olusturmaktadir.
Ogretmenlerden alinan cevaplarin analizinde énce kodlama yapilmis, sonra benzer kodlar belirli
kategorilerde toplanmistir. Veriler icerik analizine tabi tutularak agimlanmis ve yorumlanmistir.
Berelson icerik analizini, verinin yansiz ve sistematik tanimlarini yapan bir arastirma teknigi olarak
tanimlamistir. icerik analizi, yazilan ve sdylenenin ne kadar siklikla sdylendiginin bulunmasidir
(Aziz, 2014:133).

Bulgular

LKS Sisteminin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin vermis olduklari benzer cevaplar ortak bashklar
altinda toplanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin temalar kategori ve kodlara gére
ayri ayri aciklanmistir (Tablo 1). Belirlenen kodlarin tekrar sayilari frekans (f) olarak belirlenmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin LKS sistemine yonelik gériisleri

Tema Kategori Kod f
LKS daha iyi 16
Olumlu Homojen-Heterojen 10

Daha belirleyici 8
TEOG daha iyi 26
LKS Sistemi Ani degisim-karisiklik 23
Motivasyon kaybi-fazla rahatlama 10

Homojen-Heterojen 8

Olumsuz Kaysgl, stres 5

Zorluk algisi 3

Egitim sistemi 3

Obijektiflik 1

Notr ikisi de ayni 6
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Olumlu Gorusler

LKS sistemi temasi altinda olumlu, olumsuz ve nétr seklinde U¢ kategori olusmaktadir.
Tabloya gére 6gretmenlerin LKS sistemine yonelik géruslerinden bir kismi LKS’ nin daha iyi ve
daha belirleyici bir sinav olduguna ve kalan 6grencilerin heterojen bir sekilde dagilacagina dair
sisteme yonelik olumlu ifadelerden olusmaktadir. Bununla ilgili 6§retmen gorislerinden bazilari
su sekildedir.

013: “Siirekli sinavlarin oldugu TEOG sistemi tamamen yanhs bir sistemdi. Ogrencileri
fazlasiyla yoruyor ve sosyal hayatlarini olumsuz etkiliyordu. Kimlik kazanmaya karsi rol karmasasi
dénemindeki &grencilerin  belli kazanimlar elde etmesi gerekirken siirekli sinav stresi ile
ugrasiyorlardi.

059: “TEOG’ a nazaran LKS’nin tek bir sinavdan olusmasi olumludur.

048: “Cocuklarin kiiciik yastan itibaren sinav sistemiyle yetistirilmesine karstyim. Bu
durum ¢ocugun ilgi alanini bulabilmeye firsat vermemektedir. Sadece ydnlendirme yaparak
égrencilere okullar anlatilarak kendi kararlarini verdirmek gerekir. Sinavsiz kendi istedikleri okula
gitmelerini destekliyorum. Ama ¢ocuga okullar yeterince tanitiimali.”

046: “Cocuklarin gelisim dénemleri dikkate alindidinda oyun ¢adinda olan ¢ocuklarin
sosyallesmeye en ¢ok ihtiya¢ duydugu zamanda tabiri caizse kendi aralarinda yaristirilmalari
sosyal gelisim agisindan sikintili bir durumdur. Bunun degismesini uygun buluyorum.

029: “Bence uygun, cok basanli 6grenciler Fen Lisesine gitsin, basarisiz 6grenciler de bir
yerde birikmek yerine dagilsin ve dagilim esit olsun.”

055: “TEOG bash basina hatali bir sistemdi. LKS sistemi ¢ok daha iyidir. Ancak yeni
sistemin etik ilkeler cercevesinde uygulanmasi ve siirekliliginin saglanmasi gerekir.”

052: “TEOG ile 6§renci puanina gére yerlestirildiginde iyi ve kétii 6Grenciler ayriliyordu.
Kétiilerle ders islemek oldukga zordu. LKS ile nitelikli okul ve niteliksiz okul ortaya ¢ikacak, segilen
okullar haricindeki okullara her puandan égrenci gelebilecedinden ayrim azalacaktir.”

032: “iyi tarafi sinav daha belirleyici olacak ve daha zor olacaktir. lyi &grenciler
kendilerini daha fazla zorlayacak. Kétii tarafi ise orta sinif ve basarisiz 6grenciler zaten
kazanamayiz diyerek sinif basarisini ve ortami kétii etkileyecek.”

Olumsuz Gorisler

LKS sistemine yonelik olumlu gorislerin yani sira olumsuz gorisler de bulunmaktadir.
Bunlar 6grencilerin genelindeki motivasyon kaybi, calisma isteksizligi, sistemin ani gelisiyle ilgili
kafa karisikhklari, alisilan eski sistemden dolayl motivasyon kaybi, calisma isteksizligi, sistemin ani
gelisiyle ilgili kafa karisikliklari ve stres, alisilan eski sistemin daha iyi oldugu, yeni sistemin daha
zor olacagi algisinin yasandigina yonelik ifadelerden olugsmaktadir.

040: “Asadi yukari her dénem yapilan yenilikler égretmeni, égrenciyi, veliyi strese
sokmaktadir.”

030: “Giiniimiiz Tiirkiye’ sinde bas déndiiren bir hizla egitimle ilgili énemli kararlar
alinmaktadir. Hicbir altyapi olmadan tepetaklak yapilan bir degisikligi ne olumlu ne de olumsuz
bulmak miimkiindiir. Neredeyse her yil degisen ve hicbir zaman yerine oturmayan sistemlerle
egitimde olumlu adimlar atilamaz.”

059: “Okullarin bir ruhu vardir. Okul ruhu da égrenciyi etkilemektedir. Onceden daha
homojen olan okullar LKS ile heterojen hale gelebilir. Ayni seviyede olmayan 6grenciler birbirini
kétii etkileyebilir.”

027: “Gerekli altyapi ve calismalar yapilmadan, veli ve édrenciler tam olarak
bilgilendiriimeden daha énceki yillarda oldugu gibi sinava birkag¢ kala getirilen bir sistem. Bu da
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6gretmen, veli ve dgrencide yiiksek kaygiya neden olmaktadir. Bu sistemin uzun soluklu
olmayacagini diisiiniiyorum.”

08: “LKS sistemini dogru bulmuyorum. Okullarin kalitesi diisecek. Tembel égrencilerin
ders ¢alisma amaci kalmadi. Sinavin mecburi olmadigini duyduklarindan beri dersleri 6nemsiz
gérmeye basladilar.”

03: “Sinav sisteminin asamali olarak dedil de aniden dedismesi hem é§retmenlerin hem
de 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz etkiledi.”

08: “Her égrencinin sinava girmesi yéniinden TEOG daha iyiydi.”

034: “Bir sinav yapilmasi gerekiyor ancak bu sistem karisik oldu. Dénemin ortasinda
yapilan bu degisiklik égrencileri olduk¢a olumsuz etkiledi. TEOG yazili gibi oldugu i¢cin daha kolay
bir uygulamayd..”

01: “Dogru bulmadim bence en uygun sistem TEOG idi.”

020: “TEOG sisteminin ortaokul égrencilerinin derslerine calismasi acisindan daha verimli
bir uygulama oldugu kanisindayim.”

038: “TEOG bu iilkeye gelen en giizel sinaviardan biriydi. Firsat esitsizli§i en aza
indirilmisti. LKS ile 6grenciler biiyiik bir bosluga diisttiler.”

041: “Sinav soru sayisina verilen siirenin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Bunun
haricinde sinavin zorunlu olmayisi fazla rahatlama ve derse olan ilgi diisiikliigiine neden oldu. Bu
sistemin ddrencilerin geleceklerine yénelik kaygi diizeylerini ve ¢abalarini azalttigini
diistiniiyorum.”

01: “Orta diizey &drencilerden bazisi son sinifta caba gdsterip iyi bir okula
yerlesebiliyordu. LKS’nin zor olacagi algisi var. Bu durumda zaten kazanamam diisiincesi ile artik
calismiyorlar. Ggrenciler olumsuz etkilendi.”

050: “TEOG’ un kaldirilmasi ile egitim sistemimizin kriterleri diismektedir.”

Notr Gorugler

Tim bu goruslere karsin ikisinin de farkinin olmadigina yonelik gorisler de
bulunmaktadir.

039: “Sistemin ¢ok fazla degistigini diisiinmiiyorum. Basarili 6Grenciler eski sistemdeki
gibi ayni okullara yerlesecekler. Puani diisiik olanlar ise evlerine yakin olan okul ve normal liselere
gidecekler.”

056: “ikisi de birbirinin aynidir. Pek fazla bir fark gérmiiyorum.”

024: “Adi ne olursa olsun ille de bir sinav olsun. Ancak sinavlar tarafsiz ve objektif
olmalidir. iki sistemde sinav odaklidir.”

LKS Sisteminde Ogrencilerin Evlerine Yakin Okullara Gidecek Olmasi ve Sinav
Mecburiyetinin Olmamasinin Ogrenci Basarisina Etkileri
1. Sinav Mecburiyetinin Olmamasinin Ogrenci Basarisina Etkileri

Analizler sonucu ulasilan bulgularda 6gretmenlerin vermis olduklari benzer cevaplar
ortak basliklar altinda toplanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin temalar kategori ve
kodlara gore ayri ayri aciklanmistir (Tablo 2). Belirlenen kodlarin tekrar sayilari frekans (f) olarak
belirlenmistir.

Tablo 2: Sinav mecburiyeti olmamasi ve okul basari puanlarina yonelik gorisler

Tema Kategori Kod

Mecburi olmamali

23
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Olumlu Basari etkilenmez
Gereksiz kaygi

Sinav ve Okul Basarisi Basari dusiklugi-isteksizlik
Mecburi olmal
Olumsuz Ogrenci ve firsat esitsizligi
Hedef kaybi
Ogrenci siniflama
Akran etkilemesi

25
12
10

Olumlu Gorusler

Sinav ve okul basarisi temasi altinda olumlu, olumsuz ve noétr seklinde li¢ kategori
olustugu gorilmektedir. Tabloya gore sinav mecburiyetinin olmamasinin daha iyi olduguna,
gereksiz yasanan kayginin ortadan kalktigina, basarih 6grencinin de basarisiz 6grencinin de
bireysel basarisinin degismeyecegine yonelik olumlu gorisler bulunmaktadir. Bununla ilgili
o6gretmen gorislerinden bazilari su sekildedir.

02: “Dogru buluyorum ciinkii bircok 6grenci TEOG’u kazanacagim seklinde kendini
sartlandiriyor. Olmayinca da hayal kirikligi ileriki yillarini olumsuz etkiliyor.”

012: “Bence sinav mecburi olmamal.. Cok basarisiz 6grencileri zorla sinava sokmanin
hicbir faydasi olmuyor.”

025: “Sinav mecburi tutulmamali, olmasi gereken de bu bence. Ancak bazi §rencilerde
olumsuz sonuglar dogurabilir.”

049: “Bireyin erken yaslarda kendini taniyor olmasi ve istemezse sinava girmemesini
dogru buluyorum.”

024: “Daha demokratik olmustur. isteyen sinava girer, diledigi okulu kazanir. Bu durum
6grencinin daha motive olmasini saglar. Kendini basarili 6grenciler arasinda gérmek isteyen daha
hirslanir ve ¢alisir.”

037: “Sinavin mecburi olmamasi dodru olacaktir. Yagslari nedeniyle sinav stresinden
olumsuz etkilenecek bircok 6grenci bulunmaktadir. Bir okulda her tiirden égrencinin olmasi okul
basarisini ve bireysel basariyi artiracaktir.

020: “Sinava girme zorunlulugunun olmamasi 6drenci basarisinda fazla bir etki
olusturmayacaktir.”

021: “Sinaviar bireysel basariyi etkilemez. Sadece 6drenciyi makineye cevirip bilissel
diizeyi yliksek, ahlaki diizeyi diisiik birine gevirir.

035: “Ogrencileri bir yaristan kurtaracaktir. Hangi liseye gidecek kaygisi yasatmayacak
zorla bir meslek lisesine gitmesini engelleyecektir.”

Olumsuz Goérisler

Olumlu gorislerin yani sira LKS sisteminin 6grenciyi hedeften saptirdigina, gereksiz bir
rehavete soktuguna, motivasyon ve derse olan ilgisinin azalmasina neden olduguna ve 6grenciler
arasindaki siniflandirmalara neden olacagina yonelik olumsuz gortslere yer verilmistir. Bunlardan
bazilari;

089: “Tiim 6¢rencilerimizin sinava girmemesi iyi bir fikir gibi dursa da 6grenciler sinav
kaygisi yasamayarak derslerini aksatacaktir. Veliler arasinda ise sinava giren égrencilerin basarili
digerlerinin basarisiz oldugu diisiintilecek. Bunun sonucu baski kuran aileler ve basarisiz olacagini
diistinen égrenciler olusacaktir. Okullarda ise egitsel basarinin giderek diisecegine inaniyorum.”
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076: “Bence basari seviyesi daha da diisecektir.”

077: “Ogrenciler sinav olmayinca bir rehavete giriyorlar. Sinav yok nasilsa istedigim
okula gidebilirim disiincesini tasiyorlar. Sinava girmek zorunda olduklarindan iyi bir okula
girebilmek icin ¢calismak zorunda kaliyorlardi. Bu da basariyi artirmaktayd..”

045: “Sinavin mecburi tutulmasi 6grencinin dersleri boslamamasini sagliyordu. Basari
diisecektir.”

085: “Sinava girmek istemeyen 6drenciler sinifta bir diizensizlik yaratiyor bu da sinava
girmeyi diistinenleri olumsuz yénde etkiliyor.”

017: “Sinava girmek istemeyen édrenciler derslerine daha az motive olabilir ya da daha
az ilgi gésterebilirler.”

010: “Sinava girme mecburiyeti olmayinca égrencilerde bir boslama, gevseme, ders
calismada isteksizlik oldugunu diisiiniiyorum.”

072: “Basanyi diisiirecedi kanaatindeyim.”

080: “Egitim sistemimiz sinav odakli oldugu icin adinin ne oldudu énemli dedildir.
Yerlestirmelerin sinavla olmasi gerekmektedir. Ama bu sinav keyfiyete birakilmadan tim
6grenciler icin esit ve objektif bir sekilde yapiimalidir.”

067: “Ortaokulda bazi kisisel nedenlerden dolayi basari ortalamasi yiiksek olmayan
6grencinin bir daha basarili olamayacadini diisiinerek hayallerinin suya diisecegi ya da bir daha
hayal kuramayacadini diisiinliyorum.”

07: “Sinav mecburiyetinin kalkmasi édrencilerin amagsiz  bir editim hayatina
yénlendirdigi kanaatindeyim. Bu durumun da gelecegini ve basarisini siiphesiz etkileyecektir.”

045: “Acikcasi bizler de ortaokuldan mezun oldu§umuzda béyle bir sistem vardi ve her
sey gayet yolundaydi. Ancak yeni nesil biraz daha hazirci oldugu icin emek sarf etmekten pek
hoslanmiyor. Sinav zorunlulugu olmadigi igin ders ¢alismiyor, sinifta kalma da zaten yok mantigi
ile hareket ediyorlar. Neticede basari ve motivasyon diisiikligi yasaniyor.”

035: “Bu sekilde uygulanan bir sistemde adalet oldugunu diisiinmiyorum. Ergenlik
yasindaki  bir  6dgrencinin  sinava girme yeterliligini  kendisinin  dederlendirebilecegini
diistinmiyorum.”

2. Ogrencilerin Evlerine Yakin Okullara Gidecek Olmasinin Ogrenci Basarisina Etkileri

Ogretmenlerin verdikleri benzer cevaplar ortak basliklar altinda toplanmis, temalar
kategori ve kodlara gore ayri ayri agciklanmistir (Tablo 3). Belirlenen kodlarin tekrar sayilari frekans
(f) olarak belirlenmistir.

Tablo 3: Eve en yakin 5 okula sinavsiz yerlesmeye yonelik gorisler

Tema Kategori Kod f
Mantikli-iyi 16
Adalet 14
Yol masrafi 8
Olumlu Zamandan kazang 4
Guvenlik 4
Eve En Yakin Bes Okul Mahalle kiiltiri 2
Okul basarisi 1
Mecburiyet-sinirlandiriima 18
ikamet-emlak 10
Olumsuz Okullarin niteligi

Uygunluk 2
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Psikolojik baski 2
Dengesiz dagihm 2

Olumlu Gorusler

Eve en yakin bes okul temasi altinda olumlu ve olumsuz seklinde iki kategori olustugu
gorilmektedir. Tabloya gore 6gretmenlerin en yakin bes okula yénelik gorislerinden bir kismi bu
uygulamanin uygulanabilir, mantikh, glivenlik, yol masrafi ve ulagim kolayligi agisindan kolaylik
saglayacagina dair olumlu ciimlelerden olusmaktadir. Bununla ilgili 6gretmen gorislerinden
bazilari su sekildedir.

031: “Odrencinin yakin okullara gitmeleri hem kendilerine hem de ailelerine giiven
verecektir.”

013: “Servis telasi veli yasamayacaktir.”

060: “Giizel bir uygulama bizim zamanimizda da béyleydi. Hi¢cbir sorun ¢ikmiyordu.”

016: “Cok yerinde bir karar. Ozellikle fakir cocuklarin servislerle okula gitmesi veliye ciddi
bir kiilfet getiriyor. Bu durum 6grencinin secenek sayisini da arttiriyor.”

043: “Ogrencilerin daha hizli ulasabilmesi daha az masrafla ve zamanla ulasabilmesi
agisindan olumludur.”

048: “Sinav zorunlulugunun olmadi§i durumda en yakin bes okul olabilir. Ancak
yerlestirmenin adil bir sekilde yapilmasi gerekir.”

040: “Ulasim ve mahalle kiiltiirii agisindan yararlidir. Ancak basari ve nitelikli egitim
agisindan sikintilar yaratabilir.”

Olumsuz Goriigler

Mevcut olumlu gorlslerin yani sira en yakin bes okul uygulamasinin &grenciyi
sinirlandirdigina, mecbur biraktigina, adaletin olmayabilecegine, ikamette usulstzliklerin
cikacagina dair olumsuz goérusler de bulunmaktadir. Bunlardan bazilari;

082: “En basarili égrencilerin secili liselere gitmesi kalanlarin diger okullara dagiimasi
cevrede olusan iyi 6gretmen ve iyi 6grenci, kéti 6Gretmen ve kétii 6grenci algist...”

022: “Her okulun kendi niteligi 6§renci basarisini etkileyecektir.”

011: “Bu bes okulun seviyesi nasil olacak, neye gére alacaklar, cocuklar adil bir sekilde mi
yerlestirilecek!”

019: “Dogru bulmuyorum. Veliler ikametgéh igin yarisa girecekler.”

046: “Ogrencinin ikamet adresi iyi ya da kétii okula gitmesine neden olacak. Bircok
gencimize yazik olacak.”

047: “Emlak ve adres dedisikliklerinin artacadini diisiiniiyorum.”

090: “Emlakgilik sektérii agilacak.”

012: “Sinava girmeyi tercih edenler icin olumsuz bir psikolojik baski olabilir. Toplumda
evlerine yakin olan okullarin basarisiz égrencilerin oldugu okullar olarak anilmasina sebep
olabilir.”

014: “Bu sistem eski bir sistem eder fayda saglasaydi dedistirilmezdi zaten.”

077: “Okullardaki siniflarin  homojen olmasi editim acisindan daha faydaldir.
Ogrencilerin ayni seviyede olmasi 6G§retmenleri de yénlendirir. Heterojen bir sinifta éG§retmenlerin
farkli seviyelere uygunluk saglamasi zor olacak verimi de diisiirecektir.”

087: “Adrese dayali yerlestirmenin adil olacadini diisiinmiiyorum.”

Konuya iliskin Diger Goriisler
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Konuya iliskin diger goris ve dneriler de 6gretmenlerin daha ¢ok basari, sinav sisteminin
degisimi, sinavin oOzelligi, okul tercihi ve firsat esitligi gibi soylemler {zerinde durdugu
gorilmektedir. Bazi 6gretmenlerin konuya yonelik ifadeleri agagida verilmistir.

03: “Ogrencilerin formiilleri ve belirli konulari, tarihleri ezberleyip sinaviardan gecmeleri
gercek basariyi her zaman saglamaz. Analiz eden, sorgulayan, neden-sonug iliskisi kurabilen
6grencilerin  hedeflenmesi gereklidir. Bu da sinav odakli degil yaparak, yasayarak
saglanabilecegini diisiiniiyorum.”

04: “Egitim sistemi degistikce 6grenci basan diizeyi diismektedir. Gézlemlerim sonucu
6dgrenci psikolojisi dedisen egitim sistemi yliziinden bozulmaktadir. Ortaokulda sinavlarin
kaldirilmasi taraftariyim. Odrencinin gelisim caginda siirekli sinava tabii tutulmasi égrencinin
sosyalligini kisitlamaktadir.”

0O7: “LKS sistemi ile yaklasik %10’luk dilime girebilen é§renci iyi okullara yerlesecek, orta
seviyede kalan ancak basarili 6grenciler ise ézel okullara ydnelecek. Yani yine parasi olmayan
okuyamayacak.”

09: “Ben dershanecilikten gelen bir 6§retmenim. Bana gére okulu da etkin kilacak en iyi
yéntem her yil bir tane olmak (izere sinav yapilmasi. Sadece 8. sinifta sinav olmasi diger yillari
daha az 6nemsetiyor. SBS daha iyi bir uygulama idi.”

012: “Ortaokulda sinav olmasina karstym. Oyun ¢adindaki cocuklarin sinava
hazirlanmasini dogru bulmuyorum. Yapilmasi gereken sinav sadece (iniversite sinavidir.”

023: “Anadolu ve Fen Lisesine kayit sinav ile olmali ancak 4. sinif ve 8. sinif sonunda
yapilmalidir. Ayrica yabanci dile 6nem verilmelidir.”

035: “LGS ve OKS’ ye gére daha basit diye adlandirilan TEOG sisteminin kaldirilarak
amaci olmadan, déniit almadan yetisen 6grencilerin geleceklerini saghkli sekillendirebileceklerini
diisiinmiyorum.”

037: “Egitim sistemindeki dedisiklik damdan diiser gibi yapilmamali. Egitim iilkenin hicbir
kurumuyla kiyaslanamaz. Cok daha planli olmaliydi.”

042: “Yeni bir sinav sistemi getirilecedi zaman, bunun ¢ok énceden bir alt yapisinin
olusturulmasi ve insanlarda sok etkisi yaratmadan duyurulmasi herkes agisindan daha saghkli
olurdu.”

046: “Sistem degisikligi daha asamali olmaliydi. 1. ve 2. dénem sinavla alakal aylk
degisiklikler oldu. Basta acik uglu sorular olacagdi, ders basarisinin 6nemli oldugu séylendi. Yayin
evleri buna uygun kitaplar yayimladi. Ardindan agik uglu sorular degil de TEOG formatinda sorular
sorulacagi kulaktan kulaga yayildi. En sonunda ise ders basari notunun etkisinin kalmadigi,
ikamete gére yerlestirilecedi ilan edildi. Sinavin sadece nitelikli liselere égrenci alabilecek bir sinav
oldugu duyuruldu. Bizler sadece uygulayicilariz. Bu kadar degisiklik icinde maalesef gériisiimiiz
alinmad..”

050: “Egitimde firsat esitli§i olmasi gerekir. Almanya’ da sistem ¢ok farkl orada
6grenciler bir meslek sahibi olmak icin gidiyor okula ve yeteneklerine gére bir alana yogunlasip
basari elde ediyorlar.”

059: “Meslek liselerinin yaninda mesleki ortaokullarin acilmasi da gerekir. Adag yas iken
egilir.”

062: “Tek bir sinavla dedil 1. siniftan itibaren bir¢cok sinavla ortak-déniit almasi, okullarin
sosyal-kiiltiirel anlamda daha aktif ¢calismasi, seviye siniflarinin yapilmasi, yararh olabilir. Ancak
mini ve tek bir sinav yapilmasi bana bilimsel gelmiyor.”

063: “Nitelikli okul sayisi bu sistemle azaldidi icin édrencinin ¢cok ¢ok iyi olmasi
gerekmektedir. Aslinda orta diizeydeki okullar da buna ddhil edilebilir. Béylece diger okullardaki
egitim gitasi yiikselecektir. En iyi okullara gidemeyen &grenciler gittikleri okullarin egitim kalitesini
ylikseltecektir.”

077: “Sinav odakli bir editim sistemini tasvip etmiyorum égrenci ve veliler stres icinde
oluyor. Cocuklarin kaderinin 2 saatlik bir sinava bagli olmasini dogru bulmuyorum. Dliisiik puan
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alan ancak basarili bir 6grencinin mahallesinde istemedigi bir okula gitmesini bana gére dogru
degil.”

082: “Cikarilan yeni sistemin hemen uygulanmasi bir belirsizlik yaratti, en az bir yil sonra
uygulanmaliyd..”

090: “Lise giris sinavlarinin mutlaka olmasi gerektigini savunuyorum. Basarili ve
olmayanlar ayrilmalidir. Fakat kiiltiir dersi kétii olan Ggrencilerimizin mutlaka bir yeteneklerinin
oldugu géz ardi edilmemeli. En bliyiik sikinti meslege yénelen égrencilerin kiiltiir derslerine devam
etmeleridir. Bu 6grencilerin yetisecekleri derslerde egitim almalari gerekir. Yeteri kadar meslek
lisesi agilirsa bu sorun ortadan kalkabilir.”

Sonug ve Oneriler

Yapilan bu g¢alismada LKS sistemine yonelik olumlu ve olumsuz 6gretmen gorusleri yer
almaktadir. Arastirma sonucunda olumlu goriis belirten 6gretmenler LKS sisteminin 6grenci
basarisini degerlendirmede daha iyi oldugunu, sinav disinda 6grenci alan diger okullarin 6grenci
profillerinin heterojen bir dagilim gosterecegini, sinav kaygisinin azalacagini vurgulamaktadirlar.
LKS sistemine yonelik olumsuz goris belirten 6gretmenler ise sistemin kendilerinden goris
alinmadan degistigini, TEOG sistemini daha iyi oldugunu ve 6grencilerin ders c¢alismadigini
vurgularken bir kisim 6gretmen degisen bir sey olmadigini belirtmektedirler.

LKS sisteminde sinav mecburiyetinin olmamasinin olumlu yonleri olarak 6gretmenler
Ogrencilerin sinava girme tercihinin demokratik bir yaklasim oldugunu ve sinav stresi
yasamalarinin 6niine gegecegini belirtmektedirler. Bu konuya yonelik olumsuz goriise sahip
O0gretmenler ise 6grencilerin sinav olmadig icin derslerine ¢alismadigini ve sinif disiplininde
sorunlar yasanacagini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin evlerine yakin olan okullara gidecek
olmalarina yonelik 6gretmen gorusleri glivenlik agisindan olumlu oldugu, servis sorununa ¢éziim
olacagi ve hem maddi hem de mahalle kiltiiri agisindan olumlu yansimalari olacagl lzerine
yoneliktir. Olumsuz gorisler ise iyi ve kotu okul, 6gretmen ve 06grenci algisi olusacagl ve
ikametgah sorunlari yasanacagi lizerine yogunlagsmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi sinav yerine dgrencilerin cok yénli gelisiminin saglanmasi,
sistemin sik sik degismemesi ve firsat esitliginin saglanmasi gerektigi Ulzerine gorisler
belirtmektedirler.

Calismaya iliskin goris ve 6neriler sunlardir;
e  LKS sisteminin etkililigi icin lise turleri dérde ayrilmalidir.

1. Fen Lisesi

2. Anadolu Lisesi

3. Sosyal Bilimler Lisesi
4. Meslek/Yetenek Lisesi

e Her bir lise turlinin sayisi artirlmali ve orantili bir sekilde lilke geneline dagitilmalidir.
Diger tiim meslek liseleri Meslek/Yetenek Lisesi icerisinde bélim ve alt bélim/brans
olarak varligini sirdirmelidir.

e Kimlik bulma ve donemsel olarak ergenlik asamasinda bulunan 6grenciler okul sinavlari
disinda sirekli olarak sinava tabii tutulmamalidir.

e Ortaokul doneminde 6grencilerin bireysel farkhliklari g6z éniinde bulundurulmalidir. 6.
ve 7. siniflarda akademik basari puanlari yeterli olmayan ve yeteneklerine yonelmek
isteyen 6grenciler rehber 6gretmenler tarafindan belirlenmelidir.

e Meslek segme ve yetenegi gelistirme agisindan kisinin en verimli oldugu bu dénemlerde
ogrencilerin 6zenle islenmesi igin belirlenen yetenekler kategorilere ayrilarak segmeli
dersler ile 8. sinifta 6grenciyi meslegine yonlendirecek sekilde egitim verilmelidir.
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e Egitimde firsat esitligine ters diisen istege baglh sinav olmamalidir. Yetenege yonelen
Ogrenciler ve kultlr derslerine yonelen 6grenciler 8. sinif sonunda kendilerine uygun
olan, soru sayisi ve siresi fazla olan, tek bir sinava tabi olmaldir.

e Tum liseler 6grencinin girdigi sinav puaninin%60’i, okul basari puaninin %15’i, ders ve
sinif 6gretmenin puanlamasinin %10’u, sosyal faaliyetlerin % 5’i, rehber 6gretmenin % 5'i
ve okul idaresinin % 5’i oranlari gibi belirlenen oranlar birlestiriimek tzere 6grenci kaydi
yapmahdir. Béylece 6grenci hem okul basari puanini, derslerini, sosyal faaliyetleri,
ogretmenlerini, okul idaresini ve rehberlik servisini hem de genel sinavi 6nemseyecektir.

e Yetenek lisesine veya Anadolu lisesine kayit olacak 6grenciler istedigi okula basvuru
yapabilmelidir. Okullar gelen miracaata gore yiksekten az puana dogru siralama
yaparak kontenjanlarini bildirmelidir. Birkag¢ hafta icinde asil ve yedek kontenjanlarini
bildiren okullar kendilerine gelen 6grenci potansiyeline gore tavan ve taban puanlarini
olusturacaktir. BOylece sinavi gevresel faktdr veya sanssizliktan otliri koti gegen
6grencinin var olan okullar arasindaki en iyi olanini belirleme ve se¢me sansi da ortaya
cikacaktir. Dolayisiyla kendisine ve ailesine en uygun okula veya yetenege
yonelebilecektir.
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Ozet

Problem ¢6zme 06gretimi matematik 6gretiminin amaglari arasinda yer alan ve kendisi digindaki diger tiim
amaglari da iceren 6nemli bir hedeftir. Okul 6ncesi donemde problem ¢ézme ile ilgili ilk deneyimlerini yasayan bireylerin,
matematiksel problem ¢ézme becerilerinin profesyonel anlamda gelisiminin temelleri ilkokulda atiimaktadir. ilkokulun
problem ¢ézme 6gretimi igin bu denli nemli olmasindan hareketle pek ¢ok arastirma gergeklestirilmistir. Bu baglamda
arastirmanin amaci ilkokul dlzeyinde problem ¢ozme ile ilgili yapilmis lisansiisti tez galismalarini incelemektir.
Arastirmanin &rneklemini YOKTEZ ortaminda ulasilan 21 adet tez olusturmaktadir. Gergeklestirilen arastirmada nitel
yaklasim benimsenmis olup, dokiiman analizi veri toplama teknigi kullaniimigtir. YOKTEZ araciligiyla ulagilan 21 lisansisti
tez amag, 6rneklem ve yontem ifadelerine odaklanilarak tg¢ boyutta tasnif edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
timevarimsal olarak verilerden hareketle olusturulan kodlar ve temalar kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulardan faydalanarak ilkokul diizeyinde matematiksel problem ¢6zme ile ilgili yayinlanan tezlerde daha gok ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile ilgili calisildigi; nicel yaklasimin benimsendigi; en fazla yiksek lisans tezlerinin yazildigi; tezlerin en ¢ok
2014-2015 yilinda yayinlandigi tespit edilmistir. Yapilan tezlerin amag ifadeleri incelendiginde siklikla problem ¢6zme
basarisi, problem ¢6zme surecinde kullanilan akil ylritme, elestirel dustinme gibi bilissel beceriler, problem ¢dzmeye
yonelik tutum ve kaygi gibi duyussal beceriler, problem ¢dzme stratejileri, problem ¢ézme 6gretimi, problem ¢ézme
surecinde yasanan zorluklar ile ilgili kullanilan yaklagimlar hakkinda arastirmalarin gergeklestirildigi tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglar isiginda okuyucuya ilkokul diizeyinde matematiksel problem ¢6zme ile ilgili son yillarda glindemde olan
¢alisma alanlari sunulmustur ve bu sayede ilkokul diizeyinde problem ¢ozme ile ilgili galisacak arastirmacilara da arastirma
konusu baglaminda fikir sunacagi disiintilmektedir.
Anahtar kelimeler: Matematiksel problem ¢6zme, ilkokul, matematik 6gretimi, lisansusti tez.

EXAMINATION OF POSTGRADUATE THESES CONCERNING MATHEMATICAL PROBLEM
SOLVING IN PRIMARY SCHOOL

Abstract

Teaching problem solving is an important goal that is included among the purposes of teaching mathematics and
includes all other achievements beyond itself. The basis of professional development of mathematical problem solving
skills of the individuals who in preschool period have had their first experience with problem solving is laid in primary
school. Many studies have been carried out since primary school is so important for teaching problem-solving. In this
context, the aim of the research is to examine the postgraduate theses related to problem solving at primary school level.
The sample of the research is composed of 21 theses reached in YOKTEZ database. Qualitative approach has been
adopted in the research and document analysis data collection technique has been used. The 21 postgraduate theses
reached through YOKTEZ have been sorted in three formats focusing on their purposes, samples and methods. The data
obtained in the study were analyzed using the codes and themes generated inductively from the data. The findings
showed that the theses on mathematical problem solving at primary school level were mostly MA degree theses and
mainly published in the years 2014 and 2015 which generally dealt with4 th grade primary school students and adopted
the quantitative approach. When the purposes of the theses are viewed, it is seen that the studies were mostly
conducted about success in problem solving, cognitive skills such as reasoning used in problem solving process and critical
thinking, affective skills such as attitude and anxiety towards problem solving, problem solving strategies, approaches
used in teaching problem solving and the difficulties experienced in the problem-solving process. In the light of the results
obtained from the study, the readers are provided with work areas for mathematical problem solving at primary school
level which have been on the agenda in the recent years and it is thought that the researchers to do research on problem
solving at primary school level will be supplied with an idea about the context.
Keywords: Mathematical problem solving, primary school, teaching mathematics, postgraduate dissertation.
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1.GiRiS

insanoglu yaratildigi giinden bugiine, giinliik hayatinda karsilastigi problem durumlarini
anlamlandirma ve ¢dzme siregleriyle hayatini idame ettirmistir. Problem ¢6zme ve sireci,
zamanla yalnizca hayatin bir vazgegilmezi olmaktan ¢ikip tim bilim dallarinin “kilit tas)” vazifesi
goren bir unsur haline gelmistir. Problem ¢6zme bir dislinme slireci ve bilgiyi isleme stratejisi
olarak dustinildiginde matematik dersinin 6gretilmesinde de 6nemli bir konuma sahip oldugu
sdylenebilir. Ozsoy (2014)’ a gore, problem ¢dzme ve problem ¢ézme siireci matematigi meydana
getiren temel faktorlerdir. Matematik egitimi literatiiriinde siklikla problem ¢6zmenin
matematikteki yeri ve 6nemi lizerinde durulmustur (Soylu ve Soylu, 2006; Altun ve Arslan, 2006;
Durmaz ve Altun 2014; Tirnikli ve Yesildere, 2014; Gokkurt, Ornek, Hayat, Soylu, 2015;
Memnun, 2015; Biber, Aylar, Ay, ispir, 2017).

Baki (2015), okulda gorllen matematigin her dlkede oldugu gibi bizim llkemizde de
blylik sorumluluklarinin oldugunu belirterek s6z konusu okulda goriilen matematik derslerinin
6grencinin matematige deger vermesini saglamasi; matematiksel diisinme becerisi kazandirmasi;
matematigi iletisim araci olarak kullanmasini saglamasi ve problem ¢dzme becerisi kazandirmasi
icin gerekli oldugunu ifade etmistir. Problem ¢6zme siireci diger tim gerekgeleri de igerisinde
barindirmasi sebebiyle matematik 6gretimi icin oldukg¢a 6nemlidir.

Nitekim MEB Matematik Dersi Ogretim Programi (2018) nin genel amaglarinda,
bireylerden beklenen roller belirtilmis olup; bireyin rollerinin “problem ¢6zebilen” boyutuna
ozellikle dikkat cekilmistir. Ayni sekilde matematiksel yetkinlik kavraminin ” ginlik hayatta
karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek icin matematiksel duslinme tarzini gelistirme ve
uygulamadir.” seklinde tanimlanmasi da problem ¢ézmeye verilen 6nemin bir géstergesidir.

Benzer sekilde Amerika Birlesik Devletleri’nde Matematik Ogretmenleri Milli Konseyi’nin
(National Council of Teachers of Mathematics, NCTM) (2000) standartlari da problem ¢ozme
becerilerinin matematik 6gretiminde oncelikli yer almasini ve problem ¢dzme yaklasimi ile
matematik konularinin 6gretimini vurgulamaktadir.

Problem ¢ézme egitiminin temelleri her ne kadar okul 6ncesi egitimde atiliyor olsa da
matematiksel problem ¢ézme yetkinliginin ilk temellerinin ilkokul dizeyinde atildigi yadsinamaz
bir gergektir. ilkokul, insanin zihinsel ydénden gelismesinin ¢ok hizli oldugu bir dénemine
rastlamaktadir (Altun, 1995). Problem ¢6zme sireci basindan sonuna zihinsel bir aktivite olarak
disindldiginde ilkokulda problem ¢ézme etkinliklerinin ideal bir sekilde gergeklestirilmesinin ve
deneyimlenmesinin son derece 6nemli oldugu ifade edilebilir. Adagideli ve Ader (2017)
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, problem ¢6zme 6gretiminin Ogrencilerin  matematiksel
becerilerinin gelistiriimesinde 6nemli rol oynadigini belirtmisler ve problem ¢6zmede basarili olan
ilkokul 6grencilerinin Ustbilis ve 6z diizenleme becerilerinin daha iyi oldugunu belirtmislerdir.

Gergeklestirilen arastirma kapsaminda ilkokul diizeyinde yazilmis olan matematiksel
problem c¢ozme ile ilgili lisanststi tezlerin amag ifadelerine, 6rneklemlerine ve kullanilan
ydntemlerine goére 3 temel boyutta incelenmesi amaglanmaktadir. Ulkemizde son yillarda
Universite sayisinin artmasinin bir sonucu olarak lisanslisti egitime olan talebin de arttig
gorilmektedir. Bu artis beraberinde lisansisti tezlerin sayisinda da bir atisi getirmektedir. Yiksek
lisans ve doktora diizeyinde yapilan tez calismalarinin incelenmesi ve tasnif edilmesi ilgili alanda
ne tlr calismalarin gergeklestirildigi ile ilgili bilgi sahibi olunmasinin yani sira ileriye donik olarak
ne tlr arastirmalarin yapilmasinin gerektigi hakkinda arastirmacilara bilgi vermesi agisindan
kiymetlidir (Yasar ve Papatga, 2015). Bu baglamda bu calisma 6zelde ilkokulda problem ¢ozme
konulu lisansisti tez gcalismalarinin amaglari, 6rneklemleri ve yontemleri agisindan tasnif edilmesi
sonucunda elde edilen sonuglari sunmasi bakiminda ©nemli oldugu distnilmektedir.
Arastirmada Ozel olarak problem ¢o6zmeye yonelik olarak gergeklestirilen ¢alismalarin tercih
edilmesinin nedeni problem ¢dzmenin giinlik hayatla i¢ ice olmasi, akil yiriitme, muhakeme
etme, elestirel diisiinme gibi zihinsel bircok beceriyi icinde barindirmasi ve matematik egitiminde
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son derece 6nemli bir unsur olmasidir. Arastirmanin ilkokul diizeyinde yapilma sebebi ise,
ogrencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerinin temelinin ilkokul dizeyinde atilmasidir
seklinde ifade edilebilir. Arastirmada, tlkemizde gilinUmuze dek ilkokul diizeyinde matematiksel
problem ¢ozme ile ilgili yazilan lisansusti tezlerle alakali su sorulara yanit aranmistir:

Problem ¢6zme ile ilgili lisansiistl tezlerin;

1) Amaglarina gore dagihmi nasildir?

2) Orneklemlerine gore dagilimi nasildir?

3) Yontemlerine gore dagilimi nasildir?

1.1. Arastirmanin Onemi

GlnUmuz matematik egitimi anlayisinda; sorgulayan, arastiran, elestirel disunebilen,
matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistiren, matematiksel kavramlari anlamlandirabilen ve
bunu gunlik hayatina uygulayabilen, problem ¢ozebilen, tim bunlardan hareketle matematige
deger veren bir Ogrenci profili kendisine yer bulmaktadir. Dolayisiyla 6grencileri problem
¢ozmeye dayali olarak anlamlandirmaya glidileyecek 6gretim metotlariyla ilgili yapilan
arastirmalar giin gectikce daha o6nemli hale geldigi gorilmektedir. Bu arastirmanin,
arastirmacilara genel bir bakis agisi ve genel bir gergeve saglamasi yoniinden katki saglayacagi
disunulmektedir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda matematik egitimi literattiriinde yer alan
arastirmalar icerik analizi ile incelenmis, bu arastirmalarin yonelimleri, eksik kaldigi dusintlen,
¢alisiimasi gereken, daha genis bir ¢ergevede alinmasi gereken hususlarina, konu ve amaglara
yonelik olarak arastirmacilara fikir saglamak amacglanmistir. Bu arastirmanin, ilkokul dizeyinde
matematiksel problem ¢6zme ile ilgili lisansistl tezleri; amacina, érneklemine, yontemine gore
inceleyip, bu tezlerle ilgili verileri toplu ve sistematik bir sekilde kategorize etmesi, ilgili literatlre
katki saglamasi ve arastirmacilara fikir verebilmesi agisindan ©nem teskil edecegi
dusinidlmektedir.

1.2. Arastirmanin Sinirlihiklari
1- Bu ¢alisma ilkokulda matematiksel problem ¢ozmeyle ilgili lisansistl tezleri incelemesi
sebebiyle sinirhdir.
2- Bu calisma ilkokulda problem ¢6zme ile ilgili lisanslstl tezlerin amag, 6rneklem ve
yontem baglamlarinda incelenmesi sebebiyle sinirhidir.
3 - Bu ¢alismanin verileri, YOKTEZ yazilimindan elde edilenlerle sinirlidir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Tirkiye’ de ilkokulda matematiksel problem ¢dzme 0Ogretimi ile ilgili yazilan lisanslsti
tezlerin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis
olup, yéntem olarak dokiiman analizi ydntemi tercih edilmistir. Dokiiman analizinde amag, benzer
verileri belirli kod ve temalar gercevesinde tasnif etmek ve olusan kod ve temalari okuyucuya
anlayabilecegi sekilde sunmak ve yorumlamaktir (Creswell, 2007; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
baglamda arastirma kapsaminda Tirkiye’ de ilkokulda problem ¢6zme 06gretimine yonelik
gerceklestirilen lisanststli tez c¢alismalari amag, 6rneklem ve yontem boyutlarinda analiz
edilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmaninin evrenini, YOKTEZ (Ulusal Tez Merkezi) ortaminda ulasilan ilkokulda
matematiksel problem ¢ozmeyle ilgili yazilmis olan 21 lisansistli tez olusturmaktadir.
Arastirmada 6rneklem alma yoluna gidilmemis, “kendini 6rnekleyen evren” (Cilenti, 1984, s.137)
calisma evreni olarak kabul edilmistir. Arastirmada 21 lisansilisti tez belirlenmis ve tamami
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incelenmistir. Calisma kapsaminda incelenen lisansisti tezlerin diizeylerine dagilimlari Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1 Lisansistl Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilimi

Diizeylerine Gore f %

Yiiksek Lisans Tezi 15 71
Doktora Tezi 6 29
Toplam 21 100

Tablo 1. incelendiginde, ilkokul diizeyinde matematiksel problem ¢6zmeyle ilgili lisansisti
tezlerin daha ¢ok ylksek lisans diizeyinde oldugu ve nadiren doktora diizeyinde tezlerin yazildig|
gorilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen lisansiisti tezlerin yayinlandigi yillara gére dagilimlari Tablo 2'de
sunulmusgtur.

Tablo 2 Lisansistl Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Yillara Gore Dagilhimi f %
1994 1 5
1995 1 5
1997 1 5
1998 1 5
1999 1 5
2013 3 14
2014 1 5
2015 5 23
2016 3 14
2017 3 14
2018 1 5
Toplam 21 100

Tablo 2 incelendiginde ilkokulda problem ¢ézme ile ilgili ilk lisanslistl tezin 1994 yilinda
vayinlandigi ve en fazla 2015 yilinda ilkokulda problem ¢ézme ile ilgili lisanststl tezlerin
yayinlandigi ifade edilebilir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri internet ortaminda YOKTEZ yaziimi kullanilarak elde edilmistir.
YOKTEZ' de ilkokul diizeyinde yapilmis olan matematiksel problem ¢ézme ile ilgili lisansiistii
tezleri inceleme maksadiyla 21 adet teze elektronik olarak ulasilarak elde edilmistir. Elde edilen
veriler, arastirmanin hedefleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan tez
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inceleme formuna gore incelenmistir. Tez inceleme formu, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Arastirma amacina bagh olarak lisansisti tezlerin amag, érneklem ve yontem ifadelerinin analiz
edilmesiyle birlikte forma sonradan yeni temalarin da eklenmesi ile revize edilmis ve uzman
gorusline de basvurularak son halini almistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde nitel arastirma yaklasiminin analiz yéntemlerinden
biri olan igerik analizi kullaniimistir igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Falkingham
ve Reeves (1998) de igerik analizinin, yayin yiginlarinin degerlendirilmesi icin kullanilan yeni bir
yéntem oldugunu ifade etmistir (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014 ). Verilerden elde
edilen bulgular frekans (f) ve yizde (%) tablolari, grafikler olusturularak yansitilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerden hareketle kod ve temalarin olusmasi sebebiyle timevarimsal
bir yaklasimin kullanildigi ifade edilebilir. Yildirim ve Simsek (2005) nitel arastirmalarda, verinin ve
bu verilere bagh sonuglarin nasil elde edildiginin detayli bir sekilde rapor edilmesinin gecerlik icin
onemli bir 6lglt oldugunu belirtmektedir. Bu amagla arastirmada veri toplama ve analizi sireci
detayl bir sekilde agiklanmig olup, glivenirligini saglamak igin, elde edilen veriler ilk asamada iki
uzman tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir. iki uzmanin yapmis oldugu analiz sonucunda
¢ikan sonuglar karsilastirilmistir. Analiz sonuglarinin hemen hemen hepsinin ayni oldugu
gorulmus, farkli olan analiz sonuglarinda ise bir fikir birligine varilarak ortak bir sonuc¢ elde
edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bulgulari arastirma sorularina bagli kalinarak elde edilmistir. Arastirmanin
bu bélimii icerik analiziyle elde edilen verilerden olusmaktadir. Arastirmanin verileri, YOKTEZ
ortaminda ulagilan 21 ilkokul diizeyinde matematiksel problem ¢ézme ile ilgili yazilmis lisansuistu
tezlerin belirli kriterler i1siginda incelenmesiyle elde edilmistir. Bu kriterler sirasiyla su bashklar
altinda verilmektedir: incelenen tezlerin amag ctmlelerine gore dagilimi, 6rneklem gruplarina
gore dagilimi, (6rneklem gruplarinin sinif dizeyine goére dagihmi, 6rneklem gruplarinin
blyukligline gore dagihmi) arastirma yaklasimlarina goére dagilimi(Yontem, veri toplama araci,
veri analizi yéntemi). Bu tezlerden elde edilen veriler yizde (%) ve frekans(f) tablolariyla
verilmistir. Bu tablolar ve grafikler ile ilgili yorumlar alt kisimlarinda yer almaktadir.

3.1. Tezlerin Amag Ciimlelerine Gére Dagilimi

Arastirmanin 1.sorusu kapsaminda, tezlerin amag¢ ctmleleri dikkate alindiginda amag
ifadeleri yedi tema altinda ele alinmistir. Tezlerin amag climlelerinin incelenmesiyle elde edilen 7
tema kapsaminda bulunan amag ifadelerine ait kategorilerin de yizde ve frekans dagilimlari Tablo
3’teki gibidir.

Tablo 3. Tezlerin Amag ifadelerine Gére Dagilimlari

Temalar Kategoriler f %
Problem Cozme Basarisi 19 30

Matematiksel Basari 4 6

Basari

Problem Kurma Basarisi 1 1,5
Toplam 24 37,5

Akil YUritme 4 6

Elestirel Dlslinme Becerisi 4 6

Matematiksel Dlslinme 1 1,5

Biligsel Beceriler Matematiksel Dil Becerisi 1 1,5
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Ustbilis 1 1,5
Yaratici Digsliinme 1 1,5
Zihinden islem Yapabilme 1 1,5
Toplam 13 19,5
Problem Cdzmeye Dayali 3 45
Ogretim
Etkinlik Temelli Ogrenme 1 1,5
Gergekei Matematik Egitimi 1 1,5
Karikatlirle 6gretim 1 1,5
Ogrenme-Ogretme Lego More Tomath Egitsel 1 1,5
Araci
Mental Aritmetik Egitimi 1 1,5
Polya’nin  Problem Cdzme 1 1,5
Yontemi
Zenginlestirilmis Egitim Prg. 1 1,5
Toplam 10 15
Tutum 5 8
Duyusgsal Beceriler Kaygi 2 3
Toplam 7 11
Problemi Anlama 1 1,5
Strateji Belirleme 1 1,5
Problem Cézme Siireci Stratejiyi Uygulama 1 1,5
Kontrol 1 1,5
Toplam 4 6
Aile 1 1,5
Demografik Ozellikler Calisma aliskanhgi 1 1,5
Ozel Ogrenci 1 1,5
Sosyoekonomik durum 1 1,5
Toplam 4 6
Problemi Anlama 1 1,5
Zorluklar Problem Kurma 1 1,5
Toplam 2 3
Toplam 64 100

Tablo 3 incelendiginde, ilkokulda matematiksel problem ¢dzmeyle ilgili tezlerin amag
ifadeleri basari, bilissel beceriler, 6grenme-6gretme, duyussal beceriler, problem ¢6zme sireci,
demografik ozellikler ve zorluklar olmak Uzere yedi ana tema altinda ifade edilebilir. Tezlerin
amaclarinda siklikla karsilagilan basari temasi altinda, en ¢ok problem ¢ézme basarisi (%30); en az
problem kurma basarisi (%1,5) yer almaktadir. Basari temasindan sonra gelen bilissel beceriler
temasi altinda yer alan amag ifadeleri arasinda en sik yer alanlar; akil ylritme becerisi (%6) ve
elestirel disiinme becerisi (%6)’dir. En az tekrar eden amag ifadeleri olarak ise zihinden islem
yapabilme (%1,5), yaratici disinme (%1,5), matematiksel distiinme (%1,5), matematiksel dil
becerisi (%1,5), Gstbilis(%1,5) oldugu soylenebilir.

Ogrenme-dgretme temasinda, en fazla problem ¢dzmeye dayali dgretim (%4,5)
kendisine yer bulmustur. Bunun vyaninda karikatiirle 06gretim(%1,5), etkinlik temelli
0gretim(%1,5), Polya’nin problem ¢ézme yoéntemi (%1,5) vs. gibi 6grenme-0gretme yontemleri
kendilerine yer bulmustur. Duyussal beceriler temasi kapsaminda ise, en ¢ok tutum (%8) ve kaygi
(%3) ifadeleri yer almaktadir.
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Problem ¢6zme sireci temasi, problemi anlama, strateji belirleme, stratejiyi uygulama ve
kontrol ifadelerinden olusmaktadir. Sonrasinda gelen demografik 6zellikler temasi kapsaminda
ise, aile(%1,5) ve sosyoekonomik durum(1,5) vs. gibi amag ifadelerine yer verilmistir. Amag
ifadelerinde nadiren rastlanilan zorluklar temasi altinda, problemi anlama (%1,5) ve problem
kurma (%1,5) ifadeleri esit oranlarda bulunmaktadir.

3.2. Tezlerin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Bu bolimde arastirmanin ikinci sorusunu olusturan, incelenen tezlerin 6rneklem gruplari
ile ilgili ifadelerinden hareketle, 6rneklem gruplarinin sinif diizeylerine gore dagilimlar ve
orneklem gruplarinin biytkligune gore dagilimlari ile ilgili bilgiler sunulmustur.

3.2.1. Tezlerin Orneklem Gruplarinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimlari
Arastirma konusu kapsaminda incelenen tezlerin sinif diizeylerine gére dagilimi Tablo 4.

teki gibidir.

Tablo 4. Tezlerin Orneklem Gruplarinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimlari

Orneklem F %

ilkokul 1. Sinif 6grencileri 1 4,8
ilkokul 2. Sinif 8grencileri 2 9,6
ilkokul 3. Sinif 8grencileri 1 4,8
ilkokul 4. Sinif 6grencileri 9 42,4
Birden fazla sinif diizeyi 6 28,8
Orneklem belirtilmemis 2 9,6
Toplam 21 100

Tablo 4. incelendiginde ilkokulda matematiksel problem ¢6zme ile ilgili yapilan tezlerin
en cok ilkokul 4. sinif diizeyinde oldugu; buna karsin en az sayida da ilkokul 1. sinif diizeyinde
yayinlanan tezlerin oldugu gériilmektedir. Buna ek olarak, ayni anda birden fazla sinif diizeyinde
gerceklestirilen 6 adet tez oldugu tespit edilmistir.

3.2.2. Tezlerin Orneklem Gruplari Biiyiikliigiine Gore Dagilimlari
Arastirma amaglari dogrultusunda incelenen tezlerin érneklem gruplari buyukliklerine

gore dagilimlari Tablo 5. teki gibidir.

Tablo 5. Tezlerin Orneklem Gruplari Biyikligiine Gére Dagilimlari

Orneklem Buyukligi f %
1-10 arasi 2 9
11-100 arasi 7 34
101-250 arasi 6 29
251-550 arasi 2 9
Orneklem belirtilmemis 4 19
Toplam 21 100

Tablo 5. incelendiginde ilkokul diizeyindeki matematiksel problem c¢dzmeyle ilgili
lisanststu tezlerin en ¢ok 11-100 arasi 6rneklem buyukliginde yogunlastiklari gorilmektedir.
ikinci en ¢ok drneklem biyikligiine sahip olan araligin ise 101-250 oldugu sdylenebilir. En az
orneklem biyuklGgline sahip olan araliklar ise 1-10 ve 251-550 araliklaridir.

3.3. Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi
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Bu bolimde arastirmanin 3. sorusunu olusturan, incelenen tezlerin yontemlerine gore
dagilimlari ile ilgili bilgiler sunulmustur. Bu baglamda tezlerde kullanilan arastirma yaklasimlari,
tezlerde kullanilan veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri ele alinmistir.

3.3.1. Tezlerde Kullanilan Arastirma Yaklasimlarina Gore Dagilimlari

Asagida yer alan Tablo 6’ ya gore, ilkokulda problem ¢6zme 6gretimine yonelik calisan
arastirmacilar yaklasim olarak en ¢ok (%62) nicel yaklasimi, en az ise karma yaklasimi(%9)
kullanmiglardir.

Tablo 6. incelenen Tezlerde Kullanilan Arastirma Yaklagimlarina Gére Dagilimlari

Aragtirma Yaklagimi f %
Nicel 13 62
Nitel 6 29
Karma 2 9
Toplam 21 100

3.3.2. Tezlerin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimi
icerik analizine tabi tutulan lisansiisti tezlerde kullanilan veri toplama araclarinin, yiizde
(%) ve frekans (f) degerleri dagilimi Tablo 7’ de verilmektedir.

Tablo 7. incelenen Tezlerin Veri Toplama Aracina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araci f %
Basari Testi 13 39
Olgekler 8 24
Anket 4 12
Problem Cézme, Kurma Formu 5 15
Gorusme Formu 3 10
Toplam 33 100

Tablo 7’ ye gore, arastirmacilar tarafindan en ¢ok kullanilan veri toplama araglari basari
testleri (%39) iken; en az kullanilan veri toplama araci ise gorisme formu (%10) olarak
gorilmektedir.

3.3.3. Tezlerin Veri Analizi Yontemine Gore Dagilimi
icerik analizine tabi tutulan tezlerin veri analizi ydntemlerinin, yiizde (%) ve frekans(f)

degerlerine gore dagilimlari Tablo 8’ deki gibidir.

Tablo 8. incelenen Tezlerin Veri Analizi Yontemine Gére Dagilimi

Veri Analizi Yontemi f %
t-Testi 6 27,3
Frekans/Yuzde/Cizelge 3 13,7

Nicel Wilcoxon testi 2 9
Varyans 1 4,6

Korelasyon 1 4,6

Anova 1 4,6

icerik

Nitel Betimsel > 22,6

3 13,6
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Toplam 22 100

Tablo 8 incelendiginde, arastirmacilarin nicel yaklasimda en ¢ok kullandiklari veri analiz
yontemi t-testi (%27,3) iken; nitel yaklasimda kullandiklari veri analiz yonteminin en ¢ok igerik
analizi (%22,6) oldugu gorilmektedir. En az kullanilan veri analizi yontemleri ise varyans (%4,6),
korelasyon (%4,6), Anova (%4,6)’ dir.

4. SONUCLAR VE ONERILER

ilkokul diizeyinde matematiksel problem ¢ézme ile ilgili lisansiistii tezler incelendiginde,
tezlerin en fazla yiiksek lisans dizeyinde yazilmis oldugu, doktora tezlerinin miktarlari itibariyle
yuksek lisans tezlerine oranla biraz daha ikincil planda kaldigi soylenebilir. Arastirmanin bu
bulgusu Yasar ve Papatga (2015)'nin bulgulariyla da benzer 6zellik tasimaktadir. Arastirmanin
konusu kapsaminda yer alan tezler yillar bazinda da incelenmistir. Tablo 2’ den de gorildiigi gibi
tezlerin yillar bazinda incelenmesiyle, bu tezlerin gegmislerinin yaklasik 24 yil 6ncesine dayandigi
ifade edilebilir. Arastirma kapsaminda incelenen tezler arasinda ilk hazirlanan tez 1994 yilinda
yayinlanmistir. Arastirmanin konusunu olusturan lisansisti tezlerin yillara gore incelenmesiyle en
fazla tezin 2015 yilinda hazirlandigi gorilmektedir.

Yapilan tezlerin amaglarina odaklanildiginda, siklikla problem ¢6zme basarisi, matematik
basarisi ya da problem kurma basarisi gibi ifadelerin kullanildigi gérilmektedir. Bununla birlikte
bilissel beceriler, 6grenme-6gretme, duyussal beceriler, problem ¢6zme sireci, demografik
ozellikler ve problem ¢dzme siirecinde yasanan zorluklarda arastirmacilarin inceledigi diger
onemli konulardir.

incelenen tezlerin 6rneklem gruplari, sinif diizeylerine ve &rneklem gruplari
biyukliklerine gore incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, tezlerin 6rneklem gruplarinin
sinif dlzeyleri, en fazla ilkokul 4. sinif 6grencileri tzerinden sekillendirildigi tespit edilmistir.
Ayrica 6 adet tezin 6rneklem gruplarinin sinif diizeylerinin karma olarak ele alindigi (1, 2 ve 3.
siniflar gibi) ortaya ¢ikmistir. Tezler 6rneklem gruplarinin biyiikligiine gére incelendiginde ise
tezlerin en ¢ok 11-100 ve 101-250 arasinda 6rneklem sayisina sahip oldugu goriilmektedir.

Tezlerin arastirma yaklasimlarina gére incelenmesi sonucunda, tezlerin en ¢ok nicel
yaklasim benimsenerek vyazildigi tespit edilmistir. Nicel yaklasimin c¢ogunlukla kullaniimasi
sonucunun, alanyazindaki matematik egitimiyle ilgili yapilan tasnif calismalarinin sonuglariyla
ortlistigl soylenebilir (Sozbilir, Gller ve Ciltas, 2012; Yasar ve Papatga, 2015). Tezlerin veri
toplama araglarina gore incelenmesiyle, veri toplama araci olarak en fazla basari testlerinin ve
nadiren de goriisme formlarinin tercih edildigi goriimustir. Veri analizi yontemi olarak ise, nicel
yaklagimlarda en c¢ok t-testi; nitel yaklasimlarda ise en fazla igerik analizi yontemlerinin
benimsendigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gére calismalarin daha ¢ok nicel yaklasim
benimsenerek olusturuldugu gortlmustlr. Arastirmacilarin, nitelikli olmak kaydiyla karma ya da
nitel calismalara da yonelmelerinin yontem ve veri cesitliligi acisindan 6nem arz edecegi
soylenebilir.

Tezler incelendiginde, calismalarda agirhkli olarak 4. sinif dizeyindeki 6rneklem
gruplarinin benimsendigi gortlmustir. Calismalarin ilkokulun daha alt kademelerine de (1., 2. ve
3.sinif) yonelmesi, arastirmacilara ilkokul diizeyinde yapilacak ¢alismalar igin temel olusturacak
veri zenginligi saglayabilir. Tim bunlara ilave olarak, arastirmacilarin matematik egitimi ile ilgili
konularin egilimlerini, gidisatini 06grenebilmek ve kendilerini gilincel tutabilmek adina
miitemadiyen bu tarz calismalari yapmasi veya takip etmesinin 6nemli oldugu sonucuna
varilabilir.
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