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Oz

Kuzey Kibris’ta hizli sehirlesme, apartman hayatina gegis, giivenlik sorunu gibi
cesitli sebeplerle cocuklarin oyun alani sinirlanmistir. Cocuklarin sokaktan cekilmesiyle
geleneksel cocuk oyunlarinin oynanma sikligi giderek azalmaya baslamistir. Bu
calismanin amaci geleneksel Kibris Tiirk cocuk oyunlarinin cocugun ruhsal ve fiziksel
gelisimindeki islevlerine dikkat cekerek oyunlarin korunmasi ve aktarilmasina yénelik
¢6zlim énerileri getirmektir. Bulgular g6zlem ve gériisme yontemi kullanilarak ve yazili
materyaller taranarak elde edilmistir. Calismada, Kibris Tiirk kiiltiiriindeki geleneksel
cocuk oyunlarinin giiniimiizdeki durumu dederlendirilmis, oyunlar; oyuncakl ve
oyuncaksiz olmalarina, tekerlemeli olup olmamalarina gére tasnif edilmis, islevleri
acisindan dederlendirilerek baglamlariyla birlikte tanitilmistir. Oyunlar ¢ocuklarin
eglenme, kendini gerceklestirme, rahatlama, vakit gecirme, hayal giiciinii gelistirme,
bedensel hareket gibi bircok ihtiyacini gideren islevlere sahiptir. Oyunlar ayrica
cocuklarin giindelik yasami deneyimlemesinde bir toplumsallasma araci olup, anne,

1 Bu galisma, Eskisehir Osmangazi Universitesi tarafindan 14-17 Mayis 2015 tarihleri
arasinda dizenlenen I. Turk Diinyasi Oyun ve Oyuncak Kurultayinda bildiri olarak
sunulmus ve Tam Metin Bildiri Kitabinda yayinlanmis metnin yeniden diizenlenmis
halidir.
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baba, doktor, égretmen, komsu, yénetici gibi cesitli rollerle yetiskin yasamini taklit
ettikleri, psikolojik icerigiyle bir ifade kanalidir. Calismanin sonug¢ kisminda ¢ocuklarin
bir¢ok ihtiyacini karsilayan bu geleneksel halk kiiltiirii driinlerinin giiniimiizde de
islevlerinin siirddiriilebilirligi noktasinda bazi ¢6ziim énerileri ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kibris Tiirk Kiiltiird, islev, cocuk, oyun siirdiiriilebilirlik

NORTHERN CYPRUS KIDS GAMES IN THE CONTEXT OF FUNCTIONALITY AND
SUSTAINABILITY

Abstract

Northern Cyprus has limited children's playgrounds due to various reasons
such as rapid urbanization, transition to apartment life, and security problems. With
the withdrawal of children from the street, the frequency of playing traditional
children's games has gradually decreased. The aim of this study is to draw attention
to the functions of traditional Turkish Cypriot children's games in the spiritual and
physical development of the child and to propose solutions for the protection and
transfer of the games. Findings were obtained by observing and interviewing
methods and by scanning written materials. In this study, the current state of
traditional children's games in the Turkish Cypriot culture was evaluated, and the
games were classified according to whether they were with or without toys, whether
they were rhymes or not, and were evaluated in terms of their functions and
introduced with their context.. Plays has functions that fulfil many needs of children
such as having fun, self-realization, relaxation, spending time, developing
imagination, physical movement. Indeed, plays are a means of socialization for
children to experience daily life and are a channel of expression with psychological
content in which they imitate adult life with various roles such as mother, father,
doctor, teacher, neighbor, and administrator. In the conclusion part of the study,
some solution recommendations for the sustainability of the functions of these
traditional folk culture products that meet many needs of children are presented.

Keywords: Turkish Cyprus culture, function, child, plays, sustainability.

Girig

Sicilya ve Sardunya Adalarindan sonra Akdeniz'in Uglinci biiylik adasi olan
Kibrisi, 1571'de, degisik sebeplerle fetheden Osmanli Devleti, Anadolu’nun ¢esitli
yerlerinden, Ozellikle belli meslek kollarina mensup aileleri getirterek buraya
yerlestirmistir (Hakeri, 1993: 236-238). Bu yerlesmeler 18. yy. sonuna kadar devam
etmis ve buradaki kiltir daha sonralari da surekli Tirkiye’den beslenmistir.

Anadolu’nun gesitli sehirlerinden gelen halk, kendi s6zIu kiltlrini beraberinde
getirirken; adada yasayanlarla kiltiirel etkilesimle, yeni tecriibelerle, dil ve cografyanin
etkisiyle birlikte kusaklar boyunca aktarila gelen adaya 6zgl bir kiltiirel yapi
sekillenmistir. Bu Ozgin kiltirel yapi icinde, ¢ocuk folklorunun buylk bir kismini
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olusturan ¢ocuklarin hareket, eglence, yaraticilik, dil gelisimi, muzik zevki gelisimi ve
egitim ihtiyaglarini karsilayan oyun, oyuncak ve tekerlemelerin dnemi dikkate degerdir.
Kibris’'ta glinimizde hizh sehirlesme apartman hayatina gecis, sokaklardaki glivenlik
sorunu, televizyon ve internetin glindelik hayattaki yogunlugu gibi ¢esitli degisimler
cocuklarin oyun alanlarini sinirlandirmis ayrica sokaga daha az g¢ikmalarina neden
olmustur. Cocuklarin sokaga daha az ¢ikmalari gocuklarin saglikli gelisimi ve biylimesi
acisindan birgok isleve sahip geleneksel cocuk oyunlarinin oynanma sikhigini olumsuz
yonde etkilemistir. Bununla birlikte teknolojinin gelismesiyle, hazir oyun ve
oyuncaklarin tretilmesi de geleneksel oyunlarin daha az oynanmasina neden olmus,
cocuklarin gelisimine de olumsuz bir durum olarak yansimaya baslamistir. Kiltirin
icinde bulundugu bu sartlar, geleneksel ¢ocuk oyunlar lzerine ¢alisma yapmayi, bu
konuya dikkat cekmeyi ve problemlere uygulanmasi mimkin ¢6zim 6nerileri
getirmeyi gerekli kilmistir.

Kibris ¢ocuk folklorundaki oyunlar incelendiginde Tirk kaltiriinde kusaklar
boyunca aktarilan oyunlar yaninda, Kibris’taki ¢ocuklarin, tarihi akis icerisinde pek
¢cok oyun yarattigl, bunlari oynadigi ve bu Grlinlerin bugilnlere geldigi goralar
(Yorgancioglu, 1997). Oyunlarin biyik bir kisminin benzerlerine —kékler ve duizenli
devam eden gocler nedeniyle- Tirkiye’de rastlanmakla birlikte (Cengiz, 1996;
Ozdemir, 2006; Ar, 2018; Tiirkan, 2018), bazi oyunlarin adlari ve kurallari
benzemesine karsin; birgok oyunun ve oyuncagin Kibris’a 6zgl oyunlar oldugu,
oyunlarin ve oyuncaklarin adlarinin, oyunun veya tekerlemelerinin, oyunlarda
kullanilan sozclklerin  Kibris agzina 6zgli oldugu gorilar. Tarkiye Tirkgesi
agizlarindan olan Kibris agzi diger agizlardan tarihi nedenler ve denizin sinir olmasi
nedeniyle bircok noktada ayrisan oldukca gicli bir agizdir. Bu da halk kiltara
Urlnlerini adaya 6zgl yapmaktadir. Akdeniz’in ihman yapisi, gecim kaynaklarinin
tarim, hayvancilik ve giftgilige dayali olmasi, yerlesimin agirlikli olarak kdy tarzi olmasi
cocuklarin sokakta, tarlada, bahgede uzun saatler oynayabilmesine ve dogadan
oyuncak temin edebilmesine olanak tanimaktadir. Dolayisiyla cografya, iklim ve
yasam tarzi ¢cocuk folkloruna ait oyun, tekerleme ve oyuncak gibi kiilttirel Grinlerin,
Uretimi ve icrasini uygun hale getirmektedir. Yorgancioglu (1997) “Kibris Tark Cocuk
Oyunlari” adh kitabinda, 1997 yilinda oynanan 200 askin oyun tespit etmis, toplam
150 bin niifuslu olan bu toplumda bu sayinin ¢oklugunu évinilecek bir durum olarak
nitelendirmistir.

Bu calismanin amaci; geleneksel Kibris cocuk oyunlarini tasnif ederek gelenek
cevresiyle birlikte tanitmak, oyunun cocugun ruhsal ve fiziksel gelisimindeki
islevlerine, toplumsal islevlerine ve gliniimiizdeki durumuna dikkat cekerek
oyunlarin korunmasi ve aktarilmasina dolayisiyla strdirilebilirligine yonelik ¢6ziim
Onerileri getirebilmektir.

Kibris’ta Cocuk Oyunlarinin Gelenek Cevresi

Kibris'ta 1930’lardan 1990’lara kadar; koyler ve kasabalarda insanlarin bir birini
tanimasi, evlerin tek kat olmasi, arabalarin glinimizdeki kadar fazla olmamasi
nedenleriyle, bir tehlike olusmadigindan sokaklar, bahgeler, yollar ¢ocuklarin oyun
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alaniydi. Kadinlar bu yillarda genellikle ev isleri, tarla, bahge veya hayvanlarla ugrasird.
Okul sonrasi 6devler bitirildikten ya da ev islerine yardim edildikten sonra annelerden
izin alinarak sokaga cikilird.

Kibris'ta gocuklar icin oyun bebeklikte baslar. Biiylklerin bebegin avucunu agip
onunla oynadigi “gavrin gavrin gavrincik/ ortasinda pinarcik”; ayaklarina ve ellerine sira
ile degerek oynadigi, “tahta tahta ben var/ uzun uzun ¢an var”; bebegin basini avuclari
arasina alip saga sola yaslayarak onunla oynanan “pittik pittik un eler/delicigden
bakariz”; kulaklarini tutarak oynanan “essegi suvading mi?/ soguk muydu sicak miydi?”
oyunlari bebeklikte baslayan oyunlara 6rnek olarak verilebilir. Annelerin ifadesiyle
oyun, “koca kiz”/“koca delikanl” olunan zamanlara kadar devam eder. Gengler lise
caglarinda dahi yaz aylarinda sokakta kiz-erkek karma “yakan top”, “tutmaca”,

“saklambag”, “plaka”, “bes tas”, “lictas”, “istop” vb. cocuk oyunlari oynarlar.

Sokaktaki/bahgedeki her turli materyal bir oyun araci olan oyuncaga
dondstirilerek, hem bireysel hem de grup halinde oyunlar oynanabilir. Papatyalar,
arpa/bugday saplari, saat otlari, ok seklindeki yaban otlari, bécekler, bademler, tas,
toprak, kola kapagi, bisiklet lastigi, tenekeler, duvarlar, eski evlerin dokiilen algilari,
komirler, kiremitler, kamislar, agaclar vb. dogadaki her tirli materyal oyuncaga
donusturilebilir. Ebeveynler ve yasi blylk cocuklar kiicliklere oyuncak yapmayi ve
oyunlarin kurallarini 6greterek bu kaltirel degeri aktarirlar. Oyun materyali olan
oyuncaklarin temini icin blyik bir emek harcanir. Bu ¢abalar cocugun el becerisi, zeka
gelisimi, kisilik gelisimi ve yaraticiligi agisindan 6nemli bir islev yiklenir. Oyuncak bebek
yapmak i¢in en glizel kamisi se¢mek; ok ve yay yapmak icin nar “cirpisi”ni (cubugunu)
iyi bir sekilde ayiklamak; savas oyunu igin en iyi tahtayi/dal bulmak, bisiklet lastigini en
ince kesmek, en iyi tutan mandali ayarlamak; bestas oyunu i¢in en yuvarlak taslari
bulmak; plaka oyunu icin diiz ve iyi kayan bir kiremit pargasi bulmak; yilan oyunu icin
iyi kayan bir kola kapagi bulmak, tebesirle glizel bir yilan resmi ¢cizmek; pirili oyunu igin
cukur kazmak oyunun kurulmasi asamasinda 6énemli bir ugrastir. Bunlar oyunu hem
eglenceli oynayabilmek hem de oyunu kazanabilmek icin 6nemli ayrintilardir. Cocuklar
arasinda oyunun materyallerini uygun sekilde temin eden veya Ureten ayrica oyunu iyi
oynayanlara 6zenilir, saygl duyulur, oyunlarda onlarin yaninda, grubunda olunmak
istenir.

Oyunlar oyuncu sayisina, cinsiyetine, genis veya dar mekan gereksinimine,
oynanan materyallerin niteligine gore; evde, bahgede, tarlada, yolda, sokakta, okulda

nou

oynanabilmektedir. “Kapici basi a¢ kapiyr”, “uzun esek”, “cifte linda”, “kumpanyo”,

»u

“kule”, “kortavuk”, “kim osurdu it osurdu”, “hobbacig”, “esim dagda ben bagda”,
“ender turna davul zurna”, “alaydan malaydan mektup saraydan”, “kutu kutu pense”
“arabistan bugdaylar’” ve “yilan oyunlan” gibi oyunlar hem genis mekan
gerektirdiginden hem oyuncu sayisi bakimindan sokakta veya bahgede oynanan
oyunlardir. Bununla birlikte, “catlak patlak yusyuvarlak”, “adam asmaca”, “kim-

kiminle-nerede-ne yapiyor”, “tahta tahta ben var” ve “isim-esya” gibi oyunlari oyuncu
sayisl az oldugundan ve genis mekan gerektirmediginden evde de oynanan oyunlardir.
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Ozellikle 1958-1963 yillari arasi ve sonrasinda 1974’ yillara gelinceye kadar ara
ara Kibris'ta cgatismalarin arttigi donemlerde sorunlu olan bolgelerde, siginma
kamplarinda ¢ocuklar savas ve diisman korkusuyla kisa sireligine sokaklardan cekilse
de; aci veya tehlike gectiginde, yine sokaklarda oynamislardir. Ozellikle 1974 yilindan
sonra Rum-Tirk catismalari ¢ocuklarin oyunlarina konu olmus, tahta, mandal ve
bisiklet lastigi kullanilarak yapilan silahlarla, sadece erkekler degil, kizlar da “silah¢ilik”
oyunu oynamis, kurgusal dismanlariyla savasmistir. Bu da savas sonrasi toplumsal
kimligin yeniden kurgulanmasinda ayri bir islev yiklenmistir.

Bazi oyunlarda, oyuna baslamadan, “portakali soydum/bas ucuma koydum/ben
bir yalan uydurdum/duma duma dum/kirmizi mum/nerden geldin sen ¢ik” veya
“dolapta betmez/yala yala bitmez/...sen bu oyuncak ¢ik” seklinde tek tek oyuncular
parmakla tekerlemenin her hecesinde gosterilerek ya da “attim, attim, attim”
denilerek oyun kurucular karsilikli birbirine dogru adim atarak (atisarak) oyunun
ebesini, oyuna baslayacak ilk kisiyi ve/veya grubun oyuncularini secerler. Baz
oyunlarda ise, ilk oyuncu veya ebe oyuncagini hazirlanan ¢ukura en yakin atanlardan
secilir. Cocuklarin oyun gruplarinda her grup, oyunu kazanabilmek icin en iyi oynayani
takimina almaya calisir.

Oyun esnasinda sorun ciktiginda ¢cogu zaman cocuklar tartisarak birbirine
kisebilmektedir. Ancak sonrasinda bireysel girisim, karsilikli girisim veya grubun
mudahalesi ile kusler barisir/banistirilir. Boylece ¢ocuklar gelenek icerisinde kavga
etmeyi, micadeleyi ve uzlasi saglamayl 6grenmektedir. Biylklerden 6grenilen
oyunun kurallari cok 6nemlidir ve miimkiin oldugunca bu kurallara uyulmaya dikkat
edilir. Kiltirde oyun esnasinda oyunu bozana/hile yapana/kurallara uymayana
“crrlak”, denmektedir. Hatta bu kisi “arlak! cirlak!” seklinde alayh sekilde
cagrilabilmektedir. Bazen devam eden bir oyun bozulup yeniden baslatilabilir ya da
oyuncu yakalanmak tzereyken kendini korumaya alabilir. Bu davranisi gosterenlerle
oynanmak istenmez ya da oyuna alinmazlar. Bu da oyunlarin, ¢ocuklarin toplumsal
kurallara uyumalari yoninde bir islev yiklendigini uymayanlarin ceza alabilecegini
oyun bozulunca yeniden baslatilabilecegini géstermektedir. Ornegin, Alda oyununda
oyuncunun “tu tumaya” veya “sagimi duttum/gilicimi duttum/bana degen ¢atir cutur
catlasin” demesiyle oyun bozulur ve yeniden baslar. Oyunculardan bir bu sozleri
soylediginde ebe onu yakalayamaz. Saklamba¢ oyununda da ebeyi kandirmak igin
yine oyuncular birbirinin kiyafetini giyer, sapkasini takar ebe yanilir ve yanlis kisinin
adini duvara soyleyip tikurir/sobelerse “comlekler patladi” denir. Bu durumda oyun
yeniden baslar, ayni kisi yine ebe olur.

Oyunlar sadece cocuklarin evde olduklari zamanda oynanmaz. Okullarin genis
bahceli olmasi ¢ocuklarin okulda olduklari zamanlarda teneffiis esnasinda “evcilik”,
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“yakan top”, “don-ates”, “saat kactir kurt baba”, “uzun esek”, “tutmaca”, “bes tas”,
“Ugtas”, “ip atlama”, “Arabistan bugdaylari/sevenler sevdigine”, “kapici basi a¢ kapiy!”,
“yag satarim/bal satarim”, “istop”, “avci-képek” vb. oyunlar oynamasina imkan verir.

Bu oyunlarda atismalarla gruplar belirlenir, gruplar bir biri ile hem oynar hem yarigir,
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oyunda cok iyi oynayanlar hep sona kalir, digerleri de heyecanla onlariizler. Bu oyunlar
cocuklarin fiziksel olarak hareket, eglence ve miicadele ihtiyaglarini karsilar.

Kibris'ta 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’'nda Ogretmenlerin
organize etmesi ile yarismaya dayali geleneksel oyunlar oynanir. ip cekismece, iki ayag!
birbirine bagli ¢ocuklarin uyum iginde yiirime yarismasi, torba ile kosma yarismasi,
kasikla agizda yumurta tasima yarismasi, engelden atlama, takla atma oyunlari
geleneksellesmis yarismali oyunlardir. Aileler de ¢ocuklarin sergiledikleri bu yarisma ve
oyunlari 23 Nisan miinasebeti ile izlemeye gelmektedir. Dolayisiyla bu oyunlarin iyi
oynanmasi buyuklerin takdirinin alinabilmesine neden olabilmektedir. Bu oyunlar
cocuklarin buyiklerine kendilerini géstermesi, ailelerinin de ¢ocuklar lizerinden diger
ailelere karsi durumu bir gururlanma vesilesi yapmasina arag teskil eder. Bu oyunlara
ginimizde ipe baglh elmayi elleri bagl olarak yemeye galisma ve sandalyeye konan
balonu Uzerine oturarak patlatma gibi yarismali oyunlar da eklenmistir. Kibris Turk
kilttrinde okullardaki 23 Nisan gibi 6nemli glinler yaninda her ¢ocugun kendi 6zel
glni olan dogum giinlerine de 6nem verilmektedir. Bu glinler de gocuk oyunlarinin
dizenlendigi, oynandigl baglamlardandir. Cocuklarin dogum giini partisinde ¢ogu
zaman ailedeki buyuklerin tesviki ve yonlendirmesi veya yasi biiylik olan ¢ocuklarin
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yonlendirmesi ile geleneksel oyunlardan, “kapici basi a¢ kapiyl”, “sandalye oyunu”,
“kutu kutu pense”, “miizikli don ates” vb. oyunlar oynanabilmektedir. Bu oyunlar da
kiltirde cocuklarin eglenme ihtiyacini karsilamakta, dogum gliniiniin eglenceli

gecmesi ile cocugun arkadaslarina karsi prestij edinmesini saglamaktadir.

Oyun baglamlari sadece oyun oynanan degil, bircok kiiltiirel 6genin ve dilin
aktarildigi baglamlardir. Gelenekteki oyun baglamlari incelendiginde, oyun aralarinda
cocuklarin birbirlerine sokaktaki, eski yikik terk edilmis binalarla ilgili korkutucu
hikdyeler (“goncolozlar”, “galiganzarolar”, “sehidalar”, olller), efsaneler; bunun
yaninda masallar ve fikralar anlattiklari birbirlerine bilmeceler sorduklari gorilir.
Kibris'ta oyun geleneginde, “aksam ezaninin okunmasi”, “havanin kararmaya
baslamasi”, “annelerin ¢agirmasi”, “babanin isten eve gelmesi” bahcede, sokakta,
avluda kisacasi disarida oyun oynamanin bitirilme 6l¢tstdir. Cocuklar, “evli evine
koylu koylne, evi olmayan sigan deligine” seklinde bir tekerleme ile evlerine dénerek
sokaktaki oyun saatini sonlandirirlar. Sokaktaki oyun saati evde, aksam yemegi, banyo,
O0dev yapma ve glinlin sonunda masal dinleme ve uyuma ile sonlanabilmektedir.

Oyunun Cocuk ve Kiiltiir Agisindan islevleri

Oyun simgesel anlami, toplumsallasma veya iletisim yoniyle antropolojinin
ilgisini cekmistir (Emiroglu ve Aydin, 2009: 654). Sadece antropolojinin degil halkbilimi
basta olmak (izere akademik yazinda, sosyoloji, psikoloji, egitim gibi birgok bilim dalinin
da arastirma konusu olmustur. Tirk Dil Kurumu [TDK] (2019) oyunu, “Yetenek ve zeka
gelistirici, belli kurallari olan, iyi vakit gecirmeye yarayan eglence”; oyuncagi ise,
“oyun arac!” olarak tanimlar. Cocuk folklorunun 6nemli bir unsuru olan “geleneksel
oyun” icin; kusaktan kusaga aktarilan, kiiltirel bellekte yer etmis, gelenek kurumu
icinde degiserek donliserek en az U¢ kusaktir aktarilan, bircok bolgede kiglik
farkhliklarla bilinen, cocuklarin yaptigi oyuncak araciligiyla veya tekerleme araciligiyla
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grup halinde oynanan oyunlardir, seklinde bir tanimlama yapilabilir. Geleneksel
oyunlari ve oyun araglarinin, ¢ocuklarin ve toplumun birgok ihtiyacina cevap veren
birden cok islevi vardir.

Yapilan etkinliklerde teknolojik, hukuksal ya da ayinsel davranisin parcasi
olarak bir sey kullaniliyorsa ve bu sey insanin herhangi bir ihtiyacini karsilanmasi,
probleminin ¢éziilmesi icin ona yardimci oluyor ise bu islevdir (Malinowski 1992: 25).
Kibris'ta anne ve babalarin genel olarak 0-4 yas araligindaki cocuklariyla oynadigi
“gavrin gavrin gavrincik/ ortasinda pinarcik”, “tahta tahta ben var/ uzun uzun ¢an var”,
“pittik pittik un eler/delicigden bakarz”, “essegi suvading mi?/ soguk muydu sicak
miydi?” adli oyunlar cocugun dokunulma/sevilme, gz goze gelme, hareket, dil gelisimi
vb. fiziksel ve duygusal ihtiyaglarini karsilayama islevi tasiyan oyunlardir. Cocugun
ilkokul déneminde oynadigi “yilan oyunu”, “plaka oyunu”, “saklambag”, “Saat kagtir
kurt baba”, “tutmaca” vb. oyunlar, yogun hareket gerektiren sekme, sigcrama, kosma

gibi fiziksel eylemlerin gelistirildigi oyunlardir. Yine “tek mi ¢ift mi”, “sayi oyunu”, “ne
lazimdir?”, “iki sekiz bir on dokuz” oyunlari matematiksel zekayi gelistiren oyunlardir.

Gelenegi bir kurum olarak nitelendiren Dellaloglu (2011: 44-45), gelenegin
degiserek donliserek uyum saglayarak kendini devam ettirdigini kaydeder.
Geleneksel oyunlar da bu degisim ve déniisiimden nasibini alan, ¢ocuklarin dogadan
topladiklari dogal ve insan yapimi materyallerle Urettikleri oyuncaklarla veya bir
oyuncak kullanmadan ya da sadece tekerleme sdyleyerek icra ettikleri kiilturel
Urinlerdir. Adada ¢ocuklarin dogal yasamla ic ice oldugu dikkate alindiginda, oyunun
bir araci olarak kullanilan oyuncaklarin bircogunun dogadan, digerlerinin de glinliik
yasamda kullanilan nesnelerden oyun igin uygun hale getirilerek temin edildigi gorilir:
Tas, agag dali, agag kabugu, meyve ¢ekirdegi, kamis, degisik otlar (saat otu, esek hiyari,
yas arpa sapl, papatya, “zangalak” vb.), badem, “harnip [harnup]” ¢ekirdegi; komir,
kiremit, algi, kola kapagi, mandal, bisiklet tekeri, ip, kagit-kalem, tahta, mendil, plastik
boru. Oyunlarda kullanilan araglarin cesitliligi adada c¢ocuklarin dogadan kolayca
yararlanabilme eldeki materyalleri donustiirebilme becerilerinin bir géstergesidir. Bu
oyun araglarinin temini, yapimi ve oyun icinde kullanilmasi ¢ocuklarin hayal gliglerini
ve el becerilerini gelistirici islev gérir. Bununla birlikte oyuna ait bu gabalar ilerde
toplumsal hayattaki tiretim faaliyetleri icin de cocugu hazirlamaktadir.

insanin temel ihtiyaglarina verdigi tepkiler kiiltiirii olusturur. insanin hareket
temel ihtiyacina verdigi tepki faaliyettir. Yine insanin blyime ihtiyacini karsilayan
diger kilturel 6ge de egitimdir (Malinowski 1992: 105). Kibris’ta ¢ocuklarin kalabalik
sekilde okul bahgesinde veya sokakta oynadigi “tutmaca” oyununda atisma yoluyla
iki grup olusturulur. Bir grubun Uyeleri diger grubun (yelerini yakalamaya calisir.
Uzun miicadele ve epeyce bir alanin kosulmasini gerektiren bu oyun hizli kosabilme,
cevik olabilme, cevresindeki diger gruptan olan ¢ocuklari dikkatli gbzlemleyebilme
yetenegini gerektirmektedir. “Arabistan bugdaylar”, “yag satarim bal sayarim”,
“saat kactir kurt baba?” gibi oyunlar da ¢ocuklarin; kosma, el ¢irpma, ¢okme, sekme
gibi bircok hareketi bir arada yapmasiyla onlarin hareket ve bliyiime ihtiyaglarini
kargilamaktadir. Bunun yaninda oyunlarin kurallari da ¢ocuklari toplumsal kurallara
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hazirlama ve egitim ihtiyacini karsilama islevini géren kultiirel 6gelerdir. Malinowski
(1992: 21) islevselciligin genel aksiyomlarini siralarken insanin cevresinde ve
ihtiyaclarinin giderilmesi silirecinde karsilastigi 6zel, somut problemleri kiltir
sayesinde daha iyi ¢c6zme durumunda oldugunu séyler. Kiltirin bir parcasi olan
oyun ve oyuncak hareket, topluma uyum, eglenme, rahatlama, 6grenme, uzlasma,
hayal glicin( gelistirme, toplumsal rollere alisma, el becerilerini gelistirme gibi
cocuklarin kendileri ile ilgili birgok problemine ¢dziim araci olmaktadir. Oyuncaklar
ve tekerlemeler de oyunun araci olup, bu araglar ¢ocugun saglikli biyime, hayal
kurma, iletisim ve el becerilerini gelistirme ve gelisme siirecinde gesitli islevlere
sahiptir. “Tavusan hendekte yatiyor”, “ender turna davul zurna”, “saat kactir kurt
baba”, “komsu komsu-hu hu-oglun geldi mi?”, “alaydan malaydan mektup saraydan”
vb. oyunlarin tasnifine bakildiginda tekerlemeli tirlerin fazlaligi dikkati ¢ceker. Bu
tekerlemeleri sdylerken cocuklarin dil becerileri, dolayisiyla anadili olan Tirk dilini
dogru kullanabilme becerileri gelisir.

Kibrish Turklerde kiltiriin dikkate deger bir parcasi olan oyun ve oyuncagin
cocugun gelisiminde ve topluma uyum sirecinde islevlerinin yiklendigi anlam,
konuyla ilgili akademik yazindaki tanimlarla da értiismektedir. Kibrish Tiirklerde oyun
baglaminda gocuklarin gruba oyuncu secerken aralarindan en iyi oynayanlarin tercih
edilmesi, oyunda grup lideri ve takim kurucularin olmasi, oyunda herkesin esit haklara
sahip olmasi, oyunbozanlara “cirlak” denmesi oyuna alinmamak seklinde ceza
verilmesi, oyunlarin kurallarina uyulmasi gerekliligi vb. blyldiklerinde toplumsal
hayatta da buna benzer rolleri Ustlenmeleri, toplum kurallara uyum ve yasam
miicadelesi icin bir hazirlik islevi gorir. Yine cocugun oyun esnasinda tuttugu agaci bos
birakmama, miuzik bitince bos bir sandalyeye oturma, kosanlari yakalama,
saklananlari bulma, ayaginin ipe degmemesi, yere tas dislirmeme, tasi gizgiye
degdirmeme, tiim oyunculari saklandiklari yerleri bulma, yiize kadar bes bes sayma,
mendilin saklandigi yeri bulma, kapi seklinde yapilan kollar arasindan yakalanmadan
gecme vb. kurallara uymasi gelecekte toplumsal kurallara uyum ve egitim islevi icin
de bir hazirlik asamasidir.

Poyraz (1999: 37), ¢cocugun oyun yoluyla kiltlrin, ¢evresini ve toplumu
0grendigini kaydeder. Bagka tirlii ifade edilemeyen anlam, eylem ve iliskilerle ifade
edebilen, siradan eylem ve nesneleri yaratici, gercek disiligin konusu yapan islevleriyle
oyun; oyuncuya kendisi ve kiltiriini tanima ve ifade etme olanagi saglamaktadir
(Emiroglu ve Aydin, 2009: 655). Taklit oyunlari sayesinde sosyal yasamin birgcok
unsuru ¢ocuklar tarafindan oyun icinde taklit edilerek gelecekteki rollere hazirlanilir,
cocuk bu rolleri gesitli baglamlar igerisinde deneyimler. Kibris’taki oyunlarda giindelik
yasamin yansimasi ve taklidi olan oyunlarin ¢ok fazla oldugu goruliur. Komsuluk
iliskilerinin, yiiz yuze iliskilerin, glinlik hayattaki sorunlarin veya konugmalarin
dolayisiyla insan odakli iliskilerin kuvvetli oldugu bir kiltlre sahip olan Kibris insanin
yasaminin oyunlara yansimasi da oyunlara dzgiinliik katmaktadir. Ornegin cevreden
toplanan artik materyallerle (taslardan koltuk, dallardan evin duvarlari, cesitli
materyallerden bardak, tabak, otlardan yemeklik vb.) zenginlestirilen
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“evcilik”/“komsuculuk”, “komsu komsu hu hu” oyunlarinda anne, baba, teyze, amca,
¢ocuk ve komsu rolleriyle ginliik yasamdaki aile ve komsu rollerini deneyimler;
“doktorculuk” oyununda bir meslegi icra etmeyi; “kizim seni Ali'ye vereyim mi?”
oyununda baba-kiz rollerini bir gecis donemi icinde deneyimler ayrica c¢esitli
oyunlarda da liderlik, koordinatorliik gibi rolleri deneyimler. “Kiz sana nisan geliyor”
oyununda dindrcilik ve komsuluk kiltird ile ilgili deneyimlere sahip olur, sdylenen
turkd ile mazik zevki gelisir.

Oyun g¢ocuk icin gercek bir ihtiyactir, onun fiziksel, hareket, dil, zihinsel, sosyal
ve duygusal gelisim alanlarini destekleyici rolt vardir (Cihangir, 2013: 179). Cocuk,
“Oyun esnasinda miicadele etmeyi, beklemeyi, sorun ¢6zmeyi, kurallara uymayi vb.
bircok sey 6grenir” (Gliltekin, 2015). Bununla birlikte, oyun ¢ocugun eglenme yoluyla
dinlenmesini saglayan bir eylemlerdir. Cocugun yemek yemesi ve ders saatleri
disinda hemen hemen biitiin yasamini kapsar (Aktin, 1987: 28-29). Cocuk oyunlarinin
bircogunun tekerleme veya ¢ocuk sarkilari esliginde olmasi cocuklarin hep birlikte
tekerlemeyi soylerken dans etmesi “muzik ve dans” ile birlesen oyunlarda el ele
dénme, birlikte tekerlemeyi/sarkiyi séyleme, birlikte el ¢cirpma, grup halinde yarisma;
birlikte eglenme, muizik ve danstan keyif alma noktasinda da islevler yliklenmektedir.
Ozellikle kiz c¢ocuklarinin oynadigi oyunlarin el ¢irpmal, dénmeli dansli ve
tekerlemeli/sarkili olmasi; erkek cocuklarinin oyunlarinin savas, micadele, beden
glicu icermesi toplumsal cinsiyet rollerinin oyunlar yolu ile 6grenilmesi noktasindaki
oyunun islevleri acgisindan dikkate degerdir. Bu da oyunun c¢ocugu rahatlatan
sakinlestiren, iletisim becerisini gelistiren ve hareket ihtiyacini karsilayan kisacasi
ihtiyacglarina karsilayarak problemlerine ¢dziim getiren yonidir. Dolayisiyla oyun
Malinowski’'nin islev taniminda oldugu gibi, kidltlriin bir parcasi olarak birgok
ihtiyacinin giderilmesine bir¢ok problemin ¢ézllmesine katki saglamaktadir. Cocuk
oyun yoluyla kiiltirel degerleri deneyimleyerek Ogrenir. “Arabistan bugdaylarn”,
“alaydan malaydan/kaptan saraydan”, “kapici basi, “kutu kutu pense”, “catlak patlak
yusyuvarlak”, “saklambag”, “pittik pittik un eler”, “tavusan hendekte yatiyor”,
“ender turna davul zurna”, “saat kagtir kurt baba”, “komsu komsu-hu hu-oglun geldi
mi?” vb. tekerlemeli oyunlar incelendiginde Cihangir'in (2013: 182) ifadesiyle
oyunlarin cocuklar icin yeni sozcikler 6grenme, aralarinda gecen dogal
konusmalarda zaman ifadelerini, soru sorma- yanit verme etkinliklerini ve diger dil
bilgisel yapilari kazanmalarina olanak saglama islevi yuklendigi goriilebilir.

Kibris cocuk oyunlari Gzerine arastirmalari ve yayinlari bulunan Yorgancioglu (1997),
cocukluk ¢aginda oyun oynama firsati bulan ¢ocuklarin ruhen ve bedenen saglikli
olup, anlayish, isbirlik¢i ve paylasimci, pratik ¢ozimler lretebilme davranis kalibi
sergilediklerine dikkat ¢eker. Bununla birlikte yeterince oyun oynayamamis
cocuklarin da aksine davranis sekilleriyle bencil, paylagsimi az olan ¢ocuklar olduklarini
kaydeder (1997: 2). Dolayisiyla oyun saglikli bireylerin yetisebilmesi ve saglikh bir
toplumun kurgusu icin coklu islev yiiklenmektedir. Assman (2001: 21), her kaltirin
baglayici bir yapi olusturdugunu hem sosyal boyutta hem de zaman boyutunda
birlestirici ve baglayici olan bu yapinin ortak deneyim, beklenti ve eylem
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mekanlarindan bir sembolik anlam diinyasi yaratarak insanlari birbirine bagladigini
kaydeder. iste oyunlar da, bu kiiltiirel birikimin bir yansimasi olan sembolik anlamlar
diinyasidir. Her oyunun icinde ¢ocuklar icin gizlenen gesitli anlamlar yliklenen bircok
islev vardir. Cocuk, oyunun tekerlemeli dili ve oyunun kurgu diinyasi i¢cinde gizlenen
kilturel kodlar bu sayede 6grenir. Cocuk oyunlarinin bir kismi yasamdaki degerlerin
taklididir. “Hala gitinlik yasamin birgok alaninda davranislar, taklit etme gelenegine
bagh aliskanlik ve kurallara dayanmaktadir (Assman, 2001: 25).” “Evcilik”, “Askerlik”,
“Avcl-Kopek”, “Yag Satarim Bal Satarim”, “Arabistan Bugdaylar”, “Mevlit”, “Siit Bisdi
mi?” vb. oyunlari incelendiginde, glindelik yasamdaki ve gelenekteki unsurlarin
cesitli sekillerdeki ve rollerdeki taklidi oldugu gorilebilir. Taklit oyunlarina érnek
olarak “Biber Oyunu” incelendiginde Kibris’ta 1940’lardan ginimuze kadar kizlar
arasinda oynanan bu oyunda daire seklinde yan yana oturan oyuncular sirasiyla
birbirlerine, “Giz gomsu duydun noldu? Bizim biber bu gadar oldu.” der. Bunu her
soyleyen oyuncu her soyleyiste biberin buyuklik olgisini “parmak kadar”, “kol
kadar”, “bel kadar” seklinde biraz daha degistirerek soyler (Akin, 1987: 28-29).
“Kulaktan Kulaga Oyunu”nun da bir varyanti olan bu oyun, giinliik yasamdaki szl
kiiltlirde soylenenlerin agizdan agiza dolasirken nasil degisip donlsebileceginin
taklidi bir kurgusudur. “Bateson (bknz. Oyun kurami) oyunu “6grenmeyi 6grenmek”
olarak agiklarken, oyunun toplumsal kurallarin 6grenilmesine yonelik 6zel bir tecriibe
yontemi oldugunu vurgulayan destekleyici aciklamalar ortaya konmustur (Emiroglu ve
Aydin, 2009: 655)”. Dolayisiyla oyunlar araciligiyla cocuk, glindelik hayattaki olaylari
deneyimlemekte ve eglenmektedir. Ayrica oyunlarda acgikgdz olmayi, akillica
davranmayi, strateji belirlemeyi de 06grenmektedir. “Saklambag¢” oyununda
saklanacagi yeri dogru belirleyemeyen oyuncu ebe tarafindan hemen goérilecektir.
Ancak yerini iyi belirler, iyi saklanir veya ebeden hizli hareket ederek ebenin yumup
sayl saydigl duvara ondan once kosarak gelebilirse oyunu kazanir. Oyun sirasinda
hizlica ebeden 6nce ebenin sayi saydigi yere gelip dikilen orada 6nceden konmus
tenekeye vurabilirse ya da kendini baska biri gibi gosterip ebeyi yaniltabilirse
“comlekler patlar” ve oyun yeniden baslar. Usta ¢irak rollerinin deneyimlendigi “Yag
satarim bal satarim/ ustam 06ldii ben satarim/ ustamdan da ala dayak basarim”
oyununda ise oyuncular ebe olmamak igin iyi bir gézlemci olmak ya da gevik olmak
durumundadirlar. Ciragin usta roliine girdigi oyunda mendilin arkasina gizlendigini
fark edemeyen ve sonrasinda ¢evik olamayan ¢ocuk ebe olacaktir.

Cocuklarin oynadigl oyunlar, sadece gelenekte aktarila gelen, kurallari,
oynanis sekilleri hazir oyunlar degildir. Cocuklarin glindelik yasamda kurgulayarak
yeni gelistirdikleri oyunlar da mevcuttur. 1930 dogumlu (gorisme yapilan donemde
mevlitcilik yapan ve haci olan) Baskurt’'un (2014) aktardigi mevlit oyunu buna érnek
verilebilir.

“Biz o zaman ¢ocuguken [1940°li yillar] bile oyunumuz... su giderdik
nenelerin yanina, ‘Alahasang Siddihanim gel bize, sen gelmezsang biz
gelirig” [‘Allah adin zikredelim evvela’ yerine, anladiklari sekilde
mevlitteki sézleri taklit ederek] amin, derdik ve hamam bécegini
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Oldiiriip, ‘iki sakalli popaz’, diye gémerdik. Telefon yogudu, televziyon
yodudu. Bizde guglalar bile ¢capittan yapilirdi. Mevlit oyunu oynardik,
cocuklar...”

Gundelik yasamin ve inancin 6nemli bir pargasi olan 6liim ve bir gegis toreni
olan 6liiye mevlit okutmanin oyuna doniismesi, oyunda mevlidi okunup géomdlenin
de adada birlikte yasanan diger toplumun (Rumlarin) dini lideri olan “papazin”
olmasi, éldurilip géomdilenin yani oyuncagin yazin etrafta ¢cok sik rastlanan dogadan
bir bécek olan “hamam bdcegi” olmasi da, oyunu sosyal yasami yansitmasi yoniinden
iyi bir 6rnek yapmaktadir.

Cocuk oyunlarinin bir toplumsallasma araci olmasi, yetiskin yasamini taklit eden
niteligi yaninda psikolojik icerigi ve ifade kanali olusturmasi cocukluk arastirmalarinda
dile getirilmekle birlikte oyunlarin toplumsallasma ve egitim islevi Ustiine duran
yaklasimlar onun yaratici yoniini ne yazik ki ihmal etmektedirler (Emiroglu ve Aydin,
2009: 655). Yukarida 6rnegini verdigimiz mevlit oyunu, ¢ocuklarin giindelik yasami
gozlemleyerek yetiskinleri taklit ederek yaraticiliklarini kullanip ortaya koyduklari bir
oyundur. Bununla birlikte kaynak kisinin bahsettigi yillarda adada bir arada yasayan
etnik ve dini anlamda farkl iki toplumun yani sosyal yasamin oyunlara yansimasi sz
konusudur. Toplumsal yasamin oyunlara yansimasinin bir diger yoni de “savas
oyunu”dur. Cocuklar tahta, mandal ve bisiklet lastiginden yaptiklari silahlarla iki grup
olusturarak savasirlar. 1974-1990 araliginda ¢ok yaygin olarak oynana bu oyun Kibrish
Tirklerin savas doneminde yasadiklarinin gocuk oyunlarina bir yansimasidir. Erkeklerin
asker olma, savasta micadele etme ve psikolojik olarak olumsuz gegirilmis tarihi bir
doénemi hafizada bertaraf etme islevleri gérmustir. Oyunlar igin Uretilen materyallerin
cesitliligi de oyunlarin yaraticilik ydniiniin 6rneklerdir.

Gundelik yasamin oyun tekerlemesine yani dile yansitildigi bir diger oyun
anne veya babanin ¢ocugun dizlerine vurarak onu oynattigl ya da bir dizi cocugun
siralanarak oynadigi “Tahta tahta ben var/Uzun uzun gan var/Galk ¢kize yem
ver/Ben veremem sen ver/ Abam abama kisdi/Abamin elini sise kesdi/ Amcam
yogurt getirdi/ Kedi burnunu batirdi...” diye devam eden oyundur. Oyunun
tekerlemesi ginlik hayattaki olaylari, sorunlari ¢ocuklarin kurgusal diinyasinin
gundemine getirmektedir. “Arabistan bugdaylari/Sevenler sevdigine/kiz seni almaya
geldik/halini sormaya geldik/li¢ kizin olmus masallah” adli kiz cocuklarinin oynadigi
oyun da gelenekler, inanglar ve gilindelik yasamin toplumsal cinsiyet rolleri
baglaminda oyunlara yansiyan kismina érnektir. Oyunlarda daha ¢ok tekerlemeler
soylenerek oynanmasi, oynanis sekillerinde, oyuncularin daire seklinde olup daire
icinde ve disinda ebenin bulundugu oyunlar ve karsilikli konusma seklinde oynanan
“Citoz Oyunu”, “Sit Bisdi mi? Gadincik isdi mi? Oyunu”, “Biber Oyunu” oyunlar
(Aktin, 1987: 28-29) bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Oyunlarin bazilarini biyikler ¢ocuklara 6gretir, bir kisim oyunlari ise bilyiik
cocuklar kendilerinden kiiglklerle oynar ve kiltirel bellege ait bu kiltiirel miras, bir
kusaktan digerine kultlrel bellek yoluyla devredilir. “Kiltlrel bellek biyolojik olarak
devredilemedigi icin, kusaklar boyunca kdltiirel olarak canli tutulmasi gerekir. ...Bu
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tur kilturel bellek tekniginin islevi, stirekliligin ve kimligin devaminin saglanmasidir
(Assman 2001: 91).” Kusaklar boyu devredilen kiltiirel sembolleri tasiyan oyunlar,
strekliligin ve kimligin devaminin saglanmasi, toplumsal cinsiyet rollerinin
O0grenilmesi noktalarinda ¢ocuklar ve kiltir icin dnemli bir islev yiklenir.

Kibris Tirk Kiltiirtindeki Oyunlarin Tasnifi

Cocuk oyunlarini birgok arastirmaci farkli sekillerde siniflamistir. Gross (1899),
Russell (1935; 1959), El'’konin ve Ch.Biihler (1928), oyunlari bireysel oyunlar ve sosyal
oyunlar ana bashgi altinda ve her biri farkli alt basliklarla siniflandirirlar (aktaran
Ozdogan, 1999: 103-104). Piaget (aktaran Ozdogan, 1999: 108) ise ii¢ gesit oyun
tlrinden bahseder: Alistirma oyunlari, sembolik oyunlar ve kuralli oyunlar. Cocugun
gelisim siireci icerisinde bu oyunlar birbirlerini sira ile takip ederler ve ¢ocugun
zihinsel gelisimi ile bir paralellik gosterirler.

Tarkiye’deki cocuk oyunlarini Oguz ve Ersoy (2007: 7- 11), oyuncaklara yani
oyun sirasinda kullanilan materyallere goére 33 madde olarak tasnif eder.
Yorgancioglu (1986: 310) ise Kibris'taki oyunlari sekiz madde seklinde tasnif eder:

» u

1. Cizilen sekillere bagh oyunlar (“ayaktasi”, “andrez”, “dibino”)
. Hareketlere dayali oyunlar (“alda”, “bir ayak”, “tavsancik”, “trencik”)

” o u

2
3. Oyuncakla oynanan oyunlar (“dondiirek”, “topag”, “gazoz tabbas!”)
4

. Taklidi oyunlar (“askercilik”, “déveye biner ming?”, “evcilik oyunu”, “sagir
dilsiz oyunu”)
5. Bolgeden veya ¢evreden temin edilen araglarla oynanan oyunlar (“vezir
pasa”, “kule”, “firlldak”, “badem oyunu”, “harup ¢ekirdegi”)

» o« ” u

6. Bir gelenegi yasatan oyunlar (“alaydan malaydan”, “gaki oyunu”, “gelin
guvey”, “kapucu basi/bezirgan basi”, “tahta tahta ben var”, “tezgahgi kiz”,
“siit bisdi mi?”)

7. Cocuklarin el becerilerine bagh yaptiklari oyuncak ve oyunlar (“ugurgan-

” o«

ucurtma”, “kizak”, “tahtaravalli”, “celik comak”)
o “" n” u

8. Zeka oyunlari (“tek mi ¢ift mi”, “sayi oyunu”, “ne lazimdir?”, “iki sekiz bir on
dokuz”)

Bu calismada Yorgancioglu’nun (1997) “Kibris Cocuk Oyunlari” adl sahada
yaptigi derlemelerden olusan calismasini temel alarak, ayrica sahadan derlemis
oldugumuz ve diger kaynaklardan ekledigimiz oyun 6rnekleri izerinden geleneksel
oyunlari asagidaki sekilde Kibris Turk kiltiriindeki cocuk oyunlari Gzerine bir tasnif
denemesi yapilmistir. Ancak bazi oyunlar igerikleri nedeniyle birka¢c alt bashga
girebilmektedirler.

1. Oyuncak/materyal ile oynanan oyunlar (tekerlemeli/tekerlemesiz)

a) Dogadan elde edilen materyalle oynanan oyunlar

VAT

“Hasildan didiik yapma”, “yline batan yaban otlarini firlatarak elbiselere
yapistirma”, “papatya ile sever sevmez oynama”, "milo oyunu”, “kamisin igine
zangalak tomurcugu koyup Ufleyerek savas yapma”, “papatyadan ta¢ yapma”,

n u ” o«

“kemikle vezir pasa oyunu”, “esek hiyarlarini patlatma”, “plaka oyunu”, “bes tas”,
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“lictas-andrez”, “dokuztas”, “aga¢ kapmaca”, “badem oyunu”, “taslarla kule oyunu”,
“dallarla gelik gomak oyunu” vb.

b) insan yapimi herhangi bir materyal/nesne kullanilarak oynanan oyunlar

Mandal ve eski tekerlek lastiginden silah yapip “silahcilik/savas oyunu”
oynama, “catalli kus lastigi ile kus avlama”, “kamisg ve naylon ve iplerle ugurtma
yapma”, “mendille yag satarim bal satarim oynama”, “kagit-kalemle isim esya
oynama”, “kagit-kalemle adam asmaca oynama”, “kagit ve zarlarla yilan oyunu
oynama”, “kola kapagi ve tebesirle cizerek yilan oyunu veya plaka oynama” vb.

c) Elyapimiveya fabrika Gretimi oyuncaklarla oynanan oyunlar

Topla, “yakan top”, “istop”, “don ates”; ipin her tirlisi ile “ip atlama”,
“engelliip”, “elde ip oyunu”, “salincakta sallanip atlamaca oyunu”, “topag oyunu” vb.

2. Oyuncak/materyal olmadan oynanan oyunlar

a) Tekerlemeli oyunlar

” o u

“Arabistan bugdaylari”, “alaydan malaydan/kaptan saraydan”, “kapici basi,
“kutu kutu pense”, “catlak patlak yusyuvarlak”, “saklambacg”, “pittik pittik un eler”,
“tavusan hendekte yatiyor”, “ender turna davul zurna”, “saat kactir kurt baba”,
“komsu komsu-hu hu-oglun geldi mi?” vb.

b) Tekerlemesiz oyunlar

“Tutmaca”, “saklambag”, “aga¢ kapmaca”, “korebe”, “alda oyunu” vb.
3. Cinsiyete gore ayrilan oyunlar

a) Kiz gocuklarinin oynadigi oyunlar

“Biber oyunu”, “evcilik oyunu”, “Arabistan bugdaylar”, “kiz sana nisan
geliyor” vb.

b) Erkek ¢cocuklarinin oynadigi oyunlar

“Yerde ne var?/ yer boncuk/ gokte ne var?/ gok boncuk”, “pirili” (bilye),

” o u n o«

“topag”, “tekerlek cirilemek”, “kus lastigi ile kus avlama”, “zangalak” ve “kamisla
diisman vurma” vb.

¢) Karma oynanan oyunlar
“Kutu kutu pense”, “alaydan malaydan mektup saraydan”, “yakan top”,

“tutmaca”, “don-ates”, “istop”, “savasgihk” vb.

4. Gunluk yasami taklide dayal oyunlar

” ” o«

“Evcilik oyunu”, “mevlit oyunu”, “sit bisdi mi oyunu”, “Essegi suvardin mi

” u » u

oyunu”, “tavusan hendekte yatiyor oyunu”, “gavrin gavrin gavrincik oyunu” vb.
5. Buyuklerin ¢cocuklarla oynadigi/buyiklerin cocuklari oynattigi oyunlar
“Essegi suvarding mi?”, “gavrin gavrin gavrincig”, “pitdig pitdig un eler”,

” u

Fis fis kayikel”, “agucuk” vb.

|7«
L

“icaaa
Oyunlarin Genel Yapisi Baglaminda incelenmesi

Oyunlarin genel yapisi; oyunun kurallari, kurallari bozma/oyunu bozup
veniden baslatma, oyun kurma, oyunda oyuna ilk baslayacak olani, ebeyi ve grup
Uyelerini secme, oyunda sdylenen tekerlemeler, oyun materyalleri olan oyuncaklar,
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oyun mekanlari, oyunlarda kaybeden tarafin ceza almasi, oyun bitis saati, seklinde
bashklandirilabilir.

1. Oyunun kurallan

Oyun c¢ocuklarin giindelik hayatinin nemli bir kismini kaplamaktadir. Ozbakir’a
(2009: 483) gore, “Cocuklarin kendi dinyalarinda belki de ‘ciddi’ye aldiklarn
eylemlerin en basinda, oyun yer almaktadir. Oyun, her ne kadar ¢ok basit kurallari
olan bir eylemmis gibi gériinse de, cocuklarin diinyasindan bakildiginda karmakarisik
kurallari olan, kendi iginde hiyerarsisi ve sistematigi olan, ciddiye alinmasi gereken
bir eylemdir.” Oyunlarin oynanabilmesi igin o oyunun oynanigini, kag kisi veya kag grup
olunmasi gerektigini, kimin ilk baslayacagini, ebenin nasil segilecegini, oyun
materyallerini kisacasi oyunun kurallarini  bilmek gerekmektedir. Bliylklerden
Ogrenilen bu kurallar ve oyunlarin adlari bélgeden bolgeye degisebilecegi gibi, bazen
oyunda ufak kural degisiklikleri gliclii oyuncular tarafindan da yapilabilir. “Piaget (g
cesit oyun tdriinden bahseder: Alistirma oyunlari, sembolik oyunlar ve kuralli
oyunlar. Cocugun gelisim siireci igerisinde bu oyunlar birbirlerini sira ile takip ederler
ve cocugun zihinsel gelisimi ile bir paralellik gdsterirler.” (aktaran Ozdogan, 1999:
108). Bununla birlikte, Piaget’e gore “kuralli oyunlardaki kurallarin cogu yillardan beri
siiregelen kurallardir, cok azi yeni bulunmustur” (aktaran Ozdogan, 1999: 110 ).
Tuttugu agaci bos birakmama, miizik bitince bos bir sandalyeye oturma, kosanlari
yakalama, saklananlari bulma, ayaginin ipe degmemesi, yere tas diisirmeme, tasi
cizgiye degdirmeme, tiim oyunculari saklandiklari yerleri bulma, ylize kadar bes bes
sayma, mendilin saklandigi yeri bulma, kapi seklinde yapilan kollar arasindan
yakalanmadan geg¢me gibi her oyunun oynanisini belirleyen kurallari vardir. Ancak bu
kurallar tamamen degismez degildir. Kimi zaman g¢ocuklar oyunun baginda bu
kurallardan bazilarini cocuklarin yaslari, ellerindeki materyallerin niteligi veya beceri
durumlarina gore degistirebilmektedir.

a) Kurallari bozma/oyunu bozup yeniden baslatma

Oyun icinde oyunun akisini diizenleyen kurallara oyuncular itirazsiz uymak
zorundadir. Buna uymayanlar veya itiraz edenler oyun disi kalir. Oyuncular oyundan
dislanmamak igin bu kurallara uyarlar (Yorgancioglu, 1997: 14, 15). Oyun kurallarina
uymayana halk dilinde “cirlak” (oyunbozan) denir, bu davranistakiler oyunlara
alinmak istenmez. Bu kurallar ¢ocuklarin kuralara uymasi disiplin ve diizen iginde
davranmasina yardimci olur, oyunun ruhunu korur. Alda oyununda oyunu yeniden
bozup baslatma ya da yakalanmak Uzere olan oyuncunun kendini korumasi “tu
tumaya” veya “sacimi duttum, gilicomi duttum bana degen cgatir ¢utur catlasin”
demesiyle olur. Bu sozleri séyleyince ebe onu yakalayamaz. Saklambag oyununda da
ebe oyunculari karistir ve yanlis kisinin ismini sdylerse oyun bozulur. Oyuncular ebeyi
kandirmak ve oyunu bozup yeniden baslatmak icin bazen oyuncular birbirinin
kiyafetini giyerek ya da sapkasini takarak ebeyi yaniltir. Ebe yanhs kisinin ismini
soyleyip duvara tikirir/sobelerse “comlekler patladi!” diye bagirilir. Bu da oyunda
ebe yeniden ebe olacak ve oyun bozuldu anlamina gelmektedir. Yakalamaca gibi bazi
oyunlarda da ebe kimseyi yakalayamazsa yine kendisi ebe olur ve oyun yenilenir.
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b) Oyun kurma: Oyunda oyuna ilk baslayacak olani, ebeyi ve grup Uyelerini
secme

Oyuna baslarken ebeyi yani oyunu ydnetecek olani segmek, oyunculari ve
gruplari ve oyuna ilk baslayani tespit etmek icin farkli yontemler kullanilir (Ozbakar,
2009: 483). Cocuklarin yorumlama ve gelistirmeye degil de taklit etmeye egilimli
oluslari sayismaca ve tekerlemelerin yasamasinda dnemli bir role sahiptir. Oyunlarda
her ¢cocuk oyuna girdikten sonra bir rol Gistlenir (Yorgancioglu’na 1997: 25). Oyunlarin
bircogunda ebe vardir ve ebe olan oyunlarda oyunun devamini Ustlenir.

Oyunda gruplari veya iki grubun oyuncularini tespit etmek igin iki kisi belli bir
mesafeden birbiri ardina adim atarak birbirine dogru yiirtir. En son kimin ayakkabisi
kimin ayaginin Ustiine gelirse oyundaki grup Uyelerini secmeye baslar. Filani aldim,
filani aldim sira ile bir biri, bir digeri alir. Ekibe en gli¢ll, en iyi oynayan ve en gevik
cocuklar secilerek gigli bir ekip kurulmaya calisilir. Bu nokta ¢ocuklarin toplumsal
hayatta grup ruhunu, miicadeleyi, koordineyi, se¢meyi 6grendikleri kisimdir.

Oyunlarda ebe, oyunu baslatan, oyunu yoénlendiren, ceza veren, ceza ceken,
odillendiren, bir grup oyuncuya karsi tek basina miicadele eden, oyunun sonucunu
direk ya da dolayh olarak belirleyen, genellikle oyunun merkezinde bulunan, ¢ok
fonksiyonlu bir oyuncudur. Bu nedenle geleneksel ¢ocuk oyunlarinin hazirhk
asamasinda “ebe” secimi ciddi bir istir (Ozbakir, 2009: 483, 491). Oyunu baslatacak
olani yani ebeyi tespit tekerlemeler yoluyla yapilabilir. Bu tekerlemeler bolgelere
gore bazi farkhhklar géstermekle beraber, genelde aynidir. Tekerleme sdylenirken
her hecede bir kisi gdsterilerek; “in-nig min-nig /Ta-tar-in-nig/Tiirk gi-z1/in-ci di-si/ in-
ce-sin-den da-ha gu-zel-dir” (Yorgancioglu, 1997: 14/15) derken “-dir” hecesi; diger
bir varyantinda ise “in-nig min-nig/ ta-tar-in-nig/ U-rum gi-zi/ in-ce-lig-den da-ha gii-
zel-dir/ Ga-ra sa-kal sen ¢ik!” derken “cik!” kelimesi ya da “Por-ta-ka-li soy-dum/Ba-
su-cu-ma goy-dum/ Ben bir ya-lan uy-dur-dum/Duma duma dum/Kir-mi-zi mum!”
derken son soylenen “mum” kelimesi kime denk gelirse ebe o olur. Bu
tekerlemelerdeki Tirk kizi, Urum kizi, garasakal, portakal, isdavroz, sarap, dolapta
betmez, Aysecik-Fatmacik vb. sdzlerde kiltirel yasamin yansimalariyla Kibris’a 6zgii
unsurlarin izleri gériilmektedir.

Oyuna ilk kimin baslayacagini tespit etmek icin de ebeyi ve oyunculari tespitte
oldugu gibi cesitli yontemler uygulanabilmektedir. Bu ydntemlerden birinde
“Ayakdas!” ve “Dibino” oyunlari 6rnegindeki gibi, kale veya ocak adi verilen bir gukur
kazilir veya biiyik bir tas belirlenir, oyuncular o andaki oyun araglarindan biri olan
ellerindeki badem, tas, top, kola kapagi, kamis, “pirili” (bilye) veya tahtayi cukura ya
da blylk tasa dogru atar. Belirlenen hedefin en yakinina attig1 nesne diisen ¢ocuk
oyuna ilk baslama hakkini elde eder. Digerleri cocuklarin attigi nesnelerin eneklerinin
yakinlk derecesine gore de oyundaki siralamalari belirlenir. Bir baska yéntem ise
“celik comak” oyunundaki sekliyle celigini en uzaga disirenin birinci oynama
hakkina sahip olmasidir (Yorgancioglu, 1997: 13). Oyununa ilk kimin baslayacagi
bazen tekerleme ile belirlenirken bazen de oyunu kuran kisi, oyuna 6nce kimin
baslayacagina kendisi karar verebilmektedir.
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c) Oyunda soylenen tekerlemeler

Kibris’taki oyunlarin geneline bakildiginda o6zellikle sokakta ve bahgede
oynanan ayrica kigik cocuklarla oynanan oyunlarin biliyik oranda tekerlemeli
oyunlar oldugunu gorialir. Tekerlemeler kimi oyunlarda oyunun ismini de
belirlemektedir. “Kapucu basi a¢ kapiyl bezirgan girsin bezirgan ¢iksin, en arkaya
kalan yadigar kalsin...”, “Pitdik pitdik un eler, delicigden bakariz”, “Miki miki mikiler”,
“Kim osurdu it osurdu, yuvarlandi yola disti...” oyunlar bunlara 6rnek olarak
verilebilir. Tekerlemeler kafiye, redif, ahenk dolayisiyla ezgisel bir yapi icerdiginde
akilda kalmayi da kolaylastirmaktadir. Tekerlemeyi 6grenen oyunun biyik bir
kismini da 6grenmis olmaktadir.

d) Oyun materyalleri olan oyuncaklar

Her oyun bir oyuncagi gerektirmez. Ancak bir oyuncakla oynanan oyunlar da
mevcuttur. Dogadaki bitki (aga¢ dali, bugday/arpa hasili, papatya, bitki tohumu,
harup cekirdegi vb.), tas, tahta, badem, kemik, toprak, kamis, bocekler, artik
materyaller; top, bilye, salincak, ip gibi sanayide Uretilmis hazir oyuncaklar; el yapimi
oyuncaklar g¢ocuk oyunlarinin oyun materyallerini olusturmaktadir. Kesilmis
kamislardan “ucurgan”/(ugurtma), kesilmis kamistan diidik/kaval, ipten salincak, ip
atlama, elle ip oyunu, aga¢ dallarindan at, buyik mertekten “gicirdak”, kesilmis
tahtalardan silah, bisiklet lastiginden tifek, kursun, taslardan bestas, kagittan gemi,
ucgak, fal, isim-esya oyunlarinin malzemesi vb. retilir. Tasla bestas, kola kapaklari ile
yilan oyunu, mendille kdrebe veya yag satarim oyunlari oynanir.

Geleneksel oyuncaklar sayesinde saghkli maddelerle oynayan ¢ocuklar, artik
maddeleri degerlendirmeyi, yeni oyuncaklar Ureterek zekasini ve hayal gucilini
kullanmayi 6grenir. Cocuklar kendi Grettikleri, oyun oynadiklari bu materyallere
deger verirler, onlari 6zenle secerler saklarlar. Serap Kanay’in oyun konusunda
derleme yaptigi bir kaynak kisinin, cocuklugunda oynadigi “pirili”lerini (bilye) 40 yildir
bir kutuda saklamis olmasi (Dagasan, 2013) buna 6rnek olarak gosterilebilir.

e) Oyun mekanlari: Ev, okul bahgesi, sokak

Akdeniz’in iliman yapisi, gecim kaynaklarinin tarim, hayvancilik ve ciftgilige
dayali olmasi, yerlesimin agirlikli olarak koy tarzi olmasi ¢ocuklarin sokakta, tarlada,
bahgede uzun saatler oynayabilmesine olanak tanimaktadir. iki kisilik oyunlardan

n u ” u »n o u

olan “lctas”, “dokuztas”, “catlak patlak yusyuvarlak”, “tahta tahta ben var”, “gavrin
gavrin gavrincig”, “essegi suvarding mi?” veya kagitla oynanan “isim esya”, “adam
asmaca”, “kim-kiminle-nerede-nasil?”, “yilan oyunu” vb. oyunlar evde oynanabilir.
Ancak yere cizilerek oynanan “plaka oyunu”, “yilan/kapak oyunu”, kol kola girilerek
iki sira seklinde oynanan “alaydan malaydan mektup saraydan” ya da halka olarak

n ” ou; n o«

oynanan “yag satarim bal satarim oyunu”, “tavsan-avci oyunu”, “ip ¢ekismece”, “saat
kactir kurt baba”, “dobi dobi dosti oyunu”, “cifte linda” oyunu sokakta oynanir. “Kose
kapmaca”, “aga¢c donmece”, “saklambacg”, “tiifekcilik oyunu” icin ise en uygun
mekan agac ve duvar kdselerinin oldugu yer, bahcededir.

f) Oyunlarda kaybeden tarafin ceza almasi
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Yarismali oyunlarda kaybeden tarafin ne sekilde ceza alacagini gruplar
belirlemektedir. Oyunda birisi kaybettiginde genelde yeniden ebe o olmaktadir.
Bununla birlikte, esek gibi anirmak, avucuna sopa ile vurulmasi, tek ayak Ustiinde
durmak vb. cezalar da alinabilmektedir. Ornegin: Vezir pasa oyununda kaybedenin
eline cetvelle vurulmaktadir.

g) Oyunun bitis saati

Cocuklar oyunlarn tekrar tekrar oynayabilmektedir. Gelenekte oyun
oynamanin bitme 06l¢liti “Hava kararinca”, “Aksam ezani okununca”, “anneler
pencereden eve ¢agirinca”, “Artik yeter bu gadar eve gelin” deyince, “baba isten eve
gelince”, “cocuklar oyundan yorulunca/usaninca”, “6glen sicagi basdirinca”, “tenefis
zili calinca” seklindedir. Cocuklar oyundan ayrilirken eger aksam hava kararmamissa
“anne biraz daha oynayayim liitfeen!” seklinde yalvararak oyun saatini uzatmaya
calisir. Eger aksam olmussa da “evli evine kodylu kéyilne evi olmayan sican deligine”
diye tekerleme soyleyerek ayrilir. Oyunun bitirilis sekli icranin bir pargasidir.

Kibris’ta Cocuk Oyunlarinin Giiniimiizdeki Durumu

Geleneksel gocuk oyunlarinin yaygin sekilde oynandigi glinimiizden bundan
50 yil 6nce yasamimizdaki nesneler ve teknoloji gliniimizde oldugu gibi hizh
degismemekteydi. Cocuklar oyuncuklarini dogadan topladiklari materyaller ve
cevredeki artik materyallerden kendileri Giretmekte, yaparken de, tekrar tekrar
oynarken de, o oyuncaklarla uzun zaman gecirmekteydiler. Bununla beraber
dedelerinden-nenelerinden, anne ve babalarindan kendilerine devredilen oyunlari
uzun yillar ve bircok giin tekrar tekrar oynamaktaydilar. Yasadigimiz modern ¢agda
yasamimizdaki nesneler hizla degismektedir. Birgok materyali ya sadece bir defalik
veya kisa sureligine kullandigimizdan artik nesnelerle bagimiz azalmistir. “Nesneler
stireklilik ya da sureksizlikle ilgili duygularimizi etkilemekte, durumlarin yapisi
Gzerinde etken olmaktadirlar. Bunlar iliskilerimizin siiresini kisalttiginda yasam
hizimiz artmaktadir (Toffler 1996: 51).” GlUnimizde c¢ocuklar kendi oyuncaklarini
kendileri Gretmemektedirler. Her giin degisen, kirildikca yenilenen, sayisini
bilmedikleri kadar oyuncaga sahiptirler. Bliylklerinden artik geleneksel oyunlari
dgrenen cocuklarin sayisi oldukga azalmistir. Ogrenseler bile bu defa da, tekrar tekrar
oynama imkanlari kisitlidir. Bu da onlarin nesnelerle iliski stirelerini kisaltirken, yagam
hizlarini arttirmakta, iliskileri daha kisa sureli ve degisken olmakta, dolayisiyla strekli
her sey icin acele ettirilen bir ¢cocukluk yasamaktadirlar. Bu durumda nesnelerle
aramizdaki bagi uzatmak, cocuklarin kendi Urettikleri oyuncaklarla ya da kolay
tiketilmeyen tekrar tekrar oynanan oyunlarla, yani “geleneksel cocuk oyun ve
oyuncaklariyla” oynamalari, yasam hizimizi da vyavaslatacak, oyunlarin
surdirilebilirligini saglayacaktir.

islamoglu (1979) “Kibris Cocuk Oyunlari” adl kitabinin 6nséziinde “Modern
yasama giren televizyon, radyo, sinema ve ¢esitli oyuncaklar eski oyunlarin ¢ogunu
unutturmus, zamanla ortadan kalkmalarina neden olmustur. ...Oyunlarin ¢gogunun
unutulmasinda futbol oyununun da biiyiik rolii olmustur.” der. islamoglu’nun 1979
yiinda bu oyunlarin ¢ogunun unutuldugunu soylenmesi, o yillarda insanlarin
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hayatina yeni yeni giren televizyonun Kkiltiirden neleri eksilttiginin de bir
gostergesidir. Ancak bugilin topla oynanan oyunlarin geleneksel oyunlar grubunda
yer almasi gelenegin degisip donusmesine de ornektir. “Cocuklugunu al da gel:
Sokaga cikiyoruz” etkinliginin diizenleyicisi olan Serap Kanay da, Kibris Gazetesi’'ne
verdigi bir roportajda (Dagasan, 2013), eskiyle giinimizi karsilastirarak su sekilde
degerlendirme yapar:
“Gliniimiizde ise durum cok farklidir. Oyun denilince son yirmi yilin
cocuklarinin kafasinda biz yetiskinlerden ¢ok daha farkli imgeler olusur.
Gliniimiizde teknolojinin gelismesi ve hayatin, Kibris Adasi gibi kiiciik
toplumlarda bile, kapitalist tiiketime yénelik diizene paralel olarak
gelismis, bireyler olarak birbirimizle iletisimimiz, sosyal medya,
Facebook ve Twitter gibi telefon mesajlari ve biitcemizin yeterlilik
baglaminda telefon konusmalarina indirgenmistir. Bu su an Kibris’ta
yasayan (¢ nesil igcin de soéylenebilir. ..Bu durum hem tiiketim
toplumunun  gereksinimlerini, yerine getirmek igcin ¢alisma
yodgunlugundan, ¢ocuklarimiza ve birbirimize ayiracak zamanin yok
denecek kadar azalmasindan hem de genglerin yeni teknoloji
bagimliligi kazanmis olmasi ondandir.”

“Rizgar Gulu-Kibris Cocuk Oyunlar” belgeselinin? proje yazarhgini ve
yonetmenligini yapan Ferhat Atik (2015), artik sokak oyunlarinin kalmadigini, ¢inki
sokagin kalmadigini vurgulayarak “Buginki kusaklar dijital diinya ile buyiyor.
Sokakta biliylyen bizlerin hayal diinyalari ve sinirlari ok ilerdeydi.” diyerek bugiinki
kusagin durumunu agiklamaktadir.

Geleneksel cocuk oyunlarinin fotograf cekimlerini yapan Dogu Akdeniz
Universitesi, 6gretim gorevlisi Leyla Cinar Algiil’iin (2015), kendisinin de ¢ocukken
oynadigi plaka oyunu igin “az kalsin ¢izemiyelim [plakayi], unuttuk”, “Neyse biz gizdik
de anlatinca ¢ocuklar da 6grendi, oynadi.” seklinde yorum yapmasi gliniimiiz cocuk
oyunlarinin durumunu 6zetleyen bir ifadesidir saniriz.

Gorusme yaptigimiz ilkokul 6gretmenleri (Artun, 2015; Erdem, 2015; Taskan,
2015) ilkokullarda teneffislerde ¢cocuklarin geleneksel oyunlari cok az oynadiklarini,
oynamay! bilmediklerini sdylemislerdir. Bu problemin ¢éziiminiin ise okullarda
mecburi bir ders olarak ¢ocuk oyunlarinin okutulmasi oldugunu kaydetmislerdir.
Dolayisiyla oyunlar okullarda mecburi bir ders olarak okutulur, yarismalar yapilir ve
bir okul kitabi hazirlanirsa saglikh cocuk gelisimine dogrudan bir katki saglayacaktir.

Kibris’ta televizyonun yayginlasmasi, kadinlarin ¢alisma hayatinda aktif sekilde
ver almasi, kreslerin agilmasi, arabalarin ¢cogalmasi, sokaklarin artik glivenli olmamasi,
apartman hayati, sehirlerin blyimesi, kalabaliklasmasi ve birgok kisinin artik sehirlerde

2 Arabahmet Kiiltiir Sanat evi ve Girne Amerika Universitesinin ortak hazirladig ilgili
belgesel “Sen Goziinli Actiginda (Riizgar Guli- Kibris Cocuk Oyunlari Belgeseli” basligi
ile  https://www.youtube.com/watch?v=9NkBConqaiw adresinden erisilebilir.
(Erisim tarihi: 19.11.2019)
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yasamasl, ¢ocuk sayisinin azalmasi, alim gilictiniin ¢ogalmasi gibi birgok durum gocuk
oyunlarini olumsuz yonde etkilemistir. Bununla birlikte, her ¢ocugun sayisini
bilemedigi kadar oyuncaginin olmasi buna karsin oyuncaklarla iliskilerinin kisa sureli
olmasi, dershanelerle birlikte egitimde rekabetin baslamasi, 6zel derslerin cogalmasiyla
cocuklarin oyun igin vaktinin kalmamasi da yine olumsuz etkenlerdendir. Ozellikle
bilgisayar ve akilli telefonlarla olan bagimlilikla oyunlarin dijital ortamda sanal alemde
oynanmasi ile cocuklar sokaklara ¢ikmamaya, dolayisiyla da geleneksel oyunlari
oynamamaya baslamiglardir. Tim bunlarin etkisiyle oyunlar yavas yavas unutulmaya
yuz tutmustur. Surekli hareket ihtiyacini karsilayamadigi icin kilo alan cocuklar,
kanserojen maddelere maruz kaldigi icin sagligi tehlikede olan ¢ocuklar ve tek baslarina
paylasim olmadan saatlerce ekran karsisinda oynadiklari icin sosyallesemeyen, iletisimi
zayif, paylasmayi bilmeyen, sosyal hayatin rollerini deneyimlememis cocuklarla birlikte,
sorunlu bir toplum da yetismektedir.

Kuzey Kibris'ta geleneksel cocuk oyunlarini yeniden hayata katmak icin gesitli
yeterli olmasa da bazi calismalar yapilmistir. Cocuk oyunlar ile ilgili olarak
Yorgancioglu’nun (1997), islamoglu’nun (1979) ve Halkbilimi dergisinin calismalari
kiymetli c¢alismalar olmakla birlikte akademik anlamda yeterli degildir. Son
zamanlarda akademik anlamda olmasa da geleneksel g¢ocuk oyunlarini hayata
katmak, kiltirdeki yerini devam ettirmek adina duyarlilik artmaktadir.

Bu konuyla ilgili yapilmis birkag calismadan s6z edilebilir. Proje yazarhgini ve
ybnetmenligini Ferhat Atik’in (2015) yaptig, “Sen Goziini Agtiginda/ Ruizgar Gulu-
Kibris Cocuk Oyunlari” adli bir belgeseldir. Atik, calismalarinin amacinin; toplumsal
kiltirin ¢ok one gikmayan onemli konularini buglinkii toplumla bulusturmak,
oldugundan bahseder. Atik, gegmis kusaklarin oynadigi ¢ocuk oyunlarindan sectigi
20 oyunu, 60 dakikalik belgeselle gorsel olarak kayit altina alarak bugtine ve gelecek
kusaklara birakmayi hedeflediklerini sdyler. Diger bir ¢alisma ise Direng Ozkan’in
(2015) Facebook lizerinden herkese agik olarak actig1 sayfada, “Cocuklar Oyunlarla
Blylistin-Kibris Cocuk Oyunlari Atélye Calismasi”dir. Lefkosa Genglik Merkezi Etkinligi
(Genclik Merkezi -Kizilbas Kilisesi) duyurusu da, bu konu ile ilgili ¢alismalardan
sayllabilir. 1 Haziran Cocuk Giinu etkinleri gergevesinde yapilacak olan bu etkinlikte
cocuklara “pirili”, “lingiri”, “ip atlama”, “kapici basi”, “alaydan malaydan” ve “ligtas”
gibi oyunlar hakkinda bilgi ve egitim verilecegi, ayrica 6dllli torba ve ip ¢ekme
varismalari yapilacagi duyurulmustur. Ancak bu tir etkinliklerin strdirilebilirligi
noktasinda sorunlari vardir. Serap Kanay’in, “Cocuklugunu al da gel: Sokaga
cikiyoruz” adli etkinligi ise, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin yeniden hatirlanmasi,
ogretilmesi ve yasatilmasi icin yapilan degisik bolgelerde belli araliklarla tekrarlanan
sosyal medyada duyurulari yapilan, haberleri gikan, ilgi géren, devam eden bir
etkinliktir (Dagasan, 2014). Sosyal medyada, internette Kibris Tirk kaltlrinG
tanitmak, kdltirle ilgili bilgilendirmek, yasatmak amaciyla kurulmus olan siteler,
gruplar (Gibris Kiiltarimdz, Orijinal Kibris Konusmalari vb.), sayfalar da vardir. Bunlar
da ¢ocuk oyunlarina yer vermektedir. Bununla beraber eski glinlere 6zlemi de igine
alan cocuk oyunlarini tanitan ara ara ¢ikan haberler de yer almaktadir (Karlitas,
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2014). Son donemlerde koylerin eko ginlerinde, festivallerde gocuk oyunlari
yarismalari diizenlenmekte, kdy kadin dernekleri (Or. Akova Kadinlar Dernegi cocuk
etkinligi) cocuklara 6zel eglenceler ayrica ugurtma senlikleri de diizenlenmektedir
(Reyhanoglu (Gokdemir), 2015).

Yukarida bahsedilen sekliyle bu tarz projelerin, aktivitelerin haberlerde,
televizyonda, sosyal medyada duyurulmasi, kulaktan kulaga duyurulmasi halk
arasinda heyecan yaratmakta, haberden sonraki sohbetlerde de kendi
cocukluklarindan bahsedilmesi, hangi oyunlari oynadiklarinin konusulmasi dahi bir
tir toplumsal ve kiltirel bellekte geriye itilen oyunlarin yeniden hatirlanarak
yeniden gagrilarak, bellegin yeniden insasidir.

Sonug ve Oneriler

Kibris Tark kaltlirinde oyunlar ¢ocuklarin eglenme, kendini gerceklestirme,
dikkatini ve el becerisini gelistirme, rahatlama, vakit gecirme, hayal gliciini gelistirme,
bedensel hareket gibi bircok ihtiyacini gideren ve problemlerine ¢6ziim getiren
islevlere sahiptir. Oyunlar ayrica ¢ocuklarin giindelik yasami deneyimlemesinde,
iletisim kurmasinda, tarihini 6grenmesinde bir toplumsallasma araci olup, anne, baba,
doktor, 6gretmen, komsu, yonetici gibi cesitli rollerle yetiskin yasamini taklit ettikleri,
psikolojik icerigiyle bir ifade kanahldir. Cocuk oyunlarinin devami, siirdirilebilirligi
acisinda yukarda 6rnekledigimiz pek gok ¢alisma yapilmistir. Ancak geleneksel cocuk
oyunlarinin giniimizdeki durumu dikkate alindiginda strdurulebilirligi igin daha
fazla calismaya ve cabaya ihtiya¢c duyulmaktadir. Toplumsal bellekte ytzyillardir
aktarila gelen, cocugun gelisiminde temel ihtiyaglarindan olan hareket ve biiyime
ihtiyacini karsilayan geleneksel oyunlarin varligi ve strdurdlebilirligi icin, hem ruhen
hem bedenen saglikli cocuklar yetistirebilmek icin, ¢6zim o&nerileri getirmek
gerekmektedir. Yukarida yaptigimiz tasnif, oyunlarin baglam ozellikleri, islevieri ve
gunimiuzde yapilan ¢alismalardan yola gikarak bazi ¢6ziim &nerileri ortaya koyduk,
bunlar:

1. Universitelerde ilkégretim 6gretmenligi okuyan 6grencileri icin “Geleneksel
Kibris Cocuk Oyun ve Oyuncaklari”nin ders olarak okutulmasi, hizmet igci
egitimle de mevcut ilkokul 6gretmenlerini bu konuda egitilip bilinglendirilmesi
gerekmektedir.

2. Ozellikle ilkokullarda ders igin gorselligi fazla olan kitaplar hazirlanarak,
uygulamalar olarak geleneksel ¢ocuk oyunlarinin ders olarak okutulmasi,
ortaokul déneminde de is teknik/is bilgisi tasarim vb. derslerinde de
oyuncaklarin hazirlanmasi ile ilgili yaraticilik ¢alismalari yapilabilir, okullar
arasl yarismalar diizenlenebilir.

3. Sadece 23 Nisan’da degil diger zamanlarda da, okul i¢i veya okullar arasi, kule
oyunu, celik-comak oyunu, asik oyunu, yakan top oyunu, bestas oyunu,
torbayla kosma, kasikla yumurta tasima vb. oyunlar igin yarismalari
diizenlenebilir. Gelenekte ebeveynler ve yasi blylik g¢ocuklar kiglklere
oyuncak yapmayi ve oyunlarin kurallarini 6greterek bu kiiltiirel degeri aktarirlar.
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Bu yarismalarin bir kismi biyiklerle kiigliklerin bir arada oldugu yarismalar
seklinde olabilir.

4. Devlet ve sivil toplum orgitlerinin ortak calismalari ile “oyunun cocugun
temel ihtiyaci oldugu ilerde ruhsal ve bedensel anlamda saglikli bir toplum icin
oyun oynamanin gerekliligi” konusunda halki bilinglendirme calismalari
yapilmahdir. Kibris'ta aktif ¢alismalari ile glicli bir konumda olan kadin
dernekleri bu konuda ¢alismalari istenebilecek konumdadir.

5. Belediyeler; okullari, koylerin acik alanlarini ve mahallelerdeki ¢ocuk
parklarini geleneksel cocuk oyunlarinin oynanabilecegi sekilde yeniden
diizenlemelidir (Oguz ve Ersoy, 2007). ipli engeller, saklanmak icin bloklar,
“gicirdak”, yerde cizilmis yilan oyunu, plaka oyunu, celik-comak oyunu
mekanlari vb. olusturulmaldir.

6. Kaltir turizmi agisindan konuya bakildiginda ise, Kibris’in turist alan bir ada
oldugu dikkate alinmalidir. Ozellikle otellerde geleneksel ¢ocuk oyunlarinin
cocuk kuliipleri tarafindan organize edilmesi, ¢ocuklar igin diizenlenen
alanlarda geleneksel oyunlar igin unsurlarin olmasi, bu anlamda yatirimlari
sadece cocuk oyunlariicin degil ilke ekonomisi icin de faydali hale getirilebilir
(Oguz ve Ersoy, 2007).

7. Oyun ve oyuncaklarin strdirulebilirligi icin bilingli blyulklerin yonetiminde
panayirlarda (festival), kdylerin eko glinlerinde veya sadece 6zel olarak onlara
benzer sekilde dizenlenmis gilinlerde, geleneksel oyuncaklari iretme ve
oynama vyarismalari  6dulli  olarak dlzenlenebilir, dizenlenenler
zenginlestirilerek katihm arttirilabilir.

8. Ulke genelinde akademik anlamda sistemli sekilde bir oyun ve oyuncak
derleme ve analiz ¢alismasi yapilmalidir. Derleme ¢alismalarinin arttirilmasi
kisilerle mulakat sirasinda bilgilerinin yeniden hatirlanmasini saglayacak,
eskiye ozlemle merak uyanacak ve mutlulukla hatirladiklari bu degerli
hatiralarini gocuklarina ve torunlarina aktarmak, 6gretmek istegi uyanacaktir.
Boylece toplumsal bellek yeniden insa edilmek tizere tazelenecektir.

9. Kibris’a 6zel analizlerin, ¢6zimlemelerin ve kultlrler arasi karsilagtirmalarin
yapilabilmesi icin Kibris ¢ocuk oyunlari konulu galistay, panel, sempozyum,
kongre vb. diizenlenmelidir.

10. Kibris’ta hali hazirda oyuncak mizesi bulunmamaktadir. Halkbilimcilerin
danismanliginda ozellikle cografyaya 6zgi Gretilen oyuncaklarin sergilendigi
ve 0Ozglin oyunlarin oynandigl somut olmayan kiiltirel miras miuzeleri
kurulabilir.

Goruldugi Gzere oyunlar; kiltirel degerlerin, dilin ve kimligin aktariimasi,
toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesi, cocuklarin fiziksel ve duygusal gelisimi,
noktalarinda ¢ocuklar ve kiiltir icin birgok farkli islev ylklenir. Bu islevler, saghkli
cocuklar ve saglkli bir toplum igin gereklidir. Ginimizde ¢ocuk oyunlari ile ilgili
Kibris’ta yapilan ¢alismalara bakildiginda; 6zellikle televizyon ve sosyal medyanin
duyuru, toplanma, halki harekete gecirme ve dikkat ¢ekmek igin kullanildig
goriilmektedir. Bu durumda sosyal medya (zerinden kurulacak baglantilarla,

21



Géniil REYHANOGLU

gunimuz teknolojisini de aktif sekilde kullanarak yuritilecek galismalar daha etkili
olacaktir. Yukarida bahsedilen 6neriler glindeme taginabilir ve bunlarla ilgili devlet ve
sivil toplum oOrgltleri dikkate deger c¢alismalar gerceklestirilebilirse, ¢ocuk
oyunlarinin ¢ocuk ve toplum icin islevselligi korunabilecek ve sirdurilebilir
olabilecektir.
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Extended Abstract
Introduction

The subject of this study is traditional plays in children's folklore of Northern
Cyprus. Traditional plays have many positive effects on children's mentally and
physically healthy development and learning culture. The rapid urbanization in Cyprus,
apartment life, the increasing cars in numbers and the presence of security problems
have limited the children's playground. The fact that children spend time with
fabricated plays, as well as television and the Internet, has reduced the use of
traditional plays. With the withdrawal of children from the street, the frequency of
playing traditional children's plays started to decrease. All of these reflect to children’s
the physical and mental development negatively. These conditions in the culture
make it necessary to study on traditional children's plays, to draw attention to this
issue and to make solutions to the problems. The aim of this study is to analyze the
functions of and to classify traditional Cyprus children's plays, and to draw attention
to the importance of them to the child's mental and physical development. Another
the aim of the study is to provide solutions for the protection and transfer of plays.
It is thought that this study will be useful in understanding the function of plays,
producing new games, teaching children plays and bringing new solutions.

Method

The population of the study is the Turkish Republic of Northern Cyprus. The
findings of the study were obtained from the field by using observation and interview
method and by scanning written materials. In addition, the compiled material in the
literature was applied. In this study, the tradition of children's plays in the Turkish
Cypriot culture is introduced and the functions of the plays are presented in terms of
culture and children. Children’s games have many functions that meet the needs of
physical movement and imagination development, e.g. fun, self-realization, relaxation,
spending time. Children’s plays are a means of socialization for children to experience
daily life and are a channel of expression in which they imitate adult life with various
roles such as mother, father, doctor, teacher, neighbor, and administrator. In this
study, traditional children's plays in the Turkish Cypriot culture are classified according
to their rules, being toys or not, and being nursery rhymes or not.

Result and Discussion

When we look at the plays in the Cypriot children's folklore, it is seen that
Turkish Cypriot children created many plays in the historical flow, and these products
came to these days (Yorgancioglu, 1997). Although the vast majority of plays like to
come across in Turkey; many names of plays, and rules of the plays seem to be unique
to Cyprus. Play for children in Cyprus starts in infancy. Any material in the
street/garden can be transformed into a toy, which can be played both individually and
in groups. Children, who play the play very well, is respected and emulated, it is wanted
to be next to them in the games or to be in their group. The games can be played
depending on the number of players, the need for large or narrow spaces, and the
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quality of the materials at home, in the garden, in the field, on the road, on the street,
or at school.

After 1974, the Greek-Turkish conflicts were the subject of children's plays,
and not only boys but also girls played guns made with wooden, pegs and bicycle
tires. On April 23rd National Sovereignty and Children's Day, traditional games are
played in competitions organized by teachers. The contexts are not only the plays,
but also the contexts in which many cultural elements and languages are
transmitted. Play and toys, which are a part of culture, act as a solution to many
problems related to children such as motor activity, adaptation to society,
recreation, relaxation, learning, reconciliation, developing imagination, learning
social roles and developing hand skills. It is seen that the plays in Cyprus are very
much a reflection and imitation of daily life.

This study is based on Yorgancioglu's (1997) “Cyprus Children's Plays”, which
consists of reviews on the field. An attempt was made to classify the traditional
children's plays in Turkish Cypriot culture through the material collected from the
field and examples of plays added from other sources in this study. In addition, plays
are examined in the context of its general structure as rules of the game, breaking
the rules or restarting the game, setting up the game, choosing the first one to start
the game, choosing the “it” (“ebe” translated from Turkish as leader in games, or
fined player against other children or group) and the group members, the rhymes
sung in the play, toys with game materials, game places, punishment of the losing
party in the games, game end time.

In Northern Cyprus, efforts are being made to raise awareness about
children's plays, especially through the media, by making documentaries, organizing
various activities, opening workshops, and introducing various projects, news and
social media announcements to bring traditional children's games back to life.

In order to preserve the functionality of traditional children's plays and toys
in Cyprus, “Traditional Cyprus Children's Plays and Toys” should be taught as a lesson
and primary school teachers should be educated and informed on this issue.
Municipalities should reorganize the playgrounds in schools and district, open areas
of the village so that traditional children's plays can be played (Oguz & Ersoy, 2007).
An academic review and analysis of plays should be conducted throughout the
country. Workshops, panels, symposiums or congresses should be organized on
about Cyprus children's plays. Play and toy museums that emphasize intangible
cultural heritage in the country should be established and children should be
provided with information in these museums, exhibit their creativity and have fun
by playing games practically (Oguz & Ersoy, 2007). For the sustainability of plays,
award-winning producing traditional play competitions can be organized at the
fairgrounds or on specially arranged days.
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Her olusumun kendini ait hissettigi formasyonlar gecmisten bugiine kadar
var olmustur. Bu formasyonlardan biri de bugiin Tiirkiye ile Avrupa Birligi
iliskilerinde 6nemli bir yer edinen Avrupali kimligidir. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne
iye olmasi adina vermis oldugu miicadelede Tiirkiye’ye engel olan en biiyiik
nedenlerden birisi Tiirkiye’nin “Avrupali Kimligine” aidiyet hissetmemesidir. Ayni
sekilde Avrupa’nin da Tiirkiye’yi Avrupali olarak degerlendirmemesidir. Dolayisiyla
bu makale, “Avrupali” kimliginin olusumunu ve evrimini dederlendirecektir.
Degerlendirmeye éncelikle Avrupa’nin kékeni analiz edilerek baslanacak ve Tiirkiye-
AB iliskilerinin degerlendirmesi bu makalenin amaci olmadidi icin sadece Avrupa’nin
otekisi baglaminda Tiirkiye’ye ve Miisliimanlara olan bakis agisi degerlendirilecektir.

Anahtar Kelimeler: Kimlik, Avrupa Kimligi, Tiirkiye ve Avrupa Kimligi, Otekilestirme.

FORMATION AND EVOLUTION OF EUROPEAN IDENTITY
Abstract

The formations that each formation feels belong to have existed from the
past to the present. One of these formations is the European identity, which has
taken an important place in the relations between Turkey and the European
Uniontoday. One of the main reasons that hinders Turkey in its struggle to become
a member of the European Union is that it does not feel belongingto
“Europeanidentity”. In the same way, Europe does not consider Turkey as a
European. Therefore, this article will evaluate the formation and evolution of the
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“European identity”. The evaluation will be ginby analyzing the origin of Europe
and, since the evaluation of Turkey-EU relations is not the purpose of this article,
only the perspective of Turkey and Muslims in the context of the other European
countries will be evaluated.

Keywords: Identity, European identity, Turkey and European identity, Othering.

Giris Yerine: Koken Olarak “Avrupa”

Avrupa sOzcUginin ortaya ¢ikmasi, o6zinde iki farkli  olaya
dayandiriimaktadir. Bu olaylar kimi kaynaklarda efsane olarak anlatiimis olup,
Avrupa halklan tarafindan ortak mit algisiyla tarihe kaynaklik etmektedir. Avrupa
sdzcligli diinya karasinin kuzeybati Asya’da kalan kismini ifade etmektedir. ilk
olarak eski ¢caglarda Ege bolgesinde yasayan insanlar Ege Denizi’nin batisinda kalan
tarafi icin, glnesin battigi vyeri belirtmek amaciyla Ereb sozciglini
kullanmaktaydilar(Geary, 2003). Bu soOzcik sonraki silireclerde Yunanlilarin
kullanimiyla Europa adini almis ve bu sekilde glinimuze kadar siregelmistir. Avrupa
sdzclgunin kullanimiyla alakal bir sonraki anlati ise, o donemde Fenike kral
Agenor’un kizi olan Europa’nin Yunan Tanrigasi olan Zeus ile evlenmesi ve Girit'te
yasamaya baslamasi sirecidir. Bu siiregten sonra Europa’ninyasamis oldugu yerlere
kendi ismi verilmis olup, ayni sekilde bu da glnumiize kadar gelmis ve ortak
hatirlama kiltiriini besleyen bir anlati olmustur(Cakmak, 2014: 1; Renger, 2014).

ilgingtir ki, yazilan kaynaklarda Europa’nin Zeus'la evlenmeden énce
buglinkii Libnan bolgesinde yasamakta oldugu belirtilmistir. Nihayetinde bu durum
Avrupa’nin kokenlerinin Dogu’ya da atfedilebilecegi gercegini gozler 0Oniine
sermektedir. Fakat bu durum her zaman igin yok sayilmis ve Avrupa’nin kokleri
Antik Yunan’a dayandiriimistir. Bunun yani sira Roma’da Avrupa’nin jeokdltirel
ozelliklerini ¢ok fazla tasimamasina karsin, jeopolitik anlamda Avrupa’nin kékenini
olusturan bir diger unsur olarak karsimiza gikmaktadir. M.S. 375 yilinda gergeklesen
Kavimler Gogli, Dogu ve Bati Roma’yi ikiye bolmiis, bu tarihten sonra Bati Roma
yikilmis, Dogu Roma (Bizans) ise 1453 yilina kadar varligini siirdirmistir. Bat
Roma’nin yikilmasi siirecini destekleyen barbar kavimler; Ostrogotlar, Vizigotlar,
Vandallar ve Germenler olmak (izere bu topluluklar Bati Roma’nin bulundugu
bolgeyi isgal etmisler ve orada kendi yasam alanlari olan “Kutsal Roma Cermen
imparatorlugu”nu kurmuslardir. Buradan hareketle Kavimler Géci, tarihin seyrini
Avrupali toplumlarin lehine degistirmis seklinde bir yorum yapilmasi yanlis
olmayacaktir(Erdenir, 2010: 40).

Avrupah kaltiri, Roma’nin Bati ve Dogu olmak lzere ikiye ayrilisindan
itibaren olusmaya baslamistir. Ayrica glinimizde devletlerin reelpolitik anlayisla
ifade ettikleri Dogu-Bati kullanimi da Roma’nin ikiye bolinmesi siireciyle
gerceklesmistir. Avrupa’nin en 6nemli Ugayagini olusturan unsurlardan biri hig
siphesiz ki Hristiyanliktir. Avrupa kavraminin kiltirel anlamda yorumlanmasina
olanak saglayan bu unsur 6zellikle “islam 6tekisi” tizerinden sekillenmis olup, VIII.
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ylzyildan itibaren Avrupa’nin tastyiciligini yaptigi dinsel bir kimlik olarak karsimiza
¢ikmaktadir(Aslan, 2009: 47).

Avrupa sozclgunin kiltarel cagrisimlar yapmasi XV. yilzyildan itibaren
gerceklesmis olmakla birlikte “Avrupali” kelimesinin kullanimi da yine bu ylizyilda
gerceklesmistir. Modern ddneme heniiz gecmeden, Sarlman imparatorlugu
déneminde Hristiyanlik etrafinda birlesmis olan Avrupa topluluklari, kilturlerini de
bu cercevede olusturmuglardir. Avrupa kultirinid ortaya ¢ikaran unsurlarin
kapsayiciligindan ¢ok dislayicihigl 6n plana gikmaktadir. Delanty’e gore, Avrupa’nin
olusumu ve gelisimi, farkliliklarin bir arada bulunmasiyla miimkiin hale gelmektedir.
Avrupa’nin dinsel kimligini ifade eden Hristiyanlik, ortak birlik olma agisindan 6nem
atfetse de kimlik agisindan mutlaka o6teki bir dini kimlige gereksinim
duymaktadir(Delanty, 1995: 1). Avrupa’nin VIII. ve IX. yizyillarda Mislimanlarla
yasadigl ¢catismalar sonucunda Misliimanlarin, Sicilya ve ispanya’yi isgal etmeleri
lizerine o tarihten sonra Avrupa kendini “Hristiyan Alemi” olarak tanimlamistir
(Aslan, 2009: 52).

Avrupa, XVI. ylzyila evrilen siiregte heniiz jeopolitik ve jeostratejik anlamdan
baska bir anlami icerememekteydi. Bu vylzyilla birlikte gergeklesen reform
hareketleri, Aydinlanma ve ulus-devletin olusmaya baslamasi slireciyle yavas yavas
Hristiyanhgin birlestiricili§inden uzaklasan Avrupa toplumlari, Turklerin Dogu
Avrupa’da 6nemli bir glic olmaya basladiklari dénemden itibaren Tirklere karsi din
cemberinden ziyade daha glcli olgular etrafinda birlesmeyi amaglamislardir.
Ozellikle 1618-1648 yillar arasinda yasanan Otuz Yil Savaslari’yla birlikte kaybolan
Hristiyan dini kimligi, Westphalia Barisiyla birlikte diger dinlerin de varligini kabul
etmeye baglamistir. XIX. yuzyila gelindiginde ise Asya ve Afrika’da birgok sémirge
elde eden Avrupa, ekonomik ve siyasal anlamda 6zgiin sistemi kurma yolundaki ilk
adimlarini atmistir (Cakmak, 2014: 2-10).

1. Avrupa’da Ulusal Kimlik Siireci

Ulusal kimlik olgusu ulusallasmanin temel tasini olusturmaktadir. Ulusal
kimlik, algilara gore degismekte olan bir olgu olmakla birlikte toplumdan topluma
da degisiklik arz edebilmektedir. Kimi toplumlar farkhliklariyla ulusallasirken; kimi
toplumlar ise farkliliklari 6tekilestirerek ulusallagsma siirecini baslatmislardir. Avrupa
toplumlarinda ise ulusallasma sireci ¢ok eskilere dayandirilmaktadir. Avrupa
halklari ilk olarak Kavimler Gogu ile baslayan hareketliligin olusturdugu topluluklara
kadar uzanmakta olup ilk uluslasma hareketi ise Bati Avrupa’da gorilmektedir. O
donemki tim istikrarsizliklara ragmen belli bir dizene sahip olan Bati Avrupa;
Germenya, Galya, italya, Hispanya ve Britanya olmak iizere bes kralliktan
olusmaktaydi (Coban, 2008: 11-17).

Ulusallasma siirecinin bir sonraki asamasi ise ulus-devlet mantigidir. Ulus-
devlet yapilanmasi ilk olarak Avrupa’da 1648 Westphalia ve 1713 Utrecht
Antlasmalariyla ortaya cikmistir. Bu sirecten sonra ise Avrupa’da ortak kimlik
olusumu ve ulus bilinci daha da hiz kazanmistir (Ozgéker ve Musaoglu, 2016: 77).
Bununla birlikte Avrupa’da ortaya ciktigi genel kabul goren ulus devletin diger
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cografyalarla kiyaslandiginda daha homojen ve sabit bir ulusal kimlik insa ettigi de
gorulmektedir. Baska bir anlatimla Westphalia diizeni ile yerlesik hale gelen
modern devletler sistemi Avrupa’dan diger cografyalara yayillmis ve diinyanin higbir
yerinde burada tezahir ettirdigi ulusal kimligi olusturamamistir. Bunun en carpici
ornegi Orta Dogu cografyasinda gbze carpmaktadir. Zira Avrupa’da ortaya c¢ikan
ulus devletler ile uluslararasinda karsilikli belirlenimci ve tamamlayici bir iliski s6z
konusu iken Orta Dogu’da 6nce ulus devletler ortaya ¢ikmis ardindan ulus yaratma
sirecine gegilmistir. Boylesi bir durumun Avrupah kimligi agisindan en 6nemli
sonucu ise bahse konu bu kimligin digerlerine nazaran tarihsel derinligi daha gugld,
ben idraki daha yiiksek ve &tekilestiriciliginin daha carpici olusudur (inang, 2016:
54).

2. Ortak Avrupa Kimliginin Olusumunda Din Faktorii

Ortak Avrupa kimliginin olusumunda ¢ok 6nemli bir yeri olan Hristiyanligin
temeli Ortadogu’ya dayanmaktadir. Avrupa sozclginin dini kimlik anlaminda
farkindalk vyaratmasi ise Hristiyanlikla birlikte mimkin olmustur. Roma’nin
Hristiyanhg kabul etmesiyle baslayan bu siire¢ ayni zamanda Avrupa’nin étekilerini
olusturmasinin da yolunu agmistir. Hristiyanlik Avrupa igin, dini oldugu kadar
kalturel bir kimligi de ortaya koymaktadir(Akdemir, 2013: 48). Avrupa tarih
boyunca kendini Hristiyan-Bati olarak tanimlamis olmakla birlikte yine bu
diisinceden beslenerek Hristiyan olmayanlara ise karsit bir tavir sergilemis, hatta
daha da ileri giderek bu toplumlara “barbar” yakistirmasi yapmistir. Avrupa ile
bitiunlesen Hristiyanlik, dinin ¢ok 6tesinde bir anlam ifade etmektedir. Yapilan
arastirmalara gore batililarin birgogu Hristiyan olmamakla birlikte kiliseden de
olduk¢a uzaktir. Hristiyanhiga atfedilen anlam ise zaten dinden c¢ok, etrafinda
toplanan batili kesimin sahip oldugu kiltiirdiir. Batili olmak ya da Hristiyan-Bati
kimligine sahip olmak, o toplumun yapi taslarinin &gretileriyle hareket etmek
demektir. Soyle ki her toplumun kendine 6zgi birtakim 6gretileri vardir fakat
kalicilligl ya da toplumdan topluma ne kadar tezahir ettigi tartismali bir konudur.
Hristiyan-Bati killtirinde ise bdyle bir durum s6z konusu degildir. Kisiler
savunduklari ideolojiler ne olursa olsun kendilerini tanimlarken bu kimlikle
tanimlamaktadirlar.  Avrupa halki, igerisinde bulundugu kiltirle adeta
dzdeslesmistir(Ovet, 2007: 97).

Avrupa’nin gecmisten glinimize kadar getirdigi bir takim olgular, dini
kimliginin korunmasinda c¢ok biiyik rol oynamaktadir. Bu olgular ortak hatirlama
kalturtyle kendini var etmis ve toplumdan topluma giiniimiize kadar aktariimigstir.
Daha sonra XVI. ve XVII. Yuzylllarda yasanan din savaglari ve engizisyon
mahkemelerinin kurulmasiyla birlikte sahip oldugu bazi kavramlari yitiren Hristiyan-
Bati, kimi kesimler tarafindan elestirilmistir. Bu donemde Avrupa toplumlarinda
bazi halklar tarafindan farkli kimlik arayisina girildigi de goérilmektedir (Coban,
2008: 30-31).

Gunumuzde ise Avrupa Birligi’'ne Uyelik siirecinde din faktoriiniin ¢ok fazla
o6nemi kalmamis gibi gorlinse de, Avrupa Birligi’ne lye olan birgok tlkenin Hristiyan
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oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu dlkeler icin kiltirel bir temel teskil eden
Hristiyanlik, Avrupa Birligi’'ne Uyelik slirecinde Ulkelere bakis agisini etkileyen bir
unsurdur. Mislimanlhk da giinimuze kadar bu cercevede 6tekilestirilen bir unsur
olagelmistir. Avrupa’nin Musliimanlara karsi sergilemis oldugu tavrin, Hristiyan-Bati
kimliginin 6zglnlGgini korumaya c¢alismasindan kaynaklandigi soylense de,
Avrupa’nin 6zgiin oldugunu sdylemek onu ylceltmeyecek aksine disariya kapali ve
korkak bir toplum haline getirecektir(Birekul, 2009: 71).

3. Avrupa’da “Ortak Kimlik” Olusumunun Tarihsel Gelisim Siireci

Ortak Avrupa kimliginin dayanak noktasi olarak belirtilen Antik Yunan ve
Roma kiiltiirlerinin gelisim siiregleri incelendiginde, Yunanlilarin, bélgenin ikliminin
ve toprak kosullarinin tarima elverisli olmasindan dolayi Ege kiyilarina yerlestikleri
gorilmektedir. Sehir devletleri de ilk defa burada olusmus olup bu anlamda ortak
Avrupa kiltiriiniin beslenmesine katkida bulunmuslardir. Belirtildigi gibi Avrupa
adini Yunan mitolojisinden almaktadir. Buradan hareketle Yunan (Helen) kiltird
icin, Avrupa’yr ismen var eden en 6nemli ilk asama da denilebilir(Aslan, 2009: 48).

Avrupa’nin temellerini atan bir diger unsur ise Bati Roma’dir. Roma
imparatorlugu’nda da, Avrupa’da oldugu gibi CivisSRomanus(Roma vatandasi) ya da
Pax Romana (Roma barisi) seklinde birlik olma hareketleri gorilmektedir. Yine
buglinkli Avrupa’ya benzer sekilde Roma’da da kisilerin serbest¢ce dolasabildigi
ticaret alanlari mevcut bulunmaktaydi. Bu ortak degerlerin ayakta kalabilmesini
saglayan sey ise o ddnemde Roma Hukuku idi. Roma Hukukunun vatandaslik haklari
anlaminda gelismis olmasinin Avrupa’ya da sirayet etmis olacagi, yadsinamaz bir
gerceklik olarak karsimiza gikmaktadir. Roma kiltlri Avrupa kimligini medeniyet ve
hukuk anlaminda etkilemistir(Yurdusev, 1997: 53).

GUnUmuz dinyasinda “Avrupallik” kavraminin somutlastigi bir diger olusum
ise Avrupa Birligi'dir. Avrupa Birligi, olusturmak istedigi Uretimin ve ticaretin
serbestce yapilabildigi ortak pazar alaniyla Avrupali devletlerin ¢ikarlarini maksimize
etmek istemektedir. Bu durum ise yine birlik icinde bir Avrupa’yl gézler oniine
sermektedir(Erdenir, 2010: 63). Avrupa’nin olusum sireci olarak ifade edilen tim
bu olgular, Orta Cag’a evrilen siireg icerisinde gerceklesmistir. Ayrica Avrupa’yi bir
biitin olarak kimlik agisindan incelemek ¢ok zor bir siire¢ olacagindan, Avrupa
kimliginin tarihsel siiregteki evrimi donemlere ayrilarak ele alinmistir.

3.1. Feodal Dénemden Ulus Devlete Gegis Surecinde “Avrupalilik”

Tarihte feodalite, Kavimler Goglinlin Bati Roma’yl yerle bir etmesiyle
baslayan Kutsal Roma Germen imparatorlugu’nun kurulmasiyla devam eden bir
siireci ifade etmekte olup bu siire¢ 1453 istanbul’un fethine kadar devam eden bir
zaman dilimini kapsamaktadir. Orta Cag’in ilk doénemlerinden Kutsal Roma
imparatoru Charlemagne dénemine gelene kadar devam eden siire¢ Orta Cag’in
karanlik dénemine denk gelmektedir. Bu dénemde islamiyet’in dogusu ile birlikte
642 yilinda Muslimanlarin Batiya ilerleyisi gerceklesmis olup Avrupa’nin cografi
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sinirinin degismesinde de Mislimanlar ayni derecede rol oynamistir (Erdenir, 2010:
41).

VIII. ylzyila gelindiginde ise Poitiers Savasl yasanmis ve bu savasla birlikte
Muslimanlar yenilgiye ugratiimistir. Mislimanlarin aldigi bu yenilgiyle birlikte
Avrupa’nin fikri zemini olusturulmaya baslanmistir. Bu yiizyilda gergeklesen savas,
Avrupa’da kimlik cercevesi baglaminda mitos olarak glinimiize kadar anlatilagelmis
bir olaydir. Savasin komutani Charles Martell ise Hristiyan-Bati kiltlirinin
koruyucusu addedilmis ve Avrupa toplumlarinda dnemli bir yer edinmistir. Bu
donemde Muslimanlarin Akdeniz’de etkin giic olmaya baslamasiyla birlikte, ilerde
Avrupa olarak nitelendirilecek olan bolge daha da daralmistir. Akdeniz bu déneme
kadar Avrupa fikriyle var edilmisken bu dénemden sonra ise bu fikrin yavas yavas
kitadan ayrilmaya basladigi gorilmektedir. Pirenne’den aktarildigina gore
Akdeniz’in Misliman goli olmasiyla, Avrupa Dogu-Bati seklinde ayrilacak, bunun
sonucunda ise Avrupa kiiltirel anlamda yoksunlasacaktir. Son olarak bu durum
zaten var olan feodalitenin de gii¢ kazanmasina sebebiyet vermistir. Bu siregler
bitund, oOzellikle de Mauslimanlarin Batiya ilerleyisleri, Avrupa’nin Hristiyanlik
etrafinda birlesmesine de zemin hazirlamistir(Yurdusev, 1997: 36).

islamiyet’in ortaya ¢ikmasindan sonra X. yiizyila gelindiginde halklarda
giderek artan hac yolculugu ile birlikte merkez kentlerde farkli uluslarin etkilesime
gecerek bir arada yasamaya basladigi goriilmektedir. Bu durum Avrupa’da
kozmopolit yapinin ortaya ¢ikmasinda biyilk rol oynamaktadir. Fakat bu durum her
ne kadar kozmopolit yapinin 6niini agtiysa da aksine kiltiirel anlamda bir birligin
onlnl de tamamen kapatmistir. Kalabaliklasan ve icerisinde ¢ok fazla kiltirel
unsuru bir arada bulunduran Avrupa’nin kendi iginde birlesmesi bu dénemde
oldukga zorlagmistir. Soyle ki, zamaninda ayniliklarla bir arada bulunma firsatini
elinde bulunduramamis olan Avrupa, bundan sonraki siiregte “Oteki” kavramini
adeta ilke edinerek, kendine bir yol haritasi belirlemistir. Otekilestirme politikasi
sadece farkl uluslara karsi yapilmaksizin, Avrupa icinde kilise karsiti olan kesimlere
de uygulanmaktadir. Bu durum Dogu ve Bati Avrupa’yi kimlik olarak birbirinden
ayiran en 6nemli neden olmustur (Erdenir, 2010: 42-43).

3.1.1. Cografi Kesifler Dneminde Avrupalilik

Avrupa’da Cografi Kesifler olarak adlandirilan bu siireg¢ XV. ylizyilin sonunda
ortaya ¢ikmistir. Cografi Kesifler Avrupa tarihi agisindan milat kabul edilmektedir.
Ozellikle Bati Avrupa’da bas gosteren kesifler, denizasiri yapilan seferlerle
gerceklesmistir. 1492’de ise Amerika kesfedilmis ve Amerika kitasina bu donemde
cok yogun gocler yasanmistir. Bu donem, Avrupa’nin somirgeciliginin zirveye
ulastigi donem olarak tarihe gegcmis olup kesiften ziyade emperyalizmin ¢agrisimini
yapmistir. Kesfedilen yerlerden Avrupa’ya tasinan bol miktarda degerli maden
Avrupa’da kapitalizmin temellerinin atilmasina da olanak saglamistir. Bu siirecin
sonunda ise feodal dénemin yavas yavas kapandigi ve manifaktirel Gretimle birlikte
burjuva siifinin ortaya c¢ikmaya basladigl bir déneme dogru gidilmektedir.
Avrupa’ya aktarilan bu zenginlikler ekonomik degisimlerin yani sira kiltiirel
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farkhlasmalara da neden olmus, bilim ve sanatta kayda deger gelismeler
yasanmistir. Bilimde, sanatta ve kiltirde yasanan tim bu gelismeler, Avrupa’da
yavas yavag Ozgun bir ortamin olusmasini saglamig ve Avrupa kimliginin
temellerinin atilmasi siirecini de hizlandirmistir(Ozgéker ve Musaoglu, 2016: 73-74).

Son olarak modernlesme gergevesinde ele alinan Avrupa, kendini medeni
toplum addederek “ben ve o6teki”, “medeni olan ve medeni olmayan” cizgisini
olusturmustur. Ozellikle 1453’de Bizans'in yikilmasi ve istanbul’'un Tirkler
tarafindan fethiyle beraber, Avrupa’nin Tiirklere karsi var olan tehdit algisi daha da
yikselmistir. Bu dénemde Osmanli imparatorlugu’nun Batiya ilerleyisinin
hizlanmasi tzerine 6zellikle 1517 yilinda Misir’in fethedilmesiyle birlikte Avrupa’nin
savunma mekanizmasi, Kita icinde ortak bir kimlik kurma yoninde olmustur.
Osmanli imparatorlugu’nun yapmis oldugu fetihler, modern Avrupa tarihinin
baslangi¢ noktasi olarak kabul edilmekle birlikte Tiirk fetihleriyle Avrupa kelimesinin
kullanilma sikliginin dogru orantida ilerledigi aktariimistir (Aslan, 2009: 59-60).

XV. ylzyllda gerceklesen denizasiri seferlerle birlikte Avrupa kimliginin
biitlinlestirici glcli Musliman Dogu karsisinda daha da etkili hale gelmeye
baslamistir. Kegsiflerle birlikte Avrupa’nin laiklesme sireci de baglamistir. Bu
donemde Avrupa’nin elde etmis oldugu sermaye, ulus-devlet mekanizmasinin
gliclenmesine de olanak saglamistir (inang, 2016: 153). Bununla birlikte Cografi
Kesiflerle asamali olarak artan Avrupali kolanizasyonu ortak Avrupa kimliginin
sekillenmesinde de islevsel bir rol Gstlenmistir. Boylesi bir iddiayi saglam bir sekilde
payandalandirmak icin basvurulabilecek en énemli referanslardan biri de siiphesiz
ve belki de ilging bir sekilde modern uluslararasi hukukun kurucusu olarak
nitelendirilen Hugo Grotious’tur. Oyle ki Hugo Grotious uluslararasi hukukun
temellerini attigi “Savas ve Baris Hukuku” adli eserinden 6nce kaleme aldigi
¢alismalarinda bir yandan Avrupali kolonizasyonunu mesrulastiran ama bir yandan
da Avrupal toplumlar nezdinde “biz-6teki” ayrimini belirginlestiren bir yaklasim
sergilemistir.

Grotious diinya Uzerindeki butlin topraklari Tanri’nin insanogluna bahsettigi
nimetler olarak nitelemistir. Fakat her nimetin belirli bir dinsel vazifeyi beraberinde
getirdiginden de hareketle bahse konu bu topraklarin verimli bir sekilde
islenmesinin kutsal bir gorev oldugundan da dem vurmustur. Grotious’un bu
yaklasimina gore bahsedilen bu topraklari verimli bir sekilde islemeyen halklar ise
Tanr’'nin  bu lGtufkarligini  kavrayamadiklari icin hem Tanr'ya karsi giinah
islemektedirler hem de kendilerine bidayette verilen bu topraklar artik onlarin
olmaktan ¢ikmistir. Baska bir anlatimla bu topraklari daha verimli isleyebilecek olan
toplumlarin deniz asin faaliyetleri aslinda aksatilan bir Tanri iradesini yerine
getirmekten baska bir amaci tasimamaktadir. S6z konusu bu tasvirde verimli toprak
isletme kabiliyetine sahip toplumlar Avrupa cografyasina yerlesirken kolonize
edilmeleri mesru hale getirilenler Avrupa disi cografyalardir (Cakmak, 2014: 7-8).
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3.1.2. Ronesans ve Reformasyon Doneminde Avrupalilik

Avrupali olma deyimi, Ronesans ve Reformasyon siireglerine gelene kadar
“Hristiyan-Bati” soylemiyle esdegerdi. Reformasyon donemi ile birlikte
Hristiyanhgin birlestiriciligi dusincesi, yerini akil ve bilimle Uretilen beseri
faaliyetlere birakmistir. Reformasyon Avrupa’da din lzerine yapilan degisikliklerin
surekliligini vurgulamak amaciyla kullanilan bir kavram olmustur. Ronesans ise akil
ve bilimde uygulanan yeniliklere dikkat ¢ekerek Avrupa’yi dini kimlikten siyirip
baska kavramlara yoneltmistir. Bunun en somut Ornegini “laiklik” kavrami
vermektedir (Erdenir, 2010: 45).

Kelime anlami yeniden dogus olan Rdnesans, insani gelisimi temele alarak
ilerleme gostermistir. Ronesans ve Reform siregleriyle birlikte Avrupa kavrami
siyasal bir boyut kazanmis ve bu donemde Avrupa’da o6zgiir dislince ortaminin
varligina ¢ok 6nem verilmistir. Asya icin ise tam aksine geri kalmis toplum
muamelesi yapilmistir. Reformasyonla birlikte yasanan catismalar sonucu
Hristiyanlk dini 6nemini yitirmis, kiltiirel bir boyut kazanmistir. Bu dénemde
sekiler dislincenin 6nl acilmis ve eserlerin bircogu da bu dogrultuda ortaya
konmustur. Voltaire ve Machiavelli gibi distnirler eserlerini Reformasyonun
getirdigi bir takim ilkeler dogrultusunda vermislerdir. Reformasyon siireciyle birlikte
uhrevilikten dinyevilige dogru bir gegis s6z konusu olmustur. Buradan hareketle
Machiavelli'ninahlak anlayisi, din Gzerine kurulu bir ahlak anlayisindan ¢ok insan
iradesine yani beseri olana dayali bir ahlak anlayisi olan Reformasyonla
ortismektedir. Bu dislince tarzi aydinlanmaya giden en onemli slre¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir(Ozgdker ve Musaoglu, 2016: 70-71).

Ronesans oncesi, Orta Cag’in karanlik donemine denk gelen siire boyunca
kilise ve papalik diinyevi olan her seyin Uzerinde bir gii¢c olarak tanimlanmaktaydi.
Kilise o doénemde her ne kadar dini sdylemlerde bulunsa da, halki dinyevi
zenginlikten uzaklastirmasina karsin ekonomik giicii de elinde bulundurmaktaydi.
Halk bir sire sonra etkilesimden kaynakli bilgi alisverisi sayesinde bu durumu
sorgulamaya baslamis ve dinin araci olarak inancin yanina akl da koymustur. Akil ile
birlikte irade kavrami ortaya ¢ikmis ve bu da yine aydinlanmanin yolunu agan
onemli bir slire¢ olmustur(Aslan, 2009: 64). Boylece Ronesans ve Reformasyonla
birlikte Avrupa halklari kilisenin aracihigl olmadan kendi iradeleriyle bir butinlik
kurmaya calismislardir. Bu bitinlGga tetikleyici faktor ise yine Tirk milletine karsi
duyulan kusku olmustur. Buradan hareketle ulus-devlet mantigi devreye girmis ve
modern devletin temelleri atilmistir.

3.1.3. Aydinlanma Donemi’nde Avrupalilik

Aydinlanma Cagl Ronesans ve Reformasyonun etkileriyle belirmis olup XVIII.
Yizyilda gergeklesmis bir stireci kapsamaktadir. Bu donemde Avrupa modern olma
yolundaki ilk tohumlarini ekmistir. Avrupa, Aydinlanma donemi ile birlikte uygar
toplum seviyesine ulasmayl amaglamis ve bunu da laiklik, sekilerlesme gibi
paradigmalarla yiksek oranda basarmistir. Bu durumun somut 6rnegi ise Kirim
savasl sonrasi gerceklestirilen Paris Konferansi’'nda (1856) yasanmistir. Bu
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konferansta hazirlanan antlasma metninde yer alan ibarede, hukukun Hristiyanlar
arasindaki yerine degil de; uygar seviyeye ulagmig toplumlar arasindaki yerine vurgu
yapilmistir. Buna bagl olarak bu slregten sonra ortaklik din gergevesinde degil,
hukuk gergevesinde yapilmaya baslanmistir. Hristiyanligin 6nemi ise, toplumlarda
yaptigl kiltlrel ¢agrisimlarla sinirl kalmistir. Fakat yine ayni donemde Hristiyanlik
zaman zaman birlesme araci olarak yeniden kurgulanmak istenmistir. Dénemin
filozofu William Penn Avrupa (ulkeleri igin ortak bir pasaport c¢alismasini
ongoriurken, ayni zamanda Turklerin karsisinda birlik olmayr da dngérmekteydi.
Hristiyan olmayanlara karsi ortaya konulmus bu kati tavir, Avrupa Kimligi
cercevesinde ele alinmaktadir. Fakat soylenildigi gibi bu ddénemde Hristiyanlik,
Aydinlanma Cagi ile birlikte din temelli degil daha ¢ok kultlirel temelli olmaya
baslamistir (Erdenir, 2010: 44-47).

GlnUmuzde Avrupa’nin modern degerler lizerine inga edilmesinin temelleri
Aydinlanma Cagi'na dayandiriimaktadir. Aydinlanmayla birlikte mesruiyetin
temelinin neye dayanacagl konusunda ¢oziimler Uretilmis ayrica birey ve devlet
iliskisi yeniden kurgulanmistir. Donemin disindrlerinden olan Jean Bodin, SixLivres
de la République adli eserinde toplumsal sozlesme ile birlikte bireylerin
egemenliklerini kendi iradeleriyle sectikleri bir yoneticiye devrettiklerini ve bu
sekilde bir diizen kuruldugunu belirtmistir. Bu siirecten sonra yénetim, halkin rizasi
alinarak yapilmaktadir. Netice olarak Aydinlanma Cagi ile birlikte siyasi bakisg
acllarinin yoéniu degismis olup insanin 6zgurliigiing, iradesini ve yetki alanini temel
alan fikirler Gretilmistir (Ozgdker ve Musaoglu, 2016: 69).

Buraya kadar betimlenen ve feodalizmin bagrindan modern ulus devletin
dogumunu tetikleyen gelismeler neticesinde kimlik faktéri ulus devletlerin temel
parametrelerinden biri haline gelmistir. Ornegin, doga bilimlerinde yakaladigi akil
temelli basariyi toplumsal temelde de dizayn etmeyi amaglayan Aydinlanma siireci
siyasal iktidari uhrevi olandan dinyevi olana kaydirmis ve dolayisiyla
varsayimsal/dogmatik olarak konumlanan mesruiyet anlayisi belirli bir ortak
anlayisin/kavrayisin tGriini olmak durumunda kalmistir. Baska bir anlatimla artik
siyasi otoritenin mesru zemini dini bazi vecibelerin c¢iktisi olmaktan ziyade
Aydinlanma sireci ile birlikte akli 6ncelenen insanoglunda karsihigini bulmak
zorunda kalmistir. Oyle ki “italya’yi yarattik, simdi sira italyanlar’da” slogani ancak
ve ancak ortak kimlik cergevesinde bir araya gelen yiginlarin ulus-devleti ayakta
tutabilecegi anlamina gelmektedir.

3.2. Ulus Devlet Sonrasi Siiregte Ortak Kimlik Arayisi

Avrupa’da ulus devletlerin olusmaya basladigi dénemden sonraki siirecte
ozellikle Akil Cagi'nmin da etkisiyle Modernizm sirecine girilmistir. Modernizm
sureciyle birlikte Avrupa’nin ilgi alani din ekseninden siyrilarak medeniyet
ekseninde gelisme gostermistir. Medeniyet eksenli olgular ise Avrupa’yi, Avrupa ve
digerleri seklinde ikiye bélmistiir. Bu siirec en somut haliyle 1789 Fransiz ihtilali ile
karsimiza ¢ikmakta olup bu dénemde Avrupa’da Birlik disincesi birgok Avrupall
devlet tarafindan kabul gérmustur (Karakus, 2007: 15-17).
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Fransiz ihtilali etrafinda gelisen fikir akimlari, Avrupa kavramini sahiplenirken
ozellikle “esitlik, 6zgurlik, kardeslik” slogani Avrupa kavraminda yeni g¢agrisimlar
ortaya koymustur. Olusan bu yeni diizende Romantizm akimindan etkilenen kimi
gruplar, Avrupalilk kiltiriiniin zedelendigini diislinerek Hristiyan-Bati ikilisini
yeniden insa etmeye calismislar fakat basarili bir sonug elde edememislerdir. Soyle
ki yeni olusan bu dizeni sahiplenmeyen kesimler, milliyetgilik fikrini reddederek
ulus-devleti farkh kdltlrlerin g¢atismasina neden olmakla suglamaktadirlar.
Dawson’dan aktarildigina gore ulus-devlet yapilanmalarinda bir araya gelen farkl
kalturler, Avrupa kavramina da gereken degerin verilmesini engellemistir (Erdenir,
2010: 49-50).

XIX. yazyiin ilk vyarisina gelindiginde ise ulusalct fikri benimsemis
yapilanmalarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu yapilanmaya ilk somut 6rnek ise
FriedrichList tarafindan ortaya konulan Alman Gumriik Birligi’dir. Bu birlik o donem
icin tim kita devletlerini kapsayici nitelik tagimaktadir. Ekonomik temelli kurulan bu
birlik bir siire sonra ise siyasal temelli bir birlige evrilmistir. Bu siirecin ardindan
yasanan 1848 devrimleriyle birlikte her tabakadan kesime hitap eden ulusguluk
distincesi, bir siire sonra Avrupa halklari arasinda c¢atismalara neden
olmustur(Ozgdker ve Musaoglu, 2016: 77-78).

Avrupa’nin merkeziyetci anlayisi, Dogu toplumlari Gizerinde baski yaratmis ve
bu toplumlara, gelismek icin mutlaka batinin desteginin olmasi gerektigi
distincesini asilamistir. Bu sirecten sonra Avrupa misyonerlik faaliyetlerine hiz
kazandirmis ve dogu karsisinda Hristiyan kimligini yeniden kurgulamistir(Yurdigl,
2007: 141). Mitteleuropa (Orta Avrupa) kavraminin ortaya c¢ikmaya basladigi
donemde ise, Almanlarin, genisleme ve Avrupa’nin givenlik stratejisi lizerine
¢alismalarinin oldugu goérulmektedir. Mitteleuropa, cografi anlamin yani sira siyasi
anlamda da Avrupa kimligini ortaya koymustur. Son olarak iki savas arasi ddnemde
de Avrupa’nin bitlinlGgina esas alan olusumlara yer verilmistir. Bu olusumlarin en
onemlisi hic sliphesiz ki Pan-Avrupa distincesi olmustur(Sen, 2004: 39-40).

3.2.1. Pan-Avrupa Diisiincesi

XIX. ylzyllda Kont Kalergi'nin ortaya koymus oldugu Pan-Avrupa fikri,
Avrupa’nin sinirlarinin olduk¢a muglak oldugu, bu sebepten dolayr da sinirlarin
siyasi bir anlam tasimasi gerektigi dislincesini icermektedir(Sen, 2004: 59). Kalergi,
Pan-Avrupa dislincesi ¢cercevesinde bir birlik kurulmasi gerektigini ve bu birliginde
Britanya ve Rusya arasinda olmasi gerektigini savunmustur. Bunun nedenini ise
Britanya’nin Avrupa ve Amerika arasinda iliskileri diizenleyici rol oynayacak giice
sahip olmasiyla aciklamaktadir(Ozgdker ve Musaoglu, 2016: 83).

Suphesiz Kalergi’'nin Britanya’ya diizenleyici bir rol atfetmesi bahse konu
devletin cografi konumuyla da yakindan ilintilidir. Zira Avrupa cografyasi géz 6niine
alindiginda Britanya’nin bir Avrupa devleti olmasi hasebiyle kita Avrupa’sindan
ayrildig1 gorilmektedir. Britanya’nin bu cografi konumu devletin ve toplumsal
yapinin gelisiminde 6ylesine ayirt edici bir rol Ustlenmistir ki hem ulus devlet ile
esgudimsel olarak ortaya ciktigl varsayilan kapitalizm bu cografyada yesermis hem
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de feodal aristokrasinin burjuva karsisindaki yenilgisi ilk olarak bu cografyada
ortaya ¢ikmig ve Kita Avrupa’sina yayilmistir. Oz bir sekilde ifade etmek gerekirse
Britanya’nin cografi olarak ayriksi konumu onun yasadigi siyasi, toplumsal ve sosyal
asamalari  kita Avrupa’sina ihracini  kolaylastirmis buna karsilik ithalatini
zorlastirmistir(Oncii ve Cevizliler, 2015: 15-17).

Avusturyall bir diplomat olan Kont Kalergi 1922’de Bonn’da yayinladigi bir
bildiride Pan-Avrupa Hareketinin kurulmasini teklif etmistir. Bir yil sonra 1923’te ise
ayni adla bir kitap yayinlamistir. Bu bildirisinde ulusal egemenliklerden Avrupa
Birligi lehine feragatte bulunulmasi gerektigini ifade etmistir. 1927 yilinda ilk Pan-
Avrupa Kongresi toplanmis ve bu kongre Fransiz disisleri baskanliginda
yiritiilmistiir. Kont Kalergi’ye gére bu birlik, diinyada Sovyetler, ingiltere ve ABD
gibi glcler karsisinda bir baska glc olarak cikacaktir. Bu da ancak Fransa ve
Almanya’nin bir araya gelmesi ile mimkundiir. Ancak Kalergi’nin bu tahayyiliine
ragmen Rusya Bolsevik Devrimi ile birlikte bu olusuma karsi oldugunu fiili bir sekilde
belirtmistir. Dolayisiyla Rusya, Pan-Avrupa duslincesine dahil edilene dek Dogu
Avrupa kendisini Rusya’dan sakinmistir. Nihayetinde Pan-Avrupa hareketiyle ulus-
Gstl bir yapi kurmak amaglanmis olmakla birlikte bu olusum buglinkii Avrupa
Birligi'nin de temellerinin atildiginin en 6nemli gostergesi olmustur (Coban, 2008:
24-25).

4. Avrupa’nin “Oteki” Algisi

Kimlik denilen olgu, kisinin ne olmadigina dair ortaya konulan
gercekliklerden ibarettir. Derrida’ya gore kimliklerin olusmasi, ancak farkli bir
kimligin varligina baghdir. Oteki olmadig takdirde kimlikler sig kalacak ve
yorumlanamayacaktir. Ayni sekilde Avrupa da kendi 6tekisini yaratarak bir kimlik
olusturmaya galismis ve bunu Musltiimanlar ve Turkler izerinden gergeklestirmistir.
Ozellikle VII. yiizyilda islam karsithigi (izerinden gelisen Avrupa kimligi, Roma
imparatorlugu’nun Hristiyanligi kabul etmesiyle baslamis bir siire¢ olagelmistir.
Rénesans ve Aydinlanma dénemleriyle birlikte uygar toplum seviyesine ulagmayi
amagclayan Avrupa igin medeni olmayan toplumlar oOteki olarak algilanmistir.
Avrupa’da zamana ve algiya gore degisen otekilik, her donem igin farkh bir anlam
ifade etmistir (inang, 2016: 156-159).

Avrupa kimliginin temelinde bir ikilik s6z konusudur. Avrupa’yl Avrupa yapan
temel argliman da budur. Gegmisten gliniimiize kadar siiregelen Avrupalilik, kimi
zaman demokrasiyle baskiyi, kimi zaman da yasal olanla yasal olmayani ayni anda
uygulamis bir olgu olmustur. Roma ve Antik Yunan kiltirlerini bir arada bulunduran
Avrupa bu yoniyle de hem diinyeviligi hem de uhreviligi icerisinde barindirmaktadir
(Ozgdker ve Musaoglu, 2016: 39-40). Avrupa’da ulus-devletlerin olusmasiyla birlikte
farkli yapilari igerisinde bulunduran topluluklar ortaya ¢ikmistir. Bu siiregten sonra
ise bu topluluga dahil olmayanlar tehdit algisi olusturmaya baslamislardir. Ulus
bilinci, icerisinde bulunan farkhliklari bir potada eritirken, “biz” kavramini yaratmis
olup ayni zamanda kendisinden farkl gordigii ”oteki” kavramini da beraberinde
gindeme getirmistir(Yurdigil, 2007: 25-26).
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Sonug Yerine: Avrupa’nin Otekileri, Miisliimanlar ve Tiirkler

Avrupa’da kimlik bilinci, o kimlige karsi herhangi bir tehdit algilamasinda
daha da giglenmektedir. O tehdit ortadan kalktiginda ise “biz” olgusu
zayiflamaktadir. Avrupa kendi kimligini kendisinden farkh olanla iletisim igerisine
girerek kurmaktadir. Ozellikle Misliimanlarin Fransa Gaulle’nin (Galya) giiney
kismini ele gegirmesi ve Turklerin Viyana kapilarina dayanmalari sonucunda Avrupa
kimligi savunuculari daha da kenetlenmis, bu sire igerisinde ayni sekilde
Mislimanlar ve Turklerde aidiyetlik tanimlamalarini yapmislardir. Buna bagli olarak
otekilestirme eyleminin karsilikh bir sireg icerisinde gercgeklestigi belirtilmelidir.
Avrupa’nin Tirkleri otekilestirme eylemleriyle birlikte ayni sekilde Osmanh da
Avrupa’y! 6tekilestirmistir. Fakat 6zellikle Osmanl Devleti’nin son donemlerinden
itibaren Batinin 6rnek alinmasiyla beraber, Avrupa Osmanli Devleti icin “etkili 6teki”
konumunda seyretmistir.

Orta Cag’in karanlik déneminden itibaren islamiyet Avrupa’nin étekisi olarak
belirtilmis olup 6zellikle 1950’lerden itibaren Avrupa’ya is¢i gbclinlin yasanmasiyla
birlikte Mduslimanlari daha iyi tanima firsati bulan Avrupa bu siiregten sonra
Mislimanhk ve gd¢menlik kavramini ayni gergevede kullanmistir. Avrupa’nin bu
nitelendirmesi tehdit algisini da beraberinde getirmistir. Bu siireci izleyen bir diger
dnemli olay ise 11 Eyliil 2001 saldirisidir. Bu tarihten itibaren Avrupa’da islamofobi
zirve yapmis ve Miuisliman kokenli gocmenler potansiyel bir terorist olarak
algilanmaya baslanmistir. Ezciimle, 6teki algisi Tirkiye'nin ve Avrupa’nin iliskilerin
temel etken olmustur. Ayni sekilde buglin Tarkiye-Avrupa Birligi Gyelik slreci de
oteki Uzerinden ilerlemektedir. Dolayisiyla taraflarin bu algilamalari, dini temelli
korkularin ideolojik dislincelere biriinmesiyle olusmus ve miizakereden g¢ok
miicadele igerisinde olacaktir.

Kaynakg¢a

Akdemir, Erhan. (2013). Avrupa Birligi'’nde Kimlik, Kiltir Tartismalari ve
Tiirkiye. Ekin Basim ve Yayincilik, Bursa.

Aslan, Cemile. (2009). Avrupa Kimligi Olusumuna Tiirk Kimliginin Etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atilim Universitesi, Ankara.

Birekul, Mehmet. (2009). Tiirkiye’nin Avrupa Birligi Uyeligine Karsi Avrupa’da
Yikselen Kiltlrci Séylem ve Din Faktori: Avrupa Basinindan Okumalar. Selguk
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 28 (28).

Cakmak, Haydar. (2014). Tiirkiye-Avrupa Birligi lliskileri. Baris Kitap, Ankara.

Coban, Filiz. (2008). Avrupa Kimliginde Tiirkiye’nin Yeri: Avrupa’daki Tiirk
imgesinin Avrupa Birligi Uyeligine Etkileri. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Delanty, Gerard. (1995). Inventing Europe, Idea, Identity, Reality. Macmillan,
London.

37



Avrupa Kimliginin Olusumu ve Evrimi

Erdenir, F. H. Burak. (2010). Avrupa Kimligi, Avrupa Birligi’nin Yarim Kalan
Hikdyesi. Alfa Basim ve Yayincilik, istanbul.

Geary, Patrick J. (2003). The Myth of Nations: The Medieval Origins of
Europe. Princeton University Press, Princeton.

inang, Hisamettin. (2016). Avrupa Birli§i'ne Entegrasyon Siirecinde
Ttirkiye’nin Kimlik Problemleri. Adres Yayinlari, Ankara.

Karakus, Can. (2007). Avrupa Birligi'nde Kimlik: "Avrupa Birligi Kimlik
Tanimlama Mekanizmasinin Incelenmesi”. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Baskent Universitesi, Ankara.

Oncii, Ali Servet, ve Cevizliler, Erkan. (2015). Avrupa Biitiinlesmesi icin
Onemli Bir Adim: “Avrupa Konseyi”’ ve Tiirkiye’nin Konseye Uyeligi Meselesi. Gazi
Akademik Bakis, 13 (7).

Ovet, Talha. (2007). Avrupa ‘Oteki’si. Stratejik Arastirmalar Dergisi, 11.

Ozgoker, Ugur, ve Musaoglu, Neziha. (2016). Avrupa Kimligi Kurgusu.
Paradigma Akademi Yayinlari, istanbul.

Renger, Almut-Barbara. (2014). Tracing the Line of Europa: Migration,
Genealogy, and the Power of Holy Origins in Ancient Greek Narrative Knowledge
and Cultural Memory. History and Anthropology, 25 (3): 356-374.

Sen, Seyhan. (2004). Avrupa Birligi’nde Kimlik Sorunu. Yayinlanmamis Yiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara

Yurdigul, Yusuf. (2007). Avrupa Birligi'ne Uyum Siirecinde Ulusal Kimlik
Olgusu ve Ulusal Kimligin Televizyon Haberlerinde Sunumu. (Yayinlanmamis Yiksek
Lisans Tezi), istanbul: istanbul Universitesi.

Yurdusev, A. Nuri. (1997). Avrupa Kimliginin Olusumu ve Turk Kimligi.
Tiirkiye ve Avrupa, (Ed.) A. Eralp. imge Kitabevi, Ankara.

Extended Abstract

The states of the continent of Europe, defined as imperial is throughout
history, have colonized many communities since the 4th and 5th
centuriesandconsideredtheirownsocietydifferentandsuperiortoothersocieties in
allcircumstances. This situation is also closely related to the economic power that
comes from the colonialism of Europe. This process, which was started with the
crusades in Europe, brought about an attitude towards Muslims. In Europe,
especially after the Second World War, it is seen that the idea of united Europe was
adopted within the framework of the idea of nationalism. Although some
formations were set up in the way of moving from here, it was not very successful
in that period. However, the Pan-European idea put forward by Richard von
Coudenhove-Kalergi in the 19th century found a lot of support during the period
and political boundaries were envisaged for Europe, whose geographical
boundaries were not clear. It is the first time that a transnational structure has
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been established with the idea of Pan-Europe and the foundations of the European
Union have been laid with these processes.

The historical periods of the story of being “European” are mentioned in the
study, in which the formation process of the notion of Europeanism is dealt with
especially with the turning points of Europe, and it is emphasized that the
formation process of the European Union covers the values that European states
have. These values, which are particularly focused on the intellectual gains that
Europe has, are explained in the study as law-based values associated with
individuals. The concept of Turkishness, which has been associated with the
perception of Islam since the Turkish society dominated the Mediterranean, has
created a perception of potential threat by the European People. The main reason
for this situation is the mismatch of interests. Turks and Muslims, who have been
perceived as the “constant other”of Europe for centuries, are not considered
European, neither geographically nor culturally, nor have had difficulties in the
process of joining the European Union. These societies, often excluded because of
their religious and cultural identity, were seen as completely alienated from their
European identity and othered in this direction. This is evident in many works of art
and writings in Europe. In addition, many philosophers in Europe also have
negative statements about the Turks that can not be ignored. In today’s world,
such examples are often encountered.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i liderlik tiplerini belirlemeye
yonelik olarak hazirlanan Sinif ici Odretmen Liderlik Olcegi’nin (SOLO) gecerlik ve
giivenirligini incelemektir. Olcek gelistirme siirecinde yer alan érneklem Gaziantep ve
Hatay’da gérev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Toplam 566 sinif
6gretmeni g¢alismaya katilmistir. Uygulama siireci ardindan analiz ¢alismalari
baslamistir. Gegerlik calismalari igin yapi, kapsam ve gériiniis gegerlikleri incelemistir.
Yapi gecerligi kapsaminda AFA ve DFA yapilmistir. Kapsam ve goriiniis gegerligi igin
de uzman gériisiine basvurulmustur. Giivenirlik ¢alismalari kapsaminda i¢ tutarlihk
katsayilari ve madde analizi hesaplanmistir. Olcedin KMO dederi 880 bulunmus ve
Bartlett testinin istatistiksel olarak anlamli oldugu (x2=4082.126, sd=630)
belirlenmistir. 58 maddeden olusan taslak digek AFA, DFA ve giivenirlik ¢calismalar
sonucunda dért faktér ve 34 madde olarak son halini almistir. Sonug olarak élgegin
gegerli ve giivenilir lgme araci oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik, 6gretmen, 6gretmen liderligi, 6lcek gelistirme

1 Bu galisma Eris (2019) tarafindan Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Bilimleri alaninda hazirlanan vyiiksek lisans tezinden vyararlanilarak ve gelistirilerek
hazirlanmigtir.
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Sinif ici Ogretmen Liderlik Olcedi’nin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi

DEVELOPMENT OF IN-CLASS LEADERSHIP SCALE: VALIDITY AND
RELIABILITY STUDY
Abstract

The aim of this study is to examine the reliability and validity of the In-class
Leadership Scale (ICLS), which is prepared to determine the in-class leadership types
of teachers. The sample in the scale development process consists of teachers
working in Gaziantep and Hatay. A total of 566 teachers participated in the study.
After the application process, analysis studies have started. The validity of the
structure, scope and appearance were investigated for validity studies. Within the
scope of construct validity, EFA and CFA were conducted. Expert opinion was applied
to the scope and appearance validity. Within the scope of reliability studies, internal
consistency coefficients and items analysis were calculated. The KMO value of the
scale was found to be .880 and the Bartlett test was found to be statistically
significant (x2=4082.126, sd=630). The draft scale consisting of 58 items was finalized
as four factors and 34 items as a result of EFA, CFA and reliability studies. As a result,
the scale was found to be a valid and reliable measurement tool.

Key words: Leadership, teacher, teacher leadership, scale development

Giris

Lider, her topluluk ve grupta farkli sekilde konumlandirilabilir. Bunun sonucu
olarak her grupta, toplulukta liderden beklenen davranislar farkli olmustur. Farkli
beklentiler de liderlik icin farkli tanimlar ortaya ¢ikarmistir. Liderlik, yonetim bilimiyle
ilgili ve is dinyasina ait bir kavram oldugu kadar toplumsal yasamda, psikolojik
iliskilerde, politik durumlarda, askeri ve felsefi alanlarda ele alinabilen bir kavramdir
(Sisman, 2002). Liderlik, sosyal bilimlerin iginde yer alan bir olgu oldugu igin higbir
zaman fizik kurallari gibi kesin bir sonuca vardirilamaz.

Liderligin bircok tanimi olduguna ve her alan i¢in farkli 6nemlerinin 6n plana
¢iktig soylenebilir. Sinif igindeki liderlik tanimlamasi da ayrica yapilabilir. Sinif iginde
lider, 8gretmendir. Ogretmenlerin sinif igerisindeki rollerinden birisi de 6grencilere
liderlik yapmaktir. Ginimizde bu rol daha da 6n plana g¢ikmistir. Clnkd artik
ogretmenler bilgi aktaran degil bilgi kaynaklarina yonlendiren konumundadir.
Ogretmenler hem bir egitici hem bir rehber hem de bir liderdir. Ogretmen liderliginin
gerektirdigi davranislar ile 6gretmenlerin kisisel, mesleki nitelikleri ve sahip olunmasi
gereken vyeterlikler uyum icindedir. Yani 6gretmenler gerekli yeterlikleri Gzerinde
tasiyorlarsa dogal olarak sinifin lideridirler ve bu liderlik gérevini gerektigi sekilde
yerine getirmeleri gerekmektedir.

Ogretmen liderligi kavraminin gecmisi cok eskidir. Uzerine ¢ok fazla arastirma
yapilmis ve diisiinceler tiretilmistir. Ogretmenler uzun zamandir egitim gevrelerinde
farkh durumlarda liderlik gorevini Ustlenmislerdir. Zimrelerinde, okullarinda ve
cesitli topluluklarda lider olarak 6gretmenler bulunmustur. Ancak 6gretmenler bu
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durumlarda ya kagit tzerinde lider olmuslar ya da sadece temsilci olmuslardir.
Glnimuzde 6gretmen liderligi kavraminin 6nemi daha gok anlagiimaya baslanmistir.
Okullarda son yillarda meydana gelen degisim ve gelisimlerle ilgili olan arastirmalar
gliclii ve lider 6gretmen distlincesini ortaya ¢ikarmistir (Harris ve Muijs, 2005). Egitim
sistemindeki degisiklerle beraber de 6gretmen rolleri igerisinde liderlik vasfini daha
gok 6nemsenmeye baslanmistir. Ulkemizin 2004 yilindan bu yana benimsedigi
yapilandirmaci yaklasim bilgili ve sert 6gretmen modeli yerine, uzman ve glcli lider
o6gretmenin sinif icerisinde daha verimli olacagini savunmaktadir.

Lider 6gretmenler igin yapilmis tanimlari Murphy (2005) séyle agiklamistir:

e Ogretmen liderler okul ortaminda hem &grencilerin hem de yetiskinlerin
davranislarini etkileyen 6gretmenlerdir (Brownlee,1979).

e Ogretmen liderler siniftaki problemleri ¢ézmek icin teknik bilgi ve yeni
Seyler 6grenmeye olan istekleriyle digerlerini cesaretlendirmeyi basarabilenler
olarak tanimlanirlar (Rosenholtz,1989).

o Lider 6gretmen, okulda hem 6gretmen hem yetiskinleri etkileyen kisidir.
Ogretmen liderligi 6gretmenlerin birbiriyle olan yardimiyla ilgilidir, bu sayede
ogretmenler 6grencilere daha iyi yardim eder ve okulun amaglarina erismek
kolaylasir (Pellicer ve Anderson, 1995).

Little (1990) 6gretmen liderligi kavramini tanimlamak icin dort 6lglt ortaya
koymustur:

ilk olcit, lider dgretmen okulda ve toplumda veliler araciligiyla sosyal
iliskilerin gelismesini saglar.

ikinci ®lcuit, lider 6gretmen yapilan egitim ve &gretim faaliyetlerinin
incelenmesini saglar. Bu inceleme igin meslektaslariyla isbirligi halinde galigir.

Ugilincli 6lgiit, dgretmen liderliginin danismanlik yéniinii vurgular. Lider
o6gretmen egitimde uzman ve énemli bir bilgi kaynagidir.

Doérdiincu ve en dnemli 6lgiit, lider 6gretmen gevresiyle giglu iletisim aglan
kurar. Edindikleri dostluklar 6rgit kiltliriini dogrudan etkiler (Little, 1990, akt; Can,
2007). lyi bir liderin vasiflarini kendinde tasityan bir 6gretmen; sadece dgrencileri
Uzerinde degil, velileri, 6gretmen arkadaslari ve okul idaresi lizerinde de etkili
olacaktir.

Lider olarak 8gretmen 6gretim ile egitimi harmanlayarak isler. Ogrencileriyle
arasinda saglam bir gliven duygusu vardir. Sinifta hem bir rehber hem bir danisman
hem de uzmandir (Can, 2006). Ogretmenin lider olarak sinif ortaminda etkinlikleri
o6grenci seviyesine uygun bir Sekilde tasarlayip 6grencileri de yénlendirme roli
vardir. lyi bir lider olabilmek icin &grencilerini tanimali, isteyerek katilacaklari
6grenme ortami olugturmalidir.

Lider olarak 6gretmen; 6grencilerin, velilerin, diger 6gretmenlerin ve okul
idaresinin beklentilerini karsilayacak vyeterliliklere sahip oldugu olcude etkili
olabilecektir. Lider olarak 6gretmen, sinifi igin egitim hedefleri belirleme, bireysel
farkhhklara uygun 6gretim ortami hazirlama, 6grenci gelisimini takip etme, velileri
ogretim ortamina katma ve okulun vizyonu dogrultusunda calismalar yapma
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gorevlerini tstlenir. Ogretmenler, dgrencilerin sorumluluk almasini ve karar alma
yetilerini gelistirmek icin etkinlikler duzenliyorsa hem &grencilerine liderlik
duygularini tattirmis hem de kendi liderliklerinin etkinligini gérmis olurlar (Can,
2009b). lyi bir lider, dgrencileriyle gerektigi zaman yetkisini paylasmaktan ¢ekinmez.
Lider 6gretmen, dokunulmaz ve ulasiilmaz olmak istemez. Aksine Ogrencileriyle
distince alisverisi yapmanin faydali olacagini distntr. Etkili bir lider bulundugu
topluluga ya da gruba gilven verir, gelisim adina vizyon ortaya koyar, kriz aninda
dogru ¢6zUmu arar, gerektiginde risk alir, bilgi ve beceri olarak uzmanlasmak igin
arastirmaci olur, bireysel farklliga ve potansiyele deger verir ve karmagsik durumlari
olabildigince basitlestirir (Can, 2008). Ogretmenlerin liderlik yaparken sahip olmasi
gereken kisilik 6zellikleri ve yonetim becerileri vardir. Hitabet, kisiler arasi iletisim
kurabilme, grup ¢alismalarina yatkinhk, degisime acik olma, anlayis, sabir, gliven
verici olma, kriz yonetebilme, eldeki kaynaklari kullanabilme bu 6zelliklerden sadece
birkagidir.

Yukarida siralanan bu  ozelliklerin  hepsinin  dogustan  getirilmesi
beklenmemektedir. Liderler sirekli olarak kendilerini gelistirmeye calismaldirlar. Bu
becerilere sahip olma dereceleri onlari daha etkili liderler yapacaktir.

Crowther (2009) 6gretmen liderligi ile ilgili 6zelliklerin ana hatlarini Séyle
dzetlemistir. Ogretmen liderler:

e Ogrencilerin gelecegi hakkinda olumlu disiinerek 6gretmenlerin
,degisim yaratan profesyoneller" imajina katkida bulunarak iyi bir yasam igin inang
verirler.

e Okul capinda, paylasimci bir pedagoji yaklasimini destekleyerek; uzman
egitimine, karmasik konularda bilinglendirme olarak yaklasarak, meslektaslarinin
¢alisma ve konusmalarinda vyeni fikirler (Ureterek toplumun 06grenmesini
kolaylastirirlar.

e Ogrencilerin yasamlariyla icten bir Sekilde ilgilenerek, kisisel dgretim
yetenek ve becerilerini gelistirerek, pedagoji uygulamalarina 6zen gostererek
pedagojik alanda uzmanlasmaya ¢alisirlar.

o Ozellikle dislanmis ve magdur birey ya da gruplara destek olarak
yoneticilerle esitlik, dogruluk ve adalet konularina ¢6ziim bulmak icin calisarak,
cocuklarin gelisim dénemlerine uygun bir dil gelistirerek okul kiltiirindeki ve
yapisindaki engellere karsi dururlar.

e Mudirle, yoneticilerle ve diger 6gretmenlerle okulun vizyonu, degerleri,
pedagojik uygulamalari ve profesyonel 6grenme aktiviteleri arasinda etkilesim
saglayan projeler gelistirerek, dis yardim kollarini gelistirerek fikirleri uzun soluklu
fiillere dontstirirler.

e Yiiksek basari ve beklentiyi vurgulayan firsatlar yaratarak, okul capinda
sorunlarda grup sorumlulugu yaratarak basari hissini gelistirirler.

Ogretmenlerin sadece bilgi kaynagl roli giinimiizde yetersiz kabul
edilmektedir. Bilgiye ulasmada gesitli teknolojik kaynak ortaya ¢ikmistir. Ancak,
bilgiye ulasmadaki teknolojik olanaklar ne kadar artarsa artsin, bir rehbere olan
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ihtiyac hi¢ azalmayacaktir (Karacaoglu,2008). Aksine, rehbere olan ihtiyag artacaktir.
Cunku sistemdeki parga sayisi arttikga yoneticinin kiymeti de o oranda artacaktir.
Yapilandirmaci egitimle beraber 6gretmenlerin uzmanlik rolliniin yanina rehberlik,
liderlik ve 6grencilerin liderlik becerilerini kazanmasini saglama rolleri de eklenmistir
(Tuncel, 2011). Ogretmen her zaman sinifin lideri olarak kabul edilmekteydi. Ancak
o6gretmen liderliginin 6nemi daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir.

Sinif yonetimi, sadece 6grencileri disipline etme etkinlikleri degildir. Sinif
ybnetimi, 6grencilerin akademik, duygusal ve sosyal gelisimlerini kapsar (Sabanci,
2008). lyi bir lider olarak 6gretmenin sinif yénetimini, 6grencilerini bu yénlerden
gelistirmeye  yonelik  etkinliklerin ~ dizenlenmesi  seklinde  tanimlanmasi
gerekmektedir (Evertson ve Weinstein, 2006). Baska bir ifadeyle, 6gretmenin sinifi
yonetirken 6grenme ortamini 6grencilerin gelisim 6zelliklerine goére diizenlemesi ve
Ust dizeyde 68renmeyi saglamak icin ¢abalamasi da denebilir (Stronge, Tucker ve
Hindman, 2004). Siniftaki iyi bir lider; 6grencilerin ilgi, yetenek ve beklentilerini
anlayarak hareket edebilendir (Aydin, 2016). Sinifi yonetmek, sadece 6grencilerin
sessizce ders dinlemesini saglamak degildir. Sinif yoneten, gézeten 6gretmen olumlu
sinif atmosferi olusturur, dersleri verimli isler ve ayni zamanda Ogrencilerini de
yakindan tanir.

Egitim — Ogretim faaliyetlerinin merkezinde olan 06gretmen, egitimin
planlanmasindan, ylratialmesinden ve hedefe ulastiriimasindan sorumludur. Okulun
egitim hizmetlerini ireten 6gretmen, egitim sisteminin vazgecilmez bir pargasi olarak
gorulmektedir (Basaran, 1993). Bu agidan bakildiginda 6gretmenin okuldaki roli bilgi
yayicilik, rehberlik, disiplincilik, yoneticilik, yargichk, sirdaslik, ana-babalik, dnderlik
olarak siralamak olarak degerlendirilebilir (Tezcan, 1994). Siralanan rollere
bakildiginda 6gretmenlerin ayni anda bircok beceriyi biinyelerinde barindirmasi
gerektigi  gorilmektedir. Birbirinden 6nemli rollerin hakkiyla {stesinden
gelebilmeleri icin 6gretmenlerin gerekli bilgiye, beceriye, dislinceye, donanima ve
tutuma sahip olmalarini gerektirmektedir (Giindiiz ve Can, 2013). Ogretmenlerin bu
donanimlara sahip olma yeterlilikleri ile verimli ders islenmesi arasinda iliski vardir.
Alanindaki yayinlari ve egitimleri takip ederek 6gretmenler hem eksiklerini
tamamlayip hem de yeni bilgiler elde edebilirler.

Egitim - Ogretim sireci, uzmanlik ve beceri gerektiren bir siregtir. Strekli
degisen ve gelisen egitim ortaminin en 6nemli parcgasi olan 6gretmenin de yasanan
degisim ve gelisimi yakindan takip etmesi gerekmektedir. (Feiman, Nemser, ve
Remilland, 1996, Akt: Kuran, 2007). Bu degisim ve gelisimin zorunlu bir sonucu olarak
“6gretmen liderligi” 6n plana ¢ikmistir. Glinlimiiz diinyasinda sadece bilgi aktaran
O0gretmen 6zelligi aranmamaktadir. Bilgi paylasan ve ayni zamanda bilimsel ve akilci
dislinebilen, gilincel teknolojik gelismeleri takip eden ve teknolojiyi kullanabilen
dgretmenlere ihtiyac duyulmaktadir. Ogretmenlerin, arastirmaci ve elestirel bir bakis
acistyla dislinebilmesi oldukga 6nem kazanmustir. Bu 6zelliklere sahip 6gretmenlerin
de bilgiyi kullanabilen, sosyal, kendini gerceklestirme yolunda olan, yaratici
distinebilen, Gretken, isbirlik¢i, 6grenmeyi 6grenen ve bunu yasam boyu kullanmayi
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benimsemis bireyler yetistirmesi beklendigi ifade edilebilir. Hedeflenen 6grenci
profili igcin 6gretmenlerin liderlik yapmasi énem kazanmistir. Artik 6gretmenler alan
bilgisinde uzman oldugu gibi yénetme ve yonlendirme konularinda da uzman
olmalidir.

Genel kabul olarak yonetmek egitim vyoneticilerine, 06gretmek ise
O0gretmenlere yiklenmis gorevlerdir. Ancak 6gretmenlerin okul icinde ve disinda
velilerle, 6grencilerle ve egitim yoneticileri ile kurdugu iligkilerde liderlik 6zelligini
yansitmasi gerekir. Dolayisiyla glinUmuz egitim anlayisinda 6gretmenin sadece “bilgi
aktaran kisi” konumunda olmasi yetersiz olmaktadir. Bu durum gbéz Online
alindiginda 6gretmenlerin “6gretimsel lider” olmasi kaginilmazdir. Katzenmeyer ve
Moller (2013) 6gretmen liderliginin mantiksal doért temeli oldugunu belirtir. Bunlar;
orgitsel kapasiteyi gelistirmek, demokratik toplumlari modellemek, 6gretmenleri
yetkilendirmek ve 6gretmen profesyonelligini arttirmaktir. Bu doért temelin etkilerini
gbz online alinca 6gretmen liderliginin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Ogretmen liderligi; okula ve &grencilere model olmayi, kendisini ve okulunu
gelistirmek i¢cin zaman ayirmayi, diger 6gretmenlerle is birligi yapmayi kapsamaktadir
(Kaya vd., 2011). Ogretmen liderler, sadece 6gretmenlik yapmazlar ayni zamanda
liderligin etkileyici 6zelligini kullanarak ¢alisma arkadaslarini ve 6grencilerini olumlu
yonde etkilerler. Lider 6gretmen, egitim - 6gretim etkinliklerini 6grencilerin gelisim
diizeylerine gére diizenler; 6grencilerin bu etkinliklere isteklendirir, katar ve yapilan
bu paylasim ile 6grencilerle beraber kendisi de Ogrenir (Glrses, 2015). Lider
ogretmen hem kendisini hem de o6grencilerini slirekli gelisime yoneltebilme
becerisine sahiptir. Ogretmen liderler, 6grencilerle birlikte &gretim vizyonunu
paylasabilen, bunun gereklerini planlara yansitarak ve hem kendisi benimseyerek
hem de oOgrencilerine benimseterek gerceklestiren kisilerdir (Glrses, 2015).
Ogretmenlerin 6grencilerle, diger 6gretmenlerle ve egitim programlariyla olan dogal
baglantilari, onlari okulda motivasyon ve sinerji olusturan ve okul reformu
calismalarini etkileyen bir pozisyona getirebilir (Can, 2009a). Bu sayede lider olarak
6gretmen cevresinde degisimin ve gelisimin 6nclist olacaktir.

Gakirer (2012) lider 6gretmenin hayatimiza dokunuslarindan bahsederek lider
ogretmeni su sekilde betimlemistir: Lider 6gretmenler, Ogrencilerin hayatina
mutlaka etki eder. Zorunlu ve olumlu yonde bir degisim meydana getirirler. Onlar,
ogrencilerin hayatlarinda etkisi uzun slire devam edecek etkiler olustururlar.
Ulkelerin gelismesinde gdriinmese de lider 6gretmenlerin payi vardir.

Ogretmen liderligi konusunda alanyazinda cesitli siniflamalar yapilmistir. Bu
dlcekte bes liderlik tipi incelenmistir. Olcege kaynak olan ise French ve Rayen
(1970)’in belirlemis oldugu liderlerin gi¢ kaynaklaridir. Daha 6nce (zerinde
durulmadigi igin bu 6lgekte gii¢ kaynaklarina gore bir liderlik siniflamasi yapiimistir.

French ve Rayen (1970) liderlerin kullandiklari glcin kaynaklarini bes alt
baslik altinda incelemislerdir (Akt: Aydin,2016). Ayrica Literatlrde yer alan ¢alismalar
(Buchanan ve Huczynski, 1992; Mullins,1999; Jex, 2002; Eraslan, 2004; Aysel, 2006;
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Arun, 2008) incelenmis ve incelemeler sonucunda bu liderlik tiplerinin 6zellikleri
ortaya cikarilmistir.

Zorlayici (Coercive) giig: Grup Uzerinde etkinlik kurmak ve grubu hedef
dogrultusunda yonlendirmek igin gruba karsi yapilan zorlamalardir (Eraslan,2004).
Zorlayici gli¢ tird, liderin yonlendirmelerine karsi gelen, yonlendirmeleri yerine
getirmeyen grup Uyelerini kontrol etmeyi hatta duruma gore ceza vermeyi ifade
etmektedir. Zorlayici giictin strekli kullanilmasi, 6grencileri incitebilir, rahatsiz
edebilir. Ayrica stirekli kinamak sinifta kontroli zorlastirabilir.

Zorlayici glig, 6dullendirici gliclin karsitidir. Kontrol ve ceza verme gliclini
yansitmaktadir. Ogrencilerin sinif kurallarina uymadiklarinda veya sorumluluklarini
yerine getirmediklerinde cezalandirilacaklari korkusu ile hareket etmeleri zorlayici
glcin bir yansimasidir. Bu korku havasi ve cezalandirmak liderin otoritesini ifade
etmektedir. Bu glciin 6ziinde zorlama bulunmamaktadir. Asil amag dizeni
korumaktir. Etkili bir lider, ihtiyac duymadikga cezalara basvurmaz. Cunku strekli
ceza kullanmak sinif igindeki havayi bozacaktir. Ayrica derslerin verimi de dlsecektir.

Zorlayici (Coercive) Giice Sahip Liderlik Tipi Ozellikleri

o Odiillendirme giiciiniin karsiti zorlayici glitiir.

e Cezalandirici lider, itaatsizlik olmasi durumunda zorlamaya veya cezaya
basvurur.

e Bu tipteki lider otoritesini cezalariyla saglar.

e Ogrenciler, verilen gérevleri yapmadiklarinda ceza alacaklarinin bilincinde
olduklari igin gérevleri zamaninda yaparlar.

e Aslinda cezalandirici liderin 6zliinde zorlama yoktur. Ancak, emirlere
uyulmamasi durumunda denetim, kontrol ve ceza vardir.

e Cezalandirici lidere gore, cezalar istenmeyen davraniglari énlemek igin
kullaniimalidir.

o Etkili lider, ceza vermeden 6nce mutlaka olay! arastirir. Cezanin gerekip
gerekmedigine ve cezanin kime verilecegine arastirma sonunda karar verir.

e Liderin etkinligi cezalar her zaman degil yerinde kullanmasi ile artar. lyi bir
lider stirekli ve yliksek dozdaki cezanin olumsuz sonuglarini ngérebilir.

e Cezalandirici lider sabirsizca ve haksiz yere agir cezalar verirse 6grencilerde
psikolojik tepkilere ve sorunlara yol agabilir.

e Uyarilar, zorlamalar ve cezalar 6grenci ile 6gretmen arasinda dismanlik
olusturmamalidir. Cezanin kisiye degil davranisa oldugu hissettirilmelidir. Bu
noktada 6gretmen, sakin olmali ve cezadan sakinmanin, kurallara uymanin
yollarini 8grencilerle konusmalidir.

Yasal (Legitimate) giic: Liderin sahip oldugu haklar sayesinde etkinlik kazandigi
glc tlradar. Gruptakiler liderin haklarini kabul edip itaat ederler. Lider, statisi
geregi yapmasi gereken isleri yapar ve grup lyelerinin yapmasi gereken isleri sahip
oldugu haklar ile yaptirir (Peker ve Aytirk, 2000: 292). Yasal gii¢ secilme veya atanma
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ile ortaya c¢ikar. Resmi bir giictiir. Bu giicii “pozisyon glici” olarak da tanimlamak
miimkdnddr. Bulunulan konumun bir yansimasi olan yasal gli¢ sayesinde 6grenciler
soylenenleri yapmaya mecbur olduklarini hissederler. Burada dnemli olan isteklerin
uygun bir dille ve net bir ifade ile iletilmesidir.

Yasal (Legitimate) Giice Sahip Liderlik Tipi Ozellikleri

e Yasalarin, kanunlarin lidere tanidigi haklarla olusan liderliktir.

e Liderin, bulundugu konum itibariyle gevresindekileri etkilemesidir.

e Ogretmen sinifta bagimsizliga ve takdir etmeye 6zen géstermelidir.

o isteklere karsi direng olabilir. Ogretmen iyi bir iletisime sahip olmalidir.
o Acik bir dile sahiptir.

e Kendini dogru ifade eder.

e Toplumun beklentisi geregi liderler.

o Aile tarafindan 6gretmen lider olarak goriliir ve 6grencilere 68t verilir.
e Daha ¢ok tecriibesiz 6gretmenler yasal liderdir.

e Pozisyonu geregi saygi duyulur.

o Surekli bir liderlik degildir.

Odiillendirme (Reward) giicii: Elde bulunan &diiller sayesinde grup iizerinde
olusan etkinin glictidir. Grup Uyeleri kazang saglama, o6dil kazanma, daha c¢ok
taninma, 6n plana gikma istekleri ile lidere itaat ederler (Celik, 2003: 69). lyi bir lider;
odullerin nasil, ne zaman ve ne sekilde kullanmasi gerektigini bilir.

Odiillendirici giicte &nemli olan yapilan gérevlerin ardindan gelecek olan
yararin ifade edilmesidir. Odiiller 6grenciler icin ne kadar dnemliyse liderin etkililigi
o kadar artacaktir. Ancak dikkat edilmesi gereken husus, odillerin uzun siire ve
surekli kullaniimasi siniftaki duygusal atmosferin zarar gérmesine ve doyumsuzlugun
ortaya ¢ikmaya sebep olabilecegi gercegidir. Ote yandan sinif igerisindeki 6diil
dagitimindaki adalet ve esitlik de liderin etkililigini belirleyen unsurlardir.

Odiillendirici (Reward) Giice Sahip Liderlik Tipi Ozellikleri

¢ Sahip oldugu o6diil ile etki olusturan liderdir.

e Ogrencilerin, 8dili kazanma diistincesiyle ydnlendirmelere uyarlar.

o Oduliin sayisi, biyiikligii, 6grencilerin ilgi, istek ve beklentilerine uygunlugu

liderin etkisini belirler.

e Takim ¢alismasini ve sadakati 6zendirir.

e Takdir ve ddillendirme igin somut 6diller de kullanabilirler.

e Gli¢li bir odillendirici lider, 6grencilerini tanir ve onlar icin énemli olan

oddlleri bulur.

e Ogrencilerin 6diil alma istegiyle orantilidir.

e Diger liderliklere gore etkisizdir. Her 6grenci 6dil istemeyebilir.

Karizmatik ya da Benzesim (Referent) gtic: Liderin, grubun Uyeleri tarafindan
saygl duyulan, model olarak gorilen, yaptiklari ile ilham alinan biri olmasiyla ortaya
cikan glictlr (Peker ve Aytirk, 2000: 292). Diger adi “Karizmatik Gli¢” olan benzesim
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liderlik, tamamen kisilik ile ilgilidir. Liderlik karizmasina sahip olma derecesi ile etki
glici dogru orantihidir (Asan ve Aydin, 2006: 272). Sinif iginde iyi bir iletisim kurma,
adil olma, anlayish olma, istek ve beklentilerin farkinda olma gibi nitelikler liderin
etkililigini artiracaktir.

Benzesim veya Karizmatik (Referent) Giice Sahip Liderlik Tipi Ozellikleri

e Karizmatik liderligin sonradan olusan bir 6zellik olmadigi, dogustan kiside

var olan Ozelliklerin zamani gelince ortaya ¢iktigi kabul edilir.

e Benzesim liderler, 6grencileri icin 6nemli ve 6rnek kisilerdir.

e Karizmatik lider, durusuyla, tavirlariyla ve kisiligiyle ilgi cekici olmalidir. ilgi

¢ekme ile 6grencilerin etkilenip itaat etmesi dogru orantilidir.

e Benzesim lider, 6grencilerle etkilesim kurar.

e Anlayishdir.

o Sefkatlidir.

e Glvenilirdir.

o Adildir.

e Ogrencilerinin sorunlari ile her zaman ilgilidir.

e Ogrencileri tarafindan sevilir, saygi duyulur ve 6grencilerine ilham verir.

e Orenciler benzesim lideri konusulacak biri olarak gériliirler.

e Benzesim lider tiim bunlarin yaninda alaninda yetkindir.

e Benzesim lider, 6grencilerle empati yapar, benzesim kurar ve dersin daha

kolay 6grenilmesini saglar.

Uzmanlik (Expert) giicl: Bilgi, bereci ve tecribenin olusturdugu giigtir. Lider,
sahip oldugu bilgi ve tecriibe ile grup Uyelerini etkiledigi oranda basaril olur
(Basaran, 2000). Grup igerisinde berecisiyle olumlu algi olusturan bir lider igin itaat
ve yonlendirme zor olmayacaktir.

Uzman (Expert) Giice Sahip Liderlik Tipi Ozellikleri

¢ Sahip olunan bilgi, beceri, uzmanlik ve tecriibe ile ortaya cikan liderlik tipidir.

e Onemli bilgileri ve ¢ok az kisinin bildigi bilgileri bilmek gii¢ kazandirir.

o Ozel yetenek ve genis bilgiye sahip olduklari inanci vardir.

e Analiz etme ve kontrol etme yetenekleri vardir.

e Gugleri basarilariyla orantilidir.

e Dikkatli ve sabirldir.

e Basarilidirlar.

e Alanlarinda yetkili ve bilgilidir.

e Kavramlari iyi aciklar.

o Ogretmek igin heyecan duyar.

e Kendisine glvenir.

e Tecriibelidir.

¢ Alanindaki son gelismeleri takip eder.

¢ Sinifinda otorite vardir.
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Her bir gig bir liderlik tipini olustursa da dogru liderlik ve sinif yonetimi igin
O0gretmenler bu bes glice sahip olmak icin kendilerini gelistirmelidirler. Her liderlik
tipinin eksik yonleri ve gugli yonleri géz O©nitne alinarak eksik noktalar
tamamlanmaya c¢ahsilmalidir. Sadece bir gugle liderlik yapmak sinif yonetiminde
ylksek basariyi getirmeyebilir.

Yukarida siralanan o6zelliklerden vyola cikilarak 6lgcek madde havuzu
olusturulmustur. Analiz ¢alismalari 6ncesinde bu 6zelliklerden yola ¢ikilarak 58
madde olusturulmustur.

Ogretmen liderligi ile ilgili yurt ici calismalarinda genel olarak 6gretmen
liderlik davraniglarinin sinif yénetimi bicimi ve sinif atmosferi tizerindeki etkisi (Ontas
ve Okut,2017; Dag ve Goktlrk,2014) arastiriimistir. Ayrica 6gretmenlerin liderlik
davranislari, algilari, yeterlikleri ve liderlige dair gorusleri (Agirman ve Ergoskun,
2017; Ulger, 2015; Sentiirk ve Oyman, 2014; Oguz, 2011; Atman, 2010; Giil, 2010;
Titrek ve Zafer, 2009; Polat ve Ceep, 2008) incelenmistir. Bununla beraber
ogretmenlerin kisilik 6zellikleri ve liderlik niteliklerinin sinif atmosferi ve yonetimi
Uzerindeki etkileri (Kiligarslan, 2013; Rahmi, 2010; Can, 2009a) de incelenmistir.
Ogrencilerin tutum ve davranislarinin da 6gretmenlerin sinif yénetim becerisine
etkisi (Can ve Baksi, 2014; Aslan, 2011) inceleme konusu olmustur.

Ogretmen liderligi konusunda yurt disinda yapilan arastirmalara genel olarak
bakildiginda 6gretmen liderliginin okul capindaki etkileri (Hook, 2006; Lima, 2006)
incelenmistir. Liderligin okul niteligi ve is doyumu tzerindeki etkileri (Yun ve digerleri,
2007; Wynne, 2004) arastirilmistir. Bununla beraber 6gretmen liderligini destekleyen
ve engelleyen unsurlar da galisma konusu (Gonzales, 2001) olmustur.

Yukaridaki agiklamalar géz 6éniune alindiginda 6gretmen liderligi, 6§retmen
liderliginin gesitleri, 6zellikleri ve olusturacaklar etkilerin ortaya konmasi énem arz
etmektedir. Bu bilgilerin ortaya konmasi igin de sinif ici liderlik tiplerini ve bu liderlik
tiplerini ortaya c¢ikaracak bir oOlcege ihtiyag duyulmaktadir. Daha oOnce gig
kaynaklarina gore bir liderlik siniflamasi ve gi¢ kaynaklarina goére liderlik tiplerinin
ortaya konmamasi bu konudaki boslugu olusturmaktadir. Bu ¢alismanin amaci sinif
ici liderlik tiplerini belirleyen kapsamli, kuramsal ¢cergeveye dayali ve giincel bir 6lgek
(Sinif ici Liderlik Olgegi) gelistirmek ve bu 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini
yapmaktir.

Yontem

Sinif i¢i liderlik olgceginin gelistiriimesinin hedeflendigi ¢alismanin bu
bolimiinde arastirmanin ¢alisma grubu ve 6l¢ek gelistirme slirecinde gergeklestirilen
islemler ve uygulama sireci ayrintilariyla birlikte agiklanmistir.

Calisma Grubu

Hazirlanan taslak olgek Gaziantep ve Hatay ilinde gorev yapan sinif
O0gretmenleri arasindan basit segkisiz yontem ile secilmistir. Taslak dl¢ek 566 sinif
o6gretmenine uygulanmistir. Katimcilarin 6zellikleri tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Calismadaki Katiimcilarin Sayisi, Cinsiyeti ve Kidem Bilgileri

Degisken Kisi sayisi %
Cinsiyet Kadin 312 55.12
Erkek 254 44.88
Kidem 0-5 yil 115 20.32
5-10yil 169 29.86
10+ yil 282 49.82
Toplam 566 %100

Calisma grubunu 312 (%55,12) kadin, 254 (%44,88) erkek sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 115'i (%20,32) 0-5 yil, 169°u
(%29,86) 5-10 yil ve 282’si (%49,82) 10 ve daha fazla yildir galismaktadir.

Arastirmada, AFA ve DFA farkh o6rneklemden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. ilgili literatiirde de bu iki analiz sirecinin farkli 6rneklemlerde
uygulanmasinin daha saglikh ve etkili sonuglar verecegi ifade edilmektedir (Fabrigar
vd., 1999; Worthington ve Whittaker, 2006). Verilerin analizi slirecinde yer alan
¢alisma gruplari tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Veri analizi slirecinde incelenen ¢alisma grubu

Analiz Gruplari f %
= Acimlayici Faktor Analizi (AFA) 308 54.42
c
(0]
3
(G] Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) 258 45.58

Toplamda 566 0Ogretmenden olusan ¢alisma grubunda Gaziantep
ornekleminde 308 6gretmenden elde edilen verilerle AFA, Hatay 6rnekleminde 258
ogretmenden elde edilen verilerle de DFA sireci uygulanmistir. Arastirmada
givenirlik calismalari ise ¢alisma grubunda yer alan 566 6gretmenden elde edilen
verilerle gergeklestirilmistir.

Verilerin toplanmasi

SOLO’niin gelistirme siirecinin ilk asamasinda, alanyazin taramasi ve 6lgek
maddelerinin olusturulmasi siregleri yer almaktadir. Bu asamada o6ncelikle hangi
liderlik tipleri siniflamasinin  kullanilacagi  belirlenmistir. Dolayisiyla “Glig
Kaynaklarina Gore Siniflama” tercih edilmistir. Kaynak olarak French ve Rayen
(1970’den Akt: Aydin, 2016)'in belirledigi glic kaynaklari alinmistir. Daha sonra bu
glic kaynaklarini benimseyen o6gretmenlerin Ozellikleri alinyazindan hareketle
belirlenmistir. Ozellikler maddeler haline getirilmis ve madde havuzunda 58 madde
elde edilmistir.

“Sinif igi Liderlik Olgegi”nin gegerlik - giivenirlik calismasinda Gaziantep ve
Hatay ilinde gorev yapilan 6gretmenlerle ¢alisiimistir. S6z konusu 6lgek 5 boyutta 58
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maddeden olusmaktadir. Her boyut bir liderlik tipini gostermektedir. Maddeler
liderlik tipinin Ozelliklerinden vyola ¢ikilarak ve literatliirden vyararlanilarak
hazirlanmistir. Taslak olarak hazirlanan 6élgek EPO alaninda 2, egitim yénetimi
alaninda 2 ve sinif egitimi alaninda 1 olmak tzere 5 6gretim liyesinden uzman goriisi
istenmistir. Uzmanlardan gelen donitler neticesinde gikarilmasi 6nerilen madde
olmamistir ama ifade olarak diizeltilmesi istenilen maddeler olmustur. Uzman
goruslerinin katkilariyla 58 maddelik Olgekte gerekli dizeltmeler yapilmistir. Bu
asamadan sonra Olgek 566 Ogretmene gecerlik ve glvenirlik c¢alismasi igin
uygulanmistir.

Veri Analizi

Olgegin 6gretmenlere uygulanmasindan sonra analiz siirecinde &lgegin
gecerligi; yapi, kapsam ve gorinis gegerligi baglaminda incelenmistir. Yapi gegerligi
icin AFA ve DFA yapilmistir. AFA ile yapisal 6zellikler incelenmis ve DFA ile de bu
sonugclar teyit edilmistir. Gorlinis ve kapsam gecerliginde ise uzman goérisline
basvurulmustur. Glvenirlik calismalarinda ise i¢ tutarhlik ve madde analizi
yapilmistir. Analizler igin SPSS ve LISREL programlari kullaniimistir.

Sinif ici liderlik Olgeginin 6rnekleme uygulanmasindan sonra, o6lglimler
psikometrik 6zellikleri ortaya koymak igin istatistiksel olarak analizler edilmistir. ilk
once, Olciimlerden elde edilen verilerin yapi gegerligi icin AFA uygulanmistir. AFA’da
direct oblimin dondirme teknigi kullanilmistir. Agimlayici faktér analizi yapiimadan
once verilerin faktor analizine uygunlugu kontrol edilmistir. Faktér analizine
uygunluk érneklem biytkligi ve KMO degerinin incelenmesi olarak belirlenmistir.
Oncelikle rneklem biyiikliigiiniin faktér analizi igin yeterli oldugu konusunda farkli
yaklasimlar vardir (Cattell, 1978; Comrey ve Lee, 1992; Ferguson ve Cox, 1993; Hair,
Anderson, Tatham ve Grablowsky, 1979; Kline, 1994). Cattell (1978) faktor analizi igin
olcek maddelerinin 3 ile 6 kati arasinda 6rneklem biyikliginin yeterli oldugunu;
Comrey ve Lee (1992) 200 katihmcinin orta, 300 katihmcinin iyi, 500 katilimcinin gok
iyi oldugunu; Ferguson ve Cox (1993) fakt6r analizi igin en az 100 katilimcinin olmasi
gerektigini; Hair, Anderson, Tatham ve Grablowsky (1979) madde sayisinin 20 kati
kadar bir 6rneklem grubunun yer almasi gerektigini; Kline (1994) ise 200 Kkisilik
orneklem grubunun yeterli olacagini ifade etmektedirler. Cokluk, Sekercioglu ve
Blylkozturk (2012) uygun orneklem baydklGgi tahmininde, literatirdeki farkl
yaklasim olgitlerinden en az ikisini karsilayacak biyilklige sahip olmasinin yeterli
oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismada, calisma grubunda yer alan 308 katilimci
farkh yaklasim olgitlerinden ¢ogunu karsiladigi ve katilimcilardan elde edilen veri
setinin faktor analizi igin yeterli oldugu soylenebilir. Ayrica KMO degerinin .60’dan
biiyik ve Bartlett testinin anlamli olmasi faktér analizi icin uygun oldugu ifade
edilmektedir (Buyulkoztiirk, 2010). Elde edilen veriler incelendiginde KMO degeri ve
Bartlett testi dlciitlerini karsiladigi séylenebilir. Olcek maddelerinin 6lgme aracinda
kalabilmesi icin faktér yiuk degeri sinirt .30 ve Uzeri olmasi 6lgit olarak kabul
edilmistir (Buyukoztirk, 2010; Pallant, 2005).
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DFA, AFA sonuglarini dogrulamak ve teorik olarak kurgulanan 6lgciim modelini
sinamak amaciyla uygulanan bir gegerlik yontemidir. Bu agamada da DFA analizi
sonucunda faktor yik degerleri icin yine .30 ve lizeri degerler 6lgiit olarak alinmistir.
Ayrica 6lgme aracinin glivenirlik ¢alismasi igin Cronbach Alpha ve madde analizi
degerleri hesaplanmis ve yorumlanmistir.

Bulgular

Gegerlik — guvenirlik calismasi sirecinde elde edilen bulgular asagida
siralanmustir.

Gegerlige iliskin Bulgular

Yapi Gegerligi

Sinif igi liderlik 6lgeginden elde edilen verilerin yapi gegerligini ortaya koymak
amaciyla AFA ve DFA uygulanmistir.

Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA)

Arastirmada, KMO degeri .880 bulunmus ve Bartlett testinin istatistiksel
olarak anlamh oldugu (x2=4082,126, sd=630) belirlenmistir. Bu sonuca gore, verilerin
faktoér analizine uygun oldugu soylenebilir. Bu tespitin ardindan AFA’da toplam
varyansin %46,94’Uni agiklayan bes faktorlii yapinin kuramsal agiklamalara uygun ve
yorumlanabilir oldugu bulunmustur. Clinkl %40 ile %60 arasi kabul edilebilir varyans
orani olarak ifade edilmektedir (Tavsancil, 2002). Ayrica boyutlarin birbiri ile iligkili
olabilecegi duslinildugi icin direct oblimin dondiirme yontemi tercih edilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 3 ve 4’te sunulmustur. Olcekteki maddelerin 22 tanesinin .30
olgltiini saglamadigl icin Olgekten cikarilmasi uygun gorilmustir. Geriye kalan 36
madde tekrar faktor analizine tabi tutulmus ve elde edilen faktor yik degerleri tablo
3’te verilmistir.

AFA sonucunda faktorlerde toplanan maddelerin kuramsal yapisi dikkate
alinarak, birinci faktér “uzman liderlik” (UL), ikinci faktor “benzesim liderlik” (BL),
Uglinci faktdr “yasal liderlik” (YL), dérdiincii faktér “6dillendirici liderlik” (OL) ve
besinci faktor “zorlayici liderlik” (ZL) olarak adlandiriimistir.

Tablo 3. Sinif i¢i Liderlik Olcedi’'nin Faktér Yapisi ve Faktor Yiikleri

Madde No Faktor Ortak Varyansi UL BL YL oL ZL
M3 .40 .45
M4 .48 .65
M5 .37 .55
M6 .50 .55
M7 49 .62
M8 31 .55

M10 .46 .62
M11 .43 .60
M13 .49 .55
M14 .53 .65
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M16 .53 .68
M17 A7 .69
M18 41 .63
M19 31 .36
M20 .35 .56
M22 32 .46
M26 44 .56
M27 47 51
M28 .52 .54
M29 41 .58
M30 ,41 ,54
M39 ,46 ,58
M40 ,31 ,56
M42 ,39 ,35
M44 ,59 ,63
M45 ,48 ,44
M46 ,62 ,76
M47 ,41 ,64
M48 ,70 ,84
M49 ,72 ,85
M50 ,50 ,64
M52 ,68 ,82
M53 ,39 ,54
M54 ,59 ,72
M55 ,57 ,72
M56 ,58 ,67

ilgili ®lcltleri saglayamayan maddeler cikarildiktan sonra yapilan analiz

sonucunda 5 boyutta toplan 36 madde kalmistir. Genel olarak maddelerin faktor yik
degerleri 0,35 ile 0,85 arasinda degismektedir. Olgme aracinda yer alan maddelerin
tamaminin ortak varyansa iliskin 0,20 6lgltlini sagladig tespit edilmistir. Analiz
sonucunda boyutlara gére madde sayisi, 6z degerler, agiklanan varyans ve yiik
degerleri tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. AFA sonucunda boyutlara gére madde sayisi, 6z degerler, agiklanan

varyanslar ve faktor yuk degerleri sonuglari

Alt Madde Oz degerler Acgiklanan Faktor yiik
boyutlar sayisi varyans (%) degerleri

UL 12 8.38 23.28 0.45 - 0.69

BL 9 4.20 11.67 0.36-0.63

YL 2 1.70 4.73 0.56 - 0.58
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oL 5 1.37 3.80 0.35-0.76
ZL 8 1.25 3.47 0.54 - 0.85
Toplam 36 46.94

Tablo 4 incelendiginde maddeler toplam varyansin %46.94’in0 agiklamakta;
boyutlarin 6z degerleri ise 1.25 ile 8.38 arasinda degismektedir.

Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)

AFA sonucunda elde edilen 36 madde ve bes faktdrden olusan yapiyi test
etmek icin DFA uygulanmigtir. DFA farkh bir o6rneklemde 258 Ogretmene
uygulanmistir. Bu 6érneklemeden elde edilen verilerin analizi sonucu, sinif igi liderlik
Olcegine iliskin uyum indeksi degerleri; x2/sd=2.01, CFl=.93, NFI=.91, NNFI=.93, IFI=
.93, RMSEA=.063, SRMR=.077, PNFI= .81 ve PGFI= .70 olarak bulunmustur.

Tablo 5. DFA’dan Elde Edilen Uyum indeksi Degerleri

incelenen Miikemmel Kabul Edilebilir .
Elde Edilen Uyum
Uyum Uyum Uyum indeksleri Sonug
indeksleri Olgitleri Olgiitleri
Kabul
< < < <
x2/sd 0<x2/sd<2 2<x2/sd<3 2.01 Edilebilir
CFI 95<CFI<1.00 .90<CFl<.95 93 Kabul
Edilebilir
NFI 95 <NFI<£1.00 90 < NFI<£.95 91 K.abull.
Edilebilir
.95 < NNFI < Kabul
< <
NNFI 1.00 .90 < NNFI £.95 .93 Edilebilir
Kabul
IFI 95<IFI<£1.00 90<IFI£.95 .93 Edilebilir
.00 < RMSEA < .05 <RMSEA < Kabul
RMSEA .05 .08 063 Edilebilir
.00 <SRMR < .05 <SRMR < Kabul
SRMR .05 .100 077 Edilebilir
.95 < PNFI £ Kabul
< <
PNFI 1.00 .50 < PNFI £.95 .81 Edilebilir
.95 <PGFI < Kabul
< <
PGFI 1.00 .50 < PGFI £.95 .70 Edilebilir

*¥2=117.58, sd=584, RMSEA igin %90 Olasilikli Gliven Araligi=(.057 ; .068)

** Kaynaklar: (Bentler, 1980; Bentler ve Bonett, 1980; Browne ve Cudeck, 1993; Byrne ve Campbell, 1999;
Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011, Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006; Meyers, Gamst ve
Guarino, 2006; Meydan ve Sesen, 2011; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003)

Sinanan modelin yeterligini ortaya koymak amaciyla DFA’dan elde edilen
uyum indeksi degerleri ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 5’te
gosterilmistir. Tablo 5’'deki 6lgltler ve veriler incelendiginde DFA’dan elde edilen bes
faktorli modelin uyum dizeyinin yeterli oldugu sonucuna ulasiimigstir.

DFA sonucu elde edilen bes faktorli modele iliskin t-testi degerleri ise Tablo
6’da sunulmustur. Tablo 6’da yer alan bulgular incelendiginde; t-testi degerlerinin UL
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alt 6lgegiicin 6.52 ile 10.15 arasinda, BL alt dlgegi icin 4.82 ile 10.47 arasinda, YL igin
6.51 ile 8.74 arasinda, OL icin 6.96 ile 14.24 arasinda, ZL icin 5.77 ile 16.27 arasinda
degistigi belirlenmistir.

Tablo 6. Sinif i¢i liderlik 6icedi icin DFA’dan Elde Edilen t-testi Degerleri

Madde No t Madde No t Madde No t
uL3 8.69* BL18 7.40* OL44 12.75*
uL4 9.57* BL19 4.82% OL45 9.85%
uLs 8.13* BL20 7.00* OL46 14.24*
uL6 10.15* BL22 7.80* OoLa7 9.08*
uL?7 6.68* BL26 10.47* ZL48 16.07*
uLs 7.44% BL27 8.35* ZL49 16.27*
uL10 9.67* BL28 9.37* ZL50 10.15*
uL11 9.62* BL29 9.51* ZL52 15.25*
uL13 6.52* BL30 9.13* ZL53 8.72*
uL14 8.12* YL39 8.74* ZL54 13.05*
uL16 8.22% YL40 6.51* ZL55 5.77*
uL17 8.41* OL42 6.96* ZL56 5.96*

*p<.01

Hesaplanan t degerlerinin 1.96’dan biylk olmasi .05 diizeyinde; 2.58den biyik
olmasi ise .01 dizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sérbom,
1993; Kline, 2011). Buna gore, DFA’da elde edilen tim t degerlerinin .01 dlzeyinde
anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Sekil 1. DFA Sonucunda Elde Edilen Bes Boyutlu Modele iliskin Faktér Yiikleri

DFA sonucunda 6lgme aracinda yer alan maddelerin faktor yik degerleri; UL
icin 0.42 —0.61 arasinda, BL i¢in 0.32 — 0.63 arasinda, YL icin 0.45 — 0.67 arasinda, OL
icin 0.44 —0.79 arasinda ve ZL i¢in 0.36 — 0.84 arasinda degistigi ortaya ¢ikmistir. Sekil
1’de yer alan maddelerin faktor yik degerlerinin tamaminin .30 6lgUtini sagladigl
gorulmektedir.

Goriiniis ve Kapsam Gegerligi

Gériiniis ve kapsam gegerliginin saglanmasi icin EPO alaninda iki, egitim
yonetimi alaninda iki ve sinif egitimi alaninda bir olmak tizere bes 6gretim tyesinden
uzman gorisl istenmistir. Uzmanlardan gelen doénitler neticesinde g¢ikariimasi
onerilen madde olmamistir ama ifade olarak diizeltiimesi istenilen maddeler olmus
ve gerekli dizeltmeler yapilmistir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Sinif igi liderlik 6lcegi’nden elde edilen 6lgiimlerin glvenirligi, Cronbach Alfa
ile 8lglilmistir. Olclimlerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari, UL boyutunda .81,
BL boyutunda .75, YL boyutunda .45, OL boyutunda .76 ve ZL boyutunda .85
bulunmustur. Guvenirlik katsayisi .70 ve lzerinde olan Olglimlerin glivenilir kabul
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edildigi (Domino ve Domino, 2006; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) g6z Online
alindiginda, YL boyutu hari¢ diger boyutlarda hesaplanan giivenirlik katsayilarinin
yeterli oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla YL boyutunda yer alan iki madde glivenirlik
kosullarini saglamadigi icin 6lgme aracindan gikarilmistir. Son olarak élgme aracinda
dort boyut ve 34 madde kalmistir. Madde analizi de bu boyut ve maddeler tizerinden
gerceklestirilmistir.

Madde Analizi

Sinif ici liderlik 6lgegi'nde yer alan maddelerin ayirt edicilik dizeylerini
belirlemek amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyonu hesaplanmistir. Ayrica
olcek maddeleri gikarildiginda 6lgme aracinin Cronbach Alfa glivenirlik katsayilari da
tablo 7’de verilmistir. Madde analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Sinif ici Liderlik Olcedi Madde Analizi Sonuglari

Madde No Madde Cikarildiginda Diizeltilmis Madde Toplam
Olgek Alfasi Korelasyonu
uL3 .789 476
uL4 .788 .483
uLs .796 412
uL6 .784 .523
uL7 .795 410
uL8 .795 422
uL10 .786 .504
uL11 .786 .516
uL13 .801 .347
uLi4 .794 426
uLle .792 446
uL17 .790 468
BL18 .739 .360
BL19 747 .320
BL20 .738 .376
BL22 .732 410
BL25 714 .518
BL26 .726 449
BL28 .709 .565
BL29 .715 .515
BL30 724 461
OL42 754 .396
OL44 .666 .652
OLas .703 .580
OLa6 .684 611
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OL47 .746 442
ZL48 .819 734
ZL49 .819 .730
ZL50 .843 .544
ZL52 .819 732
ZL53 .847 .502
ZL54 .821 721
ZL55 .857 .392
ZL56 .857 .388

Tablo 7’de yer alan bulgular incelendiginde, madde-toplam korelasyonlarinin
0.320 ile 0.734 araliginda degistigi gorulmektedir. Korelasyon degeri .30 ve lizerinde
olan maddeler, o6l¢lilmek istenen ozelligi ayirt etmede vyeterli oldugu kabul
edildiginden (Buyukoztirk, 2010; Erkus, 2012). Tablo 7’de yer alan tim maddelerin
ayirt edici oldugu kabul edilebilir.

Yapilan gegerlik — glvenirlik ¢calismalarinin ardindan Yasal liderlik boyutunun
analizler sonucunda maddelerin gerekli istatistiksel sartlari saglamadigi gorilmastdr.
Bundan dolayi Yasal Liderlik boyutunun arastirmaci tarafindan olgekten gikarilmasi
uygun bulunmustur. Yasal liderlige ait olan 2 madde sonuglarinin hem givenilir
olmamasi hem de katilimcilardan objektif cevaplarin gelmemesi maddelerin
cikarilma sebebi olarak gosterilmistir. Bununla beraber 6lgekten toplamda 24 madde
¢ikarilmis ve geriye 4 boyutlu 34 madde kalmistir.

Sinif igi Liderlik Olcegi’nden Alinan Puanlarin Degerlendirilmesi

Sinif igi liderlik dlgeginde 34 madde bulunmaktadir. Olgcekte “Cok Yiiksek(5) -
Cok Diisik (1) seklinde 5'li Likert tipi bir derecelendirme kullaniimistir. Olgek; UL, BL,
OL ve ZL olmak iizere dért boyutlu bir yapiya sahiptir. 12 madde UL, 9 madde BL, 5
madde OL ve 8 madde ZL boyutundadir. UL icin alinabilecek puanlar 12 ile 60
arasinda, BLigin 9 ile 45 arasinda, OL icin 5 ile 25 arasinda ve ZL icin 8 ile 40 arasinda
degismektedir. Sinif igi liderlik dlceginden alinan puanlar degerlendirilirken, alt
olgeklerden elde edilen puanlar lizerinden islem yapilmaktadir. Ayrica 6lgekte yer
alan maddelerde olumsuz madde (ters puanlanan madde) bulunmamaktadir.
Olgekten sinif ici liderlik degerlendirmesine iliskin toplam bir puan elde
edilememektedir. Ogretmenlerin hangi liderlik 6zelligini baskin olarak yansittiklarini
belirlemek igin her bir alt boyuttan alinan puanlarin aritmetik ortalamasi hesaplanir.
Dolayisiyla 6gretmen, hangi alt boyutta yiiksek ortalamaya sahipse o liderlik 6zelligini
yansittigi ifade edilebilir. Olgegin son hali ek 1’de verilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada amag, sinif 6gretmenlerinin hangi sinif ici liderlik tipine baskin
olarak sahip olduklarini belirlemek i¢in gegerli ve givenilir bir 6lgme aracinin
gelistiriimesidir. Olgme araci gelistirilirken dncelikle liderlik kavramu, liderlik tipleri ve
liderlik tiplerini icin yapilan siniflandirmalar incelenmistir. Daha sonra liderlik tipleri
ortaya konmus ve bu liderlik tiplerinin tasidigi vasiflar alinyazindan taranmis ve
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olgme aracina madde olarak eklenmistir. Hazirlanan maddeler ile madde havuzu
olusturulmusg ve uzman goériisiine sunulmustur. Uzman goruslerinin katkilariyla 58
maddelik taslak olcekte gerekli diizeltmeler yapiimistir. Olgme aracinda yer alan
maddeler 1 (¢cok diisiik) = 5(cok yiiksek) seklinde 5'li Likert derecelendirme ile sinif
ogretmenlerine uygulanmistir.

Olgme aracinin gegerlik glivenirlik calismalari kapsaminda éncelikle gegerlik
¢alismalari yapiimistir. Bu dogrultuda AFA ve DFA yapilmistir. AFA sonucunda toplam
varyansin %46.94’Gnu agiklayan bes faktorli yapinin kuramsal agiklamalara uygun ve
yorumlanabilir oldugu bulunmustur. AFA bulgularina gore. olgekteki maddelerin 22
tanesinin .30 6l¢tini saglamadigi icin 6lgekten gikariimasi uygun gortlmastir. AFA
verilerini dogrulamak amaciyla DFA yapilmistir. DFA’dan elde edilen bulgular,
SOLO’niin bes faktdrlii yapisina ait uyum indekslerinin yeterli oldugu sonucuna
ulagilmistir. AFA ile agiklanan varyans orani igin %30 ve Ustl degerlerin 6lgiit olarak
alinmasi (Buyukoztirk, 2010), 6lgme aracinda yer alan maddelere ait faktor yik
degerlerinin .30 ve (izerinde oldugu (Costello ve Osborne, 2005; Pallant, 2005) ve
DFA’da elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir sinirlar icersinde yer almasi
dikkate alindiginda SOLO’niin yapi gegerligini sagladigi séylenebilir. DFA sonucunda
elde edilen t degerlerinin butiin maddelerde p<0,01 dizeyinde anlamh oldugu,
arastirmadaki katilimci sayisinin faktor analizi icin yeterli oldugunu dogrulamaktadir.

Sinif ici liderlik 6lcegi’nden elde edilen 6lglimlerin glvenirligi, Cronbach Alfa
ve madde analizi ile belirlenmistir. Gulvenirlik katsayisi .70 ve (zerinde olan
olciimlerin guivenilir kabul edildigi (Domino ve Domino, 2006; Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2012) g6z 6nline alindiginda, YL boyutu hari¢ diger boyutlarin hesaplanan
guvenirlik katsayilarinin yeterli oldugu séylenebilir.

Yapilan gercerlik — gtivenirlik ¢calismalarinin ardindan Yasal liderlik boyutunun
glvenirlik analizi sonucunda bu boyuttaki maddelerden alinan puanlarin glivenirlik
Olgttiny saglamadigr icin YL (Yasal Liderlik) boyutunun arastirmaci tarafindan
olgekten gikarilmasi uygun bulunmustur. Clinka ilgili boyutta yer alan maddeler genel
olarak kanun, yasa, yonetmelik veya bir mutlak otorite temelli sinif ici 6gretmen
liderlik 6zelliklerini yansittigi i¢in 6gretmenler tutum olarak bunu ¢ok benimsememis
olabilirler. Yasal lider 6zellikleri incelendiginde, sinif ici gliciini yasalardan alan,
pozisyonu geregi saygl duyulan, sirekliligi olmayan bir liderlik olmasi ve toplumun
beklentisi geregi lider olma gibi 6zellikleri dikkate alindiginda istenilen 6zellikler
olmadig1 séylenebilir. Bu durumdan dolayi 6gretmenler ilgili maddelere objektif
cevaplar vermekten kaginmis olabilirler. Dolayisiyla yasal liderlik boyutunda yer alan
maddelerin gerekli istatistiksel sartlari saglamadigindan ve 6gretmenlerin objektif
cevaplamada sorun yaratacagl distnulerek 6lgekten ¢ikarilmistir. Bununla beraber
6lgekten 24 madde cikarilmis, geriye 4 boyut ve 34 madde kalmistir.

Sonug olarak, 6gretmen liderliginin sinif atmosferi lizerinde etkili oldugu
bilinmektedir (Eris, 2019). Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kendi liderlik
tiplerini bilmeleri, eksiklerini fark etmeleri agisindan SOLO’niin dgretmenlerin liderlik
tiplerini belirlemede gecerli ve glivenilir bir 6lcek oldugu soylenebilir.
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Ogretmen liderligi konusunda alanyazinda yapilan calismalar incelendigin
birgok o6lgek hazirlandigi goérilmektedir. Demir (2014) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Liderligi Kiltiri Olgegi”, dgretmen liderligini destekleyen bir kiiltire
sahip olma duzeylerine iligkin 6gretmen algilarini élgen bir 6lgme araci olarak ifade
edilmektedir. Beycioglu ve Aslan (2010) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Liderligi
Olgegi” ise ilkégretim okullarinda 6gretmen liderligi rollerinin ne diizeyde
sergilendigine yonelik algilarin ve o6gretmen liderligine iliskin beklentilerin ne
diizeyde oldugunu olgecek bir o6lgme araci oldugu ifade edilmistir. Deniz ve
Hasancebioglu (2003) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Liderlik Stillerini Belirleme
Olgegi” ise dgretmen liderlik stillerini 6lgmeyi amaglayan bir dlcek gelistirmek tizere
tasarlanmistir. Ogretmen liderlik stilleri 8lgeginin gelistirilmesinde kuramsal olarak
McGregor’un X ve Y kurami temel alinmistir. Sivri (2012) arastirmasinda kullandigi 47
madde ve 5 alt boyuttan (plan program etkinlikleri, iliski dizenlemeleri, sinifin fiziki
yapisinin dizenlenmesi, zaman yonetimi ve davranis diizenlemeleri) olusan “Sinif
Yénetimi Egilimi Olgegi” uzman gorisini maddelerin anlasilirhigi, kapsayiciligi ve
gecerliligi konusunda alarak olusturmustur. Ulger (2015) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen ise Sariima Anketi” ise dgretmenlerin is doyumu {zerine olusturulmus
Likert tipi bir 6lgektir. Aslan (2011) “Ogretmen Liderligi Olgeginin” égretmen liderligi
davraniglarini belirleyebilmek igin yapilan literatlir arastirmasinin sonucunda 61
davranisi iceren 6gretmen liderligi Olcegi uzman gorisi formu olusturulmustur.
Hazirlanan 61 maddelik form degisik Gniversitelerdeki konu alani uzmani alti 6gretim
Uyesinin gorisl alinarak yeniden sekillendirilmistir. Uzman gorisit alindiktan sonra
olcegin maddeleri 61’den 25’e dustrilmastir. Yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda
O0gretmenlerin kilturd, liderlik rolleri, liderlik stilleri, ydnetim egilimleri, ise sariima
dizeyleri, liderlik davranis bigimlerini belirlemeye yoénelik &lgeklerin gelistirildigi
gorilmektedir. Ancak gli¢ kaynaklarindan yola gikarak sinif 6gretmenlerinin sinif igi
liderlik tipini belirlemeye calisan bir 6lgege rastlanilmamaktadir. Bu calismada
gelistirilen 6lgek, alanyazindaki bu boslugu giderecegi disliniilmektedir.

Arastirma sonuglarindan hareketle bir takim éneriler getirilebilir. Oncelikle bu
arastirma iki farkli ilde goérev yapan sinif 6gretmenlerinden olusan galisma grubu
lizerinde yiritilmistir. ileri arastirmalara yonelik farkli 6rneklemlerde ve
branslarda calismanin gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilabilir. Ayrica SOLO’niin
kullanilacagi farkh arastirmalar yapilmasi 6lgme aracinin 6lgme glciine katki
saglayacagi dustintlmektedir.
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Ek 1: Sinif igi Ogretmen Liderlik Olgegi (S616)
MADDELER 1|12|3|4|5
Zamanla olusan tecriibe ile sinifta 6grencilerin ne
zaman hangi davranisi yapacagi bilirim.
2. | Sinificindeki problemlere 6zgiin ¢oziimler Gretirim.
Ogretim yaparken bazi 6grenciler (farkl, dezavantajli,
engelli, 6zel 6grenci) icin 6zel teknikler kullanirim.
Siniftaki 6grencilerin icinde bulundugu duygu ve
dusinceleri analiz ederim.
Ogrencilerin dgrenmelerini ders esnasinda sorular
sorarak ve konu testleri ¢ozerek kontrol ederim.
Alanimdaki giincel gelismeleri takip ederim.
Ogrencilerin 6grenmelerine iligkin déniit alirm.
Ders esnasinda 6grencilerin davranislarina stirekli
dikkat ederim.
Ogrencilerin 6grenmek icin sordugu israrli sorulara
cevap verirken sabirli olurum.
Ogrencilere bilgi verirken gelisim diizeylerine uygun bir
dil kullanirim.
11. | Yeni bir bilgi 6gretmek beni heyecanlandirir.
12. | Sinifta 6gretim yaparken kendime glivenirim.
Sinifta model oldugumu bildigim icin kisisel gelisimime
6nem veririm.
Olgme ve degerlendirme yaparken égrenci ismi hichir
zaman fikrimi ve puanimi etkilemez.

® N v

10.

13.

14.
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Ogrencilere her yerde érnek olmak ve olumlu davranis
15. | kazandirmak igin okul disindaki istenmeyen
davranislarina da midahale ederim.
16. | Ogrenci istek ve beklentilerine anlayisla yaklagirim.
17. Sinif iginde her 6grenciye kapasitesine uygun gorevler
veririm.
18. | Konugmalarimla 6grencilerimi etkilerim.
19. | Ogrencilerin bana saygi duydugunu hissederim.
20. Kendimi 6grencilerin yerine koyarak yaptiklari
davraniglari anlamaya galisirim.
21 Ogrencilerle gerekli yakinhigi kurup 6grenmelerini
" | kolaylastirmaya calisirim.
22 Yapilan hatali davranislari cezalandirmak yerine dogru
davranislari 6dillendirmeyi tercih ederim.
23. | Odiil kullanarak sinifta liderligimi saglamlastiririm.
24 Takim galismalarini 6zendirmek igin yapilan
" | calismalarin sonuna 6dul koyarim.
25, Odiillerin, 6grencilerin bana olan bagimliigini
artirmasini isterim.
26. | istenilen davranisi siirekli pekistirmekten kaginirim.
27 Sinifimda verilen gorevi yapmak 6grencileri cezadan
" | kurtarir.
28. Sinif yonetimini elimde tutmak icin 6grencilerin itaat
etmesini isterim.
29 Ogrencilerime sorumluluklarini yapmayinca ceza ile
" | karsilagacaklarini anlatirim.
30. GOrevin yapilmasi icin zorlama yapmam ancak ceza ile
sonuglandiririm.
31, Her istenmeyen davranistan sonra ceza verirsem cezayl
etkisizlestirecegimi dusindram.
32. | Cezayi istenmeyen davranislari 6nlemek icin kullanirim.
33, Ceza vermeden 6nce davranisin neden yapildigini
arastiririm.
Ogrenciler neden ceza aldigini bilir. Cezalarin kisilige
34. | degil istenmeyen davranisa yonelik oldugunu anlayan
ogrenciler bana karsi kot disiincelere kapilmaz.
Notlar:

* Olgek “1 (cok diisiik), 2(diisiik), 3(orta), 4(yiiksek), 5(cok yiiksek)” seklinde 5'li
Ikertle derecelendirilmistir.

** Olcekte olumsuz ifade yoktur. Dolayisiyla ters kodlanan madde

bulunmamaktadir. (14. madde yapi olarak olumsuz olsa da istenilen bir durumu
ifade ettigi icin normal puanlanmasi gerekmektedir.)
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*** Olcek 4 boyutludur.
»  Birinci boyut uzman liderlik (UL): 1-12. Maddeler (12 madde)
» Ikinci boyut benzesim liderlik (BL): 13-21. Maddeler (9 madde)
»  Ugiincii boyut édiillendirici liderlik (OL): 22-26. Maddeler (5
madde)
» Dordlncu boyut zorlayici liderlik (ZL): 27-34. Maddeler (8 madde)

Extended Abstract

Introduction

Teacher leadership includes being a model for school and students, taking
time to develop himself and his school and cooperating with other teachers (Kaya et
al., 2011). Teacher leaders do not only teach, but also influence their colleagues and
students positively by using the impressive feature of leadership.

In the domestic studies related to teacher leadership the effect of teacher
leadership behaviors on classroom management and classroom atmosphere was
investigated in general (Ontas and Okut, 2017; Dag and Goktiirk, 2014). In addition,
teachers' leadership behaviors, perceptions, competencies and views on leadership
(Agirman and Ergoskun, 2017; Ulger, 2015; Sentiirk and Oyman, 2014; Oguz, 2011;
Atman, 2010; Gal, 2010; Titrek and Zafer, 2009; Polat and Ceep, 2008) was
investigated. However, the effects of personality traits and leadership qualities on
classroom atmosphere and management (Kiligaslan, 2013; Rahmi, 2010; Can, 2009)
were also examined. The effect of students' attitudes and behaviors on classroom
management skills of teachers (Can and Baksi, 2014; Aslan, 2011) has been the
subject of investigation.

A general look at the research conducted in the field of teacher leadership
abroad has been examined in terms of school-wide impacts of teacher leadership
(Hook, 2006; Lima, 2006). The effects of leadership on school quality and job
satisfaction (Yun et al.,, 2007; Wynne, 2004) were investigated. In addition, the
elements that support and prevent teacher leadership have been the subject of
study (Gonzales, 2001).

Considering the above explanations, it is important to reveal teacher
leadership, the types of teacher leadership, the characteristics and effects of teacher
leadership. In order to reveal this information, there is a need for a scale to reveal
the types of in-class leadership and these types of leadership. The fact that there is
no leadership classification according to the sources of power and the lack of
leadership types according to the power sources constitute the gap in this matter.
The aim of this study is to develop a comprehensive and up-to-date scale (In-class
Leadership Scale) which is based on theoretical framework that determines the
types of in-class leadership and to conduct the validity and reliability study of this
scale.
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Methodology

Scale development study was carried out with 566 classroom teachers. In this
study, EFA (N=308) and CFA (N=258) were performed on the different study group.
In the first phase of the development process of the ICLS, the process of literature
review and creating scale items are included. At this stage, it is determined which
leadership types classification will be used firstly. “Classification by Power Sources”
which does not have much attention in the literature was preferred. The sources of
power determined by French and Rayen (cited in 1970 by Akt: Aydin, 2016) were
classified as sources. Later, the characteristics of the teachers who adopted these
power sources were determined in accordance with the literature. Properties were
made into substances and 58 items that were collected in 5 sizes of item pool were
obtained. Each dimension shows a type of leadership. The substances were prepared
based on the characteristics of the leadership type and with the support of the
literature. Various classifications have been made in the literature about teacher
leadership. Five types of leadership were examined in this scale. The source of the
scale is the power sources of the leaders identified by French and Rayen (1970).
These sources are expressed as challenging, legal, rewarding, affinity and expert
leader.

The validity of the scale in the analysis process within the structure, scope and
appearance validity after the application of the scale to teachers. EFA and CFA were
used for construct validity. In addition, Cronbach Alpha and item analysis values were
calculated and interpreted for the reliability of the measurement tool.

Findings
It was found that the five factor structure explaining 46.94% of the total
variance in EFA was appropriate and interpretable to the theoretical explanations.

The findings revealed that 22 of the items in the scale did not meet the criteria of .30
and therefore it was appropriate to remove them from the scale.

Taking into account the theoretical structure of the substances collected as a
result of EFA, the first factor is “expert leadership” (EL), the second factor is “affinity
leadership” (AL), the third factor is “legal leadership” (LL), the fourth factor is
“rewarding leadership” (RL) and the fifth factor is called as “coercive leadership” (CL).

It was revealed that the factor load values of the substances in the measuring
instrument in the CFA result has changed between .42 - .61 for EL, between .32 - .63
for AL, between .45 - .67 for LL, .44 - 79 for RL, and .36 - .84 for CL. It is seen that the
total factor load values of the items in Figure 1 provide a criterion of .30.

The reliability of the measurements obtained from the in-class leadership
scale was measured with Cronbach Alfa. It was found that the Cronbach Alpha
reliability coefficients of the measurements were .81 in EL dimension, .75 in AL
dimension, .45 in LL dimension, .76 in RL dimension and .85 in CL dimension.
According to the findings obtained, it can be said that the reliability coefficients
calculated in all other dimensions except LL dimension are sufficient.
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There are 34 items in the in-class leadership scale. A 5-point Likert-type rating
was used in the scale “Very High (5) - Very Low (1)”. The scale has a four-dimensional
structure as EL, AL, RL and CL. 12 items are in EL dimension, 9 items are in AL
dimension, 5 items are in RL dimension and 8 items are in CL dimension. The scores
for EL range from 12 to 60, from 9 to 45 for AL, from 5 to 25 for RL, and from 8 to 40
for CL. While evaluating the scores obtained from the in-class leadership scale, the
process has been performed on the points obtained from the subscales.
Furthermore, the items in the scale do not contain any negative substances (reverse-
graded substance). A total score for in-class leadership assessment cannot be
obtained from the scale. The arithmetic average of the scores obtained from each
subscale is calculated to determine which leadership characteristics are
predominantly reflected by the teachers. Therefore, it can be stated that the teacher
reflects the leadership feature in which sub-dimension has a high average.

Conclusion

According to the findings of the EFA, 22 of the items in the scale did not meet
the criteria of .30, therefore it was considered appropriate to exclude from the scale.
In order to verify EFA data, CFA was performed. Findings from CFA revealed that the
fit indexes of the five-factor structure of the ICLS were sufficient.

As a result of the reliability- analysis of the legal leadership dimension after
the real- time reliability studies, it was found appropriate to remove the dimension
of LL (Legal Leadership) from the scale by the researcher since the scores obtained
from the 2 items in this dimension did not meet the criterion of reliability. However,
24 items were removed from the scale, 4 dimensions and 34 items remained.

As a result, it is known that teacher leadership is effective on classroom
atmosphere (Eris, 2019). It can be said that ICLS is a valid and reliable scale in
determining the leadership types of teachers in terms that teachers and pre-service
teachers to know their own types of leadership and to recognize their deficiencies..
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Oz

Bu arastirmada, lider-iiye (okul yéneticisi-Ggretmen) etkilesimi ve alt
boyutlari ile yéneticiden duyulan memnuniyet arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yéntemlerinden, iliskisel tarama
deseni kullaniimistir. Hatay ilinde bulunan ortaokul ve liseler, arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi 241 égretmenden olusmaktadir. Veriler;
“Kisisel Bilgi Formu”, okul yéneticisi-6gretmen arasindaki etkilesim diizeyini 6l¢mek
icin “Lider-Uye Etkilesim Olcedi” ve yéneticiden duyulan memnuniyet diizeyini
dlemek icin “Okul Yéneticisinden Duyulan Memnuniyet Olgedi” kullanilmistir.
Arastirma verileri; betimsel analizler, korelasyon, basit regresyon ve ¢oklu regresyon
analizleri  kullanilarak  ¢6ziimlenmistir.  Korelasyon  matrisindeki iliskilere
bakildiginda, lider-iiye etkilesimi ve alt boyutlarinin (etki, baghlik, katki, profesyonel
saygi) yéneticiden duyulan memnuniyet ile iliskili oldugu gériilmektedir. Regresyon
analizi sonuglarina gére; lider-iiye etkilesimi ve lider-iiye etkilesiminin katki ve saygi
alt boyutlari, okul yéneticisinden duyulan memnuniyeti istatistiki agidan anlamli
olarak yordamaktadir. Lider-liye etkilesiminin etki ve baglilik alt boyutlarinin,
yéneticiden duyulan memnuniyeti istatistiki agcidan anlamli olarak yordamadigi
tespit edilmistir. Odretmenlerin yéneticilerinden memnuniyet hissetmelerini
saglamak igin okul yéneticileri ile aralarindaki ¢ift yonli iliskinin kaliteli olmasi
gerekli gériilmektedir.
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Devlet Okullarinda Lider-Uye Etkilesimi ile Yoneticiden Duyulan
Memnuniyetin incelenmesi

Anahtar Kelimeler: Lider-iiye etkilesimi, y6neticiden duyulan memnuniyet, okul
yéneticisi, 6gretmen.

AN ANALYSIS OF LEADER-MEMBER INTERACTION AND SATISFACTION
WITH ADMINISTRATOR AT PUBLIC SCHOOLS

Abstract

In this study, it has been aimed to probe the relationship between leader-
member (school administrator-teacher) interaction, its sub-dimensions and
satisfaction with administrator. The relational screening model, which is a
quantitative research method, has been used in this research. The middle and high
schools in Hatay province have formed the research universe of this study. The
sample of this research consists of 241 teachers. Data; “Personal Information
Form”, “Leader-Member Interaction Scale” to measure the level of interaction
between school administrator-teachers, “Satisfaction with School Admininstrator
Scale” to measure the level of satisfaction with school administrator have been
utilized for. Research data have been construed by using descriptive analyzes,
correlation, simple regression and multiple regression analyzes. When looking at
the relationships in the correlation matrix, it has been seen that leader-member
interaction and its sub-dimensions (effect, loyalty, contribution, professional
respect) are interrelated to satisfaction with principal. According to regression
analysis outcomes, leader-member interaction and its contribution and respect sub-
dimensions can statically significantly predict the satisfaction with school
administrator. It has been determined that effect and loyalty sub-dimensions of
leader-member interaction cannot statically significantly predict satisfaction with
administrator. In order to make teachers feel satisfied with their administrators, it
has been considered necessary that the bidirectional relationship with school
administrators be high quality.

Key words: Leader-member interaction, satisfaction with administrator, school
administrator, teacher.

Girig

Egitimin icinde veya disinda bulunan ¢ogu birey veya kurumun; okullarindan
artan beklentilerinin karsilanmasi, egitimde liderlik davranislarinin sergilenmesini
gerektirmektedir (Hoy ve Miskel, 2010). McEwan (2018), okulda lider konumunda
olan okul yoneticilerinin; pedagoji ve ydnetimle ilgili bilgilerde yetkin olmasinin
yaninda, bunlardan daha da énemlisi iliski uzmani olmalarinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Templar (2011); astlarinin olumlu yanlarini ortaya gikaran ve astlarina
saygl duyan bir liderin, muhataplarindan da ayni karsiligi gorecegini ve onlarin
orgutsel faaliyetlere duygusal katiimlarini saglayacagini vurgulamaktadir. Buradan
hareketle okul yoneticisi ile 6gretmen arasindaki iliski ve etkilesimin kaliteli
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olmasinin, 6gretmenlerin; yoneticilerinin yaklasim ve davranislarindan memnuniyet
hissetmelerine katki sunacagini dislindirmektedir.

Lider-lye etkilesim kurami, lider ile astlarin arasindaki etkilesimin, lider
olmada nasil kullanilabilecegine odaklanmistir (Graen ve Uhl-Bien, 1991). Bu
dogrultuda, lider ile asti arasindaki 6zel iliski incelenmeye baslanmistir (Northouse,
2013). Burada incelenen iliski, tek tarafli olmadan ziyade iki tarafli bir iliskidir. Diger
bir deyisle lider ile astinin arasindaki iligskilere ayri ayri yogunlasiimistir (Erkutlu,
2014). Belirtilen bu durum, lider-liye etkilesim kuraminin, diger liderlik
kuramlarindan farkli bir yanini ortaya koymustur.

Lider-uye etkilesim kurami, orgilitsel slireg igerisinde dogal olarak, astlarin ig-
grup veya dis-grup olmak Uzere iki ayri grupta varlik gostereceklerini ileri
sirmektedir. Bu iki ayri grubun olusumunda, lider ile astlari arasindaki iliski ve
etkilesimler rol oynamaktadir (Northouse, 2013). ic-grupta yer alan astlar; karar
verme sirecine dahil olmakta ve rollerinde genis 6zgirlikler elde etmektedir
(Erkutlu, 2014). Lider, i¢c-gruptaki astlara daha fazla glivenmekte, 6zel ayricaliklar
tanimakta ve sorumluluklar vermektedir (Ozkalp ve Kirel, 2010). Bunun karsiliginda
ic-gruptakiler; islerinde daha fazla zaman harcamakta, gayret gdstermekte ve
Orgltliin basarisina adanmaktadir. Dis-gruptakiler ise sadece resmi olarak
tanimlanmis islerini yapmakta ve liderleri tarafindan denetlenmektedirler
(Lunenburg ve Ornstein, 2012). Liderler, dis-gruptaki astlarina adaletli
davranmakta, 6zel ilgi gostermemekte ve iliskilerini resmi sinirlar gercevesinde
sirdirmektedir (Northouse, 2013). Lider-lye etkilesim kurami liderin; ig-
gruptakilerle iliski ve etkilesimine benzer bir tarzda tim astlariyla 6zel iliski ve
etkilesimler kurmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Liderin, astlarinin
tamamiyla sevgi ve glivene dayali etkilesimler kurmasi gerekmektedir (Graen ve
Uhl-Bien, 1991). Onceki arastirmalar; yiiksek kalitede lider-iiye etkilesiminin, calisan
devir hizini azalttigini, orgitsel baghhgi, calisan performansini ve calisanin ise iliskin
olumlu hislerini ise arttirdigini ortaya koymaktadir (Saruhan ve Yildiz, 2014).

Lider-liye etkilesim kurami; etki, baghhk, katki ve profesyonel saygi olmak
Uzere dort alt boyuttan olusmaktadir (Liden ve Maslyn, 1998). Etki, 6rgutsel
hedeflerin basariyla gerceklestiriimesi icin astlarin resmi is tanimlarinin 6tesinde
gayret gostermesidir. Etki, orgitteki havanin daha ilimli olmasina yardimci
olmaktadir (Dienesch ve Liden, 1986). Baghlik; lider ve asti arasindaki 6zel iliskinin
slrdirilmesinde, birbirlerinin davranislarini destekleme ve birbirlerini dis gliglerin
olumsuz etkilerinden koruma duzeylerinin bir géstergesidir (Dienesch ve Liden,
1986; Ugurluoglu, Santas ve Demirgil, 2013). Katki; astlarin, is kalitesini arttirmaya
yonelik her tlrli faaliyetleridir. Astlar, fazladan is odakli etkinliklerde bulunmakta
ve lider de bu Uretkenlikleri karsiliginda onlara kaynak temin etmekte, rehberlik
hizmeti ve firsat sunmaktadir (Dienesch ve Liden, 1986; Liden ve Maslyn, 1998).
Mesleki saygi olarak da ifade edilebilen profesyonel saygi; lider ve astlarinin islerine
iliskin faaliyetleri konusunda o6rglitte ya da oOrgit disinda olusan itibar algilaridir
(Dienesch ve Liden, 1986; Liden ve Maslyn, 1998; Ugurluoglu ve diger., 2013).

73



Devlet Okullarinda Lider-Uye Etkilesimi ile Yoneticiden Duyulan
Memnuniyetin incelenmesi

Yoneticilerin yonetim sekilleri, iletisimleri, fikir almalari ya da karara katihmi
saglamalari astlarin isten elde ettikleri memnuniyetlerini olumlu etkilemektedir
(Saruhan ve Yildiz, 2014). llies, Nahrgang ve Morgeson (2007) arastirmalarinda,
lideri ile kaliteli iliski icerisinde olan astlarin; is memnuniyetlerinin,
motivasyonlarinin, Uretkenliklerinin ve itaatkar davranislarinin arttigini tespit
etmislerdir. McClane (1991) calismasinda, i¢ gruptaki astlarin gorevlerine, diger
calisanlara ve liderlerine karsi memnuniyet duygusu hissetmediklerini; bu durumun
nedeninin de Orglt icerisinde gruplasmadan kaynaklandigini bulmustur. Okul
yoneticilerinin, miimkiin olan en az sayida dis-grupta, en fazla sayida ise i¢-grupta
Uyeye sahip olmalari gerekmektedir (Lunenburg ve Ornstein, 2012). Dolayisiyla bir
orgutte gruplasmanin miumkin oldugu kadar azaltiimasi ve bu gruplasmanin
orgutsel faaliyetlere verebilecegi zararli etkilerinin en aza indirilmesine yonelik
cahisiilmasinin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Templar (2011) ydneticinin yonetim
tarzi ve davranislarinin, tim astlariyla yiksek kalitede iliski ve etkilesim kurmasini
saglayici ve kapsayici nitelikte olmasinin gerekliligini belirtmektedir.

Onceki arastirmalarda (Atwater ve Carmeli, 2009; Graen ve Uhl-Bien, 1995;
Ostroff, Atwater ve Feinberg, 2004; Uhl-Bien ve Maslyn, 2003; Wayne, Shore ve
Liden, 1997; Zhong, Lam ve Chen, 2009), lider ile asti arasinda yliksek diizeyde
lider-Gye etkilesimi olustugunda; ast liderine ve 6rgitiine karsi gliven ve baglhhk
hissetmekte, lideriyle 0zdesim kurmakta, orgilitsel vatandashk davranislar
sergilemekte, astin is performansi yiksek diizeyde olmakta, ise ge¢ gelme, isten
kaytarma ve isten ayrilma dizeyi dusik olmaktadir. Lee ve digerleri (2019) ise
kaliteli bir lider-liye etkilesiminin; astlara karsilik verme zorunlulugunu hissettirerek
onlarin orgutsel vatandashk davranislarini etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Bu gibi
calismalarin ilgili alanyazinda bulunmasina ragmen lider-tye etkilesiminin, ciktisi
olabilecegi diustinllen bazi degiskenlerle iliskisi, tam anlamiyla agiklanamamaktadir.
Lider-uye etkilesim sureci, 6zel lider-tye iliskileri ve kuramsal gergevenin net olarak
ortaya konulmasi igin ileri ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Graen ve Uhl-Bien,
1995). Onceki arastirmalar incelendiginde okul ydneticisinden duyulan memnuniyet
ile lider-uye etkilesim kavrami arasindaki iliskinin anlamh bir bicimde ve net olarak
ortaya konulmadigi gérilmektedir. Bu arastirmada, ilgili alan yazin incelendiginde,
yoneticiden duyulan memnuniyet degiskeninin yordayicisi olabilecegi dustnilen
lider-tye etkilesimi ile iliskisi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Ayrica bu arastirmada,
ileriki ¢alismalara dayanak olusturulmasi agisindan lider-lye etkilesiminin alt
boyutlarinin, ydneticiden duyulan memnuniyet ile iliskisi incelenmistir.

Bu arastirmanin temel amaci, lider-liye etkilesimi ve alt boyutlarinin
yoneticiden duyulan memnuniyet ile iliskisinin incelenmesidir. Belirtilen bu temel
amag baglaminda alt arastirma sorulari asagida verilmektedir:

S1: Lider-lye etkilesimi ile 6gretmenin yoneticiden duydugu memnuniyet
arasinda anlamli bir iliski var midir?

S2: Lider-tye etkilesiminin alt boyutlari (etki, baghlik, katki ve sayg) ile
6gretmenin yoneticiden duydugu memnuniyet arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada, degiskenler arasindaki iliskilerin yoni ve dizeyinin incelendigi
korelasyonel model (Blyukozturk ve diger., 2012; Karasar, 2012) kullaniimistir.
Lider-uye etkilesimi ve alt boyutlarinin, yéneticiden duyulan memnuniyet ile iligkisi
incelenmistir. Basit ve ¢oklu regresyon analizlerinde, yoOneticiden duyulan
memnuniyet bagimsiz degisken olarak alinmistir. Basit regresyon analizinde bagimli
degisken lider-lye etkilesimi iken ¢oklu regresyon analizinde lider-lye etkilesiminin
etki, baghlik, katki ve profesyonel saygi alt boyutlaridir.

Evren ve Orneklem

Hatay ilinde ortaokul ve liselerde calisan O6gretmenler, bu arastirmanin
evrenini olusturmaktadir. Kime 6rnekleme yontemiyle 28 okul yansiz olarak kura
ile secilmistir. Katilimcilara, igerisinde “Kisisel Bilgi Formu”, “Lider-Uye Etkilesim
Olgegi” ve “Okul Yéneticisinden Duyulan Memnuniyet Olgegi” olmak iizere (¢
bolimden olusan formlar verilmistir. Bu arastirmanin verileri, calismaya gondlla
olarak katilan n= 241 brans 6gretmeninden elde edilmistir. Orneklem biyukIigi,
madde sayisi gibi bagil Olcltlere gore de belirlenebilmektedir. Kline (1994)
orneklem baydkluginin, madde sayisinin 10 kati kadar olmasini 6nermektedir. Bu
calismada kullanilan Lider-Uye Etkilesim Olceginde 12 ve Yéneticiden Duyulan
Memnuniyet Olceginde ise 6 madde olmak iizere toplamda 18 madde
bulunmaktadir. 18 sayisinin 10 kati ise 180 olmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada
orneklem biylklGgi yeterli sayinin tGzerindedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma degiskenlerine iliskin algilarin élciimiinde “Lider-Uye Etkilesimi” ve
“Okul Yoneticisinden Duyulan Memnuniyet” olcekleri kullaniimistir. Arastirmaci
tarafindan 06lgeklerin  bulundugu formlar, belirlenen okullara dagitilmis ve
doldurulan formlar okullardan alinmistir. Katilimcilara, arastirmanin amaci ve
onemi hakkinda kisa bir 6n bilgi verilmistir. Ardindan katilimcilara, kendi goérislerine
en uygun oldugunu dusindikleri segenegi isaretlemelerinin  beklendigi
actklanmistir. Arastirmada yararlanilan olceklerle ilgili bilgiler asagida verilmektedir.

Lider-tiye etkilesimi dlgegi: Okul yoneticisi ve 6gretmen arasindaki etkilesimi
dlgmek icin “Lider-Uye Etkilesim 6lgegi” kullanilmistir. Bu 8lgek; Liden ve Maslyn
(1998) tarafindan dort boyutlu (etki, baglilik, katki ve profesyonel saygi) olarak
gelistiriimis olup Yildiz, Ozutku ve Cevrioglu (2008) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmistir. Olcek; Yildiz ve digerleri (2008) tarafindan ¢alismalarinda li¢ boyutlu
(etki, katki ve profesyonel saygi) ve 9 madde olarak elde edilmistir. Demir (2019) ise
galismasinda, ©lcegin orijinal formundaki dért boyutlu (etki, baglilik, katki ve
profesyonel saygi) faktor yapisini ortaya koymustur. Bu arastirmada da olgegin dort
boyutlu ve 12 maddeden olusan orijinal formu araciligiyla veriler toplanmistir.
Olgegin her boyutu 3 madde ile dlgiimiistiir. Olcegin Bartlett Kiiresellik Testi
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sonucu anlamh ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi .93 olarak hesaplanmistir. Bu
dort faktoriin, 6lgme aracindaki toplam varyansin %84.78'ini acikladigl tespit
edilmistir. Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayisi etki alt boyutu igin .92, baglilik alt
boyutu igin .89, katki alt boyutu icin .87, profesyonel saygi alt boyutu igin .92 ve
genel toplam igin ise .95 olarak bulunmustur.

Yéneticiden  duyulan  memnuniyet  élcedi:  Ogretmenlerin  okul
yoneticilerinden memnuniyet diizeylerini 6lgmek igin kullanilan “Y&neticiden
Duyulan Memnuniyet Olcegi” Karakus, Toprak ve Giirpinar (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek tek boyuttan ve 6 maddeden olusmaktadir. Olgegin Bartlett
Kiresellik Testi sonucu anlamh ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi .78 olarak
hesaplanmistir. Olgegin tek boyutunun, 6lgekteki toplam varyansin %64.65’ini
acikladigr gorilmistir. Giavenirlik analizi sonucunda elde edilen Cronbach’s Alpha
Guvenirlik Katsayisi, .88 olarak belirlenmistir.

Analizler

Arastirma verilerine agimlayici faktér ve glivenirlik analizleri uygulanmistir.
Bu calismanin agimlayici faktér ve givenirlik analizleri sonuglarina veri toplama
araglar alt basligi altinda detayli olarak yer verilmistir. Kullanilan 6lgeklerin gecerli
ve yiksek duzeyde glivenilir oldugu gérilmistir. Arastirmanin bulgular kisminda
ise degiskenler arasindaki iliskiler, korelasyon analizi ile tespit edilmistir. Ayni
bolimiun  devaminda, basit ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri
gerceklestirilmistir.

Bulgular
Degiskenlerle ilgili Betimsel Analizler ve Korelasyon Matrisi

Arastirma degiskenlerine iligskin aritmetik ortalama, standart sapma, standart
hata degerleri ile Pearson Korelasyon katsayilari birlikte Tablo 1’de goérilmektedir.

Tablo 1: Betimsel analiz sonuglari ve korelasyon dederleri

Degiskenler X ss Std. 1 2 3 4 5 6
Hata

1. LUE 377 77 .04 1

2. Etki 3.85 .80 .05 87** 1

3. Bagliik 3.67 .93 .06 .89** 70%* 1

4. Katki 3.68 .94 .06 .90** B7** T9** 1

5. Saygl 387 .78 .05 88¥*  78%*  gpEx  72kx ]

6. Memnun 3.92 .84 .05 .68** 57** .58** .65%*  p1** 1

*p<,05, **p<,01

Notlar: LUE: Lider-iiye etkilesimi, Saygi: Profesyonel saygi, Memnun: Yéneticiden
duyulan memnuniyet
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Tablo 1’e bakildiginda lider-iye etkilesimi, lider-Gye etkilesiminin alt
boyutlari (etki, baghlik, katki ve profesyonel saygi) ve yoneticiden duyulan
memnuniyet degiskenlerinin 6gretmenler tarafindan kismen yuksek dizeyde
algilandig gorilmektedir. Diger bir ifadeyle arastirma degiskenlerine iligkin
ogretmen algilari  “katiliyorum (4)” dizeyindedir. Korelasyon degerlerine
bakildiginda, lider-liye etkilesimi ve lider-Uye etkilesiminin alt boyutlari ile
yoneticiden duyulan memnuniyet degiskenlerine dair algilarin birbiriyle anlaml ve
orta diizeyde pozitif iliskili oldugu tespit edilmistir.

Lider-iiye etkilesiminin y6neticiden duyulan memnuniyeti yordamasi

Lider-uye etkilesiminin, okul ybéneticisinden duyulan memnuniyeti
yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglari Tablo 2’de gorilmektedir.

Tablo 2: Lider-liye etkilesiminin yéneticiye duyulan memnuniyeti yordamasina iliskin
regresyon analizi sonuglari

Yordayici
Model degiskenler B Std. Hata B t p
(sabit) 3.81 51 7.40 .00
E t . .
58 cinsiyet 10 11 .06 91 35
< < (dummy)
=2 yas .00 .02 08 36 71
kidem -.02 .02 -19 -84 39
(sabit) 1.23 41 2.99 .00
E . .
5 cinsiyet -11 08 -.06 -1.35 17
< (dummy)
o yas -.00 .01 -.01 -89 92
kidem -.00 .01 -.09 -54 58
LUE 76 05 69 14.69 .00

Bagimli degisken okul yoneticisinden duyulan memnuniyet
R2gegisim = .47 *p< .05, **p< .01

Yukaridaki Tablo 2’de basit regresyon analizinde, demografik degiskenler 1.
adimda kontrol edilmis ve ardindan 2. adimda analize lider-Uye etkilesimi
eklenmistir. Analiz sonucunda lider-lye etkilesiminin, yo6neticiden duyulan
memnuniyetinin anlamh bir yordayicisi oldugu gorilmdistir (B= .69**, p<.01).
Yoneticiden duyulan memnuniyetteki varyansin %47’sinin, lider-lye etkilesimi
tarafindan aciklandigi ortaya cikarilmistir (AR?=.47; p<0.01). Okul ydneticisi ile
O0gretmen arasindaki etkilesimin kalitesine iliskin 6gretmenlerin olumlu algilarinin
artmasi, okul yoneticilerinden duyduklari memnuniyeti arttirmaktadir.

Lider-iiye etkilesiminin alt boyutlarinin (etki, baglilik, katki ve profesyonel saygi)
yoneticiye duyulan memnuniyeti yordamasi
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Lider-Uye etkilesiminin alt boyutlarinin, 06gretmenin yo6neticisinden
duydugu memnuniyeti yordamasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglari Tablo
3’te sunulmaktadir.

Tablo 3: Lider-iiye etkilesiminin boyutlarinin yéneticiden duyulan memnuniyeti
yordamasina iliskin ¢coklu regresyon analizi sonuglari

Yordayici Std.

Model degiskenler B Hata B t p
c (sabit) 3.81 51 7.40 .00
'i g '(:c'j':fr'z;ty) 10 11 .06 91 35

yas .00 .02 .08 .36 71

kidem -.02 .02 -.19 -84 39

(sabit) 1.32 42 3.14 .00

£ 'g, (c(;r:fr'r‘]’:y) ~.08 .08 ~.04 ~.99 32
= ?? yas -.00 01 -.00 -.03 96
= kidem -.00 .01 -.08 -.52 .60
katki .39 .06 43 6.47 .00

saygl .33 .07 31 4.50 .00

Bagiml degisken yoneticiden duyulan memnuniyet
R%egisim = .47  *p<.05, **p< .01

Coklu regresyon analizinde, demografik degiskenler 1. adimda kontrol
edilerek 2. adimda (stepwise ile) lider-Uye etkilesiminin etki, baghhk, katki ve
profesyonel saygi boyutlari analize dahil edilmistir. Analiz sonucunda, lider-lye
etkilesiminin katki (B= .43**, p<0.01) ve saygi (B= .31**, p<0.01) alt boyutlarinin,
yoneticiden duyulan memnuniyetin istatistiki agidan anlamli birer yordayicilari
olduklari tespit edilmistir. Lider-lye etkilesiminin etki ve baglilik alt boyutlari,
yoneticiden duyulan memnuniyeti istatistiki agidan anlamli bir sekilde
yordamadigindan analizden dogrudan atilmislardir. Lider-tye etkilesiminin katki ve
profesyonel saygi alt boyutlari birlikte yoneticiden duyulan memnuniyetteki toplam
varyansin %47’sini acikladigi gérilmistiir (AR?=.47; p<0.01). Okul ydneticisi-
o6gretmen arasindaki etkilesimin katki ve profesyonel saygi alt boyutlarina iliskin
ogretmenlerin  olumlu algilarinin artmasi, yoneticilerinden memnuniyetlerini
arttirmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada korelasyon analizi sonucunda; lider-liye etkilesimi ve alt
boyutlarinin, yoneticiden duyulan memnuniyetle anlamh ve pozitif iliskili oldugu
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bulunmustur. Regresyon analizi sonuglarinda ise yoneticiden duyulan
memnuniyetin, lider-uye etkilesiminin pozitif bir ¢iktisi oldugu gérilmistir. Ayrica
arastirmada, lider-lUye etkilesiminin katki ve profesyonel saygi alt boyutlarinin,
yoneticiden duyulan memnuniyetin yordayicilari olduklari tespit edilmistir.

Yoneticiler, astlariyla kurdugu ozel iliski ve kaliteli etkilesim sayesinde
astlarina hoggorilu bir davranis sergilemekte ve gorevlerini sekillendirmeleri
konusunda yetki vermektedir. Bunun karsiliginda astlarin; digerlerinden daha fazla
sorumluluk aldiklari, 6rgutlerine daha fazla baglilik hissettikleri ve tim enerijilerini
islerini daha iyi yapmaya harcadiklari bilinmektedir (Laundry ve Vandenberghe,
2009). Calisanin resmi is tanimlarinin ¢ok otesindeki bir sorumlulugu gonalla olarak
Gstlenmesini, bagliik duygusu hissetmesini ve potansiyelini isi icin tamamen
kullanmasini saglayan giiclin, yoneticisiyle etkilesiminden duydugu memnuniyetle
iliskili oldugu gorulmektedir. McEwan (2018) etkili okul yoneticisi olmanin,
o0gretmenlerle iyi iliskiler gelistirmekle mimkin oldugunu; basarili ve pozitif
iliskilerin ise yoneticinin isini kolaylastirdigini vurgulamaktadir. Bu arastirmada
benzer olarak okul yoneticisi ile 6gretmen arasindaki kaliteli etkilesimin,
o6gretmenin yoneticisinden duydugu memnuniyeti arttirdigi ortaya koyulmustur.

Lider ile Giye arasindaki gift yonli ve ylksek kalitedeki iliski; lider, izleyen ve
drgiit agisindan olumlu giktilar ortaya koymaktadir. Onceki arastirmalarda (Atwater
ve Carmeli, 2009; Graen ve Uhl-Bien, 1995; Ostroff ve diger., 2004; Uhl-Bien ve
Maslyn, 2003; Wayne ve diger., 1997; Zhong ve diger., 2009), yliksek kalitede lider-
tye etkilesiminin, calisan devir hizi ve devamsizhigl gibi olumsuz tutum ve
davranislari azalttigi; baglilik, giiven, isten memnuniyet duyma, 6rgitsel vatandashk
davranisi ve performans gibi olumlu tutum ve davraniglari ise arttirdigi
goriilmektedir. Lee ve digerleri (2019) ise lider-Uye etkilesim kalitesinin,
calisanlarda karsilik verme zorunlulugu hissini olusturarak orgitsel vatandaslik
davranisglarini arttirdigini bulmustur. Dolayisiyla liderin, astiyla yiksek kalitede bir
etkilesime sahip olmasi, astlarda kendilerine yapilanlara karsilik vermeleri gerektigi
hissini olusturmakta ve bu his onlarin érgitlerine katki sunmalarini saglamaktadir.

Bu arastirmada, lider-liye etkilesiminin katki alt boyutunun, 6gretmenin
yoneticisinden duydugu memnuniyeti arttirdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin,
okullarinda resmi is tanimlarindan daha fazla sorumluluk almalari ve bu
Ustlendikleri sorumluluklari basarili bir sekilde yerine getirmeleri, yoneticileriyle
iliskilerini  gelistirmektedir. Yoneticileri, 6gretmenlerin bu sekilde is odakli
faaliyetlerde bulunmalarini  desteklemekte, faaliyetlerine yénelik kaynaklar
sunmakta ve onlarla isbirligi yapmaktadir. Ogretmenler, gdsterdikleri
performanslarinin karsihginda bazi ayricaliklar da elde etmektedir. Bu durumlar
neticesinde, 6gretmenler yoneticilerinden gordikleri destek ve hosgoriiden
memnun olmaktadirlar.

Okul yoneticisi ve 6gretmenin hem okul icinde hem de okul disinda mesleki
anlamda itibar algilarinin yliksek dizeyde olmasi, yoOnetici ve 06gretmenin
birbirleriyle iliskilerinde daha dikkatli ve 0Ozenli olmalarini saglamaktadir. Bu
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hassasiyet, yonetici ve 6gretmen iliskilerinin kaliteli bir sekilde devam etmesine
katki sunmaktadir. Yonetici ve 6gretmenin birbirlerinin mesleki kariyerine iliskin
degerlendirmeleri olumlu olmaktadir. Bu arastirmada, okul yd&neticisi-6gretmen
etkilesiminin profesyonel saygi alt boyutunun, 6gretmenin memnuniyetini arttirdigi
tespit edilmistir.

Bu arastirmada, orgltin havasinin yumusamasina yardimci olan etki ve
yoneticiye duyulan bagliik alt boyutlarinin, yoéneticiden duyulan memnuniyeti
yordamadigi aciga ¢ikarilmistir. Bu durumun nedeni, katiimcilarin bu alt boyutlarda
hissettikleri gruplasmadan rahatsizlik duymalari olabilir. Diger bir deyisle okul
yoneticisine itaat eden ve baglilik hisseden bir grupla, bu durumun tersini diisiinen
ve tersi yonde tutumlar sergileyen bir grubun varliginin, her iki grup icin rahatsiz
edici oldugu belirtilebilir. Nitekim McClane (1991) c¢alismasinda, o6rgutteki
gruplasmadan dolay! i¢ gruptakilerin, diger g¢alisanlara ve yoneticilerine yonelik
memnuniyet duygularinin azaldigini ortaya koymustur.

Lider-Gye etkilesim kurami, liderin her bir g¢alisaninin farklh bir kisilik ve
ozellikte oldugunu gérmesini saglamaktadir. Okul yoneticisi, her 6gretmenin 6zel ve
her 6gretmenle ilgilenilmesinin 6nemli oldugunu bilmelidir. Okul y6neticisinin, her
o6gretmenin i¢ grupta olmasini saglayici tarzda insani dnceleyen bir yonetim anlayisi
sergilemesi 6nemli gorilmektedir. Bu iyilestirilmis yonetimsel yapiyla okul
yoneticileri, 6gretmenleri yapilacak islerde ikna edebilmeli ve mesleki agidan
kendilerini gelistirmelerine yardimci olabilmelidir. ileriki calismalarda, performans
ve Uretim acilarindan 6nemli goriilen yoneticiden memnuniyet kavramini yordayan
baska degiskenler arastirilabilir. Lider ile Uye arasindaki ¢ift yonli etkilesimin,
liderin astlarindan memnuniyetini nasil etkiledigine iliskin bir arastirma
ylratulebilir.
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Extended Abstract
Introduction

It has been crucial to develop good relationships between school
administrators and teachers and sustain this relationship. In this context, McEwan
(2018) has stated that school leaders are; In addition to being proficient in
pedagogy and management knowledge, more importantly, they have revealed the
necessity of being a relationship expert. Templar (2011) has stressed that a leader
who reveals and respects the positive aspects of his subordinates will the same
response from his collocutors and provide emotional participation in organisational
activities.It has been predicted that the teachers having good quality relationship
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and interaction with their school administrators will feel satisfied with approaches
and behaviours of their school principals.

In previous studies (Atwater and Carmeli, 2009; Graen and Uhl-Bien, 1995;
Lee et al., 2019; Ostroff, Atwater and Feinberg, 2004; Uhl-Bien and Maslyn, 2003;
Wayne, Shore and Liden, 1997; Zhong, Lam and Chen, 2009), if there is a high level
leader-member interaction between leader and his/her subordinates, the
subordinate feels trust and loyalty to the leader and organization, identifies with
the leader, exhibits organizational citizenship behaviors, the subordinate's job
performance will be at a high level, late to work, the subordinate’s tardiness,
shirking and cease of employment levels will be at low levels. Nevertheless, the
relationship between the leader-member interaction and some variables that are
thought to affect cannot be fully explained. Further studies are necessary to reveal
the leader-member interaction process, private leader-member relationship and
theoretical frame (Graen and Uhl-Bien, 1995). When previous researches having
examined, it has been observed that the dealing between satisfaction with school
administrator and leader-member interaction notion is not clear and significant
enough. When the related literature have been viewed, it has been attempted to
elicit the connection between satisfaction with school administrator variable and
leader-member interaction that is thought to be as a predictor of satisfaction with
school administrator. Besides, in this study, the relationship between leader-
member interaction subordinates and satisfaction with school administrator has
been investigated in order to underpin for further researches.

It has been aimed to examine the relationship between leader-member
interaction, its sub-dimensions and satisfaction with school administrator in this
study. The research questions regarding to sub-objectives in the context of main
purpose of the research have been given below :

RQ1: Is there a significant relationship between the leader-member
interaction and teacher’s satisfaction with school administrator?

RQ2: Is there any significant relationship between the sub-dimensions of
leader-member interaction (effect, loyalty, contribution and respect) and
satisfaction with school administrator of the teacher?

Method

Relational screening model, which has been scrutinised the level and
direction of the relation among multiple variables, has been used in the research
(Buyilkoztiurk vd., 2012; Karasar, 2012). The relationship between leader-member
interaction and sub-dimensions and satisfaction with school administrator has
been looked through here. Teachers working at middle and high schools in Hatay
province have constituted the working universe of this study. 28 school have
objectively been chosen through cluster sampling method. The data of this study
have been acquired from 241 volunteer teachers participating in this study. The
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information about scales used for collecting data of this research has been
summarized below.

Leader-member interaction scale: “Leader-member interaction scale” has
been used to define the interaction between school administrators and teachers.
This scale has been developed as four dimensional (effect, loyalty, contribution and
professional respect) Liden and Maslyn (1998) and has been adapted to Turkish by
Yildiz, Ozutku and Cevrioglu (2008). Every dimension of the scale has been
measured with 3 items. Cronbach’s Alpha Reliability Coefficient has been found .92
for effect sub-dimension, .89 for loyalty sub-dimension, .87 for contribution sub-
dimension, .92 for professional respect and .95 in general.

Satisfaction with School Administrator Scale: “Satisfaction with School
Administrator Scale”, which has been used for measuring the level of teachers’
satisfaction with school administrator, has been improved by Karakus, Toprak and
Gurpinar (2014). The scale comprises of one dimension and 6 items. Cronbach’s
Alpha Reliability Coefficient, procured in consequence of reliability analysis, has
been determined as .88.

Exploratory factor and reliability analyses have been applied to research
data. The results of exploratory factor and reliability analyses are an evidence for
reliability and validity of used scale. And then, the relations among variables have
been confirmed by correlational analyzes. Lastly, simple and multiple linear
regression analysis have been done.

Result and Discussion

In this research, as a result of correlational analysis, it has been revealed
that leader-member Interaction and its sub-dimensions are positively and
significantly correlated to satisfaction with school administrator. And,it has been
realised in the wake of regression analysis that satisfaction with school
administrator is an output of leader-member interaction. Besides, it has been
inferred in the study that contribution and professional respect sub-dimensions of
leader-member interaction are predictors of satisfaction with school administrator.

The leader-member interaction theory lets the leader to see each employee
to have a different personality and trait. School administrator should know that
every teacher is special and it is crucial to deal with every teacher individually. It is
important that the school administrator should exhibit a management approach
that prioritizes people in such a way that every teacher will feel in the internal
group.
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Bu ¢alismada, gitarin miizik derslerinde ezgi ve esligi birlikte seslendirebilen
bir ¢algr olarak, etkin bir bicimde kullanilmasi gerektigi tezi savunulmaktadir.
Arastirmada segilmis okul sarkilarinin gitara uyarlanmasi ve bu uyarlamalarin miizik
derslerinin niteligini artirmaya etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda gitara uyarlanmis okul sarkilariyla planlanmis miizik derslerinin;
6gretmenlerin gitar ¢algisina iliskin farkindaligina, égrencilerin sarki ezgisini dogru
seslendirmelerine, égrencilerin derse ilgisini artirmaya ve égretmenin ders yapma
doyumuna etkisinin nasil oldugu arastirilmistir. Nitel yaklasim icinde eylem
arastirmasi olarak tasarlanan c¢alismanin katiimcilari, Kocaeli ilinin Kartepe
ilcesindeki bir ortaokulun 24 6grencisi ile miizik 6gretmenidir. Siiregcte arastirmaci
tarafindan gitara uyarlanan okul sarkilari icin deneyimli, besteci-gitarist egitimcilerin
gorisleri alinmistir.  Uygulama, dért derslik sarki égretimi etkinligi  olarak
gergeklestirilmistir. Uygulamalarda sarki séyleme etkinlikleri gézlemlenmis;
uygulama sonrasinda ise dgrenciler ve uygulayici 6gretmenle yari yapilandiriimis
goriismeler yapilmistir. Arastirmada gézlem verileriyle gériismelerden elde edilen
bulgular degerlendirildiginde; gitara uyarlanmis okul sarkilarinin égrencilerin gitara
iliskin farkindaliklarini artirdigi; sarkinin ezgisini daha iyi duyabilmelerine ve béylece
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sarkiyr ton icinde seslendirebilmelerine yardimci oldugu; 6grencilerin ¢algi olarak
gitara ve miizik dersine ilgilerinin arttidi; uyarlamalarin gitarla ¢oksesli calinabilmesi
sayesinde miizik 6gretmeninin dersi daha verimli yiiriittiigi ve ¢algisini daha etkin
kullandigi sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Sarkilari, Okul Calgilari, Gitar Uyarlamalari

THE USABILITY OF SCHOOL SONGS THAT ADAPTED TO GUITAR IN MUSIC
COURSES

Abstract

In this study, it is argued that the guitar should be used effectively as a musical
instrument that can be performed together with melodzey and accompaniment in
music lessons. The aim of the study was to adapt the selected school songs to the
guitar and to determine the effect of these adaptations on the quality of music
lessons. For this purpose, it has been investigated how the music lessons planned
with the guitar adapted to the guitar, the awareness of the teachers about the guitar
instrument, the students singing the song melody correctly, increasing the interest
of the students in the lesson and the effect of the teacher on the course satisfaction.
The research was designed as action research from qualitative research approaches.
The participants of the study were the music teacher of the school with 24 students
in a secondary school in the district of Kartepe in Kocaeli province. In the process,
the opinions of experienced, composer-guitarist educators were taken for the school
songs adapted to the guitar by the researcher. Semi-structured interviews were
conducted with the students and observed singing activities in the practices.
Considering the findings obtained from the views of students and teachers in the
research, when the school songs were used in music lessons, it has been reached
that the students increased their awareness about the guitar, they could hear the
tune more clearly and thus helped to sing the song in tone, students increased
interest in the instrument and the music lesson and as the adaptations can be played
with the guitar polyphonic, the music teacher teaches the lessons more efficiently
and uses the instrument more effectively.

Keywords: School Songs, School Instruments, Guitar Adaptations

Giris

Ulkemizde genel miizik egitimi kapsaminda okullarda verilen miizik dersi
Ogretim programi yapisinda dort 6grenme alani yer almaktadir. Bunlar; “dinleme-
soyleme”, “muziksel algi ve bilgilenme”, “muziksel yaraticilik” ve “muzik kilttri”dir
(MEB, 2018). Bu 6grenme alanlariyla ilgili kazanimlarin amaca ulasmasi icin, muzik
ders kitaplarinda sarkilar araciligiyla séyleme, dinleme ve ¢alma etkinliklerine yer
verilmektedir. Muzik ders kitaplarinda yer alan ve mizik etkinliklerinde kullanilan bu
sarkilar okul sarkisi olarak tanimlanmaktadir. Ugan (1990),mizik egitiminde

kullanilan bu sarkilarin, muzik egitiminin en biyuk yardimcisi oldugunu, egitsel
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amagla bestelenmis ya da okul mizigi 6zelliklerini tasiyan tek sesli, cok sesli ve eglikli
sarkilardan olustugunu ifade etmistir.

Sarki 6gretiminde 6grenmeyi kolaylastiracak ve destekleyecek en temel arag
ise 6gretmen calgisidir. Mizik 6gretmeninin lisans egitimi siiresince edindigi calgi
yetenegini, bilgisini unutmamasi, aksine gelistirmesi ve derslerde daha etkin
kullanabilmesi, onun mesleki yonden kendine glivenini ve 6gretimdeki basarisini
artiracaktir. Kiicikonct (2006: 25) de miizik 6gretmeninin sesini kullanmasindan
daha ¢ok calgisini kullanmasinin 6nemli oldugunu, galginin hem bir 6gretim araci
hem de eslik aract oldugunu ve bir mizik 6gretmeninin sesini ve calgisini
kullanabilmede sanatsal diizeyde yeterli olmasi gerektigini belirtir.

Ogretmen calgisi denilince akla ilk gelen calgilar arasinda gitar ilk siralarda yer
almaktadir. Nitekim Kivrak (2003), bu c¢alginin tasinabilir piyano olarak
nitelendirildigini, piyano ile ¢alinabilen pek ¢cok eserin onunla calinabilecegini, cok
pahal bir ¢algi olmadigini, okul sarkilari icin etkili bir eslik galgisi oldugu gibi,
cocuklarin ve genglerin buyik ilgi gosterdigi popliler muziklerin de gbzde calgisi
oldugunu ifade etmistir.

Gitarin eslik calgisi olarak derslerde kullanimi birgok arastirmaya konu
olmustur. S6z gelimi Yungul (2008), okul sarkilarinin gitar egliklerinin nasil
yapilacagina yonelik kullanilacak yontem, teknik ve modelleri belirlemistir.
Calismasinda, sarkilarin ezgisel ve armonik ¢6ziimlemesine, eslik partisindeki
akorlarin birbirine baglanmasina, ezginin ritmik yapisina ve Uslubuna uygun eslik
figlirleri bulunmasina ve eslik modellerinin olusturulmasina yer vermistir. K6z (2007)
ise, ilkogretim ikinci kademede gorev yapan bireysel ¢algi egitimi (gitar) alani mezunu
muzik 6gretmenlerinin, okul sarkilarina eslik etmede karsilastiklari sorunlarin ve
gitarin bu alanda kullanilabilirligini arastirmistir. Calismada gitar, ses genisligi,
gurltgl, cokseslilige elverisli yapisi, kullanilabilen ritmik yapilar ve efekt sesler
bakimindan okul sarkilarina eslik etmede uygun bir ¢algi olarak tanimlanmis; gitarin
m{zik dersinin verimine ve 6grencilerin muzikal gelisimine olumlu katki yapacagi dile
getirilmistir.

Gitar, eslik galgisi olarak muzik derslerine kuskusuz katki saglayacaktir ancak
gitar yalnizca eslik galgisi degildir. Gitar hem akor esligini hem de ezgiyi ayni anda
duyurabilen bir calgidir. Gitar icin yazilmis bircok solo eser (coksesli), diizenleme ile
piyano ve diger calgilardan gitara aktarilmis bircok eser bunmaktadir. Onder ve
Yildiz’a (2008: 118) gore cokseslilige uygunlugu sayesinde hem eslik hem de solo
(coksesli) calgi olarak calinabilen klasik gitarin egitim sirecinde, 6grencilerin her iki
alanda da bilgi sahibi olmalari ve bu bilgileri gitar Uzerinde uygulayabilmeleri
saglanmalidir.

Sarki 6gretiminde ezginin 6gretilmesi, nota okuma ve(ya) kulaktan 6grenme
yontemiyle saglanmaktadir. Burada gitarin tek sesli bir bicimde ezgiyi duyurmasi
ogretime destek olmaktadir. Ancak sadece ezgiyi duyurmak, gitar gibi eslik islevi de
olan bir galginin bitin 6zelliklerini kullanilmamasi anlamina gelmektedir. Ezgi gitar
ile eslik sesleriyle duyuruldugunda sarki 6gretimine farkli bir boyut katacaktir. Bu
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acidan okul sarkilarinin gitara ¢ok sesli uyarlanarak kullaniimasinin sarki 6gretiminin
daha etkin slrduriilmesini ve gitarin derslerde daha islevsel kullaniimasini
saglayabilecegi ongoriilmektedir. Gitarin bu 6zellikleri gbz 6nlinde bulundurularak
bu arastirmada secilmis okul sarkilarinin gitara uyarlanmasi ve bu uyarlamalarin
muzik derslerinin niteligini artirmaya etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
gitara uyarlanmis okul sarkilariyla planlanmis mizik derslerinin 6gretmenlerin gitar
calgisina iliskin farkindahgina, 6grencilerin sarki ezgisini dogru seslendirmelerine,
ogrencilerin derse ilgisini artirmaya ve 6gretmenin ders yapma doyumuna etkisi
arastinilmigtir.

Yontem
Desen

Calisma, eylem arastirmasi olarak desenlemistir. Eylem arastirmasi, arastirma
ile uygulamayi bir araya getiren bir arastirma tiirlidir. Nitel arastirmada vurgulanan
arastirmacinin katilimci roll ve ayni zamanda veri toplama araci olmasi durumu bu
arastirma tarinde kendini gosterir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 78).

Eylem arastirmasinin asil amaci uygulamayi iyilestirmektir (Calhoun 2002; akt.
Aksoy, 2014: 477). Bu nedenle kuramsal bilgi lretmek eylem arastirmasinin
oncelikleri arasinda gelmemektedir. Eylem arastirmalari uzman arastirmacilarin
ylraticilaginde, uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilmasiyla
gerceklestirilir (Karasar, 2003: 27).

Bu arastirmada arastirma siireci asagidaki gibi tasarlanmis ve uygulamaya
konmustur.

Miizik 68retmenleriyle
6n goérigme yapilmasi

" Okul sarkilarinin gitara

Arastirma sonuglarinin uyarlanmasi
paylagiimasi Uyarlamalarin uzman
gorlslne sunulmasi

Verilerin ¢g6ziimlenmesi T
Uygulama sirecinin

ogretmenle birlikte
planlanmasi

Uygulamalarinin
yapilmasi
(Uygulama boyunca
veri toplama)

Sekil 1. Arastirma Siireci
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Calisma Grubu

Calisma, Kocaeli-Kartepe ilgcesinde bulunan Halise Tirkkan Ortaokulunda
ylritilmustdr. Calismanin burada yapilma nedeni, 6n gérismelere katilan muzik
O0gretmeninin ¢alismaya uygulayici 6gretmen olarak katilma istegidir. Bu baglamda
calisma grubu, mizik 6gretmeni ile 24 6grencisinden olusmaktadir.

Tablo 1.Katilimci égrencilerin ézellikleri

Cinsiyet Odrenci Sayisi Sinif Seviyesi
Kiz 14

6
Erkek 10
Toplam 24

Arastirmanin yapildigi okul, farkh kaltirlerden insanlarin birlikte yasadigi bir
mahallededir. Ogrencilerin ¢ogunlugu da buraya gog¢ sonucu yerlesmis ailelerin
cocuklaridir.

Uygulayici mizik 6gretmeni, alti yildir mizik 6gretmenidir ve uygulamanin
yapildigi okulda iki yildir gérev yapmaktadir. Derslerinde eslik ¢algisi olarak org ve
gitar kullanmaktadir. Ogrenciler, derslerde okul calgisi olarak fliit ve melodika
kullanmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Suregte oncelikle 2017-2018 egitim-6gretim yilindaokutulan6. sinif mizik ders
kitabinda yer alan ‘Neseli Ginler’, ‘Yurdumda’, ‘Sevgi Cicekleri’ ve ‘Okula Basladik’
sarkilarinin gitar uyarlamalari yapilmistir. Sarkilarin secimi icin arastirmacilar ve
uygulayici 6gretmenin degerlendirmeleri sonucunda iki makamsal, iki tonal sarki
segilmistir. Uyarlamalar birinci arastirmaci tarafindan yapilmis ve uzman goéruslerine
sunulmusgtur.

Calismaya yasal izinler alindiktan sonra baslanmistir. Uygulama her sarki igin
birer ders saati olacak sekilde planlanmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan
kazanimlar ve Ogrenme alanlari g6z oniinde bulundurularak ders planlari
hazirlanmistir. Planlama, 6gretmenin okul sarkilarini, gitar uyarlamalarini kullanarak
O0gretimini icermektedir.

Uygulama devam ederken birinci arastirmaci ve 6gretmen, uygulama sonu
etkinligi olarak iki ders eklenmesine karar vermistir. Uygulama sonu etkinliginde
Ogrenilen sarkilar gitar uyarlamalari esliginde tekrar sdylenmis, ardindan 6grenciler
de flutle eslik etmistir. Burada amacg 6grencilerin 6grendikleri sarkilardaki ezgileri ne
kadar iyi takip edebildikleri ve flitle icra edebilme durumunu incelemektir. Uygulama
slreci su sekildedir:
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Tablo 2. Uygulama Plani

Dersler Okul Sarkisi Tarih

1. Ders Neseli Glnler 27.04.18
2. Ders Sevgi Cicekleri 05.05.18
3. Ders Okula Basladik 08.05.18
4. Ders Yurdumda 15.05.18

Uygulama siirecinde birinci arastirmaci gozlemci olarak derslere katilmis;
derslerde sarki 6gretim asamasindan sonra, sarki soyleme etkinliklerini kayit altina
almistir. Ayrica uygulayici 6gretmenle ve 6grencilerle goriisme yapilmistir.

Goriismeler
Ana ¢algisi gitar olan miizik 6gretmenleriyle yapilan gériismeler

Bu yapilandiriimamis gorismeler, ¢alismanin baslangic asamasinda; muzik
derslerinde gitarin bir 6gretmen c¢algisi olarak kullanim durumunu belirlemek
amaciyla yapilmistir. Kartopu drnekleme yontemiyle cesitli illerden ana cgalgisi gitar
olan 10 muzik 6gretmeniyle gorisilmustir. Gorismelerde 6gretmenlere “Gitarinizi
derslerinizde ne siklikta, dersin hangi boliminde ve nasil kullaniyorsunuz? (Eslik
calgist mi? Yalnizca ezgiyi duyurma araci olarak mi? vb.)” sorusu sorulmustur. Elde
edilen veriler, alan yazinindan da yararlanilarak sorunun tanimlanmasi sirecinde
kullaniimigtir.

Uygulayici miizik 6gretmeniyle yapilan gériismeler

Uygulayici 6gretmenle yapilan bu gorismeler yoluyla gitara uyarlanmis okul
sarkilaniyla tasarlanmis mizik derslerinin 6gretmenin gitar calgisina iligkin
farkindaligina, Ogrencilerin derse ilgisini artirmaya ve Ogretmenin ders yapma
doyumuna etkisinin nasil olduguna iliskin veri toplanmistir.Bu silrecte “yari
yapilandirilmis gérisme formu” kullanilmistir. Uygulayici 6gretmen, arastirmacilarla
is birligi icinde calismis, gérismeler uygulama sonunda ses kaydi alinarak yapilmistir.

Katilimci égrencilerle yapilan gériismeler

Katilimci 6grencilerle yapilan gorismeler yoluyla gitara uyarlanmis okul
sarkilanyla tasarlanmis mizik derslerinin 6grencilerde bir ¢algi olarak gitara iligkin
farkindalik yaratmaya ve 0Ogrencilerin derse ilgisini artirmaya etkisinin olup
olmadigina iliskin veri toplanmistir. Bu siregte de “yari yapilandiriimis gériisme
formu” kullanilmistir. Gértismeler siirece yayillmis ve siire¢ sonunda tiim katilimci
ogrencilerden gorids alinmistir. Bu goérismeler birinci arastirmaci tarafindan
ogrencilerle birebir ve yiiz ylize yapilmis, o sirada ses kaydi alinmistir.

Arastirmaci notlari

Arastirmacilardan birinin ayni zamanda katilimci olmasi nedeniyle arastirmaci
notlari ders sirasinda, ders aralarinda ve ders sonlarinda tutulmustur. Arastirmaci
notlari, gértisme verilerini dogrulamak amaciyla kullaniimistir.
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Verilerin C6ziimlenmesi

Verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Gorlismelere iliskin
ses kayitlar arastirmacilar tarafindan yaziya dokilmistir. Gorlisme sorularinin
degerlendirilme asamasinda veriler gizelge halinde sunulmus ve dgrenciler 01, 02,
03, 04, 05,..ve 024biciminde kodlanmistir. Gegerlilik ve giivenirlik icin gériisme
verileri iki arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda ¢6zlimlenmistir. Daha sonra
arastirmacilar, gortisme verilerini bir araya gelerek degerlendirmis, ortak bir
¢O6zimleme yapmistir.

Bulgular

Ogrencilerle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Gitara uyarlanmis okul sarkilarinin mizik derslerinde kullaniimasinin katihmci
Ogrencilerde bir calgi olarak gitara iliskin farkindalk yaratip yaratmadiginin
belirlenebilmesi igin 6grencilere ilk olarak “Uygulamalarda 6gretmenin gitarla yaptigi
eslik hakkinda ne distintiyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Yanitlar, asagidaki cizelgede
gorialmektedir.

Tablo 3. Uygulamada 6gretmenin gitarla yaptigi eslige iliskin 6grenci gériisleri

Katihmer  Ogrenci ifadeleri

01 Ogretmenin sarkilara gitarla eslik etmesi hosuma gidiyor.
02 Glizel oldu gitarla derslerden memnundum

Gitar calmasaydi 6gretmen sarkinin temposunu anlayamazdik bu ylizden

03 calmasi 6nemliydi.

56 Dersler eglenceli gegti, eger égretmen gitar eslik yapmasaydi biz notalari
sarkinin ritmine gére uyduramayabilirdik bestesini bulamayabilirdik.

&7 Hocam bence sarkiyi daha da giizellestiren bir hal aldi gitar ¢calinmasi.

Hocamin yerinde ben de olmak isterdim ama gitar ¢calmayi bilmiyorum.
08 Tek basimiza sarkiyi anlayamazdik gitarla olmasi daha iyi oldu
09 Gitar olmasaydi sarkinin ritmi olmazdi giizel ses ¢tkmazdi.

Gitarla ders yapmak daha hosuma gidiyor. Ciinkii miizik sarkisiz olmaz

010 sarki da miiziksiz olmaz.

612 Gitarla daha giizel oldu ciinkii sarki séylememiz daha giizel oldu gitar bizi
destekledi.

613 Hocamiz gayet iyi ¢aliyor gitarla eslik yaptigi zaman benim daha ¢ok

s6yleyesim geliyor.
015  Bence hocamiz ¢ok iyiydi gitarla eslik etmesi gayet giizeldi.

Bence c¢ok giizel ¢linkii sadece biz séylesek anlamsiz oluyor, burada gitar

017 sanki séyliiyormus gibi oldu o yiizden daha da giizeldi.
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Gitarla daha glizel oluyor ben de gitar ¢calmak istiyorum hocamiz gitar

018 dersi agsa ders almak isterdim
019  Hocamizin gitarla ders yapmasi ¢ok giizel benim de gitar calasim geliyor.
020  Gitarla daha ¢ok edleniyoruz notalari 6§renmemiz daha kolay oluyor.

Gitarla ¢almasaydi sarkiyi séyleyemezdik. Gitar dersin daha glizel

021 T
gecmesini sagliyor.

622 Hocamizla dersler edlenceli geciyor ¢ok giizel ¢aliyor gitari bu yiizden
gitarla eslik etmesi ¢cok hosuma gidiyor.

623 Gitar olunca daha sesli, daha coskulu oluyor dersler sarkilari daha istekli

soyliiyorum.

Katihmci 6grencilerin biytk cogunlugu muzik dersinde okul sarkilarina gitarla
eslik yapilmasina iliskin olumlu goris bildirmistir. Olumlu goris bildiren katihmci
dgrencilerin bir kisminin (03, 06, 08, 09, 017, 020, 021) gitarin okul sarkisina eslik
ederken ezgiyi duyurmasina iliskin farkindalik icinde olduklari da anlasiimaktadir. Bu

VN4

farkindahgi, katilimcilar “sarkinin temposunu anlama”, “sarkiyi anlama”, “besteyi
bulma”, “gitarin sanki sarkiyi séyliiyor gibi olmasi” vb. ifadelerle dile getirmislerdir.
Ayrica 14 o6grenci, 6gretmenlerinin sarkilara gitarla eslik etmesine iliskin olumlu
tutum icinde olduklarini ifade etmistir. Bunlar arasinda “ders daha giizeldi”, “daha
istekli séyledim”, “ders eglenceli oldu”, “gitarla eslik ok hosuma gidiyor” gibi yanitlar
bulunmaktadir. Bu baglamda gitara uyarlanmis okul sarkilarinin miizik derslerinde
kullanilmasina iliskin katilimci 6grencilerin olumlu tutum iginde oldugu ve gitarin

esligi ve ezgiyi duyurmasina iliskin 6grencilerde farkindalk kazandirdigi séylenebilir.

Gitara uyarlanmis okul sarkilarinin  mazik derslerinde kullanilmasinin
Ogrencilerin sarki ezgisini dogru seslendirmelerine etkisinin belirlenebilmesi
amaciyla 6grencilere “Sarkinin ezgisini gitardan duyabildin mi?”, ardindan “Ezgiyi
gitardan duyman sarkiyi daha kolay séylemene yardimci oldu mu?” sorular
yoOneltilmistir. Yanitlar, asagidaki cizelgelerde goriilmektedir.

Tablo 4. Sarkinin ezgisini gitardan duyabilmeye iliskin 6grenci gériisleri

Katiimcr  Ogrenci ifadeleri

81 Ezgiyi duyabiliyorum ama bazen duyamiyorum bu uygulamada ¢ok iyi
duydum.

02 Duyabiliyorum.

03 Bestesini duyduk ve daha iyi anladik.

06 Ezgiyi duydum. En ¢ok da neseli giinler sarkisinda duydum.

07 Ezgiyi duyabildim ritmi hissettim.

08  Ezgiyi duyabildim.

09  Ezgiyi bazen duydum
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010 Gitardan ezgiyi fazla duymadim

012 Sarkinin ezgisini gitar sayesinde duydum

013  Gitardan notalari duydum

015  Ezgiyi duyabiliyordum

017  Sarkiyi gitardan duydum daha iyi oluyor

018  Ezgiyi duyabildim

019  Sarkinin notasini duyabiliyorum

020  Ezgiyi duyabiliyorum

021  Bence gitar hem ¢aliyor hem de sarki séyliiyor gibi
022 Sarkiyi calarken ezgiyi hissediyorum

023  Gitar olunca ezgiyi duyabiliyorum

Katihmci 6grencilerin bliyiik gogunlugu (16 6grenci) sarkinin ezgisini gitardan
duyabildigine iliskin goriis bildirmistir. Gériis bildiren katiimci 6grencilerden 01,
012, 017, 023 ezgiyi gitar sayesinde duyduklarini; “Gitar olunca ezgiyi
duyabiliyorum”, “Gitar sayesinde duydum”, “Bu uygulamada c¢ok iyi duydum?”,
“Sarkiyi gitardan duyuyorum” gibi yanitlar vermistir. Bazi katilimci 6grenciler ise ezgi
duyma konusunu, “Ezgiyi hissediyorum”, “Bestesini duyduk”, “Gitardan notalari

” o

duydum”, “Sarkinin notasini duyabiliyorum” gibi yanitlarla dile getirmistir.

Tablo 5. Ezgiyi gitardan duymanin sarkiyi séylemeye katkisina iliskin 6Grenci gériisleri

Katilimci Ogrenci ifadeleri

01 Sarkiyi daha iyi séylememe yardimci oluyor.

02 Daha rahat séyliiyorum gitar destek oluyor.

03 Bu sekilde daha rahat séyliiyorum.

06 Gitarla sarki séylemek daha gtizel.

07 Sarki s6ylemem daha giizellesti daha kolaylasti.

08 Ezgiyi duyabildigim icin daha rahat séyliiyorum.

09 Sarki s6ylemeyi hep seviyorum bu sekilde de glizel.

010  Evet hocam daha kolay oluyor sarki séylemek.

012  Béyle daha kolay sarki séyledim.

013  Béyle daha rahat séyliiyorum daha iyi oluyor.

015  Evet hocam daha kolay séyliiyorum gitar bize destek oluyor.
017  Sarkiyi gitardan duydudum icin daha iyi oluyor.

018  Sarki séylememe ¢ok da yardimci oldugunu séyleyemem.

Sarkinin notasini duyabiliyorum daha rahat séyliiyorum org ya da gitar

019 oldugundan daha rahat séyleyebiliyorumsarkilari.
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020  Daha rahat séyliiyorum.

Bence gitar hem ¢aliyor hem de sarki séyliiyor gibi biz de rahat

021 -
soyliiyoruz.

022  Bu sekilde herkes daha giizel séyliiyor.
023  Gitar olunca daha sesli oluyor gibi daha kolay oluyor.

Cizelge 5’e bakildiginda katihmci 6grencilerin biyik ¢ogunlugunun ezgiyi
gitardan duymanin sarki séylemelerine yardimci olduguna iliskin goris bildirdigi
gorulmektedir. Genel olarak verilen yanitlar, “daha rahat, daha kolay, daha giizel,
daha iyi séylememize yardimci oluyor” gibi ifadeleri icermektedir. Katilimcilardan 02
ve 015 gitarin sarki séyleme konusunda destek oldugunu; O6, gitar ile sarki
séylemenin daha giizel oldugunu; 017 ve 019, sarkinin ezgisi gitardan duyuldugu icin
daha rahat séylendigini sdéylemistir.

Bu bulgular, gitara uyarlanmis okul sarkilarinin mizik derslerinde kullanilmasi
sirasinda 6grencilerin ¢ogunlukla gitardan ezgiyi duyabildigine ve bu sekilde ezgiyi
duymanin sarki soyleme etkinliklerine destek olduguna isaret etmektedir.

Gitara uyarlanmis okul sarkilarinin miizik derslerinde kullaniimasinin mizik
dersine iliskin ilgilerini artirmaya etkisi belirlenebilmesi amaciyla 6grencilere ilk
olarak “Dersin bu yéntemle yapilmasi derse ilgini artirdi mi?”; ardindan “Gitarin
gelecekteki miizik derslerinizde bdyle kullaniilmasini ister misin?” sorulari

yoneltilmistir. Yanitlar asagidaki gizelgede gorilmektedir.

Tablo 6. Gitara uyarlanmis okul sarkilarinin miizik dersine ilgiyi ve istegi artirip
artirmadigina iliskin 6grenci gériisleri

Katilimci  Ogrenci ifadeleri

01 Dersler hep bu sekilde olsun isterim.

02 Zaten miizik dersini seviyorum, bu sekilde daha da giizel.
03 Gitar hep béyle olsun derslerde.

06 Derslerde hep gitar olsun.

&7 Gitar derslerde hep béyle kullanilsin gitar1 ¢ok seviyorum, ¢almak
istiyorum, ilerde miizik 6gretmeni olmak istiyorum.

08 Miizik derslerinde gitar her zaman kullanilsin isterim.

09 Sarki s6ylemeyi seviyorum, gitar ¢calmak da ¢ok istiyorum.

010  Hep gitar kullanilsin isterim.

.. Miizik dersini genelde severim ama bu uygulama daha eglenceliydi,
012 . . N
milizik dersleri hep béyle olsun.

013  Gitar hep olsun, gitari seviyorum.

Gitarla dersler ¢ok giizel oluyor, hep kullanilsin zaten gitarim da var

015
calmaya ¢alisiyorum.
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017  Gitar hep kullanilsin, gitari cok seviyorum ama orgu da seviyorum.

518 Miizik dersini seviyorum. Benim igin enstriiman fark etmez org da olur
gitar da ikisini de seviyorum.

019  Gitar hep olsun isterim.

020  Ders gitarla daha giizel geciyor.

021  Gitar her ders olsun isterim.

022 Gitar hep bu sekilde kullanilsin.

Miizik dersini seviyorum ve gitarla daha glizel, gitar hep derslerde béyle

023 kullanilsin.

Katilimci 6grencilerin tamami muzik dersinde okul sarkilarina gitarla eslik
yapilmasina iliskin olumlu gériis bildirmistir. Ogrencilerinin bir kisminin (01, 03, 07,
012, 622, 023) gitarin derslerde hep bu sekilde kullanilsin; bir kisminin (02, 012,
020, 023) gitarla dersler daha giizel, daha eglenceli; bir kisminin (07, 09, 015, 017)
ise gitari ¢ok seviyorum, ben de gitar ¢calmak istiyorum biciminde yanit verdikleri
gorialmustdr. Ayrica 6grenciler genel olarak mizik dersini sevdiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin genel anlamda miizik dersine karsi olumlu tutum iginde oldugu,
bununla birlikte gitara karsi ilgilerinin yogun oldugu ve cogunlugunun gitar calmak
istedigi anlasiimistir. Ancak 6grencilerin mizik derslerine ilgisinin olumlu olmasinda
gitara uyarlanmis okul sarkilarinin payinin ne kadar oldugu acik degildir. Ogrencilerin
gitara uyarlanmis okul sarkilarinda gitarin islevi ile gitarin okul sarkisina yalnizca
akorlarla eslik islevi arasindaki farki ayirt edip edemedikleri anlasilamamaktadir.

Uygulayici Ggretmenle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Uygulayici 6gretmenle yapilan goriismede, uygulama slirecine, uyarlamalarin
calinabilirligine ve sinif ortaminda kullanilabilirligine, 6grencilerin gitara iliskin
farkindaligina ve 0Ogretmenin mesleki doyumuna yoénelik sorular sorulmustur.
Gortsmeden elde edilen bulgular dért baslk altinda toplanmustir:

Ogretmenin Uygulama Siirecine iliskin Genel Degerlendirmeleri

Uygulama sirecine iliskin genel degerlendirmelerde bulunan uygulayici
O0gretmen, gitara uyarlanan okul sarkilariyla ders yapmanin pek ¢ok olumlu yanina
deginmistir:

“Ders siirelerimiz 40 dakika ve bu siire igerisinde dersi aktif olarak

tamamlayabilmemiz icin bir eslik ¢algisi kullanmak durumundayiz.

Derslerimde piyano ya da gitar eslik zaten yapiyorum. Ancak bu

calisma daha 6nce uygulamadigim bir calismayd.. Gitar1 genelde akor

eslik calgisi olarak kullaniyordum (ritim ya da arpejlerle). Fakat ezgiyi

duyurmak istedigimizde ¢ocuklara piyano-org esligiyle ezgiyi

duyurmayi tercih ediyordum. Ama simdi burada gitar hem eslik hem de

solo bir ¢algi olarak kullanildi. Okul sarkilarinin  klasik gitar

uyarlamalari ¢ocuklara ezgi ve akor esligini ayni anda duyurarak
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sarkilara eslik edebilme agisindan verimli olduguna, ¢ocuklara ezgiyi

aktarma ve zamani kullanma agisindan ders uygulamalarini olduk¢a

basarili gectigine inaniyorum.”

Ogretmenin 6zellikle ezgiyi cok sesli duyurmanin sagladigi yararlar tizerinde
durdugu gorilmektedir. Bu durumun sarki sdyleme etkinliklerinde o6grencilere
destek oldugunu ve ton disina gikarak sdylemeyi 6nledigini ifade etmektedir. Buna
iliskin aciklamalari asagida gorilmektedir:

“Ortaokullarda ¢ocuklarin ergenlige adim atmasiyla birlikte sarki
soylerken seslerde kaymalar fazlalasiyor. Bu yiizden onlarin seslerini
tek bir cizgide gétiirmek icin ezgiyi duyurmak daha faydali oluyor. Sarki
soylerken altta ¢alinan ezgiyi duymalari &6grencilerin  detone
olmamasini sagliyor, bir nevi destek oluyor. Ayrica ben miizik
derslerinde karaokenin kullanilmasindan yana degilim. Cocuklarin
s6yleyecegi sarkilar1 canli  canli  duymasini  ve bu sekilde
seslendirmelerini daha dogru bir kulak egitimi oldugunu diisiiniiyorum.
Karaoke onlari bir tembellige itiyor. Hatta yaptigimiz uygulamada
cocuklar ¢alarken sadece s6éylemiyorlar ayni zamanda fliitle ¢calarak
ezgiyi takip edebiliyorlar. Demek ki 6grenciler burada ritimsel bir
hataya dadiismiiyor.”
Diger yandan ezgiyi duyurma adina ikinci bir c¢algiya ihtiyag duymadan
piyanoda oldugu gibi gitarin kullanilmasinin yararl oldugundan bahsetmektedir:
“Bu uyarlamalar bizim derste ikinci bir ¢algiya gerek duymamamiz
agisindan olduk¢a énemliydi. Gitar1 akor eslik ¢algisi olarak
kullandiginda ezgiyi duyurmak icin ikinci bir ¢algiya ihtiyag
duyuyordum ya da gitarda solo olarak c¢alip ezgiyi duyurmak
istiyordum. Simdi klasik gitar diizenlemesi yapildiginda bu okul
sarkilarinin gérdiik ki ayni piyanoda oldugu gibi hem ezgiyi hem akor
esligi doyumlu olarak duyuyor, égrenciler hem de ayni zamanda
cocuklara eslik de edebiliyorsun.”

Uygulayici 6gretmenin degerlendirmeleri incelendiginde;

® gitara uyarlanmis okul sarkilariyla ders yapmanin 6gretmen agisindan
verimli oldugu,

® gitar ile hem esligi hem ezgiyi ayni anda duyurmanin ézellikle ezgiyi aktarma
ve zaman kullanimi agisindan derse katki sagladigi,

® ezgiyi ¢ok sesli duyurmanin sarki séyleme etkinliklerinde égrencilere destek
oldugu ve ton iginde séylemeye yardimci oldudu,

® ikinci bir ¢algiya ihtiya¢ duymadan gitar (lzerinde okul sarkilarinin eslik
yapilmasinin égretmen agisindan kullanish oldugu gorisleri 6ne ¢ikmaktadir.
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Ogretmenin  Uyarlamalarin ~ Calinabilirligine ve Siif Ortaminda
Kullanilabilirligine iliskin Gériisleri

Uygulayicl 6gretmen, gitar uyarlamalarini seslendirme ve derse hazirlanma
slrecine iliskin gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Uyarlamalari  bana  génderdiginde  bu  ¢alismalarin  nasil
uygulanabilirligiyle ilgili bir diisiince olustu. Hangi sinif diizeyinde neler
yapabilecegimizi konusmustuk. Genelde piyano eslik yaptigim bir sinifi
tercih ettik. Uyarlamalari énce armonik agidan nota lizerinde
inceledim.  Derecelendirmeleri gézden gegirdim.  Eksikliklerin
giderilmesi ya da bu ¢ok iyi olmus dedigim yerler oldu. Diizenlemeler
acik uglu hale getirilmis gibi hissettim. Uygulayacak olan kisi yaptigin
uyarlamalara kendi yaraticiligini ve kendi varyasyonlari da katabilir. Bu
diizenlemeleri istedigi él¢iide sekillendirebilir.”

Bu aciklamalardan anlasilacagi gibi, gitar uyarlamalarinin miizik 6gretmeninin
kendi mizikal birikimine ve gereksinimlerine gore diizenleyebilecegi bir ara¢ oldugu
soylenebilir.

Uygulayici 68retmen, uyarlamalari seslendirmede zorlanmadigini ancak bunu
kendi birikimi ile ilgili olabilecegini ifade etmektedir:

“Calismalar beni zorlamadi kesinlikle. Sarkilari ¢aldim ve c¢esitli
dipnotlarimi  seninle paylastim. Uygulanabilirlik ve ¢alinabilirlik
anlaminda kisisel olarak olduk¢a rahat ettim. Tabi ki bu durum,
calgimla olan birlikteligimle alakall. Odretmenin enstriimanina ait
birikimiyle baglantisi oldugu diisiincesindeyim.”

Ayrica uygulayici 6gretmen vyapilacak uyarlamalarin gereginden

karmasik ve zor olmamasi gerektigini de eklemektedir:
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“.. Zorluk derecesini ayarlamak olduk¢a 6nemli. Bir klasik gitar
uyarlamasi yapacagdiz diye okul sarkilarini bir bilinmezlige itmek de
yanlis olabilir. Bu uyarlamalar seviye konusunda iyi ayarlanmis ve glizel
bir sablon olmus. Kisinin beceri durumuna gére ¢alis kalitesine gére
sekillendirilebilir, calacak kisiler gelistirilebilir ya da daha basite
indirilebilir.”

fazla

Ogretmen, uyarlamalarin sinif ortaminda kullanilabilirligine iliskin dzellikle
sinifin akustigi ve kullanilan gitarin kalitesi Gizerinde durmustur:

“Okullarimizin yapisi ve sinif ortamindaki akustik oldukg¢a énemli bir
nokta. Bir¢ok okulda da bunun yeterli oldugu séylenemez. Bu durumda
o6gretmenin ¢alg: kalitesi ve ¢alim diizeyinin énemli oldugunu
diistiniiyorum. Daha diisiik kalitede bir gitarla ¢alinacaksa sorun
yasanabilir. Benim kullandigim gitar genel olarak oldukga iyi bir gitar
oldugundan sinif ortaminda bir sorun yasamadim. Calim diizeyinden de
bahsetmek gerek. Olabildigince forte c¢almaya ¢alistim. Sinifin
tamamina duyurmak acisindan forte ¢alimin 6nemli oldugunu
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diistindiyorum.”

Uygulayict  6gretmenin uyarlamalarin c¢alinabilirligine ve sinif iginde
kullanilabilirligine iliskin degerlendirmeleri incelendiginde su bulgular ©6ne
¢citkmaktadir:

® Uyarlamalarin agik uglu oldugu ve égretmenlerin kendi miizik birikimlerine
gore diizenlemeler yaparak kullanabilecekleri;

® Uyarlamalarin ¢calim agisindan zorlayici olmadidi,

® Uyarlamalarin sinif ortaminda kullanilabilirlik anlaminda bir sorun
yasanmayacagi, 6gretmenin ¢alim diizeyinin (forte) ve calgi kalitesinin 6nemli oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin Gitara iliskin Farkindaligina Yénelik Ogretmenin Gériisleri

Uygulayici 6gretmen, gitara uyarlanmis okul sarkilarinin muzik dersinde
kullaniimasiyla birlikte, 6grencilerin gitarin ¢ok sesli esligini (ezgiyi ve esligi ayni anda
duyurmaya) fark ettiklerini gozlemlediginden ve 6grencilerin 6gretmen ¢algisi olan
gitara ilgisinin arttigindan s6z etmistir:

“Ogretmen bir modeldir, é§rencinin ilgisi dogrultusunda farkindalik
yaratmada basroldiir. Dolayisiyla 6gretmenin ¢aldigi ¢algiya karsi
ogrenci zaten bir duyarhhk kazaniyor, ilgileniyor. Klasik gitar
diizenlemesini de ¢aldigimizda égrenciler gitarin hem akor esligini hem
de sarki ezgisini ayni anda duyabilecedi bir enstriiman oldugunu anladi
ya da hissetti. Hatta sunu da séyledikleri oluyor sanki iki enstriiman
caldigini ama bunu tek bir enstriimandan nasil ¢ikabildigini merak
ediyor. Ve bu uyarlamalarin bu farkindaligi yaratma adina égrencilerin
gitara ilgisinde olumlu anlamda dedgisiklikler oldugu gériisiindeyim.
Senin de gérdiigiin gibi bircok 6grenci gitar ¢calmak istiyor.”

Bunlara ek olarak uyarlamalarin 6grencilerin kulak gelisimine katki sagladigini

soyleyen 6gretmen;

“Evet, bu durum bence ¢ocugun kulak gelisiminde 6nemli. Ezginin
lizerindeki diger sesleri duymasi ¢ocugun ayni zamanda ¢ok seslilige
adim atmasi, akor kavramini daha iyi anlayabilmesine sebep oluyor.
Seslerin lizerine farkli sesler geldiginde ayirt edebilme 6zelligini
kazaniyor.” demistir.

Uygulayici 6gretmenin sire¢ sonunda 0Ogrencilerin gitar farkindalig
kazanmasina iliskin degerlendirmeleriyle su bulgulara ulasilmistir:

® Uygulayicl 6gretmene gore uyarlamalarin 6grencilerin klasik gitari tanimasi
ve farkindalik yaratmasi adina olumlu bir etkisi olmustur. Ayrica 6grencilerin biyik
bir kismi gitara ilgisi artmistir.

® Uyarlamalarin 6grencilerin kulak gelisimine katki sagladigi ve c¢ok sesliligi
ayirt ettikleri gozlemlenmistir.

98



Gitara Uyarlanan Okul Sarkilarinin Miizik Derslerinde Kullanilabilirligi

Ogretmenin Kendi Mesleki Doyumuna iliskin Gériisleri

Uygulayicl 6gretmen, “Enstriimaninizi bu sekilde kullanarak ders yapmanin
mesleki doyum anlaminda nasil bir déniitii oldu?” sorusuna iliskin yanitinda sunlar
Uzerinde durmustur:

“Kendim zaten yillardan beri klasik gitar ¢caliyorum. Lisans déneminde
de ana ¢algim gitardi. Fakat gitari derste bu sekilde kullanmiyordum.
Klasik gitar ¢aliyordum ama genelde derslerde akor eslik olarak
kullaniyordum. Ama bu ¢ocuklarin gitar miizigini tanimasinda yeterli
olmuyordu tek yonlii olarak taniyordu. Mesleki agidan da bu sekilde
dersi islemek ayri bir miizikal tatmin duygusu olusturdu. Akademik
hayatimi da dahil olmak lizere yillardan beri derslerde ¢aldigimiz ve
calistigimiz formatinda gitari miizik derslerinde kullanmak mesleki
anlamda bir biitiinliik olusturdu. Ayni zamanda klasik gitar calimindan
uzaklasmamis oldum.”

Bu gorislerden yola cikarak, katiimci 6gretmenin gitari egitim yasaminda
calistigi bicimde derste de kullanmanin mesleki anlamda bir biitlinlik olusturdugunu;
bunun da mesleki agidan ayri bir mizikal doyum duygusu olusturdugu séylenebilir.

Sonug ve Degerlendirme

Gitara uyarlanmis okul sarkilarinin kullanildigi derslerde 6gretmenin gitarla
yaptigi eslige iliskin katilimcr 6grencilerin blylk cogunlugunun gitarin okul sarkisina
eslik ederken ezgiyi duyurmasina iliskin farkindalk icinde olduklari, 6grencilerle
yapilan gorismeler sonucunda anlagilmistir. Ayrica 6grencilerin 6gretmenlerinin
sarkilara gitarla eslik etmesine iliskin olumlu tutum iginde olduklari gérilmastir.

Diger yandan uyarlamalarin miizik derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin
sarki ezgisini dogru seslendirmelerine destek oldugu ve bu sekilde sarki
soylemelerinin daha kolay oldugu yoniinde gorisler 6éne ¢ikmistir. Bu bulgulardan
yola gikarak 6grencilerin biyilk ¢ogunlugunun sarkinin ezgisini gitardan duyabildigi
ve bu sekilde ezgiyi duymanin sarki soyleme etkinliklerine destek oldugu séylenebilir.

Uygulayici 6gretmenle yapilan goriismeler yoluyla uyarlamalarda ezgiyi ve
esligi ayni anda duyurmanin 6grencilerin sarki sdyleme etkinliklerinde ton iginde
kalmalarina destek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Katihmci  6grenciler ile uygulayici 6gretmenden elde edilen bulgular
birlestirildiginde bu uyarlamalarin derslerde kullaniimasinin 6grencilere sarki
soylerken destek oldugu, 6grencilerin ton icinde kalmasini sagladigl ve 6grencilere
ezgiyi aktarmanin daha rahat oldugu gorilmustir.

Uyarlamalarin mizik derslerinde kullaniimasinin 6grencilerin derse ilgisine ve
gudilenmesine etkisi ele alindiginda ise 6grencilerin gitara karsi ilgisinin yogun
oldugu, bununla birlikte muzik dersini sevdikleri gérilmistir. Yapilan uygulamayla

99



E. Bahadir AYYILDIZ-Ali ERIM

Ogrenciler igin sarki sdyleme etkinliklerinin daha eglenceli hale geldigi ve boylece
Ogrencilerin muzik dersine karsi ilgilerinin arttig sdylenebilir.

Gitara uyarlanmis okul sarkilarinin mizik derslerinde c¢alinabilirligi ve
kullanilabilirligi irdelendiginde uyarlamalarin gitarla seslendirilmesinde uygulayici
O0gretmenin zorlanmadigl ve kolayca calabildigi anlasilmistir. Ayrica uyarlamalarin
acik uclu oldugu distincesiyle 6gretmenin de uyarlamalara katkida bulunabilecegi;
gitar ile hem esligi hem ezgiyi ayni anda duyurmanin o6zellikle ezgiyi aktarma ve
zaman kullanimi agisindan derse katki sagladig; ikinci bir ¢algiya ihtiyagc duymadan
gitarla okul sarkilarina eslik edilmesinin 6gretmen acisindan ergonomik oldugu;
uyarlamalarin sinif ortaminda glcli (forte) calinarak duyurulabilecegi ifade
edilmistir.

Uyarlamalarin 6grencilerde bir c¢algi olarak gitara iliskin farkindahk
yaratmasiyla ilgili uygulayici 6gretmenin degerlendirmeleri ele alindiginda,
ogrencilerin klasik gitarin sadece akor eslik yapan bir ¢alginin disinda hem akoru hem
ezgiyi ayni anda duyurabilecek bir ¢algl oldugunu gérmesinin bu farkindaligi yaratma
adina 6nemli bir islevi oldugu goriisi 6ne ¢ikmistir. Bu baglamda gitara uyarlamis
okul sarkilarinin 6grencilerin klasik gitari tanima ve bu farkindalig| yaratmada etkili
bir ara¢ oldugunu séylemek olanaklidir.

Son olarak muzik derslerinde okul sarkilarini gitarla ¢ok sesli ¢almanin
O0gretmenin doyumlu muzik dersi yapma algisina etkisi incelendiginde, katilimci
O0gretmenin gitari egitim yasaminda calistig1 bicimde derste de kullanmasinin, onda
mesleki anlamda bir biitlinlik yarattigl, bunun da mesleki agidan ayri bir miizikal
tatmin duygusu olusturdugu ileri strilebilir.

Sonu¢ olarak gitara uyarlanmis okul sarkilari muizik derslerinde
kullanildiginda 6grencilerin gitara iliskin farkindaliginin arttigi; sarkinin ezgisini daha
iyi duyabilmelerine ve boylece sarkiyi ton icinde seslendirebilmelerine yardimci
oldugu; o6grencilerin c¢algl olarak gitara ve mizik dersine ilgilerinin arttigi;
uyarlamalarin gitarla ¢ok sesli calinabilmesi sayesinde mizik 6gretmeninin dersi
daha verimli ylrittigi ve calgisini daha etkin kullandigi soylenebilir.

* %k %k

Sonuglar baglaminda arastirmacilara su éneriler sunulmustur:

e Arastirmada dort okul sarkisinin gitar uyarlamalari yapilmistir. Bu
uyarlamalar c¢ogaltip gitara uyarlanmis okul sarkilari baslikh  bir dagarcik
olusturularak mizik 6gretmenlerine sunulabilir.

* Bu arastirma ortaokul 6. sinif miizik dersi kazanimlari 6lg¢iit alinarak
yapilmistir. Ayni arastirma farkl dersler ve siniflar igin de yapilabilir.

e Muzik 6gretmenligi anabilim dallarinda Bireysel Calgi (Gitar) ve Okul
Calgilari dersinde, okul sarkilarinin gitar uyarlamalarina yonelik calismalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Teaching melody in song teaching is provided by note reading and (or)
learning by ear. In this process, the guitar's announcement of the melody in a single
voice supports the teaching. However, to announce only the melody means that all
the features of a musical instrument such as guitar having accompaniment function
are not used. When the melody is announced by guitar and accompaniment sounds,
it will add a different dimension to the teaching of songs. In this respect, it is
envisaged that the use of school songs by adapting to the guitar as polyphonic can
provide more effective song teaching and more functional use of the guitar in the
lessons. In this study, considering these characteristics of guitar, it is aimed to adapt

101



E. Bahadir AYYILDIZ-Ali ERIM

the selected school songs to the guitar and to determine the effect of these
adaptations on the quality of music lessons. For this purpose, it has been investigated
how the music lessons planned with the guitar adapted to the guitar, the awareness
of the teachers about the guitar instrument, the students singing the song melody
correctly, increasing the interest of the students in the lesson and the effect of the
teacher on the course satisfaction.

Method

The research is designed as action research. The study is carried out in Halise
Tiirkkan Secondary School in Kartepe, Kocaeli. The reason to prefer Halise Tiirkkan
Secondary School is the desire of the music teacher who participated in the
preliminary interviews to join the study as a practitioner teacher. In this context, the
study group consists of this music teacher and 24 students.

Firstly, in the process of data collection, guitar adaptations of ‘Neseli Glinler’,
“Yurdumda’, ‘Sevgi Cicekleri’ and ‘Okula Basladik’ songs which take place in the 6th
grade music textbook that are taught in 2017-2018 academic year are made. As a
result of researchers and practitioners’ evaluating to select songs, two magam and
two tonal songs are selected. Adaptations are made by the first researcher and
presented to expert opinions.

Through interviews with the practitioner teacher, data are collected about
how the designed music lessons with school songs adapted to the guitar effect the
awareness of the teacher about the guitar instrument, increasing the students'
interest in the lesson and the teacher’s satisfaction of teaching. In this process,
“semi-structured interview form” is used.

Through interviews with the participating students, data are collected on
whether designed music lessons with school songs adapted to the guitar have an
effect on raising awareness of the guitar as an instrument and increasing the interest
of students in the lesson. In this process, “semi-structured interview form” is used.

Researcher notes are kept during the course, in break times of the course and
at the end of the course.

Descriptive analysis is used to analyze the data. The data are classified
according to the research questions. Interview data for validity and reliability are
analyzed by two researchers at different times. Afterwards, the researchers evaluate
the interview data together and conduct a joint analysis.

Results

As a result of the interviews with the students, it is understood that the
majority of the participant students are aware of the announcement of the melody
while the guitar are accompanying the school song in lessons. In addition, it is seen
that students have a positive attitude about the accompaniment of songs with guitar
by the teacher. On the other hand, it has come to the forefront that the use of
adaptations in music lessons helps students to sing the song melody correctly and it
is easier for them to sing.
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It is concluded that the simultaneous announcement of melody and
accompaniment in the adaptations helps the students stay in tone in singing
activities.

It is seen that the adaptations used in the lessons support the students while
they are singing, keep the students in tone and it is more comfortable to convey the
melody to the students.

When the effect of using the adaptations in music lessons on the interest and
motivation of the students is taken into consideration, it is seen that the students
have a great interest in the guitar and they love the music lesson.

It was understood that the adaptations are not difficult for the practitioner
teacher to play with the guitar and can easily be played. In addition, it is stated that
the adaptations are open ended and the teacher can contribute to the adaptations;
the fact that both accompaniment and melody with guitar can contribute to the
course, especially in terms of transferring and using time; it is ergonomic for the
teacher to accompany school songs with guitar without the need for a second
instrument; the adaptations can be announced and played strongly in the classroom
environment.

Considering the evaluations of the practitioner teacher about adaptations
that create awareness about guitar as an instrument on students, they recognize the
classical guitar is an instrument that can announce both chord and melody at the
same time to create this awareness. In this context, it is possible to say that school
songs adapted to the guitar are an effective tool for the students to recognize the
classical guitar and to create this awareness.

Finally, when the effect of playing school songs with guitar in music lessons
on the teacher's perception of performing a saturated music lesson is examined, it
can be asserted that the participant teacher's use of the guitar in the teaching as his
own university education creates a professional integrity and this creates a sense of
professional satisfaction.

As a result, it is seen that students' awareness about the guitar increases
when school songs adapted to guitar are used in music lessons; it helps them to hear
the song's tune better and thus perform the song in tone; it increases students'
interest in guitar as an instrument and music lessons; thanks to the polyphonic
adaptation of the guitar, the music teacher conducts the lesson more efficiently and
uses his instrument more effectively.

In the context of the results, the following suggestions are presented to the
researchers:

- Adaptations of the type used in the research can be reproduced as a
repertoire titled school songs adapted for the guitar and presented to music
teachers.
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- This research has been made by taking the 6th grade music lesson
acquisitions as a criterion. The same research can be done for different lessons and
grades.

- Studies on guitar adaptations of school songs can be carried out in the
Department of Music Teaching, Individual Instrument (Guitar) and School
Instruments course.
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Oz

Bu c¢alismada Hatay agzindaki bazi arkaik ve yerel unsurlar lizerinde
durulmustur. Hatay agzinda kullanilan kelimeler olabildigince genis bir 6liglide
gbézden gecirilmis; iclerinde arkaik ve yerel ézellik arz edenler tespit edilip yapilari
tartisilmis, yer yer art zamanli ve es zamanli olarak Tiirk lehgeleriyle mukayese
edilmistir. Boylece her bir kelimenin ek veya kékiiyle bize anlattigi bilgi ve kiiltiir
diinyasi, bu diinyanin zaman ve mekdn tanimadan yasayabildigi; sekil ve anlam
degistirse bile kelimelerin bizi neredeyse kesintisiz bir bicimde ge¢mise bagladigi
gercedi fark ettirilmeye calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Hatay, Hatay agzi, arkaizm, etimoloji, diyalekt

DIACHRONIC AND SYNCRONIC OVERVIEW ON ARCHAIC AND LOCAL ELEMENTS IN
HATAY DIALECT

Abstract

In this article, some archaic and local elements in Hatay dialect are reviewed.
A thorough linguistic analysis is done on the words used in Hatay dialect: the
archaic and local characteristics are identified, and their structures are discussed,
and in some cases, compared with their variants in Turkic languages. Thus, this
work is an attempt to show the world of knowledge and culture designated by the
roots and prefixes; to show the world which can exist throughout spatial and
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temporal boundaries; to show relation of the present to the past with the help of
words despite the fact that they have changed shape and meaning.

Key Words: Hatay, Hatay dialect, archaism, etymology, dialect

Giris

Agizlar, yazi dilinde olmayan pek c¢ok kelimeyi barindirir. Bu baglamda
agizlar, eski ve arkaik unsurlari barindirmasinin yaninda s6z konusu agiz bolgesinde
yasayan halk veya halklarin kendi etnik ve kiltirel kimliklerini yansitan ozel
kelimelerini de muhafaza eder. Yani agizlar, yerel ve arkaik unsurlar barindirmalari
yoniiyle yazi dilinden daha muhafazakar ve daha zengindir. Hatay da konumu ve o
bélgede yasayan halki ile (Turk / Tirkmen, Arap vd.) bu 6zelligi yansitir. Baska bir
deyisle Hatay agzi, bir yandan gliniimiz yazi dilinde goriilmeyen ancak eski donem
Tirk yazi dillerinin metinlerinde tespit edilebilen kelimeleri (bu yonuyle arkaik
durumuna gelmis Tirkce kelimeleri) muhafaza ederken, bir yandan da Arap
cografyasina yakinhigi sebebiyle yazi dilimizde pek karsimiza ¢ikmayan kelimeleri
barindirmaktadir. S6z konusu kelimeler, bu yoniyle “yerel”dir. Calismamizin temel
konusu da Hatay agzinda tespit edebildigimiz arkaik ve yerel 6zellikteki kelimeler
olacaktir. Turkge arkaik kelimelere art ve es zamanh bakis da calismamizin
kapsamindadir.

Malzememiz, esas itibariyle Derleme S6zIigline dayanmaktadir. Ancak bazi
lisans tezleri ve kisisel veri tabanimizda bulunan metin ve onlara ait s6z varligi da bu
¢alismamiza katki vermistir. Calismamiz kapsamina giren kelimelerin bir kismi,
bugiin kullanimdan dismus durumdadir.

Secilmis Kelimeler

Kokenine (ait oldugu dile) bakmaksizin Hatay ve ¢evresinde kullanilan, arkaik
ve yerel olarak niteleyebilecegimiz kelimelerden sectiklerimiz sunlardir. Bunlar,
elbette sadece Hatay agzinda goriilir demek dogru degildir. Komsu, hatta daha
uzak bolgelerde (agizlarda) de s6z konusu kelimelere rastlayabiliriz.

alnag, annag “Karsi, 6n taraf, goz 6n, her taraftan gorilebilen yer, meydan,
actklik” (Baslamis *Dortyol, *Yayladagi koyleri). Anadolu’nun baska agizlarinda da
gorilebilen (DS) kelime, Tiirkce “6n” anlamina gelen alin kékiinden IiYE —ag ile
yapilmistir. top+ag gibi kelimelerde de gorilen bu ek, kdkteki anlami pekistirme, ilgi
isleviyle gorev yapmaktadir. Annag, alna¢’tan benzesme yoluyla ortaya ¢ikmistir.
“On” anlamindaki alin kelimesi, glinimiiz Tiirk lehgelerinde daha ok ald “6n” (< ET.
al “6n, karsi” Clauson, 1972: 121) biciminde genis bir kullanima sahiptir. Eski
Tirkceden beri alin kelimesi hem “alin” hem de “6n” anlamiyla tespit edilmis
durumdadir (bk. EUTS). Organ adiyla yén manasinin ayni kelimede birlesmis olmasi
yadirganacak bir durum degildir. Nitekim “6nce” anlamina gelen burun ~ murun
kelimesi, ayni zamanda yiizlin en éniinde bulunan bir organin da adidir.

bellenge¢ Hatay agzinin yaninda Adana, Kahramanmaras gibi komsu illerin
agizlarinda (Hisarcik *Yayladagi —Hatay; Tasoluk *Kadirli —Adana; *Elbistan, *Afsin,
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*Gokslin —Kahramanmaras) bellembeg, bellemcelik, bellencelik (DS) sekillerinde de
gorilen ve “6grenmek icin yapilan ig, alistirma, temrin” anlamindaki kelime, belle-
(6grenmek) fiilinden —n- ve —ge¢+ ekleriyle yapilmis (bel+le-n-geg) glizel bir Tirkge
kelimedir.

bider “Tohum”. Hatay ve gevresinde, hatta bagka bazi Anadolu agizlarinda
da rastlanir (*Antakya, Hisarcik *Yayladagi, *Reyhanh ve Amik ovasi, *Erzin
*Dortyol, -Hatay). “Tohum” kelimesini karsilayan Tirkge “tarig” (DLT), “urug”
(ET’de “soy, silale, nesil” EUTS; OT'de “tane, tohum, evin” DLT) yaninda “bider”
kelimesinin de mevcut oldugunu anliyoruz. Tietze, kelimeyi Arapga bidar (Suriye
dial.) [badr’in ¢ogulu] ile iliskilendirir (Tietze, 2016: 696). Bu, Tirkiye Tirkcesinde
bezir (bezir yagi) biciminde kullanilan kelimedir. Bezir s6zii Arapgada “Tohum,
ekilecek tane” (Devellioglu, 2004) anlamindadir.

bilece “Beraber”. Hatay’'in disinda baska Anadolu agizlarinda da (*Lapseki —
Canakkale; -Kastamonu; -Corum; -Samsun; *Vakfikebir —Trabzon; Sule -
Gumushane; -Gaziantep; *Goksun —Maras; *Gurin —Sivas; -Ankara, DS) rastlanan
kelime, Eski Anadolu Tirkgesi doneminde ¢ok kullanilan bile “birlikte, beraber”
kelimesine -ce esitlik hali ekinin getirilmesiyle olusturulmustur. Asli sekli birle’dir
(Clauson, 1972: 364-365): < bir+ -le (zarf yapan ek tadi+la, tiin+le, ayik+la vb. Ayrica
bkz. Ercilasun, 2008).

béke “Glgll, elebasi, pehlivan yapil.” Antakya, Dortyol, Adana,
Kahramanmaras, Sanliurfa gibi Hatay ve Hatay’a komsu illerde (DS) taniklanmistir.
Daha baska Anadolu agizlarinda olmasi da mumkiindlr. Kelime, c¢agdas Turk
lehgelerinden Kirgizca’da b6ké (< bogu) biciminde ve “pehlivan, glicli” anlaminda
yasamaktadir. DLT'de béke “biyulk yilan, ejderha”; KB'de béke “pehlivan” kelimesi
taniklanmistir. Kelime, Mogolcada da béke bicimindedir (Giilensoy, 2007: 1/172).

cilis “BUsbitin, hep, tamamen; iyice” gibi sifat veya zarf olarak kullanihr.
Tietze, kelimenin etimolojisiyle ilgili bir agiklama yapamamus, cilis/ciliz maddesini
soru isaretiyle (< ??) karsilamistir. Kanaatimizce Arapca cilis kelimesinin bu anlami,
celis (oturan, yaninda oturan; toplantiya katilan; mesai arkadasi, yoldas, dost, ArTS)
sdziinden mecaz yoluyla olusan bir anlamdir.

¢agala, Anadolu agizlarinda ve bu arada Hatay *Dortyol, Erzin gibi yerlerde
“olmamis meyve” anlaminda cadla, cala, caala, ¢adle, ¢akala, ¢akgala, cakkala,
cakkalabadam, ¢alaca, ¢angala, ¢ayla, ¢ogla (DS) biciminde varyantlari bulunan
kelime, genel olarak “cocuk, yavru” anlaminda kullanilan ¢aga (¢aka, saka, sada,
¢aa) kokiune anlam pekistiricisi islevi goéren +/A ekinin getirilmesiyle
olusturulmustur. Giniimiuz Tirk lehgelerinin hemen tamaminda kullanilan ¢aga
koki Krg. bala-¢aka “coluk cocuk”, Kkp., Kzk. saga, bala-saga ikilemeleri icinde
goralir. Olmamis meyve de olmus meyvenin ilk hali, yavrusu, kigugu
mesabesindedir. Edebi dilimizde bu, ortadaki -a- nin dismesiyle (-a- > -@) cagla
biciminde kullanilmaktadir. Gilensoy, kelimeyi herhangi bir agiklama yapmadan
cadala < *cag-alag yapisinda gérmek ister (Gulensoy, 2007: 1/210). Eren (TDES: 76)
ve Nisanyan (SS: 89) kelimeyi Farsca ¢agdle ~ ¢agadla’ya baglar. Hatta Tietze'nin
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kaydina gore kelimeyi Yunanca tsdgalo’ya baglayanlar da mevcuttur (Tietze, 2016:
127). Ama bizzat Tietze de “Bu kelimenin bizzat Turkge ¢agala’dan geg¢mis olmasi
mimkindir” der (ayni yer). Ercilasun, “La Enklitigi ve Tirkcede Bir ‘Pekistirme
Enklitigi’ Teorisi” adli genis ve kapsayici makalesinde, ¢agla’yi ¢aga+la bigciminde la

“enklitigi” ile izah etmek ister (Ercilasun, 2008: 52) ki biz de ayni kanaatteyiz.

¢ara “1. Memeli hayvanlarin kizginlik zamanlarinda ve dogumlari yaklasinca
disilik organlarindan akan sivi. 2. Meni. 3. Yeni dogan yavrunun ilk pisligi. 4.
Délyatagl, yavruyu saran zar, es. 5. Yeni dogan yavrunun Uzerindeki pislik. 6.
Bagirsaktan gelen siyrinti. 7. Yavru.” gibi anlamlar barindiran kelimeye, ozellikle
Reyhanli ve Amik ovasi Tlirkmenlerinin agzinda rastlanir. Turkce ¢aganak, ¢agnak
kelimelerinin karsihigi, Arapca cerd I (cereyan “akmak”tan cera “akti”)
kelimesidir. Anadolu agizlarinda kullanim alani genistir. car, cara caraak, cava, ¢ere
(DS).

¢esmek “DUglimi ¢6zmek.” Hatay Yayladagi’'nda, Kahramanmaras Afsin’de
taniklanmustir (DS). TT edebi dilinde kullandigimiz ¢éz- fiilinin degisik bir bicimidir.
Hem tarihi (ET. ¢6z-, DLT. ¢6z-, ¢Gj-, ¢lij-, ses-, ses-) hem de ginimiz Turk
lehgelerinde bu fiilin ¢ez-, ce¢- (Krg.T.), ses- (Kzk.T, Kkp.T.), sis- (Bsk.T.), ¢is- (Kazan
Tat.), ¢6s- (TmT.) bigimleri kullaniimaktadir.

¢itisma “Kopekler c¢iftlesme” anlamindadir. Daha ¢ok Amik ovasi
Tirkmenleri ve Reyhanl agzinda goriliir. Turkege ¢at- “1. Odun, degnek, kilig, tiifek
vb. uzun seylerden birkag¢ tanesini, tepelerinden birbirine gaprazlama dayayarak
durdurmak. 2. Kereste vb.ni birbirine tutturmak. 3. Bir seyi yapmak igin gerekli
pargalari bir araya getirmek. 4. -e Rastlamak, karsilasmak vd.” (TS) fiilinden —is- ve
—ma+ eklerinin yardimiyla yapilmistir. ¢at- > ¢it- gelismesinde, ¢-‘nin daraltici etkisi
distnulebilecegi gibi “6rtmece” s6ze giden yolda fonosemantik baskalasma da
distnilebilir.

diyin “diye”: Eski Tirkcede (Koktiirk) tiyin (diye) biciminde gecen kelime,
neredeyse hi¢c degismeden Dortyol agzinda kullaniimaya devam etmektedir
(Dedigimi ne diyin yapmadin gibi). Kelimedeki —(y)in eki, arkaik zarf-fiil ekidir.

eme yaramak “ise yaramak, faydal olmak”. Dértyol, Antakya merkez ve ona
yakin iller basta olmak {izere diger bazi Anadolu agizlarinda da gériliir (DS). ifade,
“ilag, tedavi vasitas’” > Mog. “ilag, sihir vasitas’” (EUTS) anlamindaki em (dm)
sozuinden yapilmistir: em+e yara-. EAT metinlerinde de goriilen em sézli, eme seme
yarama- “hicbir ise yaramamak” (YTS) biciminde ikilemeli kullanima da sahip
olmustur. Kzk., Krg., Kkp., Nog., Alt., Tuv.,, TmT.de em; Kazan Tat., Bsk., Hak., Cuv.
im (1. Tedavi usulii, tedavi caresi. 2. ilag, deva, derman) bigimlerinde kullaniimaya
devam edilmektedir.

eremeke “Gergekten”. Dortyol agzinda tespit edilmistir. egerem, egerim
(Eger, sayet) sekillerine de Anadolu agizlarinda rastlanir (DS). Tietze'de,
egerem/ederim icin K. Emiroglu’ndan naklen “ilk varyantin izahi giictiir; ikinci, halk
dilinde edatlarda ¢ok gordiigiimiz —i(m) ekinin bir érnegi, krs. aferim” kaydi vardir
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(Tietze, 2002/11: 554). Kanaatimizce kelime, Farsca eger (eger, sayet) kokiyle
ilgilidir: eger+em ki > buzlilme hadisesi ile > ér+tem ki (?) ve oradan da -e-
tliremesiyle érem-e ki ve nihayet sondaki —i sesinin -e seklinde genislemesiyle
éremeke ~ eremeke. Burada anlamin “eger”den “gergekten”e donilismesi hususu
tartisilabilir. Fakat anlam degismeleri, yerli veya alinti her kelimede olabilecegi gibi
edatlarda da goriilebilmektedir. Ornegin Arapca bel (sadece bu degil, bir de; bilakis;
hatta; fakat, bununla beraber, ArTS) ile Farsga ki edatlarinin birlesmesiyle olusan
belki edati (baglaci), zamanla Tirkiye Tlrkgesinde “ihtimal” anlami verecek sekilde
kullanilmaya baslandiysa, “eger” edati da yukaridaki kullanim iginde zamanla
“ihtimal” anlamindan “kesinlik” anlamina kaymis olabilir.

gliniilemek “Cekememek, kiskanmak”. Diger Anadolu agizlarinda da
rastlanan kelimeye Antakya agzinda da rastlanir. Eski Tirkcede kiini (haset,
kiskanghk) s6zu taniklanmistir (EUTS). Orta Tirkgede de kiini kelimesini “kuma”
anlaminda goriyoruz (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 449). EAT metinlerinde giini,
glini, giini kilmak (kiskanmak) ve ondan tiireyen giiniici (kiskang, hasetgi), giinicilik
(kiskanglik), giinilemek (kiskanmak, haset etmek), giiniilenmek (haset olunmak),
giiniilesmek (birbiriyle rekabet etmek) kelimelerine de rastlamaktayiz (YTS). Cagdas
Tirk lehcelerinden Krg.T.de kiini “kuma, rakip kadin” anlamindadir. Bundan
tlreyen kiiniil6- “kiskanmak (kadinlar)”, kiindléstiik “kiskancghk (kadinlar hakkinda),
rekabet, yarisma” (KS); Kkp.T.de kiinle-, “Kiskanmak; igi sikilmak, gonlt daralmak, -i
gormez duruma gelmek” kelimesi bulunmaktadir. Diger Tirk lehgelerinde de
kullaniliyor olmasi dogaldir.

hoéceke 1. Cok zengin kimse. 2. Cok bilgili, bliyiimis de kiigilmus (cocuk igin).
Dértyol’un Blylkgayli (Yesil) Kéylinde tespit edilmistir. Kelime hoca eke > hoca+ke
yapisindadir. Kirgiz Turkgesinde kullanilan bay+ke “agabey; amca” (hitap sekli);
ece+ke “1. Ablacigim. 2. hlk. Kadin 6gretmen, hoca.”; ene+ke “annecik”, ata+ke
“babacigim” (KTS) gibi kelimelerde goriilen kullanima benzemektedir. Eke (veya
ake) kelimesi Altay dillerinde eskiden beri var olan bir kelimedir; hem kadin hem
erkegin blyUgu icin kullanilagelmistir (bkz. EDAL, 2003: 499-500). Kelimenin
zamanla +ke ekine donuslip dénusmedigi tartisilabilir. Ancak glinimiz Turk
lehgelerinde de kullanilan, sevgi (belki saygi) ve kigliltme ifade eden bir +ke ekinin
var oldugunu biliyoruz. Yukarida Krg.T.den aldigimiz &rnekler bulunmaktadir.
Bunlara Saha Tirkgesinde kullanilan iyeke(m) (annecigim), ebeke(m) (ninecigim)
kelimelerini de ekleyebiliriz. Hatta +ke ekinin belki yine ayni islevde kullanilan +y ile
birleserek +kAy biciminde kaliplasmis olmasi da mimkindir. Zira +kAy de ayni
islevde kullanilmaktadir (Konuyla ilgili olarak bkz. Yildinm, 2016/18: 127; Ayazl,
2017:714-726).

hésmek, hiismek “Susmak.” Hatay, Adana, Gaziantep, Kahramanmaras gibi
bolgelerde rastlanir (DS). Kelime basi s- sesinin h-‘ye dondigini gormekteyiz. Bunu
bir aykirlasma (disimilasyon) olarak gérmek de mimkiindir. s > h degismeleri,
Kipgak grubu yazi dillerinden olan Baskurt¢ada sistematiktir. sen > hen, sev- > siiy- >
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hiiy- gibi. B degisme, baska Anadolu agizlarinda da gorilir (bk. Akar, 2004: 1/7-14;
Karahan, 1995: 164)

hiimirmek “Corba tasini basa kaldirarak igmek” (Buyilkgayh *Dortyol —
Hatay). Kelimenin bazi Anadolu agizlarinda siimiirmek bigimi de mevcuttur (DS). Asli
sémilir- (Yiyecek icecek icin hepsini birden yiyip bitirmek, silip stiplirmek...(TS)” olan
fiilin DLT'te sémiir- bigiminde ve “Su, sut vb. seyleri icine gekmek” anlaminda kayith
oldugunu gorlyoruz. Kelimenin kalin siradan bigimi olan somur-, [hatta sogur-, sor-
(< muhtemelen sogur-‘tan)] bigimleri de g6z 6niinde bulundurulursa s6m- veya
som- *emmek, sorumak (KBS) kokine (?) gidilebilir. Bu fiilin ilk Gnslizi olan s-,
Hatay agzinda h-‘ye doniserek hiimiir- bigimine girmistir.

kamga “Yonga, iri talas, aga¢ kabugu, aga¢ kirintisi”. Dértyol, Erzin,
Osmaniye, Adana gibi Hatay ve Adana bdlgeleri disinda daha baska Anadolu
agizlarinda da kullanilir (DS). Anadolu agizlarinda kelimenin kamka, kamga, gamga,
kimga, kambak, kambik, kambuk, kamgak, kanbak, kaniga, kiniga bicimlerine de
rastlanir (DS). Kanaatimize gore kamga’nin koki Eski Tirkcede taniklanan ve
“firlatmak” anlamindaki kam- fiilidir (EUTS. Yine bu kokten tiretilen kamil- “1.
Firlatilmak. 2. Devrilmek, yere yuvarlanmak, sallanmak” (EUTS) fiili de mevcuttur.
Kamga, kesilen bir agactan kopan, firlayan parcadir. Dolayisiyla kelimedeki —ga,
FIYE’dir. Diger Anadolu agizlarinda gérillen kambak, kambik, kambuk gibi
bicimlerde gériilen ek de FIYE —mak’in ses degismesine ugramis varyantlaridir.
Kanbak, kaniga, kiniga érneklerde ise kam- koki, blyik ihtimalle m > n degismesi
sonucu kan- sekline girmis kék durumundadir.

kantara; kantarma bi¢imi de bulunan kelime “tas kemer” anlaminda
kullaniimaktadir. Ankara, Bahgeli ve Bor’da da tespit edilen kelime (DS), Arapgadan
alinan e,k® (1. Tastan yapilmis kemerli képri. 2. Su kemeri) kelimesinden baska bir
sey degildir.

karag1 “1. Agactan meyve toplamakta kullanilan ucu egri sopa. 2. Baston. 3.
Firin supurgesi. 4. Cirit oyununda kullanilan ucu egri sopa, cevgen. 5. Bahcelerde
kiicik hendekler agmaya yarayan bir bahgivan araci”. Hatay, Adana, Osmaniye,
Kahramanmaras ve Canakkale, Balikesir, Konya gibi agizlarda rastlanir (DS). EAT
metinlerinde de “Ucu orak gibi egri degnek” anlaminda karag: kelimesi
taniklanmistir (YTS). Kelimenin kard, gara telaffuzuna da rastlanir. Kanaatimize gore
kelimenin koku kar-‘tir. Eski Tiirkcede kar- fiiline “karistirmak” anlaminda rastlanir
(EUTS). Orta Turkcede de kar- “Oguzlarda katmak, karmak” (DLT, Ercilasun-
Akkoyunlu, 2014: 187) tespit edilmistir. Gliniim{z Turk lehgelerinin tamaminda kar-
veya gar- fiili yasamaya devam etmektedir. Her ne kadar “katmak, karistirmak”
anlami, karagi’nin anlamina uymuyor goériinse de bu fiil kokinden tiremis daha
baska kelimelere baktigimizda “katmak, karistirmak” anlaminin disinda anlamlar
yakalayabilmekteyiz. Bu baglamda DLT'de kar- fiilinden yapilmis karma (Yagma),
karmala- (Yagmalamak, kapmak), karmala- / karmas- (Yagmada yarismak veya
yardimlasmak) kelimeleri bulunmaktadir. Gliniimiiz Turk lehgelerinden Kkp.T.de
genel olarak “tutmak” anlamini iceren su ornekler mevcuttur: garma- “Tutmayi,
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yakalamayi istemek, uzaktan aramak”; garmaq “Olta, balik tutmaya yarayan ucu
sivri, bukiuk metal”; garmala- “Eliyle aramak, el yordamiyla bakmak”; qgarman-
“Tutmak igin elini her tarafa uzatmak, el yordamiyla tutmaya c¢alismak” (KTTS).
Qarma-, qarmaq kelimeleri Kzk.T.de de ayni anlamlarda mevcuttur (KzkTS).
Krg.T.de karma- fiilinin “Tutmak; ele gecirmek, yakalamak” basta olmak (izere
baska anlamlari da vardir (KTS). Ayni lehgede karmaak (Rahat durmayan, sirekli bir
seylere dokunan; eli uzun, hirsiz) ve karma- fiilinin mistaklari durumunda olan
karmal-, karmala-, karman-, karmas- kelimeleri de kullanilmaktadir. O hélde
“tutmak, yakalamak, kavramak” anlami tasiyan bir kar- fiili mevcuttur. Bu fiile, isim
(alet) yapma eki —agi getirilerek kar-agi yapilmistir. Kzk. ve Kkp. Tirkgelerinde
rastladigimiz kar-mak (olta) kelimesi de ayni kbkten —mak ekiyle yapilmis bir alet
ismidir. Tietze’'nin Yunancadan geldigini soyledigi kamak/gemek (Firincilarin
kullandiklari ucu egri sirik; agactan badem dusirmek icin kullanilan uzun sopa” <
Yun. Kamakion “zipkin”, Tietze, 84) kelimesi de kanaatimize gore karmak (olta)
kelimesinin degisik bir versiyonudur.

kekmek “(Kuslar) Gagalamak” (*Dortyol —Hatay). Baska Anadolu agizlarinda
kelimenin “bas sallamak” anlami da tespit edilmistir (DS). EAT metinlerinde
“gagalamak” anlamda kullaniimistir. DLT’de de isim (sifat) olarak kekmek er
“tecrlibeli adam” ve kekmen “basindan gecen zahmetle pismis, peklesmis adam”
kelimeleri gecer. Burada mecazi olarak kisinin hayat karsisinda “gagalanmasi”, yani
sikinti ve zahmet gérmesi distnulebilir. ET'de (Koktirk, Uygur) kiksiir-ve OT'de
(DLT) kikgiir- (kiskirtmak) (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 289) kelimesi geger. Ayrica
DLT’de kik- “(insanlari) birbirine kiskirtmak” (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 324) fiili de
mevcuttur. Kanaatimizce kik- ile kek- arasinda bir kok birligi mevcuttur.

kepmek “Yapi, toprak, duvar yikilmak, ¢ékmek.” Hatay, Adana, Mersin,
Kahramanmaras basta olmak lzere daha baska Anadolu agizlarinda da kullanilr
(DS). DLT'deki kepi- “kurumak” (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 460), kepit-
“kurutmak” fiilleriyle aynidir. (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 326) Gunimiz
lehgelerinden Kkp.T.de kep- “1. Kurumak. 2. adiz. Zayiflamak. awizi kep-: Susamak,
agzi kurumak. gegirdegi kep-: Cok konusmaktan, yorulmaktan dolayr bogazi
kurumak. isi kep-: ici sismek kabarmak, sismek. garni kep-: ici sismek, karni sismek.
tamadi kep-: Agz1 kurumak, susamak. tafilayr kep-: Damagi kurumak, ¢ok susamak.”
ornekleri iginde kullanilir (KTTS) TmT.de de ayni fiil ayni anlamda mevcuttur (TDDS).
TmT.de bu kokten tiireyen kepet- (¢cok susamak), kepeyis, kepme gibi kelimeler de
bulunmaktadir.

kerimek “Kadin yaslanmak.” Antakya’da taniklanmistir (DS). Eski Tiirkceden
beri gorllen kari- “ihtiyarlamak, kocalmak” (EUTS, DLT, EAT) fiilinin ince siradan
seklidir. Ginimiz Tirk lehgelerinde kari- bigimiyle yasamaya devam etmektedir
(KS, KTTS vd.).

kocuklamak “Kuskulanmak.” ilging ve arkaik kelimelerden biridir. Dértyol
(Kuzuculu) agzinda taniklanmistir. iskilip agzinda da kullanilir (DS). EAT metinlerinde
“korkmak, cekinmek” anlamindaki kocunmak fiili ile kék ortakhgi disindlebilir.
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Bunun Kirgiz Tiirkgesindeki sekli ¢ocun- (irkilmek, korkmak)’tir. Kelimenin kogun- >
¢ocun- seklinde gerileyici benzesmeye ugradigi aciktir.  Kkp.T.deki bigimi sorsi-
(irkmek, korkmak, irkilmek)tir. Bu, muhtemelen —r- tlremesi yoluyla ortaya
cikmistir: sosi- > so(r)si-. Ozetlersek: Dértyol agzindaki koc-uk+la-n- (kuskulanmak)
ile EAT’deki koc-un- (korkmak, cekinmek) kelimelerinin kokd aynidir: kog-. (Bu fiil,
bazi Turk lehgelerinde ses degismeleri sebebiyle ¢o¢-, sos- olmustur.) Ancak “kusku”
anlamina gelen bir kog- ~ kucg- fiiline rastlanmamaktadir. Tietze, kusku kelimesi icin
neolojizm kaydini dismis ve “Kelime herhalde AD. kuskun- ‘sakinmak, korkmak’ DS
3016 fiilinden 1936’dan sonra icat edilmistir.” demektedir. (Tietze, 2002/11I: 455)
Ancak 1936 tarihi dogru degildir. Clinkli Derleme S6zIUgu 1963-1982 yillari arasinda
yayimlanmistir. “19. asir Osmanli Tirkgesinde kusku ‘bostan korkulugu’ anlamina
geliyordu” (Tietze 2002/11I: 455). Gulensoy, kusku kelimesinin Anadolu agizlarindaki
“1. Uyanik, kurnaz; 2. Hafif, yegni; 3. Cevik, atik” anlamlarindan hareketle soru
isaretiyle birlikte < ? kus+uyku (+lu) etimolojisini yapar (Gulensoy, 2007: 1/581).
Ama biz kocuklan- ve kogun- fiillerinin kékini (kog- ~ kug-) dislinerek kus- (< *kus-
ku) degismesini ihtimal dahilinde kabul edebiliriz. Anlam da “korkmak,
¢ekinmek”ten “korkulacak sey, nesne” (< kus-ku: bostan korkulugu); kuskulan-
“korkulacak bir seyle vasiflanmak” seklinde gelisme géstermis olabilir.

kongcek  “Uzun pacali don, salvar, don.” Gémlek < gdénlek < kébiilek
kelimesinin de koki olan kén “gon, deri” (EUTS, DLT) isminden fazla islek olmayan
+¢ek ekiyle yapilmistir. Krg.T.de kéyndk-kéngdk “giyecek, pili pirti” anlamindaki
ikilemenin pargasi olarak kullanihr (KS).

kudama 4“l=i Arapca kudayma, kudeyme bicimleri de goriilen bu yerel
kelime, “leblebi” anlamindadir. Antakya merkez ilge yaninda Kilis ve daha uzak
Avanos’ta da kullanildigi tespit edilmistir (DS).

kuntukmak “Asiri derecede cinsel istek duymak.” Doértyol ve cevresinde
kullanilir (DS). Tietze, kuntuk (glgll cinsel istek) sézinden bahseder ve kelimenin
Ermeniceyle ilgisini kurar: kuntuk < Erm. k’un ‘yatma’; Krs. kuntukla- ‘guglu cinsel
istek duymak’ ve kundas ‘koyun koyuna yatan’ U. Bldsing 1995a s.31 no. 3. (Tietze,
2002/1ll: 435). Tietze’nin verdigi ornek olan kuntuk, isimdir; Dortyol agzindaki
kuntuk- kelimesi ise fiildir. Ermenice k’un ismi nasll fiil oldu? —tuk (?) ekiyle kuntuk
ismi olustuysa hangi ekle fiil oldu? Bu sorularin cevaplanmasi gerekir. Kuntuk- fiili,
EAT metinlerinde gecen kunt “saglam, glcld, sert, kat1” (YTS) ile ilgili olabilir. Kunt
sozli, Kirgiz Turkcesinde “dikkat, 6zen, gayret, ilgi, merak” (KS); Karakalpak
Tirkcesinde “bilgi, vukuf, anlayis, ihlas, dikkat” anlamlarinda kaydedilmistir.
Kuntuk- fiilinin EAT metinlerinde taniklanan kunt (saglam, gugli, sert, kati) kokiyle
ilgili olabilecegini distnliyoruz. kunt+uk-. Elbette “Asiri derecede cinsel istek
duymak” anlami, mecaz anlam olarak zamanla ortaya ¢ikmis olabilir.

mastala “Sebze fidesi”. *Dortyol -Hatay, *Erzin -Adana bolgelerinde tespit
edilmistir. Arapca satala ( J& ) ekmek, dikmek” mastarindan “filiz, fidan”
anlamindaki L& (satlet) ve mestal ~ mestale ida “fidanlik” kelimeleri tiiretilir
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(ArTS). Muhtemelen ism-i mekdn olan mestal ~ mestale, mekan anlamini
kaybederek “sebze fidesi” anlami kazanmistir.

matama  “Keklik avlamak igin yere dokilen samanla karisik yem.”
Antakya’da kullanildigi tespit edilen kelime, Arapga tu'me (4sxk) “yiyecek, azik;
lokma” kokiinden mefale vezninde yapilmistir ve kok anlamiyla ayni manayi
tagimaktadir.

misara Arapca »i kékiinden tiretilmis 843 niissare (ArTS) séziinden gelir.
Bir mistak olarak niissare, “Kereste bigerken c¢ikan ince toz, talas” anlamindadir.
Ayni anlamda Antakya’da kullanilir. Kelime basinda n- > -m degismesi olmustur.

oft “gece vakti, gece karanlhgl”: “Gecenin oftunda, ordan o leceden, deniz
kenarindan gece geldiler getirdiler eve” (DS) 6rneginde oldugu gibi oft kelimesi Eski
Anadolu Tirkgesi metinlerinde gecen ohtin, ol ohtin kullanimini hatirlatmaktadir.
Mustafa Canpolat’in “Oht = Zaman Sézciigii Uzerine” baslikli makalesi oht kelimesi
ve kullanilisina dair agiklamalar igerir. EAT donemi metinlerinde ol ohtin (olok tin) (o
zaman), olok dem (o dem, o zaman), olok saat (o saat) gibi kullanimlari
degerlendiren Canpolat, kelimenin Arapca vakt (vakit) (> okt > oht) kelimesi
zannedildigini, ancak bunun bir yanls ayirma sonucu dogdugunu kaydeder.
Gergegin olok tin (o vakit, o zaman) yapisinda oldugunu belirtir (Canpolat, agm). Oft
kelimesi de Canpolat’in ifade ettigi oht ile iliskili olmahdir. f < h degismelerine
Anadolu agizlarinda, 6rnegin Denizli agzinda rastlanmaktadir: cufa < guha “ince ve
stk dokunmus yin kumag”; felik < Rum. helik “duvar yaparken taslar arasina
konulan g¢akil ve kuglik taglar”; ferek < Yun. herek “asma gubuklarini baglamak igin
dibine dikilen kuru agag”; firaz < horoz; foni < huni; formun < hormon (DS; DIAS,
2007: 331).

okra “Budak” anlaminda Antakya’da tespit edilmistir (DS). Diger Anadolu
agizlarinda “Zayif hayvanlarin derilerinin altinda yasayan ve hastalanmalarina
neden olan bir gesit kurt” (DS) ve “Zayif sigirlarin sirtinda ¢ikan ¢iban” anlamlari da
bulunmaktadir (DS). Kelime Kzk.T.de okra, Kazan Tatarca’sinda ukra (Eren, TDES:
305) biciminde kullanilmaktadir. Okra, Tirkce kékenli bir kelimeye benzemekte; ok
kokiinden tliremis gorintisi vermektedir. Anlam olarak agacin normal bilylyen
govdesinde beliren sert bolim, ok ile iliskilendirilmis olabilir. “Ciban” da agag
budagi gibi vicutta ¢cikan bir tir ariza, hastaliktir. Bununla beraber kelimenin
etimolojisi, onun goriinen haline hemen teslim olunamayacak kadar getindir.

”

oruntak “1. Milletvekili. 2. Delege, el¢i.” Amik ovasi Tudrkmenlerinin
agzinda, Hatay’in merkezi Antakya’da taniklanmistir (DS). GlnUmizde eskimis
oldugunu distinlyoruz. Ama eski ve yeni bitiin Tirk lehgelerinde bulunan ve “yer”
anlamina gelen orun kelimesinden +tak ekiyle (islek olmayan bir ektir. Kkp.T'de
biybastak “yaramaz, afacan; kavgaci, huysuz” [< bi+bas+tak] kelimesinde
gozlemlenmektedir.) yapilmis olmasi dikkat cekmektedir.

ogiirlesmek “Birbirine alismak, dost olmak, birbirinden ayrilmayacak
derecede sevisip anlasmak.” Hatay, Adana, Gaziantep basta olmak Uzere daha
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baska Anadolu agizlarinda da gorilir (DS). Kelimenin &giir olmak, éyiirlesmek
bigcimleri de bulunmaktadir. DLT'de dgdir ~ égiir (At, koyun, geyik, cariye, bagirtlak
kusu ve deve gibi seylerin surlsl) biciminde goériliir. EAT metinlerinde de &giir
biciminde ve “es, birbirine alismis (canllar)” anlaminda kullanilmistir (YTS).
GUnumuz Tak lehgelerinden Krg.T.de dyir (hayvan sirisd; at slrlsu; ahiskin,
alismis, benimsemis, uyum saglamis KTS), Kzk. ve Kkp.T.de dyir (Bir aygirin
gozetimindeki at sUrisd; akran, yasit), dyir bol- (insana alismak, topluma yakin
olmak, insanlardan kagmamak) gibi kullanimlari mevcuttur.

olbe “1. Siit, yogurt koymaya yarayan kiglk tahta kova, kilek. 2. Tahta kutu.
3. Bugday o6lcegi.”. Arapca «de= “1. Kap; kase. 2. Blyik kutu. 3. Figl. 4. Sandik. 5. bot.
Kapsul” (https://tr.glosbe.com/tr/ar/Ulbe) kelimesinin Hatay agzindaki (Kelime
Gaziantep, Sanliurfa gibi agizlarda da mevcuttur, DS) seklidir. Buradan hareketle
yine Antakya’da mecaz olarak kullanilan “sisman, gobekli” (DS) anlami da
mevcuttur.

o6zemeg¢ “1. Siitle ayran karnisimi. 2. icine ekmek dogranmis sivi yiyecek,
papara.” Daha ¢ok Reyhanli ve Amik Ovasi Tiirkmenlerinin agzinda gordlir. Yiyecek
isimlerinde ¢okga gorilen —meg ekiyle 6ze- (Yogurt, pekmez vb. koyu seyleri suyla
inceltmek, sulandirmak, TS) fiilinden yapilmis Turkge kokenli kelimedir.

pintismek “Bir kimseyi cok rahatsiz etmek, basina bela olmak”: Ben
kendisinden ¢ekindikgce Ustiime pintisiyor (DS). Dortyol, Osmaniye, Goksun
agizlarinda taniklanmistir. Agizlardaki bitin kelimelerin heniiz tam olarak derlenip
kayda gecirilmedigi dusinulirse pintismek kelimesinin baska agizlarda olmasi da
mumkindir. Etimolojisi, zorlamaktadir. Kelime Turkge olarak dusiindlirse bin-is- >
pin-is > (-t- tiremesiyle) pin-t-is- seklinde bir gelisme ve degisme 6ngorilebilir. “Bir
insani rahatsiz edecek bicimde onun Ustiine gitmek, binmek” seklinde bir anlam
yaratilmis olabilir. Ote yandan kelime Tiirkce kdkenli degilse en yakin etimoloji
Farsca ping (¢imdik) kelimesinden hareket edilebilir: ping+i-s- > pint+i-s-.

pusarikh  “Sisli, dumanli” (hava icgin) Erzin, Dortyol agzinda kullanilir.
Anadolu’nun bazi agizlarinda (Dizce) pusulu bicimi de vardir (DS). Kelimenin koki
pus- ~ bus- “sinmek, saklanmak” anlamindadir. Bu kokten —ar-ik+li ekleriyle
tiretilmistir. Kelime, EAT metinlerinde de “1. Duman, sis. 2. Sisli, dumanh (hava). 3.
Serap, uzakta olup iyi segilemeyen bulanikhk” anlamlarinda kullanilmigtir (YTS).
Kelimenin pusulu sekli, pus-ug+lu yapisindan degismedir.

sak “1. Uyanik, tetikte. 2. Uykusu hafif kimse.” Pek ¢ok Anadolu agzinda
gorildugu gibi Hatay ve ilgelerinde de gorullr (DS). Cok eski kelimelerden biridir.
Sak, Eski Uygurcada “6zenli, dikkatli, itina” (EUTS) anlamindadir. DLT'te sak
“uyanik ve kivrak zekali olan” anlaminda kaydedilmistir (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014:
145). XIV. ylazyil Anadolu Tirkcesi metinlerinde sak “uyanik, cabuk duyan, tetikte,
ihtiyath” anlamlarinda geger (YTS). GUnumuiz Tirk lehgelerinin hemen tamamina
yakininda kullanilmaya devam eder. Krg.T.de “dikkatli, duyarli, hassas, uyanik,
tetikte bulunan” ve “saglikli, saglam, formda, iyi” anlamlarinda (KS); Kkp.T.de sag
“Uyanik, sezgili.” saqg bol-: Sahip ¢ikmak, dikkat etmek. Tilifie sag bol. “Diline sahip
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cik.” (KTTS); Kzk.T.de saq “Dikkatli, her seye dikkat eden” (KzkTS); TmT.de sak
“Dikkatli uyanik” (TDDS) vd. Gilensoy, kelimeyi sa- “saymak” fiiline baglamis
(Gulensoy, 2007: 11/715); ancak kanaatimize gore fiilin “saymak” degil, “distinmek”
anlami bu kelimeye temel teskil etmektedir: sa-k.

soykenmek “1. Uzanmak, yatmak, vyaslanmak (Antakya, *Elbistan -
Kahramanmaras, *Tarsus, DS). 2. Yigmak, toplamak (DS). 3. Yikilmaya yiiz tutmak,
yerinden oynamak (DS). 4. Serpilmek, yayilmak” (DS). Pek ¢ok Anadolu agzinda az
¢ok farkh soyleyislerle goriilmektedir (DS). EAT metinlerinde séyke- “Dayamak”,
séyken- ~ sGykiin- “Dayanmak”, séykii ~ séyke ~ séykegii “Dayanilacak yer ve
kuvvet, mesnet” gibi koktes tliremelere tanik olmaktayiz. GUnimiz Tirk
lehgelerinden Kzk. ve Kkp.T.de siiye- “1. Destek vermek, vicuduna destek olmak. 2.
Yardim etmek. 3. Glg vermek, kollamak, himaye etmek” (KTTS, KzkTS); Krg.T.de
siiy6- “Dayamak; desteklemek, arka olmak; yardim etmek” (KS); TmT.de sdye-
“Dayamak” (TDDS) fiilleri kullaniimaktadir. Yine TmT.de séyget “Dayanak,
destek agag vb. seyler; yardim” (TDDS) kelimesi mevcuttur. Orta Tiirkgede (DLT)
séke “cokerek dizleri Ustiine oturma sekli” (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 239, 447)
ismi (< sék-e) taniklanmistir. Gllensoy, halk agzinda kullanilan séyke “Egri ver,
bayir, yamacg” kelimesini Orta Tlrkcedeki séke ile esit tutar ve ortadaki —y- sesini
tiireme ses olarak kabul eder (Giilensoy, 2007: 11/809). Ornekler, siiye- ile siiyke- ~
séyke- fillerini ayni kék ve anlama gotirmektedir.
susak “Agactan oyulmus su kabi, aga¢ masrapa.” Dortyol, Erzin bolgesinde
rastlanan kelimeye baska Anadolu agizlarinda da benzer anlamlarda (Sukabagindan
oyulmus masrapa; Kuyudan su g¢ekmeye yarayan her cesit kova ya da testi;
Topraktan yapilmis su bardagi; Suizgecli bahge kovasi, bahgivan kovasi) rastlanir
(DS). Orta Tirkcede (DLT) susgak biciminde “Karluk, Kipgak ve gogebelerin
tamaminin dilinde kendisiyle su vb. seyler alinan nesne” (Ercilasun-Akkoyunlu,
2014: 206) anlamiyla taniklanmistir. EAT doneminde “Tahta kova, su kabi, masrapa,
com¢a” anlamlariyla kullanildigi kaydedilmistir (YTS). TmT.de susak, “Sogiit,
karaaga¢ gibi agaclardan yontularak vyapilan uzun saph, biylk c¢omca
gorinisindeki alet” anlamiyla mevcuttur (TDDS). Krg., Kkp., AzT.de
taniklanamamistir. Eski Tirkcedeki sus- “Carpmak, daldirip almak” (EUTS) fiili,
kelimenin kokiinu teskil etmektedir. sus- fiili Krg.T.de suz- seklidedir (Su vb. sivi
maddeleri kepge ile almak, kepgeye doldurmak; daldirip almak, batirip ¢ikarmak,
KTS). Bu kokten yapilan suzgu ve suzgug (Kepge, KTS) kelimeleri de kokin turevleri
arasindadir. Siiz- fiili Kkp.T.de de “Suzgecgle almak, stizgecle toplamak” anlamiyla
kullanilmaktadir (KTTS). Clauson, Hakascada da kelimenin sus-; Cagataycada susak
bicimini kaydeder (Clauson, 1972: 856). Bu eski kelime, Hatay ve yéresi agizlari, FIYE
olan —gak’in —g’sini distrerek sus-ak sekliyle muhafaza etmistir.

sina (sina demiri, sin, sina, sina demiri) “1. Tekerlegin demir ¢cemberi. 2.
Tekerlegin demir ¢emberi ile tekerlek arasina g¢akilan taban demiri” anlamindaki
kelime, pek cok Anadolu agzinda oldugu gibi (DS) Hatay’in Reyhanli ilcesi agzinda da
mevcuttur (DS). Kelimeyi Eski Tirkge ve Orta Tirk¢cede taniklayamadik. Ancak
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glnimiz Turk lehgelerinden Krg. sinaa “Bir seyi yarma amaciyla kullanilan sivri uglu
demir veya kazik”; Kzk. ve Kkp.T.de sina, “Bir seye ¢akilan sivri nesne. (Genellikle
yarilmak istenilen seyin arasina destek olarak c¢akilan sey) (KTTS); Kazigin dibinin
saglam olmasi igin destek g¢akma” (KzkTS) bigimlerinde mevcuttur. Tirkmen
Tirkgesinde taniklanan singga- fiili “Dikilen, oturtulan agacin vb. dibini agag ya da
demir sis ile tekrar tekrar sokup berkitmek; disin arasindakileri kirdan vb. ile
temizlemek” anlamlarinda (TDDS) kullaniimaktadir. Kelimenin kokiine ve yapisina
dair bir kanaat olusmamissa da gliniimiz lehgelerindeki anlam Tirkce si- (kirmak)
kokiinl hatirlatmaktadir.

taka Anadolu agizlarinda tada, taha, tahga, tak¢a, takka toka gibi sekilleri de
bulunan kelime, “1. Duvara acilmis kapaksiz, ki¢iik dolap (*Reyhanli *Antakya
merkez ilce, DS). 2. Eski evlerde tavana yakin agilan kii¢cik pencere (*Dortyol —
Hatay, Adana, Osmaniye, DS). 3. Kapi (Adana, DS). Kelimenin diger Anadolu
agizlarinda 4. Ahirdaki yemlik. 5. Folluk. 6. Yukluk” gibi anlamlari da mevcuttur (DS).
Kelime, kanaatimizce Arapga tak “Milli bayramlarda veya dnemli bir olayr anmak
icin diizenlenen senliklerde, gecit yapilacak caddelere gegici olarak kurulan, yazilar
ve giceklerle stislenen kemer” (TDK) sdzline —¢a eki getirilerek yapilmistir. Glinlimiiz
Tirk lehcelerinde az ¢ok farkh sekil ve anlamlarla yasamaya devam etmektedir:
tekce (Krg.) “1. Raf, kitaplk. 2. Bir seyler koymak icin duvarda yapilan oyuk. 3.
Pencere denizligi, i¢ denizlik. 4. Sundurma, yagmurdan, glinesten korunmak igin
yapilan ve arkasi bir duvara verilen ¢ati. 5. Sundurma, Usti kapal balkon, evlerin
onundeki taslik” (KS); tekse (Kkp. Kzk.), “1. Tabak, bardak vb. seyleri koymak igin
duvara yapilan raf. 2. Kanal, ark vb. seylerin lzerine tas, toprak gibi seylerden
yapilan gecit, Gzerine basarak gegcmeye yarayan yukselti. 3. Metre kiip, metre kare.
4. Vagonlarda oturmak veya yatmak icin tahtadan yapilmis bank, oturak” (KTTS).

tapgag Uyruk. (Ben Tirk tapgacinda bulunuyorum. DS) Antakya’da bulunan
Tirkmenlerin dilinden alinmistir. Bugiin kullanimi mevcut degil denilebilir. Kelime
Tiirkge tap- “hizmet etmek” fiilinden —gag FIYE ile yapilmistir.

taskala, taggala “Alay, eglenme; saka”. Hatay agzinda ve Gaziantep, Adana
gibi daha baska Anadolu agizlarinda gorulur (DS). taskalaci “Alayci, sakacl”, taskala
etmek “Alay etmek”, taskalaya almak “Alay etmek, eglenmek” tirevleri de
mevcuttur. Kanaatimizce kelime Arapca sugl Ja& kékiinden tefale vezniyle
yapilmistir. Nitekim kelimenin Gaziantep agzinda “ugrasi, is gi¢” anlaminda
kullanildigi da taniklanmistir (DS).

taysinmak “1. Saymak, 6nem vermek, deger vermek. 2. Kendini birine denk
saymak, akran saymak. Dortyol’da kullanilir. Ayrica Gaziantep, Kahramanmaras gibi
cevre illerde; Kayseri, Nevsehir, Nigde gibi yerlerde de rastlanir (DS). Kelime, “Denk,
es misil; hayvan yiikiintin bir dengi” (YTS) anlamindaki tay “s6ziinden tlremistir;
tay+si-n- yapisindadir. Kirgiz Turkgesinde tay “ana tarafindan akrabalik”i da ifade
eder (KS). tay ece “teyze”, tay ake “day!”, tay ene “anneanne” kelimeleri de tay’dan
yapilan birlesiklerdir. Yani annenin yakinlari (teyze, dayi, anneanne), annenin dengi,
onun duruma gore yerini tutabilecek varliklar olarak 6nemsenen, “deger”lendirilen
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kisilerdir. Kkp.T.de de tay “denk, esit, beraber” anlamindadir (KTTS). Diger tarihi ve
¢agdas Turk lehgelerinde de genis kullanim alani bulmus bir kelimedir.

tor ovlagi “Koyun ve kegi yavrularinin dogar dogmaz konulduklari kiigtk agil.
(*Dortyol -Hatay). DLT'de tod “toy kusu” kelimesi mevcuttur (Ercilasun-Akkoyunlu,
2014: 495 / 397); dogrudan bu anlamda tor kelimesi gegmez. “tor”un tod ile ilgisine
Gllensoy da siipheyle bakar (Gulensoy, 2007/ll, 917). tor kelimesi, Anadolu
agizlarinda “1. Toy, ise aliskin olmayan 2. Urkek, cekingen, durgun, utangac”
anlaminda kullanilir. tor ile ayni kékten torlak (1. ise alismamus, geng, toy hayvan. 2.
iki ile U¢ yas arasindaki deve) kelimesi tiiretilmistir. Bu anlamdaki “tor”, tor aviag:
ifadesinin bir pargasidir. Eski Turkcede avla-, ayni zamanda “Bir seyi ¢evrelemek,
cevresini dolasmak” (EUTS) anlaminda kullanilmistir. Bu anlam, tor ovlagi
ifadesindeki ovlak kelimesine uygundur. DLT’de gecen avla- “bir sey biri Uzerine
yigilmak” (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 127) fiilindeki anlam, ovlak” ifadesine
nispeten uzaktir.

ugra Anadolu agizlarinda ufra, udura, unra ura, urga, urua, urva, urvahk
bicimleri de tespit edilmistir (DS). “Yufka agilirken, hamurun tahtaya yapismamasi
icin kullanilan kalin un” anlamindadir; Hatay Dértyol’da kullanilir. Glnumiiz Turk
lehgelerinden AzT.de urva, TmT.de urba, Kkp.T.de urpa (Agillan hamurun Uzerine
serpilen un. KTTS), Krg.T.de urpak “kepek” (KS) ve ulpak “kepek” (KTS). Krg.T.deki
urpak ve ulpak (Belki urpak’tan ulpak ?) bicimlerinin sonundaki —k sesi, izaha
muhtactir. Kelimenin “kokini bilmiyoruz” (Eren, TDES: 421). Bir yanda ur-
“vurmak” ve belki buradan hareketle “ufalamak, parcalamak, un ufak etmek”; bir
yanda da uv- ~ ov-, ug- ~ og- fiili > ug-ur-a > ugra (?), ugra’nin koki olabilir.

yalavig¢ “Derinligi az olan kap kacak.” Reyhanli ve Amik Ovasi Tlrkmenlerinin
agzinda gorullur. Turkce yal+a-va¢ yapisindadir. DLT'te yulak 'kiguk su pinart'
biciminde bir kelime mevcuttur (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 106). Anadolu
agizlarinda yalak (hayvanlarin su igcmesi igin, agac, tas vb. maddelerden yapilan ve
¢esmelerin 6niinde bulunan oluk, tekne, DS) kelimesi de yul (kaynak, pinar, su
kaynagi, suyun gozli ) + -(a)k kiglltme ekiyle yapilmistir (Clauson 1972: 925).
Dolayisiyla yalavi¢ kelimesini de yul kokiine baglamak mimkiindir.

yanig “Bicimsiz”. Dortyol agzinda tespit edilmistir. Bagska komsu agizlarda da
rastlanilabilir. Tirk¢e yan (~ yang) isminden -(1)¢ ekiyle yapilmistir. EAT
metinlerinde yani¢ yani¢ “yan yan, yana dogru” anlaminda ikileme olarak kullanilir
(YTS).

yafisak “1. Geveze, densiz, yersiz konusan. 2. Yilisik, ¢ok gilen.”
Anlamlarinda Hatay ve daha baska Anadolu agizlarinda (Gankiri, Ankara, DS)
taniklanmistir. EUTS de yangsak, “yanhs” anlaminda kaydedilmistir. Orta Turkcede
de (DLT) yafsak (Geveze, hezeyan seklinde c¢ok konusan) kelimesi mevcuttur
(Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 235, 612). Yafisa- kok/gévdesinden tireyen yansat-
(Bas agritacak kadar konusmak) ve yafizat- (Saklanmaya hakki olan bir sozi
soyletmek) kelimeleri de DLT'de kayithidir. Yine DLT’de bir kelime daha dikkat
cekmektedir: yafira- (S6zi saklamak hakki iken konusmak. Ercilasun-Akkoyunlu,
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2014: 514). Orta Tiirkgenin EAT sahasi metinlerinde de kelime yafisak bigciminde ve
“cok sozll, bosbogaz, geveze” anlamiyla taniklanmistir. Kelimenin gévdesi olan
yafisa- fiili de yine EAT metinlerinde “sagma sapan soz séylemek, gevezelik etmek”
anlamindadir (YTS). Kelime, Clauson’un etimolojik s6zligtinde de kayitlidir (Clauson,
1972: 953). Kelimenin kullanimi ginimz Tiark lehgelerinde de devam etmektedir.
Bu baglamda Krg.T.de cafisa- fiili mevcut olup “Yiksek sesle ahenkli konusmak veya
sarki sdylemek” (KTS) anlamindadir. Kelime, yansima kokten (yaf) +sa- ~ za- (veya
+ra-) yapilmisa benzemektedir: yai+ra-.

yenlemek, yennemek “Hayvan, doguracagina yakin memesi, (ireme organi
blylimek”. Hatay (Dortyol, Reyhanh) ve daha baska Anadolu agizlarinda goéralir
(DS). Kelimenin kokii/gévdesi yelin’dir. Yelin, “inek, koyun gibi hayvanlarda
memenin sit toplanan bolimd, st torbasi” anlami da kayithidir (Eren, 1999: 449;
Gulensoy, 2007/11, 1113). Elimizdeki Eski Turkce metinlerde yelin’e rastlamiyoruz.
Orta Tiirkgede, (DLT) yelne- (kisrak memesi dogum sirasinda dolmak, memeye st
gelmek) kelimesi taniklanmistir (DLT, Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 477, 479); bu
kelime yelin+e- yapisinda olmalidir. Ancak —/- dismesiyle yelintle- > yelin+e- >
yeln+e- gelismesi de distunilebilir. EAT metinlerinde kelime yilin ~ yelin (Memenin
sit toplanan yeri, meme siingeri; yilin ayi: Mart ayi, YTS) bicimlerinde gorilir.
Ginimiiz Tirk lehgelerinden TmT., Nog.T., Ozb.T.de yelin, Kzk., Kkp.T.de jelin,
Krg.T.de celin, Kazan Tatarcasinda cilim olarak varligini devam ettirmektedir. Eren,
kelimeyle ilgili olarak “Kokiini bilmiyoruz. Ancak alin, bikin, boyun, burun, karin,
taban gibi —n ekiyle turetilmis organ adlarina benzedigi agiktir” der (Eren, 1999:
449). Yine Eren, Gombocz'un Tirkge yelin’i Mogolca deleng bigimiyle birlestirdigini,
bu birlestirmeye Poppe’nin de katildigini; Telelitcedeki telin bigiminin de
Mogolcadan alindigina dair gorisi kaydeder (ay). Gilensoy, herhangi bir agiklama
yapmadan yelin kelimesini < yél+(i)n biciminde ayirir (Gulensoy, 2007/11, 1113). Bu
actklamayi Sevortyan vyapar. Sevortyan, Etimolojik sozlUglinde yelin ile ilgili
olabildigince genis bilgi vermeye ¢alisir (ESTY, 1989: 180-181). Sevortyan, kelimenin
eski ve yeni Tirk lehgelerinde kullanilan varyantlarini verir (yelin, yilin, celin, cilin,
jelim, cilim, deli [Alt.], silé [Quv.], silin ~ sirin [Yak.] vd.). Tiirkcedeki *yel > yellen-
(ctkmak, kabarmak, organlarin sismesi, hava ile sismis olmak); yelcik (kbpuk); yelli
(sismis, kabarmis; Uflenerek sisirilmis) kelimelerini siralar. Tat. jilsin- (sismek
kabarmak, organ sismesi), Bsk. yilxin- (ayni anlam) érneklerini verir. Sonug olarak
yel icin (kabarma, inegin memesi) sisme eylemiyle baglantilidir demektedir. Dolayh
olarak da Ruscadaki udit (tahil Grunleri igin olmak, olgunlasmak) ile anlamsal
baglantili kurar (ESTY, 1989: 180-181). Ozetlersek Hatay agzinda kullanilan yenle-
fiili < *yel+in+le- > yenle- (yenne-) yapisindadir. Giinimiz Turk lehgelerinde benzer
bicimler bulunmaktadir. Hak. ¢ilne- ~ ¢ille-; Kzk. celinde-, Kkp. jelinle-, Krg. celden-
(boburlenmek, caka satmak, sismek), AzT. yelinle-, TmT. yelinle- vd.

yirik, yérek Dortyol’da “Bebek sarmaya yarayan kalin ip” anlaminda tespit
edilmis olan (Yazici, 2006: 155, 397) kelime, ydre- fiilinden yapilmistir. EUTS de
kelimenin en eski bicimi olan yérge- “Sarmak, 6rmek, cevrelemek, baglamak” fiiline
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rastlamaktayiz. Bu kokten/gévdeden tiretilmis olan yérge-I- (sarilmak), yérge-n-
(sarilmis olmak) fiilleri de Eski Tirkgede (EUTS) taniklanmistir. Ayni fiil, Orta
Turkcede de (DLT) mevcuttur: yérge- “sarmak” (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 476).
DLT, bu fiilden yapilmig yérgemeg, ydrgen-, ybrgeng, ydrgengi, yorges-, yorget-
kelimelerini de bize verir (bk. Ercilasun-Akkoyunlu, 2014: 983-984). EAT dénemi
metinlerinde yérge- > yére- fiilinin isim sekli olan yére (Etraf, cevre, muhit, daire,
civar, havali), ydresin yéren- “Cevresini dolasmak; Devriye gezmek), ydére-n-
(Dolasmak), yére-n-diir- (Yaklastirmak, bir seyin ¢evresinde dolastirmak) kelimeleri
taniklanmistir  (YTS). Kelime, giniimiz Tirk lehgelerinden Tuvacada ¢drge-,
Hakascada yérge- (Sarmak) bicimlerinde yasamaktadir (Clauson, 1972: 965-966).
Sonug olarak yérek kelimesi yére- fiilinden —k+ ile yapilmis bir isimdir (yére- fiilinin
yor- “yuramek” ile ilgisi lizerinde dusunllebilir); yirik ise onun diz Unlali hale
gelmis bir varyantidir.

yona “inatgl, dik kafall.” Dértyol-Hatay ve Corum’da taniklanmistir (DS).
Kelimenin 6na (6nadi) (S6z dinlemeyen, ters kimse) bigimi de (Avanos —Nevsehir;
Afsin ve koyleri, Kahramanmaras) mevcuttur (DS). Giilensoy, kelime yén isminden
+e- ve —k+ ekleriyle yén+e-k “(bir yere) dogru, donik; yon” (DS) ve oradan ve
oradan ydnek+i biciminde tahlil eder ama son ses +i’yi izah etmez (Gilensoy,
2007/1l, 1166). Ancak kanaatimizce kelimenin yén+e-gi > yapisinda olmasi da
mimkiindir. FIYE —gi’nin Gnsizi, kelimeyi zamanla sdyleyiste kalinlastirmis (> g >
g) ve daha sonra eriyerek Unll birlesmesine yol agmis; bu durum da Unli uzamasina
sebep olmustur (yéne-gi > yénadi > yéna).

zillenmek “Cimlenmek, filizlenmek.” Basta Antakya merkez olmak Uzere
Reyhanli ve Amik Ovasi Tuirkmenlerinin agzinda, ayrica Diyarbakir, Kahramanmaras,
Erzincan ve Ankara’nin bazi ilgelerinde taniklanmistir (DS). Kanaatimize goére kelime
Arapca zeyl “ek, ilave, miilhak; asili, sarkan; netice, sonug, ¢ikarim; bir seyin arka
kismi, kuyruk, etek” (ArTS; 300) kelimesinden Tiirkce +le-n- ekleriyle yapilmistir:
zeyl+le-n- > zillen-.

Sonug

Bu calismada Hatay ve yoéresinde kullanilan kelimelerden elli bes (55) adedi
secilmistir. Bunlardan 16 tanesi fiil, geri kalani (39) isim turindendir. Bunlardan
kocukla-, kuntuk- gibi fiiller, etimoloji dnerileriyle tartisiimistir. Orneklerin iginde
diyin gibi Eski Turkcede gorilen (< tiyin) bicimler; bugin sadece c¢agdas Turk
lehgelerinde kullanilan séyken- (stiyen-), sina, béke, kunt (> kuntuk-), tay (> taysin-),
kéngek, kep-, sak, orun (> oruntak), giinii (> gliniile-), 6gir ~ dyir (> 6gdrles-),
yenle-, yore- (> yorek) gibi kelimeler; komsu Araplarin dilinden gegmis ve bir kismi
neredeyse sadece Hatay boélgesinde kullanilan kudama, taskala, matama, kantara,
misara, mastala gibi isimler bulunmaktadir. Bu kelimeler, bir anlamda bdélgenin
kalturel-dilsel cesitliligini zenginligini, nufus yapisinin karakteristigini de ortaya
koymaktadir. Kelimelerin aldig1 ekler de (+tak gibi bir iki 6rnek disinda) islek ve
diger Turk lehgelerinde de kullanilan eklerdir. Anadolu agizlarina yo6nelik
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monografik karsilastirmalar Tirk lehgeleri arasindaki yakinlik ve ortakliklari daha
belirgin sekilde ortaya koyacaktir.

Kisaltmalar

Alt. Altay Turkgesi

ArTS  Arapga Tiirkge Sozluk

AzT. Azerbaycan Turkgesi

Bsk. Baskurt Turkgesi

cc Codex Cumanicus

Cuv. Cuvas Tirkgesi

DIAS  Denizli ili Agiz S6zliigu

DLT Divani Ligati't-Tirk

DS Derleme Sozligu

EAT Eski Anadolu Turkgesi

EDAL  An Etymological Dictionary of Altaic Languages
ET Eski Tiirkge

EUTS  Eski Uygur Tlrkgesi So6zIuga
FIYE Fiilden isim Yapim Eki

Hak. Hakas Tiirkcesi

iiYE isimden isim Yapim Eki

KB Kutadgu Bilig

KBS Koken Bilgisi SozIGgu

Krg.T. Kirgiz Tiirkgesi

Kkp.T. Karakalpak Turkgesi

Kzk.T.  Kazak Turkgesi

KS Kirgiz Sézdigii

KTS Kirgizca-Tirkge Sozliik

KTTS Karakalpak Tilinifi Tisindirme Sozligi
KzkTS  Kazak Turkgesi SozIUgu

Mosg. Mogolca

Nog. Nogay Turkgesi

oT Orta Tirkge

Tat. Tatar Turkgesi

TDDS  Turkmen Dilinifi DUstnddrisli Sozligi, Asgabat 2015
TDES Tirk Dilinin Etimolojik S6zIugu
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TDK Turk Dil Kurumu

TmT Tirkmen Tlrkgesi

TS Tirkge Sozliik

Tuv. Tuva Tirkgesi

YTS Yeni Tarama SozIGgi
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https://tr.glosbe.com/tr/ar/Ulbe (Erisim tarihi: Haziran 2019)

Extended Abstract

This study focuses on the archaic and local elements of Hatay dialect. The
words in Hatay dialect are reviewed as widely as possible, archaic and local
characteristics are identified and their structures are . Synchronic and diachronic
comparison of Hatay dialect with Turkish are carried out. The main source of this
study is the Compilation Dictionary (TDK- Turkish Language Association).
Furthermore, post-graduate thesis which has been mentioned in the bibliography is
also included into this study. The number of words chosen as the subject of this
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study are fifty-five (55). 16 of them are verbs and the rest (39) are nouns: Inag,
bellengeg, bider, bilece, béke, ¢adala, ¢ara, cesmek, ¢itisma, diyin, egeremek, eme
yaramak, eremeke, giiniilemek, héceke, hiimiirmek, hiismek ~ hésmek, kantara ~
kantarma, kamga, karagi, kepmek, kekmek, kerimek, kocuklamak, kéngek, kudama,
kuntukmak, mastala, matama, misara, oft, okra, oruntak, 6giirlesmek, &lbe,
6zemeg, pintismek, pusarikli, sak, s6ykenmek, susak, sina, tapa, tapgag, taskala,
taysinmak, tor avladi, ugra, yalavig, yanig, yafisah, yenlemek, yirik ~ yérek, yéna,
zillenmek.

Each dialect contains words that do not exist in written language, either
forgotten or accepted as local words. Hatay province posseses its own unique
cultural diversity and linguistic richness due to its geographical location and
historical background, its structure bears traces of Turkmen, Syrians and other
ethnic groups, especially Arab. From this point of view, foreign words (especially
Arabic) are coming to the fore. The words such as kudama, taskala, matama,
kantara, misara, mastala completely belong to the Hatay province.

Furthermore, many words of Turkish origin that are not used in the
written language, but found both in historical Turkish texts (such as Gokturk,
Uyghur, Chagatai, Khorezmian, Kypchak and the Old Anatolian Turkish) and Turkish
dialects (Kazak, Kyrgyz, Karakalpak, Tatar, Bashkir, Turkmen, Azerbaijan, even more
distant dialects as Tuva, Hakas) continue to live in our dialects (in this case in Hatay
dialect). The following words may serve as an example: séyken- (siiyen-), sina, béke,
kunt (> kuntuk-), tay (> taysin-), kéngek, kep-, sak, orun (> oruntak), giinii (> gliniile-
), 6gtir ~ dyir (> égtirles-), yenle-, yére- (> yérek).

The word diyin “diye” (-n gerund suffix) from the Old Turkish (< tiyin) is a
remarkable example of the word which exists in Hatay dialect without changing its
form.

This study is aimed to examine 55 words mentioned above from
synchronic and diachronic point of view along with their etimological disclosure.

Analysis on word etimologies are carried out on the basis of previously conducted
opinion regarding to this study.

However, we put forward our personal opinion for etymological analysis
that cannot come to a definiite conclusion. Especially the verbs such as
kocuklamak, kuntukmak were subject for etimolgical discussion. Etymological
determinations revealed that the suffixes of the words (except for a few examples
such as + tak) are also can be found in other Turkish dialects. Monographic
comparison of Anatolian dialects reveals the close connection between Turkish and
Hatay dialects. As a result, it can be found out that each word with its suffix and
root can give us information on culture and knowledge, worlds can live without
knowing time and space, even if there is a change of words in shape and meaning,
they can connect us with the past to some extent.
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Oz
Erken ¢ocukluk déneminde éz-diizenleme ile ilgili becerilerin gelismesi, olumlu
sosyal davranislari etkilemekte, ¢ocugun hayata katiiminda &nemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle sosyal sinif ortami, olumlu iliskiler, cevre ile etkilesimde
bulunma 6z-diizenleme becerilerini gelistirecedi gibi ¢ocugun yalnizligini gideren bir
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Ogretmen Dederlendirmesine Gére 60-72 Aylik Cocuklarin Oz-Diizenleme
Becerileri ile Yalnizlik ve Sosyal Memnuniyetsizlikleri Arasindaki iliski

etken olarak karsimiza ¢citkmaktadir. Bu arastirma okul éncesi egitim alan ¢ocuklarin
6z-diizenleme becerileri ile yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde
planlanmistir. Arastirmanin evrenini Hatay ve Bingél il merkezinde okul éncesi
egitime devam eden 60-72 ayhk cocuklar olusturmaktadir. Orneklemi ise tesadiifen
secilen 60-72 aylik 292 ¢ocuk olusturmaktadir. Calismada “Yalnizlik ve Sosyal
Memnuniyetsizlik Olcedi” ve “4-6 Yas Cocuklarina Yonelik Oz-Diizenleme Becerileri
Olcegi (Ogretmen Formu)” kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére ¢ocuklarin
yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik diizeyi arttikca O6z-diizenleme becerilerinin
anlamli diizeyde azaldigi saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére,
cocuklarin éz-diizenleme becerileri ile yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlikleri arsinda
negatif yonde anlamli iliskiler bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi, yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik, 6z-
diizenleme

CORRELATION BETWEEN THE SELF-REGULATION SKILLS AND
SOLITARINESS AND SOCIAL DISSATISFACTION LEVELS OF CHILDREN OF 60-
72 MONTHS OLD

Abstract

Development of skills related to self-regulation in the early childhood period
does have an influence on positive social behaviors of children and therefore has an
important place in involvement of the children in life. Particularly the social class
environment, positive relations, interaction with the environment do develop and
improve the self-regulation skills and have the qualification of factors compensating
the solitariness of children. This research was conducted for the purpose of reviewing
the correlation between the self-regulation skills of children receiving pre-school
education and their solitariness and social dissatisfaction levels. The research is
designed in correlational survey model. The population of the research is consisted of
children of 60-72 months old continuing their pre-school education in provincial
centers of Hatay and Bingdl. 292 children of 60-72 months old consist the sample of
the study. In the study, "Solitariness and Social Dissatisfaction" and "Self-Regulation
Skills Scale for Children of 4-6 Ages (Instructor Form)" were utilized. Data acquired
was analyzed with SPSS 24.0 package software. Kruskal-Wallis H test, Bonferroni Post
Hoc (multiple comparison) test and Spearman Correlation Analysis were utilized for
the data analysis. According to the research findings, it is identified that while the
level of the solitariness and social dissatisfaction level of the children increase, the
self-regulation skills thereof significantly decrease.

Keywords: Pre-school, solitariness and social dissatisfaction, self-requlation
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Giris

GlnUimuzde okul 6ncesi donemdeki gocuklarin duygularini ve davraniglarini
diizenlemesi kolay bir siire¢ degildir. Oz diizenleme becerilerini kazanamayan ve
yalnizliga suriklenen c¢ocuklarin sosyal c¢evrede baskalarinin gorislerini kabul
etmede, onlari tanimada ve bazen kendi ihtiyaglarini ertelemede zorlandiklar
gorilebilir. Bu durum c¢ocuklari yalnizliga itebilmektedir. Bu becerilerin kazanilmasi
icin cocuklar cgesitli 6grenme firsatlarina gereksinim duyarlar. Rothbart ve Bates’e
(1998) gore 6z-diizenleme becerileri, uyum gosterme, duygu kontrold, davranislarin
dizenlenmesi, istenmeyen davraniglarin engellenmesi, hazzin ertelenmesi gibi
kavramlari icermekte ve bireysel farkliliklardan etkilenen bir olgudur. Oz-diizenleme,
bireyin ortaya ¢ikan davraniglarini, egilimlerini ve isteklerini erteleyebilme ya da
bastirabilme durumudur. Diger bir tanimda, kisisel hedeflere ulagsmak igin kisinin
kendi duygun, diisiince ve davranislarini planlamasi olarak ele alinmistir (Zimmernan,
2000). Sosyal kurallara uyma, duygulari kontrol etme, dikkatini siirdiirme gibi
beceriler 6z-diizenleme becerilerinde 6nemli bir yere sahiptir. Adagideli (2018),
¢ocuklar ile yakin iliskiler kurmanin gocuklarin hazir bulunusluk diizeyini arttirdigini,
¢ocuklarin dikkat transferlerinin desteklenmesinin kisiler arasi yakinligi arttirdigini
ifade etmektedir. Erken cocukluk déneminde 6z-diizenleme ile ilgili becerilerin
gelismesi, olumlu sosyal davranislari etkilemekte, cocugun hayata katiiminda énemli
bir yer tutmaktadir. Kazanilan 6z-dlizenleme, ¢ocuklardaki akademik basariyi, sosyal
iliskileri, istenmeyen davranislari ortadan kaldirma gibi siregleri olumlu yonde
etkileyen bir faktérdir. Buna karsin, gelismemis 6z-diizenleme becerisine sahip
cocuklar, kuralara uymama, grup dinamigini bozma gibi davranis sorunlarina egilim
gostermektedir (Tozduman Yararli ve Glingor Aytar, 2017). Erken ¢ocukluk donemi,
¢ocuklarin ileriki yillarda kullanabilecekleri bircok becerinin kazanildigi dénemlerden
biridir. Cocuklar bliylidiikge daha ¢ok sosyallesmektedirler. Sosyallesme siirecinde
iletisim ve etkilesim yoluyla toplumsal kurallari 6grenmekte ve bunlari yasamini bir
parcasi haline getirmektedir. Icsellesen kurallar, cocugun sosyal yasamini
etkilemekte, bununla birlikte diger gelisim alanlarina da yansimasi olmaktadir
(Seefeldt ve Wasik, 2006). Cocuk okul hayati ile kendi akran gruplarina ihtiya¢ duyar
ve bir gruba dahil olma egilimi gosterir. Akranlariyla birlikte kurduklari iletisim ve
etkilesim sayesinde ¢ocuk sosyal doyuma ulasmaktadir. Okullarda sosyal iligkilerdeki
yasanan zorluklar ¢ocuklarda yalnizlik olgusunu gelismesine etki eden bir faktor
olarak ortaya c¢ikmaktadir (Yazici, 2016). Younger’'e (1995) gore yalnizlik; kisinin
baskalarina karsi duydugu o6zleme karsin tek basina olma hissidir. Parkhurst ve
Hopmeyer (1999) ise yalnizligi, baska kisilere mesafeli olma, yakinlktan yoksun olma,
lizlicti ve aci verici dislanma hissi, birliktelikten uzak olma olarak tanimlamaktadir.
Gengtan (1998), yalnizlik kavramina 5 farkli sekilde tanimlamaktadir. Bunlar; bir
insanin tek basina yasamasi (somut yalnizlik), kendi toplum grubuna yabancilasirken
olusan yalnizlik, gevre tarafindan itilerek olusan yalnizlik, cevre ile iliskilerin en aza
indirilmesi ile olusan yalnizlik ve kendi sec¢imi ile secilen yalnizliktir. Akranlari ile
kurulan olumsuz iliskiler, zorbalik ya da gruba dahil edilmeme bir ¢cocukta yalnizliga
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neden olabilmektedir. Akranlari tarafindan kabul edilen ¢ocuk ait olma ihtiyacini
giderek saglikli ilisiler yasabilmektedir. Sahin (2019), bir ¢alismasinda 60-72 ay
¢ocuklarin guvenli baglanma durumlari ile yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik
duygulari arasinda negatif yonli anlaml bir iliskiden bahsetmektedir. Guvenli
baglanma dizeyi arttikca yalnizhik ve sosyal memnuniyetsizlik dizeyinde bir
azalmadan soz edilebilir. Korler (2011) bir ¢calismasinda akademik yénden basarisiz
ogrencilerin, basarili olan 6grencilere gore kendilerini daha yalniz hissettiklerinden
bahsetmektedir. Yalnizlik duygusunun ¢ocugun ileriki yasaminda akademik hayatini
etkileyebilecegi dustnilebilir. Oz-diizenlemede gelisme olmadiginda saldirganlik ve
tepkisel davraniglar ve karsi gelme gibi bircok olumsuz davranigla iligkisi
olusmaktadir. Ozellikle olumlu bir sinif ortami, olumlu iliskiler, cevre ile etkilesimde
bulunma 6z-diizenleme becerilerini gelistirecegi gibi cocugun yalnizhigini azaltan bir
etken olarak c¢ikmaktadir. Bu baglamda 6z-diizenleme ile yalnizlik ve sosyal
memnuniyetsizlik arasinda bir iliskiden s6z edilebilir. Alan yazinda buna benzer bir
calismaya rastlanmamistir. Bireyin gelisimi, 6grenmesi ve toplumsallasmasinda 6z-
diizenleme 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica okul éncesi donemde cocuklarin 6z-
dizenleme becerilerini destekleme agisindan bu becerilerin de 6lglilmesi gerekir
(Tanribuyurdu ve Yildiz, 2014). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 6z-
dizenleme becerileri ile yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik puanlari arasindaki
iliskinin incelenmesi amaclanmistir.

Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 4-6 yas cocuklarin 6z-dizenleme becerileri, yalnizhk ve sosyal
memnuniyetsizlik diizeylerine gore degismekte midir?

2. 4-6 yas ¢ocuklarin 6z-dlizenleme becerileri ile gocuklarin yalnizlik ve sosyal
memnuniyetsizlikleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma iliskisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modeli; iki veya daha
fazla degisken arasindaki degisimin varligini tespit edip varsa derecesini belirlemeyi
amaglayan bir modeldir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Hatay ve Bingdl il merkezinde okul dncesi egitime
devam eden 60-72 aylik cocuklar olusturmaktadir. Orneklemi ise Hatay’da 8
anaokulu, Bingdl’de 5 anaokulu olmak lizere toplam 13 anaokulunda uygun
ornekleme yontemi ile secilen 60-72 aylik 292 cocuk ve 24 okul dncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Cocuklara iliskin 0z-dlizenleme becerisini degerlendiren
O0gretmenlerin %40.5’i 4-6 yil, %37,8’i 1-3 yil, %8.2’si 7-9 yil, %13.4’G 10 ve Usti
mesleki kideme sahiptir. Ogretmenlerin grubundaki ¢ocuklarin %55.1’inin mis gibi
oyunlar “siklikla” oynadigi gérilmistiir. Ogretmenler, grubundaki cocuklarin
%43.2’sinin ise matematik becerilerinin “gelismekte” oldugunu ifade etmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Bazi Demografik Bilgileri

Demografik bilgiler n %

Kidem yiliniz 1-3 110 37,8
4-6 118 40,5
7-9 24 8,2
10 ve Usti 39 13,4
higbir zaman 18 6,2

Mis gibi oyunlari Nadiren 12 a1

ne siklikla oynar.
Bazen 65 22,3
Sikhkla 161 55,1
her zaman 36 12,3
hig gelismemis 0 0,0
Gelismemis 17 5,8

Cocugun matematik .

becerileri ne diizeydedir. Gelismekte 126 43,2
Gelismis 116 39,7
cok iyi gelismis 33 11,3

Toplam 292 100

Tablo 1’de, “kisisel ozelliklere ait genel tanimlayici istatistikleri” verilmistir.
Buna gore; kisisel ozelliklerden, “Kidem yili, Mis-gibi oyunlari oynama sikhgi ve
Cocugun matematik beceri diizeyine” ait cevaplarin genel dagilimlari (sayi ve yiizde)
verilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Genel Bilgi Formu’nda; 6gretmenin kidem yili, cocuklarin mis gibi oyunlari
oynama sikligi ve cocugun matematik beceri dlzeylerine yonelik sorular yer
almaktadir.

Yalnizlik ve Sosyal Memnuniyetsizlik Olgedi: Bu arastirmada kullanilan
"Yalnizlik ve Sosyal Memnuniyetsizlik Olgegi" Cassidy ve Asher (1992) tarafindan
gelistirilmis; Yazici, Duyan ve Gelbal (2013) tarafindan 297 Tiirk gocuk ile ¢alismalar
yapilarak Tirkceye uyarlanmistir. Olcek 23 maddeden olusmaktadir. Cocuklardan,
maddelerde belirtilen ifadelere "Evet", ""Bazen' ve "Hayir' seceneklerinden birini
secmeleri istenmektedir. Cocuklara yonelik olan 6lgekler, 6gretmenler tarafindan
doldurulmustur. Olcekte yer alan 1, 3, 4, 6, 8, 9, 10, 12, 14, 16, 17, 18, 20, 21 ve 23.
maddeler ¢ocuklarin yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik diizeyini degerlendirmede
kullanilmaktadir. 2, 5, 7, 11, 13, 15, 19. ve 22. maddeler ise ¢ocuklarin hobilerini ve
ilgilerini belirlemeye yardimci olan "dolgu=filler' sorusu olup; yalnizlik ve sosyal
memnuniyetsizlik diizeyin belirlemede degerlendirmeye alinmamaktadir. Yalnizlik ve
Sosyal Memnuniyetsizlik Olgegi'ndeki 1, 3, 4, 8, 10, 14, 16, 18, 21 ve 23. maddeler
“Evet=1", “Bazen= 2” ve “Hayir=3"; 6, 9, 12, 17 ve 20. maddeler tersine “Evet=3",
“Bazen=2" ve “Hayir=1" olarak puanlanmaktadir. Olcekten alinabilecek toplam puan
15 ile 45 arasinda degismektedir. Olcekten alinan yiiksek puanlar yalnizlik ve sosyal
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memnuniyetsizlik dlzeyinin yiksek; dusik puanlarin ise yalnizlik ve sosyal
memnuniyetsizlik dizeyinin disik oldugu anlamina gelmektedir (Yazici, Duyan ve
Gelbal, 2013). Faktor analizi sonucunda 6lgme aracinin 15 maddeden olusan tek
boyutlu bir yapi sergiledigi anlagilmistir. Olgegin i¢ tutarhlik katsayisi 0.759, test-
tekrar test yontemi ile hesaplanan gilivenirlik katsayisi 0.849 olarak bulunmustur
(Yazici, Duyan ve Gelbal, 2013).

4-6 Yas Cocuklarina Yénelik Oz-Diizenleme Becerileri Olgegi (Ogretmen
Formuy): Erol ve ivrendi (2018) tarafindan gelistirilen ve 4-6 yas grubu ¢ocuklarin 6z-
diizenleme becerini degerlendirmeyi amaclayan 6lgek 22 maddeden olusmakta olup;
5'li Likert tipindedir. Olgcek dikkat (9 madde), calisma bellegi (5 madde) ve engelleyici
kontrol (8 madde) olmak lizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgme aracinin ig
tutarlilik katsayisi .94 olarak belirlenirken; alt boyutlara iligkin i¢ tutarlilik
katsayilarinin ise .91 ile .87 arasinda degistigi gériilmektedir (Erol ve ivrendi, 2018).
Olgek gelistirme ¢alismasi 9 anaokulu ve ilkokula bagli anasinifinda gérev yapan 20
okul 6ncesi 6gretmeni ve 438 cocuk ile yapilmistir. Olcekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin 4-6 yas cocuklara ydnelik 6z-diizenleme becerileri ile
¢ocuklarin yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizligi arasindaki iligkinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu calismanin 6rnek genisligini hesaplamada, her degisken icin
Power (Testin Giict) en az 0,80 ve 1. Tip Hata 0,05 alinarak belirlenmistir. Calismadaki
strekli degiskenler icin tanimlayici istatistikler; medyan, ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum; kategorik degiskenler ise frekans ve yizde olarak ifade
edilmistir. Calismadaki 6lgek puanlarinin normal dagilip dagilmadigina Kolmogorov-
Smirnov (n>50) testi ile bakilmis ve degiskenler normal dagilmadigi igin
nonparametrik istatistikler kullanilmistir. Olgeklerin giivenirlik analizi kapsaminda
Cronbach alpha katsayilari hesaplanmistir. Olgekler ve 6lgek alt boyutlari sorularinin
toplam puanlari dikkate alinarak hesaplama yapilmistir. Olgek puanlarinin gruplara
gore karsilastirilmasinda Kruskal-Wallis H testi kullanilmis ve farkin hangi iki gruplar
arasindan kaynaklandigini belirleyebilmek anaciyla post-hoc testlerden Bonferroni
kullanilmigtir. Yine gruplarda ayri olmak lizere, surekli degiskenler arasindaki iligkiyi
belirleyebilmek icin Spearman Korelasyon (rho) katsayisi hesaplanmistir.
Hesaplamalarda istatistik anlamhilik diizeyi () %5 olarak alinmis ve hesaplamalar igin
SPSS (IBM SPSS for Windows, Ver.24) istatistik paket programi kullanilmistir.
Olgiimlerin normallik dagiimlarina ait grafik asagidaki gibidir.

Olgek sorularina verilen cevaplara ait giivenirlik (reliability) analizine goére;
Olceklere ait Cronbach’s Alpha degerlerinin 0,80'nin (%80) uzerinde ¢ikmasi
kullanilan 6lgeklerin giivenirliklerinin yiksek oldugunu géstermektedir.
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Bulgular
Tablo 2. Olgeklere Ait Puan Dagilimi
6BDO ysmp ~ Eneellevic e Salsma
Kontrol Bellegi
Ortalama 89.43 35.23 31.45 36.37 21.59
Medyan 90.00 35.00 32.00 36.00 22.00
Ss. 14.70 441 6.56 7.22 3.49
Min. 36.00 23.00 11.00 15.00 10.00
Max. 144.00 67.00 76.00 45.00 25.00

0BDO: Oz-Diizenleme Becerileri Olgedi  YSMO: Yalmizlik ve Sosyal Memnuniyetsizlik Olgedi

Tablo 2 incelendiginde, “6lgek puanlarina ait genel tanimlayici istatistikler”
gorulmektedir. Buna gore; 292 birey lGzerinde yapilan 6lgek calismasinda, toplam
ODBO puanlarinin ortalamasi 89.43 ve YSMO puanlari ortalamasi 35.23'tiir.
OBDO'den alinan puanlar 36 ile 144 arasinda degismektedir. YSMO'den alinan
puanlar 23 ile 67 arasinda degismektedir.

Tablo 3. Degisken ve Alt Boyutlara iliskin Korelasyon Analizi Bulgulari

1 2 3 4 5
1 -
2 2% -
3 B1%* -16** -
4 .89%* -.64 53** -
5 83%* -.07 .56%* T3** -

*p<.05 **p<.01; N=292

3-Engelleyici Kontrol 5-Calisma Bellegi
1-Oz-diizenleme Becerileri Olcegi
2-Yalnizlik ve Sosyal Memnuniyetsizlik Olgegi 4-Dikkat

Tablo 3 incelendiginde, 6lgek puanlari arasi korelasyon sonuglari verilmistir.
Yalnizlk ve Sosyal Memnuniyetsizlik Olcegi toplam puani ile Cocuklar icin Oz-
Diizenleme Becerileri Olgegi toplam puani arasinda negatif yénde, diisiik diizeyde ve
anlamli iliski saptanmistir. ODBO “Engelleyici kontrol” alt boyutu ile YSMO toplam
puani arasinda negatif ydnde, disiik diizeyde ve anlamli bir iliski saptanmistir. ODBO
“Dikkat” alt boyutu ile YSMO toplam puani arasinda negatif ydnde, orta diizeyde ve
anlamsiz bir iliski bulunmustur. ODBO “Calisma Bellegi” alt boyutu ile YSMO toplam
puani arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamsiz bir iliski saptanmistir.
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Tablo 4. Kidem yilina gore Oz diizenleme, Yalnizlik ve Sosyal Memnuniyetsizlik
puanlarinin karsilagtirilmasi

N Ort. Medyan Std.Sap. Min. Max. *p

1-3 110 89.09 89.00 14.24 50.00 144.00

4-6 118 88.35 88.00 16.22 36.00 110.00
SBDO Puan 7-9 24 8691 87.50 9.18 60.00 102.00 .054

ul'(th\':]e 39 94.66 98.00 12.81 55.00 110.00

Total 291 89.36 90.00 14.67 36.00 144.00

1-3 110 35.62 35.50 3.59 23.00 46.00

4-6 118 34.83 35.00 4.81 23.00 57.00
YSM® Puan 7-9 24 36.25 35.00 7.00 30.00 67.00 .139

(1j|gt\'l/je 39 3474 34.00 3.03 29.00 44.00

Total 291 35.23 35.00 4.42 23.00 67.00

*Kruskal Wallis testine gére anlamlilik diizeyleri

Yukaridaki tabloda, “kidem yilina gore” o6lgek puanlarinin karsilagtirma
sonuclari verilmistir. Buna goére bakildiginda; Oz-diizenleme Becerileri Olgegi
puanlarina 6gretmenlerin kidem yilina gore farklilasmadigi gérilmektedir.” Benzer
sekilde; “YSMO” 6lgiimleri/puanlari bakimindan “Kidem Yili” arasinda istatistik
olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p>0,05). Bu durumda, kisilerin “kidem
yili” arttikca YSMO puanlarinda anlamli bir fark olmadigi gérilmistiir.

Tablo 5. Mis-gibi oyunlar oynamaya gore 6lgek puanlarinin karsilastirma sonuglari
N Ort. Medyan Std.Sap. Min. Max. *p

2:;:;1 18 84,00 81,50 15,43868 55,00 105.00

L nadiren 12 79.50° 82.50 19.79 47.00 110.00
Sf;o bazen 65 83.69% 84.00 14.04 36.00 110,00 ~0°1

siklikla 161 90.85° 90.00 13.11 53.00 144.00

herzaman 36 99.44° 106.00 13.71 55.00 110.00

Total 292 89.43 90.00 14.70 36.00 144.00

2:;:;1 18 3650 36.50 534 23.00 46.00

} nadiren 12 3425 35.00 430 25.00 40.00
Zi';"no bazen 65 3596 36.00 3.85 27.00 4600 140

siklikla 161 3504 35.00 471 23.00 67.00

herzaman 36 3444 35.00 3.27 2500 42.00

Total 292 3523 35.00 4.41 23.00 67.00

*Kruskal-Wallis Testi sonuglarina gére anlamlilik diizeyleri
a,b,c: Gruplar arasi farkliligi gésterir (Bonferroni Post hoc testi)
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Yukaridaki tabloda, “mis-gibi oyunlar oynamaya gore” 6lcek puanlarinin
karsilastirma sonuglari verilmistir. “ODBO” &lgiimleri/puanlari bakimindan mis-gibi
oyunlar oynamaya gore anlamli bir sekilde farkhlk gosterdigi saptanmistir (p<0,05).
Farki olusturan oynama diizeyleri kiiglik harfler ile gésterilmistir. Buna gore; “mis-
gibi oyunlar oynama” diizeyi azaldikga, ODBO puanlarn da diismektedir. Buna
karsin; “YSMO” 6lgiimleri/puanlari bakimindan mis-gibi oyunlar oynamaya gére
anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 6. Matematik becerilerine gére dlgek puanlarinin karsilastirma sonuglari
Std. . *
N Ort. Medyan sap. Min. Max. P
gelismemis 17 70.52d 73.00 16.59 36.00 97.00

gelismekte 126 83.06c 83.00 12.73 50.00 110.00

OBDO  gelismis 116 95.62b 97.00  11.45 64.00 144.00 <.001
Puan ;Z:‘i;z:is 33 101.69a 104.00  8.83 77.00 110.00
Toplam 202 8943 90.00  14.70 36.00 144.00
gelismemis 17  34.76  34.00 6.29 23.00 46.00
gelismekte 126  35.43  35.00 412 23.00 46.00
YSMO  gelismis 116 3506 35.00 472 23.00 67.00 .513
Puan ;Z:‘i;z:is 33 3530 35.00 3.21 29.00 42.00
Toplam 202 3523 35.00 441 23.00 67.00

*Kruskal-Wallis Testi sonuglarina gére anlamlilik diizeyleri
a,b,c: Gruplar arasi farkhilhigi gésterir (Bonferroni Post hoc testi)

Yukaridaki tabloda, “matematik becerilerine gore” 6lgek puanlarinin
karsilastirma sonuglart  verilmistir. Matematik  becerilerinin 0ODBO
Olcimleri/puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu
ortaya c¢ikmistir (p<0,05). Farki olusturan matematik becerisi dizeyleri kiguk
harfler ile gbsterilmistir. Buna gére; “matematik becerileri” diizeyi arttikca, ODBO
puanlari da artmaktadir. Buna karsin; matematik becerileri ile YSMO
6lgtimleri/puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir
(p>0,05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgularinda Yalnizlk ve Sosyal Memnuniyetsizlik 6lgegi toplam
puani ile cocuklar icin Oz-diizenleme Becerileri Olgegi toplam puani arasinda negatif
yonde, disitk diizeyde ve anlamli iliski saptanmistir. Graziano, Reavis, Keane ve
Calkins (2007) dusuk 0Oz-dizenleme becerilerine sahip c¢ocuklarin akranlarla
iliskilerde asiri hareketlilik ve saldirganlik davranislari arasinda iliski oldugunu; yiiksek
0z-dilizenleme becerilerine sahip gocuklarin ise akranlar arasinda populer olma iligkisi
oldugunu ifade etmektedir. Holmes, Kim-Spoon ve Deater-Deckard (2016) de erken
yaslarda yurutiict islev becerileri seviyesi ylksek ¢ocuklarin ileriki yaslarda akran
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iliskilerinde problem yasama olasiliklarinin diistigini ifade etmistir. Bu ¢calismadaki
bulgulardan gikan sonuglara farkli olarak Tutkun, Tezel Sahin ve Isiktekiner (2016)
yaptig bir calisma gobze c¢arpmaktadir. Calismalarinin sonuglarina gore kardes
sayisinin gocuklardaki 6z-diizenleme becerisini etkiledigi iki ve ikiden fazla kardesi
olan g¢ocuklarin tek ¢ocuklara gore 6z-diizenleme becerilerinin daha disiik oldugu
ortaya cikmistir. Oz-diizenleme becerilerine ailesel ve dissal faktérler etki ederek
zaman icerisinde bu beceri diizeyi degisebilmekte, bireysel caba ile bu dizey
azalabilmekte ya da artmaktadir (Carlson Davis ve Leach 2005). Biilglir'iin (2018)
¢ocuklarin yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik duzeyleri Uzerine yaptigl bir
¢alismada, Adana ilinde Montesorri egitimi veren okul 6ncesi egitim kurumlarinda
egitim goren c¢ocuklarin geleneksel egitim alan ¢ocuklara gore yalnizlik ve sosyal
memnuniyetsizlik dizeylerinin daha diisik oldugunu ifade etmistir. Cinki
Montessori egitim yaklasimi, cocuklarin sosyal gelisimin daha fazla destekleyen
etkinlikler iceren ve sosyal kabuli ve bireysel 6grenme hizini benimseyen bir
yaklasimdir. Problemler ¢ocuklar tarafindan c¢ozilir, 6gretmen daha ¢ok rehber
konumundadir. Bu baglamda yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik dizeyi azaldikga
cocuklarin dz-diizenleme becerileri arttigi séylenebilir. ODBO “Engelleyici Kontrol”
alt boyutu ile YSMO toplam puani arasinda negatif yénde, diisiik diizeyde ve anlamli
bir iliski saptanmistir. "Kendini ifade Etme", "Arkadaslari ile Konusurken Sorunlari
Konusarak Cézebilme', " Olaylar Arasinda Neden Sonug iliskisi Kurma' gibi beceriler
Engelliyi Kontrol maddeleri olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Maddelerin akran iliskileri
ve sosyal iliskilerini yénetebilme, bir gruba katilim saglama gibi durumlarla iliskili
oldugu soylenebilir. Valloton ve Ayoub (2011) bir calismasinda, sdzel kelime dagarcigi
ve konuskanlik olan iki ifade edici dil ile 6z-dlizenleme Ulzerindeki etkisini test etmeyi
amagclamistir.  Sonuglarinda ise kelime dagarcigl, konugkanhga kiyasla ©z-
diizenlemeyi daha yiksek derecede yordarken; ¢ocuklarin gegmisteki ve mevcut
kelime dagarciklari 6z-diizenleme seviyelerini olumlu yénde yordamistir. Sonug
olarak yalniz kalan, sosyal olmayan ¢ocuklarin engelleyici kontroll zayiftir. Cocuklarin
ODBO puanlarinda, 8gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gére anlamli bir fark
olmadigi ortaya ¢ikmistir. Daha ¢ok anne yada babanin egitim durumlari ve egitim
yatkinliklarinin gocuklarinin 6z-diizenleme becerilerinin etkisine yénelik bulgulardan
bahsedilmektedir. Alan yazinda buna benzer bir bulguya da rastlanmamistir.
Ogretmenin herhangi bir kideme sahip olmasi, ¢ocuklarin dz-diizenleme becerini
kazanmalarinda bir etken olusturdugundan bahsedilemez. Cocuklarin ODBO
puanlarinda, Mis gibi oyun oynama bakimindan anlamh bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Mis gibi oyun oynama arttikca ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerilerinin
arttigini séylemek mimkiindir. Tayli (2007) tarafindan yapilan bir calismaya gore
kardesi olan c¢ocuklarin daha c¢ok birlikte ve isbirlikgi oyun tercih ettikleri
gozlemlenmistir. Aksoy ve Tozduman Yararli (2017)' nin bir ¢alismasinin sonucunda
olumlu duygu puani yiiksek g¢ocuklarin oyun becerilerinin de gelismis oldugu
bulunmustur. Bu sayede ¢ocuklardaki duygu diizenleme becerileri ile oyun arasinda
bir iliskiden bahsedilebilir. Kogyigit ve dgr. (2015)' nin bir ¢alismasinda ¢ocuklarin
sosyal yetkinlikleri arttikga oyun becerilerinde de bir artistan bahsedilmektedir.
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Calismalarinda saldirganlik ve anksiyete diizeylerinin azalmasiyla oyun becerilerinde
de bir artis bulunmustur. Oyunlar, ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerilerini destekleyen
etkenlerden  biridir  (Savina, 2014). Oyunlar, ¢ocuklarin  davraniglarini
yonetebilmelerine, saldirganlik ya da dismanhk gibi duygularin kontrolinu
yapmalarina, sosyal ve duygusal yeterliliklerini saglamalarina olanak saglar. Mis gibi
oyunlar oynadik¢a c¢ocuklarin 6z-dizenleme becerilerinin arttigi soylenebilir.
Cocuklarin matematik beceri diizeyleri ile 6z-diizenleme becerileri arasinda anlamli
bir fark oldugu gorilmustir. Bu bulguya gére, matematik becerisi dizeyi arttikca
¢ocuklarin 6z-diizenleme becerileri artmaktadir. Adagideli (2013) tarafindan yapilan
bir calismada okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin matematik etkinlikleri sirasinda ortaya
koyduklar tst bilis ve 6z-diizenleme becerileri incelenmek istenmistir. Arastirma
bulgularinda gocuklarin kisisel, gérevsel ve planlama, izleme, kontrol gibi stratejik tist
bilissel diizenleme becerileri ile matematiksel problem ¢6zme, 6lgme, siniflandirma,
ortntl olusturma becerileri arasindaki iliski ortaya konmustur. Matematiksel
becerileri ile 6z-dizenleme (st bilis becerileri arasinda iliski bulundugunu ifade
etmigtir. Cocuklarin duygusal desteklenmesi, en uygun zorluk derecesinde gorevler
verilmesi, sahiplenmenin 6z-diizenleme becerilerin destekleyen faktorler oldugunu
dile getirmistir. Bu baglamda g¢ocuk icin uygun egitim ortamlarin hazirlanmasi,
distince becerilerini gelistirme ve buna uygun etkinlikler yapma elestirel diisiinceyi
kullanmaya yonelik etkinlikler dizenleme, problem ¢6zme, akil yiritme ve
degerlendirme calismalari 6z-dizenleme becerilerinin gelismesinde katki unsuru
oldugu soylenebilir.

Oneriler

Cocuklarin 6z diizenleme ile yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik dizeyleri
arasindaki negatif yonde ve anlamli iliski tespit edilmistir. Cocuklarin olumlu sosyal
iliskiler kurmalarinda aileler ve 6gretmenlerinin isbirligi iginde nitelikli etkinlikler
yapmasi 6nem arz etmektedir.

Oz diizenleme becerisinde aile faktérii de gdéz ardi edilmeyerek; aile
tutumlarinin, egitim dizeylerinin ve kendi becerilerini gocuklara yansiyip yansimadigi
olgmeye yonelik arastirmalarin yapilmasi énerilebilir.

Egitimde oyunlarin ve matematik becerilerinin, 6z diizenleme becerilerine
olumlu yansimasi bu arastirma sonuglarinda ortaya ¢ikmistir. Boylece okul éncesi
dénemde bu tir etkinliklere agirlik verilmesi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Self-regulation is a state of postponing or suppressing the revealing
behaviors, tendencies and desires of the individuals. Self-regulation is the capability
of individuals to plan their own feelings, thoughts and behaviors in order to pursue
their personal goals (Zimmerman, 2000). Skills such as abiding with social norms,
controlling feelings and sustaining focus do have a substantial place. Development
of skills related to self-regulation in the early childhood period does have an
influence on positive social behaviors of children and therefore has an important
place in involvement of the children in life. Self-regulation adopted in early ages is a
factor positively influencing the academic success and social relations of children,
and processes such as elimination of undesired behaviors. Children with
underdeveloped self-regulation skill are likely to have tendency towards behavioral
problems such as delinquency and disruption of group dynamics (Tozduman Yararli
and Gungor Aytar, 2017).
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According to Younger (1995), solitariness is the sense or feeling of an
individual to stand and be alone against the longing and yearning towards others.
Parkhurst and Hopmeyer (1999) define solitariness as having an edge to others,
bereavement, sorrowful and agonizing sense of exclusion and avoidance of relation.
Gengtan (1998) defines the concept of solitariness in 5 different ways. Those are
individuals living alone (solid solitariness), solitariness resulting while the individual
alienates herself/himself within own society, solitariness resulting by exclusion of
the individual by the society, solitariness resulting by minimizing relations with the
society and solitariness as a form of self-preference.

When there is lack of improvement in self-regulation, correlation forms with
various adverse behaviors such as aggression and impulsive behaviors and
disobedience. Concomitantly, peer conflict may result in negative instructor-child
relationship (Tozduman Yararli and Glingér Aytar, 2017). Particularly, the social class
environment, positive relations, interaction with the environment do develop and
improve the self-regulation skills and have the qualification of factors compensating
the solitariness of children. In this context, it can be stated that a correlation exists
between the self-regulation and solitariness and social dissatisfaction. No such
finding was encountered in the Area letter. Self-regulation does have a substantial
place in the development, learning and socializing of individuals. Furthermore, these
skills are required to be measured in terms of supporting the self-regulation skills of
the children in the pre-school period (Tanribuyurdu and Yildiz, 2014). In accordance
with this, it is aimed to review the correlation between the self-regulation skills of
the children receiving pre-school education and their solitariness and social
dissatisfaction levels.

In accordance with this objective, the following questions are sought to be
responded accordingly:

1. Do self-regulation skills of children of 4-6 years old differ based on the solitariness
and social dissatisfaction levels?

2. Is there a significant correlation between the self-regulation skills of children of 4-
6 years old and their solitariness and social dissatisfaction?

Method

This study is in the model of correlational survey model. The correlational
survey model is a model aiming to identify an existence of a change between two or
more variables and if any, to determine the degree thereof (Karasar, 2009). The
population of the research is consisted of children of 60-72 months old continuing
their pre-school education in provincial centers of Hatay and Bingél. 292 children of
60-72 months old, randomly selected from a total of 13 kindergartens as being 8
kindergarten in Hatay, 5 kindergarten in Bingdl and 24 pre-school instructors consist
the sample of the study. 40.5% of instructors assessing the self-regulation skills of
children have a professional seniority of 4-6 years. Solitariness and Social
Dissatisfaction Scale: "Solitariness and Social Dissatisfaction Scale" utilized in this
research was developed by Cassidy and Asher (1992) and adopted to Turkish by
Yazici, Duyan and Gelbal (2013) upon performance of studies with 297 Turkish
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children. The scale is consisted of 23 articles. The children are requested to select
one of the choices of "Yes", "Sometimes" and "No" for the statements stated in the
articles. Self-Regulation Skills Scale (Instructor Form) for Children of 4-6 Years Old:
The scale developed by Erol and ivrendi (2018) and aiming to assess the self-
regulation skills of children of 4-6 years old consist of 22 articles and in the type is
likert of 5. Power (Power of the Test) is determined as 0.80 and 1. Type Error is
determined as 0.05 for each variable in the calculation of sample size of this study
conducted for the purpose of analyzing the correlation between the self-regulation
skills of instructors for 4-6 years old children and the solitariness and social
dissatisfaction of the children. Kolmogorov-Smirnov (n>50) test was applied in order
to determine whether the scale scores in the study are distributed normally and Non-
parametric tests were applied based on the fact that the variables were not normally
distributed. Cronbach’s Alpha coefficients were calculated within the scope of
reliability analysis of the scales. Calculation was made by taking into account the
scales and the total scores of questions of the sub-dimensions. Kruskal-Wallis H test
was calculated in the comparison of the scale scores based on Responses (groups)
and then Bonferroni Post Hoc (multiple comparison) test was applied for the
determination of different groups found to be significant. Again on an individual
basis in the Groups, Spearman Correlation coefficients were calculated for the
determination of the correlation among the surveys. The statistical significance level
in the calculations (a) is taken as 5% and SPSS (IBM SPSS for Windows, Ver.24)
statistical package software was utilized for the calculations. According to
Kolmogorov-Smirnov (n>50) test results, it is revealed that the scale scores are not
normally distributed (p<0.05). Therefore, use of non-parametric tests is approved.
The graph for the normality distribution of survey is as follows.

According to the reliability of responses given to the survey questions,
Cronbach's Alpha values being higher than 0.80 (80%) indicates that the reliability of
articles of scales we utilized is high.

A negative and significant correlation on low level was identified in the
findings of the research between the total score of Solitariness and Social
Dissatisfaction scale and the total score of self-regulation skills scale of the children.
It would not be wrong to state that the decrease in the solitariness and social
dissatisfaction levels results in an increase in the self-regulation skills of the children.
A negative, low level and significant correlation was identified between the Self-
Regulation Skills Scale (ODBO) "Preventative control" sub-dimension and the
Solitariness and Social Dissatisfaction (YSMO) total scores. Skills such as "Self-
Expression”, "Problem-Solving by Talking to Friends" and establishing cause and
effect relationship between the events come to the fore as articles of Preventative
Control. It can be said that the peer relations of articles and ability to manage the
social relations are correlated with the situations such as involvement in a group. It
is further revealed that there is no significant difference in the Self-Regulation Skills
Scale (ODBO) scores of the children based on the variable of the professional
seniority of the instructors. No such finding was encountered in the Area letter. It
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cannot be mentioned that seniority of the instructors does constitute a factor for the
children to gain self-regulation skills. It is revealed that there is a significant
difference in terms of pretending game playing. It is quite feasible to state that self-
regulation skills do increase evenly with the increase in playing pretending games. It
is revealed as a result of a study of Aksoy and Tozduman Yararh (2017) that the
playing skills of children with high positive affection score are improved accordingly.
Thus, it can be stated that there is a correlation between the emotion regulation
skills and gaming. In a study of Kogyigit, Sezer and Yilmaz (2015), it is stated that the
increase in the gaming skills are directly proportionate to the increase in the social
capabilities and competences of children. In the findings of the research, a
correlation is revealed to exist between the strategic upper cognitive regulation skills
of the children such as personal, functional and planning, monitoring and controlling
and the mathematical problem-solving, assessing, classification, pattern forming
skills. It is further stated that there is a correlation between the mathematical skills
and self-regulation upper cognitive skills. Furthermore, it is expressed that
supporting the children in emotional terms, assigning duties with difficulty levels
matching with their capabilities and sense of ownership are the factors supporting
the self-regulation skills. In this context, preparation of appropriate educational
environment for the child, development of thinking skills and accordingly performing
appropriate activities, activities for using critical thinking.
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Oz

Giiniimiiz ekonomilerinin gelismislik diizeyinin belirleyici géstergeleri arasinda
sayillan Ar-Ge faaliyetleri (ilkelerarasi rekabet eksenini degistirmis ve siirdiiriilebilir
rekabete yonelik yeni kosullar yaratmistir. Yenilik ve teknoloji, liretim slirecinin
birincil girdileri haline gelmis; bilgiye dayali liretim én plana ¢ikmistir. Yiiksek katma
deger ve teknolojik bilgi birikimi saglayan Ar-Ge faaliyetlerinin yarattigi olumlu dissal
ekonomiler daha ¢ok ekonomik aktériin yenilik ve teknoloji stirecine dahil edilmesini
gerekli kilmis; Ar-Ge’ye dayal liretimin arzu edilen diizeye ¢ikarilabilmesi kamu
miidahalesini gerektirmistir.

Tiirkiye’de Ar-Ge faaliyetlerine iliskin kamu miidahalesi yasal diizenlemeler
cercevesinde; tesvik, istisna, muafiyet ve sermaye destedi olarak sekillenmistir. S6z
konusu yasal diizenlemelerden birisi 5746 Sayili Arastirma, Gelistirme ve Tasarim
Faaliyetlerinin Desteklenmesi Hakkinda Kanun’dur. 2008 yilinda yiiriirliige giren
kanun yillar igerisinde revize edilmis ve buglinkii seklini almistir. Bu ¢alismanin amaci
5746 Sayili Arastirma, Gelistirme ve Tasarim Faaliyetlerinin Desteklenmesi Hakkinda
Kanun ile sunulan vergisel tesviklere mezkir kanuna yénelik olarak yapilan giincel
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diizenlemeler c¢ergevesinde yer verilmesi ve s6z konusu tesviklerin Grnek
uygulamalarla birlikte degerlendirilmesidir.

Anahtar Kelimeler: 5746 Sayili Kanun, Ar-Ge, Yenilik, Vergisel Tesvik

REVIEWING THE TAXATIONAL INCENTIVES PROVIDED WITHIN THE LAW
NO. 5746 ON SUPPORTING RESEARCH, DEVELOPMENT AND DESIGN
ACTIVITIES

Abstract

R & D activities, which are among the decisive indicators of the development
level of today's economies, have changed the axis of competition between the
countries and created new conditions regarding sustainable competition. Innovation
and technology have become the primary inputs of the production process;
knowledge-based production has come to the fore.

The positive external economies created by the R&D activities that provide
high added value and technological knowledge have made it necessary for more
economic actors to be included in the innovation and technology process; increasing
the production based on R&D to the desired level has required the public intervention.
In Turkey, public intervention in the framework of legal regulations relating to R & D
activities are shaped as taxational incentives such as tax reduction, tax exemption
and tax allowance and capital support. Law No. 5746 on Supporting Research,
Development and Design Activities is one of the legal regulations subjected. The law,
which entered in force in 2008, has been revised over the years and has taken its
present form. The aim of this study is to include the tax incentives offered by the Law
No. 5746 on Supporting Research, Development and Design Activities within the
framework of the current regulations regarding the law and to evaluate these
incentives with practices.

Key Words: Law No. 5746, R&D, Innovation, Taxational Incentives

1. Giris

Kiresel ekonomik sistemin degisen kosullari temel girdinin “bilgi” oldugu,
katma degeri yliksek ve yeni teknolojilere uyum saglayan bir tiretim siirecini zorunlu
kilmaktadir. Bu durum {lkelerarasi rekabette teknoloji seviyesi, yenilik ve teknoloji
tiretme kapasitesini itici glic haline getirmis; tlkelerin Uretim ve rekabet politikalari
yenilik ve teknoloji odakh bir sirecte sekillenmistir. Bu baglamda, Ar-Ge
faaliyetlerinin Ulkeler arasi ekonomik kalkinma duzeylerinin farklilagmasinda
belirleyici oldugu soylenebilmektedir.

Ar-Ge faaliyetlerinin yarattigi dissal ekonomiler daha ¢ok ekonomik aktorin
teknoloji ve yenilik odakl Gretim sirecine dahil edilmesi gerekliligini dogurmustur.
Teknolojik bilgiye dayali iretim miktarinin arzu edilen seviyeye ulagsmasinda 6zel
sektor tek basina yetersiz kalmakta; kamu destegine ihtiyag duyulmaktadir. Bu
nedenle Ar-Ge faaliyetlerinin desteklenmesi pek c¢ok Glke igin bir kamu politikasi
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haline gelmistir. Turkiye’de Ar-Ge faaliyetlerine iliskin kamusal midahaleler yasal
dizenlemeler kapsaminda; tesvik, istisna, muafiyet ve sermaye destegi olarak
sekillenmistir. S6z konusu yasal dizenlemelerden birisi 5746 Sayili Arastirma,
Gelistirme ve Tasarim Faaliyetlerinin Desteklenmesi Hakkinda Kanun’dur. 2008
yilinda ydrirlige giren kanun yillar icerisinde revize edilmis ve buglinkii halini
almistir.

Bu calismada, oncelikle 5746 Sayili Kanun’un amaci ve kapsamina yer
verilmistir. Daha sonra ise s6z konusu kanunda sunulan vergisel avantajlar hem 5746
Sayili Kanun hem de bu kanuna dayanilarak hazirlanan ve 10 Agustos 2016 tarihi
itibariyle yururlige giren “Arastirma Gelistirme ve Tasarim Faaliyetlerinin
Desteklenmesine iliskin Uygulama ve Denetim Y&netmeligi” (¢alismanin bundan
sonrasinda “Yonetmelik” olarak gegmistir) cercevesinde degerlendirilmistir.

2. Amag ve Kapsam

Turkiye’de, Kurumlar (1961 tarih ve 193 sayili) ve Gelir Vergisi (2006 tarih ve
5520 sayili) Kanunlarinda yer alan dizenlemelerin disinda Arastirma ve Gelistirme
faaliyetlerinin tesvik edilmesine yonelik en kapsamli hukuki diizenleme 2008 yilinda
yasalasan 5746 Sayili Arastirma ve Gelistirme Faaliyetlerinin Desteklenmesi Hakkinda
Kanun’'dur. Daha sonra yasanan gelismeler ve bu gelismelere paralel olarak dogan
ihtiyaclara yonelik olarak 5746 Sayili Kanun; 6676, 6728 ve 7103 Sayili Kanunlar ile
degisiklige ugramistir. Bu dogrultuda, 6676 Sayili Kanun ile yapilan diizenlemeler
cercevesinde 5746 Sayili Kanun’un adi; “tasarim” faaliyetlerini icerecek sekilde,
“Arastirma Gelistirme ve Tasarim Faaliyetlerinin Desteklenmesi Hakkinda Kanun”
olarak degistirilmis ve 2016 yilinda resmi gazetede yayinlanarak mevzuatimizdaki
yerini almistir.

ilgili Kanun’un, birinci maddesinden hareketle, genel olarak amacinin; Ar-Ge,
yenilik ve tasarim faaliyetleri yoluyla katma degeri yliksek Griin Gretmek, s6z konusu
drinlerin ve teknolojik bilginin ticarilesmesini saglamak ve bu alanda istihdamin
attirillmasini tesvik etmek oldugu ifade edilebilir. Ayrica kanun, Ar-Ge ve tasarim
faaliyetlerinin desteklenmesi yoluyla triin ve Uretim sireglerinin yenilenmesini,
maliyetlerin disirilmesini ve bdylece lilke ekonomisinin kiiresel diizeyde rekabet
edilebilir gliciinl artirmayi hedeflemektedir (5746 Sayili Kanun; Madde-1).

3. 5746 Sayih Kanun Cercevesinde Saglanan Vergisel Tesvikler

5746 Sayili Kanun yirarlige girdigi 12.03.2008 tarihinden itibaren kanunda
yapilan dizenlemeler; mevcut vergisel tesviklerin kapsaminin genisletilmesi ve
iyilestirilmesi, vergi disi tesvikleri igermesi ve mevzuatta yer alan uygulamaya yonelik
farkhliklarin giderilmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Kanun’da 6ngorilen vergisel
tesvikler asagida sunulmustur.

3.1. Ar-Ge ve Tasarim indirimi

5746 Sayili Kanun’un uygulanmasi ve denetlenmesine istinaden ¢ikarilan
Yénetmeligin 7’inci maddesinin 2’inci fikrasi indirime konu edilebilecek Ar-Ge ve
tasarim harcamalarinin esasini belirlemistir. Adi gegen hilkme gore Ar-Ge ve tasarim
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merkezlerinde yapilan harcamalarin kanun kapsaminda indirime konu edilebilmesi
icin harcamalarin Ar-Ge, yenilik ve tasarim faaliyetleri gergevesinde gergeklesmis
olmasi gerekmektedir.

Bu cercevede “Kanun kapsamindaki tim gelir ve kurumlar vergisi
miikelleflerinin, dar ve tam miikellef ayrimi gézetilmeksizin, Ar-Ge ve tasarim
faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan harcamalarinin tamami ticari kazancin ve kurum
kazancinin tespitinde indirim konusu yapilabilmektedir” (5746 Sayil Kanun; Madde-
3). Buna gore 5746 Sayili Kanun kapsaminda saglanan tesvik unsurunun harcama
indirimi; 4691 Sayil Teknoloji Gelistirme Bolgeleri Kanunu’nda diizenlenen kurumlar
vergisi ve gelir vergisine iliskin tesvikin ise kazang istisnasi oldugu gorulmektedir.

Bununla birlikte, 6676 Sayili Kanun ile 5746 Sayilh Kanun’un 3. Maddesi’'ne
eklenen fikraya gore “Bakanlar Kurulu’nca belirlenen kistaslara haiz Ar-Ge
merkezlerinde o yil icerisinde yapilan Ar-Ge ve tasarim harcamalarinin bir énceki yila
gére artisinin yarisina kadari ayrica indirim konusu yapilabilmektedir” (5746 Sayili
Kanun; Madde-3). 6676 Sayili Kanun’un 28. Maddesi uyarinca s6z konusu indirime
yonelik dncesinde yer alan 500 ve {izeri tam zaman esdeger Ar-Ge personeli istihdam
ediyor olma sartina iligkin ibare kaldirilmis; 2016/9092 Sayili Bakanlar Kurulu Karari
ile yeni gostergeler belirlenmistir (2016/9092 Sayili Bakanlar Kurulu Kararnamesi,
2016):

= Ar-Ge veya tasarim harcamasinin toplam ciro icerisindeki payi,

= Tescil edilen ulusal veya uluslararasi patent sayisi

= Uluslararasi destekli proje sayisi,

= [isansisti arastirmaci sayisinin toplam Ar-Ge personeli sayisina orani,

= Toplam arastirmaci sayisinin toplam Ar-Ge personeli sayisina orani,

= Ar-Ge faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan yeni iiriinlerden elde edilen cironun

toplam ciroya orani.

Buna gore yukarida sayilan gostergelerden herhangi birisinde bir dnceki yila
gore en az % 20 artis saglayan Ar-Ge merkezlerinde, o yil igerisinde gergeklesen Ar-
Ge ve tasarim harcamalarinin bir dnceki yila goére artig tutarinin yarisina kadari
indirim konusu yapilabilecektir (Bigakgi, 2017: 107).

Yukaridaki ifade basit bir ornek lizerinden su sekilde
somutlastirilabilmektedir: Bir isletmenin 2018 vyilinda gergeklestirdigi Ar-Ge
harcamalarinin 1.000 TL, 2019 hesap déneminde ise 1.500 TL oldugunu varsayarsak;
2019 hesap dénemi icin kanun kapsamda indirime konu olacak tutar {1.500 +[1.500-
1.000]*0,50}=1.750 TL olarak hesaplanacaktir.

“Arastirma Gelistirme ve Tasarim Faaliyetlerinin Desteklenmesine iliskin
Uygulama ve Denetim Yonetmeligi”nin 7’inci Madde’si Ar-Ge ve yenilik faaliyeti ile
tasarim faaliyeti kapsaminda degerlendirilen harcamalari asagidaki sekilde
belirtmistir:

ilk Madde ve Malzeme Giderleri: Kanun kapsamindaki miikellefler, Ar-Ge,
venilik, tasarim faaliyetlerini icra ederken fiilen kullandiklari hammadde ve bunun
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disinda kalan diger malzemelerin maliyetlerini Ar-Ge indirimine konu
edebileceklerdir.

Amortismanlar: 6728 Sayilli Kanun ile getirilen dizenleme, isletme
bunyesindeki Ar-Ge faaliyetleri ve diger faaliyetler ile ortak kullanimi bulunan iktisadi
kiymetlere yoneliktir. Buna gore s6z konusu kiymetlere iliskin amortisman payinin
hesaplanmasinda bu kiymetlerin Ar-Ge faaliyetlerinde kullanildiklari giin sayisina
isabet eden kismi dikkate alinabilmektedir. Bilindigi tzere, 5520 Sayili Kurumlar
Vergisi Kanunu ve 193 Sayili Gelir Vergisi Kanunu kapsamindaki Ar-Ge indirimi
uygulamasinda isletmede ortak kullanilan iktisadi kiymetler igin amortisman payi
ayrilmasina izin verilmemekteydi. Bu cercevede, isletmede ortak kullanilan
kiymetlere amortisman pay! verilebilmesinin 5746 Sayili Kanun kapsamindaki
isletmeler agisindan énemli bir tesvik unsuru oldugu soylenebilmektedir.

Ornek:! ilac sektoriinde faaliyetlerini gerceklestiren ABC A.S. 2019 hesap
doéneminde maliyet bedeli 180.000 TL olan tibbi bir makine satin almistir. S6z konusu
tibbi makine 2019 hesap dénemi igerisinde sirket icerisinde gergeklestirilen diger
faaliyetlerin yani sira bir Ar-Ge projesinde de 120 giin kullaniimigtir. Makinenin
faydali dmri 10 yil olup, normal amortisman yontemi kullaniimaktadir.

Tablo 1. Hesaplama Tablosu

Yillik Amortisman Tutari 180.000 * 0,10 = 18.000 TL
Ar-Ge Projesinde Kullanilan Giin 120 glin
Ar-Ge indirimine Konu Olacak Tutar (120/360) * 18.000 = 6.000 TL

Yukaridaki hesaplama tablosundan gorilecegi gibi ABCA.S., 2019 yilinda satin
aldig iktisadi kiymet icin hesap donemi sonunda 18.000 TL amortisman gideri
hesaplayacaktir. 18.000 TL tutarindaki amortisman giderinin Ar-Ge projesine
kullanilan glin sayisina bagl olarak hesaplanan 6.000 TL'lik kismi kurum kazancinin
tespitinde indirim konusu olacaktir.

Personel giderleri: “Ar-Ge, yenilik ve tasarim faaliyetlerini gerceklestirmek
amaciyla ¢alistirilan Ar-Ge veya tasarim personeliyle ilgili olarak tahakkuk ettirilen ve
5746 Sayill Kanun kapsaminda gelir vergisi stopaji tesviki uygulamasina konu edilen
icretler ile bu mahiyetteki giderler, Ar-Ge ve tasarim indirimine konu tutarin
tespitinde dikkate alinabilecektir. Ar-Ge veya tasarim merkezleri alani disinda
gecirilen siireye isabet eden ve Bakanlar Kurulunca belirlenen sinirlar déhilinde gelir
vergisi stopaji tesviki kapsaminda dederlendirilen iicretler de Ar-Ge ve tasarim
indirimine konu edilir. Ancak, Ar-Ge veya tasarim merkezleri alani disinda gecirilen
sdreye iliskin olarak; gercek yol giderleri ddhil olmak izere yol, konaklama, giindelik
gibi adlar altinda gider karsiligi olarak yapilan édemeler ile saglanan menfaatler Ar-
Ge ve tasarim indirimine konu edilemez. Tam zaman esdeder Ar-Ge veya tasarim

Ccalismada sunulan 6rnekler Yildiz, 2020; Bigakgl, 2017; MBHUD [Maliye Hesap Uzmanlari
Dernegi], 2019; BDK [Beyanname Dilzenleme Kilavuzu], 2018; Ay, 2018’dan esinlenerek
yazarlar tarafindan gelistirilmistir.
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personeli sayisinin yiizde onunu asmamak lizere, Ar-Ge, yenilik veya tasarim
faaliyetlerine katilan ve bu faaliyetlerle dogrudan iliskili destek personelinin gelir
vergisi stopaji tesviki uygulamasi kapsaminda bulunan iicretleri ile bu mahiyetteki
giderler de personel gideri kapsamindadir. Kismi ¢calisma hdlinde, personelin Ar-Ge,
yenilik veya tasarim faaliyetlerine ayirdigi zamanin toplam ¢alisma zamanina orani
dikkate alinmak suretiyle bulunan iicret tutarlari, Ar-Ge, yenilik veya tasarim
harcamasi olarak dikkate alinir” (Yonetmelik, 2016: Madde- 7/c).

Genel Giderler: Bu baslik altinda degerlendirilecek giderler kisaca;
munhasiran Ar-Ge veya tasarim merkezi olarak kullanilan yerlere iliskin katlanilan
giderler ile bu faaliyetlerle dogrudan ilgili diger giderlerdir. Bu baglamda, Ar-Ge veya
tasarim merkezlerinin kira, su, enerji, bakim-onarim, haberlesme (posta, kargo,
kurye ve benzeri giderler dahil), nakliye giderleri ile bu merkezlerde kullanilan
makine ve techizata iliskin bakim ve onarim giderleri gibi bu merkezlerde yirutilen
faaliyetin devamliligini saglamak icin yapilan giderleri kapsamaktadir. Ayrica
mikelleflerin diger faaliyetlerinin yiritilmesinde de kullanilan tasinmazlarin bir
boliminin Ar-Ge veya tasarim merkezi olarak kullanilmasi halinde, bu taginmazlara
iliskin kira giderinin veya hesaplanan amortismanlarin, su ve enerji giderlerinin Ar-Ge
veya tasarim merkezine isabet eden kisimlari indirim uygulamasinda dikkate
alinabilecektir. Béyle bir durumda indirime konu olacak kira veya amortismanlarin
Ar-Ge merkezi olarak kullanilan alanin yizoélgiminin (metrekare cinsinden), bu
merkezlerin bulundugu binanin toplam ylzolcimine gore tespit edilmesi
gerekmektedir. Enerji ve su giderleri isletme icerisinde giderleri 6lgiilebilen sayag
veya benzeri cihazlarla ayristirilarak tespit edilmelidir. Bu sekilde yapilmadig
takdirde bu 6zellikteki giderlerden, enerji giderleri; Ar-Ge merkezi olarak kullanilan
alanin yizélgiminud bu merkezlerin bulundugu binanin toplam kapali alanin
yuzolgimune olan oranina gére su giderleri; Ar-Ge merkezinde ¢alisan personel
sayisinin bu merkezlerin bulundugu binada calisan toplam personel sayisina olan
oranina gore dagitimina tabi tutulacaktir (Yildiz, 2020: 450; Bicakgi, 2017: 106).

Ornek: Hatay ili Antakya ilcesinde zeytinyagi sektdriinde faaliyet gésteren XYZ
A.S.nin fabrika binasi icinde Ar-Ge merkezi bulunmaktadir. Fabrika binasi toplam
2.000 metre karedir. Ar-Ge merkezi ise 500 metrekaredir. Toplam 200 kisi olan
fabrika ¢alisaninin 60 tanesi Ar-Ge merkezinde galismaktadir. 2019 hesap dénemi
sonunda fabrika amortismani igin 150.000 TL hesaplanmis ve ayni donemde 80.000
TL’lik elektrik ile 60.000 TL’lik su giderine katlaniimistir.

Yukarida belirtilen veriler 1siginda XYZ isletmesinin katlanmis oldugu genel
giderlerden Ar-Ge indirimine konu olacak tutar asagida yer alan tablodaki sekilde
hesaplanacaktir:

Tablo 2. Hesaplama Tablosu
Ar-Ge Merkezinin Top. Fabrika Binasi icindeki Payi (500/2000) 0,25

Amortisman Toplam Amortisman Tutari 150.000
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Genel giderlerden Ar-Ge Merkezine isabet eden
Amortisman Payi (150.000 *0,25)

Elektrik Toplam Elektrik Bedeli 80.000

Genel giderlerden Ar-Ge Merkezine isabet eden Elektrik

30.000

Payi (80.000*0,25) 20.000

Ar-Ge merkezinde Caligan sayisinin Toplam Calisan Sayisina Orani 03
(60/200) ’

Su Toplam Su Bedeli 60.000

Ar-Ge Merkezine Isabet eden Su bedeli Payi 18.000

(60.000%0,3)

Hesaplamalardan goriilecegi gibi XYZ isletmesi ortak giderlerin 68.000 TL'lik
kismini (30.000 TL Amortisman +20.000 TL Elektrik +18.000 TL Su) Ar-Ge indirimine
konu edebilecektir.

Disaridan Saglanan Fayda ve Hizmetler: “Normal bakim ve onarim giderleri
hari¢ olmak lizere, Ar-Ge, yenilik veya tasarim faaliyetleriyle ilgili olarak isletme
disinda yerli veya yabanci diger kurum ve kuruluslardan alinan; mesleki veya teknik
destek, test ve analiz hizmetleri, hukuki veya bilimsel danismanlik hizmetleri ile bu
mabhiyetteki diger hizmet alimlari kapsaminda yapilan édemeleri kapsar. Bu sekilde
alinan hizmetlere iliskin harcamalar, proje kapsaminda gerceklestirilen toplam
harcama tutarinin yiizde ellisini gecemez “ (Yonetmelik, 2016: Madde-7).

Ornek: Zirai ila¢ sektoriinde faaliyetini siirdiiren XYZ A.S yeni bir zirai ilag
tretimi yapmak amaciyla 2019 hesap dénemi bir Ar-Ge projesine baslamistir. Proje
kapsaminda yapilan harcamalarin ayrintisi su sekildedir:

Tablo 3. Ar-Ge Projesi Kapsaminda Gergeklestirilen Harcama Tutarlari (TL)

Hammadde ve Diger Stoklar 500.000
Ar-Ge Departmaninda Tam Zamanli Calisan Personel Gideri 120.000
Ar-Ge Departmaninda Kismi Zamanli Calisan Personel Gideri 30.000
Bakim Onarim Giderleri 10.000
Nakliye Giderleri 30.000
Elektrik Gideri (Ar-Ge Departmanina Dlsen) 120.000
Denetim ve Danismanlik gideri 200.000
Amortisman (Ortak) 100.000

Not: 1 Kismi olarak Calisan personel, toplam ¢alisma zamaninin %50
Sini Ar-Ge departmaninda gerceklestirmistir.

Not: 2 Ar-Ge Merkezinin Top. Fabrika Binasi icindeki Payi (500/2000) 0,25

Not: 3 Tam Zamanli olarak ¢alisan personele ait 120.000 TL'lik giderin
20.000 TL'lik kism1 hizmetli sinifindaki personel aittir.
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Yukaridaki veriler dogrultusunda; XYZ A.$’nin 2019 yili kurum kazancindan
indirime konu olacak tutar su sekilde hesaplanacaktir:

Daha 6nce ifade edildigi gibi hammadde ve diger malzeme stoklarindan, Ar-
Ge, yenilik ve tasarim faaliyetlerinde fiilen kullanilan kisim indirime konu olacaktir.
Ar-Ge faaliyetlerinde kullanilan 500.000 TL’lik hammadde ve diger malzeme stoklari
kurum kazancinin tespitinde indirim konusu olacaktir.

Ar-Ge departmaninda tam zamanl olarak calisan personel giderinin toplami
120.000 TL'dir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus 120.000 TLlik personel
giderinin 20.000 TL'lik kismi Ar-Ge departmaninda calismakla birlikte; hizmetli
sinifinda ¢alisan personele aittir. Dolayisiyla kanun kapsaminda indirime konu olacak
tam zamanli personel gideri 100.000 TL (120.000 -20.000) olacaktir.

Ar-Ge departmaninda kismi statlide ¢alisan personele ait gider ise 30.000
TL'dir. Kismi zamanh personelin Ar-Ge, yenilik veya tasarim faaliyetlerine ayirdigi
zamanin toplam calisma zamanina orani dikkate alinmak suretiyle bulunan lcret
tutarlari Ar-Ge, yenilik veya tasarim harcamasi olarak dikkate alinacak ve gelir vergisi
stopaj tesvikinden vyararlanacaktir. Ornekten goriilecegi lzere kismi zamanh
calisanlar toplam calisma zamanlarinin % 50’sini Ar-Ge departmaninda harcamistir.
Dolayisiyla 15.000 TL (30.000 * 0,50); toplamda ise 115.000 TL 5746 Sayili Kanun
kapsaminda indirime konu olacaktir.

Daha 6nce ifade edildigi gibi Ar-Ge ve tasarim merkezlerinde yapilan bir
harcamanin kanun kapsaminda degerlendirilebilmesi icin s6z konusu harcamanin Ar-
Ge, tasarim ve yenilik projesi icin yapilmasi gerekmektedir. Benzer sekilde; elektrik,
su, amortisman gibi ortak genel giderler kapsamindaki giderlerin belirli kistaslar
(yGzolguim, calisan sayisi, kullanilan metre kare) temel alinarak Ar-Ge departmanina
diisen payin hesaplanmasi gerekmektedir.

Ornekteki veriler incelendiginde; 10.000 TL’lik bakim onarim, 30.000 TL'lik
nakliye, 120.000 TL'lik elektrik gideri (Ar-Ge departmanina diisen pay) Ar-Ge projesi
kapsaminda yapildigi i¢in toplam 160.000 TL (elektrik, nakliye ve bakim onarim
toplami) kurum kazancinin tespitinde indirime konu olacaktir. Ayrica ortak gider
niteligindeki amortisman giderlerinden Ar-Ge departmanina diisen payin
hesaplanmasi gerekmektedir. Ar-Ge departmaninin toplam fabrika binasi alani
icindeki payi 0,25’dir. Bu cercevede, amortisman giderlerinden Ar-Ge departmanina
diisen pay 25.000 TL (100.000 *0,25) TL olup; toplamda 185.000 TL, (160.000 +
25.000) Ar-Ge indirimine konu olacaktir.

Disardan saglanan fayda ve hizmetler kapsaminda yapilan harcamalar Ar-Ge
indirimine konu olabilmekle birlikte; s6z konusu islerle ilgili yapilan harcamalar
toplam harcamanin % 50’sini asamamaktadir. Bu ¢ercevede, 200.000 TL'lik denetim
ve danismanlik gideri; Ar-Ge projesi kapsaminda yapilan harcamanin yarisini
gecmediginden Ar-Ge indirimine konu olacaktir.

Bu durumda XYZ A.S.’nin 2019 hesap ddonemi sonunda kurum kazancindan
indirebilecegi Ar-Ge harcama tutari 1.000.000 TL (500.000 +115.000 + 185.000 +
200.000) olacaktir.
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Vergi, Resim ve Harglar: Dogrudan Ar-Ge ve yenilik faaliyetlerine iliskin olan
gelir veya kurumlar vergisi matrahinin tespitinde gider olarak dikkate alinabilen
vergi, resim ve harglari kapsamaktadir (Bigakgi, 2017:103).

3.2. Gelir Vergisi Stopaji Destegi

Gelir vergisi stopaj destegine iliskin oranlar 6676 Sayili Kanun geregince
arttinlmistir. Buna gore “kamu personeli haric olmak lizere 5746 Sayili Kanun
kapsamindaki isletmelerde ve merkezlerde istihdam edilen Ar-Ge, tasarim ve destek
personelinin iicretlerinin doktorali olanlar ve temel bilimler alanlarindan birinde en
az yliksek lisans derecesine sahip olanlar igin %95’i; yiiksek lisansl olanlar ve temel
bilimler alanlarindan birinde en az lisans derecesine sahip olanlar igcin %90’ ve
digerleri igin %80’i gelir vergisinden miistesnadir” (5746 Sayili Kanun: Madde-3, Firka
2).

Bu cercevede, 5746 Sayili Kanun’da yer alan gelir vergisi stopaj desteginin
lisans alanina ve derecesine bagll olarak degisim gosterdigi; 4691 Sayili Kanun
kapsaminda ise bu sekilde bir ayrim gozetilmedigi goriilmemekte, licretlerin tamami
gelir vergisinden istisna edilmektedir. Ote yandan, 6676 Kanun ile “teknisyenler” de
5746 Sayili Kanun’da yer alan Ar-Ge personeli tanimina dahil edilmistir. Proje
kapsamindaki faaliyetlerin bir kisminin merkez disinda ydrutiilmesinin zorunlu
oldugu durumlarda Ucretlere iliskin gelir vergisi istisnasi hususu, 4691 Sayili Kanun
ile benzer sekildedir. Buna gore Ar-Ge ve tasarim personelinin merkez disindaki proje
ile iliskili faaliyetlerinde dogan Ucretleri ylksek lisans yapanlar i¢in 1,5 yili; doktora
yapanlar icin 2 yil asmamak (izere gelir vergisi stopaj destegi kapsamina alinmistir.
Mezkar kanunlara iliskin s6z konusu dizenleme 6676 Sayil Kanun ile birlikte
gerceklesmistir.

Ornek: XYZ A.S. ilag sektdriinde faaliyet gdstermekte olup, seker hastaliginin
tedavisinde kullanilmak {izere yeni bir ilag tretimi icin bir Ar-Ge projesine baslamistir.
Sirketin, Ar-Ge departmaninda 50 personel ¢alismakta olup; s6z konusu galisanlarin
20 tanesi doktora derecesine sahiptir. Doktora derecesine sahip ve bekar personel
olan Bayan (M)’ye s6z konusu Ar-Ge projesinde calismasina iliskin olarak 9.000 TL
brit Gcret 6denmistir. Bayan (M) 2019 yili Ocak ayinda haftada 45 saat calismistir.
Bayan (M)nin proje kapsaminda gerceklestirdigi faaliyetlerin % 50’si saha
arastirmasi amaciyla Ar-Ge merkezinin disinda gergeklestirmistir.

XYZ A.S.’nin Doktorali ve Bekar Bayan (M)’ye yapmis oldugu licret 6demesinin
gelir vergisi stopaj destegi cercevesinde hesaplamasi su sekilde olacaktir:

Tablo 4. Hesaplama Tablosu (TL)

Briit Ucret Tutar 9.000
Vergiye Tabi Ucret Matrahi [9.000-(9.000 * 0,15)] 7.650
Ucret Uzerinden Hesaplanan Gelir Vergisi (7.650 *0,15) 1.147,50
Asgari Gegim indirimi 157,5
Asgari Gegim indirim Sonrasi Kalan Tutar (1.147,5-157,5) 990
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Ar-Ge indirimine Konu Olacak Tutar (990 * 0,95) 940,5
Vergi Dairesine Odenecek Tutar (990-940,5) 49,5
Not-1: SGK Primi isci Pay1 %14 + issizlik Sigortasi isci Pay1 %1 = %15

Not-2: Ocak 2109 Asgari Gegim indirimi Tutari = 157, 50

Not-3: Ocak Ayi Gelir Vergisi Tarifesi = %15

Tablodan goriilecegi lizere Bayan (M)’nin elde ettigi brit lcret gelirinden ilk
olarak sosyal giivelik kesintileri (%15) dusllerek vergiye tabi Ucret matrahi
bulunmustur. S6z konusu matraha Ocak 2019 yili gelir vergisi tarifesi uygulanarak
(%15) vergi tutari 1147,50 TL olarak hesaplanmistir. 1.147,50 TL gelir vergisi
tutarindan, asgari gegim indirimi disildikten sonra kalan vergi tutarinin % 95’
(doktora derecesine sahip oldugu igin) olan 940,50 TL’si 5746 Sayili Kanun
kapsaminda terkin edilecek; kalan 49,50 TL ise vergi dairesine beyan edilip
oddenecektir.

Ote yandan, Bayan (M)’nin Ocak ayi icerisinde Ar-Ge projesi kapsaminda
ylrattuga faaliyetlerinin % 50’sini Ar-Ge merkezinin disinda yirlitmds olmasi
nedeniyle merkez disinda gegcirilen sirelere isabet eden lcretler de gelir vergisi
stopaj tesvikinin hesaplanmasinda dikkate alinacaktir. Ancak tesvikten faydalanilan
siire haftada 45 saate isabet eden lcret tutarini gegemeyecektir.

3.3. Sosyal Giivenlik Primi isveren Payi Destegi

5746 Sayili Kanun kapsamindaki “isletme ve merkezlerde istihdam edilen ve
iicreti gelir vergisinden istisna edilen Ar-Ge, tasarim ve destek personelinin iicretleri
iizerinden hesaplanan sigorta primi isveren paymnin yarisi Maliye Bakanligi
édeneginden karsilanmaktadir”. 6552 Sayili Kanun ile s6z konusu destege iliskin 5 yil
olan sire siniri kaldinlmistir. Yapilan diizenlemeden anlasilacagi gibi kanun
koyucunun buradaki amacinin isveren maliyetlerini diisirmek suretiyle Ar-Ge ve
tasarim alaninda nitelikli is glicli istihdamini desteklemek oldugu sdylenebilir.

3.4. Damga Vergisi istisnasi

Kanun kapsaminda yer alan her tirli Ar-Ge, yenilik ve tasarim faaliyetlerine
iliskin diizenlenen kagitlar damga vergisinden mistesnadir. Buna ek olarak, Ar-Ge ve
tasarim projeleri ile iliskili arastirmalara yonelik ithal edilen esyalar damga vergisi ve
hargtan istisna edilmistir.

3.5. Teknogirisim Sermayesi Destegi

Teknogirisim sermaye destegi genel olarak, girisimcilerin teknoloji agirlikh ve
yenilik getirecegi dustnulen fikirlerini nitelikli istihdam yaratma potansiyeli yiiksek
isletmelere donistirmesi amaciyla fikir asamasindan (Griin asamasina kadar
desteklenmesi olarak ifade edilebilmektedir (Ay, 2018: 89). 5746 Sayili Kanun ile
teknogirisim sermaye destegi ile ilgili diizenlemeler getirilmistir. ilgili Kanun’un
3’Gncl maddesinin 5’inci fikrasiyla getirilen teknogirisim sermaye destegi bir hibe
destegidir. Buna gore kanunda sayilan sartlari tasiyanlara merkezi idare igerisinde yer
alan kuruluslar tarafindan teminatsiz ve bir defaya mahsus olmak {izere 100.000
TL'ye kadar olan tutar hibe olarak verilecektir (5746 Sayili Kanun: Madde- 3/5).
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Diger taraftan, 6676 Sayili Kanun ile yukarida belirtilen kanun fikrasina bir
takim ilavelerde bulunulmustur. Buna gore projeleri nedeniyle teknogirisim sermaye
desteginden faydalanan gelir ve kurumlar vergisi mukellefleri; s6z konusu projelerin
finansmani igin yaptig§l sermaye desteklerinin beyan ettikleri gelirin veya kurum
kazancinin ylizde onunu ve 6z sermayenin ylzde yirmisini asmayan kismini gelir ve
kurumlar vergisi kanunun ilgili hikimleri c¢ergevesince indirim konusu
yapabileceklerdir. Ancak indirime tabi olacak tutar 500.000 TL'yi gegemeyecektir.
Ayrica sermeye desteginin saglandigi donemde herhangi suretle indirime konu
edilemeyen tutarin izleyen hesap donemlerine aktariimasi s6z konusu degildir
(Bigakgl, 2017: 108).

Ornek: Bay (A) yazilim programi icin bir projeye baslamistir. Sz konusu sahis
teknogirisim sermeye destegi almak icin TUBITAK'a basvurmus ve onay aldiktan
sonra bir sermaye sirketi kurmak igin girisimlere baglamistir. X yazihm sirketi, Bay
(A)'nin teknogirisim sermeye destegine uygun projesine ortak olmak istemis ve bu
amagla 120.000 sermaye koyarak yeni kurulan sirkete ortak olmustur. 2019 hesap
doénemine iliskin X A.S.’nin kurumlar vergisi beyannamesine iliskin bilgiler asagidaki
sekildedir:

Tablo 5. Hesaplama Tablosu (Dénem: 2019; TL)

Dénem basi 6z sermaye 500.000
Ticari bilango kari 1.600.000
Kanunen kabul edilmeyen giderler 350.000
istirak Kazang istisnasi 170.000
Gayrimenkul Satis Kazanci istisnasi 150.000
Gegmis Yil Zaralar 100.000
Matrahtan indirilebilecek bagis ve yardimlar 160.000

X (A.S)’'nin 2019 hesap doneminde, yeni kurulan ve teknogirisim sermaye
desteginden yararlanan kuruma saglamis oldugu destek dolayisiyla indirim konusu
yapacag! tutari hesaplayabilmek igin 6ncelikle X (A.S$)'nin kurum kazancinin tespit
edilmesi gerekmektedir.

Tablo 6. Kurum Kazancinin Tespiti (TL)

Ticari bilango kari 1.600.000
Kanunen kabul edilmeyen giderler (+) 350.000
Gecmis Yil Zaralar (-) (100.000)
Matrahtan indirilebilecek bagis ve yardimlar (-) (160.000)
Gayrimenkul Satis Kazanci istisnasi (-) (150.000)
istirak Kazang istisnasi (-) (170.000)
Kurum Kazanci 1.420.000
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Gérildigu gibi X (A.S.)’nin déneme ait kurum kazanci 1.420.000 TL'dir. ilgili
mevzuat teknogirisim sermeye desteginden yararlanan kurumlara yapilan destek
nedeniyle indirim konusu yapilacak tutari kurum kazancinin %10’unu ve 6z
sermayenin %20’sini asmayacak sekilde iki sarta baglamistir. Ornegimizde, X (A.S)
teknogirisim desteginden yararlanan kuruma 120.000 TL destek saglamistir. Bu tutar,
2019 hesap déneminin kurum kazancinin %10’unu olan 142.000 TL'yi asmamakla
birlikte; dénem basi 6z sermayesinin %20’si olan 100.000 TL’'yi asmaktadir.
Dolayisiyla X (A.S)nin 2019 hesap donemi sonunda kurumlar vergisi
beyannamesinde 5746 Sayil Kanun kapsaminda indirebilecegi maksimim tutar
100.000 TL'dir ve geri kalan 20.000 TL'yi sonraki donemlere aktarma olanagi
bulunmamaktadir.

3.6. Giimriik Vergisi istisnasi

6676 Sayili Kanun ile birlikte 4691 Sayili Kanun ve 5746 Sayili Kanun’a getirilen
diizenlemeye gore Ar-Ge ve tasarim projelerine yonelik arastirmalarda kullaniimak
lizere ithal edilen esyalar giimrik vergisi ve her tirli fondan mistesnadir.

3.7. Temel Bilimler Alani Mezunu Personele iliskin Ucret Destegi

6676 Sayili Kanun cercevesinde temel bilimler alani mezunu istihdamina
yonelik getirilen uygulama 4691 Sayili Kanun ile paralel sekilde gerceklesmistir. Buna
gore temel bilimler alanlarinda en az lisans derecesine sahip olan personele 6denen
licretin o yil igerisinde uygulanan asgari licretin aylik brit tutarina isabet eden tutari
bakanlik 6deneginden karsilanmaktadir. S6z konusu destek istihdam edilen toplam
Ar-Ge personeli sayisinin en ¢ok %10’u ile sinirlanmustir.

3.8. Katma Deger Vergisi istisnasi

7103 Sayili Kanun ile 4691 Sayilh Kanun’a getirilen yeni makine ve teghizat
alimlarina iliskin KDV istisnasi hususu 5746 Sayili Kanun kapsamindaki isletmeler ve
merkezler icin de gecerlidir.

3.9. Diger Tegvik Unsurlari

6676 Sayili Kanun ile birlikte siparise dayali olarak yiritiilen Ar-Ge ve tasarim
faaliyetleri 5746 Sayili Kanun kapsamina alinmistir. Bu gercevede, Ar-Ge ve tasarim
merkezleri mezk(r kanunun 3. maddesinde yer alan destek, indirim ve istisna
unsurlarindan faydalanabilmektedir. Diger yandan, kanun kapsamindaki faaliyetlere
yonelik olarak yapilan harcamalarin yarisi bu merkezler tarafindan; diger yarisi ise
siparisi veren gelir ve kurumlar vergisi mikellefleri tarafindan indirim konusu
yapilabilmektedir. Siparis verenlerin gelir veya kurumlar vergisi mikellefiyeti
bulunmamasi durumunda ise tutarin tamami bu merkezler tarafindan
indirilebilmektedir. S6z konusu uygulamanin, mezk(r kanunun “bilginin
ticarilestirilmesi” amacina 6nemli dl¢lide katki saglayabilecegi diisiinlilmektedir.

4. Sonug ve Degerlendirme

Ar-Ge ve yenilik faaliyetlerinin tlkeler arasi sirdirilebilir rekabetin itici glict
haline gelmesi bilgiye dayali ekonomik sistemin gelisimi ve bilginin ticarilesmesi ile
sonuglanmistir. Rekabet kosullarinin bu sekilde degismesi Ulkelerin Gretim ve
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istihdam politikalarina yon vermis; katma degeri yliksek, bilgiye dayal, teknoloji ve
yenilik odakli Uretim siregleri hedeflenmistir.  S6z konusu hedeflerin
gerceklestirilmesi adina yatirim politikalarin ekseni de degisim goéstermistir. Ar-Ge
faaliyetlerine iligkin Gretim ve yatirim miktarinin tlke agisindan en uygun seviyeye
ulasmasi gerekliligi olumlu dissal ekonomiler ile iliskilendiriimektedir. Bir baska
ifadeyle, olumlu digsal ekonomilerin varligi daha ¢cok ekonomik aktoriin siirece dahil
olmasini gerektirmektedir. Bu durum ise pek ¢ok ilke agisindan 6zel sektoriin kamu
sektorl tarafindan desteklenmesi ve tesvik edilmesi ile miimkiin olmaktadir.

Turkiye’de Ar-Ge ve yenilik faaliyetlerinin desteklenmesi ve 6zendirilmesinin
bir kamu politikasi haline gelmesi 2000’li yillardan sonra gergeklesmis; bu alandaki
kamusal destek ¢ogunlukla indirim, istisna, muafiyet gibi vergisel tesvikler yoluyla
saglanmistir. S6z konusu yasal dizenlemelerden birisi 5746 Sayili Arastirma,
Gelistirme ve Tasarim Faaliyetlerinin Desteklenmesi Hakkinda Kanun’dur. Mezkar
kanun 2008 yilinda yarurlige girmis; 2016 ve 2018 yillarinda 6676, 6728 ve 7103
Sayili Kanunlar ile kanun kapsamindaki tesvikler iyilestirilmis ve uygulama birligi
saglanmistir. Calismada, kanun kapsaminda yer alan vergisel tesvikler; Ar-Ge ve
tasarim indirimi, Gelir Vergisi stopaji tesviki, sosyal glvenlik primi isveren payi
destegi, Damga Vergisi istisnasi, Gimriik Vergisi istisnasi, KDV istisnasi, temel bilimler
alani mezunu personele iliskin destekler alt baghklari altinda verilmistir. Calismanin
amaci ise 5746 Sayil Kanun kapsaminda yer verilen vergisel tesviklerin, kanunda
yapilan giincel degisiklikler cercevesinde, degerlendirilmesi ve 6rneklerle birlikte s6z
konusu tesviklere iliskin uygulamalarin daha anlasilir bigcimde sunulmasidir.
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Extended Abstract
Introduction

The information society has gained importance with the globalization, the
economic conditions of competition has changed and a new economic order has
emerged. Countries that aim to achieve a sustainable growth path have revised their
international competition policies; technology producing capacity, technological
knowledge and innovation have become the driving force of competition. The
changing conditions of the global economic system require a production process that
the basic input is “technological information”. As a result, the level of technology,
innovation and technology production capacity has been determining in
international competition; production and competition policies of the countries are
shaped in an innovation and technology oriented process. Thus, R&D activities have
been effective in differentiating the levels of economic development between the
countries.

The external economies created by R&D activities led to the necessity of
including more economic actor in the technology and innovation oriented
production process. The private sector is insufficient in reaching the desired level of
production based on technological knowledge and needs public support. In other
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words, inadequate production in the R&D sector raises a market failure problem. The
market failure arises due to the external benefit of the R&D sector; but the quantity
of production in the market related to R&D activities is below the optimum level.
Therefore, supporting R&D activities has become a public policy tool for many
countries to reach sustainable economic growth. In Turkey, supporting the R & D and
innovation activities has become a public policy tool after the 2000s.

Method

In this context, public support has been mostly provided through tax
incentives such as tax reduction, tax exemption and tax allowance. Law No. 5746 on
Supporting Research, Development and Design Activities is one of the legal
regulations. The taxational advantages offered in the law will be evaluated within
the framework of both the Law No. 5746 and the " The Guide Line of Implementation
and Audit Regulation for the Support of Research, Development and Design
Activities" prepared based on this law and entered into force as of 1.03.2016.

Result and Discussion

The law entered into force in 2008; it was revised in 2016 and 2018 with Laws
No. 6676, 6728 and 7103. These regulations are important in terms of expanding and
improving the scope of current tax incentives, including non-tax incentives, and
eliminating practical differences in legislation. The aim of the study is to evaluate
the tax incentives within the scope of Law No. 5746 within the framework of the
current revisions made in the law and to include subjected incentives more clearly
with the practices.
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Oz

Bilim ve din iliskisi agisindan en netameli konularin basinda evrim ve yaratma
fikri tzerindeki tartismalar yer almaktadir. Bilimsel kanitlarin ve ilahi metinlerin
insanin kékeni ile ilgili séylemlerinin paradoksal bir durumu igerip icermedigini ortaya
koymak biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Evrim teorisinin Tanri’ya atif yapmadan
insanin orijini hakkindaki fikirlerinin, dinin 6ngérdiigii yaratma anlayisina uygunlugu
bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira ilahi dinlerin ana unsuru her tiirlii
yaratmanin basinda tek ve essiz bir Tanri fikrine génderme yapmalaridir. Bu itibarla
amacimiz insanin tarih sahnesine cikisi ile ilgili séylemlerin evrimsel bir mantik
icerisinde algilanmasi halinde konunun ateizm ile eslestirilemeyecedini ortaya
koymaktir. Ayrica Kur’an’da yer alan yaratma ifadelerinin bir siireg icerip icermedigini
incelemek ve buradaki mantiksal 6rgiiniin evrimdeki asamalilik ile ilgisini kurmaktir.
Bu nedenle betimsel nitelikli bu ¢alismada dokiiman taramasi yapilarak icerikler
dederlendirilecektir. Evrimin Darwin’in ortaya koydudgu gériislerden sonra yillar
icerisinde biyolojik, psikolojik ve toplumsal evrim teorilerinin gelistigini belirtmek
durumundayiz. Bu itibarla makalenin sinirlari Darwin’in fikirleri ve yaratilis ile ilgili
yaklasimlarin karsilastirmali tahlilini icerecektir. Calismanin sinirlari da géz éniinde

1 Bu makale, 22-24 Kasim 2019 tarihleri arasinda 3. Uluslararasi Zeugma Bilimsel Arastirmalar
Kongresinde sunulan ve 6zeti basilan “Yaratma Mi? Evrim Mi? insanin Yaratilisi Problemi” adli
tebligin icerigi gelistirilerek ve kismen degistirilerek tretilmis halidir.
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bulundurularak Darwin’in konu ile ilgili eseri ve bu eserle ilgili yapilan eski veya
modern kaynaklar, ilahi metinler, ilgili felsefe ve kelam metinleri incelenecektir.
Sonug olarak ilahi metinlerin ve 6zelde de Kur’an’in insanin yaratilisi ile ilgili
ifadelerinin bize tam bir yaratma tasviri yapma imkénini veremiyor oldugu
anlasilmistir. Zira bu metinlerde hem bir yaratma hem de siireg fikri agir basmaktadir.
Aslinda evrimi inkdrin veya kabuliin itikadi bir mesele olmadigini kabul etmek
durumundayiz. Ayni zamanda evrim teorisinin de canlilarin kékeni ile ilgili ortaya
konulmus tartisilmaz bir fikir oldugunu da kabul etmek miimkiin gériinmemektedir.
Meselenin bilimsel gergeklikleri ve dili ile dini séylemlerin lslubunu ayirt etmekle ve
catistirmadan uzlastirmakla her iki alani kendi biitinligi icerisinde ele almakla
anlasilacadi kanaatindeyiz.

Anahtar Kelimeler: Yaratilis, Evrim, insan, Siireg.

CREATION AND DARWINIST EVOLUTION
Abstract

One of the most significant issues in terms of the relationship between science
and religion is the debate on the idea of evolution and creation. It is of great
importance to establish whether scientific evidence and divine texts disclose a
paradoxical situation about the discourse of human origin. The conformity of the
theory of evolution's ideas about the origin of man without referring to God to the
understanding of creation envisaged by religion appears to be a problem. The main
element of divine religions is that they refer to the idea of a single and unique God at
the beginning of all kinds of creation. In this respect, we aim to reveal that if the
discourse about the emergence of man on the stage of history is perceived in an
evolutionary logic, the subject cannot be matched with atheism. It is also to examine
whether the creation expressions in the Qur'an contain a process and to establish the
relevance of the logical lattice here to the graduality in evolution. In the final analysis,
we aim to show whether the idea of opposing evolution is consistent in itself and to
answer the question of whether it is a reflex-based on ideological ignorance. For this
reason, in this descriptive study, the contents of the document will be evaluated by
document scanning. We have to point out that the evolutionary theories of biological,
psychological and social evolution have evolved over the years after evolution's
views. As such, the article's boundaries will include a comparative analysis of
Darwin's ideas and approaches to creation. Considering the limits of the study,
Darwin's work on the subject and the old or modern sources, divine texts, related
philosophy, and theological texts will be examined. As a result, it was understood
that the divine texts and in particular the Qur'an's expressions about the creation of
man could not give us the possibility of creating a complete creation. Because in these
texts both the idea of creation and process predominate. We have to accept that
denial or acceptance of evolution is not a matter of faith. At the same time, it does
not seem possible to accept that the theory of evolution is an indisputable idea about
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the origin of living things. We believe that the problem will be solved by distinguishing
the scientific realities and language and the style of religious discourses and
reconciling them without conflict.

Keywords: Creation, Evolution, Monotheism, Process.

1. Giris

Amerikall kurgu roman yazari Dan Brown’in Baslangi¢ adli kitabi, bir bilim
insani olan Edmond Kirsch karakterinin evrenin baslangicina dair butiin dinlerin
verdigi yanitlari bosa ¢ikaracak bir agiklamasi oldugunu belirtmesi ile baslar. Romanin
kahramani bu fikirlerini g ilahT dinin birer temsilcisi ile paylasir. Bir piskopos, bir
haham ve bir Misliman din gorevlisinin bu gorusler karsisinda tepkisi dehsete
kapilmaktir. Sanki bltiin dini metinlerin ve vahyin giicliniin sonu gelmistir. Ancak
romanin kahramani, evrenin varolusuna ve kdkenine ait bilgiye yapay zeka tretme
kapasitesine sahip bir bilgisayarin olanaklarini kullanarak cevap verebilecegini
belirtir. Olaylar gelisir ve roman 6rgisi bircok soru isaretlerine yanit bulma vaadine
sahne olur. Heyecani eser boyu disirmeyen yazar her an biylk bir aciklama
yapilacakmis hissini uyanik tutar. Sonug¢ olarak, bir sekilde evrimsel sireci
destekleyen bilgiler esrarengiz sorunun cevabi olarak ortaya ¢ikar (Brown, 2018: 9-
535). Ancak gelin gorin ki burada ciddi bir eksiklik vardir. Soru sudur: Diyelim ki
evrimi kabul ettik. Peki, “Darwin’den bir saniye oncesinde ne oldu? Yazar bir
roportajinda buna soyle bir cevap verir: “Onu bilseydim, bambaska bir kitap
yazardim” (Ozkék, 2019).

Bilimin ve glinUmuz yapay zeka teknolojisinin de her turll tasviri ve delili
ortaya koymasina ragmen baslangicin “0” anina gidilemiyor olmasi bize fiziki
gercekliklerin her seyin cevabini veremeyecegini géstermektedir. Tam bu noktada bir
yaratma ve “tanr fikrinin” aklin kolayca kabul edecegi bir olgu olarak karsimiza
ciktigini belirtmeliyiz. Bu itibarla insanlik her durumda dinin vahye dayanan
anlamlandirici diline ve ilahi rahmetin kelamina ihtiya¢ duymaktadir/duyacaktir.

insanoglunun diinya sahnesine cikisinin (izerinden binlerce yil ge¢mesine
ragmen halen glincelligini koruyan en netameli konu “insanin kokeninin ne oldugu?”
sorusudur. Daha agikca belirtmek gerekirse “nereden geldik?”. Zaman ve mekan
sinirlari igerisinde yasayan insanin kendisine yillar boyunca nakledilen yazili veya
yazisiz malumatlar disinda herhangi bir tecriibeyi kullanarak konu hakkinda bilgi
edinmesine imkan yoktur. Bu bakimdan baslangic ani ile ilgili tahminlerin bir kismi
ilahT metinlere veya destanlara dayanirken diger bir kismi ise bilimsel teorilerden
elde edilmektedir. Gliniimiizdeki bilgilerin bliyiik ¢cogunlugu mitolojik dykiler, dint
kaynaklar, arkeolojik kazilar ve edebiyat soylencelerine dayanmaktadir. Ancak
insanlik tarihi gittikce bilimsel verilerin kendi varlik alanini anlamlandirmasina izin
vermeye baslamistir. Yine bilim ve teknolojinin gelip tikandigi noktalarda da sozel
verilere olan itimada geri donilmektedir. Yani birbirine donisla bir stireci her zaman
tecriibe etmeye devam edecegiz gibi gériinmektedir (Yonar, 2014: 32-33).
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Ancak gelinen nokta; din ve bilim tartismasinin baska bir boyuta tasinmasina
neden olmustur. Din dilinin ikna ve nasihate bagli edebi ve belig séylemlerinin,
bilimin ispat ve delile dayanan empirik/g6zlemsel/rakamsal/nesnel metodu
cercevesinde ele alinmasi ciddi problemleri de beraberinde getirmistir. Oyle ki her
turlu bilimsel kesif ve gelismeyi nassi/Kur’ani birtakim temellere dayandirmaya ve
Allah’in Kur’an’da bunlara isaret ettigini sdylemeye ¢alismanin da -ilmf tefsir yontemi
ile- bu iki farkh alanin aynilestirilmesi sorununa neden oldugu soylenebilir. Diger
taraftan bilimsel yontem ve verileri kosulsuz kutsama anlayisi olan salt pozitivist ve
dogaci yaklasimlarin; kendi disindaki her tirli deney disi bilgiyi reddetmeleri bir
bakima bilimsel taassuba da donusebilmektedir. Agikgasi iki tarafli ¢ikmaz olan bu
durum, din-bilim tartismasi olarak halen giincelligini korumaktadir.

iki alanin sahip oldugu metodik yaklasimin temelinde dinin giiven duygusuna
dayali ikna ve nasihate matuf sdylemlerine karsilik bilimin; bilgi, deney ve gézleme
dayali ydntemi arasindaki farklihk yatmaktadir.? Bu itibarla dinf alanla dogrudan ilgisi
olmayan konularin dinin itikadi alanina taginmasi 6rneklerine rastlamaktayiz. Bunun
en carpici 6rneklerinden birini Selefi/Vehhabt distincenin sahip oldugu “Dinya’nin
yuvarlak oldugunu séylemek kifiirdiir” yaklasimidir.®> Bu yaklasimda, naslarin
zahirine kati bir sekilde sarilmanin, acgik ve objektif olarak misahede edilen bilimsel
verileri bile inkara gétiirdigii gériilmektedir. iste evrim teorisiyle ilgili tartismalar da
tam bu noktada, onu inkar edenin gercek miimin, kabul edenlerin de kafir ilan edildigi
bir diizleme tasinmistir. Teori, dindar gevrelerce evrimsel biyolojinin alaniile ilgili bir
mevzuda degerlendiriimekten ziyade dogrudan bir inang konusu olarak ele
alinmaktadir. Dahasi evrim, Allah’in yaratma fikrine karsi alternatif bir varolus modeli
olarak algilanmaktadir. Burada sikca islenen hata, yéntem ve amaglari birbirinden
cok farkli olmasina ragmen din ile bilim arasinda ya tam mutabakat ya da tam
muhalefet denklemi kurmaktir (Oztiirk, 2019).

Evrim teorisi bilimsel bir tahminden 6te kesin bir hikkiim miidiir? insanin
diinyada ilk gérilmesiyle ilgili farkl tarihsel sdylemler teoriyi ¢lratir mi? Evrimin bir

2 Ogrenciler tizerinde yapilan arastirmalarda evrimi teorisini anlamalarina engel olan faktérler;

1. Kavramsal olarak yasanan zorluklar. 2. Gegerliligini yitirmis bilimsel bilginin halen
kullaniliyor olmasi. 3. Dinin ortaya koydugu agiklamalar. 4. Bilimin dogasini anlamada olusan
yetersizlikler.
Bu itibarla bilim ve bilimin dogasi ile ilgili temel baghklari bilmekte fayda vardir. Buna gore
bilim; 1. Ampiriktir. Yani gozleme ve deneye dayanir. 2. Evrensel bir bilim yontemi yoktur.
Degiskendir. 3. Bilimin sundugu bilgiler degisime aciktir. Yeni bulgular yeni sonuglari
dogurur. 4. Bilimsel teoriler yeterli kanit ile ispatlanirsa kanun olurlar ve dolayisiyla kanunlar
teorilerden daha yiksek bir statlye sahiptirler yanilgisinin yaygin olmasi.5. Tahmin ve teorik
kabuller bilimde 6nemli yer tutar. 6. Bilimde yaraticilik ve hayal giicii bilimsel aragtirmanin
bitiin asamalarinda gecerlidir. (irez v.dgr., 2007)

3 Seyh Abdiilaziz b. Baz’in, 1975 yilinda verdigi, “Diinya’nin diiz oldugu ve buna inanmayanin
dinsiz olarak kabul edilecegi, cezalandirilacagi, bunu iddia eden kisinin tovbeye davet
edilecegi, tovbe etmezse kafir ve dinden donmis bir kisi olarak éldirilecegi ve malinin da
Mislimanlara ait olacag!” ifadesi halen tartisiimaktadir (Sari6zen, 2019).
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sonucu olarak ele alinan ateizmin, teori ile ilgisi var midir? Tesadif ve yaratma
diyalektigi nasil degerlendirilmelidir? Evrim Kur’an’in yaratma ile ilgili ayetlerine
aykir midir? Yani evrim teorisi din ile gelisir mi? Oyleyse Allah, yaratma ile ilgili nasil
bir ydnteme/siinnete/usile sahiptir? “ilk insanla ilgili bir siire¢/tekdmil vardir”
demek, evrimi kabul etmek midir? Son tahlilde keldam ve felsefenin yaratma
nazariyeleri, ihtiyaci ne kadar karsilamaktadir? Tim bu sorulara cevap vermek, uzun
bir calismayi gerektirmektedir. Bu sebeple bu g¢alismada, mezkdr sorular, tefsir ve
keldm ilminin yaratma nazariyeleri ekseninde kisa bir sekilde degerlendirmeye tabi
tutulacaktir. Bu itibarla galismamiz, din ve bilimi birbiri ile ¢atisan alanlardan ziyade
birbirine veri akisi saglayan fizik ve metafizik gergeklikler seklinde bir kabul tGzerine
bina edilmistir.

2. Kavramsal Cerceve

Canlilarin ve insanin kokeni hakkindaki tarihsel sire¢ ve kavram analizine
gecmeden oOnce karsimiza daha baska netameli bir konu cikmaktadir. Ayri bir
arastirmanin konusunu olusturacak bu sorun “Diinya ne zaman var oldu/yaratildi?”
sorusudur. Bilimsel olarak Big Bang vyani Biyik Patlama ile basladigi
varsayilan/tahmin edilen Diinya’nin fiziken varolusu, ¢ok uzun bir siireg igerisinde
tamamlanmistir. Yani, Diinya bir¢cok evreden gecerek insanin yasayabilecegi uygun
bir ortam haline gelmistir. Dinya’nin yaklasik olarak 4,5 milyar yil 6nce kozmik bir
patlamayla kizgin kaya ve gazlardan olusan bir ates topu olarak bosluga firlatildig ve
evrendeki pek ¢ok yildizdan birisi olan ve “Glinesimiz” olarak adlandirdigimiz yildizin
yoringesine girerek yasamina basladigi dusinilmektedir. Yaklasik bir milyar yil
boyunca bircok fiziksel degisim geciren gezegenimiz lizerinde de bir yasam olmadigi
tahmin edilmektedir (Skybreak, 2009: 19-20). Uzun bir siirecten gegerek canlilarin
yasamasina uygun hale gelen gezegenimiz hakkindaki bu tahminler, yeni bulgularla
gincellense de bir tekamil durumunun oldugu konusunda bir tartisma
gorinmemektedir. Boylece ¢evre sartlari agisindan insanin yasamasina elverisli hale
gelen Dinya’da bu sefer de insanin nereden geldigi ve nasil yaratildigi/olustugu
sorusu glindeme gelmistir. Ayrica gezegenimizin fiziken bir evrimden gectigi konusu
bliyik oranda kabul edilen bir fikir olmasina ragmen, mesele insanin
yaratilisi/olusumu oldugunda tartisma din ve bilim ¢atismasi haline getirilmistir.

Canlilarin varolus siiregleriyle ilgili olarak ortaya atilan bilim gevrelerinin
ciddiyetle sahiplendigi bir cevap, -tabi ki bu onlara gére basit bir tahminden/teoriden
ote olarak- karsiligini Darwin’in ¢alismalarinda bulan 11 yillik bir biyolojik
arastirmanin sonucu olan “Evrim Teorisi”dir. Evrim kelime olarak; degisme,
baskalasma, ilerleme, farklilasma olarak kullaniimaktadir. Tekamil ise gecmiste
evrim yerine kullanilsa da ¢ogunlukla “bir varligin mahiyetini degistirmeden, diger bir
ifadeyle niteligini kaybetmeden kendi varliksal biitlinlGgl icerisinde kemale ermesi
ve olgunlagsmasi” olarak kabul edilmektedir. Cekirdekten fidanin olusumu,
yumurtadan bir canlinin gelisimi veya bir hiicreden ibaret zigottan insanin tesekkili
orneklerinde oldugu gibi tekamiil, bir teoriden daha ziyade acik¢a gozlemlenebilen
olaylar zinciridir. Bu tedricilik fikri, evrimde oldugu gibi dramatik ve derin bir manaya

159



Yusuf OKSAR-Necmettin CALISKAN

alinmamaktadir. Ancak evrim; biyolojideki kullanimina dayanarak “bir tiirden baska
bir tirin veya bir varliktan baska bir varligin yavas yavas, zamanla ve tesadifen
meydana gelmesi” olarak anlasilmaktadir (Tatli, 2008: 20-23). Her ne kadar evrim ve
tekamil arasinda boéyle bir ayrim vyapilsa da c¢alismamizin igerisinde de
zikredecegimiz lizere bu iki kavram ¢ogu zaman ayni anlamda kullanilmaktadir. Zira
Musliman bilim insanlari ¢ogunlukla evrim yerine tekamil nazariyesi ifadesini
kullanmayi tercih etmislerdir (Bayrakdar, 2011: 40, 337-339).

Teori, bilindigi Gzere Charles Robert Darwin’in (6. 1882) uzun arastirmalar
sonucunda ortaya koydugu bir fikirdir. Darwin bulgularini paleontoloji ve
embriyolojinin esaslari tizerine bina etmistir. Geleneksel kabule zit olan fikirleri ile
distince ve bilim tarihinde biiylk bir ¢igir agmistir. Zira tiirlerin sabit ve degismez bir
sekilde glinimuize kadar sliregeldigi anlayisi onun tarafindan ortaya atilan iddialar
neticesinde yerini tirler arasindaki akrabalik ve i¢ ice gegcmislige birakmistir. O,
1859’da yayinlanan On the Origin of Species by Means of Natural Selection (Dogal
Ayiklanma Yoluyla Tirlerin Kékeni) adli eserinde kuramini su sekilde tanimlamistir:
“Turler belli sayida degismez olmayip belli bir siire¢ icerisinde ancak degismeden
uzak olmadan farklilasmistir. Ayni cinsin bitin tirleri ortak bir atadan tiiremis ve
ayni aileye mensup eski bir cinsin yerini almistir”. (Darwin, 1976: 37, 63, 71, 80 vd.)
Buna benzer bir séylemi de The Descent of Man (insanin Tiireyisi) adli eserinde dile
getiren Darwin: “insan yapisal olarak ayni genel yasalara sahip, genetik akrabaliklarin
bir sonucu olarak ortak bir genden tiremistir” (Darwin, 1975: 8, 11, 44).

Darwin, ayrica basit bir akil yaritme ile insanhgin ortaya c¢iktigi ilk kitanin da
Afrika oldugunu iddia eder. Ona gére “Dlinyanin her biiylk bolgesinde hayatta olan
memeliler, ayni boélgede evirilmis tlrlerle yakin baglanti igindedirler. Dolayisiyla,
Afrika’da bir zamanlar, goril ve sempanzelerle yakindan baglantili ve glinimuzde
nesli tikenmis olan insansi maymunlar (ape) yasamis olabilir: Bu iki tiir, insanin en
yakin akrabalari olduguna gore, ilk atalarimizin Afrika kitasinda yasamis olmalari
olasiligl, baska bir yerde yasamis olmalari olasiigindan daha yiksektir.” Ancak bu
tamamen bir kurama dayanmaktadir. Zira teorinin ¢iktigi yillarda higbir yerde erken
insan fosillerine rastlanmamistir. Tek insan fosilleri ise Avrupali Neandertal insanina
aitti (Darwin, 1976: 15-16).

Peki, bu degisimin ve turler arasi gegisin kurali nedir? Ona gore nesiller boyu
siiregelen her degisimin diger bireye aktarilmasi mutasyon olarak adlandiriimaktadir.
Ayrica bu degisimlerin hangi yonde ilerleyeceginin cevabi da ¢evre ve ortamin etkisi
ile belirlenmektedir. Canli tirlerinin yasadiklari cevre ile girdikleri etkilesim, dogal bir
eleme ortami olusturmustur (Darwin, 1976: 24-25; Darwin, 1975: 46-47). Boylece
cevre ile etkilesim sonucunda hayatta kalan mutasyonlarin muhafaza edilmesi ve
beraberinde gelen ¢ogalma, cevre ile tiirler arasindaki muhtesem uyumun ortaya
¢tkmasini saglamistir (Darwin, 1976: 591; Darwin, 1977: 506). Yani Darwin, canlilar
diinyasindaki gesitlilik ve adaptasyonu, dogal segilimin gergeklesmesine bagh olarak
aciklamistir. Teoriye gore iste bu gesitliligin tarihi siireg icerisinde bliylik degismelerin
ve tlirler arasinda gecisin oldugu “ortak bir ata formu”na kadar geriye dogru takip
edilebilir (Darwin, 1976: 35 vd.).
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Darwin’in fark ettigi ayrintilardan biri de ebeveynlerinden dogan canlilarin
tremek yani genlerini aktarmak i¢in de miicadele etmeleri olgusuydu. Bu itibarla bazi
genlerden kaynaklanan dis 6zellikler/davraniglar karsi cinsi daha ok gekiyordu
bazilari ise daha basarisiz olduklar igin yok oluyorlardi. Boylece hayatta kalmak
yetmiyordu ayni zamanda Gremek icin de bir miicadele gerekiyordu ki bu butin
canllar igin ortak bir 6zellik olarak gézlemlenmekteydi (Darwin, 1977: 506 vd.). Bu
fikirlerini Sexual Selection (Sekstiiel Secme) adli eserinde genis bir sekilde agiklayan
Darwin boylece evrim teorisi ile ilgili bir noktayi daha -Tiirlerin Kékeni adl eserinden
sonra- yazmak suretiyle anlatmaya galismistir.

Teori, bir bakima canhlarin her bir tirin birbirinden bagimsiz ve ayri olarak
ortaya ciktigini savunan “yaratiliscl” gorisiin aksine tek bir tirden farklilasarak
cesitlendigini savunmaktadir. Bunun makul olabilecegi ve bilimsel bulgularla uyumlu
oldugu fikrini savunan teorisyenler, basitlik ve bilimsellik ilkesine dayanmaktadirlar.
Son tahlilde dahasi tim canlilarin “tek bir ata”dan geldigini var saymak bu teorinin
en temel varsayimidir. Cinkd tim canhlardaki genetik materyal ayni dilde yazilidir.
Burada geriye dogru isletilen tarih, yaklasik olarak 3,8 milyar yil 6ncesinin fosil
kanitlarina baghdir. Oncesinde ise yine bir teoriye gére duman ve toz bulutu vardir
(Ozgdkman, 2013: 54 (2), 51).

Anlasilan o ki evrim teorisinin bir “ilk an” fikrinin sinirina gelisi, esas soruyu
ortaya ¢ikarmaktadir. Bir an “Evrim ve Blylk Patlama” teorilerinin tiimiyle dogru
oldugunu kabul ettigimizi dlslinsek de vyine c¢ozilmesi gic iki soru ile
karsilasmaktayiz. Bu sorular sunlardir: “Her seyin dncesinde ne vardi?” ve “Bu ilk
maddeler yigini nereden geldi?” Yani hayat nasil ortaya ¢ikti? Bunun cevabi hem basit
hem de deneyimden ve gézlemden bagimsiz bir metafizik kabul olarak evren yokken
var olan bir Tanri dislincesi ile verilebilir. Yani butln bilimsel yasalarin ve streglerin
O’nun irade ve kudretine bagli olarak sirdiGgi inanci, belki de butin karanlik
noktalari aydinlatabilir.

Din dilinin tanimlama ve tasvirden ziyade anlamlandirma niteligine sahip
olusu, burada daha giicli bir anlam/deger kazanmaktadir. Zira “nereden geldik ve
nereye gidiyoruz?” sorusunun/muammasinin "Bir yaraticinin bilingli bir tasarimi
sonucu yaratildik ve yine ona donlyoruz" telakkisinin konforuna teslim olmakta bir
paradoks gérinmemektedir. Clinki en glicli tahmin olarak dillendirilen evrim teorisi
bile yagamin kékenini agiklamaktan uzaktir.

Evrim ile ilgili tartismalarin ideolojik bir ¢ercevede degerlendiriimesindeki en
onemli faktorin insanin 6ncesinde maymun veya insansi maymun formlarindan
donistigunin dislinilmesidir. Yani insanin maymundan insana donlistigi séylemi,
evrimin savundugu bir durum degildir. Zira evrim teorisyenleri maymundan geldik
yerine "Maymun ile ortak bir atadan evrimlestik" demeyi daha uygun bulmaktadirlar.
Boylece bir maymun fobisinin gelismesini de bu sekilde engellemis olduklarini
diisinmektedirler.

Din ve bilim daha &zelde ise islam ve bilim arasinda ciddi ¢catismalarin oldugu
iddia edilmektedir. Bu tartismalarin en yogun yasandigi bilimsel fikir ise evrim teorisi
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak glinimizde bilimsel faaliyetlerin ve teknolojinin en
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Uist seviyeye ¢iktigi diistintldiigiinde islam diinyasinin bu konuya verdigi tepkinin ayni
oranda makul ve mantikli olmasi beklenirken mesele daha ziyade ideolojik diizeyde
ele alinmaktadir. Ancak tarihi kayitlar bu yaklasimin islam diisiincesi icerisinde her
zaman var olan bir durum olmadigini ortaya koymaktadir. Aksine Yahudilik ve
Hristiyanlik tarihi incelendiginde -ki Darwin bir Hristiyandir- evrim karsithginin veya
bilime karsi var olan diismanca tutumun izlerini daha net takip edebilmekteyiz.
Ozellikle skolastik evren fikrinin kdkenlerinin bu dinlere mensup insanlar arasinda yer
edindigi tarihi bir gergekliktir (bk. D6nmez, 2005: 5(2),124 vd.) Zira islam bilim ve
dustince tarihinde evrim veya o dénem icin daha dogru bir ifadeyle tekamiil/stireg
dislincesi ile ilgili birtakim izahlarin bulundugunu belirtmek durumundayiz.

islam diisiince tarihinin 9. ve 13. yiizyillari arasinda yasanan devre, bircok
toplumlarin disinda islam medeniyetinin zirvede oldugu bir dénemi temsil eder. Bu
doénem, Endilis’ten Bagdat’a ve oradan Semerkand’a kadar yasanan bliyik cografi
kesiflerin ve buluslarin altin ¢agini yasadigi bir donemdir. Bir¢ok bilim adaminin kabul
ettigi lzere, insanhk medeniyetini etkileyen veya ona kaynak olan bircok yeni
¢alismanin yapildigi yerler, daha ziyade Musliimanlarin hakimiyetindeki topraklardir.
Acikgasi bunlar 6nceki medeniyetlerin ortaya koydugu bilimsel bilgilerden bagimsiz
degildir. Ancak islam medeniyeti bu fikirlerin modern diinya ile baglantisini daha
somut temeller Uzerine insa etmistir. Fizik, tip, cografya, edebiyat, tarih, sosyoloji,
astronomi, matematik, fizyoloji ve psikoloji gibi bircok alanda yapilan bu ¢alismalarin
bazilari halen giincelligini korumaktadir (Sezgin, 2008: 1, 4-64).

Bu alimlerin basinda hig stiphesiz Cahiz (6. 255/869) gelmektedir. O, Kitdbii’l-
Hayevadn adli eserinde “Hayvanlar, varoluslarini siirdiirmek ve mevcut kaynaklar igin,
baskasina yem olmamak ve lireyebilmek igin bir miicadele yiritlrler” demistir. Bilim
gazetecisi Ehsan Masood ayrica Cahiz'in yasadigi 9. ylzyil Basra’sinda ve Bagdat’inda,
yani o cagin Islam medeniyeti acisindan &nde gelen egitim merkezlerinde
“Yaratihscihgin” etkili bir akim gibi goérinmedigini de vurgulamistir (BBC
News/Tirkce, 2019). Cahiz, gevrenin insanlar Uzerindeki etkisini Darwinci evrim
gorislerine paralel bir sekilde ortaya koymustur. O, ekvator bélgelerinde yizleri
maymuna benzeyen Nebatlilari gérdiigiinden bahseder. Hayvanimsi 6zelliklere sahip
kuyrugu olan insanlara rastladigini belirtir. Bu agiklamalar bize Cahiz’n tam anlamiyla
Darwinci Evrim anlayisini kabul ettigini sdyletemese de onun {zerinde durdugu
cevresel etki ve mutasyon fikri biyolojik anlamda bir siire¢ anlayisinin ilk isaretlerini
vermesi bakimindan degerlidir. Zira dogada boéyle bir isleyisin oldugunu biz kendi
gozlerimizle de sahit olmaktayiz. (Cahiz, 2013: 208-209). Ayrica o meseleye hikmet
ve Allah’in kudreti agisindan da yaklasmak suretiyle bir bilimsel fikirden, Allah’in essiz
bir yaratma kudretine sahip oldugunu ortaya koymaya calismistir (Gérgin, 2002: 2,
107). Bu da Darwinci yaklagimin belki de dini anlayisla ilgili eksikligine bir 1sik
tutabilecek cinstendir.

Cahiz’'in diisiincelerine benzer fikirler, tekamiil adi altinda ihvan-1 Safa (IV./X.
yuzyil) toplulugu tarafindan da dile getirilmistir. Hatta onlar, bu evrim fikrini bir ileri
mesafede incelemis ve canh varliklar yaninda bunu cansiz varliklara ve hatta
madenlere kadar gétiirmislerdir (Kahraman, 2013: 133). ihvan-1 Safd’ya gore,
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insanin mertebesi bltin hayvanlarin mertebelerinin Ustiindedir. Bununla beraber
bazi hayvanlar insana yakindirlar. Maymun da insana anatomik olarak yakindir (Yakit,
1984: 24, 104).

Sudir nazariyesi, yaratmanin, agamali bir seyir izledigi fikrine dayanir. Tam bir
evrim olmasa da teorinin genel yapisi ile karsilastirilabilir bir nitelige sahiptir. Bu
itibarla Farabtye (6. 339/950) gore alt varliklarin daha Ust seviyedeki bir varliga gegisi
temsil eden bir hiyerarsiye konu oldugu gézlenmektedir. En alttaki, ilk maddi varlktir
ve onun Ustiinde mirekkep bir 6zellige sahip cisimler gelmektedir. Madenler,
bitkiler, hayvanlar ve konusan hayvan olan insan gelmektedir. Ayrica o, yeryliziinde
dogal secilimi andiran bir hayatta kalma miicadelesi oldugunu da belirtir (Farabf,
2012: 72-75).

Darwinci Evrim fikrine yakin bir anlayigi dile getiren ibn Miskeveyh (6.
421/1030), varliklari; bitki, hayvan ve son olarak insan mertebesine gecisler
icerisinde tasnif eder. Hayvan mertebesinden insana gecisin ilk derecesinde
maymunlardan ayrilan topluluklar gelmektedir. Bu insanlar kiltir seviyeleri ¢ok
disuktur ve glnlerini avcihk ve toplayicilik tarzi kiglk ve basit islerle
gecirmektedirler. Daha sonra zek3, anlayis ve kavrayis yetenegi olarak gelisen insanin
sezgi ve his giicii de ayni sekilde gelismistir (Kilig, 2010: 15 (2), 21-22; izmirli, 1977:
20; Gafarov, 2006: 30, 197).

ibnii’l-Heysem (6. 432/1040), insanin sirasiyla; 6kiiz, esek, at ve son olarak
maymun mertebelerinden gectigini belirtmistir. Ancak bunun ciddi bilimsel
arastirmalar sonucunda ortaya konup konmadigi hakkinda kesin bir kanaate sahip
olmamiz mimkin goérinmemektedir. Bunlar bazi masalsi 6gelerdir seklinde
yapilacak bir elestiriye karsi verilecek agik bir cevabin olmadigini da belirtmemiz
gerekmektedir. Ragib el-isfahani (6. 525/1125) maymundan ve ara varliklardan
bahsetse de sonug olarak insan igin ayri bir tekam{il fikri icerisindedir. Ancak bunlarin
hepsini de birbirinden bagimsiz olarak ele almamaktadir. (isfahant, 2015: 81; Yakit,
1984:111-112).

ibn Tufeyl’in (6. 581/1185) Hayy b. Yakzdn adli felsefi romani onun natiiralist
fikirlerinin izinin sirllebilecegi bir muhtevaya sahiptir. Hayy’in bir adada annesiz ve
babasiz bir sekilde diger canlilardan yetkinleserek ortaya ¢ikmasi, suddr nazariyesinin
dayandigi temel ilkeler gercevesinde agiklanmistir. insanin burada yiikselmesi, bilgi
ile 6zdesleserek aklin, olmasi gereken mertebeye ulasmasi ile gergeklesir (ibn Tufeyl,
2004: 15, 81).

Bunlarin disinda izmirli, evrim yani tekdmdil nazariyesi hakkinda fikir beyan
eden alimleri islam Miitefekkirleri adli eserinde Nasiriiddin et-T(si (6. 672/1274),
Mevlana Celaleddin-i Rimi (6. 673/1273), Mahm(d el-Kazvini (6. 682/1283) (Kazvini,
t.y.: 335 vd.), ibn Halddn (6. 808/1406) (ibn Hald(n, 2004: 1/118-121), Kinalizdde Ali
Efendi (6. 979/1572), Abdiilkadir- Bidil (6.1133/1715) ve ibrahim Hakki Erzurimf (8.
1194/1780) seklinde siralamistir. Buna karsin izmirli, evrim teorisini, maymun ve
insan arasindaki farkli yiiz ve tavirlara dayandirarak kabul etmez (izmirli, 2013: 35-
39).
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Sekil 1: Evrimin kesintisiz bir benzerlik seklinde ortaya ciktigini gésteren gorsel.

Sekil 2: insan ve iri primatlar (sempanze, goril ve orangutan) arasindaki genetik

uzaklik (Ozbek, 2007: 101-102).

iy %1.2 geneik uzakik

Kargilashrilan tirler  DNA farklilig %
insan - goril 1.4
insan - sempanze 12 Orangutan
?wil - sempanze 1.2
insan - orangutan 24
goril - orangutan 2.4
sempanze - orangutan 1.8

164



Yaratilis ve Darwinci Evrim

Evrimin dini gcevrelerde en fazla yanhs anlasilan kismi, sekil 1’de goérilen
akrabalik iliskisinin 6nciil-ardil seklinde bir gizgi izlediginin dislinilmesidir. Bu itibarla
sekil 1’de yer alan iliski evrimi tam olarak yansitmamakta ve ciddi kafa karisikliklarina
neden olmaktadir. Sekil 2’de ise evrim teorisinin esas itibariyle dayandigi siireg
resmedilmistir. Zira bu ailelerin her biri 6-7 milyon yil 6ncesinden itibaren ayrisik ve
timuyle bagimsiz evrim gizgileri izlemistir. Goril ya da sempanze higbir zaman insanin
atasi olmamistir. Yani insanin maymundan tiredigi diisiincesi son derece hatalidir.
Ayrica bu yanlis, insan ailesinin lglinci zaman sonlarina dogru ortaya ¢ikan evrim
hikayesinin iyi kavranamamasina neden olmaktadir. Ciddi bir kafa karigikligina sebep
olan bu durumun insanin goril ve sempanze aileleri ile hi¢bir zaman evrim agacinin
ayni dalinda olmadig fikriyle yer degistirmesi gerekmektedir. Ancak sunu belirtmek
gerekmektedir; insan ve maymun aileleri arasinda 6-7 milyon yil dncesine ait ortak
bir ata ile sinirh bir iliski vardir. O zamanlarda da zaten bizim bildigimiz anlamda ne
insan ne de maymun mevcuttur (genis bilgi icin bk. Darwin, 1975: 28 vd.; Ozbek,
2007: 101-102).

Buna karsin yaratilis fikrini benimseyen gevreler, evrim gorusini kabul
etmezken yaratilis anlayisinin dine uygunlugunu tesadif diisiincesinin ortadan
kaldirilmasina baglarlar. Zira onlara gore evrim teorilerinin ortak goriist, “bitki ve
hayvan bitiun canhlarin tek kaynaktan asamalar ve bir zincir halinde, tesadiflerin
sonucu olarak ve bir miicadele sonunda ortaya ciktiklari” seklindedir. Burada dine
aykiri olan husus ise evrimin kainattaki butiin biyolojik gecmisi tesadiife bagladigi ve
herhangi bir ilahi iradenin midahalesini kabul etmedigidir. Bu tesadife gore canh
varliklar tek temel tipin UrlGnudir. Herhangi bir plan ve tasarimdan bahsetmek
mumkiin degildir (Tatli, 2008: 298-299). Diger taraftan yaratilis¢i yaklasim; her bir
canli ailesinin kendine has bir degisikligi oldugu ve bu degisikligin tamamen Allah’in
iradesine bagli olarak gergeklestigini savunmaktadir. Yani bilingli bir plan ve tasarim
icerisinde stiren bu farklilasma buyik bir gen havuzundan gég ve seleksiyon vasitasi
ile meydana gelmistir (Aydin, 2004: 37-38).

Ancak yaratilisgl olarak izah edilen goriisiin kendi icerisinde en énemli iki
¢tkmazi vardir. ilki, evrimin tesadiife yiikledigi anlami yadsiyip kendilerinin ortaya
koydugu ilahi iradenin plan ve bilingli tasarimi fikrini ispatlayamiyor oluslaridir. Zira
soyledikleri sey yalnizca bir kabulden/inangtan ibarettir ki bunun fiziki dlemde
gdzlemlenmesi imkansizdir. Ote yandan evrimin bilimsel bir yaklasim olarak tesadiife
yukledigi anlam, Tanri’nin miidahalesini inkardan ziyade tasvir edilen bulgularin
icerisinde cereyan eden neden-sonug iliskisinin bitiin hatlariyla ve mutlak manada
anlasilmamis olmasini ifade etmek icindir. Diger celisik durum ise 6nce degisimi kabul
edip daha sonra bu farklilasmanin Tanri’nin iradesi ile gerceklestigini soylemeleridir.
Evrim teorisyenleri de degisimi kabul etmekte ve burada bir yasalilik olmadigini
soylememektedirler. Her durumda “evet burada bir degisim var ve bu bir Tanri’nin
eseridir” demek zaten bilimsel dile 6zgi bir durum degildir.

Evrene objektif veriler gergevesinde yaklagan bilim insanlarinin oradan bir
iman esas! bulup bulmamalari kendi tercihleridir. Bizim burada séylemek istedigimiz,
yaratilisgi fikir, Tanri’'nin iradesini ne kadar ispata misait goériinse de ayni sekilde
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evrimin varhigina bakarak da Tanri’nin ilahT iradesiyle asamali bir “ortak ataya” bagli
yaratma fikrini desteklemek mimkuindiir. Zira Darwin, eserinde bunu ¢agristiran su
ifadeleri kullanmistir: “Yaratan’in baglangicta biitiin 6ziinli birkag ya da bir bigcime
Gflirdigu yasami boyle anlayan bu gezegen ¢ekimin degismez yasasina gore donip
dururken, boylesine basit bir baslangictan en glizel, en olaganisti bigimlerin tliremis
ve tiremekte oldugunu kavrayan bu yasam goérisiinde gercekten yicelik vardir”
(Darwin, 1976: 591).

Fen bilimlerinin genel karakteristigi evrendeki degisimi bir evrim fikrine
dayandirma anlayisina bagldir. Peki dinin ana kaynagi Kur’an bu konuda bize neler
anlatmaktadir? Diger taraftan kelam ve felsefeye bagli yaratma nazariyeleri bize
yaratilisin igerigi konusunda ne sdylemektedirler. Hudls ve sud(r nazariyeleri bize
bir ilk an tasviri yapabilmekte midir?

3. Kur'an’a Gore insanin Yaratilisi

Allah, evreni sinirsiz kudreti ve sonsuz iradesiyle bir 6l ve diizen igerisinde
yaratmistir. Kur’an’a gore yaratma eylemi Allah’in “Ol” emri ile meydana gelir. Ancak
buradaki “Oluverme” Allah’in mutlak ilminin, zaman ve mekan disihgl hasebiyle
sonsuz bir kudret ve irade sahibi olusu olarak degerlendirilmelidir (el-A’la, 87: 2; Kaf,
50: 15; el-Kamer, 54: 49-50; el-M{’min, 40: 68). Zira mukayyed olarak belli sinirlar
icerisinde yaratilan insanin, yaratma sonucu olusan fiilleri bir zaman ve mekan olgusu
icerisinde idrak ettigi sabittir. Bunu, yasadigimiz alem igerisindeki gbzlemlerimiz ve
basit bir akil yiritme ile bilebilmekteyiz. Yani Allah icin dislintildiglinde herhangi bir
zamana bagli olmayan yaratma fiili, insanin idraki ve algisi agisindan bir yasa ve siireg
icerisinde telakki edilmektedir. Bir fidanin filizlenmesi, ¢cicek agmasi, olgunlasmasi ve
nihayetinde meyve vermesi belli sartlar altinda ve bir slreg/asama dahilinde
gerceklesmektedir. Diger taraftan giinlerin ve mevsimlerin birbirini takip etmesi de
bu siirecin tekrarlanan asamalari olarak gdzlemlenebilmektedir. Oyle ki, kdinatin ve
son olarak da insanin diinya sahnesine ¢ikisini anlatan bu siirecin varligi ayetlerde de
tespit edebilmektedir. Ornegin Furkan suresinin 59. ayetinde gecen “Gékleri, yeri ve
bu ikisi arasinda bulunanlari alti giinde yaratan, sonra arsa istivd eden O’dur. O
Rahmd@n’dir. O’nu bilen birine (yine kendisine) sor.” (el-Furkan, 25: 59) ifadeleri, “giin”
kelimesinin tam olarak ne oldugu tartismalarina girmeden belli bir asamalilik fikrini
ortaya koymaktadir. Bu tekamdil ve siire¢ anlayiginin “evrim teorisinin” ispatina delil
olmayacagini belirtmek gerekir. Ancak teorinin kendisinden bagimsiz olarak
diisiintldiginde asama ve siirece bagh olarak yaratmanin, Allah’in siinnetullahi
oldugu belirtilmelidir. Bu da bize ileride deginecegimiz Gzere korl koriine bir evrim
karsithginin saghkli bir bakis acisi olmadigini géstermesi bakimindan énemlidir.

Kur’an’in yaratma eylemiile ilgili ifadelerinin ayni zamanda tevhid vurgusu ve
ahiretin varhiginin hatirlatilmasi baglaminda da ele alinmasi gerekir. Bu itibarla Yice
Allah, yaratma hakkindaki ayetleri genelde, eylemin yalnizca ulGhiyyete has bir gli¢
oldugunu belirten fezlekelerle bitirir (ez-ZUmer, 39: 62; el-Enbiy3, 21: 30, 33; el-Leyl,
92: 13; et-Tar, 52: 35; el-A’raf, 7: 54, 58). Allah, tim hikimranligin kendisine ait;
yaratmada herhangi bir ortaginin olmasinin imkansiz; son tahlilde de donisiin
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yalnizca kendisine oldugunu belirtmektedir (Tah3a, 20: 5; el-Furkan, 25: 1-2; Yasin, 36:
83; Ylnus, 10: 54, 58; es-Saffat, 37: 5; es-Sebe’, 34: 1; el-Enbiy3, 21: 19). Bu ifadelerin
Mekkeli musriklere ulGhiyyetin ve rublbiyyetin yalnizca Allah’a ait olduguna dair bir
uyari olarak -baglamina uygun bir sekilde- anlagilmasi gerekmektedir.* Zira Yiice
Allah, yaratmayla ilgili ayetlerde hali hazirda siiregelen diizenin varliginin ancak
kendisinin irade ve kudreti ile gerceklesebilecegini belirtir (el-En’am, 6: 95; Lokman,
31: 26; Al-i imran, 3: 26-27; es-Secde, 32: 5; el-Miilk, 67: 19). iste bu manada insan
icin yaratilan bitin nimetler, yalnizca Allah’in kendisine kulluk edilsin ve O’nun
yuceligi tasdik ve takdis edilsin diye Allah tarafindan yaratiimaktadir (er-Ra’d, 13: 2;
er-Rahman, 55: 17, 33).

Kur'an’da yaratmayla ilgili ayetler, tabiatin ve insanin yaratilhsi olarak
siniflandirilabilir (Caliskan, 2010: 45-48). Zira tabiatin yaratilisi ile ilgili ifadeler daha
ziyade bitiin bu alemin insanin hizmetine sunulmus (Caliskan, 2010: 23, 30, 76 vd.;
Caliskan, 2017: (55), 252.) ve mikemmel bir 6l¢i ve diizen igerisinde tasarimlanmis
ilaht bir eylemin sonucuna isaret etmektedir. Bu hiyerarsik mikemmelligin, yaratista
konulan vyasalara ve potansiyel glic¢ ve kudrete bagli olarak gergeklestigi
vurgulanmaktadir. Bitiin bunlar insan igin bir nimettir. Ayrica bunlar insanin
imtihaninda iki zit islevi yerine getirebilen bir misahede alani olarak okunmalidir.
Oyle ki bu diizen fikri, adi/bos/basit bir gelisi giizelligi dislamakta ve insani
marifetullaha ulastirabilmektedir. Tam tersi de s6z konusu olabilmekte, insan
yasalarda ve esyada var olan duzenliligi bizzat alemin kendisinden
zannedebilmektedir (Ozsoy ve Giiler, 2017: 15-32). Bu itibarla Kur'an ayetlerini
bilimsel bir caba icerisine girmeden nasihat, uyari ve ikna ifadeleri olarak anlamak
daha saghkl ve isabetli gériinmektedir.

Kur’an’da insanin yaratilisi konusu islenirken de mezk(r ifadelerde belirtildigi
tzere Allah’in birligi, kudreti ve vyaratisindaki egsiz mikemmelligi ve giicu
anlatilmaktadir. Ancak bu pasajlarda bazen Hz. Adem’den bazen de insan tiirii olarak
addemoglundan bahsedilmektedir. ilgili ayetlerde genel olarak insanin ana maddesi,
yetenekleri, eceli ve 8liimii konu edinilmektedir. insanin neyden yaratildigi ve 6ziini
neyin olusturdugu Kur’an’da yine asamali bir “stire¢” fikri cercevesinde izah edilir.
Nuh sdresinde gerek ilk insan ve gerekse insan neslinin merhale merhale yaratilisina
su sekilde isaret edilir: “Hdlbuki O, sizi ¢esitli merhaleler halinde yaratt,.” (Nuh 75:
14). Birgok ayette insanin maddesel 6zu ile ilgili ifadeler kullaniimistir. Kur’an’a gére
insan; yapiskan bir nesneden (el-Alak, 96: 1-2), akitilan damladan ve meniden, (en-
Necm, 53: 45-46; el-Kiyamet, 75: 37; el-Vakia, 56: 57; el-insan, 76: 1; en-Nahl, 16: 4)
bayagi bir sudan, (el-Miirselat, 77: 20-23; et-Tarik, 86: 5) camurdan ve balgiktan, (Sad
38: 71-72; el-Hicr 15: 26; el-En’am 6: 2; el-M{i’minun 23: 12; er-Rahman 55: 14) tek
bir nefisten, (el-A’raf, 7: 189; el-En’am, 6: 98; ez-Zumer, 39: 6; en-Nisa 4: 1) sudan

YT}

4 Baglamindan koparilmis genel kullanimla “cimbizlama” anlamlandirmalar Kur’an’in
aragsallastiriimasi diger bir ifadeyle bireysel ve toplumsal insan kaynakli yonelimlerin
zorlama yorumlamalarla Kur’an’a onaylatilmasi anlamina gelmektedir. Bkz. (Albayrak, 1992:
33-34; Sicak, 2017: 319-330; Sicak, 2019: 6 (1), 155-156).
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(el-Furkan, 25: 54) ve topraktan (el-Fatir, 35: 11) yaratilmistir. Bu maddeler bazen
ayetlerde ayri ayri bazen de bir ayette zikri gegen kavramlar olarak ayni anda yer
almaktadir (el-Mi’min, 40: 67). Ayrica Hac suresi 5. ayet orneginde oldugu gibi bu
maddeler bir asama halinde ve birbirini tamamlayan bir “hayat slreci” ¢ergevesinde
anlatilmaktadir.’ Yani énce kainat, sonra yeryiizii ve icinde insanin yasamasina imkan
saglayacak butlin canli ve camit/cansiz varliklar yaratilip insanin yasamasina uygun
bir ortam hazirlanmis, son olarak Tevrat'in “tekvin” bélimiinde de belirtildigi Gzere
6. giin insan yaratilmistir (Tekvin, 1: 1-31). insanin yaratilisindaki son evre ise; onu
maddesel diizlemden manevi bir mertebeye yikseltecek ruhuna tGflenme evresidir.
Oncesinde mezk(r maddelerden sekil ve suret verilerek yaratilan insanin (Al-i imran,
3: 6; et-Tegdbun, 64: 3) Allah tarafindan tesviye edilerek® ruhsal varlik kazanmasi
Tevrat’in “tekvin” boliimiinde de “tanri insani kendi suretinde yaratti” (Tekvin, 1: 26-
27) ifadesi ile belirtilmektedir. Ancak Kur’an’da bu ifadeler yerini insanin bedenden
farkh olarak ruhsal bir yéniniin de oldugunu vurgulamak icin kullaniimistir. Bu da
genellikle hayat verilmesi ya da canl bir varlik haline getirilmesidir (el-Hicr, 15: 29;
Sad, 38:72).

“Evrim”den ziyade bir tekamil ve silireci tanimlayacak sekilde biyolojik
yasalara uygun olarak yaratilan insan ile ilgili en netameli konu ilk insan kimdi?
sorusudur. Bu konuyla ilgili karsimiza iki ayet gikmaktadir. ilki Bakara suresindeki
Allah ile melekler arasinda cereyan eden diyalogu konu edinen pasajlardir. Digeri ise
Al-i imran suresi 59. ayetinde yer alan “Allah nezdinde isa’nin durumu Adem’in
durumu gibidir. Onu topraktan var etti; sonra ona “ol” dedi ve oluverdi.” (Al-i imran
3: 59) ifadesidir. Al-i imran suresinde yer alan iki peygamberin yaratilisindaki
benzetme, bir mucizevilikten daha ziyade biyolojik kanunlar agisindan ikisinin de
benzer sekilde yaratildigini vurgulamaktadir. Zira ayetin nizul sebebi Necran
Hristiyanlarinin, Medine’ye gelerek Hz. Muhammed (s.a.v.) ile polemige girmesidir.
Onlar Hz. isa’nin Allah’in oglu oldugu iddiasindaydilar. Buna karsin Kur’an bu fikri
tevhide aykiri bulmakta ve kesin bir sekilde reddetmektedir. Ayette yer alan
“topraktan yaratilma” vurgusu aslinda Hz. Adem nasil yaratildi ise Hz. isa da ayni
sekilde yaratilmistir demektir. Ayrica Allah’in buradaki benzerligi, savunuldugu lizere
babasiz diinyaya gelmek tGizerinden kurmasi da Hiristiyanlarin fikrine destek olacaktir.
Zira burada baba sonug olarak hasa Allah’tir. Zaten Meryem suresinde Hz. Meryem’in
dogum sancisi ¢ekmesi olayini ayrintili bir sekilde anlatmak suretiyle ortada

5 Bu anlatim sirede su sekilde gecmektedir: “Ey insanlar! Oldiikten sonra dirileceginizden
kusku duyuyorsaniz sunu unutmayin ki, biz sizi topraktan, sonra nutfeden, sonra alakadan,
sonra belli belirsiz et parcasindan yarattik ki size (kudretimizi) agik¢a gésterelim ve biz
diledigimizin rahimlerde belirli bir vakte kadar kalmasini saglariz, sonra sizi bebek olarak
cikariniz ki daha sonra yetiskinlik caginiza erisesiniz. iginizden kimi erken vefat ettirilirken kimi
de énceden bildiklerini bilmez hale gelinceye kadar émriin en diiskiin ¢cadina eristirilir. Ote
yandan yeryiiziinii kupkuru ve cansiz goériirsiin; iizerine yagmur indirdigimizde ise (bir de
bakarsin) canlanip kabarir ve her cinsten glizel bitkiler ¢ikarir.” (el-Hac, 22: 5).

6 insan bedenindeki unsurlarin ruh iiflemeye elverisli hale gelecek bigimde 6lgiilli, dengeli ve
tam olmasi kastedilmektedir (Oztiirk, 2015: 203).
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Hristiyanlarin iddia ettigi gibi bir tannsallik olmadigini vurgulama amaci
gudilmektedir. Dahasi eger iki peygamber de ayni sekilde yaratildi ise o halde “Hz.
isa’nin nasil annesi var idiyse Hz. Adem’in de annesi vardir” fikri ortaya cikacaktir ki
bu klasik ilk insanin Hz. Adem oldugu anlayisina ters diismektedir. Bakire Meryem
fikri bu ayetin anlasiimasini perdelemektedir. Yani evrim teorisinin yaratilisa
alternatif batil bir fikir olduguna dair kullanilan bu ayetin siyak-sibak agisindan boyle
olmadigi anlasiimaktadir (Oztiirk, 2015: 87).

Bununla birlikte “Allah nezdinde isa’nin durumu Adem’in durumu gibidir. Onu
topraktan var etti; sonra ona “ol” dedi ve oluverdi ayetinin, Kur'an’da insanin
yaratilisini agiklayan diger ayetlerin, evrim teorisine tatbik edilerek tevil edilmesinin
onlnU kestigi rahatga soylenebilir. Clinkl bu ayet, insanin sperm olmadan ya da en
azindan bir erkege ya da yaratmadan once bagka 6ncil bir sebebe bagli olmaksizin
sadece yumurtadan yaratildiginin kanitidir. Bu ise rasyonel sebeplerle agiklanacak bir
durum degildir (Aldemir, 2019: 312-322). Burada melegin yumurtay! asilayip
asilamadigi tartismalarina girmeden mucizevi bir yaratilis s6z konusudur. Kur’an’da
yaratilisin anlatildigi biitlin ayetlerde yaratilis bir sebebe baglanmistir. Hz. Meryem’in
rahmindeki yumurta tipki Hz. Adem’in ilk yaratiisinin toprak ya da benzeri
minerallerden olugsmasi gibidir. Her iki yaratmadaki benzerlik, sire¢ agisindan da
birbirine yakindir. Hz. Meryem’in gegirdigi slire¢ 9 ay, Hz. Adem’in yaratilis siireci ve
bicimi ise mechul bir zaman dilimidir. Bu mechul olma durumu, Hz. Adem’in farkl
turlerden tekamiil ederek bir kivama geldigini degil, bitiin yaratilislarda zorunlu bir
siirecin oldugunu gosterir.

Kur’an’da insanin yaratilis serlivenini anlatan Bakara suresinin 30-39. ayetleri
bazi noktalar agisindan evrim sireciyle mukayese imkani vermektedir. Bu
noktalardan bir tanesi, heniiz insanin yaratilisi gerceklesmeden 6nce Yiice Allah’in
meleklere yonelik soyledigi “Ben yeryiiziinde bir halife yaratacagim” (el-Bakara, 2:
30) beyanidir. Bazi miifessirler ayette vyaratilacak varligin halife olarak
adlandiriimasini cinlerden sonra gelmesi seklinde tefsir etmislerdir (Begavi, 1999: 1,
102). Bu yaklasima gore insan cinlerden sonra yaratilmis bir varliktir (Nesefi, 1998: 1,
77). Nitekim ayetin devaminda “orada fesat cikaracak ve kan dékecek birini mi
yaratacaksin?” ifadesi, meleklerin goriip mukayese edebilmelerine imkan taniyan
daha 6nceden yasamis varliklara isaret etmektedir. Burada kategorik olarak iki ayri
varlik trtinin birbiri arasinda bir halef-selef iliskisi s6z konusu olmaktadir. Bir goriise
gore cinler, insanlar yaratilmadan énce diinyadan baska bir yere siirglin edilmislerdir.
Halef-selef iliskisi diinyada fizyolojik agidan birbirinin yerine gegme manasinda
olabilecegi gibi gorevlendirme manasinda da olabilir (Razi, 1999: 2, 389). Ayette
gecen “orada fesat ¢ikaracak ve kan dékecek birini mi yaratacaksin?” ifadesinin bir
baska goriise gére mahzuf bir agiklamaya verilen bir cevap oldugu ifade edilmistir.
Bu yaklasima gore Yiice Allah’in meleklere “Ben yeryiiziinde bir halife yaratacagim”
deyince onlar da: “Ey Rabbimiz bu halife ne olacak diye sordular.” Allah da: “Onun bir
nesli olacak. Onlar yeryiiziinde fesat c¢ikaracak, birbirlerine hased edecek ve
birbirlerini éldiirecekler” buyurdu. Bunun Uzerine melekler “orada fesat ¢ikaracak ve
kan dékecek birini mi yaratacaksin?” dedi (Razi, 1999: 2, 392). Bu yaklasima gore

169



Yusuf OKSAR-Necmettin CALISKAN

meleklerin boyle bir kaniya varmalari, gézleme ve tecriibeye dayali bir ¢ikarim degil,
bilgiye dayali bir ¢ikarim olmaktadir. ister cinlerden hareketle isterse Yiice Allah’in
bilgilendirmesi sonucunda meleklerin séyledigi bir s6z olsun her iki durumda da
insanin yaratilisi ve bu yaratilisin, yaratanin kontroliinde baslayan bir siire¢ oldugu
mutlak bir bilgidir. Bu sirecin, sonraki ayetlerle baglantisi, evrim teorisiyle insanin
yaratilisi arasindaki bazi hususlari daha ¢ok aydinlatmaktadir.

ilgili ayetlerde, evrim siireciyle mukayese imkani veren noktalardan bir digeri,
Hz. Adem’e isimlerin “Ve Adem’e biitiin isimleri 6gretti.” (el-Bakara, 2: 31) seklinde
talim edilmesidir. Matiiridi (6. 333/944) Hz. Adem’e isimlerin ancak telkin yoluyla
Ogretildigini, isimlerin bilgisinin istidlal yoluyla bilinen ve idrak edilen bilgiler gibi
olmadigini ifade eder (Matlridi, 2005: 9, 461). Ahmed b. Muhammed es-Savi (6.
1241/1825) Allah’in hem Adem’i hem de melekleri isimlendirilen esyalarin bilgisine
muttali kilmasi bakimindan onlarin ortak noktada bulunduklarini agiklar. Ancak ister
araz ister cevher ister mana isterse manevi durumlar olsun bunlarin isimlerini
Adem’e meleklerden ayricalikh olarak 6grettigini sdyler. Onun yaklasimina gére Allah
biitiin dilleri ve daha sonra gelen nesillerin konusacaklari farkl dilleri Hz. Adem’e has
bir 6zellik olarak 6gretmistir (Maliki, 1995: 30). Cagdas mifessirlerden Sa’ravi (1911-
1998), dilin kendi basina 0Ogrenilemeyecegini, taklit yoluyla ancak duyarak
dgrenilebilecegini ifade eder ve dgrenilen biitiin dillerin Hz. Adem’e kadar gittigini
belirterek su soruyu sorar. Adem ilk kelimeyi konusmasi igin o kelimeyi kimden
duymustur? Elbette Allah’tan duymustur diyerek soruyu cevaplar. Sa’ravi boyle bir
cikarimin mantiksal olarak timevarim yontemine dayanan bir ¢ikarim oldugunu
belirtir (Sa’ravi, t.y: 9, 461). Sa’ravi'ye goére kulak ile isitilen dilde, hi¢ kimse
kendiliginden bir icatta bulunamayacagindan dolayi dil tevkifi (Allah’in vahiy yoluyla
bildirmesi) olarak baglamis daha sonra vad’i (konuldugu/kullanildigi manaya bagh)
olarak devam etmistir (Sa’ravi, t.y: 12, 7436). Birgok mufessir dilin tevkifi oldugunu
dile getirmistir (ibn Acibe, 1998: 1, 94). Ayetlerde talimden sonra talim edilen
isimlerin ayrica meleklere sunumunun yapilmasi (el-Bakara, 2: 31) dilin tevkifi olarak
ogretildigini gdsteren 6nemli bir 6zellik olarak zikredilmektedir (Razi, 1999: 2, 396).
Bu isimlerin, Hz. Adem’e ne kadar siire icerisinde dgretildigi konusunda bir netlik
yoktur. ibn Astr (1909-1970) isimlerin telkin edilmesinin, yaratilmis bir sesle
dgretilmis olabilecegi gibi ilham yoluyla da Hz. Adem’e 6gretilmis olabilecegini dile
getirmistir (ibn As(r, 1984: 1, 410). ibn AsQr'a gére bu ayet pasajlarinda, talim
kavraminin miicmel birakilmasindan dolay dilin tevkifi olup olmadigi bilinemez (ibn
As(r, 1984: 1, 411).

Tefsir kaynaklarindaki yorumlarin cgesitliligi bizim evrimi Kur’an’a bakarak
tasdik etmemizi de reddetmemizi de engellemektedir. ilgili ayetlere yapilan
yorumlarin bir kismi evrim fikrini destekler gibi goriinirken ayni ayetlere yapilan
farkli yorumlar tam tersi bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin babamiz
Adem’den 6nce daha otuz Adem’in bulunduguna, her biri arasinda bin yil siire
olduguna, bunlardan sonra diinyanin elli bin yil harap kalip sonra elli bin yil imar
edildigine, daha sonra da babamiz Adem’in yaratildigina dair uzun rivayetler vardir.
Ayrica Bakara suresinde Allah ile melekler arasinda gecen diyalogun mitesabih
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ayetlerden oldugu bunlarin manasinin da ancak Allah tarafindan bilinebilecegi
belirtilmistir (Ates, 2014: 142-143; Resid Riza, 1990: 1, 210, 361). Ancak bizim bunlari
makul seviyelerde yorumlayabilme kapasitemiz oldugu ifade edilmistir. Hal boyle
olunca ilk insan kimdi sorusunun cevabini tek bir tefsir kaynagina dayandirmamiz
veya bu konuda kesin bir karara varmamiz miimkiin gérinmemektedir.

Bir diger 6rnek ise Al-i imran suresi 59. Ayetine yapilan farkli yorumlardir.
Elmalili'ya gore “bir anali veya anali-babal” seklinde bir ayrim vardir. Buna istinaden
Hz. isa’da valideli bir hayat vakiasi olmustur. Elmalili yumurtanin kendisini
dolleyebilecegi diisiincesinden bu yorumu yapmistir (Yazir, 1992: 2, 1126). Ancak bu
bile bash basina bir delil/mucizedir. Hz. Meryem cift cinsiyetlidir seklinde bir yorum
isabetli degildir. Burada durum disi Greme hiicresinin yapisal gesitliligidir. Bu da Yiice
Allah’in Gstlin sanatlarindan biri olarak kabul edilebilir.

Gorinen o ki vahyi bilgiler de bir bakima insanin anlam diinyasi icerisinde
farkh yorumlara agiktir. Bu itibarla vahyin dili ile bilimsel dil arasindaki farkhliklari da
gbz 6ninde bulundurmak suretiyle Kur’an’dan bir evrim fikri veya evrimi reddedis
seklinde sonuglara ulagilamayacagi anlasiimis olmalidir. Her iki alanla ilgili dilsel ve
metodik farki géz 6ninde bulundurmak kaydiyla bir din/bilim catismasinin oni
rahatlkla alinabilir. Zira yorumu kutsal olarak kabul etmek birgok yanilgiya yol
acmaktadir. Mezk(r ayetlerde gecen Adem’e isimlerin &gretiimesi meselesinin
anlatiminda din dilinin sembolik anlatim metodunun ihmal edildigini belirtmeliyiz.
Ornegin isimlerin dgretilmesinden maksadin insanin kavram Uretebilecek yetenekte
olduguna dair bir takim agiklamalarin oldugu da agiktir.(bkz. Komisyon, 2016: 1, 104-
105)

4. Yaratma Nazariyeleri ve insanin Kékeni

islam disiince tarihinde yaratma ile ilgili felsefe ve kelam alimleri arasinda
ciddi bir ayrilik mevcuttur. Sud(r ve hudds nazariyeleri ¢ergevesinde var olan bu fikri
ihtilaf, yaratma eyleminin Allah’a nisbeti noktasindan ziyade yaratmanin “nasilhigl”
konusundadir. Kelamcilarin ekseriyeti Allah’in evreni yoktan ve sonradan yarattigini
disiinmektedirler. Onlar yok iken sonradan var olan, yani var oluslari konusunda bir
oncelik/sonralik 6zelligine sahip olan yani yaratilmis varliklara “hadis”, bu varliklari
da yaratana da “muhdis” demislerdir. Bunun akli bir zorunluluk olarak evrenin
icindeki varliklarda kolay bir sekilde gdzlemlenebildigini belirten kelamcilar, evrenin
kendi kendini yaratmasinin mimkin olmadig dislincesine dayandirmaktadirlar
(Es’ari, 2017: 41-42; Matiridi, 2003: 21 vd.; Kadi Abdilcebbar, 2013: 1, 152; Kadi
Abdiilcebbar, 1963: 5, 22; Sehristani, 2004: 151-152; Tehanevi, 1984: 1, 278-279;
Ciircani, 2015: 1, 748-750; izmirli, 2013: 249; Topaloglu, 1998: 18, 304-305).

Buna karsin sudiir nazariyesi ise islam felsefecilerinin Plotin diisiincesinden
milhem fikirlerine dayanmaktadir. Kelam alimlerinin Allah’in evreni irade ve kudreti
ile sonradan yarattigi fikrinin birtakim paradokslar barindirdigini sdyleyen Farabi ve
ibn Sina gibi islam felsefecileri buna karsi daha makul bir agiklama olarak kabul
ettikleri sud(r teorisini ortaya atmislardir. Onlara gére degisen ve degismeyen, ezeli
olan ile sonradan olan arasindaki iliski bir yoktan yaratmadan ziyade hiyerarsik bir
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alt-Ust diyalektigi cercevesinde agiklanmalidir. Sistemin basinda mutlak varlik olarak,
her tirlt degisim ve zitliktan uzak ve “bir” olan Allah vardir. Her seyin kaynagi olan
bu varliktan “Bir'den bir gikar” prensibi geregi ilk akil suddr etmistir. Clinki Allah;
bilfiil akil, akleden ve akledilendir. Bu itibarla ilk akil mimkindir ve gokluk niteligine
sahiptir. Boylece devam eden bu hiyerarsi icerisinde ilk aklin Allah’i diisinmesinden
ikinci akil ve birinci g6glin nefsi meydana gelir. Bu durum, faal aklin suddru ile son
bulur. Artik ay-Ustu alem tesekkll etmistir ki artik ay-alti dlemdeki bitin fiziki,
kimyevi ve biyolojik olus ve bozuluslar bununla saglanir. Faal akil madde/heyulaya
etki ederek evrendeki cesitliligi saglar. islam felsefecilerine gére ise bu déngiisel
diizen Allah ile alem arasindaki zamansal, degisimsel ve paradoksal buttin olasiliklari
elemistir (Farabi, 2012: 38-39; Weber, 1949: 113-114; Yildinm, 1994: 11, 45; Kaya,
2009: 37, 467-468).

Bu iki teori her ne kadar yaratma konusunda ciddi fikirler verse de yaratmadan
sonraki merhaleler konusunda bir fikir vermemektedir. Bu iki nazariye bize yaratilis
eyleminin basinda Allah’in oldugunu ve onun bununla ilgili bir takim keyfiyet/yasa
cergevesinde hareket ettigini anlatmaktadir. Ancak bu iki delil de akli/istidlali bir
nitelik tasidiklari icin kendi i¢lerinde bir butlinlik arz etseler de disaridan yapilacak
yine mantiki elestirilere agiktir. Zira burada akil yiritme eylemi alimlerin kendi
muktesebatlar etrafinda gelismistir. Ginlimiz bilimsel ¢alismalari ile evren
hakkindaki malumatlarimiz biyik 6lgiide artmistir. Devasa teknolojik aletlerle
yapilan gézlemler de buna ciddi destek vermektedirler. Bylece yaratma nazariyeleri
evrimsel sireci ¢lritmek gibi bir nitelige sahip olmamakla birlikte yaratmanin
nasilhg ile ilgili agiklamalar ortaya koymaktadir. Zira evrim, yaratmanin ilk ani ile
ilgilenmemekte daha ziyade yaratma sonrasinda ortaya ¢ikan canlilikla ilgili gesitliligi
izah etmek igin ortaya atilmig bir bilimsel teoridir. Burada evrimin bir inang veya
inangsizlik meselesi olarak ele alinmamasi konusundaki dayanagin bilimsel bir
gorusliin yalnizca var olan durumu tasvir ettigini kabul etmektir. Hali hazirda
gozlemlenen bir verinin 6ncesi/baslangic noktasi hakkinda yorum yapmak bir
tahminden veya bilimsel bir tezden/varsayimdan 6teye gitmese gerektir.

5. Evrimin Tesadiif ve Ateizmle ilgisi Var mi?

Calismanin basinda bilim ve din arasindaki dil ve yontem farkina deginmistik.
Bu farkin tesadif ve ateizm kavramlarinin agiklanmasi agisindan 6nemli oldugunu
belirtmeliyiz. Dinin inang sahasina ait bir kavramin bilimsel ¢alismalara nasil sirayet
edebildigini anlamak suretiyle yanhs degerlendirmelere miisait soylemleri
ayiklayabiliriz.

Burada karsimiza vahyi bilgi ile ampirik/deneysel bilgi arasindaki metodik fark
cikmaktadir. Bu itibarla vahyi bilginin Tanr’nin kendi sectigi bir insana emir ve
yasaklarini iletmesidir. Bu tarz bilgi tartisma veya arastirma yontemiyle elde
edilemez. Ancak 6zel/gizli bir yolla resullere aktarilir. Vahiy olgusu yapisi itibariyle
aktarildigi zimre agisindan bir inang meselesidir. Ancak bu agidan kisiler igin de tercih
konusudur. Boylece herhangi bir peygambere gelen vahyin baska dine veya
ideolojiye sahip bireyler tarafindan reddedilmesi kisiler agisindan normal bir durum
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gibi gozlkse de her bir peygamberin ayniilkler Gzerinde fikir birligi olusturdugu tarihi
bir vakiadir. Bundan dolayi bir iman meselesi olan vahyi bilgi gergekligini yalnizca
dogaya bagli olarak saglamaz ayrica o bilgiye inananlar icin de sliphesiz bir dogruluga
sahiptir. Diger taraftan bilimsel bilgi belli bir ydéntemi olan ayrica akil ylritme ve
arastirmanin nesnel olgular tzerine uygulanarak elde edilen bir bilgi tirtdir. Ayrica
burada goézlemlere, genellemelere, elestirel yorumlara, hipotezlere ve agiklayici
teorilere ihtiyag vardir. Zira bu tiir bir bilginin kendisini objektif kriterler gercevesinde
ispatlamasi s6z konusudur. Artik konu bir inanma veya inkar etme meselesinden
ziyade dogrulama veya yanlislama ameliyesidir (Tarlaci, 2017: 37-38). Yani inang
alanina giren vahyi bir bilgi ile bilimsel kriterler gergevesinde ortaya konmusg bir
bilginin gergege uygunlugu ayni yontemlerle ele alinamaz. Evrim teorisi de tam bu
noktada dini inang sahasina giren bir konu olarak degerlendirmeye tabi tutulamaz.
Bu itibarla yapilan bir tenkit de anlaml olmayabilir.

Boylece bilimsel bilginin inang¢ alanina miidahalesi ne kadar gelisik bir durum
ise inanca dair bir mevzunun bilimsel ilkeler ile degerlendirilmesi de ayni sekilde
anlamsizdir. Bu durumda bilimin, tesadiif kavramina yukledigi anlam ile vahyi bilginin
evrenin sans eseri ve rastgele degil Tanr’nin bir tasarimi olarak kudret ve irade
sonucu ortaya ¢iktigini belirtmesi birbirinden farklidir. Mezkdr ifadelerde yer
verdigimiz evrim ve yaratilis karsilastirmasindaki tesaduf kavramina dinf gevrelerin
yaklasimi da bu durumda hatali olmaktadir. Ote taraftan bilimsel bilginin icerisinde
olayin sans eseri 6yle yasandigina dair bir ifade ortaya konunca sanki imkansiz bir
olaydan bahsediliyor ve bilimsel sinirlarin disarisina cikiliyor izlenimi uyanmaktadir.
Ancak bilimsel bilgiyi bu acidan elestiren yaratilisgi gériise mensup kimseler ayni
evrenin mutlak anlamda var olan yasalarla degil de Allah’in sonsuz irade ve kudreti
eseri olarak hayatiyetini devam ettirdigini ifade etmektedirler. Mutlak nedensellik
fikrinin basta Gazzali olmak lizere Eg’ari kelamcilari tarafindan kabul gérmedigi de
bilinen bir durumdur. Neden-sonug iliskisine mutlakiyet izafe etmenin ortaya
cikaracagi yanlislar da Tanri’nin eylemlerinde mutlak surette 6zgir oldugu anlayisina
da ters oldugu ifade edilmektedir (Gazzali, 2005: 170-171; Griffel, 2012: 210 vd.).

Evrimsel biyolojinin her seyi tesadiflerle acikladigl elestirisi de kendi
icerisinde tam olarak anlamli degildir. Zira diger doga yasalari ne kadar tesadfi bir
nitelik tasiyorsa evrim de o derece olasilik eseridir. Ancak burada yer alan tesadif
kavramini dogru tanimladigimizda karsimiza bilimsellik agisindan akil disi bir
durumun olmadigi gercgegi cikacaktir. Bu kavrami daha iyi anlamak adina her giin
haber bultenlerinde izledigimiz “hava tahminleri” ile ilgili verileri 6rnek verebiliriz.
iklim degisikligi uzmanlari 1 giin sonrasinin hava durumu ile ilgili kesine yakin
sonuglari ortaya koysalar bile bu siire uzadik¢a tahminleri ile ilgili isabet orani
diisecektir. Zira hava olaylari, o kadar karmasik siireglerdir ki sizin bunu matematiksel
bir kesinlik icerisinde tanimlamaniz bazen imkansiza yakin olmaktadir. Bu olayin sans
eseri olmasindan ziyade insanoglunun bunu anlama konusunda elinde bulundurdugu
yeteneklerin kisith olmasindandir. Hava degisikligi ile ilgili sirece etki eden
degiskenlerin fazlaligi ve cesitliligi ise olayl tekil etmenler olarak tasvir etmenin
olanaksizligini orta ¢ikarmaktadir (Clicen, 2013: 227; Bakirci, 2019). Evrim olayi ise
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hava degisikliklerine gére daha komplike bir siirectir. Yalnizca bir aile icerisindeki
degiskenler bile devasa hesaplamalari gerektirmektedir. Boylece biitiin degisimi
basit bir takim matematik semboller ile ifade etmek imkansizdir.

Tesaduflin gunlik dilde kullanimi ile bilimsel yontem igerisinde ifade edilisi
arasinda da ciddi bir fark vardir. Tiirk Dil Kurumu, tesadufli “yalniz ihtimallere bagl
oldugu disiiniilen olaylarin  kesin olmayan, degisebilen sebebi” seklinde
tanimlamaktadir (Turk Dil Kurumu, [TDK], 2011: 2335). Yani sizin ¢cok uzak bir tilkede
tanidik biri ile karsilasmaniz tesadiif olarak ifade edilse de iki tarafinda birden farkli
neden-sonug zinciri igerisinde hareket ettigi ve ayni kararlari vermesi sonucu
karsilagsmalari dogal bir durumdur. Ortada harikulade ve agiklanamaz bir durum
yoktur. Yalnizca karsilikli benzer segimlerin eszamanliligini agiklayacak mutlak bilgi
seviyesine sahip olmadigimiz bilinmelidir. Ancak bilimsel dilde bir olaya “tesadif”
demek, o olayin yasalar ¢ergevesinde gerceklesmedigini soylemek degildir. Dahasi bu
durum, olayin gergeklik ihtimalini de ne azaltir ne de ortadan kaldirir. Zira evrende
birbiri ile ilgisi bilinmeyen bir¢ok olay, neden-sonug iliskisi ile yakin veya uzak
olasiliklar gergevesinde birbirine baghdir. Tesadiif kavrami da masum degildir. Bu
nedenle bilimsel bilgiye sahip olanlar her durumda kesinlik pesindedirler ve
hesaplamalardaki sapmalari en aza indirmeye ¢alisirlar. Bu itibarla klasik fizigi ciddi
manada degistiren “Genel Gorelilik Teorisi”, Newton’un hesaplamalarindaki
sapmalari daha aza indirip bilimsel kesinlik adina daha dogru veriler sundugu icin
degerlidir. Matematiksel kesinligin kendisi bile mutlak degilken evrimin her seyin
cevabini verdigini distinmek de objektif degildir ve sonugta tartismaya aciktir. Ancak
gorinen o ki uzay-zaman dizleminde biyolojik bir varlik olan insanin degisimini
aciklayan su ana kadar ki bilimsel teorilerden biridir. insanin beyni ve kafatasi
Uzerinde yapilan ¢alismalar bunu dogrulamaktadir (Tarlaci, 2017: 58 vd.).

Evrim ile yan yana zikredilen ve ciddi bir sekilde elestiriimesine neden olan
diger bir kavram da ateizmdir. Ateizm; Tanri’'nin var olmadigini ya da herhangi bir
olusumun nedeni olamayacagini iddia eden teizm karsiti biitin goruslerin adidir.
“Pancosmism” kavraminin da ateizm ile birlikte anilmasinin nedeni ise maddi evrenin
var olan tek gerceklik oldugunun ifadesi olmasidir. Herhangi bir metafizik agiklamayi
kabul etmeyen bu anlayigin (Upton, 1909: 2, 173-174) evrim igerisinde anilmasi veya
bu gorise yakistiriimasi tesadifi degildir. Zira ateizm savunusunun teizme karsi
kullandigl en 6nemli baslik, din-bilim arasindaki sonu gelmez gibi goriinen karsilikli
catisma/catistirma halidir. Evrene ve olusumuna materyalist bir cerceveden bakma
fikri, ilk cag Yunan atomculugunun kurucusu Demokritos’a dayandirilir. Buradaki esas
nokta evrenin basl ve sonu olmayan maddesel etkilerin/olusumlarin/bozuluslarin
mekani oldugunun distnulmesidir. Diger taraftan bir bilim adaminin kesinlikle teist
bir fikre sahip olamayacaginin dusiinilmesi de bir yanilgidir. Zira Galileo ve Newton
gibi GinlU bilim adamlari dahi bir Tanri anlayisina sahiptiler (Dorman, 2011: 10-11).

Bununla birlikte hud(s ve sud(ir nazariyelerinde de vurguladigi Gizere, ateizme
karsit olarak birgok alim, evrenin yaratilisini dogrudan Allah’in kudret ve iradesine
baglamaktadirlar. Klasik fizik ne kadar kati/maddeci ise bazilarina gére Einstein’in
“Genel Gorelilik Yasas!” da bir o kadar Tanriya yer agmaktadir (Einstein, 1920: 9-11;
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Greene, 2010: 7-8). Clunk{ evrende mutlak bir nedensellik iliskisinden ziyade esnek
bir olasiliklar durumu goéze carpmaktadir. Anlasilan o ki fiziki gergekliklerin bile
kesinliginin olmadigini ortaya koymak bizim evrim teorisi ile ilgili tartismalari daha
saglikli bir duzlemde tartismamizi saglayacaktir. Bilimsel hakikatleri yegane ve
tartisiimaz bir gergeklik olarak gérmenin kendi icerisinde bir dogmatizme yol agacagi
gdz éniinde bulundurulmalidir. ister teori ister yasa olarak kabul edilsin, bilimsel
calismalar bir sira diizeni igerisinde kiimulatif bir tarzda ilerlemekte ve ¢cogu zaman
yeni bir bulus veya kesif bir dnceki bilimsel gorisi degistirmekte veya revize
edebilmektedir.

Evrenin nasil yaratildigi konusunda ortaya konan fiziki veya metafizik
aciklamalar, kozmoloji ve kozmogoni bilimi ile ilgilidir. Evrenin kaynagini ve onu
meydana getiren maddi/fiziki elemanlar arastiran bu bilim dali her tirli pozitif
bilimin verilerinden azami 6l¢lide yararlanmaktadir. Bitiin bunlara ragmen fen
bilimleri alaninda ¢alisanlar, evrenin neden yaratildigl yani hangi amaglarla ortaya
ciktigina dair anlamh bir gayelilik veya amagsal bir cerceve cizmezler. Clinkii mezkdr
ifadelerde gectigi gibi bilim tasvir ve ispata dayali bir nitelige sahip olgusal
gerceklikleri ortaya koymaktadir. Burada bir amag ve gaye yani teleoloji fikrine ancak
dini metinler araciligiyla ulasilabilir. Ozellikle ibn Riisd felsefesine dayandirilan “Gaye
ve Nizam Delili veya inayet ve ihtira”, dlemdeki muazzam degisim ve déniisimiin
ancak bilingli bir tasarim sonucu ortaya konabilecegi diisiincesine dayanmaktadir
(ibn Riisd, 1985: 116-123).

Evrimi, ideolojik bir sekilde yaratilisa alternatif bir model olarak alanlari bir
kenara birakmak suretiyle konuyu izah etmek gerekmektedir. Zira bu tarz yaklasimlar
yaratilis¢i veya Evrimci/Darwinci olsun tepkiseldir ve rasyonel olarak problemlidirler.
Bu agidan “ateizm kavrami ¢ogu zaman evrim teorisinden bagimsiz bir nitelige
sahiptir” demek durumundayiz. Clinkii tanritanimazlk yeni bir olgu degildir tarihin
her doneminde Tanri-sizlik fikrine sahip olan bir takim kisi ve zimreler var olmustur.
Carl Marx ve Friedrich Engels bunlardan sadece ikisidir. Engels, Doganin Diyalektigi
adl eserinde Darwin’in de ¢alismalarina atifta bulunmak suretiyle atalarimiz olmasi
gereken insansi maymunlarla ilgili birtakim betimlemelerin yapildigini belirtir. Elleri
lizerinde yiriyen bu varliklarin yavas yavas ayaklari tizerinde ylriimeye basladiklari
dik bir bicimde yurlyis yetenekleri kazandiklarini aktarir. Bunun maymundan insana
gecisin en yakin evreleri oldugunu distniir. Hala birtakim maymunlarin dik
durduklari gozlense de onlarin bu davranigi bazi zorunlu durumlarda yaptiklarini
belirtmekle Engels, bu evrimin insan lehine gerceklesmis oldugunu da belirtmis olur
(Engels, 1979: 114-116; Topaloglu, 2011: 55 vd.).” Diger taraftan evrim teorisine
inanan bircok dindar da mevcuttur. Ozellikle islam bilim tarihi icerisinde mezk(r
orneklerde gordigilimiiz Uzere canlilar diinyasinda bir sirecin oldugunu savunan

7 Ayrica PEW’in 2014 yilinda yaptigi saha arastirmalari da evrim ile ateizm arasinda dogrudan
bir iliskinin kurulmasinin mimkiin olmadigini géstermektedir. Zira ayni din goérisiine sahip
insanlarin bu konuda ayni fikri paylasmadiklari ortadadir. Konuyla ilgili olarak bkz. (Masci,
2019).
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cevresel ve degisimsel (mutasyon) etkileri ortaya koyan alimler mevcuttur. Her ne
kadar kesin ifadelerle Darwin’in evrim anlayisinin ilk temsilcileri diyemesek de bu
fikirlerin canhlar diinyasinda bir tekamul surecine dikkat ¢ektigini anlayabiliriz.

Evrimi kabul etmek ile ateizm veya teizm isnadi yapmak arasindaki korelasyon
son derece hatalidir. Clinkii bu teori ile ilgili inang agisindan siniflandiracagimiz
yalnizca ateist bir grup bulunmamaktadir. Agnostik yani bilinemezci diye
adlandirabilecegimiz ziimreler ve teistler de evrim teorisi ile ilgili birtakim gorislere
sahip olabilmektedir. (Taslaman, 2012: 322).8 Yani bir inan¢ meselesine yaklasimi ile
bilimsel bir teori lzerinde fikirleri olan kisilerin ortak bir tavra sahip oldugunu
gosteren bir agiklama ortaya koymak imkansiz gériinmektedir. Zira inang siibjektif bir
sahadir. Kisinin Tanri ile olan iliskisini anlatir ki bunun somut bulgularla ortaya
cikarilmasi yalnizca bireyin ikrarina/séylemine baglidir.

Bu noktada dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus evrim teorisi ile ilgili fikir
beyan eden veya bu konuda calisan bilim insanlarinin Darwin basta olmak Gzere -ki
o da genelde teist veya bilinemezci bir tavra sahiptir- bircogunun inang sahasi ile ilgili
bir fikir beyan etmiyor olmalaridir (Darwin, 1976: 591). Hatta o, “insanin énce ruhsal
araglara, sonra putperestlige, coktanriciliga ve sonunda tektanriciliga inanmasina yol
acan ayni yiksek zihni yetiler, insanin diisiinme yetileri az gelismis kaldikga, onu
cesitli bos inanglara ve garip torelere gotiirir.” (Darwin, 1975: 133) Demek suretiyle
diisinme yetisinin dtstklGgu ile bos ve garip torenlere olan baghlik arasinda bir iliski
kurmustur. Ona gore yabanil insanlarin by, ates vb. ayinlerle bilinmeyene karsi
korkularini ortadan kaldirmaya c¢alismalarini korkung olarak nitelendirir (Darwin,
1975: 133). Ancak bu sdylemlerin politeist ve ruhgu/animist kabile davranislarina bir
elestiri oldugunu soyleyebiliriz. O bunun yaninda aklin ve bilimin 6nemini
vurgulamistir. Genel anlamda Darwin’in yiice bir yaratici fikrini reddettigine dair
kesin bir kanitin olmadigi muhtemeldir. Zira o yaratmadaki yiceligi kabul eder
ifadeleri kullanmistir (Darwin, 1976: 591).Aslinda onun, yasadigl problem daha
ziyade kutsal kitaplarda yer alan yaratilis anlatisi ile elde ettigi bulgular arasindaki
bagin yeterince glgli olmamasindan kaynaklanmaktaydi. Zira ortaya koyacagi
herhangi bir somut kanitin kilise cevrelerince ciddi elestirilere ugrayacagini tahmin
ediyordu ki bu bulgulari yaklasik 20 yil sonra ortaya koyabilmistir.

Diger taraftan Nietzsche’nin evrimi savundugu icin ateist oldugunu séylemek
de dogru degildir. Clnkl o, dogal seleksiyon kavramini felsefesine aykiri bulurken
insanhgin kdkeni konusunda ise teoriyi onaylar gériinmektedir (Taslaman, 2012: 324-
326). Bununla ilgili bircok sebep ortaya konabilir ancak ortada beyan yoksa, onlarin

8 Evrimin kabullintin inang veya inangsizlik ile dogrudan bir ilgisi olmamasidir. 2009 yilinda Pew
Arastirma Merkezi tarafindan bilim insanlari arasinda yapilan bir arastirmaya goére, bilim
insanlarinin %33’0 kutsal kitaplarda anlatilan Tanri’ya inanmaktadir (yani teisttir). Yine bilim
insanlarinin  %18'i, kutsal kitaplara inanmasalar da, bir yaraticlya inanmaktadirlar
(yani deisttirler). Bu veriden gorilebilecegi Uzere, bilim insanlari arasinda “inangh olma”
orani %51 dolaylarindadir. Konuyla ilgili olarak bkz. (Bakirci, 2019; Pew Research Center,
2019).
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bilimsel ¢calismalari teleolojik ispat amaciyla degil, sirf bilim yapmak icin yaptiklarini
soylemek uygundur.

Taslaman, evrim teorisini reddedenleri de bir grupta toplamaktadir. Ona gére
bu teoriyi reddedenler arasinda teist oldugu gibi ateist ve bilinemezci filozof ve bilim
adamlarinin olusu; teorinin ateizm ile beraber zikredilmesini hatal bir ¢ikarim haline
getirmektedir. Ozellikle modern pozitivizmin kurucusu olarak kabul edilen Auguste
Comte (1798-1857)’un bu teoriden haberdar oldugu halde reddetmesi 6nemli bir
ornektir. Ancak teoriyi ortaya koyan bilim adaminin izahlari agikgasi kisiyi onu kabul
edip etmeme noktasinda etkilemektedir. Bu nedenle teorinin objektif kistaslarla
ortaya konmasi ona olan tutumlari etkileyecektir (Taslaman, 2012: 329-330).

Modern dénemde evrim teorisinin tanrinin varligi ile ilgili bir problem haline
getirilmesi 6zellikle Richard Dawkins gibi natiralist evrimciler eliyle olmustur. Ona
gore “dogal secilim, her zaman diinyadaki biitin degisiklikleri hatta en zayif olanini
dahi en ince ayrintisina kadar iyi olanin ayakta kaldigi bir tasviri ortaya koyar. Tim
organik gelisimi hatasiza yakin ayiklar ve ortaya koyar” diye distinmektedir. Boylece
o, din dirtisiinin bitlin savurganhginin ve Olglsizliginin evreni agiklarken
yaratti§l zaman ve enerji kaybinin evrim teorisi ile ortadan kaldinildigini distindr
(Dawkins, 2009: 152; Dawkins, 2012: 27 vd.). Ancak onun dayandigi argimanlar da
her ne kadar evrimin sundugu somut verilere dayansa da bir noktadan sonra 6n
kabullere dayanan ¢ikarimlarla olusturulmustur. Calismanin basindan beri
belirttigimiz evrimin tanrisallik veya metafizik adina bir iddiasinin en azindan onun ilk
temsilcileri tarafindan sdylenmedigi durumudur. Bu bir bakima bazi bilim insanlari
tarafindan ideolojik birtakim gorisler cercevesinde evrime sonradan yiklenmis
yaklasimlardir. Bu da daha sonraki bir calisma ile ele alinmasi gereken ideolojik
evrimciligin insani 6teleyen sorunlu yonlerindendir.

6. Sonug ve Degerlendirme

Mdsliiman zihninin evrim konusundaki en ciddi ¢ikmazi kutsal metinleri
anlamadaki yaklasimidir. Kutsal metinler fen bilimleri, kozmos, tabiat ve yaratilis
seriiveni ile ilgili konularda bilgi verse de bunlar bilimsel meraki gidermekten ziyade
ikna ve 6gut verme amaci gliderler. Din dilinin anlam ve deger katici olusu onu
bilimsel dilden ciddi bir sekilde ayirmaktadir. Bu itibarla Kutsal kitaplardaki ifadeler
anlatilan olaydan daha ziyade verilmek istenen mesaja uygun bir sekilde anlasilmaya
¢alisiimaldir.

Kur’an’da yer alan evrenin ve insanin yaratihsi ile ilgili ifadeler bilimsel dilin
aksine bircok mecazi ifadeyi icerecek sekilde ortaya konulmustur. insanin ana
maddesinin ne oldugu ile ilgili verilen bilgiler tevhidi ve imani bir takim uyarilar
1siginda verilmistir. Kur’an’a gére hem kainat hem de insan, Yice Allah tarafindan
yaratilmistir. Vahyi bilgiler bir bakima insanin anlam dinyasi icerisinde farkh
yorumlara da agiktir. Bu itibarla vahyin dili ile bilimsel dil arasindaki farkliliklari da goz
oninde bulundurmak suretiyle Kur’an’dan bir evrim fikri veya evrimi reddedis
seklinde sonuglara ulasilamayacagi anlasiimis olmalidir. Her iki dilsel ve metodik farki
g6z 6ninde bulundurmak kaydiyla bir din/bilim ¢atismasinin 6ni rahatlikla alinabilir.
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Her sonucun bir sebebi, her sebebin bir miisebbibi oldugu kaziyesince Allah
da insani ve kainati yaratan ve butlin sebeplerin Ustiinde bulunan yegane
musebbiptir. Kur'an “Ol” emri komutuyla Allah’in varliklari nasil yarattigini
aciklamaktadir. “Ol” emri bir seyin aninda olmasini degil, o seyin siirece bagh
olmasini gerekli kilar. Clinkii olacak seyin gevre sartlarina uyum saglamasi en basta
gelen hususlardandir. Cevreyi de canlilarin tekamul slrecini de yaratan ve sistemli
hale getirip programlayan Allah’tir. Bu programin icerigi ile ilgili ortaya konulacak her
tarla fikir Allah’in yaraticihgini dislamadigi sirece dini ve akidevi bir dizlemde
degerlendirilmemelidir. Evrim teorisi de bu yaklagimlardan sadece biridir.

Glinimuzde evrim teorisinin bir takim din karsiti séylemlerle birlikte aniliyor
olmasi Muslimanlarin bu teori ile ilgili fikirlerinin olumsuz olmasina neden
olmaktadir. Ozellikle hem materyalizmin/pozitivizmin, deizmin ve son tahlilde
ateizmin bilimsel bir destegi olarak lanse edilen bu teorinin dindar gevrelerce bu
sekilde kabuli mimkiin olmamaktadir. Ancak evrim, biyolojik alanda yasamin
kaynagini aciklamaya calisan hipotezlerden biridir. Bu sekilde biyolojik cesitliligin
kaynag ile ilgili somut veriler Gzerinden degerlendirmeler yapmaktadir. Burada
evrimcilik ideologlarinin hatasi ise yasamin kdkeniyle ilgili tartismalari evrim
teorisinin alanina dahil etmeleridir. Biyolojinin timind evrime indirgemek ve
yasamin biitlin kdkenini bir teori lizerinden okumak da son derece hatalidir. Zira bu
son derece yanlis bir yaklasimdir ki Darwin’in bizzat kendisi bile ateist degildir. En
azindan onun teist veya ateist olduguna dair bir yargi ispata muhtactir.

Ateistler icin evrimden baska ¢ikis kapisi olmayabilir. Ancak bir inanan igin
evrime ateizmin argiimanlari tGzerinden bakmak gibi bir zorunluluk yoktur. Aksine
Allah’in yaraticilhginin essizliginin ve sanatkarane eylemlerinin GstUnliginin bir
pargasi olarak degerlendirmekte bir beis yoktur. Evrimi bir siire¢ ve tekamil olarak
kabul etmek konuya daha saglikli bir yaklagim sergilememizi saglayabilir.

Sonug olarak tabiatta evrimsel slrecin bir asamaliligin oldugu gozlemlerle
sabittir. Ancak evrimin genel biyolojik bir teori kimliginden uzaklastirilarak yaratilisa
bir alternatif olarak kurgulamak ideolojik bir yaklasimdir ki burada artik bilimsellikten
s0z etmek miimkiin gériinmemektedir. Her ne kadar evrimsel biyoloji elindeki veriler
acgisindan gugli bir argliman gibi gériinse de bunun “ideolojik Darwincilige” temel
olarak kullanilmasi esas elestirdigimiz noktadir. Diger taraftan mimin birinin de
bilimsel bir teoriyi yaratilisa alternatif bir fikir goérerek elestirmesi de geliskilidir. Bu
itibarla evrimle ilgili kelami bir dizlemde yapilacak diger bir tartismanin tam bu
hususta ele alinmasi 6nem arz etmektedir.
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Extended Abstract
introduction

One of the most significant issues in terms of the relationship between
science and religion is the debate on the idea of evolution and creation. It is of great
importance to establish whether scientific evidence and divine texts disclose a
paradoxical situation about the discourse of human origin. The conformity of the
theory of evolution's ideas about the origin of man without referring to God to the
understanding of creation envisaged by religion appears to be a problem. The main
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Yaratilis ve Darwinci Evrim

element of divine religions is that they refer to the idea of a single and unique God
at the beginning of all kinds of creation. In this respect, we aim to reveal that if the
discourse about the emergence of man on the stage of history is perceived in an
evolutionary logic, the subject cannot be matched with atheism. It is also to examine
whether the creation expressions in the Qur'an contain a process and to establish
the relevance of the logical lattice here to the graduality in evolution. In the final
analysis, we aim to show whether the idea of opposing evolution is consistent in
itself and to answer the question of whether it is a reflex-based on ideological
ignorance.

Method, Data and Analysis

For this reason, in this descriptive study, the contents of the document will
be evaluated by document scanning. Considering the limits of the study, Darwin's
work on the subject and the old or modern sources, divine texts, related philosophy,
and theological texts will be examined.

Result and Discussion

As a result, it was understood that the divine texts and in particular the
Qur'an's expressions about the creation of man could not give us the possibility of
creating a complete creation. Because in these texts both the idea of creation and
process predominate. We have to accept that denial or acceptance of evolution is
not a matter of faith. We believe that the problem will be solved by distinguishing
the scientific realities and language and the style of religious discourses and
reconciling them without conflict.
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Cinsiyet esitsizligi sosyo - kiiltiirel, ekonomik, biirokratik ve politik hayatta
bireylerin cinsiyetinin esas alinmasi ile yapilan ayrimin dogurdugu olumsuzluklari
incelemektedir. Her bir bireyin cinsi kimliginin disinda sadece insan olarak
degerlendirilmesinin esit firsatlar sunulmasinin temel hak oldugunun iizerinde
durmaktadir. Calismada kadin ve erkek olarak biyolojik bir kavrami ifade eden
cinsiyetin toplumsal ve geleneksel yapinin etkisiyle kadinin hayat icinde
ikincillestirilmesinin ekonomiyi olumsuz etkiledigine deginilmektedir. Calismada
kadinlarin isgliciine katiminin ekonomik biiyiimeye katkisini belirlemek amaciyla
Tiirkiye ekonomisi icin gayrisafi yurtici hasila, gayrisafi sabit sermaye olusumu ve
kadinlarin isgticiine katim orani degiskenleri, 2003:1 ve 2018:4 dénemi (¢ aylik
verileri kullanilmistir. Yapilan ekonometrik uygulama ile kadinlarin is giiciine katilim
oraninin artmasinin Gayri Safi Yurtici Hasila lzerinde olumlu yénde etki yarattigi
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kadinlarin isgiiciine Katiim Orani, Cinsiyet Esitsizligi,
Gayri Safi Yurigi Hasila, Gayrisafi Sabit Sermaye Olusumu, Ekonomik Bliyiime.
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THE EFFECT OF FEMALE LABOR FORSE PARTICIPATION ON ECONOMIC
GROWTH: THE CASE OF TURKEY

Abstract

Gender inequality examines the negative effects of discrimination based on
the gender of individuals in socio - cultural, economic, bureaucratic and political life.
It emphasizes that it is the fundamental right to provide equal opportunities for each
individual to be regarded as a human being apart from his or her gender identity. In
this study, it is emphasized that the secondaryization of women in life with the effect
of social and traditional structure of gender, which expresses a biological concept as
men and women, affects economy negatively. In this study, to determine the
contribution of female labor force participation to economic growth for Turkey's
economy variables of gross domestic product, gross fixed capital formation and
female labor force participation rate, 2003: 1 and 2018: 4 quarterly data were used.
With the econometric application, female labor force participation rate increased it
has a positive effect on Gross Domestic Product. was concluded.

Keywords: Female Labor Force Participation Rate, Gender Inequality, Gross
Domestic Product, Gross Fixed Capital Formation, Economic Growth.

1. Giris

“Insanlar diinyaya alninda yazili oldugu kadar yasamak icin gelmislerdir.
Yasamak demek faaliyet demektir. Bu sebeple bir toplumun bir organi faaliyette
bulunurken diger organi islemezse o toplum felg olmustur. Bir toplumun hayat
calismasi ve muvaffak olmasi icin ¢alismanin ve muvaffak olabilmenin bagl oldugu
bitiun sebep ve sartlari benimsemesi gerekir. Bundan 6tiirG bizim toplumumuz igin
ilim ve teknik gerekli ise bunlari ayni derecede hem erkek, hem de kadinlarimizin
edinmeleri lazimdir “(Atatlirk Arastirma Merkezi, 2006).

Aydin fikirleri ve 6n gorislilagline birgcok alanda sahit oldugumuz Atatirk’an
kadin ve erkek esitliginin ekonomik, bilirokratik, sosyal ve kiltlirel hayatta ayni
derecede 6nem verilmesine, ilim ve teknik alaninda esit haklara ulagmasina verdigi
onem gorilmektedir. Ekonomi igin insanin beseri sermaye oldugu varsayildiginda
kadinin da bu beseri sermayeye zekasinin ve kabiliyetinin gesitlilik ve yaraticilk
acisindan katki saglayacagi yadsinamaz bir gercektir.

Kadin isgliciniin ekonomik blylimeye katkisini analiz ederken cinsiyet
esitsizligi temelli sorunlar 6nem arz etmektedir. Cinsiyet esitsizliginin kadin isgliciine
katiliminin izerinde son derece belirleyici bir rolt vardir. Kadinlarin ekonomik hayata
dahil olma yolunda bircok engelle karsi karsiya kalmasi cinsi kimliginden dolayi
karsilastig dezavantajlar ytiziinden olmaktadir. Makroekonomik agidan istihdam ve
issizlik oranlari baz alindiginda cinsler arasi bir ayrim oldugu asikardir. iktisaden
bakildiginda biyimenin en 6nemli faktorlerinden biri etkin kaynak kullanimidir.
isgliciiniin etkinligi de cinsiyetci tutumlar nedeniyle saglanamamaktadir.
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Ekonomik blylimenin temel kaynagl olan isglicliniin anlamli bir boliumi
cinsiyete dayali mesleki ayrimcilik konusuna maruz kalarak (dislanarak), insan
kaynaklarinin kotiye kullaniimasina ve ekonominin degisime uyum saglama
kabiliyetinin azalmasina neden olur (Parlaktuna, 2010: 1218).

Cinsiyet, fizyolojik ve biyolojik olarak kadin ve erkek olarak ayrim yapilmasini
saglayan bir yapisal farkliliktir. Fizyolojik yapi farkliliginin sosyal hayat i¢inde haklara
erisim ve kendini gerceklestirmeye engel teskil etmesi ise cinsiyet esitsizligi
baglaminda degerlendirilmektedir. Birey ana rahmine dlstiigli andan itibaren
cinsiyet olgusu etrafinda sekillenen bir hayat baslamaktadir. Bireye bigilen roller,
varolusu fiziksel yapisini tanimlayan bir kavramin ekonomi, egitim, saglk sosyal ve
kalturel alanlarda kadin kimligini dezavantaja doénistirmesi cinsiyet esitsizliginin
ciddi bir sekilde ele alinmasini gerektirmektedir.

Bu calismada kadinin toplumsal, hukuksal, siyasal vb. alanlarda erkek
bireylerle ayni hak ve standartlari degerlendirme imkani bulmasi sosyal ve ekonomik
hayat icinde yerini almasi ile refah seviyesinin artacagi savunulmaktadir. Egitim basta
olmak Uzere kadin bireylere esit hak ve olanaklar sunulmasi beseri sermayeyi daha
donanimli yapacagindan Gayri Safi Yurtici Hasila Uzerinde olumlu etki yaracaktir.
Literatlire gore cinsiyet esitsizliginin ana sebebi egitimdeki yetersizlikler neticesinde
toplumsal kaliplarin yikilamayigidir. Kadinin anne kimligi etrafinda ekonomi iginde
ikinci planda birakilmasi ve daha ¢ok hizmet yogun sektorlerde calismasi yanlis
ogretilerin kirlamamasindan kaynaklanmaktadir.

iktisat teorilerinin cinsiyet esitsizligini isglicii piyasasi baglaminda
degerlendirdigi gorilmektedir. Calismalarin Gzerinde durdugu unsurlar kadinlarin
gelecegi olmayan mesleklerde yogunlastigi ve erkeklerden daha az lcret aldigidir.
Neo Klasik Ayrimcilik Teorisine gore isgliclinii arz ve talep edenler rasyoneldir ve
isglicli piyasasi etkindir. Teori; isglicinl arz edenlerin is glicinli degerlendirmede
egitim sevileri yaninda tecriibe ve deneyimlerini de esas aldigini, isverenlerin ise
Uretimi  maksimum  maliyetleri minimum yapmaya vyakin segenekleri
degerlendirdigini savunur (Anker, 1997). Beseri Sermaye Yaklasimi, istatiksel
Ayrimcilik Becker’in Duygusal Ayrimcilik Teorisi ve Asiri Kalabaliklasma Modeli
meslek ve licret ayrimciligini agiklayan Neo Klasik Modelin belli basli modelleridir.

Beseri Sermaye modeli kadinin beseri sermaye yatiriminin yetersiz olusu
nedeniyle lretkenliginin dusuk oldugunun dolayisiyla disik gelirli meslekleri kendi
iradesi ile sectigini savunmaktadir. Bunun yaninda kadin ve erkek isglicli arasinda
tam bir ikamenin olamayacagini da ileri slirmektedir. Phelps’in 1972 de gelistirdigi
istatistiksel Ayrimcilik Teorisi de isverenlerin eksik rekabet kosullarinda tam olmayan
bilgi belirsizlikler sebebiyle c¢alisan tercihlerini erkeklerden yana kullanmakta
olduguna deginmektedir. Kadinlara olan gliven eksikligini ise evlilik ya da dogum
sonrasl ise ddnmeme ihtimali olmasina baglamaktadir. Becker’in Duygusal Ayrimcilik
Teorisi cinsiyet ayrimciligini belirli bir gruba karsi ényargih tutumlarin varligindan
kaynaklandigini savunmaktadir (Becker,1957). Millicent Fawcett de 1918 yilinda Asiri
Kalabaliklasma Modeli ile ¢alisma hayatindaki cinsiyet¢i tutumlari acgiklamaya
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calismistir. Geleneksel bakis agisindan ¢ikilamamasi nedeniyle kadinlarin bazi meslek
gruplarina giremeyip statlsi dusuk ve vasifsiz islerde yogunlastigini savunmaktadir.
Edgeworth 1922 deki Neoklasik arz ve talep analizleri ile bazi meslek gruplarinda
kadinlarin  kalabaliklasmasi neticesinde {icretlerin dustiglini aciklamaktadir
(Tzannatos, 1988: 5-6)

Kurumsal iktisat ve Ayrimcilik Teorisi, erkek isi ve kadin isi ayrimini toplumsal
roller ve kimlikler baglaminda inceler. Bu ayriminda egitim ve mesleki esitsizlikler
yaratarak isguclinin ikamesini zorlastirdigi ve ayrimcihg kurumsallastirdigini
belirtmektedirler (Ozkaplan, 2013). Feminist iktisat ve Ayrimcilik Teorisi ise kadinin
isglicli piyasasinda yasadigl dezavantajlari toplum ve aile igindeki ikinci rolleri
baglaminda degerlendirmektedir.

2. Cinsiyet Esitsizligi Kavrami ve Olgiilmesinde Kullanilan Endeksler

Esitlik kavrami bireylerin hak ve 6zgiirliklere erisimde din, dil, irk, cinsiyet vb.
bir ayrima tabi tutulmasidir. Toplum iginde ve yasamin her alaninda erkek ve kadin
olarak dogmus olmak sadece bir cins ayrimi olmaktan gikarilip kadini ikinci plana
itmesiyle cinsiyet esitsizligi kavrami olusmaktadir. Kadin kimliginin dezavantaja
donistirilmesini ifade eden bu kavramin gelismislik seviyesi icin bir gosterge
olmasiyla birlikte 6lgtilmesi amaciyla bir takim endeksler kullanilmaya baslanmistir.

Birlesmis Milletler (BM) kapsamindaki Kalkinma Programi (UNDP) Ofisi
yayinladigi insani Gelisme Raporu’nda iginde bulunulan dénemin iktisadi konularina
deginmektedir. Raporda insani Kalkinma Endeksinin yanisira kadinlarin egitim, saghk
vb. yasam gostergeleri, ekonomik, politik ve sosyal hayattaki katilim dizeylerini
olgcen endekslere de yer verilmektedir. Bu endeksler sayesinde de kadinlarin ve
erkeklerin  katilim diizeylerinin kiyaslanmasi ile Ulkeler arasi gelismiglikte
karsilastirilmis olur (Halicioglu Deniz ve Haykir Hobikoglu, 2012: 124).

Kiresel Cinsiyet Ugurumu Endeksi, ilk 2006 vyilinda Diinya Ekonomik
Forumu’nda; kadin ve erkek arasindaki ayrimlari egitim, ekonomik firsat ve katihm,
saglk ve sag kalim politik giiclenme endeksleri olmak (izere dort ana kistasta
degerlendirmektedir. Endeks, 0-1 arasinda degerler almaktadir. Cinsiyet
esitsizliginde artis yasandiginda 0’a, azaldiginda ise 1’e yakinlasmaktadir (WEF,
2017). Cinsiyet Esitsizligi Endeksi (Gender Gap Index-Gender Inequality Index),
Birlesmis Milletler tarafindan hesaplanan ve cinsiyet esitsizliginin 6lciminde en ¢ok
kullanilan endekstir. Bu endeks Toplumsal Cinsiyet Esitligini Gliglendirme Endeksi
(GEM) ile Toplumsal Cinsiyet Esitligi Gelisim Endeksi (GDI) unsurlarini bir araya getir
araya getirmesi dolayisiyla yaygin kullaniimaktadir. Egitim, Saglk, isgiiciine Katilim
Orani ve Parlamentoda Temsiliyet cergeveleri etrafinda dlgtimler yapilir (TEPAV, 81
il icin Toplumsal Cinsiyet Esitligi Karnesi, 2016).

Esitsizlige Uyarlanmis insani Gelisme Endeksi (The Inequality-Adjusted
Human Development Index- IHDI), insani Gelisme Raporunda gérevli bas istatistik
uzmani Milorad Kovacevic'e gore, sadece ortalama insan degil tim toplum
siniflarindaki degisimi degerlendirme imkani sunmaktadir. Bu agidan gelir dagihmi
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kadar, saglk ve egitimin dagilimi da 6nemlidir (Feminist Economics, 2011, s.17).
Cinsiyete Dayali Gelisme Endeksi (Gender-Related Development Index-GDI),
Cinsiyete Gore Yetkinlik (Gender Empowerment Measure-GEM), Egitimde Cinsiyet
Esitsizligi (Gender Inequality in Education) ve Ekonomik Faliyetlerde Cinsiyet
Esitsizligi (Gender Inequality in Economic Activity) endeksleri de cinsiyet esitsizligi
gostergeleri arasindadir.

3. Cinsiyet Esitsizligine Yonelik Raporlar ve Tiirkiye’nin Durumu

Dinya Ekonomik Forumu (WEF)'nun 2016 ve 2017 Kiiresel Cinsiyet Ugurumu
Raporlari, insani Gelisme Raporuna Gére Cinsiyet Esitsizligi Degerlendirmesi ve
Diunya Kalkinma Raporu (WDR)'nun Cinsiyet Esitsizligi ve Kalkinma 2012’de Tirkiye
acisindan yapilan degerlendirmeler ele alinacaktir.

3.1. Diinya Kalkinma Raporu (WDR) Cinsiyet Esitsizligi ve Kalkinma 2012

Rapor, Ulkelerin refah seviyesinin gostergeleri olan egitim, saglk, tretken
kaynaklara erisim, etkili secimler yapma ve eyleme gecme vyetkileri lzerinde
durmaktadir. Rapor kalkinma sonuglarini iyilestirmek ve cinsiyetler arasi farkliliklari
azaltmak igin bilgi, mobilite ve teknoloji yoluyla var olan firsatlarin tim kadinlar igin
degerlendirilip kiiresel entegrasyonunun saglanmasi taraftaridir. Bu uyumunda her
Ulkenin gelismislik seviyesi ve kiltiru vb. degiskenleri géz 6nline alinmak kaydiyla
uygulanabilir yollar izlenmesine vurgu yapmaktadir.

Rapora gore diinyanin genelinde kadinlar isglicline dahil olmussa da kadin ve
erkekler igin esit istihdam olanaklari ve esit gelir sartlari olusamamaktadir. Yiiksek
gelirli tGlkelerde dahi kadin ve erkeklerin ekonomi iginde ¢ok farkli alanlarda ¢alisma
egilimi géstermeye devam ettigi goriilmektedir. Ulkelerin tamamina yakininda
erkeklere kiyasla kadinlarin  dasiik kapasiteli faaliyetlerdeki yogunlugu
degismemektedir. Ucretli veya {icretsiz aile isletmelerinde ya da kayit disi ticretli
sektorlerde kadinlarin ¢alisma oranlari hep daha yiksektir. Pozitif ayrimcilik ve esit
firsatlar yaratmaya yonelik programlarla bilgi eksikliginin agilmasi gerektigi bunun da
egitim ve destek uygulamalar aktiflestirilmesini dnermektedir.

3.2. insani Gelisme Raporunun Cinsiyet Esitsizligi Degerlendirmesi

Esitsizlige Uyarlanmis insani Gelisme Endeksi (EUIGE))'ne gdre Tiirkiye nin
2015 yili IGE deger 0,767 olarak hesaplanmustir. Esitsizlik farki olarak degerlendirme
yapildiginda bu deger boyut endeksleri dagilimindaki esitsizlikten kaynaklanan
%15,8'lik bir kayipla 0,641’e diistiigii gériilmektedir ( insani Gelisme Raporu, 2016,
s.4). Cinsiyete Dayal Gelisme Endeksi (CDGE) 2014 yilinda yayinlanan insani Gelisme
Raporunda erkek ve kadin IGE degerlerinin oranlanmasi ile olusturulan bir
gostergedir. 2015 yilinda Turkiye’nin CDGE degeri 0,908 olarak hesaplanmistir. CDGE
insani gelismenin (¢ boyutu olan saglk, ortalama 6grenim siiresi ve kadin ve
erkeklerin kisi basina dusen gelirlerinin tahmini Gzerinden degerlendirme
yapmaktadir (insani Gelisme Raporu, 2016, s.5). Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi Endeksi
(TCEE) Greme sagligl, giiclendirme ve isglicl piyasasi gibi kazanimlar agisindan kadin
erkek esitsizligini gosteren bilesik bir 6l¢tudir. Bu 6l¢li kadin ve erkek Ucretleri esit
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oldugunda O, erkek ve kadin diger tim boyutlarda digerine kiyasla distk Ucret
aldiginda 0-1 arasinda degerler almaktadir (http://www.tr.undp.org). Tirkiye'nin
2015 yili TCEE 0,328’lik degeriyle 159 lke icinde 69. siradadir (IGR, 2016: 5).

3.3. Diinya Ekonomik Forumu (WEF)’'nun 2016-2017-2018 Kiiresel Cinsiyet
Ugurumu Raporu

Klaus Schwab tarafindan 1971 de isvi¢re’de Diinya Ekonomik Forumu (WEF)
uluslararasi bir vakif olarak kurulmustur. Amaci siyaset ve is camialarini diinyadaki
cesitli kot gidisatlara 6nlem almak amaciyla bir araya getirmektir. 2006 yilindan
itibaren de her yil egitimsel kazanim, ekonomik katihm ve firsatlar, siyasi gliclenme
ile saglik ve yasam siresi olmak lzere dort unsuru igererek degerlendirme saglayan
Kiresel Cinsiyet Ugurumu Raporu’nu hazirlamaktadir.

2016-2017-2018 yillart  Kiresel Cinsiyet Ucgurumu Raporlart birlikte
degerlendirildiginde izlanda’nin cinsiyet esitsizliginin en az oldugu Yemen’in ise
esitsizligin en fazla oldugu llke olmaya devam ettigi gériilmektedir. 2006 yilinda 115
lilke icinde 105. sirada yer alan 2015 ve 2016 yillarinda 144 (lke iginde 130. sirada
yer almistir. 10 yillik bir zaman dilimde pek yol alamadigini géstermektedir. 2017
yilinda yine 144 llke icinde bu defa 0,625 puanla 131. siraya dlserek cinsiyet
esitsizliginin arttigl gérilmektedir. Sebebi olarak da isglicine katilim orani arttig
halde Ucret esitsizligi, kadinlarin ev ve bakim islerinde yer almasi glindeme
gelmektedir. 2018 yili Cinsiyet Ugurumu Raporu’nda Turkiye 149 llke igindeki
degerlendirme neticesinde 130. sirada yer almaktadir. 2006 yilindan bu yana cinsiyet
ayrimciliginin %3,6 azaldigi belirtilmektedir. Bu oranda esitligin saglanmasi agisindan
oldukga dislik ve yetersizdir.

4. Ekonomik Biiyiime ve Cinsiyet Esitsizligi ile iligkisi

Bir Ulkenin gelismislik seviyesinin anlasilmasi igin kisi basina diisen GSYH
dnemli bir gdstergedir. Ulkelerin temel hedeflerine bakildiginda biiyiime ilk siralarda
yer almaktadir. Bliyiime, bir tlkedeki Gretilen mal ve hizmet miktarindaki bir yillik
artis olarak tanimlanmaktadir. Ekonomik buyimenin stirdirilebilirliginin saglanmasi
teknoloji ve egitim de gelecekle uyumlu dinamiklerin yakalanmadi gerekmektedir.

4.1. Biiyiime ile ilgili Kavramlar Belirleyicileri ve Ol¢lilmesi

Bir Ulkede Uretilen mal ve hizmetlerin zaman igerisinde artmasina iktisadi
bilyiime (ekonomik biiyiime) denir (Unsal, 2009: 14). Diisik ekonomik biyiime
oranlari kisilerin egitim, saglhk ve istihdam gibi en dogal haklarina ulagsmalarini
zorlastirmaktadir. Sosyal ve ekonomik sikintilar disinda esitsizliklerde artis
yasanmasina sebep olmaktadir.

Ekonomik blylimeyi belirleyen temel faktorler; dogal kaynaklar, sermaye,
isglicii ve teknolojik gelismelerdir. Ekonomik bliyiime hesaplanir ve ifade edilirken
Gayri Safi Milli Hasila (GSMH), Gayri Safi Yurtigi Hasila (GSYH), Safi Milli Hasila (SMH),
Milli Gelir (MG), Kisisel Gelir (KG) ve Harcanabilir Gelir (HG) kavramlari
kullaniimaktadir. GSYH, bir ekonomide belirli bir donemde Ulkede yerlesik Gretim
birimleri tarafindan Uretilen nihai mal ve hizmetlerin degerlerinin toplamidir
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(YUkseler, 1998: s.3). GSMH ise bir lilke vatandaslar tarafindan dlke ici ve Ulke
diginda Uretilen nihai mallarin degerleri toplamini ifade etmektedir. GSYH hasila da
onemli olan ulke sinirlari igcinde liretimken GSMH da ise llke vatandaglarinin yaptig
Uretimdir. SMH ise GSMH dan amortismanlarin gikartilmasi ile elde edilir. MG ’in
hesaplanmasinda da SMH icindeki dolayli veriler disiliince elde edilen degeri ifade
eder. Kisisel Gelir vergilerin 6denmesinden hemen 6nce bireylerin gecen geliri
olustururken bundan dolaysiz vergilerin ¢ikarilmasi ile de KG bulunur.

GSMH, SMH ve MG hesaplanirken iiretim, gelir ve harcamalar yontemi olmak
Gzere Ug¢ yontem kullanilir. Ekonomik bliyiimenin 6lgilmesinde GSMH, Kisi Basina
Reel GSYH, Satin Alma Giicli Paritesi’ ne gdére GSYH ve insani Gelisme Endeksi
kullanilirken bunlarin yaninda artik Cinsiyet Esitsizligi Endeksi ve Kiiresel Cinsiyet
Ucurumu Endeksi gibi yeni géstergelerle de degerlendirilmektedir.

4.2. Cinsiyet Esitsizligi Baglaminda Kadinin Yeri ve Ekonomik Biiyiime ile
iliskisi

Kadinlarin ekonomik hayata isglicii olarak dahil olma sireci oldukg¢a gig
olmustur. Kadinlar isgliciine katihm karari alirken piyasa Ucretleri ile rezervasyon
lcretlerini karsilastirmaktadir. Bos zaman ve evde yapilan islerin ekonomik degerinin
toplami rezervasyon Ucreti olarak adlandirilmaktadir. Teorik olarak bu licret ile emek
piyasasinda alabilecekleri ticretleri karsilastirip, rezervasyon Ucreti piyasa lcretinden
disuk ise isglcli piyasasina girmeyi tercih etmektedirler ( Dayioglu, 1995: s.25 ).
Kadina geleneksel toplum yapisi beraberinde kiiresel boyutta da bakildiginda anne
sifati; ev isi, cocuk bakimi, yash bakimi kadinin asli gorevi gibi gortlmektedir.
isverenler kadin isgiiciinii istihdam ederken evli ya da ¢ocuk sahibi olup olmamasi
kriterlerini kadin icin olumsuz isini aksatma nedeni gibi degerlendirmektedir. Bunun
aksine erkek calisanin evli olmasi diizenli bir hayati olduguna yorumlanip ise alim
siirecinde arti olarak degerlendirilmektedir. TUIK 2017 verileri; ev isleri sorumlulugu
kadinlarin isglicline dahil olmama nedenleri igcinde en fazla ileri suriilen etken olup
bu engel 2005 yilinda %67 iken 2016 da %55,3’e dustigi gorilmektedir.

Sosyalist feminist literatirin c¢ifte yik olarak ifade ettigi kavramdan da
anlasildig1 Gzere; kadinin ev merkezli 6zel alandan ¢ikmasi ve istihdam edilmesi,
yapmasl zorunlu gorilen ev isleri ve bakim sorumluluklarindan kendilerini
kurtaramamaktadir (Basak, Kingir ve Yasar, 2013:19-20).

4.2.1. Beseri Sermaye Baglaminda Kadin isgiiciine Bakis

Blyumenin en temel belirleyicilerinden olan emegin donanimi yani beseri
sermayenin bilgi, beceri ve diger niteliklerinin biitini ekonomik hayata dahil olmada
blyik 6nem arz etmektedir. Clink{ isglicinin  bilgisi, deneyimi, isteki
becerisi Uretimin kalitesinin yaninda maliyetleri da azaltan bir etkendir. Gelir
dagilimindaki  esitsizliklere  bakildiginda, beseri sermaye dogrultusunda
licretlendirilmesi esas olmasina ragmen kadinlar donanimli olsalar dahi erkeklerden
daha diisiik licrete tabi tutulmaktadirlar. Buda ekonomik hayattaki cinsiyetgi tutum
ve On yargilardan kaynaklanmaktadir. Gelir dagihmi esitligi tlkelerin gelismislik

190



Burcu YILMAZ SAHIN- Cemile ALP

seviyesinin gostergelerindendir ve yasanan adaletsiz Ucretlendirme ilerleme
yoniinde engel teskil etmektedir.

Nitelikli emek faktorinin olusabilmesi egitim, saglik gibi 6nemli sosyal
haklarin iyilestirilmesi ile mimkindir. Ekonomik blylime sadece fiziki

yatirimlarin kalitesi ile degil beraberinde gli¢li bir beseri sermaye ile
butlinlestiriimelidir. Bu agidan degerlendirildiginde kadinlarin egitim seviyesindeki
artig isglicti katihm oranlarindaki artisla dogru orantilidir (Bigerli, 2005: s.65). Sanayi
devriminden bu yana kadin isglicli ucuz emek olarak gérilmustir. Ekonomik kriz
donemlerinde ucuz emek olarak gorilmesi kadinin isglicine dahil edilme oranini
arttirmissa da calisma kosullarinda bir iyilestirme olusmamistir (Onder, 2013: s. 35).

Kadin isglici nifusun biliylik boéliminl olusturmasina ragmen geleneksel
isb6limi nedeniyle ¢alisma hayatina dahil olma orani oldukga disitktir. Ekonomik
isbirligi ve Kalkinma Orgiiti’niin (OECD) “Tek Basina Devlet 2017” raporunda
Tirkiye,%33,8’lik kadin isglcli katihm orani ile OECD ye lye Ulkelerin genel
ortalamasinda son sirada yer almistir. Raporda Turkiye’deki calisma ¢agindaki 30
milyon kadindan sadece 10,5 milyonunun isglicine katihm firsati bulduguna
deginilmigtir. Diger lye Ulkelerin kadin isglini katihmin oranlarinin genel ortalamasi
%63 oldugu Turkiye’nin bu orana yetismesi igin 8,5 milyon kadinin isgliciine dahil
olmasi gerekmektedir (https://geturkiyeblog.com). Tirkiye’ de isglictine dahil olan
kadinlarin kamu kurum ve kuruluslarinda st dlzey yoneticiliklerde, kurul, komisyon
ve komitelerdeki temsil orani erkeklere oranla olduk¢a disuktir. 2018 Ocak
verilerine gore Devlet Personel Dairesi Baskanligi’'nin kamu kurum ve kuruluslarinda
istihdam edilenlerin %37,80’i kadin, %62.20’si erkektir. Birokrasideki Ust dlizey
yonetici kadin orani %11,81 iken %88,19'u erkek yoneticidir. Dinya genelinde
diplomatik gorevlerdeki erkek oranin ¢oklugu Tirkiye’de de ayni seyirdedir. Tark
disislerinde goérev yapan 75 baskonsolostan 11’i, 249 buyikelgiden 51’i, merkezde
gdrev yapan 70 genel midiir ve yardimcilarindan 28'i kadinlardan olusmaktadir (DIB,
2018). Turkiye’deki 1464 Miilki idare Amiri igerisinde 2 vali, 12 vali yarimcisi, 14
kaymakam, 11 kaymakam adayi, 6 hukuk misaviri ve 1 genel midir yardimcisi
kadindir (icisleri Bakanhgi, Ocak, 2018).

TUIK 2018 Subat verileri, isgiiciine katihm oranini %52,2 olarak hesaplamig
olup dnceki déneme kiyasla 665 bin kisinin isglicline dahil olmasi 0,4 puanlik bir artis
saglayarak bu degere ulasmistir. Kadin isgliciine katilim oraninda 1 puanlik bir artisla
%33,3, erkek isglictine katilim oraninda 0,2’lik bir azalisla %71,5 degerine diismustir.
McKinsey’in 2016 Women Matter Raporu’na gore Kadinlarin isglicine katiliminin
arttirilmasi, kiiresel ekonominin 2025 yilindaki biiylime seviyesi 12-28 trilyon dolar
seviyesinde olabilir. Tiirkiye de kadin isgicli katilim oranini istikrarli, gli¢li ve sonug
odakli politikalarla desteklerse %30 lardan OECD genel ortalamasi olan %63 e tasirsa
2025 teki GSYH’si %20 oraninda artis yakalayabilir (http://www.mckinsey.com.tr).

4.3, Literatiir

Calismada cinsiyet esitsizligi baglaminda blylime degerlendirirken kadinlarin
isglicline katihm oranin bliyime ile iliskisi Gzerinden galismalar incelenmektedir.
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Kadinlarin isgliciine katilim orani ve blylime temal pek ¢ok galismanin mevcut
oldugu goriilmekte ve bu galismalarin bir kismi bu bélimde yer almaktadir.

Serel ve Ozdemir (2017), 2000:1-2013:4 dénemi verileri ile gayrisafi yurtigi
hasila, kadin istihdami, kadin issizligi verilerini kullanarak Tirkiye ekonomisi igin
yaptiklari galismada kadin istihdamindaki artisin ekonomik blyime Uzerinde
etkisinin olumlu oldugu sonucuna varmaktadirlar.

Ozer ve Bigerli (2003), calismalarinda 1988- 2001 dénemi Tirkiye geneli
makro nitelikli degiskenler ile mikro nitelikli degiskenlerin kadinlarin isgticiine katihm
orani Uzerindeki etkilerini incelemektedirler. Elde ettikleri ampirik bulgular
neticesinde kadinlarin isgliciine katilim kararinin enflasyon, biiyiime orani, Ucretler
ile igsizlik orani gibi makro ekonomik kavramlardan dogrudan etkilenmedigi ve emek
piyasaslyla butiinlesemedikleri sonucuna varmislardir.

Zeren ve Savrul (2017), calismalarinda 1991-2004 doénemi verilerini
kullanmiglar ve analizlerdeki bulgular neticesinde biliylime ve kentlesme oraninin
yiiksekligi kadinlarin isglicline katiim oranini yikselttigi sonucuna varmaktadirlar.

Kasa ve Alptekin (2015), 2000-2013 dénemi verileri ile VAR modeli kullanarak
yaptiklari ¢alismada kadinlarin egitim durumlarina gore isgiicline dahil olmalarinin
buyume UGzerindeki etkisinin analiz etmislerdir. Calismada kadinlarin isgliciine katilim
orani egitim dlzeylerine gére zamanla biylime Uzerinde artan oranda bir etki
yarattigl sonucuna ulasilmaktadir.

Giinsoy ve Ozsoy (2012), calismalarinda 2005-2011 arasi Tiirkiye ekonomisi
verileri ile kadinlarin isgliciine katilim oranlarinin ekonomik biiyime Uzerindeki
etkisini VAR modeli ile analiz etmektedirler. Bulgular, meslek liselerinden mezun olan
kadinlarin buylimeye etkisinin en anlaml oldugu, yiiksekégretim mezunu kadinlarin
da bunu takip ettigi yonindedir.

Berber ve Eser (2008), calismalarinda kadin istihdaminin 2002 yilindan
itibaren disme egiliminde oldugu, kadinlarin tarim sektoériinde yogun olarak
istihdam edilmelerine karsin bu oranin da distiigi ve hizmet sektoriinde kadin
istihdaminin arttigini ileri sirmaslerdir.

Akgeyik (2017), calismasinda kadinlarin isgliciine katiiminin boyutlarini ve
artisin nedenlerini arastirmistir. Calismada kadinlarin isglictine katilimini etkileyen en
onemli faktoriin egitim seviyesindeki artis oldugu sonucuna ulasiimistir.

Kilig ve Oztiirk (2014), yaptiklari calismada Tiirkiye’de kadin istihdaminin
genel durumu, ozellikleri ve diger Ulkelerden farkliliklarina dikkat ¢cekmisler, kadin
isttihdaminin 6nindeki engeller ve ¢6zim vyollarini teorik ve ampirik olarak
arastirmiglardir. Calismada, 2002-2008 Hane halki Blitce Anketleri kullanilarak
kadinlarin isglicliine katilimi standart probit modeli ile tahmin edilmistir. Sonugcta
egitimin, ozellikle kentsel bolgelerde yasayan kadinlarin isglicline katilimi Gzerinde
etkili degisken oldugu tespit edilmistir.
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3.Veri Seti ve Yontem

Cinsiyet esitsizliginin olgiminde kadinin isglicline katilma orani, kadinlarin
elde ettigi gelirler kullanilabildigi gibi kadinin isgliciine katilma orani gibi gostergeleri
de iceren toplumsal cinsiyet esitsizligi endeksi, toplumsal cinsiyete dayal gelisme
endeksi gibi uluslararasi gelismiglik farkliliklarini 6lgmede kullanilan &lgitler de
kullanilabilmektedir.

Calismada Tiirkiye ekonomisi icin gayrisafi yurtici hasila (GSYiH), gayrisafi sabit
sermaye olusumu (GSSSO) ve cinsiyet esitsizliginin 6l¢tl olarak kadinlarin isglicline
katiim orani (KO) verileri kullanilmistir. Veriler tger aylik ve 2003:1 ve 2018:4
doénemini kapsamakta olup Merkez Bankasindan elde edilmistir. Calismada degisken
kisaltmalarinin 6niinde yer alan “L”, degiskenlerin logaritmasinin, “A” ise, birinci
farklarinin alindigini ifade etmektedir. GSYiH ve GSSSO degiskenlerinin cari degerleri
alinmis ve ilgili ddnemin Tiiketici Fiyat Endeksi (TUFE) degeri kullanilarak reel hale
getirilmistir.

Calismada asagidaki biyiime modeli tahmin edilmistir.
L(GSYiHt)= Bo+ B1L(KO¢)+ B2L(GSSSO¢)+ ut

Calismada sahte regresyon iliskisini 6nlemek amaciyla degiskenlerin duragan
olup olmadiklari belirlenmistir. Duraganlk analizinde, genisletilmis Dickey-Fuller
(ADF) (1979; 1981) testi kullanilmistir.

Asagida verilen (1) ve (2) numarali denklemler ADF testi icin tahmin edilmistir.

p
AX, =y +a X + D AAX +& (1)

i=1

p
AX, =a, + X, +at+ D dAX  + & 2)
i=1
Yukaridaki denklemlerde X, birim kok analizi yapilacak degiskeni, p
denkleme eklenen bagimh degisken gecikmelerini ¢ ile ¢ katsayilar, t, trendi, A,
fark operatorind, &, hata terimini ifade etmektedir.
ADF birim kok testinde serinin duragan olup olmadigina ¢ katsayisina gére

karar verilir. Testte hesaplanan test istatistigi tablo kritik degerinden kigikse, “Seri
birim kok icermektedir” seklindeki Ho hipotezi red edilemez ve serinin duragan
olmadig sonucuna ulasilir. Test istatistigi tablo kritik degerinden blyilikse, Ho
hipotezi reddedilir ve serinin duragan oldugu sonucuna varilir.

Tablo 1. ADF Birim Kék Testi Sonuglari
Degisken Sabitli ADF Sabitli ve Trendli ADF
t-istatistigi Olasilik t-Istatistigi Olasilik
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LGSYH -0.862547 0.7930 -3.194069 0.0956°
LGSSSO -1.186115 0.6746 -2.126885 0.5200
LKO -0.697476 0.8391 -1.840267 0.6724
ALGSYH -3.344925 0.0173° -3.341102 0.0700c
ALGSSSO -3.892703 0.00382 -3.896864 0.0185
ALKO -4.030625 0.0025°2 -3.775590 0.0249°

Not: ?, ® ve ¢ sirasiyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini gdsterir.

ADF birim kok testi sonuglari Tablo 1'de sunulmustur. Tablodan 0.10 6nem
diizeyine gére GSYiH degiskeninin sabitli ve trendli versiyonda seviyesinde duragan
oldugu gorilmustir. GSSSO ve KO degiskenlerinin ise farkinda duragan olduklari
tespit edilmistir.

Degiskenlerin ayni seviyede duragan olmadiklar tespit edildigi icgin
aralarindaki uzun donemli iliski ARDL (Autoregressive Distributed Lag) Modeli
(Peseran v.d. 2001) ile arastinlmistir. Peseran v.d. tarafindan gelistirilen
esbitlinlesme testi sinir testi olarak ta bilinmektedir. ARDL modelinde uzun dénem
iliskinin tahmini iki adimda gerceklesir. ilk adimda, ARDL modeli en uygun gecikme
uzunlugu icin tahmin edilir. Bos hipotez degiskenler arasinda uzun dénem iligki
olmadig1 yonindedir ve Wald (F) testi ile test edilir. F testi ile elde edilen test
istatistigi Pesaran v.d. (2001) tarafindan ileri siirilen alt kritik sinirdan kiigtikse seriler
arasinda esbitinlesme iliskisi olmadigini ileri siiren bos hipotez (Ho: & 1= & 2=0)
reddedilemez. Test istatistigi, tst sinir degerinden biyikse seriler arasinda uzun
donemiiliski oldugu sonucuna ulasilir. Test istatistigi alt ve Ust kritik degerler arasinda
ise uzun doénem iligki olup olmadigl konusunda karar verilemez Birinci adimda bos
hipotez red edilmisse, ikinci adimda, kisa ve uzun donem katsayilari tahmin edilir.
Galismada (3) numarali denklem ile gosterilen ARDL modeli tahmin edilmistir.

p p
AY,=ay +apy, , + o, X + Zé}AYt—i + Z;{iAXt—i + & (3)
i=1 i=0
Sinir testinde alternatif modeller icinde en uygun gecikme uzunluklari AIC
bilgi kriterleri yardimi ile belirlenir. Maksimum 5 gecikme uzunlugu alinarak AIC bilgi
kriteri en kiclik olan ve otokorelasyon sorunu bulunmayan gecikme uzunlugu en
uygun gecikme uzunlugu olarak belirlenmistir. En uygun model secimi grafigi asagida
sunulmustur.
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Grafik 1: AIC Kriterine G6re Model Se¢imi

AIC kriterine gore secilen ARDL (4,2,3) modeline gore F istatistigi 13.209
olarak tespit edilmistir. Bu deger, Pesaran vd.(2001:300)'deki tablo degerleri ile
karsilastinldiginda F istatistigi %5 anlamlilik seviyesinde Pesaran’in st kritik
degerinden blylik oldugu icin degiskenler arasinda uzun dénemli iliskinin oldugu
tespit edilmistir. Tablo 2’de sunulan uzun dénem katsayilarina gore LGSSSO’daki
%1’lik artigin LGSYiH'y1 %0.58 arttirdigi, LKO’daki %1’lik artisin GSYiH’y1 %0.39
arttirdigi ve katsayilarin %1 seviyesinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmektedir.

Tablo 2. ARDL (4,2,3) Modelinin Uzun D6nem Katsayilari

Degiskenler Katsayilar t-istatistikleri
LGSSSO 0.584 15.598°
LKO 0.388 6.051°

Not: a, %1 anlamlilik diizeyini gosterir.

Uzun donem katsayilarinin elde edilmesinin ardindan (4) numarali hata
diizeltme modeli ile kisa donem katsayilar tahmin edilmistir.

p p
AY, =ay + ,EC, + Y SAY + D AAX +U, ()
i=1 i=0

(4) numarah denklemde EC (error correction), hata diizeltme terimini ifade
etmektedir.
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Sonuglar Tablo 3’da sunulmustur. Tablo 3’de hata diizeltme katsayisinin negatif ve
1T'den kiguk ve istatistiksel olarak %1’de anlaml olmasi kisa dénemde olusan
dengeden sapmalarin uzun dénemde dengeye yaklastigini gdstermektedir.

Tablo 3. ARDL (4,2,3) Modeli Hata Diizeltme Katsayisi
Degiskenler Katsayilar t-istatistikleri
ECM(-1) -0.43 -6.4272
Not: ?, %1 anlamlilik diizeyini gosterir.

Tablo 4’te sunulan diagnostik test sonuglari ARDL modelinde otokorelasyon,
degisen varyans sorunlarinin olmadigini ve hatalarin normal dagihm sergiledigini
gostermektedir.

Tablo 4: Diagnostik Test Sonuglari

Diagnostik Testler

Breusch-Pagan-Godfrey Testi 1.355 (0.221)
LM (1) Testi 0.267 (0.608)
LM (4) Testi 0.182 (0.947)
Jarque-Bera Normallik Testi 0.775 (0.679)

Not: Parantez igcindeki rakamlar olasilik degerlerini gostermektedir.

Calismada elde edilen uzun dénem katsayilarin istikrarli olup olmadigi CUSUM
(Cumulative Sum of Recursive Residuals) ve CUSUMQ (Cumulative Sum of Squares of
Recursive Residuals) testleri ile ortaya konmustur. Sekil 1’de Sekil 1'de gorildugi gibi
grafikler %5 anlamlilik diizeyinde istenen giiven araligi icinde kalmiglardir.
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Sekil 1: CUSUM ve CUSUMQ Grafikleri

ARDL testinden sonra degiskenler arasinda nedensellik iliskisi olup olmadigini
tespit edebilmek icin Toda-Yamamoto (1995) nedensellik testi uygulanmistir. Toda-
Yamamoto (1995) degiskenlerin, duraganlk derecesine ve esbiitiinlesme iliskisinin
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olup olmamasina duyarli olmaksizin, analize dahil edilebilecegi bir nedensellik testi
onermislerdir. Toda-Yamamoto nedensellik testi uzun dénem nedensellik testi
olarak tanimlanmigtir. Testte VAR modeli iginde belirlenen en uygun gecikme
uzunlugu (p)’ye serilerin en yiiksek duraganlik derecesi (m) eklendikten sonra (p+m)
dereceden VAR modeli tahmin edilir. VAR modeli (5) ve (6) numarali denklemler
yardimiyla tahmin edilir;

p+m p+m

Ve =4+ Zai Yoi t Zﬂu X + Uy (5)
i1 i1
p+m p+m

X =p+ ZVithi + 25. Yii T Uy (6)
i1 i1

Toda-Yamamoto nedensellik testi sonuglarina gére, LGSYiH ve LGSSSO
degiskenleri arasinda cift yonlii, LGSYiIH ve LKO degiskenleri arasinda LGSYiH dan
LKO’ya dogru tek yonli, LGSSSO ve LKO degiskenleri arasinda LGSSSO’dan LKQO’ya
dogru tek yonli nedensellik iliskisi oldugu gériulmektedir.

Tablo 5: Toda Yamamoto Granger Nedensellik Testi Sonuglari

Nedenselligin Yoni x2 Test istatistigi  Karar
ALGSSSO ALGSYIH 17.145* EVET
ALKO ALGSYiH 7.229 HAYIR
ALKO ALGSSSO 8.193 HAYIR
ALGSYIH ALGSSSO 10.444%** EVET
ALGSSSO ALKO 13.984** EVET
ALGSYiH ALKO 12.344%** EVET
Sonug

Cinsiyet esitsizligi kadinlarin isglicline katilimini sinirlandirmakta ve kadinlar
ve erkekler kiiresel isgliclinde esit olarak temsil edilmemektedir. Diinyadaki yetiskin
nifusun yarisindan ¢ogunu olusturmasina ragmen kadinlar neredeyse her ilkede
erkeklerden daha dusiik oranda galismaktadir. Kadinlar hayatin hemen her alaninda
erkeklerin arkasinda yer almakta ve egitim, saglik ve istihdam olanaklarina daha az
erisebilmektedir. Kadinlarin istihdamda daha az yer almasi sonucu kadin isglciiniin
becerilerinden yararlanilamamaktadir.

Kadinlarin is piyasasinda tercih edilmemesi veya engellenmesine neden olan
cesitli nedenler vardir. Bunlardan bazilari; ¢ocuklarin veya aile tyelerinin bakimi,
resmi isglcl piyasasi disindaki diger lretken faaliyetler, ayrimci yasalar ve
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uygulamalar ve kadinlarin istihdam olanaklarini sinirlayan sosyal ve kiltirel
normlardir.

Arastirmalar, isglicli piyasasinda cinsiyet ayrimciliginin azaltilmasinin olumlu
sonuglar dogurdugunu gostermektedir. Kadinlarin isglicine katilim oranlarinin
arttirilmasi, Ulkelerin toplam isgliciini arttirmakta ve ekonomik biyumeye katki
saglamaktadir. Kadinlarin ekonomik blylimedeki dnemini arastirmak igin isglci
piyasasina katilan kadinlarin payi ele alinabilir. Calismakta olan veya is arayan
bireylerin oranini yansitan isglicine katilim orani, bir Glkenin toplam ekonomik
ciktisinin temel bir bilesenidir. Bu nedenle, llkeler kadinlarin isglicine katilimini
artirdikga, ekonomik giktilarini artirma potansiyeline sahip olmaktadir.

Calismada kadinlarin isglicine katilminin ekonomik bilylimeye katkisini
belirlemek amaciyla Tirkiye ekonomisi icin gayrisafi yurtici hasila, gayrisafi sabit
sermaye olusumu ve kadinlarin isglicine katihm orani degiskenleri ve 2003:1 ve
2018:4 dénemi Ug aylik verileri kullanilmistir. Degiskenler ayni seviyede duragan
olmadigi icin model dagitilmis gecikmeli otoregresif model yontemi ile tahmin
edilmistir. Dagitilmis gecikmeli otoregresif model tahmin sonuglarina goére uzun
donemde degiskenler arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlamli iligkiler tespit
edilmistir. Degiskenler arasinda nedensellik iligkisi olup olmadigini tespit edebilmek
icin Toda-Yamamoto nedensellik testi uygulanmistir. Nedensellik testi sonuglarina
gore gayrisafi yurtici hasila ve gayrisafi sabit sermaye olusumu degiskenleri arasinda
cift yonla, gayrisafi yurtici hasila ve kadinlarin isgliciine katihm orani degiskenleri
arasinda gayrisafi yurtici hasiladan kadinlarin isgiiciine katihm oranina dogru tek
yonll, gayrisafi sabit sermaye olusumu ve kadinlarin isglicine katihm orani
degiskenleri arasinda gayrisafi sabit sermaye olusumundan kadinlarin isglicline
katilim oranina dogru tek yonlii nedensellik iliskisi oldugu gérilmektedir.

Tirkiye ekonomisi i¢in yapilan c¢alismada kadinlarin isgliciine katiliminin
ekonomik biylimeyi pozitif etkiledigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda ekonomik biyimede kadinin etkin bir role sahip
oldugu soylenebilir. Cinsiyet ayrimciligini énlemek ve toplumun kadina bakisini
degistirmek ve kadinlarin isglicline katihmini saglayamak amaciyla uygulanacak
politikalar ekonomik biylimeye katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Assuming that human beings are human capital for the economy, it is an
undeniable fact that women's intelligence and ability to contribute to this human
capital will contribute to diversity and creativity. Gender is a structural difference
that distinguishes between men and women physiologically and biologically. The fact
that the difference in physiological structure constitutes an obstacle to access to
rights and self-realization in social life is considered in the context of gender
inequality. From the moment the individual falls into the womb, a life begins to take
shape around the phenomenon of gender. Individual roles, a concept defining the
physical structure of existence, transforming women's identity into disadvantages in
the fields of economy, education, health, social and cultural requires a serious
consideration of gender inequality.

In this study, it is argued that welfare level will increase as women find the
opportunity to evaluate the same rights and standards as men in social, legal and
political fields and take their place in social and economic life. Since the provision of
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equal rights and opportunities to women, especially education, will make human
capital more equipped, a positive impact will be on the Gross Domestic Product.
According to the literature, the main reason of gender inequality is the inability to
demolish social patterns as a result of inadequacies in education. The woman was
left behind in the economy with her mother identity. Women's work in more service
intensive sectors stems from false teachings.

It is seen that economic theories evaluate gender inequality in the context of
labor market. The studies emphasize that women are concentrated in occupations
without a future and receive less wages than men. According to the Neoclassical
Theory of Discrimination, those who supply and demand labor are rational and the
labor market is active. Theory; that those who supply the labor force are based on
their experience as well as their level of education in evaluating the labor force, and
employers evaluate options that are close to maximizing production and minimizing
costs.

Method

In the study, for Turkey's economy Gross domestic product (GDP), gross fixed
capital formation (GFCF) and female labor force participation rate (FLFR) data were
used. Data are quarterly and cover period 2003: 1-2018: 4 and are obtained from the
Central Bank. In front of the variable abbreviations “L” means that the logarithm of
the variables “A” is the first difference. Current values of GDP and GFCF variables
were taken and realized by using Consumer Price Index (CPI) value of the relevant
period.

In the study, firstly, it was determined whether the variables were stationary
or not. Augmented Dickey-Fuller (ADF) (1979,1981) test was used for stationary
analysis. According to the results of ADF unit root test, it was observed that the GDP
variable was stationary at level in the intercept and trend version. GFCF and FLFR
variables were found to stationary at first difference.

Since the variables were not stationary at the same level, the long-term
relationship between them was investigated by ARDL (Autoregressive Distributed
Lag) Model (Peseran et al. 2001). In the ARDL model, it was concluded that there was
a long-term relationship between the variables. After obtaining long term
coefficients, error correction model was estimated. The error correction coefficient
was negative, less than 1 and statistically significant at 1% level. This shows that the
deviations from the equilibrium in the short term approach the equilibrium in the
long term.

After ARDL test, Toda-Yamamoto (1995) causality test was applied to
determine whether there was a causal relationship between variables. According to
the results of the Toda-Yamamoto causality test, the bidirectional causality
relationship between GDP and GFCF variables, There is a unidirectional causality
relationship between GDP and FLFR variables from GDP to FLFR, and between GFCF
and LFPR variables from LGSSSO to LKO.
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Result and Discussion

Women and men are not equally represented in the global workforce.
Although it accounts for more than half of the world's adult population women work
at a lower rate than men in almost every country. There are several reasons why
women are not preferred or blocked in the labor market. Some of those; care of
children or family members, other productive activities outside the formal labor
market, discriminatory laws and practices, and social and cultural norms that limit
women's employment opportunities.

Research shows that reducing gender discrimination in the labor market has
positive results. Increasing female labor force participation rates increases the total
labor force of the countries and contributes to economic growth. To investigate the
importance of women in economic growth, the share of women participating in the
labor market can be addressed. The labor force participation rate, which reflects the
proportion of individuals who are working or looking for work, is a key component
of a country's total economic output. Therefore, as countries increase female labor
force participation, they have the potential to increase their economic output.

In a study conducted for Turkey's economy female labor force participation
positively affects economic growth was determined. Implement policies to increase
female labor force participation will contribute to economic growth.
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MUSTAFA KEMAL UNiVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU DERGISi
Dergi Hakkinda

Hatay Mustafa Kemal Universitesi biinyesinde bulunan Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi yilda 2 kez (Nisan ve Ekim) yayimlanan
hakemli, bilimsel bir dergidir. Dergide sosyal bilimlerin her alanina ait arastirmaya
dayanan, sahasina katki saglayacak nitelikte bilimsel makalelere yer verilir. MKU
Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi’nin temel amaci; sosyal bilimler alaninda ¢alisma
yapan bilim insanlarinin bilgi, deneyim, degerlendirme, goris ve Onerilerini
paylastiklari bilimsel bir platform olusturmak, sosyal bilimler alanindaki ¢alismalara
ulusal ve uluslararasi diizeyde katkida bulunmaktir.

Yayin ilkeleri

Derginin yazim dili Tirkge ve Ingilizcedir. Sempozyum, kongre gibi bilimsel
toplantilarda sunulan galismalarin hangi sempozyumda/kongrede, ne zaman ve
nerede sunuldugu, yazinin basligina eklenen dipnot ile belirtilmelidir. Ayrica, bir
arastirma kurumu veya fonu tarafindan desteklenen c¢alismalarda, destegi saglayan
kurulusun adi ve proje/calisma numarasi verilmelidir. Gonderilen ¢alismanin baska
bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak Gzere baska bir dergiye gonderilmemis
olmasi gerekmektedir.

Makalelerin agik dergi takip sistemi Gzerinden gonderilmesi gerekir. Dergiye
gonderilen yazilarda literatiir glincel ve kapsamli olmali ve yazilar, kendi alaninda
uygun arastirma, yéntem ve modeller kullanilarak hazirlanmahdir.

Tirkce yazilarda Tirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu esas alinmali, yabanci
terim ve kavramlar yerine olabildigince Tirkge karsiliklari kullaniimalidir. Tirkcede
henliz tam yerlesmemis bazi terim ve kavramlar kullaniliyorsa bunlarin uluslararasi
literattrdeki karsiligi ilk gectigi yerde parantez iginde verilmelidir.

Yazi Degerlendirme Siireci

Dergiye gonderilen galismalar ilk olarak editorler tarafindan degerlendirilir. Bu
asamada, derginin amag ve kapsamina uymayan, dil ve anlatim kurallari agisindan
zayif, bilimsel agidan kritik hatalar iceren, 6zgiin degeri olmayan ve vyayin
politikalarini karsilamayan c¢alismalar reddedilir. Uygun bulunan galismalar ise 6n
degerlendirme igin calismanin ilgili oldugu alana yonelik bir alan editériine
gonderilir.

Alan editorleri galismalarin, giris ve literatlir, yontem, bulgular, sonug ve
tartisma bolimlerini dergi yayin politikalari ve kapsami ile 6zgiinlik agisindan
ayrintil bir sekilde inceler. Bu inceleme sonucunda uygun bulunmayan c¢alismalar
iade edilir. Uygun bulunan galismalar ise hakemlendirme siirecine alinir.

Calismalar icerigine ve hakemlerin uzmanlik alanlarina gére alan editorleri
tarafindan iki hakeme gonderilir. Hakemlerin kimlikleri hakkinda vyazarlara,
makalenin kime ait oldugu konusunda da hakemlere bilgi verilmez. Hakemlerin
degerlendirmeleri sonucunda iki yayimlanabilir raporu alan makale, dergi
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yonetimince uygun gorilen bir sayida yayimlanir. Hakem raporlarinin birisinin
olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda makale tglinci bir hakeme gonderilir.
Bu durumda makalenin yayimlanip yayimlanmamasina lgtinclii hakemin raporuna
gore karar verilir.

Hakemler tarafindan diizeltme istenen yazilar gerekli diizeltmeler igin yazarina
geri gonderilir. Duzeltilmis metnin belirtilen surede dergi sistemine ylklenmesi
yazarin sorumlulugundadir. Dizeltilmis metin, gerekli oldugu hallerde degisikligi
isteyen hakemlerce tekrar incelenebilir. Dergi editorleri gerektiginde makalede
icerigi etkilemeyen kiguk degisiklikler yapabilir.

Yayima kabul edilen makalelerin, intihal yazilim programi kullanilarak benzerlik
orani kontrol edilir. Benzerlik orani %20'in altinda ise, yazi en kisa slirede Yayin
Kurulunun belirleyecegi sayida yayimlanir.

Yazinin yayimlanmasi konusunda son karar, dergi editorligline aittir.

MKU Sosyal Bilimler Dergisi Yazim ilkeleri

Gonderilen vyazilar, Microsoft Word 2010 ve (st programlarda (*.docx),
Calibri yazi karakterinde, 10 punto ve tek satir araligi ile yazilmis olmalidir.
Paragraflar arasinda satir boslugu birakilmamaldir. Paragraflar arasi bosluk,
paragraf 6ncesi 3 nk, paragraf sonrasi 0 nk olarak diizenlenmelidir. Tablolarda ise
otomatik bosluk kullanilmamalidir. Paragraf girintileri 1 cm, kenar bosluklar alt ve
st kenarlarda 5,5 cm; sol ve sag kenarlarda 4,5 cm olmalidir.

Dergide yayimlanacak yazilar, agagida verilen yazim kurallarina ve 6rneklere
gore yazilmalidir. Verilen 6rneklerin disindaki durumlar icin Amerikan Psikologlar
Birligi tarafindan yayimlanan “Publication Manual of American Psychological
Association (6™ Edition) 2010” adli kitapta belirtilen ilkeler (APA stili) dikkate
alinmalidir (Ornekler icin http://library.nmu.edu/guides/userguides/style apa.htm
web adresine basvurulabilir.).

Yazilarin sirasiyla 6z, abstract, ana metin, (varsa) ekler ve extended abstract
bélimlerden olusmasi gerekir.

Bagslhk Sayfasi

Baslik sayfasinda Tiirkge ve ingilizce bashk, yazar ad(lar);, kurum ad(lar)i,
Tiirkge ve Ingilizce 6z ile anahtar kelimeler yer almalidir. Baslik, en fazla 12
kelimeden olusmali, 11 puntoyla, tamami biyik ve koyu harflerle, satira
ortalanarak yazilmalidir. Bashgin yazinin igerigini en iyi sekilde yansitmasi gerekir.
Baslikta kisaltmalar kullanilmamalidir.

Yazarlarin ad ve soyadlari baslk satirinin altinda, ortali bicimde, koyu (bold)
karakterde olmali. Adin ilk harfi bayik, diger harfleri kiiglik; soyadin tamami biyik
harfle yazilmalidir. Yazarlarin galistigi kurum, adlarinin altina yazilmalidir. Birden
fazla yazarli makalelerde yazar-kurum adlari alt alta yaziimalidir.

Tiirkge ve ingilizce 6z ile anahtar kelimeler, 10 punto ve italik harflerle, tek
satir araligiyla yazilmalidir. Oz 150-200 kelime uzunlugunda olmalidir. Ozde
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galismanin kapsami, amaci, yéntemi ve sonucu kisaca verilmelidir. Ozden sonra 3-5
anahtar kelime yazilmalhdir.

Tiirkce Ana Metin
Calismalarda sirasiyla giris, yontem, bulgular, tartisma bolimlerine yer verilir.

¢ Giris bolimiinde, yapilan ¢alisma ile ilgili olarak glincel literattrdeki temel
kavramlar, kuramsal gelisim ve yaklagimlar ile arastirmadaki problem durumu,
amag, denenceler (hipotezler) varsayimlar (sayiltilar), sinirliliklar vb. yer almaldir.
Bu boliim yeni bir sayfadan baslatilmahdir.

R/

% Yontem bolimiinde, arastirmada kullanilan evren, 6rneklem, veri toplama
araglari, veri ¢éziimleme teknikleri, islem asamalari vb. agiklanmalidir.

R/

+¢+ Bulgular bélimiinde, arastirma problemiyle / denencelerle ilgili olarak
ulasilan sonuglar verilmelidir.

% Tartigma boliminde, arastirma bulgular daha 6nceki arastirmalarin
sonuglariyla  karsilastirilarak  acgiklanmah,  tartisiilmah,  yorumlanmal  ve
sonug/sonuclara bagh olarak éneriler dile getirilmelidir.

Metindeki tablo, grafik ve sekillere sira numarasi verilmeli, isimleri Ustte
yazilmalidir. Tablolarda dikey c¢izgi kullanilmamali, sadece Ustten iki alttan tek
olmak lizere 3 yatay cizgi kullaniimalidir.

Ornek:
Tablo 1: Sanat Kategorisindeki Metaforlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Metafor f %

Yapboz 5 333

El Sanatlari (Orgii ve dikis) 2 13.3

Resim 7 46.6

Tual 1 6.6

Toplam 15 100

Tablolar sayfa sinirlarini asmamahdir. Biyiik tablolarda gerekirse yazi puntosu
klgaltilebilir veya sayfa yapisi yatay hale getirilebilir.

Kaynakga

Kaynakca, “Kaynakcanin Dizenlemesi” basligl altinda verilen 6rneklere uygun
bicimde dizenlenmelidir.

(Varsa) Ekler

Arastirmanin anlasilir olmasinda 6nemli bir isleve sahip olan olgek, belge,
resim vb. ek olarak verilebilir. Ekler Ek-1,Ek-2, seklinde numaralandirilmali ve metin
icinde bu numaralarla atif yapiimalidir.

Extended Abstract (Uzun Ozet)

Tirkce yazilmis makalelerin Kaynakca bolimiinden sonra ingilizce Extended
Abstract eklenmesi gerekmektedir. (ingilizce yazilmis makalelere Tiirkce uzun dzet
eklenmeyecektir). Uzun 6zet, 750-1000 kelime arasinda olmalidir. Derginin esas

205



Dergi Yayin ve Yazim ilkeleri

metin icin gecerli olan bigcimsel yazim o6zellikleri uzun 6zet icin de gecerlidir.
Extended Abstract, “Introduction”, “Method” ve “Result and Discussion” alt
basliklarini icermelidir. Uzun &zetin ingilizce dil kontrolii (proofreading) yazarin
sorumlulugundadir. Ozeti dil agisindan yetersiz olan makaleler diizeltilene kadar
yayimlanmayacaktir.

Metin icindeki bagliklar ve alt bagliklar su sekilde diizenlenmelidir:

v’ Birinci Derecedeki Alt Baslik: ilk harfi biiyiik diger harfleri kiigiik tamami
kalin harflerle, paragraf bagindan baslayacak sekilde.

Ornek: Giris

v' ikinci Derecedeki Alt Bashk: Sadece ilk harfleri biyiik ve tamami kalin ve
italik harflerle.

Ornek:
Calismanin Amaci

v Uglincii Derecedeki Alt Baslik: Sadece ilk harfleri biiyiik ve tamami italik
harflerle.

Ornek: Tiirkcede Kisi Zamirleri
Biitln basliklardan 6nce bir satir bosluk birakilmahdir.

Metin iginde Atif Yapma

>R Metin icinde kaynaklara atif yapilirken yazarin/yazarlarin soyad(lar)i,
ilgili yayinin basim yili ve sayfa numarasi kullanilir. Yazarin soyadi ile eserin basim
yili arasina virgdl (,) sonra iki nokta konularak sayfa numarasi yazilir.

Ornek: Konusma sirasinda yapilan bir hareket, bir toplumda mesajin etkisini

artirirken digerinde tam tersi bir etki yaratabilir (Baltas, 1998: 46).

Y Atif yapilan eserden bir bolim aynen aktariliyorsa bu bolim tirnak
isareti ( “” ) kullanilarak gosterilmeli ve atif yapilan eserin basim yilindan sonra iki
nokta (:) konularak alintinin yapildigi sayfa numarasi da yazilmaldir. Yazarin adi
climlenin bir pargasi olarak sdyleniyorsa yayin yili ve sayfa numarasi parantez iginde
ismin hemen yaninda yer almalidir.

Ornek: Korkmaz’a (2007: 68) gore dil bilgisi, “cesitli diizeydeki okullarda,
Tiirkcenin ses, sekil ve ciimle yapisi ile ciimlenin 6geleri arasindaki anlam iliskilerini
ogreten bilgi dalidir.”

Y Yazar sayisi 3 ile 5 arasinda ise ilk atifta, yazar soyadlari eserdeki siraya
gore verilir. Ayni esere daha sonra yapilacak atiflarda ise sadece ilk yazarin soyadi
yazilir ve Tiirkge yazilarda “ve diger.”; ingilizce yazilarda “et al.” kisaltmasi kullanilir.

Ornek: 1936 yilinda hazirlanan ilkokul Tirkce Programi’nda, okuma yazma
O6gretiminin basit kelimelerden baslayarak gerceklestiriimesi kabul edilmistir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
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5’'ten fazla yazarli eserlere ilk atiftan itibaren ilk yazarin soyadi ile birlikte,
Tiirkce yazilarda “ve diger.”; ingilizce yazilarda “et al.” kisaltmasi kullanilir.

Ornek: Boylece anlatilan bilgiler cok daha kolay anlasilir ve kalici hale getirilir
(Korkmaz ve diger., 1995).

Ayni bilgi icin birden fazla esere atifta bulunuluyor ise kaynaklar cimle
sonunda parantez iginde, aralarina noktali virgll konularak, kronolojik siralama ile
verilmelidir.

Ornek: Okul yéneticilerinin GGretmenlere oranla daha fazla strese maruz
kaldiklarini belirten ¢alismalar da vardir (Savery, 1993; Feitler, 1996).

o= Atif yapilan eser bir kurum adina hazirlanmigsa ilk atifta, kurumun agik
adi, yaninda kisaltmasi, basim yili ve sayfa numarasi verilir. Daha sonraki atiflarda
kurumun acik adi degil sadece kisaltmasi kullanilir.
Ornek: (Tirk Dil Kurumu, [TDK], 1997)
(TDK, 1997)

P Bir yazarin ayni yila ait iki ayri eserine atif yapiliyorsa bu yayinlarin
yillarina bir harf eklenir.
Ornek: (Aydin, 1998a)
(Aydin, 1998b)

o Dogrudan ulasilamayan bir yayina metin icinde atif yapilirken bu
kaynakla birlikte alintinin yapildigi kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir.
Ornek: ... (Karahan, 1985’ten aktaran Giindiiz, 1998)

Kaynakg¢anin Diizenlenmesi

Calismanin sonunda kullanilan tim kaynaklar alfabetik sirayla asagidaki
ilkelere uygun olarak verilmelidir.

\% Tek yazarl kitap

Onan, B. (2013). Dil egitiminin temel kavramlari. Ankara: Nobel Yayinevi.

R~ Cok yazarh kitap

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri.
Ankara: Segkin Yayinevi.

R~ Editorlii kitap

Kirkkilic, A. ve Akyol, H. (Ed.). (2009). ilkégretimde Tiirkgce éretimi. (2. Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

R~ Kurum yazarh kitap

Tirk Dil Kurumu (1998). Tiirkce so6zliik. (8. Baski). Ankara: Tark Dil Kurumu.

P>' Ceviri kitap

Bloom, B. J. (1998). insan nitelikleri ve okulda égrenme. (Cev.: Durmus Ali
Ozcelik). istanbul: MEB Yayinevi.
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F& Siireli yayinlardaki makale

Guzel, A. (2006). Edebiyat egitiminde amaclar ve bu amaclara yoénelik yontem,
teknik ve 6rnek uygulamalar. Milli Egitim, 196, 85-105.

> Editorlii kitapta boliim

Goger, A. (2009). Turkce 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme. (Ed: A. Kirkkilig
ve H. Akyol), ilkégretimde Tiirkce é§retimi, Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, s.
477-551.

F& Basilmigs sempozyum ve kongre bildirisi

Huber, E. ve Uzun, L. (2000). Dilbilim alaninda Tirkge yazilan bilimsel metinler
Uzerine gozlemler. X/Il. Dilbilim Kurultayi (13-15 Mayis 1999) Bildirileri, (Ed.: A. S.
Ozsoy ve E. E. Taylan) istanbul: Bogazici Universitesi Yayinevi, s. 201-215.

\:?> Gazete Yazisi
Akyol, T. (2001, Aralik 24). Edebiyat Tartismasi. Milliyet, s. 12.

\:?> Tez

Uzun, L. (1992). Kéktiirk metinleri (lizerine bir metindilbilimsel ¢alisma:
Kullanimbilimsel ve bicimbilimsel gériiniimleriyle. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Ankara Universitesi, Ankara.

\:?> Elektronik dergilerdeki / veri tabanlarindaki makale

Brewster, C., & Railsback, J. (2002). Fullday kindergarten: Exploring an option
for extended learning. (ERIC Document Reproduction Service No. ED472733).
(Erisim Tarihi: 18.09.2008)

Arakiji, R. Y., & Lang, K. R. (2008). Avatar business value analysis: a method for
the evaluation of business value creation in virtual commerce. Journal of Electronic
Commerce Research, 9, 207-218. http://www.csulb.edu/journals/jecr/ (Erisim
Tarihi: 15.09.2008)

@’ Basilmamis ders notlari, yayimlanmamis bilimsel toplanti bildirileri
kaynak olarak gosterilmez.
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