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(/4

Bu calismada Chen (2016) tarafindan gelistivilen Ogretmen Duygu Olcegi’nin Tiirk kiiltiirviine
uyarlanmas: amaglanmistir. Bu amagla Tiirkiye'nin yedi bélgesinde c¢esitli branslarda
ogretmenlik yapan 366 st kadin ve 232 si erkek olmak iizere 598 6gretmenden elektronik ortamda
hazirlanan bir dlgme aract ile veri toplanmistir. ODO’nun dil gecerligi, dl¢egin Ingilizce ve
Tiirkce formlart  aracihgiyla  Ingilizce  Ggretmenlerinden  toplanan  veriler — arasindaki
korelasyonlar ve bu iki formdan elde edilen puanlar arasinda fark olup olmadigina yonelik analiz
edilmesiyle incelenmigtir. Keyif alma, sevgi, iiziintii, dfke ve korku seklindeki bes faktorlii yapimin
Tiirkiye’deki ogretmenler iizerinde dogrulanmip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla yapilan
DFA sonuglarina gore bes faktorlii bu model icin uyum indeksleri yeterli diizeydedir. Ancak dl¢ek
maddelerinin tekrar incelenmesinin ardindan dlgekte yer alan iki maddeye ait hatalar
iliskilendirilerek modifikasyon yapimis ve nihai olarak élgege ait hata istatistiklerinin 0,060 dan
kiigiik; uyum istatistiklerinin ise 0,90 dan biiyiik ¢iktigi belirlenmistir.  ODO’dan elde edilen
puanlarin giivenirligi, Cronbach Alfa katsayist ile i¢ tutarlik baglaminda incelenmistir. Buna gore
olcegin genelinden elde edilen puanlarin giivenirligi yeterli diizeydedir.

Anahtar Sozciikler: Duygu, Ogretmen duygusu, Olgek uyarlama, Gegerlik, Giivenirlik

ABSTRACT

In this study, it is aimed to adapt the Teacher Emotion Scale developed by Chen (2016) into
Turkish culture. With this aim, data was collected electronically from 598 teachers in total as
being 366 female and 232 male teachers, who worked in different branches and seven different
regions of Turkey. The language validity of the TES was examined by comparing the correlations

* Ahmtilama: Géger Sahin, S., iThan Beyaztag, D. ve Bostanci, Y. (2020). Ogretmen duygu
Olceginin Tiirk kiiltiirline uyarlanmasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 1-
22.
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and score differences of English and Turkish versions of TES which were administered to English
teachers. According to the results of CFA which was carried out in order to determine whether
the five-factor structure consisting of enjoy, love, sadness, anger, and fear was verified on the
sample of teachers in Turkey or not, fit indices for this model were at a sufficient level. However,
following the re-examination of the items, researchers applied a modification by correlating the
error variances of two items. As a result of that, the final error statistics of the model were less
than 0.060 and fit statistics were determined to be greater than 0.90. Reliability of TES was
examined through Cronbach’s Alpha in terms of internal consistency. According to this, the
reliability of the scores obtained from the scale was sufficient.

Keywords: Emotion, Teacher sense, Scale adaptation, Validity, Reliability
GIRIS

Ogretmenlik, sadece bilgi ile dgrenci arasinda bir koprii vazifesi goren bir meslek
degildir. Ogretmenlerin mesleklerinin geregini yerine getirmek icin sinif i¢ine ve disina
olumlu yonde dikkati g¢ekmek, sabirla Ogrenci velileriyle iletisimi olusturmak,
meslektaslariyla iyi gecinmek ve yoneticilere saygi duymak gibi 6zelliklere de sahip
olmasi gerekir (Ye ve Chen, 2015). ifade edilen beceriler ise yalnizca dgretmenlerin
bilissel becerileriyle degil ayn1 zamanda duygusal 6zellikleriyle de sekillenmektedir.
Ancak, ozellikle duygusal 6zelliklerin anlasilmasinin ¢ok zor ve kompleks olmasi gibi
disiinceler (Zembylas, 2003) ve duygunun daha ¢ok irrasyonel olarak diisiiniilmesi
nedeniyle (Sutton ve Wheatley, 2003) oOgretmenlerin duygusal dzelliklerinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar oldukg¢a sinirli kalmistir. Fakat son dénemlerde bu
anlayista meydana gelen degigmelerle birlikte 6gretmenlerin duygusal ozelliklerini
belirlemeye yonelik calismalar 6zellikle son yirmi yilda artis gostermistir (Chen, 2019;

Fried, Mansfield ve Dobozy, 2015).

Duygunun ne olduguna iliskin alanyazin incelendiginde, {izerinde anlagilmig bir tanimin
olmadig1 goriilmektedir. Pekrun (2006) duyguyu; c¢ok bilesenli, duyussal, biligsel,
motivasyonel ve ¢evresel gibi psikolojik alt sistemleri koordine eden bir siireg¢ olarak
tanimlamigtir. Schutz, Hong, Cross ve Osbon (2006) ise duyguyu; toplumsal-tarihsel
icerik baglaminda, sosyal olarak yapilandirilmis, bireysel olarak hedefe ulasmada ve
standartlarin ya da inanglarin korunmasinda algilanan basariyla iligkili olarak bilingli ya

da bilingsiz olarak ortaya ¢ikan durumlarin harekete gegirilmesi olarak tanimlamistir.
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Goriildigi tizere duygu tanimlar1 dayandiklar: kuramlar baglaminda farkli olarak ifade
edilse de i¢inde pek c¢ok faktdriin oldugu bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Duygunun
hangi kategorilerde ele alindigina iligkin alanyazin incelendiginde ise farkli siniflamalar
yapildig1r goriilmektedir. Ancak en kapsamli siniflamanin Parrott (2001) tarafindan
yapilan {i¢ asamali siniflamanin oldugu gériilmektedir. Ilgili smiflamanin birinci
asamasinda sevgi, keyif alma, sasirma, kizginlik, liziintii ve korku olmak iizere alti
temel duygu yer almaktadir. Tkinci asamasinda ise her temel duyguya iliskin ayrintil
duygulara yer verilmistir. Ugiincii asamasinda ise ikinci asamadaki duygulara iliskin

daha ayrintili ve ylizeysel duygulara yer verilmistir.

Ogretmen duygusu tamimina bakildiginda ise Farouk (2012) &gretmen duygusunu;
sadece kendi i¢ diinyasi i¢inde kalan hislerin igsellestirilmesi olarak degil; ayn1 zamanda
kendi &grencileriyle, meslektaslariyla ve ailelerle iligkili ve etkilesimli yollarin biitiini
olarak tanimlamistir. Alanyazin incelendiginde Ogretmen duygusu ile Ogretim
yaklagimlari, 6grenci ve 0grenme arasinda bir iligki oldugu ve bu iligkinin 6nemli
oldugu (Chen, 2019) ayn1 zamanda sinif i¢i 6gretme ve 6grenme ortamina etkisi olan bir
potansiyel olarak ifade edildigi goriilmektedir (Fried, Mansfield ve Dobozy, 2015).
Ayrica, 6gretmen duygusu ile dgrencilerin 6grenme siirecinden keyif almast (Pekrun,
2014), 6grenme ortami ve Ogrenci katilimi (Roorda, Koomen, Spilt ve Oort, 2011)
ogretmenlik Oz-yeterlik algisi (Brigido, Borrachero, Bermejo ve Mellado, 2012),
ogretim yaklagimlar1 (Becker, Goetz, Morger ve Ranellucci, 2014), dgrenci, meslektas
ve yonetici arasindaki olusturulan etkilesim (Cross ve Hong, 2012) ve is doyumu (Yin,
Huang ve Wang, 2016) arasinda iliski bulundugu belirtilmektedir. Yontemsel olarak
konu kapsaminda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise agirlikli olarak nitel ¢caligmalara
yer verildigi ve c¢aligmalarin ise genel olarak {niversite Ogrencileri iizerinden
yiiriitiildiigii goriilmektedir (Chen, 2019). Ogretmenlerin duygusal 6zelliklerini
belirlemeye yonelik nicel c¢aligmalara temel olusturmak adina oOlgek gelistirme
caligmalarina son donemlerde agirlik verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda oOncii
calismalardan biri Frenzel, Pekrun ve Goetz (2010) tarafindan gelistirilen “Achievement

Emotions Questionnaire for Teachers (AEQ-Teacher)” 6l¢egi olup; bu dlgek haz alma,



Ogretmen Duygu Olgeginin Tiirk.... 4

ofke ve kayg1 olmak tizere {i¢ duygu iizerine temellendirilmistir. Hong ve dig. (2016) ise
ifade edilen Olgege gurur duygusunu da ekleyerek Olgegi gilincellemislerdir. Her iki
Olcek de oncli olmasi baglaminda 6nemli olmakla birlikte Parrott (2001) tarafindan
ifade edilen ii¢ asamali smiflamay1 kismen kapsamaktadir. Chen (2016) tarafindan
gelistirilen “Teacher Emotion Inventory” 6l¢eginin ise keyif alma, sevgi, liziintii, 6fke

ve korku duygulart ile daha kapsamli oldugu goriilmektedir.

Ulusal alanyazin incelendiginde ise 2017 yilinda 6gretmen genel meslek yeterlikleri
(MEB, 2017) mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler olarak ii¢ baslik altinda
smiflanmig ve Ogretmenlik duygu ozelliklerine tutum ve degerler basligi altinda yer
verildigi gozlenmistir. Bu kapsamda; ‘“Meslegini severek ve isteyerek yapar.”,
“Meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylasimina agiktir.” ve “Okul gelisimine yonelik
faaliyetlere aktif olarak katilir.” gibi yeterlik ifadelerine yer verilmistir. Ancak ifade
edilen yeterliklerle ilgili olarak mevcut durumun ne oldugu ve bu yeterliklerin nasil
kazandirilacagina dair somut verilere yer verilmemistir. Ayica yapilan ¢aligmalarin yine
nitel agirlikli, yonetici ve ¢alisan odakli oldugu goriilmektedir (Argon, 2015; Titrek,
Bayrak¢1 ve Zafer, 2009; Yalgin, Seker ve Bayram, 2014). Ogretmenlerde istenilir
yeterliklerin kazandirilmast i¢in 6gretmenlerin duygusal 6zelliklerinin sinif i¢i ve sinif
dis1 ortamlara olas1 etkilerinin daha kapsamli bir sekilde arastirilmasi énemlidir. Bu
baglamda, Chen (2016) tarafindan gelistirilen “Teacher Emotion Inventory” 0&lgeginin
Tiirkiye kiiltiiriine uyarlanmasinin yapilmasi, hem mevcut durumun daha kapsamli bir
sekilde betimlenmesi hem de yeni ¢aligsmalarin yapilmast i¢in yararli gériilmekte olup;

bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.
YONTEM

Bu bélimde Ogretmen Duygu Olgegi (0D0)’ niin uygulandigi ¢alisma grubu, veri
toplama araci, dil gecgerligi ile yapi gecerligi i¢in yapilan analizlere iligskin siireg

hakkinda bilgiler verilmistir.
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Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin verileri elektronik ortamda hazirlanan bir 6lgme araci ile Tablo 1°de
ozellikleri verilen 6gretmenlerden toplanmistir. Veri toplamada brans, deneyim, bdlge
vs. gibi herhangi bir siirlandirma yapilmamis, sadece devlet veya 6zel okullarda halen
calisiyor olmak sartt g6z Onilinde bulundurulmustur. Aragtirma verileri gonillid
Ogretmenler araciligiyla bir anlamda “kartopu” ornekleme yontemi ile toplanmistir.
Buna gore arastirmacilarin ulastigi 6gretmenler 6lgme aracinin yer aldigr web linkini
kendi 6gretmen arkadaslari ile paylasmasiyla diger 6gretmenlere ulasilmistir. Verilerin
toplanmasi, “Yontem” basglig1 altinda belirtilen ve DFA icin yeterli goriilen sayiya
ulaginca sonlandirilmistir. Arastirmaya 653 Ogretmen katilmasimna ragmen asagida
belirtilen analizlerin sayiltilarin1 inceleme siirecinde 55 kisi analiz dis1 birakilmis ve

nihayetinde 598 kisi iizerinden giivenirlik ve gecerlik caligmasi yiiriitiilmiistiir.
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Tablo 1. Katilimcilara iliskin Bilgiler

N %
Kadin 366 61.20
CINSIYET  Erkek 232 38.79
Toplam 598 100.00
Anaokulu 17 2.84
. Tlkokul 211 35.28
CALISTIGL a6kl 226 37.79
KURUM e 144 24.08
Toplam 598 100.00
0-2 Y1l 160 26.75
3-5Yi1l 74 12.37
MESLEKI 6-9 Y1l 105 17.55
KIDEM 10-14 }(11 99 16.55
15 ve Uzeri 160 26.75
Toplam 598 100.00
CALISTIGI  Devlet Okulu 521 87.12
OKUL Ozel Okul 77 12.87
TURU Toplam 598 100.00
Dogu Anadolu 174 29.09
Akdeniz 98 16.38
Karadeniz 96 16.05
i Ege 41 6.85
BOLGE ig:gAnadolu 55 9.19
Giineydogu Anadolu 90 15.05
Marmara 44 7.35
Toplam 598 100.00

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin %61.2°si (N=366) kadin, %38.8’1
(N=232) erkektir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ilkokul ve ortaokulda ¢aligmakta
olup, anaokulu ve lise gibi biitiin okul kademelerinden 6gretmenler ¢alismada yer
almaktadir. Caligmada her deneyim diizeyinden Ogretmen bulunmakta olup,
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu ya 0-2 yil aras1 ya da 15 yil ve iizeri bir deneyime
sahip olduklarini belirtmistir. Ogretmenlerin %87.1°i (N=521) gibi biiyiik bir cogunlugu
devlet okullarinda ¢aligmaktadir. Son olarak, yaklasik {igte biri gibi bir ¢ogunlugu Dogu
Anadolu Bolgesi olmak iizere Tiirkiye’nin yedi bdlgesinden katilim saglanmigtir. Tiim
bu demografik oOzellikler g6z Oniinde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin gerek mesleki deneyim, gerek calistiklari okul tiirii gerekse gorev

yaptiklart bolge acisindan olduk¢a heterojen oldugu soylenebilir. Bu durum
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arastirmanin yiriitiildiigi grubun Tiirkiye evrenini temsiliyetinin olumlu bir gostergesi

olarak yorumlanabilir.
Veri Toplama Araci
Orijinal Ol¢cegin Giivenirlik ve Gecerligi

Bu c¢aligmada, Tirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan 6l¢ek, Ogretmenlerin duygu
ozelliklerini belirlemek amaciyla Chen (2016) tarafindan gelistirilmis olan “Teacher
Emotion Inventory” o6lcegidir. Olgek, 6gretmenlerin duygu o6zelliklerini belirlemek
amactyla gelistirilmis ve 26 maddeden olusan bir 6lgme aracidir. Ayrica, dlgek 6’1
Likert tipi bir 6l¢ek olup “Her Zaman” dan ” “Higbir Zaman” a dogru puanlanmaktadir.
Orijinal 6lgegin gelistirilmesi agamasinda yazarlar ilgili alan yazin1 incelemis ve 6lgekte
yazilacak maddelere Olgiit olarak kullanilacak boyutlart belirlemistir. Bu dogrultuda,
Olgek; keyif alma, sevgi, uziinti, 6fke ve korku olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Boyutlart 6lgmeye yonelik 58 madde yazilmis ve yazilan maddelerin
uygun olup olmadigim belirlemek adina 3 alan uzmanindan goriisleri alinmis ve 55
maddenin Ol¢ekte bulunmasma karar verilmistir. Olusturulan 6lgek 254 Sgretmene
uygulanarak Ac¢imlayici1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
madde yiikii .30’un altinda olan 14 madde olgekten ¢ikarilmis ve 41 maddeden olusan
form olusturulmustur. 41 maddeden olusan 6lgek Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA)
yapilmak amaciyla 1830 6gretmene uygulanmistir. Ardindan grup random sekilde iki
gruba ayrilmis (her bir grup 915 kisi olacak sekilde) ve birinci gruba ait veriler uzerinde
41 maddeden olusan &lgek ile DFA yapilmis ve dort maddenin bes boyutlu bu yapiya
katk1 sunmadig1 belirlenmis ve dlgekten ¢ikarilmistir. Ikinci gruba (915 kisi) ait veriler
iizerinde kalan 37 maddeden olusan 6l¢ek ile DFA yapilmis ve alti madde daha dlgekten
¢ikarilmigtir. Son olarak kalan 31 maddelik dlgek ile yeniden 1830 6gretmenden elde
edilen veriler {izerinde DFA yapilmig ve bes maddenin yapiya katki sunmagi
belirlenerek olgekten c¢ikarilmig ve nihayetinde 26 maddeden olusan Olgek elde
edilmistir. DFA sonucunda 26 maddeden olusan bes faktorlii yapiya iliskin uyum ve
hata istatistikleri CFI, NFI ve TLI >.90, RMSEA VE SRMR <.06 ve y2/sd oraninin
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anlaml1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica orijinal 6l¢egin alt boyutlarina iligkin Cronbach

Alfa katsayilar1 .73 - .90 arasinda hesaplanmustir.
Ogretmen Duygu Olgeginin Tiirk Kiiltiiriine Uyarlanmast

Uyarlama siirecinde ilk 6nce Dr. Junjun Chen ile e-posta yolu ile iletisime gegilerek
gerekli izin almmustir. Tkinci asamada, orijinal dili Ingilizce olan 6lgek, anadili Tiirkce
olan katilimcilarda kullanilabilmesi i¢in anadili Tiirkge olan {i¢ bagimsiz ¢evirmen
tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Cevirmenlerden biri Olgme ve
Degerlendirme alaninda doktorali olup, yurt disinda Ingilizce egitim veren bir kurumda
calismaktadir. Diger iki ¢evirmen ise Tiirkiye’de farkli iki iiniversitede calismaktadir.
Bu ¢evirmenlerden birisi egitim programlari ve Ogretim alaninda dogent olarak
calismakta iken digeri Ingilizce o6gretmenligi alaninda Dr. Ogr. Uyesi olarak
calismaktadir. Oncelikle orijinal 6lgek ii¢ farkli cevirmene birbirlerinden bagimsiz
olarak gonderilerek, ¢eviri Onerileri alimmistir. Bu noktada gevirmenler tarafindan
yapilan gevirilerin kismen farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ug farkli geviri yapildig:
icin Delphi teknigi kullanilarak anlami ve baglami en iyi temsil eden maddeler
belirlenmistir. Bu noktada her {i¢ ¢evirmene her madde i¢in dnerilen {i¢ ¢eviri yeniden
gonderilmis ve onerilen ¢eviri maddelerini yeniden degerlendirmeleri istenmistir. Bu
amagcla 3’li bir form olusturulmug (3= uygun, 2=kismen, 1=uygun degil) ve maddelere
puan vermeleri istenmistir. Her madde i¢in ¢eviri dnerilerinden iki ve lizerinde “uygun”
onaymt alan maddeler oOlgege kabul edilmis ve Olgegin taslak Tirkge formu
olusturulmustur. Olgegin Tiirkge formu olusturulduktan sonra, bu form Tiirkiye’de bir
{iniversitede Ingiliz Dili ve Edebiyat: Boliimiinde gérev yapan iki dgretim elemani
tarafindan tekrar Ingilizceye ¢evrilmistir. Olgek maddeleri Ingilizceden Tiirkgeye ve
Tiirkgeden Ingilizceye cevrilerek karsilastirilnus ve yapilan gevirilerin ayn: anlama
gelip gelmedigi acisindan degerlendirilmigtir. Karsilagtirmalardan sonra son olarak
0lcek maddelerinin anlasilabilirliginin ve dilbilgisi 6zelliklerinin test edilmesi amacrtyla,
biri Tiirk Dili Edebiyati digeri ise Tiirk Dili boliimiinde gdrev yapan iki uzmandan
goriis alinmistir. Ayrica, hazirlanan taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve

anlagilabilirlik bakimimdan uygunlugunu belirlemek amaciyla 5 6gretmen ile goriisme
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yapilmistir. Ogretmenlerden gelen 6neriler dogrultusunda 6lgek maddeleri yeniden
diizenlenmis ve Slgek gecerlilik ve giivenilirlik caligmasinin yapilmasi i¢in hazir hale

getirilmistir.
Dil Gegerliginin Incelenmesi

ODOrniin dil gegerligini incelemek amaciyla, 25 Ingilizce 6gretmenine yaklasik 10 giin
arayla ODO’niin Tiirkge ve Ingilizce versiyonlar: uygulanmis ve her iki dildeki toplam
puanlar ve alt boyutlar arasindaki iligki arastirilmistir. Elde edilen verilerin sayisinin

30’dan az olmas1 nedeniyle bu iliski Spearman Korelasyon katsayisi ile incelenmistir.

Tablo 2. ODO’niin Ingilizce ve Tiirkce Formlarindan Alinan Puanlara Ait Korelasyon

Tiirkce Spearman Korelasyon
Keyif alma 0.75
Sevgi 0.71
Ingilizce Uziintii 0.70
Ofke 0.71
Korku 0.53

Tablo 2°de yer alan Spearman Korelasyon katsayilarina gore dgretmenlerin Tiirkce ve
Ingilizce ODO alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde, korku boyutu
puanlari arasinda yine pozitif yonde ve orta diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Korku
boyutu digindaki tiim alt boyutlarda Tiirkge ve Ingilizce dil esdegerliginin saglandig
sOylenebilir. Her ne kadar korku boyutuna ait korelasyon orta diizeyde olsa da bu boyut
icin elde edilen sonug diger boyutlardan diisiik ¢ikmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin her
iki dildeki alt boyuttan aldiklar1 puanlar arasinda fark olup olmadig1 Kruskal Wallis testi

ile analiz edilmistir. Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. ODO’nun Tiirkce ve Ingilizce Versiyonlarindan Alinan Puanlara Ait Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

Sira Sira
Ortalamalar1  Toplam P
Negatif Siralar 5
) . 8.70 43.50
Keylf Alma Pozitif Siralar 12 -1.569 117
o 9.13 109.50
Esitlik 1
Negatif Siralar g
Sevgi Pozitif Siralar 7 9.63 77.00 967 333
Esitlik 6.14 43.00
Negatif Siralar
.. .. 7.58 45.50
Uziinti Pozitif Siralar 10 90 90.50 -1.165 244
.05 5
Esitlik 2
Negatif Siralar
. g . 10 7.65 76.50
Ofke Pozitif Siralar 5 -940 347
. 8.70 43.50
Esitlik 3
Negatif Siralar )
.. 10.20 102.00
Korku Pozitif Siralar 7 9 00 -1.212 226
7.2 51.
Esitlik 1

Tablo 3’e¢ gére ODO’niin Ingilizce ve Tiirkge versiyonlarmin uygulandig:

Ogretmenlerin, keyif alma boyutu puanlarn (Z=-1.569, p>0.05), sevgi boyutu puanlari

(Z=-0.967, p>0.05), iiziintii boyutu puanlar1 (Z=-1.165, p>0.05), 6fke boyutu puanlari

(Z=-0.940, p>0.05) ve son olarak korku boyutu puanlar1 (Z=-1.212, p>0.05) arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tiim bu sonuglara dayanarak verilerin toplandig1 Ingilizce gretmenlerinin her iki

dildeki ODO alt boyutlar1 puanlar1 benzerdir. Buna dayanarak ODO’niin dil gecerliginin

saglandig1 sdylenebilir.
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Yap1 Gegerliginin Incelenmesi

Gegerlik, test gelistiricilerinin veya test kullanicilarinin test puanlarindan elde edilecek
cikarimlarin1  desteklemek {izere kanit toplama siireci olarak tanimlanmaktadir
(Cronbach, 1971). Her ne kadar ¢esitli gecerlik smiflamasi olsa da yaygin olarak
kullanilan gecerlik tiirleri: kapsam gegerligi, Olciit dayanakli gegerlik ve yapi
gegerligidir. Yapi gegerligi, cevaplayicilarin cevaplama siireglerinin incelenmesi,
kiimeleme analizi, c¢oklu 6zellik ¢oklu yontem (multi trait — multi method), uzman
yargilarina bagvurma, i¢ tutarliin incelenmesi, diger dlgme araglartyla korelasyon,
gruplar arasi farkin incelenmesi ve faktor analizi gibi yontemlerle incelenebilir (Baykul,
2000; Crocker ve Algina, 1986). Bu calismada yap1 gegerligini incelemek amacryla

dogrulayici faktor analizi (DFA) yontemine bagvurulmustur.
Dogrulayici Faktor Analizi

Bu caligmada Chen (2016) tarafindan Hong Kong ve Mainland China bdlgelerindeki
okullarda gorev yapan 6gretmen Ornekleminden toplanan veriler ile gelistirilen ve 5
faktorlii oldugu belirlenen ODO’nun Tiirkiye’deki 6gretmen orneklemi iizerinde
dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek, dolayisiyla bu bes faktorlii yapinin gegerligini
Tiirkiye Orneklemi {izerinde smamak amaciyla DFA uygulanmistir. DFA, c¢ok
degiskenli bir istatistik olup, analiz siirecinden dnce verinin bu istatistiksel yontemin

sayiltilarini saglayip saglamadigi incelenmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu aragtirmanin verileri, “kartopu” drnekleme yontemi kullanilarak, elektronik ortamda
hazirlanan bir 6lgme araci vasitasiyla devlet veya 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerden
toplanmustir. Goniillillik esasina gore yiiriitiilen ¢alismanin basinda biitiin katilimcilara
aydinlatilmis onam formu gonderilerek onaylamalari istenmistir. Aydinlatilmis onam
formunda arastirmanin niteligi hakkinda yeterince agik ve anlasilabilir agiklamalara yer
verilmistir. Ayrica ¢alismanin goniilliiliik esasina gore yapilacagi, kisisel bilgilerin
amaci1 disinda kullanilmayacagi konusunda bilgi verilmis ve c¢alismadan katilimcinin

istedigi zaman ayrilacag acik ve net bir sekilde ifade edilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinden oOnce, verilerin DFA’nin sayiltilarint saglayip saglamadigi

incelenmistir. Bu kapsamda yapilan islemler detayli olarak verilmistir.

Tek degiskenli ve ¢ok degiskenli u¢ degerlerin incelenmesi: Tek degiskenli u¢ degerleri
incelemek amaciyla 6l¢ek maddelerine ait puanlar, standart z puanlarina donistiiriilmiis
ve z degeri (-4 ve +4) (Tabachnick ve Fidell, 2001) disinda oldugu belirlenen 23 kisi
analizden ¢ikarilmistir. Cok degiskenli u¢ degerler igcin Mahalanobis uzakligi
hesaplanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001) p<0.001 diizeyinde her bir birey igin
hesaplanan Mahalanobis uzaklik degeri kritik Kikare degeri ile karsilastirilmis ve ¢ok
degiskenli u¢ deger oldugu belirlenen 32 kisi daha analizden ¢ikarilmigtir. Sonug olarak
55 kisinin analiz disinda birakilmasi ile birlikte 598 kisi tizerinden tiim istatistiksel

islemler yiiriitilmiistir.

Ormeklem biiyiikliigii: Kline (2005)’e gore eger basit bir model test ediliyorsa érneklem
biiyiikliginiin 100 olmast dogru kestirimler icin yeterli sayilabilir. Genel olarak
orneklem biiyiikliigiiniin 100 olmasi “yetersiz”; 100 ve 200 arasinda olmasi “orta” ve
200’den biiyiik olmast ise “genis” drneklemler olarak kabul edilmektedir. Eger model
karmasik ise drneklem biiyiikliigiiniin en az 200 olmas1 gerektigi onerilmektedir. Buna
gore bu arastirmadaki 598 kisilik caligma grubunun DFA icin yeterli oldugu

sOylenebilir.

Kayip degerler: Arastirmada ¢ok fazla kayip deger olmamakla birlikte var olan az

sayidaki kayip veriye, degiskenlerin ortalamasi alinarak deger atanmistir.

Coklu Baglanti: DFA’nin sayiltilarindan biri de bagimsiz degiskenler arasi
korelasyonun ¢ok yiiksek ¢ikmamasi yani ¢oklu baglantinin olmamasidir. Olgek
maddeleri arasinda 0.90 ve iizeri bir korelasyonun olmast ¢oklu baglantt oldugunu

gostermektedir.

Bu calismada degiskenlerin varyans tolerans degerleri 0.472 ile 0.938 arasinda; VIF

degerlerinin ise 1.077 ile 2.117 arasinda degistigi belirlenmistir. Ayrica degiskenler

arasindaki korelasyonlarin mutlak degerlerinin 0.34 ile 0.66 arasinda degistigi,
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dolayisiyla korelasyonlarin ¢oklu baglant: i¢in 6l¢iit olan 0.90 degerinden diisiik oldugu
belirlenmistir. Sonu¢ olarak veriler arasinda c¢oklu baglantt sorunu olmadigi

belirlenmistir.

Tek degiskenli normallik: Tek degiskenli normallik i¢in her bir degiskene ait ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. 26 maddeden dokuzunun carpiklik ve basiklik
degerlerinin (-1,+1) ranjinin disinda oldugu belirlenmistir. Degigkenlerin biiyiik
¢ogunlugunun bu kosulu saglamasi, drneklem biiyiikliigiiniin yeterli olmasi ve verinin
diger sayiltilar1 saglamasi nedeniyle bu sayiltinin kismen saglandigi géz Oniinde

bulundurularak analiz siirecine devam edilmistir.
Modelin Degerlendirilmesi

DFA’da modelin gegerligini degerlendirmek amaciyla Ki-kare Uyum Testi (y?),
Yaklagik Hatalarm Ortalama Karekék (RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI)
ve Artik Ortalamalarin  Karekdkii (RMR), uyum iyiligi indeksi (GFI) ve
Normlastiriimamis Uyum indeksi (NNFI) kullanilmistir. Alanyazinda, ¥*’nin érneklem
biiyiikliigiine duyarli olmasi nedeniyle, normlastirilmis ki-kare olarak adlandirilan y*/sd
oranimin kullanilmasi 6nerilmekte; biiyiik 6rneklemlerde bu oranin 3’lin altinda olmasi
milkemmel uyumun, 5’in altinda olmasi ise orta diizeyde uyumun gostergesi kabul
edilmektedir (Kline, 2005). RMSEA ve RMR degerlerinin 0.05’ten kiiciik veya esit
olmasi iyi bir uyumu, 0.05 ile 0.08 arasinda olmasi yeterli bir uyumu, 0.08 ile 0.10
arasinda olmasi ise vasat uyumu gostermektedir (Brown, 2006). CFI, GFI ve NNFI
degerlerinin 0.95’ten daha biiyiik olmast miikemmel uyumu, 0.90 ve iizerinde olmasi

kabul edilebilir bir uyumun gostergesidir (Tabachnick ve Fidell, 2001).
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BULGULAR

Bes faktorli ODO’niin Tiirkiye ornekleminde dogrulanip dogrulanmadigma dair
yapilan DFA sonuglarina gore herhangi bir modifikasyon yapilmadan elde edilen uyum
ve hata istatistikleri su sekildedir: RMSEA= 0.065; CFI= 0.91; NNFI=0.90 GFI=0.89 ve
SRMR= 0.062. Ayrica y*>= 1008.26 (sd=239) istatistiginin anlamli oldugu (p<0.01)
gozlenmis ve y*/sd =4.22 olarak elde edilmistir. Her ne kadar bu istatistikler “Modelin
Degerlendirilmesi” bashiginda verilen Olgiit degerlere gore yeterli diizeyde olsa da
LISREL programindan elde edilen modifikasyon onerileri, ODO maddeleri ve 6lgegin
dogas1 goz oniinde bulundurularak gozden gecirilmistir. Bu kapsamda “Ogrencilerim
ders isleyisimden keyif aldiklar1 zaman mutlu olurum.” ile “Ogrencilerimin dersime
katilmas1 beni mutlu eder.” maddelerinin benzer amaca hizmet ettikleri, anlam olarak
yakin olduklart ve 6gretmenin ders islemesinden keyif aldiklarinda 6grencilerin derse
katilimimin artacagi ve bu iki durumun 6gretmende benzer duygular1 uyandiracagi goéz
onlinde bulundurulmus ve bu iki maddeye ait hatalar iliskilendirilerek modelde
diizenleme yapilmistir. Yapilan diizenleme ile elde edilen path diyagrami Sekil 1’de

verilmistir.
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Chi-Squaze=887.90, df=268, P-value=0.00000, RMSEA=0.05¢
Sekil 1. Modifikasyon Yapildiktan Sonra ODO’nin Dogrulayici Faktér Analizine Dair
Path Diyagram
Modifikasyon yapildiktan sonra elde edilen hata ve uyum istatistikleri su sekildedir:
RMSEA= 0.059; CFI= 0.93; NNFI=0.92 GFI=0.90 ve SRMR= 0.058. Ayrica y*= 887.9
(sd=288) istatistiginin anlamli oldugu (p<0.01) gdzlenmis ve y2/sd =3.08 olarak elde



Ogretmen Duygu Olgeginin Tiirk.... 16

edilmistir. Yol katsayilarinin keyif boyutu igin 0.07-0.63; sevgi boyutu i¢in 0.46-0.74;
iizlintii boyutu igin 0.43-0.78; 6tke boyutu i¢in 0.63-0.67 ve son olarak korku boyutu
icin 0.45-0.67 arasinda degistigi gozlenmistir. Ayrica genel olarak keyif boyutunda yer
alan maddelerin 6zgiil varyanslarinin disiik (0.004-0.40 arasinda degismektedir) diger
boyutlarda yer alan maddelerin 6zgiil varyanslarinin ise orta-yiiksek (en diisiik 0.18
olmasima ragmen genel olarak 0.40 civarinda ve en yiiksek 0.61 olarak belirlenmistir.)
oldugu gorillmiistiir. Sekil 1’e¢ gore DFA ile hesaplanan uyum indeksleri, DFA’da
model veri uyumunu sadece bir istatistik ile degil, birkag istatistikle degerlendirilmesi
onerilmektedir. Tiim bu istatistikler birlikte ele alinarak yorumlandiginda uyarlanan

Olcegin yapist ile uygulanan veriler arasinda yeterli diizeyde bir uyumun oldugu ifade

edilebilir.

Tablo 4. ODO Alt Boyutlarina Ait Giivenirlik Katsayilart

Boyutlar Madde Sayisi Cornbach Alfa Ictutarhk
Katsayisi

Keyif alma 7 0.75

Sevgi 4 0.69

Uziintii 4 0.72

Ofke 4 0.73

Korku 7 0.76

Tablo 4’e¢ gore ODO’nun alt boyutlarmin giivenirligi 0.69 ile 0.76 arasinda
degismektedir. Sevgi boyutuna iliskin giivenirlik nispeten diisiik olsa da bu degerin
Ol¢eklerin giivenirlik 6l¢iitii olarak kabul edilen 0.70 (Bernstein ve Nunnally, 1994;
Cronbach, 1951; Nunnally, 1978) degerine olduk¢a yakin oldugu sdylenebilir. Belirli
bir giivenilirlik katsayisiin yeterince yiiksek olup olmadigina karar vermek igin
kullanilabilecek mutlak standartlar yoktur. Ornegin, yaymlanmis standart testlerin
cogunda giivenirlik, 0.85 — 0.95 araliginda iken 6gretmen tarafindan gelistirilen sinif igi
testler ortalama 0.50 civarinda puan giivenilirligi saglama egilimindedir (Frisbie, 1988).
Eger birey hakkinda kritik bir karar verilecekse giivenirligin yiiksek olmasi zorunludur.
Bu ¢alismada uyarlanan ODO’dan elde edile puanlar ile §gretmenler hakkinda kritik bir
karar verilmemekte, daha ¢ok okul kiiltiirlinlin bir 6gesi olan Ogretmenin duygu

durumunun resmedilmesi amaglanmaktadir. Buna dayanarak hem 06lgme aracinin
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kullanim amact hem de alanyazinda belirlenen 0.70 6lgiitii gibi 6zellikler géz oniinde

bulundurularak dl¢egin alt boyutlarina ait giivenirligin yeterli oldugu soylenebilir.
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Chen (2016) tarafindan Hong Kong ve Mainland China boélgesindeki
ogretmenlerden toplanan veriler ile gelistirilen Ogretmen Duygu Olgegi’nin Tiirk
kiiltiiriine uyarlanmasi amaglanmistir. Bu amagcla Tiirkiye’nin yedi bdlgesinden yontem
kisminda detayli olarak verilen 6gretmenlerden elektronik ortamda hazirlanan bir 6lgme
araci ile veri toplanmistir. Keyif alma, sevgi, {iziintii, 6fke ve korku seklindeki bes
faktorli yapmim Tiirkiye’deki Ogretmenler iizerinde dogrulanip dogrulanmadigini
belirlemek amaciyla yapilan DFA sonuglarina gore bes faktorlii bu model i¢in uyum
indeksleri yeterli diizeydedir. ODO’niin giivenirligi, Cronbach alfa katsayisi ile ic
tutarlik baglaminda incelenmistir. Buna goére genel olarak ODO’niin alt boyutlaridan

elde edilen puanlarin giivenilir oldugu soylenebilir.

Alandan, ozellikle Ogretmenlerden veri toplamanin gii¢liigiinden dolay1 gegerlik
calismasinin DFA ile sinirli olmasi bu ¢alismanin sinirliliklar1 arasinda yer almaktadir.
Ancak toplanan verilerin Tiirkiye’nin yedi bolgesinde ve gesitli branglarda galisan
Ogretmenlerden toplanmasi, dolayisiyla verinin heterojen olmast ve ayrica bu
calismanin Tiirkiye’de 6gretmen duygularini en kapsamli bigimde ele almas1 sebebiyle

oncii olmasi bu ¢aligmayi giiclii kilmaktadir.

Giivenirlik ve gecerlik, 6lgek gelistirme veya uyarlama siirecinde sadece bir yontemle
incelenerek tamamlanacak bir islem degildir. ilgilenilen yap1 zaman icerisinde degisim
de gosterebilir. Bu bakimdan, dlgme araglarinin siireg icerisinde bagka yontemlerle veya
farkli zamanlarda ve farkli drneklemlerle giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalarinin tekrar
edilmesi gerekir. Dolayistyla ODO’niin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin da zaman

icerisinde farkli yontemlerle incelenmesi diger aragtirmacilara 6nerilmektedir.
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SUMMARY

Aim of the Study

The aim of this study was to adapt the “Teacher Emotion Scale” developed by Chen (2016) into
Turkish culture.

Method

The study group of this research consisted of 598 teachers in total as being 366 female and 232
male teachers, who worked in different branches and seven different regions of Turkey. 2.8%
(N=17) of teachers worked in kindergarten, 35.5% (n=211) of them worked in elementary school,
37.8% (N=226) of them worked in secondary school, and 24.1% (N=144) of them worked in high
school. 26.8% (N=160) of teachers had 0-2 years of experience, 12.4% (N=74) of them had 3-5
years of experience, 17.6% (N=105) of them had 6-9 years of experience, 16.6% (N=99) of them
had 10-14 years of experience, and 26.8% (N=160) of them had 15 and more years of experience.
The majority of teachers, 87.1% (N=521), worked in public schools. When all these demographic
characteristics were taken into consideration, it can be said that the teachers participating in the
research were quite heterogeneous in terms of their professional experience, the type of school
they worked and the region where they worked. This can be interpreted as a positive indicator
that the study group of the research represented the population of Turkey.

The Teacher Emotion Scale (TES) was developed in order to determine the emotion
characteristics of teachers and it consists of 26 items. The scale is 6 point Likert scale and it can
be ranked from “Almost Always” to “Never”. The scale consists of five sub-dimensions as enjoy,
love, sadness, anger, and fear. Cronbach Alpha coefficients of the sub-dimensions of the original
scale were calculated between .73 and .90.

In the adaptation study, first of all, Dr. Junjun Chen was contacted in order to receive necessary
permissions. After receiving the permission, the scale was translated from English to Turkish by
interpreters whose native language is Turkish. The text was then translated into English by the
instructors working in the Department of English Language and Literature and the texts were
compared with each other.

In order to analyze the language validity of TES, 25 English teachers were administered Turkish
and English versions of TES at approximately 10-day intervals, and the relationship between sub-
scores and score differences of sub-dimensions in both languages were analyzed. Since the
sample size of English teachers was less than 30, this relationship was analyzed with Spearman
Correlation Coefficient. According to the calculated Spearman Correlation Coefficients, there
was a positive and high level of relationship (r=0.75, p<0.05) between the scores they obtained
from the sub-dimension of enjoying; there was a positive and high level of relationship (r=0.71,
p<0.05) between the scores of the sub-dimension of love; there was a positive and high level of
relationship (r=0.70, p<0.05) between the scores of the sub-dimension of sadness; there was a
positive and high level of relationship (r=0.71, p<0.05) between the scores of the sub-dimension
of anger, and lastly there is a positive and medium level of relationship (r=0.53, p<0.05) between
the scores of the sub-dimension of fear. It can be said that language validity was met in all sub-
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dimensions except fear dimension. Although the correlation of the fear dimension was moderate,
the result obtained for this dimension was lower than the other dimensions. For this reason, the
Kruskal Wallis test was applied to examine whether there was a significant difference between the
scores that teachers obtained in both languages from the sub-dimensions. Based on all these
results, the scores of the English teachers were similar in both languages. Therefore, it can be
said that the language validity of the TES was provided.

CFA was applied in order to determine whether TES was verified on the sample of teachers in
Turkey or not, and to test the validity of this five-factor structure on the sample of Turkey. Firstly,
it was analyzed whether the data met the assumptions of CFA. It can be stated that the study
group of this research consisting of 598 people was sufficient for CFA. It was determined that
variance tolerance values of variables ranged between 0.472 and 0.938, and VIF values ranged
between 1.077 and 2.117. It was determined that there was not any multi-collinearity problem
between the dimensions.

Findings

According to the fit and error indices calculated through CFA after applying a modification by
correlating of error variances of two items on the scale, it was detected that RMSEA= 0.059;
CFI= 0.93; NNFI=0.92 GFI=0.90 and SRMR= 0.058. It was observed that the statistics of y’=
887.9 (sd=288) was significant (p<.01), and it was calculated as y’/sd =3.08. The reliability of
sub-dimension of TES varied between 0.69 and 0.76.

Discussion and Conclusion

According to the results of CFA which was carried out in order to determine whether the five-
factor structure consisting of enjoying, love, sadness, anger, and fear was verified on the sample
of teachers in Turkey or not, fit indices for this five-factor model were at a sufficient level.
Reliability of TES was examined with Cronbach’s Alpha According to this, it can be stated that
the data obtained from TES'’s sub-dimensions were reliable.
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Bu arastirmanin amact ilkokul miidiirlerinin okul yénetimlerinde ogretmenlerin etkisine yonelik
goriislerini kendi anlatilarina dayali olarak ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji deseni kullamilmigtir. Arastirmamin ¢alisma grubunu g¢ok asamali
ornekleme yontemiyle segilen 12 ilkokul miidiirii olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistivilen yari yapuandirilmis goriisme formu kullaninigtir.
Calismada elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullamlarak analiz edilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore okul miidiirleri yonetim siirecinde cinsiyet, yas/kidem, aile yapisi,
maddiyat ve kisilik etmenleriyle ilgili cesitli sorunlar yasadiklarmi belirtmislerdir. Okul
miidiirleri yonetim siirecinde karsilastiklar: bu sorunlart iletisim siireciyle ¢ozmeye ¢alistiklarini;
iletisim siirecinin etkili olamadigi durumlarda da genellikle kurumsal giiclerini kullandiklarim
ifade etmiglerdir. Arastirmada son olarak okul miidiirleri; okul miidiirliigiiniin yetki ve
sorumlulugunun azaltilmasi, ogretmen sec¢iminin diizenlenmesi ve dgretmenlerin kendilerini
yenilemesi gerektigi seklinde onerilerde bulunmuslardr.

Anahtar Sozciikler: Okul Miidiiri, Ogretmen, Okul Yonetimi, [lkokul
ABSTRACT

The aim of this research is to establish the views of primary school principals on the influence of
teachers in school administration based on their own narratives. A phenomenology pattern from
qualitative research patterns was used in the research. The study group consists of 12 primary
school principals selected by multi-stage sampling method. A semi-structured interview form
developed by the researcher was used as a data collection tool in the research. The data obtained
in the study were analyzed using the content analysis technique. According to the results obtained
from the research, school principals experienced various problems related to gender,

* Alintilama: Giines, A. M.(2020). ilkokul miidiirlerinin okul yénetimlerinde 6gretmenlerin
etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 23-50.
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age/seniority, family structure, material and personality factors in the management process. They
stated that school principals engaged the communication factor in solving these problems they
encountered during the management process and often used their institutional powers in cases
where this effect did not affect them. Finally, school principals suggested that; the authority and
responsibility of the school directorate should be reduced, teacher selection should be regulated
and teachers should renew themselves.

Keywords: School Principal, Teacher, School Management, Primary School
GIRIS

Okullar, egitim siirecinin daha kaliteli ve etkili bir rol almasi i¢in her zaman tartisilan ve
aragtiritlan bir etmen olmustur. Toplumun gelisim ve ilerlemesinde 6nemli rolleri
bulunan okullara yonelik yapilan tartisma ve arastirmalar gegmisten giiniimiize kadar
stirmiis ve siirecegi de diisliniilmektedir. Bilindigi gibi okullarda birgok egitsel faaliyet
gerceklestirilmektedir. Fakat Onemli olan okullarda gerceklestirilen bu egitsel
faaliyetlerin ne derece etkili ve basarilt oldugudur. Okullarda gerceklestirilen egitsel
faaliyetlerin basariya ulagsmasina birgok etmen etki etmektedir. Okulun fiziki 6zellikleri,
okulun yardimer personeli, 6grenciler, veliler, dgretmenler ve okul midirleri bu
etmenlerin en belirginleridir. Ayr1 ayri 6neme sahip olan bu etmenlerin koordineli ve
saglikli bir sekilde belirlenen amaglar dogrultusunda yonlendirilmesindeki en dnemli
pay ise okul miidiirlerinindir. Demirtas, Ustiiner ve Ozer (2007) okullarin etkili olmalart
ve yasamlarint siirdlirmelerinin biiyiik dl¢lide karsilagtiklart sorunlart ¢ézebilmeleri ile
olanakli oldugunu ve okullarda yasanilacak sorunlar1 ¢ozmedeki en 6nemli etmenin ise
okul miidiirleri oldugunu belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin basarisinin da karsilastiklart
sorunlar1 ¢ozme becerilerine bagl oldugunu ifade etmislerdir. Celep (2004) ise okul
yonetiminde liderligi sorunlar1 gercekgi bir gozle gorebilmeyi ve onlari ¢dzecek bazi

yeteneklere sahip olmay1 gerektirecegini belirtmistir.

Egitim kurumlarmin iistlenecegi roller, yasanan degisim ve gelismeler diisiiniildiigiinde
daha da bilylik 6nem arz etmektedir. Egitim kurumlarinin ¢agin gereklerine uygun bir
egitsel amac tasimalart ve calisanlari bu amag¢ dogrultusunda yoneltmeleri okul
miidiirlerinin sahip olduklari etkili liderlik becerisi ile miimkiin gériinmektedir. Liderlik

hem basit hem de karmasik bir alandir. Etkili liderleri diger liderlerden ayiran etmen ise
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kurumlarinda ¢aliganlar1 koordine etmede gesitli strateji ve yontemler kullanmalaridir.
Liderler bu siireci ¢ok 6zenli bir sekilde yiiriitiir. Bu sayede ¢alisanlar islerine daha iyi
motive olur ve birbirlerini tesvik ederler (National College for School Leadership,
2007). Orgiitlerde tiim siiregleri etkin ve verimli bir sekilde isletebilmek ve orgiit
calisanlarini motive etmek ve bu motivasyonu devam ettirerek siireci ydnetmek
yoneticilerin sorumlulugundadir. Liderler, ¢alisanlarini giidiilemede, orgiitsel hedefler
dogrultusunda calisanlar1 birlestirmede ve onlart orgiitlerine adamalarini saglamada ve
en Onemlisi de Orgiitiin isleyis siirecini gelistirmede etkilerini kullanmakta (Kosar,
2018) ve bu sekilde basartyr daha kolay sekilde elde edebilmektedirler. Okullar i¢in
liderlik onemli bir gilictiir ve bu giicin okulun amaglarim1 etkili bir bicimde
gerceklestirmesi igin kullanmasi oldukga onemlidir. Sergilenecek liderlik ile hem
Ogretimin niteliginde hem 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinde hem de giiclii bir
okul kiltiri ve saglikli bir okul iklimi (Kiling, 2018) olusturulmasina katki
saglayacaktir. Bush’ a (2019) gore liderlik bir etki siirecidir ve liderler belirli hedeflere
ulasilmasi i¢in cabalarlar. Okullarda gorev yapan liderler de egitim sorumlulugunu
iistlenir. Birgok arastirmaci, okul basarisizliginin genellikle liderin ya da bir bagka

deyisle yonetimin basarisizlig1 oldugunu belirtmislerdir.

Okullar i¢in vizyonlar1 gergeklestirmek amaciyla gereken ortak anlamlari olusturmak,
hedefleri belirleyerek bu hedeflere dayali olarak yon belirlemek ve calisanlarin
beklentilerini karsilamak etkili liderligin 6nemli bilesenleridir. Liderler bu siiregte hem
calisanlarinin is birligi igerisinde olmalarint hem de c¢alisanlarina bireysel destek
saglayarak gelismelerine yardimci olmayi ¢alisirlar. Liderler bu sayede okul kiiltiiriinii
giiclendirirler ki bu da etkili liderligin 6nemli 6zelliklerinden birisidir (Leithwood ve
Riehl, 2003). Okul lideri okulun orgiitsel yapisinin zirvesindedir ve resmi miifredatin
dogru uygulanmasini koordine etmek ve denetlemek gibi kritik bir rol oynar. Ogrenciler
icin kaliteli egitim saglama ¢abasinda lider, personeli ile birlikte 6grenciler icin yiiksek
hedefler ve beklentiler belirler ve ogrencilerin okul beklentilerini karsilamasina

yardime1 olmak i¢in miimkiin olan her seyi denemeye caligir (Powell, 2004).
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Her kurumda oldugu gibi okullarin yonetim siirecinde de ¢esitli sorunlar yagsanmaktadir.
Degisik nitelik ve farkli boyutlardaki bu sorunlar, okullarin kendilerinden beklenen
toplumsal sorumluluklarini yerine getirebilmelerinde engel olusturabilmektedir. Bu
sebeple okul yonetiminde karsilagilan temel sorunlarin belirlenmesi 6nemli
goriilmektedir (Memduhoglu ve Merig, 2014). Bu sorunlarm etkili ve basarili bir sekilde
¢Oziilmesi hem yonetim siirecine hem de 6gretmenlerin okullarinda daha mutlu ve
istekli bir sekilde bulunmalarina katki saglayacaktir. Okul midiirlerinin ydnetim
stirecinde okul g¢alisanlarindan alacagi destek ve Ogretmenlerce saglanacak is birligi
okul miidiirlerinin yonetim siirecindeki basarilari1  dogrudan etkileyecektir.
Ogretmenlerin tutum ve davranislar ise bu siire¢ igerisindeki en 6nemli etmenlerden
birisidir. Ogretmenlerin yonetim siirecini sekteye ugratmasi kurumsal hedeflere
ulagmada sikint1 yaratacakken 6gretmenlerin yonetim siirecine olan katkisi da kurumsal
hedeflere ulasmada 6nemli bir rol oynayacaktir. Hem Tiirkiye’ de hem de yurtdisinda
yapilan arastirmalara bakildiginda ilkokul miidiirlerinin okul yonetimlerinde 6gretmen
etkisini inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu sebeple bu caligmada
ilkokul ~miidiirlerinin okul yonetimlerinde &gretmenlerin etkisini  belirlemek

hedeflenmistir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

[Ikokul miidiirlerinin okul ydnetimlerinde dgretmenlerin etkisini belirlemeyi amaglayan
bu calismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji deseni; insanlarin fenomeni nasil algiladiklari, nasil betimledikleri,
hakkinda ne hissettikleri, nasil yargiladiklari gibi goriislere odaklanir. Fenomenoloji
arastirmalarinda veriyi toplamak igin, ilgilenilen fenomeni dogrudan deneyimleyen,
yani yasanmis deneyimlere sahip olan insanlar ile derinlemesine miilakatlar yapilmalidir
(Patton, 2014). Bu dogrultuda yapilan bu ¢alismada okul miidiirlerinin goriisleri ve

duygulari derinlemesine betimlenmeye ¢alisilmistir.
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Cahsma Grubu

Arastirmaya katilan ilkokul miidiirlerinin se¢iminde ¢ok asamali 6rnekleme yodntemi
kullanilmistir. Cok asamali 6rnekleme yonteminin ilk asamasinda amach 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bu sebeple arastirmada ilk olarak okul
miidiirlerinin dgretmenlere yonelik goriislerini alabilmek amaciyla gorev yaptiklar
kurumda en az iki yil miidiirlik yapmasi 6lgiitii benimsenmistir. Cok asamali 6rnekleme
yonteminin ikinci asamasinda ise arastirma amacindan haberdar olan ¢aligmaya goniillii
ve istekli olan, bununla birlikte zaman ve maliyet acisindan uygun durumlarda
kullanilan (Hatch, 2002; Johnson ve Christensen, 2004), kolay ulasilabilen durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum O6rneklemelerinde arastirmaya
katilan bireyler hakkinda derinlemesine bilgilerin sunulmasi olduk¢a Onemlidir
(Johnson ve Christensen, 2004). Yapilan bu ¢alismada ilkokullarda gérev yapan toplam
12 okul miidiiriine ulasilmistir.  Calisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1° de

sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Bulunan Miidiirlere Yonelik Bilgiler

Katilima1 Mesleki Miidiirliikteki

/ Kod Clnsiyet Yas Kidem Kidem
M1 Erkek 52 27 25
M2 Erkek 40 20 17
M3 Erkek 46 22 13
M4 Erkek 43 23 11
M5 Erkek 51 24 10
M6 Erkek 52 31 21
M7 Kadn 51 32 9
M8 Erkek 42 19 13
M9 Erkek 50 27 12
M10 Erkek 49 30 18
Ml11 Erkek 38 18 6
M12 Erkek 40 17 5

Okul miidiirlerine iliskin demografik degiskenler incelendiginde, okul miidiirlerinin 11’
inin erkek, 1’ inin kadin oldugu, okul miidiirlerinin yaslarinin 38 ile 52 yas arasinda
oldugu, okul midiirlerinin mesleki kideminin 17 ile 30 yil arasinda oldugu ve okul

miidiirlerinin miidiirliik kidemlerinin ise 5 ile 25 y1l arasinda oldugu gériilmektedir.
Veri Toplama Siireci

Fenomenolojik arastirmalarda baslica veri toplama araci olarak goriisme teknigi
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsgek, 2011). Yapilan bu aragtirmada okul miidiirleriyle
yapilan yiiz yiize goriismelerde arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taranarak
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Sorularin belirlenmesi
stirecinde hazirlanan dokuz adet soru alan uzmanlarina gonderilmistir. Geri bildirimler
sonucunda formun son seklinde yedi adet soru yer almaktadir. Goriigme dncesinde okul
miidiirleri arastirmanin amacindan haberdar edilmis ve kisisel bilgilerinin tg¢iincii

kisilerle paylasilmayacagi bildirilmistir. Goriigmeler okul miidiirlerinin 6nerdikleri



Giines 29

zaman silirecinde gergeklestirilmistir. Okul miidiirleriyle yapilan her bir goriisme
ortalama 35-40 dakika arasinda siirmiistiir. Veri kaybini engellemek amacryla okul

miidiirlerinin goriisleri izinleri dogrultusunda ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Ilkokul miidiirlerinin okul y®onetimlerinde Ogretmenlerin etkisi bashkli calismada
“Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” nde belirtilen
tiim kurallara uyulmus ve yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigine Aykin Eylemler” bashgt altinda belirtilen eylemlerden higbirisi
gerceklestirilmemistir. ilgili arastirma igin Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Komisyonu’ nun 16/03/2020 tarihli 52899066/100/13404 sayil1 yazisiyla

geregince etik kurul izin belgesi alinmig ve ilgili belge Ek 1’ de sunulmustur.
Verilerin Analizi

flkokul miidiirlerinin okul yonetimlerinde gretmenlerin etkisini okul miidiirlerinin
goriislerine dayali olarak belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada elde edilen veriler i¢erik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada ilk olarak goriisme sirasinda
yapilan kayitlar oldugu gibi yaziya dokiilmiis ve bu islem goriigme yapilan 12 okul
midiiri  i¢in tekrarlanmigtir. Yaziya dokiilen goriismeler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Arastirmada gecerliligin - saglanmasi1 amaciyla yari-yapilandirilmig
goriisme formu gelistirilirken ilgili alan yazin taranmis ve arastirma konusu ile ilgili bir
kavramsal bir ¢erceve olusturulmustur. Okul miidiirlerinin goriisleri neticesinde elde
edilen verilerden yola ¢ikarak ana tema, sorun ve oriintiiler (Miles ve Huberman, 1994)
belirlenmeye ¢aligilmistir.  Arastirmada ulasilan kod ve kategorilerle ilgili
karsilagtirmalar yapilarak tekrarli ve gereksiz kodlamalar ¢ikarilmis ve gerekli goriilen
kisimlarda yeni kodlamalar eklenmistir. Bu sekilde derin odakli veriler elde etmenin
arastirmanin giivenilirligine katki sagladigi diisliniilmektedir. Arastirma bulgularinin
giivenilirligini ve gegerligini artirmak amaciyla miidiir goriislerinden sik¢a alintilar

yapilmis, c¢alisma grubunun se¢imi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve veri
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toplama siireci ayrintili olarak betimlenmistir. Calismada ayrica okul miidiirleri Miidiir

1 = M1, olarak kodlanmustir.
BULGULAR

Arastirmada ilk olarak okul miidiirlerin cinsiyet etmenine iliskin goriisleri analiz edilmis

ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet Etmenine iliskin Miidiir Gériisleri

Tema Kategori Kod
Kadmlarin duygusal olmasi
Mizag Kadinlarin kiskan¢ olmasi
Kadinlarin alingan olmasi
Yap1 Kadinlarin kaprisli olmasi
Kadinlarin velilerle iletisim sikintisi
Durum Kadinlarin dogum izni siireci
Erkeklerin siddet uygulamasi

;—»—»—*»—»—A[\)\]\

Cinsiyet etmenine verilen cevaplar; Yap: temasi igerisinde Mizag ve Durum kategorileri
altinda toplanmistir. Bu etmene yonelik verilen cevaplar incelendiginde okul miidiirleri
kadmlarin duygusalliginin  yonetim siirecine en ¢ok etki eden etmen olarak
belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin cinsiyet etmenine iliskin goriislerine asagida yer

verilmistir:

M?2: Kadmlarin duygusal yénleri, bazen kaprisleri var. Bunlar ister istemez ydnetim
stirecini  etkileyebilir. Zaten kadinlar arasinda buna benzer stkintilar mutlaka

yasanabiliyor (Mizag- Kadinlarin duygusal olmasi-Kadinlarin kaprisli olmast).

M9: Kadinlarin dogum siiresince izinli olmalar: ve bu konuda 6gretmen bulmak sikinti
yaratiyor. Ogretmen doguma ayriliyor, 6 ay gelmiyor. Bu sefer eski olan égretmenlerle
yeni gelenler sikinti yagiyor. Sonraki siiregte yine uyum stireci oluyor, kabullenmemeler

oluyor. Bu da etkiliyor ister istemez (Durum- Kadmlarin dogum izni siireci).

M6: Cogunlugunun kadin oldugu bir ortamda kiskanghk gibi sikintilar yasanabiliyor.
Mesela is geregi bir égretmene daha fazla vakit aywrmak zorunda kaliyorsun. Bu da

baskalari tarafindan yanhs anlasilabiliyor (Mizag- Kadinlarin kiskang olmast).
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MS: ...Bazi ogretmenlerimiz ogrencilere siddetli olmasa da bazen dokunabiliyor. O
konuda bazi ogretmenler de c¢esitli sikintilar yasiyoruz. Erkek ogretmenler yetersiz
kaldigr durumlarda maalesef siddete bagvuruyor. Bu noktada velilerden sikayet geliyor
(Durum- Erkeklerin siddet uygulamast).

Aragtirmada ikinci olarak okul miidiirlerin yas etmenine iliskin goriisleri analiz edilmis

ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yas Etmenine Iliskin Miidiir Gériisleri

Tema Kategori Kod

Kidemli 6gretmenlerin kendilerini gelistirememesi

Geng dgretmenlerin istekli olmast
Geng dgretmenlerin yonetmeligi bilmemesi
Kidemli 6gretmenlerde motivasyon diisiikliigii olmas
Kidemli 6gretmenlerde sinif yonetiminde sikinti
yasamasi
Geng 6gretmenlerin acemice davranmasi
Kidemli 6gretmenlerin bagina buyruk olmasi
Geng ogretmenlerdeki deneyimsizlik
Kidemli 6gretmenlerin emeklilik tehdidinde
bulunmasi
Kidemli 6gretmenlerin velilerle iletisim sikintisi 4
Baski yasamast
Kidemli 6gretmenlerin yonetim siirecine katki 4
saglamasi
Kidemli 6gretmenlerin i yapmamasi
Kidemli 6gretmenlerde mesleki doygunluk olmasi

N LN N

Beklenti

Tutum

D= = =

Kidemli 6gretmenlerin sabirsiz olmasi
Kidemli 6gretmenlerin idareye baski kurmasi

—_—— N W

Yag/Kidem etmenine verilen cevaplar; Tutum temasi igerisinde Beklenti ve Baski
kategorileri altinda toplanmustir. Beklenti kategorisine yonelik verilen cevaplar
incelendiginde okul midirleri kidemli &gretmenlerin  kendilerini  yeterince
gelistiremedigini ve geng Ogretmenlerin daha istekli olduklarint belirtmislerdir. Baski
kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde okul miidiirlerinin kidemli
ogretmenlerin  emeklilik tehdidinde bulunduklarini, velilerle iletisim sikintisi

yasadiklarim1 ve kidemli Ogretmenlerin yonetim siirecine katki saglamalarimin bu
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kategori igerisinde en ¢ok Kkarsilagilan etmenler oldugunu belirtmislerdir. Okul

miidiirlerinin yas etmenine iliskin goriislerine asagida yer verilmistir:

M2: Kidemi yiiksek olanlarda mesleki doygunluk olmus olanlar var. Bunlarla ne
yaparsaniz yapin bir yere kadar gidiyorsunuz (Baski- Kidemli 6gretmenlerde mesleki

doygunluk olmast).

M3: Kidemi ¢ok yiiksek olanlar kendilerini yenilemedigi icin sikinti olabiliyor. Diger
ogretmenler akilli tahtayr ¢ok iyi kullaniyor ama kidemliler eski metotlarla devam

ediyor (Beklenti- Kidemli 6gretmenlerin kendilerini gelistirememesi).

MG6: Yeni nesilden kaynaklanan bir durum var. Cok rahatlar bana gére. Cok bilgisizler.
Her sey teori ile olmuyor. Okuldan gelip de su soyle olacak diyorlar ama

yasanmigliklarla ilerliyorsun meslekte (Beklenti- Geng 6gretmenlerdeki deneyimsizlik).

M12: ...Kidem yiiksekse ve 6gretmen iyi niyetli ise tecriibe size biiyiik arti kazandrryor.
Ciinkii bu yonetim siirecinde ne ile karsilasabileceginiz bilmiyorsunuz. Egitim
anlaminda sizi ¢ok giizel tavsiyeleri olabiliyor (Baski-Kidemli 6gretmenler yonetim

stirecine katki saglamast).

Arastirmada tgiincii olarak okul miidiirlerin aile yapist etmenine iligskin goriisleri analiz

edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4°te sunulmustur.

Tablo 4. Aile Yapis1 Etmenine iliskin Miidiir Gériisleri

Tema Kategori Kod

Moral bozuklugu yasama
Siirec Ice kapanik olma
Kafasi dalgin olma

Etki Velilerle iletisim sikintis1 yasama
Davranig Ogrencilere siirekli bagirma
Okula alkollii gelme
Siddete meyil etme
Derste telefonla goriigme

— NN W W = NN

Aile yapist etmenine verilen cevaplar Etki temasi igerisinde Siire¢ ve Davranig
kategorileri altinda toplanmustir. Siire¢ kategorisine yonelik verilen cevaplar

incelendiginde, okul miidiirleri 6gretmenlerin en ¢ok moral bozuklugu yasadiklarini
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belirtmislerdir. Davranis kategorisine yonelik verilen cevaplarda okul miidiirleri
Ogretmenlerin  velilerle iletisim sikintis1  yasadiklarint  ve ogrencilere — stirekli
bagirdiklarimi belirtmiglerdir. Okul miidiirlerinin aile yapisi etmenine iliskin goriislerine

asagida yer verilmistir:

M3: Esiyle sikinti yasayan 6gretmenimiz vardi, stresli geliyordu okula. Stresli gelince
de ¢ocuklara yansiwyordu. Daha sonra velilerden de duyuyorduk. Cocuga yansitiyor,

cocuk da anneye séyliiyor tabii (Siireg- Moral bozuklugu yasama).

M5: ...Telefonda siirekli konusmalart oluyor, bunlart da gériiyoruz tabii (Davranig-

Derste telefonla goriisme).

M7: ..Sikintilar var kafasi dalgin oluyor. Yetersiz kalyor. Istemeyerek ¢ocuga
vurabiliyor o anki durumundan dolay, i¢inde bulundugu psikolojik durumdan dolay

(Davranig- Siddete meyil etme).

MS: ...Ogretmenin bu psikolojik durumu sinifa da yansiyor, veliye de yansiyor.
Ogretmenin idare ile olan iliskisine yansiyor. Ogretmenin dgrencilerle ve velilerle
iletisimi zayifladigr zaman o suifla ilgili sikdyetler artiyor. Bu da bize geliyor

(Davranig-Velilerle iletigsim sikintis1 yasama).

MIlil: ... Ama onceden yasadiklarim var. Tam bir problemdi. Birisi alkol bagimlisi,
esinden ayrildigi icin. Bu ogretmenler de sinifta 6grencilere karsi sitkinti yasatiyor.
Bunlar veliye de yanswor. Veli de bize sikdyette buluyordu. Ogrenciden alkol parast

alan, 6gle arasi icen 6gretmenler var (Davranis- Okula alkollii gelme).

Arastirmada dordiincii olarak okul miidiirlerin maddi etmenlere iliskin goriisleri analiz

edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Maddi Etmenlere iliskin Miidiir Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Dalgin olma 2

Kaygi Motivasyon diisiikliigli yasama 1

Tavir Huzursuzluk yagama 1
Kagmma Isi aksatma 6

Ozel ders verme 1
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Maddi etmenlere yonelik verilen cevaplar; Tavir temast igerisinde Kaygr ve Kaginma
kategorileri altinda toplanmuistir. Kaygi kategorisine yonelik verilen cevaplar
incelendiginde okul miidiirleri 6gretmenlerin dalgin olma, motivasyon diisiikliigi
yasama ve huzursuzluk yasama etmenleriyle karsilastiklarini belirtmislerdir. Kaginma
kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde okul miidiirleri 6gretmenlerin en
cok islerini aksattiklarini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin maddi etmenlere iligskin

goriislerine agagida yer verilmistir:

MS5: Ogretmenin maasina haciz geldigi zaman bu égretmenin psikolojisine etki ediyor,
zarar veriyor. Bu da Ogretmenin motivasyonunu diistiriiyor (Kaygi-Motivasyon
diisiikliigii yasama).

M2: ...Kendini isine veremiyor, farkli yontemlere, farkl yollara basvuruyor. Ozel derse
gidiyor (Kaginma - Ozel ders verme).

M7: Maddi zorluk yasayan arkadaslar ya igini aksatiyor ya da farkli mekanlarda maddi

stkintilarin tolere etmeye ¢alisiyor (Kagmma -Isi aksatma).

Arastirmada besinci olarak okul miidiirlerin kisilik etmenine iliskin goriisleri analiz

edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kisilik Etmenine Iliskin Miidiir Goriisleri

[letisim sikintilari yaratma

Iigkisel Idarenin motivasyonunu azaltma

Tema Kategori Kod f
Siirekli elestirme 3

Bireysel Kiigiik sorunlari biiyiitme 2

Problem Alinganlik gosterme 1
2

1

Kisilik etmeni verilen cevaplar; Problem temasi icerisinde Bireysel ve Iliskisel
kategorileri altinda toplanmistir. Bireysel kategorisine yonelik verilen cevaplar
incelendiginde, okul miidiirleri 6gretmenlerin siirekli her seyi elestirdiklerini ve kiigiik
sorunlar biiyiittiiklerini belirtmislerdir. iliskisel kategorisine yonelik verilen cevaplar

incelendiginde, okul midiirleri &gretmenlerin en ¢ok iletisim sikinti yarattiklarini
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belirtmiglerdir. Okul miidiirlerinin kisilik etmenine iligkin goriislerine asagida yer

verilmigtir:

M9: Cok kaprisli yapisi olan, ¢abuk alinganlik gosteren, iletisim sikintisi yaratan
arkadaglar ¢ok fazla yionetim siirecinde. Mutlaka bir sekteye ugratiyor (Bireysel-

Alinganlik gosterme).

MS: ...Sevkinizi kiriyor, motivasyonunuzu azaltiyor. Ogretmenlerle bir etkinlik
yaptiginiz zaman kaynasma ile ilgili olsun. Ya hocam benim isim var gelemem.
Tanissaydik zaten tanisirdik bu zamana kadar. Onlarla olmaz, onlar katilmazlar diye
kendisi en basta problem yaratiyor (iliskisel - Idarenin motivasyonunu azaltma).

M7: Negatif tutumlu kisiler siirekli elestirip konusmaya basladigi zaman bu da okul

ortamint etkiliyor. Karar alma siirecini de etki ediyor (Bireysel- Siirekli elestirme).

Aragtirmada altinct olarak okul miidiirlerin okulda 6gretmen kaynakli yasanilan
sorunlarin ¢oziimiine iligkin goriisleri analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Okulda Yasanilan Sorunlarin Coziimiine Iliskin Miidiir Gériisleri

Tema Kategori Kod f
. Kurumsal giicii kullanmama 2
Kurumsal Giig Kurumsal giicii kullanma 10
Sonug ' Ogretmene sorusturma agma 3
Biirokrasi Yasanilan sorunu 6gretmene resmi yazi ile 2
bildirme

Kurumsal ¢6ziimiin okul ortamini etkilemesi 3

Huzur Kurumsal ¢6ziimiin 6gretmeni {izmesi 1

Kurumsal cezalarin sorunlarin ¢éziimiinde 1

etkili olmamasi

Okul miidiirlerinin 6gretmen kaynakli yasanan sorunlarin ¢oziimiine iliskin goriisleri
incelendiginde, okul midirleri O6ncelikle yasanan sorunlarin ¢6ziimiiyle ilgili
ogretmenlerle iletisime gectiklerini ifade etmislerdir. iletisim siirecinde ¢dziilemeyen
sorunlara yonelik midir goriigleri incelendiginde, iki okul midiriiniin sorunlarin

¢Oziimiinde kurumsal giiciinii kullanmadigi, on okul miidiiriiniin ise kurumsal giicii
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kullandig1 belirlenmistir. Kurumsal giicii kullanarak sorunlar1 ¢ozdiigiini belirten okul
miidiirlerinin cevaplart; Sonu¢ temast igerisinde Biirokrasi ve Huzur kategorileri altinda
toplanmistir. Biirokrasi kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde, okul
miidiirleri bu kategori igerinde en ¢ok sorusturma yoluna bagvurduklarini
belirtmislerdir. Huzur kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde, okul
miidiirleri kurumsal giicii kullanmanin okul ortamini olumsuz yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin sorunlarin ¢éziimiine iliskin goriislerine asagida yer

verilmistir:

M9: Kurumsal acgidan kurumsal yetkimi kullanarak herhangi bir sorunu ¢ozmedim.
Kurumsal acidan verilebilecek 6diil haricindeki cezalarin ogretmen iizerinde etkili

olacagina inanmiyorum (Kurumsal giicii kullanmama).

M2: Ogretmeni derste aksatmasi, égrencilerle ilgilenmemesi anlatmamiza ragmen
devam etmesi iizerine kurumsal giicii kullandik. Sorusturma actik. Fakat sorusturma ¢ok

stkintily bir siire¢ (Biirokrasi — Sorusturma agma).

M4: Kurumsal etkiyi kullamirsan biraz emrivaki yapmis olursun. Ogretmen de
bozuluyor ister istemez. Bu sefer Milli Egitime aksettiriyor. Milli Egitim de ceza verdigi

zaman farkli oluyor (Huzur - Kurumsal ¢6ziimiin 6gretmeni {izmesi).

MS: ...Ogrencilere hafif dokunmalar varmis ama raporluk bir siddet uygulamasi yok.
Fakat ¢cocuk bu tip seyleri hi¢ gérmedigi icin sikinti oluyor. Resmi yazi yazdim. Resmi
yaziyla yaziyi teblig ettim (Biirokrasi - Yazi ile bildirme).

Arastirmada son olarak okul miidiirlerin okul yonetim siirecine iligkin Onerileri analiz

edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.



Giines

37

Tablo 8. Okul Miidiirlerinin Yénetim Siirecine iliskin Onerileri

Tema Kategori

Kod

Yonetsel

Okul miidiirlerinin sorumlulugunun fazlalig:
Okul miidiirlerinin yetkisi arttirilmali

Okul miidiirleri 6gretmeni segmeli
Okul miidiirliigiinde kisilige dikkat edilmeli

Tedbir Sistemsel

Ogretmen se¢im sistemi diizenlenmeli
Seminerlerin igerigi diizenlenmeli
Ogretmenlik mesleginin maddi cazibesi
saglanmali

Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli
Performans sistemi gelmeli

Yonetim siirecinde biirokrasi ¢ok fazla
olmamal1

Ogretmenler mevzuata hakim olmali
Egitim fakiiltesinde ders igerikleri
giincellenmeli

Ogretmenlere yonelik sendikal ayrim
yapilmamali

657 sayili devlet memurlugu kanunu degismeli
Ogretmenlere kidem sinir1 gelmeli

Geng gretmenler merkezde gorev yapmali
Ogretmene doniik etkili ceza sistemi olmali

N W Qf— = = = \

[\

Kisisel

Ogretmenler kendilerini yenilemeli
Ogretmenler entelektiiel olmali

Ogretmenler ¢aliskan olmali

Ogretmenler iletisim becerilerini gelistirmeli
Ogretmenler donaniml1 olmali

Ogretmenler bildigini okumamali
Ogretmenler her seye elestirel bakmamali
Ogretmenlik tercihi isteyerek yapilmali

— e e e b e e Q) [ = = =

Okul miidiirlerinin yonetim siirecine iliskin onerileri Tedbir temasi olarak adlandirilmig

ve bu temaya yonelik tanimlamalar; Yénetsel, Sistemsel ve Kisisel kategorileri altinda

toplanmustir.  Yonetsel kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde, okul

miidiirleri; okul midirligini yetkisiz ve sorumlulugu ¢ok olan bir gorev olarak

tanimlamuglardir. Sistemsel kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde, okul

miidiirlerinin ¢ogu &gretmen se¢iminin diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bununla birlikte 6gretmenlik mesleginin maddi cazibesinin saglanmasi, 6gretmenlere
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hizmet i¢i egitim verilmesi ve performans sisteminin gelmesinin de vurgulandig:
goriilmektedir. Kisisel kategorisine yonelik verilen cevaplar incelendiginde ise okul
miidiirleri en ¢ok 6gretmenlerin kendilerini yenilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Okul

miidiirlerinin 6nerilere iligskin goriislerine asagida yer verilmistir:

MI: ...Daha liseden “Ben lisede ogretmen olabilecegim” demeli. O tercih olmaz, bu
tercih olmaz, hi¢ birisi olmazsa ben 6gretmen olayim diye gittigi zaman bu uygun

olmuyor. Isteyerek gitmeli (Kisisel - Ogretmenlik tercihi isteyerek yapilmali).

M4: Egitim yonetiminde astigim astik kestigim kestik dersen yapamazsin. Simdi
idarecilerin sorumlulugu ¢ok fazla ama yetkisi neredeyse hi¢ yok. Su an ben bunu
yapamayacagim deme sanst hi¢ yok (Sistemsel - Okul miidiirlerinin sorumlulugu

fazlaligr).

Mé6: Egitimde kidemli ogretmenlerin yarattigr bitkinlik sikintist var. Bir taraftan da
geng istekli 6gretmenlerin merkezde olamamast da sitkinti yaratabiliyor. Geng ogretmen
o sinifa girse o swnifi inamin ugurur ¢ocuk ¢ok farkli olur (Sistemsel - Geng d6gretmenler

merkezde gorev yapmali).

MS8: Bence acilen 657 sayili devlet memurlugu kanununun kaldirilmasi lazim. Calisanla
calismayanmin ayirt edilecegi bir sistem olmast lazim. Calisanin ¢alismaya sevk edecek
bir sistem olmast lazim ¢alistirma yaminda ¢alismaya sevk edecek bir sistem olmasi

lazim (Sistemsel - 657 sayili devlet memurlugu kanunu degismeli).
TARTISMA ve SONUC

Okul miidiirlerinin cinsiyet etmenine iliskin goriisleri incelendiginde, okul miidiirleri
genellikle kadin 6gretmenler agisindan ¢esitli sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir.
Okul midiirleri cinsiyet etmenine bagli olarak kadinlarin duygusalliginin ydnetim
stirecine en ¢ok etki eden etmen oldugunu ve kiskancglik, alinganlik, velilerle iletisim
sikintis1 gibi sorunlarin bu stirece etki ettigini belirtmiglerdir. Arasgtirmanin calisma
grubunda yer alan okul midiirlerinin ¢ogunun erkek olmasinin kadin &gretmenlerle bu

tarz sikintilar yasamalarina sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan caligmalar
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incelendiginde, Yildiz (1996), Karli (2007), Sancar (2010), Katmer (2013) ve Gencer
(2018) yaptiklar1 calismada yonetsel sorunlar ve iletisim sorunlari ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1, Kelce (2009), Ozbudak (2009) ve Uygur (2014)
ise erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere nazaran yoneticileri ile olan iletisimleri

daha gii¢lii oldugu sonucuna ulagmislardir.

Okul miidiirlerinin yag/kidem etmenine iligkin goriisleri incelendiginde, okul miidiirleri
genellikle kidemli 6gretmenlerle daha ¢ok sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Okul
miidiirleri kidemli dgretmenlerle ¢ogunlukla; kendilerini gelistirmedikleri, emeklilik
tehdidinde bulunmasi, velilerle iletisim sikintisi, okul idaresinin verdigi ders disi
gorevleri almama, motivasyon digiikliigli, mesleki doygunluk ve smif yoOnetimi
stirecinde sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte bazi okul miidiirleri
kidemli Ggretmenlerin yonetim siirecine katki sagladiklarini belirtmisleridir. Okul
miidiirleri kidemi diisiik (geng) 6gretmenlerle ¢ogunlukla; yonetmeligi bilmemeleri,
acemice davranmalar1 ve akademik bilgilerini aktaramamalarindan kaynakli sorunlar
yasadiklarmi belirtmislerdir. Dogan (2015), iiniversite 6gretim programinda yer alan
¢ogu dersin ilkokul miifredatinda yer almamasinin geng O6gretmenlerin bu derslerde
ogrendikleri bilgi ve beceriyi kullanamamalarina sebep oldugunu belirtmistir. Sari
(2011) ve Dogan (2015) da genc Ogretmenlerin mevzuat, resmi yazisma ve idari
islemlerde cesitli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin bu olumsuz
davranislarina ragmen geng 6gretmenlerinin cogunun 6gretmenlik meslegini istekli ve
motive olmus bir sekilde yaptiklarini ifade etmislerdir. Gilinlimiizde birgok okulda
kidemli 6gretmenler bulunmakta ve bu dgretmenlerin geng O6gretmenlere rol model
olmast beklenmektedir. Fakat arastirmada elde edilen sonu¢ bu durumun aksini
gostermektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Yiiksel (2008), Kelce (2009), Sancar
(2010), Uygur (2014) ve Gencer (2018) yonetsel sorunlar ve iletisim sorunlari ile kidem
degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1; Karli (2007) ve Ozbudak (2009) ise
Ogretmenlerin yaslar1 ve kidemleri arttikga yoneticilere bakis acilarinin daha olumlu

oldugu; Yildiz (1996), 31-40 yas grubunda olan 6gretmenlerin, Katmer (2013) ise 25
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yag alti ve 46-55 yas istiinde okul yonetim ile iletisimlerinin daha etkili oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Okul miidiirlerinin aile yapis1 etmenine iligkin goriisleri incelendiginde, okul midiirleri
Ogretmenlerin en cok velilerle iletisim sikintis1 yasadiklarini, 6grencilere siirekli
bagirdiklarini, siddet uyguladiklarini ve okula alkollii olarak geldiklerini belirtmiglerdir.
Arastirmadan elde edilen bu verilere gore ogretmenlerin aile igerisinde yasadiklar
sorunlar1 okul ortamina yansittiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin yasadigi bu sikintilar:
davranisglarina yansittiklart ve bu durumdan da hem velilerin hem de dgrencilerin
olumsuz yénde etkilendigi belirtilmistir. Yagbasan ve imik (2006) de toplumdaki diger
bireylerin ait oldugu gibi 6gretmenlerin de bir aile iiyesi oldugunu; 6gretmenlerin i¢cinde
bulunduklar1 ailelerin kendilerine ¢esitli gérev ve sorumluluklar yiikledigini
belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin aile yasantisi is yasantisini da etkileyecektir.
Kabakli Cimen (2015) de is ve aile rollerinin kiginin hayatinda i¢ i¢ce ge¢mis halde
bulundugunu; siirekli etkilesim halinde oldugunu ve birindeki olumlu ya da olumsuz
durumun digerini kolaylikla etkileyebilecegini belirtmistir. Yapilan bu ¢aligmada
Ogretmenlerin ailelerinde yasadiklart sorunlar neticesinde dgretmenlerin derste telefon
goriismeleri yaptiklari, kendilerini ige veremedikleri gibi etmenlerin yasanmasi da ders
stirecinin etkili ve verimli bir sekilde islenmesine de engel olusturdugu sdylenebilir
climle uzun oldugu i¢in anlatim bozuklugu var gézden gecirilmeli. Nitekim Yagbasan
ve Imik (2006) ve Kabakli Cimen (2015) yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin aile
ortamindaki olumsuz bir durumun is hayatini da etkiledigi sonug¢larina ulagmiglardir.
Tabii ki 6gretmenler de aileleriyle ilgili gesitli sorunlar yasamaktadir ve yasayacaktir
da. Fakat onemli olan bu sorunlarin sinif igerisine en az sekilde yansimasidir. Aksi
halde hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bu durumdan olumsuz yonde etkilenecegi
olasidir. Yasanabilecek bu tarz sorunlarin smif icerisine yansimamasi i¢in okul rehberlik

servisi gibi birimlere ayr1 bir gorev diisecegi séylenebilir.

Okul miidiirlerinin maddi etmenlere iliskin goriisleri incelendiginde, okul miidiirleri
yasadigi maddi sorunlar sebebiyle &gretmenlerin ¢ogunlukla islerini aksattiklarini

belirtmislerdir. Bununla birlikte O6gretmenlerin  dalgin  olduklarini, motivasyon
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diistikliigli ve huzursuzluk yasadiklarini ayrica 6gretmenlerin maddi sorunlarla bas
edebilmek icin 6zel ders verdiklerini de belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ahigtiklari isten
doyum almalar1 ve daha verimli olabilmeleri i¢cin maddi agidan belli bir gelir
seviyesinin {stiinde olmalarinin 6nemli bir etmen olacagi soylenebilir. Tirkiye’de
ogretmenler, Cumhuriyet Déneminin basindan giiniimiize kadar ekonomik olarak
istenen seviyeye ulagamamistir. Bu durum da &gretmenlik meslegine atfedilen degeri
disiirdiigi gibi, meslekte calisanlari da olumsuz yonde etkilemistir (Giiven, 2003).
Saglam ve Saglam (2005) ise 0gretmenlerin yasadigi ekonomik sikintilar nedeniyle
kendilerini mesleklerine veremediklerini ifade ederek islerini en iyi sekilde
yapabilmeleri i¢in ekonomik durumlarinin, toplumda gelir diizeyi yiiksek olan diger
meslek calisanlarmm durumuna getirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yapilan
calismalar incelendiginde, Erdem (2010) Demir ve Art (2013) ve Dagli ve Han (2017)
yaptiklar1 ¢aligmalarda Ogretmenlerin  ekonomik sikintilarinin  egitim siirecine
yansidigini ve bu durumun da gesitli sorunlar yaganmasina neden oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Maddi sorunlar yasayan bir 6gretmenin bu sorunlari ¢ézebilmek i¢in igini
aksatmasi sinifta 6gretmenlerini bekleyen 6grenciler igin kabul edilemez bir durumdur.
Bu durumun o6grenme siirecinin verimliligini diigiirmesi olasidir. Bununla birlikte
yasadigi maddi sorunlar neticesinde dalgin olan ve motivasyon diisiikliigii yasayan
Ogretmenlerin  durumunun da Ogrenme siirecine olumsuz yonde etki edecegi
sOylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin maddi durumlariyla ilgili adimlarini daha
dikkatli atmalar1 ve yasanacak sikintilari sinif ortamina en az yansitacak sekilde

¢ozmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

Okul midiirlerinin kigilik etmenine iliskin goriisleri incelendiginde, okul midiirleri
stirekli olarak her seyi elestiren, okulda yasanan kii¢iik ve dnemsiz sorunlari biiyliten ve
iletisim sikinti yaratan Ogretmenlerle daha c¢ok sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrenme-dgretme siirecinde yer alan etmenler icerisinde kendisine verilen gérev ve
sorumluluklar bakimindan en O©nemli etmen Ogretmenlerdir. Kalkinmanin ve
cagdaslasmanin en Onemli girdisi iyi yetistirilmis insan giicidiir ve nitelikli insan

giiciinii yetistiren ise nitelikli 6gretmendir (Sahin, 2011). Dolayisiyla 6gretmen;
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toplumun ve egitim kurumlarinin hizla degigsen ihtiyaglarina cevap verebilmek igin
sartlar1 en iyi sekilde degerlendirebilen, miikemmele ulasma konusunda siirekli calisan,
bu yolda yaraticiligimi kullanarak esneklik gosterebilen, toplumunun temel ilkelerine
zarar verebilecek ideolojik saplantilart olmayan, is birligine agik olan bir kisi olmalidir.
Ogretmenin samimi, canli, neseli ve dgrencilerinin sorunlarina duyarli olmasi bunun
icin de isini sevmesi ve giinliik sorunlarint okulun disinda birakabilmesi gerekir (Yetim
ve Goktas, 2004). Ogretmenlik meslegi; meslek ve alan bilgisiyle birlikte olumlu ve
yapict karakter ve kisilik yapisina da sahip olunmasi gereken bir meslektir. Kurum
icerisinde yasanabilecek sikinti ve sorunlari sahiplenerek ¢cdzmeye calisan, is birligi
icerisinde bulunan bir 6gretmen hem yo6netim siirecine hem de okul ortamina 6nemli
katkilar saglayacagi olasidir. Bunun aksine olumsuz bir bakis agisina ve karaktere sahip
olan ogretmenler hem yonetim siirecini hem de okul ortamini olumsuz yoénde

etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Okul miidiirlerinin ¢ogu Ogretmenlerle yasadiklari sorunlarin ¢oziimiinde oOncelikle
Ogretmenlerle birebir iletisime gectiklerini; bu sekilde ¢éziime ulasmayan durumlarda
ise okul miidiirleri genellikle kurumsal gii¢lerini kullandiklarint belirtmislerdir. Okul
miidiirleri kurumsal giicii kullanma siirecinde en ¢ok sorugturma yoluna basvurduklarini
ve yasanilan sorunlarla ilgili olarak Ogretmenleri resmi yazi ile uyardiklarini ifade
etmisleridir. Bununla birlikte okul miidiirleri kurumsal giicii kullanmanin neticesinde
okul ortammin bu siiregten olumsuz bir sekilde etkiledigini ve c¢alisanlarin
motivasyonunun da olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir. Aslanargun ve Bozkurt
(2012) okul miidiirlerinin genellikle okullarda yasanan sorunlarin kaynagina inerek dnce
problemi tanimlayip mevcut problemi istisare iginde ¢dziimlemeyi hedeflerken bazi
durumlarda informal bazen de formal ¢6ziim yollarini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Yigit ve Bayrakdar (2006) okul miidiiriinii yasa ve yonetmelikleri kendisine verilen
yetki ve sorumluluga bagli olarak, sahip oldugu personel ve maddi kaynaklari
kullanarak okulunu hedeflere ulastirmakla gérevli olan kisi olarak tanimlamistir. Yoriik
ve Akdag’a (2010) gore okullarda egitim ve Ogretim faaliyetlerinin

gergeklestirilmesinde ve yliriitiilmesindeki en onemli etmen okul miidiirleridir. Okul
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miidiirlerinin yasalardan giiciinii alarak okulu yonetme rolleri yerine insan kaynaginin
etkili ve verimli bir sekilde yetistirildigi liderlik roller beklenmektedir. Mendels’e
(2012) gore de bir lider olarak okul miidiirleri tek baslarina gidemeyeceklerini bilir.
Okul midirleri okul igerisinde tiim g¢alisanlart koordine eder, tiim calisanlara
sorumluluklari dagitir ve 6gretmenleri egitsel hedeflere ulagmalari icin tegvik eder. Okul
miidiirii tim bu siireglerde bir kahraman gibi gériinmeden bu etkiyi yiiriitmeye calisir.
Cevik (2019) de okul miidiirlerinin genis bir bakis agisina sahip, donanimli ve bilgili
olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte okul miidiirlerinin okulda
yasanilacak sorunlara yonelik kalici ¢6ziim yollar1 bulmalar1 ve sorunlarla miicadele
etme noktasinda kendilerini gelistirmis olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Bilindigi gibi
okul ortaminda &gretmen kaynakli gesitli sorunlar yasanabilmektedir. Onemli olan ise
bu sorunlarin ¢éziim seklidir. Hem okul yonetiminin hem de 6gretmenin ¢dziim igin
caba gostermesinin atilacak en dogru adim olacagi soylenebilir. Yaganilan sorunlar
resmi bir siirece dahil etmek hem okul ortami hem de 6gretmen igin istenilmeyen bir
durum olabilir. Bu sebeple okul miidiirlerinin yasanilan sorunlara ivedilikle miidahale

etmesi ve kaliteli bir iletisim siirecini baglatmasi gerekecegi diistiniilmektedir.

Okul miidiirlerinin yonetim siirecinin daha etkili ve kaliteli olmasina yonelik onerileri
incelendiginde, okul miidiirlerinin daha ¢ok sistemsel sorunlara yonelik Onerilerde
bulundugu goriilmektedir. Okul miidiirleri bu sorun igerisinde dgretmen niteliginin
artmasi igin Ozellikle 6gretmen secim sisteminin diizenlenmesi gerektigini belirtmis
bununla birlikte dgretmenlere verilen seminer igeriklerinin de diizenlenmesi gerektigi
sOylemiglerdir. Okul miidiirleri 6gretmenlik meslegini entelektiiel, ¢aliskan, donanimli
olmayi1 ve etkili iletisim becerilerine sahip olmay1 gerektiren bir meslek olarak ifade
etmislerdir. Kurt, Ekici, Aktas ve Aksu (2013) &gretmenlik meslegi kisiligine uygun
olmayan bir O6gretmen adaymnin goreve basladiginda belli bir zamandan sonra
mesleginde istedigi bagartyr gosteremeyecegini ve verimli olamayacagini bu sebeple
ogretmenlik meslegini segen 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleginin kisiliklerine
uygun olup olmadigmm iyi degerlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ciinkii

ogretmenlik meslegini segen kisilerin insanlar1 sevmesi, 6grenmeyi-dgretmeyi sevmesi,
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sosyal olmasi, paylagsmay1 bilmesi, yeniliklere agik olmasi ve yeni bilgiler 6grenmeye
istekli olmasi gibi pek ¢ok kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerekebilen bir meslektir.
Nitekim yapilan bu calismada da okul miidiirleri 6gretmenlerin niteliklerinin artmasi
icin Ogretmenlerin hem mesleki hem de kisisel olarak kendilerini gelistirmeleri
gerektigini ifade etmiglerdir. Okul midirleri ayrica okul miidiirliigiinii yetkisiz ve
sorumlulugu ¢ok olan bir gorev olarak gordiiklerini, bununla birlikte gérev yapacagi
Ogretmenleri de kendilerinin se¢mesi gerektigi noktasinda Oneride bulunmuslardir.
Gliniimiizde okul miidiirlerinin 6gretimsel islerle birlikte birgok farkli sorunla da
ugrastigl soylenebilir. Yasanilan bu sorunlar, okullarin akademik agidan belirlenen
hedeflere ulagsmasint olumsuz yonde etkileyebilecektir. Nitekim aragtirmanin ¢alisma
grubunda yer alan okul midiirlerinin goriisleri de bu dogrultudadir. Okul miidiirlerinin
bu Onerilerinin okullarin egitsel amaglarina ulasmigina 6nemli derecede katki
saglayacagi disliniilmektedir. Ciinkii bir okulun vizyonu c¢alisanlarini o vizyon
dogrultusunda harekete gecirebilen ve kendisi de bu siirecin igerisinde olabilen okul
miidiirleriyle daha da ulasilabilir olacaktir. Dolayisiyla okul miidiirlerinin
sorumluluklarinin azaltilmas1 ve Ogretmen niteliklerinin attirilmasinin  okullarin
istenilen egitsel hedeflere ulagsmasindaki en etkili adimlardan birisi olacagi

diigiiniilmektedir.

Ogretmenler yonetim siirecinin en énemli paydaslarindan birisidir. Yapilan calismada
bircok okul miidiiri 6gretmenlerin genellikle kisisel ozellikleri ile ilgili sikintilar
yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu sebeple yonetim siirecinin daha verimli ve etkili olmasi
i¢in Oncelikle 6gretmenlik se¢im ve atama sistemi daha nitelikli bir hale getirilmelidir.
Ogretmen adaylarina mezun olduktan sonra degil egitim fakiiltelerine kabul siirecinde
miilakat yapilmasi ve egitim fakiiltelerinde okutulan ders igeriklerinin daha ¢ok mesleki
uygulamaya doniik olmasi, bu durumun ¢o6ziimii olarak goriilmekte ve onerilmektedir.
Bununla birlikte 6zellikle kidemli 6gretmenlerden mesleki olarak daha c¢ok verim
alinabilmesi i¢in etkili ve ise yarar hizmet i¢i egitimler ve mesleki seminerler de
verilmelidir. Bu ¢alismada sadece ilkokul miidiirlerin goriislerine yer verilmistir.

Yapilacak diger ¢alismalarda okul Oncesi, ortaokul ve lise kademesinde gorev yapan
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okul miidiirlerinin goriislerinin alinacagi ¢aligmalar ve kademeler arasi karsilastirmalar

yapilabilir.
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SUMMARY

Introduction

The roles assumed by educational institutions are of even greater importance when considering
the changes and developments that have taken place. It is possible for the educational institutions
to have an educational goal in accordance with the requirements of the age and to direct the
employees towards this goal through effective leadership skills of the school principals.
According to Bush (2019), leadership is a process of influence, and leaders strive to achieve
certain goals. Leaders working in schools take responsibility for education. Many researchers
have noted that school failure is often a failure of leadership or, in other words, management. As
with every institution, there are various problems in the management process of schools. These
problems of different qualities and different dimensions can create obstacles for schools to fulfill
their social responsibilities expected of them. Therefore, it is important to identify the main
problems encountered in school administration (Memduhoglu and Merig, 2014). The aim of this
research is to establish the views of primary school principals on the influence of teachers in
school administration based on their own narratives.

Method

In the current study, phenomenology pattern was employed to determine the teacher influence on
the management process of school principals. Multi-stage sampling method was used in the
selection of school principals who participated in the research. The subjects being interviewed
were supposed to have at least two year experience as a school principal in their institution. In
the second phase, easy-to-reach case sampling was used. The study group consisted of 12 school
principals. In this study, a semi-structured interview form which was developed through scanning
the relevant literature by the researcher was used in face-to-face interviews. The data obtained in
the study were analyzed using the content analysis technique.

Results

When the answers to the gender factor are examined, the school principals have stated that the
sentimentality of women is the most effective factor in the management process.

Analysis of the answers to age/seniority factor revealed that senior teachers were not improving
themselves sufficiently and young teachers were more willing to do working. They also stated that
senior teachers threatened to retire, had problems communicating with parents and experienced
problems in contributing to the management process.

When the answers to the family structure factor were examined, the school principals stated that
teachers came to school under the influence of alcohol, had troubles in communicating with
parents and had tendency to yell at students continuously.
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The answers to the financial factors were examined, and the results indicated that teachers slack
off at work, get lost in thoughts, suffer from low motivation and uneasiness. But they were faced
with absent-mindedness, low motivation and unrest.

When the answers to the personality factor were analyzed, the school principals stated that the
teachers were constantly criticizing everything, fussing about a small matter and creating
communication difficulties.

School principals first contacted the teachers to solve the problems they experienced with
teachers. The most widely used institutional power is to conduct an investigations. Also, they
reported that using institutional power has a negative impact on the school atmosphere.

When the suggestions of the school principals regarding the management process were examined,
the school principals defined the school directorship as unauthorized job which involves a lot of
responsibilities. School principals stated that the teacher criteria and seminar content should be
regulated. School principals also suggested that teachers should renew themselves.

Discussion and Conclusion

Teachers are one of the most important stakeholders in the management process. In this study,
many school principals stated that teachers often had difficulties due to personal characteristics.
For this reason, in order for the management process to reach a more efficient and effective
process, the teacher selection and appointment system should be made more eligible. It is
considered as the solution of this situation and it is suggested that candidates for teachers should
be interviewed during the admission process to the faculties of education rather than after
graduation and that the course content taught in the faculties of education should be more
oriented towards professional practice. In order to achieve more professional efficiency,
especially from senior teachers, effective and useful in-service training and professional seminars
should be provided. In this study, only primary school principals' opinions were given. In the
future studies, opinions and views of the kindergarden, primary school, secondary school and
high school principals could be studied and compared in order to provide insights into effective
management.
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Bu aragtirmada erken ¢ocukluk yillarinda egitim verecek okul oncesi ogretmen adaylarimin ézel
gereksinimli cocuklara yonelik algilari arastirilmistir. Calisma grubunu bir devlet iiniversitesinde
egitim alan okul dncesi egitim ogretmenligi boliimiinde okuyan 200 okul oncesi ogretmen aday:
olusturmaktadir. Betimsel tarama modeli olarak desenlenen bu arastirmada nitel veri toplama
yontemine bagvurulmustur. Aragtirma i¢in arastirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda
vart yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Gériisme formundan elde edilen veriler icerik
analizi yéntemiyle analiz edilmistir. Arastrmamin sonucunda Ogretmen adaylarimin ozel
gereksinimli bireylere yonelik yardima muhtag, engelli, yetersiz gibi olumsuz ¢agrisimlara daha
fazla yer verdikleri, aldiklar: 6zel egitim dersinin bilgi ve farkindaliklarim arttirdigi icin faydal
oldugunu diigtindiikleri sonucuna ulasimstir. Swmifinda ézel gereksinimli ¢ocuk olmasini
istemeyen oOgretmen adaylari ise kendilerini ozel gereksinimli cocuklarin egitiminde yetkin
bulmadiklart ve bunun igin yeterince vakitleri olmayacagim ifade etmislerdir. Oneri olarak ézel
egitim derslerinin sayisimin arttirllmasi onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Okul oncesi egitim, Ogretmen aday, Ozel egitim, Ozel gereksinimli ¢cocuk,
Kaynastirma egitimi

* Ahmtilama: Kardes, S. ve Tagkin, N. (2020). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik algilari. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 40(1), 51-73.
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ABSTRACT

In this study, pre-school teacher candidates' perceptions about special needs children were
investigated. The study group consists of 200 preschool teacher candidates who are in the
preschool education department in a state university. Qualitative data collection method was used
in this study, which was designed as descriptive survey research. For the research, semi-
structured interview form was prepared by the researcher in accordance with expert opinions.
The data obtained from the interview form were analyzed by content analysis method. As a result
of the research, it was seen that teacher candidates gave more place to negative connotations
such as in need of help, disabled and inadequate for individuals with special needs. Teacher
candidates who do not want children with special needs in their classrooms stated that they do
not find themselves competent in the education of children with special needs and they have not
enough time for it. As a suggestion, the number of special education courses should be increased.

Keywords: Preschool education, Teacher candidates, Special education, Special need children,
Inclusion education

GIRIiS

Ozel egitim biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de hizl1 bir déniisiim igerisinde yer
almaktadir (De Boer, Pijl ve Minnaert, 2011). Ozel egitim alanindaki galismalar her
gecen giin artmakta, 6zel gereksinimi olan bireylerin topluma entegrasyonu ve bu
bireylerin kaynastirma uygulamalartyla sosyal cevreye uyum c¢aligmalari devam
etmektedir. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin yasamlarinin kolaylasmasi igin
giindelik yasamdaki engellerin ve en 6nemlisi de 6gretmenlerde var olan 6n yargilarin
ortadan kaldirilmasi gerekmektedir (Avramidis ve Norwich, 2002). Ozel gereksinimli
bireylere iliskin 6n yargilarin ortadan kaldirilmasi igin erken ¢ocukluk yillarinda normal
gelisim gosteren g¢ocuklar ile 6zel gereksinimli gocuklarin birlikte egitim almalar
onemlidir (Seery, Davis ve Johnson, 2000). Ancak yapilan arastirmalar Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin tipik bir sinifta egitim aldiginda akranlari tarafindan daha az
kabul gorebildigi (Vuran, 2005), daha az arkadas edinebildigi ve smiftaki etkinliklere
katiliminin daha az oldugunu gostermektedir (Bramston, Bruggerman, and Pretty 2002;
Pijl, Frostad, and Flem 2008). Erken yaslarda kaynastirma ve diger Ozel egitim
uygulamalar1 yoluyla ¢ocuklarin 6n yargilara ve olumsuz kaliplara sahip olmalarinin

oniine gecilmelidir. Erken yillarin ¢ocuklarin geligsimi {izerindeki etkisi diigiiniildiigiinde
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bu durum daha iyi anlasilacaktir. Bununla birlikte bu egitimi verecek olan
ogretmenlerin bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin potansiyellerini
en iyi sekilde ortaya koyabilmeleri i¢in gerekli destegin verilmesi 6nem tagimaktadir
(Artan ve Balat, 2003). Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin iyi yetistirilmeleri ve 6zel
egitime ihtiyagc duyan cocuklara saglanacak destegi On yargilardan uzak sekilde

sunmalar1 gerekmektedir (De Boer, Pijl ve Minnaert, 2011).

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligine bakildiginda “Ozel egitim, bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gosteren bireylerin, egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak iizere gelistirilmis egitim
programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamda siirdiiriilen egitimi
ifade etmektedir.” tanimiyla karsilasiimaktadir. Ozel egitimin ilkelerine baktigimizda
ise bireysel Ozelliklerin ve egitim ihtiyacinin dikkate alinmasi, bireylerin ilgi, istek,
yeterlik ve yeteneklerinin dikkate alinmasi, 6zel egitime erken baslanmasi, dzel egitim
gereksinimi olan bireylerin miimkiin oldugunca sosyal ve fiziksel cevrelerinden

ayrilmadan egitim almalarinin esas oldugu hususu géze ¢arpmaktadir (MEB, 2018).

Cocugun dgrenmesini ve gelisimini birgok faktdr etkilemektedir. Genetik yatkinlik,
merkezi sinir sisteminin durumu, saglik durumu, psikolojik fonksiyonlar, aile ve
toplumdaki riskler ve firsatlar ¢cocugun gelisimini yakindan etkilemektedir. Cocugun
yakin ¢evresindeki deneyimlerinin ¢ocugun dgrenme ve gelisimi {izerinde 6nemli etkisi
vardir (Odom ve Wolery, 2003). Bununla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim
siirecinin dnemli bilesenlerinden biri 6gretmenlerdir. Ogretmenler tipik gelisim gosteren
cocuklara oranla dzel gereksinimli cocuklari daha fazla reddetmektedirler. Ogretmenler
ogrenme giigliigli ve davranigsal problemleri olan gocuklar1 reddetmeye daha yatkinken
fiziksel yetersizligi ya da duyusal bozukluklari olan g¢ocuklar1 daha fazla kabul
etmektedirler (De Boer, Pijl ve Minnaert, 2011). Buna karsin Mushoriwa (2001) yaptig1
arastirmada Ogretmenlerin ¢ogu gorme yetersizligi olan bireylerin kaynagtirma
uygulamalarina katilimini desteklemedigini sdylemis ve bu ¢ocuklarin ayri ortamlarda
egitim gormeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler igin zor olan calisma sartlart

(calisma saatleri, sinifin kalabalik olmasi, uzman personelin olmamasi vb) ve
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kendilerini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde yetersiz gormeleri 6zel egitim
gereksinimi olan ¢ocuklart istememe i¢in bir neden olabilir (Sari, Celikdz ve Seger,
2009). Bununla birlikte 6gretmenlerin 6zel egitime yonelik bilgileri ve aldiklar1 destek
arttikca kaygi diizeyleri azalmaktadir. Kaygi diizeyleri azaldikga &zel egitim
gereksinimi olan cocuklara verilen egitimin kalitesi artmaktadir (Shippen, Crites,
Houchins, Ramsey ve Simon, 2005). Ogretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
yaptiklart etkinliklerde ¢ocuklara ¢esitli etkinlikler arasindan se¢gme sansi sunmalidir.
Cocuklar alternatif etkinliklere katilma firsati buldugunda daha fazla akraniyla
etkilesime girme, daha az kisitlanmayla kargilagmakta ve amaca ulagsmada daha 1srarci

davranmaktadirlar (Odom ve Diamond, 1998).

Ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim gordiigii ortamlara bakildiginda
kaynastirma ortamlar biligsel, dil ve sosyal gelisim anlaminda daha iyi bir gelisim i¢in
baski olusturmaktadir. Gerekli ve uygun danismanlik verildigi zaman bu baski
kaynastirma 6grencisi i¢in daha iyi beceriler ve basarili katilim saglayabilir (Odom ve
Wolery, 2003).Yapilan bir arastirmada Ogretmenler kaynastirma egitiminin 6zel
gereksinimli gocuklara firsat esitligi sagladig1 ve ¢ocuklarin sosyal etkilesimleri igin iyi
bir sans oldugunu ifade etmislerdir. Buna ragmen ayni arastirmada Ogretmenlerin
kaynastirma egitimini kendilerine, okula ve topluma bir yiik olarak gordiikleri ortaya
ctkmustir (Pearson, Eva, Ernest ve Donna, 2003). Ogretmenlerin kaynastirma egitimini
ni¢in yiik olarak gordiiklerine bakildiginda, dgretmenler ¢ocuklarin iyi bir egitim
almalar1 i¢in gerekli olan bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini ve bu yiizden 6zel
gereksinimli ¢ocuklara egitim vermekte zorlandiklarini ifade etmislerdir (Brownell ve

Pajares, 1999).

Egitim paradigmasindaki degisiklikler 6gretmen yetistirme programlarinin goézden
gecirilmesini ve siirekli yenilenmesini gerektirmektedir (Shippen, Crites, Houchins,
Ramsey ve Simon, 2005). Ozel egitimin, temel ilkeleri gercevesinde amaglandigi
sekilde verilebilmesi icin, egitimi verecek Ogretmenlerin 6zel egitime yonelik bilgi,
beceri, tutum ve algilariin iyi diizeyde olmasi gerekmektedir. Bunun iginde nitelikli

egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogretmenlerin sahip olduklari bilgi, beceri,
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algt ve tutumlar smiftaki uygulamalarini ve ¢ocuklara yaklasimlarmi etkilemektedir
(Burriss ve Burriss, 2003). Inanclar ve degerler de simif ortaminda Ogretmen
uygulamalarina ve simf kiltiiriine etki etmektedir (Odom ve Diamond, 1998).
Ogretmenler egitimde kendilerine benzeyen ¢ocuklara egitim vermeyi daha ¢ok tercih
etmektedirler (Han, H. S., ve Thomas, M. S. 2010; Liston ve Zeichner, 1990; Martino
ve Rezai-Rashti, 2010). Bu yaklasim bazi durumlarda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

ihmal edilmesine yol agabilir.

Kendilerini 6zel gereksinimli gocuklarin egitiminde yeterli hisseden 6gretmen adaylari,
mezun olduktan sonra smif igerisinde akademik &grenmeleri destekleyebilir, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglari1 kargilayabilir ve ¢ocuklara gerekli destegi
saglayabilir (Levins, Bornholt ve Lennon, 2005; Stephen ve Brown, 1980). Kendini
yeterli hissetmeyen ogretmen adaylari ise ¢ocuklarin ihtiyaglarmi karsilayamadigi gibi
6zel gereksinimli ¢ocuklari ihmal edebilir. Bu durum egitim siirecinde gocuklarin temel
hakki olan egitime katilimdan mahrum kalmalarma yol agabilir (Jenkinson, 1997). Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin genel olarak egitim ortamindan daha az verim aldiklarina iliskin
arastirmalar bulunmaktadir. Ciinkii 6gretmen tutumlar1 6zel gereksinimli ¢ocuklardan
beklentinin diisiik olmasma sebep olabilmektedir (Forlin, 1995). Ogretmenler 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 desteklerken daha fazla emek, ¢caba, zaman ve enerji harcamakta,
0zel gereksinimli cocuklarin diger ¢ocuklara zarar verecegi konusunda endise
duymakta, yeterince destek alamamaktan sikdyet etmektedir. Bazi durumlarda ise
Ogretmenler aldiklar1 egitimin &6zel gereksinimli g¢ocuga faydali olmakta yeterli
olmadigini ve ¢ocuga destekleyici bir ortam sunmak igin yeterli bilgi ve beceriye sahip

olmadiklarini diisiinebilmektedir (Bender, Vial ve Scott, 1995; Tait ve Purdie, 2000).

Alanda yapilan arastirmalara bakildiginda Cole, Mills, Dale ve Jenkins (1991) yaptiklar
arastirmada diisiik diizeyde 6zel gereksinimi olan bireylerin kaynagtirma siniflarindan
daha fazla faydalandiklari, yiiksek diizeyde engeli olan bireylerin ise ayri siniflarda daha
iyi bir egitim aldiklarin1 ifade etmislerdir. Ancak toplum temelli kaynastima
uygulamalari ve ayr1 sinif uygulamalarina bakildiginda Hundert, Mahoney, Mundy, and

Vernon (1998) yaptiklart arastirmada agir diizeyde 6zel gereksinimi olan bireylerin
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kaynastirma egitiminden daha fazla yararlandiklarini ifade etmislerdir. De Boer, Pijl ve
Minnaert (2011) yaptiklar1 aragtirmada kaynastirma egitimine yonelik Ogretmen
tutumunun Ogretmenin aldigi egitimden, kaynastirma egitimindeki deneyiminden ve
cocugun Ozel gereksinimlilik tipinden etkilendigini ortaya koymuslardir. Yapilan
arastirmalar (Beh-Pajooh, 1991; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Hastings ve
Graham, 1995; Swain, Nordness ve Leader-Janssen, 2012) sonucunda &gretmenlere
verilecek 0zel egitimin en iyi Ozel gereksinimli ¢ocuklarla etkilesim sonucu
saglanabilecegi, deneyimleyerek 6grenmenin dgretmenlerin tutumlari lizerinde olumlu
etki yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Boyle, Topping ve Jindal-Snape (2013) yaptiklari
aragtirmada Ogretmen tutumunun Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde kritik bir

degisken oldugu sonucuna ulagsmslardir.

Aragtirmalar (Darling-Hammond, 2000; Darling-Hammond ve Youngs, 2002; Hastings
ve Oakford, 2003; Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir ve Akalin, 2013) ¢ocugun
siiftaki 0grenmesinin en etkin belirleyicisi olarak Ogretmeni gostermektedir.
Dolayisiyla okul dncesi 6gretmen adaylariin 6zel egitim dersi ve 6grencilerine yonelik
algilariin belirlenmesi 6zel egitim alaninda ortaya konulacak egitim programlari,
uygulamalar ve egitim politikalar1 agisindan belirleyici olacaktir. Bundan dolayi bu
arastirmanin problem ciimlesini “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Ozel Gereksinimli

Cocuklara Yonelik Algilar1 Nelerdir?” olugturmaktadir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli cocuklara yonelik algilarini
saptamaya yoOnelik hazirlanan bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. .
Betimsel tarama modeli kullanilan bu arastirmada nitel veri toplama yontemine
bagvurulmustur. Betimsel tarama arastirmalari verilen olay1 ya da durumu aydinlatmak,
degerlendirme yapmak ve olaylar arasi iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir. Tarama

arastirmalar1 olgu ve olaylarin betimlenmeye g¢alisildigi ve durum tespiti yapilmaya
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caligilan arastirmalardir (Biiylikoztirk vd., 2012). Bu arastirmada iizerinde galigilan
durum “okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli c¢ocuklara yonelik

algilarinin incelenmesi” olarak belirlenmistir.
Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinde egitim alan okul dncesi egitim
Ogretmenligi programi 3. ve 4. smifta okuyan 200 okul oOncesi 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplanan katilimcilarn 176’s1 kadin 24°#i erkektir. Ogretmen
adaylarinin 120’si 4.smif dgrencisi 80’1 ise 3.smuf 6grencisidir. Katilimcilarin tamami
daha once Ozel egitim dersi almiglardir. Caligma grubunun belirlenmesinde amagh
orneklem yéntemlerinden olan 6lgiit drneklemden yararlamilmistir. Olgiit drneklemdeki
temel yaklasim Onceden belirlenmis bir ya da birkag oOlgiitii karsilayan durumlarin
calistimasidir (Yildirrm ve Simgek, 2008). Bu caligmada veri toplanan katilimcilarin

daha 6nce 6zel egitim dersini almig olmalari 6lgiit kriter olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama yontemi olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime
yonelik goriislerini ve fikirlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla alanyazin taramasi (Birkan,
2002; Diken, 2017; Gok ve Erbas, 2011; Ozyiirek, 2008; Sazak Pinar, 2006; Sucuoglu,
Bakkaloglu, Karasu, Demir ve Akalin, 2013; Sahbaz Kalay, 2010) ve uzman goriisleri
dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmis  gériisme formu kullanilmustir.
Hazirlanan goriisme formunda yer alan ifadelerin acikligt ve sorularin kapsam
gegerliligi 3 alan uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Goriisme formu &zel egitime
yonelik 3 sorudan olusturulmus ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama
oncesinde 6gretmen adaylarina ¢aligmanin amaci ile ilgili bilgi verilmig ve arastirmaya
katilimin tamamen goniilliiliik esasina dayandigi ifade edilmistir. Arastirma verileri
egitim fakiiltesinde, uygun bir derslikte, ders dncesi ve sonrasindan bagimsiz bir sekilde
toplanmistir. Ozel egitime ve kaynastirma Ogrencisine iliskin okul dncesi 6gretmen

adaylarinin algilarini belirlemek amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.0zel gereksinimli cocuk deyince akliniza gelen ilk sdzciigii yaziniz.
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2.Aldigim o6zel egitim dersi 6zel gereksinimli gocuklar1 tanimamda ve onlara destek

olmamda faydali olacak ¢iinkii. ...

Aldigim o6zel egitim dersinin faydasi olmayacak ¢iinkii. ..
3.1leride siifimda kaynastirma 6grencisi isterim ¢iinki. ..
Kaynastirma 6grencisi istemem ¢iinkd. ..

Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirma, katilimcilara fiziksel yada psikolojik zarar verme ihtimali olmayan bir
arastirmadir. Katilimcilarin 6zel hayatinin gizliligi ve mahremiyetini koruma amacl ad
soyad gibi bilgiler alinmamigtir. Aragtirmada katilimcilara veri toplanmadan 6nce bu
aragtirmanin goniilli bir arastirma oldugu ve arastirmadan elde edilen verilerin
sonuclarinin  kendileriyle paylasilacagi ifade edilmistir. Veri toplama siirecinde
arastirmaci arasgtirmanin amacini agiklamig ve katilimeilar etkileyebilecek agiklamalar
yapmaktan kagmmustir. Arastirmada yararlanilan kaynaklar i¢in metinde dipnot

eklenmis ve kaynaklar kisminda kullanilan kaynaklar belirtilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada igerik analizi yontemi kullanilarak olgu ya da olay hakkinda farkli temalar
olusturulmus ve bu temalarin altinda kodlar belirlenerek, temalar yorumlanmustir. i¢erik
analizi yazili ve sozIlii materyallerin analiziyle sdylemlerin sistemli ve ayrmtili bir

sekilde kodlanarak sayisallagtirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel arastirmada arastirmacilar veri analizindeki basamaklar1 belirtirler. Bu aragtirmada
ham veriler analiz igin hazirlanip diizenlenmistir. Verilerin tamami iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 okunduktan sonra veriler arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan kodlar dogrultusunda temalar olusturulmus
temalarin detaylandirilmis yorumu yapilmistir. Ayrica arastirma bulgularinin ig-
giivenirligini ve gecerligini artirmak amaciyla 6gretmen adaylarmin goriislerinden
alintilara sik¢a yer verilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Arastirmacilar arasindaki

kodlama uyumu oran1 Giivenirlik= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) X
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100 formiilii ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilar arasindaki
uyum 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu oran veri analizi agisindan giivenilirligin
saglandigint gostermektedir. Arastirmacilarin goriis ayriligia sahip olduklar: kodlarin
sebepleri tartisilmis ve kodun ne olacagina tekrar birlikte karar verilmistir (Creswell ve

Creswell, 2017).

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin goriisleri “6zel gereksinimli cocuga yonelik algi, 6zel
egitim dersinin yararlar1 ve kaynastirma 6grencilerine yonelik algi” olmak iizere {i¢
farkli tema altinda toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen temalara iligkin

kodlar ve 6gretmen adaylarinin goriigleri asagida verilmistir.
Ozel Gereksinimli Cocuga Yénelik Algi

Bu tema altinda katilimcilara “Ozel gereksinimli ¢ocuk deyince akliniza gelen ilk
s0zcligli yaziniz.” sorusu sorulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin verdikleri

cevaplara iliskin tablo asagida verilmistir.
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Tablo 1. Ozel Gereksinimli Cocuk Deyince Ogretmen Adaylarmin Akillarma {1k Gelen

Sozciik
Kodlar f %

Yardima muhtag 30 16,57
Engelli 22 12,15
Farklilik 18 9,94
Yetersizlik 14 7,73
Ozel cocuk 11 6,07
Destek 9 4,97
Tlgi/ihtiyac 8 4,41
Sevgi 6 3,31
Engeller 6 3,31
Ozel bakim 5 2,76
Down Sendromu 5 2,76
Y oksun/eksik 5 2,76
Kaynastirma 4 2,20
Birey 4 2,20
Ozel haklar 3 1,65
Otizm 3 1,65
Diger (Empati, Ozel egitim, Egitim, Dezavantaj, Merhamet, 28 15,46
Ayricalik, Giizellik, Masumiyet, Melek, iistiin yetenekli,

normal, essiz, insan, pozitif ayrim, uyarlama, umut, erken

tani, normal, 6ziirlii, farkindalik)

Toplam 181 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli g¢ocuk deyince
yardima muhtag (% 16,57), engelli (% 12,15), yetersizlik (% 7,73), yoksun/eksik (%
2,76) gibi olumsuzluk cagristiran kelimeler kullanmiglardir. Farklilik (% 9,94), 6zel
haklar (% 1,65) gibi olumlu kelimeler ifade edilmesine ragmen bu ifadelerin

katilimeilar tarafindan belirtilme oraninin diisiik oldugu goriilmektedir.
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Ozel Egitim Dersinin Yararlar

Bu baslik altinda okul 6ncesi dgretmen adaylarina “Aldigim 6zel egitim dersi 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 tanimamda ve onlara destek olmamda faydali olacak ¢iinkdi... ya
da aldigim 6zel egitim dersinin faydasi olmayacak ¢iinki...” seklinde iki sikli bir soru
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin &zel egitim dersine yénelik olumlu ya da olumsuz
yaklagimina iliskin ifadelerin oldugu tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Aldigi Ozel Egitim Dersinin Ozel Gereksinimli
Cocuklar1 Tanimada ve Destek Olmada Faydali Olma Durumu

Kodlar f %
Aldigim ders faydah olacak ciinKkii.. 187 96,39
Bilgi sahibi oldum 67 35,82
Farkindaligim artt1 40 21,39
OGC’lerle iletisim kurma becerim artt1 20 10,69
OGC’lere yardim edebilecegim 14 7,48
OGC’lere bakis acim degisti 11 5,88
Meslek yasantima katkida bulunacak 10 5,34
Iyi bir 6gretmenden ders aldim 7 3,74
Yol gosterici oldu 5 2,67
Diger (OGC tanimamda etkili oldu, &nyargilarim azald, 10 5,34
tutumum degisti, kendi etkimin farkina vardim vb)

Faydah olmayacak ciinkii.. 7 3.61
Ders saati yeterli degildi 3 42.85
Uygulama yok 2 28,57
Yeterli olmadi 1 14,28
Ozel gereksinimi olan bireylerden korkuyorum 1 14,28

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimeilarin bityiik gogunlugu (% 96,39) 6zel egitim dersini
faydali buldugunu ifade etmistir. Katilimcilar dersin 6zel egitimle ilgili bilgilerini
arttirdig1 (% 35,82) ve farkindaliklarina katki sagladigini (% 21,39) ifade etmislerdir.

Ozel gereksinimli bireylerle iletisim becerilerinin gelistigini (% 10,69) ve bakis
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actlarinin degistigini (% 5,88) ifade etmislerdir. Ozel egitim dersinin faydali olmadigimni
diistinen katilimcilarin sayisi (% 3,61) az olsa da ders saatinin yeterli olmamasi ve
uygulamanin olmamasi katilimcilar tarafindan yetersizlik olarak ifade edilmis ve
Ogretmen adaylarinin konuyla ilgili olarak verdikleri cevaplar birka¢ &rnek halinde
asagida paylasilmustir.

K.15. “Onlarin gergekten dzel oldugunu ve asil engelin normal insanlarda oldugunu
ogrendim.”

K.91. “Onlar toplumun bir parcasi ve onlarmm hayatini kolaylagtirmak bizim
sorumlulugumuz.”

K.113. “Onlarin diinyasinin, benim dokunusumla daha iyi olacagini dersle ¢ok daha iyi
anladim.”

K.125. “Insan bilmedigi seye diismandir derler. Ozel gereksinimli ¢ocuklart
tamimamamiz onlara karst on yargilh olmamiza sebep oluyordu. Bu egitimle bircok
sorun ortadan kalkti.”

K.171. “Onlarin hangi durumlarda neler istedigini ya da neler hissettigini daha iyi
anlayabilecegim.”

K.62. “3 kredilik bir dersin yeterli olmadigini ve bu ¢ocuklarin egitimi icin faydali
olmayacagin diistiniiyorum.”

Kaynastirma 6grencilerine yonelik tutum

Bu baslik altinda okul dncesi dgretmen adaylarina “Siifimda kaynastirma 6grencisi
isterim ¢ilinkii... kaynastirma Ogrencisi istemem ¢iinki...” seklinde iki sikli bir soru
sorulmustur. Bu soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar kodlanarak asagidaki
tabloda verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adayinin Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Isteme Durumu

Kodlar f %
Kaynastirma 6grencisi isterim c¢iinkii.. 180 82,19
Tersine kaynastirma icin faydali olur 33 18,33
Egitim OGC’lerin temel hakkidir 28 15,55
Ayrimciliga karsi durmak igin isterim 26 14,44
OGC normal gelisim gosteren akranlartyla aym ortamda 23 12,77
OGC’lerin egitim ve destege ihtiyact var 23 12,77
OGC’lerin egitiminde deneyim kazanmak icin isterim 16 8,88
OGC’lerin egitiminde kendimi yetkin hissediyorum 11 6,11
OGC’lerle etkin iletisim kurabilirim 9 5
OGC topluma daha kolay adapte olur 7 3,88
Kaynastirma OGC’lerin egitiminde etkili bir yéntemdir 3 1,66
Kaynastirma 6grencisi istemem ciinkii.. 39 17,81
Kendimi yetkin gérmiiyorum 19 48,71
Yeterince vaktim olmaz 8 20,51
Benim i¢in fazladan is yiikii olur 3 7,69
Uyum problemi olabilir 2 5,12
OGC kendini yetersiz hissedebilir 2 5,12
Kaynastirma yonteminin etkin olmadigini diisiiniiyorum 2 5,12
Diger (Uygun arag¢ gere¢ materyal olmayabilir vb. ) 3 7,69

Tablo 3’te okul oncesi Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu (% 82,19) kaynastirma

Ogrencisi istese bile azimsanmayacak oranda (% 17,81) 6gretmen adayinin kaynastirma

ogrencisi istemedigi goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 kaynastirmanin tersine

kaynastirma i¢in faydali oldugunu (% 18,33) diisiinmektedirler. Kaynastirma egitiminin

temel hak oldugu (% 15,55), ayrimciliga karst durmak (% 14,44) icin kaynastirma

ogrencisinin desteklendigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Ogrencisi istemeyen katilimcilarin kendilerini yetkin gormedikleri

(%

Kaynagtirma

48,71),
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zamanlariin olmadig1 (% 20,51) ve kaynastirma 6grencisini kendileri i¢in fazladan is

yiikii (% 7,69) olarak gordiikleri goriilmektedir.

K.3. “Normal gelisim gosteren ve gostermeyen ¢ocuklar icin ortak bir egitim ortami
saygi, sevgi ve isbirligini destekleyecektir.”

>

K.50. “Cocuga yeterli bir sekilde katkida bulunup bulunmayacagim beni tedirgin eder.’

s

K. 109. “Egitim her bireyin temel hakkidir. Engelli olmasi buna engel degildir.’

K.125. “Cocuklarin farkli bireylerle aymi ortamda bulunmas: farkindalik agisindan
biiyiik katki saglayabilir. Hem onlar hem de bizim igin.”

K.126. “Bu ¢ocuklarin gerekli destegi aldiginda ¢ok daha fazla sey basaracagina

inaniyorum.”

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
yardima muhtag, engelli, yetersiz gibi olumsuz ¢agrisimlara daha fazla yer verdikleri
goriilmiistiir. Sahbaz ve Kalay (2010) yaptiklari arastirmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin 6zel egitim dersi alip almama durumunun 6zel egitime ydnelik olumsuz
algilart lizerinde etkili olmadigi sonucuna ulasmuglardir. Dolayisiyla 06gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik olumsuz algilarmin ¢evreden, sosyal
medyadan ve geleneksel yaklasimdan kaynaklandigi soylenebilir. Bilindigi {izere
tutumlar degisime karsi direnglidir ve hemen degismemektedir (Kagitgibasi,1999).
Arastirmada katilimcilar, aldiklari 6zel egitim dersinin bilgi ve farkindaliklarini
arttirdigt i¢in faydali oldugunu ifade etmislerdir. Benzer olarak yapilan arastirmalarda
(Akyildiz, 2017; Cimsir, 2019; Citil, Karako¢ ve Kiiciikozyigit, 2018; Daglar, 2011;
Giiven ve Celik, 2011; Kuzu, 2011; Orel, Zerey ve Toret, 2004; Sar1 ve Bozgeyikli,
2003) egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin biiyliik ¢ogunlugunun, 6zel egitim
dersini aldiklar1 i¢in memnun olduklarini, dersin bilgi gereksinimlerini karsiladigini,

0zel gereksinimli bireylere karsit olumlu tutum kazandirdigi, dersin bundan sonraki
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yasamlarina katki saglayacagma inandiklarini belirttikleri goriilmistiir. Sar1 ve
Bozgeyikli (2003) ise yaptiklari aragtirmada o6zel egitim dersi almayan Ogretmen
adaylarmin, siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklari istemedikleri, 6zel gereksinimli
cocuklarin kendi siniflarinda bulunmasinin hem kendileri i¢in hem de diger ¢ocuklar
icin sorun teskil ettigini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 6zel egitim dersinin 6gretmen
adaylarimin egitiminde 6nemli bir gereklilik oldugu ifade edilebilir. Ogretmen
adaylarmin goriislerine gore 6zel egitim dersi 6zel gereksinimli ¢ocuklarla iletisim
kurma becerilerini de arttirmistir. Bulgulart destekler nitelikte Aker (2014) 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik uygulamalari derslerine katilimlariin 6gretmen adaylarinin
ozel gereksinimli dgrencilere yonelik bakisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Ders saatinin yeterli olmamasi ve uygulamanin olmamasi bazi 6gretmen adaylarinin
dersi yetersiz olarak gérmesine yol agmustir. Alptekin ve Vural Batik (2013) yaptiklar
aragtirmada yetersizligi olan bireylere yonelik tutumlarin degistirilmesi igin tek basimna
bilgilendirmede bulunmak veya etkilesim kurmak yerine, basarili bir bilgilendirme
sonrasinda etkilesimde bulunmanin 6nemi iizerinde durmuslardir. Bek, Giilveren ve
Baser (2009) yaptiklar arastirmada 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarla dogrudan bir
yasant1 i¢ine giren dgretmen adaylarinin 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna varmiglardir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin smifinda tersine kaynastirmanin faydali olacagi gorisiinde olduklart
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin, egitimin dzel gereksinimli ¢ocuklar igin temel hak
oldugunu diigiindiikleri ve ayrimciliga karsi durmak i¢in siifinda 6zel gereksinimli
cocuk olmasini istedikleri goriilmiistiir. Arastirmaya benzer olarak Oztiirk, Ballioglu ve
Gilten (2014) yaptiklart arastirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin diger 6gretmen
adaylarina gore 6zel egitime yonelik tutumlariin daha olumlu oldugu ve her dgrencinin
egitim almasinin evrensel bir hak oldugunu diistindiikleri sonucuna ulasmiglardir.
Simifinda 6zel gereksinimli ¢cocuk olmasini istemeyen dgretmen adaylari ise kendilerini
0zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde yetkin bulmadiklari ve bunun igin yeterince
vakitleri olmayacagini ifade etmislerdir. Benzer olarak yapilan arastirmalarda (Sar1 ve
Bozgeyikli, 2003; Sadler, 2005; Sari, Celikbz ve Secer, 2009; Snyder, 1999)

Ogretmenlerin  kendilerini 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin egitiminde yetersiz



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli.... 66

bulduklart sonucuna ulasilmistir. Gok ve Erbas (2011) yaptiklart arastirmada okul
Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili ¢ok az bilgi sahibi olduklarini ve
bu bilgilerin onlar icin yetersiz oldugu, bu durumun siniflarinda kaynagtirma
uygulamalarinda yetersiz kalmalarina yol agtigi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Giindiiz
ve Ak (2015) yaptiklar aragtirmada 6zel egitimdeki en 6nemli sorunlardan birinin

6gretmen niteligiyle ilgili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Sonug olarak &zel egitim gereksinimi olan c¢ocuklara yonelik gretmen adaylarmin
sahip oldugu olumsuz alginin degistirilmesi i¢in 6gretmen adaylar1 hem nicel hem nitel
olarak daha iyi bir egitim almalidirlar. Nitekim aldiklar1 egitimi bilgi sahibi olma,
farkindaliklarinin  artmas1  ve iletisim kurabilme bakimindan Onemli olarak
gormektedirler. Ogretmen adaylarinin genel olarak sinifinda kaynastirma &grencisi
istedigi ancak kaynastirma Ogrencisi istemeyen Ogretmen adaylarmin oldugu
gorilmiistiir. Kaynastirma 6grencisi istemeyen dgretmen adaylarinin aldiklari egitimi ve
kendilerini 6zel gereksinimli ¢ocuklarm egitiminde yeterli gdrmedikleri sonucuna
ulagilmistir. Oneri olarak gretmen adaylarindaki olumsuz algimin degistirilmesi ve
kendilerini daha yetkin gdrebilmeleri i¢in 6zel egitim derslerinin sayisinin artirilmasi
Onerilebilir. Arastirmacilar 6gretmenlerin, yoneticilerin ve ailelerin 6zel gereksinimli

cocuklara yonelik algilarini aragtirabilirler.
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SUMMARY

Most teachers know that inclusive education provides equal opportunity to children with special
needs and it is a good chance for their social interaction. Teachers know that inclusion is also a
good educational opportunity for other children. Nevertheless, teachers see inclusive education
as a burden for themselves, school and society (Pearson, Eva, Ernest and Donna, 2003).
Teachers consider inclusion education as a burden, because of do not have the knowledge and
skills necessary for children to have a good education (Brownell and Pajares, 1999).

Changes in the education paradigm require a review and continuous renewal of teacher training
programs (Shippen, Crites, Houchins, Ramsey and Simon, 2005). In order for special education
to be delivered as intended within the framework of its basic principles, the knowledge, skills,
attitudes and perceptions of the teachers who will provide special education should be at a good
level. Qualified training programs are needed for teacher improving. Teachers' knowledge, skills,
perceptions and attitudes affect their classroom practices and approaches to children (Burriss
and Burriss, 2003). Teachers prefer to educate children who are similar to them in education
(Liston and Zeichner, 1990). This approach may in some cases lead to neglect of children with
special needs.

Pre-service teachers who feel competent in the education of children with special needs can
support academic learning in the classroom after graduation, meet the needs of children and
provide the necessary support to children (Levins, Bornholt and Lennon, 2005; Stephen and
Brown, 1980). On the other hand, pre-service teachers who don’t feel competent in the education
of children with special needs cannot meet the needs of children and neglect children with special
needs. This may result in children being deprived of participation in the basic right of education
during the education process (Jenkinson, 1997). There are researches that children with special
needs generally receive less advantage from the educational environment. This is because,
teacher attitudes may cause low expectations from children with special needs (Forlin, 1999). In
some cases, teachers may think that the education they receive is not satisfactory for the child
with special needs and that they do not have sufficient knowledge and skills to provide a
supportive environment for children (Bender, Vial and Scott, 1995; Tait and Purdie, 2000).

Researches (Darling-Hammond, 2000; Darling-Hammond and Youngs, 2002; Hastings and
Oakford, 2003, Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir and Akalin, 2013) show the teacher as the
most effective determinant of the child's learning in the classroom. Therefore, the determination
of pre-school teacher candidates' perceptions of special education course and students will be
decisive in terms of education programs, practices and educational policies to be introduced in
the field of special education.

This research is designed as a case study which is one of the qualitative research methods. The
study group consists of 200 preschool teacher candidates who are in the third and last year of
preschool education in a state university. When we look at the gender, 176 of the teacher
candidates were female and 24 were male. 120 of the teacher candidates are 4th grade students
and 80 of them are 3rd grade students. All teacher candidates have already taken special
education courses. For the research, semi-structured interview form was prepared by the
researcher in accordance with expert opinions. The data obtained from the interview form were
analyzed by content analysis method and quotations are included in the form. Content analysis,
which is a systematic and detailed analysis of written and oral materials, is the codification of
discourses by digitization.
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As a results, the teacher candidates think that the special education course is useful because it
increases their knowledge and awareness. In addition, it was seen that teacher candidates
thought that reverse inclusion would be beneficial, as well. Also teacher candidates think that
education is the basic right for children with special needs and want children with special needs
in their classes in order to stand against discrimination. Teacher candidates who do not want
children with special needs in their classrooms stated that they do not find themselves competent
in the education of children with special needs and they do not have enough time for it. As a
suggestion, the number of special education courses should be increased for teacher candidates
in order to help them see themselves more competent and have internship experience with the
children with special needs.

As a result of the research, it was seen that teacher candidates gave more place to negative
connotations such as needy, disabled and inadequate for individuals with special needs. In
similar studies (Akyildiz, 2017; Cimsir, 2019, Citil, Karako¢ and Kiigiikozyigit, 2018, Mountains,
2011; Dolapg¢t and Yildiz Demirtas, 2016, Giiven and Celik, 2011; Kuzu, 2011; Orel, Zerey and
Toret, 2004, Sart and Bozgeyikli, 2002) the majority of the teacher candidates in the faculty of
education stated that they were pleased to take the special education course, that the course met
their knowledge needs, they gave positive attitude towards individuals with special needs and they
believed that the course contributed to their future lives.
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Bu arastirmanin amact empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinin lise 9. ve 10.
sinif 6grencilerinin zorba ve kurban olma agisindan siber zorbalik davramislarina ve empati
diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirma agiklayict karma yonteme dayali olarak yapilmistir ve
iki béliimden olusmaktadr. Calismanin ilk boliimiinde hazirlanan psiko-egitim programinin
ogrencilerin siber zorbalik ve empati diizeylerine etkisi incelenmis; ikinci boliimiinde ise
uygulanan psiko-egitim programna iliskin katilimcr goriisleri betimlenmigstir. Arastirmanin
calisma grubunu lise 9. ve 10. siniflara devam etmekte olan 12 ser kisiden olusan bir deney ve bir
kontrol grubu olusturmaktadir. Deney grubuna sekiz oturumdan meydana gelen ‘“Empati
Yénelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim Programi” uygulanmistir. Arastirma sonuglart empati
yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programimin égrencilerin siber zorba olma, siber zorbalik
kurbani olma sikhiklar ile empati diizeyleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmadigin
gostermistir. Psiko-egitim programina katilan 12 6grenci ile gerceklestirilen odak grup
goriismesi sonuglart ise 6grencilerin psiko-egitim programini amacina ulasmada ve amaca
yonelik icerik boyutlar ile yeterli bulduklari yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Siber zorbalik, Empati, Psiko-egitim programi

* Ahntilama: Akyiiz, A ve Kog, Z. (2020). Empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim
programinin lise 9. ve 10. smf dgrencilerinin siber zorbalik ve empati diizeylerine etkisi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 75-111.

* Aciklama: Bu makale “Akyiiz, A. (2019). Empati Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim
Programmin Lise 9. ve 10. Siif Ogrencilerinin Siber Zorbalik Diizeylerine Etkisi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.” isimli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effect of empathy-oriented cyberbullying psycho-
education program on high school 9th and 10th grade students' cyberbullying behaviors and
empathy levels in terms of being cyberbully and cybervictim. The research was based on an
explanatory mixed method and consisted of two parts. In the first part of the study, the effect of
the psycho-education program on the levels of students' cyberbullying and empathy was examined
and in the second part, the opinions of the participants regarding the implemented psycho-
education program were described. The study group of the research was composed of an
experimental and a control group consisting of 12 students for each group, who were attending
9th and 10th grades of high school. “Empathy Oriented Cyberbullying Psycho-Education
Program” consisting of 8 sessions was conducted to the experimental group. Research results
showed that the empathy-oriented cyberbullying psycho-education program did not have a
positive effect on students’' frequency of being cyberbully and cybervictims, and empathy levels.
Focus group interview results with 12 students participating in the psycho-education program
revealed that the students expressed that psycho-education program was sufficient in achieving
the objectives and the content dimensions related to the objectives.

Keywords: Cyberbullying, Empathy, Psycho-education program.
GIRIiS

Bilgi ve iletisim teknolojileri giiniimiizde her yastan bireyin hayatinda yogun olarak
bagvurdugu araglar halini almistir. Yurt disinda (Patchin ve Hinduja, 2006; Slonje ve
Smith, 2008) ve yurt icinde yapilan arastirmalara (Erdur-Baker ve Kavsut, 2007; Topcu,
Erdur-Baker ve Capa-Aydm, 2010) bakildiginda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
ozellikle ergenlik donemindeki bireyler tarafindan yogun olarak kullanildig:

goriilmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gilinliik hayatta ergenlere yonelik ¢ok sayida faydasi
bulunmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler bireylerin arkadaslik
kurma, eglenme, aligveris yapma, bilgi toplama gibi pek ¢ok ihtiyaclarmin teknolojik
araclarla karsilanmasini da beraberinde getirmistir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasinda
internet siteleri, elektronik posta sistemleri, mesajlasma uygulamalari, sohbet odalar
gibi iletisim siteleri yaygin sekilde kullanilmaktadir (Hinduja ve Patchin, 2009).
Ergenler bu araclar ile yiiz yiize iletisimde zorlandiklarinda bu tiir ortamlarda birbirleri
ile iletisim kurabilmekte, internet iizerinde arkadaslik kurup gelistirebilmekte, daha

genis kitlelere ulasabilmektedir. Ayrica bu yolla daha kisa siirede daha fazla bilgiye de
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ulagabilmektedirler (Yetim, 2015). Diger taraftan bilgi ve iletisim teknolojilerinin
gliniimiizde yaygin bir bi¢cimde kullanimi ergenlerin sosyal gruplardaki yerlerini
belirleyici bir unsur haline gelmistir. Ergenlerin sahip olduklari cep telefonu ve
bilgisayarin modeli, interneti nasil kullandiklari, teknolojik araclar1 kullanma becerileri
arkadaslar1 arasindaki yerlerini belirleyici etkenlerden bazilarini olusturmaktadir. Bu
durum teknolojik araglarin, ergenlerin arkadas gruplarindan uzak kalmamak, yer aldig1
sosyal gruptan dislanmamak i¢in de kullandiklari araglar haline gelmesine neden

olmaktadir (Soydas, 2011).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin, dogru olmayan bilgilere erisim, 6zel
bilgilerin elde edilmesi ve saklanmasi, siber ortamlarda gergeklestirilen zorbaliklar,
uygunsuz ¢evrimigi arkadasliklar ve iliskiler kurma, sug niteligi igeren davranislar1 daha
stk yapma, sosyal ortamlardan uzak kalma ve yalnizlik gibi olumsuz etkileri de
bulunmaktadir (Donchi ve Moore, 2004; Finn ve Banach, 2000). Ayrica ergenlerin
pornografik ve siddet icerikli gorsel ve yazili materyaller ile daha sik karsilasmasi, siber
ortamlarda ¢ok sayida kisi ile tanigma ve daha sonra bu kisiler ile yiiz yiize bulusmalar
ve bunun beraberinde getirdigi istenmeyen durumlar diger olumsuz etkiler olarak
stralanabilir (Valkenburg ve Soeters, 2001). Tiim bunlar gengler arasinda magduriyete

neden olma durumlar1 ve siddet olaylarini da beraberinde getirmektedir (Yetim, 2015).
Siber Zorbahk

Siber zorbalik kavrami “elektronik veya dijital teknolojiler araciligiyla birey ya da grup
tarafindan bagkalarina zarar veya rahatsizlik vermeyi hedefleyen, tekrar eden diismanca
davranislar” (Tokunaga, 2010, s.278) olarak tanimlanmaktadir. Siber zorbalik her yas
grubu igerisinde goriilebilen bir olgu olarak kendini gostermektedir. Alanyazinda
yapilmis olan ¢ok sayida arastirma gocuklar ve ergenler arasinda siber zorbaligin yaygin
bir problem oldugunu ortaya koymaktadir (Ayas ve Horzum, 2012; Bayram ve Sayli,
2013; Patchin ve Hinduja, 2011). Siber zorbalik yas, kiiltlr, iilke fark etmeksizin
cocuklarin ve genclerin sosyal ve psikolojik c¢esitli problemler ile karsilagmalarina
neden olmaktadir (Korkmaz, 2018). Siber zorbalik heniiz bir davranis olarak ortaya

¢tkmadan ¢ocuk ve genglerin bu konuda daha gii¢lii ve bilgili hale getirilmesi siber
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zorbalig1 onleme ve azaltma konusunda atilacak en etkili ve en ekonomik ydntemi
olusturmaktadir (Topgu, Yidirim ve Erdur-Baker, 2013). Arastirma sonuglarinin
icerdigi bu bulgulardan hareketle siber zorbalik bir davranis olarak ortaya ¢ikmadan
once cocuklar ve ergenlere yonelik oOnleyici ve bilinglendirici programlarin
gelistirilmesi ve uygulanmasi 6nem arz etmektedir. Bu tiir programlarin hazirlanmasi ve
uygulanmasi agamalarinda siber zorbalik ile iligkili etkinliklere de yer verilmesi, 6nleme

ve bilinglendirmeye yonelik ¢abalarin etkililigini de 6nemli 6l¢iide artiracaktir.
Empati

Empati insan hayatinda ve psikoloji alaninda 6nemli bir kavramdir. Bireylerin sahip
olduklar1 empati diizeyleri davraniglarini degistirmede de oldukga etkilidir (Kaukiainen
vd. 1999). Alanyazin incelendiginde akran zorbaligi, saldirganlik ve siddet olaylarinin
empati ile iligkisini inceleyen c¢ok sayida arastirma (Jolliffe ve Farrington, 2004;
Loudin, Loukas ve Robinson, 2003; Gini, Albiero, Benelli ve Altoe, 2007) oldugu

goriilmektedir.

Empatik egilim ile bireyler gerceklestirecekleri davranislarin karsilarindaki kisilerde
nasil bir etkiye neden olabilecegini ve ne tiir zararlar olusturabilecegini daha iyi tahmin
edebilirler. Siber zorbaliga basvuran bireyler yaptiklart olumsuz davraniglarin
sonuglarini gérememekte, bu durum ise empati kurmalarin1 giiclestirmektedir. Siber
zorbalar empati kuramadiklari i¢in durumun yalnizca siber ortam {izerinde kaldigim
disinmekte ve olumsuz davranislarimi bu nedenle sonlandirmamaktadirlar (Kowalski
ve Limber, 2007). Kaya ve Siyez (2010)’in elde ettigi bulgular ise empatik egilimi

yiiksek olan kisilerin saldirganca davranislarinda azalma meydana geldigi yoniindedir.

Giiniimiizde bilgi ve teknoloji araglarmin yaygin bir bicimde kullanimi ile artan siber
zorbalik olaylar1 nedeniyle siber zorbaligi onlemeye ve miidahale etmeye ydnelik
calismalar ozellikle ergenlik donemindeki &grenciler i¢in Snemli bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Bu noktada siddet, saldirganlik, akran zorbaligi, siber zorbalik gibi
degiskenler ile empati arasindaki iligskinin birlikte degerlendirilerek siber zorbaligi

onlemeye yonelik empati yonelimli bir psiko-egitim programinin hazirlanmasi ve
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uygulanmasi ile uygulama sonrasinda bu programin etkililiginin degerlendirilmesi bu

alanda yapilan ¢alismalara 6nemli katkilarda bulunabilecegi sOylenebilir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, lise 6grencilerinin siber zorbalik davraniglarini azaltmak
ve empati becerisini artirmak amaci ile bir empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim
programi hazirlamak, uygulamak, uygulama sonrasinda bu programinin lise 9. ve 10.
smiflara devam eden Ogrencilerin siber zorbalikk ve empati diizeylerine etkisini
incelemek ve wuygulanan Psiko-Egitim Programina iliskin katilimer goriislerini

betimlemektir.
Belirlenen temel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Deney grubunun Siber Zorbalik ve internet Saldirganligini Tarama Olgeginin siber
zorba olma ve siber kurban olma alt dlgekleri 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

2. Deney grubunun Temel Empati Olgegi 6n test ve son test puanlar arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligin1 Tarama Olgegi
siber zorba olma ve siber kurban olma alt dlgekleri 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubunun Temel Empati Olgegi on test ve son test puanlari arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubunun Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligim1 Tarama Olgeginin siber
zorba olma ve siber kurban olma alt dlgekleri 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

6. Kontrol grubunun Temel Empati Olcegi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml

diizeyde bir farklilik var midir?
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7. Deney grubunda yer alan katilimcilarin empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim
programiin igerigine, etkililigine, siber zorbalik yapmay1 ve siber zorbaliga maruz
kalmay1 oOnleme ile empati becerisini geligtirme konusundaki etkililigine iliskin

goriisleri nelerdir?
Smirhliklar
Aragtirmanin sinirhiliklar agagida verilmistir.

1. Arastirmadan elde edilen veriler 2018-2019 egitim 6gretim yilinda I¢ Anadolu’da bir
ilcede Milli Egitim Bakanligina bagl bir Anadolu lisesinde dgrenim gormekte olan 24

ogrenci ile sinirlidir.

2. Arastirma icin gelistirilen psiko-egitim programi, her biri 75 dakika olmak {iizere

toplam sekiz oturum ile sinirlidir.
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglari

ile verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada karma yontem kullanilmigtir. Karma yontem nitel ve nicel verilerin
toplanmast ve biitiin haline getirilerek sonuglarin ortaya konmasina dayanan bir
yontemdir (Creswell, 2017, s.2). Karma yontem ile nitel ve nicel arastirmalarin birlikte
kullanimi, teori ve uygulamaya iligkin daha kesin ve tam bilgiler iiretir (Johnson ve
Onwuegbuzie’den aktaran Baki ve Gokeek, 2012). Aciklayicit karma yontem ise egitim
alaninda en sik kullanilan karma yontemlerden biridir. Aciklayict karma yontem
arastirmalarinda, nicel veriler toplanip daha sonra nicel verileri agiklamak amaciyla
nitel veriler toplanir (Creswell ve Plano Clark’dan aktaran Firat, Kabak¢1 Yurdakul ve
Ersoy, 2014). Bu aragtirmada agiklayict karma yontemin 6ngordiigii bigimde ilk veriler

nicel olarak planlanan yar1 deneysel desen ile toplanmistir. Elde edilen nicel sonuglar
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degerlendirilmig, bir sonraki asamada nicel verilerin daha da agiklik kazanmasi

amactyla odak goriisme ile elde edilen nitel veriler toplanmis ve analiz edilmistir.

[1k boliimde empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinin dgrencilerin siber
zorbalik ve empati diizeylerine etkisi, ikinci boliimde ise gelistirilen ve uygulanan
empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programina iligkin katilimei goriisleri
incelenmistir. Arastirmanin ilk boliimi Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir
calismadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenini empati yonelimli siber zorbalik psiko-
egitim programi; bagimli degiskenini siber zorbalik yapma, siber kurban olma ve
empati diizeyleri olusturmaktadir. Calismanin ikinci boliimii betimsel yonteme dayali
olarak hazirlanmigtir. Betimsel yontem bir durumun olabildigince dikkatli sekilde
aciklanmasi olarak tanimlanmaktadir (Biytikoztirk vd. 2015). Bu bolimde empati
yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programina iliskin katilime1 goriisleri alinmis ve

elde edilen verilerin analizi yapilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin nicel bdliimiinde ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yili bahar
doneminde I¢ Anadolu Bélgesinde bir ilgede Milli Egitim Bakanligina bagli bir
Anadolu lisesinde 9. ve 10. siniflara devam etmekte olan 24 6grenci olusturmustur.
Caligma grubunu olusturmak amacryla lise 9. ve 10. sinifa devam eden 198 6grenciye
“Temel Empati Olgegi” ve “Internet Saldirganlif1 ve Siber Zorbaligi Tarama Olgegi”
uygulanmistir. Empati diizeyi disiik, internet saldirganligi ve siber zorbalik orami
yiiksek olan kigiler arasindan rastgele otuz kisi se¢ilmis, deney ve kontrol grubuna kura
ile atamalar1 gergeklestirilmistir. Egitime katilmak istemedigini ifade eden 3 kiginin
deney grubundan c¢ikarilmasi nedeni ile kontrol grubundan da rastgele {i¢ kisi
¢ikarilmistir. Belirlenen &lgiitlere uygun ve katilmaya goniillii 12 kisi ile psiko-egitim
programi ¢alismasi tamamlanmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ile herhangi
bir calisma gerceklestirilmemistir. Caligmanin sonunda 12 kisilik deney ve kontrol
grubu katilimcilarindan son-test verileri elde edilmistir. Arastirmanin ikinci boliimi
psiko-egitim programinin tamamlanmast sonrasinda gerceklestirilmis olup deney

grubunda yer alan 12 6grenci katilmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada 6n test verileri katilimcilara Topcu, Erdur-Baker ve Capa-Aydin (2010)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan Temel Empati Olcegi, Ozdemir ve Akar (2011)
tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan “Siber Zorbalik ve internet Saldirganligini
Tarama Olgegi” ve arastirmaci tarafindan katilimcilarm demografik 6zelliklerine iliskin
verileri toplamak amaciyla hazirlanan kisisel bilgi formu uygulanarak elde edilmistir.
Bu agamay1 deney grubuna sekiz oturumdan olusan “Empati Yonelimli Siber Zorbalik
Psiko-egitim Programi” uygulamasi izlemistir. Kontrol grubu ile herhangi bir ¢alisma
yaptlmamistir. Psiko-egitim programinin uygulanmasinin ardindan deney ve kontrol
gruplarina ayni 0lgme araglari tekrar uygulanmis ve son-test verileri elde edilmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasinda deney grubunda yer alan ogrenciler ile okulun

kiitiphanesinde bir araya gelinip yuvarlak masa formatinda 6nceden hazirlanan sorular

kullanilarak odak grup goriismesi gergeklestirilmistir.

Etik Kurallara Uygunluk

=99

Makale igerisinde “Arastirma ve Yayin Etigi”ne uygun hareket edilmistir. Arastirma
oncesinde galisma igin gerekli olan “Etik Kurul Onay1”(Ek 1) Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiinden 916110558-302.08.01- Sayili ve Bilimsel ve Egitim
Amagli Konulu yazi ile 24.04.2019 tarihinde alinmigtir. Veri toplama isleminin Milli
Egitim Bakanligina bagh bir okulda gerceklesecek olmasindan dolayr Konya il Milli
Egitim Miidiirliigiinden 83688308-605.99-E.10486655 Sayili ve Arastirma Izni Konulu
yazi ile 28.05.2019 tarihinde “Milli Egitim Bakanligi Onay1”(Ek 2) almmustir. ilgili

belgeler ekte sunulmustur.
Veri Toplama Araclar
Kigsisel Bilgi Formu

Arastirmada katilimcilara ait demografik 6zellikler hakkinda bilgi elde etmek amaciyla
yas, cinsiyet, boliim, sinif gibi 6zellikleri belirlemeye yonelik sorulardan olusan “Kisisel

Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formda ayrica katilimeilarin hangi
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araglar ile internete baglandiklarina ve bir giinliik ortalama internet kullanma siirelerine

iligkin bilgi toplamay1 amaclayan iki adet soru da yer almistir.
Temel Empati Olgegi (TEOQ)

Temel Empati Olgegi, Jolliffe ve Farrington (2006) tarafindan korku, iiziintii, fke ve
mutluluk duygular1 c¢ercevesinde ergenlerde empati diizeyini Slgmek amaci ile
gelistirilmistir. Olgek bilissel ve duygusal empatiyi 6lgmek iizere yirmi maddeden
olusmaktadir. Jolliffe ve Farrington (2006) tarafindan gelistirilen Temel Empati
Olgeginin Tiirkce uyarlamasi Topcu, Erdur-Baker ve Capa-Aydin (2010) tarafindan
gerceklestirilmistir. Yirmi maddeden olusan 6l¢ek dnce Tiirkgeye ¢evrilmis ardindan da
Ingilizceye geri cevirisi yapilmistir. Cevirisi yapilan maddelerin degerlendirilmesi
yaslar1 16 ile 18 arasinda degisen iki kiz dort erkek 6grenciden olusan alti kisilik
ogrenci odak grubu ve iki uzman tarafindan yapilmistir. Olgegin dogrulayici faktor
analizi benzer ozellikteki iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Olgegin iki faktorlii
modeli bazi modifikasyonlarla Tiirk katilimeilar ile de dogrulanmistir. Olgegin yapisal
gegerlik analizinde Siber Zorbalik Envanteri Zorba Formu ve Geleneksel Zorbalik
Anketi Zorba Formu ile iliskisine bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda &lgegin her iki
formunun da Siber Zorbalik Envanteri Zorba Formu ve Geleneksel Zorbalik Anketi
Zorba Formu ile alan yazin ile tutarli olarak ters iligkili bulunmustur. Yapilan giivenirlik
calismasinda dlgegin Cronbach alfa katsayisi duygusal boyut igin .76, bilissel boyut i¢in
.80 olarak elde edilmistir. Olcekten elde edilen puanin yiiksek olmasi temel empati
diizeyinin yiiksek oldugunu; diisiik olmasi ise temel empati diizeyinin diisiik oldugunu

gostermektedir.
Siber Zorbalik ve Internet Saldirganhgimi Tarama Olgegi (SZISTO)

Siber Zorbalik ve Internet Saldirganhigimi Tarama Olgegi (SZISTO), Hinduja ve
Patchin (2009) tarafindan gelistirilmistir. SZISTO, ‘Siber Zorba Kurbani Olma’ ve
‘Siber Zorba Olma’ olmak tizere dokuzar maddelik iki alt oOlgekten meydana
gelmektedir. Olgegin alt dlgeklerinin Tiirk kiiltiiriine uyarlamas1 Ozdemir ve Akar

(2011) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgeklerin dili Tiirkgeye cevrilmis ve ardindan
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Ingilizceye geri gevirisi yapilmistir. Ceviri yapilan form bes kisilik uzman grubunca
degerlendirilmis ve &neriler dogrultusunda son diizenlemeler yapilmistir. Olgek formu
orijinal dlcek ile de benzer sekilde bes dereceli Likert tipi dlgek olarak uyarlanmistir.
Olgekte Hi¢ (1), Bir Defa (2), Bir ki Defa (3), Cok Kez (4), Pek Cok Defa (5)
secenekleri yer almaktadir. Olgegin Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
Ankara ve Istanbul’daki ii¢ lisede 6grenim gérmekte olan 336 6grenciden alman veriler
ile gergeklestirilmistir. Alt-Olgeklerin yapi gecerliklerini belirlemek igin ag¢imlayict
faktor analizi yapilmis ve Siber Zorba Kurbanit Olma alt dlgeginin 6z degerinin, 3,67
oldugu ve tek faktorden meydana geldigi goriilmiistiir. Faktoriin agikladigir varyans
oranmin %40,78 oldugu; faktoriin yiikk degerlerinin .74 ile .44 arasinda degistigi,
faktoriin Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisinin ise .78 oldugu sonuglaria ulasilmustir.
Siber Zorba Olma alt lgeginin 6z degerinin 6.41 oldugu ve tek faktérden olustugu;
faktoriin agikladigi toplam varyansin %71,30 oldugu, faktoriin yiik degerlerinin .94 ile

.72 arasinda degistigi, Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin ise .94 oldugu saptanmustir.
Odak Grup Goriismesi Formu

Aragtirmada, deney grubu igin gelistirilen ve uygulamasi yapilan psiko-egitim
programinin etkililigine iliskin bu gruptaki katilimcilarin goriislerini belirlemek amaci
ile odak grup goriigmesinden yararlanilmistir. Odak grup goriismesi siirecinde sirast ile
sorularin, goriisme takviminin, katilimcilarin ve moderatériin belirlenmesi basamaklari
izlenmistir. Odak grup goriismesi i¢in psiko-egitim programinin kapsami, siiresi, icerigi
ve yontemi ile ilgili toplam on sorudan olusan (gecis sorulari, anahtar sorular, aragtirma

sorulart ve kapanis sorusu) bir gériisme formu hazirlanmustir.
Islem Yolu

Deney grubu ile arastirmaci tarafindan gelistirilen sekiz haftalik “Empati Yonelimli
Siber Zorbalik Psiko-egitim Programi” uygulamasi gerceklestirilmistir. Psiko-egitim
programu lise 9. ve 10. smifa devam eden Ogrencilerin siber zorbalik davranislarmi
azaltmak ve empati diizeylerini artirmak temel amaci ile hazirlanmigtir. Bu temel amag

kapsaminda siber zorbalik yapan 6grencilerin bu davranislarina yonelik farkindalik ve
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duyarlilik kazanmalari, davraniglarmin sonuglarini, kendilerinin ve diger kisilerin
duygularin1 empati becerisi yardimi ile fark etmeleri, siber ortamlarda olumlu
davranislarinin ve empati becerilerinin artirilmasi amaglanmigtir. Bu hedeflere ulasmaya
yonelik olarak programin uygulanmasi siirecinde bilgi verme, anlatim, rol oynama,
hayal giiciinii kullanma, oyun, kiigiik grup etkinlikleri, plan yapma, ev o6devleri

tekniklerine yer verilmistir.

Psiko-egitim programinin ilk oturumunda grup iiyelerinin birbirleri ile tanigsmalari, grup
kurallarinin olusturulmasi, grup amaglarinin belirlenmesi ve interneti hangi amaglarla
kullandiklarini gbzden gegirmeleri amaglanmig ve bu dogrultuda etkinlikler yapilmustir.
Ikinci oturumda; siber zorbaligin ne oldugu, tiirlerinin neler oldugu, hangi araclarla
gerceklestirildigi ve bu siiregte zorba, kurban ve izleyici rollerinin neler oldugu
konularinda bilgi verici calismalar gergeklestirilmistir. Ugiincii oturumda; siber
ortamlarda uyulmasi gereken kurallarin neler oldugu, iletisim araglarimin olumlu ve
olumsuz kullaniminin nasil gergeklestirildigi, kendi siber zorbalik davraniglarmin fark
edilmesi ve siber zorbaliga iten gereksinimlerin saglikli karsilanmasi konularinda
¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Dordiincii oturumda duygulari tanimlama ve algilama, kendi
duygularini fark etme, yasadigt duygunun nedeninin agiklama, siber ortamlarda olumlu
ve olumsuz duygulari meydana getiren durumlari tanimlama konularinda caligmalar
yiiriitilmiistir. Besinci oturumda algilar1 ve duygular fark etme, farkli bakis agilar
oldugunu bilme, ikili iliskilerde empati kurabilme konularinda ¢alismalar
gergeklestirilmistir. Altinct oturumda; empatik alan ve empatinin kurulma siireci, siber
zorbaliga ugramis kisinin duygu, diisiince ve davranig boyutlarini irdeleme, siber
zorbaligin maruz kalan kisilerde meydana getirdigi psikolojik ve iliskilere etkilerini fark
etme ve siber ortamlarda empati kurarak davraniglarini yeniden bigimlendirme
konularina yonelik calismalar gerceklestirilmistir. Yedinci oturumda; siber ortamlarda
olumlu davranmanin &nemini fark ettirme, olumsuz davraniglarin diger insanlara
etkilerini fark ettirme, siber ortamlarda saglikli paylagimlar yapma konularinda
calismalar yapilmigtir. Son oturum olan sekizinci oturumda ise grup siireci

degerlendirilmis ve son test uygulamasi gergeklestirilerek siire¢ sonlandirilmustir.



Empati Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim Programi... 86

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde drneklemin kiiciik olmast (n<30) nedeni ile parametrik olmayan
testler kullanilmistir. Deney grubunun ‘siber kurban olma’ ve ‘siber zorba olma’ siklik
diizeyleri ve ‘empati’ diizeylerine iliskin 6n test ve son test puanlari Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile karsilastirtlmigtir. Ayni sekilde kontrol grubunun ‘siber kurban olma’ ve
‘siber zorba olma’ siklik diizeyleri ve ‘empati’ diizeylerine iligkin 6n test ve son test
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi iligkili 6rneklem gruplart arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini,
farkliligimn yoniinii ve miktarint ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009). Deney ve
kontrol gruplarmin ‘siber kurban olma’ ve ‘siber zorba olma’ siklik diizeyleri ve
‘empati’ diizeylerine iliskin son test puanlart Mann-Whitney U testi ile
karsilastirilmigtir. Mann Whitney U Testi, birbiri ile iliskisi olmayan 6rneklem gruplar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginmi test etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009).
Verilerin analizi SPSS 24.0 paket programu lizerinden istatistiksel islemlere alimuistir.
Bulgularin analizlerinde anlamlilik diizeyi .05 olarak esas alinmistir. Arastirmanin nitel
olarak odak grup goriismesi ile elde edilen verileri igin betimsel analizden
yararlanilmistir. Betimsel analiz ile toplanan verilerin belirlenen temalara uygun sekilde
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi s6z konusu olmaktadir. Katilime1 goriislerinin ortaya
konmasi siirecinde katilimcilarin sorulara yonelik goriislerini yansitan alintilara yer

verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2003).
BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirmada cevap aranilan sorularin sirasina uygun olarak
ulasilan bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular nicel ve nitel yontemler i¢in ayri

ayrt sunulmustur.
Nicel Bulgular

Arastirmada ilk olarak “Deney grubunun uygulama dncesinde Siber Zorbalik ve

Internet Saldirganhigini Tarama Olgegi nin siber zorba olma ve siber kurban olma alt
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olcekleri on test ve son test puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farkliik var midwr?”
sorusuna cevap aranmistir. Tablo 1 deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi siber
zorba olma ve siber zorbalikk kurbani olma durumlarina iliskin betimsel bulgular

gostermektedir.

Tablo 1. Deney Grubundaki Katilimeilarin Uygulama Oncesinde Siber Zorba Olma ve
Siber Zorbalik Kurban1 Olma Alt Olgeklerine Verdikleri Yanitlara liskin Dagilimi

Alt Olgek Secenekler ® (%)
Siber Zorbalik Hig¢bir Zaman 9 75
Kurban1 Olma Bir Defa 1 8,3
Bir iki Defa 2 16,7
Cok Kez -- --
Pek Cok Kez -- --
Siber Zorbalik Higbir Zaman 4 333
Yapma Bir Defa 2 16,7
Bir iki Defa 6 50
Cok Kez -- --
Pek Cok Kez -- --

Tablo 1 incelendiginde ve deney grubundaki katilimcilarin uygulama o6ncesinde en
yliksek oranda verdikleri katilimci yanitlarina bakildiginda; katilimeilarin dortte tigii
(%75) son bir ay igerisinde siber zorbaliga “Hi¢” maruz kalmadiklari, diger taraftan
katilimcilarin yarisi ise (%50) son bir ay igerisinde “Bir Iki Defa” zorbalik yaptiklari

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Arastirmada ikinci olarak “Deney grubundaki katilimcilarin uygulama sonrasinda Siber
Zorbalik ve Internet Saldirganligini Tarama Olgegi’'nin siber zorba olma ve siber
kurban olma alt élgekleri on test ve son test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmigtir. Tablo 2, deney ve kontrol gruplarinin
uygulama sonrasinda siber zorba olma ve siber zorbalik kurbani olma durumlaria

iligkin betimsel bulgular gostermektedir.
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Tablo 2. Deney Grubundaki Katilimcilarin Uygulama Sonrasinda Siber Zorba Olma ve
Siber Zorbalik Kurban1 Olma Alt Olgeklerine Verdikleri Yanitlara liskin Dagilin

Alt Olgek Secenekler ) (%)
Siber Zorbalik Hig¢bir Zaman 9 75
Kurbani Olma Bir Defa 2 16,7
Bir iki Defa - -
Cok Kez 1 8,3
Pek Cok Kez -- --
Siber Zorbalik Hig¢bir Zaman 9 75
Yapma Bir Defa 1 8,3
Bir Iki Defa 2 16,7
Cok Kez -- --
Pek Cok Kez -- --

Tablo 2 incelendiginde ve deney grubundaki katilimcilarin en yiiksek oranda verdikleri
yanitlara bakildiginda katilimcilari dortte {ligliniin (%75) psiko-egitim uygulamasinin
ardindan son bir ay igerisinde “Hi¢” zorbaliga maruz kalmadiklari, diger taraftan ayni
oranda (%75) katilimcinin ise son bir ay igerisinde “Hig¢” siber zorbalik yapmadiklari
yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulgular uygulama oncesinde siber
zorbalik kurbani olma alt 6lgegine verilen katilimei yanitlari ile uygulama sonrasinda bu
boyutta verilen katilimci yanitlarinin ayni oldugunu gostermektedir. Elde edilen
sonuglar ile birlikte degerlendirildiginde uygulama ncesi ile sonrasinda siber zorbalik
kurbani olma alt 6lgegine verilen yanitlarin ayni oldugu goriilmektedir. Siber zorbalik
yapma alt Olgeginde ise uygulama oOncesinde katilimcilarin “Bir Defa” sec¢enegini
isaretleme orani %17 iken; uygulama sonrasinda bu oran %8’e diismiistiir. “Bir iki
defa” segenegine isaretleyen katilimer orani uygulama oncesinde %50 iken, bu oran

uygulama sonrasinda %17’ye gerilemistir.

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin psiko-egitim uygulamasi dncesinde siber
zorbalik kurbani olma ve siber zorbalik yapma alt 6l¢eklerine verdikleri yanitlarin

frekans ve ylizde oranlar1 yer almaktadir.
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Tablo 3. Kontrol Grubunun Uygulama Oncesinde Siber Zorba Olma ve Siber Zorbalik
Kurban1 Olma Alt Olgeklerine Verdikleri Yanitlara ligkin Dagilin

Alt Olgek Secenekler ® (%)
Siber Zorbalik Higbir Zaman 9 75
Kurban1 Olma Bir Defa 2 16,7
Bir Iki Defa 1 8,3
Cok Kez -- --
Pek Cok Kez -- --
Siber Zorbalik Hic¢bir Zaman 4 333
Yapma Bir Defa 3 25,0
Bir iki Defa 4 33,3
Cok Kez 1 8,3
Pek Cok Kez -- --

Tablo 3’te verilen analiz sonuglarina gore uygulama Oncesinde katilimcilarin dortte
ticiiniin (%75) son bir ay igerisinde siber zorbaliga maruz kalmadiklari, iigte birine
yakiminin (%33) ise son bir ay igerisinde “Hig¢” siber zorbalik yapmadiklari ve ayni
oranda (%33) katilimcimin da “Bir iki defa” siber zorbalik yaptiklari yoniinde goriis

bildirdikleri gézlenmistir.

Tablo 4’te kontrol grubundaki katilimeilarin psiko-egitim uygulamasi sonrasinda siber
zorbalik kurbani olma ve siber zorbalik yapma alt 6lgeklerine verdikleri yanitlarin
frekans ve ylizde oranlar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Kontrol Grubundaki Katilimcilarin Uygulama Sonrasinda Siber Zorba Olma
ve Siber Zorbalik Kurban1 Olma Alt Olgeklerine Verdikleri Yanitlara iliskin Dagilin

Alt Olgek Secenekler ® (%)
Siber Zorbalik Higbir Zaman 10 83,3
Kurbani Olma Bir Defa 1 8,3
Bir Iki Defa 1 8,3
Cok Kez -- -
Pek Cok Kez -- --
Siber Zorbalik Hig¢bir Zaman 6 50
Yapma Bir Defa 2 16,7
Bir Iki Defa 4 33,3
Cok Kez -- --

Pek Cok Kez -- --
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Tablo 4’te yer alan analiz sonuglar1 en yiiksek oranlara gore incelendiginde, control
grubundaki katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%88) verilen soruyu son bir ay
igerisinde siber zorbaliga “Hicbir Zaman” maruz kalmadiklart yoniinde, yarisinin
(%50) ise son bir ay igerisinde “Hicbir Zaman” siber zorbalik yapmadiklar1 yoniinde

yanitladiklart gériilmektedir.

Empati Yonelimli Siber Zorbahk Psiko-Egitim Programmmn Etkililigine iliskin
Bulgular

Deney grubundaki katilimcilarin Temel Empati Olgegi ile Siber Zorbalik ve Internet
Saldirganligini Tarama Olgeginden aldiklart 6n test ve son test puanlarma iliskin
betimsel bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubunun Temel Empati Olgegi ve Siber Zorbalik ile Internet

Saldirganligini Tarama Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel
[statistikler

Olgek Grup Test X Standart Minimum Maksimum
Sapma
Siber Zorba On test 1,2963 ,23846 1,00 1,67
Olma Deney  gontest 1,037 ,39874 1,00 2,33
Siber
Zorbalik Dene On test 1,5076 42545 1,00 2,27
Kurbam y Son test 1,6970 ,60219 1,09 3,00
Olma
) On test 2,8458 ,29423 2,10 3,25
Empati — Deney g et 20417 23436 2,60 325

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin siber zorba olma, siber zorbalik
kurbani olma ve empati 6n test ve son test puanlarmin aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerleri arasindaki farkliliklar goriilmektedir. Bu
degerler arasindaki farkliligin istatistiksel a¢idan anlamli olup olmadigint belirlemek
amaci ile Wilcoxon fIsaretli Siralar Testi uygulanmistir. Bu analize iliskin bulgular

Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Deney Grubunun Siber Zorbalik ve 1nternet. Saldirganligin1 Tarama Olgegi ile
Temel Empati Ol¢egi On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Olcek Test N X Topla Z p
m

Siber Zorbalik Negatif (Son) 4 525 21,00 40 15

Kurbani Olma N ’ ’
Pozitif (On) 8 7,13 57,00

Siber Zorba Negatif (Son) 7 4,00 28,00 141 5

Olma Pozitif (On) 1 8,00 8,00 ’ ’
Esit 4
Negatif (Son) 5 4,40 22,00

Empati Pozitif (On) 5 6,60 33,00 -,56 57
Esit 2

Tablo 6’da verilen bulgular degerlendirildiginde deney grubunun Siber Zorbalik ve
Internet Saldirganhigmi Tarama Olgegi Siber Zorba Olma ve Siber Zorbalik Kurbani
Olma alt olgekleri ile Temel Empati Olgegi on test ve son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik bulunmadig: anlagilmaktadir (p<.05).

Arastirmada cevap aranilan bir diger soru “Deney ve kontrol grubunun Temel Empati
Olgegi ile Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligini Tarama Olgegi 6n test puanlart
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” olmustur. Bu aragtirma sorusuna
cevap bulmak amaciyla Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve uygulama sonrasinda
elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Temel Empati Olgegi ile Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligin1 Tarama

Olgegi On Test Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Karsilastirmali Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Olgek Grup N X Toplam U p
Siber Zorbalik Deney 12 11,92 143,00 65,00 ,68
Kurban1 Olma Kontrol 12 13,08 157,00 62,50 ,56
Deney 12 13,29 159,50
Siber Zorba Olma Kontrol 12 11,71 140,50
Deney 12 11,00 132,00 54,00 29

Empati Kontrol 12 14,00 168,00
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Tablo 7°deki analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin Siber
Zorbalik Kurban1 Olma ve Siber Zorba Olma alt 6lgekleri ile Temel Empati Olgeginden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:

goriilmektedir (p<.05).

Aragtirmanin cevap aranilan bir diger sorusu “Deney ve kontrol gruplarinin Temel
Empati Olgegi ile Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligini Tarama Olgegi son test
puanlart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” olmustur. Bu soruya cevap
bulmaya yonelik olarak veriler iizerinde Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve
uygulama sonrasinda elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Temel Empati Olgegi ile Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligmi Tarama

Olgegi Son Test Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Karsilastirmali Mann-
Whitney U Testi Sonuclar1

Olgek Katlimea N X Toplam U p
Siber Zorbalik  Deney 12 14,42 173,00 49,000 ,183
Kurbani Olma Kontrol 12 10,58 127,00

. Deney 12 11,63 139,50 61,500 ,498
Siber Zorba Olma o0 rol 12 1338 160,50

. Deney 12 1438 17250 49500 192
Empati Kontrol 12 1063 127,50

Tablo 8’deki analiz sonuglari incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Siber
Zorbalik Kurbani Olma ve Siber Zorba Olma alt O6lgekleri ile Temel Empati
Olgeginden aldiklar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir

farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (p<.05).

Kontrol grubundaki katilimcilarin Temel Empati Olgegi ile Siber Zorbalik ve internet
Saldirganligini Tarama Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

betimsel bulgular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Kontrol Grubunun Temel Empati Olgegi ve Siber Zorbalik ile Internet
Saldirganligmi Tarama Olgegi On test ve Son test Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Standart

Olgek Grup Test X Min. Maks.
Sapma
Siber Zorba Ontest 1,32 42 1,00 2.56
Kontrol

Olma Sontest 1723 29 1,00 1,89
Siber Zorbalik K | Ontest 1,60 ,54 1,00 2,82
Kurbani1 Olma ontro Sontest 1,37 31 1,00 1,82

. Ontest 2,95 14 2,75 3,30
Empati Kontrol ¢ est 3,85 57 2.75 4.80

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunun siber zorba olma, siber zorbalik kurbani olma
ve empati 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari,
minimum ve maksimum puanlari arasinda ki farkliliklar goriilmektedir. Siber Zorbalik
ve Internet Saldirganhigmi Tarama Olgegi ile Temel Empati Olgegi On Test ve Son Test
Puanlan arasindaki farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini kontrol
amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmus, test sonucunda elde edilen veriler
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunun Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligini Tarama Olgegi

ile Temel Empati Olgegi On Test ve Son Test Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Olcek Test N Ortalama Toplam Z P
Siber Negatif (Son) 8 5,88 47,00
Zorbalik Pozitif (On) 2 4,00 8,00 - 04
Kurbani Esit 2 1,99 ’
Olma
Siber Zorba Negatif (Son) 6 4,25 25,50
Olma Pozitif (On) 3 6,50 19,50 -,36 ,71
Esit 3
Negatif (Son) 1 1,00 1,00
Empati Pozitif (On) 7,00 77,00 ~ ,00
1 2,98

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubunun Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligint
Tarama Olgeginin Siber Zorbalik Kurban1 Olma alt 6lcegi ile Temel Empati Olgegi 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

S6z konusu farklilik Siber Zorbalik Kurbani Olma son test sonuglar1 ve Temel Empati
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Olgeginden elde edilen én test puanlarmin lehine gerceklesmistir. Fakat ‘Siber Zorba
Olma alt Olcegi On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli

diizeyde bir farklik olmadig1 goriilmiistiir (p<.05).
Nitel Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde, bu arastirma i¢in hazirlanan ve siirecte uygulanan Empati
Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-egitim Programi’na iligkin olarak deney grubundaki

6grencilerle yapilan odak grup goriismesi analiz sonuglarina yer verilmistir.

Odak grup goriismesinde (n=12) katilimcilara ilk olarak “Siber zorbalik kavramini
egitimden oOnce duymus muydunuz?”’ sorusu yoneltilmistir. Goriisme siirecinde
katilimcilarin  neredeyse tamami (n=11) siber zorbalikk kavrammi daha Once
duydugunu, bir dgrenci ise bu kavrami daha 6nce hi¢ duymadigint belirtmistir. Siber
zorbalik kavramini daha 6nce duydugunu ifade eden 11 katilimcidan yedisi daha 6nce
siber zorbalik kavramint duydugunu, ancak kavramin tam olarak ne anlama geldigini
egitim ile birlikte 6grendigini ifade etmistir. Bu bulgu, 6grencilerin siber zorbalik
kavramina yabanci olmadiklarini ancak tam olarak ne anlam ifade ettigini kendilerine

verilen egitim sonrasinda daha iyi anladiklarini gostermektedir.

Gorlisme stirecinde Ogrencilere yoneltilen diger bir soru “Sizce grup olarak biz bu
egitim siiresince hedeflerimize ulasabildik mi?” sorusu olmustur. Katilimcilarin
goriisleri smiflandirildiginda, iyelerin tamami (n=12) egitim siirecinde a) siber
zorbaligin ne oldugu, b) ne amaglarla gergeklestirildigi, c) etkilerinin neler oldugu, d)
empatinin ne oldugu ve nasil kuruldugu, ) empatinin siber zorbalik siirecindeki 6nemi

konularinda bilgi ve farkindalik kazandiklarini ifade etmistir.

Goriisme siirecinde 6grencilere yoneltilen diger bir soru “Egitim programin igeriginde
mutlaka olmasi gereken ya da igerikten ¢ikarilmasi gerektigini diisiindiigiiniiz konular
var m1? Varsa hangi konular belirtiniz.” sorusu olmustur Katilimcilarin dokuzu psiko-
egitim programimin igerigini yeterli bulduklarini, herhangi bir ekleme ve ¢ikarma
yapmaya ihtiyag olmadigini belirtirken, katilimcilarin {i¢li ise icerige eklenmesi ve

cikarilmasi yoniinde disiindiikleri konulart belirtmistir.
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Ogrencilere yoneltilen bir diger soru “Bu egitimden neler o6grendiniz? Neler
hatirliyorsunuz?”  olmustur. Katilimcilarin  yedisi  egitim siirecinde uygulanan
etkinlikleri, okunan kisa hikayeleri ve ornek olaylari, izlenen videolar:1 hatirladiklarini
ifade etmistir. Katilimcilarin tamami siber zorbaligin kisiler {izerindeki olumsuz

etkilerine ve empatinin bu siirecteki 6nemine yonelik yanitlar vermistir.

Bu soruya ait alt sorularda ise katilimcilara ilk olarak “Siber zorbalik yapma konusunda

neler 6grendiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Katilimeilar bu soruya siber zorbaligin bir iletisim problemi oldugu, etkilerinin ¢ok agir
ve kontrol edilmesinin gii¢ oldugu, empati ile iliskili oldugu, kisilerin hayatin etkileyen

ciddi bir problem oldugu yoniinde cevap vermislerdir.

Katilimeilara ikinci alt soru olarak “Siber zorbaliga maruz kalma konusunda neler

6grendiniz?” yoneltilmistir.

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar siber magduriyetin yaygin olarak meydana
geldigi, siber zorbaliga maruz kalmamak igin interneti giivenli kullanmanin 6nemli
oldugu, &zel bilgileri paylagmamanin ve yabanci kisiler ile iletisime ge¢gmemenin
gerekliligi yoniinde olmustur. Iki katilimei siber zorbaliga maruz kaldiginda egitim
oncesinde yasadiklart olaylardan yetkilileri haberdar etmeye karsi olduklarint ancak
egitimden sonra kendi giivenlikleri i¢in bildirmeleri gerektigi konusunda farkindalik

kazandiklarini ifade etmistir.

Katilimeilara igiincii sirada sorulan alt soru “Empati konusunda neler 6grendiniz?”

olmustur.

Katilimeilarin verilen egitimin siber zorbaligi onlemede etkili oldugunu, empatik
davranisin gatigmalart azalttigini, egitimin diisiince ve davranislarinin degigsmesinde

etkili oldugunu vurguladiklar ve farkindalik kazandiklarin belirttikleri goriilmektedir.

Goriisme siirecinde 6grencilere yoneltilen diger bir soru “Sizce grup arkadaslariniz bu

egitimden faydalandilar m? (Evet ise ne sekilde? Ornek verebilir misiniz?)” olmustur.
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Katilimcilardan dordii grup arkadaslarinin daha az siber zorbalik yaptiklarini ve besi

siber zorbaliga karst daha duyarli olduklarini ve 6nlem aldiklarini belirtmistir.

Gorilisme siirecinde katilimer 6grencilere yoneltilen diger bir soru ile aldiklari egitimin
begendikleri ve begenmedikleri yonlerini belirtmeleri istenmistir. Katilimcilardan
dordii egitim siirecinde video ve gorsellerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmis, iki katilimei
ise etkinliklerin eglenceli ve grup i¢i etkilesimin iyi oldugunu vurgulamistir. Bu
durumun aksine katilimcilardan ikisinin egitimde konu ve Orneklerde tekrara
diistildiigti, birisinin grup ig¢i etkinliklere katilmakta giigliik yasadigi ve grup ici

etkilesimin yeterli olmadig1 yoniinde cevap verdigi gézlenmistir.

Odak grup gortismesinde dgrencilere sorulan diger bir soru “Empati ile siber zorbalik
davranig1 arasindaki iliski konusunda neler hatirliyorsunuz?” olmustur. Katilimecilardan
bazilar1 (n=6) empatik bakis agisinin siber zorbalig1 azalttigini; bazilar1 (n=2) empatik
bakis ile duygu, diisiince ve davranislarin degisebilecegini ve bazilar1 da (n=2) empatik

bakisin iiyeler arasinda etkili iletisimi sagladigini hatirladiklarini ifade etmistir.

Odak grup goriismesi siirecinde dgrencilere ayrica “Sizce bu egitim programi amacina
ulastt m1? Bu konudaki olumlu ya da olumsuz goriisiiniizii agiklar misiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilardan bir béliimii (n=2) egitim siiresinin yeterli olmadigini,
biiyilk ¢cogunlugu da (n=8) programin empati ve siber zorbalik konusunda amacina

ulagtigini ifade etmistir.

Goriismede son olarak katilimcilara “Tanidiklariniza ya da bagkalarina benzer bir egitim
programina katilmalarini tavsiye eder misiniz/Onerir misiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimcilarin tamami (n=12) benzer bir egitime katilmay1 baskalarina da 6nereceklerini

ifade etmistir.

Odak grup goriismesi sonucunda elde edilen yanitlar bir biitiin olarak
degerlendirildiginde grup iyelerince egitim programmin amacina ulastigi (n=12),
empati ve siber zorbalik konularinda yeterli bir igerige sahip oldugu (n=9), uygulanan
etkinliklerin ve kullanilan video ve gorsellerin yeterli oldugu (n=11); grup

arkadaslarinin bu egitimden yararlanmalari (n=6) gibi boyutlarin1 begendikleri; bu
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durumun aksine bazi konularm tekrarlanmasini (n=3) ve grup i¢i etkilesimin zaman

zaman azalmasini (n=2) ise begenmedikleri belirlenmistir.
SONUC ve TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel sonuglara ve
bu sonuglarin literatiir dogrultusunda tartisilmasina yer verilmistir. Arastirma sonuglari

bazi smirliliklar dikkate alinarak tartisilmaktadir.
Psiko-Egitim Programimin Etkililigine Yonelik Nicel Sonuclar ve Tartisma

Deney grubunun “Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligini1 Tarama Olgegi” siber zorba
olma ve siber zorbalik kurbani olma alt dlgekleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamustir.

Kontrol grubunun “Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligini Tarama Olgegi” siber
zorba olma ve siber zorbalik kurbani olma alt dlgekleri 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamustir.

Deney ve kontrol grubunun “Siber Zorbalik ve Internet Saldirganligin1 Tarama Olgegi”
siber zorba olma ve siber zorbalik kurbani olma alt 6lgekleri 6n test ve son test puanlari

arasinda da anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir.

Bu bulgulardan hareketle empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinin
Ogrencilerin siber zorba ve siber zorbalik kurbani olma durumlarina etkisinin olmadig1
sOylenebilir. Literatiirde siber zorbaligi dnleme ve miidahale etme (Altundag, 2018;
Gokmen, 2019; Ozbay, 2017; Peker, 2013; Tanrikulu, 2013) ile farkindalik gelistirme
(Aydin, 2016; Kavuk, 2016) amacgli yapilmis olan arastirmalarin bulgulart siber
zorbalig1 6nleme veya miidahale etme amagli olarak hazirlanan ve uygulanan egitim
programlarinin siber zorbalitk ve siber magduriyeti azaltmada etkili oldugunu
gostermektedir. Arastirma sonuglarmin literatiirden farkli olmasinda gesitli durumlarin

etkili oldugu soylenebilir.
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Cioppa, O’Neil ve Craig (2015), siber zorbalikk miidahale programlarinin sistematik
incelemesini yaptiklari ¢alismalarinda inceledikleri programlar gesitli dlgiitler agisindan
degerlendirmislerdir. Bu 6l¢iitler; programin birden fazla yerde uygulanmasi, deney ve
kontrol grubunun benzer Ozellikler tasimasi, izleme siirecinin gerceklestirilmesi,
verilerin birden fazla kaynaktan elde edilmesi, zorbalik ve zorbaliga maruz kalma
konularinda etkili sonuglanmasi, okula yonelik olumlu sonuglarin olmasi, programin 6n
test ve son test sonu¢larindan hareketle diizenlenmesi seklinde siralanmaktadir. Bu
arastirmada etkisi test edilen psiko-egitim programinin; deney ve kontrol gruplarinin
benzer 6zellikler tagimasi, On test ve son test gruplu yari deneysel desene dayali olmasi,
uygulanmasi kolay bir sekilde hazirlanmasi 6lgiitleri ile benzerlik tasidigi sdylenebilir.
Elde edilen bulgularda psiko-egitim programinin siber zorba olma ve siber zorbalik
kurbani olma konularinda etkili sekilde sonuglanmamasinda siber zorbalik degiskeninin
dogasi, ¢alisma grubunun yas ve kiiltiirel 6zellikleri, ¢aligma baglami, oturum igerikleri

ve sayisi gibi durumlarin etkili oldugu sdylenebilir.

Psiko-egitim programlarinda bir oturumun ergenler i¢in 50-60 dakika slirmesi ve
grubun haftada bir kez toplanmasi; oturumlarin gerceklestirildigi yerin katilimcilarin
etkilesimine ve ulasim saglamasina elverisli olmasi gerekmektedir (Giigray, vd., 2009).
Psiko-egitim programinin hazirlanmasi siirecinde tiim bu hususlara dikkat edilmistir.
Yalnizca oturum siireci icerigin yogunlugu nedeni ile 75 dakika olarak planlanmustir.

Bu durumun arastirma sonuglari iizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

Empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinin siber zorba olma ve siber
zorbalik kurbani olma diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik olusturmamasinin temel
sebepleri olarak deney grubundaki katilimeilarin iginde bulunduklart gelisim donemi
itibariyla eglenme ve saka amagli olarak siber zorbalik yapiyor olmalar1 ve bunu bir
zorbalik olarak nitelendirmemeleri, dedikodu yapma ve olumsuz yorum yapma gibi
davranislar siber zorbalik olarak degerlendirmemeleri, programin uygulandigi grubun
digindaki Ogrenciler tarafindan siber zorbalik davraniglarinin devam ediyor olma
ihtimali nedeni ile magduriyetlerin engellenememesi olabilir. Psiko-egitim programi

okula devam eden 12, 9. ve 10. smf Ogrencisine uygulanmistir. Egitimi alan
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ogrencilerin diger siniflar ile etkilesimi devam ettiginden magduriyet olaylarmin devam
ettigi soylenebilir. Ayrica psiko-egitim uygulamasinin ikinci donem sonlarinda
gerceklestirilmis olmast ve dgrencilerin ders yogunluklarinin azalmasima bagl olarak
dikkat ve ilgilerinin daginiklig1, siber zorbalik davranislarinda artisin meydana gelmesi

gibi durumlarin da sonug iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Donat-Budacioglu (2014), siddet ve saldirganligi 6nleme ve miidahale etmeye yonelik
yapilan ¢alismalari inceledigi arastirmasinda konuyla ilgili 22 farkli ¢alismay1 incelemis
ve on oturumdan fazla siiren egitimlerin daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
Arastirmada siber zorbalik tiirli davranislarin azalmasinda egitim programinin beklenen

etkinin goriillmemesinde oturum sayisinin 10°dan az olmasi da belirleyici olmus olabilir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda deney grubunun Temel Empati Olgegi 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi anlagilmistir. Bu bulgudan
hareketle deney grubunu olusturan katilimcilarin empati diizeylerinde psiko-egitim
uygulamasi sonrasinda istenilen diizeyde bir farkliligin meydana gelmedigi sdylenebilir.
Ayrica deney ve kontrol gruplarinin Temel Empati Olgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemistir. Aragtirma bulgularindan hareketle
uygulanan empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinin 6grencilerin

empati diizeylerini gelistirmede etkili olmadig1 soylenebilir.

Empati becerisinin siber zorbalik davranislari iizerindeki etkisi ile ilgili alan yazin
incelendiginde, diisiik empatiye sahip olmanin siber zorbalik yapma egilimini arttirdigt
(Doane vd., 2014), empati becerisi diisiik Ogrencilerin daha fazla siber zorbalik
yaptiklart (Ang ve Goh, 2010) sonucuna ulasildigi goriilmektedir. Bu sonuglardan
hareketle empatinin siber zorbalik konusundaki roliiniin &nemli oldugu ve siber
zorbalig1 dnleme siirecinde empati becerisinin gelistirilmesinin programin etkililigini
artirabilecegi goriilmektedir. Literatiirde empati yonelimli olarak hazirlanan siber
zorbalig1 dnleme caligmasina rastlanilmamigtir. Ancak empati egitimi ile zorbalik ve
saldirganca davraniglari 6nlemeye yonelik ulasilabilen bir ¢alismanin mevcut oldugu

goriilmektedir (Sahin, 2007).



Empati Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim Programi... 100

Bu arastirmada empati becerisinin kazandirilmasma ydnelik programin hazirlanmasi
stirecinde empati egitimi ile ilgili c¢alismalardan faydalanilmistir. Empati/iletisim
becerisini gelistirmek iizere kullanilan dort teknik didaktik/bilgi verme (didactic)
modeli, yasantiyla 6grenme (experiental) modeli, rol oynama (role playing) ve
modelden dgrenme (modeling) seklinde siralanmaktadir (Dalton, Sundblad ve Hylbert,
1973). Empati egitimlerinde yukarida belirtilen modellerin  timii  birlikte
kullanilabilecegi gibi bir veya birkagi birlikte de kullanilabilmektedir (Dékmen, 1988).

Brewer ve Kerslake (2015), siber zorbaliga yonelik gelistirilen egitim programlarinin
olusturulmasinda empati becerisine yer verilmesinin ve sorunun psikolojik acidan ele
almmasinin programi daha etkili hale getirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde Lee ve
Shin (2017), siber zorbalik kurbanlarinin neler yasadiklarii empati araciligiyla fark
etmelerini saglamanin siber zorbaligin azaltilmasinda etkili olacagini belirtmektedir.
Empati egitimi siirecinde drnek olay temelli siber zorbalik videolarinin kullanilmasinin,
siber zorbaliga maruz kalan kigilerin neler hissettiklerini anlama ¢alismalarimin
yapilmasinin, siber zorbalari bu davranisa hangi durumlarin ittiginin anlasilmasinin;
empatiyi siber zorbaligi onleme siirecinde etkili kildig1 belirtilmektedir (Brewer ve
Kerslake, 2015; Lee ve Shin, 2017; Slonje ve Smith, 2008). Bu bilgiler empati araciligi
ile siber zorbaligin oOnlenmesi siirecinde c¢esitli gorsellerden ve ornek olaylardan
faydalanilmasi gerektigini gostermektedir. Gokmen (2019) gergek olaylardan hareketle
olusturulan egitim amagli videolarn konuya yonelik ilgiyi artirdigini, empati kurmayi

kolaylastirdigini vurgulamistir.

Bu aragtirma kapsaminda hazirlanan psiko-egitim programinda empati egitimi siirecinde
empati kavramma iligkin ilk asamada bilgi verilmis, duygularla ilgili g¢aligmalar
yapilmis, ornek olaylar ve rol oynamaya dayali 6rnek hikayelerden faydalanilmustir.
Ancak bu hikayeler kisa film ve videolar seklinde degil sozlii olarak paylasilmistir.
Egitim programinin siber zorbalik davraniglarini azaltmada etkili olmamasimin psiko-
egitim programi igerisinde gergek olay ve kisilerden hareketle hazirlanan video ve siber
araclara dayali gorsellere yeterince yer verilmemis olmasinin bir neden olarak etkili

olmus olabilecegi sdylenebilir. Yeni nesil genglerin teknoloji ve gorsel/isitsel araglar ile
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i¢ ige biiylimesi ve gorsel ve isitsel materyallere aligkin olmalari (Prensky, 2004), video
filmlerin hedeflenen duyussal etkiyi daha kolay saglamasi gibi etkenler g6z Oniine
alindiginda egitim programu iceriginin gorsel ve isitsel araglar ile zenginlestirilmesinin

onemli oldugu goriilmektedir.

Siber zorbaligi Onlemeye ve azaltmaya yonelik calismalarin bir biitin halinde
yiiriitiilmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. ilk adim olarak, egitimcilere, hizla gelisen
yeni teknolojiler ¢caginda kapsayici, egitici ve yasal olarak savunmasiz politikalar ve
uygulamalar gelistirmek ve uygulamak i¢in ihtiya¢ duyduklar araglar1 saglamaktir. Bu
stirecin devami ile ogrencilerin daha giivenli ortamlarda egitimlerine devam
edebilmeleri miimkiin olmaktadir (Shariff, 2005). Arastirma siirecinde uygulanan psiko-
egitim programinin siber zorbalik davraniglarina beklenen etkisinin meydana
gelmemesinde, dnleme ve azaltmaya yonelik tek yonlii bir ¢alisma yapilmis olmasinin

ve bu ¢alismanin diger kaynaklarla desteklenmemesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglardan hareketle empati yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinin
deney grubundaki ogrencilerin siber zorbalik ve empati diizeyleri {izerinde beklenen
etkiyi saglayamamasinda, programin siiresinin bir beceri kazandirmak igin yeterli
uzunlukta olmamasi; egitim iceriginde bilgi ve iletisim teknolojilerine, siber araglara ve
gercek yagamdan alinmis hikayelere yeterince yer verilmemis olmasi, ¢calismanin tek bir
kaynaktan yiriitillerek aile, okul ve arkadaslar gibi diger kaynaklarin siirece dahil

edilmemesi gibi degiskenlerin etkili oldugu sdylenebilir.

Empati Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-egitim Programinin Degerlendirilmesine

iliskin Nitel Bulgular ve Tartisma

Odak grup goriismesi sonucunda elde edilen nitel bulgular degerlendirildiginde psiko-
egitim programinin siber zorbaligim ne oldugu, hangi tiirlerinin bulundugu, siber
zorbalik kurbanlar1 icin ne gibi etkilerinin oldugu, siber ortamlarda giivenligi
saglamanin Onemi, empatinin ne oldugu, nasil kuruldugu ve siber ortamlardaki
davranislar tizerindeki etkileri konularinda bilgi ve farkindalik sagladigi ancak siber

zorbalik davraniglarini azaltma ve empati diizeyini artirma konularinda beklenen etkiyi
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saglayamadigi; programin igeriginde kullanilan teknikler ve materyallerde gesitli
giincellemeler yapildiginda egitim programimin etkililigini artirabilecegi sonuglarma

ulasilmigtir.

Aragtirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel sonuglara bakildiginda, 6zetle nicel
calisma sonucunda deney grubundaki katilimcilarin psiko-egitim uygulamasi 6ncesinde
ve sonrasinda empati diizeyleri, siber zorbalik yapma ve siber kurban olma sikliklari
arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi; ayrica deney ile kontrol grubu arasinda da bu
degiskenler agisindan anlamli bir farkliligin olusmadig1 goriilmiistiir. Nitel bulgulardan
hareketle ise psiko-egitim programmin katilimcilar tarafindan faydali bulunmasima
ragmen iceriginde ve uygulama siirecinde c¢esitli degisikliklere gidilmesinin yararl

olacag1 sonucuna ulagilmistir.
Oneriler

Arastirma sonucunda, empati yonelimli olarak hazirlanan siber zorbalik psiko-egitim
programmin deney grubundaki O6grencilerin siber zorbalik davramislari ve empati
diizeyleri iizerinde beklenen etkiyi olusturamadig1 goriilmiistiir. Psiko-egitim programi

yeniden diizenlenerek farkli gruplar {izerinde yeni arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.

Bundan sonraki aragtirmalarda siber zorbaligi onleme ve miidahale etmeye yonelik
egitim programlarinin hazirlanmas: sirasinda oturum sayisinin artirilmasit ve her bir

oturum i¢in siirenin 50-60 dakika ile sinirlandirilmasi 6nerilebilir.

Aragtirma sonucunda siber zorbalik davraniglarinin sikligini azaltmada tek basma bir
egitim programimin etkili olamayabilecegi goriilmektedir. Siber zorbalig1 dnlemeye ve
azaltmaya yonelik c¢aligsmalarin bir biitiin halinde yiiriitilmesi 6nemlidir. Bu siiregte
Milli Egitim Bakanligi, kolluk kuvvetlerinin, egitim ve hukuk alanindaki
akademisyenlerin, internet sirketlerinin ve sivil toplum Orgiitlerinin siber zorbalig1
azaltmak icin birlikte ¢alismalart ve igbirligi yapmalar1 6nem tasimaktadir. Bundan
sonraki caligmalarda farkli paydaslarin da silire¢ igerisinde destekleyici olarak

kullanilmasi Onerilebilir.
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Egitim programinin igerigi ve yontemlerinin empati egitim teknikleri ile
zenginlestirilerek farkli arastirmalar ve degisik Orneklemler iizerinde denenmesi

Onerilebilir.

Bu arastirma siber zorba olma ve siber zorbalik kurbani olma durumlarini birlikte ele
almistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda sonuglarin etkililiginin arttirilmasi
amact ile uygulanan egitim programlarmin siber zorba olma ve siber zorbalik kurbani
olma agisindan ayr1 ayr1 hazirlanmasi ve uygulanmasi Onerilmektedir. Ayrica siber
zorbalik siirecinde taniklarin da dnemli bir rolii oldugu diisiiniilmekte ve tanik roliindeki
kisilerin de basta okulu yoneticileri, 6gretmenler ve veliler olmak f{izere egitim

sireglerine dahil edilmeleri Onerilebilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda uygulanacak egitim programlart igeriginde yer
alacak etkinliklerin hem teknolojiye dayali gorsel ve isitsel dgelerden olusmast hem de
katilimcilarin - duyussal ve bilissel alanlarina hitap edecek sekilde hazirlanmasi

Onerilebilir.
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SUMMARY

The aim of this study was to examine the effect of the empathy oriented cyberbullying psycho-
education program developed by the researcher on the cyberbullying behaviors and empathy
levels of high school 9th and 10th grade students in terms of being bully and victim.

As the quantitative data was collected first followed by qualitative data, the research was based
on the explanatory mixed method and consists of two parts. In the first part of the study, the effect
of the psycho-educational program on cyberbullying and empathy was examined while in the
second part, the opinions of the participants regarding the implemented psycho-education
program were examined. The first part of the research was carried out in an Anatolian High
School affiliated with the Ministry of National Education in Cihanbeyli district of Konya in 2018-
2019 academic year. In this part, 198 students, attending to 9th and 10th grades, were asked to
fill out the Cyberbullying and Online Aggression Survey, Basic Empathy Scale and Personal
Information Form. Based on the data obtained, experimental and control groups consisting of 12
people were formed. Then, "Empathy Oriented Cyberbullying Psycho-Education Program"”
consisting of 8 sessions was applied to the experimental group consisting of 12 people. The
psycho-education program was developed by the researcher with the main aim of reducing the
cyberbullying behavior of the participants in the experimental group and increasing their
empathy levels. Within the scope of this main purpose, it is aimed that the students who are cyber
bullying gain awareness and sensitivity towards these behaviors, realize the results of their
behaviors, their emotions and others’ emotions with the help of empathy skills, and increase their
positive behaviors and empathy skills in cyber environments. In order to attain these goals, the
program includes giving information, lectures, role playing, using imagination, playing, small
group activities, planning and homework techniques. No studies have been conducted with the
control group. Following the implementation of the psycho-educational program, the same
measurement tools were conducted with the experimental and control groups again and post-test
data were obtained. In the analysis of quantitative data, nonparametric tests were used due to the
small sample size (n <30). The pre-test and post-test scores of the 'cyberbully’ and 'cybervictim'
frequencies and 'empathy’ levels of the experimental group and the control group were examined
with the Wilcoxon Signed Ranks Test. The frequencies of 'cyberbully’ and 'cybervictim' and the
post-test scores of 'empathy’ levels of experimental and control groups were compared by using
Mann-Whitney U test. In the second part of the study, a focus group interview was held with 12
students participating in the psycho-education program in order to examine the participants’
views on the empathy oriented cyberbullying psycho-education program. The focus group
meeting was held in line with the questions prepared in order to evaluate the subject, content,
method and activities of the education program. The analysis of the data obtained was carried out
with descriptive analysis.

As a result of the analysis, it was observed that there was no significant difference between the
experimental group’s pre-test and post-test scores of being cyberbully and cybervictim subscales
of cyberbullying and online aggression survey. It was found that there was no significant
difference between control group’s pre-test and post-test scores of the being cyberbully and
cybervictim subscales of cyberbullying and online aggression survey. It was observed that there
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was no significant difference between the pre-test and post-test scorves of being cyberbully and
cybervictim subscales of cyberbullying and online aggression survey. As a result of the focus
group interview, which constituted the second part of the research, it was observed that group
members appreciated the program in the sense that the education program had achieved its
objectives (n = 12), it had sufficient content on empathy and cyberbullying (n = 9), and sufficient
activities, videos and images used (n = 11) and that their group friends took the advantage of this
program (n = 6), while contrary to this the participants disfavored the program because of the
repetition of some subjects (n = 3) and the decrease in intergroup interaction from time to time (n
=2).

Based on these findings, it can be said that the empathy-oriented cyberbullying psycho-education
program did not have an expected effect on students' being cyberbully and cybervictim. In the
literature, the findings of the studies conducted for the purpose of preventing and interfering with
cyberbullying (Altundag, 2018; Gokmen, 2019; Ozbay, 2017, Peker, 2013, Tanrikulu, 2013) and
developing awareness (Aydin, 2016, Kavuk, 2016) showed that the education programs prepared
and implemented with the purpose of preventing and interfering with cyberbullying were effective
in reducing cyberbullying and being cyber victims. It could be said that various situations were
effective in differentiating the results of this research from the literature. It might be expressed
that conditions, such as the nature of the cyberbullying variable, the age and cultural
characteristics of the study group, the context of the study, the content of the sessions and the
number of sessions, the length of the sessions, the low interest and attention level of the
participants, the insufficient support of psycho-education program with technology and the
limitation of the implementation only with the students, might be effective. When the qualitative
findings obtained from the focus group interview were evaluated, the psycho-education program
gave information and developed awareness about what cyberbullying was, what types it had,
what effects it had for cyberbullying victims, the importance of providing security in cyber
environments, what empathy was, how it was established and its effects on behaviors in cyber
environments; however, it failed to achieve the expected impact in reducing cyberbullying
behavior and increasing the level of empathy and it was concluded that the effectiveness of the
education program could be increased if some revisions made regarding the techniques and
materials used in the program.
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Bu ¢alismada fen bilimleri oOgretmenlerinin  bilimin dogasi hakkinda sahip olduklar
kavramlarmin kelime iligkilendirme testi kullanilarak arastirilmas: amaclanmigstir. Calisma
TUBITAK 2229 calistayr esnasinda Tiirkiye nin farkli illerinden projeye katilan 34 fen bilimleri
Ogretmeni ile gerceklestirilmistiv. Calismamn verileri Kelime Iliskilendirme Testi (KIT)
kullanmilarak toplanmistir. KIT’te anahtar kelimeler olarak bilim, bilim insani, bilimsel bilgi,
bilimsel yontem, bilimin dogasi, teori, kanun, deney, gozlem, kamit, teknoloji ve yaraticilik
kelimeleri kullamimistir. Ogretmenlerin her anahtar kavram icin iivettikleri cevap kavramlar
dogrultusunda bir frekans tablosu olusturulmustur. Frekans tablosuna bagh olarak gelistirilen
kavram aglarinda kesme noktasi tekniginden yararlanilmistir. Calisma sonucunda fen bilimleri
ogretmenlerinin bilimin dogast hakkinda 172 kavram tiirettiklerini ancak dgretmenlerin bu
kavramlar arasinda iliski kurmakta zorlandiklar tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kelime iliskilendirme testi, Bilimin Dogasi, Fen bilimleri 6gretmeni, Fen
egitimi

* Ahmtilama: Timur, B., imer Cetin, N., Timur, S. ve Aslan, 0.(2020). Kelime iliskilendirme
testi ile fen bilimleri &gretmenlerinin bilimin dogasma iliskin sahip olduklar1 kavramlarin
incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 113- 137.
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ABSTRACT

1t was aimed to investigate the concepts of science teachers about the nature of science by using
word association test in the study. The study was conducted during the TUBITAK 2229 workshop
with 34 science teachers who participated from different provinces of TURKEY. The data of the
study was collected by using word association test (WAT). The key concepts used in WAT are
science, scientist, scientific knowledge, and scientific method, nature of science, theory, law,
experiment, observation, evidence, technology and creativity. A frequency table was created
through the answer words that teachers produced for each key concept. In the concept networks
developed through the frequency table, the breakpoint technique was utilized. As a result of the
study, it was found that science teachers derived 172 concepts about the nature of science but it
was seen that teachers had difficulty in establishing a relationship between these concepts.

Keywords: Word association test, Nature of science, Science teacher, Science education
GIRIS

Son yillarda “bilimin dogas1” birgok bilim insaninin iizerinde ¢alistig1 ve her boyutuyla
arastirilan bir konu haline gelmistir. Bu c¢alismalara bakildiginda “bilimin dogas1”
kavramina iligkin bir¢cok tanimin yapildig1 goriilmektedir. Ancak tiim bilim insanlarinin
tizerinde hem fikir olduklar1 konu ogrencilerin bilimsel okuryazar olabilmeleri igin
bilimin dogas1 hakkinda yeterli anlayisa sahip olmalar1 gerektigidir (Holbrook &
Rannikmae, 2007; Michaels, Shouse, & Schweingruber, 2008; Ozdemir, 2007). Norris
ve Philips (2003) bilimsel okuryazar bir bireyin, bilimsel diisiinme becerisine sahip
oldugunu, bilimsel olani bilimsel olmayandan ayirt edebildigini, bilimi ve bilimsel
uygulamalari anlayabildigini, problem ¢6zmede bilimsel bilgiyi kullanabildigini kisaca
kiiltiirle olan iligkisi de dahil olmak {izere bilimin dogasini anladigini ifade etmislerdir.
Tasar (2003) 6gretmenlerin ve dgrencilerin bilimin dogasi anlayislarinin sadece bilimsel
stiregleri bilmek, bilimsel aktivitelere katilmak ya da problem ¢ézmekten ibaret
olmadigini vurgulamigtir. Lederman (1992) ise bilimin dogasini, bilimin epistemolojisi
olarak agiklar diger bir deyisle bilimin dogasini bilmenin bir yolu olarak ya da bilimsel
bilginin gelisiminde yer alan deger ve inanglar olarak tanimlamaktadir. Bilimin dogas1
hakkinda yeterli anlayisa sahip biri, ¢cevresindeki olaylar hakkinda akil yiiriitebilen, bu
olaylara anlam yikleyebilen bireydir (Can & Sahin Pekmez, 2010). Kisaca hem

Ogretmenlerin  hem de O&grencilerin  bilimin dogast hakkindaki anlayislarinin
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gelistirilmesi  birgok egitim reformunun Oncelikli hedefi olmustur (American
Association for the Advancement of Science [AAAS], 1993; Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2005; National Science Teachers Association [NSTA], 1982; National Research
Council [NRC], 1996). Ciinkii giiniimiizde bilim toplumsal yasantiy1 ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal acidan sekillendiren en 6nemli unsur haline gelmistir. Bu nedenle toplumlarin
cagdas ve refah toplum seviyesine ulasabilmesi i¢in o toplumdaki bireylerin bilimi ve

bilimin topluma katkisini takdir eden bireyler olarak yetistirilmesi 6nemlidir.

Egitim- 6gretim siirecinde dgrencilerin bilimin dogas: hakkinda yeterli anlayisa sahip
bireyler olarak yetistirilmesinde 6nemli rol oynayan derslerin basinda fen dersi
gelmektedir. Literatiirde de bilimin dogasinin fen derslerinin ayrilmaz bir pargasi
oldugu vurgulanmistir (Akerson, Elcan Kaynak & Avsar Erumit, 2019). Bu nedenle
ogrencilere bilimin dogasi hakkinda yeterli bir anlayis kazandirma fen dersinin en temel
amaglarindan biri haline gelmistir (Cil & Cepni, 2012). Fen derslerinde bilimin
dogasmin 6gretilmesinin nedenleri; (a) bilimin dogas1 bilgisi 6grencilerin fen dersini
daha iyi 6grenmelerini saglar, (b) bilimin dogas1 bilgisi, 6grencilerin bilimsel bilgiyi
sonraki yasamlarinda daha rahat kullanmalarina katkida bulunur, (c) bilimin dogasi
bilgisi, 6grencilerin bilimi bir insan ¢abasi olarak degerlendirmelerini saglar, seklinde
aciklanmigtir (Driver, Leach, Millar, & Scott, 1996). Bu nedenle fen derslerinde
Ogrencilerde istenilen basarmin elde edilebilmesi icin bilimin dogasinin dgretimine
onem verilmeli, bu kapsam da her &grenci bilimsel okuryazar bireyler olarak
yetistirilmelidir. Literatiir incelendiginde fen derslerinde 6grencilerin (Segkin, 2013)
veya fen bilimleri 6gretmen (Akcay, 2011; Aslan & Tasar, 2013; Aslan, Yal¢in &
Tasar, 2009; Oyman, 2002) ya da dgretmen adaylarinin (Altun Yal¢in, Kahraman,
Acish & Yilmaz, 2014; Erdogan, 2004; Giil & Erkol, 2016; imer Cetin & Tasar, 2015;
Yalvag & Crawford, 2002) bilimin dogasi hakkindaki anlayislarmi tespit etmeye
yonelik ya da bilimin dogasi anlayiglarim1 gelistirmeye yonelik (Bilen, 2012; Goksu,
Aslan, Ozel & Senel Zor, 2016; Imer Cetin, 2013; Kiiciik, 2006; Onen Oztiirk &
Bayram, 2017) bir¢ok caligmaya rastlamak miimkiindiir. Ancak yapilan bu ¢aligmalarin

birgcogunda oOzellikle 6grencilerin bilimin dogasi hakkindaki anlayiglarinin yetersiz
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oldugu tespit edilmistir. Bu durum dikkate alindiginda Sgrencilerin bilimin dogasi
hakkindaki yetersiz anlayislarinin 6gretmenlerin bu konudaki bilgi eksikliklerinden
kaynaklandig diisiiniilebilir (Soslu, 2014). Ciinkii bu bireylerin yetistirilmesinde fen
bilimleri &gretmenlerinin sorumluluklart fazladir. Ayrica 6gretmenlerin kendilerinin
bilmedikleri bir konuyu 6grencilerine aktarmalari imkansizdir. Polat (2018) 6grencilerin
gorislerinin  6gretmenlerin  gorligleri tarafindan etkilendigini belirtmistir. Tim bu
nedenlerden 6tiirli 6gretmenlerin bilimin dogasi konusunda belirttikleri yetersiz goriisler
arastirmacilart  ogretmenlerin bu konudaki goriislerini detayli olarak incelemeye

yoneltmistir.

Literatiir incelendiginde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimin dogasini hakkindaki
goriislerinin belirlenmesinde anket, agik uglu soru, kavram haritas1 ve kisa hikayeler
kullanildig1 goriilmektedir (Altun Yalgin, Kahraman, A¢ish & Yilmaz, 2010; Aslan &
Tasar, 2013; Imer Cetin & Tasar, 2015; Karisan & Cebesoy, 2018; Kenar, 2008; Polat,
2018; Polat & Tasar, 2013; Yenice & Ceren Atmaca, 2017; Yenice, Ozden & Balct,
2015). Fen bilimleri &gretmenlerinin  bilimin dogasina iliskin  goriislerinin
belirlenmesinde ise anketler, agik u¢lu sorular ve bilissel haritalardan (Aslan, Yal¢in &
Tasar, 2009; Aydemir, Kazan¢ & Karakaya Cirit, 2017) yararlanilmigtir. Ancak
yukaridaki arastirmalar incelendiginde gerek fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gerekse
fen bilimleri dgretmenlerinin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesinde
daha ¢ok likert tipi 6lgeklerin kullamildig1 géze garpmaktadir (Ozcan & Turgut, 2014;
Polat, 2018). Bu ¢alismalarda likert tipi 6lgekler disinda kullanilan alternatif 6lgme
degerlendirme araglarmin ¢ok sinirlt oldugu goriilmektedir. Halbuki likert tipi &lgekler
bireylerin cevaplarim1 ¢ok kisitlamakta, oOlgiilmek istenen &zelligi derinlemesine
inceleme firsatt sunamamaktadir. Bununla birlikte bu tip dlgekler bireysel farkliliklart
da goz ardi etmektedir. {lgili literatiir incelendiginde bilimin dogas1 hakkinda sahip
olunan goriislerin belirlenmesinde de bireysel farkliliklar1 dikkate alan, olgiilmek
istenen degiskeni detayli olarak Olgme firsati sunan alternatif 6lgme degerlendirme
araclariin kullanilmasi gerektigi savunulmaktadir (Polat, 2018). Ayrica ilgili literatiirde

bilimin dogasina iligkin goriisleri belirlemeye yonelik caligmalarin daha ¢ok fen
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bilimleri Ogretmen adaylarina yonelik yapildigi fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriislerinin yeterince arastirilmadigi goriilmektedir. Ornegin, Kenar (2008) nitel bir
calisma yiirliterek fen bilgisi Ogretmen adaylarinin bilimin dogast hakkindaki
goriiglerini tespit etmistir. Benzer sekilde Unli (2015) calismasinda Ogretmen
adaylarinin mezun olmadan &nceki ve mezun olduktan sonraki bilimin dogas: ile ilgili
goriislerini incelerken orneklem grubu olarak fen bilimleri dgretmen adaylar ile
calismistir. Bu ve buna benzer c¢alismalar gibi ilgili literatiir tarandiginda
arastirmacilarin bilimin dogasina yonelik goriisleri tespit etmek amaciyla daha ¢ok fen
bilimleri &gretmen adaylarim tercih ettikleri goriilmektedir (Can, Unlii & Yildirim,
2018; Dursun & Ozmen, 2018; Turgut, 2009; Yenice, Ozden & Balci, 2015). Bu durum
orneklem grubu olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ulasilabilirliginin daha kolay

olmasindan kaynakli olabilir.

Yukarida ifade edilen sebeplerden otiirli bu ¢alismada fen bilimleri dgretmenlerinin
bilimin dogasma iliskin anlayislar1 Kelime iliskilendirme Testi (KiT) kullanilarak tespit
edilmistir. Bununla birlikte ¢alismada 6rneklem grubu olarak fen bilimleri 6gretmenleri
ile ¢aligilmistir. Boylece fen bilimleri dgretmenlerinin bilimin dogas: hakkindaki daha
onceden ongoriilemeyen kavramlari kelime iligkilendirme testi araciligtyla belirlenmis
olacaktir. Ayrica belirlenen bu kavramlarin fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasi
hakkindaki goriislerini gelistirmeye yonelik yapilacak olan caligmalara yol gosterici
olmasi beklenmektedir. Tiim bu sebeplerden dolay1 bu ¢caligmanin ilgili literatiire 6nemli

katki saglayacag diigiiniilmektedir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Durum ¢alismasi, tek bir sosyal olgunun nitel arastirma yontemleri kullanilarak
derinlemesine, ¢ok yonlii arastirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Orum, Feagin &
Sjoberg, 1991). Creswell (2007) ise durum ¢aligmasini, sinirlart belli olan bir ya da
birka¢ olaymm zaman igerisinde veri toplama araglar1 kullanilarak derinlemesine
arastirildigi, olaylara bagl temalarin olusturuldugu nitel bir aragtirma yontemi olarak
ifade etmistir. Tek bir analiz biriminin (bir okul, bir birey vb.) oldugu durumlarda
durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek durum deseni kullanilir (Yildirim &
Simgek, 2016). Bu aragtirmada da fen bilimleri 6gretmenlerinin var olan durumlarinin
(bilimin dogasina iligkin sahip olduklar1 kavramlar) ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan
durum ¢alismas1 kullanilmis, var olan bu durumun tek bir birim iizerinde (fen bilimleri
Ogretmenleri) betimlemesi yapilacagindan durum ¢aligmasi desenlerinden biitiinciil tek

durum deseni tercih edilmistir.
Katihmcilar

Calismaya Tiirkiye’ nin farkl illerinde Milli Egitim Bakanligina bagl okullarin ortaokul
kisimlarinda gérev yapmakta olan 15 erkek, 19 kadin olmak iizere toplam 34 fen
bilimleri 6gretmeni katilmistir. Calismanin verileri TUBITAK 2229 calistay1 esnasinda

toplanmustir.
Veri Toplama Araglari

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasit hakkindaki kavramlarmi belirlemek
amactyla KiT kullamlmistir. Alternatif lgme degerlendirme araglarindan biri olan KiT,
olay ve olgular1 derinlemesine inceleme firsatt sundugundan son yillarda arastirmacilar
tarafindan oldukga tercih edilen bir veri toplama araci haline gelmistir (Ayaz, Karakas
& Sarikaya, 2017; Bahar & Ozatli, 2003; Ekici & Kurt, 2014). Bu 6lgme aracinda
bireyler kendilerine verilen anahtar kelimelere (uyarici kelime) iliskin akillarina gelen

ilk kelimeleri sinirlama olmaksizin cevaplarlar (Sato & James, 1999). Bu ¢alismadaki
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kelime iligkilendirme testinde anahtar kelimeler olarak bilimin dogasiyla ilgili “bilim,
bilim insani, bilimsel bilgi, bilimsel yontem, bilimin dogasi, teori, kanun, deney,
gbzlem, kanit, teknoloji ve yaraticilik” kelimeleri secilmistir. Testin uygulamasina

ornek bir sayfa diizeni asagida Sekil 1’de verilmistir.

BiLiM

Sekil 1. KiT 6rnek uygulama sayfasi

KIT Sekil 1°de goriildiigii gibi iki asamadan olusmustur. ilk asamada 6gretmenlerden
kendilerine verilen anahtar kavramla ilgili akillarina gelen on kelimeyi otuz saniye
icerisinde yazmalari istenmistir. Ikinci asamada ise otuz saniyelik siirede anahtar

kavrami kullanarak bir climle kurmalar1 beklenmistir.
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Etik Kurallara Uygunluk

Bu c¢alisma 6zet ve tam metin bildiri olarak herhangi bir kongre veya sempozyumda
sunulmamig, daha Once yayinlanmamis ya da yaymnlanmak {izere baska bir yere
gonderilmemistir. Verilerin toplanmasinda katilimcilar aydinlatilmis onam formu
araciligiyla bilgilendirilmistir. Calismanin her asamasinda bilimsel arastirma ve yayin
etigi ilkelerine uyulmustur. Calismada diger yayinlara yapilan atiflar bilimsel kurallara
uygun bigimde yapilmis ve bunlar APA stiline uygun olarak kaynakg¢ada sunulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi icin her bir Ogretmenin KiT’e verdigi cevaplar ayrmtili olarak
incelenmistir. Ogretmenlerin her anahtar kavram igin iirettikleri cevap kavramlar ve bu
kelimelerin tekrarlanma sikligini gosteren bir frekans tablosu olusturulmustur. Daha
sonra bu frekans tablosuna bagli olarak kavram agi meydana getirilmistir. Kavram
aglarimin olusturulmasinda kavramlarin daha belirgin olarak anlasilabilmesi i¢in kesme
noktas1 (KN) teknigi kullanilmistir (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999). KiT’te anahtar
kavramlardan herhangi biri igin verilen en fazla cevap kavramin belli bir sayida asagisi
kesme noktasi olarak ifade edilmektedir. Bu cevap kavramin tekrarlanma sikliginin
iistiinde olan kelimeler kavram aginin ilk béliimiine yazilir. Daha sonra kesme noktasi
belirli araliklarla asagiya cekilir ve tiim anahtar kelimeler kavram aginda ortaya ¢ikana

dek bu siire¢ devam eder (Bahar & Ozatl1, 2003).
Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin en énemli 6lgiitii gegerlik ve giivenirligin saglanmis olmasidir. Bu ¢alisma
nitel bir ¢alisma oldugundan ¢alismanin gecerligi tutarlilik ile saglanmistir. Yildirim ve
Simgek (2016) nitel arastirmalarda tutarliligi, arastirmadan elde edilen verilerden
temalara ulagilmast ve bu temalarin anlamli bir biitiin olusturarak verileri
aciklayabilmesi seklinde ifade etmislerdir. Bu calismada da elde edilen verilerin
temalar1 agikladigi ve bu temalarin disginda herhangi bir verinin kalmamas: bu

caligmanin tutarligini gostermektedir.
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Calismanin giivenirligi ise iki arastirmacinin ayni verileri birbirinden bagimsiz olarak
kodlamasi ile gergeklestirilmistir. Veriler bir aragtirmaci tarafindan bir kez kodlandiktan
sonra bagimsiz olarak bagka bir aragtirmaci tarafindan rastgele secilen veriler (%15)
tekrar  kodlanmustir. Iki arastirmacmnin  olusturdugu temalar ve kodlamalar
karsilastirilarak ¢alismanin giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman (1994)
tarafindan onerilen formiil kullanilmistir [Goris Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligr) * 100]. Bu formiile gore yapilan hesaplamalar sonucunda kodlayicilar

arasindaki giivenirlik % 91 bulunmustur.
BULGULAR

Fen bilimleri ogretmenlerinin kelime iligkilendirme testinde kavram anahtarlara
verdikleri cevaplar tek tek incelenmis ve buna bagh olarak verilen cevaplarin
tekrarlanma sikligin1 gosteren bulgular Ek 1’de sunulmustur. Ek 1°deki frekans
tablosuna bagli olarak ve kesme noktasi temel alinarak olusturulan kavram ag1 agagidaki

sekillerde sunulmustur.
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Bilimseal
Yantem

Arastirma Hipotez

Hayal

Ispat Giic

Sekil 2. Kesme Noktast 15-18 arasi olusturulan kavram ag1

KN 15-18 arasi olan kelimeler i¢in Fen bilimleri 6gretmenleri anahtar kelime olan
bilimsel yontem ile anahtar kelime olan deneyi iligskilendirmistir. Ayrica bilimsel
yontemi aragtirma ve hipotez ile arastirmayr da bilim ile, bilimi de teknoloji ile
iligkilendirmislerdir. Her ikisi de anahtar sozclik olarak verilen deney gozlem ile
iligkilendirilmistir. Yaraticilik hayal giicii ile kanit ispat ile iligkilendirilmis ancak bu

kelimeler diger kelimeler ile iliskilendirilmemistir.
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Bilimsel
Yontem

-9

Aragtrma

Bilimsel
Bilgi

Hipotez
Merak ¢ o
Laboratuvar
Ispat
Aragtirmac Hayal
Gt

Yasa

Sekil 3. Kesme Noktasi 11-14 arasi1 olusturulan kavram ag1

KN 11-14 arast olan kelimelerde dikkat ¢eken yaraticilik ve hayal giiciliniin
iligkilendirilmis olmast ancak bu kelimelerin diger anahtar kelimeler ile
iligkilendirilmemesi ve disarida kalmasidir. Ayni sekilde bilim insani arastirma ve
kanun, yasa kelimeleri birbiri ile iliskilendirilmesine ragmen diger kelimelerle
iliskilendirilmemistir. Bu aralikta hipotez, teori ve bilimsel yontem ile
iligkilendirilmistir. Ayrict bilimsel bilgi, deney, gozlem ve arastirma ile; kanit ise deney,

sonug ve ispat ile iligkilendirilmistir.
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Biimsel
Yontem

Bilimsel
Bilgi

Gormek

Inceleme Varsaym Bilgisayar

Ispat

Araghmaci
Delil

Arastiran

Hipotez
Veri

Merak
Meraki

Hayal
Gl
Laboratuvar Aragtima Kural

Sekil 4. Kesme Noktast 7-10 aras1 olusturulan kavram ag1

KN 7-10 arasi olan kelimelerde Fen bilimleri 6gretmenlerinin verdigi yanitlara
bakildiginda yaraticilik anahtar kelimesi hayal giici ve farkli sdzciikler ile
iligskilendirilirken diger sozciikler ile iliskilendirilmedigi ve dista kaldigi goriilmektedir.
Ayrica bilim insani anahtar kelimesi de arastiran, sorgulayan, arastirmaci, merakli
kelimeleri ile iligkilendirilirken diger kelimelerle iliskilendirilmedigi ve disarida kaldig:
goriilmektedir. Burada bilim teknoloji ve deney anahtar kelimeleri ile
iligkilendirilmistir. Kanun anahtar kelimesi teori, bilimsel bilgi ve deney ile

iliskilendirilmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bilimin dogasi hakkindaki anlayiglar1 tespit emek icin kullanilan benzer nitelikteki
Olgme araglarindan farkli olarak alternatif 6lgme degerlendirme araglarindan birinin
kullanildig1 bu ¢alismada fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasi hakkinda sahip

olduklari kavramlar kelime iligkilendirme testi araciligiyla tespit edilmeye ¢aligiimistir.
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Calismanin bulgularina gore fen bilimleri d6gretmenlerinin testteki anahtar kavramlara
iligkin toplam 172 kelime tiirettikleri goriilmektedir (Tablo 1). Bu kelimeler ¢ok genis
bir alana yayilmakla beraber bazi kelimelerin bilimin dogasi anlayisiyla uyusmayan
kelimeler oldugu goriilmiistiir. En dikkat c¢ekici bulgu ise kavram aglarindaki anahtar
kavramlar ve bunlarla iligskilendirilen cevap kavramlar arasindaki ara baglantilarin ¢ok
siirli olmasidir. Bu durum 6gretmenlerin bilimin dogasi ile ilgili birtakim kavramlara
sahip oldugunu ancak bunlar arasinda iliski kurmakta zorlandiklarin1 gdstermektedir.
Ornegin, dgretmenler kavram aginda yaraticilik ile hayal giiciinii iliskilendirirken bu
kavramlar ile diger kavramlar arasinda bir baglanti kuramamuglardir. Bu bulgu
ogretmenlerin bilimde hayal giicii ve yaraticiligin yer aldiginin farkinda olduklart ancak
bu kavramlarin bilimi ne sekilde etkiledigini bilmedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu
bulgunun aksine yapilan diger caligmalarda dgretmenlerin bilimsel ¢alismalarda hayal
giicli ve yaraticiligin 6nemini takdir etmedikleri tespit edilmistir (Abd-El-Khalick &
Boujaoude, 1997; Griffiths & Barman, 1995). Bununla birlikte bir¢ok calismada
Ogretmenler bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve yaraticiliga inandiklarini
belirtmiglerdir (Yalvac & Crawford, 2002; Abd-El-Khalick & Akerson, 2004). Bu
calismada “hayal giicli ve yaraticilifa” benzer sekilde 6gretmenler “kanit ile ispat”
iligkilendirmisler ancak bu iki kavrami diger kavramlarla iligskilendirememislerdir. Bu
bulgu Ogretmenlerin bilimin kanitlanabilir, ispatlanabilir bir dogasinin olduguna
inandiklarini isaret etmektedir. Ogretmenlerin ortaya koyduklart durum, bilimsel
bilginin elde edilmesinde mutlak ispat gerektigi, kanitlama gerektigi seklinde bir alginin
oldugu izlenimini olusturmaktadir. Bu sonuca benzer sekilde, Turgut (2009) yaptigi
calismada, Ogretmen adaylarmin bilimsel bilgide 0Ozellikle ispatlanabilirlik,
kanitlanabilirlik gibi kavramlara vurgu yaptiklarini bilimsel bilgiyi dogadaki olgu ve
olaylarin tam karsiligt olarak gérme egiliminde olduklarini ifade etmistir. Bununla
birlikte, derslerde Ogrencilere bilimi “bilimsel bilginin deneylerle ispatlama ugras1”
olmadigini, bilimin “bilimsel bilginin gecerliginin artirilmasi siireci i¢in bir ¢aba

oldugu”nun algilatilmas1 gerektigini savunmustur.
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Literatiirdeki en yaygin kavram yanilgilarindan biri olan kanun ve teori arasindaki iliski,
teori denildiginde kanunun akla gelmesi ve bunlar arasindaki ayrilmaz iligki bu
calismada da o6gretmenlerde kavram yanilgisi olarak ortaya ¢ikmigtir. Kavram aglarina
bakildiginda (Sekil 3) Ogretmenlerin anahtar kelimelerden teoriyi kanun ile
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler teori anahtar kavramini
yeni bir kavram tiireterek hipotez ile iliskilendirmislerdir (Sekil 3). Bu durum
Ogretmenlerin hipotez, teori ve kanun arasinda biitiinciil bir algilarinin olduguna isaret
etmektedir. Ilgili literatiirde de benzer sonuglarin rapor edildigi gériilmektedir (Bayir,
2016; Yalvag & Carwford, 2002). Tatar, Karakuyu ve Tiysiiz (2011) yaptiklari
calismada 6gretmen adaylarinin teori, kanun ve hipotez arasinda ayrilmaz bir hiyerarsik
yapinin oldugunu savunduklarini tespit etmislerdir. Tagkin ve ark. (2006) caligmalarinda
lisans 6grencilerinin teori ve kanun kavramlari arasindaki farki algilayamadiklarint ve

bunlar arasinda bir hiyerarsinin oldugunu ifade ettiklerini saptamislardir.

Bilimin dogasi anlayisina gore bilimde tek bir bilimsel yontem yoktur. Ancak yapilan
calismalarda bilimde tek bir yontemin oldugu anlayis1 kavram yanilgis1 olarak tespit
edilmistir (Turgut,2009). Bu caligmada da fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel yontem
algilarinin  “sonug, hipotez, arastirma ve deney” kavramlari iizerine odaklandigi
goriilmektedir. Bayir (2016) calismasindaki &gretmenlerin %28’inin deney olmadan
bilim olmayacagina inandiklarini belirlemistir. Turgut (2009) da ¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin bilimsel yontem algilarinda en fazla “deneysellik”’e vurgu yaptiklarini ifade

etmistir.

Calismadaki fen bilimleri 6gretmenlerinin “bilim insani” anahtar kelimesini ise
arastiran, sorgulayan, arastirmact ve merakli kelimeleri ile iligkilendirirken bu anahtar
kavrami diger kelimelerle iligkilendiremedikleri goriilmiistiir. Sonug olarak, bu
calismada fen bilimleri ogretmenlerinin kavram aglarindaki kavramlarina ve
aralarindaki iliskiye bakarak; oOgretmenlerin zihinlerinde bilimin dogasma iligkin
birtakim kavramlara sahip olduklarmi, bu kavramlarin genis bir alana yayildigini ve
bircogunun §gretmenlerin  zihinlerinde ayri ayri  Obekler halinde oldugunu,

Ogretmenlerin ise bu kavramlar arasinda iliski kurmakta zorlandiklari seklinde bir
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yorumda bulunabiliriz. Dolayisiyla 6gretmenlerin bilimin dogasima iligkin anlamli bir

anlayislarinin olmadigi ¢ikariminda bulunabiliriz.

Bu calismada elde edilene bulgular ve bu dogrultuda ulasilan sonuglar neticesinde

ulasilan 6neriler sunlardir;

Bilimin dogasinin en iyi biitiinlestigi derslerin basinda fen dersi geldiginden dolay1
ozellikle fen bilimleri o6gretmenlerinin bilimin dogasina iligkin sahip olduklar
anlayislarinin  gelistirilmesi 6nemlidir. Clinkii ilgili literatiirde &gretmenlerin bilim
hakkinda sahip olduklar1 goriislerin onlarin dersteki 6gretim yontem ve tekniklerini

fazlasiyla etkiledigi belirtilmistir (Driver, Leach, Millar & Scott, 1996).

Ulkemizde fen bilimleri &gretmenlerinin bilimin dogasi hakkindaki gériislerini
gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmistir. Bu hizmet ici egitimlerin fen
bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayislarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir (Dogan ve ark, 2011). Bu nedenle, diizenlenen hizmet igi egitimlerin sayisi
arttirilarak daha ¢ok Ogretmenin bilimin dogasmna iligkin anlayiglarinda gelisme
saglanabilir. Ayrica bu hizmet i¢i egitim kurslarinda fen bilimleri &gretmenlerinin
bilimin dogasmi 6grencilerine nasil aktaracaklarma dair etkinliklere dayali bilimin

dogasi1 6gretimine iligkin deneyimler yasamalari i¢in firsatlar yaratilabilir.
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SUMMARY

Introduction

In recent years, the nature of science (NOS) has become a topic that many scientists have been
studying on. Lederman (1992) describes the NOS as the epistemology of science, in other words,
as a way of knowing or as the values and beliefs involved in the development of scientific
knowledge. Improving the understanding of both teachers and students about the NOS has been
the primary objective of many educational reforms American Association for the Advancement of
Science [AAAS], 1993). Science is one of the most important courses in the education to train
students as individuals who have sufficient understanding about the NOS. Therefore, it has
become one of the main objectives of the science course to provide students with an adequate
understanding of the NOS (Cil & Cepni, 2012). Investigating the views of science teachers about
the NOS has become a research topic for many researchers (Altun Yal¢in, Kahraman, A¢ishh &
Yilmaz, 2010; Aslan & Tasar, 2013; Imer Cetin & Tasar, 201 5). When these studies were
examined, it was seen that more likert type measurement tools were used. In these studies, it is
observed that the use of alternative measurement and evaluation instruments are very limited.
However, likert type scales restrict the answers of individuals very much and do not provide an
opportunity to examine the variable of the study in-depth.

Aim of the Study

In this study, science teachers' understanding of the NOS will be measured by using the Word
Association Test (WAT). The study will be conducted with science teachers as a sample group.
Thus, the views of science teachers about the NOS will be determined in detail and unpredictable
concepts of science teachers will be unearthed.

Method

A qualitative research method called “case study” was used to determine the concepts that
science teachers have about the NOS. The study was executed during the TUBITAK 2229
workshop with 34 science teachers who participated from different provinces from TURKEY. The
data of the study was collected by using word association test (WAT). The key concepts used in
WAT are science, scientist, scientific knowledge, scientific method, nature of science, theory, law,
experiment, observation, evidence, technology and creativity. In this measurement tool,
individuals answer the key words that come to their minds regarding the given keywords
(stimulating word) without limitation (Sato & James, 1999). A frequency table was created
through the answer words that teachers produced for each key concept. In the concept networks
developed through the frequency table, the breakpoint technique was utilized (Bahar, Johnstone
& Sutcliffe, 1999).

Findings and Discussion

1t is seen that Science Teachers derived a total of 172 words related to the key concepts in the
WAT (Table 1). While teachers associate creativity and imagination in the concept network, they
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could not establish a connection between these concepts and other concepts. In this study, similar
to “imagination and creativity”, teachers associate edevidence and proof” but they could not
relate these two concepts to other concepts. This finding indicates that teachers believe that
science has a verifiable, demonstrable nature. When we examine the concept networks (Figure 1),
it is seen that teachers associate hypothesis with theory and theory with law. This suggests that
teachers have a holistic perception between hypothesis, theory and law. According to the
understanding of the NOS, there is no single scientific method in science. In this study, it is seen
that science teachers' perceptions of scientific methods focus on the concepts of “outcome,
hypothesis, research and experiment”. In the study, it is seen that science teachers associate the
“scientist” keyword with the words of researching, questioning, researcher and curious while
they could not associate this key concept with other words. As a result of the study, it can be
interpreted that teachers have some concepts related to the NOS in their minds and these
concepts are spread to a wide area. But many of these concepts are separate clusters in teachers’
minds, and teachers have difficulty in establishing relationships between these concepts.

Therefore, we can say that teachers do not have a meaningful understanding about the NOS.
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EKLER

Ek 1: Fen bilimleri Ogretmenlerinin “Bilimin Dogas1”yla Ilgili Anahtar Kavramlar ve
Cevap Kavramlardan Olusan Frekans Tablosu
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0z

Ogrencilerin okullarinda liderligi deneyimlemesi énemlidir. Liderlik deneyimi égrencilerin
sorumluluk alma, girisimde bulunma, takim kurma, yonetme ve takimlar arasinda is birligi
gelistirme becerilerini  gelistirecek ve gelecekte yapacagi biiyiik igler icin bir alt yapt
olusturacaktir. Bu g¢alismada; iiniversite ogrencilerinin okuldéncesi egitimden yiiksekogretime
kadar gectigi her egitim kademesinde elde etmis oldugu liderlik deneyimlerinin neler oldugu
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma nitel arastirma paradigmasina uygun olarak tasarlanmigtir.
Arastirmamin ¢alisma grubu, Orta Anadolu’da bulunan bir iiniversitenin Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu ve Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulundaki programlarda 6grenim gérmekte olan
sekizi kiz ve sekizi erkek toplam 16 son simif 6grencisinden olusmaktadwr. Arastirma verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve katiimcilarin goriislerini yazili olarak ifade ettikleri bir
form yardimi ile toplanmustir. Veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmigstir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular ilgili literatiir temelinde tartisilmistir. Bulgulara dayali bazi
oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim orgiitleri, Egitim kademeleri, Liderlik, Ogrenci liderligi

* Almtilama: Oz, H. ve Baloglu, N. (2020). Ogrencilerin egitim kademelerinde liderligi
deneyimleme durumlarinm analizi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 139-
158.

" A¢iklama: Bu ¢alisma 26-28 Ekim 2019 tarihinde Samsun Ondokuz Mayis Universitesinde
gerceklestirilen 100. Y1l Sempozyumunda sunulmus olan bildirinin gelistirilmis halidir.



Ogrencilerin Egitim Kademelerinde... 140

ABSTRACT

1t is important that students experience leadership in their schools. The leadership experience will
develop students' skills in taking responsibility, undertaking, team building, managing and
developing collaboration between teams, and will provide the infrastructure for future great
work. In this study, it has been tried to determine the leadership experiences that university
students have gained in every level of education from preschool to higher education. The research
was designed in accordance with the qualitative research paradigm. The study group consisted of
a total of 16 senior grade students, 8 girls and 8 boys, studying in the programs of the Vocational
School of Technical Sciences and Vocational School of Social Sciences of a university in Central
Anatolia. The research data were collected with the help of a form developed by the researchers
and in which participants expressed their opinions in writing. The data were analyzed with
content analysis technique. The findings obtained within the scope of the research were discussed
on the basis of the related literature. Some recommendations have been developed based on the
findings.

Keywords: Educational organizations, Educational levels, Leadership, Student leadership
GIRIS

Liderlik, hayat1 tanimak, kendini tanimak ve hayati kendin kilmaktir (Bennis, 2016).
Liderlikle ilgili her alanin iizerinde durdugu farkli bir tanim bulunmaktadir. Ancak
yapilan tanimlarin ortak noktasi degerlendirildigi zaman; bir amag etrafinda izleyenleri
etkileme sanati olarak ifade edildigi goriilmektedir. Uzerinde anlasilan bir liderlik
tanim1 olmadigr ic¢in ortak bir o6grenci liderligi taniminin yapilamayacagi da
soylenebilir. Bu nedenle 6grenci liderligine iliskin genel kabul gorecek bir tamim
olusturmak zordur. Ogrenci liderliginin temelinde, Burns (1978) ve Rost (1993)’un
savunuculugunu yaptigi anlayis yer almaktadir. Buna gore 6grenci liderligi; sonuctan
ziyade siirece odaklanan, grubun paydaslar1 arasindaki iliskilere onem veren ve
liderligin herkes tarafindan yapilabilecegi diisiincesine sahip olan bir liderlik
yaklagimuidir (Komives, Lucas ve McMahon 2013). Ogrenci liderligi, genellikle okul
icerisinde dans etkinliklerinin planlanmast ve bagis toplama gibi isler olarak
goriilmektedir. Bu gibi davranislar her ne kadar dgrenci liderligi i¢in 6nemli olsa da
ogrenci liderligi, prosediire dayali ve ¢evresel katilimlarin 6tesine gegmek zorundadir
(Ryan, 2006). Zemke, Raines ve Filipczak (2000) giindelik problemleri ¢ézmeye

yetecek bilgi ve beceriye sahip olmay1 dgrenci liderligi olarak tanimlamaktadir. Delve,
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Mintz ve Stewart (1990); Greenleaf (1977); Kuh (1993) ise 6grenci liderligini, kendisini
akran ve toplumun gereklilikleri i¢in sorumlu ve duyarli hisseden, merhametli,
akranlarin1 anlayan, koruyan, sorunlarini ¢dzmeye calisan ve digerlerine hizmet etmeye
calisan Ogrencilerin mesgul olduklari sorumluluk olarak betimlemektedirler. Astin
(1999) ve Loeb (1995) ise degisimin temsilcisi olan Ogrencileri isaret etmektedir.
Dempster ve Lizzio (2007) 6grenci liderligini sorumluluk kavrami ile ozetlerken;
McGregor (2007) 6grenci fikrini ve 6grencilerin etkinliklere katilimini liderlik olarak
tarif etmektedir. Drum (1988) ise 6grenci liderligini, daha ¢ok okul iginde ve okula
baglh birtakim &grenci temsilcilikleri seklinde ifade etmektedir. Ogrenci liderligi,
iiniversitede liderlik rolii iistlenen ogrenciler, liderlik ile ilgilenen biitiin gencler ve
ogrenci kuliip, orglit ve derneklerinde liderlik pozisyonlarinda bulunan 6grencilerin

yaptiklari isler olarak da tanimlanmaktadir (Tiiysiiz, 2007).

Ogrenciler gelisimsel ozelliklerine bagli olarak farkli donemlerde farkli liderlik
ozellikleri gosterebilirler. Okul oOncesi donemde gosterilen liderlik ozellikleri ile
yiliksekogretim doneminde gosterilen liderlik ozellikleri elbette ayni olmayacaktir.
Bununla birlikte her dgrenci cesaretlendirildigi ve desteklendigi zaman yasaminin belli
bir déneminde liderlik davraniglarinda bulunacaktir (Evett, 2010). Northouse’a (2010)
gore liderlikte ana g¢erceve siireg, etki, izleyici ve amactir. Bu dongii her egitim
kurumunda farki bir gériintiide olabilir. Ornegin okuldncesi dénemdeki bir gocuk,
arkadaslar tarafindan seviliyor ve sozii dinleniyorsa, lider ruhlu bir ¢ocuk olabilir.
Giliniimiiz gocuklarmin liderlik zellikleri ¢cok erken yastan itibaren ortaya ¢ikmaya
basladig1 soylenebilir. Ozellikle okuloncesi egitim déneminde gocuklara verilen drama
tiiri dersler, onlarin liderlik 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmast konusunda dnemli bir rol
oynamaktadir. Iste tam bu asamada okuldncesi Ogretmenlerin cocuktaki liderlik
girigimini yakalamasi ve onu takdir etmesi bu davranisin gelismesi i¢in en 6nemli etkiyi

olusturacaktir.

Liderlik ile ilgili yapilan arasgtirmalarin sayisi ¢ok olmasina ragmen, dgrenci liderligi ile
ilgili yapilan ¢aligsmalarin 6zellikle iilkemizde sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Alan

yazininda liderlik ¢aligmalarinin yetigkinler tizerinde odaklanildigi goriilmektedir (Bass,
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1990). Hay ve Dempster (2004) 6grenci liderligi becerilerinin birbiriyle iligki igerisinde
cok yonli 12 liderlik becerisinin oldugunu belirtmislerdir. Bunlari; proje planlama,
yansitma, problem ¢6zme, takim olusturma, karar verme, hedef belirleme, zaman
yOnetim, proje yonetimi, kaynak tahsisi, etkili iletisim agi, catisma ¢dzme, gesitlilik

bilinci ve kendine giiven seklinde siralamiglardir.
Problem Durumu

Bu calismanin genel problem durumu, “Universite 6grencilerinin okuldncesi egitimden
yiiksekogretime kadar gectigi her egitim kademesinde elde etmis oldugu liderlik

deneyimleri nelerdir?” sorusuna cevap verebilmektir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada; {iniversite 6grencilerinin okuldncesi egitimden yiiksekdgretime kadar
gectigi her egitim kademesinde elde etmis oldugu liderlik deneyimlerinin neler oldugu

6grenci goriislerine dayali olarak belirlenmeye ¢aligilmistir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Caligma nitel arastirma paradigmasina uygun olarak kurgulanmig bir durum
calismasidir. Nitel arastirma; goézlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Durum c¢aligmast ise bir siirecin nasil isledigi hakkinda
sistematik bilgi toplamak igin c¢oklu veri toplama yolu kullanilarak o siirecin

derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Orta Anadolu’da bulunan bir {iniversitenin Teknik Bilimler
Meslek Yiiksekokulu ve Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulundaki programlarda

Ogrenim gormekte olan ve arastirmaya goniillii olarak katilan sekizi kiz ve sekizi erkek
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toplam 16 son smif Ogrencisinden olusmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesinde
amach oOrnekleme ydntemlerinden, 6lciit 6rnekleme teknigi kullanilmustir. Olgiit
ornekleme; o©nceden belirlenmis bir dizi Olgiiti karsilayan biitin - durumlarin
calistimasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu kapsamda arastirmada katilimer
Ogrencilerin  sayisal durumlarinin  belirlenmesinde 6grenime devam ettikleri
yiiksekokuldaki tiim birimleri temsil edebilmeleri ve cinsiyet bakimindan ¢alisma
grubunda esit bir dagilim olusturabilmeleri ¢alismanin temel OSlgiitleri olarak kabul

edilmistir.
Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve katilimeilarin goriislerini
yazili olarak ifade ettikleri bir form yardimi ile toplanmistir. Ogrencilerin gériislerini

yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.

Etik Kurallara Uygunluk

Bu c¢aligma arastirma ve yaym etigi kurallarina uyun olarak tamamlanmustir.
Arastirmanin teorik temelini olusturmak i¢in kullanilan literatiir alintilart tam ve dogru
olarak belirtilmistir. Calisma grubunda yer alan Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
arastirmaya katilimci olabilmeleri i¢in Ogrenime devam ettikleri {iiniversitenin
Rektorliigiine bagli gorev yapan Etik Kurul’dan gerekli izinler alinmis ve c¢alisma

ekinde Etik Kurul Onay formu sunulmustur (Ek 1).

Verilerin Analizi

Veriler igerik analizi teknigi ile ¢éziimlenmistir. Verilerin analizi asamasinda dncelikle
Ogrencilerin goriislerini yazili olarak belirttikleri goriigler icerik analizine tabi tutulmus
ve liderlik deneyimleri ile ilgili bulgular yorumlanmistir. Verilerin igerik analizi
kapsaminda tiimevarimsal analiz yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde Nvivo 11

programindan yararlanilmistir.
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Bu arastirmada igerik analizine uygun olarak oncelikle veriler diizenlenerek analize
hazir hale getirilmis, tim veriler gozden gegirilerek verilerin biitiinii hakkinda bilgi
sahibi olunmusg, katilimcilarin verdigi cevaplar dogrultusunda kodlama yapilmus, iligkili
kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmus, kodlar ve temalar diizenlenerek
tablolagtirilmig, bulgular okuyucunun anlayacagi sekilde biitiinsel bir bakis agisi ile
sunulmus ve okuyucunun anlayacagt bir dil kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda
gegerlilik ve giivenirligi saglamak i¢in Lincoln ve Guba (1985) tarafindan bazi 6neriler
sunulmugtur. Bunlar veri, yontem ve arastirmaci c¢esitlemesi, uzman goriisiine
bagvurulmasi, aragtirma ile ilgili ayrintili bilgi verilmesi, betimleme yapilmasi, katilimei
teyidi almmast ve direk alintilara yer verilmesidir. Bu aragtirmada gecerliligi,
giivenirligi saglamak i¢in iki arastirmaci birlikte c¢aligmis, veri toplama araglar
hazirlanirken uzman goriisiine basvurulmus, arastirmanin gerceklestirilmesi ve
raporlastirilmasi gibi tiim agamalart hakkinda ayrintilt bilgi verilmis, katilimer teyidi
almmis, katilimeilarin  goriislerinden direkt alintilara yer verilmis, aragtirmanin
sunumunda okuyucunun anlayacagi bir dil kullanilmig, bulgular tablolastirilmig ve
aragtirmayla ilgili veriler dig denetim i¢in dosyalanmustir. Arastirmada kodlama
giivenirligi saglamak icin arastirmacilar birbirinden bagimsiz ayri ayrt kodlama
yapmuslardir. Arastirmacilar arasindaki uyum Miles ve Huberman’in uyum formiilii
(Giivenirlik= Goris birligi/Goriis birligi+Goriis ayriligr X 100) ile hesaplanmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki uyum orani .90 olarak elde edilmistir.
Elde edilen sonug .70’ten biiyiik oldugu i¢in gilivenilir oldugu sdylenebilir (Akay ve
Ultanir, 2010). Silverman (2005) farkli kodlamalarin oldugu durumlarda kodlayicilarin
birlikte tartigarak ortak karara varmasinin gerektigini belirtmistir. Bu arastirmada goriis
ayrilig1 olan kodlar arastirmacilar tarafindan tartisilmig, fikir birligine varilarak kodun

ne olacagina karar vermislerdir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Liderligin Tanmimina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsamindaki dgrencilerin farkli egitim kademelerinde liderligi deneyimleme
durumlarini tespit etmek amaciyla olusturulan veri toplama aracindaki ilk soru; “Sizce
liderlik nedir?” sorusudur. Bu soruya, 16 &grencinin yazili olarak bildirmis oldugu

cevaplar Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin Liderlik Tanimlari

Ogr Béliim N Ogrencilerin Liderlik Tanimlar

1 Isletme E  Belirli bir topluluga hitap etmek, soziinii gecirebilmek,
toplumu yonlendirebilmektir.

2 Isletme K  Bir toplumun basina gegen bilgili, becerili kisilere
denir.

3  Biiro Yonetimi E  Balta girmemis ormanlarda korkusuzca yiiriiyerek
ekibine yol gostermek

4  Biiro Yonetimi K  Cevresindekilere onderlik ederek dogru yolu
gosteren kisi.

5 Radyo TV E Yol gostermektir.

6 RadyoTV K  On plana ¢ikmak, otoriteyi saglamak.

7  Muhasebe K  Bir grubun sozciisii

8  Muhasebe E  Bulundugu c¢evreyi yonetmek igin sorumlulugu
tistlenen kisi.

9 BDT ve Ani. E  Bir toplulugu yonetebilme kabiliyeti.

10 BDT ve Ani. Milletin/toplulugun basinda durabilecek kapasiteye
sahip kimse.

11 Elektrik K -

12 Elektrik E  Bos isten baska is degildir.

13 Ingaat Tek. K Bir toplumda olusacak kargasayr onlemek amaciyla
gorevli kisi.

14 Ingaat Tek. E  Onder olmak, fedakar olmak ve cevrenizin destegi ile
birlikte grup basarisi i¢in ¢aligmaktir.

15 Bil. Prog. K Onciiliik ve yol gostermektir.

16 Bil. Prog. E  Onderlik ettiklerinin biitiin sorumlulugunu

ylklenmektir.
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Tablo 1’de aragtirma kapsamindaki 16 6grenciden 15’inin liderlik kavramina iligkin bir
tanim yapmis oldugu, fakat bir 6grencinin tanim yapmadigi goriilmektedir. Liderligi
tanimlayan 15 6grencinin yapmig olduklari bu tanimlart birbirine benzerlik durumuna
gore gruplama yoluyla 4 kategori ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin liderlik tanimlarina
iliskin bu kategoriler ile her bir kategoriyi nitelendirmek (isimlendirmek) amaciyla

olusturulan temalar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Liderlik Tanimina iliskin Kategori ve Temalar
Ogr Ogrencilerin Liderligi Tamimlama Temalar
Kategorileri

1 Belirli bir topluluga hitap etmek, soziinii
gecirebilmek, toplumu yonlendirebilmektir.

6 On plana gikmak, otoriteyi saglamak. GUC VE OTORITE

13 Bir toplumda olusacak kargasay1 dnlemek (Siyasal ve teknik gii¢)
amaciyla gorevli kisi.

14 Onder olmak, fedakar olmak ve gevrenizin
destegi ile birlikte grup basarisi i¢in ¢aligmaktir.

3 Balta girmemis ormanlarda korkusuzca
yiiriiyerek ekibine yol gosterme. REHBERLIK

4 Cevresindekilere dnderlik ederek dogru yolu (Yol gostericilik ve
gosteren kisi. Cesaret)

5 Yol gostermektir.

15 Onciiliik ve yol gostermektir.

2 Bir toplumun basina gegen bilgili, becerili
kisilere denir. KAPASITE

9 Bir toplulugu yonetebilme kabiliyeti. (Bilgi, beceri, kabiliyet)

10 Milletin/toplulugun basinda durabilecek
kapasiteye sahip kimse.

8 Bulundugu ¢evreyi yonetmek i¢in sorumlulugu
listlenen kisi. SORUMLULUK

16 Onderlik ettiklerinin biitiin sorumlulugunu (Sorumlu ve s6zcii olmak
yiiklenmektir.

7 Bir grubun sdzciisii

12 Bos isten baska is degildir. -

11
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Tablo 2’de liderligi tanimlayan 15 6grencinin yapmis olduklart bu tanimlarin dort
kategori altinda toplandigi ve bu kategorilerin de “GUC VE OTORITE”,
“REHBERLIK”, “KAPASITE” VE “SORUMLULUK” adiyla dort tema altinda
toplandigi goriilmektedir.

“Okuloncesi Egitim Kademesinde Herhangi Bir liderlik Girisiminiz Oldu mu?”

Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin okuloncesi egitim kademesinde liderligi
deneyimleme durumlarini tespit etmek amaciyla veri toplama aracinda bulunan soruya
ogrencilerin bildirmis oldugu cevaplar degerlendirildiginde arastirmaya katilan 16
Ogrenciden yalnizca besinin okuldncesi egitim almis oldugu goriilmektedir. Bu
Ogrencilerden yalnizca iki Ogrencinin egitimleri siiresince liderligi deneyimledigi
gorillmektedir. Liderlik deneyimi icin; bir 6grenci “Simif Baskanlhigr” yaptigmi,

digerinin ise “Hikaye Dinleme ve Oyuncak Muhafaza Baskan1” oldugunu ifade etmistir.

“flkokul Déneminde Herhangi Bir liderlik Girisiminiz Oldu mu?” Sorusuna

iliskin Bulgular

Arastrma kapsamindaki Ogrencilerin ilkokul doneminde liderligi deneyimleme
durumlarini tespit etmek amactyla sorulan soruya bildirmis olduklart cevaplara gore;
arastirmaya katilan 16 meslek yiiksekokulu ogrencisinden ii¢ Ogrencinin ilkokul
doneminde liderlik deneyimine iligskin higbir yasantis1 bulunmazken, 13 6grencinin ayni
donemde liderligi deneyimlemis olduklari goriilmektedir. Liderligi deneyimleyen 13
ogrenciden 10 6grenci “Smif Bagkanlig1”, bir 6grenci “Futbol Takimi Kaptanlig1”, bir

ogrenci “Ulkii Ocaklart Masa Baskanlig1” ve bir dgrenci de “Okul Baskanlig1” yaptigini

ifade etmislerdir.
“Ortaokul Doneminde Herhangi Bir liderlik Girisiminiz Oldu mu?” Sorusuna
iliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin ortaokul doneminde liderligi deneyimleme
durumlarimi tespit etmek amaciyla sorulan soruya ogrencilerin bildirmis oldugu

cevaplara gore; arastirmaya katilan 16 meslek yiiksekokulu 6grencisinden dort
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Ogrencinin  ortaokul doneminde liderlik deneyimine iliskin hicbir yasantisi
bulunmazken, 12 0Ogrencinin aynt donemde liderligi deneyimlemis olduklari
goriilmektedir. Liderligi deneyimleyen 12 6grenciden biri “Sinif Bagkan Yardimcilig1”
olmak {izere dort 6grenci “Sinif Baskanlig1” iki 6grenci “Futbol Takim Kaptanlig1”, bir
ogrenci “Tiyatro Yonetmenligi”, bir 6grenci “Satrang Kuliip Bagkanlig1”, bir 6grencinin
hem “Smif Bagkanligt hem de Miizik Kuliibii Bagkanligi”, iki 6grenci de “Okul
Bagkanlig1” yaptigini ifade etmektedir.

“Lise Doneminde Herhangi Bir liderlik Girisiminiz Oldu mu?” Sorusuna iliskin

Bulgular

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin lise egitim doneminde liderligi deneyimleme
durumlarini tespit etmek amaciyla sorulan soruya 6grencilerin bildirmis oldugu cevaplar
degerlendirildiginde, arastirmaya katilan 16 meslek yiiksekokulu &grencisinden sekiz
Ogrenci lise egitimi doneminde higbir liderlik yasantisi olmadigimi belirtirken, sekiz
ogrenci liderligi deneyimlemis olduklarimi ifade etmektedir. Liderligi deneyimleyen
sekiz 6grenciden ¢l “Sinif Bagkanligi” biri “Siif Baskan Yardimciligi”, biri “Sif
Temsilciligi”, biri “Proje Yoneticiligi”, biri “Koro Yoneticiligi” ve biri de “Kamp

Liderligi” yaptigin ifade etmektedir.

“Yiiksekokul Egitimi Doneminde Herhangi Bir liderlik Girisiminiz Oldu mu?”

Sorusuna iligkin Bulgular:

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin yiiksekokul egitimi doénemine iliskin liderligi
deneyimleme durumlarini tespit etmek amaciyla sorulan soruya ogrencilerin bildirmis
oldugu cevaplardan, aragtirmaya katilan 16 meslek yiiksekokulu 6grencisinden 13
6grencinin yiiksekokul egitimi doneminde higbir liderlik yasantisinin olmadigi, yalnizca
iic 6grencinin liderligi deneyimlemis olduklar1 goriilmektedir. Liderligi deneyimleyen
iic 0grenciden biri “Kendi Cektigi Filmin Yonetmeni’, bir dgrenci “Miizikal Tiyatro

Yonetmenligi” ve bir 6grenci de “Sinif Asistanlig1” yaptigini ifade etmektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Kezar (2017) tarafindan yapilan bir aragtirmada bir orgiitte degisimi baslatmak i¢in her
diizeyde liderligin ortaya ¢ikarilmasi i¢in ¢aba gosterilmesi gerektigi goriisii 6n plana
¢tkmaktadir. Egitimde degisim ve doniisiimii baslatmak i¢in egitimin her kademesinde
degisimi baglatacak liderlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu calismanin bulgular1 arasinda
yer alan Onemli tespitlerden birisi, 0grencilerin liderlik deneyimlerinin artirilarak
egitimin her kademesinde 6grencilerin liderlik rollerine yer verilmesidir. Baloglu ve
Dogan (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada, tniversite &grencilerinin liderlik
davraniglarin1  gelistirmek icin O6grenci liderliginin liderlik yapilan gruba fayda
saglayacak nitelikte diizenlenmesi gerektigi sonucu ortaya konmustur. Ayni ¢aligmada
toplumun liderlik giiciiniin gelistirilmesi i¢in {iniversitelerde liderlik 6zelliklerine sahip
mezun sayisinin arttirilmasi gerektigi de vurgulanmistir. Arastirmaya katilan 16 meslek
yiiksekokulu 6grencisinden 13 6grencinin yiiksekokul egitimi doneminde hicbir liderlik
yasantisinin olmadigini belirtmektedir. Uziilerek ifade etmek gerekirse bu arastirmanin
sonuglarima gore O6grencilerin egitim kademelerinde liderligi deneyimleme diizeyleri
genel olarak cok diisiik seviyededir ve egitim kademesinin seviyesi yiikseldikce

ogrencilerin liderligi deneyimleme diizeyleri daha da azalmaktadir.

Glasser’a (1999) gore anaokulundan itibaren ¢ocuklara gorevler verilerek sorumluluk
duygularmin gelistirilmesi gerekir ve bunu gergeklestirebilmenin yolu da onlara
sorumluluklar vermektir. Arastirmanin katilimcilarindan sadece bes &grencinin okul
Oncesi egitimi almig olmast ve bunlardan da sadece iki dgrencinin liderlik deneyimi
yasamis olmasi aragtirmanmn Onemli sonuglarindan birisidir. Chobharkar (2011)
tarafindan yapilan bir arastirma da bir liderde bulunmasi gereken temel beceriler olarak
etkili iletigim, takim kurma, vizyon ve strateji belirleme, karar alma ve planlama
becerileri sayilmaktadir. Yine Jammal (2015) tarafindan yapilan bir aragtirma da lider
Ogrencilerin sorun ¢ézme, iletisim, iligki kurma ve takim olusturma becerilerine sahip
olmast gerektigi belirtilmistir. Arastirmada 6grencilerin liderlik tanimlarindan yola

cikilarak belirlenen “gii¢ ve otorite”, “rehberlik”, “kapasite” ve “sorumluluk” temalari
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ve alt boyutlarinda belirlenen siyasal ve teknik gii¢, yol gosterici ve cesaret, bilgi, beceri
ve kabiliyet, sorumlu ve sdzcii olma becerileri yapilan diger aragtirmalarin sonuglari ile

ortiistiigli goriilmektedir.

Herhangi bir takim oyununda yer alan 6grencilerin bir takimda yer almayan 6grencilere
gore daha fazla liderlik davranis1 sergiledikleri (Akdemir, 2007), daha fazla liderlik
imkani verilen dgrencilerin liderlik becerilerinin gelistigi (Posner, 2014) bulgularindan
hareketle dgrencilerin egitim 6gretim hayati bir biitiin olarak ele alinmali ve liderlik
Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in sinif iginde ve simif disinda liderlik deneyimini
yasayabilmelerine imkan verilmelidir. Miifredatta sorumluluk verme, kapasiteyi artirici
faaliyetlerde bulunma, rehberlik yapma ve liderlik becerilerinin gelistirilmesini
saglayacak  diizenlemeler  yapilmalidir.  Dagiimc1  liderlik  uygulamalari
yayginlastirilmalidir. Belirli giin ve haftalarin kutlanmasi sirasinda 6grencilere daha ¢ok

ve doniigiimlii gorevler verilerek onlarin liderlik gii¢ ve deneyimleri arttirilmalidir.

Bu aragtirmada Orta Anadolu’da bulunan bir {iniversitenin il merkezinde yer alan
Teknik Bilimler ve Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokullarinin sekiz ayr1 programinda
6grenim gormekte olan 16 dgrencinin “liderlik algilarina dayali olarak tamamlanmustir.

Aragtirmada 6grencilerin liderlik algilarma iliskin ulagilan sonug sdyledir:

Ogrencilerin liderlik algilarinda “Giic ve Otorite”, “Rehberlik”, “Kapasite” ve
“Sorumluluk” temalar1 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin liderlik tanimlarinda siyasal bakis
acis1 On plandadir. Yol gostericilik ve cesaret ikinci planda, bilgi, beceri ve kabiliyet

liglincii sirada ve son olarak sorumluluk alma dordiincii sirada gelmektedir.

Ogrencilerin her bir egitim kademesinde liderligi deneyimle durumlarma iliskin

sonuglar da soyledir:

Ogrenciler liderligi en ok ilkokul ve ortaokullarda deneyimlemektedirler. Lise
doneminde liderlik deneyim sayis1 azalmakta ve yiiksekdgretim doneminde de en az

seviyeye diismektedir. Buna gore:
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1. Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerden yalnizca besi okul Oncesi egitim
almistir.. Bu 6grencilerden de yalnizca ikisinin okuldncesi doneme iliskin liderlik

deneyimi bulunmaktadir. (Smif Baskani ve Oyuncak Muhafaza Bagkani)

2. Arastirmaya katilan 16 o6grenciden 12’sinin ilkokul dénemine iliskin liderlik
deneyimleri bulunmaktadir. Ilkokuldaki liderlik deneyimleri genel olarak (dokuz

ogrenci) “Smif Bagkanlig1” seklinde gerceklesmektedir.

3. Arastirmaya katilan 16 6grenciden 12’sinin ortaokul déoneminde liderlik deneyimleri
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu donemdeki liderlik deneyimleri genel olarak (sekiz
ogrenci) “Smif Baskanlig1” seklinde gerceklesmektedir. Bu doneme iliskin olarak dort
Ogrenci kiiltlir, sanat ve spor (satrang, futbol takim kaptani ve tiyatro) ve siyasi

teskilatlarin temsilciligi konularinda liderlik yaptigini belirtmektedir.

4. Arastirmaya katilan 16 6grencilerden yarisi (sekiz 6grenci) lise egitimi doneminde
hicbir liderlik deneyiminin bulunmadigini belirmektedir. Liderligi deneyimleyen sekiz
ogrenciden besinin de “Sinif Bagkanlig1 veya Temsilciligi” yaptigi, diger ii¢ 6grencinin

ise proje yonetimi, koro galigmasi ve kamp liderligi yaptig1 ifade edilmektedir.

5. Ogrencilerin en az liderlik deneyimlerinin bulundugu egitim kademesi
yliksekogrenim donemidir. Arastirmaya katilan 16 Meslek Yiiksekokulu 6grencisinden
13 ogrenci yiiksekokul egitimi doneminde higbir liderlik yasantis1 olmadigini

belirtmektedir. Bu sonug oldukga diistindiiriictidiir.

Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak Tiirk egitim sisteminde 6grenci liderligi
konusuna 6zel bir 6nem verilmesi ve 6grencilerin tim egitim kademelerinde liderligi

deneyimleyebilme durumlarini zenginlestirecek tedbirlerin alinmasi dnerilebilir.
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SUMMARY

In this study; it was tried to determine what the leadership experiences that university students
gained in every education level from preschool education to higher education, based on student
views.

This research, which is conducted for the analysis of students' experience of leadership in
educational levels, is designed in accordance with the qualitative research paradigm. The study
group of the research consists of 16 senior students, eight of whom are girls and eight boys, who
are studying in the programs of the Technical Sciences Vocational School and the Social Sciences
Vocational School of a university in Central Anatolia. Criteria sampling technique, which is one
of the purposeful sampling methods, was used to determine the study group. The data were
collected with the help of a form developed by the researchers and in which the participants
expressed their opinions in writing. The data were analyzed by content analysis technique. In the
analysis of the data, first of all, the documents that the students expressed their opinions were
subjected to content analysis and the findings related to their leadership experiences were
interpreted. Inductive analysis method was used within the scope of content analysis of the data.

It can be seen that the answers given by the students to the question “What is leadership?” In the
data collection tool are gathered under four themes, namely “POWER AND AUTHORITY”,
“GUIDANCE”, “CAPACITY” and “RESPONSIBILITY”. Only five out of 16 students
participating in the study seem to have received pre-school education. It is seen that only two of
these students experienced leadership during their education. Students for leadership experience;
they express that one student is the "Head of Class" and the other is the "Listening Leader and
Toy Protection Head". According to the answers of the students, the question was asked in order
to determine the situation of students experiencing leadership in the primary school period; While
three students from 16 Vocational School students who participated in the research have no
experience related to leadership experience in the primary school period, it is seen that 13
students experienced leadership in the same period. Of the 13 students who experienced
leadership, 10 students stated that they served as "Class Chair", one student as "Football Team
Captain”, one student as "Grey Wolves Desk Chair" and one student as "School Chair".

According to the responses of the students to the question asked in order to determine the
situation of students experiencing leadership in the middle school period; While four students
from 16 Vocational School students who participated in the research have no experience in
leadership experience in the middle school period, it is seen that 12 students have experienced
leadership in the same period. Four students, “Class Presidency”, two students “Football Team
Captain”, one student “Theater Director”, one student “Chess Club Presidency”, one student
“classroom presidency and music” club presidency ”, and two students express that they are*

>

School Presidency .

When evaluating the answers given by the students to the question asked in order to determine the
students' experience of leadership in high school education period, eight students from 16
Vocational School students who participated in the research stated that they had no leadership
experience during the high school education period, while eight students stated that they had
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experienced leadership. Three of the eight students who experienced leadership stated that they
were doing “Class Presidency”, one as “Vice President”, one as “Class Representative”, one as
“Project Manager”, one as “Choir Manager” and one as “Camp Leader”.

1t was seen that 13 students out of 16 Vocational High School students who participated in the
study had no leadership experience during the school education period, only three students’
experienced leadership in order to determine the status of the students experiencing the
leadership related to the higher education period. One of the three students who experienced
leadership stated that he was working as "Director of the Self-directed Film", one student was
"Musical Theater Director” and one student was "Class Assistant”.

In a study conducted by Kezar (2017), the view that efforts should be made to reveal leadership at
all levels in order to initiate change in an organization comes to the fore. To initiate change and
transformation in education, leaders are required to initiate change at all levels of education.
One of the important findings among the findings of this study is to increase the leadership
experiences of the students and to include the leadership roles of the students at all levels of
education. In a study conducted by Baloglu and Dogan (2018), it was revealed that student
leadership should be organized in a way that will benefit the leadership group in order to
improve the leadership behavior of university students. In this study, it is stated that 13 students
from 16 Vocational School students have no leadership experience during the education period.
The fact that the education level with the least leadership experiences of the students is the higher
education period shows that the potential existing in the students decreases as the education level
progresses.

In a research by Chobharkar (2011), effective communication, team building, vision and strategy
determination, decision making and planning skills are counted as the basic skills that a leader
should have. In another study conducted by Jammal (2015), it was stated that leading students
should have problem solving, communication, relationship building and team building skills.
Political and technical power, guiding and courage, knowledge, skills and abilities, responsible
and spokesperson skills determined in the themes of "power and authority”, "guidance”,
"capacity” and "responsibility” determined in the research based on leadership definitions. It
seems to overlap with the results of other researches

“Power and Authority”, “Guidance”, “Capacity” and “Responsibility” themes come to the fore
in students' perceptions of leadership. Political perspective is at the forefront of students’
leadership definitions. Guidance and courage are at the forefront, knowledge, skill and ability are
at the third, and finally, taking responsibility is at the fourth. Students experience leadership most
in primary and secondary schools. The number of leadership experiences decreases in high
school period and decreases to the minimum level in higher education period.
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0z

Giiniimiiz diinyasinda yabanci dil ogrenimine olan ihtiyacin gitgide arttigi gériilmektedir. Son
yillarda resmi dili Arap¢a olan iilkelerle ekonomik, siyasi, kiiltiirel vb. iliskilerin gelismesi
sonucunda Arapga 6grenimine ve égretimine ilgi artmaktadir. Ancak Arapga dgretiminde dort dil
becerisinin her birine aymi ilginin gésterilmedigi, bu becerilerden konusma becerilerinin eksik
kaldigi ve ogrencilerin uygulamada pratik eksikleri oldugu goriilmektedir. Bu eksigin giderilmesi
icin 6grencilerin iletisim becerilerinde daha ozgiivenli ve ekip calismalarimin yapildigi yontemler
onerilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin iletisim becerileri derslerinde yasadiklari problemler,
konusma egitiminde hangi etkinlikleri, yontem ve teknikleri, arag-gereglerle 6lgme araglarini
kullandiklary ve hangi giicliiklerle karsilastiklar: saptanmustir.

Anahtar Kelimleler: Konusma Becerisi, Arapca Ogretimi, Yabanci Dil Egitimi.

ABSTRACT

1t is seen that the need for foreign language learning has increased in today's world. In recent
years, as a result of the development of economic, political and cultural relations with countries
whose official language is Arabic, interest in learning and teaching in Arabic has been
increasing. However, in Arabic teaching, it is seen that each of the four language skills are not
given the same attention, speaking skills are in the background and students have practical
shortcomings in practice. In order to meet this need, methods with more confident and teamwork

* Ahmtilama: Yildiz, M ve Cilek k, E. (2020). Arapga konusma dgretiminde égrenci
goriislerinin degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 159-181.
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in students’ communication skills were proposed. In this study, the problems that students
experienced in communication skills lessons, what methods, techniques and activities they use in
speaking education and what difficulties they encountered were determined.

Keywords: Speaking Skills, Arabic Teaching, Foreign Language Education.
GIRIS

Insan sosyal bir varlik olmas: sebebiyle fikir ve diisiinceleri anlatmak ve bagkalarinin
fikir ve diisiincelerini ise anlamak ister. Bunun i¢in sozlii veya yazili bir dil kullanir. Bu
aktarim genellikle ana dil ile yapilirken yasadigimiz yiizyilda yabanci dil ile bilgi
aktarimi da gitgide yayginlagmaktadir. Giinimiizde dil 6gretimi ve Ogrenimindeki
ihtiyag g6z oniine alindiginda Arapgaya ilgi ve ihtiyacin artmakta oldugu goriilmektedir.
Arap tilkeleri ile siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iligkiler basta olmak {izere bir¢ok iletisim
ihtiyaci sebebiyle Arapgay1 pratikte kullanan kisilere ve Arapca sozli iletisim kurma
konusunda uzman kisilere ihtiya¢ artmaktadir. Bu ihtiyacin giderilmesine ydnelik
Arapga sozli iletisim becerinin gelistirilmesinde en etkili yontemlerin arastirilmasi

konusunda ¢aligmalar yapilmakta oldugu goériilmektedir.

Dort dil becerisinden dinleme ve okuma becerileri “anlama becerilerini”, konusma ve
yazma becerileri “anlatma becerilerini” olugturmaktadir. S6zIi iletisim becerileri igin
temel iki beceri olan anlama becerilerinden dinleme, anlatma becerilerinden ise
konugma becerisinin 6grenciye iyi derecede kazandirilmasi gerekmektedir (Dogan,
2009: 186). Arapca O6gretimi uzun yillar boyunca geleneksel yontemler kullanilarak
Ogretilmistir. Bu yontemler genel itibariyle okuma, yazma ve dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontemler olmakla birlikte konusma ve dinleme becerilerine yeterli ilginin

gosterilmedigi dikkat ¢ekmektedir.

Gliniimiizde ise dil 6gretiminde g¢esitli yontemler izlenmektedir. Dil bilgisi-Ceviri
yontemi, direkt yontem, isitsel-dilsel yontem, biligsel yontem, se¢meli yontem ve
iletisimsel yontem yabanci dil 6gretiminde kullanilmakta olan yontemlerden bazilaridir
(Soyer, 2016: 159). Bunlarin bir kism1 yabanci dilin 6gretiminde iletisim becerilerinin

gelistirilmesinde kullanilmakta olup 6grencilerin dili pratikte kullanabilmelerine firsat
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saglayan yontemlerdir. Konusma becerileri 6gretimi siirecinde grup etkinliklerinden
faydalanmak, Ogretim siirecinde karsilagilabilecek giicliikleri agmak igin etkili
yontemlerdendir. Ciinkii grup calismalari sinif ortaminda performans diizeyini harekete
gecirmektedir (Demir, 2018: 89). Yabanci dil olarak Arapga Ogrenen Ggrencilerin
Arapga konusma becerileri derslerinde karsilagtiklar1 problemler tespit edilerek
konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik oneriler sunmak bu arastirmanin bir

hedefidir.
Konusma Becerisi

Insanlarin birbiriyle anlasmalarini saglayan tek ara¢ dildir (Kantemir, 1997: 63).
Konusma becerisi, dil becerileri igerisinde dinleme becerisinin ardindan gelen ikinci
beceridir. Konusma, insanoglunun dogustan itibaren diisiince ve fikirlerini aktarmak
icin kullanmasiyla anlam bulan iletisim yollarindan biridir. Ana dili 6gretiminde oldugu
gibi yabanci dil 6gretiminde de dil becerileri belli bir sira izlenerek gretilmektedir. Dil
becerilerinden konusma ve yazma “anlatim”, dinleme ve okuma ise ‘“anlama”
becerileridir. Dil 6gretiminde edinilmesi istenen dil becerilerinin uygulamali olarak ve
dilin aktif olarak kullanilmasi yoluyla Ogretilebilecek yontemlerin derslerde

kullanilmas1 6nemlidir.

Yabanci dil 6gretiminde derslerde gesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Tim
bunlar 6grencinin daha aktif ve basarili olmasini saglamak i¢in izlenmektedir. Ayrica bu
yontemler oOgrencilerin dikkatinin dagilmamasimi amaglamaktadir. Uzun yillarca
kullanilan geleneksel yontemler, dgrencilerin teneffiis zilini bekler hale getirmektedir
(hale gelmesine neden olmustur ya da Ogrencileri teneffiis zilini bekler hale

getirmektedir(el-Kureysi, 2001: 38).
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Dil Becerileri
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Sekil 1. Dil Becerileri Semast

Yukarida yer alan dil becerilerinden dinleme ve konusma becerileri dil 6grenenlerin ilk
edinmeye basladig1 becerilerdir. Ornegin; yeni dogan bir bebek zamanla anne ve
babasindan kelimeler ve ifadeler 6grenmeye baslar. Bu 6grendiklerini telaffuz etmeye
calisarak konugmanin ilk adimlarini atar. Ancak her ne kadar dil 6grenmenin dogasi bu
olsa da egitim kurumlarinda genellikle yabanci dil 6gretiminde farkli bir yol
izlenmektedir. Ogretmenler, bu dort dil becerilerinden ilk olarak yazma becerisi ve
okuma becerisini edindirmektedirler. Dolayisiyla bu durumda dil 6grenmenin ilk
amaglarindan olan sozlii iletisim kurmak eylemi ikinci plana atilmaktadir. Bu durumda

bu becerilerin 6nemi ve etkinliginin farkindaliini arttirmak yapilmasi gerekenlerdendir.

Yapilan arastirmalara gore yabanci dil 6grenimi i¢in ayrilan zamanin %45°i dinleme,
%30’u konusma, %16’s1 okuma ve %’9’u ise yazmakla gectigi tespit edilmistir (Dogan,
2011: 97). Elde edilen bu veriler 1s18inda konusma becerisinin kisinin hayatindaki

yerinin 6nemi goriilmektedir.

Temel dil becerilerinden olan konusma becerisi, Arapga 6gretiminde diger becerilerle
kiyaslandiginda geri plana atilan bir beceri oldugu goriilmekteydi. Ancak bu eksikligin
giderilmesi ve dgrencilerin Arapca konugma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar

yapilmaya baglandig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar konusma ve dinleme becerileri
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gibi sozlii iletisim temelli derslerde Ogrencilerin bir yabanci dili pratik olarak
kullanmalar1 i¢in 6grenci temelli egitim programlarina ve 6grencinin 6n planda oldugu

yontemlerin kullanimina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Yiiksek (2019), bir dilde konusma giicliigii ¢cekip cekmedigini anlayabilmek i¢in kisinin

kendine birtakim sorular yoneltilebilecegini ifade etmektedir:

1. Dinleyenler sdylediklerimi kolayca anlayabiliyor mu?

2. Diisiince ve fikirlerimi agik ve etkili bir bigimde belirtebiliyor muyum?
3. Sozciikleri telaffuz ederken sdyleyis ve dil yanlislart yapryor muyum?

4. Ses ve mimiklerimi, duygu ve diislincelerimi destekleyecek yonde kullanabiliyor

muyum?
5. Tek diize mi yoksa aktif ve hareketli bir bigimde mi konusuyorum?
6. Konusurken laf kalabaligindan kagmiyor muyum?

Dil kaygisi, duyussal faktorler kategorisine girmektedir. Duyussal faktorlerin duygusal
diisiincelerle iliskisi bulunmaktadir. Bir 6grencinin kendisine, Ogretmenine ve
arkadaslarina tutumu derste olan basarisini da dogrudan etkileyebilmektedir. Bu tiir
kayg1 ve endiseli durumlar 6grencinin yabanci dil 6grenimindeki gelisimine de olumsuz
etki edebilmektedir. Bu sebeple 6grencinin uyum saglamasi ve bagarili bir dil edinimi
stireci gecirmesi i¢in Arapca Ogretimi siirecinde asagidaki hususlarla ilgili egitimin

verilmesi gerekmektedir:

1. Konusamama endisesini yenmek.

2. Konugmanin hedef ve amaglarini belirlemek.

3. Telaffuz hatalarin1 gidermek.

4. Giizel ve etkili konusma bilincini kazandirmak (Yakic1 ve digerler, 2012: 5).

Yukarida belirtilen unsurlarin kazandirilmasi i¢in ice-breaker, beyin firtinasi, drama,

tiyatro canlandirmalar1 gibi ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Konusma
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becerilerinde amag belirlenirken bilissel ve duyussal alanlardaki hedefleri kapsayan

Bloom taksonomisi asamalari izlenerek de planlanabilir.
Arastirmanin Amaci

Universitelerin  Arapca egitimi veren ana bilim dallarindaki ders programlart
incelendiginde iletisim becerileri derslerinin ders saati acgisindan yetersiz, smnif
mevcutlarmin kalabalik oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda dersler geleneksel
yontemlerle iglenmekte olup hem 6gretmen-6grenci hem de 6grenci-6grenci seklinde
interaktif bir ders islenmemektedir. Dolayisiyla egitimde gelismeler ve yenilikler g6z
onlinde bulundurularak Arapca Ogretiminde de alternatif yontem arayisina

gidilmektedir.

Bu arastirma, Arapca egitimi veren lniversitelerde konusma becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemektedir. Bu sebeple yabancit dil 6gretiminde konusma
becerilerine uygun yontem ve tekniklerin ders plant igerisinde yer almasi ve
ogrencilerin konusma becerilerindeki etkinligini artirmak iizere degerlendirme ve

Oneriler sunmak amaglanmaktadir.
YONTEM

Calismanin ilk adiminda konusma beceri ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir.
Ogrencilerin konusma becerilerinde yasadiklari problemleri tespit etmek {izere uzman
goriisii almarak acik uclu sorular olusturulmustur. Gazi Universitesi Arap Dili Egitimi
Ana Bilim Dal1 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 15 6grenciye konusma becerilerinin
edinimi ile ilgili bes maddelik agik uclu soru uygulanmigtir. Elde edilen veriler
kategorize edilip incelenerek konusma becerilerinde yasadiklar1 zorluklar ve
¢ozlimlerine dair gelecek uygulama ve aragtirmalara 1s1k tutacak degerlendirmeler

yapilmigtir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini iiniversitelerin Arapc¢a egitimi veren boliimlerinde 6grenim

goren dgrenciler olusturmaktadir.

Aragtirmanimn 6rneklemini 2019-2020 egitim-dgretim yilinda Gazi Universitesi Arap
Dili Egitimi Ana Bilim Dali 4. smifta 6grenim gormekte olan 15 6grenci

olusturmaktadir.

Etik Kurallara Uygunluk

Calismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tim asamalarinda ve

bilimsel etik ilke ve kurallara uyulmus olup “Etik Kurul Onay1” Ek 1’de yer almaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan agik uglu yedi temel soruya cevap aranarak dgrencilerden her bir

soruyu ayrintili olarak cevaplandirmalari istenmistir:
1. Arapga konusurken yasadiginiz zorluklar nelerdir?

2. Arapca konusurken zorlandiginiz noktalar var ise neden zorluk yasadigimnizi

diistiniiyorsunuz?

3. Arapga sozli iletisim becerilerine dayali dersler hangi yontem ve teknikle

islenmektedir?

4. Arapga sozIi iletisim becerileri derslerinde uygulanan yontem ve teknikler konugma
becerilerinin gelistirilmesinde yeterli oldugunu diisiiniyor musunuz? Yeterli degilse

neden yeterli olmadigini agiklar misiniz?

5. Arapga konugmanizi olumsuz yonde etkileyen duygusal (utanma, sikilma, topluluk
oniinde konusmaktan c¢ekinme vb.) sebeplerden kaynaklanan problemler yasiyor

musunuz? Varsa agiklar misiniz?

6. Konusma becerileri dersinde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz? Ayrmtili olarak

aciklaymiz.
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7. Arapca Konusma Becerilerini dersini veren 6gretim gorevlisi ana dili konusucusu
mu? Cevabinizi evet veya hayir olarak belirttikten sonra bu durumun giiglii ve zayif

yonlerini yaziniz.

BULGULAR

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, her bir maddeye verilen cevaplarin kapsamli
olmasindan dolay1 maddedeki tiim cevaplar dikkate alinarak genel degerlendirmeler

yapilmistir. Tartigmada sorular sirasiyla ele alinmistir.

Tablo 1. Arap¢a Konusurken Yasadiginiz Zorluklar Nelerdir?

Katilmc1 Goriisleri

Katihma 1: Arapga konusurken utantyorum.

Katilime 2: Gramer yapist ve harflerin telaffuzunda zorlantyorum.

Katilimer 3: Kelimeleri unutuyorum, gramer konusuna dikkat edemiyorum.
Katihmer 4: Alternatif kelime bulamamak, gereginden fazla ne sdylemem gerektigini
gereginden fazla diigtinmek.

Katimae1 5: Dil bilgisi kurallarina uymaya c¢aligmak ve harflerin ¢ikarilmasinin
zorlugu.

Katilimeai 6: Tiirkge diisiiniip Arapca konusmaya ¢aligmak.

Katilimer 7: Anlasilamama korkusu, sdylediklerimin anlagilir olmadigi korkusu.
Katihmai 8: Harfleri telaffuz etmek, uygun diizende ciimle kurmak.

Katihma 9: Utanmak, konusacak arkadas bulamamak.

Katihmar 10: Kelimeleri dogru telaffuz edememek.

Katihmar 11: Kelimeleri hatirlayamamak.

Katilimer 12: Arapga konusurken es zamanli olarak 6zneye gore fiil ¢ekimlemek zor
geliyor.

Katilmar 13: Karsimdakini, aninda ve net bir sekilde anlayamiyorum.

Katihmae1 14: Ciimleyi Arapca dil bilgisi kurallarina uygun sekilde kurmak ya da
aceleden telaffuzu eksik sdylemek < sesini  olarak seslendirmek gibi.

Katima1 15: Lehge ve Fasih Arapgada fiil ¢ekimi kurallarinin birbirinden farkli
olmasi, harf-i cerli fiiller, ciimle yapisi, ana dilde diislinme konularinda
zorlaniyorum.

Bu maddede 6grencilerin Arapca konusurken yasadiklar1 zorluklarin neler oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen verilere gore dgrenciler ¢ogunlukla dil bilgisi yapilarina hakim
olmama, Arap harflerinin telaffuzu, utanma ve kelimeleri hatirlayamama problemleri
yasamaktadirlar. Ayrica konusurken Arapca diisiinememe, ana diline bagli kalma ve

kargidakinin onu anlamayacagi korkusu gibi sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Harf-i
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Cer’li fiillere hékim olmamak da ogrencilerin konusma becerilerindeki etkinligini

olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Tablo 2. Arapca Konusurken Zorlandiginiz Noktalar Var Ise Neden Zorluk

Yasadigimizi Diisiiniiyorsunuz?

Katilimci Goriisleri

Katilimei 1: Arap harflerinin telaffuzlarinda zorlaniyorum.

Katihmar 2: Yabanci dilde konusurken hep giileceklermis hissi var.

Katilimer 3: Arapganin anadilim ile farkli yapilara sahip olmasi.

Katimei 4: Kelimeleri kafamda toplayip bir araya getiremiyorum.

Katilimer 5: Heyecanlaniyorum ve Arapga kelime eksigim var.

Katilmer 6: Kelime dagarcigimi yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Nadiren de olsa
gramer hatasi yapmaktan korkmak da beni zorluyor.

Katilime 7: Dil bilgisine hakim olmadigimdan dolay1 zorlantyorum.

Katilima 8: Arapganin Tiirk¢eden c¢ok farkli bir yapiya ve dil bilgisine sahip olmasi
ayni zamanda da farkli harflere sahip olmasi. Arapcanin zor ve karmasik bir dil
olmasi.

Katihme1 9: Yeterli kelime bilgisine sahip olmadigim i¢in ve anadili Arap bir kisiyle
Arapga konusma pratigimin az olmast.

Katilmer 10: Yeterince konusma pratigi yapma imkani bulamadigimdan.

Katilmar 11: Yanlissiz konusmaya caligmak.

Katilmer 12: Ezberledigim kelimelerin konugurken aklima gelmemesi yiiziinden ¢ok
zorlaniyorum sanirim bunun i¢in daha gok pratik gerekiyor.

Katilimer 13: O an heyecanlantyorum ve uygun kelime aklima gelmiyor.

Katimer 14: Aligkin olmadigimiz sesleri ¢ikarirken zorlaniyorum. Giinliik hayatta
konusurken hizli olmak ise bu durumu tamamen zorlastirtyor.

Katilimei 15: Pratik eksikligi ve ciimle yapisina agina olmama.

Bu maddede o6grencilerin Arapca konusurken yasadiklari sorunlarin sebepleri tespit
edilmeye calisilmistir. Elde edilen verilere gore Ogrenciler Arap¢a konusurken
yasadiklart problemlerin sebebi olarak genellikle pratik yapma imkéaninin yeterli
olmamasi, kelimelerin ifade edilmek istenen ciimle igerisinde yerini bulamamasi ve
kelime eksigi, konusurken heyecanlanmak, yanligsiz konugmaya ¢aligmak ve Arapca
konusurken dinleyicilerin kendisine konugmasindan dolay1 giileceklermis gibi

hissetmesi gortilmektedir. (anlatim bozuklugu var, gbzden gecirilmeli)



Arapca Konusma Ogretiminde Ogrenci... 168

Tablo 3. Arapca Sozlii Iletisim Becerilerine Dayali Dersler Hangi Yontem ve Teknikle

Islenmektedir?

Katilimci Goriisleri
Katilimer 1: Sadece Arapga konusma ve dinleme.
Katilime 2: Tekrarlanan dinleme etkinlikleriyle igleniyor.
Katilime 3: Tartisma konular1 belirlenip o konularda konusuluyor.
Katihma1 4: Tamamen 6grenci odakli olmalidir. ilk énce 6grencinin heyecanimi
yenmesine yardimct olunmalidir.
Katima1 5: Dersin neredeyse tamaminda Arapga konusmaya dikkat edilmeli fakat
anlagilacak seviyede olmasi kosuluyla, bu dersler 6grenci odakli olmali ve her derste
her 6grencinin Arapga bir seyler sdylemesi saglanmali.
Katilimer 6: Oncelikle tek bir kitaptan islenmemeli. Ders veren hocamiz hep Arapga
konugmali ve 6grenciden de belli bir konu etrafinda Arapca konusmasini istemeli.
Katima1 7: Telaffuz gelistirmeye yonelik, miimkiin oldugunca aktif konusulan bir
yontemle.
Katihma1 8: Ders tamamen Arapga olmali. Ogrencilerin her biri derste aktif olmali.
Bir Onceki dersin konusu 06zet gecilebilir herkes anladigini anladigi kadariyla
anlatabilir.
Katime1 9: Verilmis olan kaliplar1 diyalog igerisinde kullanma, 6rnek diyaloglari
canlandirmak,
Katilmer 10: Nasil islenmemesi gerektigini sdyleyerek cevap vermek istiyorum. Bu
sozlii iletisim dersinde kesinlikle Tiirk¢e konusulmayacak Arapca konusacaksaniz
diyerek baski yaparak ve konusma esnasinda dilbilgisi veya fiil ¢ekimi hatasi yapinca
da rencide ederek 6grenci oturtulmamali diye diisiiniiyorum. Evet, siniflarda Arapga
konusulsun ama baski yapilmasin, eglenerek yanliglarimiza giilerek konusabilelim.
Katilimei 11: Diiz anlatim yontemi, soru-cevap etkinlikleri.
Katimer 12: Tamamen duyup konugma metoduyla islenmelidir. Tek bir kelime
anadil duymadan sadece hedef dil konusulmalidir. Yazili kaynak kullanilacak ise kisa
notlarin digsina ¢itkmamalidir.
Katihmer 13: Bu sene sozlii olarak isledik ve hocamiz rehber konumdaydi biz
aktiftik genel olarak.
Katilime1 14: Ogrencilerin yalnizca dgretmen ile karsilikli konusmast ile isleniyor.
Katihmer 15: Basitten karmasiga, kolaydan zora dogru diyaloga dayali etkinlik
yaptirarak, diizenli 6dev verilerek Ogrenci katilimli gerektiginde doniit verilerek
gerektiginde de kaynak onerilerek.

Bu maddede Arapga sozlii iletisim becerilerin gelistirilmesi temelli derslerdeki yontem
ve tekniklerin neler oldugunu, derslerin nasil islendigine dair bilgiler tespit edilmeye
calistlmistir. Elde edilen verilere gore derslerde tekrar dinleme etkinlikleri, belirli
konularda tartismalar, tek bir kaynak kitabin kullanilmasi ve soru-cevap etkinliklerinin

kullanilmakta oldugu goérmekteyiz. Ogrencilerin derslerde heyecanlandiklar1 ve bu
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problemin ¢oziilerek derse devam edilmesi gerektigi, derslerin daha ¢ok dgrenci odakli
olmast gerektigi ve Arapca konusurken Ogrencilerin hata yaptiklarinda onlari motive
edecek sekilde hatalarmin diizeltilmesi Arapca konusma becerilerinin gelismesinde

olumlu katki saglayacagi ifade edilmektedir.

Bunun yaninda 6grencilerin bir kismi derslerin grenci odakli oldugunu, 6gretmenin bir
rehber konumunda 6grencileri yonlendirdigi, derslerin basitten zora dogru islenmekte
oldugu ve Ogrencilerden almman odevler sonrasinda doniitlerin yapildigini ifade

etmektedirler.



Arapca Konusma Ogretiminde Ogrenci... 170

Tablo 4. Arapca Sozlii iletisim Becerileri Derslerinde Uygulanan Yéntem ve Teknikler
Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde Yeterli Oldugunu Diisiinliyor Musunuz?

Yeterli Degilse Neden Yeterli Olmadigimi Agiklar Misiniz?

Katilime Goriisleri

Katihmer 1: Derste konusmamiza az firsat veriliyor.

Katihmer 2: Yeterli degil. Ogrenciye kendi ciimlelerini kurma farkli bir konu hakkinda
konugma firsat1 verilmiyor.

Katihmer 3: Yeterli degil smiflar kalabalik oldugu igin herkese yeteri kadar s6z hakki
verilmiyor.

Katilmer 4: Genel olarak bu konuda bir sey diyemem, bu 6gretmene ders miifredatina gore
degisir, ancak benim egitim aldigim yerde bir problem gérmiiyorum.

Katilmei 5: Ben kendi aldigim egitimde kullanilan tekniklerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Katihmar 6: Ders igi caligmalar yeterli ancak ders saati az oldugu icin giinliik dilde Arapgay1
¢ok az kullandigimiz i¢in kalict olmuyor ¢abuk unutuluyor.

Katimer 7: Yeterli degil. Ciinkii biz genelde kitaptan ezber yoluyla isliyorduk ve bu da tam
bir konugma degil yalnizca ezberle ve unut.

Katilimer 8: Her ne kadar bu konu tamamen bizlerde bitse de derslerin itici giicli ¢ok dnemli
olmaktadir. Derslerde konusma eyleminin gergeklestirilmesi konugma ve diisiince yetenegini
gelistiriyor. Ancak yine de yeterli olmamaktadir ¢iinkii kalabalik olmanin verdigi dezavantaj
dersleri etkilemektedir.

Katihmer 9: Smif mevcudu yeterince konugsma imkéani vermiyor.

Katihmer 10: Yeterli oldugunu diistinmiiyorum, herkese her dénem basitten zora siirekli
olarak konusulacak konu belirlenip ciimle kurma 6zelligini gii¢lendirmek iyi olacaktir.
Katilmer 11: Yeterli degil ¢ilinkii sinav kaygimiz var, hoca bunu sorar m1 ya da sinavda nasil
konusacagim kaygisi ile derslere giriyoruz. Bence konusma dersleri bir dilbilgisi dersi gibi
olmamali belki kredileri degisebilir ders saatleri artirilabilir, bizi sinav kaygisi olmadan
konusmaya tesvik etmeli.

Katilimer 12: Her zaman bagli kalinan bir kaynak (kitap/hocanin notlari) iletisim gibi sinirlart
genis bir beceriyi ve konusulan konular1 kisithyor. Ozellikle giindelik yasamda hizl1 akan bir
iletisim baglami1 var. Kitaplar ve kaynaklar hatta ezbere konusmalar bu akan iletigsime
yetisemiyor. Iletisim becerisi bence ezber ile kazanilacak bir beceri degildir. Konusmaya
baslayamadan bir iki kelime ederek sonlandirdigimiz gergek hayat deneyimleri ise bunun
gostergesidir. Konusma becerisi derslerinde sayfalar dolusu climle yapis1 gormiistiik. Gergek
hayatta ise durum bundan ibaret.

Katihmer 13: Ben gelistirdigimi ve biraz daha rahat konusmaya basladigimi anladim.
Katihimer 14: Yontem iyi aslinda ama siniflarin kalabalik olmasit bunu kétii sekilde etkiliyor
Katihimer 15: Yeterli bulmuyorum. Ders saatleri yetersiz, sinavlar bazen yazili yapiliyor bazen
de sunum yaptirilarak. Sahsi goriisime gore konusma becerisi dersinin smavi yazili olamaz.
Ogrenciler bu beceriye gerekli ilgi ve 6zeni gostermiyorlar, Bazen ise dersin kapsaminin
belirsiz olusu durumu etkiliyor. Ayrica bu becerinin gelismesi i¢in dogal konusma ortamlarinin
olusturulmasinin gerekli olduguna inantyorum.

Bu maddede sozlii iletisim becerileri temelli derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin
yeterli olup olmadigint tespit etmek ve Ogrencilerin ne tiir yontemlere ihtiyag
duydugunun belirlenmesi amacglanmigtir. Elde edilen verilere gore ogrencilerin

derslerde konusma becerilerinin gelistirilmesi konusunda yasadiklar1 sikintilarin
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smiflarin  kalabalik olmasindan dolayr yeterli s6z hakkimin verilmedigini ifade
etmektedirler (anlatim bozuklugu, gézden gecirilmeli). Ayrica ders saatlerin becerinin
gelistirilmesi icin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin bir kismina gore
kullanilan yontem ve teknikler yeterli iken bir kismi ezber yonteminin kullanilmakta
oldugunu ve yabanci dil dgretiminde iletisim becerilerinin gelistirilmesi i¢in dogal

ortamin olusturulmasi gerektigini savunmaktadir.

Tablo 5. Arapca Konusmanizi Olumsuz Yo6nde Etkileyen Duygusal (Utanma, Sikilma,
Topluluk Oniinde Konusmaktan Cekinme vb.) Sebeplerden Kaynaklanan Problemler

Yastyor Musunuz? Varsa Agiklar Misiniz?

Katilimei Goriisleri

Katihmer 1: Arapga konusurken utangaglik yastyorum.

Katihmear 2: Utangaglik yasiyorum. Telaffuz ettigim kelimeleri ben bile duyunca ¢ekiniyorum,
bir bagkasiyla konusurken zor oluyor yani Arapca konusmaya aligkin degilim.

Katihimer 3: Ben yasamiyorum, konusmay1 kendimi ifade etmeyi ¢cogu kosulda severim.
Katilmei 4: Evet. Hata yapmaktan korkuyorum.

Katihmer 5: Genelde Arapga konugma diliyle fasihin farkli olmasi Araplarla konusurken
sikint1 yaratiyor. Araplarin bizi anlamamasi ¢gekinmemize yol agiyor.

Katihmear 6: Evet 6zellikle konusamayacagimizi diisiinerek, kendi kendimize 6n yargt yapiyor
ve etkili bir iletisim kuramiyoruz.

Katihme1 7: Arapga bilmeyen Kkisilerin yaninda konusurken telaffuzumun kulaga hos
gelmemesinden ve toplum tarafindan o an anlasilmayan seyler sdylemeye calistigim igin
yadirganma problemi yastyorum. Arapgayr bilen kisilerle konusurken de 6nceki maddede
bahsettigim gibi sdylediklerimin anlagilmamasi konusma yetenegimi gelistirmem igin bilylik
bir problem.

Katihmer 8: Kargimdaki kisinin beni anlamayacagindan, yanlis bir sey soyleyecegimden,
elestirilecegimden ya da dalga gegilecegimden korkuyorum.

Katihmer 9: Evet, utanma duygusunu sik yasiyorum. Konustugumda yanlis konustugum igin
arkadaglarimdan aldigim tepki ve pratik yapacak arkadagim olmadigi ig¢in bu olay1
asamiyorum.

Katihmer 10: Hazirlikta yasamiyordum aslinda sinif arkadaslarimdan da yasamiyorum bu tarz
stkintilar fakat bazi hocalarimiz yanlis konusanlari sert bir iislupla uyardig: igin ben de utanma
ve sikilma oluyor.

Katimer 11: Toplum Oniinde Arapca konusurken ¢ok utaniyorum ve geriliyorum ¢iinkii
sunumlart hep Tiirkge yapiyoruz, Arapga pratigimiz olmadigi i¢in ister istemez geriliyoruz.
Katihmer 12: Ben sahsim adina hicbir duygusal problem yasamiyorum.

Katihmer 13: Utaniyordum, yanlis bir sey sdylersem veya sagmalarsam diye. Ama bu ders
sayesinde bu 6zelligim azaldi.

Katilmer 14: Utanma fazlaca vardi fakat insanlarla daha ¢ok konusmaya calistik¢a bu azaldu.
Katilmer 15: Hocalarimin derste benim hakkimda yanlis kanaat gelistirmesini istemedigim
i¢in susmayi tercih edebiliyorum. Dersin hocasit grencilerin 6niinde yanlis konustugumda
isaret koyarak ya da yanlis sayisini not alarak korku beslememe sebep olabiliyor. Konugmanin
anlik olmast beni etkiliyor. Climleyi diisiiniirken kafamda olusturabilmeme ragmen aktarincaya
dek unutabiliyorum.
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Bu maddede 6grencilerin Arapga konusma sirasinda yasadiklart duygusal problemleri
ortaya koymak hedeflenmistir. Elde edilen verilere gore 6grenciler genel olarak Arapca
konusurken utangaclik hissetmektedirler. Pratik yapma imkanin az olmasi ve dogal bir
konusma ortaminin yaratilmamasi sebebiyle kendi telaffuz ve ifadelerinin yanlis
olabilecegi, dinleyicilerin elestiri yoneltebilecegi ve dalga gegilecegi diislincesiyle
Arapga konusmaktan ¢ekinmektedirler. Bu sebeple konusurken hata yapmaktan
korkmaktadirlar ve bu durum onlarm Arap¢a konusma konusunda ¢ekinmelerine sebep

olmaktadir.

Tablo 6. Konusma Becerileri Dersinde Ne Tiir Materyaller Kullaniyorsunuz? Ayrintilt

Olarak Agiklayiniz.

Katilimc1 Goriisleri

Katihmer 1: Konusma becerisi dersinde kitabi, slayt, fikralar ve kisa oykiiler
materyal olarak kullanildi.

Katilhimer 2: Ders kitabi kullantyoruz ayni zamanda dinleme yaparak pekistiriyoruz.
Katilmer 3: Derste dgretim {iyesinin hazirladigi slaytlari kullantyoruz. Biz de sarki,
film kesitleri gibi materyaller ile dersi destekliyoruz.

Katilma 4: Ders kitabi, sozlik, sunumlar kullanilmaktadir.

Katihmae1 5: Dersimiz, ders kitabi ve ses materyalleri dinletisi ile yapildi. Bir de
karsilikli diyaloglar yapildi.

Katilima 6: Ders kitabi kullanilarak islendi.

Katilime1 7: Slayt, sunum, sarki, sarki s6zleri, bulmaca, ders kitabi kullanildi.
Katimei 8: Ders kitabi. Slaytlar ve sunumlar kullanildi.

Katihmer 9: Dersimizde, ders kitaplarinin yani sira projeksiyon kullanilarak birgok
video izledik.

Katilimer 10: Ders kitabi, sunum, siir gibi materyaller kullamldi. Ozellikle siirlerin
yararli bir yontem oldugunu diisiiniiyorum.

Katilmer 11: Ders kitabi, sunum, sarkilar materyal olarak kullanildi.

Katilimer 12: Ders kitab1 ve slaytlardan yararlaniyoruz.

Katilimer 13: Ders kitabi ve sarkilart kullandik.

Katihme1 14: Konusma becerileri dersi, hocamiz tarafindan slayt araciligryla
islenmekte olup konu anlatildiktan sonra bizim de konugsmamizi saglamak icin sorular
yoneltildi. Grup olusturup herkes bir konu hakkinda konusmak icin sunumlar
hazirladi.

Katihmer 15: Konugma derslerimiz daha ¢ok ders kitabi ve 6ykili materyallerini
kullanarak islendi.
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Bu maddede konusma becerisi dersinde kullanilan materyal tiirleri ve olumlu-olumsuz
yonlerine dair veriler elde edilmistir. Verilere gore derslerde ders kitabi, videolar,
sarkilar ve edebi tilirlerden siir ve Oykiilerin kullanildig1 tespit edilmektedir.
Materyallerin kullanim1 ¢ogunlukla &gretim iiyesi tarafindan belirlenmekte olup
Ogrencilerin bazi etkinliklerde materyalleri kendileri temin ettigi goriilmektedir.
Egitmenin oOncelikle slayt ve videolar araciligiyla literatiir bilgileri sundugu ardindan
konu ile ilgili konusma ¢aligmalar1 yapildig1 tespit edilmistir.

Tablo 7. Arapga Konusma Becerilerini Dersini Veren Ogretim Gorevlisi Ana dili

Konusuru Mu? Cevabimizi Evet veya Hayir Olarak Belirttikten Sonra Bu Durumun
Giiglii ve Zayif Yanlarini Yaziniz.

Katilime1 Gériisleri

Katihmer 1: Hayir, ders i¢i ve disinda Ogrencileri Arapca konusmalart i¢in tesvik edici
olmasinin olumlu katki saglayacagini diisiiniiyorum.

Katihmer 2: Hayir. Ancak bunun avantaji bizi anlayabilmesi ve kendisi de ayni siiregten
gectigi icin empati kurabilmesi. Dezavantaji ise telaffuz agisindan bir anadil konusucusu gibi
olmamast.

Katilimer 3: Hayir. Ogretim iiyesinin anadili Arapga olmadig1 icin bazen Tiirkge konusuyor ve
ders sirasinda Arapca konusma firsati azaliyor.

Katihmer 4: Hayir. Ancak dile hakimiyetinin ve telaffuzunun iyi olmasi bu siiregte bizi olumlu
etkiliyor.

Katihmer 5: Hayir. Ancak Ogretim gorevlisinin  Arapca seviyesinin yeterli oldugu
kanaatindeyim.

Katihimer 6: Hayir ama konusmada gayet basarili.

Katilimc1 7: Telaffuz konusunda iyi oldugunu diisiiniiyorum lakin anadili Arapga olan birinin
konusma derslerinde daha etkin olacagini diigiiniiyorum

Katihmar 8: Hayir. Hocamizin anadili Tiirkge ama Arapgay1 ¢ok iyi konusuyor. Derste genel
olarak Arapga konusuyor ve anlamadigimiz kisimlar oldugunda Tiirk¢e agiklama yapiyor.
Anadili Arapga olan hocalarimizla biz ¢ok iyi Arapga bilmedigimiz i¢in bazen anlamakta
giicliik ¢cekebiliyoruz bu ylizden anadili Tiirk¢e olmasinin daha iyi oldugunu diistiniiyorum.
Katihmer 9: Hayir. Ama ana dilinin Arapga olmamasinin olumsuz bir yonii ile karsilasmadim.
Ders hocasinin konugurken Arap dilinin mantig1 ile konusmasi yeterli oluyor.

Katilmer 10: Hayir. Konusma becerileri dersini ana dili olmayan bir hocadan almak birgok
noktada bizi eksik birakabilir.

Katimer 11: Hayir degil. Bu durum bence bizim konusmayi 6grenmemizi kotii etkiliyor.
Arapga pratigimizi gelistirmemize engel oluyor.

Katihmer 12: Hayir degil. Konusma dersini ana dili Arapca olan bir hocadan almamiz daha iyi
olurdu. Dinledikge telaffuzumuz da gelisebilirdi.

Katimer 13: Hayir ancak ders boyunca Arapga konusuluyor ve bazi kelimeleri anlayamasak
da biitiinii olarak dersi anlayabiliyoruz.

Katihmer 14: Haywr. Ogretim iiyesi Tiirkge konustugu igin zaman zaman derse
odaklanamiyorum.

Katihmer 15: Hayir. Tiirkge ile karsilagtirma, benzerlik ve farkliliklar ayirt etme anlaminda
olumlu oldugunu diiiiniiyorum.
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Bu maddede konusma becerisi dersini veren 0gretim iiyesinin ana dili konusuru olup
olmadig1 ve bu hususta giiglii ve zayif yonlerin belirlenmesi amaclanmistir. Elde edilen
verilere gore, dersi veren egitimcinin ana dili konusuru olmadig: tespit edilmistir. Bu
dogrultuda o6grencilerin bir kismi, egitimcinin ana dilinin Tiirkce olmasinin kendi
stireclerini anlamasimi  sagladigini ve Ogrencilerin  yabanci dil olarak Arapga
ogreniminde zorlandiklar1 yonleri daha iyi tespit ettigini diisiinmektedir. Diger yandan
ogrencilerin birgogu konusma becerisi derslerinde egitimcinin ana dili konusuru
olmasinin daha iyi olacagini, telaffuz, Arap¢a konusma firsati yaratma ve dgrencileri

cesaretlendirme agisindan daha etkin olacagini diistindiikleri tespit edilmistir.
TARTISMA ve SONUC

Yabanci dil olarak Arapga Ogrenen Ogrencilerin konusma becerisi ediniminde
kargilagtiklar1 problemleri ve giicliikleri belirlemek bu aragtirmanin amacidir.(Bu
aragtirmanin amaci diye baslansa climleye daha iyi olur) Bu calismada Arapca
6greniminde Ogrencilerin konusma becerileri hakkindaki goriislerine ve becerilerin
edinimi sirasinda yasadiklar1 problemlere tespit etmek ve bu hususta oneriler sunmak
hedeflenmistir.(giris climlesi de ayni seyi ifade ediyor; tekrar olmamasi igin biri tercih
edilmeli). Konusma becerilerinde yasanan problemleri saptamayi ve ¢dziim onerileri
bulmay1 hedefleyen bu arastirma 15 katilimer ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada elde

edilen verilere gore 6grenciler genellikle su konularda sorunlar yasamaktadir:
*  Kelimelerin telaffuzu
*  Pratik yapma imkanin az olmasi
*  Ciimle yapilarina hakim olmama
*  [fade etmek istediklerini zihinde toparlayamama
*  Kelimeleri hatirlayamama

*  Arapc¢a konusurken utangaglik
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*  Hata yapmaktan korkma

*  Konusamayacagi 0n yargisi

*  Arapga konusurken elestirilecegini ve kendisi ile dalga gecilecegini diistinme
*  Dinleyicilerin onu anlamayacagini diisiinme

Sozli iletisim becerileri temelli derslerde islenmekte olan yontem ve teknikler; tekrarlt
dinleme etkinlikleri, belirlenen konularda tartisma etkinlikleri, belirlenen sinirli
kaynaklarin kullanilmasi, soru-cevap etkinlikleridir. Elde edilen verilere gore derslerin
bir boliimiiniin ders kitabi1 odakli iglenmesinin 6grencilerin konugma pratigi yapma
firsatin1 azalttig1r belirlenmistir. Diger yandan etkinlik agirlikli yiiriitilen derslerde
ogrencilerin daha ¢ok konusma firsati yakaladigi ve Arapca dinleyerek ogrendikleri

yeni ifadeleri kullanabildikleri ifade edilmistir.

Bir dili 6grenmek, o dilde iletisim kurma yetisine sahip olmak demektir. Ozcan (2015),
aragtirmasinda iletisimsel metodun derslerde etkin kullanilmasinin = dgrencilerin
konusma becerilerine olumlu katki saglayabilecegini ve derslerde tasarlanan
etkinliklerde iletisimsel metodun temellendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Akgay
(2016), yaptig1 arastirmada O6grencilerin sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi igin
islevsel kelimelerin kaliplar seklinde verilerek bu kelime ve kaliplarla ilgili hayal
giiclerine gore yeniden sekillendirerek ciimleler kurmalari istenmesinin yararli olacagini
ifade etmektedir. Yabanci dil 6grenmenin bir mekanik aligkanlik isi oldugunu
belirtmektedir. Sayir (2019) arastirmasinda Arapga Ogretiminde kullanilan el-
Arabiyyetu Beyne Yedeyk (<hy (s 4nall) ve Silsiletu’l-Lisan (Clballl dluli)

setlerinde yer alan kalip ifadeler ve diyaloglarin ana dili olarak Arapca konusanlarin
giinliik hayatlarinda kullanmadig: ifadeler igerdigini ve bu durumun Arapga 6grenenler
i¢in bir iletisim sorunu olabilecegini ifade etmistir. Ayrica giinlik konugmalarin yer

aldig1 diyaloglar olusturularak derslerde kullanilmasini 6nermektedir.

Katilimeilardan alinan verilerden ve yapilan ilgili ¢aligmalardan hareketle konusma

becerileri 0greniminde yasanan problemlerin ¢éziimiine katki saglamak iizere “ice-
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breaker”, beyin firtinasi, drama, yaratici drama gibi gesitli teknikler ve konusma 6ncesi-
ani-sonrasi asamalarinin planlanarak uygulanmasinin yararli olacagi diigiiniilmektedir.
Ogrencilerin derslerde utangaclik, heyecan, dalga gegilme korkusu gibi endiseler
yasadiklarindan dolayr bu sorunu asmak igin yaratict drama yontemi ele alinarak
isinma-hazirlik asamasinda oyun agirlikli bir giris yapilip 6grencinin psikolojik
durumunun kazanima hazir hale gelmesi saglanabilir. Arapga tekerlemeler de
6grencilerin kendine giivenme, konusmada ritim kazanma, dogru telaffuz etme, seslerin
dogru bogumlanmas: gibi yetilerini gelistirebilir. Elde edilen veriler 1s18inda sozli
iletisim temelli derslerde yaratici dramaya yer verilmesi ve canlandirma, dramatizasyon,
rol kartlari, biling koridoru vb. teknikler kullanilarak ders planlari hazirlanmasinin
yabanci dil 6gretiminde egitimcilere 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Genel itibariyle
ogrencilerin konusma becerilerinde akademik alanda Arapga dil bilgisi kurallar1, Arapca
seslerin telaffuzu, kelimelerin hatirlanmamasi ve zihinde toparlanmamasi vb.
problemlerle karsilagirken duygusal boyutta utangaglik, heyecan ve konusma korkusu
yasadiklart gdzlenmistir (gézlem yontemi kullanilmadiysa bu kavram yerine “tespit
edilmistir” ya da “belirlenmistir” denmesi daha dogru olur). Derslerde sinifin kalabalik
olmasi, her Ogrencinin s6z alma firsati olmamast vb. problemlerin ¢oziimii icin
interaktif yontemler kullanilabilir. Sonug olarak elde edilen veriler goz oniine alinarak
egitimciler derslerde, Ogrencilerin Arapga konusma becerilerinin gelistirmek icin
yontem ve tekniklerden serbest konusma, elestirel konusma, giidiimlii konusma gibi
tirlerin kullanilmasi, smif ortaminin gergek konugma ortami haline getirilmeye
calisilmasi ve ders planlart hazirlayarak konusma agamalarinin belirlenmesi gibi

Onlemler alabilirler.
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SUMMARY

This research aims to improve speaking skills in universities that teach Arabic. For this reason, it
is aimed to include methods and techniques suitable for speaking skills in foreign language
teaching, and to provide evaluations and suggestions in order to increase the efficiency of
students' speaking skills.

The universe of this research consists of students studying in Arabic language departments of
universities. The sample of this study consists of 15 students studying in the 4th year of Gazi
University Department of Arabic Language Teaching in 2019-2020 academic year.

In the open-ended questionnaire used in the research, answers to five basic questions were sought
and the students were asked to answer each question in detail:

1.What difficulties do you have when speaking Arabic?
2.When you have difficulties in speaking Arabic, why do you think you have difficulty?
3. Which method and technique are taught based on Arabic oral communication skills?

4. Do you think that the methods and techniques applied in Arabic oral communication skills
courses are sufficient for the development of speaking skills? If not enough, can you explain why
it is not enough?

5.Are you experiencing problems caused by emotional (embarrassment, boredom, avoidance of
speaking in public, etc.) that negatively affect your Arabic speaking? If so, would you explain?

6. What kind of materials do you use in the speaking skills class? Explain in detail.

7. Is the lecturer who gives the Arabic speaking Skills lesson a native speaker? After stating your
answer as yes or no, write the strengths and weaknesses of this situation.

In this study, it was aimed to emphasize the students' views about Arabic speaking skills and the
problems they encounter during the acquisition of the skills. The aim of this study was to
determine the problems experienced in speaking skills and to find solutions for this problem.
According to the data obtained from the research, students generally have problems in the
following subjects:

- Pronunciation of words

- Lack of practice

- No command of sentence structures

- Inability to gather what they want to express in the mind

- Inability to remember words

- Feeling diffident while talking Arabic

- To be afraid to make mistakes

- Having prejudice that he / she cannot speak

- Thinking that he / she will be criticized and mocked while speaking Arabic
- Thinking that listeners will not understand him

Methods and techniques being taught in courses based on oral communication skills; repetitive
listening activities, discussion activities on specified topics, use of limited resources determined,
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question-answer activities were determined to be applied. According to the data obtained, it was
determined that some of the lessons focused on the textbook focused on the opportunity of
students to practice speaking. On the other hand, it was stated that students had the opportunity
to speak more and use the new expressions they learned by listening to Arabic in the lessons
carried out with activity.

Learning a language means having the ability to communicate in that language. Ozcan (2015),
states that the effective use of the communicative method in a research can contribute to the
speaking skills of the students and that the communicative method should be based on the
activities designed in the courses. In his research, Ak¢ay (2016), states that it will be useful to ask
students to form sentences by giving functional words in the form of patterns and reshaping them
according to their imaginations. He states that learning a foreign language is a mechanical habit.
In the study of Saywr (2019), al-Arabiyyetu Beyne Yedeyk (hx om 4wyl and Silsiletu'l-Lisdn
(ol Aule) sers used in the study of Arabic include that the expressions and dialogues are not
used in the daily life of Arabic speakers, and this situation is for those who learn Arabic. stated
that there may be a communication problem. It also suggests that dialogues involving daily
conversations be created and used in lessons.

1t is thought that it will be useful to plan and apply various techniques such as “ice-breaker”,
brainstorming, drama, creative drama, and pre-post-post-phases to contribute to the solution of
problems in learning speaking skills based on the data received from the participants and related
studies. Since students experience concerns such as shyness, excitement, fear of being fooled in
the lessons, the creative drama method can be handled to overcome this problem, and a
psychological state of the student can be made ready to gain by making a game-intensive
introduction in the warm-up phase. Arabic rhymes can also improve students' abilities such as
self-confidence, speaking rhythm, using the correct pronunciation, correct choking of sounds. In
the light of the obtained data, creative drama is used in verbal communication-based lessons and
animation, dramatization, role cards, consciousness corridor etc. It will emphasize educators in
foreign language teaching in preparing lesson plans using techniques. In general, Arabic
grammar rules in the academic field of students' speaking skills, pronunciation of Arabic sounds,
words not remembered and not recovered in the mind etc. When faced with problems, it was
observed that they experienced emotional shyness, excitement and fear of speaking. The class is
crowded in lessons, every student does not have the opportunity to speak, etc. Interactive methods
can be used to solve problems. Considering the data obtained as a result, educators can take
measures such as the use of methods and techniques, such as free speech, critical speech, guided
speech, to try to make the classroom environment a real speech environment, and to determine
the stages of speech by developing lesson plans.
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0z

Tiirkiye’de her ne kadar merkezi olarak hazirlanmis 6gretim programlarimin ulusal ¢apta
uygulanmasi  beklense de, yapilan arastirmalar oOgretmenlerin  programlart  birebir
uygulamadigini ve uyarladigin géstermektedir. Bu aragtirmanin amaci, ozel ve devlet liselerinde
calisan ogretmenlerin 6gretim programint uyarlama siirecini karsilagtirmak, bu siireci etkileyen
temel faktorleri kesfetmektir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninin kullamildigi calismada, aykirt
durum érneklemesi (6zel lise/devlet lisesi) yapilarak, ¢alismaya géniillii olarak katilan dort lise
Ogretmeni tizerinden veri toplanmistir. Veriler dokiiman incelemesi, gozlem ve gériisme
teknikleriyle toplanmus, icerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, ogretim programini
sinifa uyarlama ériintiilerinin atlama, genisletme ve yeniden diizenleme oldugunu gostermektedir.
Devlet lisesindeki ogretmenler ogrenme eksiklerini tamamlamak iizere uyarlama yaparken, ézel
lisedeki 6gretmenler basariyr artirmak ve tiniversiteye giris sinavlarina hazirlik yapmak amacina
odaklanmistir. Ayrica devlet lisesindeki ogretmenler ogrenci profilindeki farkliliklarla bas
edebilmek iizere, ozel lisedeki ogretmenler ise iiniversiteye giris sinavlarina destek arayisiyla
uyarlama onerileri talep etmektedir. Katilimci Ogretmenlerin  program uyarlamalarinda

*Alintilama: Biimen, N.T. ve Yazicilar, U. (2020). Ogretmenlerin 6gretim programi
uyarlamalar iizerine bir durum caligmasi: devlet ve 6zel lise farkliliklar. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 183-224.

** Aciklama: Bu ¢alisma 14-16 Eyliil 2017 tarihleri arasinda Usak’ta gergeklestirilen 1.
Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Kongresi’nde (ERTE Congress) sozlii
bildiri olarak sunulmustur.
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merkeziyetgi egitim sistemi, 6gretmenlere taminan esneklik derecesi, 6gretim programinin yapisi
ve dgrenci profilinin etkili olabilecegi saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Ogretim programi uygulama, Ogretim programim uyarlama, Devlet ve ézel
lise.

ABSTRACT

Although the curriculum is expected to be implemented in certain standards nationwide in
Turkey, research shows that teachers do not implement it faithfully and adapt it to their own
classes. The aim of this study is to compare curriculum adaptation processes of teachers working
in state and private high schools, and to explore the factors that affect this process. The multiple
case study is used, and data was collected by deviant case sampling (private/state high school)
from four high school teachers voluntarily participating in the study. The data was collected
through documents, observations and interviews and analyzed by content analysis technique.
Findings show that used adaptation patterns omitting, extending and revising. While teachers at
the state school make adaptations for remedial teaching, teachers at private high school are more
focused on increasing student learning and preparing for university exams. Besides, teachers in
state high school are asking for adaptation recommendations in order to be able to cope with
differences in the student profile, while teachers in private high school are asking for help in
search of support for university entrance exams. The process of curriculum adaptation patterns of
participant teachers could be affected by the centralized education system, degree of flexibility
granted to teachers, structure of curriculum and student profiles.

Keywords: Curriculum implementation, Curriculum adaptation, State and private high school

GIRiS

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanip, uygulanmak iizere okullara iletilen
resmi Ogretim programlar1 (formal/offical curriculum) ile siniflarda hayata gecirilen
Ogretim programlarmin (enacted curriculum) birebir ayni olamayacagi bilinmektedir.
Zira Ogretmenler Ogretim programina can verebilmek iizere resmi programlarla
etkilesime girerler. Bu etkilesim, resmi 6gretim programinin {izerinde bazi uyarlamalar
(atlama, sirasin1 degistirme, ekleme, yeniden diizenleme vb.) yapilmasi yoluyla
gerceklesir. Ogretim siirecini anlamak ve destekleyebilmek icin, ogretmenlerin

programini nasil kullandig1 ya da yorumladiginin ortaya ¢ikarilmasi 6nemlidir.

Ogretim programini uyarlama, “programlar iizerinde ‘ince ayarlar yapilmas1’ ve simfta

ise yarayan ve yaramayan noktalara karar verilerek, programin ‘iyi bir programi’na
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doniistiiriilmesi” olarak ifade edilebilir (Meidl ve Meidl, 2011, s.16). Baska bir deyisle
programi uyarlama, 6gretmenlerin dnceden belirlenmis programdaki dersin yapisi, dersi
olusturan etkinlikler ya da dersin amact gibi konular iizerinde yaptiklari 6nemli
degisikliklerdir (Drake ve Sherin, 2006; Sherin ve Drake, 2009). Hem yurt disinda hem
de Tirkiye’de yapilan arastirmalar, Ogretim programlarinin  yazildigi gibi
uygulanmadigini, inanglart ve deneyimleri ne olursa olsun 6gretmenlerin programlari
uyarladigini gostermektedir (6r. Bernard, 2017; Burkhauser ve Lesaux, 2015; Fogo,

Reisman ve Breakstone, 2019; Tokgdz, 2013; Troyer, 2019; Yazicilar ve Biimen, 2019).

Ote yandan bazi Ogretim programlarina programin hangi temel &gelerine sadik
kalinacag1 yoniinde acgiklamalar iceren uyarlama rehberleri konulsa da, bu Onerilerin
farkli baglam ve katilimcilarda program esnekligini yeterince karsilayip karsilamadigi
heniiz belli degildir (Arons, Decker, Yarger, Malvin ve Brindis, 2016). Dolayisiyla
program uyarlamalar1 kaginilmaz olsa da (Roth McDuffie, Choppin, Drake ve Davis,
2018), Ogretmenlerin programlart nasil ve nigin uyarladiginin daha yakindan
incelenmesi gerekmektedir. Zira bazi uyarlamalar makul ve verimli iken, bazilar
“dliimciil mutasyonlar” (Troyer, 2019) olusturabilmektedir. Baska bir deyisle, yapilan
uyarlamalarin niteligi ya da verimliligi ogretmenlerin kendi uzmanligina ya da
yetkinligine birakildiginda, bazen 6grenme siirecine zarar veren ya da Ogrenmeyi
zorlagtiran sonuglar ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle birgok c¢alismada 6gretmenlerin
program ve program materyallerinde verimli degisiklikler yapmak icin kisisel
kaynaklar1 ve materyalleri kullanma kapasitesi olarak tanimlanan “pedagojik tasarim
kapasitesi”ni (Brown, 2009) arttirmaya yonelik destek saglanmasi ve bu konuda mesleki
gelisim programlart yiiriitilmesi onerilmektedir (6r. Debarger, Penuel, Moorthy,
Beauvineau, Kennedy ve Boscardin, 2017, Fogo, Reisman ve Breakstone, 2019;

Westwood Taylor, 2013).

OECD’nin 2015 raporuna gore, Tiirkiye’de Ogretmenin, dgrencinin ve velinin okul
yonetimine katilimi diger iilkelerle karsilastirildiginda en son siradadir (Celik vd., 2017;
Sirin, 2017). Ozellikle liseler igin hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan

kazanimlarin dgretim siirecine yansitilmasinda gorece kati, icerik ve egitim durumlar
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boyutunda ise daha esnek bir durum vardir (Canbolat, 2020). Dolayisiyla 6gretmenlerin
merkezi olarak hazirlanmis olan 6gretim programlarini yerel ihtiyaglara gére uyarlamak
gibi bir sorumlulukla bas basa kaldig1 sdylenebilir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014).
Farkli okullarda gdrev yapan Ogretmenlerin ¢esitli nedenlerle dgretim programlarini
yerel ihtiyaglara gore uyarladiklari goriildiigiinden (Yazicillar ve Biimen, 2019),
uyarlama Sriintiileri ve nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasinin egitimde program calismalari
alanina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada amag, islev, 6grenci profili ve
orgiitsel 6zellikler bakimindan oldukga farkli olan 6zel ve devlet liselerinde gorev yapan

Ogretmenlerin 6gretim programini uyarlama siireci ¢esitli agilardan karsilastirilmaktadir.
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Ogretmenler 6gretim programimi smifa uyarlarken farkli &riintiiler kullanirlar. Yurt
disinda yapilan arastirmalarda, program uyarlamalarinda atlama, yaratma, yenisiyle
degistirme (Sherin ve Drake, 2009; Drake ve Sherin, 2000); icerigi degistirme,
genisletme, yeniden siralama, yeniden bi¢imlendirme, farkli amag¢la kullanma (Bernard,
2017); plan iizerinde degisiklik yapma, yenisiyle degistirme, yeniden diizenleme, atlama,
ekleme yapma, yaratma (Li ve Harfitt, 2017), ekleme, degistirme, ¢itkarma (Troyer,
2017) adli oriintiiler; Tiirkiye’de ise atlama, yaratma, yenisiyle degistirme, yiizeysel
isleme, farkli kaynak/materyal kullanma, siirede degisiklik yapma (Yazicilar ve Biimen,
2019) seklinde tanimlanan uyarlama Oriintiileri oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu

arastirmalar ve ortaya konulan uyarlama Oriintiilerinin 6zeti Tablo1’de gosterilmektedir.
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Tablo 1. Alanyazinda program uyarlama oriintiilerinin adlar1 ve tanimlar1

Yazarlar Uyarlama Uyarlama Oriintiisii Tanim
Oriintiisii
Sherin ve Dersin daha o6nceden planlanmis bir kismini, yerine baska higbir sey
Atlama .
Drake, koymadan ge¢mektir.
2009 Ders igerisinde 6grencilerin bir etkinlikten digerine gegebilmeleri i¢in aralara
Yaratma gecis etkinlikleri yerlestirmek, ogrencilerin verilen bir dersteki igerigi
kesfedebilmeleri igin yeni etkinlikler olusturmaktir.
Drake ve  Yenisiyle Derste  Ogretimi  yapilacak konu alan1 veya uygulanacak etkinliklerin
Sherin, Degistirme uygulanma bigiminde yeniden diizenlemeler yapmaktir.
2006
L. Ogretmenlerin bir igerigi programda belirtilenden farkli zamanlarda 63retme
Plan fizerinde segenegini tercih etmesidir. Ogretilen icerigin Ogretiminde &gretmenlerin
degisiklik programda Ongoriilen toplam siireye riayet etmesine ragmen, belirtilenden
farkli zamanlarda islemeleridir.
yapma
Ogretmenlerin  uyumlu ~ gormedikleri  dgretim  igeriginde  yaptiklart
Yenisiyle o S . -
Live degistirme ve degisimlerdir. Ornegin 6gretmenin program materyalini daha anlamli ya da
Harfitt, Yeniden ilging materyallerle degistirmesi veya 0grencilerin kitaplarindaki alistirmalari
2017 diizenleme gozden gegirerek degisiklikler yapmasidir.
Program materyallerinde pratik olmayan ya da yararsiz goriilen kisimlarin
Atlama ihmal edilmesidir.
Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak icin 6gretmenin cok sayida ek
Ekleme materyal kullanmasidir.
yapma
Ogretmenin programdan farkli olarak kendi materyalini ya da 6grenme
Yaratma gorevlerini tasarlamasidir.
Bir problemin ya da etkinligin konu alani igerigini degistirmektir. Ornegin
Igerigi ogrencilere verilen ev Odevlerinde orijin etrafinda olmayan dondiirme
degistirme icerigini orijin etrafinda dondiirme seklinde degistirilmesi buna ornek
gosterilebilir.
Ogretmenlerin program materyallerini takip etmesini icerse de, matematiksel
. icerigi genisletmek igin bir tartigma veya bir etkinlik eklemektir. Ornegin
Genisletme 2 . . e
Bernard programda yer almamasina ragmen, Ogretmenin 270 derece dondiirme
> konusunu eklemesi bu oriintiiye drnek gosterilebilir.
2017 Yeniden Program materyalinde olan problemlerin veya etkinliklerin var olan
siralama siralamasini degistirmek, bagtan yeniden siralamaktir.
Program materyallerini bagka bir bi¢imde ifade etmektir. Yeniden
Yeniden bigimlendirme Oriintiisii problemin tim anlamini ya da igerigini etkilemez.
bigimlendirme  Ornegin ders kitabinda anlagilmayan bir problemi &gretmenin kendi

ciimleleriyle yeniden bicimlendirmesidir.

Farkli amagla
kullanma

Program materyallerinin tasarlandigi sekilde kullanilmamasi, amaglarinda
yeniden diizenlemeler yapmaktir.
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Ogretmenin resmi programda olmayan izleme sorularimi (follow up

Ekleme questions) 6gretime eklemesi, planda yer almayan etkinlikleri olusturmasi ve
Troyer, eklemesidir.
2017 Diizenleme/ Planda yer alan herhangi bir etkinligin amacimi degistirecek sekilde
Degistirme materyallerin kullanim amaglarmin degistirilmesidir.
Cikarma Ogretmenlerin resmi program tarafindan kullanilmasi belirlenen ¢alisma
kitabindaki bazi sayfalari islememesidir.
Dersin daha onceden planlanmis bir kismini yerine baska higbir sey
Atlama .
koymadan gegmektir.
Ders igerisinde 6grencilerin bir etkinlikten digerine gegebilmeleri i¢in aralara
Yaratma gecis etkinlikleri yerlestirmek, Ogrencilerin verilen bir dersteki igerigi
kesfedebilmeleri i¢in yeni etkinlikler olugturmaktir.
Yazicilar  Yenisiyle Derste Ogretimi yapilacak konu alani veya uygulanacak etkinliklerin
ve Degistirme qygulanma bi¢iminde yeniden diizenlemeler yapmaktir.
Yiizeysel Ogretmenin programda yer alan bir konuyu atlamaktan ziyade &grencilerin
Biimen, isleme onbilgi eksikliginden dolay1r konuyu basitlestirerek islemesidir. Bagka bir
2019 Qeyisle konuyu dgrenci bilgi seviyesine gore hafifletmesidir.
Siirede Ogretmenin bir konuya programda belirtilen siireden daha az veya daha fazla
Degisiklik zaman ayirmasidir.
Yapma
Farkli Kaynak /  Ogretmenin program ve program materyallerinin yani sira/yerine farkli ders
Materyal kitaplar, farkli yaymnevlerine ait kitaplar1 veya ogrenci ¢aligma kitaplarini
Kullanma kullanmasidir.

Gorildiigi tzere, alanyazinda 6gretmenlerin kullandigi uyarlama oriintiileri benzerlik
gostermekte ancak arastirma baglamina gore farkli isimlerle adlandirilmaktadir.
Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada farkli liselerde goérev yapan matematik
Ogretmenlerin hepsinin ayni uyarlama oOriintiilerini  kullandig1 ancak uyarlama
sebeplerinin ve sik kullanilan uyarlama oriintiilerinin ¢alistiklart okuldaki 6grenci
profiline gore degistigi belirlenmistir (Yazicilar ve Biimen, 2019). Benzer sekilde Unsal
ve Cetin (2019), 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin program
uygulamalarini incelemis; icerik secimi ve dlgme-degerlendirme tekniklerinden ziyade
ogrenme-ogretme siiregleri ve farkli kaynak/materyal kullanimi konusunda onemli
farkliliklarin oldugunu ortaya koymuslardir. Tokgdz’in (2013) c¢alismasinda ise,
programa baglilik (fidelity) ve programi uyarlama (adaptation) yaklasimlarma sahip
olma egiliminde olan dgretmenlerin, 6grenci ve dgretmen deneyimleriyle olusturulan
programa hayat verilmesi yaklasimmi (curriculum enacment) sergilemedigi ortaya
konmustur. Tokgdz, bu bulguyu Tiirk egitim sisteminin “merkeziyetci program anlayisi
ve dgretmen Ozerkliginin zayifligi” (2013, s. 197) ile agiklamaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) yapilan bir caligmada ise, ortaokul okuma programini yiiriiten

katilimcr 6gretmenlerin, segilen alti uyarlamasindan sadece iki tanesinin verimlilik
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olgiitlerini karsiladigi belirlenmistir. Bu nedenle 6zellikle yeni 6gretim programlarinin
uygulamaya konuldugu donemde Ogretmenlere programin hangi unsurlarinin mutlaka
yazildig1 gibi uygulanmasi gerektigi, hangi boyutlarda ve nasil uyarlamalar yapilirsa
verimli olabileceginin dgretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Troyer, 2019). Ayrica
egitimde teknoloji etkisinin artmasiyla birlikte, timiiyle dijital ve uyarlanabilir 5gretim
programlar1 sunan yaymevi sirketleri (6r. McGraw Hill- https://www.amplify.com/),
O6grenme-6gretme siirecini bireysellestirmede dgretmenlere yardimci olmaya baglamigtir
(Westwood Taylor, 2016). Bu durum o&gretmenlerden beklenen sorumluluklar
degistirip, onlara yeni beceriler kazanma gorevi yiiklediginden, etkili program kullanimi

ve verimli uyarlamalar konusunda yeni arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkiye’de konuyla ilgili arastirmalarin sinirliligi dikkate alindiginda (Tokgdz, 2013;
Yazicilar ve Biimen, 2019), devlet ve 6zel okullarda kullanilan uyarlama oriintiilerinin
ve uyarlama sebeplerinin farkli olabilecegi tahmin edilmektedir. Zira MEB’e bagh
olarak kurulmus ve denetlenmekte olsalar da 6zel liselerdeki 6gretmen ve Ogrenci
profili, sosyo-kiiltiirel ve sportif etkinlikler, sinif mevcutlari, teknoloji kullanimi ve
orgiit kiiltiirti devlet liselerinden farklilik gdstermektedir. Tiirkiye’de uzun zamandir
0zel okullarin avantaj ve dezavantajlan tartigildigindan (Uygun, 2003), devlet ve 6zel
okullara dair karsilastirmalar yapildigindan (Eryilmaz ve Burgaz, 2011; Tasdan ve
Tiryaki, 2008; Unsal ve Cetin, 2019); devlet ve &6zel liselerdeki program

uyarlamalarinin incelenmesine gereksinim oldugu sdylenebilir.
Calismanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, devlet ve 0Ozel liselerde calisan Ogretmenlerin Ogretim
programini uyarlama siirecini karsilastirmak, bu siireci etkileyen temel faktorleri
kesfetmektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemleri su sekilde
olusturulmustur: (a) Devlet lisesi ve 6zel lisede goérev yapan Ogretmenler &gretim
programlarint nasil ve neden uyarlamaktadir? (b) Katilimer 6gretmenlerin uyarlama
stirecine etki eden temel faktorler nelerdir? Calismanin, basta 6gretmenler olmak tizere,
program gelistirmeden sorumlu kurum ve kisilere bilgi saglamak, uyarlama siireglerine

ve yeni programlara oOneriler sunmak, Tirkiye baglaminda pek fazla incelenmeyen
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program uyarlama kavramii tartismaya agmak bakimindan dnemli katkilar getirecegi
diistiniilmektedir. Ayrica devlet lisesi ve Ozel lisede Ogretim programlarinin nasil
uyarlandigini inceleyen oncii ¢aligmalardan biri olmasi bakimindan ¢alismanin 6zgiin

bulgular sundugu soylenebilir.
YONTEM

Arastirma Deseni

Biitlinciil ¢oklu durum deseninin (Yildirim ve Simsek, 2016) temele alindigi bu
calismada, uyarlama siireci boyutlarinin (uyarlama oOriintiileri, uyarlama sebepleri ve
stireci etkileyen temel etmenler) farkli lise tiirlerinde analiz edilerek incelenmesi igin,
2013 yilinda yiiriirliige giren dokuzuncu sinif matematik dersi 6gretim programi
(DSMDOP) secilmistir. Béylece DSMDOP durum olarak, ¢alismanin yiiriitiildiigii 6zel
ve devlet okulu da analiz birimi olarak kabul edilmistir. Matematik branginin
secilmesindeki temel neden ikinci arastirmacinin matematik Ogretmeni olmasidir.
Ogretim programimin smifa uyarlanmasi siirecinde derinlemesine incelemeler
yapilabilmesi i¢in, dersin igerigi ile ilgili bilgilere sahip olunmasi, arastirmacilara biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Ayrica ikinci yazarm yiiriitmiis oldugu yiiksek lisans tezinde de
DSMDOP’iin 6gretmenler tarafindan uyarlanma siireci incelendiginden (Yazicilar,
2016), elde edilen deneyimler kolaylastirict olmustur. Dokuzuncu sinif seviyesinin
secilmesindeki neden ise, lilkemizde dokuzuncu sinifta tiim okullarda ayni matematik
Ogretim programinin uygulanma zorunlulugunun olmasidir (2013 yilinda yiiriirlige
giren ortadgretim programlarinda 11. ve 12. siniflar i¢in temel seviye ve ileri seviye

olmak tizere iki ayr1 program hazirlandigindan bu sinif seviyeleri se¢ilmemistir).
Calisma Grubu

Ayni matematik 6gretim programimin uygulandigi devlet ve 6zel liselerde dgrenme
ogretme siireglerindeki uyarlama farkliliklarini yansitabilmek tizere, aykiri durum
orneklemesi (Yildirim ve Simsek, 2016) kullanilmistir. Boylece 6zel kurum statiisiinde

olan bir Anadolu Lisesi ile devlet kurumu statiisiinde olan bir Mesleki ve Teknik
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Anadolu Lisesi analiz birimi olarak belirlenmistir. Bu baglamda arastirmanin ¢aligsma
grubunu Izmir ili Konak ilgesinde bulunan &zel bir Anadolu Lisesi ve bir Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dort dokuzuncu sinif matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda goniilliiliik ilkesine dikkat edilmis
ve her bir 6gretmenin arastirmaya katilmasi icin onaylari almmustir. Ozel okulda gorev
yapan katilime1 6gretmenlerden (O; ve O») ilkinin deneyimi yedi y1l iken; ikincisinin 12
yildir. Devlet okulunda gorev yapan 6gretmenler (D; ve D) ise 6zel okulda gorev yapan
Ogretmenlere oranla daha kidemlidir (28 ve 26 yil). Arastirma kapsaminda yer alan 6zel
okulda homojen smif uygulamasi yapilmaktadir. Dokuzuncu smifa baslayacak
Ogrenciler lise giris smav puanlarina gore siralanmakta ve siniflar 6grencilerin
basarisma gore, homojen olacak sekilde belirlenmektedir. Bu uygulamanin
Ogretmenlerin  program uygulamalarini  ve yaptiklar1 uyarlama  Oriintiilerini
etkileyebilecegi oOngorillmektedir. Devlet okulunda gdrev yapan Ogretmenlerin
smiflarinda ise O6grenci basari seviyelerinin farkli (heterojen) olmasi, 6zel okulda
goriilen tablodan oldukga uzaktir. Boylece aykirt durum 6rneklemesine uygun olarak iki

farkli okul profili ele alinmigtir.
Veri Toplama Araclari ve Siireci

Caligmada biitiinciil ¢oklu durum desenine uygun olarak (Yildirim ve Simsgek, 2016)
Ozel ve devlet okulunda ayni veri toplama araglart kullanilmistir. Veri toplama

stirecinde gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden yararlanilmistir (bkz. Tablo 2).
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Tablo 2: Arastirma Kapsaminda Kullanilan Veri Toplama Araglarina Ve Kullanma
Amaglarina Yonelik Bilgiler

Arastirma Veri Toplama
Sorusu Amacg Yéntemi
(AS)

AS'1 Ogretim 6ncesinde 6gretmenlerin planladig1 uyarlamalart Dokiiman
gorebilmek i¢in yillik planlari incelemek ve 6gretim Incelemesi
programu ile yillik planlarin arasindaki farkliliklar tespit
edebilmek

AS1 Ogretmenlerin hayata gegirdigi programi incelemek ve Dokiiman
amaglanan program ile yazili program arasindaki farklari Incelemesi
temsil eden uyarlama oriintiilerini ve nedenlerini tespit Gozlem
edebilmek Gorlisme

AS 2 Ogretmenlerin uyarlama siireclerini etkileyen etmenleri Goriisme
ortaya cikarabilmek

Arastirma kapsaminda gelistirilen gozlem formu alt1 boliimden olugmaktadir. ilk boliim
gozlemin yapildig: tarih, 6gretmen adi ve sinif mevcudu gibi betimleyici dzelliklerin
oldugu bilgilerin girildigi boliimdiir. ikinci bolim 6gretmenin isledigi konulara ve
konulara ayrilan siireye ait bilgilerin not edildigi béliimdiir. Ugiincii béliim &gretmenin
kullandig1 materyaller ile bu materyali kullanma bi¢imlerinin not edildigi bolim olarak
tasarlanmistir. Ornegin 6gretmen MEB’in ders kitabindan farkli bir kaynak kitap
kullandiysa veya 6grenme materyalini kendi olusturduysa bu bolime kaydedilmistir.
Sonraki boliimde 6gretmenin kullandig1 yontem ve teknik bilgilerine dair gézlem notlari
almmigtir. Gozlem formunun son iki boliimii ise programin uyarlanan 6gesi ile

uyarlama Oriintiisiine ait bilgilerin yer aldig1 bolimlerdir.

Ders gozlemleri gerceklestirilmeden once, 6gretmenlerden hazirladiklar yillik planlari
istenmis ve yapilan gozlemin yillik planla birlikte not edilmesine dikkat edilmistir.
Matematik 6gretmeni olmasi nedeniyle ikinci arastirmaci tarafindan yapilan ve katilimet
olmayan nitelikteki gdzlemler, her bir 6gretmen i¢in ayn1 6grenme alani boyunca dorder
saat olarak, 2018 yilinin Nisan ve Mayis aylarinda yapilmistir. Gézlemlerde dgretmene
ve ders igleyisine higbir sekilde miidahale edilmemis, bu sayede sinif ortamindaki

dogalligin miimkiin oldugunca korunmasi amaglanmaistir.

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda ise Ogretmenlerin programi uyarlama

stireclerine yonelik goriisleri, 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla
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elde edilmistir. Gorlisme formunun gelistirilmesi i¢in, ilgili alanyazin (Drake ve Sherin,
2006; Sherin ve Drake, 2009; Yazicilar ve Biimen, 2019) taranmig; her bir arastirma
sorusuna hizmet eden sorular belirlenmistir. S6z konusu goriisme formunda
Ogretmenlerin Ggretim oOncesi Ogretimi planlama siirecine, Ogretim programidan
beklentilerine, yaptiklari uyarlama Oriintiilerine, uyarlama sebeplerine ve programi
uyarlama konusunda herhangi bir destege ihtiyaci olup olmamalarina ydnelik sorular

yer almistir. Yapilan goriigmeler ortalama 25 dakika stirmiistiir.
Etik Kurallara Uygunluk

Arastirmanin baslangicindan sonuna kadar her asamada bilimsel etik kurallarina dikkat
edilerek, dzen gosterilmistir. Ozellikle arastirma oncesinde katilimcilarin ne amagla
arastirma siirecine katilacagi, katilimeilarla neler yapilacagi ayrintili bigimde agiklanmig
ve goniilliiliik ilkesinin gecerli oldugu bir ortam olusturulmustur. Ozel hayata ve
gizlilige sayg1 geregi, katilimcilarin kimligini tanimlayici ipuglarindan kaginilmustir.
Katilimer 6gretmenlerin ders gézlemlerini ger¢eklestirmeden 6nce gézlem formunun bir
kopyasi gosterilmis ve aragtirma amaci dogrultusunda gézlem esnasinda hangi unsurlara
dikkat edilecegi agiklanmistir. Benzer sekilde aragtirma kapsamindaki goriismeler
Ogretmenlerin istedigi ve uygun oldugu zamanlarda gerceklestirilmis; goriisme
oncesinde sorular kendilerine gosterilmistir. Goriisme kayitlart  katilimcilarla
paylasilmis, kayda gecmesini uygun gormedikleri yerlerin ¢ikarilabilecegi bildirilmistir.
Arastirma siiresi boyunca hicbir durumsal etik (aragtirma sirasinda Onceden
ongorillemeyen ve anlik olarak ortaya ¢ikan) sorunla karsilasiimamistir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ayrica arastirma siiresince etkilesimsel etige (Yildirim ve Simsek, 2016)
0zen gosterilmis; katilimct 6gretmenlerin duygu ve diisiincelerine, konum ve tavirlarina
saygl gosterilmigtir. Aragtirma sonuglarini sunarken abartili ve medyatik bir dil
kullanilmamasina dikkat edilmis; skandal izlenimi verecek tonlama ve vurgulardan
kacinilarak ¢ikig etigi (Yildirim ve Simsek, 2016) konusunda 6zenli davranilmistir. Son
olarak arastirmacilar, veri toplama asamasini tamamlandiktan sonra verilerin sistematik

ve aslina uygun olarak kodlandigini, verilere sadik kalinarak 6zenle ve sistematik bir
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sekilde analiz edildigini, bu yaymnn etik kurallar1 ihmal etmeyecek sekilde yapildigini
taahhiit etmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen tiim veriler; 6gretmenlerden temin edilen yillik
planlar, Ogretmenlerin ders gozlem transkriptleri ve gorlisme transkriptlerinden
olugsmaktadir. Aragtirmacilar veri analizine baglamadan 6nce genel bir kavramsal yap1
olusturmuslardir. Bu kavramsal yapiya ait kategoriler ve kodlar EK-1’de sunulmustur.
Veri analizinin baslangicinda alanyazin dogrultusunda olusturulan bu yapiya gore
kodlama yapilmisg, boylece dnceden olusturulan kod listesi igerik analizini (Yildirim ve
Simsek, 2016) yénlendirmistir. Oncelikle 6gretmenlerin 6gretim dncesinde herhangi bir
uyarlama karart alip almadigimi gorebilmek adina yillik planlar incelenmistir. Bu
incelemede Ogretim programi ile yillik planlar karsilastirilarak = 6gretmenlerin
planladiklari uyarlamalar tespit edilmistir. Bu tespitte yillik planda yer alan 6grenme
alanlarina, tnitelere, Unitelerin ayrildigi siirelere ve {initenin islenecegi tarihlere
bakilmistir. Bu asamada 6gretim programinda verilen {inite siralamasi ile yillik plandaki
iinite siralamas1 arasinda degisiklik yapilip yapilmadigina; konulara ayrilan siirelerin

programda belirtilenlerle olan uyumluluguna bakilmistir.

Daha sonra 6gretmenlerin her bir dersine ait gozlem transkripsiyonlar ile dgretim
oncesinde hazirladiklart yillik planlar karsilagtirilmigtir. Bu asamada oncelikle
Ogretmenlerin ders gozlem verilerinde yillik planindan farkli olarak gergeklesen tiim
uygulamalar (yapilan degisiklikler) -herhangi bir uyarlama Oriintiisii ismi verilmeden-
tespit edilmistir. Bu degisiklikleri belirlerken 6gretmenlerin sadece gretim programinin
Ogeleri agisindan degil; 6gretmenlerin kullandiklar1 kaynak ve materyaller (ders kitabi,
calisma sayfalarinda yer alan soru tiirleri, arag-geregler vb.) bakimindan da
incelenmistir. Bu degisiklikler belirlendikten sonra, 6gretmenlerin her bir uyarlama
kararinda ne yaptigin1 adlandirmak, verilere dayanan kodlar olusturmak ve yeni
kategorilerin ortaya cikmasma izin vermek icin agik kodlama (Merriam, 2015)
yapilmistir. Ornegin katilimer dgretmenler planda yer almayan bir konuyu dgretime

ekledilerse, “konu ekleme” olarak veya herhangi bir kazanimi islemedilerse “kazanim
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atlama” olarak kodlanmistir. Baslangicta olusturulan kod listesinde olmayan fakat
tiimevarimct bir anlayisla verilerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan yeni kodlar tespit
edildiginde, bu kodlar listeye eklenmistir. Ornegin katilimec1 dgretmenler MEB ders
kitab1 yerine baska bir yaymevinin kitabin1 kullandiklarinda “farkli kaynak/materyal
kullanma” olarak kodlanmistir. Benzer sekilde ogretmen yillik planda konular igin
ayirdigt siirelerde arttirma veya azaltma yaptiysa “siirede degisiklik yapma” olarak
kodlanmistir. Ardindan tiim kodlar kavramlastirilmaya calisilmig zira Strauss ve
Corbin’e gore kavramlastirilmayan verinin higbir anlami yoktur (Akt. Gokge, 2019). 1k
asamada ortaya ¢ikan kodlardan yola ¢ikilarak, verileri genel diizeyde agiklayabilen ve
kodlart belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi i¢in arastirmacilar
tarafindan kodlar bir araya getirilerek incelenmis, benzerlik ve farkliliklar tartigilarak
tematik kodlama yapilmis ve kategorize edilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2016). Tematik
kodlamada uyarlama Oriintiileri belirlenirken arastirmacilar ilgili alanyazindaki
uyarlama Oriintiileri kategorilerinin tanimlamalarindan (bkz. Tablo 1) ii¢ riintii (atlama,
genigletme ve yeniden diizenleme) olusturmuslardir. Bu kodlar kendi i¢inde alt kodlar
barindirsa da (bkz. Baslangi¢ kod listesi, EK-1), verilerden elde edilen yeni kodlarin
hangi uyarlama &riintiisii altinda degerlendirilecegi kararlastirilmistir. Ornegin katilimer
ogretmenlerin MEB tarafindan hazirlanan ders kitabi yerine farkli kaynak/materyal
kullanmast olarak tespit edilen yeni kod, baslangi¢ kod listesinde genisletme uyarlama
Oriintiisii temasinin altinda kodlanmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin yillik planlarinda
belirledigi “konulara ayrilan siirelerde degisiklikler yapmasi” (siireyi arttirmasi veya
azaltmasi) da ilgili alanyazin dogrultusunda (Li ve Harfitt, 2017; Troyer, 2017) yeniden
diizenleme temasi altinda ele alinmistir. Bu sekilde ortaya c¢ikan kodlar, 6nceden
belirlenen temalar altinda diizenlenmis, gerekirse yeni temalar eklenmistir. Sonug olarak
katilimer 6gretmenler dgretim programinda veya ders kitaplarinda olan bir konuyu, bir
etkinligi veya herhangi bir alistirmay1 derslerine islemek iizere dahil etmediyse veya hig
kullanmadiysa bu durum “atlama” temasini olusturmustur. Ogretmenler programda yer
alan igerigin disinda yeni bir icerik eklediyse, MEB’in sundugu ders kitabinin disinda
veya onun yani sira baska kaynak kullandiysa ya da kullandiklar1 materyallere

eklemeler yaptiysa bu durum “genisletme” olarak kodlanmistir. Son olarak program
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veya ders kitabindaki mevcut uygulamalarin amacinda, siralamasinda ve siiresinde

diizenlemeler gergeklestirildiyse, bu durum “yeniden diizenleme” olarak kodlanmuistir.

Ayrica veri setindeki goriisme transkripsiyonlarmin analizinde; 6gretmenlerin
uyarlamalar1 tartigtiklart tim metinler belirlenmis ve ardindan her bir uyarlamayi
yaparken dgretmenin ne diisiindiigiinii belirtmek igin agik kodlama yapilmistir. Ornegin
Ogretmenler ders kitab1 yerine baska kaynaklar kullandigini belirttiginde, bu
uyarlamanin altinda yatan gerek¢esi kodlanmistir. Boylece ikinci arastirma sorusuna
yanitlar elde edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen kod ve temalarin baslangi¢ ve

son hali Ek-1 ve Ek-2’de sunulmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmacilar 6gretim programini uyarlanabilir bir siire¢ olarak gdérmektedir ve bu
stire¢ “hayata gecirilen program” olarak (Remillard, 2018) kavramlagtirilmigtir. Ayrica
aragtirmacilar 6gretmenleri, uyarlama siirecinde kritik karar vericiler olarak gérmektedir
ve Remillard’in (2005) 6gretmenlerin program materyallerini, 6gretmen ve program
materyalleri arasindaki dinamik etkilesimi igeren katilimer bir siire¢ olarak kullanmalari
gerektigi goriisiinii temele almaktadir. Aragtirmacilarin bu goriisii nedeniyle, programa
baglilik (curriculum fidelity) yerine, dgretmenler ve program kaynaklari arasindaki

etkilesime ve programi kullanma bi¢imlerine odaklanilmstir.

Aragtirmacilar i¢ gecerliligi saglamak adina veri ¢esitlemesi (Miles ve Huberman, 1994;
Yidirnm ve Simsek, 2016) kullanmiglardir. Ayrica i¢ gegerlige Onem veren
aragtirmacilar hem ilgili alanyazin 1s1ginda tiimdengelimsel hem de verilerden ¢ikacak
yeni kavramlarin belirlenmesi 15181inda tiimevarimsal kodlama ve temalarin olugmasina
dikkat etmistir (Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen bulgularin daha 6nce belirlenen
kavramsal ¢erceveye uyumlu olup olmadigini veri analizi boliimiinde detayl bir sekilde

aciklayarak i¢ gecerlik arttirilmaya ¢aligilmustir.

Aragtirmanin dis gegerligi acisindan katilimci 6gretmenleri tanimlamak Onemlidir
(Miles ve Huberman, 1994). Ozel okulda gérev yapan dgretmenlerin devlet okulundaki

Ogretmenlerin  aksine yillik planlarma internet sitelerinden eristikleri  bilgisi,
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arastirmacilarda bu 6gretmenlerin programlarin tasarimeisi degil, sadece uygulayicisi
konumunda oldugu izlenimi yaratmistir. Devlet okulundaki &gretmenlerin kendi
planlarini tasarlamalari, yapacaklar1 uyarlamalara karar verme agisindan etkili olabilir.
Bu durum arastirmanin dis gegerliligini saglamak i¢in katilime1 6gretmenlerin programa
bakis acisini yansitmasi agisindan onemli goriilmektedir. Arastirmanin giivenirligini
artirmak iizere, belirli bir konudaki sonuglari yorumlarken tiim veri kaynagindan
(gbzlem, gorisme ve dokiimanlar) yararlanilmig, ayni veriye ait veri kaynaklarin
tiimiinden alintilar verilerek 6zgiinliik saglanmaya calisilmis; sonuglarin verilerle tutarli
olup olmadig siirekli test edilmistir. Ayrica her 6gretmen i¢in goreceli olarak gozlem
sayisinin az olmasi, ¢alismanin bir sinirliligt olsa da, gozlem sayisi diger program
uyarlama siireglerini inceleyen caligmalarla (Troyer, 2017; McCartney ve Woodard,

2017) uyumludur.
BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilime1r 6gretmenler ders plant hazirlamamakta, sadece yillik plan {izerinden
Ogretimlerini siirdiirmektedirler. Bu 6gretmenlerin yillik planlart ile 6gretim programlart
karsilastirildiginda gerek 6zel okul gerek devlet okulunda gorev yapan &gretmenlerin
yillik planlarinin; 6gretim programinda belirtilen kapsam, siralama ve iiniteye ayrilan
toplam siire bakimindan uyumlu oldugu goriilmistiir. Bu durum &gretmenlerin kagit
iizerinde programa bagl kaldigimin gostergesi sayilabilir. Dahasi, yapilan goriismelerde
Ogretmenlerde programa bagli kalinmasi gerektigi seklinde bir alginin oldugu
goriilmektedir. Soyle ki; O,’nin yillik planlart uygularken yaptiklari degisiklikleri
ogrenmek i¢in sorulan soruya “miifredat{a gére], defterimizde [sinif defterinde] her sey
stabil.” veya “[programa] %100 sadik kalmaya ¢calistyoruz ki, oyle de olmali zaten.”
seklinde verdigi yanitlar, 6gretim programina bagl kalinmasi gerektiginin bir gostergesi
olabilir. Benzer sekilde O,’in “Milli Egitim bir miifredat gonderip bunun uygulanmasini
istiyor, kisilerin kendisinin hazirlamasin istemiyor.” ifadesi, Ogretmenin tasarimci

roliiniin aksine sadece uygulayici roline vurgu yaptigmin ve MEB’in &gretim
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programina bagli kalinmasi seklinde olusan algmin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Ancak her ne kadar bu algi 6gretmenlerde hakim olsa da, gerek goriisme
gerek gozlem verilerinde Ogretmenlerin programa birebir bagli kalmadigi, onu

uyarladiklari tespit edilmistir.

Katilime1 dgretmenlerin programi uyarlama oriintiileri incelenirken isledikleri konunun
programda ve yillik planda yer alip almamasina, konularin iglenme siras1 ve siirelerine,
konunun &grenilmesi igin dgretmenlerin segtikleri soru tiplerine ve kullandiklar
materyallere odaklanilmistir. Ozel ve devlet lisesinde gorev yapan katilimer
Ogretmenlerin uyarlama oOriintiilerine dair elde edilen bulgularin 6zeti Tablo 3’te

sunulmustur:
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Tablo 3. Katilimc1 Ogretmenlerin Uyarlama Oriintiilerine Ait Bulgular

Okul Katihmer Uyarlama Oriintiisii Veri Kaynag: Ornegi
Tiirii
Devlet Dy Yeniden diizenleme Goriisme ve Ogrencilerin trigonometrik oranlar konusu daha
(stirede degisiklik Dokiiman iyl Ogrenebilmesi igin konuya ayrilan siireyi
yapma) Incelemesi arttirma
Atlama Goriisme ve MEB ders kitabinda 6grencilerin seviyelerine
Gozlem uygun olan soru tirlerini se¢ip, uygun
olmayanlari atlama
Genisletme (farkli Gorlisme ve MEB’in ders kitabinin yani sira kendi hazirladigi
materyal kullanma) Gozlem materyali kullanma
Genisletme (konu Gorlisme ve Ogrencilerin  ortaokulda 6grenmesi  gereken
ekleme) Gozlem bilgilerin  6grenilmedigini  goérdiigiinde bu
konular1 §gretime ekleme
Devlet D2 Atlama Goriisme ve MEB ders kitabinda 6grencilerin seviyelerine
Gozlem uygun olan soru tiirlerini se¢ip, uygun
olmayanlari atlama
Genisletme (farkl Goriisme ve MEB’in ders kitabinin yani sira kendi hazirladigt
materyal kullanma) Gozlem materyali kullanma
Genisletme (konu Goriisme ve Ogrencilerin carpim tablosu, iisli sayilar ve
ekleme) Gozlem koklii sayilar konusundaki temel eksikliklerini
kapatmak i¢in konu ekleme
Yeniden diizenleme Gorlisme Ogrencilerin  anlamasinda zaman aldig1 igin
(stirede degisiklik kosiniis teoreminin siiresini iki saatten dort saate
yapma) ¢ikarma
Ozel 0 Atlama Goriisme Binom agilimini iglerken agihmin ikinci ve
dglincti  kuvvetlerini  isleme;  daha st
kuvvetlerinin yer aldig1 rnekleri atlama
Yeniden Diizenleme Goriisme ve Bileske fonksiyon ile ters fonksiyon konularmin
(siralamada degisiklik ~ Go6zlem islenme sirasini degistirme, bir iinitede yer alan
yapma) kazanimi onceki {initede isleme
Yeniden diizenleme Gorlisme ve Problemler ve mutlak deger konularina verilerin
(Stirede degisiklik Dokiiman birer haftalik siireyi arttirma, Dik tiggen,
yapma) Incelemesi trigonometri konularinda {i¢ haftalik siireyi
azaltma
Genisletme (farkli Gorlisme ve MEB ders kitabi yerine test kitab1 ve akilli defter
kaynak kullanma) Gozlem kullanma
Genisletme (konu Gozlem Uggende alan konusunu islerken oran-oranti
ekleme) konusunu ekleme.
Ozel 02 Genisletme (konu Gorilisme 10.smufta isleyecegi konunun bir bolimini
ekleme) onceden ogrencilere verme, tiggenlerde alani
islerken sorularda kullanacag: i¢in daha once
isledikleri liggen g¢esitleri, tiggende yiikseklik
bulma ve hesaplama veya karekoklii sayilar
bilgisini tekrar 6grencilere kisaca anlatma.
Genisletme (etkinlik Gozlem Uggenlerde alan konusuyla ilgili iki adet grup
ekleme) etkinligi tasarlama ve uygulama
Yeniden diizenleme Gorlisme ve Fonksiyonlara ayrilan alti saati arttirma, yillik
(stirede degisiklik Gozlem plana gore sekiz saat ileride olma
yapma)
Genisletme (farkli Goriisme ve MEB ders kitabi yerine test kitab1 ve akilli defter
kaynak kullanma) Gozlem kullanma

Gozlem transkriptleri ve yillik planlarin karsilagtirilmasi sonucunda, 6zel okulda gorev

yapan Ogretmenlerin hazirladiklar1 planlara gore iki hafta ileride olduklari; devlet

lisesinde gorev yapan 6gretmenlerden D;’in dort ders saati, D> nin alt1 ders saati geride
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olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan gozlemlerde tespit edilen uyarlama Oriintiilerine dair

bulgular Tablo 4’te 6zet halinde sunulmustur.

Tablo 4: Tespit Edilen Uyarlama Oriintiisii Orneklerinin Ozel ve Devlet Okulu
Baglaminda Karsilagtiriimasi

Katimcilar

Uyarlama o ~~
(")ziintiileri O 0 Di D
Genisletme Ek materyal Mart ayinda islenen ~ Kosiniis teoremi Carpmada islem

kullanma konuyu tekrar iglenen sirada koklii o6nceligini konu olarak

anlatma sayilarda islem yapma isleme, kendi
ile ilgili konu ekleme  hazirladig1 materyali
kullanma
Kitapta olmayan Ortaokul Koklii sayilarla ilgili Kokli sayilarda islem

iki grup etkinligi programinda yer materyal ekleme yapma ile ilgili konu
tasarlama ve alan tiggende agilar ekleme
ogretime ekleme konusunu ekleme
Atlama Kitapta kosiniis Ders kitabindaki baz1
teoreminde yer alan sorular1 atlama
sorular1 atlama
Kendi materyalindeki
bazi sorular1 atlama
Yeniden Kazanimlarin Kosiniis teoremine ait
Diizenleme  sirasini degistirme stireyi arttirma
Gozlem ve goriisme verilerine dayali olarak ortaya cikarilan uyarlama oOriintiilerine

iliskin bulgular asagida sunulmustur:
Atlama

Katilimer 6gretmenlerin programda atlama yapip yapmadiklarini tespit edebilmek i¢in
oncelikle yillik planlara bakilmistir ve 6gretmenlerin planlarinda programda belirtilen
herhangi bir kazanimin veya konunun atlanmadig1 goriilmiistiir. Ancak devlet lisesinde
gorev yapan D, ile yapilan goriigme verileri incelendiginde, ders kitabinin 6grenci
profiline (basar1 seviyesine) gore uygun olmadigt durumlarda atlama yaptiklar
belirtilmistirc: “MEB [kitabin]da alistirmalarda [hangisini uygulayacagimizi] se¢mek
zorundayiz. Direkt hepsini ¢ozemiyoruz. ...biz soru tercihine gidiyoruz. Isaretletiyorum.
Seviyesine gore siz su sorulari yapin diyorum...”. Gozlem kayitlar1 incelendiginde,
meslek lisesinde Ogrenim goren oOgrencilerin temel bilgi eksikliklerinden dolay1
Ogretmenlerin mevcut programi isleyebilmek i¢in uyarlama yapma geregi duydugu

goriilmiistiir. SOyle ki; bu okulda ¢alisan D; ve D, programda yer alan herhangi bir
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konuyu islerken veya ders kitabinda yer alan herhangi bir soruyu ¢ézmek icin segerken
oncelikle dgrencinin Onbilgi seviyesi ile konunun veya sorunun zorluk diizeyi arasinda
bir degerlendirme yapmakta ve Ogrencinin Onbilgi seviyesine uygun gelen soruyu
se¢mektedir. Ogrencilerin &nbilgi seviyesinin iistiinde yer alan igerigi veya soru tiirlerini
ise atlamay1 tercih etmektedirler. Nitekim D,’nin goriisme kaydi da bunu

desteklemektedir:

“...biz olabildigince ¢ocuklar: [derse] katmak icin basitlestirerek [veriyoruz],
[ogrenci] yaptikca ancak seviyor. Yapamadigi bir seyi birakiyor obiir tiirlii ders
giizel ge¢miyor boyle olunca hi¢ olmazsa temel eksiklilerini kapatiyoruz. Bizim
yaptigimiz zaten [Ogrencinin] ortaokulda o6grenmedigi temeli vermek su an.”
(Goriisme Kaydi, D)

Ozel okulda gorev yapan ogretmenlerin atlama yapmalarinin nedenleri arasinda
iiniversiteye giris sinavlarinda 6lgiilen konu dagiliminin etkili oldugu gériilmiistiir. O;’e
gore liniversiteye giris sinavlarinda kismen daha nadir soru sorulan konularda 6grenci

onbilgi seviyesine gore atlama yapilabilmektedir:

“..disede ¢alistigim igin sunu bilebiliyoruz. YGS [Yiiksekdgretime gecis sinavi]
bunu sormaz ya da LYS [lisans yerlestirme sinavi] bunu sorar. Simdi eger
bundan [bu konudan] yine gelmeyecek diyebiliyorsam birazcik daha yumusak
gegebiliyorum o kismi. Yani normalde bazi yerleri vurgulariz ya burasi ¢ok
onemli arkadagslar diye, orayt da birazcik daha ‘tamam bunu bilin bir késede
dursun’ gibi biraz daha yumusak gegis yapryorum. Baktim ¢ok olmuyorsa o
kistm, ¢ok zorlamiyorum [atliyorum]. Ogrencinin sevivesi [onemli] ornek
vereyim: 10. siniflarda binom ag¢ilimi... Binom [liniversiteye giris simavinda]
sorulmaz diyemeyiz, oyle bir garanti yok ama benim girdigim sinif seviyesinde
negatif ve pozitif sayilarda dért islemi [ortaokul programimin icerigi]
tartistyoruz zaman zaman. Simdi bunu tartistigim yerde sekiz basamakli bir
binom agilimi yapmak, sayilart ¢carpmak, isaretlerine karar vermek ¢ok iitopik
olabiliyor bazen. Birazcik [binom a¢iliminin] ikilisini yapiyorum, ticliistinii
yapiyorum. Hadi aymsindan bir tane daha yapalim. Tamam, artik bunun [binom
a¢itlimnin] dissii 10 olana, 20 olana ge¢meyelim gibi. Biraz kirpmalar
yapryorum...” (Goriisme Kaydi, Oy)

Goriildigl tizere secilen iki aykirt durum arasinda (6zel lise ve devlet lisesi) atlama
uyarlama oriintiisiiniin yapilma sebebi farklilasmaktadir. Ozel okuldaki 6gretmenlerin
onceligi merkezi simavlar olurken; devlet lisesinde gérev yapan 6gretmenlerin dnceligi

Ogrencilerin 6nbilgi seviyesine uygun igerikleri se¢cmedir.
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Genisletme

Bu Oriintiide 6gretmenler Ogretim siirecine programda veya yillik planlarinda yer
almayan bir konuyu ekleyerek, MEB kitabinin yerine veya onun yam sira farkli
kaynaklar kullanarak ve kendi materyallerini hazirlayarak programi genisletmislerdir.
Ornegin hem &zel okuldaki &gretmenler hem de devlet okulundaki 6gretmenler,
dokuzuncu sinif matematik dersi 6gretim programinda yer almayan konularin 6gretime
eklenmesini saglamislardir. Ancak ©zel okulda goérev yapan &gretmenlerin konu
eklemelerindeki temel gerekce, iiniversite smavlarina hazirhk olurken; devlet
lisesindeki 6gretmenlerin temel gerekgesi ise 6grencilerinin temel onbilgi eksikliklerini
tamamlamak olmaktadir. Nitekim goriisme sirasinda D, “siirekli ortaokulu [ortaokul
programinda yer alan konulari] tekrar veriyoruz [isliyoruz]. Kendi konumuzu [lise
programinda yer alan konuyu] anlatirken yine bastan basliyoruz tekrar tekrar...”
diyerek gerekgesini dile getirmistir. Ote yandan O;’in ders gozleminde merkezi
sinavlarda siklikla sorulan sorulara ait konularda ek soru tiirleri hazirlayarak 6gretime
dahil ettigi goriilmiistiir. Ozel okulda gérev yapan dgretmenler ders kitabini, merkezi
sinavda Olgiilen soru tiirlerine uygun olmadigindan dolay1 kullanmamaktadir. Yerine
ziimredeki diger Ogretmenlerle birlikte belirledikleri test kitaplar1 ve akilli defter
uygulamasini dahil etmiglerdir. Devlet lisesindeki dgretmenler ise MEB’in ders kitabini
Ogrencilerinin seviyelerine uygun soru tiirleri disinda kullanamadiklarindan dolay1
kendilerinin ek olarak ¢alisma sayfalar1 hazirladiklarii belirtmislerdir. Ozetle, devlet
lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin, 6grencilerin bilgi ve basari seviyesine uygun
olmadigini diistinmelerine ragmen MEB’in ders kitabini kismen kullandiklarmi; 6zel
lisede gorev yapan Ogretmenlerin ise MEB tarafindan hazirlanan ders kitabini higbir

sekilde kullanmadiklarimi séylemek miimkiindiir.

Ote yandan O; ve Oy’nin aym materyali kullanarak isledigi derslerin gozlemlerinde,
smif subelerinin arasinda genisletme uyarlama orlintiisiinde farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Calisma grubunda belirtildigi iizere, arastirmada yer alan 6zel okulda
homojen sinif uygulamasi yapilmaktadir. Dolayisiyla ayni smifta yer alan 6grencilerin

basar1 diizeyleri birbirine yakindir. O;’in dersine girdigi smif, O,’nin dersine girdigi
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smiftan daha basarilidir. Gozlemlerde aynmi ders kitabini ve materyalleri kullanan iki
ogretmenin gerceklestirdikleri genisletme uyarlama Oriintiisiiniin farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. O, daha ¢ok 6grencilerin ilgili konuyu daha iyi anlamalarina yonelik
farkli soru orneklerini dersine eklemistir. Ornegin iicgende alan ile ilgili ¢ozdiigii
sorularda akilli defterdeki sorular1 takip ettikten sonra kendisi ayrica sorular
yazdirmustir. Yazdirdigi sorularin benzerinin ge¢mis sinavlarda ¢iktigini sdylemistir.
Dolayistyla bu tip eklemeler yaparken merkezi sinavlarda 6lgiilen sorulara benzerligine
dikkat etmistir. Ayrica Oy, isledigi konuyla ilgili iki grup etkinligi tasarlanistir. Bu
etkinliklerin birinde kendisinin hazirladigi sorulardan olusan materyali gruplara
dagitmis ve ¢ozmelerini istemis; digerinde ise liggende alan konusuna ait kavramlarin
yer aldig1 “tabu” oyun materyallini hazirlayarak gruplar arasi yarisma yapmustir. O, ise
daha cok iiniversite sinavlarina hazirlik asamasinda islenen konularin temelinde yatan
eksikliklerin olmamasi adina, grencilerde gozledigi temel 6nbilgi eksikliklerini gideren

eklemeler yapmustir.
Yeniden Diizenleme

Yeniden diizenleme uyarlama Oriintiisii kapsaminda 6gretmenlerin konu veya kazanim
siralamasinda, konulara ayrilan siirelerde ve kullandiklart materyallerde yaptiklari
diizenlemeler yer almaktadir. Ilk olarak yillik planlarin égretim programinda belirtilen
Ogrenme alani ve inite siralamasini takip edip etmedigi incelenmistir. Her iki okul
tiirlinde de gorev yapan dgretmenlerin yillik planlarinda yer alan siralama ile programda
yer alan siralamanin birbiriyle tutarli oldugu gorilmiistiir. Ancak goézlemler sirasinda
Or’in iicgende alan iinitesine ait “licgende siniis teoremini ispatlar ve uygulamalar
yapar” kazammini Dik Uggen ve Trigonometri {initesinin sonunda isledigi goriilmiistiir.
Gozlemden ¢iktiktan sonra &gretmenle yapilan informal goriismede O, “kosiniis
teoreminden sonra hemen vermeyi tercih ettim, biitiinliik saglayacagim diisiindiim”

seklinde nedenini dile getirmistir.

Ote yandan 6gretmenler, uygulama sirasinda planlamalarindan farkli olarak, siirelerde

degisiklik yaptiklar1 dile getirmektedir. Ornegin O,, {iniversite smavinda 6lgiilen
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konular1 6nemsedigini, bu konulara smavda ol¢iilen veya daha az 6lgiilen konulara

oranla daha fazla siire ayirma isteginde oldugunu belirtmektedir:
“Biz bir sey [hiz] tutturmaya ¢alistyoruz. Hani ama béyle i¢ine sindiren bir hiz
diyeyim. Oteki tiirlii hizli gitmenin bir anlami yok. Sonucta yaptigimiz sey burada
cocuklara kademe kademe YGS’ye hazirlamak oldugu icin. ...Diyelim
problemler birinci donemdeki konumuz. Problemlerde derya deniz yani yas, hiz,
is¢i... Burada [programda] detay zaten yoktu ama orada su oldu. ...iginize
sinmiyor, diyorsunuz bir¢ok problem var. Bu problemleri tek tek ¢6zmeye gayret
ediyorsunuz. Dedik ki is¢i, yas ve havuz problemlerine bir saat aywnus, iki saat

yapalim, ek ders yapalim gibi. Kisa kesmek zaten hi¢ bize gore degil, bana gore
degil. ” (Goriisme Kaydi, O5)

Ote yandan O;’e gore siirede degisiklik yaparken Ogrencilerin 6nbilgi seviyeleri de
onemli bir etken olmaktadir. Okuldaki homojen smif uygulamasindan dolay1, O;’in
smifinin matematik basarisi daha yiiksek oldugundan derslerde ekstra zaman kazandigi
soylenebilir. Ciinkii 6grencilerin Onbilgileri fazla oldugundan konular daha hizla
islenmekte, konulara ayrilan siireler azaltilarak, artan siireler etkinliklere ve/veya
sinavda 0l¢iilen konularin daha fazla tartisilmasina ayrilmaktadir:
“Ben biraz daha sansh oldugumu diisiiniiyorum. Ben seylerde [8.sinifta da
islenen konularda] hi¢ zaman harcamadim. Tamamen 8.sinif konusu oldugu icin
dik iiggen, trigonometri, siniis nedir, kosiniis nedir falan... bunlara da mesela
[programda] ii¢ hafta vermis. Ama karsindaki ¢ocuk 3-4-5 [iicgeni], 6-8-10
[iiggeni], Pisagor [teoremi], koklii sayilar... Bunlari hepsini séyledigi icin benim
orada alti ders kaybetmeme gerek yoktu, biz onu zaten iki derste toplayabildik
smif adina. Oyle olunca oyalanalim, bekleyelim yerine tamam ilerleyelim

[diyorum]. ...Yani kistigimiz yer bence sinif seviyesi olan kisim, uzattigimiz yer
miimkiin degil yetismez bu siirede dedigimiz yer.” (Goriisme Kaydi, Oy)

Devlet lisesinde gorev yapan D; ise Ogrencilerin matematik konularini anlamasi igin
programda belirtilen siirenin yetersiz oldugunda, konulara ayrilan siirelerde uyarlamalar
yaptigint goriisme esnasinda belirtmistir: “Mesela bugtiin trigonometri anlattik diyelim.
Trigonometriyi ¢ocuk daha iyi anlayabilmesi icin o siireyi uzatabiliyoruz. Bir diger
konunun stiresinden alabiliyoruz. Fonksiyonlarda ters bulma diyelim onu daha ¢cabuk

kavradigi igcin onun siiresini aliyoruz trigonometriye ekliyoruz. Siirede degisiklik

yapiyoruz.”.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan dgretmenlerin uyarlama siirecini etkileyen temel
etmenlere iliskin bulgular kategorik olarak sunulmustur. Bu kategoriler merkeziyetgi
egitim sistemi ve politikalari, 6gretim programinin yapisi, 6gretmene taninan esneklik

derecesi ve dgrenci profilidir.
Merkeziyet¢i egitim sistemi ve politikalar

Katilime1  6gretmenler, egitim sisteminin merkezi yapisindan ve benimsenen
politikalardan farkli sekillerde etkilenmektedir. Séyle ki, dzel okuldaki 6gretmenler (O,
ve 0,), MEB tarafindan okullara gonderilen ders kitaplarmin {iniversite smavlarina
hazirlanmak i¢in yeterli gelmedigini dile getirmislerdir. Dahasi iiniversite sinavlarma
hazirlanma amaci 6gretim siireglerinde birincil 6ncelik olmakta ve bu amagla derslerde
uyarlamalar yapilmaktadir:
“...bence biz [ogretmenler] baska bir ¢amurda debeleniyoruz. MEB bagka bir
formatta hazirlaniyor. Yani [MEB] kendi yarattigi alamin disina ¢ikiyor bence.
Miifredati ona [sinava] gére hazirlamall o zaman... Mesela MEB in kitabinda ‘3
katimin 5 fazlasi 7 olan sayt [kagtir?]’ gibi bir soru goriiyoruz. Bir kere soruldu
mu [sinavda]? O zaman ¢ikar onu. ...Evet, biz kademeli [olarak] kolaydan
baslhyoruz zora gidiyoruz. Ama MEB kitabinda en zor ornek, smmavinin sorusu
degil. Yani senin sinavinin hamuru ile buranin [programin/ kaynagin] hamuru
farkli. Ve biz burada [hayata gecirilen program] baska bir pasta yapryoruz, sen
[MEB] baska bir kek tarifi verip onu [sinavlar] istiyorsun...” (Gérisme Kaydi,
0O1)
Meslek lisesinde gozlemlenen tablo ise daha farklidir. Yapilan gozlemlerde D; ve
D,’nin, 6grencilerini {iniversite sinavina hazirlamak i¢in herhangi bir uyarlama karari
aldig1 goriilmemistir. Ancak bu 6gretmenler de uyarlama karari alirken sistemi farkli
sekilde etmen olarak gormiislerdir. Ornegin lise dgretim programlarinin ve merkezi
olarak hazirlanan ders kitaplarmin tiim lise tiirleri i¢in ortak olmasindan dolay1,
Ogretmenlerin kendi Ogrencilerine uygun hale getirmek iizere uyarlamalar yapmak
zorunda kaldiklar1 dile getirilmistir. Nitekim D;’in goriismedeki “...bizim kullandigimiz

kitaplar Anadolu Lisesi, fen lisesi, meslek lisesi ogrencilerinin kullandigi [ile ayni]

kitaplar. Biz orada secim yaparken kendi 6grencimizin daha rahat anlayacagi seyleri
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segiyoruz.” ifadesi bu durumu kanitlar niteliktedir. Ayrica gozlem sirasinda kitapta yer
alan sorular1 ¢ozerken 6gretmenin 6grencilerine bazi sorulart isaretletmesi ve sadece

bunlarin ¢6ziilmesini istemesi de bu durumu olusturan ikinci kanittir.
Ogretim programinin yapisi

Goriisme verileri, MEB tarafindan yayimlanan 6gretim programlarinin tiim lise tiirleri
icin ortak olmasmin (merkezi yapisinin) ve Ogretmenin uygulamasina 1gik tutan
aciklamalar ekleyerek baglami dikkate alan belirlilik derecesinin (level of specificity)
(Viirpalu, Krull ve Mikser, 2016) 0Ogretmenlerin uyarlamalarmi etkileyebildigini
gostermektedir. Katilimc1 6gretmenler bu etkiyi, programin kendilerine sunulma
bicimine gore aciklamiglardir. S6yle ki 6gretim programinin ayrintili ya da kisa ve sade
olmasi (belirlilik derecesi, Viirpalu, Krull ve Mikser, 2016, s.55) o6zel ve devlet
okulunda gérev yapan dgretmenler tarafindan farkli sekillerde yorumlanmistir. Ornegin
0zel lisede gorev yapan Ogretmenler anlamli uyarlamalar yapabilmek igin daha sade,
ayrintidan uzak, kendilerinin hareket alanmin kisitlanmadigi bir program tercih
etmektedirler:
“...bana istedigi kadar etkinlikle doldursun o programi lise grubunda sinava
yonelik zaten yiiriiyorsunuz ve benim orvadaki etkinlikleri birebir uygulama
sansim zaten olmaz. O yiizden ben lise igin [programin belirlilik derecesinin]
ashinda yeterli oldugunu diigiiniiyorum. Cok detaya da girmemeli diye
diigtiniiyorum. Zaten okulca bir kaynak belirliyorsunuz. Planda [programda]
da sadece simirlarin belli oluyor. Yani bunu bu kadar siirede bitirmem gerekir
gibi... Bence bunun icindeki ozgiirliik ogretmene ait olmali. O yiizden ben
agikgast ¢ok detayli olmasi taraftari degilim. Bu sefer ¢ok fazla uyulmasi
gereken kural kaide kanun ¢ikacak. Bu kafamiza gore takilalim demek degil

ama  hareket alamni daraltmak  bir  dgretmen icin... Miifredati bile
uygulayamiyorsunuz birebir...” (Goriisme Kaydi, O))

Devlet lisesindeki dgretmenler ise programin yapisi ile ilgili sade programlardan ziyade;
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, ayrintili etkinlik/ materyal orneklerine ihtiyag
duyduklarmi  belirterek, uyarlamalarm  tiimiiyle kendilerine birakilmasindan
yakindiklarini dile getirmislerdir:

“..su anki program agiklayici degil. Ilkogretimlerde ¢alisma kitaplart var,
ogretmen kitaplari. Bizde yok. Seyde [programda] yapilmasa bile bir kilavuz
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kitabi olsa elimizde. Ama bunlarin da seviyeyi ayarlamak lazim... Mesela biz
meslek [lisesi] grubunda seviyeyi ¢ok diisiirmek zorunda kalryoruz. ...herkese
ayni kitabt veriyorlar, herkese ayni seyi veriyorlar. Meslek liselerinde bizim bazi
seylerin simirlanmasi [gerek]... Sen ne yaparsan yap [diyerek] icerigi bize
birakmiglar artik biz istedigimiz kadar [icerigi] acip kapatabiliyoruz. Yani bence
meslek lisesi, Anadolu Lisesi, fen lisesi... Bunlarin hepsinin ayrilmasi lazim,
kitaplarin ona gére hazirlanmast lazim. ...Onlar [MEB] yapmayacaksa biz
yapiyoruz. Sonugta oradaki [programlart ortak hazirlamaktaki] mantik da hepsi
aynt YGS sinavina girecekler ayni sorulart 6grenmesi gerektigini diisiiniiyorsun
ama ayni performansi bu [meslek lisesindeki] ¢ocuklarin sergilemesi imkansiz.”
(Goriisme Kaydi, D)

Ogretmene taninan esneklik derecesi

Bulgular, 6gretmenlerin program uyarlamalari ile kendilerine taninan esneklik arasinda
baglanti oldugunu gostermektedir. Katilimc1 &gretmenlerin kendilerini esnek ya da
Ozgiir hissettigi noktalarin, yaptiklari uyarlama oriintiileri ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
Soyle ki, 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin temel kaygisinin, 6gretim programini
zamaninda yetistirmek oldugu belirlenmistir. Ornegin O,’in goriisme verisi kendine
taninan esnekligin, konulara ayrilan siirelerde degisiklikler yaparak yeniden diizenleme
uyarlama 6riintiisiinii olusturdugunu; O, nin gdriisme verisi ise yoneticilerin inisiyatifi
dahilinde esnek oldugu noktalarin belirlendigini gostermektedir:
“...Biz ozel okul ogretmeni oldugumuz icin zaten esneme alanlarimiz yine
kasith. Evet, hani bizler burada miifredati yetistirmek, konu eksigi olmadan bir
ogrencinin seneyi tamamlamasini saglamak zorundayiz. Soyle olabiliyor, belki
bir haftada verdigi konuyu ben dért derste bitirebiliyorsam, iki ders kendim

uygun gordiigiim etkinlikleri sinifa uygulayabiliyorum. Cok da sagladigi bir
esneklik zaten yok, ¢iinkii hep aklimda miifredat var...” (Goriisme Kaydi, O)

“...Yoneticilerimizle sonugta iyi niyet c¢er¢evesinde bu isi [uyarlamayi]
yapiyoruz. Hocam daha fonksiyonlardayiz, iiggenlere ge¢cmedik ama tabi ki
resmi olarak ordayiz. Tabi tabi diyorlar zaten karsilikli bir iyi niyet ve giiven
cercevesinde olunca bir sitkinti yok. Kendi inisiyatiflerimizi kullaniyoruz okulun
imkanlart ile yoneticimizle bunu paylasiyoruz.” (Goriisme Kaydi, O,)

Dahasi, 6gretmenlerin esnekligini engelleyen etkenin iiniversite simavlarma hazirlanma
ihtiyac1 oldugunu belirten O;, programda yer alan konularm smavlardaki 6nceligi

konusunda MEB’in 6nerisi olmadigindan, 6grencileri liniversite sinavlarina hazirlamak
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icin zorlandigini; dolayisiyla yardimci olmasi adina MEB’den uyarlama onerileri

gelmesini ve 6gretmene esneklik taninmasini beklemektedir:

“Bence MEB birazcik daha agik yiiriimeli. ...simdi dort senelik miifredati bizim
oniimiize koyuyor. Karsimizda nasil bir sinif var bilmez. Biz nasil bir dgretmeniz
bilmez. Okul nasil bir okul, beklentileri ne... Ve dort sene sonra benim sinavim
var, ‘sen bunlari anlat bu ¢ocuga, benim sinavima hazirla’yt bekliyor. Ama
simdi bu bence igin ¢ok kolay kismint yapip zor kismuni buraya [dgretmene]
atmak demek... Ve YGS, LYS sonu¢larim goriiyoruz. Siz [MEB] verdiginizi
sormuyorsunuz, bence stk yakmali 6gretmenlere. Aslhinda esneklik yaratmali
okullara ve 6gretmenlere. Bazi durumlarda kazanim komple iiggenin alani degil
[olmamali], [bazi] noktalar atlanabilir gibi. Ciinkii siz onu verseniz de bir yere
varmiyor. Mesela bize yildiz atsin, ya miifredatta bunlar bizim YGS de, LYS de
istedigimiz konular diye...” (Goriigme Kaydi, O)

Devlet lisesinde gorev yapan Ogretmenlere gore, programin sadelesen yapisi
Ogretmenlerde 6grenci profiline gore uyarlama yapma esnekligi saglamaktadir. D; ve
D,, ogrenci basart seviyesinin ¢ok diisiik oldugunu belirtmekte; dolayisiyla hem
ogrenme eksikliklerini tamamlamak hem de basari seviyelerine uygun kaynak/materyal
kullanmak adina oldukga esnek olduklarini dile getirmislerdir.
“Programda hi¢ a¢itlim yapilmamis. Kosiniis teoremi[ni] ver[mis]. Bunu bu
kadarla da o&gretebilirim, kosiniis teoreminin agisint da katabilivim, farkl
seylerini de oOgretebilirim. A¢mak bana kalryor burada. Burada serbest
bwrakmiglar. Esneklik dedigimiz konularin soru tiplerini istedigim gibi se¢mek.
Ben temel bilgileri isin icine katacak, ortaokulda 6grenmedigi karekok alma,
tis alma gibi onlar: verecek sorularimi segiyorum. ... bu okula ilk geldigimde
onceki [2011 yilinda yayimlanan ayrintili program] vardi. Daha dnce o

programa sadik kalarak ders isleyebiliyordum. Son doért yildir béyle ama...”
(Gortigme Kaydi, D)

Ogrenci profili

Ogretmenlerin programi uyarlama siirecini etkileyen bir diger etmen ise ogrenci
profilidir. Ogrenci hazirbulunuslugunun olusturmus oldugu avantajli veya dezavantajli
gruplarda, 6gretmenler programi uyarlamak zorunlulugu hissetmektedirler (bkz. Tablo 3
ve Tablo 4). Ornegin devlet lisesindeki 6gretmenler 6grenme eksiklerini tamamlamak
iizere genisletme uyarlama Oriintiisiinii gergeklestirirken; 6zel lisedeki Ogretmenler
genellikle basariyr artirmak ve iniversite sinavlarma hazirlik yapmak amacina

odaklanmustir.
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Devlet okulunda goérev yapan ogretmenlerin siniflarinda dgrenci basari seviyelerinin
diisiik olmas1 ve dgrencilerin 6n bilgi eksikliklerinin fazla olmast 6gretmenleri 6gretim
programindaki icerigin disina ¢ikmaya itmistir. Ogretmenler bu smiflarda programda
yer alan kavramlari yilizeysel olarak islemekte ya da 6grencilerin hi¢ anlamayacaklarimi
diistinerek bazi soru Dbicimlerini islemeyip, “atlama” uyarlama Oriintiisiini
kullanmaktadir. Ayrica bu siniflarda dgretmenler 6grencilerin on bilgi eksikliklerini
tamamlamak igin programda yer almayan konular1 da derse eklemektedirler. Ogrenci
basarisinin yiiksek oldugu 6zel okul 6gretmenlerinin siniflarinda ise programda yer alan
konulara daha sadik kalinmakta; fakat bu konular iizerinden genisletmeler yapilarak, ek
materyaller kullanilmaktadir. S6z konusu durumlar, 6gretim programlarinin tim okul
tirlerinde ve smiflarda benzer sekilde uygulanmadigini, uyarlamalarin 6grencilerin
akademik basar1 ve Ogrenme diizeyleri arasindaki farkliliklardan etkilenebildigini

gostermektedir.
TARTISMA ve SONUC

Arastirmada yer alan tiim Ogretmenler Ogrenci ihtiyaclarma hitap edebilmek ve
Ogrencilerinin daha iyi Ogrenmelerini saglamak igin gerektiginde programda
uyarlamalar yapmuglardir. Fakat 6gretmenlerin programi tiimilyle reddettikleri ya da
programi tiimiiyle atladiklarini séylemek miimkiin degildir. Ciinkii tim katilimcilar
gozlemlenen derslerde, programda sunulan igerik siralamasina riayet etmisler, program
kapsaminda asgari degisikliklerle uyarlamalarini gerceklestirmiglerdir. Aynt zamanda
program kullanim rolleri bakimindan disiiniildiigiinde bu 6gretmenler, hem “fakip
edici” (follower) hem de ‘“uyarlayici” (adapter) olarak yorumlanabilir. Nitekim
alanyazinda yer alan bazi ¢aligmalarda da 6gretmenlerin program kullanirken birden
fazla role sahip olabilecegi belirtilmektedir (Bernard, 2017; Llyod, 2008; Roth
McDuffie ve Mather, 2006; Tokgoz, 2013).

Ogretim programlarmin uyarlanmasi Tiirkiye’de fazlaca tartigiimasa da Connelly’nin
(1972) belirttigi gibi, “eger bir 6gretmen ne yaptigini ve neden yaptigini biliyorsa, en iyi

programlarin hedeflerine bile sadakat beklemeye ya da istemeye gerek yoktur.



Ogretmenlerin Ogretim Programi.... 210

Yorumlamalar yapilacaktir ve yapilmalidir.” (Akt. Westwood Taylor, 2010, s. 39).
McCartney ve Woodard (2017) ise Ogretmenlerin programa deger verdiklerinde
bagliligin arttigmi; programi problemli bulduklarinda ise onu uyarlama yoluna
gittiklerini  belirtmektedir. Bu arastirma kapsaminda ¢alisilan Ogretmenlerin de
programlarin tiim liselerdeki O6grencilerin  hazirbulunusluk seviyelerine uygun
hazirlanmasinin miimkiin olmamasi, iiniversite sinavinin dl¢tigli konular ile program
materyallerinin uyumsuz olmasi ve zamanlama Onerilerinin ger¢eke¢i yapilmamasi gibi
sikintilardan dolayr programi uyarladiklar1 belirlenmistir. Bir bakima arastirma
kapsamindaki 6gretmenler, Sherin ve Drake’in (2009) vurguladigi {izere programi
degerlendirmekte; Westwood Taylor’m (2013) deyimiyle de programin amaglarini,
kendi degerlendirmeleri dogrultusunda 6nceliklendirmektedir. Degerlendirme &lgiitleri
arasinda  Ogrencilerin  ihtiyacglari, Ogrencilerin neleri  bildikleriyle ilgili 6n
degerlendirmeleri yer almaktadir. Bdylece Ogretmenler, ogrencilerin daha iyi
ogrenmeleri igin ¢alismaktadir. Bu durumda programlardaki kazanimlarin harfiyen
gerceklestirilmesi yerine, Canbolat’in (2020) da belirttigi gibi &gretmenlerin smifin
ihtiyacina gore programlardaki kazanimlardan bir kismini ¢ikarabilmesi ya da yeni
ogrenme hedefleri ekleyebilmesi miimkiin olmalidir. Zira hem bu ¢alismada hem de
diger benzer ¢aligmalarda elde edilen bulgular (6r. Tokgdz, 2013; Yazicilar ve Biimen,
2019), oOgretmenlerin programlari uygularken zaten atlamalar ya da genisletmeler
yaptigini gostermektedir. Bagka bir deyisle, neden hala asir1 merkeziyet¢i bir anlayisla
program tasarladigimiz ya da Tirkiye’de O6gretim programlarinin ne ise yaradigi

sorgulanmalidir (Biimen, 2019).

Daha o6nce yaptigimiz bir c¢alismada “atlama”, “yaratma”, “yenisiyle degistirme”,
“stirede degisiklik yapma”, “farkli kaynak/materyal kullanma” ve “yiizeysel igleme”
olarak adlandirilan alti uyarlama Oriintiisii tespit edilmigsken (Yazicilar ve Biimen,
2019); bu calismada “atlama”, “genisletme” ve “yeniden diizenleme” Oriintiileri ortaya
cikarilmistir. Tiirkiye’de MEB’in yayimladig: ders kitaplarindan farkli olarak herhangi
bir yaymevinin kitabinin kullanilmast uygun goriilmediginden, Yazicilar ve Biimen

(2019) farkli bir kaynak ya da materyal kullanimin tespit ettiginde bu durumu “farkli
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kaynak/materyal kullanma” oriintiisii olarak adlandirmigtir. Fakat bu caligmada “farkli
kaynak/materyal kullanma”, dgretmenlerin 6gretime ekledigi yeni bir unsur olarak ele
almmus; bdylece “genisletme” ad1 verilen uyarlama oriintiisiine dahil edilmistir. “Siirede
degisiklik yapma” ve “yiizeysel isleme” olarak adlandirilabilecek uyarlama
Oriintiilerinin de “yeniden diizenleme” baslig1 altinda birlestirilebilecegi ve bdylece li¢
temel uyarlama oOriintiisiiniin kapsayict ve biitiinciil bir resim ortaya koyabilecegi
distiniilmistiir. Yurt disinda yapilan aragtirmalarda da farkli adlandirmalar yapilsa da,
temelde li¢ uyarlama Oriintiisii ortaya ¢ikarildig1 goriilmektedir (Bernard, 2017; Drake
ve Sherin, 2006; Li ve Harfitt, 2017; Sherin ve Drake, 2009; Troyer, 2017). Tiirkiye’de
ortaya ¢ikan uyarlama Oriintiilerinin; her okul bdlgesinde ya da okulda farkli ders kitabi
kullanilabilen Amerika Birlesik Devletleri (Davis, Roth McDuffie, Drake ve Seiwell,
2019) ya da ulusal yonlendirme belgesi dogrultusunda kendi 6gretim materyallerini ve
ders kitaplarmi kullanmakta 6zgiir olan Isve¢ ve Finlandiya gibi iilkelerden (Pehkonen,
Hemmi, Krzywachi ve Laine, 2017) farkli olmasi dogaldir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
Ogretim programini sinifa uyarlama siirecinde siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
unsurlarin farkli uyarlama nedenleri ya da farkli uyarlama oriintiileri ortaya ¢ikmasinda

etkili olabilecegi tahmin edilebilir.

Caligmada, devlet ve 6zel liselerde gorev yapan Ogretmenlerin kullandiklart uyarlama
Oriintiilerinin nedenleri ile ilgili farkliliklar Sekil 1°de 6zetlenmistir. Buna gore, devlet
lisesindeki Ogretmenler 6grenme eksiklerini tamamlamak iizere uyarlama yaparken
(ortaokul programindan eklemeler yapmak); 6zel lisedeki 6gretmenler basarty1 artirmak
ve tniversite smavlarma hazirhk yapmak amacma odaklanmistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin program uyarlamalarini etkileyen faktorlerin basinda 6grenciler
gelmektedir. Li ve Harfitt (2017) bu durumu o6grencinin yeterliligi hakkinda bilgi
(knowledge of students’ competence) ve Ogrencilerin sorunlari (students’ issues)

seklinde agiklamakta ve bu bilginin program kullanimini etkiledigini belirtmektedir.



Ogretmenlerin Ogretim Programi.... 212

4 N ( N

) Uyarlama Uyarlama
Farkh Lise Baglam Siirecini Oriintiileri
Tiirlerindeki Etkileyen
Temel
Etmenler

Akademik

basarilar1 daha Merkeziyetci
yiiksek olan egitim sistemi
dgrencilerin ve politikalar:
bulundugu
dzel okul Atlama
Ogretmenlere
Program taninan Genigletme
Uyarlama esneklik
stireci — derecesi .
. Yeniden
Akademik .
basarilar1 daha Diizenleme
diisiik o lan Ogrenci Profili \__/
ogrencilerin
bulundugu

meslek lisesi

Ogretim
Programinin

Yapist

\_ VAN O\l DZAN J

Sekil 1: Ozel lise ve devlet lisesinde gérev yapan ogretmenlerin programi sinifa

uyarlama oriintiileri ile uyarlama siirecini etkileyen temel etmenler.

Remillard ve Bryans (2004), &gretmenlerin programdan yararlanma amaglari
degistiginde, program kullanimlarinin da degistigini belirtmektedir. Arastirmacilar, bazi
Ogretmenlerin programi Ogretimi planlamada bir rehber olarak gordiiklerini, bazi
Ogretmenlerin 6gretim materyallerini desteklemek ve onlari gelistirmek i¢in programi
kullandigint ve bazilarmin ise kendi matematiksel anlayislarini gelistirmek igin
programi bir yol olarak ele aldiklarini vurgulamaktadirlar. Bu ¢alismada ise 6gretmenler
Ogretim programini, Ogretimi planlamak icin bir rehber olarak goérmekte; hatta
cogunlukla programin icerik 6gesini dikkate almaktadir. Ogretmenlerin programa iliskin
tutumlarmin  program kullanimlarini etkiledigini dile getiren ¢aligmalara gore
(Remillard ve Bryans, 2004; Bernard, 2017), eger Ogretmenler programa yodnelik

olumsuz bir tutuma sahiplerse, daha ¢ok onu [programi] tamamen atlama veya
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materyalleri son ¢are olarak kullanma egiliminde olmaktadirlar. Bu ¢alismadaki 6zel ve
devlet okulu 6gretmenleri de programa yonelik olumsuz goriiglerini dile getirmektedir.
Ozel lisede gorev yapan dgretmenler, MEB tarafindan yayinlanan ders kitabmi/program
materyalini 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bulmadiklarindan ve iiniversite siavlarina
hazirlayici bir kaynak niteliginde gormediklerinden farkli kaynak/materyal kullanmakta
(uyarlama yapmakta)dir. Devlet lisesinde gorev yapan ogretmenler ise MEB’in
yayimladigi ders kitabin1 kullanmakta fakat kitapta yer alan sorular1 6grencilerin basari
seviyelerine gore uyarlamaktadir. Sonug olarak 6zel lisede gorev yapan dgretmenler en
onemli program materyali olan ders kitabin1 “reddederken” (McCartney ve Woodard,
2017, s. 9); devlet lisesinde gorev yapan Ogretmenler ise ders kitabini uyarlayarak
kullanmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin ders igerigine karar vermedeki 6zerkliginin
2006’dan 2015’e dek giderek azaldigi dikkate alindiginda (UNESCO-GEM, 2017),
ogretmenlerin kendi siniflarinin ihtiyaglari dogrultusunda ders kitabi ve galisma kitabi
secebilmelerinin, hem o6zerklik artisi (Canbolat, 2020) hem de uyarlama becerilerinin

gelismesi bakimindan isabetli olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin uyarlama &riintiilerinin incelenmesinin yani sira bu uyarlamalarin
niteliginin de incelenmesi gereklidir. Bu aragtirmada, katilimci gretmenlerin yaptiklari
uyarlamalarin verimli olup olmadig1 incelenmemistir. Ancak uyarlamalarin niteligi ya
da verimliligi 6gretmenlerin kendi uzmanligina ya da yetkinligine birakildiginda, bazen
Ogrenme siirecine zarar veren ya da Ogrenmeyi zorlagtiran sonuglar ortaya cikabilir.
Dolayistyla program uyarlamada 6gretmen rolleri daha aktif hale gelmektedir. Bagka bir
deyisle ogretmenler bilgi, beceri ve deneyimleriyle 6grenci ile program materyali
arasindaki etkilesimi olusturdugundan, onemli bir role sahiptir (Tokgdz, 2013) ve
Ogretim programlarinin dgretmenler tarafindan daha etkili kullanilabilmesi ve
uyarlanabilmesi i¢in her seyden once Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesinin
(Brown, 2009) geligsmis olmasi gerekir. Arastirmada yer alan dgretmenlerin uyarlama
stiregleri gboz Oniine alindiginda, bu siireclerin belli bir sistematige dokildiiglini
soylemek giictiir. Ciinkii Ogretmenlerin  etkin ve diizenli olarak ders plan

hazirlamadiklart tespit edilmistir. Bu da ister istemez program ve plan ayriminin
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yapilmamasina; pedagojik tasarim kapasitesinin gitgide daralmasma yol agmaktadir.
Stiphesiz programi uyarlama becerileri pedagojik tasarim kapasitesinin gelismesiyle
daha da iyilesebilir. Beyer ve Davis (2012) hizmet Oncesi O0gretmen egitiminde,
Ogretmen adaylarmin programi degerlendirebilme ve uyarlayabilme yetenegi olarak
adlandirilan pedagojik tasarim kapasitesinin desteklenmesi gerektigini belirtmektedir
(Akt. Burkhauser ve Lesaux, 2015). Ayrica bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin pedagojik
tasarim kapasitelerinin mesleki gelisim etkinlikleri ile de arttirilabilecegi, bu sayede
program uyarlamalarinin daha kasitli ve 6grenciye 6zel hale gelebildigi tespit edilmistir
(McCartney ve Woodard, 2017; Westwood Taylor, 2010; Westwood Taylor, 2013).
Dolayisiyla Tiirkiye’de gorev basindaki 6gretmenlerin program uyarlama becerilerini
gelistirecek mesleki gelisim programlarinin yiriitiillmesine, hizmet 6ncesi 0gretmen
egitiminde ise pedagojik tasarim kapasitesinin giiclendirilmesine ihtiyag oldugu

sOylenebilir.

Alanyazinda yer alan arastirmalar incelendiginde, 6gretmenlerin programi uyarlama
stirecinde okul baglami ve egitim politikalariin da etkili oldugu goriilmektedir
(Burkhauser ve Lesaux, 2015; McCartney ve Woodard, 2017). Bu aragtirmada da okul
baglaminin ve egitim politikalarinin, program uyarlama siirecini etkiledigi sdylenebilir.
Nitekim arastirmaya katilan 6zel lise Ogretmenleri, programi uyarlama konusunda
yeterli esnekligin kendilerine saglanmasi i¢in okul yonetimi ile siirekli igbirligi halinde
calismaktadir. McCartney ve Woodard (2017), programi uyarlayan 6gretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugunda kendi okul baglamlarinda destek sistemlerine sahip oldugunu;
bu destegin gerck yonetim gerekse de koglar ve deneyimli meslektaslarin yardimi
sayesinde saglandig1 vurgulamaktadir. Bu arastirmadaki 6zel lise 6gretmenlerinin ise
programi uyarlama kararlar1 kendilerine ait olmakta; bu kararlar1 uygulama konusunda
sadece egitim koordinatorleri ve yoneticileri tarafindan destek verildigi goriilmektedir.
Baska bir deyisle 6zel lisedeki destek ekibinin program uyarlama konusunda herhangi
bir fikir 6ne siirdiigii veya Ogretmenlere uyarlama onerileri verdigi gézlenmemistir.
Oysa McCartney ve Woodard (2017), yoneticileri ve meslektaglari tarafindan

cesaretlendirilen 6gretmenlerin programi uyarlama konusunda daha rahat ve Ozgiir
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olduklarini tespit etmislerdir. Hatta programdaki uyarlamalar1 ortiik ya da gizli bir
bicimde yapmak yerine bu konuda Ogretmenlere esneklik saglandigini
vurgulamaktadirlar. Bu ¢alismadaki 6zel okul 6gretmenleri ise yoneticilerine ve/veya
egitim koordinatorlerine yapacaklar1 uyarlamalari bildirdiklerinde, herhangi bir olumsuz
tepkiyle karsilasmamalarina ragmen, kendilerini esnek hissetmedikleri tespit edilmistir.
Ciinkii bu dgretmenler 6gretim siireglerinde attiklar1 her adimi ydneticilerine/egitim
koordinatorlerine haber verme zorunlulugu hissetmektedir. Devlet lisesindeki
Ogretmenlerde ise boyle bir durum s6z konusu degildir. Dolayisiyla okul baglaminin ve

ozerklik algisinin program uyarlamalarinda etkisi oldugu sdylenebilir.

Bulgulara gore 6zel lisedeki dgretmenler 6gretim programlarinin daha sade ve genel
olmasindan sikdyet etmezken, devlet lisesindeki Ggretmenler ise bireysel farkliliklart
dikkate alan ayrintili etkinlik/materyal Orneklerine ihtiyag duyduklarini belirterek,
uyarlamalarin tiimiiyle 6gretmenlere birakilmasindan yakinmistir. Bu durumu olusturan
en onemli sebep kuskusuz smiflardaki bireysel farkliliklardir. Ozel lisede uygulanan
homojen smif uygulamasi 6gretmenlerin daha rahat uyarlama yapmalarini saglarken,
devlet lisesindeki Ogretmenler bireysel farkliliklarla nasil miicadele edecegini
bilememektedir. Bu 6gretmenler programi ve materyallerini 6grenci seviyesine gore
degerlendirme ve uyarlama asamasinda zorluk ¢ekmektedir. Nitekim Westwood Taylor
(2010), heterojenlik seviyesi giderek artan matematik siniflarindaki &grenme
ihtiyaglarinin, program analizini ve bilingli uyarlamalarin yapilmasini zorlagtirdigini
belirtmektedir. Dolayisiyla iilkemizde o6zellikle program materyallerinde, farkli lise
tirlerinde 6grenim goren O6grenci cesitliligi dikkate alinarak ogretmenlere uyarlama
onerileri sunulmasinda yarar vardir. Ornegin ABD’de bazi 6gretim programlarina
“yesil/sar1 ve kirmizi 1siklar” bashgr altinda programin hangi temel 6gelerine sadik
kalinacag1 yoniinde agiklamalar igeren uyarlama rehberleri konulmaktadir (Arons ve

digerleri, 2016).

Bu baglamda hem devlet hem de 6zel okulda goérev yapan Ogretmenler -kendileri
gelistirmek yerine- MEB’den farkli ve ¢esitli materyal secenekleri sunulmasini istemis,

ancak bu taleplerin altinda yatan nedenlerin farkli oldugu tespit edilmistir. Devlet
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lisesindeki 6gretmenler dgrenci profilindeki farkliliklarla bas edebilmek igin uyarlama
secenekleri talep ederken, 6zel lisedeki 6gretmenler tiniversite sinavlarina destek arayisi
icerisindedir. Bu sonug devlet lisesindeki 6gretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesinin
zayif oldugunu gosterebilir. Ote yandan 06zel lisedeki Ogretmenlerin iiniversite
smavlarini 6nemsemesi ve bu sinavlara yonelik MEB’den uyarlama Onerileri talep
etmesi merkeziyet¢i egitim sisteminin bir sonucudur. Tirkiye gibi merkezi bir
programin uygulandigi Cin Halk Cumhuriyeti’nde de benzer sekilde sinav odakli
baglamin program kullanimini ve yapilan uyarlamalar: etkiledigi tespit edilmistir (Li ve
Harfitt, 2017). Arastirmacilar ders kitaplarma dayali ve tepeden inme program anlayisi
olan okul baglamlarinda fiili (de facto) programm, uygulamadaki programa

doniismesinde sinavlarin 6nemli etkisinin oldugunu vurgulamiglardir.

Bu aragtirma her ne kadar dort lise 6gretmeni ile smirl olsa da planlanan ve uygulanan
program arasindaki boslugun tiim detaylariyla agiklanmasi, programlarda dgretmenler
i¢in uyarlama oOnerileri/rehberi sunulmasina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ayrica
Ogretmenlerin materyalleri degerlendirebilme becerilerinin gelistirilmesi, 6zellikle de
meslektaslariyla isbirligi igerisinde Ogretim yontem ve tekniklerini, materyal
gelistirmeyi, 6l¢gme ve degerlendirmeyi tartisabilecekleri atolye ¢aligmalarinin yapilmasi
gereklidir. Mentor destegi ve meslektas isbirliginin programi etkili kullanma ve
uyarlama iizerinde olumlu yonde etkileri bulundugundan (McCartney ve Woodard,
2017; Westwood Taylor, 2010), 6gretmenlerin uyarlama becerilerini zenginlestirmeyi
hedefleyen okul temelli ve uzun siireli mesleki gelisim programlar1 diizenlenmelidir.
flaveten, gretmenlerin programi analiz etmelerini ve program materyallerini stratejik
olarak uyarlamalarin1 saglamak icin firsatlarin yaratilmasina ihtiyag vardir. Bu
baglamda oOgretmenlerin program okuryazarligi arttirilmali (Rudduck, 1987), hem
hizmet oncesi egitimde hem de mesleki gelisim programlarinda pedagojik tasarim
kapasitesi (Brown, 2009) giiclendirilmelidir. Yeni arastirmalarda ise farkli ders ve
smiflardaki program uyarlamalari, 6gretmen Ozerkligi ile program uyarlamalari

arasindaki iliskiler, 6gretmenlerin programla ilgili beklentileri, sadelesen programlarin
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Ogretim siireglerinde (uyarlamalarda) dogurdugu sonuglar, 6gretmenlerin programa dair

muhakemeleri ve altinda yatan etmenler incelenebilir.
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SUMMARY

Introduction

Although the curriculum is expected to be implemented in a nationwide standard, research
reveals that teachers do not follow the curriculum directly and make adaptations in Turkey.
Hence, it can be concluded that teachers are forced to take on the responsibility to adapt
centrally designed curriculum according to local needs. As it is common that teachers working in
different schools adapt their curriculum for various reasons, it is estimated that patterns and
reasons of adaptation in state and private high schools may differ. Also, considering the lack of
research on the subject in Turkey, we assume that the uncovering of patterns and reasons of
adaptation will contribute to the field of curriculum studies. In this context, the aim of the
research is to compare the ninth-grade teachers working in the state and private high schools
adapt their curriculum, and to explore the main factors that influence the process. The research
questions were as follows: (a) how and why do mathematics teachers in state and private high
schools adapt their curriculum? (b) what are the main factors that influence the adaptation
process? It is thought that this study will contribute to the literature by providing data for
institutions and people responsible for curriculum development, proposals to adaptation
processes and new curricula, and by opening up the concept of curriculum adaptation, which is
not much studied in Turkey, into discussion.

Methodology

The holistic multiple case pattern selected, and deviant case sampling was used in order to reflect
the differences in the adaptation of teaching - learning processes in state and private high schools
where the same curriculum is used. The study group is composed of four ninth grade mathematics
teachers who work in a private high school and a vocational high school located in Konak
province of Izmir. The data was collected through documents, observations and interviews. The
whole data set was analyzed by using content analysis technique with both of inductive and
deductive approach.

Findings

Findings show that used adaptation patterns are omitting, extending and revising. While teachers
at the state high school adapt for remedial teaching; teachers in private high school focus more
on increasing success and preparing for university exams. According to teacher interviews, the
underlying factors of the adaptations and the factors affecting the adaptation process are the
centralized education system, degree of flexibility granted to teachers, structure of curriculum
and student profiles. It was identified that the curriculum is adapted due to reasons like
centralized curriculum that is not being able to match the readiness levels of all high school
students, incompatibility between the content of the university entrance exam and the curriculum
materials, timing suggestions’ being unrealistic. It was determined that, although not facing any
negative reactions when they inform their managers and/or academic coordinators about the
adaptations they would like to make, the participating private high school teachers do not feel
independent. This is not the case for teachers in the state high school. According to findings,
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while teachers in private high school do not complain that their curriculum are simpler and more
general; teachers in state high school complained about the whole adaptation work’s being put
on their shoulders, stating a need for detailed examples of activities/materials to deal with
individual differences. The most important cause of this is, of course, individual differences in
classes. While the homogeneous class formation in private high school enables the teachers to
adapt more comfortably, teachers at the state school do not know how to cope with individual
differences. Hence, these teachers suffer unavoidably in evaluating and adapting the curriculum
and materials to student profiles.

Discussion

In conclusion, to enable teachers to analyze curriculum and strategically adapt curriculum
materials, there is a need to create opportunities. It will be especially useful to offer adaptation
options for curriculum materials by taking student diversity in different high school types into
consideration. Furthermore, teachers' ability to evaluate materials needs to be developed, and
workshops in which they can discuss teaching methods and techniques, material design and
assessment with their colleagues should be held. As mentoring and collaboration have a positive
effect on effective use and adaptation of the curriculum, school-based and long-term professional
development programs aimed at enriching teachers' adaptation skills should be organized. In this
context, teachers’ curriculum literacy should be increased and both in pre-service education and
professional development, pedagogical design capacity should be strengthened. For further
studies, curriculum adaptations in different courses and grades, relationship between teacher
autonomy and curriculum adaptations, teachers' expectations from the curriculum, the
consequences of simplified curriculum, teachers' curricular reasoning and underlying factors
could be explored.
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EK-1: Baslangi¢c Tema ve Kodlar1

Baslangi¢c Tema ve Kodlari

Uyarlama Oriintiileri

Sherin ve Drake, 2009
Drake ve Sherin, 2006
Li ve Harfitt, 2017
Bernard, 2017

Troyer, 2017

Atlama*
Icerik/konu atlama
Kazanim atlama
Genisletme*
Icerik/konu ekleme
Kazanim ekleme
Yeni bir etkinlik tasarlama/ekleme
Yeniden Diizenleme*
Icerik degistirme
Ders kitabinda yer alan etkinligi
degistirme
Kazanimlarimn sirasini degistirme

Uyarlama Yapma Nedenleri

Leite, Fernandes ve Figueiredo, 2019
McCarthey ve Woodard, 2017
Yazicilar ve Biimen, 2019

Merkezi sinavlar

Ogrenciden kaynakli sebepler
Ogretim progran 6zellikleri (agir
yogunluk)

Uyarlama Siirecini Etkileyen Etmenler

Fernandes, Leite, Mouraz ve Figueiredo,
2012

McCarthey ve Woodard, 2017

Hong ve Youngs, 2016

Li ve Harfitt, 2017

Viirpalu, Krull ve Mikser, 2016

Ogrenmenin yapildig1 ortam

Ogrenci temeli

Pedagojik temeli ve Mesleki Gelisim
Disiplin igerigi/konu alani temeli
Kiiltiirel gesitlilige dikkat cekme temeli
Politika temeli

Ogretmen 6zerkligi temeli

*TTK’nin yaymmladigir 2013 yili MEB Ortadgretim Matematik dersi 6gretim programlarinda
kazanim, igerik ve siire oOgelerine agirlik verdigi; Ogrenme-0gretme siirecleri ve Olgme
degerlendirme siireglerine dair herhangi bir 6rnek veya kullanilmasi gereken uygulamanin
orneginin yer almadig goriildiigiinden uyarlama oriintiileri baslangi¢ kod listesi kazanim ve igerik
odakli olacak sekilde tasarlanmustir.
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EK-2: Asil Tema ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Tamm
Uyarlama Atlama Icerik atlama Ogretmenlerin programda belirtilen
Oriintiileri herhangi bir 6grenme alani veya

iiniteyi atlamak yerine iinite icinde
yer alan konu genigliginde atlamalar
yapmak (konuyu biitiiniiyle degil

yiizeysel islemek)
Ders kitabindaki ~ MEB ders kitabinda 6grencilerin
atlamalar seviyelerine uygun olan soru
tiirlerini secip, uygun olmayanlari
atlama
Genigletme Farkl: MEB’in ders kitabinin yerine veya
kaynak/materyal — yan sira kendi hazirladigi materyali
kullanma kullanma
Konu ekleme Programda yer almayan igerigi

ogretime dahil etme
Etkinlik ekleme MEB ders kitabindaki etkinlikler
yerine 6gretmenin kendisinin
etkinlik tasarlamasi ve eklemesi
Yeniden Swralamada Kazanimlarin veya konularin
diizenleme  degisiklik yapma  giralamasini degistirme
Siirede degisiklik  Konulara ayrilan siirelerin

yapma arttirilmasi veya azaltilmasi
Uyarlama Ogrenci profiline gore Ogrencilerin biligsel diizeyleri ve
Nedenleri uyarlama ihtiyaglarinin dikkate alinmasi
Sinav sistemine gore Sinav igeriginin dikkate alinmasi
uyarlama
Uyarlamayr ~ Ogrenci temeli Ogrencinin ilgi, istek, ihtiyac ve
Etkileyen hazirbulunuslugunun etkisi
Etmenler
Program temeli Programin yapisi ve igeriginin etkisi
Sistem ve egitim politikalari Ulkede benimsenen egitim, denetim
temeli ve sinav politikalarinin etkisi
Ogretmene taninan esneklik Ogretmenlerin programda
derecesi degisiklikler yapabilmek igin

kendilerine taninan esneklik derecesi
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Bu ¢alismanin temel amaci, okullarda denetimin 6gretim siirecine katki saglayp saglamadigini
tespit etmektir. Denetim siirecinin, egitim sisteminin amag ve politikalarinin dogru sekillenmesine
yardimct olup olmadigi, plan ve programlarin amaca uygun yiiriitilmesine katkida bulunup
bulunmadigi, okulun toplumun beklentilerini karsilayacak sekilde faaliyetler gelistirmesinde
rehber olup olmadigina iligkin 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) ¢alismasidir. Bu arastirmada gériisme  teknigi
kullamlarak,  yari-yapilandirilmis  sorular — araciligiyla  okul  yéneticilerinin,  denetim
uygulamalarina iliskin ~ goviisleri ~ degerlendirilmistir. Ogretmenlerin ~ goviisleri  genellikle
denetimlerin bir katki saglamadigi ve belge kontroliinden ileri gidemedigi noktasinda olmustur.
Ulkemizdeki egitim sisteminin amag ve politikalarinin uzun siireli olmadigini, degisen politikalar
arasinda bir tutarlilik bulunmadigini, egitim ogretim etkinliklerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi
konusunda denetcilerden gerekli yardimi goremediklerini diiginmektedirler. Ogretmenler
okullarda yapilan denetimin zaman alan ve maddi kaynak kaybina neden olan bir siire¢ oldugunu
diigtinmekle beraber, mutlaka yapimasi gereken bir ¢alisma oldugunu belirtiyorlar.

Anahtar Sozciikler: Egitim denetimi, Denetim, OSretmen goriigleri

* Alintilama: Altimok, V., Tezel, M. ve Giingdr, S. (2020). Okullarda denetimin gerekliligi
iizerine dgretmen goriisleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 225-253.
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine whether supervision in schools contributes to the
teaching process. Opinions regarding whether the supervision process helps to shape the aims
and policies of the education system correctly, whether it contributes to the proper execution of
plans and programs, and whether the school is guiding in developing activities to meet the
expectations of the society are stated. This study is a phenomenology study which is one of the
qualitative research methods. In this research, the opinions of school principals about audit
practices were evaluated through semi-structured questions by using interview technique.
Teachers' views were generally that the audits did not contribute to and could not go beyond
document control. They think that the aims and policies of the education system in our country
are not long-term, that there is no consistency between the changing policies and that they get not
the necessary assistance from the auditors in planning and conducting educational activities.
Teachers, that the supervision conducted in schools is a time consuming and costly process, but
they are thinkings a work to be done

Keywords: Education supervision, Supervision, Teacher’s opinions
GIRIS

Toplumsal hayat, bireylerin iginde yasadiklari durumlara iliskin aldiklar1 kararlarla
sekillenir. Alinan her yanhs kararin etkilenecekler iizerinde olumsuz sonuglar
olusturmasi kagimilmaz oldugu icin, dogru karar almak bireyler i¢in her daim 6nemli
bir konu olmaya devam edecektir. Dogru karar verebilmek i¢in gerekli olan 6n kosul
durumu etkileyen faktorler hakkinda gergek¢i ve giivenilir bilgiye sahip olabilmektir.
Icinde bulundugumuz ¢agda etkin ve sdz sahibi olabilmenin odagim egitim-6gretim
olusturmaktadir. Egitim kurumlari, var olan kaynaklarin kullanimi, paylasimi, aktarimi
ve korunmasi ile insan kaynaginin yetistirilmesinde 6nemli bir sorumluluk tagimaktadir.
Cagdas bir egitim kurumu, sahip oldugu her tiirli teknik, bilgi ve bilim giiciinii, ek
kaynak olusturabilen, elindeki imkanlart en verimli bir bigimde kullanarak, bilim ve
toplum adina faydal katkilarda bulunabilendir. Hizla degisen bilgi ve teknolojideki
ilerlemeler, insanlar1 ve egitimcileri de degigmeleri yoniinde etki olusturmustur. Ayrica
egitim sisteminin yapisi ve uygulamalarinda da degisim zorunlu hale gelerek, var olan
yeni duruma uyum saglamalari gerektirmektedir. Topluma insan yetistirmek, hata

affetmeyen yapildiginda ise telafisi zor olan bir durumdur. Bu nedenle insanlar iyi
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yetistirmek en az onlar1 dogru yonlendirmek ve mutlu olmalarini saglamak kadar

Onemlidir.

Egitim Ogretim etkinlikleri genellikle sinif ortaminda gerceklesir. Egitim 6gretim
stirecini Ogretmenlerin nasil yiiriittiikkleri 6nemli bir noktadir. Siirecin uygulayicilari
ogretmenler oldugundan, ¢ogunlukla siirece {ist yonetim noktasindan bakamayabilirler.
Bu nedenle de énemli sayilabilecek bazi unsurlari da gozden kacirabilirler. Iste bu
noktada denetim, Ogretmenlere etkin bir egitim-Ogretim siireci konusunda geri
bildirimde bulunarak onlarin profesyonel bir gelisim saglamalarina katkida bulunabilir
(Wanzare ve Costa, 2000). Giiniimiiz kosullarinda okullarda gerceklestirilen denetim
anlayist, smif Ogretimini gozlemlemek, sinif egitimini gelistirmek, gozlemlenen
Ogretmenin analiz edilmesi ve d6gretmenle goézlemcinin yiiz yiize goriismesi yoniindedir
(Tracy, 1995). Halbuki denetim, 6gretmene ve okul yoneticisine kendini gésterme yani

ifade edebilme firsati vermelidir.

Denetimin birden fazla agilimi vardir. Kontrol anlamina gelen yapilmasi gerekenle,
yapilan arasindaki farklilig1 ortaya koymak; c¢alisma ve etkinliklerin yeniden gézden
gecirilmesi anlaminda revizyon; belirli zaman araliklar1 ile yapilan degerlendirmelerle
uygulamalarin yasalara ve yoOnergelere uygun yiiriitiliip yiirttilmedigini belirlemek
anlaminda teftig; 6nceden tespit edilmis kriterlerle elde edilen sonuglar1 karsilagtirma
anlaminda degerlendirme; gibi kavramlarin tiimiinii i¢ine alan bir iist kavramdir (Aksoy,

2006; Goniilagar,2007; Taymaz, 2010).

Yonetim biliminin anlayisi ile ortaya g¢ikan isletmelerde sadece kontrol odakli olarak
gergeklestirilen denetim siireci egitim alanina uyarlanarak egitim oOrgiitlerin de de
denetimin kontrol odakli yer aldigi goriilmektedir. Zaman i¢inde yonetim bilimi ve
egitim bilimindeki gelismelere dayali olarak insan odakli bir anlayisa doniigsmiistiir.
Gilinlimiizde, gelismis tilkelerde, egitim denetiminin daha ¢ok caliganlara hem mesleki
hem de kigisel rehberlik etme, isine motive etme, c¢aligma kosullarini iyilestirme gibi
konulara yer verdigi goriiliirken, gelismekte olan iilkelerde eksikleri saptama bunlara
yonelik 6nlem alma noktasindan ileri gidememistir (Saglam ve Aydogmus, 2016). Her

alanda oldugu gibi egitim alaninda da denetime ihtiya¢ vardir. Egitim sisteminde
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denetimin 6nemi ve farklilig1 bu alanin kendine 6zgii 6zelliginden kaynaklanmaktadir.
Egitim hizmeti Onemli Olgiide smifta, Ogrenci Ogretmen etkilesimi ile
gerceklestirilmektedir. Bu agidan yapilacak denetimin amaci Ogretmene katkida
bulunmak, isini kolaylastirmak, motivasyonunu yiikselmek ve gelisimine katkida
bulunmak olmalidir. Bu bakis agis1 ve anlayis her kademede benimsenmedigi takdirde,
okul miidiirii ya da miifettis kendini tatmin etmek igin, denetim yapiyorsa bu tiir bir

yaklagimin katki saglamasi miimkiin degildir.

Ulkemizde egitim denetim alaninda Tiirk Egitim Sisteminde teftis hizmetlerinin
Tanzimat Donemi’'nde bagladigi tahmin edilmektedir. 1846 yilinda Maarif-i
Umumiyenin gosterdigi gerek¢eye dayanarak Esat Efendi bagkanliginda Mekatib-i
Umumiye Nezareti kuruldu. Bu nezaret icra organt durumunda olup, yetki sahasi sibyan
ve riigdiye okullart ile smirlandirilmistir. Bu nedenle ona merkezi maarif teskilatinin
kurulusuna dogru atilmis dnemli bir adim goéziiyle bakilmaktadir (Bulug, 1997; Bilir,
2014). 1900’lerin baslarinda egitim miifettisleri denetim, rehberlik ve sorusturmanin
yani sira 0gretmenlerin gorevlendirilmeleri ve gorevden alimiyla sorumlu tutulmustur
(Bilir, 1991). Cumbhuriyet Dénemi’nde egitimle ilgili degisiklikler kaynagmi 3 Mart
1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan almigtir (Akytiz, 2015, s. 329).
1925 yilinda hazirlanan Maarif Miifettislerinin Hukuk, Salahiyet ve Vazifelerine Dair
Talimat ile Maarif Vekili adina tiim egitim kuruluslarini kanun, tiiziik ve yonetmeliklere
uygun olarak denetlemek iizere goérevli miifettis-1 umumilerin yanina muavinlerinin
atanmasi hitkkme baglanmistir. Tiirk Milli Egitim Sisteminin temelleri 1924’te atildiktan
sonra MEB biinyesinde egitim denetimini odaga alan yasal diizenlemeler yapilmistir
(Kurum ve Cimngir, 2017). 1933 yilinda 2287 sayili Kanun ile Milli Egitim Bakanlig1
orgiitii genisletilmis, bu Kanunun 10’uncu maddesinde Teftis Kurulunun olusturulmasi
ve gorevleri yeniden diizenlenmistir. 14.9.2011 tarihinde yayimlanan 652 sayili Milli
Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
Bakanligin teskilat yapist yeniden diizenlenmis, Teftis Kurulu Bagkanligi kaldirilarak
yerine Rehberlik ve Denetim Baskanligi Kurulmus, boylece Bakanligin hizmet birimleri

arasinda yerini almistir. 14.03.2014 tarihli 6528 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
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Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun
ile yapilan degisiklikler sonucunda Milli Egitim Denetciligi ve Il Egitim Denetmenligi
unvanlart Maarif Miifettisi unvaniyla birlestirilmis ve Rehberlik ve Denetim
Bagkanhiginda gérev yapan Milli Egitim Denetcileri il Milli Egitim Miidiirliikleri
biinyesinde olusturulan Maarif Miifettisleri Bagkanliklarina atanmistir (MEB,2012).

Ayrica, 2017’den itibaren il ve ilge miidiirliikleri, birlestirilmis siniflar, ilkokullar,
ortaokullar, biitiin lise tiirleri, 6zel 6gretim kurumlan, 6zel 6grenci yurtlart ile diger
kurumlar ii¢ yillik denetim programina alinmistir. Maarif miifettigleri ders denetimi
yapmayacak. Ders denetimleri okul miidiirleri tarafindan yapilacak. Yeni uygulamayla
ogretmenden beklenen performans kriterleri, Milli Egitim Temel Kanunundaki amag ve

ilkeler ile okulun ve dersin amaglar1 dogrultusunda gergeklestirilecektir.

Tiirkiye, Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemiyle birlikte, her alanda yeni bir doneme
girilmistir. Yeni sistemle Milli Egitim Bakanlig: adil, insan merkezli, 6gretmen temelli,
kuramda evrensel uygulamada yerli, esnek, c¢agin yonelimlerine uygun, hesap verebilir
ve siirdiiriilebilir bir donlisim olmast beklenmektedir. 2023 Egitim Vizyonu'nda
denetim siirecinde yer alan inceleme, arastirma ve sorusturma ile kurumsal rehberlik
alanlar1 iki ayr1 uzmanlik alaninin olusturulacagi, denetim siireci ve miifettislik rolleri,
ogretmen ve okullarin ihtiyag duydugu rehberlik hizmetlerini vermek iizere yeniden
diizenlenecegi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 miifettiglerinin arastirma, inceleme
ve sorusturma gorevleri ile birlikte, yapilandirilmis gozlemler, paydaslarin goriisleri,
veri toplama araglartyla elde ettikleri verilerle olusturduklari analiz raporlarint okula ve
Milli Egitim Bakanligina sunacaklari ifade edilmistir. Bu raporlarin gelisim odakli
olarak ilgili birimlerle paylasilacagi, sadece hata ve eksiklik bulmak degil, gelisim
stirecine katki saglayacak bir veri olarak d kullanilacagi agiklanmistir. Ayrica; okul
gelisimine yonelik rehberlik uygulamalarinin, il ve ilge diizeyinde de diizenlenecegi;
okul ve program tiirlerine bagli uzmanlagmis Kurumsal Rehberlik ve Teftis dallarinin

olusturulacagi vurgulanmistir (MEB, 2018).

Egitim siirecinde denetimin 6nemi ortaya koyan, denetimin bir alt sistem ve ydnetim

sireclerinde bir unsur olarak ele alinmasi ve kurumlar, kurulus nedenleri olan
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amaglarin1 gerceklestirme diizeylerini siirekli takip etmek zorunda olmalaridir. Bu
noktada denetim, var olan siireci kontrol ederek, uygulamalardaki sapmalar1 tespit
etmek ve siireci gelistirerek kurumlarinin saglikli bir bigimde hizmet vermesine katki
saglamaktir (Giindiiz, 2015). Ayrica, denetimin egitim kurumlarmin amag ve ilkeleri
dogrultusunda aktif ve verimli olabilmeleri igin rehberlik yapmak, kurumlar arasinda
esgidiim saglama ve isbirligini gelistirme gibi islevleri de yerine getirmesi beklenir.
Denetim genel olarak egitimin niteligini artirmada ve ilerlemesinde itici bir gii¢c olarak
da rol oynamaktadir (Vanhoof ve Petegem, 2007). Denetim, egitim programlarinin
bir¢ok yoniinii etkileyen bir teknik ve sosyal siirectir (Aydin, 2007). Glickman,
Ross Gordon ve Gordon’a (2014) gore denetim basarili bir okulun giiglendiricisidir.
Bu ifadeler denetim siirecinin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica, Denetimin
islevlerinden biri de ¢alisanlarin gelistirilmesi ve yeterliklerini artirtlmast oldugundan,
denetim ¢alisanlar agisindan onemli ve gerekli bir ara¢ olarak tanimlanabilir. Bilindigi
lizere teorik agidan Orgiitlerdeki denetim, Orgiit amaglarmi en st diizeyde
gerceklestirerek, basart ve verimliligini artirmaktir. Bunun icinde yapilacak olan
denetimlerle, kontrol saglamak, sorunlari tespit edip-6nlem almak, iletisimi gelistirmek,
fiziksel ve insan kaynaklarini daha etkili kullanmak, ¢alisan ve 6rgiit amaglar1 arasinda
bir bag kurmak gibi fonksiyonlar1 yerine getirebilmesi gerekir. Denetim kavrami kendi
icinde bir 6nem tasirken, O6gretmenlerin denetim alaninda yapilan arastirmalarda
genellikle siireci ve miifettisleri yetersiz olarak degerlendirmeleri baglaminda acaba
denetimin gerekli olup olmadigina iliskin bakis agilarini ortaya gikarmak agisindan bu

arastirmanin 6nemlidir.

Denetim alaninda yapilan aragtirmalarda miifettislerin, ayn1 konudaki denetimlerde
birbirlerinden farkli istek ve uygulamalar talep etmesi denetim siirecine iliskin giiveni
olumsuz etkiledigi (Kazak, 2013), miifettiglerin cesitli konularda
memnuniyetsizliklerinin bulundugu (iist yonetim, gorevin dogasi, ¢alisma kosullari ve
teftiste yasanan sorunlar) (Sahin, Cek ve Zengin, 2011), bir de iicret sistemi, yiikselme
olanaklari, statii belirsizligi, sira dizinsel merkezi yapilanma gibi denetimin yapisal

sorunlarinin oldugu (Kayik¢i, 2005), miifettiglerin, rehberlik ve is baginda yetistirme
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gorevini daha ¢ok Onemsemeleri; sorusturmaya iliskin gorevlerini en son Onem
verdiklerini belirttikleri (Biilbiil ve Acar, 2012), buna karsin miifettislerin inceleme
sorusturma gorevlerinin daha fazla oldugu, bunun rehberlik gorevi ile celistigi (Ozmen
ve Sahin, 2010), ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin miifettisleri hemen hemen her
konuda yetersiz gormesi, miifettislerin ise kendilerini her konuda yeterli bulmasi
(Karakus ve Yasan, 2013), arastirmalarda, rehberlik faaliyetlerinde miifettiglerle iletisim
problemleri yasandig1 ve sira dizinsel kati bir yapinin rehberlik faaliyetlerini olumsuz
bir bigimde etkilemesi (Dos ve Kayran, 2013), miifettislerin rehberlik, teftis ve olumlu
duygular gelistirme davraniglarmna iligkin tutumlarina yonelik yonetici ve 6gretmenler
goriiglerinin “kararsizlik” diizeyinde olmas1 (Giindiiz, 2010), miifettislerle ilgili ortaya
konan metaforlarin genellikle olumsuz olmasi (Téremen ve Dd&s, 2009), denetim
sistemine ve miifettiglere kars1 olumsuz bir algiya sahip olan denetlenenlerin bulunmasi
(Aslanargun ve Tarku, 2014), miifettislerinden insan iligkileri ¢ergevesinde denetim
davranis1 gostermesi beklenmesi (Unal ve Yildirim, 2011), miifettislerden en ¢ok insan
iliskileri ve iletisim becerilerini kullanmalarinin beklenmesi (Kayike¢1 ve Uygur, 2012)

arastirmalarda dikkat ¢eken noktalardir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler kendi bulunduklart noktadan denetim siirecini
ve miifettigleri olumsuz degerlendirmeleri s6z konusu iken miifettiglerin ¢alisma
kosullar1 ve meslek 6zelliklerine iligkin yetersizlikler oldugunu belirtirlerken kendilerini
mesleki agidan yeterli gormektedirler. Bir de denetim alaninda yapilan arastirmalar
incelendiginde denetimin nasil olmast gerektigi ve denetgilere yonelik bir¢ok
calismanin var olmasina karsin, denetim faaliyetlerinin hangi amaglarla yapildigi ve
denetim siirecinin egitim alanina katki saglayip saglamadigi konusunda ¢aligmalara yer
verilmedigi goriilmistiir. Ayrica denetim siirecinde rol alan sorumlularin goérevlerine
verdikleri 6nem diizeyi belirtilmemigtir. Bu arastirmada amag, basarili bir egitim i¢in
ogretmenler denetim faaliyetlerinin ne kadar katki sagladigma iliskin goriislerini ve
okullarda  Ggretmenlerin  gorevlerini  yaparken  denetim  kavramindan  ve
uygulamalarindan ne yonde etkilendiklerini belirlemektir. Denetim siirecini her agidan

olumsuz degerlendiren &gretmenlerin okulda denetime gerek olup, olmadigini
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noktasindaki goriisleri alinmistir. Miifettisler her konuda kendilerini yeterli
gormesinden dolayr denetimin gerekliligi konusunda olumlu diigiinecekleri varsayimi

ile aragtirmada yer verilmemistir.
YONTEM

Caligma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) ¢alismasidir. Nitel
aragtirmalar katilimcilarin bakig acilarmi ve anlam diinyalarini, duygu ve diislincelerini
derinlemesine ortaya ¢ikarmayr amaglar (Christensen, Jhonson and Turner,2015).
Olgubilim deseni aslinda farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olamadigimiz olgulara odaklanmay1 saglamaktadir. Tamamiyla yabanci
olmayan bununla birlikte anlamimi net olarak kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1
amaglayan calismalar igin olgubilim (fenomenoloji) arastirmaya uygun bir zemin

olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Cahisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken, daha gegerli ve dogru veri toplayabilmek icin farkli
sosyo- ekonomik Ozelliklere sahip bolgelerdeki okullardan seg¢im yapilmustir.
Arastirmada  seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagsal Ornekleme
kullanilmistir. Amagsal ornekleme derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
calismanin amaci baglaminda bilgi agisindan zengin durumlarin secilmesidir. Amagsal
orneklemede maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmigtir.  Arastirma  lise  ve
ortaokullarda gorev yapmakta olan 15 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Denetimle ilgili
yapilan aragtirmalar genellikle ilkokullar iizerinde yapildigindan calisma grubunda yer

verilmemistir. Arastirmaya katilan caligma grubuna ait veriler asagida yer almaktadir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet Brang1 Calismakta Oldugu Kurum Calisma siireleri
Kadm Tarih Polatli Duatepe Anadolu Lisesi 11
Ankara
Kadm Fizik Polatli Duatepe Anadolu Lisesi 6
Ankara
Kadin Edebiyat Ridvan Ege-Binnaz Ege Anadolu 25
Lisesi Cankaya -Ankara
Kadm Biyoloji Sereflikochisar Tuz Golii Anadolu 4
Lisesi Ankara
Erkek Matematik Ercis Borsa Istanbul MTAL 4
Van
Erkek Cografya Ercis Borsa Istanbul MTAL 4
Van
Erkek Ingilizce Polatli TOBB Fen Lisesi 17
Ankara
Erkek Ingilizce Polatli Esentepe Ortaokulu 8
Ankara
Kadin Tiirkce Polatli Esentepe Ortaokulu 6
Ankara
Kadm [kogretim Kecidren Kocatepe Ortaokulu 6
Matematik Ankara
Erkek Miizik Polatli Esentepe Ortaokulu 8
Ankara
Kadin [kogretim Zeytinburnu Abdiilhak Hamit 6
Matematik Ortaokulu Istanbul
Kadm [kogretim Elmadag Karacahasan Ortaokulu 6
Matematik Ankara
Kadin Rehberlik Esentepe Ortaokulu 8
Karabiik
Erkek Tiirk Dili ve Altindag MTAL 14
Edebiyati Ankara

Aragtirmaya katilan dgretmenler 9’u kadin, 6’s1 erkek olmak tizere toplam 15 kisidir.

Caligma siirelerine bakildiginda da en az 4 yil ve en fazla 25 yil oldugu goriilmektedir.

Farkli okullardan ve farkli branslardan dgretmenlerin katilimci olmasi arastirmada elde

edilen verilerde farkli goriislerin yansimasini saglamasi acisindan énem tasimaktadir.

Ayrica calisma siirelerinin 4 yilin {istiinde olmasi bilgi ve tecriibe birikimleri ag¢isindan

yeterli olduklarini da gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Caligma grubunu olusturan &gretmenlerden bilgi alabilmek i¢in arastirma amaci

cergevesinde yart yapilandirilmig gériisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda
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Ogretmenler, okullarda denetime gerek olup olmadigina iligskin goriislerini ortaya
koymalarin1 saglayacak sorular hazirlanmistir. Goriismede kullanilacak  sorular
hazirlanirken aragtirma konusuna iliskin ¢aligmalar taranmis, konu hakkinda 2 egitim
bilimleri uzmani ve 2 maarif miifettisinin goriisleri alinmis, sonra elde edilen bilgiler
cercevesinde “7” adet soru olusturulmustur. Diizenlenen sorular 6nce anlasilirlik diizeyi
ve sorulara iligkin Onerilerini almak iizere bazi Ogretmenlerle ile 6n goriisme
yapilmigtir. Goriismeler sonucunda 6neriler ve geribildirimler dikkate alinarak sorularin
sayis1 “5’e diigliriilmiistiir. Son sekli verilen ve arasgtirmada kullanilan sorular asagidaki
gibidir.
1. Okullarda yapilan denetim 6gretim siirecine katkida bulunuyor mu? Ni¢in?

2. Yapilan denetimler egitim sisteminin ama¢ ve politikalarinin dogru

sekillenmesine yardimci oluyor mu?

3. Denetimler okulda plan ve programlarin amaca uygun olarak yiiriitiilmesine

katki sagliyor mu?

4. Yapilan denetim okullarmm bulunduklari ¢evre ve toplum beklentilerini

karsilayacak sekilde faaliyetlerini gelistirmesinde rehber oluyor mu?

5. Okullardaki denetimin zaman ve maddi kaynak kaybi oldugunu bu yiizden

denetime ihtiya¢ olmadigini diistiniiyor musunuz?
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada goriisme teknigi kullanilarak, yari-yapilandirilmis sorular araciliiyla
O0gretmenlerin, denetim uygulamalarina iligkin  goriisleri  degerlendirilmistir.
Ogretmenlere ilk olarak arastirma ile ilgili tamitict bir bilgi verilmis, sorular
ogretmenlere iletilerek konu tizerinde ©nceden bilgi sahibi olmalar1 saglanmis,
diisincelerini yapilagtirma imka&ni1 verilmistir. Bu da goriisme yapilirken onlari
yonlendirecek, etkileyecek ve zaman kaybina neden olabilecek olumsuz durumlarin
olusmasint engellemistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle bulunduklari

okulda 30 dakikalik birebir goriisme yapilarak, sorulara verdikleri cevaplar ses kaydi ve
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not alma yontemleri kullanilarak elde edilmistir. Uzaktaki katilimcilarla da telefon ile
goriisme yapilmistir. Bu sekilde goriisme yapilacak katilimecilardan Onceden izin
almmistir. Not alma islemleri goriismeyi yonlendirmeyecek ve katilimcinin

konsantrasyonunu bozmayacak sekilde yapilmasina dikkat edilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu aragtirmada &gretmenlerin denetimin gerekliligine iliskin goriislerine iliskin bilgi
alabilmek i¢in denetim hedefleri géz oniine alinarak 6nce literatiir taramasi yapilarak,
sorular hazirlanmig, daha sonra bu sorular egitim bilimleri alaninda denetim
uygulamalarma iliskin calismalar1 olan 2 &gretim iiyesinin ve YOK’de gorevli 2
miifettisin goriigleri alinarak son sekli verilmis. Sorular 6nce 6gretmenlik yapmakta olan
olan yiiksek lisans Ogrencilerine sorulmus, onlardan alinan geri bildirimler sonucu
tekrar diizenlenerek soru sayist azaltilmistir. Arastirma sonuglarinin saglikli olmasi ve
yeterli bilgi edinebilmek i¢in arastirmaya goniillii olarak katki saglayacak dgretmenlerin
bulundugu okullarda arastirma gergeklestirilmistir. Aragtirmanin her asamasinda etik

kurallara uygunlugu saglanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Bu
uygulamadaki amag, toplanan verileri acgiklayabilecek kavram ve iligkileri tespit
etmektir. Arastirmada elde edilen veriler ilk 6nce kavramsallagtirilmis, daha sonra da
ortaya konan kavramlara gére veriyi betimleyen temalar belirlenmistir(Yildirnm ve
Simsek, 2011). Icerik analizi, bir takim kurallara dayali kodlamalarla, herhangi bir
metnin bazi kelimelerinin daha kiigiik icerik asamalar1 ile Ozetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2012). Toplanan verileri
analiz ederken Oncelikle, goriisme kayitlari incelenmis ve ¢oziimlemeler yapilmistir.
Elde edilen bilgilerden 15 sayfa veri elde edilmistir. Her soru i¢in verilmis olan
cevaplarini ortak noktalar1 dikkate alinarak alt kategoriler belirlenmistir. Bu islem,
bagimsiz bir egitim bilimleri uzmanina da sunularak kavramsal kategoriler olusturmasi

istenmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ ve dis gegerliligi i¢in uzman goriislerinin yani sira sorularin amaca
uygun veri toplanmasina katki saglayip saglamadigini tespit edebilmek icin “5”
ogretmenle de 6n goriisme gerceklestirilmistir. I¢ giivenirlik igin goriisler arasindaki
tutarlik, analiz edilmistir. Elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilmesi dis gegerliliktir. Bunun i¢in de dogrudan alintilar ve amagli 6rneklem
metodu kullanilarak dis gegerlilik saglanmaya c¢aligilmistir. Yani katilimcilarin
ifadelerinden dogrudan alint1 yapilarak betimsel bir yaklagimla yapilandirilarak amagli
orneklem yontemi uygulanmistir. Uzerinde calisilan olgu veya konuyu bir biitiin olarak
incelemesi, bir resim olusturulabilmesi i¢in elde edilen verileri teyit etmesine yardimct
olacak bazi ek yontemler kullanilir. Bunlar: katilimer teyidi, meslektas teyidi, uzman
incelemesidir. Uzman ve meslektas goriisii alinarak gecerlilik saglanmistir. Veriler
dogrultusunda kodlamalar yapilarak, onceden belirlenen unsurlarin yani sira yeni
unsurlara da ulagilmast igerik analizi sonucunda gergeklesmistir. Egitim bilim
uzmaninin yaptig1 diizenleme ile arastirmacinin yaptig1 diizenlemeler karsilastirilarak
aragtirmanin giivenirligi tespit edilmistir. Karsilagtirma sonucunda yiizde 82 oraninda
diistincelerde benzerlik oldugu goriilmiistiir. Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik
formiilii kullanilarak bu oran hesaplanmistir (Giivenirlik Formiilii: Goriis Birligi/ Goriis
Birligi+ Goriis Ayrilig)x100. Tespit edilen alt unsurlar, aragtirma konusunda ve nitel
arastirmada uzman olan 6gretim iiyelerinin goriisleri alinarak elde edilen alt unsurlar
lizerinde kodlayicilar arasi giivenirlik analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen degerin
%70’in tlizerinde olmasi verilerin giivenilir oldugunu ortaya koymustur(Miles ve

Huberman, 1995).
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BULGULAR

Arastirmada, katilimcilara sorulan bes soruya iligkin cevaplarin 6nemli unsurlart dikkate
almarak iizerinde durulan kavramlar belirlenmis, bu kavramlar kodlanarak benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirilmistir. Yapilan genel degerlendirme sonrasinda ortaya
cikan sonuglara gore dnerilere yer verilmistir. Ogretmenlere sorulan sorular ve bunlara
verilen cevaplarin analizleri sonucunda elde edilen bulgular1 daha net bir sekilde ortaya

koyabilmek i¢in tablo halinde belirtilmistir.

1. Denetimin Ogretim Siirecine Katkisina iliskin Goriisler
Arastirma grubundaki 6gretmenlerin “okullarda yapilan denetim 6gretim siirecine
katkida bulunuyor mu? Ni¢in?” sorusuna vermis olduklari cevap asagidaki Tablo 2°de

goriilmektedir.

Tablo 2. Denetimin Ogretim Siirecine Katkisina {liskin Goriisler

Calisma Grubunun Gdériisleri f
Denetimin evrak diizeyinde katkis1 var. Evraklarin tam olmasi K1, K3 K8,
yeterlidir. K13,K10
Denetim amac1 dogrultusunda yapilmadigi i¢in 6gretime katki K2
saglamiyor.

Denetime gelen kisinin branslara iligkin bilgi sahibi olmamasindan K3
katki saglamiyor.

Denetimi yapan kisinin kendini yetistirmedigi i¢in katki K4
saglayamiyor.

Denetim 6gretmen ve 6grencileri koordine ederek kapsamli K5
amaglara yonlendirirse katki saglayabilir.

Denetim c¢aliganlarda gorev bilinci olmamasindan dolay1 katki K6
saglamiyor.

Dogru ve zamaninda yapilan denetim katki saglar. K7,K12
Objektif ve bilimsel temellere dayali yapilmayan, donanimli ve K9, K11
nesnel olmayan bir denetim katki saglamiyor.

Denetim igeriksel olarak yanlis yapildigindan katki saglamiyor. K14
Denetim 6gretimde bir standart sagladigi i¢in katki sagliyor. K15

Tablo 2°de goriildiigii iizere 5 katilimcr denetimin kagit iizerinde kalan bir evrak
denetimine yonelik oldugunu ifade ederken, denetimlerin dogru ve zamaninda

yapilmamasi, objektif ve nesnel olmamasindan dolay1 6gretim siirecine bir katkisinin
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bulunmadigint  belirtmislerdir. Bunun disinda denetime gelen kisilerinde
yetersizliklerinin bulunmasindan &gretmenlere &gretim siirecine yonelik rehberlik
yapamadiklarint ortaya koymuslardir. Fakat 15 katilimcidan biri 6gretim siirecine
standartlar olusturulmasi agisindan katki saglayacak diizeyde oldugunu;

K15: “Denetimlerin ogretim siirecine en oénemli katkisi yurt diizeyinde en azindan ayni
programt uygulayan okullar baglaminda davranis birlikteligi saglamasi ayrica ortak
hedeflere ulasma anlaminda atilacak adimlarin kontroliinii saglamasi ag¢isindan
onemlidir. Bir merkez tarafindan koordine edilen bu tip denetimler sayesinde

Hakkari’de de Edirne’de de ayni uygulamalarin yapimasint saglayarak égretimde bir
standart saglamaktadir” demistir.

2. Denetimin Egitim Sistemine iliskin Amac¢ ve Politikalarin Olusturulmasina
iliskin Goriisleri

Denetim siirecinin 6nemli olan noktalardan biride yapilan denetim sonuglarina gore
gelecekteki egitim siirecindeki kararlara ve uygulamalara iliskin amag ve politikalarin
belirlenmesinde bir yol haritasi olusturmasidir. Yapilan denetimlerin bu noktada bir
etkisi olup olmadigna iligskin goriiglerde Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Denetimin Egitim sistemine Iliskin Amag ve Politikalarm Olusturulmasina
Iliskin Gériisleri

Calisma Grubunun Goriisleri f
Denetimler saglikli yapilmiyor. K1, K5,K14
Denetimler uzman olmayan kisiler tarafindan yapiliyor. K2

Siyasilere gore amag¢ ve politikalar degisiyor, uzun siireli ve K3,K7, K12, K13
tutarli olmuyor.

E-miifredat sisteminin alt yap1 sikintilari var. K4
Denetim sonuglar1 kagit {izerinde kaliyor, dikkate alinmiyor. K6, K10
Denetimin uygulama siireci zay1f kaliyor. K8, K11
Amag ve politikalar1 i¢sellestiremeyen dgretmenlerin olmasi K9
Denetimde elde edilen verilerin dogru analiz edilmemesi. K15

Arastirmada denetim sonucunda elde edilen veri sonuglarinin dikkate alinarak egitim
kurumlarinda degisen toplumsal yap1 ve kusaga daha kaliteli bir egitim-6gretim
saglamak icin ideal amag¢ ve politikalarin olusturulmast o6nem tasidigindan,
Ogretmenlere gerceklestirilen denetimin amag ve politikalar1 sekillendirmede bir rol
oynaylp oynamadigina iliskin soruya 15 katilimci da olumsuz cevap vermislerdir.

Bunun nedenlerinden biri olarak da 4 kisi siyasilere ve list diizey yoneticilere gore
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strekli degisen ve birbiri ile tutarli olmayan diizenlemeler yaptiklarini, denetim
sonuglarin1 dikkate almadiklarini belirtmiglerdir. Bunun disinda denetimler zaten
saglikli yapilmadigi, zayif kaldig: i¢in amag ve politika olusturmaya yeterli olmadigini
ifade etmislerdir. Ornegin;

K12:Olmuyor. Ciinkii denetimciler genelde kendi politikalarmi uyguluyor, iilkenin
politikasi ve siyasetine gére denetlemeler yapiliyor.

K1: Siirekli degigsen bir sistem iginde yapilan denetimlerin ¢ok saglikli oldugunu
diigtinmiiyorum.

Dikkat ¢eken bir ifade de;

K9: Egitim sisteminin amag ve politikalarint anlayip, i¢sellestirmeyen bir dgretmeni
denetlemek ne kadar dogruysa sekillenmesi de o kadar dogrudur. Burada denetim
stirecinden ziyade denetim sonucunu etkileyen 6gretmen faktoriiniin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir.

3. Denetimin Plan ve Programlarin Amaca Uygun Olarak Yiiriitiilmesine iliskin
Goriisler

Ogretim siireci icinde yapilan denetimler, gretmenlerin dgretim plan ve programlarini
etkin bir sekilde hayata gegirip gecirmediklerini ortaya g¢ikartarak, egitim-6gretimin
amaglar1 dogrultusunda yiiriitiilmesini saglayarak, yetersiz ve uygun olmayan yonlerinin

tespiti agisindan 6nem tasimaktadir. Buna gore;
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Tablo 4. Denetimin Plan ve Programlarin Amaca Uygun Olarak Yiiriitiilmesine ligkin
Goriisler

Calisma Grubunun Goriisleri f
Denetimden geg¢mek igin plan ve projelerin uygulanmast K1, K3, K10, K12,
zorunlu oldugundan katki sagliyor. K13, K14
Denetimi yapan kisiler plan, program analizini bilmediklerini, K2,KI11,K15
ylizeysel baktiklari igin katki saglamiyor.

Kisinin 6zdenetim dzelligine sahip olmamasindan dolay1 katki K4
saglamiyor.

Zimre toplanti kararlarinin uygulanmamasi denetim sonucunu K5, K6
olumsuz etkiledigi icin katki saglamiyor.

Yeterli diizeyde ve sayida denetim yapilmamasindan katki K7
saglamiyor.

Denetimde programdan ¢ok Ogretmenin anlik reaksiyonlar K8
dikkate alindigindan katki saglamiyor.

Denetim siirecinde i¢inde bulunulan sartlar ve kosullardan K9

dolayi katki saglayacak sonuglar elde edilmiyor.

Tablo 4’e bakildiginda, denetim siirecinin plan ve programlarin gelistirilmesi ve
amaglar1 dogrultusunda uygulanmasini saglamak agisindan da yine katki saglamadigi
goriilmektedir. Ozellikle bu konudaki denetim siirecinde plan ve programlarin zorunlu

olarak yapilmasini saglamasi disinda bir katki saglamadig1 goriilmektedir. Bu konuda;

K6: Plan ve programlar okul diizeylerine gore zaten tam anlamiyla yerine
getirilmemektedir. Ozellikle ders saatleri, 6gretmen yetersizligi veya degisiklikleri
bunda etkilidir. Bu nedenle yapilan denetimler bu eksikliklerden dolayi yetersiz
kalmaktadir.

Bu arastirmada su ana kadar yapilan agiklamalar denetim uygulamalarinin belirlenmis
net bir hedefe ulagmak igin bilingli bir sekilde yapilmadigini gostermektedir. Hangi
alanda olursa olsun yapilmak istenen faaliyet ve uygulamalarda 6ncelikle ne elde etmek
istedigimizi ve yapmak istedigimiz etkinlik sonucunu hangi sorunu ¢o6zmek veya
verileri hangi amagla kullanmak istedigimizi net bir sekilde ortaya konulamadigim
gosteriyor. Bu da yapilan denetimin sadece bir formalite uygulama haline gelmesine

neden oluyor.
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4. Denetimin Okullarin Bulunduklar: Cevre ve Toplum Beklentilerini
Karsilayacak Sekilde Faaliyetlerini Gelistirmesine Rehber Olmasina iliskin
Goriisler

Okul bulundugu gevre ile bir biitiindiir. Her egitim kurumu bulundugu ¢evrenin beklenti
ve ihtiyaclarimi karsilayabilecek sekilde kendini yenilemesi ve degisiklikler yapmasi,
ayn1 zamanda okula gereken katkilarin saglanabilmesi i¢in gerekli bilgiyi edinmesinde
ve bu konuda kendisine yol gosterecek rehberligin yapilmasinda denetim siirecinden
etkin yararlanilabilmelidir.

Tablo 5. Denetimin Okullarin Bulunduklar1 Cevre ve Toplum Beklentilerini
Karsilayacak Sekilde Faaliyetlerini Gelistirmesine Rehber Olmasina iliskin Gériisler

Cahisma Grubunun Goriisleri f

Bu konuda Meslek okullarinin denetiminde dikkate alinmalidir. Kl
Farkli bolge ve sehirlerde ayni anlayis ve diizende denetim K2,K4
yapilmaktadir.

Toplumsal igerikli etkinliklerle iligkin sorular sorulup denetlenmiyor. K3
Denetim kagit iizerindeki incelemelere dayali yapilmaktadir. K5, K6
Denetim  mekanizmasi birgok yoniiyle toplumun ihtiyag ve K7, K8, K9,
beklentilerinden epey uzak kalmustir. K13
Denetim sistemin beklentileri i¢in yapiliyor. K10
Okulun bulundugu toplumsal ¢evrenin eckonomik sikintilari K11

ihtiyaglarin egitimin Oniine gegmesi

Toplum beklentileri dikkate alinmadig1 i¢in politikalarin her yerde K12,K14
ayni olmasi

Cevresel analizler yapilmamis olmasi K15

Denetimin ¢evreye ve okullara saglayacagi en dnemli katkilarindan biri de okullarin
ogrencilerini bulunduklar1 yani yasadiklar1 c¢evreye uyum saglayici ve toplumsal
beklentileri karsilayacak sekilde yetistirilmesini saglamaktir. Tabloya bakildiginda
Ogretmenlerin denetim siirecinin okullara bulunduklar toplumsal ¢evreye iligkin bir
rehberlik faaliyetinde bulunmadiklarini ortaya koymuslardir. Bunu da Denetim
sisteminin toplumun ihtiyag ve beklentilerinden wuzak kaldigim1 soyleyerek
aciklamuslardir. Ozellikle K15 gore, okul cevre iliskisinin kurulmasinda dogru veriler

icin ¢evre analizinin yapilmasi gerekmektedir. Diger bir dikkat gekici agiklama ise,
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K14: Tam tersi. Denetimlerin en sikintili noktasi da bence bu tek bir denetim tipi ve tek
bir istenilen sey var. Tiirkiye nin biitiin okullarinda ayni tarz beklentiler icerisindeyiz.
Fakat maalesef her okulun c¢evresel sartlari, toplumsal beklentileri, ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri ¢ok farkli oldugu icin rehber oldugunu diisiinmiiyorum. Hatta
bazen amagsiz bir sekilde yapildigini diistiniiyorum bazi seylerin.

K5: Yapilan denetimlerin cevre ve toplum beklentilerini karsiladigi pek soylenemez.
Maalesef evraklar iizerinde yapilan incelemeler, kdgit tizerinde incelenen gelir gider
tablolart vb. uygulamalar okul disi paydaslar icin rehber olma konumunda yer
almamaktadir.

5. Denetime (zaman ve maddi kaynak kaybi) Ihtiya¢ Olmadigna iliskin Goriisler

Denetim siireci bir zaman ve maddi kaynak ayrilmasini gerektirmektedir. Bu dikkate
alindiginda yapilan her faaliyetin sonu¢ olarak bir katki saglamasi gerekir. Bu noktada
da o6gretmenlerin durumu nasil analiz ettiklerine dair goriislerine de asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 6. Denetime (zaman ve maddi kaynak kaybi) Ihtiyagc Olmadigina iliskin
Goriisler

Calisma Grubunun Goriisleri F

Isleyisi diizgiin, kaliteli bir okulun denetlenmesine gerek yok, K1

problemli bolgeler denetlenmeli.

Zaman ve maddi kaynak kaybi fakat uzman kisilerce yapilirsa K2, K8, K10

gerekli.
Zaman ve maddi kaynak kaybi, sikayet olunca denetim olmali. K3
Denetim sanal ortamda yapilmali. K4

Denetim olmali, okul i¢i paydaslarin koordineli c¢aligmasini K5
saglamali.

Kagit iizerinde kalmamasi kosulu ile yapilmali. K6

Etkin ve saglikli bir yapiya doniistiiriilmeli. K7, K12, K14,
K15

Zaman ve maddi kaynak kaybidir. K9

Teori ve pratigin bir arada yiiriitiilecegi bir egitim anlayist K11,K13
olmal1.

Tablo 6’da bize katilimcilarin 9’u denetimin mutlaka olmasi gerektigini belirtirken
birtakim diizenlemelerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin 6’s1 ise
zaman ve maddi kaynak kaybi oldugunu zorunlu durumlarda denetimin yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin goriislerine iligskin bazi ifadelere asagida yer

verilmigtir.
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K10: Kesinlikle ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum. Fakat sekil olarak daha farkl olabilir.
Bazi denetimler icin gercekten ciddi anlamda maddi kaynak kaybr olusuyor.

K15: Okul denetimlerinin zaman ya da kaynak kaybt oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii
bu tip denetimlerin olmamast durumunda her okul ancak otokontrol ile denetim altina
alinabilecek bu durumda da degerlendirmeler nesnellikten uzaklasacaktir. Ayrica
bakanlik biinyesinde bu etkinlikler icin zaten var olan personel kullanilmaktadir. Bu
durumda bu personelin atil kalmasi1 daha biiyiik israf olacaktir. Yapilan denetimlerin
dersler devam ederken yapildigi da g6z oniinde bulunduruldugunda zaman agisindan
bir israfin olmadigi da anlasiimaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Toplumsal yasamda insanlar yapilmasi gerekli goriilen ¢alisma ve uygulamalarin ne
kadar gerekli olup olmadigini diisiinebilirler. Egitim siirecinde de yapilan denetim
uygulamalarinin katki saglayip saglamamasi durumuna gore denetimin gerekliligi ve
gereksizligi s6z konusu olabilir. Bir seyin gerekli olup olmadigna iliskin diislince;
toplumsal ihtiyaclarin olusturdugu ve yine o toplum tarafindan bu ihtiyaglarin

onaylanma istegini kapsayan bir kavram olmasidir.

1-Okullarda yapilan denetimin Ogretim siirecine katki saglayamadigini, bununda
nedeninin amaci belli olmayan, dogru ve zamaninda yapilmayan, objektif ve bilimsel
verilere dayanmayan, denetimi yapan Kkisilerin yetersizlikleri oldugu belirtilmistir. Bu
konuda yapilan bir ¢ok arastirmada da arastirmaya katilanlarin ¢gogu denetimin daha ¢ok
kontrole yonelik, sinirli bir degerlendirme yapildigi; daha c¢ok evrak kontrolii gibi
bicimsel denetime 6nem verildigi, denetimde asil olan rehberlik yapma ve uygulama
stirecini gelistirme ¢aligsmalarmin yeterince aktive edilmedigi goriigiine sahip olduklar1
goriilmektedir (Tasar,2000; Giilcan, 2003; Balaban, 2005; Diindar, 2005; Sahin, 2005;
Ciger, 2006; Korug, 2005; Doganay, 2006; lgan, 2006; Uygur, 2006; Arslantas, 2007; ;
Uyanik, 2007; Karakis, 2007; Korkmaz, 2007; Memduhoglu ve Taymur, 2009).

2- Denetim sonuglarindan yararlanilarak egitim amag¢ ve politikalarinin
olusturulmasinda, &gretmenler, denetimlerin saglikli yiiriitilmemesine bagli olarak
dogru analizlerin yapilabilmesinin miimkiin olmadig1 bundan dolay1 bu konuya da katk1

saglamasinin s6z konusu olamayacag: ifade edilmistir. Cagdas egitimlerde denetimin
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hedefi, okulun amaglarina ulagma diizeyini belirlemek, daha iist diizeyde sonuglar elde
etmek icin gerekli dnlemleri almak ve siireci gelistirmektir. Sullivan ve Glanz (2000)
denetimi, Ogretim silirecinin iyilestirilmesi ve Ogrenci basarisinin artirilmasi icin
Ogretmenin Ogretimine odaklanma siireci olarak belirtmislerdir. Bunun igin denetim
stireci yanlis bulmak ve kontrol etmek yerine, 6gretmenlere rehberlik etmek ve dgretim
siirecini gelistirmeye yonelik amag¢ ve politikalart igermelidir. Memisoglu (2001)
yaptig1 arastirmada denetimden beklenen yararlarin saglanamamasinin nedenleri
arasinda rehberlik ve gelistirme amagli denetim yerine kontrol odakli bigimsel denetim

anlayisinin 6nemli etkisi oldugu sonucuna ulagmstir.

3-Egitim-6gretim siirecinin belirlenmis plan ve programa uygun olarak yiiriitilmesine
iliskin degerlendirmelerinde sadece yapilmis olan belgelerin incelenmesi ile smnirli
kalmasi ve Ogretmenlerinde hazirladiklari programlara uymamalari ve gevresel
kosullardan dolay1r bu konuda da denetimin yetersiz kaldigi belirtilmistir. Biitiin
orgiitlerde sorunlar genellikle, sistemin yapi ve isleyisinden kaynaklanir (Can, 2004).
Denetim sisteminin yapisal ve islevsel sorunlarini ortaya koyan bazi arastirmalar (Bilir,
1992; Burgaz, 1995; Korkmaz, 2007) egitim denetiminin yapist konusunda
denetmenler ve dgretim iiyeleri denetim sistemindeki bakanlik denetmenligi ve egitim
denetmenligi seklindeki ikili denetim yapilanmasini elestirmis olmalar1 bu tezi destekler
niteliktedir. Yine yapilan arastirmalar bakanlik denetmenlerinin ortadgretim
kurumlarinda kurumsal denetimin smif denetiminin Oniine gectigi, calistiklar1 siire
icinde miifettislerden rehberlik almadan, hatta denetim gormeden emekli olan ¢ok
sayida lise 6gretmeni bulundugunu ortaya koymustur (Tekisik, 1985; Yalcinkaya,
1990).

4-Denetim sonuglari ayn1 zamanda okulun bulundugu ¢evre ve toplum beklentilerini
analiz ederek okullara bu konuda rehberlik yapmasi gerekirken, denetim
mekanizmasinin toplumdan epey uzaklagsmis olmasi ve denetim yapacagi yerlere iliskin
cevresel ve toplumsal konularda bilgi edinmemeleri okul c¢evre iligkisini gelistirmeye
katki saglamasini engellemektedir. Memduhoglu (2012: 147), egitim denetiminin

gerekli oldugunu ancak Tiirkiye’de mevcut yapi ve uygulamalarla egitim denetiminden
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stireci gelistirmeye yonelik beklenen katki saglanamadigini belirtmistir. Sekerci ve Gok
(2017:138) yeni uygulamalarda katilimecilarin goriigleri alinarak, yasanan sorunlarin
tespit edilmesi ve gerekli dnlemlerin alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Boylelikle
stirecin aksayan yonleri belirlenerek iyilestirmeler yapilabilecegi ve denetim araligimin

uzun olmasinin da olumsuz sonuglar dogurabilecegi belirtilmistir.

5-Aragtirmanin son sorusu olan denetim uygulamalarinin kaynak ve zaman kayb1 olup
olmadig1 ve denetime ihtiyacin olmadigi konusuna ise katilimcilarin ne olursa olsun
¢ogu denetime ihtiyag¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu noktada Memduhoglu’nun 2012’de
“Ogretmen, Yonetici, Denetmen ve Ogretim Uyelerinin Gériislerine Gére Tiirkiye de
Egitim Denetimi Sorunsali” calismasinda arastirmaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu
sistem olarak egitim denetiminin gerekliligine inanmaktadir. Ayrica Dongel (2006),
yaptig1 aragtirmada denetimsiz hi¢bir kurum bulunamayacagimi diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Denetim her orgiit agisindan zorunludur ve o&rgiitiin kendi varhigim

siirdiirmeye kararli olusunun dogal bir sonucudur(Kimbrough ve Burkett, 1990).

Tiim bu sonuglar daha ciddi olarak denetimin planlanmasi gerektigini, neyin nigin
yapildiginin  bilincinde olarak gergeklestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Boylece denetim uygulamalarinin sonuglarindan daha etkin yararlanilmasi s6z konusu
olacaktir. Zaman igerisinde artan fonksiyonlarint en iyi bir bi¢cimde uygulamaya
gecirmekle sorumlu olan egitim sektorii, kaynaklarini Oncelikli ihtiyaglar
dogrultusunda, aktif ve tasarruflu olmaya 6zen gostererek kullanmak durumundadir.
Bunu hayata ge¢irmenin yolu ise, aktif bir egitim yonetimi olusturabilmektir. Aktif bir
egitim yonetimi igin gerekli olan ise, etkin bir egitim mali yonetimi ve etkin bir denetim
sistemi kurabilmektir. Egitim denetiminde etkililik arayismin saglanmasi, giiniimiiz
egitim yonetiminin temel ilkeleri olan, saydamlik, hesap verebilirlik, verimlilik,
etkinlik, katilimeilik ve insan odakliligini dikkate almaktan gecer. Bu ilkelere dayanan
etkin bir egitim denetiminin varliginin giivencesi ise, istenilen sonuca ulasmaya yonelik
(amag odakli) ve planli denetim sisteminin kurulmasidir. Etkin bir egitim denetiminin
olusturulabilmesi ve giiglendirilmesine yonelik reform projeleri gelistirmek ve

uygulamaya koymaktir. Bu projelerinin ilk basamagini denetim faktorlerinin ve



Okullarda Denetimin Gerekliligi Uzerine... 246

standartlarinin  olusturulmasina iliskin temel dinamiklerinin olusturulmasi, ikinci
basamaginda ise denetimi gerceklestiren uygulayicilarinin hesap verme sorumlulugunun
giiclendirilmesi, yanlis ve olumsuz uygulamalarla miicadeleye yonelik digsal bir takibin

etkin kilinmasi siirece katki saglayacaktir. Buradan hareketle;
1. Okullarda denetimin evrak incelemesi ile sinirli kalmamalidir.

2.Hangi duruma iligkin denetim yapilacaksa o duruma iliskin katki saglayacak

bir sekilde denetim planlanip, gergeklestirilmelidir.

3.Denetim siireci mutlaka Ogretmen ve Ogrenci arasindaki koordineyi

saglayacak sekilde yapilandiriimalidir.

4 Hem denetimi yapanlarin hem de denetlenenlerin neden orada
bulunduklarinin, ne yapmak istedikleri konusunda bilingli olmasi yani goérev bilincine

sahip olmasi, gerekir.

5.Denetimin, dogru, objektif, zamaninda ve bilimsel temellere dayali olarak
yapilmasina 6zen gosterilmelidir.

6.Degisen yonetimin siyasi goriis ve politikalarina bagli olarak degisikliklerin
yapilmamasi 6nemlidir.

7.Denetim siirecinde okulun i¢inde bulundugu sartlar ve kosullarin dikkate

alinmasi gerekir.

8.Denetim, yapildig1 yerdeki toplumun beklentilerini ve ozelliklerini dikkate

alarak gergeklestirilmelidir.
9.Denetim, bilgi ve tecriibesi olan uzman kisilerce yapilmalidir.

10. Denetim, gelisen teknoloji ile birlikte daha saglikli ve etkin bir bigimde
tasarlanacak olan bir yazilim programi ile (gorsel, isitsel olarak) sanal ortamda

yapilabiliyor olmas1 gerekir.
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SUMMARY

Purpose

Supervision is the final stage of management processes. Its purpose is to prevent the
organization's loss of power. Educational supervision is the process of determining whether
schools, which are formal organizations, comply with the principles and rules determined in line
with the accepted objectives. When the auditors carry out a healthy audit, the big losses that may
occur in the field of education and training are prevented. necessary arrangements are made
regarding the operation of teaching. The main purpose of this study is to determine whether
supervision in schools contributes to the teaching process. Opinions regarding whether the
supervision process helps to shape the aims and policies of the education system correctly,
whether it contributes to the proper execution of plans and programs, and whether the school is
guiding in developing activities to meet the expectations of the society are stated.

Method

The study is a phenomenology study which is one of the qualitative research methods. Qualitative
research aims to reveal in depth the participants' perspectives and worlds of meaning, emotions
and thoughts In this research, the opinions of teachers about supervision practices were
evaluated through semi-structured questions by using interview technique. Content analysis
technique was used to analyze the data obtained in the research. In the process of analyzing the
data obtained, first of all, interview records were decoded and analyzes have been made. 15
pages of data were obtained from the interviews. Considering the common points in the answers
given for each question, various sub-categories were created. This process was presented to an
independent educational science specialist and asked to create conceptual categories. The
reliability of the research was determined by comparing the placements made by the independent
education scientist and the placements made by the researcher. Simple random sampling method
was used in the study. The research is limited to 15 teachers working in Ankara.

Findings

The teachers argue that the aims and policies of the education system in our country are not long-
term and that there is no consistency between the changing policies. At the same time, teachers
felt that they did not receiving the necessary assistance from the supervisors in planning and
conducting educational activities. Teachers agree that supervisors assume control rather than
professional guidance or leadershipTeachers think that supervision in schools is a time-
consuming and costly process. It is united in the common opinion that the auditors focus more on
quantitative issues and do not focus on qualitative issues and therefore the expected benefit from
the supervision cannot be achieved.

Discussion and Result

1t has been stated that the audit in schools does not contribute to the teaching process, the scope
of the audit is not specified, not done correctly and timely, does not rely on objective and
scientific data, and the people performing the audit have some inadequacies. In many studies
conducted on this subject, almost all of the participants participated in the study that the audit
was mostly focused on control and limited to evaluation;, it is seen that formal audit such as paper
audit is given more weight and there are opinions that the actual guidance and process
development function which is essential in the audit cannot be performed adequately(Arslantas,
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2007, Balaban, 2005, Ciger, 2006, Diindar, 2005; Giilcan, 2003, Doganay, 2006, flgan, 2006;
Karakis, 2007; Korkmaz, 2007, Korug, 2005; Memduhoglu ve Taymur, 2009; Sahin, 2005,
Uygur, 2006; Uyanik, 2007; Tasar,2000). Ensuring the search for effectiveness in educational
supervision is based on taking into account the basic principles of today's education
management: transparency, accountability, efficiency, efficiency, participation and human focus.
The assurance of the existence of an effective educational supervision based on these principles is
the establishment of a purpose-oriented and planned supervision system to achieve the desired
result.
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0z

Bu calismada, yapilandirimis bir “Aile Iletisim Becerileri Psikoegitim Programi”min eslerin
iletisim becerilerine ve ¢ift uyumuna etkisi incelenmistir. Calismada on test — son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullaminigtir. Calismaya 24 ¢ift katilmistir. Deney grubunda 12 ¢ift
psikoegitim programina alinmis ve program haftada bir giin olmak iizere toplam sekiz hafta
planlanarak uygulanmistiv. Arastirmada veri toplama araglart olarak Iletisim Becerileri ve Cift
Uyum Olcekleri kullamlmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar
testi kullamilmistir. Yapilan analizler sonucunda; deney grubu eslerinin iletisim becerileri ve ¢ift
uyumu test puanlarmmin uygulanan psikoegitim programi sonrasinda anlamly diizeyde yiikseldigi;
kontrol grubu eslerinin iletisim becerilerinin ve ¢ift uyumunun esler arast doyum, esler arasi fikir
birligi, duygusal ifade alt boyutlart on ve son test puanlarimin dlgiimiinde anlamli bir fark
olmadig, ancak ¢ift uyumunun esler arasi baglhlik alt boyutu én ve son test puanlarimin 6l¢iimii
sonucunda anlamh diizeyde bir diisiis oldugu, deney ve kontrol grubu eglerinin iletisim
becerilerinden egoyu gelistirici dil, etkin dinleme, empati, ben dili alt boyutlari ve ¢ift uyumu son
test puanlari olgiimiinde deney grubunun puan ortalamasinin kontrol grubundan anlaml diizeyde
daha yiiksek oldugu, ancak iletisim becerilerinden kendini tamma/agma alt boyutu son test

* Alintilama: Atan, A ve Bulus, M. (2020). Aile iletisim becerileri psikoegitim programimim
eslerin iletisim becerilerine ve cift uyumuna etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 40(1), 255-288.

* Aciklama: Bu ¢aligma bir yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Bu nedenle, ¢aligmanin
psikoegitim programi ve iletisim becerileri ile ilgili kavramsal gercevesi tezden {iiretilen diger
cahigmalar ile aymdir. Ayrica cahigmanin kisa bir 6zeti 5. Uluslararast Okul Oncesi Egitim
Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi gériilmiistiir. Arastirmada, elde edilen bulgular
egitsel dogurgular ile birlikte tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Aile iletisim becerileri psikoegitim program, Iletisim becerileri, Cift uyumau.

ABSTRACT

In this study, the effects of a structured Family Communication Skills Psychoeducation Program
on parental communication skills and dyadic adjustment were examined. Quasi - experimental
pre-test and post-test with control group design was used in the study. 24 couples participated in
the study. In experimental group 12 couples were taken into the program and it was planned and
applied for a total of eight weeks. Communication Skills and Dyadic Adjustment Scales were used
as data collection tools and Mann Whitney U and Wilcoxon Singed Ranks Tests were used in the
analysis of the data. As a result of the analyses, it was found that communication skills and the
dyadic adjustment test scores of the couples in the experimental group were significantly
increased after the applied psychoeducation program; there was not a significant difference
between the control group couples’ communication skills and dyadic adjustment and dyadic
satisfaction, dyadic consensus, affectional expression sub-scales of the pre- and post-test scores;
however there was a significant decrease in the dyadic cohesion subscale scores in measure of
the pre-test and post-test scores, experimental group couples’ ego supportive language, active
listening, empathy, I-language subscales of communication skills and dyadic adjustment post-test
scores averages higher than control group couples’ averages; yet there was no significant
difference between self-recognition/disclosure subscale of communication skills post-test scores.
In the present study, the findings were discussed and the recommendations were presented
together with the educational implications.

Keywords: Family communication skills psychoeducation program, Communication skills,
Dyadic adjustment

GIRIS

Bir psikososyal varlik olarak insan, diinyaya geldigi andan itibaren kendisini
diizenlemeye ve cevresine uyum saglamaya caligir. Uyum siireci, farkli ortamlarda
gerceklesen birgok onemli etkilesimler icerir. Bu baglamda birey iizerinde etkilerin en
cok goriildiigii alanlardan biri, yasantilarin iletisim yoluyla gerceklestigi sosyal

ortamlardir.

fletisim en genel anlamiyla, bir duygu, diisiince ve bilgi paylasim siireci olarak
tanimlanabilir. Adair (2013, s. 13) iletisimi “bir kisinin bagka bir kisiyle baglant1 kurma

yoluyla kendini anlatmasi ve anlamlarin insanlar arasinda ortak sembollerin



Atan & Bulug 257

kullanilmasiyla yer degistirdigi bir islem” olarak tanimlarken, Planalp (1999) “hem
iletiyi gonderen hem de alan kiginin duygularmi sekillendirme” siirecleri olarak
betimlemektedir. Biitlin bu tanimlarin, aktarma ve baglanti kurma gibi bireyin diger

bireyleri anlama ve kendisini onlara anlatma siireglerini icerdigi sdylenebilir.

Iletisimde etkililik etkilesen iki sistemin bazi temel becerilere sahip olmalar1 ile
miimkiindiir. Beceri “kisinin yatkinlik ve 6grenime bagh olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, mahareti” (Tirk Dil Kurumu
[TDK], 2016) olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla iletisim becerileri bireyin karsi
karsiya kaldigi olay veya ileti ile ilgili olast bakis acgilarimi ve tanimlamalari
arastirmasini, sorusturmasini ve biitiinlestirmesini icerir (Ozer, 2002, s. 65-66). Aym
zamanda iletisim becerileri, pek ¢ok beceri i¢in temel olusturmakta; sdzel olan ve sozel
olmayan mesajlara duyarlilik, etkili olarak dinleme ve etkili olarak tepki verme

bi¢ciminde 6zetlenebilmektedir (Bayram, 2013, s. 105).

[letisim becerilerinin kavramsallastiriimasi ve 6lgiimii ile ilgili ilk ¢aligmalar iletisimin
bir alt boyutu olan empatinin ele alinmasi ile baglamistir (Ozalp, 1993; Simsek, 1995;
Koksal, 2000; Alisinanoglu ve Koksal, 2000; Oner, 2001; Yimaz Yiiksel, 2003;
Kapikiran ve Kapikiran, 2000). Sonraki calismalarda ise etkin dinleme ile ilgili
tanimlamalar ve Ol¢iimler goriilmektedir (Cihangir, 2000; Giirkan, 2011). Buna ek
olarak Ersanli ve Balci (1998) tarafindan yapilan ¢alismada iletisimin biligsel, duyussal
ve davranigsal boyutlarindan s6z edilmektedir. Ancak bu arastirmada s6z konusu edilen
boyutlarin beceri olup olmadiginin da tartisilabilir oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu
calismada iletisimi birgok boyutta ele almayr saglayan Bulus, Atan ve Erten (2015)
tarafindan 6nerilen kavramsal model ¢ergevesinde ¢alisiimistir. Bu modelde, bes temel
etkili iletisim becerisi lizerinde durulmaktadir. Bunlar: Egoyu destekleyici dil, etkin

dinleme, kendini tanima-kendini agma, empati ve ben dili becerileridir.

Bu becerilerden biri olan egoyu gelistirici dil, kisilerarasi iliskilerde benligi olumlu
yonde etkileyen bir ifade tiirli olarak tanimlanabilir. Bu beceri ile iletisim siirecinde,
bireyin olumlu o6zelliklerine ve performanslarina vurgu yapilarak, ihtiya¢ duyulan

degisimleri gergeklestirmesi amaclanir. Diger bir ifadeyle, iletisim kurulan kiginin
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kendisini zayif ve yetersiz gdormesine neden olmadan, yeterlilikleri Oncelenerek
eksiklikleri dile getirilir ve kisinin bdylece eksik yonlerini giderebilecegi algilatiimaya
ve his ettirilmeye c¢alisilir (Whirter ve Voltan-Acar, 2005). Dolayisiyla egoyu gelistirici
dilin, benlik degerini ve sosyal becerileri gelistirdigi, iletisimde gerilim ve ¢atismalari
Onleyebildigi, giiven duygusu ve benlik saygisini gelistirebildigi soylenebilir (Whirter
ve Voltan-Acar, 2005, s. 127). Bunun tersi ego zedeleyici dil olarak adlandirilabilir. Bu
dil ile yapilan iletisimde bireyler kendilerini kirtlmis, incitilmis, kii¢ik diigiirilmiis ve
asagilanmis his ettikleri i¢in bu tiirden tepkiler digerlerinin davraniglarinda degisime
katki saglayamamaktadir (Whirter ve Voltan-Acar, 2005). ikinci beceri olan etkin
dinleme, bireyin mesajinin anlasilmasina katki saglayacak yeterli motivasyon ve dikkat
ile o ana aktif bir sekilde katilma olarak kavramsallastirilabilir. Bu beceri iletisimde
biiyiik bir 6neme sahip olmakla birlikte etkili iletisimin temelini de olusturmaktadir.
Etkin dinleme dinlenen kiside 6nemsendigi duygusunun olusmasina katki sagladigi i¢in
etkilesimin gilivenle gergeklesmesine de yol agmakta ve paylagimlart doyurucu
kilmaktadir (Ciiceloglu, 2015). Modelde yer alan {iglincii beceri kendini tanima-kendini
acma becerisidir. Bu beceri bireyin kendisine iliskin farkindaligina, diisiince ve
duygulariyla yeterli diizeyde iliski kurmasina ve kendi iradesi ile kendisini agmasina ve
seffafligma isaret etmektedir. Ayrica bireyin kendini tanima diizeyi kendini diger
insanlara karsi ne derecede acabilecegini de 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu baglamda
kendini tanima ve kendini agma arasinda dogrusal bir iliski oldugu sdylenebilir
(Jourard, 1971; akt. Ustiindag, 2006, s. 47). Dérdiincii beceri, alan yazinda iizerinde en
¢ok durulan temel bir beceri olmanin yani sira bir yaklasim olarak da ele alinan
empatidir. Bu beceri karsidaki kisinin 6znel diinyasindan yola ¢ikarak onu anlamaya ve
boylece anlagilan duygu, diisiince ve beklentilerinin kendisine aktarilmasina isaret
etmektedir. Bu dogrultuda Dokmen (2015), empati kurabilmek i¢in ii¢ temel 6geden s6z
etmektedir. Ilk olarak, empati kuracak kisi kendisini karsisindaki kisinin yerine
koymali, olaylara ve durumlara onun bakis agisiyla bakabilmelidir. Bir anlamda kisi
empati kuracagi kisinin roliine girmelidir. Ancak bu rolde fazla kalmadan, karsidaki
kisinin bakis agisindan olaylar1 gordiikten sonra kisi kendi roliine tekrar biiriinmelidir.

Ikinci olarak, empati kurmada karsidakinin duygularim, diisiincelerini ve beklentilerini
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dogru olarak anlamaya ihtiyag vardir. Son olarak, empati kuran kiside olusan anlayisin,
karsidaki kisiye temel ya da ileri diizeyde tepkilerle iletilmesi gerekmektedir. Modelde
yer alan son beceri olan ben dili ise mesaj aktaran bireyin istenilir olarak algilanmayan
davranislarinin dinleyen iizerindeki etkilerinin geri iletilmesi olarak tanimlanabilir. Ben
dili kullanilirken yargilama, elestirme, suclama vb. yapilmaz. Ben dili iletileri yorum
icermez; davranislarin baskalarini nasil etkiledigini agiklar, somut etkileri belirtir ve
hissedilen duyguyu aciklar. Diger taraftan sen dili iletilerinde ise, tam tersi; kisiyi

suclama, rencide etme vb. anlamlar s6z konusudur (Onder, 2003).

Yapilan arastirmalar (Akgilin ve Polat Uluocak, 2010; Banovcinova ve Levicka, 2015;
Bernier, Jarry-Boileau ve Lacharit’e, 2014; Brassart ve Schelstraete, 2015; Cam, 1997;
Deniz, 2003; Duran ve Hamamci, 2010; High ve Scharp, 2015; Karahan ve dig., 2006;
Korkut, 2005; Liermann ve Norton, 2016; Temiz, 2014, Urgﬁplﬁ Siraman, 2006) etkili
iletisimin bireyleri basta biligsel, duygusal ve davranigsal olmak tizere birgok boyutta
etkiledigini gostermektedir. Bu g¢ergevede alan yazindaki c¢aligmalar incelendiginde 8.
simif dgrencileri igin iletisim becerileri egitimi (Deniz, 2003), yetiskinlere yonelik
iletisim becerileri programi (Korkut, 2005; Cam, 1997; Yiiksel-Sahin, 1997), grup
yasantis1 yoluyla iletisim becerilerini gelistirme programi (Ustiindag, 2006), aile ici
sorunlarin ¢dzliimiine yonelik iletisim becerileri egitimi (Akgiin ve Polat Uluocak, 2010)
ve anne ¢ocuk iletisim becerileri egitimi (Temiz, 2014) gibi iletisim becerileri egitim
programlarinin gelistirilip uygulandigr ve bu caligmalarda kendini tanima, kendini
agma, etkin dinleme, empati, ben dili becerileri ve iletisimde gatisma ¢ézme, iletisim
engelleri, agik-savunucu iletisim, sézel-s6zel olmayan iletisim gibi kavramlar {izerinde
duruldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular ayrica, uygulanan egitim programlarinin
iletisim becerilerini arttirmada, yasanan birtakim iliski ve gelisim sorunlarinin

¢Oziimiinde etkili oldugunu gostermektedir.

Kisiler arasi iligkilerde ve bu iliskilerin acik olarak gdzlenebildigi aile i¢inde bireyin
yasamdan aldigi mutluluk ve haz duygusunun, iligkilerinin kalitesinin ve
doyuruculugunun, bu arastirmanin diger degiskeni olan ¢ift uyumuyla da yakindan

iliskili oldugu diistiiniilmektedir.
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Cift uyumu 1920’li yillarda Hamilton tarafindan yapilan klasik c¢aligmalardan
baglayarak bireyin gerek aile i¢inde gerekse diger sosyal ortamlarinda davranislarini
etkileyen, duygusal ve davranigsal yapilanmasinda biiyiik rolii olan 6nemli bir degisken
olarak ele almmaktadir (Fisiloglu ve Demir, 2000). Bu kavram ciftler arasindaki
rahatsiz edici farkliliklar, kisilerarast gerilim ve kisisel kaygilar, iliski doyumu, ¢iftlerin
birbirine baghligi ve birlikteligi etkilemede 6nemli goriilen fikir birligi gibi cesitli
durumlardan ve etkilesimlerden olusan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Spanier,
1976, s. 16). Alan yazinda, ¢ift uyumunun, eslerin iliskiden duyduklart haz ve
memnuniyet derecesi olan esler arasi doyum; eslerin iliski siirecinde birbirlerine
besledikleri bagliligin derecesine iliskin esler arasi baglilik; aileyi ilgilendiren konularda
alinan veya alinacak karalara iliskin esler arasi fikir birligi; duygularin rahatlikla
karsidakine ifade edilebilmesine iliskin duygusal ifade olmak iizere dort alt baslik
altinda incelendigi goriilmektedir (Spanier, 1976, s. 16). Ayrica, konu ile ilgili olarak,
Rogers (1972) (akt. Erbek ve dig., 2005a, s. 73) evlilik kavramina iliskin farkindaligi
¢ift uyumunun temeli olarak gormekte ve iliskide daha az sorun yasamanin, her iki
tarafin evlilik kavramimi tam ve agik bir sekilde kavramasina ve aralarinda bir iyi

niyetin olugmasina bagli oldugunu savunmaktadir.

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde esler arasinda iletisimin ¢ift uyumunu
onemli 6lgiide etkiledigi goriilmektedir (Litzinger ve Gordon, 2005; Karadag, 2015).
Benzer bir ¢alismada Yalcin ve Karahan (2007) ego gelistirici dil, etkin dinleme, ben
dili, empati, Ofke kontrol becerileri ve isbirligine dayali ¢atisma ¢dzme
yaklasimlarindan olusan bir “Ciftler I¢in Iletisim Programi” (Couple Communication
Program) gelistirerek cift uyumuna etkisini aragtirmistir. Calisma sonucunda “Esler I¢in
fletisim Programi”nin ¢ift uyumuna olumlu yénde etkisi oldugu bulunmustur. Bunlarla
birlikte, alanyazinda ¢ift uyumunun empati (Taylor, 1967; Elliott, 1982; Gaur ve
Bhardwaj, 2015), etkin dinleme (Garland, 1981) ve ben dili (Sardogan ve Karahan,
2005; Kalkan ve Ersanli, 2008) iletisim becerileri ile iliskisinin ayr1 ayr1 incelendigi de
goriilmektedir. Yapilan diger ¢aligmalarda ise ¢ift uyumunun kadmlarin yagam kalitesi

(Basharpoor ve Sheykholeslami 2015), psikolojik iyi olus (Kumar, 2015), yasam
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doyumu (Be, Whisman ve Uebelacker, 2013), kadin ve erkeklerin aile kokleri ve
romantik baglanma (Muraru ve Turliuc, 2013) ile okul &ncesi donem cocuklarinin
problem davranislari (Ozbey, 2012) gibi degiskenlerle iliskisinin arastirildig
goriilmektedir. Bu arastirmalardan elde edilen bulgulara goére, ¢ift uyumunun aile
sistemi igerisinde yadsinamaz bir 6nemle birlikte aile i¢i iligki dinamikleri {izerinde

kritik bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Evlilikle ilgili yapilan diger bazi arastirmalar, evli ¢iftlerin iliskilerinde en 6nemli
alanlardan birinin iletisim oldugunu gostermektedir (Hiew, Halford, Van De Vijver ve
Liu, 2016; Haci, 2011; Akglin ve Polat Uluocak, 2010; Erbek ve dig., 2005b). Bu
baglamda, bireylerin sahip olduklar iletisim becerilerinin, evlilik hayatlarinda uyumlu
veya uyumsuz bir iligki i¢inde olmalarinda kritik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Bu etki c¢iftlerin evliliklerinde doyumun ve mutlulugun diizeyini belirlemekte ve
yasanan sorunlarin ¢éziimiinde de biiyiikk pay sahibi olmaktadir. Bunlara ek olarak
mutsuz ¢iftlerin olumlu ve olumsuz duygularini birbirine ifade etmede yetersiz olduklar
da goriilmektedir (Onder, 2003, s.18). Ayrica, etkili iletisim becerilerine sahip ciftlerin
daha saglikli bir aile hayatina sahip olduklar1 da belirtilmektedir (Humphreys, 1998; akt.
Nazli, 2014, s. 352). Bu calismalar, etkili iletisim becerileri ile ¢ift uyumunun, bireyin
yasamini yapilandirmasinda, anlamli bir iligki icinde olduklarmi gostermeleri

bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, etkili iletisim becerilerini kazandirmaya y6nelik bir program
gelistirerek eslere s6z konusu becerileri kazandirmaya ve bu becerilerin ¢iftlerin uyumu
tizerindeki etkisini 6lgmeye yonelik bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, bu
calismada eslere etkili iletisim becerileri kazandiracak bir “Aile iletisim Becerileri
Psikoegitim Programi” gelistirmek ve programin eslerin iletisim becerilerine ve ¢ift

uyumuna etkisini incelemek amacglanmaktadir.
Bu amaglara paralel olarak ¢aligmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Deney ve kontrol grubunun iletisim becerileri ve ¢ift uyumu 6n test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
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2. Deney gurubunun iletisim becerileri ve ¢ift uyumu 6n test ve son test puanlarinin sira

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun iletisim becerileri ve ¢ift uyumu 6n test ve son test puanlarinin sira

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve Kontrol grubunun iletisim becerileri ve ¢ift uyumu son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada kontrol gruplu on test—son test yart deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
calismalar karsilastirilabilir iglemlerin uygulandigi, bu islemlerin etkilerinin incelendigi
ve bdylece daha gergeke¢i yorumlarin yapilabildigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir
(Biiytikoztirk ve dig., 2014, s.17). Bu arastirmada uygulanan yart deneysel desenin
sembolik gosterimi (Karasar, 2015, s. 102) Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. On Test ve Son Test Kontrol Gruplu Desen

Grup On Test Uygulama Son Test
Gl Ol X 01.2
G2 02 - 02.2

G1: Deney grubu (Aile iletisim Becerileri Psikoegitim Programi’nin uygulandig: grup)
G2: Kontrol grubu (Herhangi bir egitim programi uygulanmayan grup)

O1: Deney grubu 6n test

02: Kontrol grubu 6n test

01.2: Deney grubu son test

02.2: Kontrol grubu son test

X: Deneysel islemi gostermektedir.
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Cahsma Grubu

Caligma grubu belirlenirken, tabakali oransiz 6rnekleme yontemi (Karasar, 2015, s.
113) kullanmilmistir. Bu gergevede, Denizli ilinin farkli boélgelerinden farkli
sosyoekonomik diizeyde (diisiik, orta ve yiiksek) oldugu disiiniilen goniillii ¢iftler
calismaya katilmistir. Bu asamada, 24 ¢ift (12 deney ve 12 kontrol grupta olmak iizere)
calismaya dahil olmustur. Psikoegitim programimin uygulama siirecinde deney
grubundan bir ¢ift, 6zel nedenleri dolayisiyla ¢alismayr tamamlamadan ayrilmak
zorunda kalmistir. Kontrol grubunda ise bir ¢ift son testlerini teslim etmedigi igin
analizlere alinmamistir. Boylece aragtirma 11 deney ve 11 kontrol grubu ile
tamamlanmistir. Roscoe (1975) siki deneysel kontrol altindaki basit bir deneysel
arastirma ic¢in 10-20 kadar kiigiik bir 6rneklem genisliginin basarili bir aragtirma igin
yeterli oldugunu belirtmektedir (akt. Biyiikoztirk ve dig., 2014, s. 94). Calisgmanin
deney grubunda bulunan kadinlarin yas araligi 24 ile 46 arasinda degisirken erkeklerin
yas aralig1 30 ile 54 arasinda degismektedir. Ayrica ¢alismaya katilan giftler daha 6nce
bu tarz bir egitim programina katilmadiklarin1 beyan etmislerdir. Son olarak caligma
grubuna dahil edilen deney ve kontrol grubu ciftlerinin 6l¢iilen degiskenler dahilinde

benzer 6zelliklere sahip olduklari, Mann-Whitney U testi sonuglari ile goriilmiistiir.
Veri Toplama Araclari

Iletisim Becerileri Olgegi. Bulus, Atan ve Sarikaya (2015) tarafindan gelistirilen
“lletisim Becerileri Olgegi”, yetiskinlerde kisiler arasi iletisim becerilerini dlgmeye
yonelik olarak hazirlanmistir. Olgme araci, 5°1i likert tipi olarak hazirlanmistir ve 34
maddeden olusmaktadir. Olgekte 15, 16, 28, 32 ve 33 numarali maddeler tersten
puanlanmaktadir. Bulus ve digerleri (2015) tarafindan &lgek igin yapilan giivenirlik ve
gecerlik analizlerinde, madde-toplam korelasyonlarinin .32 ile .60 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Olgegin 34 madde iizerinden faktor yapisi temel-bilesenler yontemiyle
(principals-components analysis) analiz edilmis ve 1’in iizerinde 6z degere sahip toplam
varyansin % 51’ini olusturan bes faktdr bulunmustur. I¢ tutarlilk katsayisi egoyu

destekleyici dil alt boyutu igin .72, aktif dinleme alt boyutu i¢in 84, kendini

tanima/kendini agma alt boyutu i¢in .76, empati alt boyutu i¢in .85 ve ben dili alt boyutu
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i¢in .836 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla dlgek, alt boyutlar {izerinden puanlanacak
sekilde yapilandirilmistir. Boylece her bir alt boyuttan alinan toplam puan yiikseldik¢e

iletisim becerilerini kullanma diizeyi de ytlikselmektedir.

Cift Uyumu Olgegi (CUO). Spainer (1976) tarafindan evli veya birlikte yasayan ¢iftlerin
ikili iligkilerine ait uyumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen 32 maddelik likert tipi bir
olgektir. Olgek tutum, davranis ve bilissel siiregleri birlikte ele alan gok boyutlu bir
olgektir. Olgek esler aras1 doyum, esler aras1 baglilik, esler aras1 fikir birligi ve duygusal
ifade olarak dort alt boyuttan olusmaktadir. Toplam Sl¢iim puanlart evlilik uyumu ve
memnuniyet derecesini yansitmaktadir. Testten alinabilecek puanlarm dagilimi 0-151
arasindadir. Toplam uyum puanmin yiikksek olusu bireyin iliskisinin ya da evlilik
uyumunun daha iyi oldugunu gésterir. Cift Uyum Olgegi’nin Tiirkiye drnekleminde
gecerlik giivenirlik ¢alismasi Figiloglu ve Demir (2000) tarafindan yapilmustir. Evlilik
uyumunun dl¢iimii igin kullamlan Cift Uyum Olgegi’nin yap1 gegerliligi ¢alismasinda
Locke-Wallace Evlilik Uyum Olgegi (Locke- Wallace Marital Adjustment Scale)
kullanilmustir (r = .82). 132 kadin, 132 erkek olmak iizere 264 kisiden olusan 6rneklem
grubunun kullanildig1 ¢alismada, CUO’nin giivenirligi .92 bulunmustur. Alt dlgeklerin
giivenirlikleri ¢ift doyumu .83, esler arasi baglilik .75, esler arast fikir birligi .75,
duygusal ifade .80 olarak kabul edilir sinirlarda elde edilmistir (Fisiloglu ve Demir,
2000).

Aile iletisim Becerileri Psikoegitim Programi

Programin Amaci. Hazirlanan programin amaci, katilimcilara etkili iletisim becerileri
hakkinda bilgi, beceri ve farkindalik kazandirmak ve bdylece bu yeterlikleri aile iginde

iletisimi daha etkili ve saglikli hale getirmek i¢in kullanmalarini saglamaktir.

Program Hazirlama Siireci. Program hazirlama asamasinda genis bir alan yazin
taramast yapilmigtir. Alan yazin taramasinda, Tiirkiye’de ve yurt diginda yapilmis
iletisim ile ilgili bildiriler, makaleler, yiiksek lisans, doktora tezleri ve kitaplar
incelenmis ve programin kapsayacag iletisim becerileri belirlenmistir. ilerleyen siiregte

“Aile lletisim Becerileri Psikoegitim Programm”, konu ile ilgili calisma yapan iki
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akademisyene igerik ve bi¢im yoniinden uzman goriisii alinmak {izere sunulmustur.
Uzman goriisleri cercevesinde program tekrar diizenlenmistir. Icerik, bicim ve
bitiinliikle ilgili kugkular giderildikten sonra program, Tiirk¢e yazim kurallart ve
terimler yoniinden incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmig ardindan programa son

hali verilmistir.

Programin Igerigi. Program bes temel etkili iletisim becerisini kazandirmaya ve
katilimeilarin bu becerileri giindelik hayatlarinda kullanmalarini saglamaya yonelik
olarak hazirlanmistir. Bu beceriler kendini tanima/kendini agma, empati, ben dili, egoyu
destekleyici dil ve etkin dinlemeden olusmaktadir. Her bir iletisim becerisi bir oturum
boyunca ele alinmig ve Oncelikle kavramsal ve kuramsal bilgilendirmeler yapilarak
katilimeilarin hazir oluglari iizerinde ¢aligilmistir. Ardindan etkinlikler uygulanmis ve
edinilen bilgilerin davraniga donistiiriilmesi amaglanmistir. Bu baglamda uygulama
Odevleri verilerek bir sonraki oturuma kadar katilimcilarin 6grendiklerini pratige
dokmeleri ve beceri haline getirmek i¢in hayatlarinda siirekli kullanmaya ¢aligmalari
istenmigtir. En son oturumda da katilimcilarin yasantilart paylasilmis  ve

degerlendirmeler yapilmustir.

Programin Uygulama Siireci. Programin uygulanmasinda soru cevap, sozlii anlatim,
grup caligmasi, rol oynama ve siire¢ iginde geri bildirim verme tekniklerinden
yararlanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan yiiriitilen ¢alisma toplam sekiz hafta
stirmiistiir. Haftada bir gilin yapilan oturumlar bir buguk ile iki saat arasinda degismistir.
Bu siire i¢inde kontrol grubuyla higbir ¢aligma yapilmamus, istedikleri takdirde benzer
bir c¢aligmanin aragtirma bittikten sonra uygun bir donemde kendileri ile de
yapilabilecegi belirtilmistir. Program deney grubuna Pamukkale Universitesi Egitim

Fakiiltesinde uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Olgme araglarindan elde edilen verilerin istatistiksel analizleri icin SPSS 23.0 progran
kullanilmigtir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50°den az olmasi nedeniyle yapilan Shapiro-

Wilks normallik testi analizleri sonucunda gruplarin biitiin alt boyutlarda normal
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dagilim gostermedigi gorilmistiir (Biiylikoztiirk, 2010, s. 42). Dolayistyla drneklem
biiyiikliigiiniin 30°dan az olmasi nedeniyle de verilerin analizinde parametrik olmayan
testler kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010, s. 8). Bu dogrultuda verilerin analizinde,
deney ve kontrol grubu eslerinin iletisim becerileri ve ¢ift uyumlart agisindan anlaml
bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla Mann Whitney U-testi kullanilmigtir. Bu
teknik, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010, s. 155).
fletisim becerileri ve ¢ift uyumunun uygulama déneminde degisiklik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla Wilcoxon Tek Orneklem Isaretli Siralar Testi
kullanilmustir. Bu test, ayn1 6rneklem {iizerinde iki farkli zamanda yapilan 6l¢iimlerden

elde edilen puanlar karsilagtirmak i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010, s. 163).
Etik Kurallara Uygunluk

Yapilan “Aile Iletisim Becerileri Psikoegitim Programinin Eslerin iletisim Becerilerine
ve Cift Uyumuna Etkisi” basglikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
calisma herhangi baska bir akademik yaymn ortamma degerlendirme igin
gonderilmemistir. Bu ¢alismada etik kurul izini ve/veya yasal/6zel izin alinmasi

gerekmemistir.
BULGULAR

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarindan alinan, etkili iletisim becerileri ve

¢ift uyumu degiskenlerine iligkin betimsel istatistikler Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 2. Deney Grubu On Test ve Son Test Olgiimlerine liskin Betimleyici Istatistikler

N X Ss Min Max
Etkili Iletisim Becerileri Olgegi Ontest-Son
test Istatistikleri
Egoyu Destekleyici Dil On » 2450 373 15 30
Test ’ '
Egoyu Destekleyici Dil Son 2 2707 283 20 30
Test ’ '
Etkin Dinleme On Test 22 33.00 584 12 40
Etkin Dinleme Son Test 22 36.64 4.08 28 40
I;:;dlm Tanima/Ag¢ma On 22 18.09 335 9 2
I;:;dlm Tanima/Ag¢ma Son 22 2050 254 16 25
Empati On Test 22 3000 555 12 38
Empati Son Test 22 33.18 469 19 40
Ben Dili On Test 22 2618 343 19 33
Ben Dili Son Test 22 2831 352 23 35
Cift Uyum Olgegi On test- Son test
Istatistikleri )
Esler Arast Doyum On Test 22  36.96 5.59 26 46
prlerArasiDoyumSon ) 4186 514 27 49
Esler Arasi Baglilik On Test 22 16.18 475 5 22
Esler Aras1 Baglilik Son 22 1823 344 10 24
Test )
Eilsetr Arasi Fikir Birligi On 2 5186 1011 29 63
Ezlse;r Arasi Fikir Birligi Son 27 5518 900 32 65
Duygusal ifade On Test 22 9.14 223 3 11
Duygusal ifade Son Test 22 1068 136 8 12
Cin UyumuToplam O ) 11414 1947 70 139
%gtth“m“ ToplamSon ) 15596 1725 78 148

Tablo 2 incelendiginde, etkili iletisim becerilerinin ve ¢ift uyumunun son test toplamlari

ile biitiin alt boyutlarmin puan ortalamalarinda yiikselme goriilmektedir. iki &lgekten

minimum diizeyde alinan son test degerleri incelendiginde de alman puanlarda

yiikselme oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, son test maksimum degerlerine
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bakildiginda, iletisim becerilerinin egoyu destekleyici dil ve etkin dinleme alt boyutlar
harig¢ diger puanlarda yiikselme oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Olciimlerine Iliskin Betimleyici

Istatistikler
N F Ss Min Max

Etkili Tletisim Becerileri Olgegi On Test-Son

Test Istatistikleri
Egoyu Destekleyici Dil On
Test 22 2341 4.14 14 30
Egoyu Destekleyici Dil 2 24.41 353 19 30
Son Test ) ’ ’
Etkin Dinleme On Test 22 31.77 4.50 20 39
Etkin Dinleme Son Test 22 32.46 4.15 27 40
Kendini Tamma/Agma 2 1809 262 14 25
OnvTest
Kendini Tanima/Ag¢ma 2 19.09 3.88 10 25
Son Test ’ ’
Empati On Test 22 29.23 5.02 20 40
Empati Son Test 22 30.09 4.52 20 37
Ben Dili On Test 22 2586 399 19 31
Ben Dili Son Test 22 25.64 3.85 20 34

Cift Uyum Olgegi On Test- Son Test

Istatistikleri

Esler Aras1 Doyum On Test 22 3818 581 27 47
Esler Arast Doyum Son Test 22 38.27 5.19 27 46
Esler Aras1 Baglilik OnTest 22 18.00 3.48 11 25

Esler Arasi Baglilik 2 13.68 4.41 4 20
Son Test

Esler Arasi Fikir Birligi 2 5203 921 37 65
On Test

Esler Arasi Fikir Birligi 2 49.73 8.76 31 62
Son Test )

Duygusal Ifade On Test 22 9.55 2.01 7 12
Duygusal ifade Son Test 2 950 192 6 12
Cift Uyumu Toplam On Test 22 113.09 1531 84 138
Gift Uyumu Toplam 2 11118 1612 79 137
Son Test

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu etkili iletisim becerilerinin ben dili alt boyutunun
puan ortalamasinda, ¢ift uyumunun toplam puan ortalamasinda ve esler arasi baglilik,

esler arasi fikir birligi ve duygusal ifade alt boyutlarinin puan ortalamalarinda azalma
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goriilmektedir. Diger taraftan iletisim becerilerinin egoyu destekleyici dil, etkin
dinleme, kendini tanima/agma ve empati alt boyutlarinin puan ortalamalarinda ve cift
uyumunun esler arst doyum alt boyutunun puan ortalamasinda yiikselme goriilmektedir.
iki 6lgekten alinan minimum degerler incelendiginde, iletisim becerilerinin empati ve
kendini tanima/agma alt boyutlari, ¢ift uyumunun toplam puani ve biitiin alt boyutlari
hari¢ diger degerlerde yiikselme goriilmektedir. Ayni sekilde maksimum degerlere
bakildiginda, iletisim becerilerinin etkin dinleme ve ben dili alt boyutlar1 hari¢ diger

degerlerde azalma goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu eslerinin etkili iletisim becerileri ve ¢ift uyumu 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigt Mann Whitney U-testi ile

analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Eslerinin Etkili Iletisim Becerileri Olgegi On Test
Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Grup n Sira Sira U V4 p
Toplamm Ortalamasi

Egoyu Deney 22 542 24.64
Destekleyici Dil

Kontrol 22 448 20.36 195 -1.11 .27
Etkin Dinleme Deney 22 5595 25.43

Kontrol 22 430.5 19.57 1775 -1.52 127
Kendini Deney 22 508 23.09
Tanima/Ag¢ma

Kontrol 22 482 2191 229 -.31 758
Empati Deney 22 5345 24.30

Kontrol 22 4555 20.70 2025 -93 352
Ben Dili Deney 22 500 22.73

Kontrol 22 490 22.27 237 -12 906

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubu eslerinin egoyu
destekleyici dil (U = 195; p > .05), etkin dinleme (U = 177.5; p > .05), kendini
tanima/agma (U = 229; p > .05), empati (U = 202.5; p > .05) ve ben dili (U =237; p >
.05) iletigim becerileri on test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadig1 goriilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, deney grubu
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puanlari kontrol grubu puanlarindan kismen daha yiiksek oldugu halde, bu farklarin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Eslerinin Cift Uyum Olgcegi On Test Puanlari

Arasidaki Farka liskin Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Grup n Sira Sira U V/ p
Toplamm Ortalamasi

Esler Arasi Deney 22 475.5 21.61
Doyum

Kontrol 22 514.5 23.39 2225  -46  .646
Esler Arasi Deney 22 454.5 20.66
Baglilik

Kontrol 22 535.5 24.34 2015 -96 339
Esler Arasi Deney 22 501.5 22.88
Fikir Birligi

Kontrol 22 488.5 22.20 2355  -15 879
Duygusal Deney 22 470.5 21.39
ifade

Kontrol 22 519.5 23.61 217.5 -59 557
Cift Uyumu Deney 22 524 23.82
Toplam Kontrol 22 466 21.18 213 -.68 496

Tablo 5’teki sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubu eslerinin ¢ift uyumlarinin

esler aras1 doyum (U = 222.5; p > .05), esler aras1 baghlik (U = 201.5; p > .05), esler
arasi fikir birligi (U = 235.5; p > .05), duygusal ifade (U = 217.5; p > .05) alt boyutlar

ve toplam puanlarimin (U = 213; p > .05) 6n test puan ortalamalar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,

¢ift uyumunun esler arasi fikir birligi alt boyutu ve toplam puan ortalamalar1 hari¢ diger

boyutlarda kontrol grubu deney grubuna gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu

fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubu eslerinin etkili iletisim becerileri ve ¢ift uyumu 6n test ve son test

puanlarinin sira ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 6. Deney Grubu Eslerinin Etkili iletisim Becerileri Olgegi On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

n Sira Toplam  Sira z p
Ortalamasi

Egoyu Negatif 0 0 0
Destekleyici Dil ~ Sira
On Test-Son Pozitif 18 171 9.5 -3.75% .000%***
Test Sira

Esit 4
Etkin Dinleme Negatif 2 20 10

Sira
On Test-Son Pozitif 17 170 10 -3.03*  .002%*
Test Sira 3

Esit
Kendini Negatif 3 15 5
Tanima/A¢ma Sira
On Test-Son Pozitif 17 195 11.47 -3.39%  .001**
Test Sira Egit 2
Empati Negatif 3 22 7.33

Sira
On Test-Son Pozitif 18 209 11.61 -3.26%  .001%*
Test Swra Esit 1
Ben Dili Negatif 2 29 14.5

Sira
On Test-Son Pozitif 19 202 10.63 -3.03*  .002%**
Test Sira Egit 1

*Sonug negatif siralar temeline gore diizenlenmistir.

*kp< 01, *¥*%p<.001

Tablo 6’da verilen sonuglar incelendiginde, Aile iletisim Becerileri Psikoegitim

Programi’na katilan eslerin egoyu destekleyici dil (z = -3.75; p < .001), etkin dinleme (z

=-3.03; p < .01), kendini tanima/agma (z = -3.39; p < .01), empati (z = -3.26; p < .01)

ve ben dili (z = -3.03; p < .01) iletisim becerilerinde egitim Oncesi ve egitim sonrasi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve

toplam puanlar dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar yani egitim sonrasi

lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. Deney Grubu Eslerinin Cift Uyumu Olgegi On Test ve Son Test Puanlari

Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

n Sira Sira z p
Toplam1  Ortalamasi

Esler Aras1i Doyum  Negatif Sira 1 1.5 1.50

On Test-Son Test Pozitif Sira 21 251.5 11.98 -4.08*%  .000***
Esit 0

Esler Aras1 Baglililk  Negatif Sra 6 50.5 8.42

On Test-Son Test Pozitif Sira 14 159.5 11.39 -2.05*%  .041*
Esit

Esler Arasi Fikir Negatif Sira 4 51.5 12.88

Birligi

On Test-Son Test Pozitif Swra 16 158.5 9.91 -2.00%  .045*
Esit

Duygusal Ifade Negatif Sira 1 55 5.50

On Test-Son Test Pozitif Swra 16 147.5 9.22 -3.44*%  001**
Esit

Cift Uyum Olgegi  Negatif Sra 3 16.5 5.50

Toplam

On Test-Son Test Pozitif Swra 19 236.5 12.45 -3.57*%  .000%**
Esit -

*Sonug negatif siralar temeline gore diizenlenmistir.
*p<.05, ¥*p<.01, ***p<.001

Tablo 7’de verilen sonuglar incelendiginde, eslerin ¢ift uyumunun esler arasi doyum (z
=-4.08; p <.001), esler aras1 baglilik (z = -2.05; p <.05), esler arasi fikir birligi (z = -
2.00; p < .05), duygusal ifade (z = -3.44; p <.01) alt boyutlar1 ve toplaminin (z = -3.57;
p < .001) egitim Oncesi ve egitim sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplam puanlar dikkate alindiginda
gozlenen farkin pozitif siralar daha acgik bir ifadeyle egitim sonrasi lehine oldugu

goriilmektedir.

Kontrol grubu eslerinin etkili iletisim becerileri ve ¢ift uyumu 6n test ve son test
puanlarinin sira ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigr Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Eslerinin Etkili Iletisim Becerileri Olgegi On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

n Sira Sira z P
Toplam1  Ortalamasi

Egoyu Gelistirici Negatif 10 105 10.50

Dil Sira

On Test-Son Test Pozitif 11 126 11.45 -37* 114
Sira
Esit 1

Etkin Dinleme Negatif 7 75.5 10.79
Sira

On Test-Son Test Pozitif 12 114.5 9.54 -.79% 430
Sira 3
Esit

Kendini Negatif 8 79.5 9.94

Tanima/Ag¢ma Sira

On Test-Son Test Pozitif 12 130.5 10.88 -.96* .340
Sira Egit 2

Empati Negatif 6 124.5 7.75
Sira

On Test-Son Test Pozitif 12 46.5 10.38 -1.71*  .087
Sira Esit 4

Ben Dili Negatif 10 93 9.30
Sira

On Test-Son Test Pozitif 7 60 8.57 S78%% 433
Sira Esit 5

'*Sonu(; negatif siralar temeline gore diizenlenmistir.
**Sonug pozitif siralar temeline gore diizenlenmistir.

Tablo 8’de verilen sonuglar incelendiginde, eslerin egoyu gelistirici dil (z = -.37; p >
.05), etkin dinleme (z = -.79; p > .05), kendini tanima/agma (z = -.96; p > .05), empati
(z=-1.71; p > .05) ve ben dili (z = -.78; p > .05) iletisim becerilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gére kontrol grubu
eslerinin iletisim becerileri puanlarmin sira ortalamalart arasinda degisimler

gbzlenmesine ragmen istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir.



Aile Iletisim Becerileri Psikoegitim Programinin... 274

Tablo 9. Kontrol Grubu Eslerinin Cift Uyumu Olgegi On Test ve Son Test Puanlari

Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

n Sira Sira z P
Toplam1  Ortalamasi

Esler Arasi Doyum  Negatif Sra 10 113.5 11.35

On Test-Son Test Pozitif Sira 10 96.5 9.65 -.32% 7150
Esit 2

Esler Aras1 Baglilik  Negatif Sra 16 209 13.06

On Test-Son Test Pozitif Sira 5 22 4.40 -3.26%  .001**
Esit 1

Esler Arasi Fikir Negatif Sra 13 152 11.69

Birligi

On Test-Son Test Pozitif Sira 8 79 9.88 -1.27*% 204
Esit 1

Duygusal Ifade Negatif Swma 9 77.5 8.61

On Test-Son Test Pozitif Sira 8  75.5 9.44 -.05%* .962
Esit 5

Cift Uyum Olgegi ~ Negatif Sra 12 145.5 12.13

Toplam

On Test-Son Test Pozitif Sira 10 107.5 10.75 -.62% 537
Esit -

*Sonug pozitif siralar temeline gore diizenlenmistir.
**p<.01

Tablo 9°da verilen sonuglar incelendiginde, kontrol grubu eslerinin ¢ift uyumunun esler
arast doyum (z = -.32; p > .05), esler aras1 fikir birligi (z = -1.27; p > .05), duygusal
ifade (z = -.05; p > .05) alt boyutlarinin ve toplamlarinin (z = -.62; p > .05) 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore, kontrol
grubu eslerinin sira ortalamalar1 arasinda degisimler goriilmekle birlikte bu
degisimlerde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Diger taraftan cift
uyumunun esler arasi baglilik alt boyutu 6n test ve son test puanlart arasinda negatif

siralar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (z = -3.26; p <.01).

Deney ve kontrol grubu eslerinin etkili iletisim becerileri ve ¢ift uyumu son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U-testi ile

analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10 ve Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Eslerinin Etkili iletisim Becerileri Olcegi Son Test
Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Grup n Sira Sira U V4 p
Toplam1  Ortalamasi

Egoyu Deney 22 609.5 27.70
Destekleyici Dil

Kontrol 22 380.5 17.30 127.5 272 .007**
Etkin Dinleme  Deney 22 624.5 28.39

Kontrol 22 365.5 16.61 112.5  -3.07  .002%**
Kendini Deney 22 548 2491
Tanima/Ag¢ma

Kontrol 22 442 20.09 189 -1.25 210
Empati Deney 22 5845 26.57

Kontrol 22 405.5 18.43 1525 -2.11 .035%*
Ben Dili Deney 22 597 27.14

Kontrol 22 393 17.86 140 -241  .016*

#p<.05, **p<.01
Tablo 10°daki sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubu eslerinin egoyu
destekleyici dil (U = 127.5; p < .01), etkin dinleme (U = 112.5; p < .01), empati (U =
152.5; p < .05) ve ben dili (U = 140; p < .05) iletisim becerilerinin son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ancak
kendini tanima/agma iletisim becerisinin ortalamalarinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark bulunmamistir (U = 189; p > .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney
grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu, kendini
tanima/agma iletisim becerisi puan ortalamalart hari¢ elde edilen bu degerlerde, deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Eslerinin Cift Uyum Olgegi Son Test Puanlar

Arasidaki Farka iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Grup n Sira Sira U V4 p
Toplam1  Ortalamasi
Esler Arasi Deney 22 596.5 27.11
Doyum
Kontrol 22 3935 17.89 140.5 - .017%*
2.39
Esler Arasi Deney 22 6345 28.84
Baglilik
Kontrol 22 355.5 16.16 102.5 - .001 **
3.29
Esler Arasi Deney 22 584 26.55
Fikir Birligi
Kontrol 22 406 18.45 153 - .036%*
2.09
Duygusal Deney 22 581.5 26.43
ifade
Kontrol 22 408.5 18.57 155.5 - .038*
2.08
Cift Uyum Deney 22 6235 28.34
Olgegi Toplam
Kontrol 22 366.5 16.66 1135 - .003 **
3.02

#p<.05, **p<.01

Tablo 11°de verilen sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubu eslerinin ¢ift

uyumunun esler arasi doyum (U = 140.5; p < .05), esler arasi baghlik (U = 102.5; p <
.01), esler arast fikir birligi (U = 153; p <.05) ve duygusal ifade (U = 155.5; p < .05) alt

boyutlarinin ve toplamlarmin (U = 113.5; p < .01) son test ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir. Sira ortalamalart dikkate

alindiginda, deney grubu eslerinin kontrol grubu eslerinden daha yiiksek bir ortalamaya

sahip olduklar1 ve bu ortalamalarda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmektedir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin temel amaci, “Aile Iletisim Becerileri Psikoegitim Programi”nin eslerin
etkili iletisim becerilerine ve ¢ift uyumuna etkisini incelemek olarak belirlenmistir.
Arastirmada Oncelikle, uygulanan programm deney grubu eslerinin etkili iletisim
becerilerini kullanma diizeyini arttirdig1, dolayisiyla etkililik acisindan islevsel oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ikinci olarak, uygulanan program sonrasinda, deney grubu

eslerinin ¢ift uyum diizeylerinde de pozitif yonde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu eslerinin egitim Oncesinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmayan etkili iletisim becerileri puan
ortalamalar1 arasinda, egitim sonrasi son test karsilastirmalarinda deney grubunda ektin
dinleme, empati, ben dili ve egoyu destekleyici dil etkili iletisim becerilerinde anlaml
diizeyde bir artis goriiliirken, kendini tanima/agma etkili iletisim becerisi alt boyutunda

anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgular, alan yazindaki diger ¢alismalarla genel olarak
tutarlilik gostermektedir. Yapilan c¢aligmalarda, iletisim becerileri egitimi alan
katilimcilarin empati (Karahan ve dig., 2006), ben dili ve etkin dinleme (Yiksel-Sahin,
1997), kendini tanima (Deniz, 2003) ve kendini agma (Akgiin ve Polat Uluocak, 2010)
becerisi diizeylerinde olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli degisim oldugunu
gosteren sonuglar elde edilmigtir. Bu sonuglar, etkili iletisim becerilerinin
Ogrenilebildigini ve giinliik hayatta bireylerin digerleriyle yasadiklar iliski sorunlarini

¢ozmede etkili oldugunu gostermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Arastirmada kendini tanima/agma becerisinde, son test karsilastirmalarinda anlamli bir
fark elde edilmemis olmasi cesitli sekillerde yorumlanabilir. Bu sonucun bir nedeni,
kendini tanima ve kendini anlamanin bireyin biitiin fenomenal alanina iliskin
farkindaligini icermesi ve bunun da kisa siireli bir egitim programi ile kazandirilmasinin
glic olmast olabilir. Buna ek olarak, bireylerin kendilerini agma davraniglarinin

gelismesi igin yasamlarinda gevreleri ile etkilesimlerini diizenlemeleri ve i¢ diinyalar
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ile dis diinyalar1 arasindaki mesafeleri azaltmalari, kisaca varolus stresini (Ciiceloglu,
2015, s. 77) azaltmalan gerekmektedir. Dolayisiyla, boylesi benlik yapisi ile ilgili
yeterliklerin kazandirilmasi igin baska destekleyici calismalara da ihtiya¢ duyuldugu
sOylenebilir. Bu nedenlerden dolayi, uygulanan psikoegitim programimin kendini
tanima/agma becerisini kazandirmada gerekli goriilen bilgi, beceri ve farkindalik igin
daha fazla zamana ve eslerin daha kapsamli destege ihtiya¢ duydugu, buradan hareketle

de programin bu yoniiniin desteklenmesi gerektigi diistintilebilir.

Aragtirmanin diger bulgularina gore, programa katilan eslerin ¢ift uyum diizeyleri
toplam puan ortalamalarinda ve esler aras1 doyum, esler aras1 baglilik, esler arasi fikir
birligi ve duygusal ifade alt boyutlar1 puan ortalamalarinda uygulanan program
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Dolayisiyla psikoegitim
programinin deney grubu lehine olumlu sonuglara neden oldugu sdylenebilir. Bu
bulgular alan yazinda yapilan diger arastirmalarla da paralellik gostermektedir (Sener ve
Terzioglu, 2002; Haci, 2011; Soylu ve Kagnici, 2015; Karadag, 2015). Bunlara ek
olarak eldeki ¢alismayla benzer sekilde yapilandirilan bir ¢aligmada Yalgin ve Karahan
(2007), “Ciftler I¢in Iletisim Programi” hazirlanus ve ¢ift uyumu iizerindeki etkisini
incelemistir. Bu programa katilan 67 ¢iftin ¢ift uyumu toplam puanlarinin program
sonunda anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular eldeki calisma
sonuclartyla tutarlilik gostermektedir. Alan yazindaki bu ¢alismalarda, aile i¢i iligkilerde
kullanilan iletisim becerilerinin ¢ift uyumunu agiklamada etkili olduguna ve olumlu
yonde arttirdigina yonelik anlamli sonuglar elde edilmistir. Bunlarin yaninda arastirmaci
tarafindan herhangi bir egitim programina dahil edilmeyen kontrol grubu eslerinin, esler
arast baglilik boyutunda egitim sonrasinda istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bir
fark gozlenmistir. Diger taraftan Garland (1981) tarafindan ise g¢iftler i¢in bir etkin
dinleme programi hazirlanip uygulanmig ancak etkin dinleme becerisi ile ¢ift uyumu
arasinda anlamli bir iligki bulunamamuistir. Ayrica Elliott (1982) empati becerisi ile ¢ift
uyumu arasinda anlamlt bir iliski bulamamistir. Bu sonuglar eldeki calisma bulgulari ile

farklilik gostermektedir.
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flgili alan yazinda gériildiigii gibi ¢ift uyumu cesitli degiskenlerin etkilesiminden olusan
bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Eksi ve Kahraman, 2012, s. 131; Norton, 1983,
s. 141; Spanier, 1976, s. 16; Locke ve Wallace, 1959, s. 251). Dolayisiyla uyumlu ve
mutlu bir iliski i¢in eslerin bireysel 6zellikleri ve birbirlerinden beklentileri basta olmak
lizere bircok faktoriin etkili oldugu sOylenebilir. Arastirmada elde edilen bulgular,
uygulanan program sonrasinda deney grubu eslerinin ¢ift uyum diizeylerinde meydana
gelen anlamli degisimin giiclii degiskenlerinden birinin, alan yazinda da belirtildigi gibi,
etkili iletisim becerileri oldugunu gostermektedir (Yalgin, 2014, s. 250; Telman ve

Unsal, 2005, s. 204).

Etkili iletisim becerilerini kullanan bireyler, iletisim siirecinde olumlu o6zelliklere ve
performanslara vurgu yapmaya, mesajlarin anlagilmasina katki saglayacak yeterli
diizeyde motivasyon ve dikkat ile siirece aktif bir sekilde katilmaya dikkat ederler. Bu
bireyler kendilerine iliskin farkindaliga, kendilerini agmaya ve seffafliga, karsidaki
bireyin 6znel diinyasindan yola g¢ikarak onu anlamaya ve bdylece anlasilan duygu,
diistince ve beklentileri aktarmaya miimkiin oldugunca 6zen gosterirler. Ayrica istenilir
olarak algilanmayan davraniglarin degisimi i¢in sozii edilen davraniglarin {izerlerindeki
olumsuz etkilerini geri bildirime 6nem verirler. Bu cer¢cevede hareket eden eslerin,
iligkilerinde bes temel iletisim becerisini etkili bir sekilde kullandig1 ve bunun da cift
uyumunu olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Buna ek olarak, eslerin uygulanan
programa birlikte katilmalarinin, birbirleri ile olan iliskilerini ve etkilesimlerini
uygulama siirecinde gozlemleme ve degerlendirme firsati sagladigi, bunun da karsilikli
olarak beklentilerini anlamaya katkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica kontrol grubu
eslerinde esler arasi baglilik diizeyinde goriilen negatif yonde anlamli degisimin,
arastirmanin yapildig1 siiregte, yukarida dile getirilen gesitli faktdrlerin bazilarinda

meydana gelen olas1 farklilagsmalardan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Sonug olarak, yasantisal grup egitimi yoluyla eslere yonelik uygulanan “Aile letisim
Becerileri Psikoegitim Programi”nin, eslerin iletigsim becerilerine ve ¢ift uyumuna genel
olarak olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir. Bu baglamda, elde edilen bulgular, ikili

iligkilerin daha saglikli islemesinde ve bdylece aile sisteminin giiclendirilmesinde
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dikkate alinabilecek 6nemli ipuglart sunmaktadir (Bagc1 ve Bulus, 2016). Bireylerin
etkili iletisim becerileri ile daha doyurucu iliskiler gelistirebilecekleri, daha saglikli bir
yasama kavusabilecekleri ve yasanan iliskisel problemlerin benligi zedeleyici olasi
olumsuz etkilerini minimize edebilecekleri diisiiniilmektedir (Whirter ve Voltan-Acar,
2005; Ciiceloglu, 2012). Bu nedenle bu calismanin, elde edilen sonuglar bakimindan
alan yazina Onemli bir zenginlik kattig1 sdylenebilir. Bu baglamda egitimcilere,
danigmanlara, psikologlara ve arastirmacilara 6nemli sorumluluklar diismektedir.
Ayrica hem Sosyal Politikalar ve Aile Bakanligi hem de Milli Egitim Bakanligi ve
Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan yukarida dile getirilen kuramsal cergevede,
ciftlerin ve cift adaylarinin bilgi, beceri ve farkindaliklarint arttiracak etkili iletisim
becerileri egitim programlarinin gelistirilip uygulanmasiin katki saglayici olacagi
diistiniilmektedir. Yine bu amaca yonelik olarak, aile sistemini daha saglikli isleyen bir
yaptya biirlindiirmek igin, aile rehberlik ve danismanlik sisteminin biitiin ailelerin
yararlanabilecegi sekilde iilke genelinde kurumsallastirmanin 6nemli bir ihtiyag

olduguna inanilmaktadir (Bulus, 2016).

fletisim becerilerinin ebeveynlerin ¢ift uyumu iizerindeki etkisine yonelik bu
calismadan elde edilen bulgular hazirlanan “Aile Iletisim Becerileri Psikoegitim
Programi”nin kapsami ile sinirlidir. Gelecek caligmalarda gruplar arasi farkliliklart en
aza indirmek adina dlgek puanlari {izerinden yapilan analizler ile birlikte demografik
bilgi formlar1 kullanilarak daha detayli bilgiler toplanabilir. Buna ek olarak daha fazla
katilimcr ve nitel aragtirma teknikleri ile yontem desteklenerek bu tarz ¢alismalarin

alanyazinda arttirtlmasi dnerilmektedir.
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SUMMARY

In the most general sense, communication can be defined as a process of sharing feelings,
thoughts and information. In literature, Adair (2013, s. 13) defines communication as "the
process by which one explains himself/herself to another person through linking and the
replacement of meanings by the use of common symbols among people" and Planalp (1999) as
the process of "shaping the feelings of both the sender and the receiver". In this framework, it can
be said that all these definitions include the processes of understanding and explanation that
occur with such experiences as transferring and linking.

Effectiveness in communication is possible only if the two systems (persons) that interact have
some basic skills. On this way, five basic effective communication skills can be emphasized. These
are ego supportive language, active listening, self-recognition-self-disclosure, empathy, and I-
language skills. Researches show that communication affects individuals in many dimensions as
cognitive, emotional and behavioral (Banovcinova and Levicka, 2015; Bernier, Jarry-Boileau
and Lacharit’e, 2014, Brassart and Schelstraete, 2015; High and Scharp, 2015; Liermann and
Norton, 2016; Temiz, 2014).

1t is believed as emphasized also by researchers that the happiness and pleasure of the individual
in life, the quality and satisfaction of their relationships are closely related to dyadic adjustment.
Studies on marriage show that one of the most important areas in married couples' relations is
communication (Hiew, Halford, Van De Vijver and Liu, 2016, Haci, 2011, Akgiin and Polat
Uluocak, 2010; Erbek et al., 2005b). These studies seem to be important in terms of
demonstrating that effective communication skills and dyadic adjustment are in a meaningful
relationship in the structuring of the individual's life.

In literature, it is seen that no effort has been made to develop a program to teach effective
communication skills to couples and to measure the effects of these skills on dyadic adjustment.
For this reason, in this study, it was aimed to develop a Psycho-education Program for Family
Communication Skills which will provide effective communication skills to couples and to
investigate the effect of the program on communication skills and dyadic adjustment of couples.

In parallel with these objectives, the following questions were tried to be answered.:

1. Is there a significant difference between the communication skills and dyadic adjustment pre-
test scores of the experimental and control group?

2. Is there a significant difference between the rank average of the communication skills and the
dyadic adjustment pre-test and post-test scores of the experimental group?

3. Is there a significant difference between the rank average of the communication skills and the
dyadic adjustment pre-test and post-test scores of the control group?

4. Is there a significant difference between the communication skills and dyadic adjustment post-
test scores of the experimental and control group?
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Pre-test and post-test semi-experimental design with control group was used in the study. In order
to determine the study group, stratified disproportionate sampling method was used. In this
context, volunteer couples who were thought to be at different socioeconomic levels were
participated to the study. Thus, 24 couples were included in experimental and control groups, 12
in each, were participated in the study. Effective Communication Skills and Dyadic Adjustment
Scales were used as measurement tools.

The study carried out by the researchers lasted a total of eight weeks. Sessions held one day a
week, the length of them ranged from one and a half to two hours. During this period, no studies
were conducted with the control group, and it was stated that a similar work can be done with
them in a suitable period after the research is finished. In the analysis of data, Mann Whitney U-
Test and Wilcoxon Single Sample Singed Ranks Test were used.

The main purpose of this study was to examine the effects of the Family Communication Skills
Psycho-education Program on couples’ effective communication skills and dyadic adjustment. In
the study, it was first found that the program applied increased the level of couples’ use of
effective communication skills in the experimental group, and therefore was functional in terms of
effectiveness. Secondly, after the application of the program, it was also seen that the
experimental group had a significant positive increase in the level of adjustment of the couples.

According to the findings obtained, there was a statistically significant difference between the
effective communication skill scores that did not have a statistically significant difference in the
couples of the experimental and control groups before the training. In post-training post-test
comparisons, the experimental group showed a significant increase in active listening, empathy, 1
language and ego supportive language effective communication skills while there was no
significant difference in the self-recognition/disclosure subscale.

These findings obtained in the research are generally consistent with other studies in the
literature. In the studies conducted, results showed that participants who received communication
skills training had a statistically significant positive change in the level of empathy (Karahan et
al., 2006), I-language and active listening (Yiiksel-Sahin, 1997), self-recognition (Deniz, 2003)
and self-disclosure (Akgiin and Polat Uluocak, 2010) skills. These results are important as they
show that communication skills can be learned and they are effective in solving individuals’
relationship problems with others in their daily lives.

According to other findings of the study, statistically significant differences were found in the
dyadic adjustment total score averages and average scores of dyadic satisfaction, dyadic
cohesion, dyadic consensus and affectional expression subscales of couples who participated in
the study. Therefore, it can be said that the psycho-education program causes positive results in
favor of the experimental group. These findings are in parallel with other studies in the literature
(Sener and Terzioglu, 2002, Haci, 2011, Soylu and Kagnici, 2015). In these studies, meaningful
results have been obtained regarding the fact that the communication skills used in family
relationships are effective in explaining the dyadic adjustment and enhancing it. In addition, there
was a statistically significant difference in the negative direction between pre-test and post-test
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scores of dyadic cohesion subscale of the control group couples, who were not included in any
training program by the researcher.

As a result, the Psycho-education Program for Family Communication Skills applied to couples
by experiential group education seems to have a positive effect on couples’ effective
communication skills and dyadic adjustment in general. In this context, the findings provide
important clues that can be taken into account in the healthier processing of bilateral relations
and thus the strengthening of the family system (Bagci and Bulus, 2016). Individuals are thought
to be able to develop more satisfying relationships, to attain a healthier life and to minimize the
possible negative effects of self-damaging relational problems with their effective communication
skills (Whirter and Voltan-Acar, 2005; Ciiceloglu, 2012). For this reason, it can be said that this
study has given a considerable wealth to the literature in terms of the results obtained. In this
context, there are important responsibilities to educators, consultants, psychologists and
researchers. It is also believed that the development and implementation of effective
communication skills training programs both by the Ministry of Social Policies and Family
Affairs, and the Ministry of National Education and the Higher Education Authority, in the
above-mentioned theoretical framework, that will increase the knowledge, skills and awareness of
couples will be a contributor. For this purpose again, it is believed that institutionalization of the
family guidance and counseling system across the country as all families can benefit is an
important need to structure a family system that functions more healthily (Bulug, 2016).
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Bu ¢alismamin  amact Tiirkiye’de inkildp tarihi Ogretimine yénelik tarama modelinde
gergeklestivilen lisansiistii tezlerin genel egilimini ve dnemli bulgularini ortaya koyabilmek;
literatiirde goriilen eksiklikleri ve farkhiliklar: belirlemek ve ileride yapilacak arastirmalara katk
saglamaktir. Inkildp tarihi 6gretimi konulu tarama modelindeki lisansiistii tezleri belirli dliitlere
gore incelemek ve bu tezlerin egilimlerini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma
tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmamn verileri Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi sayfasinda yer alan ve kullanmim izni verilen 36 adet lisansiistii egitim tezinden elde
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullamilmigtir. Inkildp tarihi
ogretimi ile ilgili tarama modelindeki tezlerin analizinde yayin yili, tezin yazildigi tiniversite,
arastirma yontemi, arastirmanin odaklandigi egitim diizeyi, veri toplama araglari, veri analiz
yontemlerine yénelik betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir. Bununla birlikte bu tezlerin
sonuglart ve onerilerine yonelik icerik analizi ile inkilap tarihi 6gretimine sorunlar ve ¢oziim
onerilerine yonelik kodlar ve temalar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucuna gore
inkildp tarihi 6gretimi ile ilgili hazirlanan tarama modelindeki lisansiistii tezlerde ortaya konan
sorunlar 6gretim programi, ders saatinin yetersizligi, 6grenme-6gretme siireci, fiziki ortam,
olgme ve degerlendirme, ders ve ¢alisma kitabi, ders igeriginin kronolojik suurlary, kavram
ogretimi ve hassas konular temalart altinda toplanmustir.

Anahtar Sozciikler: inklldp tarihi, Master tezi, Doktora tezi, Betimsel analiz, fgerik analizi

* Ahntilama: Akbaba, B. (2020). Inkilap tarihi 6gretimine ydnelik tarama modelindeki
tezlerin analizi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 289-328.
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ABSTRACT

This study aimed to reveal the overall tendency and important findings of postgraduate
dissertations uploaded in higher education council thesis center regarding the history of Turkish
Revolution teaching in Turkey, to find deficiencies and differences in the literature and to
contribute to future research. This study was designed to investigate the postgraduate
dissertations in survey model on the history of the Turkish Revolution according to certain
criteria and to determine the trends of these dissertations. The study data were retrieved from 36
postgraduate dissertations uploaded onto the Council of Higher Education Thesis Center.
Descriptive and content analysis were used for data analysis. Release year, the university in
which the thesis has been written, the research method, the level of education on which the
research has focused, the data collection tools, and the results of the descriptive analysis for data
analysis methods were included in the analysis of the dissertations in the survey model related to
the history of Turkish Revolution teaching. However, the content analysis of the results and
suggestions of these dissertations, and the codes and themes related to the problems and solutions
to the history of the revolution teaching were tried to be found out. The research results show that
the problems experienced in postgraduate thesis prepared in the survey model prepared about the
history of the Turkish Revolution teaching are those regarding the teaching program, inadequate
course hours, learning-teaching process, physical environment, assessment and evaluation,
course and workbook, chronological limits of the course content, concept teaching and sensitive
subjects.

Keywords: Revolution history, Master thesis, Dissertation, Descriptive analysis, Content analysis
GiRiS

Inkilap tarihi 6gretimi, tarih &gretiminin genel amagclarin1 ve Tiirk e@itim sisteminin
temel problemlerini biinyesinde barmndirmakla birlikte, kaynaklarm yorumu, 6grenme
hedeflerinin 6nceligi ve ideolojik beklentilerin ¢oklugu gibi noktalarda kendine 6zgii
niteliklere sahiptir (Metin, 2006). inkilap tarihi dersleri ile geng kusaklara Atatiirk’iin
ilke ve inkildplarin1 benimsetmek, onlari Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin iilkesi ve
milletiyle boliinmez bir biitiin oldugu gercegine karsi gelisebilecek her tiirlii yikic
akim, yaklasim ve eylemlere karst uyanik tutacak, direng gosterecek bir donanima
eristirmek; iilke ve diinya olaylarin1 degerlendirip yorumlarken, zengin bir tarihin varisi
olduklarint hissettirerek biitiin bunlar tarih metodunun imkanlariyla, diger disiplinlerle

de isbirligi yaparak gerceklestirmek hedeflenmektedir (Hatipoglu, 2004).

Dersin igerigi ve adinda zaman zaman yeniden tanimlanma geregi duyulsa da amacinin

tarihsel siire¢ i¢inde kokten bir degisiklige ugramadigi goriilmiistiir (Simsek ve Giler,
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2013). inkilap tarihi 6gretiminin amac1 konusunda bir uzlaginin varligi gézlemlenirken,
bu derslerin tarih ilminin yontemleriyle ele alinip bir bilim meselesi olarak goriilmesinin
gerekliligi ile endoktrinasyona doniik olarak ele alinmasi konusundaki tartisma devam
etmektedir (Safran, 2006; Inan, 2012). Inkilap tarihi dersleri, egitim bilimcilerin dersin
Ogrenme Ogretme siirecine yonelik tartigmalarmin yaninda, ders ile ilgisi oldugunu
disiinen farkli paydaslarin dersin varligi, felsefesi ve amaci tizerindeki tartismalarina da

kaynaklik etmektedir (Babaoglu, 2013).

1985°te On Dokuz May1s Universitesi Inkilap Tarihi Enstitiisii tarafindan diizenlenen “I.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Sempozyumu”, 1992°de TED tarafindan diizenlenen
“Ortadgretim Kurumlarinda Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ogretimi ve Sorunlari
Sempozyumu”, 1994’te Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi tarafindan
diizenlenen “Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu”, 1997°de YOK ve Ankara
Universitesi tarafindan diizenlenen “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi Yéntem
Bilim Semineri”, 1997°de Universite Ogretim Uyeleri Dernegi tarafindan Istanbul
Teknik Universitesi’nde diizenlenen “Inkildp Tarihi Dersleri Nasil Okutulmali?”
toplantis;, 1998’de Hacettepe Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Enstitiisii’niin diizenledigi “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi’nde Yéntem Arayislari”
semineri, 2004’te Talim ve Terbiye Kurulu Ortadgretim Programlarini Degerlendirme
Calistay1 ile Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Taslak Programi
Calistay1 Raporu, 2005 yilinda Atatiirk Arastirma Merkezi tarafindan diizenlenen “ilk
ve Ortadgretim Kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Konularmmn Ogretimi: Mevcut Durum, Sorunlar ve Coziim Onerileri” adli sempozyum,
2005 yilinda Hacettepe Universitesi’nde diizenlenen “Tiirk Egitim Sisteminde
Atatiirkgiilik ve Tiirkiye Cumhuriyeti Ogretimi” adli sempozyum, 2006 yilinda
Yeditepe Universitesi'nde diizenlenen “21. Yiizy1l Baginda Kemalizm; Anlasilmasi ve
Anlatilmasidaki Sorunlar” adli sempozyum, 2011 yilinda Atatiirk Aragtirma Merkezi
tarafindan “Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersi” adli galistayda inkildp tarihi
Ogretiminin mevcut durumu, problemleri ve bu problemlere yonelik ¢dziim dnerileri ele

almmis ve konunun muhataplariyla paylasilmistir.
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Inkilap tarihi gretimine yonelik genis katilimli bu etkinliklerin yaninda tarama
modeliyle gergeklestirilen arastirmalarin (Ozankaya, 1978, Giilmez, 2003; Aksoy, 2003;
Yilmaz, 2004; Tas ve Sanalan, 2004; Doganer, 2005; Akbaba, 2007, 2008, 2009;
Eraslan ve Kagkaya 2011; Babaoglu, 2013; Doyran ve Doyran, 2013; Simsek ve Giiler,
2013; Akbaba, Demirtas, Birbudak ve Kilcan, 2014; Akbaba, Kaymakci, Birbudak ve
Kilcan, 2016; Akbaba, Demirtas, Birbudak ve Kilcan, 2016; Ozcelik ve Korkmazcan,
2016; Kalelioglu 2017; Oztas ve Kilig, 2017; Cengen, 2018) alana yonelik mevcut

durumu betimledigi goriilmektedir.

Inkilap Tarihi 6gretimiyle ilgili olarak yapilan caligmalarm diger bir boyutunu ise
inkildp tarihi Ogretimiyle ilgili olarak yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri
olusturmaktadir. Kaymak¢i ve Er (2009) “Tiirk Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Konularinin Ogretimi Uzerine Yapilan Tezlerin Analizi” adli calismalariyla konu ile
ilgili yapilan tezlere yonelik bir durum degerlendirmesi gergeklestirmistir. Inkilap tarihi
konusuna yonelik tarama modeliyle gerceklestirilen lisansiistii tezlerdeki bulgular ve
aragtirmact Onerileri dersin amaglari, farkli kademelerdeki inkilap tarihi derslerinin
yapist ve mevcut durumu, inkildp tarihi Ogretiminde karsilasilan problemlerin

tanimlanmasi ve ¢dziim 6nerilerinin ortaya konmasi baglaminda ufuk agacaktir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tarama modelinde
tasarlanmig lisansiistii egitim tezlerinin tanimlayici 6zelliklerini ortaya koymaktir. Bu

amagcla asagidaki sorulara cevap aranmigtir:
1. Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerin yillara gére dagilimi nasildir?

2. [Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerin hazirlandig {iniversitelere gore dagilimi

nasildir?
3. Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

4. Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerin aragtirma ydntemlerine gére dagilinm

nasildir?
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5. Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerin odaklandigi egitim diizeylerine gére

dagilimi1 nasildir?

6. Inkilap tarihi dgretimi ile ilgili tezlerin veri toplama araglara gore dagilimi

nasildir?

7. Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerin veri analiz yontemlerine gére dagilimi

nasildir?

8. Inkilap tarihi dgretimi ile ilgili tezlerden elde edilen sonuglara yonelik kodlar

ve temalar nelerdir?

9. Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tezlerdeki arastirmaci onerilerine yonelik kodlar

ve temalar nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Inkilap tarihi 6gretimi konulu tarama modelindeki lisansiistii tezleri belirli &lgiitlere
gore incelemek ve bu tezlerin egilimlerini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen bu
calisma tarama modelinde tasarlanmigtir. Tarama modelleri, ge¢cmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclamaktadir. Bu arastirma tiiriinde
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullart i¢cinde ve oldugu gibi

tanimlanmamaya calisilir (Karasar, 2003).
Verilerin toplanmasi ve analizi:

Bu arastirmanin evrenini Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
yer alan inkilap tarihi 6gretimine yonelik caligmalar olusturmaktadir. Arastirmada
belirlenen dahil etme kriterleri dikkate alinarak amagli Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Aragtirmanin lisansiistii tezler i¢in dahil etme kriterleri, inkilap tarihi
ogretimi konusunda hazirlanmis olmasi, tarama modelinde gergeklestirilmesi, 2004-
2018 yillar1 arasinda yayimlanmasi, Tirkiye’de yapilmis yaym dili Tirk¢e olan bir

calisma olmasidir. Literatiir taramasi sirasinda kullanim izni verilen 62 adet lisansiistii
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teze ulasilmustir. Oncelikle bu tezlerin tiimiiniin arastirma yontemleri incelenerek
tarama modelinin disindaki ¢alismalar kapsam diginda birakilmistir. Bu tasnif sonunda

¢alismanin verilerinin toplanacag lisansiistii tez sayis1 36 olarak belirlenmistir.

Yiiksek Ogretim Kurulu tez tarama sisteminde yer alan ve kullanim izni verilen tarama
modelinde tasarlanmig 36 adet lisansiistii tez, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya sunmayi amaglayan betimsel analiz yontemi
(Yildirnm ve Simsek, 2016) ile incelenmistir. Belirli bir konu iizerinde yapilan
calismalarin ele alinip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta
degerlendirilmesini igeren sistematik ¢aligmalara betimsel icerik analizi denilmektedir.
Betimsel icerik analizinde temel amag¢ egilimlerin belirlenmesidir (Calik ve Sozbilir,
2014). Betimsel igerik analizinde bulgulara ulagmak i¢in betimsel istatistikler temelinde
hareket edilmis, tezin yazildigi yil, tiniversite, arastirma yontemi, orneklem veya
calisma grubu biiylikliigii, veri toplama araglart ve veri analiz yontemleri, ylizde ve
frekans degerleriyle agiklanmig ve Tablo 1’de sunulmustur. Calisma grubundaki
lisansiistii tezlerde arastirma yontemi, drneklem veya calisma grubu biyiikliigl, veri
toplama araglar1 ve veri analiz yontemlerinde tez yazarmin beyani esas almmustir. Ug
adet tezin arastirma yontemi ile ilgili agiklayici bilginin olmadig: tespit edilmistir. Bu
tezlerin aragtirma ydntemi tezin igerigi incelenerek arastirmaya uygun bir sekilde

adlandirtlip kodlanarak analiz edilmistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerdeki sonuclar ve arastirmaci onerileri
ise belirli bir disiplindeki genel egilimleri ve aragtirma bulgularint gézden gegirme ve
tanimlama firsatt sunan icerik analizi ile degerlendirilmistir. Betimsel analizde
Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir igleme tabi tutulur ve
betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir.
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢cimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Arastirmanin
gecerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi i¢in arastirmaci ile birlikte tarih egitimi ve

nitel arastirma yontemleri konusunda uzman iki akademisyen, ¢aligma grubundaki
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tezlerin arastirmanin kapsami dahilinde olup olmadigini analiz etmistir. Bu agamadan
sonra 36 adet lisansiistii tez aragtirmaci ve iki uzman tarafindan betimsel analiz ve i¢erik
analizi ile incelenmistir. Ug arastirmacinin analizlerinde gdriis birligi olmasma dikkat
edilmis, analiz sonuglarinda goriis ayriligi olan tezler igin ortak katilimli degerlendirme

caligsmasi yapilmig ve goriis birligine vartlmstir.

Calisma grubundaki lisansiistii tezlerin sonu¢ ve Onerileri icerigindeki kavramlar ve
kavramlar arasi iligkileri ortaya ¢ikarmak amaciyla incelenmis, icerikte sunulan kodlar
saptanmustir. Bu kodlarin incelenmesi sonucunda birbirleriyle olan iligkiler ortaya

cikarilmis ve bu iligkiler daha iist diizey bir tema ile agiklanmustir.
Etik kurallara uygunluk

Bu makalenin kuramsal g¢ergevesinin hazirlanmasi siirecinde, verilerinin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasinda bilimsel etige ve akademik teamiillere riayet edilmistir. Bu
arastirmada aragtirmacinin fikri olmayan diisiince, bulgu ve verilerin kaynaklari bilimsel

etige uygun olarak metin iginde, tablolarda ve kaynakcada gosterilmistir.

BULGULAR

Arastirmalarin genel 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmektedir.
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Tablo 1. incelenen Lisansiistii Tezlerin Genel Ozellikleri

Yazar / Yay1 Universite  Yay Odaklanila Yonte Cahsma Veri Veri
Yazarla n Yih n n Diizey m Grubu Toplama  Analizi
r Tiirii Araci
Mehmet 2004  Hacettepe DR Ikogretim Nicel 1180 Ogrenci Betimsel
Serhat ogrenci, ve istatistik
Yilmaz 132 Ogretmen |, t testi,
O0gretmen  anketi ANOV
A
Erhan 2007 Gazi YL Ortadgretim  Nitel 240 Anket Ierik
Metin ogrenci, analizi
20
dgretmen
Hiiseyin 2007 Dicle YL Tlkogretim Nicel 103 Anket t  testi,
Gencer Ogretmen ANOV
A
Salih 2007 Gazi YL ilk ve Nicel 135 Anket, Betimsel
Delen Ortadgretim ogretmen  Agik uclu  istatistik
soru , t testi
Hakan 2008 Kastamon YL Tlkogretim Nicel 8. smifta Basan Betimsel
Hiiseyin u Ogrenim testi istatistik
Talay goren
592
ogrenci
Hilal 2008 Gazi YL [kogretim Nitel MEB Dokiiman  Betimsel
Tiizlin T.C. iITA analiz,
Ders Igerik
Kitab1 analizi
Bilal 2008 Gazi YL Ortadgretim  Nicel 159 tarih  Anket Betimsel
Biilent Ogretmen istatistik
Alperen i s
t testi,
ANOV
A
Arif 2008 KTU YL Ortadgretim  Nicel 300 Anket, Betimsel
Kont ogrenci Miilakat istatistik
t testi,
ANOV
A
Ahmet 2009 Yeditepe YL Ortadgretim  Nicel 150 Anket Betimsel
Gog Ogretmen istatistik

, ttesti
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Tablo 1. Devami
Yazar / Yay1  Universite Yayr1 Odaklaml Yonte Calism  Veri Veri
Yazarlar n n an Diizey m a Topla Analizi
Yih Tiir Grubu ma
i Araci
Rabia 2009  Atatirk YL Ilkégretim  Nicel 230 Kavra ki kare
Gengmehmet sekizinc  mtesti, testi
oglu i smf Karikat
Ogrencis  Ur
i calisma
st
Seyfettin 2010  Firat YL Ilkégretim  Nicel 161 Anket,  Betimsel
Arslan sosyal olgek istatistik,
bilgiler t testi,
Ogretme ANOVA
ni
Ulviye Yoluk 2010  Selguk YL Ilkégretim  Nicel 973 Basar Betimsel
Ogrenci,  testi, istatistik,
63 Anket t testi,
Ogretme ANOVA
n
Hayati Adalar 2010  Gaziosmanp YL IIkogretim  Nicel 80 Anket Betimsel
asa sosyal istastistik,
bilgiler ki kare
Ogretme testi
ni
Yeliz Aycan 2010  Manisa YL IIkdgretim  Nicel 214 Kavra Betimsel
Celal Bayar ilkogreti m istatistik,
m basari t testi,
Ogrencis  testi ANOVA,
i Kruskal
Wallis,
Mann
Whitney
U
Namik 2010  Gazi DR Ortadgreti  Nicel 221 lise  Anket Betimsel
Cencen m tarih istatistik,
O0gretme ki kare
ni testi
Zafer Tangiili 2011  Gazi DR IIkogretim  Nicel 440 Anket Betimsel
ogretme istatistik,
n ki kare
testi
Tiilay 2011 Marmara YL ilkogretim  Karma 8 kitap,  Goriis t testi /
Miratkan 24 me Igerik
Camkiran sosyal formu, analizi
bilgiler anket
Ogretme

ni
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Tablo 1. Devami

Yazar / Yay  Universite Yay Odaklan Yonte Cahsm  Veri Veri

Yazarlar mn mn 1lan m a Toplama Analizi

Yih Tiir Diizey Grubu Araci
u

Hikmet 201 Canakkale YL  Ortadgr  Nitel 16 Dokiiman  Igerik

Yurteri 2 Onsekizm etim ders analizi

art kitab1

Safak 201 Manisa YL Ilkégreti  Nicel 690 Betimsel

Kahraman 4 Celal m 0grenc istatistik,

oglu Bayar 136 t testi,

sosyal ANOVA
bilgiler
Ogretm
eni
Fatih 201 Tokat YL Ilkégreti Karma Nicel Anket, Betimsel
Yildirim 4 Gaziosma m veri 32 Gorlisme istatistik,
npasa o0gretm  Formu igerik
en, analizi
Nitel
veri 22
Ogretm
en

Bekir 201 KTU YL Ortadgr Nicel 155 Anket, Betimsel

Siddik 4 etim tarih Miilakat istatistik

Celebi O0gretm

eni

Esma 201  Gazi YL Ortadgr  Nicel 292 Anket, Betimsel

Erginer 4 etim ogrenc  Actkuglu  istatistik

Ozyurt i soru

Esra 201 AIBU YL Ortadgr Nicel 984 Anket Betimsel

Tabur 4 etim lise 3. istatistik,

siif t testi
ogrenc
isi

Sadik 201  Balikesir YL  1lkégreti  Nitel 6adet  Dokiiman  Igerik

Akman 5 m kitap analizi

Yavuz 201  Sivas YL  Ilkégreti Kesfe  Nitel Yari Betimsel

Karademi 5 Cumbhuriy m dici veri 6  yapilandir1  analiz,

r et sirall ogretm  lmis igerik
karma en, goriisme analizi,
yonte  Nicel formu stirekli
m veri karsilagti

1090 rma
ogretm teknigi

cn
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Tablo 1. Devami
Yazar / Yay  Universite Yay Odaklam Yonte Calisma Veri Veri
Yazarlar 1 n lan m Grubu Toplama Analizi
Yih Tir  Diizey Araci
u
Dursun 201  Cankirt YL  ilkégreti Nitel 240 Gorilisme, Betimsel
Cebeci 6 Karatekin m, Ogrenci  Anket analiz,
Ortadgre 40 Igerik
tim ogretm analizi
en
Akin 201  Samsun YL  Ortaggre Nitel 20 Agik uglu Betimsel
Sever 7 Ondokuzm tim Ogretm  goriisme analiz,
ayis en igerik
analizi
Ozkan 201 Necmettin YL  Ilkdgreti Karm 152 Likert Betimsel
Ginesar 7 Erbakan m a ogretm  Olgek, Yar1 istatistik,
en yapilandiril  t testi,
mis ANOVA
miilakat
formu
Caner 201  Atatiirk YL  Ortadgre Nitel 19 tarih Yan Betimsel
Sunay 8 tim ogretm  yapilandiril analiz,
eni mis igerik
miilakat analizi
Miicahi 201  Usak YL  Ilkégreti  Nitel 13 Yar Betimsel
d Oz 8 m sosyal yapilandirll  analiz
bilgiler —mis
Ogretm  gorlisme
eni
Ebru 201  Istanbul YL  ilkégreti  Nitel 28 Yari Betimsel
Keskin 8 Cerrahpasa m O6gretm  yapilandiril  analiz
en mis
goriisme
Ibrahim 201  Gazi YL  Universit Nicel 360 AIIT Korelasy
Ozcanli 8 e ogretm  Tutum on, t
en Olgegi, testi,
aday1 AIIT ANOVA
Farkindalik
Olcegi
Saadet 201 Kastamonu YL  [lkogreti Nicel 71 Anket Betimsel
Stimeyy 8 m ortaoku istatistik,
e 18. t testi,
Ahmeto sinif ANOVA
glu ogrenci

S1
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Inkilap tarihi 6gretimi konulu, tarama modelinde gerceklestirilmis 36 adet lisansiistii
egitim tezi incelenerek asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 2. inkilap Tarihi Ogretimi ile Ilgili Tarama Modelindeki Tezlerin Yillara Gére

Dagilimi

Yaymn Yii f Y%
2004 1 2.8
2007 3 8.3
2008 4 11.1
2009 2 5.6
2010 5 13.9
2011 4 11.1
2012 2 5.6
2014 5 13.9
2015 2 5.6
2016 1 2.8
2017 2 5.6
2018 5 13.9
Toplam 36 100.0

Tablo 2’ye gore inkilap tarihi 6gretimi konulu tarama modelinde ilk tezin ilk tezin 2004
yilinda savunuldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda en fazla tezin savunuldugu
yillar 2010, 2014 ve 2018 yillar1 olmustur. 2004 ve 2016 yillarinda inkildp tarihi
Ogretimi ile ilgili tarama yonteminde tasarlanmis sadece bir (%2.8) adet tez

savunuldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. inkilap Tarihi Ogretimi ile lgili Tarama Modelindeki Tezlerin Hazirlandig

Universitelere Gére Dagilimi

Universite f %
Gazi 9 25.0
Dicle 1 2.8
Kastamonu 2 5.6
KTU 2 5.6
Yeditepe 1 2.8
Atatiirk 2 5.6
Firat 1 2.8
Selguk 1 2.8
Manisa Celal Bayar 2 5.6
Marmara 1 2.8
Mehmet Akif Ersoy 1 2.8
Erzincan 1 2.8
Canakkale On Sekiz Mart 1 2.8
Tokat Gaziosmanpasga 2 5.6
Abant izzet Baysal 1 2.8
Balikesir 1 2.8
Cumhuriyet 1 2.8
Cankir1 Karatekin 1 2.8
Samsun Ondokuzmayis 1 2.8
Necmettin Erbakan 1 2.8
Usak 1 2.8
Istanbul Cerrahpasa 1 2.8
Hacettepe 1 2.8
Toplam 36 100.0

Tablo 3’e gére incelenen 36 tezden 9 tanesi (%25) Gazi Universitesinde hazirlanmustir.
Kastamonu, KTU, Atatirk, Manisa Celal Bayar ve Tokat Gaziosmanpasa
Universitelerinde ikiser adet tez hazirlanmistir. Diger iiniversitelerde ise birer adet tez
hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4. inkilap Tarihi Ogretimi ile Ilgili Tarama Modelindeki Tezlerin Tiirlerine Gére

Dagilim1

Tez Tiirii f %

Yiksek Lisans Tezi 33 91.7
Doktora Tezi 3 8.3

Toplam 36 100.0
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Tablo 4’e gore inkildp tarihi 6gretimi ile ilgili tarama modelinde gerceklestirilmis 36

adet tezin 33 tanesi (%91.7) yiiksek lisans tezi, ii¢ tanesi (%8.3) ise doktora tezidir.

Tablo 5. inkilap Tarihi Ogretimi ile Ilgili Tarama Modelindeki Tezlerin Arastirma

Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirma Yontemi f %

Nitel 10 27.8
Nicel 21 583
Karma 5 13.9
Toplam 36 100.0

Tablo 5’e gore incelenen lisansiistii tezlerden 21 tanesi (%58.3) nicel arastirma
yontemiyle, 10 tanesi (%27.8) nitel arasgtirma yontemiyle, bes tanesi (%13.9) ise karma

arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir.

Tablo 6. Inkilap Tarihi Ogretimi ile Ilgili Tarama Modelindeki Tezlerin Odaklandig1

Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi

Odaklanilan egitim diizeyi f %
Ortadgretim 13 36.1
[kogretim 19 52.8
[Ikdgretim ve ortadgretim 2 5.6
Yiiksekdgretim 2 5.6
Toplam 36 100.0

Tablo 6’ya gore inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tarama modelinde gergeklestirilmis 36
adet lisansiistii egitim tezinin 19 tanesi (%52.8) ilkdgretim diizeyindeki inkilap tarihi
Ogretimine odaklanmig, verilerini bu egitim kademesinde dgrenim goéren dgrencilerden
ve bu kademede gorev yapan 6gretmenlerden toplamistir. Tezlerin 13 tanesi (% 36.1)
ortadgretim, iki tanesi (%5.6) ilkogretim ve ortadgretime, iki tanesi (%5.6) ise

yiiksekogretim diizeyine odaklanmistir.
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Tablo 7. inkilap Tarihi Ogretimi ile ilgili Tarama Modelindeki Tezlerin Veri Toplama

Araclarma Gore Dagilimi

Veri toplama araci f %

Anket 11 30.6
Anket ve agik u¢lu soru 2 56
Bagar testi 1 28
Dokiiman 3 83

Anket ve miilakat 2 56
Kavram testi ve karikatiir ¢aligmasi 1 28
Anket ve 6lgek 1 28
Basar testi ve anket 1 28
Kavram bagart testi 1 28
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve anket 1 28
Dokiiman ve anket 1 28
Kavram testi 1 28
AIIT Tutum Olgegi 1 2.8
Anket ve goriisme formu 1 28
Yar yapilandirtlmig gériisme formu 4 11.1
Goriisme ve anket 1 28
Acik uclu goriisme 1 28
Olcek ve yari yapilandirilmis gériisme formu 1 28

AIIT Tutum Olgegi ve AIIT Farkindalik Olcegi 1 2.8
Toplam 36 100.0

Tablo 7’ye gore incelenen 36 adet tezin 11 tanesinde (%30.6) veriler anket araciligiyla
toplanmustir. 36 adet tezin 13 tanesinde (%36.1) 2 veri toplama araci bir arada

kullanilmustir.
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Tablo 8. inkilap Tarihi Ogretimi ile Ilgili Tarama Modelindeki Tezlerin Veri Analiz

Yontemlerine Gore Dagilimi

Veri analiz yontemi f %
Igerik analizi 4 11.1
t testi ve ANOVA 1 28
Betimsel istatistik ve t testi 3 83
Betimsel istatistik 3 83
Betimsel analiz ve igerik analizi 4 11.1
Betimsel istatistik, t testi ve ANOVA 8 222
Betimsel istatistik ve ki kare testi 4 11.1
Betimsel istatistik, t testi, ANOVA, Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis Testi 1 28
t Testi ve icerik analizi 1 28
Betimsel analiz 3 83
Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi 1 28
Betimsel istatistik ve icerik analizi 1 28
Betimsel analiz, icerik analizi ve siirekli karsilagtirma teknigi 1 28
Korelasyon, t test ve ANOVA 1 28
Toplam 36 100.0

Tablo 8’e gore incelenen 36 adet tezin sekiz tanesinde (%22.2) betimsel istatistik, t testi
ve tek yonlii varyans analizi bir arada kullanilmistir. Tek bir analiz tiiriiniin tercih

edildigi tez sayis1 10 (% 27.7) tanedir.
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Tablo 9. inkilap Tarihi Ogretimine Yonelik Tarama Modelindeki Lisansiistii Tezlerde
Ortaya Konan Sorunlar

Kategori Kod Yayin Kiinyesi
Ogretim Inkilap Tarihi Programimin amaclar, ilk, orta ve Yilmaz (2004)
Programi1 yiiksekogretim icin aynidir.
Kaynakl Programin bdliimleri, iiniteleri, siralamas, siiresi dengeli Yilmaz (2004),
Sorunlar degildir. Sever (2017)
Ders programinin hedef ve davranislari 6grencinin duyugsal ~ Delen (2007),
ve biligsel becerilerini dikkate almamaktadir. Alperen (2008),
Keskin (2018)
Ogretim programi, programin uygulayicisi olan Delen (2007),
o0gretmenlerin beklentilerini kismen kargilamaktadir. Adalar (2010),
Sever (2017)
Program yogun oldugundan &grencinin siirece aktif katihmi Oz (2018),
miimkiin degildir. Cencen (2010),
Sever (2017)
Program islevsel, uygulanabilir degildir. Sever (2017)
Program Osmanli Devleti’nin son donemlerinden Sever (2017)
baglatilarak en azindan “Tiirkiye’de Cok Partili Hayata”
kadar getirilmelidir.
Programda yapilandirmaci anlayisin hayata ¢ok fazla Sever (2017)
gegirilemedigi goriilmektedir.
Ders Ogretmenler ders siiresinin kisitli olmasi ve kendilerini bu Karademir
Saatinin anlay1s agisindan yetersiz gérmeleri nedeniyle programi (2015), Sever
Yetersizligi  istenilen sekilde isleyememektedir. (2017), Sunay

(2018)

Derste 6zel 6gretim yontemlerini, ¢alisma kitabini, gorsel, Tangiilii (2010),

isitsel vb. diger materyalleri kullanabilmek i¢in yeterli siire Yildirim (2014),

yoktur. Keskin (2018),
0z (2018)

Ogretmenler T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk (TCITA) Yildirim (2014),

ders siiresi yetmedigi i¢in basgka derslerden bu derse zaman Karademir

ayirmak durumunda kalmaktadir. (2015)

Ders saatinin yetersizligi 6gretmenlerde TCITA dersi Adalar (2010),

programini yetistirme kaygisina neden olmaktadir. Karademir
(2015)

Ders siiresi yetersizliginden dolay1 6gretmenler davranisct Karademir

yaklasimla baglantili ydntem ve teknikleri kullanmak (2015)

zorunda kalmaktadir.

Kazanimlar fazla, ders siiresi ise kisitlidir. Karademir
(2015), Keskin
(2018)

Sinava kadar olan konulari yetistirmekte azami ¢aba sarf Keskin (2018),

eden dgretmenleri, TCITA dersinin haftada iki saat olmasi Sunay (2018)

olumsuz etkilemektedir.
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Kategori Kod Yayin Kiinyesi

Ogrenme- TCITA dersi yapilandirmacilik yerine davranisc Alperen (2008),

O0gretme yaklasima gore, 6gretmen merkezli bir sekilde Gog (2009),

stireci islenmektedir. Giilnahar (2012),

Karademir
(2015)

TCITA dersi 6gretimi bilgilendirme diizeyinde Gencer (2007),

kalmaktadir. Karademir
(2015)

Ogrencilerin bu derste birinci ve ikinci elden kaynaklar ~ Adalar (2010),

iizerinde “bir sosyal bilimci gibi” ¢alisma Karademir

yapamamaktadir. (2015)

Yapilan etkinlik ve ¢aligmalar 6grencilerin Adalar (2010)

beklentilerini karsilamakta yetersizdir.

Dersler, ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarina bagli Yilmaz (2004),

olarak yiirtitiilmektedir. Delen (2007),
Adalar (2010),
Giilnahar (2012),
Karademir
(2015)

Unite hazirhik galismalar islevsizdir. Keskin (2018)

Yillik plandaki kazanimlar1 gergeklestirmek her zaman ~ Yoluk (2010),

miimkiin olamamaktadir. Keskin (2018)

Derste drama, sozlii tarih, okul dig1 6grenme ortamlari Giilnahar (2012),

kullanilamamaktadir. Karademir
(2015), Oz
(2018)

[Ikogretimden baslayarak konularm tekrar edilmesi Alperen (2008)

sorunlara neden olmaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) ders iceriginin ~ Giilnahar (2012)

birinci elden kaynaklarla desteklenmesini saglayacak

arsiv belgeleri derste en az kullanilan dgretim

materyalidir.

Fiziki ortam Siniflardaki 6grenci sayist programin getirdigi yeni Adalar (2010),
anlayiga gore derslerin islenebilmesi igin uygun Cengen (2010)
degildir.

Okullarin fiziki sartlar1 programdaki kazanimlara Adalar (2010)
ulagilmasini giiclestirmektedir.

Okullardaki arag-gere¢ yoksunlugu yeni sistemin Gen¢gmehmetoglu
uygulanmasini aksatmaktadir. (2009)

Olgme ve Ogretmenler, dgrenci isteksizligi, zamanin yetersizligi Celebi (2014)

Degerlendirme  ve mekanin olumsuz sartlari yiiziinden 6lgme ve
degerlendirmede problemler yasamaktadir.

Programin uygulayicisi olan 6gretmenler degerlendirme  Adalar (2010)
stirecinin ¢cok zaman aldigini diigtinmektedir.

Ders kitabindaki 6l¢me degerlendirme etkinlikleri tiir Celebi (2014),
ve kapsam anlaminda yetersizdir. Keskin (2018)
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Kategori  Kod Yayin Kiinyesi
Ders ve Ders kitaplar1 igerigi yogun, ayrmtici, hikdyeci, ezbere Alperen (2008),
caligma dayal1 ve dikte edici bir yapidadir. Camkiran,
kitab1 (2011),  Yurteri
(2012)
Ders kitaplarinda verilen igerikler kanit ya da referanslara  Yildirim (2007),
dayandirilmamistir. Yurteri (2012)
Bilimsel  c¢aligmalarin ~ sonuglart  ders  kitaplarina Metin  (2007),
yansitilamamustir. Yildirim (2007),
Yurteri (2012)
Ders kitaplarinda 6grencinin kaynaklarla ¢alisarak bilgiye Tiiziin  (2008),
ulasmasina katki saglayacak yaklasimlar kullanilmamastir. Yurteri (2012),
Akman (2015)
Ders kitaplarinda gecen kavramlarin agiklanmamasi kavram  Delen  (2007),
yanilgilarina neden olmaktadir. Namhi  (2011),
Yurteri  (2012),
Keskin (2018)
Ders kitaplarindaki  bilgi yogunlugu o&grencileri ve Delen  (2007),
ogretmenleri sikmakta; Ogrencilerin konuyu anlamasmi  Yurteri (2012),
zorlastirmaktadir. Ginesar (2017)
Ders kitaplarinda nesnel ve ¢coklu bakis agisi sunulamamigtir. ~ Yurteri (2012)
Unite basindaki hazirlik calismalari ile {inite sonundaki Yurteri (2012),
degerlendirme sorulari icerikte verilen bilgilerin tekrarina  Ginesar (2017)
dayanmaktadir.
Ders kitaplarindaki gorseller tiir, nitelik ve nicelik agisindan ~ Yilmaz  (2004),
yetersizdir. Yildirim (2007),
Tiziin ~ (2008),
Yurteri (2012),
Ginesar (2017),
Keskin (2018)
Caligma  kitabindaki etkinlikler —Ogrencilerin  ilgisini  Yildirim (2014)
¢ekmemektedir.
Ogrencilerin internetten gogu yayma dogrudan ulasabilmesi,  Yildirim (2014)
calisma kitabinin cevaplarmin internette paylasilmasi gibi
faktorler 6grenciyi sorgulamadan, kendine 6zgii bir sentez ve
degerlendirme yapmaktan alikoymaktadir.
Ders kitaplarindaki metin-gorsel iliskisi zayiftir. Yilmaz (2004)
Ders kitabinda dil ve imla konusunda 6nemli eksiklikler Yilmaz (2004)
mevcuttur.
Bilissel alana ve liselere giris sinavina yogunlasan ders Keskin (2018)
kitabi, baz1 Ogrencilerdeki Atatiirk ilkelerine yonelik
onyargilari kaldirmaya da yetmemektedir.
Ders Miifredat programinin 1945°de bitirilmesi yakin dénemlere Delen (2007),
iceriginin  dair bilgisizlige neden olmaktadir. Alperen (2008),
kronolojik Sever (2017)

sinirlari
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Kategori Kod Yayin Kiinyesi
Kavram  Ogrenciler ders ile ilgili temel kavramlar1 kazanamamakta, Gengmehmetoglu
Ogretimi  kavram yamlgis1 yasamaktadir. (2009), Aycan
(2010), Yelbag
(2011)

Kavram yanilgilarinin olusumunda 6grenci dzellikleri, Arslan (2010),

ogretmen ozellikleri, egitim-6gretim ortami, sosyoekonomik  Yelbag (2011),

cevre ve ders plan: etkili olmaktadir. Keskin (2018)
Hassas Lise dgrencilerinin Ermeni Meselesine yonelik temel Metin (2007)
Konular  kavramlar hakkindaki bilgi diizeyleri yetersizdir.

Ermeni Meselesi ile ilgili konular tarihsel siire¢ igerisinde Akman (2015)

kronolojik sekilde anlatilmamustir.

5. 6. ve 7. smif konularinda Tiirk-Ermeni iliskilerine yer Akman (2015)

verilmemistir.

Ermeni sorununun uluslararasi boyutu diisiiniildiigiinde Yildirim (2007)

konunun ders kitabindaki agirlig: yetersiz kalmustir.

Ermeni Meselesi ile ilgili anlatimlarda bir duygusalligin var ~ Yildirim (2007)

olmasi ve bilgi vermekten daha ¢ok savunma yapmak i¢in

yazilmis olduklari izlenimini uyandirmaktadir.

Miifredat programindaki degisimi ile 1965’ten sonraki Yildirim (2007)

olaylar ve Tiirk diplomatlarina yonelik Ermeni teror
orgiitlerince diizenlenen saldir1 ve suikastlar, soykirim
tanimu gibi konular ders kitaplarinda yer almamistir.

Tablo 9’daki veriler inkilap tarihi 6gretiminin biitiin boyutlarinda sorunlarin varligina
isaret etmektedir. Dersin igeriginin belirlendigi &gretim programindan kaynakli
sorunlarin yaninda, bu igerigin mevcut ders saati siiresinde aktarilamayacagi, siirenin
azlig1 sebebiyle aktif 6grenmenin gerceklesemeyecegi, yenilik¢i dgretim ydntemlerinin
smif ortamlarinin  yetersizligi

farkli

ve Olgme ve degerlendirme

dile

uygulanamayacagi,

etkinliklerindeki yetersizlikler caligmalarda katilime1  goriisleriyle
getirilmistir. Tablodaki veriler 6grenme-6gretme siireclerindeki yeniliklere ragmen ders
kitabinin halen dersin temel kaynagi oldugunu ve inkildp tarihi ders kitaplarinin
yetersizligine isaret etmektedir. Inkilap tarihi derslerinde kavram ve hassas konularm

ogretiminde de sorunlarin varligi ortaya konulmustur.
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Tablo 10. inkilap Tarihine Yonelik Tarama Modelindeki Lisansiistii Tezlerdeki
Arastirmac1 Onerileri

Kategori Kod Yayin Kiinyesi
Ogretim  Inkilap tarihi miifredat programi, derse yonelik Delen (2007),
Programi  beklentilerle, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 esas alinarak Alperen (2008)
diizenlenmelidir.
Ilk, orta ve yiiksekdgretimde verilen inkilap tarihi dersleri Yilmaz (2004), Delen
igerik olarak birbirinin aynisi degil, birbirini tamamlayacak  (2007), Alperen
sekilde yeniden yapilandirilmalidir. (2008), Sever (2017)
Inkilap tarihi miifredat programinda Osmanli Devleti’nin Delen (2007),
son donemleri 6zellikle yenilesme ve ¢agi yakalama Alperen (2008),
arayislari alt yapi olarak verilmelidir. Sever (2017)
TCITA dersinde 1945 sonrasi gelismelere de yer Yilmaz (2004), Delen
verilmelidir. (2007), Alperen
(2008), Sever (2017)
Ogretim programi hazirlanirken &gretmenlerin de konuile  Sever (2017)
ilgili goriisleri alinmalidir.
Ogrencilerin derse aktif olarak katilacagi etkinliklere daha Oz (2018)
cok yer vermek adina miifredat yogunlugu azaltilabilir.
Program, 6grencilerin gelecek yasaminda lazim olacak Alperen (2008)
bilgi ve becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmelidir.
Programda tartigmali konularla ilgili olarak farkli bakis Alperen (2008)
acilarina yer verilmelidir.
Program, olusturmaci yaklasima gore yapilandirilmalidir. Alperen (2008),
Sever (2017), Keskin
(2018)
Program yapilirken toplumsal yagamin ve ¢agin Alperen (2008)
gereksinmeleri goz oniine alinmalidir.
Atatiirk’{in kigisel 6zellikleri konulara dagitilmalidir. Alperen (2008)
Program tasarimi yapilirken 6gretim etkinlikleri tamamen Yoluk (2010)
6gretmenin inisiyatifine birakilmayacak sekilde
planlanmalidir.
[Ikogretimdeki ITA dersi bilgi aktarimiyla smirli Yilmaz (2004)
kalmamali, ders tutum ve deger aktarimi agirlikli olmalidir.
Ders Ilk ve ortadgretimde iki saatlik inkilap tarihi ders siiresiyle ~ Delen (2007),
Saati ders igeriginin yetistirilmesi ve 6grenci merkezli egitim Alperen (2008),
miimkiin olmadigindan ders siiresi artirilmalidir. Tangiilii (2010),

Adalar (2010), Tabur
(2014),
Kahramanoglu
(2014),

Karademir (2015),
Ginesar (2017),
Sunay (2018), Keskin
(2018)




Inkilap Tarihi Ogretimine Yonelik Tarama...

310

Tablo 10. (Devami)

Kategori  Kod Yayin Kiinyesi
Ogrenme- Ders agisindan 6zel 6nemi olan yerlere geziler Delen (2007), Tiiziin (2008),
O0gretme diizenlenmelidir. Alperen (2008), Go¢ (2009),
stireci Yurteri (2012),

Kahramanoglu (2014), Tabur
(2014), Karademir (2015)

Ogrencilerin konular1 daha iyi kavramalar igin
ders miimkiin oldugunca tartigmaci ve
karsilastirmali bir egitim anlayisiyla verilmelidir.

Delen (2007), Alperen (2008),
Gog (2009), Ozyurt (2014)

Ogrencilerin sosyal bilimci gibi calisabilmeleri

Delen (2007), Alperen (2008),

saglanmalidir. Gog (2009), Adalar (2010)
Derste edebi iriinlerden ve gazetelerden Delen (2007), Go6¢ (2009),
faydalanilmalidir. Cengen  (2010),  Tangiili

(2010), Sunay (2018)

Gorsel ve isitsel kaynaklar etkin bir sekilde
kullanilmalidir.

Delen (2007), Kont (2008),
Alperen (2008), Talay (2008),
Tiiziin (2008), Gog (2009),
Yoluk (2010),

Yelbas (2011), Sunay (2018)

Ogretmenler ogrencileri aktif kilarak farkl
etkinlik tiirleriyle dersi zenginlestirmelidir.

Delen (2007), Talay (2008),
Adalar (2010), Ozyurt (2014)

Inkilap tarihi ogretimiyle &grencilere problem
¢ozme, empati, elestirel diigiinme ve medya
okuryazarlig1 gibi beceriler kazandirilmalidir.

Delen (2007)

TCITA dersi igeriginin yeniden gozden
gecirilerek, sinif igi ve sinif dig1 6grenci merkezli
uygulamalar artirilmalidir.

Alperen (2008), Go¢ (2009),
Karademir (2015), Oz (2018)

Dersin ilgi ¢ekici hale gelmesi icin, Ornekler
yakin  ¢evreden ve giinliik olaylardan
verilmelidir.

Yilmaz (2004), Kont (2008),
Alperen (2008)

Ogretmenler, &grencilerin tarihsel duyarlihigmi
gelistirmek i¢in milli ve dini bayramlar, mahalli
kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar,
belirli giin ve haftalardan yararlanmalidirlar.

Talay (2008), Adalar (2010)

Atatirk’in -~ anilarindan ~ Ornekler  segilip
Ogrencilerin  drama yontemi bu  anilan
canlandirmasi dersi ilgi ¢ekici hale getirecektir.

Alperen (2008), Ttiziin (2008)

Ogrencilere edebi f{iriinleri etkin olarak
kullanabilecekleri proje ve performans 6devleri
verilebilir.

Delen (2007), Cengen (2010),
Tangiilii (2010)

Ogretmenler derslerini birinci elden kaynak
kullanarak yapilandirmaci bir anlayisla islemeye
caligmalidir.

Aycan (2010), Keskin (2018)

Nutuk, Inkildp  Tarihi  dersinin  temel

kaynaklarindan biri olarak kullanilmalidir.

Delen (2007), Keskin (2018)
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Fiziki ortam Ogrenci merkezli inkilap tarihi dersleri yapabilmek igin  Adalar (2010)
siiflardaki 6grenci sayisi azaltilmalidir.
Tarih laboratuvarlar1 kurulmalidir. Delen (2007),
Alperen  (2008),
Cencen (2010),
Karademir (2015)
Olgme Ogrencilere aktif 6grenme becerilerini saglayacak Glgme ve  Delen (2007),
ve degerlendirme yontemleri uygulanmalidir. Adalar (2010),
degerlendirme Celebi (2014)
Lise ve Universiteye giris sinavlarinda inkilap tarihinden daha Delen (2007),
fazla soruya yer verilerek, biitiin 6grencilerin puan hesabinda  Alperen (2008)
etkili olmalidir.
Uriin  degerlendirme ve siireg degerlendirme bir arada Delen (2007),
kullanilmalidir. Celebi (2014)
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun farkli degerlendirme  Adalar (2010)
caligmalari uygulanmalidir.
Olgme-degerlendirme teknikleri, bilissel alamin iist diizey Yoluk (2010),
becerileri ile duyussal alan becerilerini 6lgmeye ve bu becerileri ~ Celebi (2014)
degerlendirmeye yonelik yeniden ele alinmalidir.
Ogretmenlerin  6lgme ve degerlendirme konusunda nitelikli ~ Celebi (2014)
hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiyac: vardir.
Kavram Soyut kavramlarm ogretilmesinde somutlagtirict  6rnekler  Aycan (2010),
Ogretimi verilmeli, kavramlarin ayirt edici 6zellikleri tizerinde durularak — Arslan (2010),
ogrencilere tam ve dogru tanimlar sunulmalidir. Yelbas (2011),
Keskin (2018)
Kavram Ogretiminde, ders kitabina baglh kalinmadan, aktif Aycan (2010),
katilim saglayacak Ogretim yontemleri segilmeli kavram  Arslan (2010)
haritalari, anlam ¢6zlimleme tablolari, kavram aglari, gibi
yontemler kullanilarak 6grencilerin kavramlari ve ozelliklerini
daha iyi 6grenmeleri saglanmalidir.
Ogrencilerin kavram yanilgilarimi 6nlemek icin, birincil bilgi  Arslan (2010)
kaynaklar1 kullanilmali, ders kitabinin dili ve anlatimi sade
olmalidir.
Hassas Konular ~ Dersin giincel ve nesnel igerikle sunumunu gergeklestirmek igin, ~ Gencer (2007)
giindemden diismeyen hassas konular, Tiirk dis politikasinin
esasint olusturan “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh” prensibi iginde
ogrencinin ilgisi ¢ekecek ve tizerinde kalici etkiler birakacak
sekilde ele alinmalidir.
Ders kitaplarinda kin ve nefret uyandiracak, acilart tazeleyecek ~ Akman (2015)
gorseller ve ifadeler kullanilmamalidir.
Tarihin toplumlar arasinda bir barig aract olarak kullanilabilmesi  Yildirim (2007)

i¢in Tiirkler ve Ermeniler arasindaki iyi 6rnekleri gosteren
gorsellere de yer verilmelidir.
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Kategori Kod Yayin Kiinyesi
Hassas Tarih ders kitaplarinda yer alan Ermeni meselesi Metin (2007)
Konular  konusu ¢agdas yayinlarin sonuglari goz 6niinde
bulundurularak giincellenmelidir.
TCITA ders kitaplarinda tarihsel siire¢ icinde iki Akman (2015)
toplumun birlikte yasama tecriibelerine dayanan
kiiltiirel 6zelliklerine daha fazla yer verilmelidir.
Anadolu’nun bir pargasi olan Tiirklerin ve Akman (2015)
Ermenilerin ortak degerleri lizerinde durularak
farkl1 bir perspektiften bakilmalidir.
Ders kitaplarinda yetkili kurumlarca benimsenmis,  Yildirim (2007)
birbiri ile tutarli olan haritalar kullanilmalidur.
Ders kitaplarinda Anadolu’da yagayan Ermeni Yildirim (2007)
niifusun bilgilerine iligkin ¢izelge ve grafiklere yer
verilmelidir.
Cumbhuriyet dénemindeki Ermeni Sorunu ve Tiirk Yildirim (2007), Metin
diplomatlarina yonelik suikastlar ve soykirim (2007)
tanimu gibi etkinlikler miifredat programlarina
alinmali, ders kitaplar1 da bu konuya yer vererek
ogrencileri bilgilendirmelidir.
Ders ve Gorsel materyaller efektif bir sekilde Yilmaz (2004), Delen
calisma kullanilmalidir. (2007), Yildirim (2007),
kitab1 Tiiziin (2008), Alperen
(2008), Yildirim (2014),
Ginesar (2017)

Ders kitaplarindaki bilgiler, arastirma sonuglari ve
yeni bulgulara gére yeniden diizenlenmelidir.

Delen (2007), Alperen
Tiiziin (2008), (2008),

Yurteri (2012)
Ders kitaplarinda gegen kavramlar kavram Delen (2007), Alperen
yanilgisina neden olmayacak sekilde anlamlariyla (2008), Arslan (2010)

birlikte verilmelidir.

Ders kitaplarindaki hazirlik ve degerlendirme
sorular1 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirebilmelerine katk: saglayacak
sekilde hazirlanmalidir.

Yilmaz (2004), Delen
(2007), Yildirim (2007),
Alperen (2008), Yurteri
(2012), Ginesar (2017)

Ders kitaplar, fiziksel ve gorsel agidan
gelistirilmelidir.

Delen (2007), Alperen
(2008), Yurteri (2012),

Yildirim (2014),
Gorsel materyallere yonelik bilgi, kavrama, analiz,  Tiiziin (2008), Yurteri
sentez ve degerlendirme alaninda sorular yer (2012)
almalidur.
Ders kitaplarindaki igerik yogunlugu giderilmeli, Yilmaz (2004),

konular kisa metinlerle anlatilip gérsel materyal ve
edebi iiriinlerle desteklenmelidir.

Talay (2008), Adalar (2010),

Yelbas (2011), Ginesar
(2017), Sunay (2018)
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Kategori Kod Yayin Kiinyesi
Ders ve Inkilap tarihi ders kitaplarinda gok perspektiflik kilit kavram  Yurteri (2012),
calisma olmalidir. Keskin (2018)
kitab1 Ders kitaplari birbirinin kopyast olmamalidir. Yurteri (2012)
Ogretmenler MEBBIS iizerinden ders kitab1 ve caligma Yildirim (2014)
kitaplar1 ile ilgili goriis ve Onerilerini yetkili mercilere
iletebilmelidir.
Ders ve 0grenci galigsma kitaplar birlestirilmelidir. Yildirim (2014)
Calisma kitaplar1 sadece bir kitap olarak degil igeriginde Yildirim (2014),
dijital dgelerin de bulundugu bir kaynak olarak Keskin (2018)
tasarlanmalidir.
Ders kitaplarinda birinci elden kaynaklar 6grenciyle Delen (2007),
bulusturulmalidir. Alperen (2008)
Inkilap tarihi ders kitaplarinda siyasi iddialara dayanan Yurteri (2012)
ideolojik dil kullanilmamall, tarihsel gergekler goz ard:
edilmemelidir.

Tablo 10’a gore inkilap tarihi 6gretimi konusunda tarama modelinde lisansiistii tez
hazirlayan arastirmacilar, katilimc1 gruplardan elde ettikleri veriler 1s1ginda ortaya
koyduklar1 sorunlara ydnelik kapsayict ve ¢6ziim odakli dneriler sunmuslardir. Bu
oneriler paydaslarin tiimiiniin katilimiyla hazirlanmig, farkli egitim basamaklarindaki
tekrarlardan arindirilmig, aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasina uygun, Tiirk
toplumunun ihtiyaglarina ve ¢agin gereklerine hitabeden; bilgi, beceri ve degerleri bir
arada kazandirma odakli bir 6gretim programiyla temellendirilmistir. Bu o6neri bu
programin hakkiyla uygulanabilecegi mevcut duruma gore artirilmis bir ders saati
stiresiyle desteklenmis; bu 6neri dogrultusunda daha genis bir zamanda aktif 6grenme
yontemlerinin ve 6gretim materyallerinin kullanilacagi bir 6grenme-6gretme siirecinin
var olmasinin gerekliligi dile getirilmistir. Arastirma bulgularinda ¢ok sayida sorunu
biinyesinde barindirdig1 ortaya konan; bununla birlikte dersin temel kaynagi olma
ozelligini de devam ettiren ders kitaplarmin igerik, gorsel ve fiziksel tasarim, dil, 6lgme
ve degerlendirme boyutlarinin iyilestirilmesine yonelik dneriler ¢ok sayida arastirmaci
tarafindan dile getirilmistir. Dersin 6lgme ve degerlendirmesinde biligsel alanla birlikte
duyussal alanin da g6z oniinde bulunduruldugu siire¢ temelli bir yapimin, kavram
ogretiminde aktif 6gretim yontemlerinin, hassas konularin 6gretiminde ise uzlastirict bir

dilin kullanilmasi arastirmaci 6nerileri arasinda yer almaktadir.
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TARTISMA ve SONUC

Inkilap tarihi 6gretimi konulu tarama modelinde gerceklestirilmis lisansiistii tezlerin
yillara gore dagilimi dalgali bir seyir izlemektedir. Tiirkiye’de lisansiistii diizeyde
O0grenim goren birey ve lretilen lisansiistli tez sayisindaki artis inkilap tarihi 6gretimi

alanina yansimamistir.

Inkilap Tarihi dgretimi konulu tarama modelindeki lisansiistii tezlerinin dortte birinin
Gazi Universitesinde, kalan tezlerin farkli iiniversitelerde hazirlandig1 goriilmektedir.
Tiirkiye’de yedi {iniversitede Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiisii bulunmaktadir.
YOK Tez Merkezinden ulastlabilen inkilap tarihi 6gretimi konulu tarama modelindeki
36 tez arasinda Hacettepe Universitesi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisiinde
hazirlanan bir adet doktora tezi yer almaktadir. Diger inkilap tarihi enstitiilerinde
hazirlanmis kapsam dahilinde bir teze ulasilamamigtir. Bagli  bulunduklari
iiniversitelerin lisans ve on lisans diizeyindeki tiim dgrencilerinin AIiT derslerinin de
koordinasyonunu saglayan bu enstitiilerde alanin 6gretimine yodnelik lisansiistii tez
caligmalarinin g6z ardi edilmesi, bu kurumlar ve inkildp tarihi 6gretimine yonelik

literatiir agisindan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili tarama modelinde gerceklestirilmis toplam 36 adet tezin
var olmas1 ve bunlardan sadece {i¢ tanesinin doktora diizeyinde arastirma olmasi alana

yonelik ilginin diisiik diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Incelenen lisansiistii tezlerin yarisindan fazlast nicel arastirma yontemiyle
hazirlanmistir. Sayica biiylik gruplarin inkilap tarihi 6gretimine yonelik goriislerinin

alinmasina odaklanan aragtirmalarda bu durumun varligt dogal karsilanmalidir.

Inkilap tarihi dgretimi ile ilgili tarama modelinde gergeklestirilmis 36 adet lisansiistii
egitim tezinin yaklasik %95°1 ilk ve ortadgretim diizeyindeki Ogrenciler ve
Ogretmenlerle gergeklestirilmistir. Tiim yiiksekdgretim kurumlarinda zorunlu olarak
okutulan AIIT dersine yonelik tarama modelindeki aragtirmalarin sayist ve toplam

icindeki orani ise ¢ok diigiiktiir. Ayrica, ilkogretim ve ortadgretimin yiiksekdgretime
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temel olusturmasi nedeniyle ilk ve ortaggretimde dersin amag, igerik, 6grenme-ogretme
durumlari, degerlendirme ve ders kitaplart agisindan incelenmesi ihtiyacinin da etkili

oldugu yazarlar tarafindan dile getirilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen lisansiistii tezlerin yaklagik tiicte birinde veriler anket
araciligtyla toplanmig; buna yakin bir orandaki ¢alismada ise iki veri toplama araci bir
arada kullanilmistir. Incelemeye dahil edilen tezlerin veri analiz yontemlerinde betimsel
istatistiklerin ve gruplar arasi farkliliklar1 belirlemeye yonelik istatistiklerin
kullanimindaki siklik dikkat cekmektedir. Birden fazla degiskenin bir arada test edildigi

ornege rastlanilmamustir.

Arastirma sonucuna gore, inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili hazirlanan tarama modelindeki
lisansiistii tezlerde ortaya konan sorunlar 6gretim programi, ders saatinin yetersizligi,
dgrenme-ogretme siireci, fiziki ortam, 6lgme ve degerlendirme, ders ve ¢alisma kitabi,
ders igeriginin kronolojik sinirlari, kavram 6gretimi ve hassas konular temalar1 altinda
toplanmustir. Arastirma sonuglarint destekleyen bir ¢alisma olan Simsek ve Giiler’e
(2013) gore ogretmenler “ders saatlerinin yetersiz olusunu”, “kaynak, ara¢ ve gereg
yetersizligini” ve “miifredat yogunlugunu” en 6nemli sorunlar olarak algilamaktadirlar.
Ogretmen adaylari ise “dersin sikict oldugunu”, “6gretmenlerin tarih 6gretim yontem ve
tekniklerini bilmedigini ve uygulamadigini” ve “kaynak, arag gereclerin eksik
oldugunu” en 6nemli sorunlar olarak algilamaktadirlar. Eraslan ve Kaskaya’nin (2011)
iiniversitelerdeki AIIT dersine yonelik arastirmasina gore dersin 6gretimini giiglestiren
unsurlar arasinda Oncelikle siniflarin kalabalik olmasi ve ders yiikii fazlalig
gelmektedir. Ayrica ders araglarinin yetersizligi, dersliklerin fiziksel yetersizligi,
bolimlerin derse olan yaklagimlari, iniversite yonetiminin derse yaklasimi ve
ogrencilerin derse ilgisizligi de dersin &gretimini gii¢lestirmektedir. Doyran ve
Doyran’in (2013) arastirma sonuglari da bu bulgular1 destekler niteliktedir. Dersin
islenis yontemlerini 6grencilerin ¢ogunlugu uygun ve verimli bulmamakta ve hem
yontem hem de kullanilan materyaller bakimindan gesitli 6neriler yapmaktadirlar. En
¢ok vurgulanan, daha ¢ok gorsel malzeme kullanilmasi ve derslerin etkilesimli

yapilmasidir. Hacettepe Universitesinde AIIT derslerinin verimliligini tespit etmek igin



Inkilap Tarihi Ogretimine Yonelik Tarama... 316

yapilan arastirmanin bulgulari da bu aragtrmanin sonuglariyla ortismektedir (Doganer,
2005). Akbaba, Demirtas, Birbudak ve Kilcan’a (2014) gore AIIT dersinde karsilasilan
sorunlar arasinda; dersin smavlara yonelik olarak islenmesi, derste kullanilan 6gretim
yontemlerinin  yetersizligi, ders saatinin azhigi ve derste kullanilan 6gretim
materyallerinin yetersizligi one ¢ikmaktadir. Akbaba, Demirtag, Birbudak ve Kilcan
(2016) ile Akbaba, Kaymakgi, Birbudak ve Kilcan’in (2016) arastirma sonuglart da bu
bulgularla ortigmektedir. Bu arastirmalara gore gerek yiiz yiize gerekse uzaktan
egitimle yapilan AIIT derslerinde karsilasilan sorunlar arasinda; dersin smavlara yonelik
olarak islenmesi, derste kullanilan Ogretim yontemlerinin yetersizligi ve derste

kullanilan 6gretim materyallerinin yetersizligi 6ne ¢ikmaktadir.

Incelemeye dahil edilen tezlerin sonuglarina gére dersler, ders kitaplar1 ve ¢alisma
kitaplarina bagli olarak yiiriitiilmektedir. Akbaba, Kaymakei, Birbudak ve Kilcan’in
(2016) arastirma sonuglarina gore uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde de
Ogrenciler ana kaynak olarak ders kitabini kullanmaktadir. Dersin dgretimine katki
saglayacak diger 6gretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigini ifade eden katilimeilarin

oranit % 34.6 ve tizerindedir.

Aragtirma sonuglarina gére T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin ders saati
yetersizdir. Ders siiresi yetersizliginden dolayr 6gretmenler davraniger yaklasimla
baglantili yontem ve teknikleri kullanmak zorunda kalmaktadir. Bu sonucu destekleyen
diger arastirmalar da (Simsek ve Giiler, 2013; Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik, 2014;
Erol, 2016) ders siiresinin yetersiz olduguna vurgu yapmuslardir. Universite diizeyindeki
AIIT ders saatinin yeterliligine yonelik arastirma sonuglarindan bir béliimii haftada iki
saatlik ders siiresinin yetersizligini dile getirirken (Akbaba, 2009), bazi arastirmalar ise
iki saatlik siirenin yeterli oldugunu ortaya koymaktadir (Yilmaz, 2004, Eraslan ve
Kagkaya, 2011). Akbaba, Demirtas, Birbudak ve Kilcan’a (2014) gore calisma
grubundaki tarih 6gretmeni adaylarinin %38’1 dersin mevcut uygulamada oldugu gibi
haftada iki saat olmasini isterken, % 46.2’lik bir boliim ders saatinin artirilmasini,

%10,3’1liik boliim bir saate indirilmesini istemistir.
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Aragtirma sonuglar inkildp tarihi programinin amaglarinin, ilk, orta ve yiiksekogretim
icin aynit oldugunu; programin uygulayicist olan 6gretmenlerin beklentilerini kismen
karsiladigini; program yogun oldugundan Ogrencinin siirece aktif katiliminin ve
yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasinin miimkiin olmadigin1 ortaya koymaktadir.
TCITA dersi yapilandirmacilik yerine davranis¢1 yaklasima gore dgretmen merkezli bir
sekilde islenmektedir. AIIT derslerine yonelik bir arastirma gerceklestiren Eraslan ve
Kaskaya’nm (2011) ulastig1 sonuglar da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogretim
elemanlarmin dersi anlatirken kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin
bulgular, onlarin farkli 6gretim yontem ve tekniklerini yeterince uygulamayip agirlikli
olarak diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini tercih ettikleri dogrultusundadir. Doyran
ve Doyran’in (2013) arastirmasina goére dgrencilerin ¢cogunlugu dersin igerigini uygun
bulmakla birlikte ilgi ¢ekici oldugunu ifade edenler ¢ok daha azdir. Igerigin ilgi cekici
olmayis1 genelde dersin islenis yontemiyle, anlatis tarziyla yani 6gretim elemantyla
iliskilendirilmistir. Bu arastirmada, AIIT dersinin genelde ezbere dayali islendigi ve
dolayisiyla 6grencileri kalict bilgiyle donatmadigi, bu yiizden de derslerde 6grencilerin

motivasyonunun diisiik oldugu belirlenmistir.

Inkilap tarihi 6gretimi konulu tarama modelindeki lisansiistii tezlerinin sonuclari inkilap
tarihi 6gretiminde materyal kullanimi1 konusunda ¢ok ciddi eksiklikler oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmanin bu bulgusuyla ortiisen arastirmalardan Ozankaya’ya (1978)
gore, aragtirmaya katilan bireylerin 519°u (%79.6) derste gorsel-isitsel 6gretim araglarindan
cok seyrek ya da hi¢ kullanilmadigini ifade etmistir. Hacettepe Universitesi’nde 2003-
2004 bahar doneminde gerceklestirilen arastirmaya gore dersin iglenisi sirasinda gorsel
isitsel materyallerden faydalanilmas1 gerektigi konusunda ciddi bir uzlasma
bulunmaktadir (Doganer, 2005). Giilmez’in (2003) yaptig1 arastirmaya katilan bireylerin
%53.2’si  derslerin islenisinde ders kitabi disinda herhangi bir arag-gerecin
kullanilmadigin1 belirtmektedir. Akbaba’ya (2009) gére AIIT dersinde kullanilan
Ogretim materyalleri iginde en c¢ok kullanilani ders kitabidir. Akbaba, Demirtas,
Birbudak ve Kilcan’a (2014) gore AIIT 6gretiminde hilen en ¢ok kullanilan 6gretim

materyali ders kitabidir. Dersin &gretimine katki saglayacak diger 06gretim



Inkilap Tarihi Ogretimine Yonelik Tarama... 318

materyallerinin hi¢ kullanilmadigini ifade eden tarih 6gretmeni adaylarinin orani %30
ve lzerindedir. Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik’a (2014) gore Okullarda sik karsilasilan

materyal eksikligi sonucunda inkildp tarihi dersinin &gretiminde Ogrenci algisi
yoniinden konu biitiinligii saglanamamakta ve egitim sisteminin ¢iktilarinda sorgulayan
Ogrenci yerine bilgiyi hazir alan 6grenci profili olusturmaktadir. Aksoy’un (2003)
aragtirmasmin  sonuclar1 AIIT &gretiminde materyal kullammi konusunda benzer
goriislerin yer aldigi yukaridaki arastirmalarin bulgulariyla oOrtiismemektedir. Bu
arastirmaya gore Ogrencilerin %5°i AIIT dersinin daha ilgi ¢ekici hale getirilebilmesi
i¢in materyal kullanilmasi gerektigi goriisiinii ifade etmektedir. Ogretim elemanlarinin
yaklasik %80’i AIIT dersinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin sozlii anlatim
yonteminin  kullanilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretim elemanlarmin bu

diistincelerinde geleneksel Ogretim yontemleriyle yetismeleri ve bu yoOntemlerin

kullanimina yatkin olmalarimin etkisi oldugu diistintilmektedir.

Aragtirma sonucu, inkildp tarihi ders kitaplarinin igerigi yogun, ayrintici, hikayeci,
ezbere dayali ve dikte edici bir yapida, 6lgme degerlendirme etkinliklerinin tiir ve
kapsam anlaminda yetersiz; igerigin kanit ya da referanslara dayandirilmadigi; bilimsel
calismalarin sonuglarnin yansitilmadigi, kullanilan goérsellerin tiir, nitelik ve nicelik

acisindan yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma sonucuna gore Ogrenciler ders ile ilgili temel kavramlar: kazanamamakta,
kavram yanilgis1 yasamaktadir. Akga, Giiltekin ve Berk’e (2016) gore ogrencilerin
ink1ldp tarihi dersine yonelik basar1 testleri sonuglar1 dikkate alindiginda 6grencilerin
cevap ylizdelerinde dogru sayisimin yiiksek olmasi 6grencilerin bu derse yonelik
kavramlari 6grendikleri anlamma gelmemektedir. Doganer’e (2005) goére derste
karsilagilan diger bir gii¢liikte dil sorunudur. Bugiin 6grencilerin 6nemli bir kismi1 derste
kullanilan kavramlarin bir kismini anlamakta giigliik ¢ekmekte ve bu durum konularin
anlasilmasini gii¢lestirmektedir. Kaymakci (2012) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
6nemli bir kisminin inkilap tarihi 6gretiminde kullanilan baz1 kavramlar1 tam ve dogru

olarak bilmedigini ortaya koymaktadir.
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Aragtirma sonucuna gore miifredat programinin 1945°de bitirilmesi yakin donemlere
dair bilgisizlige neden olmaktadir. Akbaba’ya (2008) gore Ogrencilerin biiyiik bir
boliimii  AIIT ders iceriginin giiniimiize kadar getirilmesi yoniinde fikir beyan
etmektedir. Bu sonucu destekleyen farkli bir arastirmanin sonuglarma gore dersin
kapsami, modern Tiirkiye tarihinin giiniimiize yakin konularini da icine alacak sekilde
diizenlenmelidir (Babaoglu, 2013). Doganer’e (2005) gore dersin igerigi ile ilgili bir
diger talep de Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Tiirkiye’de yasanan gelismelerin

anlatilmas1 yoniindedir.

Inkildp tarihi Ogretimi konulu betimsel yontemle lisansiistii tez hazirlayan
arastirmacilarin Onerilerine gore inkilap tarihi miifredat programinin, 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaglar esas alinarak, konunun tiim paydaslarinin fikirleri dogrultusunda farkli
egitim basamaklarinda birbirini tamamlayacak sekilde, yakin donem konularina da yer
verecek, yogunluktan arindirilmis, 6grenciyi aktif kilacak ve toplumsal hayatina katki
saglayacak sekilde yenilenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Tez yazarlarina gére
ilk ve ortadgretimde iki saatlik inkilap tarihi ders siiresiyle ders igeriginin yetistirilmesi
ve dgrenci merkezli egitim miimkiin olmadigindan ders siiresi artirilmalidir. Ogrencileri
aktif kilacak smif i¢i ve sif dis1 6grenci merkezli uygulamalar; derste dgrencilerin
sosyal bilimci gibi ¢aligmalarma olanak saglayacak kaynaklar kullanilmalidir. inkilap
tarihi 6gretimiyle Ogrencilere problem ¢dzme, empati, elestirel diisinme ve medya
okuryazarlig: gibi beceriler kazandirilmalidir. TCITA dersi igeriginin yeniden gézden
gegirilerek, dersin ilgi g¢ekici hale gelmesi igin, 6rnekler yakin ¢evreden ve giinlik
olaylardan verilmelidir. Ogretmenler, dgrencilerin tarihsel duyarliligin1 gelistirmek igin
milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, nemli olaylar, belirli giin
ve haftalardan yararlanmaldirlar. Atatiirk’in anilarindan 6rnekler secilip 6grencilerin
drama yontemi bu anilar1 canlandirmasi dersi ilgi ¢ekici hale getirebilecektir. Derste
aktif O0grenmeyi destekleyici siire¢ temelli Olgme ve degerlendirme etkinlikleri
yapilmalidir. Kavram §gretiminde, sadece ders kitabina bagli kalinmadan, aktif katilim

saglayacak 6gretim yontemleri kullanilmalidir.
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Ders kitaplart yazili ve gorsel igerik, tasarim, dil, 6lgme ve degerlendirme, baski kalitesi
acisindan iyilestirilmeli, iceriginde dijital dgelerin de bulundugu bir kaynak olarak
tasarlanmalidir. Inkilap tarihi ders kitaplarinda siyasi iddialara dayanan ideolojik dil
kullanilmamali, tarihsel gercekler goz ardi edilmemelidir. Simsek ve Giiler’e (2013)
gore dgretmenlerin en yiiksek diizeyde katildiklari ¢oziim Onerisi yaratici, arastirict ve
elestirel bir tarih 6gretimidir. Ogretmen adaylarinin en yiiksek diizeyde katildiklari
¢Ozlim Onerisi Ozel, ilging 6gretim yontem ve teknikleriyle tarih dersini g¢ekici hale
getirmedir. Simsek ve Giiler’e (2013) gore dgretmenler “yaratici, arastirict ve elestirel
bir tarih egitimini”, “egitim sisteminde koklii reformlar yapilmasimi” ve “Ogrenciyi
aragtirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi i¢in farkli yollar
gbstermeyi” en dnemli ¢dziim Onerileri olarak gdrmektedirler. Ogretmen adaylari ise;

LEINT3

“farkl1 6gretim yontem ve teknikler kullanmay1”, “ge¢mis olaylarinin giiniimiize etkisini
ve bunun bilinmesinin 6nemini anlatmay1”, “6grenciyi arastirmaya sevk ederek, dogru
ve tarafsiz bir bilgiye ulagsmasi igin dgrenciye farkli yollar gostermeyi” en &nemli
¢6ziim onerileri olarak gdrmektedirler. Kalelioglu’na (2017) gore AIIT dersi teorik ve
sadece sinifta yapilan bir ders olmaktan g¢ikarilmalidir. Dersler, mutlaka uzman
akademisyenler tarafindan verilmelidir. Derslerde daha fazla teknolojik arac gereg
kullanilmali, ders konulari ile ilgili konferans, panel ve sempozyumlar diizenlenmeli, bu

seminer ve konferanslarda 6grencilerin de gorev almasi saglanmalidir. Gegme ve kalma

korkusunun olmadig bir tartigma ortaminda dersler yapilmalidir.

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de 2004-2018 yillart arasinda inkilap tarihi 6gretimi alaninda
tarama modelinde gergeklestirilmis lisansiistii tezler kapsamli ve biitlinciil bir sekilde
analiz edilmis ve bu sayede alandaki egilimin belirlenmesi ve konuya yonelik yeni
¢aligmalar i¢in bir yoriinge saglanmasi amaglanmistir. Calismadan elde edilen bulgular,
literatiirdeki mevcut durumu ve bosluklari gérme ve caligmalart bu dogrultuda
sekillendirme noktasinda arastirmacilara rehberlik edebilir. Bu baglamda arastirma
sonucunda elde edilen bilgilerden hareketle ilk, orta ve yiiksekogretim diizeyindeki
inkilap tarihi derslerinin ders saatlerinin artirtlmasi, inkilap tarihi 6gretimi 6grencinin

hayatina katki saglayacak, onu aktif kilacak bir yapida olmasi, inkilap tarihi derslerinde
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Ogretim yontemi ve Ogretim materyali kullanimindaki tekdiizelikten vazgegilmesi,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Enstitiilerinde alanmn &gretimine yonelik lisansiistii
tezlerin hazirlanmasi, inkilap tarihi ders igerigi farkli egitim basamaklarinda ayni
konularin tekrar edildigi yapisindan kurtarilmasi ve inkilap tarihi derslerine ilgiyi
artirabilmek ve dersin amaglarmin gerceklesmesine katki saglayabilmek igin dersin

ogretiminde sinav kaygilarindan uzaklasilmasi 6nerilebilir.
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SUMMARY

This study aimed to reveal the overall tendency and important findings of postgraduate
dissertations carried out in the survey model regarding the history of Turkish Revolution teaching
in Turkey, to find deficiencies and differences in the literature and to contribute to future
research.

This study was designed to investigate the postgraduate dissertations in survey model on the
history of the Turkish Revolution according to certain criteria and to determine the trends of
these dissertations. The study data were retrieved from 36 postgraduate dissertation uploaded
onto the Council of Higher Education Thesis Center. Descriptive and content analysis were used
for data analysis. The researcher and two academicians who are an expert in history education
and qualitative research methods examined the dissertations together with the in order to ensure
the validity and reliability of research. It has been paid attention that three researchers achieved
a consensus on the analyses. Release year, the university in which the thesis has been written, the
research method, the level of education on which the research has focused, the data collection
tools, and the results of the descriptive analysis for data analysis methods were included in the
analysis of the dissertations in the survey model related to the history of Turkish Revolution
teaching. However, the content analysis of the results and suggestions of these dissertations, and
the codes and themes related to the problems and solutions to the history of the revolution
teaching were tried to be found out.

Most of the dissertations were defended in the years 2010, 2014 and 2018 within the context of
research. 9 of 36 dissertations included in the research were written at Gazi University. Of the 36
dissertations done in the survey model related to the history of the Turkish Revolution teaching,
33 were postgraduate thesis and 3 were doctoral dissertations. Of these dissertations, 21 were
performed by quantitative research method, 10 by qualitative research method and 5 by mixed
research method. Of these dissertations, 19 focused on primary education, 13 on secondary
education, 2 on primary and secondary education, and 2 on higher education. Of these
dissertations, the data were gathered through a questionnaire in 11; two data collection tools
were used together in 13. Descriptive statistics, t-test and one-way analysis of variance (ANOVA)
were used together in 8 of 36 dissertations.

In addition to the problems stemming from the curriculum in the history of Turkish Revolution
teaching, the inadequacy of course hours, being incapable of realizing active learning, being
incapable of applying innovative teaching methods, the inadequacy of classroom environments,
inadequacies in assessment and evaluation activities have been expressed with participant views
in different studies. It has been shown that the textbook was still the main source of the course
and these books were inadequacy. The researchers who wrote postgraduate dissertations on the
history of the Turkish Revolution teaching in the survey model offered comprehensive and
solution-oriented suggestions for the problems they presented in the light of the data obtained
from the participant groups.

The annual distribution of postgraduate dissertations carried out in the survey model on the
history of the Turkish Revolution teaching shows an undulatory course. It is seen that one-fourth
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of the postgraduate dissertations in the survey model on the history of the Turkish Revolution
teaching was prepared by Gazi University and the remaining dissertations were prepared by
different universities. The fact that there is a total of 36 dissertations carried out in the survey
model related to the history of the Turkish revolution teaching and only 3 of these are
investigations at the doctoral-level can be interpreted as a low level of interest in the field. More
than half of the postgraduate dissertations were prepared by a quantitative research method.
About 95% of 36 postgraduate dissertations conducted in the survey model related to the history
of the Turkish Revolution were performed with primary and secondary school students and
teachers. The number and percentage of researches in the survey model for Ataturk’s Principles
and History of Turkish Revolution course that compulsorily teaches in all the higher education
institutions are very low within the total. The data were collected through a questionnaire in
about one-third of the postgraduate dissertations included in the research. Two data collection
tools were used together in a study close to this ratio. The frequency of using descriptive statistics
in the data analysis methods of the dissertations included in the study and of using the statistics to
determine the differences between the groups is remarkable. The research results show that the
problems experienced in postgraduate thesis prepared in the survey model prepared about the
history of the Turkish Revolution teaching are those regarding the teaching program, inadequate
course hours, learning-teaching process, physical environment, assessment and evaluation,
course and workbook, chronological limits of the course content, concept teaching and sensitive
subjects. According to the suggestions of the researchers preparing a postgraduate thesis in the
survey model on the history of the Turkish Revolution, the history of the Turkish Revolution
curriculum should be renewed in a way that, based on the interests and needs of the students, will
complete each other at different stages of education in line with the opinions of all stakeholders of
the subject, include recent subjects, reduce the course intensity, make the student active and
contribute to his/her social life.



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin ilkeleri

Genel ilkeler

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi(GEFAD), Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda
olmak iizere yilda 3(ii¢) kez yaymlanmaktadir. GEFAD, egitim bilimleri ve alan egitimi
alaninda nitelikli caligmalarin yayinlandigi, evrensel bilim 6lgiitlerine uygun, hakemli,
uluslararasi bir yaymn ortami sunmaktir. Makaleler Tiirkge veya Ingilizce yazilabilir.

Dergimiz yayin kurallarina gore hazirlanan Makale Sablonu indirilip iizerinde
diizeltmeler yapilarak kullanilmasi, makalenin kabul ve basim siirecinde kolaylik
saglayacaktir. Makalelerin 25 sayfay1 gegmemesi tercih edilmektedir.

GEFAD’a gonderilen, dergi kapsami ve yazim ilkelerine uygun olan ve yayim
kurulunun onayindan gegen her yazi ilgili alanda uzman iki hakeme gonderilir. Bir
yazinin dergide yayimlanabilmesi i¢in, iki hakem tarafindan olumlu goriis bildirilmis
olmasi1 gerekir. Hakemlerden birinin olumlu digerinin olumsuz goriis bildirmesi
durumunda iigiincii bir hakemin gériisiine basvurulur. Ugiincii hakemin gbriisii de dikkate
almarak, yayin kurulu ve/veya editor tarafindan yazinin dergide yayimlanmasi konusunda
karar verilir.

Makalenin kabul igslemlerinden sonra, her yazar tarafindan imzalanmasi gereken
telif hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.

Yayimlanmak i¢in dergiye gonderilen makaleleler; tablolar, sekiller, atiflar ve
kaynaklar American Psychological Association 6. baskiya (APA 6th Edition) uygun
olarak hazirlanmalidir.

Dergiye sunulan yazilar daha 6nce baska bir yerde yayinlanmamis ya da bagka
bir yerde yayin i¢in degerlendirmeye sunulmamig olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, g¢alismanin her asamasini anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.

Anlatim olabildigince sade, anlagilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz
tekrarlardan, desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iliskisi olmayan
agiklamalardan kaginilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.



Yargt veya kesinlik iceren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara
dayandirilmalidir. Ele alinan konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede
amagclari agiklama ve destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile se¢ilen arastirma yontemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
aragtirmact/arastirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal a¢idan yaklastiklar: gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan arastirma yonteminin seg¢ilme gerekgesi aciklanmalidir. Biitiin veri
toplama araclarinin gegerliligi ve gilivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari,
miilakat protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, Orneklenmesi
durumunda okuyucunun anlamasini kolaylastiric1 ve degerlendirmesine imkan tantyict
bi¢cimde sunulmalidir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler bir biitiinliikk i¢inde sunulmalidir.
Sadece elde edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa
literatiirdeki diger kaynaklarla tartigilmalidir.

Yazim

Aday makalenin ana baslhigi hem Tiirkge hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce basliklarn biitiin harfleri biiyiik, kalin, 12 punto
biiyiikliigiinde olmalidir. Caligmanin amacini, arastirmada yer alan degiskenlerini ve
evrenini Ozetleyen kisa ve anlamli bir baslik olmalidir. Basliklar sayfay:1 ortalayacak
bicimde yerlestirilmelidir. Bashigin 12 sbzciikten fazla olmamasina dikkat
edilmelidir. Tirkce baslik icinde yer alan ve, ile gibi kelimeler kiigiik harfle yazilmalidir.
Ingilizce baslik icinde gegen a, an, and, of, for, , with, vb. sozciikler kiigiik harfle
yazilmalidir. 150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkce Oz ve Ingilizce Abstract
yazilmalidir.

Caligmanin kolaylikla siniflandirilmasi ve indekslerde daha kolay bulunmasi
i¢in 4-6 adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartisma boliimlerini iceren en az
500, en fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢cergevesinde en fazla 2 sayfa olacak
sekilde) genis 6zet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkce makalelerde genis 6zet Ingilizce,
Ingilizce makalelerde ise genis 6zet Tiirkce olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede
“Kaynaklar” boliimiinden sonra yer almalidir.

Tablolarin bagliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar1 altinda
verilmelidir. Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.



Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasini sagladig: diisiiniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale icerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii
aktarirken sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin i¢inde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0
stiline gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" basligi adi
altinda alfabetik olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.

Iki kategorili puanlama gok kategorili puanlamaya genellestirilirse, yetenek
diizeyi 0 olan bireyin x kategorili puanlanan bir maddeden x puan alma olasilig1 asagidaki
gibi hesaplanir.
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