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STEM Egitimi ile Ogrenim Géren Ogrencilerin Matematik ve Fen
Bilimleri Problem Cozme Becerileri ve Basarilar1 Arasindaki Iliskinin
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DOI: Bu calismada STEM egitimi ile 6grenim gérmiis 6grencilerin fen bilimleri ve
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problemleri ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmisgtir.
Korelasyonel aragtirma modeli kullanilmustir. 43 6grenci ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Acar tarafindan gelistirilen fen bilimleri akademik basari testi,
matematik akademik bagari testi, fen bilimleri problem ¢6zme becerisi 6lgme
araci, matematik problem ¢ézme becerisi kullanilmigtir. Verilerin analiz
edilmesinde korelasyon analizi kullamlmistir. Ogrencilerin fen bilimleri ve
matematik bagarilar1 arasinda; matematik basarisi ile rutin olmayan matematik
ve fen bilimleri problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif, anlamli ve orta
diizeyde bir iligki; rutin olmayan matematik problem ¢cézme becerileri ile rutin
olmayan fen bilimleri problem ¢6zme becerileri ve fen bilimleri basarisi
arasinda pozitif, anlamli ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugu belirlenirken, fen
bilimleri problem ¢dzme becerisi ile fen bilimleri bagarisi arasinda da pozitif,
anlamli ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugu bulunmustur.

The Relationship Between Mathematics and Science Problem Solving Skills and
Achievements of Students Who Were Being Educated With STEM

Article Information

Abstract

DOI:

Article History:
Received 01.04.2020
Revised 29.04.2020
Accepted  08.05.2020
Keywords:

STEM education
Problem Solving Skills
Academic Achievement

Article Type:
Research Article

This study aims to determine the relationship between the students” who studied
with STEM education success of science and mathematics and their non- routine
problem solving skills in the same fields. Correlational research model was used.
The study group consisted of 43 students. Science academic achievement test,
mathematics academic achievement test, science problem solving skills
measurement tool, mathematics problem solving skills measurement tool
developed by Acar were used. Correlation analysis was used. The relationship
between of the students’ achievement in science and mathematics courses was
positive, significant and moderate; also a significant, positive and moderate
relationship was found between mathematics achievement and non- routine
mathematics and science problem solving skills. There is a positive, meaningful
and high level relationship between students’ non- routine mathematics problem
solving skills and non- routine science problem solving skills and science
achievement, and a positive, meaningful and high level relationship between
science problem solving skill and science achievement.
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Matematik ve Fen Bilimleri Problem Cozme Becerileri ve Basarilar1 Arasindaki iliski

Giris

Bilgiye ulasmanin ¢ok kolaylastig1 giinlimiiz diinyasinda, 6grencilerin ne kadar c¢ok bilgiye sahip
olduklar1 degil, hangi becerilere ne diizeyde sahip olduklart 6nem tasimaktadir. Yakin gelecekte, is
diinyasinda biiyiik ¢ogunlugun yapay zeka, artirtlmis gerceklik, robotlar gibi unsurlardan olusacagi
diistiniildiiglinde, sadece bilgi odakli yetistirilen 6grencilerin gelecegin is diinyasinda yer alamayacagi
aciktir. Bu noktada 21.yiizy1l becerileri olarak adlandirilan beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Problem ¢6zme,
elestirel diistinme, yaraticilik, akil yiiriitme, is birligi yapabilme gibi becerilerin 6zellikle erken yaslarda
ogrencilere kazandirilmas: 6nemlidir. Bu becerileri kazandirmay1 hedefleyen yaklagimlardan biri de STEM
(Science, Technology, Engineering, Mathmematics) yaklagimidir.

Genellikle fen ve matematik alanlarina odaklanan, bununla birlikte teknoloji ve miithendisligi de iceren
STEM egitimi, bilginin uygulanmasina dayanan, Ogrencilere kapsamli ve anlamli gercek yasam
deneyimleri sunan is birlik¢i bir ¢calisma felsefesidir (Bybee, 2010; Gomez ve Albrecth, 2014). Yapilan
aragtirmalarda STEM egitimini, egitim sisteminde kullanan Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Japonya
gibi Ulkelerin ekonomik anlamda biiyiidigii ve uluslararasi yapilan, 6grencilerin fen ve matematik
diizeylerinin belirlendigi PISA ve TIMSS sinav sonuglarinda artis oldugu goriilmiistiir (Sakarya, 2015).
Milli Egitim Bakanlig1 da yaymlamig oldugu STEM eylem planinda 6gretim programlarinda kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve becerileri 6grencilere kazandirmak ve TIMSS ve PISA gibi sinavlarda basarili sonuglar
elde etmek i¢in STEM egitiminin 6ncelikli olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamistir (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2016).

Gelecegin ekonomisinin bilgi ve yenilik iizerine sekillenecegi diisiiniildiigiinde, STEM becerilerinin
tim alanlardaki islerde gerekli oldugu anlasilmaktadir (Dinger, 2014). Bu nedenle, STEM’in her bir
alaninda bilgi diizeyini yiikseltmenin yaninda yaratici, analitik ve elestirel diisiinen ve problem ¢dzme
becerilerine sahip bireyler yetistirmek onemlidir. 21.yy becerileri olarak adlandirilan bu beceriler aslinda
yeni degildir; fakat 6nemi gliniimiizde daha 6n plana ¢ikmustir (Silva, 2009). Yiizyillar siiren bir zamanda
toplumlarin yalnizca kiigiik bir boliimii i¢in yeterli olan problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik, is
birligi gibi beceriler 21.yy’da hayatta kalabilmek i¢in gerekli bir tiir evrensel okuryazarlik haline gelmistir
(STEM Raporu, 2015). Bu beceriler arasinda dgretim programlarinda da siklikla vurgulanan becerilerden
biri de problem ¢dzme becerisidir. Problem ¢6zme, hedeflenen amaca erigebilmek i¢in, bilgiyi, yaraticilig
ve hayal giiciinii kullanarak, giiclikleri yenme sirecidir (Ozsoy, 2007). Problem ¢ozme becerisi, artik fizik,
teknoloji ve uygulamali matematigin temel bileseni olarak goriilmektedir (Unsal & Ergin, 2011). STEM
dersleri ger¢ek yasam problemlerine dayandigindan, 6grenciler belirli sinirlhiliklar i¢inde verilen problemi
tanimlar ve aragtirmalarla, beyin firtinastyla olasi ¢6ziim yollarini belirleyerek problem ¢dzme becerilerini
gelistirebilirler (Bender, 2017; Bryan, Moore, Johnson ve Roehrig, 2016; Jolly, 2017; Moore, Johnson,
Peter- Burton ve Guzey, 2016). Yapilan arastirmalarda, STEM egitiminin grencilerin fen bilimleri ve
matematik basarisini artirdigt (Acar, Tertemiz ve Tagdemir, 2018; Judson, 2014; McClain, 2015; Olivarez,
2012; Wade- Shepherd, 2016; Wosu, 2013), bununla birlikte 21. yiizy1l becerilerinden olan, 6gretim
programlarinda kazandirilmasi hedeflenen problem ¢6zme becerisinin, STEM etkinlikleriyle 6grencilere
kazandirilabildigi belirtilmektedir (Fortus, vd., 2005; Meyrick, 2011; Saleh, 2016; Sahin, vd., 2014; Wosu,
2013). Fen bilimleri ve matematik derslerini biitiinlestirmeye odaklanma, 6grencilerin disiplinlerdeki
kavramlar ve ilkeler arasindaki iliskileri gérebilmelerini saglamanin yaninda kopuk olan bilgi parcalarini
da gormelerini saglar. Ayrica icerik entegrasyonu tim STEM alanlarindan temel fikirleri 6gretmek
amactyla tek bir miifredat etkinligi tasarlanirken gerceklesmektedir (Kertil ve Giirel, 2016). Diger yandan
STEM egitimindeki baglam entegrasyonu da bir disiplini merkeze alarak problem ¢6zme yaklasimiyla diger
derslerden iligkili konular1 segerek Ogretmeye calismayr ifade etmektedir (Kertil ve Girel, 2016).
Ogrencilerin dgrenecekleri bilgiyi bir baglamla problem durumunda 6gretme- égrenme ortamina getirmek
ve bunun tizerinde ¢aligmak, diger derslerle iligkileri gormelerini ve kavramalarini saglar.

Derslerin biitiinlestirilerek islendigi STEM egitiminde 6grencilerin dersler ve problem ¢6zme becerileri
Olctimleri arasindaki korelasyona bakilmasinin yararli olabilecegi diisiiniilerek bu ¢alismada, STEM egitimi
ile 6grenim goren OZrencilerin fen ve matematik derslerindeki akademik bagarilar1 ve fen ve matematik
derslerindeki problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmigtir. Gelecegin is
diinyasimna hazirladigimiz giinlimiiz 6grencilerinin fen ve matematik alanlarinda gerekli bilgileri
edinmelerinin yaninda problem ¢6zme, elestirel diistinme, yaraticilik gibi becerileri kazanmalar1 da
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gerekmektedir. STEM egitimiyle kazandirilan bu bilgi ve beceriler arasindaki iliskilerin belirlenmesi
onemli gorillmektedir. Bu baglamda, fen ve matematik alanlarinda ayri ayri ele alinarak incelenen problem
¢ozme becerisi ve akademik basar1 arasindaki iligkilerin alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.
Arastirmada “Ogrencilerin matematik basarisi, matematik problem ¢6zme becerisi, fen bilimleri basarist
ve fen bilimleri problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli iligki var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
baglamda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1- Ogrencilerin matematik basarisi ile

a) fen bilimleri basarisi arasinda

b) matematik problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli iligski var midir?

2- Ogrencilerin matematik problem ¢dzme becerisi ile fen bilimleri problem ¢dzme becerisi
arasinda anlamli iligki var midir?

3- Ogrencilerin fen bilimleri basarisi ile fen bilimleri problem ¢dzme becerisi arasinda anlaml
bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmada nicel aragtirma tekniklerinden korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Korelasyonel
aragtirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin, degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi aragtirma tlriidiir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2010). Bu
calisma kapsaminda fen ve matematik derslerini bir donem boyunca STEM egitimi ile alan 6grencilerin fen
ve matematik derslerindeki akademik basarilar1 ve fen ve matematik derslerindeki problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligkiler incelenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Nigde ili merkezinde bulunan bir ilkokulda STEM egitimi ile bir donem
dgrenim goren 43 dordiincii siuf grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin belirlenmesinde amagch
omekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme, drneklem igin
belirlenen olgiitii karsilayan kisilerin, durumlarm, nesnelerin vb., Ornekleme alindigi yontemdir
(Biiylikoztirk vd., 2010). Bu baglamda g¢alisma grubu, 2016- 2017 egitim- 6gretim yilinin ikinci
doneminde, bir dénem boyunca fen ve matematik derslerini STEM egitimi ile alan 6grencilerden
olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada fen bilimleri ve matematik derslerindeki akademik basarinin belirlenebilmesi amaciyla
Acar (2018) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi ve Matematik Akademik Basar1
Testi kullanilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerindeki problem ¢dzme beceri
diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla yine Acar (2018) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Problem
Cozme Becerisi Olgme Araci ve Matematik Problem Cézme Becerisi Olgme araci kullanilmustir.

Fen Bilimleri Akademik Basar: Testi (FBABT)

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarin1 belirlemek amaciyla Acar (2018) tarafindan
gelistirilen Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi (FBABT) kullanilmistir. Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlar kapsaminda 20 sorudan olusan testin KR-20 giivenirlik katsayisi1 .80, testin ortalama
giicliigli .65 olarak belirlenmistir (Acar,2018). Ortalama giigliigiin .50’ye yakin olmas1 ve KR-20 degerinin
de 1’e yakin olmast istenen durumdur (Tekin, 1996).

Matematik Akademik Basar: Testi (MABT)

Matematik bagarisinin belirlenmesi amaciyla Acar (2018) tarafindan geligtirilen Matematik Akademik
Basart Testi (MABT) kullanilmigtir. 13 sorudan olusan MABT’nin KR-20 giivenirlik katsayisi .77,
ortalama giicliigli ise .63 olarak belirlenmistir (Acar, 2018). Bu sonuglar, MABT’ nin g¢aligmada
kullanilabilecek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

Fen Bilimleri Problem Cozme Becerisi Ol¢gme Araci
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Ogrencilerin fen bilimleri dersinde problem ¢dzme beceri diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yine Acar
(2018) tarafindan gelistirilen ve 6 rutin olmayan problemden olusan 6lgme araci kullanilmistir. Olgme
aracinin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formulii (Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goris
Birligi + Goriis Ayrilig1)) ile hesaplanmis ve giivenirlik %93 olarak belirlenmigtir (Acar, 2018). Bu sonug
olgme aracmin arastirmada kullanilabilmesi icin giivenilir kabul edilmistir. Olgme aracma verilen
cevaplarin  degerlendirilebilmesi i¢in “Problem Coézme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari”
kullanilmistir.

Rutin olmayan problem ornegi

Okuldan eve geldiginizde zile bastiniz ama kapi bir tiirlii agilmadi. Daha sonra anahtarmizla eve
girdiniz. Annenize, evde oldugu halde neden kapiyr agmadigini sordunuz. O da zilin bozuldugunu ve
calmadigini sdyledi. Zilin ¢calmasi i¢in yeniden bir devre kurar misiniz?

Matematik Problem Cozme Becerisi Olgme Araci

Ogrencilerin matematik dersindeki problem ¢dzme becerilerinin belirlenmesi amaciyla Acar (2018)
tarafindan gelistirilen ve 6 rutin olmayan matematik probleminden olusan lgme arac1 kullanilmistir. Olgme
aracinin giivenirlik hesaplamast Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii ile yapilmis ve sonug
%096 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, hesaplamanin %70’in iizerinde ¢ikmasi
arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir.

Rutin olmayan problem ornegi:

Asagidaki tabloda, bir evde giinliik ve bir seferlik kullanim durumlarinda ne kadar su harcandigi
verilmistir.

e Mutfak ve banyoda her giin belirtilen miktar kadar su kullanilmakta,
¢ Camasir makinesi ayda 3 kez ¢aligmakta,

¢ Bulasik makinesi ayda 9 kez ¢aligsmaktadir.

NOT: Bir ay, 4 hafta ve 30 giin olarak alinacaktir.

Su kullanilan yer Miktar

Mutfak (1 giinde) 3L

Banyo (1 glnde) 3L
121

Camasir makinesi (1 kere
calistiginda)

Bulastk  makinesi (1  kere oL

calistiginda)

Bu evde 1 ayda kag litre su harcanir?
Problem Cdzme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtart

Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerinin degerlendirilebilmesi amactyla Acar (2018) tarafindan
gelistirilen Problem Cdzme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari kullanmilmistir. Her bir sorunun
degerlendirilmesi i¢in Polya’nin (1997) problem ¢6zme asamalarindan (problemi anlama, plan yapma,
¢dziim ve kontrol etme) yararlanilan bu &lgek, her bir asama igin yiiksek (3), orta (2), diisiik (1) ve
gosterememe (0) olarak puanlannustir. Bu kapsamda ogrencilerin problem c¢ozme becerisi 6lgme
araglarindan alabilecekleri en yiiksek puan 72 iken, en diisiik puan 0’dir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden 6nce verilerin homojenligi test edilerek dagilimin normalligi belirlenmistir.
Dagilimin normalligine iliskin bulgular Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Verilerin normal dagilimina iliskin bulgular
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Olgme Araci Shapiro- Wilk Carpiklik Basiklik
Istatistik df p  Istatistik  Standart  Istatistik  Standart
Hata Hata

Fen Bilimleri Problem Cozme .974 43 420 -.177 .361 -.355 .709
Becerisi Olgme Araci

Matematik Problem Cézme  .964 43 193 595 .361 429 .709
Becerisi Olgme Araci

Fen Bilimleri Akademik .923 43 .007 -.689 .361 -.397 .709

Basar1 Testi
Matematik Akademik Basar1  .957 43 104 -251 .361 - 734 .709
Testi

Tablo 1 incelendiginde, Shapiro- Wilk testine gore, fen bilimleri ve matematik dersinde problem ¢6zme
becerisine ve matematik akademik bagar1 testine iligskin puanlarin normal dagilim gosterigi belirlenmistir
(p> .05). Shapiro- Wilk testine gore, fen bilimleri akademik basar1 testi puanlarinin ise normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir (p<.05). Fen bilimleri akademik basar1 testinin basiklik ve ¢arpiklik degerleri
incelendiginde; carpiklik degeri -.689, basiklik degeri ise -,397 olarak belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell’e
(2013) gore, basiklik ve carpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda olmasi verilerin normal dagilimi i¢in
yeterlidir. Bu baglamda fen bilimleri akademik basari testinden alinan puanlarin da normal dagilim
gosterdigi kabul edilmis ve verilerin analizinde pearson korelasyon katsayisi teknigi uygulanmistir.

Bulgular

Ogrencilerin matematik, fen bilimleri akademik basarilar1 ve matematikte rutin olmayan problem ¢dzme
becerileri, fen bilimlerinde rutin olmayan problem ¢ézme becerileri arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in
ortaya konulan arastirma problemine yonelik bulgular Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2. Korelasyon analizine iligkin bulgular

Degisken Matematik Fen bilimleri  Matematik Fen bilimleri

basarisi basarisi problem  ¢6zme problem ¢dzme
becerisi becerisi

Matematik 1

basarist

Fen bilimleri .389** 1

basarist

Matematik .315* 676** 1

problem  ¢dzme

becerisi

Fen bilimleri .332* T11** 764** 1

problem  ¢ézme

becerisi

*p<.05, **p<.01

Tablo 2.’ye gére STEM egitimiyle 6grenim gdren dgrencilerin matematik basarisi ile fen bilimleri dersi
basarilar1 arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir, R=.389, p<.01. Buna gore
matematik basarist arttifinda fen bilimleri basarisinin da arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayist
dikkate alindiginda (R?=.151) fen bilimleri basarisindaki toplam varyansin %15’inin matematik
basarisindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin matematik basarisi1 ile matematik problem ¢6zme
becerisi arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir, R=.315, p<.05. Determinasyon
katsayis1 incelendiginde (R?=.099) matematik problem ¢dzme becerisindeki degisimin %10 unun
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matematik basarisindan kaynaklandigi s6ylenebilir. Benzer olarak 6grencilerin matematik bagarist ile fen
bilimleri problem ¢dzme becerisi arasinda da anlamli, pozitif ve orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir
R= .332, p<.05. Determinasyon katsayisma gore (R?=.110 ) rutin olmayan fen bilimleri problemlerini
¢dzme becerisinin toplam varyansiin % 11’inin matematik basarisindan kaynaklanmaktadir. Bu da STEM
egitiminin disiplinler arasi bir yaklasim olmasi nedeniyle, bir alandaki basarimin diger bir alana iliskin
becerilerin gelisimine olumlu katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

Bununla birlikte yine Tablo 2. incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri basarist ile rutin olmayan
matematik problemlerini ¢dzme becerisi arasinda anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski
bulunmaktadir R= .676, p<.01. Determinasyon katsayisi incelendiginde (R?=.457) matematik problem
¢ozme becerisindeki toplam varyansin % 45’inin fen bilimleri basarisindan kaynaklandigi goriilmektedir.
Fen bilimleri basaris1 ile matematik problem ¢ézme becerisi arasindaki bu iliski, biitiinlestirilmis STEM
egitiminin disiplinler arasi etkisini ortaya koymaktadir. Fen bilimleri basarist ile fen bilimleri problem
¢dzme becerisi arasindaki iligki incelendiginde ise, yine pozitif, anlamli ve yiiksek diizeyde bir iliski
bulundugu gériilmektedir, R= .711, p<.01. Determinasyon katsayisina gore ise R?= .505 fen bilimleri
problem ¢dzme becerisinin, toplam varyansin % 50’sinin fen bilimleri basarisindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu bulgulara gore, STEM egitiminin 6grencilerin akademik basarisini artirirken ayni anda
becerilerini de gelistirdigi soylenebilir. Bu durum da STEM egitiminin temel hedefleriyle uyumludur.

Son olarak, 6grencilerin matematik problem ¢dzme becerileri ile fen bilimleri problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligki incelendiginde, pozitif, anlaml1 ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir, R=.764,
p<.01. Determinasyon katsayis: incelendiginde R?= .584 fen bilimleri problem ¢6zme becerisindeki toplam
varyansin % 58’inin matematik problem ¢dzme becerisinden kaynaklandigi sdylenebilir. STEM disiplinler
arast bir yaklasgimdir. Amaclarindan biri de o6grencilere disiplinler arasindaki biitiinciilligi
gosterebilmektir. Bu sonuglar da STEM egitimiyle 6grencilerin hem basarilarinin, hem de becerilerinin
biitiinciil olarak gelistigi soylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Teknolojide yasanan gelismeler sayesinde bilgiye ulagsmanin ¢ok kolaylastigi giiniimiizde, 6grencilerin
bilgi edinirken ayni zamanda 21.yy becerilerini kazanmasi gerekmektedir. Bunlart Ggrencilere
kazandirmay1 amaglayan STEM egitiminin 6nemi de gittikge artmaktadir. Bu ¢aligmada da, STEM egitimi
ile 6grenim goéren Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri derslerindeki basarilari ve problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmuistir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin matematik ve fen bilimleri derslerindeki basarilart arasinda
anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Bagka bir ifade ile matematik basarisi artarken fen
bilimleri ders basarisi da artmaktadir. Literatiir incelendiginde, STEM egitimi ile ders goren 6grencilerin
hem matematik hem de fen bilimlerindeki ders basarilarinda artig oldugu belirlenmistir (Judson, 2014;
McClain, 2015; Olivarez, 2012; Wade- Shepherd, 2016). Wosu (2013) da benzer sekilde STEM egitimiyle
lise 6grencilerinin fen ve matematik bagarilarinin birlikte arttigin1 belirlemistir. Matematik ve fen bilimleri
ders basarilar1 arasindaki iliski, STEM egitiminin biitiinlestirilmis bir yaklagim olmasi, 6grencilerin bu iki
disiplini zihinlerinde biitiinlestirerek anlamli 6grenmeler gerceklestirdigi ve bilginin transferini
kolaylastirdigin1 diisiindiirmektedir. Bu biitiinlestirmeye bagl olarak, bu derslerden herhangi birinde
yasanan basar1 artiginin diger dersi de olumlu olarak etkileyerek artisa neden oldugu sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ da, 6grencilerin matematik basarisi ile rutin olmayan
matematik problem ¢dzme becerisi ve rutin olmayan fen bilimleri problem ¢6zme becerisi arasindaki
anlamli ve orta diizeydeki iliskidir. Bu c¢alismada problem ¢6zme becerisi matematik ve fen bilimleri
derslerinde ayr1 ayr1 ele alinmigtir. Literatiirdeki ¢caligmalar incelendiginde, problem ¢dzme becerisinin tek
basina ele alindig1 ve STEM egitimiyle 6grenim goren dgrencilerin gerek matematik dersi basarilar1 gerekse
problem ¢6zme becerlerinin arttig1 goriilmektedir (Corlu ve Aydin, 2016; Gwon- Suk ve Sun Young, 2012;
McClain, 2015; Wosu, 2013). STEM egitimiyle 6grenim gdren dgrenciler, problem ¢dzmeyi uygulayarak
ogrendiklerinden, bunlar1 yeni problemlere uygulayan iyi bir problem ¢oziicidiirler (Morrison, 2006).
Ogrencilerin matematik basarisi, rutin iyi yapilandirilmis problemlerle test edilirken, matematik ve fen
bilimleri problem ¢dzme becerisi rutin olmayan problemlerle ele alinmistir. Ogrencilerin rutin olmayan
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giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlerle karsi karsiya kalmalar1 problem ¢6zme siirecinde beklenen
hedeflere ulagilmasina katki saglamaktadir (Soylu ve Soylu, 2006). Dolayisiyla, rutin olmayan problemlerle
problem ¢6zme becerisi gelisen d6grencilerin, rutin problemleri de kolaylikla ¢dzerek matematik bagarisini
da artirdig1 sdylenebilir. Bununla birlikte matematik basaris1 ve fen bilimleri problem ¢ézme becerisi
arasindaki iligki de yine STEM egitiminin disiplinler aras1 bir yaklasima dayanmasi nedeniyle, bir dersteki
problem ¢tzme becerisindeki artigin diger dersin basarisini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada ele alinan bir diger durum da 6grencilerin fen bilimleri basarisi ile matematik problem
¢ozme becerisi ve fen bilimleri problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskidir. Elde edilen sonuclara gore,
ogrencilerin fen bilimleri basarisi ile hem matematik problem ¢6zme becerisi arasinda hem de fen bilimleri
problem ¢dzme becerisi arasinda pozitif, anlamli ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugu goériilmektedir. Ergiin
ve Balcin (2019) ortaokul 6grencileriyle yaptiklari ¢aligmada, probleme dayali STEM uygulamalarinin
ogrencilerin fen bilimleri basarisini arttirdigini belirlemistir. STEM egitimi ile alanlar arasindaki iliskiler
vurgulanarak, 6grencilerin daha anlamli 6grenmeler gerceklestirmesi ve anladiklarini diger alanlara transfer
etmeleri saglanmaktadir (Bryan, vd., 2016). STEM’in temel hedefi, 6grencilere fen ve matematik
alanindaki gerekli bilgileri kazandirirken ayni zamanda problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik, is
birligi gibi 21.yy becerilerini de kazandirmaktir. Bu baglamda ¢alismanin sonuglart STEM egitiminin temel
hedefleriyle uyumludur. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde gerekli bilgileri kazanirken ayn1 zamanda
problem ¢6zme becerilerinin de gelistigi goriilmektedir.

Bu calismadan elde edilen bir diger sonu¢ da dgrencilerin matematik problem ¢ézme becerisi ile fen
bilimleri problem ¢6zme becerisi arasindaki pozitif, anlamli ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugudur. Bu
caligmada, literatiirdeki ¢alismalardan farkli olarak problem ¢tzme becerisi matematik ve fen bilimleri
problem ¢dzme becerisi olarak ayri ayri ele alinmistir. Matematik dersindeki rutin olmayan problem ¢dzme
becerisi geligirken, fen bilimleri dersinde de rutin olmayan problem c¢dzme becerisinin gelistigi
gorilmektedir. Literatiirdeki aragtirma sonuglari da STEM egitiminin Ggrencilerin problem ¢6zme
becerisini gelistirdigini gdstermektedir (Ceylan, 2014; Corlu ve Aydin, 2016; Dewaters ve Powers, 2006;
Fortus, vd., 2005). STEM egitiminin en 6nemli kavrami, gergek yasam problemlerini ¢dzebilmek igin farkli
disiplinleri belirlenen amaglarla bir araya getirmeyi ifade eden biitiinlestirme kavramidir (Sanders, 2009).
Tertemiz, Dogan ve Karakas (2017) ¢alismalarinda 4. sinifta 6grenim goren basarili 6grencilerin rutin
olmayan problemleri ¢ozmede zorlandiklarini, yanlis ¢6ziimlerin fazla oldugu ve farkli problem ¢ozme
stratejisi gelistiremedikleri sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada ise elde edilen bu sonucun tersine STEM
egitimi alan 6grencilerin bu tiir problemlerde de basarili olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

MEB (2018a; 2018b) dgretim programlarinda biitiinlestirmeye ve STEM egitimine vurgu yapilmasina
ragmen, ilkokul fen bilimleri ve matematik derslerinde biitiinlestirmenin yeterli olmadig1 goriilmektedir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar biitiinlestirmenin disiplinler arasinda gerek akademik basarinin gerek
problem ¢dzme becerisinin birlikte artiginin etkili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, ilgili alanlardaki
ders kitaplarinda biitiinlestirmenin etkili bir bicimde yapilmasi ve STEM egitimi uygulamalarina yer
verilmesi yararli olabilir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta nerelerde kullanabileceklerini gormeleri ve disiplinler
arasindaki iliskiyi kii¢iik yaslarda fark edebilmeleri onemlidir. Bununla birlikte beceriler ne kadar kiiglk
yasta kazandirilmaya baglarsa ilerleyen siirecte o kadar gelisecektir. Nitekim, STEM egitiminin tiim simif
diizeylerinde etkili olmasina ragmen, ilkokul diizeyinde etkisinin daha fazla oldugu belirlenmistir (Becker
ve Park, 2011; Murphy ve Mancini -Manuelson, 2012; Lamb, Akmal ve Petrie, 2015). Bu nedenle, dzellikle
kiiciik yaslarda STEM egitiminin yayginlastirilmasinin yararh olacag: diisiiniilmektedir. STEM egitiminin
temel hedeflerinden olan 21.yy becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak elestirel diisiinme, yaraticilik,
girisimcilik gibi beceriler arasindaki iliskiler de incelenebilir.
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Extended Abstract

Considering that in the near future, the vast majority of the business world will be composed of elements
such as artifical intelligence, augmented reality, robots, it is clear that only students who are educated based
on knowledge cannot take part in the business world of the future. At this point, the so-called 21st century
skillscome to the fore. It is important to acquire skills such as problem solving, critical thinking, creativity,
reasoning and collaboration especially at early ages. One of the approaches aiming to gain these skills is
the STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) approach. Considering that he economy of
the future will be shaped on knowledge and innovation, it is understood that STEM skills are required for
jobs in all fields (Dinger, 2014). For this reason, it is important to raise individuals who think creatively,
analytically and critically, and have problem solving skills, in addition to raising their level of knowledge
in each field of STEM.

In addition to acquiring the neccessary information in the fields of science and mathematics, we need
to acquire skills such as problem solving, critical thinking and creativity, as we prepare our students for the
business world of the future. It is important to determine the relationships between these knowledge and
skills gained by STEM education. In this context, it is expected that the relations between problem solving
skills and academic achievement, which are examined seperately in the fields of science and mathematics,
will contribute to the literature. In this research, an answer was sought for the question of “Is there a
significant relationship between students’ mathematics achievement, mathematics problem solving skills,
science achievement and science problem solving skills?”. In this context, the sub- problems of the research
are as follows:

1- Is there a significant relationship between students’
a) achievement of mathematics and achievement of science?
b) achievement of mathematics and math problem solving skills?

2- Is there a significant relationship between students’ problem solving skills and science problem
solving skills?
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3- Is there a significant relationship between students’science achievement and science problem
solving skill?

Correlational research model, one of the quantitative research techniques, was used in the research.
Correlational studies are the type of research in which the relationship between two or more variables is
examined without interfering with the variables (Buyikoztirk, et.,2017). The study group consist of 43
fourth year students who study for one semester with STEM education in a primary school located in the
centrum of Nigde. Criteria sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, was used
to identify the students. The study group was composed of students who study science and mathematics
courses with STEM education for one semester in the 2016- 2017 academic year.

In the research, Science Achievement Test and Mathematics Achievement Test, which were developed
by Acar (2018), were used to determine academic achievement in science and mathematics courses. In
order to determine the problem solving skill levels of students in science and mathematics lessons, the
Science Problem Solving Skill Measurement Tool and Mathematics Problem Solving Skills Measurement
Tool, which were developed by Acar (2018), were used.

Before analyzing the data, the homogeneity of the data was tested and the normality of the distribution
was determined. Pearson correlation coefficient technique was applied in the analysis of the data
determined to show normal distribution.

According to correlation analyses, there is a positive, meaningful and moderate relationship between
mathematics achievement and science achievement of students who were studying with STEM education,
(R=.389, p<.01, R?=.151). Accordingly, it can be siad that when mathematics achievement increases,
science achievement also increases. There is a positive, significant and moderate relationship between
students’ mathematics achievement and mathematical problem solving skills, (R=.315, p<.05, R?=.099).
Similarly, there is a significant, positive and moderate relationship between students’ mathematics
achievement and science problem solving skills (R=.332, p<.05, R?=.110) . This can be interpreted as the
success in one area contributes to the development of skills in another area, since STEM education is an
interdisciplinary approach. However, there is a significant, positive and high level relationship between
students’ science achievement and their ability to solve non- routine math problems (R=.676, p<.01, R?=
457). This relationship between science success and science problem solving skills reveals the
interdisciplinary effect of integrated STEM education. When the relationship between science success and
science problem solving skill is analyzed, it is seen that there is a positive, significant and high level
relationship, (R=.711, p<.01, R?= .505). According to these findings, it can be said that STEM education
improves students’ academic success while improving their skills at the same time. This is in line with the
main objectives of STEM education.

Finally, when the relationship between students’ math problem solving skills was examined, it was
determined that there was a positive, significant and high level relationship, (R=.764, p<.05, R?>= .584).
STEM is an interdisciplinary approach. One of the STEM goals is to show students yhe integrity between
disciplines. These results can be said that with STEM education, both the students’ achievements and skills
developed in an integrated manner.

According to the results of the research, it was determined that there was a significant and moderate
relationship between the students’ achievements in mathematics and science courses. In other words, while
the success of mathematics increases, the course success of mathematics increases, the course success of
science increases. The relationship between mathematics and science course achievements from the fact
that STEM education is an integrated approach it suggests that students integrate these two disciplines in
their minds to make meaningful learning and facilitate the transfer of knowledge. Depending on this
integration, it can be said that the increase in success in any of these courses positively affected the other
course and caused an increase.

Another result obtained from the research is the significant and medium level relationship between
students’ mathematics achievement and non- routine math problem solving ability and non- routine science
problem solving ability. Mathematics and science problem solving skills were handled with non- routine
problems, while students’ mathematics success was tested with routine well- structured problems. It can be
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said that students who develop problem- solving skills with non- routine problems easily. However, the
relationship between mathematics achievement and science problem solving skill can be interpreted as the
increase in problem solving skill in one course affects the success of the other course, since STEM
education is based on an interdisciplinary approach. According to results obtained , it is seen that there is
as positive, significant and high level relationship between students’ science success and mathematics
problem solving skills and science problem solving skills. The main goal of STEM is to provide students
with the necessary knowledge in science and mathhematics while at the same time gaining 21st century
skills such as problem solving, critical thinking, creativity and collaboration. In this context, the results of
the study are in line with the main objectives of STEM education. It is seen that while the students gain the
necessary information in the science class, their problem solving skills also improve.
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Ogrenme Stratejileri ve Ogrenme Stilleri

Giris

Bireysel farkliliklar son zamanlarda egitim-6gretim ortaminda daha gok 6nemsenmektedir. Bireyler farkli yon
ve Ozellikleriyle birbirinden ayrilirlar. Bireylerin nitelikleri dogustan getirilen dzellikler ve gevresel faktorlerin
etkisiyle ortaya gikmaktadir. Bireysel farklilik, her bireyde kendine 6zgii ve tek olan niteliklere isaret eder. Bireyler
biligsel, duygusal, moral ve fiziksel 6zellikler yoniinden ayni yas ve ayni ekonomik diizeye sahip bireyler agisindan
da farkl1 6zelliklere sahiptir (EKici ve Giiven, 2013:44). Ogrenme stilleri 6grencilerin dgrenirken farkli ve kendine
6zgu yollar1 bulmasi ve bunlar1 uygulamasidir. Bu agidan bakarsak 6grenme stillerinin 6grenme Stratejisinden
farkli bir yan1 olmadigi diigiiniilebilir ancak en onemli fark 6grenme stillerinin bireyin dogumuyla getirdigi
karakteristik 6zelliklerinden olusmasidir (Boydak, 2001).

Ogrenme stilini dogustan getirdigimiz i¢in stilimizi degistirmemiz de oldukga zordur. Ogrenme stratejileri ise
bir 6grencinin 6grenmeyi daha kalic1 ve verimli hale getirmek i¢in kullandig: stratejiler olup gegirilen ¢evresel
yasantilar ve bireyin edindigi tecriibeler sonucunda degisebilmektedir. Kisacas1 6grenme stilleri dogustan gelirken
ogrenme stratejileri agirlikli olarak bireyin sosyal ve gevresel yasantilarindan kaynaklidir. Bu ylizden 6grenme
stilleri kolaylikla degismezken 6grenme stratejileri degisebilmektedir (Gliven, 2004). “Ogrenmeyi 6grenmenin
kapsam alam ve temel ilkesi, 6grenme stratejisi ve 6grenme stillerini kapsamasidir” (Duman, 2008:205). Bu
iliskinin ne diizeyde ve ne sekilde oldugunu irdelemek; neyi, nasil, ne sekilde, ne kadar zamanda istekle
dgrendigini belirlemek icin dgrencilerin d3renme stratejisi ve stilleri aragtiriimistir. Ogrenme stratejisi ve dgrenme
stilleri her ne kadar bir birine benzese de ayni seyler degildir. Birgok kisi bu iki kavrami birbirine karigtirmaktadir
ve kavram karmagsasi i¢indedirler. Bu nedenle 6grenme stilleri ve stratejileri hakkinda yapilan ¢alismada bu
kavramlar tizerinde durulmustur.

Ogrenme Stratejisi

Ogrenenler, 6grenmeyi saglamak amaciyla belirli davranigsal ve diisiinsel siireglere basvururlar. Ogrenmenin
amaclandigi bigimde sonuglanabilmesi 6grenme isinde en uygun stratejilerin kullanilmast ile yakindan iligkilidir
(Akdeniz , 2013:28). Ogrenme stratejisinin birgok tanimi ve ifadesi vardir ama en yali ifadeler ile bireyin kendi
kendine dgrenmesini kolaylastiran tekniklerin hepsidir (Ozer, 2002). Yani bireyin hedeflediklerini 6grenmesini
kolaylastiran, sectigi tekniklerdir. Bunlar;

Dikkat Stratejileri: Ogretim etkinliklerinin ilki, grencinin dikkatini 6grenilecek konuya cekmektir. Dikkat,
en genel anlamiyla zihinsel bir faaliyetin odaklasmasidir. Dikkat stratejisi de Ggrencinin kendisine sunulan
uyaricilara yogunlagsmasi olarak ifade edilebilir (Tay, 2005:213). Bu nedenle 6grenmede ilk gereken adim
dikkattir. Metinde yazilarin altim1 ¢gizme, anahtar sozciiklerin ve temel diisiincelerin altinin ¢izilmesi, metnin
kenarina not alma dikkat stratejisinde kullanilan yontemlerdendir (Kurtuldu, 2012: 238-240). Boylece 6nemli olan
ile 6nemli olmayan birbirinden ayrilir. “Dikkatini odaklastiran 6grenci metni okumadan 6nce baglik ve tablolari,
semalar1 gozden gegirerek zihninde bir 6n 6rgiitleyici olusturabilir” (Siibasi, 2019 https://www.kigem.com/etkili-
ogrenme-ogrenme-stratejileri.html).

Tekrar Stratejileri: Bilginin kisa siireli bellekte saklanma siiresini arttiran ve daha uzun siire hatirlanmasini
saglayan 6grenme stratejisidir. Bu strateji yeni bilgileri siirekli ve dlzenli tekrarlayarak bu bilgilerin kisa siireli
bellekte tutulmasi ve uzun siireli bellege kodlanmasini saglar. Tekrar stratejisi Ogrenciler tarafindan en sik
kullanilan stratejidir. Tekrar stratejisi cok kiigiik yaslardan itibaren kullanilmaya baglanir (Fer, 2014:154).

Anlamlandirmayr Artiran Stratejiler: “Anlamlandirmay1 artiran stratejiler bilginin uzun siireli bellege
gecisinden ¢ok anlamli bir biitiin olarak yerlesmesini saglarlar. Yeni gelen bilgiye anlam verilebilmesi i¢in bireyin
konu ile ilgili 6nbilgileri olmali ve yeni bilgiyi var olan bilgilerle iliskilendirebilmelidir” (Siibasi, 2019 Kigem:
https://www.kigem.com/etkili-ogrenme-ogrenme-stratejileri.html). Not alma, anlamli okuma, dnemli diisiinceleri
belirleme, kendi tlimceleri ile icerigi olusturma, 6zetleme ile 6grenen kisi bu ilkeleri kullanarak bilgiyi yeniden
orgiitler ve anlaml1 hale getirir.

Yiiriitiicii Bilis Stratejileri: “Bireyin 6grenmede kullandig1 kendi biligsel siireclerinin farkinda olmasi da
yuriticl bilis olarak adlandirilmaktadir” (Senemoglu, 2013:335). Yani bireyin kendi biligsel siiregleri ile ilgili
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bilgisidir; neyi, nasil, nerede, ne sekilde 6grenecegini bilmesi ve buna gore 6grenme siireglerini en verimli gekilde
dizayn etmesidir.

Duyussal Stratejiler: Duyussal stratejiler Ogrenenlerin 6grenme siirecindeki duygulari, ilgileri ve
motivasyonlari listiinde pozitif etki yapacak ve siireci daha fazla denetleme imkani saglayacak pekistireg ve olumlu
konusma gibi teknikler olarak tanimlanabilir. Ogrenci duygularini ve tutumlarini nasil kontrol edilebilecegini
ogrendiginde onun 6grenme siireci lizerinde olumlu etkiler birakmasi miimkiindiir. Bunun yaninda olumsuz
duygularin siiregten uzaklastirilmasinda da etkili olur (Oxford,1990 Akt.Akdeniz , 2013, 33). Bireyler zaman
zaman dikkatini toplayamaz olumsuz tutumlara sahip olurlar, sorunlar ile karsilasirlar. Bu sorunlar bireylerin
ogrenmelerini etkiler. Bu engelleri de duyussal stratejileri kullanarak asabilirler. Kisacasi bireyler; dikkatlerini
toplamayi, kaygilarin (stesinden gelmeyi, giidiilenmeyi ve ¢evre ortaminin diizenlenmesi gibi etkenler (izerinde
yogunlasir.

Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atildi. Ogrenme stilleri konusunda uzun
calismalar yapan Rita Dunn (1993) dgrenme stillerini su sekilde tanimlamaktadir: “Ogrenme stilleri her bir
Ogrencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgi yollar
kullanmasidir.” Bir bagka arastirmaci ise “Ogrenme stili 6grencilerin gevresini algilama, bilgiyi isleme ve gevresi
ile iletisim kurma ve tepkide bulunmasinda kullandlgl tercihleri belirleyen bireysel ézellikler grubudur.” seklinde
ifade etmistir (Simsek, 2002). Ozetle bireyin gevresini algilama ve bireyin bilgiyi isleme de kullandig tercihleri
belirleyen karakteristik 6zelliklerdir. Birgok égrenme stili modeli vardir. Ogrenme stratejileri ve 6grenme stilleri
her ne kadar birbirine benzese de 6grenme stilleri, 6grenme stratejisinin alt boyutlar: gibidir. Birgok 6grenme stili
ve modeli vardir ancak genelde gorsel, isitsel ve kinestetik stiller yaygin olarak 6grenme Stirecinde kullanilir (
Mulyadi, Rukmini, ve Yuliasri, 2017: 1202). Ayrica sosyal stilde buna ektir.

Gorsel Stil: Gorsel stile sahip bireyler gorsel simillasyondan bilgi okumay1 ve edinmeyi sever. Bu 6grenciler
resimleri, goruntileri ve mekénsal algilar1 kullanmay1 tercih eder (Karthigeyan ve Nirmala, 2013: 135). Yani
gorerek ve kendi kendine okuyarak 6grenir, renkli temsil, grafik ve haritalar 6grenmelerinde etkilidir.

isitsel Stil: fsitsel stile sahip bireyler gorsel girdi olmadiginda kendilerini daha rahat hisseder; onlarm
ilgisini stislenmemis dersler, konusmalar ve s6zlii anlatimlar daha ¢ok ¢eker (Karthigeyan ve Nirmala, 2013:135).
Yani daha ¢ok isiterek, dinleyerek ve tartisarak 6grenmeyi tercih ederek 6grenirler.

Kinestetik Stil: Kinestetik stile sahip bireyler, dokunarak daha iyi 6grenir ve bu kisilerin dokunarak 6grendigi
bilgiler daha kalicidir. “Kinestetik 6grenciler ¢ok fazla el hareketini sever ve ¢alismaktan zevk alir. Bedeni, elleri
ve dokunsal duyuyu kullanmayi tercih ederler” (Karthigeyan ve Nirmala, 2013:135). Kinestetik stile sahip kisiler
ogrenecekleri seylerle fiziksel temas kurarak, yaparak, kisinin el ile duyumsamasina dayanarak 6grenir. Kinestetik
gezme, dramatize gibi aktiviteler onlar igin dgrenmede etkilidir.

Sosyal Stil: Sosyal stile sahip bireyler gruplar halinde ya da diger insanlarla 6grenmeyi tercih eder
(Karthigeyan ve Nirmala, 2013: 136). Yani bu stile sahip kisiler bagkalariyla sosyal etkilesim halindeyken daha
iyi 6grenir.

Her 6grenme stilinin kendine 6zgii bir yapis1 olmakla birlikte bu 6grenme stillerinin giiglii ve zayif yanlan da
vardir. Asagida verilen tabloda isitsel, gorsel, kinestetik, sosyal 6grenme stillerinin yapilari, gii¢lii ve giigsiiz
yanlar1 gosterilmistir.
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Tablol. Ogrenme Stillerinin Ozellikleri. Cetin, O. (2013, 06).

Gorsel dgrenciler

Isitsel 6grenciler

Kinestetik
ogrenciler

Sosyal 6grenciler

Dogal oldugu
yerler

Ayrintilart ve renkleri hatirlar.

Zihinsel (gorsel) imgeler yaratma

Dogaclama konusma,
ayakiistii dligiinme

Kelimelerle ve dille
calisma

Spor, dans

Macera, yarisma,
meydan okuma

Kosma, atlama,
sigrama

Kisilerarasi iligki
becerisi, insanlarin
duygularma katilma

Ince hareket, grafik,
el sanati, ince yazi,
sanat yazisi faaliyeti

Problem ¢6zme
yollan

Talimatlar1 okuma, problemleri

listeleme

Diisiinceleri diizenlemede
grafiksel malzeme hazirlama

Segenekler hakkinda
konugma

Hedefi sozle ifade
etme

Sozli tekrarlama

Harekete ge¢mek,
ardindan sonuglara
gore planlama

Miikemmel fiziksel
aktivite iceren
¢ozlmler aramak

“Sayet soyle olursa
bu nasil hissedilir.”
diye diistinme

Sorun ve ¢ozimu
konusundaki hisleri
paylasmak igin
insanlarla konusma

Degerleme ve
test etme
ihtiyaci

Gorsel yazih testler
Grafiksel gosterimler

Yazil raporlar

Yazilidan ziyade sozlii

Projelerini sozli
olarak sunma

Proje olarak siir
okuma, sarki sdyleme

Performansa dayali
Proje odakli
Uygulama seviyesi
Bir seyin nasil
yapilacagni

goOstermeyi tercih
eder.

Hazir veya rahat
oldugunda test
yapar veya simava
girer.

Oznel olabildiginde
en iyi sekilde test
eder.

Deneme sorulari

En iyi 6grenme
yollar

Not alma liste yapma

Kitaplar video filmler ve basili

malzeme ile 6grenme

Bir 6gretmeni dinleme

Kiglk ve buytk grup
tartismasi yapma

Calisma yerinde fon
olarak sbzsiiz mizik

Yapma, uygulamali
yaklagim-
manipulasyon,
similasyonlar,
canli olaylar

Bilgi edinmek igin

Ogretmeni sevme
ve sayma

Hos, konforlu ve
guvenli bir sinif ve
cevre iklimine sahip
olma

dinleme saha gezileri
Kendi hiz1 ile
Kuguk grup ilerleme
tartismast
Okuma/calisma Eglenme ve dinlenme i¢in okuma  Diyalog ve oyunlar1 Zevkten cok, Zevkle okuma ve
ozellikleri okuma oncelikle anlam ve  ondan duygulanma
Kelimelerin sesinden ziyade yazili islev i¢in okur.
seklini hatirlama Karsilastirma igin Istedigi seyleri
igten ve distan Kisa kitaplar1 okur.  okuma ve
seslendirme okuyacagi seyleri
Caligmak i¢in yere ~ segmeyi sevme
Yeni kelimeleri ya da yataga
seslendirmede basar1 uzanir. Hos ortamlarda
daha iyi ¢calisma
Okuldaki Guraltali ve hareketli bir cevrede  Okuma yonlendirmeli;  Kisilerarasi Kendisini sevmeyen
glglikleri calisma resimleri umursamama  becerilere sahip insanlarla ¢alisma

Gorsel resim ve malzeme
olmadan 6gretmeni dinleme

Sikici ve siislenmemis sinifta

caligma

Okunmasi ve
yazilmasi gereken
zamana bagli testler
isteme

Sessizlestirilmis
ortamda yasama —

konugmay1 beklememe

olmak, okunakl el
yazisi yazmak

Oturmak
Yazmak

Gorlenleri ve
duyulanlari
hatirlamak

Kisilerarasi iliskileri
zay1f bir 6gretmenin
sinifinda olma

Ogretmenin
yonlendirmesi ve
onay1 olmadan
basarma
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Anlaml1 ayrintilart Yapilan her seyi Duygularinin
gorme hatirlar. incindigini dgrenme

Aragtirmada ilkgretim 5.simif 6grencilerinin 6grenme stratejileri ve stillerini belirleyip, 6grenme stratejileri
ve stillerini yorumlayarak aralarindaki iliskiyi aragtirmak, dgrencilerin 6grenme durumlarina katkisini irdelemek
ve cinsiyete bagli 6grenme stratejisi ve stilini derinlemesine bir bakis acisiyla incelemek icin asagidaki sorulara
cevap aranmistir. Boylelikle bu calisma 6grenme stilleri ve stratejilerinin farkliliklarim ve birbirleriyle olan
iligkilerini 6nemsemektedir.

1)ilkégretim 5.s1mf dgrencilerinin kullandiklar1 grenme stratejileri nelerdir?
2) ilkdgretim 5.smif dgrencilerinin sahip oldugu dgrenme stilleri nelerdir?
3) ilkogretim 5.simf dgrencilerinin 6grenme stratejisi ve 6grenme stilleri arasida bir iliski var mi1?

4) ilkogretim 5.stif Ogrencilerinin dgrenme stratejisi ve 6grenme stilleri arasindaki bir iligskinin dgrencinin
o0grenme durumuna katkist nedir?

Ydntem

Bu arastirma nitel bir ¢galigsmadir. Nitel arastirmada arastirilan olay, olgu ya da duruma gore degistirilebilen bir
aragtirma stireci s6z konusudur (Yildirnm ve Simsek, 2016:67-72). Arastirmanin deseni durum g¢alismasidir.
Durum calismasin; “Arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklar
iceren veri toplama araglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasimi1” (Creswell, 2007:73).
Bu c¢alismanin amaci, dgrencilerin dgrenme stratejileri ve 6grenme stillerine dayali kullandiklar faktorleri
kesfetmektir. Caligmada 6grencilerin hangi 6grenme stili ve stratejiyi benimsedikleri sorgulanirken nedenleri de
sorulmugtur. Bir devlet okulundaki 10 katilime1 5. simf 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calisma igerisinde
ogrencilerin kendi 6grenme stilleri ve stratejileri ayrintili bir sekilde ele alinacagindan ¢aligmaya durum ¢aligmast
deseni uygun gorilmiistiir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Bartin ili icerisindeki bir okulda ilk6gretim 2. kademe ve 5. sinifa devam eden 4’
kiz 6’s1 erkek olmak {izere toplamda 10 &grenciden olusmaktadir. Ogretmenlerinin tavsiyesiyle konuskan, sinifta
aktif ve basari durumu iyi olan goniillii 6grenciler ile goriisme yapilmistir. Arastirmada nitel aragtirmaya uygun
bir sekilde amagli 6rneklem yonteminden benzesik 6rneklemeye bagvurulmustur. Benzesik (homojen) érnekleme,
“Kiigiik, benzesik bir drneklem olusturma yoluyla belirgin bir alt grubu tanimlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2003:
120). Yani birbirine benzer ayn1 6zellikleri tagiyan kisileri segerek kii¢iik bir grup olusturmaktir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Tercih edilen yar1
yapilandirilmig goriisme formu, arastirma sorulart ve alan yazindaki bilgiler dogrultusunda arastirmacilar
tarafindan gelistirip rehberlik, matematik, okul 6ncesi 6gretmeni olmak Uizere dort 6gretmen tarafindan uygunlugu
incelenmistir. Egitim bilimleri alanindan da uzmanlik alani 6gretim yontem teknikleri ve program gelistirme olan
iki uzman tarafindan kontrol edilip diizenlenip ¢aligmanin amacina uygun bulundu. Ek olarak goriisme formu
makalenin sonunda verilmistir. Goriisme formunda 6grenme stratejileri ve 6grenme stillerini konu alan sorular
sorulmustur. Sorular hazirlanirken 6grenci yas gruplarina, sorularin agikligina ve anlasilirhgina dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, katilimcilarin kendilerini rahat ifade edebilecegi, ses kaydi yapilabilecek bir sekilde
kendi istekleri dogrultusunda onlar1 sikmadan toplanmistir. Yapilan goriismelerde izin alinarak ses kayit cihazi ve
not alma teknigi birlikte kullanilmistir. Daha sonra yapilan kayitlar ¢oziimlenmistir. Goriismelerin
¢oziimlenmesinden 12 sayfa veri elde edilmistir. Belirlenen temalara gore de veriler islenmistir. Kayitlar ile yazili
dokiimler arasinda ¢ok kiigiik eksikliklerin ve farkliliklarin oldugu belirlenmis ve giderilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz; “Elde edilen
verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlandigi, goriisiilen bireylerin goériiglerinin ¢arpici
bir bicimde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilarin kullanildig1 ve elde edilen sonuglarin neden-sonug
iligkileri ¢ergevesinde yorumlandigi analiz teknigidir” (Yildirim ve Simsek, 2003: 239).

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde gériisme formunda yer alan sorulara gore gruplandirilmig ve bulgular sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenci Kodlar

Ogrenci Kodu Cinsiyeti
A Kiz
H Kiz
S Kiz
B Erkek
U Erkek
K Erkek
E Erkek
i Erkek
C Erkek
M Kiz

Ogrenci goriisleri, gizlilik esasina dayanilarak, isimleri verilmeden kodlanarak aktarilmigtir. Buna gore
katilimcilara “Ak, Hk, Sk, Be, Ue, Ke, Eeg, Ie, Ce ve MK” seklinde kodlanmustir.

Tk biiyiik harf 6grenci olup, ikinci kiigiik harf cinsiyeti belirtmektedir. (k:Kiz e:Erkek)
Derse Hazirhkh Gelme ile Tlgili Goriisler

Bu dogrultudaki goériisme sorusu “Derse hazirlikli gelme 6grenmede etkili midir, neden?” seklindedir. Bu
baglamda iki farkli goriis ortaya ¢ikmistir bunlar “derse hazirlikli gelenler ve hazirliksiz gelenler” olmak Uzeredir.
Ogrencilerin Be, Sk, Hk ogrencilerinin derse hazirlikli gelmek gibi bir cabasimn olmadigim ve gereksiz
bulduklarmi; Ak,Ue,Ke,Ce,Ee,Mk ve Ie o6grencilerinin ise derse hazirlikli geliyor olmanin &grenmesini
kolaylastirdigin1 ve derste daha aktif olduklarini ifade etmislerdir. Be “Hayir, ¢iinkii zaten derste dgrenecegiz
bence gerek yok.” demistir. Diger bir 6grenci Sk “ Derse ¢alisarak ya da ogretmenin soylediginde aklimda
kalryor.” demistir. HK ise “Derse hazirlikli gelmek genelde pek ise yaramiyor ¢iinkii ¢aligsam da unutuyorum.”
demistir. Bu ifadelerin aksine Ak “ Evet, yani konuyu anlamamu kolaylastiriyor, boylece derste aktif olabiliyorum.”
demistir. Bir baska ogrenci olan Ue “Evet derse hazirlikli gelince daha kolay anliyorum.” demistir. Ke
“Ogrenmemde etkilidir, ¢iinkii daha iyi anliyorum.” demistir. Mk ve Ee “Etkilidir ¢iinkii konuyu kolay ve hizli
ogreniyorum.” demislerdir. Diger bir 6grenci olan Ie “Onemlidir, hazirlikli olunca konuyu daha net anlyorum.”
demistir. Ce ise “Evet ¢iinkii énceden hazirlandigim icin siirpriz bir sey olmuyor.” demistir. Ogrencilerin ¢ogu
derse 6nceden hazirlikli gelmektedir. Derse hazirlikli geldiklerinde konuyu daha iyi, hizli ve kolay anladiklarin
ifade etmiglerdir. Derse hazirlikli gelerek eski bilgilerini canlandirip derste de yeni bilgi ile karsilasinca eski ve
yeni bilgi arasindaki baglantiy1r gorerek dersteki konuyu daha iyi, hizli ve kolay anliyorlar. Bu da demek ki
ogrencilerin cogunun (Mk,Ee.le,Ke,Ue,Ak ve Ce) anlamlandirmay1 arttiric1 stratejiyi  kullandiklarini
gOstermektedir.

Ders Basarisi ve Kararina iliskin Goriisler
29



Sag ve Sit

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Hangi derste basarilisin, nasil karar veriyorsun?” seklindedir. Bu baglamda
dgrenciler birgok ders adim farkli nedenlerden dolay ifade ettiler. Ogrencilerin Sk, Ue ders basarilarim ve ilgilerini
eglenceli ve hareketli ders olan Beden ve Miizik dersiyle; Ak, Be, MKk, Ie Matematik dersiyle iliskilendirdi, Hk
Sosyal Bilgiler, Ke Tirkce, Ce Fen Bilgisi ve Ee Resim derslerini diyerek grubun disina ¢iktilar. Be, Hk, Ke, Sk,
Ie, Ee ,Ce, Mk 6grencileri bu derslerdeki basar1 notlarina bakarak Kkarar verdiler. Bir tek Ak matematik dersinin
zihninde canlandigim sOylemistir. Sk “Muzik ve matematikte basarum iyi ¢iinkii daha kolay ezberliyorum.”
demigtir. Ue ise “Ben oyun ve fiziksel etkinlikte basarilyyim ¢iinkii arkadaslarimla ¢ok egleniyorum.” demistir. Ak
ise “En ¢ok matematigi severim, ¢iinkii sayisal sorulart ¢ok severim hem oyuncak gibi gorsellerle iyi
anlayabiliyorum.” demistir. Be ise “Ben matematigi ¢ok seviyorum zevkli hem de meslekte /azim olur ikincisi ise
sosyal bilgiler ¢clink(l dersi seviyorum ve babam eskiden o dersin 6gretmeniydi.” demistir. Hk “Ben sosyal bilgiler
dersinde basarilyyim, genelde dersten 6nce bir konu tekrari yapryorum 0 da benim daha kolay karar vermemi
saghyor.” demistir. Ke ise “Tiirk¢e ¢iinkii okumayr seviyorum ve daha rahat oldugum icin notlarumda yiiksek.”
demistir. Ce “Fen bilgisi ilgimi ¢ekiyor notum yiksek.” demistir. Ee ise “Resim dersinde basariliyyim. 100 not
almam ve hocam bana bagarilisin, aferin diyor.” demistir. Ie “Matematik hocam basarilisin diyor.” demistir. MK
“Matematik notlarim yiiksek ve dersi seviyorum.” demistir. Ogrencilerin hepsi bir derste basarili olmalari ve o
dersi sevmelerini o dersteki notlarinin yiiksek olmasina ya da 6gretmenlerinin onlara o derste basarili olduklarini
hissettirmelerinden dolay1 karar vermektedir. Ogrencilerin bir dersi sevmesi ya da basarili olmasini kendi duyussal
ve igsel sebeplerine dayandirmaktan ¢ok not ya da baskalarmm onlar1 yonlendirmesine dayandirtyor. Bu da demek
ki 6grencilerin duyussal stratejiyi kullanamadiklarini gosteriyor.

Ogretmenin Sevilmesi ve Ogrenci Basarisina Dair Goriisler

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Derse giren 6gretmeni sevmen basarini arttirtyor mu, neden?” seklindedir.
Ogrencilerin hepsi 6gretmeni sevmesinin ders basarisini arttirdigim, dgretmenleri ile daha fazla iletisim iginde
olduklarini ve dersleri daha iyi anlayip 6grendiklerini ifade etmislerdir. Sk “Her ogretmenimi seviyorum, hepsi
¢ok giizel ders anlatiyorlar o zaman anlyyorum.” demistir. HK ““ Arttirryor ders daha ¢ok dikkatimi cekiyor.”
demistir. Ak “Ogretmenimizi sevmemiz basarimizi artiriyor ¢iinkii anlayish davraniyorlar.” demistir. Be ise
“Tabi ki eger 6gretmenimi seviyorsam daha iyi dinlerim ve daha ¢ok zevk alirim.” demistir. Ke ise “Artiriyor
clinkii sevdigim égretmen oldugu icin dersi daha giizel dinleyebiliyorum” demistir. MK “Artiriyor ¢iinkii onu daha
iyi dinleyip daha ¢ok ciddiye aliyorum.” demistir. Ee “Etkiliyor, tahtaya daha ¢ok kalkyp daha ¢ok parmak
kaldiriyorum.” demistir. Ogrencilerin gretmenlerini sevmesi derse olan tutum, ilgi, istek ve aktif katilimmi biiyiik
oranda etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hepsinde sosyal stilin var oldugu gériilmektedir.

Derste Dikkat Dagimkhgina iliskin Géoriisler

Bu dogrultudaki gériisme sorusu “Derste dikkatin dagiliyor mu, neden?” seklindedir. Ogrencilerin %80’
dersteki dikkatlerinin dagilmasinin kaynagini ¢evresindeki arkadaslarina ya da 6gretmenlerine baglamislardir. Bir
tek Ke durumun kendisinden kaynaklandigina dair ifadelerde bulunmustur. HK “Genelde evet dagiliyor, baz
arkadaslarim derste degisik degisik hareket ve yaramazik yapiyorlar.” demistir. Sk ise “Bazi arkadaslarim
konusuyor, saklabanlik yapiyor, ayaga kalkyp rahatsiz ediyor ve arkasina déniiyor.” demistir. Ue ise “Evet
dagilyor ¢iinkii arkadasim degisik degisik hareketler yapryor.” demistir. Geri kalan 6grencilerde ayni seyleri ifade
ettiler ama kendilerinden kaynakli bir durumdan hi¢ bahsetmediler. Bir tek farkli olarak Ke “ Derse tam dikkatimi
veremiyorum; kafamda baz: seyler canlaniyor, daliyorum.” demistir.

Kolay Yoldan Ogrenmek ile flgili Goriisler

Bu dogrultudaki gériisme sorusu “En kolay hangi yoldan 6greniyorsun?” seklindedir. Ogrencilerden Sk, Ke,
Ee, Ce yazarak ve okuyarak, Hk konu anlatim videolar1 izleyerek, Ak, Mk materyaller ile gérerek ve dokunarak,
Be kitaptaki kisa not boliimlerini okuyarak, Ue, e sadece dinleyerek kolay 6grendigini ifade etmistir. Sk “Tekrar
yaparak, yazarak ve okuyarak daha kolay égreniyorum.” demistir. Ke “Yazma yolundan” demistir. HK “Genelde
konu anlatimli videolart izleyerek bilmedigim konulart 6grenebiliyorum.” demistir. Ak “Materyallerle elimde
deneyebildigim i¢in daha iyi ogreniyorum.” demistir. Be “Kitaptan bastan sona dnemli notlar: okuyarak”
demistir. Ue “Ben dinleyerek en kolay yoldan ogreniyorum.” demistir. fe “En kolay dinleyerek ogreniyorum,
dinleyince daha fazla dikkat ediyorum.” demistir. Ce “Okuyarak dégreniyorum.” demistir. Mk “Sekille ve
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materyalle gésterilince daha iyi anliyorum.” demistir. Ee “En kolay okuyarak égreniyorum.” demistir. Her
ogrencinin farkli bir yoldan 6grendigi goriilmektedir. Bu da demek ki 6grencilerin kendilerine ait bir 6grenme
stilinin oldugu ve her 6grencinin baskin olan stilinin farkli oldugu goriilmektedir.

Kendine Ozgii Ders Cahsma ile ilgili Goriisler

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Kendinize 6zgii ¢alisma tarziniz var m1?” seklindedir. Ogrencilerin ¢ogu
sessiz ortamlar olmak Uzere en fazla 1 saat olacak sekilde kendilerini stkmadan ders ¢aligtiklarini s6ylemistir. Bir
tek HK mizik dinleyerek daha iyi 6grendigini ifade etmistir. Bir bagka 6grenci olan Ce ise kendine 6zgii ders
¢alisma yonteminin olmadigini belirtmistir. Ak “Evet ortamin tenha ve sessiz oldugu, doga ile birlikte ¢alisarak”
demistir. Be “Oncelikle ben sessiz bir ortamda ¢alisirim. 30 dakika ya da 1 saat arasmda ¢alisirim ve kendimi
¢ok stkmam.” demistir. Ue ise “Ben sessiz bir yerde ¢alisirim.” demistir. Sk ise “Evet yalniz Ve sessiz disarida
calistrim.” demigtir. Hk ise “Genelde miizik dinleyerek ya da bahgeye ¢ikip orada ¢alisirim.” demistir. Ke ise
“Var yazarak ve okuyarak égreniyorum.” demistir. e “Masamda defterden birkag kere giozden gegirerek
calistyorum.” demistir. Ee “Igimden tekrar ederek okuyorum.” demistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun
kendine 6zgi ders calisma yontemleri yoktur. Ciinkii sadece ortam, siire ya da nasil ders ¢alistiklarina dair
ifadelerde bulunmuslardir. Bu da 6grencilerin neyi, nasil, ne sekilde, 6greneceklerinden haberlerinin olmadigint
gosteriyor. Bu yiizden calismaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kism yiiriitiicii bilis stratejisini kullanamiyor.

Tekrar Etmenin Ogrenmede Etkisine Dair Goriisler

Bu dogrultudaki goriigme sorusu “Tekrar etmenin 6grenmede etkisi oldugunu diisiiniiyor musun?” seklindedir.
Ogrencilerin hepsi tekrar stratejisini yogun bir sekilde kullandigini ¢ok etkili bir yontem oldugunu savunup stk sik
tekrar stratejisine bagvurduklarini ifade etmislerdir. Ke “Diisiintiyorum konular: pekistirmeye yardimct oluyor.”
demistir. Ak ise “Tekrar etmek ogrenmemize katki saglar, konu aklumiza girer. Tekrarimi her gun ders programina
gore yaparim.” demistir. Ue ise “Evet derslerimizi tekrar edersek okula hazirlikly geliriz.” demistir. Sk ise “Evet
diisiintiyorum ¢UnKii beynimizde tekrar hatirlyyoruz ve bende bazen tekrar yaparim.” demistir. HK ise “Evet etkisi
oluyor ¢linkii tekrar edince derste daha etkili olunuyor.” demistir. Geri kalan biitiin 6grencilerde ayni seyleri ifade
etmislerdir. Ogrencilerin hepsinin tekrar stratejisini kullandig1 gériilmektedir.

Ogrenmek icin Dersi Dikkat Cekici Hale Getirmek ile Tlgili Goriisler

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Ogrenmek igin, bir dersi nasil dikkat cekici hale getirirsin?” seklindedir.
Ogrencilerden Sk, Ue, ie dersi okuyup baskalarina anlatarak, Hk dersi canlandirma gibi eglenceli hale getirerek,
Be konugma tartigma yaparak, Ak materyal kullanarak, Ee resim ile somutlastirarak, Ke ise yazip sarki sozii haline
getirerek dersi gekici hale getirebilecegini ifade ettiler. Sk “Anlatarak ve okuyarak ¢ekici hale getiririm.” demistir.
Ue “Isledigim dersi canlandirarak cekici hale getiririm.” demistir. Hk “Dersi biraz daha eglenceli bir hale
getirerek mesela Tiirkce dersinde drama yani canlandirma yaparak dikkat ¢ekecek hale getirebiliriz.” demistir.
Ak “Kendime materyaller hazirlarim oyunlarla daha ¢ok iyi olur.” demistir. Be ise “Bizim dgretmen gibi o konu
hakkinda konusma yapariz.” demistir. Ke “Yazmak, ¢alismak ve sozleri sarki haline getirerek” demistir. Ee
“Resimlestirerek, somutlastirarak” demistir. Mk “Kafamdaki seyi somutlastirarak” demistir. Ie “Biriyle
konusarak, anlatarak” demistir. Ogrencilerin cevaplarindan gériiliiyor ki bazisinin sosyal, bazisinin kinestetik,
bazisinin isitsel, bazisinin da gorsel 6grenme stili agir basmistir. Bu yilizden her 6grencinin kendine 6zgii bir
O0grenme stili vardir.

Ogrendiklerini Akilda Tutmak I¢in Yénteme iliskin Gériisler

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Ogrendiklerini akilda tutmak icin nasil bir yontem deniyorsun?” seklindedir.
Ogrencilerden Ue, Ke, Ie, MK, Ce, Ee sadece tekrar ile, Sk zihninde canlandirarak, diisiinerek, Hk resmederek ve
gorsellik ile, Ak materyal kullanarak 6grendiklerini akilda daha iyi tuttuklarini ifade etmislerdir. Ke “Bir kelimeyi
en az 10 kere okuyarak” demistir. Ue “Konu tekrari yaparak ogrendigimi aklimda tutarim.” demistir. Sk ise
“Beynimde canlandirarak” demistir. HK ise “Ogrendiklerimi akilda tutmak icin resimlendirerek bir yontem
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yapabilirim.” demistir. Ak “Materyallerle ogrendigim icin aklimda kaliyor.” demistir. Diger biitiin 6grenciler de
tekrar tekrar yazarak, okuyarak ve dinleyerek 6grendiklerini akilda tuttugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik
bir gogunlugunun tekrar stratejisini yogun bir sekilde kullandigi goriilmektedir.

Isteksiz Oldugunda Ders Calismak ile flgili Goriisler

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Isteksiz oldugunda nasil ders calisirsn?” seklindedir. Ogrenciler isteksiz
olduklarinda ders galigmak igin bir yontemi olmadigini sinav olsa da sadece gbz gezdirerek kendilerini
zorladiklarini ifade etmislerdir. Ak ise ders galismay1 sevdigini sOyleyerek mutlaka ¢alisacagim iddia etmistir. Hk
“Yatakta yatip kitabi elime alir biraz da olsa ¢aligirim.” demistir. Sk “Oyun oynayarak” demistir. Ue “Goz
gezdirerek ¢calisirim.” demistir. Be “Once biraz dinlenip ¢alisirim.” demistir. Ke “yemek yiyerek” demistir. Ak
“Ben isteksiz ders ¢aliymam.” demistir. Diger biitiin 6grenciler de isteksiz olduklarinda ders galismayacaklarini
ifade etmislerdir. Ogrenciler biiyiik bir gogunlugu ders ¢alismak istemediklerinde kendilerini derse ydnlendirecek
bir calisma yapmamaktadir. Ogrenciler ilgi, motivasyon ve ihtiyaclarim yonetmede tam bir kavrayis icerisinde
degillerdir. Bu ylizden 6grenciler duyussal stratejiyi tam olarak kullanamamaktadir.

Calismaya Hazirhk Yapmak ile lgili Goriisler

Bu dogrultudaki gdriisme sorusu “Calismaya baslamada nasil hazirlik yaparsin?” seklindedir. Biitiin 6grenciler
ders ¢aligacaklari zaman ortami rahat ve uygun hale getirerek ders arag gereglerini (kalem, kitap, defter...) hazir
hale getirerek calismaya bagladiklarini ifade ettiler. Fakat derse hazirlik asamasinda fiziksel ortamin digina
ctkamamuglardir. Ke “Sessiz ve her zaman storum agik” demistir. Be “Ben sabah eglenir aksam babam igten
geldiginde onunla ¢alisinz.” demistit. Ak ise “Sessiz yaparim; 15181 ayarlarim, kalemlerimi, kitaplarms,
kaynaklarimi masaya béliim boliim koyar ve miisvedde defterimi hep yanimda tutarim.” demistir. Ue ise “Hangi
kitaplardan calisacaksam onlart getiririm.” demistir. Sk “Oldugum yeri diizenler oyle baglarim.” demistir. HK
“Masa ortii mii diizenler ¢alisacagim kitaplart yamina alir ¢alismaya basladim” demistir. MK “Etrafi diizenlerim,
15181 ayarlarim, odayr sesiz hale getiririm, esyalarumi getiririm.” demistir. Ce “Etrafi diizenlerim, Arag
gereclerimi ayarlarum.” demistir. Ee “Etrafi diizenlerim, 15181 ayarlarim, odayi sesiz hale getiririm, esyalarim
getiririm.” demistir. Ie “Kitabi alir masamda okuma yaparim. Tuvalete giderim, su icerim.” demistir. Biitiin
ogrencilerin sadece ¢evre ayarlamasi ve esya diizenlemesi yapmakta oldugu goriilmektedir. Verilen ifadelerde
ogrenciler, kendi i¢sel durumu hakkinda bir diizenleme yapmamustir. Bu da 6grencilerin duyussal stratejiyi tam
olarak kullanmadigini gosteriyor.

Ders Islenisi ve Akilda Kalma ile Tlgili Goriisler

Bu dogrultudaki goriisme sorusu “Ders nasil islenirse 6grendiklerin aklinda kalir?” seklindedir. Ogrencilerden
Ue, Hk, Ee, Mk gorsel uygulamalar ve etkinlikler ile Sk gruplara ayrilip arkadaslar ile etkinlik yaparak Ak, Ke
acik havada oyun seklinde ya da canlandirma ile daha iyi 6grendiklerini ve akilda daha kalic1 oldugunu ifade
ettiler. Hk “Gorsel ve teknik uygulamalar yaparak aklimda kalw.” demistir. Sk “Gruplara ayirarak aklimda
kalir.” demistir. Ue “Gorsel teknik yaparak aklimda daha iyi kalir.” demistir. Ak “A¢ik havada oyun seklinde
anlatilirsa aklimda kalir.” demistir. Be “Biraz ¢alisip ve aksam evde konuyu tekrar ederek” demistir. Ke ise
“Bahgede canlandirarak” demistir. Ie “Hoca ders anlatirken 6rnek vererek anlatirsa” demistir. Ee “Gorsellerle”
demistir. Ce “Uygulama yaparak, deney yaparak” demistir. Mk “Ogretmen anlatinca, tahtaya ¢izince” demistir.

Tartisma ve Sonug

Ogrenme siirecinin basarisi, amag dogrultusunda davramslarda gelisme kaydetmektir. Ogrenme kavrami her
bireyde kendini farkh sekilde islemekte ve farkli calismalarla karsimiza ¢ikmaktadir. Boylece 6grenilecek konu,
ogrenenlerin 6grenme seceneklerine gore uygun sekilde dizayn edilmesi onemsenmektedir. Ogrencilerin
ogrendiklerini ne derece 6grendigini ve 6grendiklerini ne kadar anlamlandirabildiklerinin incelenmesi gereklidir.
Ogrenme stratejisi ve dgrenme stilleri arasindaki iliskinin varligim ya da yoklugunu inceleyerek bu iliski ile
6grencinin 6grenme yontemi, sekli bulunabilir ve 6grenmeyi dgrenebilirlikleri 6l¢lebilir.
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Ogrencilerin dgrenme stratejileri incelendiginde ogrencilerin yiiriitiicii bilis stratejisini kullanmadigini
hepsinin tekrar stratejisini ve dikkat stratejisini yogun bir sekilde kullandigin1 gérmekteyiz. Ayrica duyussal ve
anlamlandirmayi arttiran stratejilerinde bir kisminin yeni yeni kullanmaya baglandigi goriilmiistiir.

“Ciinkii 6grenciler tekrar etmenin 6grenmede etkisi oldugunu diisiiniiyor musun?” sorusuna verdikleri
cevaplarla etkisi oldugunu diisiindiiklerini ve 6grenmek i¢in sik sik tekrar ettiklerini belirtmislerdir. Verdikleri
cevaplarda 6grencilerin biiylik bir ¢cogunlugu derse hazirlikli gelmenin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu ylizden
anlamlandirmay1 arttiric1 stratejiyi bazi 6grencilerin kullandigi goriilmektedir. Calismadaki &grenciler ders
bagarisini nota ve bagkalarinin goriislerine dayandirmaktadir. Bu da demek ki motivasyon ve ilgi kaynagini dig
etmenlere bagliyorlar. Bu da 6grencilerin duyussal stratejiyi kullanamadiklarin1 gosterir. Ogrencilerin sadece az
bir kisminin anlamlandirmay arttirict stratejiyi kullanabildigini onunda ne oldugundan haberleri olmadan sadece
zihinsel gelismelerinin etkisiyle farkinda olmadan kullandiklarinin ¢ikariminda bulunabilir. Ogrenciler ders
¢alismadan Once ders galisma ortamini ses, 151k, mekan ya da zaman olarak kendilerine uygun bir sekilde
ayarliyorlar bu da onlarin duyussal stratejileri kullanabildiklerini gésteriyor. Bunun yaninda ders ¢alisma agisindan
ya da Ogrenme agisindan verimi incelendiginde hepsinin ayni verimi almadigmi, verdikleri cevaplardan
gormekteyiz. Ciinkl ¢ocuklar neyi, nasil, ne sekilde 6greneceklerini bilmiyorlar. Bazis1 miizikle ders calistyor,
bazisi bahgede galistyor, bazisi ise ailesinin durumuna gore kendisini ve 6grenme siirecini ayarliyor. Arastirmadaki
tim cocuklar sadece fiziksel olarak olayi, ortami diisiinebiliyorlar sadece rahatsiz eden uyariciyr ortamdan
cekiyorlar ama duyugssal strateji kapsaminda olan duyusal engelleri (yapamiyorum, anlamiyorum...) dizenlemek
de bir o kadar 6nemlidir. Ogrenciler bu durumun farkinda degiller. Bu nedenle dgrenciler duyussal stratejiyi tam
olarak kullanamiyorlar.

Ogrencilerin 6grenme stillerini arastirmadaki bulgulara gore incelendiginde 6grencilerin farkli dgrenme
stillerine sahip oldugu ama hepsinin hemen hemen her stili kullandig1 fakat bir ya da iki stilin agir bastigi
gorilmiistir. “Bu modelinin ana temast ¢ogu insanin baskin veya yonlendirilmis bir 6grenme stiline sahip
olmasidir. Yani, bu stilden sadece birini kullanma egilimindedirler ve bunun iki yolu yoktur. Ancak, insanlar
olarak hepimiz biliyoruz ki bazi insanlar bu model tarafindan 6nerilen stillerin karigik ve esit derecede dengeli bir
karigimina sahipler” (Pourfeiz, 2014:69).

Cahigmaya katilan dgrencilerin cogunda sosyal ve kinestetik 6grenme stili agir basmaktadir. Ue, Sk, Ak, MK, Te,
ogrencileri; 6gretmen sevgisine, oyuna, hareketli ve grup seklindeki etkinliklere énem vermistir. Hk, Sk, Ke, Ee
kodlu dort 6grencinin sosyal ve gorsel stil agir basmaktadir. Materyalleri ve gorselleri yogun bir sekilde ister ve
kullanirlar. Aragtirmaya katilan Be ve Ce 6grencisi hari¢ biitiin 6grencilerde sosyal stile sahiptir. Ayrica Sk
Ogrencisi birden ¢ok 6grenme stilini yogun bir sekilde kullanmaktadir. Kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyete gore
Ogrenme strateji ve 6grenme stili incelendiginde aralarinda bir fark yoktur.

Aragtirmadan elde dilen bulgulara gore 6grenme stratejilerinin kullanimi, farkindaligr ve cesitliligi insanlarin
biligsel(zihinsel)gelisimine gore kullamlir ve secilir. Eger belli bir stratejiyi kullanmak i¢in o bilig gelisimine
gelemediyse insanlar o stratejileri kullanamaz; fakat 6grenme stillerinin kullanimina, farklihigina ve cesitliligine
bakildiginda insanlarin karakteristik 6zelliklerine gore 6grenme stilleri ¢esitlenmistir. Sonug olarak her 6grencide
tim 6grenme stilleri vardir fakat 0grencilerin hangi 6grenme stillerini ne siklikla kullandigina gore o 6grenme
stilinin agir bastig1 gorilmektedir.
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Extended Abstract

Learning strategies are strategies used by a person to make learning more permanent and productive, and can
change as a result of environmental experiences. However, while learning styles are innate, learning strategies
mostly result from the social and environmental life of the individual. In short, while learning styles are innate,
learning strategies mostly originate from the social and environmental life of the individual. Therefore, while
learning styles do not change easily, learning strategies can change. Learning strategy and learning styles are not
the same though they are alike. Many people confuse these two concepts and are confused. For this reason, these
concepts were emphasized in the study on learning styles and strategies.

Learners resort to certain behavioral and intellectual processes to ensure learning. The conclusion of learning
as intended is closely related to the use of the most appropriate strategies in the learning business. The learning
strategy has many definitions and expressions, but the simplest expressions are all techniques that make it easier
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for the individual to learn on his own. In other words, it is the techniques that the individual chooses, which makes
it easier for them to learn what they are aiming for. These; attention, repetition, 5 are executive cognition and
affective strategy that increase the understanding. Learning styles, on the other hand, are characteristic features
that determine the preferences that the individual uses in perception of the environment and information
processing. There are many learning style models. Although learning strategies and learning styles are similar,
learning styles are like the sub-dimensions of learning strategy. There are many learning styles and models, but
generally visual, auditory, social and kinesthetic styles are widely used in the learning process.

This research was conducted to determine the learning strategies and styles of elementary school 5th grade
students, to interpret the learning strategies and learning styles, to investigate the relationship between them, to
examine the contribution of students to learning situations, and to examine the gender-related learning strategy
and learning style from an in-depth perspective. This research is a qualitative study and state pattern is used. The
study group of the study consisted of 10 students, 4 of whom are girls and 6 of them are boys who attend the 2nd
grade and 5th grade in a school in Bartin province. On the recommendation of their teachers, interviews were made
with volunteer students who are talkative, active in the classroom and with good success. Similarly, the purposeful
sampling method was used in accordance with the qualitative research. In the research, semi-structured interview
form was used as data collection tool. In line with the preferred semi-structured interview form, research questions,
and information in the literature, the suitability of four teachers, including guidance, mathematics, and preschool
teachers, was developed by the researchers. It was found suitable for the purpose of the study by being controlled
and regulated by two specialists in the field of educational sciences, the specialty of which was teaching method
techniques and program development. The data of the research were collected in a way that the participants could
express themselves comfortably and in a way that could record sound, without tightening them. In the interviews,
the voice recorder and note-taking technique were used together with permission. Later records were analyzed. 12
pages of data were obtained from the analysis of the interviews. Descriptive analysis technique was used to analyze
the research data.

When the learning strategies of the students are examined, we see that the students do not use the executive
cognition strategy and they all use the repeat strategy and attention strategy intensely. In addition, it has been
observed that some of the strategies that increase emotional and meaningfulness have started to be used recently.
When the students' learning styles were examined according to the findings in the research, it was seen that the
students had different learning styles but all of them used almost every style but one or two styles dominated. The
main theme of this model is that most people have a dominant or directed learning style. So, they tend to use only
one of this style, and there are two ways to do this. However, as humans, we all know that some people have a
mixed and equally balanced mix of styles proposed by this model. Social and kinesthetic learning style
predominates in most of the students participating in the study. When gender learning strategy and learning style
of girls and boys are examined, there is no difference between them. According to the findings obtained from the
research, the use, awareness and diversity of learning strategies are used and selected according to the cognitive
(mental) development of people. If it is not possible to develop that cognition to use a certain strategy, people
cannot use those strategies; However, when we look at the usage, difference and diversity of learning styles,
learning styles are diversified according to the characteristics of people. As a result, each student has all learning
styles, but it can be seen that the learning style outweighs which learning styles students use and how often.

35



Sag ve Sit

Ek:1
Goriisme Formu
1) Derse hazirlikli gelme 6grenmede etkili midir, neden?
2) Hangi derste basarilisin, nasil karar veriyorsun?
3) Derse giren 6gretmeni sevmen basarim artirtyor mu, neden?
4) Derste dikkatin dagiliyor mu, neden?
5) En kolay hangi yoldan 6greniyorsun?
6) Kendinize 6zgii ¢caligma tarzin var mi1?
7 Tekrar etmenin 6grenmede etkisi oldugunu diisiiniiyor musun?
8) Ogrenmek igin, bir dersi nasil dikkat gekici hale getirirsin?
9) Ogrendiklerini akilda tutmak igin nasil bir yontem deniyorsun?

10) Isteksiz oldugunda nasil ders calisirsin?
11) Calismaya baslamada nasil hazirlik yaparsin?

12) Ders nasil islenirse 6grendiklerin aklinda kalir?
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