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Oz

Insanligin bilgi birikimi ve yeni teknolojileri egitimde etkin, verimli kullanan toplumlar,
uluslararas1 rekabet giiclerini artirirken, bunu gerceklestiremeyen toplumlar gerilerde
kalmaktalar. Ulkelerin en onemli hazinesi kuskusuz insan kaynaklaridir. OECD
organizasyonuyla her ii¢ yilda bir yapilan PISA degerlendirmeleri iilkelerin egitim sistemleri
ve ogrencilerin genel durumlart hakkinda karsilastirilabiliv bilgiler sunmaktadir. PISA
degerlendirmeleri ii¢ yilda bir yapilmakta olup 2018 ‘de 79 iilke katilmistir. Giiney Koreli
ogrenciler yaklasik 20 yildwr iistiin basarilar gostermislerdir. Giiney Kore 'nin her donem ilk
siralarda bulunmus olmasi, bir tesadiif olmayip, egitim sisteminin giiclii olmasiyla izah
edilmektedir. En basarili iilkeler arasinda olup niifus yogunlugu a¢isindan Tiirkiye ile benzerlik
tasiyan Giiney Kore 'nin egitim, matematik egitimi ve PISA basarisinin altinda yatan etkenlerin
bilinmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Calismamizda Giiney Kore orneginin incelenmesi ve
Tiirkiye icin dersler alinmasi amaglanmistir. Oncelikle Giiney Kore hakkinda genel bilgi
verilmis, egitim sistemi incelenmistir. Egitim sistemi icerisinde ozellikle matematik egitimindeki
basarilarimin nedenleri arastirtimistir. PISA degerlendirmelerinde elde ettikleri basarinin
hangi uygulamalardan kaynaklanmig olabilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Giiney Kore egitim
sisteminin temel hedeflerinden birisinin “cok sey ogretmek” yerine, “6grenmeyi 6gretmek”
oldugu, bireylerin ihtiya¢ duyduklar: bilgiye ulasip ogrenebilecegi “Ozgiiven kazandirma”
ilkesinin benimsendigi goriilmiistiir. Genel bir bakis acisi olarak, stirdiiriilebilir kalkinmanin,
surdiiriilebilir ogrenme ile miimkiin olabilecegi gerceginden hareketle yasam boyu ogrenmeye
onem verildigi, mesleki ve teknik egitim cazip hale getirildigi goriilmektedir. Kore kiiresel
egilimler ve degisimleri zamaninda fark ederek sanayi toplumundan bilgi toplumuna doniigiim
stirecine zamaninda girmis bir iilkedir. Kore orneginde de goriildiigii gibi hangi toplum
fertlerini daha nitelikli egitiyor ve rekabet savasinda daha iyi tahkim ediyorsa one ge¢mis
oluyor. Ulkemiz egitim camiasina ve yetkililerine diisen gérev de iyi rneklerin anlasilmasi ve
daha iyi olaninin yapilmasi igin proaktif davranilmasi, comert yatirimlarin yapimasidir. Hizli
bir kalkinma siirecini gerceklestirmek isteyen her devlet, egitimi en degerli yatirim olarak
gormek ve geregini yapmak zorundadir. Kaliteli egitim, 6grenmeyi 6greten, ezberden uzak,
bilgi ¢agina uygun, yenilik¢i zekayr tetikleyecek, analitik ve elestirel diisiinceyi gelistiren,
gelecegi tasarlayan, ozgiiven sahibi bireyler yetistirmeye uygun nitelikte olmalidir.

Anabhtar kelimeler: Giiney Kore, Matematik Egitimi, PISA Tiirkiye Onerileri

* The Twelfth International Congress of Educational Research (2019) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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South Korea Education, Mathematics Education and
PISA Success: Lessons for Turkey's

Abstract

While societies that use knowledge and new technologies effectively and efficiently in education
increase their international competitiveness, societies that fail to achieve this fall behind. The
most important treasure of the countries is undoubtedly human resources. PISA assessments,
which are conducted every three years with the OECD organization, provide comparable
information about the education systems of the countries and the general situation of the
students. PISA assessments are made every three years and in 2018 it was made in 79 countries.
South Korean students have had outstanding achievements for nearly 20 years. It is not a
coincidence that South Korea has been at the top and it is explained by the fact that its education
system is strong. South Korea is among the most successful countries and it is similar to Turkey
in terms of population density. Therefore, it is crucial to study the factors underlying the PISA
success of South Korea. The aim of the study is to examine and take lessons from South Korea
for Turkey. First of all, general information about South Korea was provided and the education
system was examined. The reasons of their success, especially in mathematics education, were
investigated. It was tried to determine the roots of their success in PISA assessment. It was
observed that one of the main goals of the South Korean education system is “teaching
learning” rather than “teaching a lot” and the principle of “gaining self-confidence” in which
individuals can access and learn the information they need. As a general point of view, it is
seen that lifelong learning is given importance and vocational and technical education is made
attractive due to the fact that sustainable development is possible with sustainable learning.
Korea is a country that has entered the process of transformation from the industrial society to
the information society at the right time by noticing the global trends and changes. It has a
strength especially in the production of computers, laptops and monitors. As seen in the case
of Korea, which society educates its members more qualified and fortifies better, becomes
prominent in the war of competition. The duty of the education community and authorities of
our country is to understand the good examples and act proactively to perform better and to
make generous investments. Every country that wants to realize a rapid development process
has to see education as the most valuable investment and take necessary actions. Quality
education should teach learning, be away from memorizing, be in accordance with the
information age, trigger innovative intelligence, develop analytical and critical thinking, design
the future, and be appropriate to raise individuals who have self-confidence.

Keywords: South Korea, Mathematics Education, PISA Turkey Recommendations
1. GIRIS

Gliney Kore, gelismis bir iilke olarak bir¢ok konuda ilgi ¢ekmektedir. Uzun siiren
miicadelelerden sonra 1945°de Japon isgalinden kurtulmustur. Ancak 1950’de Kuzey
Kore’nin isgaliyle {i¢ yil i¢ savas ortaminda kalmistir. Yakin tarihinde bu travmalari
yasamasina ragmen gerek ekonomik olarak gerekse egitim alaninda g6z kamastiran
gelismeler elde etmeye muvaffak olmustur. Giiney Kore iizerine yapilan analizlerde, elde
edilen bu basarinin, uygulanan egitim sisteminden kaynaklandigi ifade edilegelmistir. Sahip
olduklar1 egitim sistemi, ¢aliskan ve beceri sahibi insanlarin yetismesine ortam saglamigtir.
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Elde edilen bagarida katkisi olan egitim sisteminin kokeni, asirlar dncesine dayanmaktadir.
Bir erdem olarak sahip olduklar1 ¢aligkanliklarini bagimsizliklarindan sonra modern bir
egitim sistemiyle desteklemeyi basarmalari, insan kaynaklarmin niteliginin ¢arpict bir
sekilde artmasina katki yapmustir.

Giiney Kore’de egitim konusuna, yiizyillardir devam eden bir kisisel motivasyon ve
kariyerde ilerleme araci olarak bakila gelmistir. 1948’de Kore Cumhuriyeti’nin
kurulmasiyla, hiikiimet modern bir egitim sistemi kurmaya baslamistir. Giiney Kore okuma
yazma oraninda diinyadaki en iyi iilkeler arasinda yer almaktadir. Egitime verilen bu
Oonemin bir sonucu olarak fen ve matematikte de uluslararasi dereceler elde edilmektedir.
Kore’nin iyi egitilmis halki, son otuz yilda erisilen hizli ekonomik biiyiimenin basta gelen
stratejik kaynagi sayilmaktadir. Goreve gelen hiikiimetler, gelistirdikleri politikalarla egitim
konusuna kilavuzluk etmekte ve comert mali destekler saglamaktadir. Japonlarin “Eger bir
yil sonrasini diisiiniiyorsaniz piring yetistirin, on y1l sonrasini diigiiniiyorsaniz agag yetistirin
ama yiiz y1l sonrasin1 diigiiniiyorsaniz insan yetistirin” atasoziinii rakipleri olarak Giiney
Koreliler de almis ve uygulamis goziikmektedirler.

Bu calismada, oncelikle egitim diinyasinda Giiney Kore nin dikkat ¢cekmesine neden olan
PISA Degerlendirmesi hakkinda bilgi verilmistir. Genel olarak PISA’nin anlami, nasil
planlandig1 ve yiiriitiildigii, hangi alanlarin 6lgildiigli, Ol¢iim siireci 6zetlenmeye
calisilmigtir.

Ikinci olarak Giiney Kore egitim sistemi ele alinmigtir. Genel olarak Giiney Kore’nin
tarihine kisaca deginilmis, 6zel olarak egitim tarihine yogunlasilmstir.

Ugiincii olarak Giiney Kore’de matematik egitimi ele almmmustir. Eldeki smnirli kaynaklara
ragmen Giiney Kore’nin matematik basarisina neden olan egitim sistemi hakkinda bilgiler
irdelenmis, Giiney Kore matematik miifredatinin farkliliklarina deginilmistir.

Son boliimde ise genel bir degerlendirme yapilmis ve Oneriler siralanmistir. Birgok ulus
tarafindan ilgiyle izlenen ve elde ettigi basarilarin nedenleri arastirilan Giiney Kore egitim
sistemi iizerinde uzun soluklu ve kapsamli aragtirmalarin yapilmasi ve tespit edilecek
uygulamalarin Tiirk Egitim Sistemine uyarlanmasi iilkemizin PISA siralamasindaki yerini
olumlu olarak etkileyecektir. Ulkeler gibi kurumlarin da Giiney Kore egitim sisteminden
alacaklar1 vardir. Bu itibarla devletin ilgili kurumlarinin planlama ve destegiyle yapilacak
kapsamli ¢aligsmalarin konuya taraf olan kesimlerle paylasilmasinda yarar bulunmaktadir.

I. PISA ULUSLARARASI OGRENCi DEGERLEME PROGRAMI

Bir iilkenin yoneticilerinin yeni kusaklar i¢in yapabilecegi en Onemli katki onlara
yasayacaklar1 ¢agin gerektirdigi kalitede egitim sunabilmesi demek yanlis olmaz. Elde
edilmesi gereken bu kazanim, dncelikle iilke hiikiimetinin temel sorumlulugundadir. Ancak
sadece hiikiimetlerin gabalariyla elde edilmesi imkan dahilinde degildir. Ulke idarecilerinin
yapacaklar1 gelecek projeksiyonu ve insani vizyon dogrultusunda ortaya koyacaklari ideal
durumun gergeklesmesi icin hiikiimetlerin yaninda biirokratlarin, egitimcilerin,
ebeveynlerin ve biiylik oranda da 6grencilerin motive edilmesine baghdir. Her kesim
tizerindeki sorumluluklara sahip ¢ikmali ve egitim vizyonunun gergeklesmesi i¢in gayret
gostermelidir.
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BM Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) iiye iilkelere daha iyi bir egitim
seviyesine ulagabilmeleri i¢in PISA projesi kapsaminda destek vermektedir. Bu proje
kapsaminda iilkelerin durumlar1 genel kabul gérmiis bir sistem g¢ercevesinde ve goriis
birligine dayali olarak, gecerli uluslararasi karsilastirmalara imkan saglayan bir ¢ergeve
icerisinde izlenmektedir. Bu projeyle iilkelerin ne kadar kaliteli, esitlik¢i bir 6grenme ¢iktisi
elde edebildigi goriilebilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢iktilar kendilerini gelistirmek isteyen
tilkeler i¢in bir standart (Gurria, 2009) seviye gostermektedir diyebiliriz.

Ulkeler birbirlerinin egitim skorlarma bakarak kendilerinin durumlarini diizeltmek igin
adeta bir yaris icindedirler. Bu anlamda uluslararasi bir karsilagtirma sistemi olarak PISA
sonuglar1 agirlikli olarak kullanilmaktadir. Bu karsilastirmay1 hangi tilke daha ciddi ele
aliyor ve lizerlerine diisen gorevleri comertce yapiyorsa digerleriyle olan nitelik farkini
kapatma, genclerini ¢agin gereklerine gore yetistirme imkan1 buluyor diyebiliriz. Yapilan
bu karsilastirmalar egitim politikalarina yon verecek sekilde kullanilmasi halinde, sonraki
donemlerde ilgili tilkelerin durumlarindaki gelismelerin izlenmesi miimkiin olmaktadir.

Yapilan bu ¢aligmalarin ortak noktasi, egitim kurumlarinin 6grencileri gelecege hazirlayip
hazirlayamadigi sorusu olmaktadir. Bu amacla 6grencilerin akademik konular1 teorik olarak
ne kadar iyi 6grendiklerinden ziyade yasadiklari ¢ag ile gelecegin sekillendirilmesinde ana
kuvvet olacak yeteneklerin pratige, gilinliik yasantilarina ve yeni bilgilerin ortaya
cikarilmasindaki etkisi belirlenmeye ¢alisilmaktadir.

PISA projesi, 15 yas grubu 6grencilerin miifredatlarindaki, matematik, fen bilimleri ve
okuma becerilerini ne derecede iyi Ogrendiklerini degil, bu alanlarda elde -ettikleri
kazanimlar1 karsilastiklar1 olaylarda kullanip kullanamadiklarii, 6grendikleri bilgi ve
becerileri gerekli durumlarda kullanabilme yeteneklerini lgmeye yéneliktir. Ozetle bu
proje, Ogrencilerin ne Ogrendiklerinden ziyade, Ogrendiklerini hayatlarmma ne kadar
yansitabildiklerini degerlendirip karsilastirmali olarak ortaya koymaya c¢aligmaktadir.
Giiniimiize kadar yapilan sinavlardan alinan sonuglara gore Tiirkiyeli d6grencilerin bilgi
degil de bilgiyi kullanma yetkinligini 6l¢en bu tiir sorularda standartlarin altinda kaldigin1
gostermektedir. Bu sonuglara gore, egitim sistemimizin PISA smavi sistematigine uyun
olmadig1 goriilmektedir.

1. PISA Ogrenci Degerlendirme Programi

PISA Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment) Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii OECD’nin ii¢ y1lda bir olmak iizere
diizenlenen ogrenci degerlendirme programidir. Bu program 15 yas grubundaki
ogrencilerin elde ettikleri bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik tarama
arastirmasidir.

Projenin olusturulma asamasindaki ilk uygulamalarini ACER! (Australian Council for
Educational Research) yoOnetimindeki bir uluslararasi konsorsiyum yiirlitmiistiir.
Tirkiye’de bu projeyle ilgili yiikiimliiliikkler, Milli Egitim Bakanligi, Egitim, Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan yapilmaktadir. Uygulama olarak
PISA, iiye devletlerin uzmanlariyla hiikiimetleri temsil eden yoneticilerin isbirligiyle
yiiriitiilmektedir.

1 Bu kurumun sadece bir donemi mi yoksa tiim dénemlerimi koordine ettigiyle ilgili bilgiye ulasilamamustir.
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Tiirkiye, normalde sisteme katilmayla ilgili protokole dahil olmasina ragmen, biirokratik
aksakliklardan dolay1r 1997 yilindaki pilot test ve uygulama testlerine katilamamustir.
Ulkemizin bu projeye ilk katilimi 2003 yil1 matematik uygulamalariyla olmustur. Projenin
ikinci asamasinin uygulanmaya basladigi bu programa toplam 33 {ilke katilmistir.

Ulkemizin ilk kez katildig1 2003 degerlemesinin hazirlik asamas1 2002 yilinda yapilmistir.
Protokol geregi rastgele segilen Ulkemizin degisik bolgelerindeki 35 lisenin birinci
sinifinda egitim goren 1188 Ogrenciye pilot testler — anketler uygulanmigtir. Tim iiye
tilkelerden elde edilen pilot testler g6z 6niinde bulundurularak hazirlanan test ve anketler
2003 yili mayis ayinda, tim cografi bolgeleri kapsayacak sekilde 40 il ve bu illerdeki
rastgele secilen 159 okuldaki 1987 dogumlu 5000 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen
sonuglar, analiz edilmis ve Tiirk Egitim Sistemin iiye tilkelerle karsilastirildigindaki durumu
belirlenmistir. Asagidaki tabloda ilk tice giren {ilkeler ve Avustralya, ABD ve Tiirkiye nin
PISA 2003 ve 2006 rakamlar1 bulunmaktadir:

Tablo 1. PISA 2003 ve 2006 sonuglarina gore bazi tilkeler

PISA 2003 SONUCLARINA GORE PISA 2006 SONUCLARINA GORE

Siralama Okuma Puan Siralama Okuma Puan
Becerileri 1 Becerileri 1

1. Finlandiya 543 1. Kore 556

2. Kore 534 2. Finlandiya 547

3. Kanada 528 3. Hong Kong - 536

Cin
) Avustralya 525 ) Avustralya 513
12. ABD 508 10. ABD -
(Katilmamis)

32. Tirkiye 441 39, Tirkiye 447

OECD 39 Ulke| 488 OECD 57 Ulke| 484

Ortalamas arasinda Ortalamas arasinda

1 1

Siralama Matematik Puan Siralama Matematik Puan
Okur 1 Okur 1
Yazarhg Yazarhgi

1. Hong Kong 550 1. Tayvan - Cin 549
(Cin)

2. Finlandiya 544 2. Finlandiya 548

3. Kore 542 3. Kore 547

9. Avustralya 506 10. Avustralya 520

25. ABD 483 36. ABD 474

33, Tirkiye 423 45, Tirkiye 424

OECD 39 Ulke| 437 OECD 57 Ulke| 484

Ortalamas arasinda Ortalamas arasinda

1 1

Siralama Fen Bilimleri Puan Siralama Fen Bilimleri Puan
Okuryazarhg 1 Okuryazarhg 1
1 1
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. Finlandiya 548 1. Finlandiya 563

1. Japonya (ayni 548 2. Hong Kong - 542
puanla) Cin

3. Hong  Kong 539 3. Kanada 534
(Cin)

5. Avustralya 525 10. Avustralya 527

20. ABD 491 35. ABD 489

33. Tiirkiye 434 47. Tiirkiye 424

OECD 39 Ulke 496 OECD 57 Ulke 495

Ortalamas arasinda Ortalamas arasinda

1 1

2. Sorularin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Aragtirmanin niteliginden birinci derecede PISA organizasyonu sorumludur. PISA
organizasyonu sinav gegerliligi i¢in iist seviyede test degerlendirmeleri yapmakta olup bu
islemler yaklasik 2 y1l siirmektedir. Sinavin uygulama giivenirligini saglamak i¢in de azami
gayret gosterilmekte olup bu amagla su kriterler belirlenmistir:

a) Sorular uluslararasi konsorsiyum denetiminde c¢ekilis yoluyla
belirlenmistir.

b) Projenin her bir asamasi proje yonetimi tarafindan detayli olarak
belgelere dayali olarak kayit altina alinmaktadir. Her bir iiye tiim
ayrintilara vakif olabilmektedir.

c) Testin evrensel olarak ayni kosullarda uygulanmasini saglamak i¢in
ilgili birim merkezi denetimler ger¢eklestirmektedir. Bu denetimler,
uygulama birimlerinin haberi olmaksizin rastgele secilen yerlere
yapilmaktadir. Programin 6nemli bir sonucu olarak bugiine kadar
herhangi bir uygunsuzlukla karsilasilmamustir.

d) Gerek uygulamanin gerceklestirildigi okul sayisi gerekse katilan
Ogrencilerin sayist uygulayict kurum tarafindan belirlenmis
kontenjanlar dahilindedir. Kurallara gore, tespit edilen okullarin an
az %85’1 ve belirlenen Ogrenci sayisinin da en az %80’inin
aragtirmaya katilma zorunlulugu bulunmaktadir.

e) Bu kurallara uymayan ve siav tarzinin tilkelerindeki ger¢cek durumu
yansitacagina ikna olup inanmayan iilkeler sekil sartlari, sinav tarzi
nedeniyle degerlendirme disinda kalmaktadir.

3. Arastirmanin Hedefleri

Bu uluslararasi ¢alismaya katilan iilkeler, sahip olduklar1 okullarin ve egitim verdikleri
ogrencilerinin durumlarmi, diger iilkelerle karsilastirabilmek icin PISA projesine
katilmaktadirlar. Projenin ana amaglarindan birisi, egitim kurumlarinin, gelecegin hazinesi
olan genclerini yasayacaklar1 caga ne derecede hazirladiklarimin karsilastirilmali olarak
goriilmesidir. Yukarida da ifade edildigi gibi teorik bilgilerin ne derecede iyi bilindigi degil,
modern toplum bireylerinde bulunmasi gereken ekonomik, sosyal ve siyasal yasamda temel
yetilerin ne derecede kullanilabildigini sorgulamaktir. Ogrencilerin elde ettikleri kazanimlar
belirlenmektedir. Ulkeler arasinda karsilastirmalar yaparak sosyal esitsizligin bulunup
bulunmadig: sorgulanmaktadir. Olusan farklar1 anlayabilmek i¢in gerek okul hayati gerekse
okul disindaki etkinlikler hakkinda elde edilen veriler analiz edilmektedir. Bu analizlerle
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tilkelerin egitim program ve siiregleriyle ilgili degerlendirmeler kapsamli ampirik
caligmalarla objektif olarak yapilabilir hale gelmektedir.

PISA uygulama otoritesine gore iiye iilkeler egitim sistemleriyle ilgili olarak sunlara dikkat
etmelidir:

a. Temel zorunlu egitimin tamamlanacagi yillara gelindiginde gerek teorik gerekse temel
yetenekler anlaminda 6grencilerin bilgi ve becerileriyle ilgili profiller belirlenmis olmalidir.
Bu profiller hazirlanirken, okul sistemlerinin belirleyici niteligi olarak gii¢lii ve zayif yanlar
belirlenmis olmali, gii¢lii yanlarin daha da yiikseltilmesi, zayif yanlarin ise giiglendirilmesi
i¢in iyilestirme agiklamalar1 yapilmalidir.

b. Ogrencilerin elde ettikleri basarilar ile okullarin 6zellikleri arasinda baglanti kurulmasi
onem tagimaktadir. Kurumlarin sahip olduklart hangi istiin 6zellikler 6grencilerin
basarisini artirmaktadir, miimkiin mertebe bunlar izah edilebilmelidir. Kurumun {istiin
ozellikleri ayn1 zamanda sahip olunan okul sisteminin verimlilik ve etkinligi hakkinda ip
uclar1 verecek hem de planlananlar ile gerceklesenler arasindaki agikligi net olarak
gosterebilecektir.

4. PISA Projesinin Kapsami

PISA projesi, orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilerin, miifredatlarindaki
konular teorik olarak ne kadar 1yi 6grendiklerine 6nem vermemektedir. Bu projenin deger
verdigi ve 6lgmeye calistig1 konu, 6grencilerin neleri 6grendiklerinden ziyade hayatlarini
devam ettirirken karsilasacaklari durumlarda sahip olduklar1 bilgi ve becerileri ne 6l¢iide
kullanabildikleridir.

PISA projesi, uzun bir zamani i¢ine alan ve baslica {i¢ asamadan olusmaktadir. Bu ii¢
asamanin her birinde de ii¢ yetenek dikkate alinmaktadir. S6z konusu bu ii¢ yetenegin
birincisi okudugunu ne kadar iyi anladigin1 gosteren beceri (reading literacy) olmaktadir.
Ikincisi, bir diisiinme ydntemi olarak ifade edebilecegimiz matematik (mathematical
literacy) becerisidir. Ugiincii ve son beceri ise fen bilimleri (scientific literacy) alanindaki
becerilerden olusmaktadir. Ogrenciler bagimsiz olarak sorun ¢dziimlemede ne kadar
yetkinlerdir bu belirlenmeye calisitimaktadir. Ogrencinin dgrenme ve ¢alismaya ne kadar
istekli oldugu ile karsilastig1 sorunlar1 ¢ozmedeki mahareti biiyiik onem tagimaktadir. Ayni
zamanda 6grencinin 6grenmeyi 6grenmis, bagimsiz calisma yapabilecek nitelikte olmasi da
Oonemli bir gosterge olarak kabul edilmektedir.

Soru sistematigi olarak her sinav doneminde bu {i¢ alandan bir tanesi agirlikli alan olarak
belirlenmektedir. Hazirlanan sorularda o yil hangi konu ana alan olarak belirlenmis ise
sorularin %80°’1 o gruptan ¢gikmaktadir. Bu sayede, genel bilgi veren diger iki alandan ziyade
belirli bir alan daha genis ve kritik olarak izlenmis olmaktadir. Sorularin zorluk derecesi
belirlenirken, 6zelde bir iilkenin dgrencilerinin magdur olmamasi i¢in miimkiin mertebe
zorluk derecelerinin benzer olmasina hassasiyet gosterilmektedir.

Birinci genel uygulamanin yapildigi 2000 yilinda, 6grencilerin okuduklarin1 anlama
becerisi ana alan olarak belirlenmistir. Bu kapsamda tiye iilke 6grencilerinin okuduklarini
anlama becerisine bagh olarak “kendi kendilerine 6grenme” yeterlilikleri test edilmistir.
Ogrenciler belirli bir 6grenme stratejisine sahipler mi? Ilgi alan1 belirleme yetileri var mi?
Orijinal ve yenilikgi ifadelendirme de bulunma nitelikleri karsilastirilmistir.
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Ikinci uygulama olan 2003 yilinda matematik becerisi ana alan olarak belirlenmis ve
diisiince sistemi olarak matematiksel sorun ¢oziimleme yetileri sitnanmaistir.

Uciincii uygulama olan ve 2006 yilinda gergeklestirilen 6lgmede ise fen bilimleri ana alan
olarak belirlenmis ve 6grencilerin bilgi edinme — iletisim teknolojileri kapsamindaki bilgi
ve becerilerinin dl¢lilmesi amaglanmistir.

Uygulanan taramalar dogrultusunda gerek okullarin gerekse Ogrencilerin ne gibi
ozelliklerinin bulundugu belirlenmektedir. Egitim kurumlarinin durumlariin belirlenmesi
amaciyla, mali durumlari, sahip olduklari insan kaynaklari, siniflardaki 6grenci mevcutlart,
okul yonetiminin yapisi ile karar verme tarzlar1 ve merkezleri degerlendirme siirecine dahil
edilmistir. S6z konusu bu bilgilerin elde edilebilmesi i¢in iiye iilkelerden taramaya katilan
kurumlarin sahip olduklar1 kosullar, okullarin sosyal yapilari, 6grenim imkan ve
materyalleri, egitim siiregleri ve dgrencilere sunulan diger imkanlar goz 6niine alinmigtr.
Yiiriitiilen bu proje kapsaminda 6grencilerin ne kadar motive olduklari, 6grenme tarzlari,
O0grenme ortami, birey olarak kendileri haklarindaki diislinceleri ile aileleriyle ilgili veriler
de elde edilip degerlendirilmektedir.

PISA’nin amaci, 6grencilerin bilgi ve becerilerini gerekli olan durumlarda etkin olarak
kullanip kullanamadiklarini, karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmek i¢in sahip olduklar: bilgi ve
yetenekleri uygulamaya aktarmadaki maharetleri  belirlenmektedir.  Ogrenciler
karsilastiklar1 durumlar icin belirli temel konseptler gelistirebiliyorlar m1? Ogrendiklerini
ne derecede iyi Oziimsiiyor, gerekli oldugunda hatirlayip davraniglarina yansitiyor?
Herhangi bir konuda hazirliksiz degerlendirmeler yapabiliyor mu? Sunulan bilgileri
elestirel bir gozle analiz edip yorumlar yapabiliyor mu sorularinin cevaplarin1 bulmaya
calisarak iiye iilkeler arasinda bir karsilastirma ortaya koyabilmektir. PISA nin amacladigi
bu olciimler neticesinde {ilkelerin okullar1 arasinda bir karsilagtirma alani1 olarak teorik
bilgilerin disindaki 6zel bazi1 alanlar giindeme getirilmis olmaktadir.

2006 yilinda yapilan uygulama ile birinci donem olarak belirlenmis olan 9 yillik dénemin
caligsmalar1 tamamlanmis bulunmaktadir. PISA uygulamasi, 2009 yilinda yeniden okuma
becerisine ayrilmistir. Planlandig1 tizere 2012 ve 2015 yillar1 da diger alanlar1 ana alan
olarak se¢mis ve uygulamalar tamamlanmaistir.

5. PISA Projesi Uygulama Alanlarn

PISA projesi ili¢ alan1 kapsamaktadir: Okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri
okuryazarligidir. Her {i¢ yilda yapilan bu uygulamalarda belirli bir alan agirlikli alan olarak
belirlenmektedir. Her alanda ayrintili olarak dikkate alinan konular kisaca agagidaki gibidir:
a. Okuma Becerileri

PISA kapsaminda Olgiilen okuryazarlik kavrami, Ogrenicinin bilgi ve potansiyelini
gelistirip, topluma etkin katilimi ve katkida bulunmasini gergeklestirebilmek amaciyla
yazili kaynaklar1 temin etme, bu kaynaklar1 verimli olarak kullanabilme ve
degerlendirmeler yapabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir.

Ogrencinin okuma becerisi, farkli tiirdeki metinlerle kars1 karsiya kaldiginda bu metinleri
karsilagtirabilme, ¢ikarsamada bulunabilme yetilerini kapsamaktadir. Bu yetkinlikler,
belirli bir bilgiyi bulabilme, metinleri kavrama ve gizli anlamlar1 ¢ikarabilme, metni farkl
acilardan yorumlayabilmeyi, metnin igerigi ve tasidig1 6zellikler hakkinda analitik ve kritik
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degerlendirmeler yapabilmesini de igermektedir. PISA okuma becerileri ii¢ baslikta
degerlendirilmektedir:

aa. Materyal veya metnin bicimi: Ogrencilerin okuma becerileriyle ilgili ¢aligmalar
climleler ve paragraflar halinde yazilmis olan diiz yaz1 veya siirekli metinlerden olusur.
PISA testlerinde bu metinlerin yani sira siireksiz metinler de bulunmaktadir. Metinlerde
bulunusuna gore bilgiler farkli bicimlerde listelenmektedir. Ornegin bazi metinler listeler,
formlar, grafikler veya sekiller halinde sunulabilmektedir. Bunun yani sira yazi bigimleri
de farkli tiirlerde olabilmektedir. Tiirler arasinda dykiileme, tartisma ve aciklama tiirii
yazilar bulunmaktadir. Farkli tiirde sunulan bu tiir dokiimanlar, bireyin yasantisinda
karsilasacag1 birbirine benzemeyen bicimler hakkinda sinamalar yapmaktadir. Boylece,
sadece tek diize ve egitim kurumunda karsilastigi basit, tekdiize metinlerle hemhal
olmayacagi, ¢ok farkli tiir ve nitelikte durumlarla karsilagmasinin olas1 oldugu, kendisini
cok yonlii olarak yetistirmesinin dnemi belirtilmeye ¢aligilmaktadir.

ab. Okuma tiirii: Bununla etkin bir okuyucu olmanin biligsel becerilerine vurgu yapilirken
diger yandan da sorularin ozellikleri hakkinda bilgi verilmesi amacglanmistir. Bu
degerlendirmenin amaci okuma becerisini 6l¢gmek degildir. Bu sinifa gelmis bir 6grencinin
zaten okuma becerisini yeterli seviyede almis oldugu kabul edilmektedir. Yapilan bu
analizle 6grencilerin, bilgiyi bulabilme, metni yorumlayabilme, yetisme tarzi ve diinya
goriisii cergevesinde metinlerin igerikleri ve sekli hakkinda derinlikli diisiinebilme, metinle
aym fikirde olma ya da karsit goriiste olmasi halinde bu goriisiinii ifade edebilme
yetkinlikleri kastedilmektedir.

ac. Metnin kurgulanma amaci: Bir roman, kisisel bir mektup veya bir biyografi insanlarin
“6zel” kullanim amaglart i¢in yazilir. Resmi belgeler ve duyurular “kamusal” kullanim i¢in
yazilir. Teknik ayrintilar i¢in kaleme alinan kilavuz ve raporlar “mesleki” kullanim i¢in
diizenlenir. Bir ders kitab1 da “egitim amacli” olarak yazilir. Okuma metinlerini bu tarz
ayrimlara tabi tutmanin amaci, bazi bireylerin bunlardan herhangi birisi lizerinde daha fazla
basar1 elde edebilecegi diisiincesidir. Iste bu nedenle, metinler arasinda olabildigince ¢ok
cesitli konularin bulunmasina deger verilmektedir ki 6lgme adaleti gerceklestirilebilmis
olsun.

b. Matematik Becerileri:

Matematik becerisi, belirli bir diisiince bicimi olarak anilmaktadir. Icerik olarak, basit
matematiksel islemlerden baglar ileri matematiksel degerlendirmelere kadar gider.
Matematik becerisine sahip olma hem bir dizi matematiksel igerigin bilinmesini hem de bu
iceriklerle ilgili olarak islem yapabilme, sonug elde edebilmeyi kapsar. PISA’da matematik
becerileri de okuma becerilerinde oldugu gibi {i¢ boyutta degerlendirilmektedir:

ba. Alanmmin igerigi: Matematiksel diisiinme bicimini belirleyen genel kavramlardan
olusur. Muhakeme, uzay, sekil, olasilik, belirsizlik, degisim, bagimlilik, sayilar, cebir ve
geometri gibi konular1 kapsar. Matematik baslhiginin ikinci planda ele alindigr 2000 yili
PISA degerlendirmesinde iki kavram 6ne ¢ikarilmistir. Bunlar, degisim ve biiyiime ile uzay
ve sekil olarak tespit edilmistir.

bb. Matematiksel yeterlikler ve matematiksel siire¢c: Matematik dilinin kullanimi, model
olusturma, problem ¢ézme becerisini kapsamaktadir. Bir soru ¢éziimlenirken birbirinden
farkli bircok kriter g6z Oniine alimmalidir. Sorular ¢ yeterlilik grubundan
olusturulmaktadir. S6z konusu bu ii¢ alan; i) Matematiksel yeterlik grubu, geleneksel
matematik degerlendirme sinavlarinda sikc¢a karsilasilan basit hesaplamalar, tanimlardan
olusur. ii) Ikinci grup, basit problemleri ¢6zmek igin iliskiler kurmay gerektirmektedir. iii)
Ucgiincii yeterlik grubu, matematiksel diisiinme, genelleme ve kavramadan olusur. Hepsi
birlikte degerlendirildiginde Ogrencilerin analiz yapmalarini, belirli bir durumdaki
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matematiksel unsurlart belirlemelerini ve kendi problemlerini ortaya koymalari
ger¢eginden hareket edilmektedir.

be. Matematigin kullamldigi durumlar: Bir diisiinme ve sorun ¢dzme yontemi olarak
matematigin kiigilk ve 06zel durumlardan daha genis ve kavramsal diizeyde bilimsel
konulara dogru yogunlasmayr ifade eder. Ogrencilerin kompleks durumlarla
karsilastiklarinda bagimsiz diisiinerek ¢oziimler tasarlayabilmeleri hususundaki yetilerini
6l¢meyi amagclar.

c¢. Fen Bilimleri Okuryazarhg:

Ogrencilerin fen bilimleri kapsamindaki yeterliliklerini 6l¢gmek igin gesitli alt kriterler
sorgulanmaktadir. Bilindigi gibi fen bilimleri, yasadigimiz diinyay1 anlayabilmemiz i¢in
bliyiik 6nem tasimaktadir. Doganin taninmasi, bilimsel gerceklerin arastirilmasi, tabiat ve
insanin karsilagtig1 tim madde ve olaylarin tanimlanmasi, elde edilen bilimsel sonuglarin
yorumlanmasi, insanligin faydasina olacak sekilde aktarilmasi gibi konular ele
alinmaktadir. PISA fen bilimleri taramasi da diger becerilerde oldugu gibi ti¢ baglik altinda
listelenmektedir. Bunlar:

ca. Bilimsel kavramlar: Yasamimizi ¢epecevre kusatan doganin yapisini ve bu yapi
lizerine insanlar tarafindan gergeklestirilen degisiklikleri, bu degisikliklerin diinyamizi ve
maddeleri nasil degistirdigi hakkinda bilgi sahibi olmay1 amaglamustir. Oncelikle biyoloji,
fizik, kimya, yer ve uzay bilimleri gibi alanlar hakkindaki bilgilerin, 6ncesi ve sonrasini
anlama, cikarsamalarda bulunma gibi hayata yansimasi sorgulanmaktadir. Saf olarak
bilinmesi degil, bu kavramlar hakkindaki bilgilerin gilinliik yasantimizda nasil bir form
degisikligine girdigi hakkindaki analitik degerlendirmeler yapabilme yetisi
arastiritlmaktadir. Bilim hayatimizi ve saglhigimizi nasil etkiliyor, yerylizii ve gevre
hakkindaki gercekler, bilim ve teknolojinin yapist ile ¢evremizde yaptigi etkiler alt bagliklar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

cb. Bilimsel siirecler: Fen bilimleri hakkinda derinlikli sonuglar elde edebilmenin temel
sartl, alanla ilgili bilimsel gerceklerin 6grenilmis olmas1 gercegidir. Bilimsel siiregler,
konuyla ilgili bilgileri toplama, toplanmis bilgilerin yorumlanmasi ve ulagilan sonuglara
gore hayatin dizayn edilmesi niteligi lizerinde durmaktadir. Siirecin alt basliklari; bilgi ve
belgelerin toplanmasi, toplanan bilgi ve belgelerden sonug ¢ikarabilme yetenegi, ¢ikarilan
sonuglarin ifade edilebilirligi ve paylasilabilme bagarisi, bir biitiin olarak bu siiregleri
ylriitmedeki performans.

cc.Bilimsel ortam: Calismalarin yiiriitiildiigi mekan, laboratuvar ya da saf bilim amaciyla
caligilan ar-ge kuruluslarinin sahip olduklar1 gibi yogun bilim merkezleri degildir. Mekanin
temel 6zelligi, siradan bir insanin rutin isler yaptig1 ortamlardir.

6. PISA Projesinin Organizasyonu

PISA projesinin yiiriitiilmesi {iye iilkelerde kurulan merkezler tarafindan yapilmaktadir.
Siirecin tiim organizasyonundan bu merkezler sorumludur. Tek merkezden yapilmasi
gereken bir sinav olmasi nedeniyle test-anketlerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve sonuglarin
analizlerinin yapilip yorumlanmasi asamasindaki islemler merkezcil olmasi gerektiginden
PISA Yonetim Kurulu uhdesinde yiiriitiilmektedir. Yonetim Kurulu, ilgili dénemde
yapilmasi gereken ¢alismalar ve konular1 belirler, bu konulardaki en yetkin bilim insanlarini
tayin edip, bir komite kurar. Bu komitenin hazirladigi 6l¢me araglarini onaylar. Uluslararasi
nihai raporun son halinin belirlenmesinde karar vericidir.

Uye iilkelerdeki islemleri gerceklestirmek iizere her iilke kendi ulusal merkezini olusturur.
Bu merkezler, belirlenen standartlar ¢ergevesine uyarak testlerin ana dile ¢evrilmesi, pilot
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uygulamalarin yapilmasi ve gerekli uyarlamalarin yapilmasi, ana uygulama, uygulama
sonuglarmin uluslararast protokol geregince analizinin yapilmasi, ulusal uygulama
raporunun hazirlanmasi gibi siirecteki tiim islerden tek basina sorumludur.

7. PISA Projesine Katilan Okullar ve Ogrencilerin Se¢im Siireci

PISA projesine katilacak okul ve Ogrenciler tesadiifi yontemle belirlenmektedir. Uye
tilkelerdeki okullar iginde 15 yasinda 6grencisi bulunan tiim okullar kapsama alinmaktadir.
Oncelikle bir siniflandirma islemi yapilmaktadir. Her bir bdlgenin okullasma yiizdesi
belirlenmektedir. Okullagsma yiizdesine gore sisteme kayitli olan 15 yagindaki dgrencilerin
bulundugu okullar tespit edilmekte, sonra bu okullarda egitim goren 6grenciler arasindan
yine tesadiifi olarak belirli sayida 6grenci segilmektedir. Egitim sisteminde 6zel okul
bulunan iilkelerde, bu 6zel egitim kurumlar1 da toplam igindeki yiizdeleri oraninda
simiflandirmaya dahil edilmektedir. Bu silirecte ne okullarin ne de 0&grencilerin
secildiklerinden haberlerinin olmamasina azami dikkat gosterilmektedir.

8. Ulkelerin Projeye Katilma Amaci

Ulkelerin en 6nemli rekabet giicii sahip oldugu insan kaynaklaridir. Insan kaynag: diger
kaynaklarla karsilagtirildiginda kiyas edilemeyecek bir dstiinliilk tasimaktadir. Her iilke
sahip oldugu insan kaynagini Ozellikle de yarmin yoneticileri, iilkenin gelecegini
belirleyecek ve vizyona tasityacak genglerin egitimi i¢in yogun bir gayret i¢indedir. Bir
tilkenin kendi i¢inde yapmis oldugu 6lgme ve degerlendirmeler, gercekteki rakipleri siirece
katmadan istenen sonuca gotiirememektedir. Her neslin rakipleri vardir. Rakiplerin kimler
oldugunun ve neler yaptiklarinin, seviyelerinin {istlin ve zay1f yonlerinin bilinmesi, gelecek
projeksiyonlarinin yoniinii de belirlemektedir. Bu ve buna benzer ulusal hedeflerin
gerceklestirilmesi amaciyla iilkeler diger uluslarin durumlarimi bilmek, onlar nezdinde
kendi durumlarmi bilerek gerekli revizyonlar1 yapmak zorundadir.

PISA projesine iiye olan {iilkeler de her ii¢ yilda yapilan bu testlerle hem rakiplerinin
durumlarini hem de kendi durumlarini gérme imkani elde etmektedirler. Elde edilen
sonuglarla iilkeler kendi durumlar1 gérmekte, eksiklerinin nerede oldugu hakkinda kapsaml
bilgilere erisme sansini elde etmektedirler. Sadece iilke iginde yapilan Olgme ve
degerlendirmelerin yetersizligi bdylece bertaraf edilmektedir. Ulkeler, egitim sistemlerinin
kalitesi hakkinda bilgi sahibi olarak ortaya ¢ikan duruma gore iyilestirmelere
gitmektedirler. Egitim sistemi hakkinda elde edilen bilgiler, yeni egitim miifredatlarinin
yapilmasinda, egitim arastirmalarinda ve kazandirilmasi gereken yetkinliklerin
belirlenmesinde veri olarak kullanilmaktadir. Matematiksel diisiinme, bilimsel
okuryazarlik, analitik degerlendirme yapma konusunda yeterli insan kaynagia sahip
olmadigin1 goren bir lilke otoritesi, yapacagi yeniliklerde bu nitelikleri nasil kazandiracagi
lizerine ¢alismalar yiiriitmektedir. Dolayisiyla sayet geregi gibi dersler ¢ikarilabilirse PISA
projesi her iiye lilkeye ¢ok degerli sonuglar sunmaktadir diyebiliriz.

9. PISA Ol¢me Araclarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

PISA Yo6netim Kurulu, gelecek donem caligmalarini yaklasik olarak ti¢ yillik bir siirecte
yirtitmektedir. Gerekli standartlara uygun olarak gelistirilen 6l¢gme araglari uygulama
tarthinden iki y1l once, {iye ililke merkezlerine gonderilir ve 15 yas grubu 6grencileri igin
uygun olup olmadiklariyla ilgili ulusal goriislerini talep eder. Ulusal goriisler dogrultusunda
kayda deger elestiriler sinav hazirlama birimince degerlendirilir, uygun goriilenler dikkate
alinarak siirece uygulanir.
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Ulusal merkez goriisleri, egitim ve gelistirme birimleri ve diger yetkili merkezlerin
caligmalar1 sonunda karar verilen nihai testler iiye iilke dillerine ¢evrilmek iizere ulusal
merkezlere gonderilir.

Olgme paketinde, uygulama kilavuzu, basar testleri, anketler bulunmaktadir. Ceviri ve
uyarlama asamasindan sonra testler temel degerlendirmeden en az bir y1l 6nce olmak iizere
pilot uygulamaya tabi tutulur. Pilot uygulamada elde edilen veriler 1s181nda varsa eksiklikler
ve tasarim hatalar1 giderilerek nihai uygulamaya hazir hale getirilir.

Nihai uygulama, iiye llkelerin kendi organizasyonlariyla PISA Teknik Standartlarina
uygun olarak gerceklestirilir. Uygulanan testler ve anketler PISA adina siireci yliriiten
merkeze iletilir. Test degerlendirme merkezinde veri temizleme, analiz etme ¢alismalari
tamamlanir. Uygulamadan yaklagik 18 ay sonra genel uygulama raporu agiklanir. Bu rapor
dogrultusunda iilkeler de kendi ulusal raporlarini diizenleyerek kamuoyuyla paylasirlar.

10. Projede Kullanilan Soru Tiirleri ve Beceri Dereceleri

PISA 6lgme araglari ¢esitli soru tiirlerinden olugsmaktadir. Bunlar, coktan segmeli, karmasik
coktan se¢meli, acik uclu, kapali uclu seklinde farkli alanlardan olusmaktadir. Temel amag,
degisik soru tiirleriyle farkli yeteneklerin sinanmasidir.

Her alanda bes beceri deresi arastirilmaktadir. Amag, 6grencilerin farkli zorluk derecesine
sahip sorular1 ¢ozmedeki becerisinin goriilmesidir. Ogrenci hangi zorluk derecesindeki
sorular1 ¢cozebilecek yeterlilige sahiptir belirlenmeye caligilir.

Bu bes derecenin en iist seviyesi olan uzman agamasina ulusan bir 6grenci, verilen metinde
i¢c ice girmig bilgileri ayirt edebilmelidir. Sunulan metin igerik ve bi¢im agisindan
alisilmadik olmas1 halinde dahi 6grencinin bu tiir ¢oziimlemeler i¢in hangi bilgilerin gerekli
oldugunu bilmesi beklenmektedir. ilk basamak beceri derecesindeki bir dgrenci, basit metin
tiirtindeki bilgileri belirleyebilmelidir. Goriildiigii gibi bu beceri seviyeleri 6grencilerin
ulagsmis olduklar1 akademik durumdan ziyade bildiklerini ne derecede uygulayabilir onu
gostermektedir.

[fadeler &grencilerin psikolojisi diisiiniilerek hazirlanmistir. Dikkat edilen hususlardan
birisi de metinlerin &grenciyi motive etmesidir. Ogrenci istekli olmali, yenilikgi
diisiinebilmelidir. Ogrenci motive edilerek okuma, anlama, yorumlama, degerlendirme,
problem ¢oziimleme ve sonug¢ ¢ikarabilme becerilerinin 6l¢iilmesi hedeflenmistir. Soru
seciminde ezberden ziyade Ogrendiklerini uygulayabilme yetenegi sorgulanmaktadir.
Bilimsel bir gercegin bilinmesi degil, bu bilimsel gercegin uygulanigini gérme One
¢ikmaktadir. Soru olusturma siirecinde zaman zaman daha 6nceki sorularin da kullanilmasi
nedeniyle 6lgme sorularinin tamami yaymlanmamaktadir.

Soru sistematigi ve tarzi olarak bakildiginda Tiirkiye egitim sistemiyle yetisen 6grencilerin
daha ¢ok ezberci anlayis1 oncelemesi sebebiyle basarisiz olduklar1 dile getirilmektedir.

11. PISA Basarnisi I¢cin Katiimer Ulkelere Oneriler

PISA projesine katilan ve st siralarda yer almak isteyen iilkelere bazi Oneriler
yapilmaktadir. Ulke olarak arzu ettigimiz yerden olduk¢a uzakta olmamiz nedeniyle bu
Oneriler bizim i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir:

a) Genel biitce iginde egitime ayrilan pay artirilmalidir. Ulkemiz Milli Egitim Bakanlig
biitcesinde her y1l egitime ayrilan payin artig1 gériilmektedir ki bu sevindirici bir gelismedir.
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2019 y1l1 biitgesinde egitime ayrilan pay 161,1 milyar lira olup %17’ye tekabiil etmektedir.
2020 y1l1 biit¢esinde egitime ayrilan pay 177,6 milyar lira olup %16,2 ye tekabiil etmektedir.
Biitcede egitime ayrilan pay kadar bu payin nasil kullanildigr da énemli bir konu olup
tizerinde stratejik olarak calisilmasi gerekmektedir. Kaynaklarin genglerin rekabet giiclinii
artiracak alanlara m1 yoksa makyaj tabir edilen yerlere mi harcandiginin analiz edilmesi ve
gerekli tedbirlerin alinarak gercekte yapilmasi gerekenlere yonlendirilmelidir.

b) Ogrencilerdeki 6z giiven duygusu gelistirilmelidir. Oz giiven duygusu, teorik bilgilerden
ziyade Ogrendiklerini uygulamayla dogrudan ilgili bir alandir. Bu itibarla 6grencilerin
Ozgiiven duygularini artirmak i¢in ¢ok yonlii diisiiniilmesi ve gerekli tedbirlerin ivedilikle
alinmasi gerekmektedir. Bu anlamda Ulkemizin durumu maalesef tatmin edici olmaktan
uzaktir. Almanya’da bir ¢cocugun, anaokulundan itibaren tilkkenmez veya dolmakalem ile
yazmaya baglayabildiginden bahsedilmektedir. Bizde ise bilindigi gibi kursun kalem
kullanim1 neredeyse zorunludur. Ni¢in kursun kalemin tercih edildigi soruldugunda
“0grenci yanlig yapinca silip dogrusunu yazacak” savunmasi yapilmaktadir. Evet, yanlis
yapilan bir seyin silinip dogrusunun yazilabilmesi bir kolayliktir ama 6grencilerin yanlis
yaptiklarinda iizerini ¢izip yenisini yazabilecekleri bir siire¢ de gelistirilebilir. Kiigiik
goriilen bir kalem tiirii dahi 68rencinin kendine gilivenini etkiliyorsa bu durum dikkate
alinmalidir. Yine bu anlamda Ulkemizde uzun yillardir zorunlu olarak dayatilan tek tip
giyim tarzi 6grencilerimizin bagimsiz ve 6zgiir diisiinmesini olumsuz etkileyen bir baska
alandir. Tiirkiye genelinde hemen hemen tiim kurumlar bunu uygulamak zorunda iken
bliyiik bir cesaretle 6zgiir kiyafet uygulamasini yaklagik 20 yildir yiiriitiin Asfa Egitim
Kurumlar1 bu konuda oldukga vizyoner bir durus sergilemistir. Nitekim vizyoner bir bakan?
doneminde tek tip karar1 esnetilebilmistir. Giyimden ne olur ki diye diisiinmemeli,
ogrencilerin tek tip kaliplar i¢cine hapsedilerek 6zgiirliiklerinin kisitlanmasi, tek tip giyim,
tek tip bakis acis1 gibi kisirliklardan vazgecilmelidir.

¢) Egitim siirecinin her agsamasinda Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine imkan
verilmeli, bu konuda cesaretlendirilmeli.

29 (Y924

d) Kalic1 olan ve 6grenciyi oldukca gelistiren “O6grenmeyi 6grenme”, “6grenmeden zevk
alma” konusunda ciddi adimlar atilmalidir.

e) Miifredattaki hemen her konunun ana amaci 6ne ¢ikarilmali, elde edilecek kazanimlarin
yasamdaki izdlisimleri oOncelenmeli ve kazanimlarin nerelerde ise yarayacagi
anlatilmalidir.

f) Egitim ve 0gretim siiregleri 6grenci merkezli olarak tasarlanmali.

g) Ogrenmenin temel kosulunun merak etme diisiincesi oldugu unutulmamali, her firsatta
Ogrencilerin merak etme, arastirma melekelerinin gelistirilmesine ¢alisilmalidir.

h) Ogrenciler arastirma yapmaya yonlendirilmelidir.

j) Ders araglan etkinlik agirlikli olarak olusturulmalidir.

2 Prof. Dr. O. Dinger, 2011-2013
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k) Miifredatlar basarili 6rnekler 6rnekliginde giincellenmeli, her konuda ezber mantig terk
edilerek, sadece gereken alanlarda, gerektigi kadar ezbere yer verilmelidir.

I) Matematik ve fen alanlarinda arastirma ve sorgulama, kritik ve analitik diisiinceye yer
veren bir sisteme gecilmelidir.

m) Ders ara¢ ve gereclerinde sadece bir tek duyuya yer veren degil, ¢oklu 6grenim tarzi
benimsenmeli, ayni1 anda bir¢ok duyguyu harekete gecirebilecek materyaller {iretilerek
comertce kullanilmalidir. Bu kapsamda oncelikli olarak egitimciler de diizenli egitime
alinmal1, proaktif yaklagimlar: benimsemeleri saglanmalidir.

n) Ogretmen yetistiren kurumlarin miifredatlar1 incelenmeli, uluslararas1 rekabete uygun
hale getirilmelidir.

0) Toplum ve de o&zellikle O6grenciler nezdinde Ogretmenin konumu gii¢lendirilmeli,
meslegin itibar1 artirilmali, 6zel ve ayricalikli bir alan oldugu vurgulanmali ve ideal
Ogretmen neslinin yetistirilmesi milli politika haline getirilmelidir. Siirecin en 6nemli
Ogelerinden birisi olan 6gretmen konusu c¢oziime kavusturulmadan yapilacak diger
caligmalarin hedefi vurmayacagi unutulmamalidir.

12. PISA SURECININ ULKE SISTEMINE YAPTIGI KATKILAR VE ONERILER
PISA siirecinin, katilimer iilkelerin egitim sistemlerine birtakim katkilar1 bulunmaktadir.
Bunlarin beli baglicalar1 asagidaki gibi siralanabilir:

- Ulkelerin milli geliri ile PISA basas1 arasinda pozitif bir iliski gériilmiistiir. Ulkemizde
son yillarda egitime daha fazla biitge ayirilmis olmasina ragmen bu miktarin harcandig:
kalemler O6nem tasimaktadir. Egitime ayrilan miktarin 6gretim sistemimizi ve
Ogrencilerimizin performansin1 dogrudan artiracagi alanlar 6ne ¢ikarilmalidir.

- Ogretim siirecinde ele alinan her bir konunun amaci vurgulanmali ve giinliik yasamla
baglantis1 kurulmalidir. Ogrenciye edindigi bilgiyi giinliik yasamda kullanabilme
becerisi kazandirilmalidir.

- Ogrenci arastirma yapmaya tesvik edilmelidir. Odevler 6grencinin seviyesine uygun
olmal1 ve bizzat kendisi tarafindan yapilmalidir.

- Performans 6devi diye bilinen arastirma, uygulama pratikleri miimkiin mertebe
Ogretmen rehberliginde, smifta yapilmalidir. Bu gorevlerle ilgili olarak, her smif
diizeyinde 68retmenlerin yararlanabilecegi kilavuzlar hazirlanmalidir.

- Ders kitaplarinda islenen konular ve 6rnekler giinliik yasamla baglant1 kurulacak sekilde
se¢ilmelidir.

- Fen bilimleri gibi uygulamal1 6gretim yapilabilecek alanlarda deney ve gozlemlere daha
fazla yer verilmelidir. Boylece 6grenilenler, 6grencilerin hatirlayabilecekleri bir bilgi
olmanin yani sira giinliik yasamda kullanabilecekleri pratik uygulama konumuna
gelecektir.

- Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin, fen bilgisi Ogretmenligi, matematik
ogretmenligi Ogretim programlarinin  yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesi
saglanmalidir.

- Ogrenciler icin gorsel ve isitsel ders materyalleri gelistirilmelidir. Sadece tek bir alana
hitap eden materyaller yerine c¢ok yonlii olarak Ogrenciyi uyaran arag gerecler
artirtlmalidir.

- Gegmis smavlarda elde edilen bilgilere gore; 6grencilerin fen bilimleri ve matematik
alanlarinda 6zgiivenleri (kendini yeterli gorme) yiiksek olmas1 halinde basarilarinin da
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yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle ne bildigini bilen, bildiginden emin olan ve
kendine giivenen ogrenciler yetistirmek hedefimiz olmalidir.

- Ogretmenler, 6grenciler, veliler ve kamuoyu PISA hakkinda bilgilendirilmeli ve
sorumluluk almaya tesvik edilmelidir.

- PISA degerleme sonuglarindan; ogretim programi gelistirme, egitim materyali
tasarlama, Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitimi ¢alismalarinda etkin sekilde
yararlanilmalidir.

- PISA ulusal merkezi, 6grencilerimizin hangi alt becerilerdeki eksikliklerinin genel
ortalamalarin1 diislirdiigiinii 6rnekleriyle tespit etmeli, bu konuda raporlar hazirlamal
ve Ozellikle her ii¢ yilda bir yapilacak sinavlara girme ihtimali bulunan smiflar
seviyesinde bu bilgiler pekistirilmelidir.

II. GUNEY KORE EGITIM SISTEMI

A. GENEL BILGILER

Giiney Kore’nin resmi ismi Kore Cumhuriyeti olup baskenti Seul’diir. Ulke, toplam
222.154 km?2 yiiz 6l¢limiine sahip olup, 1945 Yalta Anlagmasi ile boliinmiis tilkelerden
glinlimiizde hala boliinmiis olarak kalan iki iilkeden biridir. II.Diinya Savasi’ndan sonra
ABD ve SSCB kendi c¢ikarlar1 dogrultusunda Kore’yi Giiney (kapitalist) ve Kuzey
(Komiinist) olarak ikiye ayirmiglardir. Koreliler, 5 bin yillik tarihinde, Japonlarin sémiirge
yonetimi dahil, bugiinkii oldugu gibi tek millet olma kimligini hi¢bir zaman
kaybetmemislerdir. Oysa bugiin Koreliler, birbirine diisman iki ayr1 millet gériiniimiinde
yasamaktadirlar. Diinyada en fazla niifus yogunluguna sahip iilkelerden biri olan (kilometre
kare basina yaklasik 500 kisi) Giiney Kore’nin niifusu yaklasik 51 milyondur (2019
itibariyle). 2020 Subat itibart ile 1 ABD Dolar1 1212 Kore Won’una esittir. Niifusun
yaklasik %88’inin kentlerde yasadig: lilkede ortalama omiir 77 yildir. Kisi basina diisen
milli gelirin 31.250 ABD dolar1 oldugu {ilkenin yillik biit¢esi 423 milyar ABD dolaridir
(2019). (1960 yilinda kisi basina 60$ olan milli gelir 31.250%’a ¢ikarilabilmistir.) Yillar
itibariyle kismi azalma artma olmakla birlikte genel olarak biit¢enin yiizde yirmiye
yakininin egitime ayrilmasi merkezi bir politika olarak kabul edilmektedir.

B. SIYASI TARIH

Tek dil konusan ve tek etnik gruptan olusan Korelilerin kdken itibariyle, Cinliler ile
Japonlar’dan ayr1 bir irk oldugu ve Orta Asya’dan Kore Yarimadasi’na gécen Mogol
kabilelerine dayandig1 sdylenmektedir.

Kore tarihinde, Ug Krallik Devri olarak adlandirilan dénemde, Koguryo Dénemi (10 37-1S
668), Pecke Donemi (10 18-IS 660) ve Silla Dénemi (I0 57 — Is 935) yénetimde hiikiim
stirmiistiir. Budizm ve Konfiigyiisciiliik Kore’ye bu donemde girmis, bunun sonucunda Cin
ve Japonya ile siki bir iliski ¢ag1 baslamistir. Bu kralliklar, Konfiigytisciiliikten c¢ok
Budizm’e 6nem vermistir. Budizm’i devletin resmi dini olarak kabul etmislerdir. Bu
topraklara verilen Kore adinin Koryo Hanedanligi’ndan kaldigi, bu kelimenin yiiksek daglar
ve temiz su anlamina geldigi sdylenmektedir.

Kore’de 17. ylizyildan baslayarak, cagdas bir ulus devlet kurma yolunda bilginler ve devlet
gorevlilerince sivil girisimler baslatilmig, ancak Krallik buna miisamaha gostermemistir.
19. yiizyila gelindiginde, batililarin diplomatik ve ticari iligski kurma isteklerine soguk bakan
Kore, bir tehdit olarak gordiigli batililara karsi, Cin’e bagli kalmistir. Donemin calkantili
siyasi ortamindan yararlanan Japonya 1910 yilinda Kore’yi isgal etmistir.
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Bu isgal ile birlikte Kore, 1910 yilindan baslayarak II.Diinya Savasi sonuna kadar
Japonya’nin somiirgesi altinda kalmistir. Japonya’nin yenilmesi ile sonuglanan savas
sonrasinda yarimadanin kuzeyini Rusya, glineyini ise ABD kontrolii altina almigtir. 1950
yilinda Kuzey Kore birlikleri, Rusya’nin destegi ile yarimadanin tamamina komiinizmi
yaymak amaciyla, giineyi isgal etmistir. Bunun {izerine bolgeye Birlesmis Milletler askeri
gonderilmis, Tiirkiye de bir tugayla bu orduya katilmistir. 1953 yilinda imzalanan ateskes
ile yarimadanin 38. paraleli Kuzey ve Giliney Kore arasinda sinir olarak belirlenmistir.

1948’den bu yana, her iki tarafca sik sik giindeme getirilen birlesme ¢abalari, Sovyetler
Birligi’nin dagilmasi ve iki Almanya’nin birlesmesinden sonra biiyiik hiz kazanmistir.
Ancak her iki taraf birbirlerine karsilikli su¢lamalarda bulunmakta, Giiney Kore “Kuzeyin
silahlanma programlarina kuskulu bakmakta, Kuzey Kore de Giiney Kore’yi iilkesinde
Amerikan issiine miisaade etmek ve Amerika ile ortak askeri tatbikat yapmakla
suclamaktadir.” Kanimizca, somiirgeci devletler kendi ¢ikarlar1 i¢in bu boliinmiigligi
kortiklemektedir.

C. YONETIM YAPISI

Kore Cumbhuriyeti’nde, giigler ayrilig1 ilkesine dayanan, demokratik bir yOonetim s6z
konusudur. Kisisel hak ve Ozgiirliikkler anayasa ile gilivence altina alinmistir. Kore
Cumhuriyeti’nde bagkanlik sistemi uygulanmaktadir. Yiiriitme organinin basinda bulunan
ve halk oyu ile, bir defaya mahsus olarak 5 yil siireyle se¢ilen devlet baskani, hem
igislerinde devletin en yiiksek yoneticisidir, hem de disislerinde devleti temsil etmektedir.
Bakanlar Kurulu’nun basi olan Baskan; Bagbakani, Bakanlar Kurulu iiyelerini, devlet
dairelerinin baskanlarini, biiylik elgileri ve eyalet valilerini atama yetkilerini elinde
bulundurmaktadir. Kore Cumbhuriyeti, idari agidan 6 anakent ile 9 eyalet yOnetimine
ayrilmistir. Eyaletler de kendi iginde, illere, ilgelere, kasabalara ve koylere ayrilmis
durumdadir.

D. EGITIMIN TARIHI GELiSiMi

Giiney Kore egitim tarihine bakilacak olursa, U¢ Krallik Devri, Koryo Kralligi, Coson (Yi)
Hanedan1, Modern Egitim Dénemi ve Ikinci Diinya Savas1 sonrasi1 olmak iizere bes déneme
ayrilmaktadir. Tarihsel analizlerde modern egitim donemi olarak adlandirilan devre, 1882
de alman ve kamuya ait olan egitim kurumlarinin halka agik hale gelmesini saglayan
diizenlemeyle yapilmistir. Ote yandan, bu karardan birkac yil sonra, Amerikan Protestan
misyonerleri de Kore’de (6zellikle Seul) modern yiiksek okullar agmaya baglamiglardir
(1885). 1lkdgretim kisminda da modern okullarin agilmaya basladigi bu donemde,
ogretmen yiiksek okulu, saglik okulu, ticaret ve endiistri okulu, hukuk enstitiisii ve askeri
akademi gibi bircok meslek okulu da agilmistir.

Ozellikleri ve sistematik acidan egitim tarihini Japon somiirgesinden II. Diinya
savasina kadar ve II. Diinya savasi sonrasi seklinde incelemek reformlar ve genel
farkhiliklar acisindan daha anlamh goziikmektedir:

1. II Diinya Savasina Kadar Egitim (Japon Somiirgesi Dahil)

Bu donemde yabanci dil &gretimine &zel onem verilmis, bu amagla Ingilizler ve
Amerikalilarin okul a¢malar1 saglanmistir. Bu kapsamda, 1883’de Ingilizlerin okulu,
1886’da da Amerikalilarin egitim kurumlar1 agilmistir. 1895 yilinda ilkokulun ilkeleri
olusturulmustur. Yine bu dénemde, Han Seong Ogretim Okulu agilmistir. Bu kurum ilk
devlet okulu olup 6gretmen yetistirme okulu olarak planlanmistir. Temel amag, ilkokul
O0gretmeni yetistirmektir. 6 aylik hizli kurslar vererek faaliyete baglamistir.
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1910°dan 1945°e¢ kadar Japon somiirge yillari, genel yonetimde oldugu gibi, egitim
yonetimini de sik1 kontrole baglanmistir. Bu somiirge doneminde Japonlar, Kore halkini el
islerinde calistirmayi tercih ettiginden, oncelikli olarak ilk derece egitimi ve teknik-mesleki
egitime Oncelik verilmis, bilingli olarak orta ve yiiksek 6grenime deger verilmemistir.
Ozellikle 1938 yilma gelindiginde egitimde Kore dili yasaklanmis ve ilkdgretim basta
olmak iizere tiim egitim hayatinda Japonca zorunlu hale getirilmistir. Ozellikle halki cahil
birakmak i¢in egitim siiresi 6 yildan 4 yila diisiliriilmiistiir. Ayrica okullarin yonetimine
Japon yoneticiler atanmistir.

1905 yilinda Japonya’nin dayatmasiyla milli haklarin1 kaybeden Kore Liderleri, egitim ve
O0grenme yoluyla halki bilinglendirebileceklerini, zenginlestirebileceklerini ve bu yolla
tilkeyi Japon somiirgesinden kurtarabileceklerini diisiinmiislerdir. Bu donemde halk 6zel
okullar agmaya yOnelmis 1906-1911 arasinda yaklagik 1000 okul agilmistir. Yiiksekokul
kurma caligmalar1 ise 1920 yilinda Japonya tarafindan engellenmistir.

Korelileri tam olarak Japonlastirmay1 amacglayan somiirgeci Japonlar ¢ok siki baskilar
yapmislardir. Bu kapsamda; Kore dilini yasaklamislar, imparatorlarina tapindirmaya ve
Japon kiyafetlerini giymeye zorlamaya baslamiglardir. Yine bu donemde 6zel okullarin
egitim konularina baskilar yapilmis, asir1 milliyet¢i olanlar devlet okuluna doniistiiriilmiis
ve somiirge yonetimine devredilmistir.

Somiirgeci Japonlar siirekli bir dejenerasyon yapmis, egitim kurumlarinda Giiney Kore Dil
ve Tarith Ogretimini de yasaklamistir. 1911 yilindan itibaren tek tip ders kitaplari
okutulmaya baslanmistir. Japon isgalci yonetimini dogal olarak Japon militarizmi
bicimlendirmistir. Bu olumsuzluklarina ragmen her Kore halki bu egitimleri alamamais, ¢ok
siirlt bir grup olan iist sosyal grupta yer alan aileler bundan yararlanabilmiglerdir. Egitim
parali hale getirildiginden ve 1920’lerde, bir 6grenci i¢in ilkokul harci ortalama bir erkek
isciye Odenen iicretin ii¢ kati kadar oldugundan sadece kiiciik bir azinlik zengin grubu
cocuklarini okutabilmistir.

2. I1. Diinya Savasi Sonrasi Egitim

Japonya 1945°te savasi kaybeden taraf oldugundan egitimde neden olduklar1 35 yillik
sorunlar1 ¢6zmek ve Kore egitiminin temel ve uzun vadeli programini planlamak i¢in Kore
Egitim Reformu’nun olusturmasina baslanmistir. Bu amagla Amerikan egitimci askerler ve
Koreliler tarafindan bir egitim komitesi kurulmus, kapatilmis okullar acgilmis, yeni ders
kitaplar1 basilmis, O0gretmenler yeniden egitime alinmig, 6gretmen sayisi artirilmig ve
okuma yazma bilmeyenler i¢in Korece 6zel kurslar agilmistir.

Bagimsizliktan sonra Giiney Kore’de, devlet yonetiminde oldugu gibi egitimde de
Amerikan sistemi yogunlagsmaya baslamistir. Kapitalist sistemin rekabet diislincesi, egitime
de yansimis ve bunun sonucunda okullar arasinda rekabet 6n plana c¢ikmistir. Halk,
gelecekte daha iyi islerde c¢alisabilmek i¢in adeta birbiriyle egitim yarisina girmistir.
Egitime ayrilan biit¢e yetersiz oldugu i¢in aileler kendi imkanlarin1 artirmanin ve egitime
verecekleri payin artirilmasina ¢alismaya baglamislardir. Kamu kaynaklarinin yetersizligi,
halkin egitime olan talebinin yiiksek olmasi ve 6zel girisimlere izin verilmesiyle birlikte
0zel egitim kurullarinin sayis1 artmaya baglamistir.

Bu dénemde egitim reformu baslatilmis, bu reformlarda, Amerikali J. Dewey’in demokratik

egitim felsefesine dayanan diislincesi ile Amerikan ilerleme diisiincesine dayanan egitim
diisiincesi temel almmistir. Egitim programinda demokrasiye Onem verilmis, kitap
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merkezliden pratik, tecrilbbe merkezli egitime doniilmiistiir. Bu doniisiimiin Kore egitim

ideolojisinde biiyiik bir degisme ve gelismeyi gergeklestirdigi ifade edilmektedir.

Bu kapsamda iilkenin her bolgesinde devlet iiniversitesi kurulmus ve 6zel yiiksek lisans

enstitiileri a¢ilmistir. Bu yillardaki egitim politikas1 ve egitim kararlarinin en 6nemlileri

asagidaki iki madde olmustur:

o Egitim sisteminde herkese egitim firsat1 verilecek ve 6grenim siiresi 6+3+3+4 okul
yilina ¢ikarilacaktir.

o Eski 6gretmen merkezli egitimden, 6grenci merkezli egitime gegilecektir. (Ulkemizde
ogrenci merkezli egitime gegis 2000’11 yillar1 bulmustur.)

1960°h yillarda Kore Egitim Sisteminde bir dizi yenilik yapilmistir. Bunlardan bazilar

asagidaki gibidir:

e Ogretmen egitiminde reforma gidilmesi,

e Ogretmen yetistirme ve mevcut dgretmenlere hizmet igi egitim verme amacina doniik

lisansiistii diizeyde egitim okullar1 agilmasi,

Ortadgretime giriste yapilan sinavlarin kaldirilmasi,

Yerel yiiksekogretim gelistirilerek, yeni yliksekokullarin agilmasi,

Yiiksekogretime giris i¢in standart bir sinavin getirilmesi,

[lkogretim 6gretmeni yetistirmek icin liseye iki yil siireli egitim ilave edilerek ilk

O0gretmen okullarinin agilmast,

e Ortadgretim Ogretmeni yetistiren okullarda 6grenim siiresinin dort yila ¢ikarilmasi.

Kore’de 1980’ler, egitimde modernlesme donemi olarak adlandirilmaktadir. 1960’lar

egitimde nicel gelisme donemi olmusken 1980’ler de nitel gelismeyi amaglamistir. Bu

donemde, yasam boyu egitim ve bilimsel gelismeleri takip i¢in birtakim yenilikler
yapilmistir. Siyasi agidan 5. Cumhuriyet olarak adlandirilan bu dénemde su gelismeler
olmustur:

e Egitim programlarina tahsis edilen radyo yayinlar1 getirilmistir.

e Yiiksekogretime giriste kota sistemi uygulanmaya baslanmistir.

e Egitim reformlar i¢in egitim vergisi koyulmustur.

e Yiiksekogretime giriste standart sinavin yayinda lise mezuniyet notunun katkisi
artirtlmistir. (Ulkemizde ise ilging bir durum olarak lise mezuniyet notunun etkisi
zaman zaman diisiiriilmeye ¢alisilmaktadir. 2009 basinda YOK yetkililerince yapilan
baz1 agiklamalar maalesef bu yondedir.)

e Okul Egitim Kanunu ile erken ¢ocukluk egitimini (okul 6ncesi) destekleme kanunlari
cikarilmstir.

Yenilikler kapsaminda devlet, baskentte ve biiyiik sehirlerde olan {iniversitelerin tasraya

yonelmesini tesvik etmistir. Boylece tasrada iiniversitelerin subeleri agilmistir. Tasrada

yasayanlarin baskentteki liniversitelere kabulii engellenmis ve mahallinde egitim gérmeleri
icin diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan 6gretim liyesi agigini kapatmak
icin 6gretim elemanlarinin tagrada belirli siire gérev yapmasina zemin hazirlanmaigtir.

1980 yilinda 901 anaokulu (Devlet 100, 6zel 801) var iken 1986 yilinda artarak 7233 (devlet

4333, dzel 2900) olmustur. Ozellikle devlet anaokullarinin daha ¢ok arttig1 goriilmektedir.

1983 yilinda okul oncesi egitim tek bir cati alinda toplanmigtir. Ayrica istiin zekali

Ogrencilerin egitim gormesi i¢in fen liseleri agilmaya baslamistir.

1985 yilinda anaokulu, ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerini yetistirecek yeni bir Kore

Ogretmen Universitesi agilmistir.

Yine 1985 'de “Giiney Korelileri 21. yiizyilin 6nderligine hazirlamak”™ amaciyla on baslikta

revizyon, reform yapilmasi teklif edilmistir. Bu basliklar:

1) Egitim sisteminde reforma gidilmesi,

Sayfa 018



M. GUMUS /APJEC 3-1 (2020), 01-47

2) Yiiksekogretime giris sisteminin iyilestirilmest,
3) Okullarin egitsel olanaklarinin gelistirilmesi,

4) Ogretmenlerin niteliklerinin arttirilmas,

5) Bilim egitiminin tesvik edilmesi,

6) Miifredat ve d6gretim yontemlerinin gelistirilmesi,
7) Yiiksekogretim yapisinin gelistirilmesi,

8) Egitim siireclerinde 6zerkligin arttirilmast,

9) Yasamboyu egitimin sistemlestirilmesi,

10) Egitim yatirimlarinin arttirilmasi.

Giliney Kore vatandaglarinin 21. Yiizyilda hak ettigi yerde olabilmesi i¢in gerekli
hazirliklarin yapilmasi, bunun i¢in yasam boyu egitime 6zel bir 6nem atfedilmeye
baslanmisgtir. Bunun yaninda egitimde, yerel 6zerkligin artirilmasi i¢in yeni diizenlemeler
yapilmistir. 1997-2001 yillar1 arasin1 kapsayan 8. Bes Yillik Ekonomik ve Sosyal Kalkinma
Plani’nda, toplumun gelecege hazirlanabilmesi i¢in halk egitimine ve egitim firsatlarinin
arttirilmasina vurgu yapilmistir.

1994-2000 donemleri icin, 21. yiizyila dnciiliikk edebilen, saglikli, 6zerk, yenilik¢i (inovatif)
ve ahlaki duygulara sahip Korelileri yetistirmeye has egitim-6gretim programlari
hazirlanmistir. Bunun amagla yasam boyu egitimin kapsami genis olarak yorumlanmis;
Orgiin egitim, ailelerin egitimi, sosyal yasamin gelistirilmesi egitimleri hayatin her yan1 i¢in
diisiiniilmeye baglanmistir.

Giiney Kore’de halk egitimi “Egitim sifir yasindan itibaren baglar” slogani “Egitim anne
karnindan itibaren baglar” seklinde degistirilmistir. (Prof. Dr. Kemal Cakmakli “Egitim
anne karninda baslamali, dogumdan sonra %50’si bitmis demektir” goriisiindedir.) Egitim
besikten mezara kadar sozii egitim anne karnindan mezara kadar diye degistirilmistir. Bu
kapsamda halkin kitap okumaya 6zendirilme egitimi de glindemde tutulmaktadir.

E. EGITIMIN TEMEL AMACI VE YAPISAL DURUM

Giiney Kore Egitim Bakanligi 2001 yilinda yeniden yapilandirma c¢aligmalar1 kapsaminda
revizyon gecirmis ve Egitim ve Insan Kaynaklar1 Gelistirme Bakanligi olarak
isimlendirilmistir. Bakanligin statiisii de iilkenin egitim ve insan kaynaklarinin gelisimiyle
ilgili ¢aligmalarin planlanmasi ve koordine edilmesinden de sorumlu olarak bagbakan
yardimcilig1 olarak belirlenmistir. Bu revizyon cergevesinde oOgrencilerin tanimi da
degistirilmis ve Ogrenciler diinya ¢apinda global girisimciler, teknikerler, arastirmacilar
olarak isimlendirilmistir. Boylece bilgi toplumunun sundugu zorluklarin iistesinden gelecek
vizyoner bir bakis agisina yonelinmistir.

Giliney Kore Anayasasinin 31.maddesi, her Kore vatandagina esit egitim firsat1 ve egitim
hakki taninmasina, zorunlu egitimin parasiz olarak sunulmasina, egitim hizmetlerinin
sunulmasinda siyasi tarafsizligin esas alinmasina ve egitimin yasam boyu devam etmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir.

Kore Egitim Sisteminin temel amacini egitim mevzuatinin birinci maddesine yansimis
sekliyle, Kore’nin Onctli, efsanevi filozofu olan Hongik Ingan’in idealini yansittig1 ifade
edilmektedir. (Hongik Ingan ‘Hongik Insanlig1’, “Tiim insanlarin yararina” ya da “Biitiin
insanlara faydali olmak”™ seklinde ifade edilmektedir.) Bu inanca gore egitimin amaci, her
insana, bireysel karakterini en yiiksege ¢ikarma noktasinda yardim etmek, bireyin kendi
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hayatin1 kazanmasi i¢in onu gelistirmek, demokratik bir vatandasin ne anlama geldigini
ogretmek, her bireyi toplum hayatina dahil etmek, tiim ¢alismalarin1 insanligin refahina
katki sunmak seklinde 6zetlenmektedir. Goriildiigii gibi Giiney Kore egitim sisteminin
amacini; 1yi vatandas yetistirme, bagimsiz hareket edebilen ve kisiligi gelismis insan tipi
olusturmaktadir.

Gliney Kore’nin egitim felsefesinde etkili olan bir diger konu da Dan Gun ismi verilen bir
efsane oldugundan bahsedilmektedir. Bu efsaneye gore Hongik ingan egitim felsefesine
dayanarak, her vatandasin iyi bir kisilige sahip olmasi, bagimsiz yasayabilme yetisi
kazanmasi, demokratik insan haklarin1 bilmesi ve kullanmasi, iilkenin kalkinmasi igin
kendisini geligtirmesinin dneminin farkinda olarak tiim diinya vatandaglarinin iyilik ve
refahina katkida bulunmak i¢in iiretim yapmaya yonelmesi 6zendirilmektedir.

Giiney Kore Egitim Sisteminde, 6+3+3+4 olarak smiflandirilmigs bir sistem
uygulanmaktadir. Bu egitim kademelerinin kisa amaglari su sekilde ifade edilmektedir:

1. Okuléncesi Egitim: Okul oncesi egitimle ¢ocuklarin, giinliilk yasamlarinda gerekli
olacak aligkanliklar kazanmalari, sosyallesmeleri, diizglin konugsma yetenegi kazanmalari,
halk hikayeleri ve resimli kitaplara karsi ilgilerinin artmasi, spor, miizik ve resim gibi
alanlarda kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Kore’de 1960’1 yillardan baslayarak okul dncesi egitimle ilgili birgok yasal diizenleme
yapilmistir. 1976 yilina kadar okuloncesi egitim dini ya da 6zel kuruluslarca agilan
kreslerde verilmekteydi. 1976 yilinda ilkokullar biinyesinde de okul dncesi egitim verilmesi
yoluna gidilmistir. Kore’de yaklasik 530 bin ¢ocuk 8 bin kreste egitim gérmektedir. Bu
kreslerin yaris1 kamuya, yarisi da 6zel sektdre aittir. Gliney Kore’de okul dncesi okullasma
orani %85 lere kadar ulagmistir.

2. Tlkégretim: Kore milli egitimince ilkokulun amaci; dgrencilere, sonraki egitimlerine ve
giinliik yasamlarina temel olusturacak yetenek, karakter ve kisilik kazanmalarinda yardim
etmek olarak belirlenmistir. Ulkede 6 yillik ilkdgretim zorunlu ve parasiz olup ilkdgretimde
okullasma orani %99,9’a ulasmistir. Bu yiiksek okullasma oraninda kamunun konuya
verdigi 6nem, uyguladig1 egitim politikalar1 ve halkin bu politikalara verdigi destegi
gormek miimkiindiir. {lkdgretimde 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilan yedi amag soz
konusudur:

e Korece’yi en dogru sekilde anlayip konusabilmeleri.

e Birey, toplum ve devlet arasindaki karsilikli iligkileri 1yi bir sekilde kavramalarini
saglayarak, onlara, iyi bir ahlak, sorumluluk duygusu, vatandaslik ruhu ve ekip olarak
calisabilme aliskanligi kazandirmak. (Ulke olarak en énemli eksikliklerimizden birisi
maalesef ekip ¢aligmasindaki beceriksizligimizdir.)

e Etraflarindaki doga olaylarini gézleyebilme, bilimsel alt yapisini merak etme, aragtirma
ve gbozlem yetenegi kazandirmak.

e Hayatta karsilasacaklar1 her tiirlii iliskileri anlama ve bu iliskileri geregi gibi yapabilme
sosyalligi kazandirmak.

e QGilinlik rutin hayatin gerekliliklerini kavrama ve bunlart kendi kendilerine
karsilayabilme motivasyonu kazandirmak.

e Bireysel saglik bilgisi olusturup, viicut olarak giiclii bir nesil yetistirmek.

e Yenilik, icat, iiretim, girisimciligi gelistirmek.
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Biiyiik atilimlar yapan Giliney Kore, gerceklestirdigi sanayi hamleleriyle ihtiya¢ duydugu
insan giicii i¢in dogal olarak bir goce neden olmustur. Sanayide istihdam edilmek iizere
kirsal kesimden sanayi bolgelerine dogru go¢ baslamistir. Yogun go¢ alan bolgelerdeki
egitim kurumlarinda 6grenci sayilart hem okul hem de siif bazinda ciddi artislar
gostermistir. Yeni dersliklerin yapilmas: ve Ogretmen sayisinin artirilmasi igin egitim
vergisi uygulanmaya baslanmistir. Vergi destegiyle yeni okullar yapilarak kalabalik okullar
boliinmiis, ikili egitim uygulamalarina da son verilmistir. Sinif mevcutlart 40’1n altina
distirtilmiistiir. Okullasma sayisinin yiikselmesiyle birlikte, bazi bolgelerde okula
baslanilan yas seviyesi alt1 yerine bes olarak uygulanmaya baglamistir. Egitim sisteminde
yapilan reformlar kapsaminda ilkokul 3. ve 4. siniflarda haftada 1’er; 5. ve 6. siniflara ise
2’ser saat zorunlu Ingilizce dersi plana dahil edilmistir.

3. Ortadgretim: Kore’de ortadgretim ortaokul ve lise olmak iizere iki kademeye
ayrilmaktadir. (Ulkemizde bu ayirim ilkdgretim icinde yapilmisken Kore’de ortadgretim
icinde yapilmistir. Cocukluktan ergenlige gecis psikolojine gore Kore uygulamasi daha
mantikl gozilkmektedir.) 1985 yilindan baglayarak, ortaokul da zorunlu ve parasiz egitim
kapsamina alinmistir.

Ortaokulun amaglari; 6grencilere sonraki egitimlerine ve giinlilkk yasamlarina temel
olusturacak yetenek, karakter ve kisilik kazanmalarinda yardimci olmanin yaninda, onlarin
birer demokratik vatandas olmalarina yardim etmek olarak belirlenmistir.

1969 yilina kadar 6grenciler, ikameti bulunan en yakin bdlgelerdeki ortaokullara siavla
girmekte iken, 1969’da kaldirilan bu sinavin yerine, okul bdlgesinde bulunan ortaokul
adaylarinin kur’a ile ortaokullara dagitildig: bir sistem getirilmistir. Bu yeni sistemin amaci,
tilkedeki ortaokullar kalite agisindan dengede tutmak olarak ifade edilmistir.

Ortaokul egitim programi; saglikli, bagimsiz, yenilik¢i ve ahlakli insanlar yetistirmeye
dontik olarak hazirlanmistir. Egitim programlari, normal ders ve 0Ozel faaliyetlerden
olugsmaktadir. Normal dersler de zorunlu ders ve se¢meli ders olarak ayrilmaktadir. Zorunlu
dersler; ahlak, Kore dili, matematik, toplum, fen, beden egitimi, miizik, resim, aile isleri,
mesleki dersler ve Ingilizce olarak belirlenmisken; se¢meli dersler ise Cince, bilgisayar,
cevre egitimi, vb. derslerdir. 1995 yilindan itibaren ortaokullarda daha iyi bir Ingilizce
egitimi saglamak amaciyla ana dili Ingilizce olan Ogretmenler (native speakers) de
ortaokullarda gorevlendirilmistir. Giiney Kore ortaokullarinda okullagsma orani %93
civarindadir.

4. Lise: Egitim bakanliginca liselerin amaci; 6grencilere gelecekte sececekleri kariyerleri
icin gerekli yetenekleri kazanmalarinda yardimci olmak ve onlara diinya vatandagligi bilinci
vermek olarak belirlenmistir. Kore ortadgretiminde genel lise, meslek lisesi yabanct dil
lisesi, sanat ve fen lisesi gibi okul tiirleri bulunmaktadir. Ogretim siiresi ii¢ yildir. Lise
egitimi paralidir ve giriste merkezi bir sinav yapilmaktadir. Meslek liselerine, sinav disinda,
ortaokul basar1 puani ile de girilebilmektedir. Ogrenciler girecekleri meslek liselerini
kendileri secebilmektedirler. Buna karsilik, 6grenciler genel liselere smavla girmek
zorundadirlar ve girecekleri okulu kendileri se¢me hakkina sahip degillerdir. Bu
Ogrencilerin kayit yaptiracaklar1 okul, oturduklar1 bolgede yer almasi kosulu ile aldiklart
puana gore merkezden belirlenmektedir. Ayni zamanda agik ve mektupla lise egitim
programlar1 da bulunmaktadir.
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Genel liselerde okuyan 6grenciler 11. sinifta, yetenek ve ilgi alanlarina bagli olarak kendi
temel alanlarini segerler. Bu alanlar sosyal ve beseri bilimler, fen-matematik ve meslek
egitimi gibi alanlardir.

Kore’de, ortadgretiminin ikinci agsamasini olusturan liselerde okullasma orani %93 tiir. Lise
diizeyinde ogrencilerin %49’u 6zel okullarda, %51°1 ise devlet okullarinda 6grenim
gormektedir. Ulkemizle kiyaslandiginda oldukga yiiksek bir orandir.

Gliney Kore’de 6grencilerin Seul’daki meshur iiniversitelerde egitim hakki elde edebilmesi
¢cok 6nemli bir prestij olarak goriilmektedir. Bu da 6grencilerin {iniversite girig sinavi
nedeniyle yillarca bir “sinav cehennemi” i¢inde kivranmasina neden olmakta ve baz aileler,
bir sektor haline gelen 6zel dersler ve kurslar i¢in ayda 2000 (yillik 20.000) dolara varan
faturalar 6demektedir. 2002 yilinda yiiriirliige giren reform kararina gore ezbercilik ve
belirli testlerde elde edilen basariy1r 6nemseyen sistem terk edilmis, 6grenmeyi 0greten
yaklagim 6ne alinmistir.

Yeni sistemde, basta 6grenci kisisel dosya kayitlar1 (port folyo) olmak iizere, makale
yazabilme, miilakat basaris1 konular1 6ncelikli hale getirilmistir. Bu yon degisikligi ile lise
miifredatinin  6grencilerin bircok yonden daha 1iyi gelismelerine katki yapmasi
amaclanmistir. Ayrica mezuniyet i¢in gerekli asgari kredi sayisinin da ABD’de oldugu gibi
120 olmasi hedeflenmistir. Bu yeni sistemle Giiney Kore egitiminin temel hedefi
ogrencilere ¢ok seyi 0gretmek degil, “6grenmeyi 6gretmek™ ve 6grenciye ilgi alanindaki
bilgilere saglikli bir sekilde ulasabilecegi, kendini ¢ok yonlii gelistirecek Ozgiiveni
kazandirmak olarak belirlenmistir.

5. Yiiksekogretim: Japon somiirge yonetimi siiresince Kore’de yliksek 6gretim kurumu
olarak, sadece Seul’da 1926 yilinda Keijo Krallik Universitesi kurulmustur. Bagimsizligin
kazanilmastyla birlikte, bu iiniversite, dokuz koleji de icine alacak sekilde Seul Ulusal
Universitesi’ne doniistiiriilmiistiir. Bu tarihten sonra gerek devlet gerekse 6zel iiniversite
sayisinda biiyiik artiglar olmugtur. Cumhuriyet kuruldugunda Kore’de 1 olan yiiksekdgretim
kurumu sayisi1, 1988 yilina kadar yaris1 6zel sektore ait olmak tlizere 511°e ylikselmistir.
Yillar itibariyle gelisme seyrine bakildiginda; 1945°te 19 olan yiliksekdgrenim kurumlarimin
sayis1 1971°de 136’ya (6grenci sayist 175.000), 1989’da 258’°e (6grenci sayis1 1.353.000)
ve 1999°da 354°e (0grenci sayist 3.154.000) ulasmistir. 4 yillik okullardaki 6grencilerin
%48’1, meslek yiiksek okullarinda egitim gérmektedir. Bu ogrencilerin %96’s1 6zel
okuldadir.

Yiiksekogretim Kanununun 2.maddesi su tir {iniversitelerin  kurulabilecegini
vurgulamaktadir:

Genel Universiteler

Endiistri Universiteleri

Dort yillik 6gretmen yiiksekokullar

2 yillik ytiksekokullar

Hava ve Iletisim Universiteleri

Teknik yiiksek okullar

Cok amacl yiiksekokullar.

Yiiksek Ogretim kurumuna girmeye hak kazanan ogrenciler belirli bir kayit iicreti
O0demektedir. Yiiksek Ogretimde devlet dgrencilere taksit muafiyeti, burs ve kredi gibi
uygulamalarla mali destek saglamaktadir. Odenecek yillik har¢ miktarmi egitimden
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sorumlu Bakanlik belirlemektedir. Bakanlik, 6zel yliksekdgretim kurumlari i¢in 6denecek
yillik taksitlerin tavan iicretini tespit etmekte; 6denecek miktar, bu tavani agsmayacak
sekilde 6zel kurumlarca belirlenmektedir.

Ulkede gbzde olan ii¢ biiyiik iiniversite vardir. Bunlar Seul Ulusal Universitesi, Kore
Universitesi ve Yonsei Universitesidir. Ogrenci ve aileler bu iiniversiteden birine girmeyi
uzaya, gokyliziine ¢ikmaya benzetirler. (Bu ii¢ liniversitenin bas harfleri sirasiyla bir araya
geldiginde Ingilizce’de uzay, gokyiizii anlamma gelen SKY kelimesini olusturmaktadir.)
Universiteler, yiiksekdgretim kurumlarina giriste yapilan Yiiksekogretim Bilimsel Yetenek
Sinavi’ndan en yiiksek puani alan ve lise mezuniyet notlar1 en yiiksek olandan bagslayarak
ogrenci kabul etmektedir. Bu nedenle, cocuklarinin gelecegini garanti altina almak isteyen
aileler Yiiksekogretim Bilimsel Yetenek Sinavi’ni bir O6liim-kalim smavi olarak
gormektedirler. Bunun icin aileler ¢ocuklarin1 okuldncesi donemden baslayarak bu
sinavlara hazirlamaktadirlar.

Genel olarak Kore’deki tliniversiteler siki kayit kontenjanlar1 altinda ¢alismaktalar. Kayit
kontenjanlar1 ve basvuranlarin sayis1 arasindaki farktan dolayi, her 6gretim donemi, ¢ok
sayida adayin tekrar tekrar sinava girmesine sahne olmakta ve bu durum rekabetin
yogunlugunu artirmaktadir.

1999°da Kore Egitim Bakanlig1 diinya ¢apinda arastirmaci bilim insanlar yetistirmek
gayesiyle “Beyin Kore 21 adl1 bir yiiksekdgretim reformu projesi baslatmistir. Bu projenin
amaci, yeni ylizyilin zorluklarimi bagariyla gogiisleyebilmek icin genel yiiksek egitim
sistemini yeniden yapilandirmak olarak ifade edilmistir. Bu projeyle; “6grencileri, diinya
vatandasi olmaya motive etmek ve bu yolla ¢esitlilik, agiklik ve genis bakis agis1 olusturma;
farkli iilkelerin gelenek ve kiiltiirlerini anlama, ¢evre problemleri ve degisik toplumlar ve
irklar arasindaki ¢catigma konularina hassas bakabilme” konular1 6ne ¢ikarilmistir. Program,
yenilik¢i ve orijinal fikir ve teknolojilerin iiretildigi, diinya ¢apinda bir platform gorevi
yapacak bir anlayis1 sergilemistir. Bu kapsamda Kore hiikiimeti, yerel ekonominin
taleplerini karsilayan yerel tiniversiteleri desteklemeyi amaglayan 7 yillik bir projeyi de
baglatmistir.

Giiney Kore’de agik 6gretime de oldukca onem verildigi goriilmektedir. Acik 6gretim
kapsaminda her giin radyo ile 15 dakikalik dersler yayimlanmakta ve gerekli ders kredilerini
tamamlayanlar, dilizenli fakiilte ve {iniversite mezunlar1 ile es degerde diploma
almaktadirlar.

6. Ogretmen Yetistirme: Giiney Kore’de 1985 yilma kadar dgretmen yetistirme
konusunda farkli uygulamalar olmus, 1985 yilinda 6gretmen yetistirme amaciyla Kore
Ulusal Egitim Universitesi kurulmustur. Bu iiniversite, gretmen yetistiren deneysel bir
kurum olarak planlanmaistir.

Ogretmenlik egitimi; genelde egitim iiniversitelerinde, egitim yiiksekokullarinda, egitim
boliimlerinde ve egitim sertifikas1 programlarinda verilmektedir. Egitim iiniversiteleri
ozellikle 6gretmen yetistirilmesine agirlik vermektedir. Ilkogretim dgretmenlerinin biiyiik
cogunlugu, egitim tiniversitesi mezunudur.

Gliney Kore’de 0gretmen yetistiren {iniversitelere gidebilmek igin liseden mezun olan
kisilerin okul miidiirliigiinden egitim fakiiltelerine gidebilecekleri yoniinde referans
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mektubu istenmektedir. Bu belge ile egitim bakanliinca yapilan {iniversite giris sinavini
kazananlar 6gretmenlik boliimlerine gidebilmektedirler. Fakiilteye giriste, iiniversitede
okuma yetenegi sinav puani, giris sinavi puani, lise mezuniyet puani, 6gretim gorevlisi
olabilme yetenegi (pedagojik yetenek de denilebilir) ve karakter sinav puani, miilakat puani
ve deneme sonuglar1 toplanarak puan sirasina gore se¢gme yapilmaktadir. Bu kurumlardaki
egitim programlar1 ahlak ve uzmanlik dersleri olarak iki gruptan olusmakta. Ayrica ahlak
alaninda 46 puanlik etkinlik yapilma zorunlulugu bulunmaktadir.

Mezun olan ve Ogretmen olacak adaylarin egilim testi ile kisilik testlerinden basarili
olmalari mecbur edilmistir (1990). Kore’de Ogretmenlik egitimi, genelde egitim
tiniversitelerinde, egitim yiiksekokullarinda, egitim bdliimlerinde ve egitim sertifikasi
programlarinda verilmektedir. Okuloncesi egitim (kres) Ogretmenleri 2 ve 4 yilhik
yiiksekokullarda ve Kore Agik Universitesinde yetistirilmektedir.

Ortadgretim 6gretmenleri, 6gretmen yiiksek okullarinda, ulusal egitim {iniversitelerinde,
usta Ogreticilerin bulundugu yiiksekokullarda, usta 6greticiler tarafindan verilen kurslarda
ve lisansiistii egitim okullar1 gibi kurumlarda yetistirilmektedir.

Ozel egitim &gretmenleri (engelli gruplara yonelik olarak), okul kiitiiphanecileri ve
okuloncesi 6gretmenleri dort yillik yiiksek okullarda ya da yeterli usta Ogreticilerle
ogretmenlik egitiminin verildigi 2 yillik yiiksekokullarda yetistirilmektedir.

Giiney Kore’de 6gretmenler; danigman, kiitiiphaneci, yardimci 6gretmen, 6gretici 6gretmen
(training teacher) ve bakici 6gretmen (nursing teacher) seklinde siniflandirilmaktadir.

7. Ogretmen Hizmetici Egitimleri ve Sosyal Haklari: Giiney Kore’de ilk ve
ortaggretimde gorev yapan dgretmenler ile kiitliphaneci, danisman ve yoneticiler en az 30
giinliik oryantasyon egitimi almak zorundadirlar. Ogretmenlerin bu programlardaki
performanslar terfilerinde ve {icret artislarinda dikkate alinmaktadir. Ogretmenlere bu
egitimi veren ilkdgretim enstitiileri, ortadgretim enstitiileri, egitim yonetimi enstitiileri, cok
amagli egitim-0gretim enstitiileri ve uzaktan egitim enstitiileri bulunmaktadir.

Ogretmenin meslek hayat1 boyunca siirekli egitim almasi planlanmistir. Bu amagla il milli
egitim miidiirliikleri biinyesinde “Ogretmen Egitim Merkezleri” olusturulmustur. Bu
merkezlerde, her Ogretmene en az 5 yilda bir olmak iizere tamamlayict egitimler
verilmektedir. Ogretmen egitim belgesinin aliabilmesi i¢in bir adaym normal veya 6zel
egitim almis olmasi gerekmektedir. Ozel egitim alanlarin en az 180 saat ders almasi
zorunludur. Ozel egitim, gretmenin daha iist diizeyde basarilar gdstermesi ve 6diil almaya
yonlendirme varken; normal egitimde ise 6gretmenin genel dgretmenlik yetenegi ve ahlaki
derecesini yiikseltmek igin ders alinmaktadir. Ozel egitim okullar1 da iilke ihtiyaclarina gére
merkezi egitim bakanlig1 ya da bolgesel egitim miidiirliiklerince planlanip yonetilmektedir.
Ulke disinda bu amacgla yapilan egitimlerde bir nevi o6zel egitim kapsaminda
degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin sosyal haklarinda énemli gelismeler gézlenmektedir. Sosyal haklarindaki
gelismelerle birlikte, 1999 yilinda 6gretmenlere yonelik iki farkli sendika kurulmustur.
Bunlarin yaninda Kore’de 6gretmenleri maddi ve sosyal agilardan desteklemeyi amaglayan
fon ve sigorta kuruluslar1 da hizmet sunmaktadir.
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8. Yasam Boyu Egitim: Giiney Kore Anayasasi devlete yasam boyu egitimi gelistirme
sorumlulugu vermistir. Bu kapsamda 1999 yilinda Yasam Boyu Egitim Kanunu
cikarilmigtir. Yasam boyu egitim, okul egitiminin disinda verilen her tiirlii egitim faaliyeti
olarak tanimlanmaktadir.

Insan yasamiin kalitesini arttirmaya yonelik yasam boyu egitim, dogum oncesinden
doguma kadar, dogumdan da 6liime kadar devam eden genis bir siireci kapsamaktadir.
Insanin gelisim asamalarina gore okul 6ncesi egitimi, cocuk egitimi, ergenler igin egitim,
yetiskin egitimi ve yaslilar i¢in egitimin dikey sekilde birlestirildigi egitimdir. Bu kapsamda
verilen egitimler; Kiiltiir Egitimi, Uzman Egitimi, Bos Vakit Egitimi, Yasam Egitimi,
Anlayis Egitimidir. (Bu bagliklar i¢cinde bos vakit egitimi olarak isimlendirilen egitim bize
gore serbest zaman egitimi olarak degerlendirilebilir olup oldukca dikkat ¢ekicidir.)
Yasam boyu egitim yari-okul egitimi, mesleki ve teknik egitim ve genel egitim seklinde ti¢
kategoriye ayrilmaktadir. Mesleki ve teknik egitimi, halkin sosyal yonden egitilmesini
amaclayan genel egitim ise halk kiitiiphanelerinde, miizelerde, kiiltiir merkezlerinde, ulusal
tiyatrolarda, gazete ve TV programlarinda verilmektedir. Bir politika olarak Giiney Kore’de
stirdiiriilebilir kalkinmanin, siirdiiriilebilir 6grenme ile miimkiin olabilecegi gergeginden
hareketle yasam boyu 6grenmeye onem verilerek mesleki ve teknik egitime de agirlik
verilmigtir.

9. Egitim Sisteminin Yénetim Yapisi ve Isleyisi: Giiney Kore’de egitim ile ilgili
politikalarin belirlenip uygulamasindan Egitim ve insan Kaynaklarini1 Gelistirme Bakanlig
sorumludur. Bakanliga bagl yerel egitim ofisleri bulunmaktadir. Yerel egitim ofislerine
bagli olarak egitim konseyleri; konseylere bagli olarak da okul yonetimleri olugturulmustur.
Okullarda; bagégretmen (1. derece ve 2. derece olmak iizere), uzman 6gretmen, stajyer
ogretmenlik kadrolar1 bulunmaktadir. Bakanlik ayrica ders kitaplarin1 hazirlama ya da
hazirlatma, egitim kademeleri i¢in yonetsel ve mali destek saglama, yerel egitim ofisleri ile
ulusal {iniversitelere destek saglama dgretmen yetistirme sistemini uygulama, yasam boyu
egitim yiirlitme ve insan kaynaklarimi gelistirme politikalar1 liretme gibi gorevleri de
tistlenmistir. Bu bakanlik biinyesinde yerel egitim ofisleri ve egitim konseyleri
bulunmaktadir.

a. Yerel Egitim Ofisleri: Giiney Kore’de 1991 yilinda ¢ikarilan Yerel Ozerklik yasasi ile
birlikte, egitim yonetiminde yerellesme baslamig; egitimden sorumlu bakanlik, mali ve
yonetsel yetkilerinden birgogunu yerel otoritelere devretmistir. Bu ofislere bulunduklari
yerel bolgede egitim, sanat ve bilimle ilgili kararlar1 alma yetkisi verilmistir. 2004 yil
itibariyle Kore’de 16 il egitim ofisi, 182 de ilge egitim ofisi bulunmaktadir.

b. Egitim Konseyleri: Giiney Kore’de egitimle ilgili iki farkli danisma konseyi vardir.
Egitimi Gelistirme Konseyi, devlet bagskanina; Politik Danigsma Konseyi ise Egitim ve insan
kaynaklarin1 Gelistirme Bakanina bagli olarak gorev yapmaktadirlar. Bu kurullarin her ikisi
de Giiney Kore egitim ¢itasinin diinyada segkin bir yere gelmesi icin politikalar iiretmekte,
iiretilen politikalarin takip ve uygulanmasini denetlemekte, yeni durumlara uygun bakis
acist gelistirmektedir.

10. Egitim Biitcesi: Giiney Kore’de egitim sistemi devletin kaynaklari, yerel yonetimlerin
katkilar1 ve 0Ozel Ogretim kurumlarmin sermayelerinden olusmaktadir. Bu kaynaklara
Ogrenci velilerinin bireysel olarak oOdedikleri harclar da dahil edilmektedir. Devlet
blitcesinden egitime ayrilan paylardan, ilk ve ortadgretimden sorumlu egitim ofislerine,
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ulusal {iniversitelere, egitimle ilgili yonetsel kuruluslar ile bilimsel arastirma kuruluslarina
kaynak aktarilmakta ayrica 6zel {iniversitelere mali destek verilmektedir. Giiney Kore’de
egitimde 6zel sektdr de dnemli rol oynamaktadir. Ozel sektdr gerekli finansmani okula giris
ticretleri ile diizenli 6denen Ogrenci aidatlarindan karsilamakta, ayrica 6zel okullar igin
vergi muafiyeti uygulanmaktadir. Bunun yaninda, 6zel okullara, gerektiginde kredi
alabilmeleri i¢in de kolayliklar saglanmaktadir. Giliney Kore 2008 yil1 biit¢esinin %11,9°u
egitime ayrilmistir. (Ulkemizin 2008 yili biitgesinde egitime ayrilan pay ilk kez Milli
Savunma Biitgesini gecerek %6 olabilmistir).

11. Giiney Kore Egitim Sistemi ile Tiirkiye Egitim Sisteminin Karsilastirilmasi:

PISA denemelerinde oldukga yiiksek puan alan ve bu bagarisini hemen tiim donemlerde

devam ettirerek, basarisinin bir tesadiif olmadigini ispat eden Giiney Kore egitim sistemiyle

Ulkemiz egitim sistemi arasindaki farkliliklar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

- Kore egitim tarihinde, krallik donemlerinden baslayarak 6zel okullara rastlanmaktadir.
Tiirkiye egitim tarihinde 6zel okullar daha ¢ok Tanzimat donemi ile birlikte kurulmaya
baslanmistir. Egitimde modernlesme ya da yenilesme olarak adlandirilan bu dénemde,
devlet tarafindan agilan okullarin yaninda, her iki iilkede de misyonerler ve yabancilar
tarafindan yaygin olarak 6zel okullar agilmaya baglanmistir. Genel olarak bu yabanci
0zel okullar her iki lilkede de 6rnek alinmiglardir.

- Giiney Kore Egitim Sisteminde egitim kademeleri 6+3+3+4=16 seklindedir. Bu
kademelendirme Tiirkiye’de 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasina kadar
5+3+3+4 seklindeydi. 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasiyla birlikte, 3 yillik
ortaokullar 5 yillik ilkokullarla birlestirilerek 8+3+4 seklinde bir kademelendirmeye
gecilmistir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan baslayarak ortadgretim 4 yila ¢ikarilmig
ve bu kademelendirme 8+4+4=16 sekline doniistliriilmiistiir. 2012-2013 yilinda yapilan
bu son diizenlemeyle 4+4+4=12 olarak 3 kademeye ayrilmistir. Yiiksek 6gretim de dahil
edildiginde toplamda Giiney Kore ve Tiirkiye’deki 6gretim siireci esit goriinmektedir.

- Giiney Kore’de okuloncesi egitimde okullagsma orani daha yiiksek olup %90’lara kadar
cikmistir. Bu oranin %100’lere ulastirilmast hedeflenmektedir. Tiirkiye’de okuléncesi
egitimde okullagsma orani %83 olarak (2019) agiklanmustir.

- Giliney Kore’de ortaokul zorunlu egitim kapsamina alinana kadar, ortadgretimin
tamaminda paral1 egitim verilmistir. Zorunlu egitime gegisle birlikte ortaokullar parasiz
hale gelmistir. Ulkemizde devletin sundugu zorunlu ortaokul egitimi iicretsizdir.

- Giiney Kore’de lise egitimi parali olarak verilmektedir. Tiirkiye’de lise egitimi parasiz
(devlet okullarinda) sunulmaktadir. Lisede okullasma orani Giliney Kore’de %88’lerde
(parali olmasina ragmen), Tiirkiye’de ise %85 lerdedir.

- Giiney Kore’de yiiksekogretime giriste merkezi olarak yapilan smavin yaninda lise
mezuniyet notunun agirlikli etkisi s6z konusudur. Tiirkiye’de lise mezuniyet notunun
etkisi Kore ile karsilastirildiginda daha az goziikmektedir. Ulkemizde yiiksekdgretime
giriste lise mezuniyet notunun agirhiginin artirilmasi/diisiiriilmesi tartigmasi yillardir
stiregelmektedir.

- Kore’de yiiksekogretime giris sinavi egitimden sorumlu bakanlik tarafindan yapilirken,
Tiirkiye’de bu smav OSYM olarak bilinen YOK’e bagli bir kurum tarafindan
yapilmaktadir.

- Tiirkiye’de yiiksekogretim YOK diye bilinen bir kuruma bagli olarak hizmet
sunmaktadir. Kore’de yliksekdgretim dogrudan egitimden sorumlu bakanliga baglhdir.

- Kore’de gerek yiiksekdgretim kurumlarinin gerekse yerel egitim ofislerinin 6zerkligi
yasalarla garanti altina alinmistir. Tiirkiye’deki uygulamalar ise Kore 6rnegi gibi 6zerk
degildir.
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Giiney Kore egitim sisteminde 1991°den itibaren yerellesme calismalarina agirlik
verilmistir. Egitim ve Insan Kaynaklarin1 Gelistirme Bakanligi’nin bircok mali ve
yonetsel yetkisi yerel egitim birimlerine devredilmistir. Tiirkiye’de yillardir siiren,
egitim hizmetlerinin yerel birimlere devri tartismalar1 henliz uygulamaya
gecirilememistir. (Kanaatimize gore Ulkemizin giineyindeki 6zel durumlar nedeniyle
mahsurlu goriindiigiinden siire¢ bilingli olarak geciktirilmektedir. Bize gore, egitimde
yerel rekabetin olusturulmasina katkida bulunacak olan bu siire¢ mahsurlarindan
arindirilarak diizenlenmeli ve egitim ¢itasinin yiikselmesine rekabet getirilerek zemin
hazirlanmalidir.)

Tiirkiye’de biitiin yiiksek 6gretim kurumlari {iniversite ¢atisi altinda birlestirilmisken,
Kore’de birbirinden bagimsiz, {iniversite haline gelmemis cesitli yliksek oOgretim
kurumlar1 da bulunmaktadir.

Her iki Ulkenin yiiksek 6gretim kurumlar1 uyguladiklar1 miifredat agisindan birbirlerine
benzemekle birlikte, lisansiistii egitimde aralarinda farkliliklar vardir.

Yiiksek 6gretimde gorev yapan akademik personel agisindan bazi kiiciik farkliliklar
gozlenmektedir. Tiirkiye’de dgretim gorevliligi ve arastirma gorevliligi kadrosu i¢in
lisansiistii egitim derecesi genelde zorunlu degilken, Kore’de 6gretim gorevliligi i¢in en
az yiiksek lisans, Tiirkiye’deki aragtirma gorevlisine karsilik gelen asistanlik kadrosu
i¢in ise doktora derecesi aranmaktadir.

Kore’de temel amaci sadece Ogretmen yetistirmek olan egitim tiiniversiteleri de
bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise Ogretmen yetistiren kurumlar fakiilte seklinde
tiniversiteler biinyesinde yapilanmistir.

Kore’de 6gretmenlerin mezuniyet sonrasina hitap etmek amaciyla olusturulan hizmet
ici egitim enstitiileri bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
veren sadece hizmet i¢i egitim enstitiisii vardir ve bunlarin sayist Kore’ye gore cok
azdir.

Kore’de yasam boyu egitime Tiirkiye’dekinden c¢ok daha fazla onem verildigi
goriilmektedir. Ozel sirketlerce agilan okullar, halk okullar1 ve iletisim okullari, drgiin
egitimi tamamlayici islev gormektedirler. Ayrica, Giiney Kore’de yasam boyu egitimi
sistemlestirmeye doniik Yagam Boyu Egitim Kanunu bulunmaktadir. Tiirkiye’de benzer
bir kanun olmamakla birlikte 1986 yilinda Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanunu
cikarilmig, 2001 yilinda yapilan degisiklikle bu kanunun ad1 Mesleki Egitim Kanunu
olarak degistirilmistir. igerik olarak yasam boyu egitimi karsiladig1 sdylenemez.
Giiney Kore’de devlet kaynaklar1 egitimin erken donemlerine yogunlagtirmistir. Bu
nedenle yiiksek 6gretime Tiirkiye’den daha az kaynak ayirmaktadir.

Ulkemizde yiiksek ogretime devlet tarafindan ayrilan pay Kore’den ok yiiksek
durumdadir. Kore, yiiksek 6gretimi 6zel sektor eliyle yapilandirmigken, Tiirkiye’de
devlet destegi ile yiiriitiilmektedir. Kore, bu agidan bakildiginda kaynaklarini temel alan
olan ilk ve orta ogretime kaydirarak, toplumun 6nemli bir kesiminin kaliteli egitim
almasina zemin hazirlamistir.

Gliney Kore’de yiiksekdgrenim kurumlarinin énemli bir kismi (yaklasik %80) 6zeldir.
Tiirkiye’de ise 0zel kesim heniiz %15 civarindadir. Son yillarda kurulmasina izin
verilen ¢ok sayida Ozel lniversite ile siire¢ gelistirilmeye, liniversite kapilarinda
bekleyen dgrencilerin sayisi azaltilmaya calisilmaktadir.

Giiney Kore’de ogretmenlik, en cazip mesleklerden olup, yiiksek puanla girilen ve
motivasyonu yiiksek kisilerin tercih ettikleri bir alandir. Ogretmen olmak igin, kisilik
testinden, akademik puana, mezun olunan lise miidiirliigiiniin goriisiinden fakiiltedeki
performansina ve mezun oldugunda girilen iki agsamali sinava kadar bir¢ok nitelikle
ilgili asama bulunmaktadir. Toplumda 6gretmenlerin statiisii ve yasam kosullar1 en iist
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siralarda bulundugu ifade edilmektedir. Devlet okullarinda 6gretmen maaslar1 oldukga
iyi bir diizeyde belirlenmekte, 6zel okul 6gretmenlerinin de bu diizeyin altinda
calistirtlmasina miisaade edilmemektedir. Bu konuda bir agik olursa gerekirse devlet
bunu finanse etmektedir. Tiirkiye’deki duruma baktigimizda; yakin zamana kadar
ogretmenlik meslegi tercih edilmeyen bir alan olarak goriilmekteydi. Ancak ekonomik
durgunluk ve istthdam alanlarinin daralmasiyla, bir ekmek kapisi olarak 6gretmenlik ve
kamu memurlugu avantaji nedeniyle tercih edilmeye baslamistir. Buradaki tercihin
nedeni, maalesef 6gretmenligi ideal bir caligma alani olarak gérme diisiincesi olmayip,
ekonomik konjonktiir geregi, issiz kalmamak i¢in yapilan bir is haline getirmistir.
Yapilan analizlerde 6gretmenlerin agir ekonomik kosullar altinda olduklari, kendilerini
islerine veremedikleri, bu durumunda O&grencilerin kaliteli bir egitim almasim
engelledigi soylenmektedir. Ogretmenler internet sitesinin yaptig1 bir arastirmaya gore
(Ogretmen Profili Arastirma Raporu) Tiirkiye’de 6gretmenlerin durumu igler acisidir:
Bu aragtirmaya gore 6gretmenlerin %70°1 ek is yapmaktadir. %62’si kitap okumamakta,
kitap okuyanlarin %88’1 meslek dis1 kitaplar okumakta, %89’u diizenli olarak gazete
okumamakta, %8’1 ise hi¢ gazete okumamaktadir. %66’°s1 mesleklerinin toplumda kabul
gormedigine inanmakta, %59’u kirada %]11°1 lojman-68retmen evi vb. yerlerde
kalmaktadir. Gelir temini agisindan %27’si kendini kotii durumda hissetmekte, %18’1
sinema, tiyatro ve konser gibi kiiltiirel etkinliklere katilmadigini belirtmektedir.
Ogretmenlerin %68’i egitimin ezbere dayandigini ifade etmekte, %741 ise egitimde
firsat esitsizligi bulundugunu diisiinmektedir. Egitimin kalitesinin artiritlmasinda bir
faktor olarak, 6gretmenlik tercihinin is alanlarinin kisithiligr nedeniyle degil, kendi
vizyonlar1 geregi secilmesinin saglanmasi gerekmektedir. Ikinci iste calisan,
geleceginden kaygili, kendini gelistiremeyen Ogretmenler ne kadar ve ne sekilde
ogrencilerimize verimli olabilir? Bu sorunlar, bilgi ¢agina ulasmamiz ve teknolojide
rekabet edecek diizeye gelebilmemiz agisindan dnemli bir engel olusturmaktadir.

- Giiney Kore’de nitelikli Ogrencileri 6gretmenlige c¢ekmek igin bu alanda egitim
gorenlerin %40°na burs saglanmaktadir. Kamu kesiminde gérev alacak dgretmenlerin
secimi ciddi sinavlarla yapilmaktadir. Iki asamali olan bu siirecin ilk asamasinda %30
oraninda etkili olan, adaym pedagoji bilgisi 6l¢iilmektedir. Kalan %70’1 de ilgili
uzmanlik alanindan yapilmaktadir. Bu alandaki 6l¢me icin adaydan inceleme yazisi
yazmasi istenmekte ve miilakattan gegirilmektedir.

III. GUNEY KORE’DE MATEMATIK EGITIMi

Giliney Kore matematik egitimi, son 20 yilda ciddi sigramalar gdstermistir. 3. Uluslararasi
Bilim ve Matematik Calismalar1 verilerine gore Kore ortadgretim 6grencileri 1995 ve 1999
da yapilan sinavlarda sirasiyla 3.1k ve 2.lik kazanmiglardir. Ayrica 2000 yilinda yapilan
uluslararasi lise birinci siniflar degerleme simmavinda (PISA) Kore 32 iilke arasinda 2.
olmustur. PISA tarafindan 3 yilda bir yapilan ve ilki 2000°de gerceklestiren bu uluslararasi
ogrenci degerlemelerinde sonraki yillarda da oldukga ciddi basarilar elde etmistir. Tiim
dénem sinavlarinda Giiney Kore, okuma ve fen bilimleri branslari da dahil olmak iizere
OECD ve diger iilkelerin katildig1 grupta her donem ilk 5’e girmeyi basarmistir. Bu
basarilar ayn1 zamanda Kore Ulusal Matematik egitimi programinin da basarisi olarak
anilmaktadir. Ayrica ogretmenlerin gelisimini hedefleyen ¢esitli egitim faaliyetlerinin
stirekliligi ve devletge destekleniyor olmasi da bu basarilarin arka planinda yer almaktadir.
Kategoriler agisindan bakildiginda matematik 6gretimi ve 6gretmen yetistirmeyle ilgili
olarak asagidaki degerlendirmeleri yapabiliriz:

A. ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERI

Sayfa 028



M. GUMUS /APJEC 3-1 (2020), 01-47

Bu alandaki 6gretmenlerin cogu Kore Ulusal Universitesi Egitim Fakiiltesine baglt 11
ogretmen yiliksek okulundan mezun olmaktadir. 1985 yilindan beri her yil yiizlerce
Ogretmenin bu okullardan mezun oldugu ifade edilmektedir. Sadece bayan &grencilere
hizmet veren 6zel bayan iiniversitesi Ewha da bu alanda hizmet vermektedir.

1981 yilinda bu kapsamdaki yiliksek okullar 4 yillik fakiilteye doniistiirtilmiistiir. 1984
yilinda bu okullarin tamami 4 yila ¢ikarilmis olup lisans seviyesinde mezun vermeye
baslamistir. Bunlara ilaveten gorevde bulunan 6gretmenlerin de lisans derecelerini almalari
icin ¢esitli kurslar diizenlenmistir. Bu kurslara devam eden adaylarin %74 ‘i bayanlardan
olusmustur.

B. ORTAOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERI

Bu alanda istihdam edilecek Ogretmen adaylar1 sadece egitim amaciyla kurulmus
fakiiltelerden mezun olmaktadir. Ogretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla gecici egitim
enstitiileri agilmis fakat 1973 yilinda bunlarin tamami kapatilarak bu alanda uzmanlasacak
egitim fakiilteleri kurulmustur. 13’ kamu 28’1 6zel olmak iizere 41 iiniversiteden her yil
yaklasik 10.000 aday Ogretmen mezun olmaktadir. Lisans tamamlama egitimi alan
ogretmenler de dahil edildiginde (132 tiniversitenin 2735 bolimii her yi1l toplam 2300 lisans
tamamlama mezunu veriyor.) her yil yaklasik 13.000 aday mezun olmaktadir.

Bu boliimlere giris sinavlarinda oldukga yliksek puan alinmasi gerekmektedir. Egitim
Bakanligi bu boéliimlere girisi verdigi karsiliksiz burslarla tesvik etmektedir. Cagin
gerektirdigi bilgi ve donanima sahip Ogretmenler yetistirmek amaciyla, egitim
fakiiltelerinin miifredati gézden ge¢irilmis ve nitelikli adaylarin mezun olmasi igin sistem
giiclendirilmistir. Bu amagcla fakiiltelere 6grenci rehberligi, sinif yonetimi, bilgisayar ve
bilgi yonetimi konularin1 merkez alan dersler de konulmustur.

C.ILKOGRETIM MATEMATIK EGITIMi PROGRAMI

Bu program genel egitim ve alan dersleri olmak iizere iki kisimdan olugmakta. Her iki
kisimda segmeli ve zorunlu dersler icermektedir. Toplam 35 kredilik egitim (pedagoji)
dersleri, programin zorunlu kisminin %25 ini teskil etmektedir. Genel egitim kisminda
ayrica edebiyat, yabanci dil, fen bilimleri ve sanat gibi se¢meli dersler de bulunmaktadir.
Gyongin Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Boliimii programi su dersleri
kapsamaktadir (Parantez i¢indeki sayilar dersin kredisidir):

Lineer Cebir (2), Analiz (2), Olasilik (2), Soyut Cebire Giris (2), Topoloji (2), Geometriye
Giris (3), Matematik Egitiminde Olgme (2), Matematik Egitimi Teorisi (3), Materyallerle
Matematik Ogretimi Teorisi (3), Matematik Egitimi Psikolojisi (3), Problem C&dzme
Ogretimi (3). Ilkdgretim matematik 6gretmeni olabilmek igin alan derslerinden en az 21
kredi tamamlamak gerekmektedir. Matematik 6gretmenligi boliimii 6gretim lyelerinin
yaptiklar1 bir karsilagtirmaya gore Kore miifredati ile bizim miifredatimiz ¢ok farkl
degildir. Kore’de uygulanan bu sistemin, bizim eski sistemimize ¢ok benzedigi, yeni
miifredat ¢alismalariyla bizdeki sistemin 6zellikle son iki yilda pedagoji agirlikli olarak
diizeltildigi seklindedir. Dolayisiyla {ilkeler arasindaki basar1 farkliliginin nedeni
miifredatlarin benzer ya da farkli olmasindan kaynaklanmiyor denilebilir.

D.ORTAOGRETIM MATEMATIK EGITIMi PROGRAMI
Bu program genel egitim, alan dersleri ve pedagoji dersleri olmak iizere ii¢ kisimdan olusgur.
Buna ilaveten ii¢ ayr1 program modeli bulunmaktadir. Bunlarin en yaygin olan1 6gretmen
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egitimini genel egitim ve alan derslerinden ayr1 tutan modeldir. ikinci model 6gretmen
egitimi ve genel egitim derslerini birlestiren modeldir. Ugiincii modelde ise pedagoji
dersleri ve alan dersleri birlestirilmektedir. Asagida program derslerinden Ornekler
bulunmaktadir:

Seul Ulusal Universitesi Programu:

Ileri analiz (3), Geometri (3), Sonlu Matematik (3), Diferansiyel Denklemler (3), Lineer
Cebir 1 (3), Lineer Cebir 2 (3), Sayilar Teorisi (3), Soyut Cebir 1 (3), Soyut Cebir 2 (3),
Cok Degiskenli Fonksiyonlar (3), Diferansiyel Geometriye Giris (3), Kompleks Analiz (3),
Topoloji 1 (3), Topoloji 2 (3), Reel Analiz (3), istatistik (3), Sayisal Analiz (3), Ortadgretim
Matematik Ogretimi (3), Matematik Egitimi Teorisi (3), Matematik ve Egitim (3),
Bilgisayar ve Matematik Egitimi (3)

Ewha Universitesi Programi:

Analiz 1 (3), Ileri Analiz 1 (3), Ileri Analiz 2 (3), Mantik ve Ciimle Teorisi (3), Diferansiyel
Denklemler (3), Say1 Sistemi ve Yapisi (3), Soyut Cebir (3), Diferansiyel Geometriye Giris
(3), Kompleks Analiz (3),Topoloji (3), Olgme ve Degerlendirme (3), Fraktal ve Kaos (3),
Istatistik (3), Matematik Egitimi Tarihi (3), Ortadgretim igin Istatistik (3), Ortadgretim igin
Olasilik (3), Ortadgretim i¢in Topoloji (3), Ortadgretim i¢cin Cebir (3), Bilgisayar ve
Matematik Egitimi (3), Egitimde Bilgisayar (3). Matematik Ziimre baskanlarinin yaptigi bir
karsilagtirmaya gore gore burada dikkat c¢eken husus yiliksek matematik derslerinin
(topoloji, cebir vb.) ortadgretim i¢in 6zel seviyede verilmesidir. Bizim fakiiltelerde de
olmas1 gerekenin de bu oldugu iddia edilmektedir.

E. OGRETMEN SECME SINAVI

Mezun 6gretmen adaylar1 gorev alabilmek i¢in bu sinava girmektedirler. Sinav iki agsamali
olup, birinci agama (¢oktan segmeli) pedagoji dersleri (alinan puan yerlestirme puaninin
%30 unu olusturmaktadir). Ikinci asama (agik uclu sorular) da alan derslerini kapsar (alian
puan yerlestirme puaninin %70 ini olusturur).

[Ikogretim ve ortadgretim okullar1 i¢in dgretmen segme sinavlari ayri uygulanmaktadir.
Ulkede ilkdgretimde gorev almak ortadgretimdekinden daha kolaydir. Bunun baslica
sebepleri: Ilkogretim okullar1 sayisinin daha fazla olmasi, emeklilik yasmin 65 ten 62 ye
cekilmesi, genclerin bu alana yonlendirilmek istenmesi politikas1 gosterilebilir.
Ortadgretimde gorev alabilmek icin miikemmel derecede alan bilgisine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu da iilkedeki ortadgretim matematik 6gretmenlerinin kalitesini belgeler
niteliktedir. (Bilindigi gibi Ulkemizde de &gretmen secimi KPSS adi verilen sinav
sonuclarina gore yapiliyor. Merkezi olarak yapilan bu sinava giden adaylar almis olduklari
puan karsiligina bos kontenjanlar i¢in miiracaat ediyor. Puan yiiksekligine gore okullara
gore yerlestirme MEB’ce bilgisayar kur’as1 ile tespit ediliyor. Ogretmenlerimiz matematik
icin puanlarin oldukea yiiksek oldugunu, il merkezleri ve iyi liseler i¢in en iist seviyede
puan almak gerektigini aktarmaktadirlar.

F. OGRETMENLIK MESLEGINE DUYULAN iLGi

Giiney Kore’de ogretmenlik en itibarli mesleklerden biridir. Ogretmenlik iginde de

matematik ve fen bilimleri ayri bir yer tutmaktadir. Bunun sebepleri sdylece

siralanmaktadir:

- Ogretmenin Sosyal Statiisii: Konfiigyiis geleneginde baba, kral ve dgretmen birdir. Bu
nedenle toplumda itibar gérmektedir.
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- Is Garantisi: Ogretmenler hemen her dénem en itibarli ve giivenilir durumdadir.
Krizlerde dahi en az etkilenen kesimdir. Bu yoniiyle birgok is alanindan daha
emniyetlidir. Ayrica 6zel dersler alaninda daha genis secenek sunmaktadir.

- Ekonomik Yeterlilik: ifade edildigine gre maaslari ¢ok yiiksek olmasa da gretmenlere
saglanan imkanlar (konut, emeklilik vb.) bu meslegi cazip kilmistir. Ayrica matematik
ve fen bilgisi 6zel ders licretleri oldukca yiiksektir. Emeklilik konusunda 6gretmenlerin
diger alanlardan 6 yil daha avantajli oldugu ifade edilmektedir. Ayrica kanaatimize
gore, 6zel okullardaki ticretlerin devletin kadrolu 6gretmenlerinden diisiik olamayacagi
uygulamasi da alan1 canli hale getirmektedir.

IV. GUNEY KORE MATEMATIK MUFREDATININ FARKLILIKLARI

Kore Seul Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitim boliimii baskan1 Profesér Han
Gyun Sihn Kore’deki matematik egitimi ve kitaplarinin temel yaklasimiyla ilgili su bilgileri
aktarmaktadir:

Doga ve bilim yasalarin1 agiklayan bir dil olarak matematik, genel matematiksel ifadeleri
kullanir. Bununla birlikte matematik 6gretiminde, ilkeler, kiiltiirler arasinda miifredat ve
kitap farkliliklar1 bulunmaktadir. Ulkelerin 6gretim yontemleri, kitaplari, miifredatlari, o
iilkenin sistemini anlamakta en biiyiik yardimcidir. Kore’de son zamanlarda, Ingilizce ve
matematik i¢in ulusal miifredat caligmalar1 gergeklestirilmistir. Bizim Onerimiz de her
tilkenin kendine yonelik ulusal miifredatini gelistirmesinden yanadir. Birkag baslikla Giiney
Kore matematik egitimine bakmak gerekirse:

1. Kore Matematik Egitiminin Ana Icerigi ve Miifredat Farkhhg:

Kore’nin yeni matematik miifredati su basliklardan olusmustur: 1) Tasarim tabanl
diizenleme, 2) Uygun igeriklerin Ogretilmesi, 3) Matematiksel diisiinme kabiliyetini
gelistirme, 4) Matematiksel onemi artirma, 5) Etkin konular {izerinde odaklanma.
Matematik miifredat1 ve degisikliklerin temel icerigi asagidaki gibidir:

Birincisi; matematigin zorluk seviyesi diisiliriilmiis ve iist seviyedeki teorik konularin
ogrenilme miktar1 azaltilmistir. Bu boliimlerin 6grenilmesi ¢ok zor oldugundan 6grencileri
gereksiz yere zorluyordu. Ozellikle, orta diizeyin iizerindeki matematik konular1 iginde
bulunan 60 kadar baslik miifredattan ¢ikarildi. Bu degisikligin matematigin 6grenilmesine
onemli katk1 yaptigini diisiinliyoruz.

Ikincisi; &grenilmesi gereken farkli konular arasindaki iliskiyi giiclendirmek igin
birlestirmeler yapildi. Bu birlestirmelerde, 6grenilmesi gereken konular ve zorluk dereceleri
diistiriildi.

Uciinciisii; 6. ulusal miifredat calismalarinda one cikarilan bazi konular sisteme dahil
edilmistir. Miifredatta bulunan diger konular yeni bir bakisla ele alinmigtir. Ayrica bu
siirecte, Ogrenilmesinde giicliik c¢ekilen konular azaltilmistir. Boylece konular bazinda
icerik azaltmasina gidilmistir.

Dérdiinciisii; miifredat i¢inde bulunan ve 6grenilmesinde zorunluluk bulunmayan konular
cikarilmistir. Uzerinde durulmaya gerek olmayan basliklarda bu siirecte ayiklanmistir.
Zorluklarindan dolay1 ¢ikarilan konularin, gerekli olan ve 6grenilmesi gerekenlere daha
fazla zaman saglamasi siiregte iyilesmeye katki yaptigi diistiniilmektedir.
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2. Kore Matematik Egitiminin Amaglar::

Giiney Kore matematik egitimin genel amaclari; a) Matematiksel bilgi ve beceriyi
gelistirmek, b) Matematiksel diisiinme ve iletisim kabiliyetini gelistirmek, ¢) Sorunlarin
¢Oziimiine yonelik nitelikli yaklagimlar sergileme ve matematiksel ¢coziimler iiretme bakis
acisini gelistirme ve d) Matematige yonelik pozitif bir bakis agis1 gelistirmek olarak ifade
edilebilir. Bu amaglarla ilkogretimde:

a. Temel konularin anlagilmasini gelistirmek, matematigin ilkeleri ve kurallarmin giinliik
yasantimizdaki tiim olaylarda kullanilmasini saglamak.

b. Giinliik olarak karsilagilan sorunlarda matematiksel diisiinme ve iletisim tekniklerini
rasyonel olarak kullanma yetenegini gelistirmek.

c. Matematigin degerini anlatmak, insanimizin matematikle iligkili olmalarini saglamak ve
matematige dogru pozitif bir davranisa yonlendirmek.

Ortaogretimde ise:

a. Temel konularin anlasilma kabiliyetini gelistirmek, matematigin ilkeleri, kurallan ile
sosyal olaylar ve matematigin dogasi arasinda iliski kurulmasini saglamak.

b. Sosyal ¢oziim kabiliyetini gelistirme, dogal olay ve sorunlarda matematiksel diisiinme ve
iletisim yeteneginin rasyonel olarak kullanilmasini saglama.

c. Matematige ilgiyi artirma, matematigin degerini anlatma ve matematige dogru pozitif
davraniglar saglama.

3. Kore Matematik Egitimi Kitaplarinin Karakteristikleri ve Ogretim Yéntemleri:
Kore matematik ders kitaplarinin en énemli yonii, etkinlik-aktivite agirlikli olmasidir. Bu
etkinlikler, &grencilerin matematigin kurallarni, ilkelerini kesfetme konusunda
cesaretlendiriyor, matematik bilgilerini artirtyor ve matematiksel diisiinmeyi gelistiriyor
denilmektedir.

V. SONUC VE ONERILER

A. SONUC

Insanligin elde ettigi bilgi birikimi ve ¢agin bilgi teknolojilerini egitim ve diger alanlarda
etkin, verimli kullanan toplumlar, uluslararasi rekabet giiclerini artirirken, bunu
gergeklestiremeyen toplumlar gerilerde kalmaktalar. Bu agidan bakildiginda, geri kalmig
tilkelerin gelismis iilkelere yetisebilmesi igin Onceligin, egitimin {ilke diizeyinde
yayginlagtirilmasi ve niteliginin yiikseltilmesine verilmesi gerekmektedir.

J

apon sOmiirgesi altinda 35 yil kalmis, dili degistirilmis, tarihini 6grenme ve O08retmesi
yasaklanmis, her tiirli silme ve sindirme girisimlerine maruz kalmis bir toplum olarak
Giiney Kore, 1945 yilinda 6zgiirliigiinii elde etmesiyle birlikte, sindirilmisligin, cehaletin
verdigi sefil durumu yenmek i¢in adeta bir 6liim — kalim savagi baglatilmistir. Bu savas
cehalete kars1 verilmis olup, silahi olarak da egitim goriilmiistiir. Hemen her Kore vatandasi,
tilkesine en iyi hizmet etmenin yolunun, iyi bir egitim almak oldugunu benimsemis, kendisi
bu ugurda gayret gostermis ve ¢ocuklarini da yiiksek motivasyonla buna yonlendirmistir.
Bu vizyona sahip Koreliler, kisa zamanda ¢ok yiiksek sonuglar elde edebilmek i¢in can ve
basla ¢alismislardir. Ulke yéneticileri, gelismis iilkeler ve dzellikle de Amerikan modelini
arastirmig, elde ettikleri basar1 regetelerini, kiiltiirel kimliklerini koruyarak biinyelerine
uyarlamis, genis halk kesimlerini bu amaglar i¢in gayret gdstermeye motive etmistir. Ulke
yoneticilerine glivenen halk belirlenen hedefler i¢in inisiyatif almis ve lilkesine yapacagi en
1yl katki olarak kisisel gelisimine yatirim yarisina girmistir. Bu seferberlik tarzindaki
calismanin sonucu olarak Giiney Kore, diger uluslarla olan egitim farkin1 kisa zamanda
kapatmis ve PISA smavlarinda en iist siralara yerlesmeyi basarabilmistir.
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Kanaatimize gore basarinin altinda yatan en dnemli faktor, bir gelecek vizyonuna sahip
olmalarina bagli olarak; somiirge ve ziiliim altinda gegirilen donemlerden alinan dersler, bir
daha benzeri bir durumun baslarina gelmemesi igin gosterdikleri {istiin performans ve
motivasyon olmustur. Dort tarafi diismanla ¢evrilmis olan Giiney Koreliler (Japonya,
Kuzey Kore, Cin ve Rusya), benzeri esaretlere maruz kalmamak i¢in planlamis oldugu
egitim seferberligini basariyla devam ettirmektedir.

PISA degerlendirmelerinde, hemen her donemde okuma, fen bilimleri ve matematikte tist
iiste biiyiik basarilar elde eden Giiney Kore’nin durumu tesadiifle ifade edilemez. Giiney
Kore’de egitime Tiirkiye’den oldukca yiiksek miktarlarda kaynak ayrilmaktadir. Politika
olarak egitime biiyiik bir ayricalik taninarak, kalkinma siirecinin ilk donemleri de dahil
olmak iizere, kamuya ait biitgenin onemli bir kism1 e8itme ayrilmistir. Toplam egitim
harcamalarinin ortalama olarak %85°lik boliimii devlet tarafindan karsilanirken, kalan
%15’lik boliim de yerel idareler ve aileler tarafindan karsilanmaktadir.

Giiney Kore egitim sisteminde yapilan reform calismalarinda, kitap merkezliden pratik,
tecriilbe merkezli egitime doniilmiistiir. Bu doniisiimiin Kore egitim ideolojisinde biiyiik bir
degisme ve gelismeyi gergeklestirdigi ifade edilmektedir. Yeni nesil egitim sistemlerinin
temel hedeflerinden biri olan “cok sey Ogretmek” yerine, “Ogrenmeyi Ogretmek” ve
bireylerin ihtiya¢ duyduklar bilgiye ulasip 6grenebilecegi “6zgiiven kazandirma” ilkesine
oncelik verilmistir. Genel bir bakis agis1 olarak, stirdiiriilebilir kalkinmanin, stirdiiriilebilir
o0grenme ile mimkiin olabilecegi gerceginden hareketle yasam boyu O6grenmeye Gnem
verilmis, mesleki ve teknik egitim cazip hale getirilmistir.

Gliney Kore lizerine yapilan ¢alismalarda ailenin roliine dikkat ¢cekilmektedir. Basari-egitim
iligkisinin temelleri ailenin yapisinda goriilmekte ayn1 zamanda Konfii¢yiis Felsefesinin
Dogu Asya bolgesinin egitim politikalarinda ana unsurlardan birisi oldugunu
vurgulamaktadir.

Giliney Kore egitim sistemini anlamak noktasinda, Konfii¢ylis inancinin ilgili oldugu iki
diisiinceden bahsedilmektedir: Birincisi aile yapisidir. Aile ig¢inde is boliimii, aile
biiyiiklerine saygi, genis aile yapisi, egitimin dnemli olduguna yonelik aile yonlendirmeleri,
kendisi i¢in ¢alismasa dahi ailesi i¢in gayret gdsterme motivasyonu. Ikincisi ise toplumsal
simifin yapisidir. Bu anlayis genel olarak Konfiigyiis¢li diisiincenin bir iiriiniidiir. Bu
diisiincede adalete 6nem verme, hiyerarsik otoriteye saygi ve uyum dnem tasimaktadir.

Giiney Kore ve Tiirkiye arasinda yapilan karsilastirmalarda bir dizi farkliliklar karsimiza
cikmaktadir. Bu farklilardan bazilari; okullasma oranlari, bilgi toplumuna ydnelik
caligmalar, egitim harcamalari, okulda gegen egitim siiresi olarak ele alinip incelenebilir:

1. Okullasma Oranlari: Egitim uzun soluklu bir calisma oldugundan ve yapilan
yatirimlarin on yillar sonra etkilerinin goriilecegi gerceginden dolayr yakin tarihteki
rakamlara bakilmasi1 gerekir. PISA degerlendirme sinavlarina ilk kez katilan 6grencilerin
egitim gordiikleri tarihleri gostermesi agisindan 1990’11 yillarin sonlariyla ilgili rakamlar
fikir verici olacaktir. Gliney Kore ve PISA’da en iist siralarda bulunan iilkelerde okullasma
oranlarn Tiirkiye’den yiiksektir. Asagidaki tabloda ge¢mis donemlere bir fikir vermesi
amaciyla bazi iilkelerin okullasma oranlar1 verilmistir:
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Tablo 2. Tiirkiye ve Baz1 Ulkelerin Okullasma Oranlar1

Ulke Tkogretim Ortabgretim Yiiksekogretim
1965 1995 1965 1995 1965 1975 1985 1995

Kanada 100 103 56 107 26 39 56 90
Avustralya 99 103 62 147 16 24 28 72
ABD 100 102 90 97 40 57 58 81
Finlandiya 92 100 76 116 11 27 34 70
Gliney 100 95 35 101 6 10 34 52
Kore

Tirkiye 100 108 16 59 4 9 10 18
Diinya Ort 82 102 32 63 9 14 13 18

* Rakamlarin 100°den fazla olmasinin nedeni, okul ¢aginin disinda olanlarin da egitim
almasidir.

Kaynak: Kamusal niteligi baglaminda Tiirkiye ve Giiney Kore’de egitim finansmant,

16. Maliye Sempozyumu, 2001, s. 10

Tabloda goriildiigli gibi, Turkiye yillar itibariyle ¢cag niifusunun okullasma orani agisindan
hem Kore’nin hem de diinya ortalamasimin altinda kalmistir. Giiney Kore, diinya
ortalamasinin oldukga iizerinde bir basar1 gostererek ilk ve orta 6gretimde %100, yiiksek
Ogrenimde ise %52 oraninda okullagma saglamistir.

2002 yilinda Tiirkiye’de okuldncesi (anaokulu) okullasma orant %10,1 iken G Kore’de
%38,1; Tirkiye’de ilkogretimde okullasma orant %100 iken G Kore’de %98S;
Ortadgretimde Tiirkiye%64 iken G Kore %95,3 ve Yiiksekogretimde Tiirkiye %28 iken G
Kore’de %84 olmustur. {lkdgretim hari¢ her kademede aramizda oldukca biiyiik agiklik
bulunmaktadir.

Giliney Kore’de 25 yas iistiindeki niifusun ortalama egitim stiresi 9,3 y1l iken Tiirkiye’nin
ayni kategorideki orani 3,4 yildir. Yani, bir G. Kore vatandas:1 Tiirk vatandasina kiyasla y1l
bazinda 3 kat daha fazla egitim gérmiistiir (Erdogdu, 2003, s.1). Egitim alanlarin sayis1 ve
aldiklar1 egitim siiresindeki artis anlaminda Giliney Kore’nin performansi oldukea iyi bir
seyir izlemistir.

2. Giiney Kore’de Bilgi Toplumuna Yonelik Calismalar: Kore, kiiresel egilimler ve
degisimleri zamaninda fark ederek sanayi toplumundan bilgi toplumuna doniisiim siirecine
zamaninda girmis bir iilkedir. Ozellikle bilgisayar, laptop ve monitdr iiretiminde biiyiik bir
iddiaya sahiptir. Bilgi depolamada ise, 6zellikle CD, DVD ortamlarinda diinya birincisidir.
Satiglarinin biiylik kismini fason {ireterek kazanan firmalar yaninda LG ve Samsung gibi
diinya markas1 olan isletmeler de bulunmaktadir. Ayrica yaptiklar1 comert yatirimlarla
internet lizerinden hizmet verme konusunda hayli gelismis bir alt yapisi bulunmaktadir.
Planli ¢calismalar ve gergeklestirilen atilimlar sonucunda Giiney Kore, diinyanin tartigmasiz
en 6nemli teknoloji lireticilerinden biri olup bir¢ok alanda en iist seviyelere gelmistir.

Giiney Kore’de teknoloji ve internet alt yapisinin egitimde kullanilmasma ciddi destek
verilmektedir. 2002 yilinda 10.064 ilk ve orta 6gretim okulundan 36’dan az sinifi olanlara
1; 36’dan fazla sinifi olanlara ise 2 adet olmak tizere bilgisayar laboratuarlar1 kurulmustur.
Bunun yaninda her smifa bir yiiksek donaniml bilgisayar (toplam 220.000 adet) ve her
ogretmene de birer (toplam 340.000) kisisel bilgisayar dagitilmistir. Egitim bakanligi
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verilerine gore yapilan bu yatirimlar sonucu Giiney Kore’de internet baglantisi olmayan
okul bulunmadigi ifade edilmektedir. Nihai ama¢ BIT’den 06gretme ve Ogrenme
faaliyetlerinde tam olarak yararlanilabilmesinin kolaylastirildig1 bir 6grenme atmosferinin
olusturulmasidir. Bu itibarla 6grencilerin potansiyellerinin tiimiiyle kullanilmasi
hedeflenmistir.

Egitim yetkilileri, 6grenmeyi tesvik etmek ve gelistirmek amaciyla 6zellikle 6grencilerin
yonlendirici olacagi yeni yollar1 desteklemektedir. Bakanlik, diisiik gelirli ailelerin 500.000
Ogrencisine, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma kurslar1 diizenlemistir. Ayni1
amacla yiiksek 6grenim goren 50.000 ihtiyagh 6grenciye, bedava kisisel bilgisayar ve 5 yil
boyunca kullanmak {izere {icretsiz internet aboneligi sunulmustur.

3. Ulkelerin Egitim Harcamalari: Hizli bir kalkinma siirecini gerceklestirmek isteyen her
devlet, egitimi bir yatirim olarak diisiinmek ve gere§ini yapmak zorundadir. Egitimin
kalitesinin yiikselmesi gelecekte kalifiye elemanlarin artmasi anlamina gelmektedir. Bu
nedenle her bireyin egitim i¢in maddi imkanlar1 olmasa dahi, kaliteli egitim almasi
gerekmektedir. Kaliteli egitim; 6grenmeyi 0greten, ezberden uzak, bilgi ¢agina uygun,
yenilik¢i zekayi tetikleyecek, analitik ve elestirel diisiinceyi gelistiren, gelecegi karsilayan,
Ozgliven sahibi bireyler yetistirmeye uygun nitelikte olmalidir.

Egitimde ayni sinifta egitim goren 6grenci sayisi, seviyelerdeki okullagma oranlariyla
birlikte genel biitceden egitime ayrilan miktar da 6nem tasimaktadir. Egitime ayrilan
biitgeler bagta egitim alt yapist olmak iizere, ayni sinifta egitim géren 6grenci sayisinin
azaltilmasi, Ogretmen egitimlerine kaynak saglamasi ac¢isindan stratejik bir Gnem
tasimaktadir. Egitime ayrilan pay agisindan OECD iilkeleri ortalamasi1 %5 civarindadir.
Ulkemizin 2001 yilindan itibaren ayirdig1 pay bu orana yakin olmakla birlikte, yillar boyu
olusan acig1 kapatmaya yetmedigi i¢in gelismis iilkelerle karsilastirildiginda yetersiz
durumdadir.

Ulkemizin genel biitcesinden egitim igin yapilan harcamalarin GSMH igindeki paymin
gecmis yillardan giiniimiize kadar istikrarsiz bir yapi izledigi sdylenebilir. Oysa Giliney
Kore’de, daha istikrarli bir yap1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bilgiler 15181inda Tiirkiye ve
Giiney Kore’de egitime yapilan yatirimlarin, dolayisiyla verilen énemin birbirinden farkl
oldugu sonucuna ulasabiliriz.

Asagidaki tabloda, Giiney Kore’nin yillardir yaptig1 yatirimlarin egitim sonuglarina nasil

yansidigin1  gostermesi bakimindan 2002 yilindan 2019 yilina kadar bazi bilgiler
karsilastirilmistir:
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Tablo 3. Egitim kalitesiyle ilgili y1l baz1 rakamlar

Ka Orta Okuld Kisisel Milyo Kisi
mu Kade a bilgisa n Kkisi Basina
Ulkeler Egit me Gegen yar / basina GSMH
im Okul Ortala hane Ar-Ge ABD $
Har Kaydi ma Yil sayisi Cahisa
cam % Sayis1 n1
as1
%
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 19
1 0 1 0 1 0 1 0 1 0
5 2 7 2 7 2 6 2 8 2
3 9 9 1 1 4 8 3 4 3 67
ABD . 6 5 6 3 5 1 6 2 0 06
2 . 8 . 7 4 6 3
4 . 4 6 5 0
6 5 0
2 1 1 1 1 2 8 4 5 3 43
Japonya . 0 0 4 3 3 9 3 2 45
5 0 0 . 7 . 0 0 2 0
8 . 3 9 4 3
2 0 0
2 9 9 1 1 3 9 2 5 2 49
Almanya . 5 0 6 4 0 0 8 0 5 61
6 . 4 . 3 0 3 7
1 6 1 3 5
7 2 0
3 9 9 1 1 2 9 2 4 2 43
Ingiltere . 2 9 2 6 0 4 3 2 11
8 . 3 4 4 6 8
9 8 8 1 4
4 0
3 1 9 1 1 1 7 2 7 8 34
G Kore 0 7 5 2 5 8 1 4 4 02
5 0 . 6 9 9 9 4
1 . 2 3 8 0
8 5
2 5 8 1 8 2 5 2 1 2 95
Tiirkiye . 8 8 1 . 3 6 9 3 9 99
5 0 . 1 7 0
2 9 0
Diinya 4 6 8 - - 7 6 - - 4 11
Ortalam . 8 9 0 3 8 46
as1 7 . 9 4
6 3 0
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Kaynaklar:
https://tcdata360.worldbank.org/indicators/entrp.household.computer?country=BR A &indi
cator=3427&viz=choropleth&years=2016
https://data.oecd.org/eduresource/public-spending-on-education.htm
https://data.worldbank.org/indicator/SE.PRM.ENRR
https://data.worldbank.org/indicator/sp.pop.scie.rd.p6?end=2018&most_recent_year_desc
=true&start=2018&view=map&year=2018

http://hdr.undp.org/en/composite/HDI Erisim: 15.04.2020)

Giiney Kore - Tirkiye egitim sistemi ve matematik basaris1i agisindan bakildiginda
yukaridaki tablo 6nemli baz1 ip uglart sunmaktadir. Egitim ¢aligsmalari uzun soluklu oldugu
ve yillar boyu siiren isabetli politikalarla basarinin elde edileceginden rakamlar bize Giiney
Kore’nin bagarisinin altinda yatan ipuglarmi gostermektedir denilebilir. Tablodaki verilere
gore:

- GQGiiney Kore’de egitim harcamalari, toplam biit¢esinin %3,7’si iken Tiirkiye’de
%?2,2’sidir (2002 6ncesi donem).

- Orta kademede okul cagina gelmis niifusun okula gitme oran1 Giiney Kore’de %100
iken Tiirkiye’de maalesef %58 dir.

- Okulda gecen yil sayisina baktigimizda bir yetiskin Kore’de 15 yilin1 okulda gegirirken
Tiirkiye’de 12 y1l okulda gecirilmektedir.

- Bin kisiye diisen bilgisayar sayis1 (2002) Giiney Kore de 156 iken Tiirkiye’de sadece
23’tiir.

- Gelismisligin 6nemli bir 6l¢iisii olan ar-ge harcamalari1 (2002), bilim adam1 ve miihendis
sayisi acisindan bakildiginda Giiney Kore Tiirkiye’den neredeyse 10 misli daha fazladir.

- 2002 itibariyle kisi basina diisen milli gelir Giiney Kore’de 8490 § iken Tiirkiye’de
2900’$ dir. (Giiney Kore 1960 yilinda 60 $ olan kisi bagina milli gelirini 2002’de 8490
$’a ¢ikarabilmistir.)

- Giliney Kore’de kamu biitgesinden egitim i¢in ayrilan payin (2002) GSMH’ya orani
Tiirkiye’den yaklasik %22 daha yiiksektir.

- Iki iilke arasindaki asil farkliliklardan biri de egitime ayrilan toplam kaynaklarin ne
kadarinin kamu biitgesinden ne kadarinin da yerel yonetimler ve ailelerin kendi
biitgelerinden karsilandigina iligkindir. Kore’de (2002) GSMH’nin yiize 4.4’1 devlet
tarafindan karsilanirken %8,9 gibi yiiksek bir oran ailelerin katkisiyla saglanmaktadir.
Ayn1 doneme ait olarak Tiirkiye’de bu rakamlar %3,6 kamu ve %1,5 aileler seklindedir.

Verilen rakamlarin iilkenin gelismisligi ve egitim hayatinin kalitesiyle dogrudan ilgili
gostergeler oldugundan, Giliney Kore ve diger gelismis iilkelerin mevcut durumlarini nasil
elde ettikleri hakkinda fikir vermektedir.

Gliney Kore’de toplam egitim harcamalarinin 6nemli bir kisminin aileler tarafindan
karsilanmasinin genel politikalar disindaki onemli bir nedeni de ailelerin ¢ocuklarinin
iniversite egitimini ¢ok ciddiye almalar1 ve bu amagla yiiksek miktarlarda harcamalar
yapmasidir. Yiksek 6grenim gérmek isteyen, basarili ancak mali durumu uygun olmayan
ailelere devlet tarafindan burslar verilerek firsat esitliginin saglanmasina ¢alisiimaktadir.
Giiney Kore’de 6zel olarak egitim vergisi de almmaktadir. Ilkokul hari¢ diger egitim
kurumlarma devam eden Ogrenciler bu vergiye tabidir. Toplanan bu vergiler dogrudan
egitimin finansmanina aktarilmaktadir. Ayrica yerel yonetimlerin egitim sisteminde 6nemli
gorevleri bulunmaktadir. Egitim biitcesinin finansmaninda aslan paymi merkezi idare
karsilarken geriye kalan kisim ise yerel idare ve veliler tarafindan karsilanmaktadir.
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4. Ulkelerin Egitim Siiresi: Ulkeler arasinda yapilacak karsilastirmalardan birisi de
ogrencilerinin egitimde gecirdikleri siiredir. PISA’da degerleme konusu olan dersler
bazinda, 15 yasindaki bir 6grencinin ne kadar ders gordiigii onem tagimaktadir

Kore’de 1-6. siniflarda bir ders saati 40 dakika, 7-9. siniflar 45 dakikadir. Tiirkiye’de
ise tiim siniflarda 40 dakikadir. Bu nedenle Giiney Kore’nin 7-9 arasina her ders saati
i¢cin 5 dakikaya karsilik olmak tizere ders saati ilavesi yapilmustir.

Her iki iilkede de toplam 34 hafta (180 giin) egitim yapilmaktadir.

9. smifta, Tirkiye’deki miifredat geregi Kore ile karsilastirma i¢in bu iilkedeki fen
bilgisi kapsaminda bizdeki fizik, kimya ve biyoloji ders toplam1 alinmustir.

PISA degerlendirmesinde 15 yasindaki 6grenciler baz alindigindan, tabloda 15 yas
grubuna giren siniflar dikkate alinmistir. Bu kapsamda, 6grenci 15 yasina gelene kadar
anadil (PISA okuma becerileri degerlemesine yonelik), matematik ve fen bilgisi dersleri
karsilastirilmistir.

Tablo 4 incelendiginde asagidaki farkliliklar goriilmektedir:

Kore’de 1. 2. ve 3. siniflarda fen bilgisi olmasina ragmen Tiirkiye’de bulunmamaktadir.
(3 yilda 358 saat)

Tirkiye’de 1-3. siniflarda anadil dersi Kore’nin iki katidir.

Tiirkiye 5. sinif matematikte 34 saat daha fazladir.

Kore’de 6. sinifta anadil ve matematik 34 saat daha fazladir.

Tirkiye’de 7. smifta anadil 20 saat fazla iken, Kore’de matematik ve fen bilgisi 14’er
saat daha fazladir.

Kore’de 8. sinifta anadil 18, matematik ve fen bilgisi 14 saat Tiirkiye’den daha fazladir.
Kore’de 9. sinifta anadil 18, matematik 14 saat daha fazla iken, fen bilgisi Tiirkiye’de
54 ders saati daha fazladir.

Tablo 4. PISA degerlemesine kadar alinan ders saatleri toplami

Ulke Anadil Matematik Fen Bilgisi Toplam
Giiney 1824 1318 1216 4358
Kore
Tiirkiye 2312 1224 884 4417
Fark 488 ders 94 ders saati 332 ders 59 saat Tiirkiye
saati Kore fazla saati Kore fazla.
Tiirkiye fazla
fazla

PISA kapsamindaki 3 alan itibariyle 1-9. siniflarda verilen;

Anadil egitiminde Tirkiye 488 ders saati daha fazla egitim sunmakta,
Matematik egitiminde Kore 94 ders saati daha fazla egitim sunmakta,
Fen bilgisi egitiminde Kore 332 saat daha fazla egitim sunmaktadir.

Bu rakamlara gore, sadece diger iilkelerden daha fazla ders vermek basariyr getirmis
olsaydi, Tiirkiye’nin Kore’den daha fazla ders sundugu anadil egitiminde Kore’den yiiksek
puan almamiz gerekirdi. Halbuki Kore PISA okuma becerilerinden 556 puan alarak birinci
olurken, Tiirkiye 447 puan alarak ancak 39. olabilmistir.

Kore, Tiirkiye’den matematikte 94 ders saati, fen bilgisinde 332 ders saati fazlasiyla, sadece
ders saati fazlaligiyla degil, ayn1 zamanda etkin egitim yontemiyle basariy1 yakalamistir.

Bu kapsamda her iki iilkenin ayrintili miifredatlarinin incelenmesi gereklidir. Ancak Giiney
Kore egitim miifredatinin ayrintilarina maalesef sahip degiliz. Internet iizerinden temin
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edilebilen genel basliklar itibariyle Ulkemizdekine benzemekle birlikte, ayrintili uygulama
planlar1 maalesef temin edilememistir. Ileride yapilacak calismalarda bu hususun
incelenmesi yararlt olabilecektir.

Ulasabildigimiz bilgilerden edindigimiz genel bir kanaat olarak, Ulkemizde isin teorisiyle
ilgilenildigi, Kore ve PISA’da basarili olan diger iilkelerde ise daha ¢ok pratik yoniin
vurgulandig iizerinde durulmaktadir. Ciinkii, 1-9. siniflar araliginda anadilde 488 saat daha
fazla egitim verdigimiz halde, Kore’nin elde ettigi okuma basarisin1 elde edememisiz.
Bunun ne anlama geldiginin ciddi bir sekilde arastirilmasi gerekmektedir. Nicin daha fazla
dil egitimi verdigimiz halde istedigimiz sonuclari alamamaktayiz, cevabi bulunmasi
gereken stratejik bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ikinci bir faktdr olarak da Koreli dgrencilerin okul ve gercek hayat uyumuna bizden ¢ok
daha fazla 6nem verdikleri ve Ogrencilerin bu yonden gelismesine yogunlastiklar
sOylenebilir.

PISA’da degerlendirilen 3 alan kapsaminda, 1. siniftan 9. sinif dahil olmak iizere
Tirkiye’de toplamda 59 ders saati daha fazla zaman ayrilmasina ragmen, Giliney Kore’ nin
elde ettigi basartyr maalesef elde edememis bulunuyoruz. Bu durumda hatayi, kendi
sistemimizde aramamiz ve bu aramay1 yaparken basarili olan diger iilkelerle birlikte Giiney
Kore’nin bizden neleri farkli yaptigini tespit edip incelememiz gerekmektedir. Bu
kapsamda neler yapilabilecegiyle ilgili diisiincelerimiz 6neriler baghiginda siralanmistir.

5.Giiney Kore ve Tiirkiye Arasindaki Farkhiliklarin Olas1 Nedenleri: Giliney Kore ve
Tiirkiye’den PISA smavlarina giren 6grencilerin elde ettikleri skorlar 1s18inda gruplar
arasindaki farkliliga neden olabilecek konular agagidaki gibi siralanabilir:

a. Ogretmen sayisi, okullasma orani: Calismanin birinci béliimiinde izah edildigi gibi PISA
testleri, tesadiifii yontemle yapilan segimlerle belirlenen okul ve Ogrenciler iizerinde
yapilmakta. Okullagma orani, sinif mevcudu ortalamasi ve 6grenci basina diisen 6gretmen
say1s1 acisindan bakinca da Giiney Kore bizden oldukga iyi bir durumdadir. Bu durumda,
PISA’ya girecek 6grenciler mevcut icinden tesadiifi yontemle segildikleri i¢in, ortalama
olarak Tiirkiye’den daha iyi durumda olan Giiney Koreli dgrenciler sorulara Ulkemizdeki
ogrencilerden daha dogru cevaplar veriyorlar. Bu da dogal olarak Giliney Kore nin iist
siralarda yer almasini sagliyor.

b. Egitim kurumlar: ve égrencilerin konuya bakislarindaki farklilik: Ulkemizin degisik
tiniversitelerinde gorev yapan matematik Ogretim tiyelerinden alman sozli bilgiler,
miifredat genel planlarinin (konu basliklar1 itibariyle) birbirine ¢ok benzedigi, ufak
degisiklikler olmasina ragmen derslerin ve ders saatlerinin de birbirine benzer oldugunu
ifade etmislerdir. Her iki {ilke de Amerikan egitim sistemi ve lisans iistii alanlarda Amerika
Birlesik Devletleri’ni tercih ettiginden, hocalarin yonelimleri ve egitim konu ve zamanlari
da benzerlik gosteriyor. Bu durumda, farkliligin sebebini daha ¢ok egitim kurumlar1 ve
Ogrencinin olaya bakisi, yonlendirme ve motivasyonda aramak gerekiyor. Hayata bakis,
dersleri 6gretme, 6grenme ve gercek yasamda bu bilgileri kullanma agisindan farkliliklar
ortaya cikiyor.

c. Derslik basina 6grenci sayisi: Tirkiye’de daha fazla sayida 6grenci ayni dersligi
kullanirken, Gliney Kore de daha az sayida 6grenci ayni dersligi kullaniyor. Okullarin iilke
geneline yayilmasi agisindan bakildiginda Giiney Kore’de homojen bir yap1 goze carparken,
lilkemizde maalesef heterojen bir yap1 goriinmekte olup bazi bolgelerde sinif mevcutlar
ideal sayinin neredeyse 3 katina ulasabiliyor. Bu tip siniflarda egitim goren dgrenciler de
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dogal olarak konulari, kavramlari, dersleri gerektigi gibi 6grenemiyorlar. PISA kapsaminda
sec¢ilmis olan ve sinava alinan 6grenciler bu biiyiik pastadan alindig1 i¢in, genel ortalamamiz
diisiik oluyor. ilave bir konu olarak teorik degil pratige yonelim noktasinda farkliliklar var.
Bu farkliliklarin yeni miifredatla kismen azalacagi beklenmekte. Ayrica artan milli gelirin
de puanimizin artmasina katki yapacagi beklenmektedir (Genel olarak tiim iilkelerde, milli
gelir artisina bagli yilikselme gozlenmektedir).

d. Ogretmen kalitesindeki farklilik: Giiney Kore’de Ogretmen olmak, ozellikle de
ortadgretim Ogretmeni olmak oldukca zor. Kamu kesiminde gorev alacak 6gretmenlerin
se¢imi ciddi sinavlarla yapilmakta. Iki asamali olan bu siirecin ilk asamasinda %30 oraninda
etkili olan, adayin pedagoji bilgisi dlciilmekte. Kalan %70’1 de ilgili uzmanlik alanindan
yapilmaktadir. Bu alandaki 6lgme i¢in adaydan bir inceleme yazis1 yazmasi istenmekte ve
miilakattan gegirilmektedir. Ulkemizde ise 6gretmen olmak nispeten daha kolaydir. Ayrica
yakin zamana kadar, farkli branglardan mezun olanlarin ilkdgretim sinif 6gretmeni olarak
atamalar1 yapilmistir. (Bir maden mihendisi sinirli sayidaki pedagoji dersini alarak
Ogretmen olarak atanabilmistir.) Toplam olarak degerlendirildiginde maalesef
PISA degerlemesi, tesadiifi yontemle 6grenci segerek, biitiin hakkinda miimkiin olan en
saglikl verileri elde etmeye ¢alistig1 i¢cin, 6gretmen havuzumuzun niteligi de ortaya ¢ikmis
oluyor diyebiliriz. Giiney Kore yaklasik 30-40 yildir sistemli bir sekilde egitim kalitesini
artirip, tilkenin tamamini homojen bir hale getirdigi i¢in, bu 6grenciler arasindan secgilenler
dogal olarak yiiksek puanlar aliyorlar. Simif mevcutlarimiz normal sinirlara gekilip,
ogretmen niteliklerini artirdigimizda Ulkemizin de PISA degerlemesinde iist siralara
cikacagr soylenebilir ki 2018 yil1 sonuglar1 bu ydénde iimit vermektedir. ilave bir konu
olarak, Giliney Kore’de gerek okul yoneticilerinin gerekse 6gretmenlerin ¢ok siki bir
disiplinle ¢alistiklarin1 da vurgulamamiz gerekmektedir.

e. Klasik ve etkisiz egitim sistemimiz: Yakin zamana kadar egitim sistemimiz ezberci,
uygulamadan ve pratikten uzaktaydi. Bir ornekle aktarmak gerekirse, Ulkemizde
ilkdgretimden itibaren Ingilizce dersler veriliyor. Universite 6gretim iiyesi olanlara KPDS
ya da UDS (yeni ismiyle YDS) smavindan 65 ve iizerinde not almasi isteniyor. Bu notlar
alanlar, bir turistle karsilastiginda iletisim kuramiyor. Ana dili Ingilizce olan birinin dahi
70-80 almakta zorlandig1 bir smav yapiliyor (KPDS, UDS, YDS). Bu sinavlardan geger not
alan bir 0gretim iiyesi, ne kendi alaniyla ilgili olarak bir metni anlayabiliyor ne de bir turistle
Ingilizce iletisim kurabiliyor. Benzeri bir durum, &grencilerimizin akademik
yeterliliklerinde goriiliiyor. Derslerin teorisini ezberci bir mantikla veriyor, bu bilgilerin
giinlik yasamda nasil kullanilabilecegine maalesef deginmiyoruz. Ulkemizde PISA
sonuglari baz alinarak yapilan reformlarin 6niimiizdeki donemlerde daha iyi sonuclar ortaya
cikaracagini timit ediyoruz.

f. Ozel okul basarilari: Tiirkiye icinde 6zel okullarin durumu, Giiney Kore’den farkli
olmayabilir. Sinif mevcudu, kisi basina diisen 6gretmen sayisi1 ve okul basarilar1 agisindan
degerlendirilecek olursa, 6zel okul 6grencileri Giiney Kore ortalamasiyla hemen ayni
durumda olabilir. Ancak, PISA sinavina, 6zel olarak bir okulun ya da 6grencilerinin girme
thtimalinin olmamas1 bu durumun net olarak goriilmesini engelliyor. Yani PISA, bir {ilkenin
15 yasindaki 6grencilerinin basarisini 6l¢liyor. Bunu yaparken de 15 yas grubundaki tiim
ogrencileri, biitiinlin 6zelliklerini yansitacak sekilde orneklem belirliyor. Belirlenen
orneklemin, biitiinii miimkiin olan en {ist diizeyde yansitmasi igin titiz calismalar yapiliyor.
Eger iilke bazl1 degil de okul bazli degerlendirme yapma imkan1 olsa, 6zel okullarin ve bu
okullarla yarisacak durumda olan devlet okullarinin degerlemeden yiiksek puan alacaklari
rahatlikla ifade edilebilir.
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g Egitim yatirnmlarimin yetersizligi: Genel bir yaklagim olarak, {lilkemizdeki kaynak
yetersizligi ve kotii yonetim nedeniyle egitimin gerektirdigi yatirimlar maalesef zamaninda
yapilamanmustir. Ulkemizin bu yapisal sorununa bir ¢dziim nerisi olarak, yiiksek 6grenimin
bir iicret karsiliginda sunulmasi, (Giliney Kore’de ve bir¢ok gelismis iilkede oldugu gibi)
ancak disiik gelirli olanlara burs verilmesi, orta seviyede olanlara bu bedeli 6grenim
sonrasinda ve diisiik taksitlerle 6demesi seklinde ¢6ziim bulunabilir. Giintimiizdeki gibi
yiiksek 6grenim hizmetlerinin iicretsiz ya da ciizi bir har¢ karsilifinda sunulmasi, egitim
hizmetlerinde yapilmasi gereken reformlar1 yiiksek maliyeti nedeniyle engellemektedir.
Devletin egitim i¢in ayirabilecegi kaynaklarin sinirlt olmasi, talebin yiiksekligi baskisiyla
arzu edilen gelismelere imkan vermemektedir. Gergekte ise bilgi caginin onde giden
tilkelerinden biri haline gelebilmenin sarti, egitim hizmetlerinin nitelik ve niceliginin
artirilmasidir. Sinirli kaynaklarla bu yapilamayacagina gore, yiiksek 6grenimin parali hale
getirilmesi bir ¢6ziim olabilir. Bu kapsamda sayilar1 artan vakif {niversitelerinin
kalitelerinin artmasi, devletin kamu iiniversitelerine yaptig1 mali destegin, 6grenci basina
belirli bir oranda 6zel {iniversitelere de yapilmasi, rekabet nedeniyle nitelikli bir egitimin
kapisini aralayabilecektir. Vakif {iniversitelerinin daha iyi sonuglar elde etmesinin yolu
ogrenci kalitelerinin artmasiyla dogrudan ilgilidir. Vizyoner bir bakis agisiyla bu konu
tartisilmali ve Ogretim iiye kalitesinde oldugu gibi 6grenci kalitesinde de yiikselme
saglanmasi halinde bu egitim kurumlar1 ¢ok iyi sonuglar elde edebileceklerdir denilebilir.
h. Okul oncesi egitim: Kore ile Ulkemiz arasinda; 3-6. simflarda Tiirkiye’den farkli olarak
meslek dersleri bulunmaktadir, tiim okul grubu ve siniflarinda ahlak derslerine yer verilmis
olup hemen tamami zorunlu dersler grubunda sayilmistir, meslek okullarina ciddi 6nem
verilmis olup gengler bu alana yonlendirilmektedir.

B. ONERILER:

Gliney Kore egitim ve matematik basarilarint incelemis oldugumuz calismanin bu
kisminda, Giiney Kore drneginden hareketle Ulkemizin egitim seviyesini daha yukarilara
tasimak icin nelerin yapilabilecegiyle ilgili onerilerimiz bulunmaktadir:

1. Konferanslar: Ogrenci ve dgretmenlerimize yonelik olarak alanlarinda uzman kisilere
konferanslar verdirilebilir. Bu konferanslarin konulari, matematik, fen bilgisi ve okuma
aliskanligin1 gelistirme ana amacina ydnelik olarak belirlenir. Ornek olarak matematige
olan ilgiyi artirmak ve matematigi anlamak i¢in, alaninda yetkin, kurumsal kiiltiiriimiiz
acisindan sorun olusturmayacak bilim adamlari (Ornegin Rahmetli Prof. Dr. Oktay
Sinanoglu bu anlamda giizel bir 6rnekti) belirli bir periyotla sunum i¢in davet edilebilir.
Okuma aligkanliginin gelistirilmesiyle elde edilecek kazanglar, matematigin bir diisiince
bi¢imi oldugu ve bu bilince sahip olanlarin elde edecegi kazanimlar, fen bilimlerinin 6nemi,
hayata bakisimiz ve etrafimizdaki degisme ve gelismelerin dogasi vb. gibi konularda
ogrencilerimiz sik sik bilgilendirilip motive edilmelidir.

2. Uzun Dénemli Bakis A¢isi: Genel kabul goren bir 6nermeye gore, egitim caligmalari ve
ozellikle reformlar, uygulama baslanmasindan 20 y1l sonra ancak meyvelerini verebiliyor.
Bu konuda daha ileriye gidenlere gore egitim politikalarinin sonuglarini ancak 40-50 yilda
gorebilmek miimkiin. Bu itibarla egitim sorunlarinin ¢éziimii i¢in, uzun vadeli bakis agisi,
istikrarli program uygulama ve farkl iilkelerin tecriibelerinden yararlanmak ¢ok dnemli.
Belirlenen hedefe varmak icin kisa zamanda sonuglar beklememeli, sabirla tespit edilen yol
haritas1 uygulanmalidir. Calismanin bas kisimlarinda vurgulandigi gibi Japonlarin egitimle
ilgili “100 y1l sonrasini diislinliyorsaniz insan yetistirin” sozii yabana atilmamalidir.
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3. Ogrencilerimize PISA Denemeleri Uygulama: Bugiine kadar yapilmis ve yaymlanmis
(tim sorular yaymlanmiyor) PISA sorular 13 yas grubundaki 6grencilerden baslamak
tizere, ilgili ders Ogretmenleri gozetiminde Ogrencilerimize diizenli araliklarla
uygulanmalidir. Cagimizin yaygin egitim kanal ve materyalleri comertge kullanilmalidir.

4. Yeni Miifredata Uyum Seminerleri: PISA degerlendirmeleri, bilgiden ziyade uygulamay1
ol¢tiigiinden ve okulda elde edilen bilgilerin giinliik yasamda ne derece kullanildigin test
eden bu degerlendirmeye gore 6grencilerimize yonelik tedbirler alinabilir. Bu kapsamda
Ogretmenlerimize, ders kazanimlari, konularin giinlik yasamda nerede, nasil
kullanilabilecegi konularinda kendilerini gelistirmeleri, bu konularda yapilabilecekler
hakkinda uzman kisilerden, yeni miifredati gelistiren ve bu miifredat kapsaminda
calismalar1 bulunan akademisyenlerden egitim seminerleri alnabilir. Ayrica, Ulke
genelinde bu konularda diizenlenen bilimsel etkinlikler takip edilerek, dgretmenlerimizin
bu etkinliklere katilmalari, katilanlarin bilgileri diger 6gretmenlerimize aktarmalarina
yonelik girisimler yapilabilir.

5. Basarmmin Temeli Okuma Becerisi: Genel olarak yapilan tiim degerlendirme, 6lgme ve
sinavlar, 6grencinin okuma basarisina bagli olarak gelismektedir. Okuma konusunda sorunu
olan bir 0grencinin, yetenegi olsa dahi basarili olabilmesi olduk¢a giictiir. Bu itibarla,
Ogrencilerimizin ‘diinyanin en iyi okuyan insani olmalar1’ hedefiyle ilgili calismalar
yapilmalidir. (Sadece kitabi okutmakla kalmamali, &grencinin okudugu kitabi
degerlendirecegi, kisa bir rapor hazirlayacagi sistem iiretilmelidir.) Her 6grencimiz okuma
kahramani olmaya adaydir. Ancak bu siiregte gerek dgrenci, 6gretmen, idareci gerekse veli
boyutunda ciddi ¢calismalar yapmamiz gerekmektedir. Ne yapip etmeli ve 6grencilerimizi
cok okuyan, nitelikli okuyan kisiler olarak gelistirmeliyiz. Basari siirecinin birinci
basamagini okuma konusundaki maharetimiz saglayacaktir diyebiliriz. Okuma aligkanligini
gelistirmek i¢in comert yatirnmlar yapilmali, zenginligimizin ana kaynagi olan ¢ocuk ve
genclerimizi mutlaka okuma becerisi yliksek kisiler haline getirmeliyiz (Maalesef giiniimiiz
tiniversite 6grencileri neredeyse ilkokul 6grencileri gibi okumaktadir).

6. Giiney Kore ve PISA Degerlendirmelerinde Basarili Olan Ulkelere Arastirma Ogretmeni
Gonderilmesi: Bagta Giliney Kore ve Finlandiya olmak iizere PISA sinavlarinda {ist
dereceler almis iilkelere, ziimrelerden se¢ilmis 6gretmenler gondererek bilgi ve tecriibe elde
etmeleri, motive olmalar1 saglanabilir. Hicbir sey, bizzat yerinde gorerek, yasayarak elde
edilen deneyimler kadar etkili olamamaktadir. Bu amagcla belirli bir diizen iginde bu tiir
ziyaretler planlanmalidir.

7. Tiirkiye de Ikamet Eden Giiney Korelilerden Yardim Alma: Tiirkiye’ye gelmis ve lisans
— lisansiistii egitim goren Korelileri bularak sistemlerini daha yakindan 6grenebiliriz. Bu
kapsamda iilkemiz tiniversitelerinde okuyan Ogrenciler ile is diinyasinda gorev yapan
kisilerden iilke egitim sistemlerinin ayrintilariyla ilgili olarak bilgi ve tecriibelerinden
istifade caligmalar1 yapilabilir.

8. Giiney Kore Matematik Egitimiyle Ilgili Yiiksek Lisans Tezi Yaptirma: Ulkemize gelmis
ve lisans Ustii egitim alan PISA konusunda basarili olan iilkelerin 6grencilerine, 6zellikle
kendi tilkelerindeki egitim alanlarmin incelikleriyle ilgili tezler yaptirilabilir. Daha ¢ok
bizim durumumuzu arastiran konular yerine, basarili 6rnekleri olan iilkelerin, 6grencilerin
kendi tilkelerinin basarilar1 kendilerine arastirtilarak iilkemize katki yapmalar1 saglanabilir.
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Bu kapsamda belirli sayidaki 6grencilerimizi lisans {istli egitim gormek tizere ilgili tilkelere
yonlendirip, egitim sistemimizi gelistirecek konularda tezler yapmalar1 saglanabilir.

9. Giiney Koreli Danisman Ogretim Uyesi: Giiney Kore’den, kendi sistemleri hakkinda
caligmalari olanlar arasindan tercih etmek kaydiyla PISA alanlarinda 6gretim iiyeleri davet
edilerek, egitim kurumlarina motivasyon verecek etkinliklerde degerlendirilebilir.

10. Giiney Kore ve Finlandiya'dan Matematik Ogretmeni Daveti: Giiney Kore ve
Finlandiya, PISA degerlendirmesinde yiiksek puan alan iilkelerdendir. Giiney Kore gibi
Finlandiya egitim sistemi de yakindan incelenebilir. Finli ve Koreli d6grencilere burslar
verilerek yiiksek Ogrenimlerini iilkemizde yapmalar tesvik edilerek, bu ogrenciler
tizerinden sistemleriyle ilgili calismalar yapilabilir.

Aragtirmamizda goriilmiistiir ki Giiney Kore’de 6gretmenlik, toplumun en cazip meslegidir.
Olgme smavlarinda en yiiksek puanla girilen ve motivasyonu yiiksek kisilerin éncelikle
tercih ettikleri bir alandir. Daha ilginci bu tilkede zengin ve popiiler olmanin en iyi yolu
ogretmen olmaktir. Baz1 6gretmenlerin yillik kazanci 4 milyon dolar1 bulmaktadir (Turkay,
2017). Ogretmen olma siirecinde kisilik testleri uygulanmakta, akademik puan ismi verilen
pedagojik acidan uygun olup olmadigr arastirilmakta, dgrencilerin mezun olduklar lise
miidiirliigiiniin  goriislerine deger verilmekte, 6grencilik dénemindeki performansina
bakilmakta ve 6gretmen yetistiren yiiksek 6grenim kurumuna giriste olduk¢a kapsaml iki
asamali smmav uygulanmaktadir. Bu Ozelliklere sahip Giiney Kore 6gretmen yetistirme
sistemiyle Ulkemizdeki &gretmen yetistirme sistemini  kiyaslayabilmek olasi
goriinmemektedir. Bilindigi gibi iilkemizde Ogretmenlik meslegi en yiikksek puanl
Ogrencilerin sectigi bir alan olmaktan uzak olup mesleklerden herhangi bir meslek se¢imi
gibi goriilmektedir. Ayrica mezun olunduktan sonra her sey adeta bir kenara birakilmakta
ve emeklilige kadar 6gretmenlerin kendilerini yenileyecekleri merkezi bir zorunlu sistem
maalesef bulunmamaktadir. Bu ozelliklere sahip bir dgretmen yetistirme ve istthdam
sistemiyle ne kadar basarili olunacagi tahmin edilebilir. Yapilmasi gerekenlerin en basinda
kuskusuz egitim yatiriminin uzun soluklu oldugunun unutulmamasi ve genel kabul gormiis
uluslararast dogrularin titizlikle uygulanmasina devam edilmelidir. Uzun soluklu ve gii¢
olmasina ragmen yapilan her ¢aligma kendini gostermektedir. 2018 Yilinda yapilan PISA
degerlendirmesinde Tirkiye’nin siralamasi onceki smava gore yukariya dogru cikmis
(Sabah, 2019) olup iilkeler arasinda matematik ve fen puanlarini en fazla artiran iilke
olmustur. Tiirkiye'nin, okuma becerileri alanindaki ortalama puani 6nceki doneme gore
428'ten 466'ya, matematik alanindaki ortalama puani 420'den 454'e, fen alaninda ortalama
puan1 da 425'ten 468'e ¢ikmistir. Bu durum gostermektedir ki, tizerinde durup, yogun
calismalar yapildiginda her tiirlii ¢aligmanin karsiligi alinabilmektedir.

Ulkemiz egitim sistemini revize edip; temel milli degerlerimizi 6ziimsemis, girisimciligi
gelismis, kendisiyle barisik, is takip etme ve sonuclandirma kabiliyeti yiiksek, etrafindaki
olaylara duyarli, gbzlem, analiz ve yenilik¢i diigiince kabiliyeti gelismis, motivasyonu
yuksek, O0grenmeyi 6grenmis, cosku dolu bireyler yetistirdigimizde ana amacimizin
gerceklesmesine katkida bulunma oranimiz artacaktir. Her c¢alismanin oldugu gibi bu
miitevazi ¢alismanin da alandaki boslugu doldurasi beklenemez. Konuyla ilgililerin ve
ozellikle de arastirmacilarin Ulkemiz Ogrencilerinin PISA basarisinin, 6zelde ise
niteliklerinin artmas1 hususunda katk1 saglayacak nitelikli caligmalar yapmasi biiylik 6nem
tagimaktadir.
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TESEKKUR

Bu calisma, Asfa Egitim Kurumlart Muhterem Kurucusunun talebiyle 2009 yilinda
hazirlanmis olan Giiney Kore Egitim, Matematik Egitimi ve PISA Basarisi: Tiirkiye Icin
Dersler baslikli 6zel raporun Kuruma has bilgilerin ¢ikartilmis ve ¢cok smirli olmak {izere
giincellenmis halidir. Raporun hazirlanma siirecinde MEB’e ulagilmis ve ellerinde bulunan
Giiney Kore egitim sistemiyle ilgili ¢calismalar rica edilmisti. Ne yazik ki ilgili tarihte
Bakanliktan on slayti bulmayan mini bir sunum gonderilmis ve ellerinde bulunan tek
dokiimanin bu oldugu belirtilmisti. Giliney Kore, PISA’da basarili olan diger iilkelerle
karsilagtirildiginda niifus yogunlugu agisindan Tirkiye’yle karsilastirilabilecek bir
modeldir. Aradan gegen uzunca bir doneme ragmen Ulkemizde Giiney Kore egitim sistemi
ve PISA basarisinin nedenleri iizerine kapsamli ¢alisma maalesef goriilememistir. Bu
nedenle hazirlanmis olan raporun ilgili kesimlere yarar saglamasi amaciyla yayinlanmasina
karar verilmistir. Asfa Egitim Kurumlar1 6zel raporunun egitim camiasina katki saglamasi
amaciyla yaymlanmasina izin veren Asfa Egitim Kurumlar1 Muhterem Kurucusuna bu
vesile ile bir kez daha tesekkiir ediyor en derin saygilarimizi sunuyoruz. Ulkemizin
bulundugu noktadan bir nebze olsun yukarilara ¢ikmasina vesile olmasi iimidiyle.
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Basart duygularinin yogun olarak hissedildigi egitsel ortamlarda ogrencilerin akademik
basarilart ile iliskili pek cok degisken bulunmaktadir. Ogrencilerin basar: motivasyonlari ve
can stkintist diizeyleri de bu degiskenler arasindadir. Bu ¢alismada uzaktan egitim dersleri alan
ogrencilerin akademik basarilari, basart motivasyonlart ve can sikintist diizeyleri arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmis ve bu dogrultuda iliskisel desende bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin orneklemini 2019-2020 akademik yilinda Karabiik Universitesi’'nde uzaktan
egitim dersleri alan 143 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin basar: motivasyonlari ve can
stkintist diizeylerini ogrenmek adina iki farkli ol¢ek araciligiyla veriler toplanmis, akademik
basarilart olarak da vize notlart esas alinmigtir. Calismada ulasilan sonuglara gore uzaktan
egitim ogrencilerinin akademik basarilari ile bagart motivasyonlari arasinda diisiik diizeyde,
olumlu ve anlaml bir iliski bulunmaktadir ve basart motivasyonlari, akademik basarinin
anlaml bir yordayicisidir. Ayrica ogrencilerin akademik basarilar: ve can sikintist diizeyleri
arasinda diisiik diizeyde, olumsuz ve anlamli bir iliski bulundugu ancak can sikintisinin
akademik basarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi da ulasilan sonuglar arasindadir.

Anahtar kelimeler: uzaktan egitim, akademik basari, basart motivasyonu, can sikintist

Analysis of The Relationship Between Distance Education Students’
Academic Success, Achievement Motivation and Boredom
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Abstract

There are many variables related to students’ academic success in educational environments
where feelings of success are intensely felt. Students’ achievement motivation and boredom
levels are also among these variables. In this study, it was aimed to investigate the relationship
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between academic success, achievement motivation and boredom levels of students attending
distance education courses and a relational pattern was carried out accordingly. The sample
of the research consists of 143 students who attended distance education courses at Karabiik
University in the 2019-2020 academic year. Data were collected through two different scales
in order to learn the academic motivation and boredom levels of students. Mid-term exam
grades were also used as academic achievement. According to the results obtained in the study,
there is a low, positive and meaningful relationship between distance education students’
academic success and achievement motivation, and achievement motivation is a significant
predictor of academic success. In addition, there is a low, negative and meaningful relationship
between students' academic success and boredom levels, but boredom is not a significant
predictor of academic success.

Keywords: distance education, academic success, achievement motivation, boredom

1. GIRIS

Alman diisiiniir Goethe, “her seyin igerisinde dgrendiklerimiz, sevdiklerimizdir” derken bilgi
ile sevginin arasindaki derin baga vurgu yapmustir. Ger¢ekten de 6grenme; bilis ve duyus
arasindaki bu miikemmel bag oldugunda daha iyi gergeklesir (Zajonc, 2006). Insanlar,
ogrenmek istedikleri seyleri 6grenmeye agiklardir. Dewey (1938) de 6grencilerin 6grenme
isteginin akademik basarilarinda énemli bir rol oynadigimi ifade etmistir. Ogrencilerin bu
O0grenme istegini agiklamada motivasyon ve can sikintis1 kavramlar1 yol gosterici olabilir.

Motivasyon, bir seyler yapmak i¢in harekete gegcmek anlamina gelir (Ryan ve Deci, 2000).
Egitim ortaminda motivasyon ise 6grenmek i¢in duyulan gii¢lii istek olarak tanimlanabilir (Eren
ve Duman, 2016). Viau (2015) motivasyonu, kaynagini 6grencinin algilarinin olusturdugu ve
ogrenciyi egitsel etkinliklere odaklayarak onlar1 tamamlamalarina yardimci olan bir olgu olarak
tanimlamaktadir. Atkinson’a (1957; 1964) gore ise motivasyon, basart umudu ile basarisizlik
korkusu arasindaki catismadan dogar. Bu dogrultuda, basariya yaklagmak icin bir egilim olarak
kabul edilen bagar1 motivasyonu kavrami énem kazanmaktadir.

Pek c¢ok bilim insam1 (Atkinson, 1957, 1964; Brophy, 2004; Eccles, 2005; Pintrich ve
Schrauben, 1992; Schunk, 2000; Wigfield, Eccels, Schiefele, Roeser ve Davis-Kean, 2006)
motivasyon ve basari ile ilgili gesitli ¢alismalar yapmis; farkli teoriler ve kuramlar ileri
stirmislerdir. Weiner’in (1992, 2005) Nedensel Yiiklemeler Kurami ile Ryan ve Deci’nin
(1985, 2000) Oz-Belirleme Teorisi bunlara drnek olarak verilebilir. Her bir teori ve kuram,
farkli temeller iizerine insa edilmistir. Atkinson’un (1957, 1964) goriisleri lizerine bina edilen
ve bu calismada da temel alinan Beklenti-Deger Teorisi (Eccles Parsons, 1983; Wigfield ve
Eccles, 2002; Wigfield, Eccles, Fredricks, Simpkins, Roeser ve Schiefele, 2015) ise basari
motivasyonlarini bireysel beklentiler ve deger algilan ile agiklar. Beklentiden kasit basari
beklentisi iken degerden kasit ise goreve atfedilen degerdir. Basar1 beklentisi; yeterlilik algist
ve inanciyla birlikte incelenmelidir. Bireyin basar1 beklentisi ve goreve verdigi deger, onceki
deneyimlerinden elde ettigi sonuglardan, dolayisiyla yeterlilik algisindan ve basaracagina olan
inancindan etkilenmektedir (Wigfield vd. 2015).

Ogrenenlerin dgrenme istegini etkileyen bir baska degisken de can sikintisidir (Eren, 2013).
Can sikintisi; her ne kadar Tiirk Dil Kurumu tarafindan “yapilacak bir is olmamasi ve higbir
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seyle oyalanma imkéan1 bulunmamasi sebebiyle duyulan tedirginlik, bunalim” olarak tanimlansa
(sozluk.gov.tr) da basta psikoloji ve egitim alaninda yapilan pek ¢ok arastirma bu tanimin
eksikligini ortaya koymaktadir (Daschmann, 2013; Eren, 2013; Nett, Goetz ve Daniels, 2010;
Simsek, Kula ve Baltaci, 2019). Daschmann (2013), can sikintisinin duygusal, fizyolojik,
biligsel, motive edici ve ifade edici yonlerinin oldugunu ifade etmistir. Eren (2013) de can
sikintisin1 bireylerin mesgul olduklari etkinliklerdeki performanslarini olumsuz olarak etkileme
potansiyeline sahip rahatsiz edici bir duygu olarak tanimlamaistir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Uzaktan egitim, 0grenenler ve Ogretmenlerin aynt mekanda bulunmadigi sanal siniflarda
gergeklestirilir. Bu siniflar pek cok yoniiyle klasik sinif atmosferlerinden farklilagsmaktadir
(Akdemir, 2011). Bu farkliliklarin avantajlari oldugu gibi dezavantajlari da bulunmaktadir.
Literatiirde uzaktan egitimin sagladig1 yararlar ve smirhiliklart ilgili pek ¢ok calisma
bulunmaktadir (Akgiin, Giileg ve Topal, 2013; Demir, 2014; Eygii ve Karaman, 2013; Yilmaz
ve Giiven, 2015). Bunlardan biri de Ogrencilerin basari motivasyonlaridir. Okullar, basari
duygularinin yogun olarak hissedildigi egitsel ortamlardir (Duman ve Eren, 2014). Ancak
basar1 duygularinin yogun olarak hissedildigi egitsel ortamlar klasik okullar ve siniflarla sinirlt
degildir. Uzaktan egitim ortamlarinda da motivasyon, 6grencilerin 6grenmeleri ve basarilar
i¢cin olduk¢a 6nemlidir (Chen ve Jang, 2010; Ugar ve Kumtepe, 2016).

Ogrencilerin motivasyonunu azaltan veya artiran pek ¢ok neden bulunmaktadir (Viau,
2015). Can sikintis1 da bu nedenlerden biridir (Fritea ve Fritea, 2013). Can sikintisinin
akademik motivasyonu ve dikkati azalttigi farkli arastirmacilar tarafindan dile
getirilmigtir (Eren ve Coskun, 2015; Fritea ve Fritea, 2013; La Marca ve Longo, 2017;
Mercer-Lynn, Bar ve Eastwood, 2014). Bu dogrultuda, &grencilerin  akademik
basarilarinin motivasyon ve can sikintist gibi pek ¢ok olgudan etkilenebildigi ifade edilebilir
(Pekrun, Hall, Goetz ve Perry, 2014; Wigfield vd., 2015).

Literatiirde can sikintisinin &grencilerin akademik performanslari ve basarilar ile iligkili
oldugunu gosteren cesitli ¢alismalar (Daschmann, 2013; Demirkasimoglu, 2017; Pekrun vd,
2014; Yiiksel, 2019) bulunmakla birlikte uzaktan egitim dersi alan
tiniversite 6grencilerinin akademik basarilar1 ile basar1  motivasyonlart ve can sikintisi
diizeyleri arasindaki iligkilerin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ayrica bu konunun
incelenmesi birkag farkli agidan 6nemli goriilmektedir. Bunlar; uzaktan egitim ortaminin klasik
siif atmosferinden farkli olmasi, grencilerin internet gibi zengin uyaricilara sahip bir ortamda
derslerine devam etmeleri ve ders esnasinda canlarinin sikilma diizeyinin ve buna bagl olarak
basar1 motivasyonlar1 diizeyinin farklilagmasi ihtimalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu aragtirmanin amaci, uzaktan egitim ortaminda ders alan tiniversite 6grencilerinin akademik
basarilar1 ile basar1 motivasyonlari ve can sikintis1  diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:
1. Uzaktan egitim Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile basar1 motivasyonlari ve can
sikintis1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?
2. Uzaktan egitim  Ogrencilerinin  basar1  motivasyonlart ve  can  sikintisi
diizeyleri akademik basarilarin1 anlaml diizeyde yordamakta midir?
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2. YONTEM

Calismanin deseni en az iki degisken arasindaki iliski diizeylerinin arastirildigi (Karadag,
2010) iliskisel desendir. Bu dogrultuda nicel arastirma
yontemlerinden yordayici korelasyonel (iliskisel) arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu
calismada, 6grencilerin akademik basarilari ile basar1 motivasyonlari ve can sikintisi diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaclandigi i¢in ¢ok faktorlii yordayici korelasyonel arastirma
yontemi  kullanilmigtir. Burada yordayicilar (yordayan degiskenler) 6grencilerin  basari
motivasyonu ve can sikintis1 diizeyleri; yordanan degisken ise 0Ogrencilerin akademik
basarilaridir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini bir devlet iiniversitesi olan Karabiik Universitesi’nde okumakta olan ve
2019-2020 akademik yili giiz doneminde uzaktan egitim ortak derslerine katilan 8110
tiniversite Ogrencisi olusturmaktadir. Evrenin tamamina c¢aligmaya katilmalari i¢in baglanti
adresi iceren bir e-posta gonderilmistir. Bu dogrultuda 547 6grenci baglanti adresine
tiklamis, 155 6grenci goniillii olarak calismayr tamamlamistir. Eksik ve hatali veri igeren
12 kisiye ait cevaplar Ornekleme dahil edilmemistir. 143  kisilik 6rneklem grubuna
ait bazi bilgiler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Ornekleme ait bazi bilgiler

Ders Kademe Cinsiyet (f) Toplam
Kadin Erkek

Tiirk Dili Onlisans 13 6 19
Lisans 13 13 26
Toplam 26 19 45

Ingiliz Dili Onlisans 7 12 19
Lisans 16 14 30
Toplam 23 26 49

AIIT Onlisans 6 4 10
Lisans 27 12 39
Toplam 33 16 49

Toplam Onlisans 26 22 48
Lisans 56 39 95
Toplam 82 61 143

Tablo 1’e gore calismaya 48’1 onlisans, 95’1 lisans seviyesinde 6grenim gérmekte olan toplam
143 dgrenci katilmistir. Bu 6grencilerin 82’si kadin, 61°1 ise erkektir. Ogrencilerin 45°i uzaktan
egitim dersi olarak Tiirk Dili’ni, 49’u Ingiliz Dili’ni ve 49’u da Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi (AIIT) dersini almaktadir. Calismada korelasyon katsayisinin anlamliliginin érneklem
biiylikliigiinden etkilenmesi dikkate alinmis ve dis gecerligin saglanmasi adina her bir
gozenekteki (uzaktan egitim dersleri) 6rneklem biiyiikliigiiniin 30 un altina diismemesine (Tiirk
Dili:45; ingiliz Dili:49; AIIT:49) 6zen gosterilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2010).

2.2. Veri Toplama Araclan
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Bu c¢alismada, Saritepeci (2018) tarafindan Beklenti-Deger Teorisi temel alinarak gelistirilen
Basar1 Motivasyonu Olcegi (BMO) ile Van Tilburg ve Igou (2012) tarafindan gelistirilen ve
Eren (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Can Sikintis1 Olgegi (CSO) kullanilmistir. Ayrica
akademik basar1 olarak da Ogrencilerin vize sinavlarindan aldiklar1 notlar temel
alinmigtir. Calismanin yapildigi Karabiik Universitesi’nde 6n lisans ve lisans diizeyindeki bir
Ogrencinin bir dersten basarili sayilabilmesi i¢in ders notunun 100 {izerinden en az 50 olmasi
gerekmektedir (oidb.karabuk.edu.tr). 50 ve 100 arasindaki notlar gecer not olarak kabul
edilirken bu ¢alismada geger notlar “basarili” (50-75) ve “daha basarili” (76-100) olmak {izere
ikiye ayrilmistir. 0-49 arasi notlar ise “basarisiz” olarak ifade edilmistir.

2.2.1. Basar1 Motivasyonu Olcegi (BMO)

BMO; “beklenti ve deger” ve “basartya yonelik inang” isimli iki faktérden ve toplam 9
maddeden olusmaktadir. Beklenti ve deger faktoriinde “bu derste basarili olmak benim ig¢in
onemlidir”, basartya yonelik inang faktoriinde ise “diger almis oldugum ya da almakta oldugum
derslerin ¢oguyla karsilastirdigimda, bu derste daha basarili olduguma inaniyorum” gibi
maddeler bulunmaktadir. 5°li likert tipi yanit formatina sahip olan BMO’den almabilecek en az
puan 9, en fazla puan ise 45°tir. Bu c¢alisma dogrultusunda yapilan analizler
sonucunda BMO’niin giivenirlik katsayis1 a:,89 bulunmustur. Saritepeci (2018) de gelistirdigi
Olcegin geneline ait i¢ tutarlilik katsayisin1 a:83 olarak bulmustur. Hesaplanan bu degerlere
gore 6l¢egin giivenilir bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir (Biiytlikoztiirk, Cokluk ve Koklii
2015).

2.2.2. Can Sikintis1 Olcegi (CSO)

CSO, tek maddeden (Bu derste canimzin sikildigini ne kadar hissedersiniz?) olusmaktadir ve
10’lu likert tipi yanit formatina sahiptir. Bu maddeye ogrencilerin 0 (Hi¢) ile 9 (Cok
fazla) arasinda bir secenedi secerek cevap vermeleri gerekmektedir. CSO tek madde oldugu
icin gegerlik ve giivenirlige iliskin analizler gergeklestirilememistir.

2.3. Veri Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler IBM SPSS Statistics ve IBM Amos programlari
kullanilarak analiz edilmistir. ilk olarak arastirmada kullanilan BMO igin dogrulayic1 faktor
analizi (DFA) yapilmis; daha sonra faktor goriiniimleri incelenerek uyum endekslerine
bakilmistir. Analizlerde hangi uyum endekslerinin dikkate alinacagi hakkinda literatiirde bir
fikir birligi bulunmadig1 i¢in alanyazinda en ¢ok kullanilan ve kabul goren belli bash degerler
baz alinmistir. Bu dogrultuda, IBM Amos programi kullanilarak yapilan DFA sonucunda elde
edilen uyum endeksleri Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Dogrulayici faktor analizi uyum endeksi degerleri
CMIN/DF RMSEA GFI NFI IFI CF1
2.794 .080 .904 920 944 952

Tablo 2’ye gore calismada kullanilan BMO’ye yonelik yapilan DFA sonucunda modele iliskin
elde edilen uyum endeksi degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu (2<CMIN/DF<3;
,05<RMSEAZ<,10; ,90<GFI<,95; ,90<NFI<,95; 0<IFI<1; ,95<CFI<,97) tespit
edilmistir (Cerezci, 2010; Dursun ve Kocagdz, 2010; Capik, 2014; ilhan ve Cetin, 2014;
Yenigeri ve Cevik, 2014).
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2.4. islem Yolu

2019-2020 akademik yilnin giiz déneminde Karabiik Universitesi’'nde uzaktan egitim dersi
alan On lisans ve lisans 6grencilerinin tamamina (8110) ders sistemine giris yaptiklar: e-posta
adreslerinden ulasilmis ve goOniilliilik esasmna goére calismaya katilmalari talep
edilmistir. Katilimeilar e-posta adresindeki baglantiya tiklayarak
calismaya ulagsmiglardir. Calisma icin verilerin toplanmasi, 15 haftalik egitim Ogretim
doneminin 10.haftasinda baslamis ve 2 hafta siirmiistiir. Bu siire zarfinda e-posta adreslerine
gonderilen baglant1 adresine tiklanma sayisi 547, bu baglant1 adresi ile ulasilan ¢alismay1
tamamlama sayis1 ise 155°tir. 12 6grencinin verilerinde eksiklik ve hata tespit edildigi igin
ornekleme alinmamiglardir. 143 6grenciden elde edilen veriler ¢esitli analizlere tabi tutulmus,
bulgular béliimiinde tablo haline getirilmis ve ilgili literatiir esliginde tartigilarak ulagilan
sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve ilgililere ¢esitli Oneriler getirilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde, ¢alismada elde edilen veriler anlamli bir biitlinliik i¢erisinde tablo haline
getirilerek sunulmustur.

3.1. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Basar1 Motivasyonlarina Yénelik Bulgular

Tablo 3. Orneklemin uzaktan egitim derslerindeki basar1 motivasyonu diizeyleri

Ders N X SS

Tiirk Dili 45 29.04 7.286
Ingiliz Dili 49 34.26 8.333
AIIT 49 29.34 7.993
Toplam 143 30.93 8.207

Tablo 3, uzaktan egitim Ogrencilerinin almis olduklar1 derslerdeki basari motivasyonu
diizeylerinin ortalama degerlerini ve standart sapmalar1 gostermektedir. Tablo 3’e gore uzaktan
egitim 0grencilerinin genel olarak derslerdeki basart motivasyonu diizeyleri ortanin iizerindedir
(>22.5). Ders olarak incelendiginde ise 6grencilerin basar1 motivasyonu diizeylerinin en yiiksek
oldugu dersin Ingiliz Dili, en diisiik oldugu dersin ise Tiirk Dili oldugu goriilmektedir.

3.2. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Can Sikintis1 Diizeylerine Yonelik Bulgular

Tablo 4. Orneklemin uzaktan egitim derslerindeki can sikintis1 diizeyleri

Ders N X SS

Tiirk Dili 45 5.49 2.857
Ingiliz Dili 49 439 3.094
AIIT 49 5.41 2.669
Toplam 143 5.08 2.903

Tablo 4, uzaktan egitim ogrencilerinin almis olduklar1 derslerdeki can sikintis1 diizeylerinin
ortalama degerlerini ve standart sapmalari gostermektedir. Tablo 4’¢ gore uzaktan egitim
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Ogrencilerinin genel olarak derslerdeki can sikintisi diizeyleri ortanin {izerindedir (>4.5). Ders
olarak incelendiginde ise O0grencilerin can sikintis1 diizeylerinin sadece Ingiliz Dili dersinde
ortanin altinda kaldig (<4.5) goriilmektedir.

3.3. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Yonelik Bulgular

Tablo 5. Orneklemin uzaktan egitim kapsaminda aldiklar1 dersler ve sinav notlar

Uzaktan egitim dersi Sinav notu Toplam
0-49 50-75 76-100

Tiirk Dili 6 28 11 45

Ingilizce 2 9 38 49

AIlIT 11 28 10 49

Toplam 19 65 59 143

Tablo 5’e gore 143 6grencinin 19’u vize sinavlarindan 0-49 arasi not alirken 65’1 50-75, 59°u
i1se 76-100 aras1 not almistir.

Tablo 6. Orneklemin sinav notlarina iliskin baz1 bilgiler

Ders N Min. Maks. X SS

Tiirk Dili 45 25 95 63.07 16.411
Ingiliz Dili 49 35 100 83.51 15.200
AIIT 49 0 85 59.29 21.866
Toplam 143 0 100 68.78 20.964

Tablo 6, uzaktan egitim Ogrencilerinin almis olduklar1 uzaktan egitim derslerindeki sinav
notlarinin minimum, maksimum ve ortalama degerleri ile standart sapmalar1 gostermektedir.
Bu tabloya gére drneklemin ortalamasinin en yiiksek oldugu ders ingiliz Dili, en diisiik oldugu
ders ise AIIT tir.

3.4. Arastirma Sorularina Yonelik Bulgular

Aragtirma sorularina yonelik verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi normallik testi ile
incelenmis ve verilerin normal dagildig (-1,5<Skewness ve Kurtosis<+1,5) tespit
edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013) Bu dogrultuda l.aragtirma
sorusuna yonelik ¢coklu Pearson Korelasyon Analizi  yapilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 7°de sunulmustur. Korelasyon  katsayilar1  yorumlanirken r<.30  ise  iligkinin
zayif, .30<r<.70 ise orta diizeyde, r>.70 ise yiiksek diizeyde oldugu seklinde ifade
edilmistir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2015).

Tablo 7. Arastirmanin degiskenlerine yonelik ¢coklu korelasyon analizi sonuglari

Degiskenler N r p
Akademik basart
Basar: motivasyonu 139 313 .000
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Akademik basart
Can sikintist diizeyi 139 -.155 .032

Bagsari motivasyonu
Can sikintist diizeyi 139 -.234 .005

Tablo 7°ye gore uzaktan egitim 6grencilerinin akademik basarilar1 ile basar1 motivasyonlari
arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulundugu (-1<r<+1; p<.05);
akademik basarilar1 ile can sikintis1 diizeyleri arasinda negatif yonlive diisiik
diizeyde anlamli bir iligki bulundugu (-1<r<+1; p<.05); basar1 motivasyonlar1 ile can sikintisi
diizeyleri arasinda ise negatif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli bir iligski bulundugu (-1<r<+1;
p<.05) goriilmektedir.

2.aragtirma sorusuna yonelik ise regresyon analizi yapilmis ve modelin
coklu dogrusallik sorununun olmadig1 (VIF<2.5) tespit edilmistir (Allison, 1999). Regresyon

analizine iligkin veriler Tablo 8’te goriilmektedir.

Tablo 8. Bagimsiz ve bagimli degiskenlere yonelik regresyon analizi sonuglari

Bagimh Degisken Bagimsiz Degiskenler B s p t F (dﬁgﬁfmis)
(standardize)
Sabit 7.959 .000 6.139
Akademik basart Bagsar:t motivasyonu 292 210 .001 3.555 8.205 .092
Can sikintis1 diizeyi -.087 .594 293 -1.056

Tablo 8’e gére modelde bulunan bagimsiz degiskenler (basart motivasyonu ve can sikintisi
diizeyi), bagiml degiskenin (akademik basar1) %9’luk bir kismin1 agiklamaktadir. Ayrica yine
modele gdre basart motivasyonu, akademik basarinin anlamli bir yordayicisi (p<.05) iken; can
sikintis1 diizeyinin ise anlamli bir yordayict olmadigi (p>.05) goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Uzaktan egitim 6grencilerinin akademik basarilari ile iligkili pek ¢cok degisken bulunmaktadir.
Ogrencilerin basar1 motivasyonlar1 da bunlardan biridir. Ozbasi, Cevahir ve Ozdemir (2018) de
cevrimici Ogrenme ortamlarinin  klasik smif ortamlarindan farklilastigi gibi ¢evrimici
Ogrenenlerin motivasyonlarinin ve basarilarinin da farklilagabilecegini ifade etmislerdir. Bu
calismada elde edilen veriler de bu ifadeyi destekler niteliktedir. Aragtirmada 6grencilerin
akademik basarilar ile basar1 motivasyonlar1 arasinda diisiik diizeyde, olumlu ve anlamli bir
ilisgki bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yine g¢alismaya gore basart motivasyonu,
akademik bagarinin anlamli bir yordayicisidir. Ugar ve Kumtepe (2016) de uzaktan egitim
ogrencilerinin derslerden ayrilma, dersi tamamlayamama, derse kars1 ilgisiz olma ve derslerde
basarisiz olma gibi durumlarin motivasyon baglaminda agiklanabilecegini ve bu durumun
kuram temelli uygulamalarla saglanabilecegini ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim oOgrencilerinin ders basarilar1 ile 1ilgili bir baska degisken de can
sikintisidir (Karal, Cebi ve Turgut, 2011). Bu arastirmada can sikintisinin uzaktan egitim
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Ogrencilerinin akademik basarilari ile diisiik diizeyde, olumsuz ve anlamli bir iliski icerisinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak can sikintisi, akademik basarinin  anlamh
bir yordayicisi degildir. Mikulas ve Vodanovich de (1993) can sikintisinin diisiik akademik
basar1 ile pozitif yonlii iliski icerisinde oldugunu belirtmistir. Demirkasimoglu’nun (2017)
caligmasina katilan Ogretmen adaylari da derslerdeki can sikintilarinin devamsizliklarini
tetikleyerek akademik performanslarinda diisiise neden oldugunu ifade etmislerdir.

Calismada kullanilan modelde yer alan bagimsiz degiskenler (basar1 motivasyonlar1 ve can
sikintis1) bagimli  degiskeni (akademik basari) agiklamada yetersiz kalmaktadir. Acat ve
Yenilmez (2004), egitsel ortamlardaki basar1 ve basarisizlik durumlarinin biiyiik bir kisminin
motivasyon ile aciklanabilecegini iddia etseler de durumun bu kadar basit olmadigi
asikardir. Ogrencilerin akademik basarilari ile iliskilenen pek c¢ok degisken bulunmaktadir
ancak higbiri tek basina onu acgiklamada yeterli seviyede degildir. Zira bireylerin daglar
kaldirabileceklerine olan inanglar1 ve bunun i¢in yeterli motivasyona sahip olmalari, bu
isi basarabilecekleri anlamina gelmemektedir (Viau, 2015).

Son olarak belirtmek gerekir ki; calismada kullanilan lgeklerin uzaktan egitim ortamlari igin
hazirlanmamis olmasi ve arastirmanin iliskisel desende tasarlanmis olmasindan dolay1 neden-
sonug iligkisine dayali yorumlardan kacinilmistir. Uzaktan egitim Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ile iligkilenen pek c¢ok degiskenin dikkate alinarak tasarlanan deneysel bir
aragtirma alanyazina ve ilgili arastirmacilara katki saglayabilir. Ayrica uzaktan egitim
ortamlarinda  6grenenlerin  motivasyonunu saglayici/siirdiiriiciic  ve can  sikintisini
Onleyici/azaltici stratejilere dayali egitsel etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi egitim
Ogretim silirecinin bagariya ulagsmasinda onemli goriilmektedir. Bu dogrultuda hem uzaktan
egitim ortamlar1 i¢in egitsel materyal tasarlayan uzmanlarin hem de bu ortamlarda ders veren
ogretmenlerin egitsel  silire¢  icerisinde 6grencilerin motivasyonlari ve  can  sikintilart
gibi akademik basarilarini etkileyen pek ¢ok degiskene gereken 6nemi vermeleri onerilebilir.
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Oz

Bu arastirmada farkli aile yasam donemlerindeki bireylerin algiladiklar: stres ve aile
stresorleri ile basa ¢cikma durumlart arasindaki iliski incelenmigstir. Arastirmada Kisisel Bilgi
Formu, Algilanan Stres Olgegi (ASO) ve Aile Stresorleri ile Basa Cikma Yéontemleri Olcegi
kullamilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 197°si kadin (%51,6), 18571 erkek (%48,4) olmak
tizere toplamda 382 kisi olusturmustur. Bu ¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden tarama
yontemi kullanilarak korelasyonel modele uygun olarak tasarlanmistir. Arastirma elde edilen
veriler, aritmetik ortalama (X), Frekans (f), Yiizde (%), Standart sapma (S.S.), Kruskall Wallis
Testi, Mann Whitney U testi, Spearman korelasyon testi yardimiyla ¢oziimlenerek
yorumlanmigtir. Arastirmada, kisisel ozellikler, stres ve aile stresorleri ile basa ¢ikma
durumlar, aile yasam dongiisii ve stres faktorii, algilanan stres diizeyi ile aile stresérleri ile
basa ¢ikma yontemlerinin kisisel ozelliklere gore farklilagsma durumlar: (cinsiyet, aile tipi,
egitim diizeyi, ¢caliyma durumu, gelir diizeyi) analiz edildiginde, katilimcilarin evlilikte
algilanan stres durumlari ile aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri arasinda kimi
boyutlarda ¢ok gii¢glii iliskiler goriilmesi, algilanan stres ile stresle basa ¢ikma yontemlerinin
aile yagsam dongiisiine gore farkliliklar gostermesi, evlilikte algilanan stres ile stresle basa
¢ctkma yontemlerinin kigisel ozelliklere gore kimi alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farkliliklar oldugu sonucuna ulasimistir.
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Abstract

This research is conducted to examine the relation between the perceived stress of the
individuals who are going through different phases of their lives and their personal coping
states. To obtain the data, The Personal Information Form, Perceived Stress Scale (ASQ) and
Family Stress Coping Methods Scale are used. The data is collected from the 382 individuals
with 197 female (51.6 %) and 185 male (48.4%) participants. The research is designed based
on a correlational survey model as quantitative method. The data obtained is interpreted by the
use of aritmethic mean, Frequency (f), Percentage (%), Standard Deviation (S.S), Kruskall
Wallis Test, Mann Whitney U test, Spearman Correlation Rest. In this research, the personal
differences; the stress and the coping states with the family stressors; family life phase and
stress factors, and finally the levels of the perceived stress and coping methods with family
stressors based on the individual differences are analyzed. According to the results, there is a
significantly strong correlation between some of the subscales of the levels of perceived stress
in marriage and the coping methods with the family stressors. Also, it reveals a difference
between the perceived stress and the coping methods of stress based on the individuals’ own
family life phases. Finally, statistically significant differences are spotted in some of the
subscales of the perceived stress in a marriage and the coping methods of the stress based on
the individual differences.

Keywords: Family, family life phases, stress in marriage, family stressors.

1. GIRIS

Uzun insanlik tarihini inceledigimizde insanligin tiim zamanlarda pek ¢ok sorunla kars1 karstya
kaldiklarini ve bu sorunlarin, yasadiklar1 zamanin sartlarina goére iistesinden gelmeye
calistiklarini goriiriiz.

Evlilik ve aile de bu tarihsel siire¢ i¢inde uzunca gegmisi olan toplumsal bir birimdir. Her kiiltiir
olay1 gibi zamanla degisen, yeni sekiller alabilen kadin ve erkegin bir araya gelerek olusturdugu
toplumun en kiigiik birimidir. Insanin miidahil oldugu her yap1 gibi evlilik de zamanla sekteye
ugrayabilir. Aksayan, yolunda gitmeyen, diizeltilmesi gereken problemler ortaya ¢ikabilir. Tim
zahmetine karsin evlilik kurumu, devam etmesi toplum sagligi agisindan énemli olan ¢agin
gereklilikleri ile degisebilecegi kabul edilen toplum birimidir (Ozugurlu, 2006).

Saglikli aile, islevlerini yerine getirebilen, iiyelerinin aile i¢i iletisimden memnun kaldigi,
psikolojik agidan rahat hissedilen, catismanin yasandigi ama yoOnetilebildigi, stresle bas
edilebilen ve basarili bir sekilde birbirlerine uyum saglayan bireylerin olusturdugu ailelerdir.
Sorunlarla karsilasilsa da, aile {yeleri nasil bas edebilecegini bilmekte, ¢abucak
toparlanabilmekte, goérev ve sorumluklarimi yerine getirmektedirler (Nazli, 2003; Akt.
Donmezer, 2009). Aile islevlerinin birkag¢ tanesinin aksamasi durumunda sagliksiz ailelerin
olusmasi kacinilmazdir. Saglikli olmayan ailelerde, duygular bastirilir, tiyeler risk almaktan
kacmir. Kisiler rahat ve 6zgiir olmak yerine, kat1 ve mekaniktirler (Becvar ve Becvar, 2006;
Akt. Sen, 2015).

Evlilik ve aile hayat1 dinamik bir yapiya sahiptir. Siirekli degisip doniisiir, farkli siireclerden
gecer. Bu farkl siiregleri “aile yasam dongiisii” kavramiyla agiklayabiliriz.

Bireysel yasam evrelerinde goriilen degisimler, bir sistem olan ailede de goriiliir. insan;
bebeklik, ¢ocukluk, ergenlik, yetigkinlik ve yaslilik gibi gelisim donemlerinden gegiyorsa
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evlilik de kendi i¢inde gelisimsel bir siireci barindirmaktadir (Yildiz, 2009). Yeni evli ¢iftin
bebeklerinin dogumuyla aile yasamina gegisi goriilmektedir. Yeni iiyenin katilimiyla gelisen,
genisleyen ve degisen aile, yeni sorumluluklara yelken agmaktadir. Once sadece esler arasi
iliskiyi yonetmeleri gerekirken, simdi hem anne-babaligi hem de ebeveyn- ¢ocuk iliskisini
yonetmeleri gerekmektedir. Bu donem, krizin en yogun yasanabilecegi donemdir. Esler
baglarini saglam kurarak bu doneme girerlerse, krizin olumsuz etkilerini atlatarak diger evreye
saglikli bir sekilde gegis yapabilirler. Cocuklarin biiyiimesiyle aileleri sirasiyla okul dncesi,
okul c¢agi, ergenlik cagi, geng eriskinlik ¢agi, bos yuva (emeklilik 6ncesi), yaslilik ve bazen
yalnizlik beklemektedir. Aile sistemi, tiyelerinin kisisel 6zelliklerine goére farkli iligkiler agin
ve etkilesim kaliplarim1 igermektedir. Tiim bunlar ailenin kendine has dokusunu
olusturmaktadir. Onu diger ailelerden farkli kilan bu kendine has dokusudur. Bunun yaninda
siirekli gelisen ve degisen i¢ ve dis diinyayla denge halinde olmasi, ¢esitli talep ve
gereksinimlerini karsilayarak yeni durumlara uyum saglayabilmesi, ¢atigma ¢oziimiiniin nemli
etkenlerindendir. Evlilikte catisma yaratan sebepler icerisinde; ekonomik problemler, aile-is
ayrimi1 yapamama, farkli deger inang ve kiiltiirlerin bir araya gelmesi, eslerin rekabetgi
yaklasimlari, hosgérii barindirmayan tutumlari, giivensizlik, iletisim problemleri, eslerin
birbirlerine ilgi gdstermemesi, duygulari dogru ifade edememe ve problem ¢dzme kapasitesinin
yetersizligi gibi unsurlar sayilabilir.

Ailenin gelisimsel evreleri cok az uzman tarafindan incelenmistir. Ailenin gelisimsel asamalari
ve gidisatinin evvelden Ongoriilebilmesi demek, temel siirecleri igerisinde birlikte hareket
ederek gelisen bireylerin duygusal problemlerini anlayabilmek demektir (Lange ve Hart, 1983;
Akt. Ismen Gazioglu ve Yavuzer, 2004). Aile yasam dongiisiiniin bilinmesi ve énemsenmesi
durumunda yasanabilecek problemler ongoriilerek gerekli tedbirler alinabilir. Aile yasam
dongiisiinde her donem bir basamaktir ve krizleri farklidir. Yeni doneme gecisler duygusal
boyutta, iletisim boyutunda, giinliik yasam boyutunda sancili ve stresli olabilir (Gladding,
2015), Sagliklh aileler bu siirecleri saglikli yoneterek bir sonraki déoneme gegis yaparlar.
Catismanin ve problemin kag¢iilmaz oldugu bu evrelerde, sorunun dogru bir sekilde
yoOnetilmesinin ailenin gelecegi i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.

“Turkiye Aile Degerleri Arastirmasi”na gore, birey ve toplum hayatinda ailenin insani
degerlerin ve kiiltiiriin devamliligini saglamakta oncii ve belirleyici rolii oldugunu, temel bir
referans ve giliven merkezi olarak kabul edildigini sOyleyebiliriz. Arastirma sonucuna
baktigimizda maddi ve manevi sorunlarin paylasilacag: ilk yerin aile oldugunu sdyleyenlerin
orani ve ailesinin 1yiligi i¢in her tiirlii sikintiya katlanabilecegini belirtenlerin orani ¢ok yiiksek
cikmistir (T.C. Bagbakanlik, 2010). Bu sonuglara gore toplumumuz i¢in ailenin ne kadar
onemli oldugunu séylemek miimkiindiir. Aile birliginde ortaya ¢ikan problemin ¢6ziim yeri
yine aile birligi olmalidir. Ciftler saglikli iletisim ile problemin kaynagini bulabilir ve her iki
tarafin da sorunlara yapici yaklasimiyla stres unsuru ortadan kalkabilir. Burada 6nem arz eden
aile birliginin devamu i¢in, gosterilen ¢aba ve katlanilan 6zveridir. Problemli unsuru ortadan
kaldirmak ig¢in gosterilecek gayretler ve tekrar tekrar yapilacak farkli ¢oziim denemeleri
mutlaka olumlu netice verecektir (Cift¢i ve Bigici, 2005).

Insan, yasamin tabiat1 geregi, cesitli giigliiklerle karsilasabilir. Onemli olan giicliiklerin olmasi
degil, onlarin iistesinden gelinebilmesidir. Problemleri; hayati anlamlandiran, insani giidiileyen
faktorler olarak adlandirabiliriz.  Eskin’e (2018) gore, zorluklart olmayan bir yasami
diistindiigiimiizde, kisiyi motive edecek, onu yasama telasesinde diri tutacak hicbir sey yoktur.
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Insanlik tarihi kadar eski bir kurum olan aile, 6nceki dénemlere nazaran giiniimiizde daha fazla
oranla tehditle, tehlikeyle ve problemlerle kars1 karsiyadir. Bu tehditlerin biiyiik bir kismi aile
kurumuna olan ihtiyacin veya ihtiya¢ algisinin degismesinden, bir kismi da aile kurumunun
deger ve Ooneminin kabul edilmesine ragmen varliginin siirdiirebilirligini olumsuz etkileyen
etmenlerden kaynaklanmaktadir. Ailenin kars1 karsiya kaldigi problemler, iilkeden iilkeye
yogunluk farki olsa da, sonugta benzer niteliktedir. Toplumsal bir kurum olarak ailenin
zayiflamasinin bir¢ok nedenleri bulunmaktadir. Bunlardan en Onemlisi; aile kurumunun
anlaminin daralmasi, kentlesme, kadin ve erkegin birbirine bagimliliginin azalmasi, egitim ve
kariyer, cinsel 6zgiirliik sdylemi, tireme teknolojilerinde gelisme, evlilik karsit1 ideolojilerin
yayllmast gibi.  Bir organizma olarak aileyi zayiflatan tehditler ise siirdiirebilirlik
(organizmanin yasamasi) merkezlidir. Burada durum biraz daha farklidir. Kisiler ailenin
gerekliligine inanmakta, aile kurmak icin bir araya gelmekte, fakat siirdiirebilirlikte
problemlerle karsilasmaktadir (Demir, 2013).

Aile, duragan bir sistem degildir. Uyeleriyle birlikte devaml1 degisir ve gelisir. Basamaklar
veya donemler olarak goriilen bu degisim her donemde farkli krizler igerir. Aile olusumu,
evlilik birlikteligi ile baslar, bu acgidan evlilik stresorlerinin ¢alismada incelenmesi, yasam
dongiisii krizlerinin belirlenmesine 6nemli bir katki saglayacaktir. Arastirmanin amaci; farklh
aile yasam evrelerindeki bireylerin algiladiklar stres ve aile stresorleri ile basa ¢ikma durumlart
arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Katilimcilarin algiladiklar stres diizeyi nedir?

2. Katilimcilarin aile stresorleri ile basa ¢ikma diizeyleri nedir?

3. Katilimecilarin evliliklerinde algiladiklart stres ile bununla basa ¢ikma durumlar arasindaki
iliskinin diizeyi nedir?

4. Algilanan stres faktorii evliligin hangi dongiisiinde daha yogun yasanmaktadir.

5. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma durumlar aile yasam dongiilerine gore farklilagsmakta
midir?

6. Katilimcilarin stresle bas etme durumlart cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde bir
farklilasmakta midir?

7. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma bicimleri aile tipine gore anlamli diizeyde farklilagsmakta
midir?

8. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma bigimleri egitim durumlarina gdére anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

9. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma bigimleri ¢alisma durumlarina gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

10. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma bicimleri gelir durumlarina gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

11. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma bigimleri yaslarina gére anlamli diizeyde farklilagmakta
midir?

12. Katilimcilarin stresle basa ¢ikma bigimleri evlilik yaslarina goére anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

13. Katilimcilarin algiladiklart stresin diizeyi ve stresle basa ¢ikma durumlari ile ¢gocuklarinin
yaslar1 arasindaki iliskinin diizeyi nedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli
Bu c¢alisma nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilarak yiirtitiilmiistiir.
Karasar (2009, s.77), tarama modelini "ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
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sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullari i¢erisinde var oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez." seklinde agiklamaktadir. Giirbiiz ve Sahin
(2015), tarama modelini “kisilerin belli konulardaki tutum, inang, goriis, davranis, beklenti ve
ozelliklerini anketler yardimi ile tespit etmeyi amaglayan aragtirmalara tarama arastirmalari
denmektedir.” seklinde agiklamaktadirlar.

[liskisel modele uygun olarak tasarlanan bu arastirmada, demografik dzelliklerin katilimcilarn
evliliklerinde algiladiklart stres diizeyi ile aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri ile iliskisi
arastirlmustir. iliskisel modelle yapilmis arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskiyi agiklamak
ve sonuglar1 tahmin etmeye ¢aligirlar. Iki ya da daha fazla degisken veya puanlar arasindaki
iliski derecesini O6lgmek ve istatistiksel olarak test etmek amaciyla kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evrenini Istanbul ilinde ikamet eden evli bireyler olusturmaktadir.
Seckisiz Ornekleme yontemi (Random sampling), evrenden Orneklem igin birim ¢ekme
isleminin segkisizlik ilkesine uygun olarak yapilmasina isaret etmektedir. Birgok arastirma i¢in
30’dan biiyiik ve 500°den kiiciik olan orneklem biiyiikliikleri uygundur (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2016).

Calisma evreninden olasilikli/segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun/kolayda
ornekleme yontemiyle belirlenen kisilere uygulanan veri toplama araglarindan, gegerli olanlar
dikkate alindiginda arastirmanin 6rneklemini 197’si kadin (%51,6), 185’1 erkek (%48.,4) olmak
tizere toplamda 382 kisi olusturmustur.

Veri toplama araglar1 katilimcilara Subat 2019-Mart 2019 tarihleri arasinda uygulanmustir.
Uygulamalardan elde edilen veriler elektronik ortamda SPSS 25 istatistiksel ¢oziimleme
programinda kayit altina alinmstir.

2.3. Veri Toplama Araclan
Aragtirmada {i¢ adet veri toplama araci1 kullanilmistir: Kisisel bilgiler formu, Algilanan Stres
Olgegi (ASO) ve Aile Stresdrleri ile Basa Cikma Yontemleri Olgegi.

2.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Aragtirmacinin alanyazin incelemesi ve uzman goriisii almasiyla olusturdugu Kisisel bilgiler
formu aragtirmaya katilan kisilerin cinsiyetlerini, yaslarini, 6grenim durumlarini, evlilik
yaslarini, mesleklerini, aile tiplerini, ¢ocuklarinin yaslarini, gelir durumlarini ve aile yasam
dongiilerini belirlemeye doniik olarak kullanilmistir.

2.3.2. Algilanan Stres Olcegi (ASO)

Aragtirma veri toplama amaciyla kullanilan ikinci 6l¢ek Algilanan stres 6lgegidir. Algilanan
Stres Olgegi (ASO) Eskin, Harlak, Demirkiran, ve Dereboy, (2013) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmistir. Toplam 14 maddeden olusan ASO kisinin hayatindaki birtakim durumlarin ne
derece stresli algilandigin1 6lgmek i¢in tasarlanmistir. Katilimeilar her maddeyi “Higbir zaman
(0)” ila “Cok sik (4)” arasinda degisen 5°1i Likert tipi dlgek iizerinde degerlendirmektedir.
Maddelerden olumlu ifade igeren 7’si tersten puanlanmaktadir.

On dort maddelik uzun formunun yani sira ASO’niin 10 ve 4 maddelik olmak iizere iki formu
daha bulunmaktadir. Bu ¢alismada ii¢ formun da giivenirlik ve gecerligi stnanmaktadir. ASO-
14’{in puanlar 0 ile 56 arasinda degisirken ASO-10’nun puanlari 0 ile 40, ASO-4’iin puanlari
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ise 0 ile 16 arasinda degismektedir.
etmektedir.

Yiiksek puan kisinin stres algisinin fazlaligina isaret

Sonuglar, ASO’nin {i¢ formunun yeterli diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
I¢c tutarlik katsayilar;; ASO-14 igin 0.84, ASO-10 icin 0.82, ASO-4 igin 0.66 olarak
bulunmustur. Bu degerler diger calismalarda elde edilenlerle benzerdir. Baltag, Atakuman ve
Duman (1998), ASO-14 igin i¢ tutarlik katsayisini 0.84, ASO-10 igin 0.84 olarak bulmustur.
ASO-4 icin bulunan giivenirlik katsayis1 diisiik gibi goriilebilir ancak madde sayis1 az
oldugunda Cronbach alfa degerlerinin istatiksel olarak diigme egilimi gosterdigi gdézoniine
alindiginda 0,66 yeterli kabul edilebilir. Benzer sekilde, ASO-14, ASO 10 ve ASO-4 i¢in elde
edilen test-tekrar-test glivenirlik katsayilar1 da yeterli diizeydedir. Test-tekrar-test glivenirlik
katsayilari, ASO’nin stres algisin1 zaman boyutunda sabit olarak dl¢tiigiinii gdstermektedir.
Faktdr yapisini arastirmak icin yapilan agimlayici faktdr ¢oziimlemeleri, hem ASO-14 hem de
ASO-10 maddelerinin Yetersiz Ozyeterlik Algis1 ve Stres/Rahatsizlik Algis1 olarak adlandirilan
iki faktor altinda toplandigini gdstermistir. Olgegin boyutlarina iliskin madde dagilimlari su
sekildedir:

Yetersiz (f)zyeterlik Algis1 maddeleri: 4, 5, 6,7, 9, 10, 13

Stres/Rahatsizlik Algist maddeleri: 1, 2, 3, 8, 11, 12, 14

2.3.3. Aile Stresorleri ile Basa Cikma Yoéntemleri Olcegi

Arastirmada kullanilan {igiincii 6l¢me araci Aile Stresorleri ile Basa Cikma Yontemleri
Olgegidir. Olgek, katilimcilarin evliliklerinde yasadiklar1 stres durumlariyla basa ¢ikarken
kullandiklar1 yontemleri belirlemeye déniiktiir. Eksi, H., Ozdemir-Kemahl1, P. ve Abdullayev,
K. (2017), tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalar1 yapilan aile
stresorleri ile basa ¢ikma ydntemleri dlgegi 15 boyutta yer alan 45 madde igermektedir. Olgek
altili Likert tipinde derecelendirilmis, /= Asla yapmam, 2= Neredeyse hi¢ yapmam, 3= Nadiren
vaparim, 4= Ara sira yaparim, 5= Stk sik yaparim ve 6= Neredeyse her zaman yaparim
seceneklerini barindiran bir 6lgektir.

Olgegin Puanlama Yé&nergesi su sekildedir: Olgegin 15 boyutu ve 45 maddesi bulunmaktadir.
Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgegin degerlendirmesinde toplam puan elde
edilmemekte puanlar alt boyutlar i¢in ayir ayr1 hesaplanmaktadir. Her bir boyuta ait toplam
puan, kendisine ait maddenin toplanmasi ve madde sayisina boliinmesi ile elde edilmektedir.
Boyutlara ait maddelerin dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1. Aile Stresorleri ile Basa Cikma Olcegi Maddelerin Alt Olgeklere Dagilimi

Gorev paylasimi Programlarl Planlama Esl@r. arast Aile-is ayrimi1
(1.2.3) yenileme (7.8.9) iletigim (13.14.15)

o (4,5,6) 7 (10,11,12) T
Co Becerilerini Bilissel Davranis Sosyal destek
Is-Aile ayrimi - .
(16.17.18) gelistirme yapilandirma | degistirme arama

7 (19,20,21) (22,23,24) (25,26,27) (28,29,30)
Rahatlama Fiziksel Birlik- o Biitceyi
C . . Esler arasi ilgi

egzersizleri egzersizler beraberlik (40.41.42) ayarlama
(31,32,33) (34,35,36) (37,38,39) T (43,44,45)

2.4. Verilerin Analizi
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Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen veriler iizerinde istatiksel
¢Oziimleme islemleri yapmadan once veri seti diizenlenmistir. Bu baglamda Algilanan stres
Olcegindeki kimi maddeler tersten kodlanmis, bu haliyle katilimcilarin elde etmis olduklari
puanlar hesaplanmistir. Ayni sekilde katilimcilarin aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri
Olceginin alt Olgeklerinden elde etmis olduklari puanlar da alt olgeklerin madde sayisina
boliinerek standardize edilmis puanlar1 hesaplanmistir:

3. BULGULAR

3.1. Kisisel Ozelliklere iliskin Bulgular

Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda katilimcilarin, demografik 6zellikleri soyledir;
cinsiyet olarak “kadin”, yas grubu olarak “31-40 yas aras1”, evlilik yas1 olarak “25-29 yas
aras1”, 0grenim durumlarina gore “liniversite”, mesleklerine gore “calisiyor”, aile tiplerine gore
“cekirdek aile”, gelir diizeylerine gore “orta gelir diizeyi”, aile yasam dongiilerine gore “Geng
eriskin ¢ocuklu aile” gruplarinda toplanmaktadir.

3.2. Katlllmcﬂar.ln Algiladiklar1 Stres ve Aile Stresorleri ile Basa Cikma Durumlar
Arasindaki Iliski

Tablo 2. Katilimcilari Algilanan Stres Olgeginin Alt Olgeklerine iliskin Gériisleri

Madde _
Oz-yeterlik Alani Minimum Maximum X S.S.
Sayisi
7 Yetersiz Ozyeterlik Algist ,00 27,00 10,61 6,09
7 Stres Rahatsizlik Algist  ,00 28,00 13,98 5,41
14 Algilanan Stres Toplam 7,00 49,00 24,58 7,15

Tablo 2’ye gore, arastirmaya katilan kisilerin Algilanan stres 6lgeginin alt dl¢eklerinden elde
etmis olduklart puanlar incelendiginde Yetersiz (f)zyeterlik Algis1 (X=10,61, SS=6,09),
Stres/Rahatsizlik algis1 adl alt 6lgekten (X=13,98, SS=5,41) puan ortalamasi elde etmislerdir.

Algilanan stres 6lgeginin puan 6lgiitlerine gore yliksek puan kisinin stres algisinin fazlaligina
isaret etmektedir. Buna gore bulgular, katilimcilarin Algilanan stres dlgeginin alt 6lgeklerinden
diisiige yakin puanlar elde ettiklerini, diger bir deyisle katilimecilarin evliliklerinde algiladiklari
stresin diistik oldugunu géstermektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin Aile Stresérleri ile Basa Cikma Yontemleri Olgeginin Alt Olgeklerine
Mliskin Goriisleri

Madde _

Oz-yeterlik Alan1 Minimum Maximum X S.S.
Sayisi
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3 Gorev Paylagimi 1,00

3 Programlar1 Yenileme 1,00
3 Planlama 1,67
3 Esler Arasi iletisim 1,00
3 Aile Is Ayrim 1,67
3 Is Aile Ayrimi 1,00

3 Becerilerini Gelistirme 1,00
3 Biligsel Yapilandirma 1,67
3 Davranig Degistirme 1,00
3 Sosyal Destek Arama 1,00

3 Rahatlama Egzersizleri 1,00

3 Fiziksel Egzersizler 1,00
3 Birlik Beraberlik 1,00
3 Esler Arasi Ilgi 2,00
3 Biitceyi Ayarlama 1,67

Tablo 3’e gore, arastirmaya katilanlarin Aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri 6l¢eginin alt
Ol¢eklerinden elde etmis olduklar1 standardize puanlar incelendiginde en yiiksek puan
ortalamasimi (X=5,24, SS=,86) aile is ayrimi adli alt dlgekten, en diisiik puan ortalamasimi da

6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00
6,00

6,00

3,53
3,53
5,20
5,14
5,24
5,10
4,57
4,83
4,56
2,56
3,69
3,41
4,91
5,09

5,06

1,00

1,01

(X=2,56, SS=1,15) sosyal destek arama adl1 alt 6l¢ekten elde ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Katilimcilarin Algiladiklari Stres Diizeyi ile Aile I¢i Stresdrlerle Bas Etme Yéntemleri

Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye Yonelik Spearman Korelasyon Degerleri
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(N=382)
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Tablo 4 incelendiginde Algilanan stres Olgeginin yetersiz 6z yeterlik algis1 boyutu ile aile
stresOrleriyle bas etme yontemleri dlgeginin sosyal destek arama (r=,085, p<,05) arasinda
pozitif yonde, becerilerini gelistirme (r=-,088, p<,05) ve fiziksel egzersizler (r=-,144, p<,05)
boyutlar1 arasinda negatif yonli iligkilerin varligt s6z konusudur.

Diger taraftan Algilanan stres 6l¢eginin stres/rahatsizlik algisi boyutu ile aile stresorleriyle bag
etme yontemleri 6l¢eginin programlart yenileme (r=,102, p<,05) ve sosyal destek arama
(r=,234, p<,01) boyutu arasinda pozitif yonde gii¢lii iliskiler ile esler arasi iletisim (r=-,181,
p<,01), aile is ayrimi1 (r=-,231, p<,01), is aile ayrimi1 (r=-,188), biligsel yapilandirma (r=-,177,
p<,01), davranis degistirme (r=-,163, p<,01), rahatlama egzersizleri (r=-,133, p<,01), birlik
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beraberlik (r=-,098, p<,05) ve esler arasi ilgi (r=-,136, p<,01) arasinda negatif yonli giiglii
iliskilerin varlig1 s6z konusudur.

3.3. Aile Yasam Dongiisii ve Stres Faktorii

Tablo 5. Aile Yasam Dongiilerine Gore Katilimcilarin Algilanan Stres Olgeginden Elde
Ettikleri Puan Ortalamalari

Yetersiz Stres Algilanan
Aile Yasam Dongiisii Ozyeterlik Rahatsizhk Stres
Algis1 Algisi Toplam

X 11,27 13,26 24,53

Yeni evli S.S. 6,38 5,20 6,29
N 46 46 46

X 10,24 13,29 23,52

Cocuksuz aile S.S. 6,33 5,38 7,36
N 28 28 28

X 9,43 14,05 23,48

Cocuklu aile (ilk ¢ocuk, dogum 30 ay) S.S. 6,10 5,79 7,67
N 50 50 50

X 11,97 13,12 25,08

Okul ¢ag1 6ncesi gocugu olan aile (ilk 3. 6.31 424 7,50

cocuk, 30ay-6 yas)

N 43 43 43

X 11,67 15,16 26,84

Okul ¢ag1 cocugu olan aile (ilk ¢ocuk, 3. 5.8 5.72 7.83

6-12 yas)

N 45 45 45

X 9,54 13,12 22,66

Ergen cocuklu aile (ilk ¢ocuk 13-20 3. 6.54 5.32 7.10

yas)

N 63 63 63

Geng erigkin ¢ocuklu aile X 10,85 14,57 25,42

Sayfa 070



Yetersiz Stres Algilanan

Aile Yasam Dongiisii Ozyeterlik Rahatsizhk Stres
Algis1 Algisi Toplam
S.S. 5,85 5,38 6,33
N 75 75 75
X 8,91 16,51 25,43
Orta yasta ana-b.abvalar (bos yuvadan 3. 3.80 6.03 5.38
emeklilige kadar
N 11 11 11
X 10,62 14,61 25,23
Yasli ve yalniz ana-babalar S.S. 5,32 6,30 8,05
N 21 21 21
X 10,61 13,98 24,58
Total S.S. 6,09 5,41 7,15
N 382 382 382

Tablo 5’e gore, arastirmaya katilan kisilerin aile yasam dongiilerine gore Algilanan stres
Olceginin alt Olgeklerinden elde etmis olduklar1 puanlar incelendiginde en yiiksek puan
ortalamasini yetersiz ozyeterlik algisi adli alt 6lgcekten okul ¢agi dncesi ¢ocugu olan aileler (ilk
cocuk, 30ay-6 yas) (X=11,97, SS=6,31), elde ederken stres/rahatsizlik algis1 adl1 alt dlgekten
orta yasta ana-babalar (bos yuvadan emeklilige kadar) (X=16,51, SS=6,03) elde etmislerdir.
Bulgular incelendiginde okul ¢ag1 6ncesi ¢ocuklart olan kisilerin 6zyeterlik algilariin diger
yasam donglisiindekilere gore daha diisiikk oldugu, bu gruptakilerin kendilerini daha fazla
yetersiz hissettikleri sdylenebilir. Orta yastaki kisilerin stres diizeylerinin ise diger aile yasam
dongiisiindekilere gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada farklr aile yasam evrelerindeki bireylerin algiladiklar: stres ve aile stresorleri ile
basa ¢ikma durumlari arasindaki iliski incelenmistir. Oncelikle degiskenler arasindaki
korelasyonlar hesaplanmis, sonra da algilanan stres diizeyi ve aile stresorleriyle basa ¢ikma
yontemlerinin aile yasam dongiisii ile cinsiyet, aile tipi, egitim diizeyi, ¢alisma durumu ve gelir
diizeyine gore farklilasma durumlar1 ¢éziimlenmistir.

Katilimcilarin evlilikte algilanan stres ile aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri dlgeklerine
iliskin elde ettikleri degerler incelenmistir. Arastirmaya katilan kisilerin Algilanan stres
dlgeginin alt dlgeklerinden Yetersiz Ozyeterlik Algis1 (X=10,61, SS=6,09), Stres/Rahatsizlik
algis1 adli alt dlgekten (X=13,98, SS=5,41) puan ortalamasi elde etmislerdir. Katilimcilarin
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Aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri 6l¢eginin alt Olgeklerinden elde etmis olduklari
standardize puanlar incelendiginde en yliksek puan ortalamasini aile is ayrimi adli alt 6lgekten,
en diigiik puan ortalamasini da sosyal destek arama adli alt 6l¢ekten elde ettikleri goriilmektedir.

lgili alanyazin incelendiginde aile stresdrleri ile basa ¢ikma ydntemlerinden olan sosyal destek
aramanin, islev olarak diger stratejilerden daha az islevsel oldugu yoniindedir. Ornek olarak
Hobfoll ve digerlerinin, (1994), Ptacek ve digerlerinin (1992), calismalarinda sosyal destek
aramanin daha ¢ok kadinlar tarafindan ve aile ici stresorlerle basa ¢ikmada duygu odakli olarak
kullanildig: belirtilmektedir. Bu yoniiyle ele alindiginda bu ¢alismada ulasilan sonuglarin ilgili
alanyazin ile desteklendigi sdylenebilir. Bununla birlikte kimi arastirmalarda tersi yonde
sonuclara ulasildigi da gozlenmistir. Ornek olarak Ayyildiz ve arkadaslarinin (2012)
caligmalarinda katilimcilarin aile igi stresorlerle basa ¢ikma stratejileri arasinda sosyal destek
aramanin diger stratejilere gore daha yiiksek ortalamalar elde ettikleri gdzlenmistir. Yani sira
Yiiksel (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara ulasilmis, sosyal destek arama
stratejilerinin  kadinlar tarafindan daha fazla kullanildig1 goriilmiistir. Bu konudaki
incelemeler, ilgili alanyazinda bu ¢alismanin bulgulariyla tutarli sonuglara ulagsan ¢alismalar
oldugu gibi tersi yonde sonuglara ulagan ¢alismalarin da bulundugunu gostermektedir.

Katilimeilarin evlilikte algilanan stres diizeyi ile aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman korelasyon testi yapilmistir. Sonuglara gore,
algilanan stres Olg¢eginin yetersiz 6z yeterlik algist boyutu ile aile stresorleriyle bas etme
yontemleri 6l¢eginin sosyal destek arama boyutu arasinda pozitif yonde, becerilerini gelistirme
ve fiziksel egzersizler boyutlari arasinda negatif yonlii iligkilerin varligi s6z konusudur. Diger
taraftan Algilanan stres 6l¢eginin stres/rahatsizlik algisi boyutu ile aile stresorleriyle bas etme
yontemleri 6l¢eginin programlari yenileme ve sosyal destek arama boyutu arasinda pozitif
yonde giiclii iligkiler ile esler arasi iletisim, aile is ayrimu, is aile ayrimi, biligsel yapilandirma,
davranig degistirme, rahatlama egzersizleri, birlik beraberlik ve esler arasi ilgi arasinda negatif
yonlii giiglii iliskilerin varligi s6z konusudur.

Arastirmada yanitt aranan bir diger konu evlilikte yasanan stres durumunu aile yasam
dongiisiiniin hangi evresinde daha yogun oldugunun belirlenmesi ve katilimcilarin aile yasam
dongiilerine gore stresorlerle basa ¢ikma diizeylerini karsilagtirmasidir.

Sonuglar incelendiginde; arastirmaya katilan kisilerin aile yasam dongiilerine gore Algilanan
stres Ol¢eginin alt dlgeklerinden en yliksek ortalamay1 yetersiz 6zyeterlik algis1 adli alt 6l¢ekten
Okul ¢ag1 oncesi ¢ocugu olan aileler (ilk cocuk, 30 ay-6 yas), elde ederken stres/rahatsizlik
algist adl1 alt 6lgekten orta yasta ana-babalar (bos yuvadan emeklilige kadar) elde etmislerdir.

Okul ¢ag1 dncesi ¢ocuklart olan kisilerin 6zyeterlik algilarinin diger yasam dongiisiindekilere
gore daha diisiik oldugu, bu gruptakilerin kendilerini daha fazla yetersiz hissettikleri
sOylenebilir. Katilimcilarin algilanan stres 6l¢egine iliskin goriislerinin aile yasam dongiilerine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi soylenebilir.

Katilimcilarin aile yagsam dongiilerine gore Aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri 6l¢eginin
alt 6l¢eklerinden elde etmis olduklari puanlar incelendiginde en yliksek puan ortalamasini Esler
arasi iletisim, Aile is ayrimu, Is aile ayrimi, Becerilerini gelistirme, Bilissel yapilandirma,
Rahatlama egzersizleri, Birlik beraberlik ve Esler arasi ilgi alt 6l¢eklerinde ¢ocuksuz aileler;
Gorev Paylasimi ve Programlar1 Yenileme alt 6l¢eklerinde Okul ¢ag1 dncesi ¢ocugu olan aileler
(ilk ¢ocuk, 30 ay-6 yas); Davranig Degistirme ve Fiziksel Egzersizler alt 6l¢eklerinde Ergen
cocuklu aileler (ilk ¢cocuk 13-20 yas); Sosyal destek arama alt 6lgeginde Orta yasta ana-babalar
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(bos yuvadan emeklilige kadar); Planlama ve Biitgeyi Ayarlama alt dlceginde ise; Yash ve
yalniz anne babalar elde etmislerdir.

Aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri konusunda esler arasi iletisim boyutunun, 05,
diizeyinde; Bilissel yapilandirma boyutunun, 05 diizeyinde; Fiziksel egzersizler boyutunun, 01
diizeyinde; Esler arasi ilgi boyutunun, 05 diizeyinde aile yasam dongiisiine dayali olarak
farklilik gosterdigi gézlenmistir.

Katilimeilarin demografik 6zelliklerine gore evlilikte algilanan stres ile aile stresorleri ile basa
cikma yoOntemleri arasindaki farkliliklar1 test etmek amaciyla farkli testler yapilmis ve
demografik 6zelliklerin kiminde anlamli diizeyde iliskiler bulunurken kimilerinde ise anlaml1
diizeyde iliskinin varligina rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan kisilerin bagimli degiskenlere iliskin durumlarinin onlarin demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigi oncelikle cinsiyetlerine gore incelenmis ve
Algilanan stres 0lgegi konusunda stres/rahatsizlik algisi boyutunun .01 diizeyinde cinsiyete
dayali olarak farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir.

Aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri 6l¢eginin de gorev, is aile ayrimi boyutunda,
becerilerini gelistirme boyutunda, sosyal destek arama boyutunda ve birlik beraberlik
boyutunda cinsiyete gore farklilik gosterdigi gozlenmistir. Yapilan karsilagtirmalarda stres
rahatsizlik algisi, gorev paylasimi, becerilerini gelistirme, sosyal destek arama, birlik beraberlik
konularinda gozlenen farkliligin kadin katilimcilarin; is aile ayrimi konusunda ise gozlenen
farkliligin erkek katilimcilarin lehine oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin evlilikte algiladiklari
stres ile stresle basa ¢cikma yontemleri cinsiyetlerinden etkilenmektedir.

Algilanan stres Olceginin boyutlarina iliskin katilimc1 goriiglerinin aile tiplerine gore
farklilasmadigr gozlenmistir. Diger taraftan Aile stresorleri ile basa ¢ikma yontemlerinin
davranig degistirme ve fiziksel egzersizler boyutunda i¢inde yasanilan aile tipine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi gézlenmistir. Yapilan karsilagtirmalarda
davranig degistirme konusunda gozlenen farkliligin genis ailede yasayan katilimcilarin; fiziksel
egzersizler konusunda ise gozlenen farkliligin c¢ekirdek ailede yasayan katilimcilarin lehine
oldugu goriilmiistir.  Katilimcilarin stresle basa c¢ikma ydntemleri aile tiplerinden
etkilenmektedir.

Katilimcilarin stresle basa c¢ikma stratejilerinin yasadiklar1 aile tipine gore farklilagtigi
yoniindeki bulgular1 destekleyen kimi arastirmalara ulasilmustir. Incelenen bu calismalarda
(Giingor, 2008; Pines, 1989), genis ailenin katilimcilarin stresorlerle basa ¢ikmalarinda
katilimcilara daha fazla destek sunacak olanaklar tanidigi, ¢ekirdek ailedeki bireylerin ise ¢ogu
zaman bu destekten mahrum olduklar1 gézlenmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 sonucunda genis
ailede yasayan bireylerin davranis degistirme konusunda daha avantajli olduklar1 gézlenmistir.

Birgok calisma genis ailelerde is yiikiiniin azalabilmesiyle birlikte kadinin ve erkegin
birbirlerine daha fazla zaman ayirabildikleri, o nedenle stresle basa ¢ikmada gereksinim
duyduklart duygusal destegi hem birbirlerinden hem genis ailenin diger iiyelerinden
alabildikleri yoniinde diisiinceler gelistirilmektedir. Ozellikle Pines’mn (1989) bu konudaki
yorumlar1 6n plana ¢gikmaktadir. Bunun yani sira aile tipiyle birlikte eslerin ¢alisip ¢aligmamasi
da aile i¢i stresorlerle basa ¢ikma stratejilerini kullanma durumlarn iizerinde etkili
olabilmektedir.

Evlilikte algilanan stres konusunda stres/rahatlik algis1 boyutunun, .01 diizeyinde egitim
diizeyine dayali olarak farklilik gésterdigi gézlenmistir. Yani sira Aile stresorleri ile basa ¢ikma
yontemleri konusunda gorev paylasimi boyutunun 05, diizeyinde ve fiziksel egzersizler
boyutunun ,05 diizeyinde egitim diizeyine dayali olarak farklilik gosterdigi gdzlenmistir.
Yapilan karsilagtirmalarda stres rahatsizlik algis1 konusunda gézlenen farkliligin ortaokul
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mezunu katilmeilarin, gorev paylasimi  konusunda gozlenen farkliligin lisansiistii
mezunlarinin, fiziksel egzersizler konusunda goriilen farkliligin iiniversite mezunlar1 lehine
oldugu goriilmiistiir. Egitim diizeyi algilanan stres diizeyi ile stresle basa ¢ikmada kullanilan
yontemler konusunda etkilidir.

Egitim diizeyinin katilmecilarin stres algist ve aile ici stresorlerle basa ¢ikma stratejilerini
kullanma durumlar1 tizerinde etkili oldugu yoniinde Yiiksel (2013) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmada ulasilan bulgular bu ¢aligmay1 destekler niteliktedir. Egitim diizeyinin artmasiyla
birlikte katilimcilarin ailedeki stresi algilama big¢imleri lizerinde bir miktar farklilik olsa da
stresorlerle basa ¢ikma stratejilerini kullanmada egitim diizeyleri arasindaki farkin daha yiiksek
olacag1 kabul edilebilir. Her ne kadar egitim diizeyi bu arastirmada stresle basa ¢ikmanin
yordayicist olarak incelenmediyse de, baska calismalarda bu yonde yapilan analizler
(Drumbheller, 2005; Whiffen ve Gotlib, 1989; Zuo ve Tang, 2000) bu diisiinceyi dogrular
niteliktedir.

Evlilikte algilanan stres konusunda stres/rahatlik algisi1 boyutunun, .01 diizeyinde calisma
durumuna dayali olarak farklilik gosterdigi gozlenmistir. Yam sira Aile stresorleri ile basa
cikma yontemleri konusunda programlar1 yenileme boyutunun 05, diizeyinde, esler arasi
iletisim boyutunun .05 diizeyinde, is aile ayrimi boyutunun .05 diizeyinde ve benzerlerini
gelistirme boyutunun .05 diizeyinde ¢alisma durumuna dayali olarak farklilik gosterdigi
gozlenmistir. Yapilan karsilastirmalarda stres rahatsizlik algisi konusunda gézlenen farkliligin
ev hanimi katilimeilarin, programlari yenileme, esler arasi iletisim, is aile ayrimi, konusunda
goriilen farkliligin ¢alisan katilimcilarin, becerilerini gelistirme konusunda goriilen farkliligin
calismayan katilimcilarin lehine oldugu goriilmiistiir. Calisma durumu algilanan stres diizeyi
ile stresle basa ¢ikmada kullanilan yontemler konusunda etkilidir.

Calisma durumunun stresle basa ¢ikma stratejilerini kullanma durumu etkiledigi yoniindeki
bulgularin tersine ilgili alanyazinda ¢alisma durumunun katilimcilarin aile igi stresorlerle basa
cikma stratejilerini kullanma diizeyleri iizerinde etkili olmadigmi gosteren ¢alismalara
ulagilmistir. Bu konuda Waters ve Moore (2002), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada bu yonde
sonuclara ulasilmistir.

Evlilikte algilanan stres konusunda stres/rahatlik algis1 boyutunun, .05 diizeyinde gelir
diizeyine dayal1 olarak farklilik gosterdigi gézlenmistir. Diger taraftan Aile stresorleri ile basa
¢ikma yontemleri konusunda gorev paylasimi boyutunun 05, diizeyinde, esler arasi iletisim
boyutunun .05 diizeyinde, Fiziksel egzersizler boyutunun .05 diizeyinde, birlik beraberlik
boyutunun .05 diizeyinde ve biit¢eyi ayarlama boyutunun .01 diizeyinde gelir diizeyine dayali
olarak farklilik gosterdigi gozlenmistir. Yapilan karsilastirmalarda stres rahatsizlik algisi
konusunda gozlenen farkliligin diisiik gelirli katilimcilarin; biitceyi ayarlama konusunda
gozlenen farkliligin orta gelir grubundaki katilimcilarin; gorev paylasimi, esler arasi iletisim,
fiziksel egzersizler ve birlik beraberlik konusunda gozlenen farkliliklarin yiiksek gelirli
katilimcilarin lehine oldugu goriilmiistiir. Gelir diizeyi algilanan stres diizeyi ile stresle basa
cikmada kullanilan yontemler konusunda etkilidir.

Birgok arastirmada aile ici stresorlerle basa c¢ikma stratejilerini kullanma durumlarinin
genellikle egitim durumu ile birlikte ele alindigi, o nedenle katilimcilarin gelir diizeyleri
yiikseldik¢e egitim diizeylerinin de yiikseldigi ve aile i¢i stresorlerle bas etmede daha fazla
strateji kullandiklar1 gézlenmistir. Bu konuda Brantley ve arkadaglarinin (2002), ayrica Yilmaz
ve Beji’nin (2010), arastirma bulgular1 drnek olarak gosterilebilir. ilgili arastirmalarda bu
sonuglarin yam sira, katilimer kadinlarin gelir diizeylerindeki diislisiin onlarin duygu odakli
stratejileri daha fazla kullanmalarina yol agtig, gelir diizeyinin disinda egitim diizeyi arttik¢a
da stresle basa ¢ikma stratejilerinin ise ¢esitlendigi gézlenmistir.
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Ulagilan bulgulara dayali olarak aragtirmaya katilanlarin evliliklerinde algiladiklar1 stresin
evlilik yaglarina gore farklilastigi, stresle basa ¢ikma yontemlerinin ise evlilik yaglarina gore
farklilik gostermedigi, diger bir deyisle, evlilik yasinin algilanan stres diizeyi iizerinde etkisi
oldugu, stresle basa c¢ikmada kullanilan yontemler konusunda ise etkisinin olmadigi
sOylenebilir.

Aragtirmaya katilanlarin 257’si ¢ocuk sahibidir ve katilimcilarin stresle basa ¢ikma durumlari
ile birinci ¢ocuklarinin yaslari arasindaki iligki incelendiginde, katilimcilarin planlama, aile is
ayrimi, is aile ayrimi, becerilerini gelistirme, biligsel yapilandirma ve biit¢eyi ayarlama arasinda
pozitif yonlii iliskiler gézlenmistir. Bu bulgulara dayali olarak katilimcilarin ilk ¢ocuklarinin
yaglar1 arttik¢a sorunlarla basa ¢ikma ortalamalarinin da arttigi, diger bir ifadeyle cocuklari
biiylidiikge katilimcilarin sorunlarla basa ¢ikma stratejilerini daha fazla kullandiklar
sOylenebilir.

Ilgili alanyazinda evli bireylerin aile ici stresorlerle basa ¢ikma durumlari baglaminda
cocuklarinin yaslarinin stresle basa ¢ikma stratejilerini kullanma diizeyleri tizerinde etkili olma
durumlarin1 dogrudan inceleyen arastirmalara ulasilamamistir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin
cocuklarin yaslariyla ilgili bulgularinin ileri arastirmalara yol gdsterecegi umulmaktadir.
Calismada ulasilan sonuglar bir biitiin olarak incelendiginde aile i¢inde yasanan stresle basa
c¢ikma i¢in kullanilan stratejilerin bircok degiskenden etkilendigi sdylenebilir. Bu konuda
Boateng (2017) benzer diisiincededir. Yazara gore evli bireylerin stresle basa c¢ikmalari
konusunun incelenmesinde aslinda ailede yer alan tiim bireylerin birlikte degerlendirilmesi, her
birinin stresle basa ¢ikmada ya da stresin algilanma bi¢imini belirlemede yaptiklar1 etkinin
ortaya cikarilmasi daha islevsel sonucglar dogurabilecektir. Aile bireyleri bir biitiin olarak ele
alindig1 taktirde kadin olsun erkek olsun eslerden her birinin sorunlarin iistesinden daha
kolaylikla gelebilecegini diisiinmektedir.

Bu konuda Conger ve digerlerinin (2000) isbirligi yapma, ¢6ziim yollar1 iiretme, bireysel
gereksinimlerin karsilanmasi, benlik biitiinliigliniin korunmasi gibi becerilerin gelistirilmesiyle
aile tiyelerinin stresle basa ¢ikma stratejilerini kullanma diizeylerinin artirilabilecegini ifade
etmesi Boateng’in diisiincelerini desteklemektedir. Bu ¢alismadaki bulgular bir biitiin olarak
ele alindiginda, arastirmacinin da benzer onerileri getirmesi dogaldir.

Sonug olarak; katilimcilarin evlilikte algilanan stres durumlari ve aile stresorleri ile basa ¢ikma
yontemleri arasinda kimi boyutlarda ¢ok giiclii iliskiler goriilmesi, algilanan stres ile stresle
basa ¢cikma yontemlerinin aile yasam dongiistine gore farkliliklar gostermesi, evlilikte algilanan
stres ile stresle basa ¢cikma yontemlerinin kisisel 6zelliklere gore kimi alt boyutlarda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farkliliklar ¢ikmasindan hareketle arastirmanin ilgili alanyazin igin
onemli sayilabilecek dogurgulara sahip oldugu ve yapilacak ilgili aragtirmalara yol gdsterici
olabilecegi sdylenebilir.

Bu calisma baglaminda su 6nerilerimizi sunabiliriz:

Evlilik asamasindaki bireylere, belediyeler veya STK’lar aracilifiyla: aile yasam dongiisii; aile
stresorleri ile basa ¢ikma yontemleri; aile yasam dongiisiinde kisilik 6zelliklerinin evlilikte
stresle basa ¢ikma yontemlerine etkisi konularinda seminerler diizenlenebilir. Universitelerde
Aile Danismanlig1 Enstitiileri kurularak, bu konudaki akademik caligmalarin desteklenmesi
Onerilebilir.

Bir bagka ¢aligsmada, ailenin hangi yasam dongiisiinde olduguna bakilarak tiyelerinin her birinin
(yas, cinsiyet, ailedeki konumu, egitim durumu, vb. belirtilerek) stresi algilama ve stresle basa
cikma yontemleri birlikte degerlendirilebilir. Boyle bir caligma, alana farkli boyutlarda katk1
saglayabilir.
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Aile Danigmanlart ve Aile Terapistleri i¢in farkli aile yasam donemlerindeki bireylerin stresle
ve aile stresorleriyle basa ¢ikma yontemleri konusuna dikkat ¢ekecek bilgilendirici etkinlikler
diizenlenebilir.
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Oz

Bu arastirmanin amacit 6gretmen algilarina dayali olarak okul yéneticilerinin ogretimsel
liderlik diizeyini incelemektir. Bu arastirmada tarama modeline gore desenlenmistir. Bu
arastirmada ornekleme yontemi olarak basit rastlantisal ornekleme yontemi kullaniimistir. Bu
arastirmanin drneklemi Istanbul ili Avrupa yakasinda ¢calisan 270 6gretmenden olusmaktadir.
Bu arastirmanmin verileri okul miidiirlerinin ogretimsel davranmis olgegi kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin analizinde ANOVA ve t testi istatistikleri kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda okul yoneticilerinin orta diizeyde ogretim liderlik davraniglar: sergiledikleri
sonucuna varimistir. Ote yandan okul yéneticilerinin liderlik davramislar: égretmenlerin
kidemlerine gore farklilastigr gozlenmistir

Anabhtar kelimeler: Okul yonetimi, Ogretimsel liderlik

Investigation of Instructional Leadership Behaviors of School
Administrators

Abstract

The aim of this study is to investigate the level of instruction all leadership behavior of school
administrations according to teacher perceptions. This research was designed with descriptive
model. The sample for there search was chosen by the simple random sampling method and
comprised 270 teachers employed on the European side of Istanbul province. Data were
collected with the Teaching Leadership Behavior of School Principals Survey. Data were
analyzed with the independent test and ANOVA statistical techniques. As a result of the
research, it was observed that school administrators exhibit moderate instructional leadership
behaviors according to teacher perceptions. It was observed that instruction all leadership
behavior of school administrators differed according to length of service.

Keywords: School management, Instructional leadership

* The Twelfth International Congress of Educational Research (2019) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRIS

Bilgi toplumunda okulun islevlerinin degismesine paralel olarak okul yoneticilerinin rolleri de
degismektedir (Balay, 2004). Bu baglamda okulun i¢ ve dis paydaslarinin okul yoneticilerinden
bekledikleri davraniglar degismektedir. Egitim aktorleri okul yoneticilerinden okulun egitsel
amaglart dogrultusunda davraniglar gelistirmelerini beklemektedirler (Cerit ve Yildirim, 2017).
Bu ¢ercevede okul yoneticilerinin okulun amaglarini etkin olarak gerceklestirmeleri i¢in liderlik
davraniglart  sergilemeleri gerekmedir. Okul yoneticilerine yonelik ¢esitli  liderlik
yaklasimlarindan s6z edilmektedir. Bunlar etik, kiiltiirel, doniisiimcii, 6gretimsel liderlik gibi
cesitli liderlik yaklagimlaridir (Ayik, Dis ve Celik, 2016; Altunay, 2017; Boyact ve Borii 2016;
Maya, 2017). Bu yaklagimlar igerisinde okulun amagclarina dogrudan odakli olmasi sebebi ile

ogretimsel liderlik yaklasimi okul yoneticileri i¢in 6n plana ¢ikmaktadir.

Ote yandan o&gretimsel liderlik okuldaki egitim &gretim programlarinin yonetimi ve
gelistirilmesi, okul yoneticilerinin teknik becerileri yaninda insan iliskilerini 6n plana almasi
bakimindan diger liderlik yaklasimlarindan ayrismaktadir (Kis, 2013). Ogretimsel liderlik okul
yoneticilerinin okulun amaglarmin gergeklestirmek icin okul paydaslarinin davranislarini
etkilemesi olarak tanimlanmaktadir (Sagir ve Emisoglu, 2013; Sisman, 2011, Hallinger, 2005).
Ogretimsel liderligin alt boyutlar1 (i) okul amaglarinin belirlenmesi ve paylasilmasi, (ii) dgretim
siireci ve 6grencilerin degerlendirilmesi, (iii) egitim programi ve dgretim silirecinin yonetimi,
1v) diizenli 6gretme 6grenme ¢evresi ve iklimi olusturma ile (v) 6gretmenlerin desteklenmesi

ve gelistirilmesi seklindedir (Sisman, 2011; Aygiin, 2018).

Okul amaglarinin belirlenmesi ve paylasilmasi: Ogretimsel etkinliklerinin amaglarinin dnceden
planlanmast ve bu amacglar dogrultusunda uygulamaya konup degerlendirilmesini
kapsamaktadir (Serin ve Bulug, 2012). Okul yoneticiler okulun vizyon ve misyonunu

ogretmenler arasinda benimsenmesini ve paylasilmasi saglar.

Egitim programi ve 6gretim siirecinin yonetimi: Okuldaki ders programlarinin 6gretmenlere
dagilimi, sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerinin yaninda okul rehberlik programi ve 6grenci
kuliip programlarinin planlamasi ve uygulamasi kapsamaktadir (Sigsman, 2011). Okullardaki
Ogretim siirecinin en temel Ogesi egitim programlaridir. Okul yonetimi daha cok egitim
programlarinin yonetimi ile ilgilidir. Okul yoneticileri egitim programlarinin uygulanmasina

liderlik ederler.
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Ogretim siireci ve dgrencilerin degerlendirilmesi: Egitim programlarinim yiiriitiilmesi yaninda
egitim programlarinin amaglarinin gergeklesme diizeyinin degerlendirilmesi kapsamaktadir
(Recepoglu ve Ozdemir 2013). Okul ve egitim programinin dzelliklerine gére geleneksel ve
alternatif 6lgme degerlendirme araclari ile Ogrencilerin akademik, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerinin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgilidir. Okul yoneticileri 6grencilerin

gelisimine liderlik ederler.

Ogretmenlerin  desteklenmesi ve gelistirilmesi: Okulun amaglarim1  gerceklestirmede
ogretmenlerin 6nemli rolleri vardir. Okul yoneticileri 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini
destekler ve yardime1 olur (Sisman, 2011). Ogretmenlerin yetersizlik ayn1 zamanda bir ydnetim

sorunudur. Bu sebeple okul yoneticileri 6gretmenlerin gelisimine katki saglarlar.

Diizenli 6gretme 6grenme ¢evresi ve iklimi: okul iklimi okulun iginde bulundugu psikolojik
ortam1 ifade etmektedir. Okulun bir 6grenme ortami1 diizenlenmesi etkili okul liderlerinin temel
ozelliklerdendir. Olumlu bir okul iklimi O6gretmenlerin motivasyonlar1 ve Ogrencilerin
akademik basarisini etkilemektedir (Ayik, ve Sayir, 2014). Okul yoneticileri olumlu okul iklimi

olusturmakla 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine katki saglamaktadir.

Literatiir incelendiginde okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik rollerinin ¢esitli demografik
degiskenlere incelenmistir. (Altunay 2017; Aksoy ve Isik, 2008; Ozkaynak Topacoglu ve Sahin
Firat, 2016; Kis ve Konan, 2014). Ote yandan okul ydneticilerinin dgretimsel liderlik davranist
sergilemelerinde karsilagtigi engeller incelenmistir (Yavas Tasdelen, Akiiziim, Tan ve Ugar,
2015; Sagir ve Emisoglu, 2013). Bu ¢alismanin bulgulari okul yoneticilerinin liderlik rollerinin

Ogretmen algilarina dayali olarak belirlenmesi agisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
Bu calismada okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davraniglarinin diizeyini belirlemek
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1.1. Problem ciimlesi

1.0gretmen algilarina gore okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik diizeyi nedir?

Sayfa 081



M. KAYA; B. YIGIT /APJEC 3-1 (2020), 80-92

2.0gretmen algilarina gore okul yoneticilerinin dgretimsel liderlik davranislar1 dgretmenlerin
demografik ozelliklerine (cinsiyeti, kidem, ¢alistig1 okul tiirii) goére anlaml bir farklilik var

midir?

2. YONTEM

Bu aragtirmada 0gretmen algilarina dayali olarak okul ydneticilerinin liderlik davraniglarin
betimlemek amaglandigindan tekil tarama modeline gore desenlenmistir. Tarama modeli
arastirmalar bir konu ya da bir olaya iliskin katilimcilarin mevcut goriis, ilgi, beceri, yetenek,
tutum, deger ve benzeri 6zelliklerin belirlendigi arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2017). Genel tarama modeli iliskisel ve tekil tarama olarak
siiflandirilmaktadir (Kuzu, 2013). Bu arastirmada katilimci tek bir grup ve incelenen tek

bagimli degisken oldugundan tekil tarama modeli se¢ilmistir

2.1. Arastirmanin evreni ve orneklemi
Bu arastirmanin ¢alisma evreni 20017/2018 egitim-dgretim yilinda, Istanbul ili Avrupa yakasi
Sariyer, Besiktas, Sisli ve Kagithane ilgelerindeki resmi ilkokul ve ortaokullarda calisan

ogretmenlerdir. Calisma evrenine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma evrenine iliskin okul ve 6gretmen sayilari

Ilkokul Ortaokul Toplam

Toplam Ogretmen  Ogretmen ogretmen
flge flkokul ~ Ortaokul okul sayis sayi1s1 sayi1s1 sayi1s1
Besiktas 18 14 32 340 378 718
Sartyer 39 35 74 699 673 1372
Sisli 17 16 33 501 547 1048
Kagithane 28 37 65 1003 987 1990
Toplam 102 102 204 2543 2585 5128

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin evrenin 102' si ilkokul 102 ise ortaokul olmak iizere toplam

204 okuldan olusmaktadir. Ayrica arastirmanin evreni ilkokulda gorevli 0gretmen 2543
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ortaokulda ise 2585 dgretmen olmak iizere toplam 5128 6gretmenden olugmaktadir. Ortaokullar
grubuna imam hatip ortaokullar1 dahildir. Arastirma evrenine iligskin veri Tabloda 1’de sunulan

ilgelerin 2015-2019 stratejik plan belgelerinden elde edilmistir.

Arastirmanin 6rneklemi; maliyet ve ulasim kisirliklart nedeniyle c¢alisma evreninden basit
rastlantisal Ornekleme yontemi (Karasar, 2005) ile secilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemi

olusturan 270 d6gretmenin demografik 6zelliklerine gore dagilimlar Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Orneklemin karakteristik dzelliklerine gdre frekans ve yiizde dagilimlart

Cinsiyet f % Okul tiiri f %
Erkek 115 42.6 Ilkokul 86 31.9
Kadin 155 57.4 Ortaokul 184 68.1
Toplam 270 100 Toplam 270 100
Egitim Durumu Kidem

Yiiksekokul 29 10.7 5 yil ve alt1 53 19.6
Egitim fakiiltesi 174 64.4 6ile 10 81 30.0
Yiiksek lisans 31 11.6 111ile 15 69 25.6
Doktora 2 0.7 16 ile 20 27 10.0
Egitim Fakiiltesi Dis1 34 12.6 21 ve lizeri 40 14.8
Toplam 270 100 Toplam 270 100

Tablo 2 incelendiginde ¢alismanin 6rneklemi okul tiirlerine gore %68.1'!m ortaokulda ¢alisan
ogretmenlerden %31,9 ise ilkokulda c¢alisan 6gretmenlerden olugmaktadir. Yine ¢aligmanin
orneklemi 6gretmenlerin egitim durumlarina gére % 64.4 egitim fakdiltesi lisans %11.6’s1
yiiksek lisans, 9%0.7'si doktora diizeyinden mezunlardan olusmaktir. Bunun yanin yine egitim
durumlarina goére %10.7 yliksekokul, 12.6’s1 ise egitim fakiiltesi disinda farkli lisans
programlar1 diizeyinden mezunlardan olusmaktadir. Yine bu c¢alismanin 6rneklemi
ogretmenlerin cinsiyetlerine goére %57.4 kadin, %42.6's1 erkektir. Ote yandan ¢alismanin
orneklerim 6gretmenlerin kidemlerine gore %30’u 6-10 yil arasi, %25.5’1 11-15 yil arasi,

%19,96 Syil ve daha alt1, %14,8'1 21 yil ve iizeri, %10'n 16-20 yil aras1 kideme sahip
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ogretmenlerden olusmaktadir. Tablo 2 dikkate alindiginda 6rneklemin okul tiirlerine gore
ortaokulda calisan Ogretmenlerin ilkokulda calisgan Ogretmenlerin yaklasik iki kati oldugu

gozlenmektedir.

2.2. Veri toplama

Bu caligmanin amacina uygun olarak Sigsman (2011) tarafinda gelistirilen Okul Miidiirlerinin
Ogretim Liderligi Davranislar1 Olgegi kullanilarak veri toplanmustir. S6zii edilen dlgek likert
tipinde 5’li derecelendirmeli olarak diizenlenmis ve bes alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt
boyutlar; (i) okul amaclarinin belirlenmesi ve paylasilmasi, (ii) 6gretim siireci ve dgrencilerin
degerlendirilmesi, (iii) egitim programi ve dgretim siirecinin yonetimi, (iv) diizenli 6gretme
O0grenme c¢evresi ve iklimi olusturma ile (v) 6gretmenlerin desteklenmesi ve gelistirilmesidir.
Anketin i¢ glivenirlik Cronbach Alpha istatistigi ile test edilmis Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretimsel liderlik davranislar1 anketine iliskin giivenirlik testi

Cronbach

Ogretimsel liderlik davramglari ve alt boyutlar1 N Madde sayis1  alpha
Genel (6gretimsel liderlik davraniglari) 270 50 97

Okul amaglarinin belirlenmesi ve paylasilmas1 270 10 .94
Egitim programi1 ve dgretim siirecinin yonetimi 270 10 .93
Ogretim siireci ve dgrencilerin degerlendirilmesi 270 10 95
Ogretmenlerin desteklenmesi ve gelistirilmesi 270 10 .94
Diizenli 6gretme Ogrenme c¢evresi ve iklimi

olusturma 270 10 .96

Bu arastirmada anketin geneline iliskin Cronbach alfa=.97 olarak hesaplanmigtir. Alt
boyutlarina iliskin Cronbach alfa degerleri .93 ile .96 arasinda degismektedir. Aksoy (2006)
tarafindan yapilan 6l¢egin i¢ giivenirligi ile hesaplamasinda Cronbach alfa degeri. 96; Sagir
(2011) tarafindan giivenirlik hesaplamasinda ise Cronbach alfa degeri. 97 olarak

hesaplanmistir. Sunulan giivenirlik hesaplamalarina gore anketin tutarl oldugu sdylenebilir.

2.3.Veri analizi

Ogretimsel liderlik davramslari anketi ile toplanan veriler SPSS 20.0 paket programu aracili ile
¢Oziimlenmistir. Bu ¢alismanin arastirma evreni ve orneklemine iliskin frekans, ylizde gibi

betimsel istatistik sunulmustur. Arastirmanin birinci problem ciimlelerine iligskin ¢éziimlemeler
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frekans, ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler yapilmistir. Arastirmanin ikinci
problem cilimlesine gore birbirinden bagimsiz iki grup ortalamalarini karsilastirmak amactyla
bagimsiz t-testi, ikiden fazla grup ortalamalarini karsilagtirmak i¢in tek yonlii ANOVA testi
yapilmistir. Eger tek yonlii ANOVA testi sonucu anlamli bir fark bulgulandi ise post-hoc
testlerinden Scheffe testi yapilmistir.

3. BULGULAR

Tablo 4° de Ogretmenlerin gorilislerine gore okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik
davraniglarini sergileme diizeylerine iliskin hem genel hem de anketin alt boyutlarina igeren

betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 4. Ogretimsel liderlik davranislari anketi betimsel analizi

Ogretimsel liderlik davraniglar1 ve alt boyutlar: N X Ss
Genel (6gretimsel liderlik davraniglari) 270 3.29 .83
Okul amaglariin belirlenmesi ve paylagilmasi 270 3.39 .83
Egitim programi ve §gretim siirecinin yonetimi 270 3.44 .87
Ogretim siireci ve 6grencilerin degerlendirilmesi 270 3.39 .90
Ogretmenlerin desteklenmesi ve gelistirilmesi 270 2.87 .99
Diizenli 6gretme 6grenme c¢evresi ve iklimi olusturma 270 3.37 .98

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen goriislerine gore okul yoneticilerin 6gretimsel liderdik
davraniglarini sergileme diizeylerinin ortalamast (X=3.29; Sh=.05) oldugu gézlenmektedir.
Benzer sekilde Ogretimsel liderlik davraniglarinin alt boyutlar1 dikkat alindiginda okulun
amaclar belirleme ve paylagsma (X=3.39; Sh=.05), egitim programi ve Ogretim siirecinin
yonetimi (X=3.44; Sh=.05), 6gretim siireci ve 6grencilerin degerlendirilmesi (X=3.39; sh=.05),
diizenli 6gretme Ogrenme cevresi ve iklimi olusturma (X=3.37; Sh=.06) diizeyine oldugu
gozlenmektedir. Fakat 6gretmenlerin desteklenmesi ve gelistirilme diizeylerinin ortalamasi
(X=2.87; Sh= .05) oldugu ve diger boyutlar1 gdére daha diisik bir degerde oldugu

gozlenmektedir.

Tablo 5’de Ogretmenlerin cinsiyet ve calistiklar1 okul tiiriine goére okul yoneticilerinin
ogretimsel liderlik davranislarini gergeklestirme diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar arasi

bagimsiz gruplar arasi t-testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 5. Ogretimsel liderlik davranisinin cinsiyet ve okul tiiriine gore bagimsiz t testi
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Ogretimsel liderlik davranigt N Ss Sd t p
Kadn 115 3.31 .82
Cinsiyet
Erkek 155 3.28 .85 268 33 74
[lkokul 86 3.34 17
Okul tiirti
Ortaokul 184 3.27 .86 268 .62 .54
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davranis puanlar1 6gretmenlerin
cinsiyetleri (t(268)=.33; p=.74) ve calistiklar1 okul tilirline (t(268)=.62; p=.54) gore
farklilasmadig1 bulgulanmistir. Yine Tablo 5° e gore kadin 6gretmenlerin okul yoneticilerinin
ogretimsel liderlik davranislarina iligkin ortalama puanlarinin oldugu X=3.31; Ss=.82; erkek
Ogretmenlerin ortalama puanlarin X=3.28. SS=.85 oldugu gozlemlemektedirler. Ayrica
ortaokulda calisan 6gretmenlerin okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davranislar iligskin
ortalama puanlarmin X=3.27; Ss=.86 ve ilkokulda calisan 6gretmenler ortalama puanlarinin

X=3.34; Ss=.77 gozlemlenmektir.

Tablo 6’da 6gretmenlerin egitim durumu (mezuniyet diizeyi) ve kidem araliklarina goére okul
yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davranislarini gerceklestirme diizeylerine iligskin tek yonli

ANOVA testi sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 6. Ogretimsel liderlik davranislarinin egitim durumlar1 ve kidemlerine gore tek yonlii

nova testi
Varyansin Kareler Kareler
sd F p
kaynagi toplami1 ortalamasi
Gruplar arasi 2.46 4 .62 88 47
Egitim o
Grup ic1 184.42 265 .70
durumu
Toplam 186.88 269
Gruplar arasi 15.54 4 3.88 6.01 00* 6-10ile 16-20
Kidem o 6-10 ile 21 ve
Grup ic1 171.35 265 .65
aralig iizeri;
Toplam 186.88 269
*p<.05
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Tablo 6 incelendiginde okul yoneticilerinin liderlik davraniglar Ogretmenlerin egitim
durumuna gore farklilasmadigr (F(4.265) =.62; p>.05) fakat 6gretmenlerin kidemlerine gore
farklilastigr (F(4.265)=.6.01; p<.05) bulgulanmistir. Gruplara arasi varyansin esit olmasi
durumda post-hot teknigi olarak Scheffe testi segilebilmektedir (Kayri, 2009). buna gore
Ogretmenlerin kidem gruplar1 arasi farklilagmalari tespit etmek amaciyla Scheffe post-hoc
testi yapilmigtir. Scheffe testi sonuglarina gore 6-10 ve 16-20; 6-10 ve 21 ve lizeri; 16-20 ve
baslangig-5 yillik kidem araliklari arasinda istatistiksel fark bulgulanmistir. 6-10 kidem
araliginin ortalamas1 X=3.04; 16-20 kidem araligi X=3.80; baglangi¢c- 5 yil kidem araligi
X=3.18; 21 ve iizeri kidem araliginda ise X=3.56'dir. Bu bulgular gére 16-20 kidem araligindaki
ogretmenler okul yoneticilerinin sergiledikleri 6gretimsel liderlik davraniglari ortalama puani
6-10 ve baslangi¢-5 yil kidem araligindaki 6gretmenlere gére daha yiiksektir ve ayrica istatiksel
olarak anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Diger dikkat ¢ekici bir durum olarak 21 yil ve tizeri
kideme sahip 6gretmenlerin okul yoneticilerinin sergiledikleri 6gretimsel liderlik davraniglar
ortalama puani baglangi¢ ve 5 yil araligina gore daha yiiksektir ve istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gézlenmektedir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin kidemlerine gore okul
yoneticilerin sergiledikleri 6gretimsel liderlik davranislar farklilasmaktadir. Bagka bir ifade ile
mesleki deneyimleri birlikte okul yoneticilerin  6gretimsel liderlik davranislarini

gerceklestirmeye yonelik algilari farklilagmaktadir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin sonugunda 6gretmen algilara gore okul yoneticilerinin orta diizeyde 6gretimsel
liderlik davranislar sergiledikleri sonucuna varilmistir. Ozkaynak Topagoglu ve Sahin Firat
(2016) okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik diizeylerini orta diizeyde bulgulamistirlar. S6zi
edilen arastirma sonuglari ile bu arastirmanin sonuglar1 6rtiismektedir. Arastirmalar bir arada
degerlendirildiginde okul ydneticilerinin &gretimsel liderlik davraniglarii orta diizeyde

sergiledikleri sonucuna varilabilir.

Bu arastirmanin bulgular 1s181inda okul ydneticilerinin, okul amaglarinin paylasilmasi, egitim
programlari yonetimi, Ogretim siirecinin degerlendirilmesi, 6gretmenlerin mesleki olarak
gelistirilmesi boyutlarinda orta diizeyde; diizenli 6gretme 6grenme g¢evresi ve iklimi olusturma
boyutunda ise diisiik diizeyde liderlik davramislar1 sergiledikleri sonucuna erisilmistir.

Ozkaynak Topagoglu ve Sahin Firat (2016) ise okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik
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davraniglarinin en diisiikk puan ortalamasinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine destek
boyutunda gozlemlemislerdir. Sozii edilen calisma ile bu caligmanin bulgulart okulun
amaclarinin paylasilmasi, egitim programlarinin yonetimi, 6gretim siirecinin degerlendirmesi
boyutlarinda ortiismekte iken Ogretmenlerin desteklenmesi ve 6grenme iklimi olusturma
boyutlarindan birbirleri ile Ortlismemektedir. Arastirmalar bir arada degerlendirildiginde
okulun amagclarmin paylagilmasi, egitim programlarinin yonetimi, Ogretim siireci ve
ogrencilerinde degerlendirmesi iliskin okul yoneticileri orta diizeyde gerceklestirdikleri
gozlenmektedir. Ote yandan o&gretmenlerin desteklenmesi ve 6grenme iklimi olusturma
boyutlarinda okul yoneticilerin liderlik davraniglari s6zii edilen diger boyutlara gore daha diistik

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik rollerinin d6gretmenlerin kidemlerine
gore farklilagtigi sonuca erisilmistir. Aksoy ve Isik (2008) temel egitim kurumlarindaki okul
yoneticilerinin 6gretimsel liderlik rollerinin kidem gore farklilagtigini gézlemlemislerdir. Fakat
Ozkaynak Topacoglu ve Sahin Firat (2016) ise dgretmenlerin kideme gdre okul ydneticilerinin

rollerinin farklilagsmadig1 sonucuna ulagsmistirlar.

Bu arastirmada okul yoneticilerinin liderlik davraniglarinin 6gretmelerin egitim diizeyine gore
farklilasamadigi bulgulamustir. Fakat Ozkaynak Topacoglu ve Sahin Firat  (2016)
arastirmalarinda okul yoneticilerinin liderlik davraniglarinin 6gretmelerin egitim diizeyine gore
farklilastigim1 goézlemlemislerdir.  Sonu¢ olarak okul yoneticilerin 6gretimsel liderlik
davraniglarinin iyilestirebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in 6gretimsel liderlik rolleri engelleyen
unsurlar belirlenmelidir. Bu baglamda okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik rolleri

sergilemelerinin 6niindeki engeller iliskin nitel ¢alismalar yapilabilir.

Okul yoneticilerinin 6gretimsel liderik davraniglari sergilemeleri okulun etkinligi acisindan
onemlidir. Okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davraniglarinin gelistirilmesi i¢in 6gretimsel
liderlik egitim programlar1 hazirlanmalidir. Ote yandan MEB hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde
okul yoneticilerinin liderlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler ve egitim programlari

diizenlemelidir.
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Ana Metin:

29 Ekim 1940 ABD dogumlu Thomas P.Rohlen, Princeton Universitesinde Antropoloji
egitimini bitirdikten sonra Pensilvanya Universitesinde ayni alanda doktorasin1 tamamlamustir.
Japon c¢alisma kiiltiirii, isgiicli piyasasi, egitim sistemi ve ekonomisi alanindaki caligmalari
nedeniyle ABD Disisleri Bakanligi’nca Japonya’da gorevlendirilmistir. Ulkesine dondiigiinde
uzun yillar California, Hawai ve Harvard Universitelerinde gorev yapmistir. Stanford
iiniversitesi Japon Arastirmalari Enstitiisii ve Kyoto Japon Arastirmalar1 Merkezi kurucusu olan
Rohlen, halen Stanford Universitesi’nde dgrencilerine tecriibelerini aktarmaktadir.

Japon egitim sistemi, maneviyat algisi, kitle psikolojisi hakkinda elimizde Tiirk¢e yeterli
kaynak bulunmamaktadir. One ¢ikan calismalar ise Japonya’da egitim kiiltiir ve modernlesme
ve Japon mucizesinin sirlar1 adli eserlerdir.

Japonya’da Maneviyat Egitim iist basligiyla yaymlanan bu kitapta kastedilen ‘Maneviyat”
Tiirkgedeki ruhi, batini, duygusal alemlerle ilgili degildir. Belki bizdeki karakter egitimi, milli
biling, toplumsal beraberlik, gelecek nesillere kiiltiir aktarimini saglayacak duyular anlaminda
kurgulanmistir. Yani kitaptaki “Maneviyat” kelimesinin tanriyla (teoloji) ne de ilahiyatla
(divinity) ilgisi bulunmamaktadir. Verilen egitimle insanin ahlaki ilkeleri ve milli bilinci
olusmaktadir.

Japon Kiiltiiriinde Maneviyat

II. Diinya savasi sonunda Amerika’ya teslim olan Japonya, anlagma geregi kendi egitim
sistemini terk etmek zorunda kalmistir. Amerika’nin empoze ettigi egitim sisteminden gegen
nesiller 1960’larda is basina gelmeye baslamislardir. Bununla birlikte Japonya’da kalkinma
hizinda diisme baglamis, sessizlik bozulmus, yer yer huzursuzluklar bag gostermistir. Yapilan
incelemeler, yetisen nesillerin Japonya’nin iktisadi, sosyal ve kiiltiirel sartlarina uymayan
nesiller oldugunu gdstermistir. Bunun iizerine Japon isverenleri, {iniversite mezunlariin ise
alinabilmeleri i¢in “Japon maneviyat egitiminden ge¢melerinin sart oldugu” goriisiinde
birlesmislerdir. Ise aldiklar1 gengleri baslatmadan 6nce bu amagla diizenlenmis kurslardan
gecirmislerdir. Yazar Thomas P.Rohlen bizzat bir Japon bankasinin maneviyat egitiminden
gecerek kendi deneyimleriyle bu eseri yazmistir. Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Vakfi tarafindan
68 sayfa olarak nesredilen bu kitabin ¢evirisini Akademisyen yazar Turan Yazgan yapmistir.
“Maneviyat egitimi ile gorevlendirilen Japon sirketinin resmi egitim sistemlerinin disinda kalan
egitim calismalarinda, egitim projesinin tahlilini yerli psikoloji ve egitim teknikleri ile dini
degisme, psikolojik tedavi ve sosyal uyum iginde tespit edilebilecek teknikler arasinda bulunan
miinasebetlerin ve sozlii olmayan vasitalarla yiiriitiilen egitim yollarmin kesfinin 6nemini
ortaya ¢ikaracaktir.” (s.15)

Kitapta maneviyatciligin ayn1 zamanda bireysel karakterin devamina 1sik tuttugu, ahlakl
insanin kendi sirketi i¢in ¢ok calistigi, banka ve diger biitiin kuruluslarin bu goriise gore daha
bliyiik bir topluma yardim etmek istedigi ve bireysel ailelerle milli gayelerin fiilen
gerceklesmesi arasinda aracilik ettigi sik sik vurgulanmaktadir. Thomas P.Rohlen’1n katildig1
ve bankanin uyguladig1 baz1 milli egitim projeleri soyledir:
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U¢ Ayhik Maneviyat Kursu

Amerikali gézlemci katildig1 ti¢ aylik maneviyat kursunda en 6nemli buldugu egitimleri kitapta
okuyucularla paylasmistir. Bunlar; zen diislincesi, askeri {ist ziyeretleri, rotoo, memlekette bir
haftasonu ve sabir yliriiylisiiyle bes zorlu egitimden olusmaktadir. Benim en ¢ok dikkatimi celb
eden egitim sabir yliriiyiisii olmustur. Bu oldukg¢a zorlu bir dayaniklilik testidir. Saatler boyunca
kizgin giinesin altinda kendilerine teklif edilen soguk icecekleri devamli reddedip higbirsey
icmeden belli etaplarda gruplar halinde tek basina 25 millik bir yolu yiirtimeleri gerekiyor. Bu
egzersizler nefse en agir ve zor gelen uygulamadir. Ben bu kismi1 oruca ¢ok benzettim. Ne kadar
kolay goziikse de aslinda en zor olanlardan biridir. Bu egitimler sonucunda kararli olmayt,
aklina koyduklar1 tiim zorluklara ragmen basarmaysi, sabri, her tiirlii engeller ragmen nefislerine
hakim olmay1 Ogreniyorlar. Tim kurs bdyle insani smirlarini zorlamaya iten g¢esitli
etkinliklerden olusuyor.

Nefis Terbiyesi

Zen mabedinde konsantrasyon ve nefis hakimiyeti iizerine aldiklari egitimde; bireysel
olgunlugun daha az bencil olmayi, bagkalarina ve sirketine daha biiyiik fayda saglamay1
ogrenmekle ilgili oldugu, baskalarina hizmet etme kabiliyetinin gelistirilmesinin bireyin
kendisine de biiyiik fayda sagladigini, bir sirket veya birlikte ¢alisan herhangi bir insan
toplulugu icin is birliginin ve iyi miinasebetlerin gerektigi, bunlarin yalniz bireycilik olmadig:
zaman ger¢eklesebildigini, her ne ¢esit olursa olsun egitimin daima gii¢ ve 1stirapli olmasinin
gerekli oldugu ancak bu sekilde karakter olgunlugunun saglanabilecegini Ggrenirler. Ayni
zamanda Zen’in maksadi kursiyerlerin kalplerini metin ruhlarini saglam hale getirebilmektir.

Askeri Ustlere Ziyaretler

Grup nizaminin devam ettirilmesini saglamak amaciyla askeri tslere ziyeretler yapilmstir.
Burada talim yapiyorlar ve Japonya’nin savas tarihi ile ilgili bilgiler aliyorlar. Japonya’nin
savag donemi gengliginin ve Ozellikle 6limii pahasia pilot olmak i¢in goniilli olanlarin
cesareti anlatilarak manevi gii¢lerine hitap edilmistir.

Siikiir

Banka kursiyerleri sehre dagilip insanlar1 kendilerine is vermeye ikna etmeye calisirlar.
Insanlardan kendilerine bedavaya yapacaklar1 bir is verdiklerinde bile minnet duyarlar.
Rotoo’nun fiili maksadi, halki ruhi ataletten ve goniil hoslugundan silkip atacak bir sok metodu
olarak kullanmlir. s dilenme konusunda, digerlerinin kabuliine mazhar olmak, bireyin giinliik
hayatinda ¢ok kere insanin sathi tabiatli oldugunu 6gretir. Bireyin giiveninin miinasebetleri,
iinvanlara, siralara, kendisine yakin olanlarin teskil ettigi cevreye dayali oldugunu kesfetmesine
yol agar ve belki ilk defa insanin “kendisinin ger¢ekte kim ve ne oldugunu” sezmesine firsat
verir. Bir rotoo tecriibesinden sonra bir kimse sosyal miinasebetler bakimindan ne durumda
olursa olsun ve ne kadar acayip goriiniirse goriinsiin bagkalarinin insanligina saygisizlik etmeye
devam edemeyecektir. Rotoo siikran hissinin dogmasina yol agan bir tecriibedir.
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Sonuc¢

Maneviyat ve milli bilinci bir banka nasil agilayabilir? Sorusuna Tiirkiye’deki bazi bankalarin
reklam konusunda basarili olduklarini sdyleyebilirim. Mesela; Tiirkiye is bankasinin “Bir
bankay1 insa edenler, memleketini yoktan var edenler ise o bankaya Tiirkiye bankasi
denir.”sloganiyla aile izlenimi vermesi, Vakif bankin “Halden anlamay1 her zorlukta iilkesinin
yanindaki giic olan bu topraklarin giizel insanlarindan 6grendik.” sdylemiyle Tiirklerin
yardimseverligine ve yanindaki giiclin halk olduguna vurgu yapmasi, Ziraat bankasinin “El ele
verirsek her seyin iistesinden geliriz.” diyerek birlik beraberlik mesaji, Halk bankin “Biz sizi
dik durusunuzdan taniyoruz.” ifadesiyle milletimizin onurlu durusunu gdstermislerdir. Ismini
zikrettigim bu bankalarin neredeyse biitiin reklamlar1 milli bilingten olusuyor. Kiiltiir ve
yasatma idealiyle milli duygumuzu kabartiyorlar. Ama bunlarin tam aksine Krediye tesvik
eden, i¢inde zerre kadar milli bilin¢ olmayan ve izleyenlerin fark edemeyecegi bi¢cimde biling
altinda algilanan ahlaki kurallara aykir1 banka reklamlar1 da mevcuttur. Bu tarz reklamlarinda
kaldirilmas1 gerektigini diisiinliyorum. Ciinkii bir banka aslinda gii¢lii bir {ilkenin en biiyiik
projelerine destek olandir. Uretimin her asamasina verilen destek, ekonominin itici giicii
olmasi, hi¢ durmadan gelistirdikleri teknolojiyle iilkeyi gelecege tasirlar.Bu ylizdendir ki
maneviyat egitimi ve milli bilin¢ olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Kitabin terciimesini yapan Yazgan 12 sayfadan olusan giris kismiyla kitabin ig¢erigi hakkinda
aciklayici bir sunug yapmistir. Ayrica egitim ve 6grenimdeki problemlerden, bizim tarihi egitim
sistemimizin iizerinde durulmadigindan da bahsediyor. Yani kasti maneviyat egitimidir.
Yazgan’a gore Enderun’un sekli, miifredati, hocalar1 nemli degildir. Uyguladigi egitimin tarzi
onemlidir. Problemlerden biri Tiirkiye’deki yiiksekdgrenimin kalitesinin tamamen diismesidir.
Universite belirli kitaplar1 okuyup sinava girmekten ve mezun olmaktan ibarettir. Bu yiizden
de tatminsizlik mevcuttur. Universiteye gidenler, sadece kazandiklari i¢in ve iiniversite
okuduklar1 i¢in mutludur; yani aslinda kabiliyetlerinin ve isteklerinin digindaki dallarda 6gretim
gordiiklerinden onlarin da pek ¢ogu tatminsizlik i¢cindedir.

“Onceden belirlenmis 10-15 kitab1 okuyarak, ¢ok kere derse hi¢ devam etmeden veya 50 dakika
ders vermekten baska bir sorumluluk duymayan hocayr dinleyerek bir simavla siif gecen
Ogrenci, hayata atildiginda kurumlarimizi diizeltemeyecek, gelistiremeyecek, yeniden
kurgulayamayacaktir. Ciinkii diisiinmeye, tartigmaya, aragtirmaya, incelemeye, tahlile, senteze
alistirilmamis, kendi mevcut kabiliyetlerini gelistirememis, kendisine milli bir ideal ve ahlak
astlanmamistir.”(s.8)

Yukarida gectigi sekliyle Yazgan iizerinde durulmasi gereken bir konuya deginmistir. Bu
kanaatimce bizim en biiyiik problemlerimizdendir. Sosyal talep insan giicii ihtiyacimiza paralel
hale getirilmeli, egitimde her c¢esit israf ve yar1 aydin yetistiren kalite diisiikliigii ortadan
kaldirilmalidir. Ayn1 zamanda milli egitimimizin yillardan beri “nefs terbiyesi’nden yoksun
olarak ¢alistirldigin1 sdyleyen Prof .Dr. M.Es’ad Cosan Islam’da nefis terbiyesi ve tasavvufa
giris eserinde de bu konuya ¢ok giizel bir sekilde deginmistir. “Milletge ilerlemek ve yiikselmek
istiyorsak, artik siiratle materyalist ve dinsiz egitim icraatindan donmeli, nefs terbiyesine 6nem
vermeli. Inancli, gorgiilii, bilgili, terbiyeli, iradeli, edepli, ahlakli, hal ve géniil ehli insanlar
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yetistirmeye yonelmeliyiz.”? diyerek nefs terbiyesi ve ahlakin olmazsa olmaz oldugunu
vurgulamaistir.

Kitap okumamiz gereken eserlerdendir. Japon mucizesi ve her konuda maneviyatin giicli
olmasi gerektigini anlayabilmek, kiiltiirel temellerini inceleyebilmek i¢in ideal bir eserdir. Ayni1
zamanda bir ulusun nasil kalkinabilecegini, fedakarlik ne kadar olursa, kalkinmislik diizeyine
de o kadar cabuk ulasilabilecegini gdsterir niteliktedir.

‘Maneviyat Japon kiiltiiriiniin neresindedir? Insan nasil faziletli ve fedakar olur? Nasil devletine
sadik, kurumlarina sadik, ailesine sadik hale getirilir? Insanlara nasil tahlil kabiliyeti asilanir?
Bir askerin parmaklarini kuvvetlendirmek isterseniz ona ¢amur yogurtturursunuz. Imanini
kuvvetlendirmek isterseniz, devletine sadakatini arttirmak isterseniz ne yaparsiniz?’ Kitap
biitiin bu sorulara cevap aramustir.

Fakat kitabin olumsuz yanlarina deginecek olunursa terciimeden kaynaklanan problemleri ilk
siraya koymamiz gerekir. Terclimenin daha akic1 ve sade dille yapilmamasi okuyucuyu oldukca
zorlamaktadir. Diger yandan yazarimiz bankanin uyguladigi programin tamamini
degerlendirmemistir. Yalnizca derslerin agirlik merkezini olusturan ana faaliyetlere ve egitim
hayatiyla ilgili birka¢ konuya ayrintilariyla yer vermistir. Biitiin programa deginseydi daha
kapsamli ve gilizel bir ¢alisma olurdu. Diger yandan yazardan Japonlarin bizde anlasildigi
sekliyle kisisel manevi hayatlarina (Spritual) ve pratiklerine deginmemesi bir eksiklik olarak
Oniimiize ¢ikmaktadir.

2 Prof.Dr.M.Es’ad Cosan, islam’da Nefis Terbiyesi ve Tasavvufa Giris, 5.13
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Oz

Bu ¢alismada Iran edebiyatinin énemli isimlerinden olan Celdl Al-i Ahmed’in Okul Miidiirii
eseri tahlil edilmistir. Celdl Al-i Ahmed’in yazarlik yolculugu 1945 yilinda dergilere hikayeler
vazarak baslamistir. Yazarin poetikast mesaj igeren ve toplum elestirisini on planda tutan
eserlerden olusur. Okul Miidiirii, Ahmed’in Iran egitim sistemi iizerindeki diisiincelerinden yola
ctkar. Egitim sistemi hakkinda yazilanlar aslinda donemin siyasi atmosferine de isik tutar.
Sosyalist diistinceye sahip yazar, kitabinda yolsuzluk ve tembelligi elestirir. Kitap yazildigi
tarihten itibaren Iran ve cevre iilkelerde okunmus ve yazarin en onemli kitabi olarak
gortilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Iran Edebiyati, Hiciv, Celdl Al-i Ahmed

The School: A Small State

*IE]if Nuran Ozgiin, Istanbul Bilgi Universitesi, ORCID: 0000-0001-9417-9459,
nuran.ozgun@bilgiedu.net

Abstract

In this study, Okul Miidiirii (The School Principal) by one of the important names of Iranian
literature, Celdl Al-I Ahmed (Jalal Al Ahmad), is analyzed. The writing journey of Ahmed has
started at 1945 by publishing stories in local periodicals. His poetic is to produce works that
has a message and aim to focus on social criticism. Okul Miidiirii is a narrative based on
Ahmed’s opinions on the educational system of Iran. This shows the reader about the political
atmosphere of this days. The author having Marxist thoughts criticizes the corruption. The book
becomes a popular narrative since it has been written.

Keywords: Iranian Literature, Criticism, Jalal Al Ahmad
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Ana Metin:

Celal Al-i Ahmed, 1923-1969 yillar1 arasinda Tahran’da yasayan onemli hikdye yazari, diisiiniir
ve elestirmendir. Babas1 ve dedesi hatir1 sayilir din alimlerinden olan Al-i Ahmed, kendine
farkl1 bir yol cizerek Marksist bir ¢izgiye yerlesti. II. Diinya Savast sirasinda iran’da gelisen
Marksist akimlara kapilarak Halk Partisi’'ne (Hizb-i Tade) girdi. Bu sekilde diyalektik
materyalist diislincenin pesine takilarak dinden tamamen uzaklasti. 1945 yilinda dergilerde
hikayeler yayimlayarak yazin hayatina basladi. iran edebiyatinin énemli isimleri ile birbiri
ardina tanistigr ve dergiler nesrettigi verimli bir doneme girdi. Bunun yaninda Tahran
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yiiksek Ogretmen Okulu’'ndan mezun oldu. Fars Dili ve
Edebiyat1 alaninda basladigi doktorasini gesitli nedenlerle yarim birakan Al-i Ahmed, yillar
boyunca Tahran’daki okullarda 6gretmenlik yapti. Bu tecriibesinden yola ¢ikarak, yazdig:
bircok deneme ve dykiide Iran’daki egitim sisteminin garpikligindan bahsetti.

Orijinal ismi “Miidir-i Medrese” olan Okul Midiirii kitabi, Al-i Ahmed’in en 6nemli
eserlerinden biridir. Ulkemizde herkes tarafindan bilinmeyen bir yazar olsa da kendisi ve
eserleri hakkinda yazilmis bir yiiksek lisans tezi bulunmaktadir.

Egitim Sart Ama Nasil?

Yasadigimiz dénemde egitim-6gretim siireci herkes icin temel bir hak ve gereklilik olarak
goriiliiyor. Ancak bunun yaninda verilen egitimin niteligi de s6z konusu edilmeli. Okul Miidiirii
kitabinda Celal Al-i Ahmed’in ele aldig1 temel konu da iran’da orta egitimin niteligidir. Yine
kitap, lise 6gretmenligi yapmaktan ve bu isin zahmetlerinden sikilan bir 6gretmenin miidiir
olma siirecini anlatiyor. Midiir olabilirse tiim giin odasinda oturup hicbir sey yapmayacagini
diisiinen anlatici, bir torpil bulup sehre yakin, yeni agilmis bir okula ataniyor.

Ahmed’in bu calismas1 bizde pek 6rnegine rastlanmayan ironilerle doludur. Zira tilkemizde
benzeri bir deneme, roman, hatirat iizerinden bir 6gretmenin miidiir yardimcisi, miidiir, ilge
miidiiri ve il midiiri olma seriiveni dahasi1 bu seriivene dayali egitimin kritigine pek
rastlanilmaz. Bunun iki sebebi vardir. Birincisi milli egitimde idareci olabilmek i¢in yonetici
atama kriterleri yonetmelige baglanmis, belli sinavlar ve belli hizmet siireleri sart kosulmustur.
Bu genel esaslar dalga kiran vazifesi gérmekte, tenkitleri azaltmaktadir.

Ikincisi bu sartlar1 saglayanlar arasindan akrabalik, hemserilik, arkadaslik, sendika ve siyasal
parti etkisine bagli olarak atamalarin gerceklestigi herkes tarafindan bilinmektedir. Ve bu
kaniksanmustir. iki asamali bu durum yorum yapmay1 ve tenkidi gerektiren eserlerin ortaya
cikmasini engellemektedir. Diger yandan devlet memuru olan birisinin sistemi elestirmesi
kanunen suctur, zira her iilke vatandasinin bir iist makama gelerek sistemi diizeltme imkani
vardir. Ya da resmi sistem diginda 6zel kurumlara katilarak daha iyisini iiretme firsati
bulunmaktadir.

Kitabin ilk sayfalarida, Milli Egitim Miidiirii’niin tavirlarinda iran orta egitim sisteminin ne
kadar bozulmus oldugunu gorebiliyoruz. Milli Egitim Midiirii, ilk 6nce saygisiz durusu
nedeniyle tersledigi miidiir adayinin torpilinin oldugunu 68renince ona abartili bir hiirmet
gosteriyor. Devaminda bir ilkokula atanan ¢i¢egi burnunda miidiir, orada da egitim sistemine
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yonelik elestirilerini siirdiiriiyor. Ogretmenlerin dersleri umursamamasi, okula gec¢ gelmeleri,
cocuklar1 haksiz yere dovmeleri anlaticinin ilgisini ¢ekiyor ve bu durumlara miidahil olmaya
calisiyor. En basta kendisini siirecin disinda konumlandiran ve rahatin1 bozmak istemeyen
miidiir, farkinda olmadan isi benimseyip ger¢ekten sorumluluk almaya basliyor. Bir yandan bu
151 segme nedenini diigiinlip bir yandan da kendini tutamayan miidiir gitgide daha c¢ok
sorumluluk aliyor. Hatta bir noktada okulun tadilat isleri i¢in haftanin birka¢ giiniini Milli
Egitim Bakanligi’nda gecirdigi, okulda her ise kostugu bir siire¢ yasiyor. Ardindan mahalle
halkiyla is birligi yapip okul i¢in bir fon olusturuyor.

“lIk giinlerde ¢ocuklarla pek ilgilenmiyordum... Odamin kapisini kapatiyordum ve devletin
sicak sobasinin kenarinda ¢alisiyor gibi yapiyordum. Ama bu diizenli olarak ii¢ aydan fazla
siirmedi. Yoruldum. Mecburen okulun isleriyle daha ¢ok ilgileniyordum...””

Sorumluluk sahibi miidiir, 6grencilerin 6zgiiven sahibi olmalari i¢in onlara konusmalar yapiyor.
Ancak cabalarinin beyhude oldugunu ve Ogrencilerin korkak olmasinin nedeninin egitim
sistemi oldugunu goriiyor. Ilkokuldan itibaren siirekli notla korkutulan, dgretmenle arasina dev
ucurumlar acilan 6grenci, zamanla kendisinin degersiz oldugunu diisiiniip korkak bir hale
biiriiniiyor.

Okul: Kiiciik Bir Devlet

Aslinda egitim sisteminin elestirisinin bir iist katman1 olarak Okul Miidiirii’nii devlet elestirisi
olarak okumak da miimkiin. Yukaridaki alintida goriildiigii iizere devlet, “sicak bir soba”
konumunda. Insanlar niteliksiz olsalar dahi bir sekilde torpil bulup makam sahibi olduklarinda
kendilerini emniyette hissediyorlar. Bu durumda sadece ¢alistyor gibi yapmalari, devletin onlar1
1sitmast i¢in yeterli oluyor. Kitaptaki miudiirii devlet baskani, 6gretmenleri memurlar ve
ogrencileri de halk olarak konumlandirdigimizda ise Al-i Ahmed’in politikacilara ve devletin
hantal yapisina yonelik elestirilerini de goriiyoruz. Her seyden Once devletin riigvet ve
yolsuzluk i¢inde yénetilmesini elestiren Al-i Ahmed, bunu ironik bir sekilde mikro érneklerle
ortaya koyuyor. Devlete ait bir bakanligin ve hatta bir okulun i¢indeki diizende bile bu denli
cok yolsuzluk olmasi bize devletteki durumun ¢ok daha vahim oldugunu sdyliiyor. Ayrica
sadece bir miidiir maasinin yahut okul 6deneginin bile yatirilmasinin {i¢ ay siirdiigii bir diizende
bilirokrasi ve hantallig1 da hissediyoruz. Ardindan devletin i¢inde olusan geteler veya iilke
yonetimini kontrol eden dis giicler de yazarin kaleminden nasibini aliyor. Ilk olarak statiisii
ogretmenlerden ¢ok daha diislik olmasina ragmen yillardir bu gérevde oldugu i¢in yliksek maas
alan hademeyi 6rnek verebiliriz. Bu durum bizde de 90’y1 yillarda genel miidiirden fazla maas
alan SSK’l1 soforiiniin halini hatirlatmaktadir. Haliyle bu durumda softr talep etmesi
durumunda miidiire bor¢ verebilecek, istedigi vakit ona her isini yaptirabilecek, tipki hademe
gibi onu kendisine baglh kilacaktir. Yine bu 6rnek, William Shakespeare’in Venedik Taciri
eserindeki Yahudi tefeci Shylock’a benzetilebilir. Tarih boyunca pek ¢ok devlette statii olarak
asag1 goriilse de ekonomik hakimiyete sahip kisi, kurum veya gruplar bulunmaktadir. Al-i
Ahmed kitabinda bunu da elestirerek cesur bir durus sergilemistir. Bunun yaninda elestiri
konusu edilen diger bir unsur okula ¢ocugunu naklettiren zengin adamdir. Bu adam hi¢ de
hesapta yokken okul disindan gelmis ve kendi karizmasi ile miidiir yardimcist basta olmak
tizere tiim okulu kontrolii altina almistir. Midiir yardimcisi onun ¢ocuguna ytklii bir ticret
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karsilig1 ders verdigi i¢in adama ¢ok hiirmet gostermektedir. Bu da paraya sahip olan dis gii¢
unsurunun okul {izerinde direkt etkisinin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Kitapta Iran’a ve Iran’in kadinlara yaklasimina kars1 ciddi bir elestiri de bulunmaktadir.

Okula atanan basarili bir gen¢ kadin 6gretmen hevesle okula gelmistir. Ancak miidiir ona
hayatin gergekleri olarak gordiigii birka¢ husustan bahseder. Bu okulun erkeklere gore bir yer
oldugunu ve okuldaki 6gretmenlerin ¢ogunun bekar oldugunu sdyler. Bunun {izerine geng
kadinin sevki kirilir ve orada 6gretmenlik yapmaktan vazgecer. Bu sekilde bir kadinin girmek
istedigi kapilardan nasil kibarca geri cevrildigini ve hayallerinin etrafindaki erkeklerin
durumuna bagli oldugunu gérmiis oluruz.

Kitabin sonlarma geldigimizde bu c¢irkin sistemin miidiirii de dize getirdigini gorebiliriz.
Miidiir, okulda iki 6grenci arasinda gegen cinsel bir miinasebet dolayisiyla 6grencilerden birinin
velisiyle kavga eder. Ardindan mahkemelik olurlar. Miidiir, bu rezil olayin sonunda gercek bir
yargilama siireci beklerken yine torpil ve riigvet ile 6rtbas edildigini goriir. Ve alelacele istifa
mektubunu yazarak isinden ayrilir. Bu noktada bir agidan sistem miidiiriin pes etmesini
saglamis olsa da yine de sistemin miidiirii tamamen alt ettigini sdylemek haksizlik olur. Nitekim
miidiir, son ana kadar kendinden taviz vermemis ve isini kaybetme ugruna bu ¢irkin diizenden
ayrilmastir.

Celal Al-i Ahmed, kitap boyunca elestirilerini ustaca aktarmistir. Okul ile devleti birbirine
benzetmesi de somutlama yapmamiza yardime1 olmustur. Ancak kullandigi dil, kitabi anlamay1
bazen zorlastirmaktadir. Yine de Tiirkgeye ¢evirirken bu zorlugu en az seviyeye indirmeye 6zen
gbsteren cevirmene tesekkiir etmek gerekir. Kitap bu haliyle Iran’daki okul ve egitim sistemini
tanimamizi bizdeki benzeri durumlarla kiyaslama yapma imkan1 vermesi cihetiyle 6greticidir.
Ancak liyakat ve bagar1 degil de torpil, kayirmacilik, ahbap-¢avus iliskilerinin baskin oldugu
dogunun acikl karakteri igimizi acitmaktadir.
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Bu yaz1 Elizabeth Popp Berman’in akademik bilimin piyasalagsmasi iizerine hazirladig: yiiksek
lisans calismasi olan, “Piyasa Universitesine Dogru Akademik Bilim Bir Ekonomik Motor

Haline Nasil Geldi” kitabi iizerine hazirlanmais bir kitap kritigi yazisidir.

Ana Metin

Elizabeth Popp Berman’in Yiiksek lisans calismasi olan bu kitap akademik bilimin
piyasalasmasimin tarihine dair genis ¢apli bir ¢alisma. 2012 yilinda Princeton Universitesi
tarafindan basilan kitap 2016 yilinda Istanbul Ticaret Universitesi tarafindan Arzu Tiifekgi
cevirisiyle Tiirk¢eye kazandirilmis. Yazara veya tercimana dair bir 6zge¢gmis bulunmamakta.
Kitapta sekiz boliim ile bilimin piyasalagmasi, ABD’li bilim adamlarinin piyasaya girisi,
iniversitelerin ve gesitli bilim insanlarinin bu duruma kars1 tepkileri ve hiikiimetlerin bu
durumu ne kadar tegvik ettigi ile akademik bilimin piyasaya etkileri incelenmekte. 272 sayfa
olan kitabin yaklasik 90 sayfalik bir kaynak¢a bolimii de bulunmakta. Yazar Ekonomik
Sosyoloji Kilavuzu adl kitab1 inceledikten sonra bu alanda yiiksek 6grenime yonelmis tek kisi
oldugunu iddia ediyor. ABD 6zelinde yazilan kitap, Tirkiye’deki 6zel iiniversitelerin de
ekonomik zorluklar1 ve bu tliniversiteleri destekleyenlerin mali yapisi ile ilgili tartismalara yeni
bir boyut getirmektedir. Tiirkiye’deki tartigmalar daha ¢ok akademik faaliyetlerin kalitesi ile
ilgilidir.

Universiteler ve Ekonomik Diinya

Eskiden Universiteler bilingli olarak kendilerini ekonomik diinyadan uzak tutarlardi. Peki
Universiteler, kendilerini ekonomik diinyaya nasil ve neden entegre etmeye basladilar? Kitap
bu sorular1 cevaplamaya ¢alistigini iddia ediyor. Yazara gore Universitelerin neden piyasaya
daha fazla miidahil hale geldigi hakkindaki sagduyu, iki faktdrii vurguluyor. ilk olarak, bu
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telephone (only on the first page)
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hareket tliniversitelerin siiregelen yeni kaynaklar arayisinin ongoriilebilir bir sonucu olarak
goriiliiyor. Hiikiimetin akademik bilimi fonlamasindaki yirmi yillik hizli artistan sonra,
1960’larin sonunda biit¢elerin artis1 engellendi ve 1970’lerin biiylik kisminda durgunlast.
Boyle bir durumda siirekli gelismeye alismis iiniversiteler bir ek kaynak elde etme yontemi
olarak piyasaya basvurdular. ikinci argiiman, iiniversiteleri piyasaya cekmede endiistrinin
rolline odaklaniyor. 1970’ler boyunca para sikintisi ¢eken bir¢ok firma arastirma yapmayi
durdurdu. Endiistrinin, artik sirket icinde yiiriitiilmeyen temel bilim aragtirmasinin yerini almasi
i¢in iiniversitelere bagsvurdugu varsayiliyor. Yazar akademik bilimin piyasaya yonelmesinin
esas nedeninin, yeni kaynaklar arayisi ya da endiistrinin degisen ihtiyaglari olmadigint 6ne
stiriiyor. Bunun yerine iiniversitelerin davranislarinin degisme nedeni olarak iki esas iddia 6ne
siiriiyor. Ilk iddia, arastirmalarindan para kazanmaya calismaya mecbur kaldiklari igin
kaynaklar1 azaltarak olmasa da iiniversitelerin akademik bilimi ekonomik agidan degerli bir
{iriin olarak ele almalarini tesvik eden seyin hiikiimet oldugudur. Ikinci iddia ise, ilk &nce
politika alanin1 ve nihayet liniversitelerin kendi misyonlarina, iliskin anlayislarin1 doniistiiren
yeni bir fikrin (bilimsel ve teknolojik inovasyonun ekonomik biiylimenin motorlar1 olarak
hizmet gordiigl fikrinin) yayilmasinin, bu siirecin can alici noktasi oldugudur.

Hiikiimetin arastirma kaynaklarini1 kesmesi

Yazara gore, yaygin bir varsayim, akademik bilimin ticarilesmesinin hiikiimetin biitce
kesintilerinin dogrudan sonucu olduguydu. Akademik Ar-Ge’ye federal fonlamanin 1968’de
doruga ulagsmasindan ve miiteakip birka¢ yilda toparlanmay1 bagaramamasindan sonra, hizli
bliylimeye aligkin iiniversiteler destegi baska yerde aramaya basladilar. Yeni bir fonlama
kaynag1 olarak endiistriye yoneldiler, arastirmalarin1 patentlenme ve lisanslanma gibi
faaliyetlerle para kazanmaya calismaya basladilar. Yazara gore; hakikatin 6zii burada, hiikiimet
kesintilerinin akademik bilim i¢in sancili oldugu ve tiniversiteleri rahatlik alanlariin digindaki
faaliyetlere agik hale getirdigiydi. Fakat iiniversiteler, endiistri veya patentlenme degil de
federal destegin durgunlagsmasi nedeniyle piyasaya bagvursalardi, Ozellikle hiikiimet
kesintilerinden etkilenen iiniversiteler ya da kurumun dirliginden endiselenen iist diizey
yoneticiler tarafindan bu tiir faaliyetlerin baslatildigini gérmeyi umacaktik. Ancak yazara gore
gerceklesen sey bu degildi. Universite liderleri, iiniversite i¢inde baska yerde basarili veya karli
oldugu kanitladiktan sonra ya da politik ¢ekiciligi asikar hale geldikten sonra benimseme
egiliminde olarak nispeten piyasa mantigmma gec¢ kalanlardi. Ayrica, 1970’lerin sonunda
ylikselmeye baglayan piyasa-yonelimli uygulamalar, federal kesintilerden etkilenen akademik
boliimlerde ortaya ¢ikmadigr iddia ediliyor. Federal kemer sikma doneminin bittigi 1977 de
akademik bilime iliskin kapsamli arastirma yaptiklarinda, fonlama kesintilerinin fizik, kimya,
matematik ve bazi1 miihendislik alanlarina dnemli bir etkisi oldugunu kesfettiler. Fakat yazara
gore piyasa-mantig1 faaliyetlerinin baglatildig1 alanlar bu kemer sikma alanlar1 degildi.
Biyoteknoloji girisimciliginin gerceklestigi hayat bilimleri kesintileri degil bir “’carpici
biiylime’> dénemini agiga ¢ikariyordu ve ozellikle rDNA! arastirmasina federal fonlama
katlanarak artiyordu. Yazara gore; daha siki biitce, bu donemde tiniversiteleri alisiimamis

! Rekombinant DNA teknolojisi; dogada kendiliginden olusmasi miimkiin olmayan, cogunlukla farkli biyolojik
turlerden elde edilen DNA molekiillerinin, genetik miihendislik teknolojisiyle kesilmesine ve elde edilen farkli
DNA pargalarinin birlestirilmesi islemlerini kapsayan bir teknolojidir.

Sayfa 101



F. H. SARI/APJEC 3-1 (2020)

inovasyonlara agik hale getirebilse de bu piyasa-mantig1 uygulamalar1 diger fon saglama
kaynaklart kurudugu icin baglamamigsti. Piyasalasan iiniversiteye bagka bir neden de 1970’ler
boyunca Ar-Ge’ye dahili harcamalar1 azaltan firmalar, pahali sirket laboratuvarlarinin yerine
hiikiimet destekli akademik bilimi koyabileceklerini diigiindiiler ve dolayisiyla {iniversitelerle
1 birligi aramaya bagladilar.

Bilim pazan

Yazara gore; Universiteler iirettikleri bilimlerin ekonomik degerini gergeklestirmeye uzun
stiredir ilgi duymaktaydilar. Elli y1l 6nce tliniversiteler arastirma parklar1 kurarak kazang elde
etmeye calisiyorlardi. Doksan yil dnce de iiniversiteler akademik bilime yatirim yapmaya
degecegine, endiistriyi ikna etmeye caligsiyorlardi. Ancak, tarihsel olarak, bu girisimler sinirlh
basartya sahipti. Akademik g¢evre ile endiistri arasindaki kiiltiir farki her zaman iistesinden
gelinmesi gereken bir sorun olsa da daha biiyiik problem, akademik bilimin pratik yararlarinin
cok fazla on goriilemez olmasiydi. Geri 6deme donemi o kadar uzundu ki endiistrinin bir
finansal geri doniisiim saglama umutlariyla akademik bilimi satin almasi1 mantikli degildi.
Hiikiimet kararlarinin akademik bilim piyasasimi biiyiik 6l¢iide degistirmesinin iizerinden
birkag¢ on y1l gectikten sonra tliniversiteler ve endiistri arasinda daha fazla aligveris olmustur.

Sonuc¢

Kitabin ismi ve konunun mahiyeti, okumaya baslamadan 6nce beni heyecanlandirsa da icerik
bakimindan beklentimin altinda kaldigini belirtmeliyim. Yine kitabin konusu ve kaynaklar
arastirma bakimindan zengin olsa da bunlar aktarirken dilin yetersiz kaldigini diisiiniiyorum.
Berman’in arastirmaci bir yaklasimla ele aldigi bu eseri, daha ¢ok ¢eliskili ve sonugsuz buldum.
Kitap bittiginde elimizde kesin bir goriis veya bakis agis1 kalmamisti. Yazida kronolojik bir
siralama gozetilse de stirekli tekrara diisiilmesi hem yorucu hem de kafa karistirici bir okumaya
stiriikliiyor. Ceviride de hatalar oldukca dikkat c¢ekici. Devrik ciimleler ve c¢eviri hatalari
okunani anlamay1 giiclestiriyor ve okuru climleyi diizeltme ¢abasina sokuyor. Ek olarak kitap,
kendini tekrara diismesinden dolay1 calismay1 giiclestirdigi gibi genel konudan uzaklastirip
yorucu bir okuma deneyimi olusturuyor. Alaninda yazilmis tek kitap olmas1 eserin mahiyetini
artirmakta alan ile ilgili aragtirmacilara bir fikir vermektedir.

Sayfa 102



	1C.Makale_derleme
	1. GİRİŞ

	2C.Makale_araştırma
	1. GİRİŞ
	2. YÖNTEM
	3. BULGULAR
	4. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER
	5. Kaynakça

	3C.Makale_araştırma
	1. GİRİŞ
	2. YÖNTEM
	3. BULGULAR
	Elde edilen verilerin çözümlenmesi sonucunda katılımcıların, demografik özellikleri şöyledir; cinsiyet olarak “kadın”, yaş grubu olarak “31-40 yaş arası”, evlilik yaşı olarak “25-29 yaş arası”, öğrenim durumlarına göre “üniversite”, mesleklerine göre ...

	4. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER
	5. Kaynakça

	4C.Makale_araştırma
	1. GİRİŞ
	2. YÖNTEM
	3. BULGULAR
	4. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER
	5. Kaynakça

	5C.Makale_kitapkritiği
	Japon Kültüründe Maneviyat
	II. Dünya savaşı sonunda Amerika’ya teslim olan Japonya, anlaşma gereği kendi eğitim sistemini terk etmek zorunda kalmıştır. Amerika’nın empoze ettiği eğitim sisteminden geçen nesiller 1960’larda iş başına gelmeye başlamışlardır. Bununla birlikte Japo...

	6C.Makale_kitapkritiği
	7C.Makale_kitapkritiği
	ADP8C69.tmp
	Journal of Education and Chance
	Editor in Chief
	hurmahmut.yucer@sbu.edu.tr
	Editors
	Members of Advisory Board




