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Matematik ve Fen Derslerine Katiim Olceginin Fizik Dersi Baglaminda

Tiirk¢eye Uyarlanmasi”

Sevda YERDELEN-DAMAR**
Fikret KORUR***
Havva SAGLAM*#%*
Oz
Bu ¢alismada, Tiirk 6grencilerin fizik dersine katilimina iliskin goriislerini belirlemek i¢in kullanilacak olan
Matematik ve Fen Derslerine Katilim Olgegi Tiirkceye uyarlanmustir. Orijinali Ingilizce olan 6lgek, davranissal,
duygusal, biligsel ve sosyal katilim olmak iizere 4 boyuttan ve 33 maddeden olusmaktadir. Olgek, Tiirkgeye geri
ceviri yontemi kullanilarak ve belirli basamaklar takip edilerek uyarlanmistir. Tiirkceye ¢evrilen bu form, Istanbul
ilindeki bir Anadolu lisesinde okuyan 398 dgrenciye (215 Kiz, 181 Erkek) uygulanmustir. Olgek, fizik dersine
katilimina iligkin 6grenci goriislerini Olctiigii icin calismaya katilan &grencilerin aktif olarak fizik dersi alip
almadigina dikkat edilmistir. Bu baglamda ¢alismaya 127 dokuzuncu sinif 6grencisi, 117 onuncu simif 6grencisi
ve sayisal alanda okuyan 154 on birinci sinif 6grencisi katilmistir. Calisma verileri {izerinden Tirk¢e formun
orijinal 6lgegin 6ngordiigii dortli faktdr yapisina sahip olup olmadigi, Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) yapilarak
test edilmistir. Yapilan DFA, Tiirk¢e formun orijinal 6lgekteki dortlii faktor yapisina sahip oldugunu gostererek,
6lcegin yapi gegerligi hakkinda kanit sunmustur. Cronbach’in Alfa giivenirlik degerleri tiim 6lgek ve alt boyutlar
i¢in istenilen degerlerde olmustur. Sonu¢ olarak, gegerligi bulgularla desteklenmis Tiirk¢e form ile giivenilir
ogrenci puanlarina ulagildig: tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Fizik, davranigsal katilim, duygusal katilim, biligsel katilim, sosyal katilim

The Adaptation of the Math and Science Engagement Scale into Turkish in

the Context of Physics Course
Abstract

In this study, The Math and Science Engagement Scale, which was originally in English, was adapted to determine
Turkish students’ level of engagement in physics. The scale includes 33 items and four dimensions: behavioral,
emotional, cognitive and social engagement. The back-translation method is employed in translation process by
following the specific steps. After the back-translation process, the Turkish form was applied to 398 students (215
males, 181 females) attending an Anatolian high school in Istanbul. Since the scale measures physics engagement,
it was administered to students who were actively taking physics courses. Specifically, 127 ninth, 117 tenth and

* Bu ¢alisma 2019 yilinda Trabzon’da diizenlenen 4. Ulusal Fizik Egitimi Kongresi’nde bildiri olarak sunulmustur.
**¥Dog. Dr., Bogazici Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Istanbul, Tiirkiye, E1-mek:
syerdelen@gmail.com

***Dog. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Burdur, Tiirkiye, E1-mek:
fikretkorur@gmail.com

##x*¥Doktora dgrencisi, Bogazigi Universitesi, Ogrenme Bilimleri Béliimii, Istanbul, Tiirkiye, E1-mek:
havvasaglaml@gmail.com
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154 eleventh grade students participated in the study. The confirmatory Factor Analysis (CFA) was used on the
data of the study to test whether the Turkish form also has a four-factor structure of the original scale. The CFA
confirmed the four-factor structure of the Turkish form and; therefore, it provided evidence about the construct
validity of the scale. Cronbach’s Alpha reliability values were at the desired level for the whole scale and the
dimensions of the scale. In conclusion, reliable student scores were obtained by using the validated Turkish form.
Keywords: Engagement, adaptation study, science, mathematics, physics

1. GIRIS

Ogrencilerin derslere katilimi, akademik basarilari (Appleton, Christenson ve Furlong, 2008;
Eccles ve Wang, 2012), se¢mek istedikleri meslek (DeWitt vd., 2011; Maltese ve Tai, 2010; Tytler ve
Osborne, 2012) ve okul terk etme oran1 (Archambault vd., 2009) gibi faktorler izerinde olduk¢a 6nemli
bir role sahiptir. Katilim, bir bireyin 6grenme aktivitelerine dahil olma niteligi olarak tanimlanmaktadir
(Skinner, Kindermann, Connell ve Wellborn, 2009). Katilim; davranigsal, duygusal, bilissel ve sosyal
olmak {izere birbiriyle iliskili olan dort boyuttan olusmaktadir (Wang vd., 2016). Davranigsal katilim,
bir 6grencinin akademik, sosyal ya da 6gretim programi disindaki etkinliklere, yikici davranis
gostermeden olumlu bir sekilde dahil olmasidir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; Wang vd., 2016).
Duygusal katilim, 6grenmeye deger verme ve 6grenme igeriklerine ilgi gdsterme anlamina gelmektedir.
Bu baglamda 6gretmenlere, smif arkadaslarina, akademik konulara ve okula gosterilen olumlu ve
olumsuz tepkileri de kapsamaktadir (Fredricks vd., 2004). Biligsel katilim, 6z diizenleme 6grenme, derin
O0grenme stratejilerini kullanma, karmasik fikirleri anlama ve zor becerileri 6grenme igin ¢aba sarf
etmeyi icermektedir (Fredricks vd., 2004; Wang vd., 2016). Son olarak sosyal katilim ise, 6grenme
sirasinda diger bireylerle iletisim kurmak ve bu iletisimi slirdiirmek i¢in ¢aba sarf etme istegi olarak
tamimlanmaktadir. Sinif arkadaglari ve yetiskinlerle olan iliskilerin niteligi de sosyal katilim kapsaminda

incelenmektedir (Wang vd., 2016).

Ogrencilerin ders ve diger akademik etkinliklere katilminin ¢ok boyutlu olmasi,
arastirmacilarin her bir boyutu ayr1 ayr1 ele almasina ve her bir boyuta 6zel uygulamalar tasarlamasina
olanak saglamaktadir. Diger taraftan, katilimin alt boyutlariyla, akademik basar1 ve kariyer se¢imi
arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, istatiksel olarak anlamli bulgular elde etmistir. Davranigsal
katilimin, 6grencilerin akademik basarisini (Green vd., 2012; Hughes, Luo, Kwok ve Loyd, 2008; Wang
ve Holcombe, 2010; Wang vd., 2016) ve meslek se¢imini (Hughes, Luo, Kwok ve Loyd, 2008)
yordadigi belirtilmistir. Duygusal katilimin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarin1 (Wang ve Holcombe, 2010)
ve mesleki ilgilerini (Wang, 2012; Wang vd., 2016) yordadigi, benzer sekilde biligsel katilimin da
Ogrenci basaristyla iligkili oldugu bulunmustur (Everson ve Tobias, 1998; Hazel, Prosser ve Trigwell,

2002; Yerdelen-Damar ve Pesman, 2013).

Bu ¢alisma, 6nemi alan yazindaki birgok ¢alismada gosterilen, katilimin dért boyutunu élgen ve
orijinal dili Ingilizce olan Matematik ve Fen Derslerine Katilm Olgegini Tiirk¢eye uyarlamayi

hedeflemektedir. Olgegin orijinal formu, ortaokul ve lise dgrencileri igin gelistirilmistir. Bu ¢alismanin
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arastirmacilari, calismada s6z konusu 6lgegin farkli alt gruplar ve farkli konu alanlari i¢in denenmesi ve

alan yazinda ortaya atilan yapinin farkli bir 6rneklem ile incelenmesini amaglamstir.
Kuramsal Cergeve

Ogrencilerin 6zellikle fen ve matematik derslerine olan katilimi ortaokuldan liseye gecis
stirecinde azalmaktadir (Martin, Way, Bobis ve Anderson, 2015). Bu durum, vatandaglarinin bilimsel
okur-yazarlik becerilerini artirmak isteyen ve FeTeMM alanlarinda ¢alisacak is giiciine ihtiya¢ duyan
iilkeler i¢in problem tegkil etmektedir (Azevedo, 2015; Fredricks vd., 2016). Katilim, bir¢ok énemli
ogrenci ¢iktisin1 yordayan, pek cok etkili 6gretim modellerinin gelistirildigi tasarim ¢aligmalarinin ve
bunlarin test edildigi deneysel calismalarin odaginda olabilme potansiyeline sahiptir. Bu baglamda,
katilmin kavramsallastirilmas: ve oOlgiilmesi olduk¢a Onemlidir. Fakat arastirmacilar, katilimin
kavramsal yapisinin olusturulmasi ve olgiilmesi noktasinda pek ¢ok zorlukla karsilagildigini ifade
etmistir. En ¢ok belirtilen zorluklardan birisi, birbiriyle tutarsiz katilim tanimlarinin farkli ¢calismalarda
kullanilmasidir (Azevedo, 2015). Bu durum, farkli calismalar arasinda kiyaslama yapilmasini,
degiskenin iligkili oldugu faktorlerin belirlenmesini ve 6grencilerin katilimini arttiracak etkili arastirma
calismalarinin tasarlanmasini engellemektedir (Fredricks vd., 2016). Katilimin tutarsiz bir sekilde
kavramsallagtiritlmasina drnek olarak, katilim ve motivasyon tanimlarinin birbirleri yerine kullanilmasi
verilebilir (Sinatra, Heddy ve Lombardi, 2015). Wang ve Degol’a (2014) gore, motivasyon ve katilim
birbirinden farkli kavramlardir. Bu arastirmacilar, katilimi motivasyonun disa doniik bir belirtisi olarak
tammlamigstir. Bu baglamda bir bireyin motivasyonunun, katilimin farkli boyutlar1 olan davranissal,
biligsel ve duyussal siirecler olarak ortaya ¢iktigi belirtilmistir. Dolayisiyla, katilim motivasyonun

harekete gecirilen bir yonii olarak tanimlanmistir (Azevedo, 2015).

Arastirmacilar, katilimin kavramsallastirilmast disinda katilimin boyutlarini ayrigtirirken de
farkli yollar izlemislerdir (Wang ve Degol, 2014). Calismalarda pek ¢ok farkli katilim boyutuna yer
verilmis ve arastirmacilar katilimin ¢ok boyutlu oldugu konusunda hemfikir olmustur (Fredricks ve
McColskey, 2012). Alan yazinda en ¢ok deginilen katilimin davranissal, duygusal ve biligsel
boyutlaridir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Sosyal etkilesimlerin 6grenme tizerindeki etkisine
odaklanan bir anlayisla yapilan yakin zamandaki ¢aligmalarda, katilimin sosyal bir boyutu da oldugu
belirtilmistir (Fredricks vd., 2016). Katilim boyutlar1 birbirinden ayr1 fakat ayn1 zamanda birbiriyle de
iligkilidir (Azevedo, 2015). Biligsel katilim, 6grencilerin karmagik konular1 anlamak i¢in 6z diizenleme
O0grenme becerilerini kullanma ¢abasi olarak tanimlanmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).
Biligsel katilim, derin ya da yiizeysel 6grenme stratejisi kullanimi, 6grenmeyi diizenleme ve zorluklar
karsisinda pes etmeme gibi 6zelliklere odaklanan maddelerle olgtilmektedir (Fredricks ve McColskey,
2012). Davranissal katilim, akademik ve sinif i¢i aktivitelerde yer almak ve olumlu davranista bulunmak

olarak tanimlanmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Davranigsal katilim, daha g¢ok
3
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davranislara odaklanan; derse odaklanma, konsantre olma, 6devleri tamamlama ve siif kurallarina
uyma gibi maddelerle 6l¢iilmektedir (Fredricks ve McColskey, 2012). Duygusal katilim, 6gretmenlere,
sinif arkadaglarina, derse ve okula olumlu duygularla yaklagsmak, konulara ilgi duymak ve 6grenmeye
deger vermek olarak tanimlanmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Duygusal katilim,
Ogrencilerin ilgisine, sevincine ve Ogrenmeye verdigi degere odaklanan anket maddeleriyle
Olciilmektedir (Fredricks ve McColskey, 2012). Son olarak sosyal katilim, 6grenme siirecinde sinif

arkadaslariyla ve 6gretmenle etkilesim kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Fredricks vd., 2016).

Katilimin sikga tartisilan diger bir 6zelligi de cok diizeyli yapisidir. Wang ve Degol (2014)
katilimin genel 6gretim, belirli alanlar ve anbean Ogrenme aktiviteleri gibi farkli diizeylerde
Olciilebilecegini belirtmistir. Bu alanda yapilmis bir derleme ¢alismasina gére hem okula genel katilimi
hem de belirli derslere olan katilimi 6lgen Slgeklerin oldugu bulunmustur (Fredricks ve McColskey,
2012). Farkl derslere olan katilimin ortak noktalar1 olabilecegi gibi birbirinden ayristiklar: noktalar da
olabilir (Skinner ve Pitzer, 2012). Bu baglamda, fen derslerine olan katilimin da bu alana has 6zellikleri
olacag aciktir. Biligsel bilis, bilimsel ve miihendislik uygulamalari, azinlik meseleleri ve kavram
yanilgilar1 gibi faktorler, katilimin fen dersine 6zel boyutunun olugmasinda etkilidir (Sinatra vd., 2015).
Bu baglamda, katilimi 6lcerken alan/ders ayrimimin da goz Oniinde bulundurulmasi gerektigi

savunulmustur (Fredricks ve McColskey, 2012).

Fredricks ve McColskey (2012) calismasinda, alan yazindaki katilimi 6l¢en 6z bildirim
o6l¢eklerini, ¢ok boyutluluk, alan ayrimi ve degiskenin dogrudan ya da dolayli olarak 6l¢iilmesini g6z
oniinde bulundurarak derlemistir. Arastirmacilarin bulgularina gore, bazi calismalar katiim ve
motivasyon kavramlarini birbirleri yerine kullanip katilimi dolayli olarak &lgmiistiir. Arastirmacilar
ayrica alan yazinda katilimi hem ¢ok boyutlu hem de alana 6zel kavramsallagtiran ¢ok az caligma
oldugunu belirtmistir. Wang vd. (2016), katilimin ¢ok boyutlu ve alana 6zel yonlerini géz Oniinde
bulundurarak, 6grencilerin fen ve matematik derslerine katilimina iligkin goriislerini dlgen bir 6lgek
gelistirmigtir. Bu c¢alismanin amaci bu 6z bildirim 6l¢egini fizik dersi baglaminda Tiirkgeye
uyarlamaktir. Matematik ve Fen Derslerine Katilim Olgeginin secilme nedeni, dlgegin katilimin ¢ok

boyutlu ve alana 6zel yapisini goz onilinde bulundurarak gelistirilmis olmasidir.

Matematik ve Fen Derslerine Katilim Olgeginin Orijinali

Bu calismada Wang vd. (2016) tarafindan gelistirilen Matematik ve Fen Derslerine Katihim
Olgegi Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek 5-li Likert tipi olup, 1-hi¢ katilmiyorum ile 5-tamamen
katiliyorum arasinda degisen secenekler sunmaktadir. Olgek 33 madde icermekte ve davramssal,
duygusal, bilissel ve sosyal katilim olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olgegi olusturan boyutlar

ve her bir boyutu 6lgen ilgili maddeler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Olgek boyutlari, madde numaralar1 ve her boyut igin 6rnek bir madde

Boyut Faktordeki Tiirkge 6lgekteki madde Ornek madde

madde sayis1 numaralari
Bilissel 8 1,2,3,4,5,6,7,8 Yanlis yaptigimda nerelerde hata
Katilim yaptigimi anlamaya caligirim.
Davranigsal 8 9,10,11,12,13,14,15,16 Fizik dersi boyunca derste
Katilim yapilanlara siirekli dikkatimi veririm.
Duygusal 10 17,18,19,20,21,22,23,24,25,26  Fizik ile ilgili yeni konular
Katilim ogrenmekten zevk alirim.
Sosyal Katilim 7 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33 Fizik dersinde diger insanlarin

fikirlerini anlamaya ¢aligirim.

Wang vd. (2016) Matematik ve Fen Derslerine Katilim Olgegi gelistirilirken karma arastirma
deseni kullamldigin1 belirtmistir. Oncelikle alan yazim tarayarak olgekte kullamilabilecek maddeler
belirlenmistir. Sonrasinda, 6grencilerin fen ve matematik dersine katilimi nasil kavramsallagtirdigini
belirlemek igin onlarla agik uglu goriismeler gergeklestirmiglerdir. Katilimcilarin goriisleri dikkate
almarak, dlgegin gegerligini arttirmay1 amaglamiglardir. Goriismeler sonunda, katilimin ¢ok boyutlu
yapisini yansitan maddelerden olusan taslak bir liste hazirlanmigtir. Sonrasinda, maddelerin katilim
yapisini 6l¢iip 6lgmedigine karar vermek i¢in uzmanlara danisilmistir. Son olarak, maddelerin istenilen
sekilde anlasilip anlasilmadigini test etmek i¢in 6grencilere biligsel bir 6n test uygulanmistir. Bu siireg
sonunda elde edilen 33 maddeyi 3883 ortaokul ve lise 6grencisine uygulamiglardir. Toplanan verilerin
analizi dort boyutlu katilim modelini desteklemistir. Bu sonug, katilimin dért boyutunun birbirinden ayri
fakat ayn1 zamanda birbiriyle iliskili oldugunu gostermektedir. Elde edilen uyum indeksi degerlerine
gdre model verilere iyi uyum gdstermistir [x2/sd = 7.98, CFI = .96, TLI = .95, RMSEA = .044]. Olgegin
geneli i¢in hesaplanan Cronbach’m Alpha katsayis1 .92’dir. Dort alt dlgegin giivenirlik degerleri .73 ve
.89 arasindadir (Wang vd., 2016).

Olgegin yordama gegerligi ile ilgili kanitlar sunmak i¢in katilimla fen/matematik basaris1 ve
FeTeMM mesleklerine yonelik ilginin iliskisi hesaplanmistir. Sonuglara goére, fen ve matematik
derslerine yiiksek katilim gosteren dgrencilerin fen ve matematik basarisi daha fazladir (fen: f = .39, p
< .001; matematik: § = .45, p < .001). Ayrica, dgrencilerin katilim seviyesi FeTeMM mesleklerine
yonelik ilgiyi de yordamaktadir (fen: f = .41, p < .001; matematik: 5 = .36, p <.001; Wang vd., 2016).

2. YONTEM
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Bu caligma bir uyarlama ¢aligmasidir. Calismada, nicel arastirma tiirlerinden kesitsel tarama

yontemi kullanilmstir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Katihmeilar

Bu calismanin érneklemini Istanbul ilindeki bir Anadolu lisesinin dgrencileri olusturmaktadir.
Uyarlanan 6lcek, 6grencilerin fizik dersine katilimina iliskin goriislerini 6l¢tiigii i¢in ¢alismaya katilan
ogrencilerin aktif olarak fizik dersi alip almadigina dikkat edilmistir. Bu baglamda calismaya 127
dokuzuncu sinif 6grencisi, 117 onuncu sinif dgrencisi ve sayisal alanda okuyan 154 on birinci simif
ogrencisi katilmistir. Caligmaya katilan toplam 6grenci sayis1 398’tir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimlari

ise 215 kiz 6grenci (%54) ve 181 erkek 6grenci (%46) seklindedir.
Olcegin Tiirk¢eye Ceviri Siireci

Olgegin Tiirkceye uyarlanma siireci birkag¢ basamaktan olusmaktadir. Uyarlama siirecine, dlgegi
gelistiren Wang ve arkadaslarindan dlgegin uyarlanmast icin izin alinarak baslanmustir. ilk olarak 6lgek
Ingilizceden Tiirkgeye, her iki dile de hakim olan ve fizik egitiminde uzmanlig1 olan ii¢ arastirmact
tarafindan ¢evrilmistir. Bu adimda yazarlar birbirinden bagimsiz sekilde ceviriyi gerceklestirmistir.
Daha sonra, bagimsiz olarak yapilan ¢eviriler karsilastirilarak ortak kaniya varilmigtir. Olusturulan bu
Tiirk¢e form, her iki dili de akici bir sekilde konusup anlayabilen iki uzmana verilerek her iki dildeki
formlarin esdegerligi hakkinda doniit vermeleri istenmistir. Uzmanlardan alinan ddniitler 1s18inda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diizenlenen Tiirkce form, bir sonraki basamakta iki Ingilizce dil
bilimcisi tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak tekrar Ingilizceye geri gevrilmistir. Her iki uzmanin
yapmis olduklar1 ¢eviriler orijinal 6lgekle karsilagtirilmistir. Her iki ¢evirinin de orijinaliyle benzerlik
gosterdigi tespit edilmistir. Son olarak Tiirkce form, bir Tiirkge dil uzmani tarafindan dil bilgisi ve anlam
bakimindan incelenmistir. Arastirmacilar uzmanin 6nerdigi degisiklikleri degerlendirerek Tiirk¢e forma

son halini vermistir.

3. BULGULAR

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Tiirkge formun orijinal Olgegin Ongordiigi dortlii faktdr yapisina sahip olup olmadig
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ile LISREL programi kullanilarak test edilmistir. DFA sonuglarinin
yapiy1 destekleyip desteklemedigi ¢oklu uyum indeksleri kullanilarak kontrol edilmistir. Kullanilan
indeksler Ki-kare/ serbestlik derecesi (x?/sd), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root-Mean-
Square Error of Approximation, RMSEA), Standardize Ortalama Hatalarin Karekokii (Standardized
Root Mean Square Residual, SRMR), Uyum lyiligi Indeksi (Goodness-of-fit Index, GFI), ve
Diizeltilmis Uyum lyiligi (Adjusted Goodness-of-fit Index, AGFI) (Jéreskog ve Sérbom, 1993,
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Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003) indeksleridir. Schermelleh-Engel vd. (2003)

tarafindan onerilen iyi ve kabul edilebilir uyum igin uyum indekslerinin olmasi gereken deger araliklari

Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Uyum indeks degerleri i¢in 6nerilen deger araliklar

Uyum indeksleri Iyi uyum Kabul edilebilir uyum
v?lsd 0 <y?lsd< 2 2<yilsd<3

RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA <.08
SRMR 0 <SRMR <.05 .05<SRMR <.10
NFI 95 <NFI<1.00 90 <NFI< .95

CFI 95 <CFI<1.00 90 < CFI<.95

Tablo Schermelleh-Engel vd.’den (2003) uyarlanmustir.

DFA sonuglan faktor yiikleri agisindan incelendiginde, sosyal katilim boyutunu dlgcen 27.

maddenin (“Fizik 6grenirken fikirlerimi, baskalarinin fikirleri iizerine inga ederim’) faktor yikiiniin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmustiir. Bundan dolay1 6grencilerin 27. maddeye verdikleri

cevaplar verilerden ¢ikartilarak DFA tekrar yapilmistir. Bu hali ile DFA sonuglar1 dortlii faktor

boyutunu desteklemistir. Tiim uyum indekslerinin kabul edilebilir deger araliginda oldugu gozlenmistir

(445, N = 398) = 1417.12; 2/df = 3.18; RMSEA = .07 (% 90 CI = .07; .08), SRMR = .06 CFI = .97;

NFI =.95). DFA sonuglarimin diyagram olarak gosterimi Ek 1°de verilmistir.

Ayrica Olgekteki tiim maddelerin faktor yiiklerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu

gozlenmistir (Tablo 3). Yiik degerlerinin .40 ve {izerinde olmasi istenilen bir durumdur (Stevens, 2002).

Tablo 6’dan gorildiigi gibi tiim maddeler faktorlere istenilen sekilde yiikklenmistir.

Tablo 3. Standardize edilmis Lambda-X (L) faktor yiikii degerleri

Bilisgsel Davranigsal R? degeri

Maddeler Faktor Yiki (t degeri)

1 .69 (15.07) 48
2 .58 (12.15) .34
3 .54 (11.09) .29
4 .66 (14.15) 43
5 .58 (12.12) 34
6 .49 (9.86) 24
7 57 (11.92) .33
8 .48 (9.62) .23
9 .62 (13.17) .38
10 .71 (15.58) .50
11 .75 (16.82) .56
12 .50 (10.16) .25
13 A7 (9.43) 22
14 .62 (13.10) .38
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15 62 (13.03) 38
16 69 (15.07) A7
17 58 (12.05) 33
18 71 (15.79) 51
19 69 (15.00) A7
20 69 (15.03) A7
21 64 (13.64) 41
22 73 (16.37) 54
23 82 (19.39) 68
24 74 (16.81) 55
25 77 (17.52) 59
26 46 (9.32) 21
28 61 (12.14) 37
29 63 (12.54) 39
30 72 (14.85) 52
31 53 (10.34) 29
32 44 (8.15) 101
33 40 (7.48) 162

Tablo 3’te verilen t degerleri ve carpilmis ¢oklu korelasyon degerleri (R?) de maddelerin ilgili
faktorlere Ongorildiigi gibi yiliklendigini desteklemektedir. Tiim t degerleri istatistiksel olarak
anlamlidir (p < .05). Cohen ve Cohen’ nin (1983) 6nerdigi degerler dikkate alindiginda, 6. 8. 13. 26. 32.
ve 33. maddelerin R? degerleri orta etki biiyiikliigiine, diger maddelerin R? degerleri ise biiyiik etki

biiyiikliigline sahip olmustur.

Betimsel Istatistik Bulgulari

Sosyal boyut altinda olmas1 gereken 27. madde istatistiksel olarak anlamli faktor yiikiine sahip
olmadigr icin oOlgekten ¢ikarilmistir. Bundan dolay1 Tirkc¢e Fizik Katilim o6lgegi 32 maddeden
olugmaktadir. Tablo 4, 6l¢egi olusturan dort boyutun betimleyici istatistik sonuglarini géstermektedir.

Boyutlarin ortalama degerleri 3.33 ile 3.88 arasinda degismektedir.
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Tablo 4. Fizik Dersine Katilim Olgeginin faktorleri igin tanimlayici istatistik verileri

Biligsel Davranigsal Duygusal Sosyal
Ortalama 3.67 3.51 3.33 3.88
Std, Sapma 72 .76 .82 73
Carpiklik -92 -53 -51 -1.00
Basiklik .87 .62 .06 1.16
Minimum 1 1 1 1
Maksimum 5 5 5 5
Cronbach Alfa .80 .84 .90 .76

Pilot calisma sonucu elde edilen 6l¢ek sonuglarnin i¢ tutarlik diizeyini belirlemek icin
Cronbach’in Alfa giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. Cronbach’in Alfa degeri tiim 6lgek igin .94 olarak
bulunmustur. Boyutlar i¢cin Alfa degerleri .76 ile .90 arasinda degismistir. Tiim Cronbach’in Alfa
giivenirlik katsayilart minimum kriter degeri .70 (Pallant, 2001) den biiyiik oldugundan Tiirk¢e formun

biitiin olarak ve boyutlar1 bazinda bu ¢alismada giivenilir sonuglar verdigi sOylenilebilir.

Olgegin boyutlar1 arasinda iliski incelendiginde korelasayon katsayilarinin .49 ile .75 arasinda
degistigi bulunmustur (Tablo 5). Cohen ve Cohen’in (1983) 6nerdigi kriterler dikkate alindiginda
boyutlarin birbirleriyle yiiksek oranda iliskili oldugu sdylenebilir. En yiiksek iliski biligsel ve davranigsal

katilim arasinda goriiliirken, en diisiik iliski sosyal katilimla duygusal katilim arasinda olmustur.

Tablo 5. Katilim boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri

Boyutlar 1 2 3 4

1-Bilissel 1 - - -

2-Davranigsal 75 1 - -

3-Duygusal .69 12 1 -

4-Sosyal .56 .54 49 1
4. TARTISMA VE YORUM

Aragtirma caligmalari, 6grencilerin derse katiliminin, basarilarin1 (Appleton, Christenson ve
Furlong, 2008), meslek se¢imlerini (DeWitt vd., 2011; Maltese ve Tai, 2010; Tytler ve Osborne, 2012)
ve okula devam etme durumlarin1 (Archambault vd., 2009) etkiledigini gostermistir. Ayrica, katilimin
farkli boyutlarina yogunlagsan arastirmacilar ¢esitli yontemlerle Ogrencilerin  katiliminin
iyilestirebilecegini ortaya koymustur (Appleton vd., 2008; Kortering ve Christenson, 2009; Su ve Reeve,
2011). Katilimi konu alan bu tiir ¢alismalarin etkinligi, degiskenin gegerli ve giivenilir 6l¢limiine
baghdir. Bu ¢alismada, orijinali Ingilizce olan Matematik ve Fen Derslerine Katilim Olgegi dilimize
uyarlanmistir. Dogrulayic1 faktér analizi sonuglar1 Olgegin orijinalindeki dort boyutlu yapisini
desteklemektedir. Fizik Dersine Katilim Olgegi, orijinal 6lgekteki gibi bilissel, davranigsal, duygusal ve

sosyal katilim boyutlarindan olusmaktadir. Olgek ¢ok cesitli arastirma calismalarinda kullanilmaya hazir

9
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durumdadir. Ornegin, 6lgegin dort boyutlu yapisi, katilimin genel olarak ya da her bir katilim boyutunun
ayr1 olarak merkeze alindigi farkli tasarim ¢aligsmalarinda kullanilmasina olanak saglayabilmektedir. Bu
oOlcek fizik dersi yaninda diger fen derslerinde de 6grencilerin derse katilim durumlarinin tespit edilmesi
amactyla kullanilabilir. Olgek, 6gretimden dnce dgrencilerin katilim seviyesini belirlemenin yaninda
Ogretimden sonra da gelistirilen 0gretim materyallerinin 6grencilerin katilimini nasil etkiledigini
belirlemek icin kullamlabilir. Ayrica, 6lgek katilimin iliskili oldugu ve yordadigi degiskenleri
arastirmay1 veya karsilagtirma ¢aligmalar1 (uluslararasi, alanlar arasi, sinif seviyeleri, cinsiyet, vb.)
yapmay1 planlayan arastirmacilar tarafindan kullanilabilir. Olgek, daha biiyiik 6rneklemlere uygulanarak
tilkemizdeki 6grencilerin katilim seviyeleri belirlenebilir ve iilkeler arasi karsilagtirmalar yapilarak
katilmin kiiltiiriimiize has ozellikleri saptanabilir. Bu g¢aligmalardan elde edilen bilgiler mevcut
durumun tespitini saglayarak arastirmacilara, gretmenlere ve egitim politikalarindan sorumlu kisilere
oneriler sunabilecektir. Ozetle, bircok ¢alismada dnemi isaret edilen katilimin nicel olarak &lgiilmesi ve
belirtilen 6rneklemde giivenilir ve gecerli sonuclara ulasilabilmesi adina, bu ¢aligmada uyarlanan “Fizik

Dersine Katilim Olgegi” iilkemizdeki ilgili alan yazina katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

Engagement is defined as the quality of an individual’s participation in learning activities. It includes
four inter-related components: behavioral, emotional, cognitive and social engagement. Engagement is
a key factor for numerous student outcomes such as academic achievement, STEM career aspirations,
and school drop-out rates. The multidimensional nature of students’ engagement enables researchers to
address each component separately and design specific interventions corresponding to each component
of engagement. Furthermore, studies that investigate the interrelations between dimensions of
engagement and academic achievement as well as career aspirations found statistically significant
results. In this study, the Math and Science Engagement Scale that measures four dimensions of
engagement is adapted into Turkish. The original scale is developed for middle school and high school
students. The developers of the scale aimed the instrument to be implemented to different subgroups
and for other subject areas. Furthermore, the researchers of the study suggested the structure proposed
in the literature to be tested with different samples. The participants of the current study were students
of an Anatolian high school in Istanbul. Since the adapted scale measures engagement in physics, high
school students who actively take physics courses were the participants of the study. Participants
consisted of 127 ninth graders, 117 tenth graders and 154 eleventh graders from mathematics-science
field. The total number of students who participated in the study was 398. The gender distribution of the
participants was 215 female students (54%) and 181 male students (46%). This study is an adaptation
study. A guantitative survey method was used in the study. The instrument was 5-point Likert type and
responses range from strongly disagree (1) to strongly agree (5). The instrument has four dimensions
named as behavioral, emotional, cognitive and social, and consisted of 33 items. The Cronbach Alpha
coefficient is .92 for the total scale and ranges from .73 to .89 for the subscales. The adaptation process
of the instrument consisted of several steps. First, the instrument is translated from English to Turkish
by three researchers who are fluent in both languages and have expertise in physics education field. In
this step, the researchers translated the instrument independently. Then, both translated instruments were
compared, and consensus was achieved. The agreed form is analyzed by two experts who are fluent in
both languages in terms of the equivalency of the original and translated forms. In light of the feedbacks,
the necessary corrections were made. In the next step, two English language experts independently back

translated the Turkish form into English. The translations made by these two experts were compared
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Finally, the Turkish form was checked by a Turkish language expert in terms of grammar and meaning.
After evaluating the suggestions of the Turkish language expert, the form was finalized. To test whether
the Turkish form has the proposed factor structure of the original scale, confirmatory factor analysis
(CFI) was conducted by using the LISREL program. The CFI results for the structure of the Turkish
form was checked by using multiple fit indices. The CFI results suggested that Item 27 that measures
social engagement has a non-significant factor loading (“I build on others’ ideas”). Thus, data regarding
Item 27 was excluded and CFI was conducted again. According to results, all the values of fit indices
were within the acceptable range (x%(445, N = 398) = 1417.12; y*/df = 3.18; RMSEA = .07 (% 90 Cl =
.07; .08), SRMR = .06; CFI =.97; NFI = .95). Since Item 27 has an insignificant factor loading, the item
was excluded from the scale. With this regard, the Turkish Physics Engagement Scale consists of 32
items. The Cronbach alpha coefficient was .94 for the whole scale. The Cronbach alpha values ranged
from .76 to .90 for the dimensions of the scale. In conclusion, the results of this study indicate that the
Physics Engagement Scale which is adapted into Turkish is a valid and reliable measure. The instrument
can be used in a variety of studies. The four-dimensional structure of the instrument may allow designing
intervention studies that target individual dimensions as well as the whole structure of engagement. This
instrument can be used to determine engagement levels for other subjects of science apart from physics.
To test the effects of interventions on students’ engagement, this instrument can be administered before
and after the interventions. Furthermore, the instrument can be used by researchers who aim to
investigate variables that are related to or predictive of engagement and make comparison studies. The
instrument can be administered to larger samples in order to determine the engagement levels of Turkish
students. This may allow to make international comparisons and determine characteristics of
engagement that are unique to our culture. Finally, the findings of these studies may provide suggestions

for researchers, teachers and stakeholders responsible for educational policies.
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Ek 1: DFA sonuglarinin yol diyagrami

o

Chi-Square=1417.12, df=445, P-value=0.00000, FHSEA=0.074
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Oz

Ogretmenlerin ihtiyaglarmin, hedeflerinin ve inanglarmin égretmen motivasyonun olusmasinda énciiller oldugu
gozlenmektedir. Bu kapsamda arastirmada 6gretmen motivasyon &lgegi (OMO) gelistirilmesi amaglannustir.
Arastirma 2017-2018 dgretim yilinda Erzurum merkez ilge okullarinda gérev yapan iki farkli 6gretmen grubu ile
yiriitiilmiistiir. Yap1 gecerligi kapsaminda 365 katilimcidan alinan verilerle 6l¢egin faktor yapisini belirlemek igin
acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Bunun devaminda 255 kisiden olusan ikinci gruptan alinan verilerle
acimlayici faktdr analizi sonuglarinda elde edilen verileri dogrulamak i¢in dogrulayici faktdr analizi (DFA)
yapilmistir. Ogretmen motivasyon 6lceginde toplam 5 faktdr ve 18 madde vardir. Olgegin i¢ tutarlihgini belirlemek
icin Cronbach Alpha giivenirlik analizi hesaplanmistir. Bu aragtirma ile 6gretmenlerin motivasyon diizeylerini
belirlemek iizere kullanilacak bir 6lgek gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Motivasyon, Olcek Gelistirme, Gegerlik, Giivenirlik

Development of Teacher Motivation Scale
Abstract

It is observed that teachers' needs, goals and beliefs are antecedents for teacher motivation. For this reason, it is
aimed to develop teacher motivation scale (TMS) in this research. The research was conducted with two different
groups of teachers working in Erzurum in 2017-2018 academic year . Explanatory factor analysis (EFA) was
conducted to determine the factors of the scale from the 365 participants within context of construct validity.
Confirmatory factor analysis (CFA) was conducted to confirm the results of the explanatory factor analysis from
the second group of 255 individuals. Teacher motivation scale has 5 factors and 18 items. Reliability analyses of
Cronbach Alfa was calculated to determine the internal consistency of the scale. A scale has been developed to
determine the levels of teachers’ motivation.

Keywords:Teacher, Motivation , Scale Development, Validity, Reliability
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1.GIRIS

Motivasyan bireyin davranislarini tetikleyen, yon veren ve devam etmesini saglayan diirtii
olarak tanimlanabilir (George, Jones ve Sharbrough, 1996; Sully, 1910; Woodworth, 1918).
Motivasyonla ilgili tanimlar incelendiginde enerji, yonlendirme ve devamlilik kavramlarinin
vurgulandigi goriilmektedir (Ellemers, Gilder ve Haslam, 2004; Steers, Mowday and Shapiro, 2004).
Ogretmen motivasyonu ise dgretmenin dgrenci iistiindeki etkisi, dgretim faaliyetlerindeki kendine olan
giiveni, algiladigi sayginlik, giivenlik, 6zerklik ve kendini gerceklestirme gibi bir ¢ok faktorii kendi
icinde barindirmaktadir (Anderson ve Iwanicki, 1984; Geijsel, Thoonen, Sleegers, Oort ve Peetsma,
2011; Jesus ve Lens, 2005).

Ogretmenlerin ihtiyaglarinin, hedeflerinin ve inanglarmin 6gretmen motivasyonun olusmasinda
onciiller oldugu gozlenmektedir (Gawel, 1997; Hoy ve Miskel, 2010; Klassen ve Chiu, 2010; Malmberg,
2006; Schunk, Meece ve Pintrich, 2012). Maslow’un ihtiyag¢lar hiyerarsisi, Hersberg’in ¢ift faktor
“teorisi, esitlik kurami, beklenti kurami, hedef koyma ve oz-yeterlilik kuramlar galisanlarin islerine
yonelik motivasyonlarini anlagilmasinda énemli teorik ¢ercevelerdir (Huczynski ve Buchanan, 2010;
Kondakar, 2007; Locke ve Henne, 1986; Robbins, Decenzo ve Coulter, 2008; Smith, 1982).
Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri belirlenirken yukardaki teorilerin 6lcek maddesi olarak iyi bir
temsil olusturmasi olduk¢a 6nemlidir (DeVellis, 2016; Tezbasaran, 1997). Literatiir taramasi sonucunda

elde edilen teorik modelin sematik gosterimi sekil 1’de gdsterilmistir.
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Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsinin fizyolojik, giivenlik ve sosyal ihtiyaclar basamagi ile
Herzberg’in hijyen kurami motivasyonu olusturan unsurlar agisindan benzerlik gdstermektedir
(Herzberg, Mausner, & Snyderman, 2011; Maslow, Frager & Fadiman, 1970). Fizyolojik ihtiyaglar,
giivenlik ya da hijyen kuraminin alt seviyeleri baglaminda diisiildiiglinde bireylerin barinma, gida ve
hava ihtiyaclarin karsilanmasi doyumu saglamaktadir (Greenberg & Baron, 1995; Robbins & Judge,
2012). Giinlimiizde egitimsel toplantilar icin fiziksel alan olarak kullanilan okul binast (Senge,
Cambron, Lucas, Smith & Dutton, 2012) 6gretmenlerin temizlik, 1sinma, bakim, onarim, aydinlatma,
havalandirma, calisma sartlari, okul ara¢ geregleri, giivenlik ve temel {icret gibi ihtiyaglarim
karsilamalidir (Basaran, 2008; Giirsel, 2008; Lunenburg & Ornstein, 2011). Ciinkii 6gretmenlerin temel
ihtiyaclar1 karsilandiginda, oOgretmenlerin motivasyonun bundan pozitif olarak etkilenecegi
diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde temel ihtiyaglarin 6gretmenlerin motivasyonunu etkileyip
etkilemedigini arastiran bir ¢ok ¢alisma oldugu goriilmektedir (Addison & Brundrett, 2008; Frataccia &
Hennington, 1982; Gawel, 1997). Bu baglamda degerlendirildiginde yapilan literatlir taramasi

sonucunda asagidaki sonuclara ulagilmustir.

H1: Okullarda kullanilan ara¢ ve gerecler 6gretmen motivasyonu pozitif yonde etkiler.
H2: Okullardaki ¢alisma sartlar1 6gretmenlerin motivasyonunu pozitif yonde etkiler.
H3: Ogretmenlerin aldiklar1 {icret miktar1 motivasyonlarmi pozitif yonde etkiler.

H4: Ogretmenlerin algiladiklar1 okul giivenligi motivasyonlarii pozitif yonde etkiler.

Bireyler bulunduklar ihtiya¢ diizeyine ulastiginda artik iist seviyedeki ihtiyaclar1 onlar i¢in
motivasyon kaynagidir (Meyer, 1994). Yani fizyolojik ve giivenlik gereksinimleri karsilandikca bagka
bir ihtiya¢ olan ait olma ve sosyal iligkiler ihtiyaci ortaya ¢ikacaktir. Bireyin bir aile, arkadas ya da bir
gruba ait olma istegi artacaktir (Maslow, Frager, & Fadiman, 1970). Herzberg benzer bir sekilde eger
birey sosyal iliskilerden yoksun kalirsa, isine karsi doyumsuzluk yasiyacagini ortaya koymustur
(Mullins, 2007; Tosi, Rizzo, & Carroll, 1994). Okullarda bu ihtiya¢larin karsilanmasi i¢in takim
calismas1 ve okuldaki herkesin birlikte yapacag: aktiviteler dnemlidir (Lunenburg & Ornstein, 2011).
Ozellikle takim ¢alismasi ile ydnetici, iiyeleri birbirine kaynastirir. Bu kisilerin bagliliklar1 arttikca
birlikte bir takim kimligi kazanacaklardir (Hobson, Strupeck, & Szostek, 2010; Luecke, 2008).
Okullarda giiven ortaminin olusturulmasi ve sosyal iligkilerin iyilestirmesi 6gretmen-0gretmen,
Ogretmen-veli, 6gretmen-0grenci iliskilerini pozitif yonde etkiler ve okullarda yiliksek yasam kalitesi
sunar (Fowler, 1999; Lee & Croninger, 2001). Yapilan arastirmalar incelendiginde temel ihtiyaclarin bu
diizeyinin §gretmen motivasyonuyla iliskili oldugunu goésteren bircok c¢alisma bulunmaktadir (Farid,

2011; Rasheed, Aslam, & Sarwar, 2010; Sergiovanni, 1967).
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H5: Okul yoneticisinin davraniglar1 6gretmen motivasyonu pozitif yonde etkiler.
Hé6: Meslektaglarla olan iliskiler 6gretmenlerin motivasyonunu pozitif yonde etkiler.
H7: Denetlenme tarzlar1 6gretmenlerin motivasyonlarini pozitif etkiler.

Giidiileyici unsurlar

Doyum saglayan faktorler ayn1 zamanda bireyin kendisine olan saygisi, sayginlik duyulmasi,
basarisi, taninmasi ve kendini gerceklestirmesini igermektedir (Herzberg, Mausner, & Snyderman,
2011; Maslow, Frager ve Fadiman, 1970; Slocum, Hellriegel & Woodnes, 2001). Yani giidiileyici
unsurlar insanin psikolojik olarak gelisme ve bagarma ihtiyaci ile iligkilidir. Eger bu faktorler bireyin
hayatinda olmazsa, ¢aliganlarin orgiitlerine olan motivasyonlari, orgiitsel bagliliklari ve ¢alisma istekleri
tiikkenebilir (Herzberg, 2008). Ozsaygis1 diisiik olan bireylerin kendilerine giiveni diisiiktiir ve gerilim
olusturur fakat ihtiyaglar1 doyurulmus bireyde gerilim azalir sonunda motive olur (Robbins, 1986;
Wells, 1977). Calisanlarin islerine yonelik iyi hisler i¢indeyse buna bagli sorumluluk, bagar1 ve taninma
gibi duygular ortaya ¢ikar (Robbins, Decenzo, & Coulter, 2008). Literatiir incelendiginde giidiileyici
unsurlarin 6gretmenlerin motivasyonuna etkisini anlamak iizere yapilmis bir ¢ok calisma oldugu
gozlenmektedir (Adiele & Abraham, 2013; Anderson & lwanicki, 1984; Ololube, 2006; Sylvia &
Hutchison, 1985).

H8: Ogretmenin kendine duydugu 6zsaygis1 motivasyonu pozitif yonde etkiler.

H9: Ogretmenin dgrencilerine faydali olma istedigi motivasyonunu pozitif yonde etkiler.
H10: Ogretmenin basarili olma hissi motivasyonunu pozitif yonde etkiler.

H11: Ogretmenin kendini tanimlamas1 motivasyonunu pozitif yonde etkiler.

H12: Ogretmenin kendini gerceklestirebilmesi motivasyonunu pozitif yonde etkiler.

Ogretmenin 6z yeterligi

Bandura’nin 6z yeterlilik kurami bireyin hedef isi tamamlayabilecegine yonelik olan inancini
ortaya koyar (Bandura, 1977; Bandura, 1997). Ogretmenlerin mesleki hedeflerini gerceklestiriken
yapilmasi gereken eylemleri organize etme ve yliriitebilmesinde kendisine yonelik inancina 6gretmen
oz yeterligi denmektedir (Bandura, 2002; Goddard, Hoy & Hoy, 2004). Ogretmen yeterliliginin
boyutlart incelendiginde 6grenci katilimini saglama, 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi faktorleri
vurgulanmaktadir (Tschannenm & Hoy, 2001). Diger arastirmalarda da bu ii¢ boyuta dogrudan ve
dolayli olarak vurgu yapildigr goriilmektedir (Armor, 1976; Gibson & Dembo, 1984; Guskey, 1981;
Rose & Medway, 1981). Ogretmen 6z yeterlili§inin dgretmen performansini ve motivasyonu
etkiledigini gosteren bir ¢ok ¢alisma mevcuttur (Brouwers & Tomic, 2000; Midgley, Feldlaufer &

Eccles, 1989; Ross, 1992; Skaalvik & Skaalvik, 2007).
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H13: Ogrenci katilimini saglama 6gretmen motivasyonunu pozitif yonde etkiler.
H14: Smif yonetimi saglama dgretmen motivasyonunu pozitif yonde etkiler.

H15: Ogretim stratejilerini kullanabilme dgretmen motivasyonunu pozitif yonde etkiler

Ogretmenin esitlik algis1

Esitlik teorisi temel olarak caligsanlar meslektaslariyla kendilerini karsilagtirarak kurumlarina
olan katkilar ile ¢alismalarinin sonucunda elde ettikleri kazanimlari oranlarlar (Adams, 1965; Kulik &
Ambrose, 1992). Bu oranlama sonucunda elde ettikleri kazanimlar, kuruma yaptiklar1 katkilara gore
daha az ise bundan motivasyonlari olumsuz yonde etkilenebilir (Harder, 1992; Porter, 1991). Bu yiizden
esitlik teorisi ¢aligsanlar arasinda adaletli bir dagitimi saglamak i¢in dagitimsal adalet ve islemsel adalet
iizerine odaklanmaktadir (Greenberg & Baron, 1995; Robbins, Decenzo & Coulter, 2008). Dagitimsal
adalet bireyin kurumdan elde ettigi kazanimlarin adaletli ya da adaletsiz olarak yorumlamasiyken,
islemsel adalet bu kazanimlar1 elde etme siirecinde orgiitiin kazanimlar1 dagitirken adil bir islem yapip
yapmadigiyla ilgilidir (Cohen, 1987; Colquitt, Conlon, Wesson, & Porter, 2001; Konovsky, 2000;
Moorman, 1993). Literatiir incelendiginde esitlik teorisi ve sosyal adalet teorisinin egitim kurumlarinda
etkisini gosteren bir¢ok calisma bulunmaktadir (Furman, 2012; Scanlan, 2013; Theoharis, 2009;
Theoharis, 2009).

H16: Algilanan dagitimsal adalet 6gretmen motivasyonunu pozitif yonde etkiler.
H17: Algilanan iglemsel adalet 6gretmen motivasyonunu pozitif yonde etkiler.

Ogretmenlerin mesleki hedefleri

Bireylerin sahip olduklar1 hedefler motivasyonlar1 yiikseltmekte ve sonu¢ olarak
performanslarini arttirmaktadir (Seijts, Latham, Tasa, & Latham, 2004). Bireylerin sahip olduklar
kisisel ve belirgin hedeflerin motivasyonu kolaylastiracagi diisiiniilmektedir (Fried & Slowik, 2004;
Locke, 1996; Naylor & ligen, 1984 ). Bireylerin sahip olduklart hedeflerin belirgin ve zorlu olmasi
bireylerin hedeflerine olan bagliliklartyla birlikte performansi arttiracak bir unsurlar olarak
goriilmektedir. Bu siirecin saglikli islemesi i¢in geribildirimler olduk¢a 6nemlidir (Locke & Latham,
2002). Yani 6gretmenlerin sahip oldugu zorlayici ve gergeke¢i hedeflerin performansi arttiracagi
disiiniiliirken, ¢ok kolay veya ¢ok zor hedeflerin motivasyonu diisiiren unsurlar arasinda oldugu
diisiiniilmektedir (Hoy & Miskel, 2010). Ozellikle hedef temelli calismalarin 6grenci performansina
onemli etkileri oldugu bilinmektedir (Ames, 1992; Ames & Archer, 1988). Literatiir incelendiginde
egitim kurumlarinda hedef teorisinin paydaslarin motivasyonuna olan etkisini gdsteren bir cok arastirma

oldugu gozlenmektedir (Ashton, 1984; Erffmeyer & Martray, 1988; Kelley & Stokes, 1984).
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H18: Gergekgei ve zorlayici hedefler 6gretmen motivasyonunu pozitif yonde etkiler.
Ogretmen beklentileri

Beklenti teorisi (Vroom, 1964) bireylerin beklentileri baglaminda ulastigi performans ile
kendine c¢ekici gelen oOdiillere ulasmast igin gosterdigi davranis egilimleridir (Griffin, 1990; Hoy &
Miskel, 2010; Ivancevich, Matteson & Konopaske, 1990). Yani birey kendine su sorulari sorar:
Gosterilen performansa ulasabilir miyim ? Gosterdigi performans sonucunda aldigim 6diiller buna deger
mi ? Bu odiiller kisisel amaglarimla ortiisiiyor mu (Robbins, Decenzo & Coulter, 2008) ? Yani birey
hiyerarsik olarak isine kars1 koydugu cabalar sonucunda ortaya bir performans koymak ister ve bu
performanst ile elde edecegi 6diil yada ¢iktilar: diisiiniir. Sonug olarak bu 6diil yada ciktilar1 ne kadar
arzuladigini degerlendirir (Hellriegel, Jackson, & Slocum, 2002; Hersey, Blanchard, & Johnson, 1969;
).Okullarda 6grenci motivasyonu degerlendirmesinde 6nemli olan beklenti kurami (Chen & Hoshower,
1998; Hancock, 1995) ¢alisanlarin performansinda 6nemli bir yordayici oldugu diisiiniilmektedir (Judge
& llies, 2002; Heneman & Schwab, 1972; Van Eerde & Thierry, 1996).

H19: Caba, performans ve 6diil arasinda kurulan iligki 6gretmen motivasyonunu pozitif yonde

etkiler.

Ozetle, yapilan literatiir calismasi sonucunda elde edilen 19 madde okullarda &gretmen
motivasyonunu etkileyen bir ¢ok faktoriin oldugunu gostermektedir. Motivasyonla ilgili gelistirilen
Olgekler incelendiginde Heizberg’in kuramini temel alan (Akdemir ve Arslan, 2013), ingilizce
Ogretmenligi baglaminda motivasyonu etkileyen unsurlar1 ortaya koyan (Choi, 2014), bunun yaninda
icsel ve digsal tiim motivasyon oOgelerini 6gretmen motivasyonunu etkileyen faktorler icinde
degerlendiren (McKinney, 2000; Kauffman, Soylu ve Duke, 2011) ve son olarak bu olgeklerin bir
kisminda da &gretmenlerin temel ve {ist ihtiyaclarin1 odak noktasina alan ¢alismalara rastlanilmistir
(Bishay, 1996; Fernet, Senécal, Guay, Marsh ve Dowson, 2008; Karakdse ve Kocabas, 2006). Bu
baglamda kapsam ve siire¢ kuramlarini birlikte iceren az sayida ¢alisma yapilmis olmasi bu aragtirmanin
teorik agidan onemini gostermektedir.

Ogretmen motivasyonu ile ilgili yapilan ulusal ¢alismalar incelendiginde, dgretmen motivasyonunu
Ole¢mek i¢in bir¢ok mesleki motivasyon, is motivasyonu ve is doyumu 6lgeginin soru koklerinde egitim
kurumlarina uygun degisiklik yapilarak kullanildigi goriilmektedir (Aslan, 2012; Canpolat, 2011; Calis,
2012; Emirbey, 2017; Karaboga, 2007; Polat, 2010; Y1lmaz, 2009). Bu ac¢idan degerlendirince yapilan
arastirmanin uygulamada arastirmacilara kolaylik saglayacagi disiiniilmektedir. Bu kapsamda

arastirmada dgretmen motivasyon dlgegi (OMO) gelistirilmesi amaglanmaktadir.

2. YONTEM
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Aragtirmanin bu boliimiinde maddelerin yazimi, ¢alisma gruplar1 ve arastirmanin gegerlik ve

giivenirlik caligmalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Madde yazimi
Madde havuzu olusturulurken, 6lgiilecek yapiin ¢ok iyi bir sekilde ortaya konulmasi ve

maddelerin 6lgecegi Ortiik degiskeni her yoniiyle cok iyi sekilde temsil etmesi olduk¢a Snemlidir
(DeVellis, 2016). Bu yiizden 6l¢gek havuzuna dahil edilecek maddeler literatiir taramasi sonucu elde
edilen 19 davramis gostergesinin 1s18inda olusturulmustur. Bu sayede maddelerin 6gretmen
motivasyonunu en iyi sekilde temsil etmesi hedeflenmistir. Buna ek olarak, énceki yapilan benzer
arastirmalardan da madde yaziminda yararlanilmistir (Ada vd., 2013; Bishay, 1996; Capa, Cakiroglu, &
Sarikaya, 2005; Fernet vd., 2008; McKinney, 2000; Skaalvik & Skaalvik, 2007). Bu baglamda
arastirmaci tarafindan 73 maddelik havuz olusturulmustur. Olusturulan taslak form bir egitim yonetimi,
bir Tiirk dili uzmani ve bes 6gretmene sunularak goriisleri alinmig ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Olgek besli Likert tipinde ve “1-Cok Az, “2- Az, “3-Orta’’, “4-Cok *’, “5-Cok Fazla”

derecelendirmesiyle diizenlenmistir.

Calisma grubu
Arastirma 2017-2018 akademik yilinda Erzurum merkez ilge okullarinda goérev yapan

Ogretmenler ile ylriitiilmiistiir. Bu aragtirmada segilen ornekleme yontemi olarak ’ basit tesadiifi
ornekleme’’ yontemi kullanilmigtir. Erzurum’daki 6gretmenlerin 6rnekleme dahil olma durumu sansa
birakilmis ve tesadiifi olarak secilen Ogretmenlere Olgekler uygulanmistir (Balci, 2010). Birinci
calismada, uzman goriisii kapsaminda besi 6gretim {liyesi, ikisi uzman 6gretmen ve biri alan uzman
olmak iizere sekiz uzman arastirmaya dahil olmustur. Ikinci ¢alisma grubu, 173’0 (%47.4) kadin ve
192’si (%52.6) erkek olmak iizere toplam 365 6gretmenden olusmaktadir. ikinci ¢aligma grubunun yas
ortalamasi 32.4 iken mesleki kidem ortalamasi 8.1°dir. Bununla birlikte ikinci ¢calisma grubundaki
Ogretmenlerin 6grenim durumu, 315’1 (%86.3) lisans, 48’1 (%13.2) yiiksek lisans ve 2’si (% 0.5) doktora
mezunudur. Ugiincii calisma grubu, 106’s1 (%41.6) kadin ve 149°ii (%58.4) erkek olmak iizere toplam
255 dgretmenden olusmaktadir. Uglincii calisma grubunun yas ortalamasi 31.8 iken mesleki kidem
ortalamasi 7.6’dir. Bununla birlikte iiglincii ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin 6grenim durumu, 210’si
(%82.4) lisans, 44’1 (%17.4) yiiksek lisans ve 1’1 (% 0.4) doktora mezunudur. Arastirmaya katilan

calisma gruplari ve yapilan iglemler asagidaki tabloda gosterilmigtir.
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Tablo 1. Katihmeilara iliskin bilgiler

Calisma Uygulama Istatiksel Islem Calisma Grubu
A Grubu
N= 8 Katilimc1
Birinci Calisma Uzman Goriisii Lawshe Technique 5 Ogretim iiyesi
OMO (73 madde) 2 Uzman 6gretmen
1 Alan uzmani

B Grubu
Ikinci Calisma OMO (67 madde) Agimlayict N= 365 Katilimci
Faktor Analizi Yas Ort.=32.4
Kidem= 8.1

C Grubu
Ucgiincii Calisma OMO (18 madde) Dogrulayict N= 255 Katilimci
Faktor Analizi Yas Ort.=31.8
Kidem= 7.6

Verilerin analizi
Ogretmen motivasyon olcegi gecerlik calismalari cercevesinde kapsam ve yapr gecerliligi

incelenmistir. Kapsam gecerligi cercevesinde sekiz uzmandan alinan goriisler Lawshe teknigi
kapsaminda incelenmistir. Yap1 gegerliligi kapsaminda 365 katilimcidan alian verilerle 6lgegin faktor
yapisin1 belirlemek i¢in agimlayici faktdr analizi (AFA) yapilmistir. Bunun devaminda 255 kisiden
olusan ikinci gruptan alinan verilerle agimlayici faktoér analizi sonuglarinda elde edilen yapiy
dogrulamak i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Zayif maddelerin belirlenmesi i¢in madde
ayirt ediciligi degerlendirmesi yapilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Statistical Packages
for the Social Sciences (SPSS) ve Analysis of Moment Structures (AMOS) istatistik paket programlari
kullanilmistir. Ogretmen motivasyon Slgegi giivenirlik calismalari gercevesinde i¢ tutarhik, esdeger
formlar ve gozlemciler arasi1 gilivenirlik analizleri yapilmistir. Tek wuygulamali giivenirlik

uygulamalarinda dl¢egin Cronbach Alpha giivenirlik formiilleri ile hesaplanistir.

3. BULGULAR
Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin bulgular bu bdliimde sunulmustur.

Gegerlik
Arastirmanin gegerlik analizleri yapilirken 6lcek gelistirme literatiiriindeki basamaklar

izlenmistir (Biytikoztiirk vd., 2017; DeVellis, 2016; Ghiselli, Campbell, & Zedeck, 1981).
Kapsam gecerligi

Literatiir taramas1 sonucunda elde edilen 19 maddeye bagli olarak olusturulan soru havuzu
kapsam gegerliliginin saglanmasi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii eldeki maddelerin
Ol¢iilmek istenen davraniginin evrenini yeterince kapsayip kapsamadigini anlamak i¢in yapilir (Berg-
Weger., Tebb, Lee, & Rauch, 2003; DeVellis, 2016). Uzman goriisii sonucunda elde edilen verilerin
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‘incelenmesi igin Lawshe teknigi kullanilmistir. Bu teknike uzmanlara her bir madde igin madenin
gerekli, kullanigh fakat gerekli degil ve gereksiz segeneklerinin oldugu bir form sunulmustur. Daha
sonra elde edilen veriler maddeyi gerekli olarak géren uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin yarisina
oraninin 1 (bir) eksiginin alinmasiyla hesaplanir ve elde edilen sonuglar kapsam gecerlilik oranlariyla

karsilagtirilir (Lawshe, 1975).

Tablo 2. Uzman Gériisii Sonucunda Elde Edilen Kapsam Goriislerinin Gosterimi

Madde Gerekli Gerekli Gereksiz Kapsam Madde Gerekli Gerekli Gereksiz  Kapsam
Gereksiz Orani Gereksiz Orani
Madde 1 8 0 0 1.00 Madde 37 8 0 0 1.00
Madde 2 4 4 0 0.00 Madde 38 8 0 0 1.00
Madde 3 8 0 0 1.00 Madde 39 8 0 0 1.00
Madde 4 8 0 0 1.00 Madde 40 8 0 0 1.00
Madde 5 2 3 3 -.50 Madde 41 8 0 0 1.00
Madde 6 8 0 0 1.00 Madde 42 8 0 0 1.00
Madde 7 8 0 0 1.00 Madde 43 8 0 0 1.00
Madde 8 8 0 0 1.00 Madde 44 8 0 0 1.00
Madde 9 8 0 0 1.00 Madde 45 8 0 0 1.00
Madde 10 8 0 0 1.00 Madde 46 8 0 0 1.00
Madde 11 2 2 4 -.50 Madde 47 8 0 0 1.00
Madde 12 8 0 0 1.00 Madde 48 8 0 0 1.00
Madde 13 8 0 0 1.00 Madde 49 8 0 0 1.00
Madde 14 8 0 0 1.00 Madde 50 8 0 0 1.00
Madde 15 8 0 0 1.00 Madde 51 8 0 0 1.00
Madde 16 8 0 0 1.00 Madde 52 8 0 0 1.00
Madde 17 8 0 0 1.00 Madde 53 8 0 0 1.00
Madde 18 8 0 0 1.00 Madde 54 8 0 0 1.00
Madde 19 8 0 0 1.00 Madde 55 8 0 0 1.00
Madde 20 8 0 0 1.00 Madde 56 8 0 0 1.00
Madde 21 8 0 0 1.00 Madde 57 8 0 0 1.00
Madde 22 8 0 0 1.00 Madde 58 8 0 0 1.00
Madde 23 8 0 0 1.00 Madde 59 8 0 0 1.00
Madde 24 8 0 0 1.00 Madde 60 8 0 0 1.00
Madde 25 8 0 0 1.00 Madde 61 8 0 0 1.00
Madde 26 8 0 0 1.00 Madde 62 8 0 0 1.00
Madde 27 8 0 0 1.00 Madde 63 8 0 0 1.00
Madde 28 8 0 0 1.00 Madde 64 8 0 0 1.00
Madde 29 8 0 0 1.00 Madde 65 8 0 0 1.00
Madde 30 8 0 0 1.00 Madde 66 8 0 0 1.00
Madde 31 8 0 0 1.00 Madde 67 3 4 2 -.25
Madde 32 8 0 0 1.00 Madde 68 8 0 0 1.00
Madde 33 8 0 0 1.00 Madde 69 8 0 0 1.00
Madde 34 8 0 0 1.00 Madde 70 8 0 0 1.00
Madde 35 8 0 0 1.00 Madde 71 8 0 0 1.00
Madde 36 8 0 0 1.00 Madde 72 6 1 1 -.50
Madde 37 8 0 0 1.00 Madde 73 3 5 0 -.25

Bu teknigin kapsam oranlari baglaminda sekiz uzmanin goriisleri alindig1 zaman, kapsam 6l¢iitii .78 dir
(Lawshe, 1975). Bu 6lgiit (0.78) altinda kalan maddeler kapsam gegerliligine gére uygun olmadigindan
madde 2 (Yoneticilerimin diger meslektaglarimin yaninda beni elestirmesi), madde 5 (Okul yoneticim
biitiin 6gretmenlere gereken 6vgiiyii yapmast), madde 11 (Okul yoneticimin de derse girip beni daha iyi
anlamasi), madde 67 (Sinifa girdigim zaman 6nceden hangi konuyu anlatacagimi bilmem), madde 72

(Yonetici tarafindan takdir edilmek) ve madde 73 (Veli tarafindan takdir edilmek) 6lgekten ¢ikarilmigtir.
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Yapi gecerligi
Aragtirmanin bu boliimiinde 6l¢egin agimlayici, birinci diizey dogrulayict ve ikinci diizey dogrulayici

faktor analizlerine iligkin sonuglar verilmistir.

Ac¢imlayic faktor analizi
Ogretmen motivasyonu dlgeginin yapist éncelikle agimlayici faktor analizi ile incelenmistir

(Biiyiikoztiirk vd.,2017). Ogretmen motivasyonu dlgeginin yap: gecerliginin uygun olup olmadigimi
belirlemek amaciyla yapilan testlerin sonuglarina gére KMO= .893 iken Bartlett testi ise anlaml1 oldugu
goriilmiistiir ( x2= 13250.86; sd= 262). KMO degeri .60 1n iistiinde oldugu icin verilerin faktor analizi
yapmaya uygun oldugu sdylenebilir ( Beavers vd.,2013).

Faktorlerin elde edilmesinde degiskenler arasindaki varyansi sirasiyla agiklayan temel bilesenler
analizi (Principal Compenent Analysis) kullanilmigtir. Bunun yaninda 6zdeger istatistigi, yamag
birikinti grafigi, toplam varyans yiizdesi, agiklanan varyans kriteri ve faktor sayisinin belirlenmesine
yonelik kriterler takip edilmistir (Dunteman, 1989). Faktér dondiirmesinde dik dondiirme
yontemlerindenequimax kullanilmigtir. Equimax dondiirme degiskenler ve faktorler arasinda diisiik
korelasyonlar1 en aza indirmek ve buna bagli olarak yiiksek korelasyonlarida iist diizeye ¢ikarmak i¢in

kullanilan yontemlerden birisidir (Tabachnick & Fidell, 2007).

Maddenin birden fazla faktore yiik verdigi durumlarda faktor yiikleri arasinda en az .10
diizeyinde bir fark olmasi gerekir ve madde faktor yiiklerinin .30 altinda olan maddeler 6l¢ekten
cikarilmasi gerekmektedir (Balci, 2010; Biiyiikdztiirk vd.,2017). Bu kriterler 15181nda 6lgekten toplam
49 madde olgekten gikarilmis ve maddeler ¢ikarildiktan sonra agimlayici faktor analizi tekrarlanmustir.
Elde edilen sonuglara gére KMO= .844 ve Bartlett testi ise anlaml1 oldugu goriilmiistiir ( x2=2889.79;
sd=153). Bu nedenle verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu sdylenebilir (Field, 2009).

Scree Plot

T T — — 1 — 1
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Sekil 2.Yamag-birikim grafigi
Yapilan literatiir taramasina uygun olarak kalan 18 maddenin 5 faktor etrafinda toplandigi

goriilmektedir. Bu maddelerin dondiirmeye tabi tutulduktan sonra madde faktor yiiklerinin .482 ile .877
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‘arasinda oldugu gorilmistir. Olgek kapsammda analiz edilen maddelerin ve faktorlerin toplam
varyansin  %66.477’sini agikladigir goriilmiistiir. Ayrica bu agiklama miktarimin yeterli oldugu
bilinmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Bu durumun yukaridaki sekilde gosterildigi gibi 6zdegeri 1’den
biiyiik olan faktorlerin varyansa katkilarinin daha biiyiikk oldugu gostermektedir (Hutcheson &
Sofroniou, 1999).

Yapilan literatlir taramasina uygun olarak bes faktor altina toplanan maddelerin anlamsal
baglamda ele alinarak faktor isimlendirilmeleri yapilmistir. “ Fiziksel Unsurlar “ faktorii altinda 6
madde; “ Giidiileyici Unsurlar * faktdrii altinda 3 madde; * Oz yeterlik* faktorii altinda 3 madde;
Esitlik Algisi faktorii altinda 3 madde ve “ Hedefsel beklentiler “ faktorii altinda 3 madde toplanmustir.
Ayrica asagidaki tabloda madde faktor yiikleri ve faktorlerin agikladigi varyanslara iliskin bulgular

bulunmaktadir.

Tablo 3.0gretmen Motivasyonu Ol¢eginin A¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclar

Maddeler Fl F1 F3 F4 F5

M1 Okl yineticisi tarafmdan takdir edilmek 351

M2 Ogretmen-veli i3birligmm olmas: an
Fiziksel M3 Smufta kullandigim materyellerin (tshta, kalem, silgi,.) veterli clmas: 621
Unsurlar M4 Aldiim mazag 813

M3 Avym rimredeki §gretmenlerm birbirme destzk olmas 526

M6 Eendimi ckul smulan icinde giivends hissedebilmem 482
Esitlik MI3  Ogremenlerm girev dagilmmm adil jekilde vapilmasn T78
Algisi Mi4  Okuldz alman kararlarla ilgili véneticilerm bilgi vermesi 877

MI5  Yineticller zlman kararlarla dgili veterli agklama vapmas: 836

MID  Dersmiglevigmi olumsuz vinde etialeven bir 88renciyi disipline NEY
Ozyveterlik| edebilmem

MI11  Derse 2z ilgi gdsteren d@rencilenmn derse kanlmlarm saflamam A

MI2  Ogrencilermi derslermde baganh olzbilmeleri igm motive 167

edebilmem

Hedefsel M16  Her sene bir dneekn wvila gore kendimi geligtme 1stefim K0
Beklenti W17 Opgrencmn derse kanlmm sfirskh hale petirebilmek Jo1

MIS  Ogrenciler igin hareadifim gzbanm karsihfm gérehilmem 564
Giidiilevie M7 Cevremdelt mzanlzrm benim igin o ivi bir G8remen’ demesi 4633
Unsurlar M3 Ogrencilermmin konuyu anlamas: igm gdsterdigim gaba 336

MS Yillar pegtikge dzha 1y bir G&retmen oldufumu hissedebilmem 692

Acklanan Varvans 33465 10811 9.368 6713 36138
Ozdeger 6.024 1946 1776 1209 1.011

Tabloda goriildiigii izere 6 maddeden olusan fiziksel unsurlar faktoriiniin madde faktor yiikleri
482 ile .815 arasinda degismekteyken, bu faktor 6lgek ozdegeri 6.024°dir ve agikladigi varyans ise
%33.465’dir. 3 maddeden olusan esitlik algis1 faktoriiniin madde faktor yiikleri .778 ile .877 arasinda
degismektedir, bu faktdriin agikladig1 varyans 1.946 iken toplam varyansa olan katkis1 ise %10.811 dir.
Ozyeterlik faktorii ise 3 madde etrafinda toplanmasiyla birlikte madde faktor yiikleri .747 ile .822
arasinda degismektedir, bununla birlikte sahip oldugu o6zdeger 1.776 iken agikladigi varyans %
9.869’dir. Hedefsel beklentiler faktorii toplam 3 maddeden olugmakta olup .664 ile .822 arasinda faktor
yiik dagilimina sahiptir. Bununla birlikte toplam varyansa olan katkis1 % 6.715 iken 6zdegeri 1.209°dir.
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3 maddeden olusan giidiileyici unsurlar faktorii .653 ile .836 arasinda faktor yiikiine sahipken toplam

varyansa olan katkist % 5.618 ve sahip oldugu 6zdeger ise 1.011 “dir.

Dogrulayic faktor analizi
Ikinci calisma grubundan alinan veriler 1s13inda birinci gruptan alinan veriler sonucunda 5

faktor etrafinda toplanan 18 maddenin dogrulanmasi i¢in dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Bu
boliimde birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktdr analizleri yapilmustir. Ogretmen motivasyonu dlgegi
uyum indeksi degerleri x%/sd = 1.65; GFI=.92; CFI=.96; AGFI=.87; NFI=.90; IFI=.96; RMSEA=.050
ve SRMR=.048"dir.
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Chi squared=205,708 df=125 p=,000
GFI=,917 CFI=,958 AGFI=,886 NFI=,900 IFI=,958
RMSEA=,050 SRMR= ,0479

Sekil3. Ogretmen motivasyonu 6l¢egine iliskin birinci diizey dogrulayici faktor analizi
Modelin uyum iyiligi indeksi degerlerinden biri olan RMSEA= .05 iyi ve kabul edilir uyum gostermistir
(Hu & Bentler, 1999; Meydan & Harun, 2011; Seger, 2013; Thompson, 2004, Simsek, 2007). SRMR=
.048 uyum iyiligi indeksi degeri de iyi uyum gostermistir (Bayram, 2013). Diger bir uyum iyiligi indeksi
deger ise CMIN/DF=1.65 iyi ve miitkemmel uyum gostermistir (Tabachnick & Fidell, 2001; Bayram,
2013; Meydan & Harun, 2011; Secer, 2013). GFI=.92 uyum 1iyiligi indeksi degeri ise kabul edilebilir
diizeydedir (Meydan & Harun, 2011). Benzer bir sekilde AGFI=.87 kabul edilir bir uyum goéstermistir
(Secer, 2013). Artmali uyum indeksleri igerisinde yer alan CFI=.96 ise iyi uyum gostermistir (Hu &
Bentler, 1999; Simsek, 2007). Orneklem biiyiikliigiinii kriter olarak alan IFI=.96 ise iyi uyum
gostermistir (Simsek, 2007). NFI=.90 ise iyi uyum gostermistir (Thompson, 2004).
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Fiziksel unsurlar, giidiileyici unsurlar, hedef ve beklentiler, 6zyeterlik ve esitlik algisi alt faktorlerinin
birleserek bir {ist kavram olan 6gretmen motivasyonunu olusturup olusturmadigini anlamak igin ikinci
diizey faktor analizi yapilmugtir. Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi uyum degerleri x2/sd = 1.84;

GFI= .91; CFI=.94; AGFI= .88; NFI=.89; IFI=.94; RMSEA=.057 ve SRMR= .063"diir.
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Chi squared=238,835 df=130 p=,000
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Sekil 1. Ogretmen motivasyonu élgegine iliskin ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
Modelin uyum iyiligi indeksi degerlerinden biri olan RMSEA= .06 iyi ve kabul edilir uyum gostermistir
(Hu & Bentler, 1999; Meydan & Harun, 2011; Secer, 2013; Thompson, 2004, Simsek, 2007). SRMR=
.0626 uyum iyiligi indeksi degeri de iyi uyum gostermistir (Bayram, 2013). Diger bir uyum iyiligi
indeksi deger ise CMIN/DF=1.84 iyi ve miitkemmel uyum gostermistir (Tabachnick & Fidell, 2001;
Bayram, 2013; Meydan & Harun, 2011; Secger, 2013). GFI=.91 kabul edilir uyum géstermistir (Meydan
& Harun, 2011). Benzer bir sekilde AGFI=.88 kabul edilir bir uyum géstermemistir (Seger, 2013).
Artmali uyum indeksleri igerisinde yer alan CFI=.94 ise iyi uyum gostermistir (Hu & Bentler, 1999;
Simsek, 2007). Orneklem biiyiikliigiinii kriter olarak alan IFI=.94 ise iyi uyum gostermistir (Simsek,
2007). NFI=.88 ise iyi uyum kriteri olan .90 n altinda kalmistir (Thompson, 2004). Birinci ve ikinci

diizey degiskenler arasindaki t degerleri yani yol katsayilarina bakildigi zaman kavramlar arsindaki
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iligkilerin pozitif ve anlamli oldugu, R? degerleri yani kavramlarin birbirlerini agiklama oranin .38 ile

.83 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 1. Olgegin ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizine Iliskin t ve R? degerleri

Ikinci Diizey Birinci Diizey t Anlamlilik R?
Degisken Degiskenler (P)
Fiziksel Unsurlar 61 .00 0.38
Gtidiileyici unsurlar 86 .00 0.74
Ogretmen Ozyeterlik 78 .00 0.61
Motivasyonu Esitlik 73 .00 0.53
Hedefsel Beklenti 91 .00 0.83

Ucgiincii ¢alisma grubu ile dgretmen motivasyonu lgegi yeniden analiz edilmistir. Bunun
sebebi ise, Ilk yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu goriilse de, ikinci kez yapilan dogrulayict faktdr analizi sonucunda uyum
iyiligi degerlerinin daha iyi olacag1 ve ayn1 zamanda 6l¢eginin gecerlik ve giivenirligini arttirmak adina
daha uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Bununla birlikte yapilan hesaplamalara gére 6gretmen motivasyon
dlceginin geneli icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist .930 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlar1 i¢in yapilan hesaplamada Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin fiziksel unsurlar alt boyutu
icin .804; giidiileyici unsurlar alt boyutu i¢in .900; 6z-yeterlik alt boyutu i¢in .840; esitlik algis1 alt
boyutu i¢in .833; hedefsel beklenti alt boyutu i¢in .764 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte dlgege

iligkin dogrulayici faktor analizi asagidaki sekilde verilmistir
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Sekil 5. Ogretmen motivasyonu élgegine iliskin dogrulayici faktor analizi
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Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda madde faktor yiikleri ve ¢oklu normallik
analizlerine gore hi¢cbir madde analiz sonucunda veri setinden ¢ikarilmamistir. Madde faktor yiikleri
fiziksel unsurlar alt boyutunda 1. madde igin .62 ; 2. madde i¢in .73 ; 3. madde i¢in .70 ; 4. madde i¢in
.53 ; 5. madde i¢in .65 ve 6. madde icin .64’tiir. Giidiileyici unsurlar alt boyutunda 7. madde .81 ; 8.
madde i¢in .91 ; 9. madde icin .89’dur. Oz yeterlik alt boyutunda 10. madde igin .71 ; 11. madde icin
.83 ; 12. madde i¢in .88 ’dir. Esitlik algis1 alt boyutu i¢in 13. madde .78 ; 14. madde .86 ; 15. madde
.76’dir. Hedefsel beklenti alt boyutunda 16. madde i¢in .57; 17.madde i¢in .85; 18. madde i¢in .81 dir.
Dogrulayici faktor analizinin uyum degerleri incelendiginde 6l¢egin uyum iyiligi indeksi degerleri
CMIN/DF (X2/sd)=4.06 ; RMSEA= .07 ; SRMR=.0449 ; GFI=.92 ; AGFI= .89 ; NFI=.93 ; CFI=
.94 olarak hesaplanmistir. Bu dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen modelin kabul edilebilir
uyum iyiligi indeksi degerler i¢inde kaldig1 sdylenebilir. Madde ayirt ediciligi

Madde ayirt ediciligi temel olarak zayif maddelerin yeniden gbzden gegirilmesidir. Bu
baglamda negatif deger alan maddelerin dlgekten ¢ikarilmasi ve pozitif maddelerin .40 {izerinde olmasi
beklenmektedir. Madde ayirt ediciliginde kullanilan yontemlerden birisi alt-iist %27 grup ortalamalari
farkina dayali madde analizidir ( Biiyiikoztiirk vd., 2017). T testi sonuglart ve madde korelasyonlari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5.Alt ve Ust%27'lik Grubun T-Testi Sonuclar1 ve Madde Korelasyonlar

Madde& Faktor X SS T puant Madde Toplam
P
M1 UST %27 4.4949 71961  .000 9.389 721
ALT %27 3.3535 .97220  .000
M2 UST %27 45152 64466  .000 10.881 787
ALT %27 3.1616 1.05663 .000
M3 UST %27 4.7374 56398  .000 9.163 .683
ALT %27 3.6364 1.05419 .000
M4 UST %27 4.5051 .73365  .000 11.501 .700
ALT %27 2.9495 1.12824 .000
M5 UST %27 4.7374 46480  .000 12.086 667
ALT %27 3.3232 1.06740 .000
M6 UST %27 4.8485 41314 .000 10.416 .666
ALT %27 3.9091 .79656  .000
M7 UST %27 4.4242 .83411  .000 7.454 .833
ALT %27 3.4646 .97220  .000
M8 UST %27 4.7980 42809  .000 8.982 .795
ALT %27 4.0303 73477 .000
M9 UST %27 4.8283 37905  .000 12.004 749
ALT %27 3.7677 79319  .000
M10 UST %27 47172 45267  .000 12.853 .885
ALT %27 3.5455 .78601  .000
M11 UST %27 47273 51146  .000 12.101 .876
ALT %27 3.6566 71659  .000
M12 UST %27 4.7475 48114  .000 11.056 877
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ALT %27 3.8081 .69513  .000

M13 UST %27 4.8081 46679  .000 13.339 .796
ALT %27 3.4545 .89526  .000

M14 UST %27 47374 46480  .000 13.618 .907
ALT %27 3.4040 .85618  .000

M15 UST %27 4.8081 39581  .000 15.168 .887
ALT %27 3.2525 .94051  .000

M16 UST %27 4.7879 141089  .000 10.728 .816
ALT %27 3.8182 .80005 .000

M17 UST %27 4.8485 .36037  .000 14.214 .817
ALT %27 3.7273 .69720  .000

M18 UST %27 4.8788 .32803  .000 11.935 .866
ALT %27 3.5455 1.06208 .000

Fiziksel UST %27 4.6397 .31108  .000 20.169 .899
ALT %27 3.3889 .53293  .000

Gidiileyici UST %27 4.6835 38795  .000 12.381 747
ALT %27 3.7542 .63814  .000

Oz yeterlik UST %27 4.7306 34232 .000 14.801 .803
ALT %27 3.6700 .62542  .000

Esitlik UST %27 4.7845 .35416  .000 16.461 762
ALT %27 3.3704 77794 .000

Hedefsel Beklenti UST %27 4.8384 27505  .000 16.248 775
ALT %27 3.6970 .64258  .000

Tabloda goriildiigii gibi 6lgege aither bir madde ve alt faktorlerin {ist ve alt gruplarda farkinin
yapilan T-testi sonucu anlamli oldugu ve bu farkin iist %27 grubunun lehine oldugu gézlenilmektedir.
Yani bu 6lgegin diisiik puan alan katilimcilar ile yiiksek puan alan katilimcilart ayirt edebildigi

sOylenebilir. Bununla birlikte her bir madde 6lgegin geneli ile pozitif ve anlamli iligki igerisindedir

(p<.001).

Giivenirlik

Arastirmanin giivenirlik analizleri yapilirken Olgcek gelistirme literatiiriindeki basamaklar

izlenmistir (DeVellis, 2016; Ghiselli, Campbell & Zedeck, 1981).

I¢ tutarhlik

Olgegin giivenirligi lgme aracinin bir defa uygulamasina dayali olarak yapilan Cronbach Alpha

glivenirlik analizinin SPSS ile hesaplanmasiyla belirlenmistir ( Carmines & Zeller, 1979).

Tablo 6. Olcegin Geneli ve Faktorlerine iliskin Giivenirlik Analiz Sonuglar

Faktorler Madde Cronbach
Sayisi Alpha
Fiziksel 6 .788
Giidiileyici 3 .697
Ozyeterlik 3 .853
Esitlik 3 .830
Hedefsel Beklenti 3 J77
OMO Genel 1 .889
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Tabloda gorildiigl gibi 5 faktor etrafinda toplanan 18 maddenin giivenirlik hesaplamalari
sonucunda Cronbach Alpha degerleri .697 ile .853 arasinda degerler aldigi hesaplanmistir. Buna bagl
olarak dlcegin genelinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .889 olarak hesaplanmistir ve bu deger

Olcegin giivenirligi i¢in yeterlidir (Peterson, 1994; Schmitt, 1996).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirma 6gretmen motivasyonu olcegi gelistirme amaciyla yapilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda birinci ¢alisma grubundan alinan verilerle agimlayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda elde edilen fiziksel unsurlar, giidiileyici unsurlar, 6gretmenin esitlik algisi,
ozyeterligi, hedef ve beklentileri faktorleri yapilan diger arastirmalar ve literatiir taramas1 sonucunda
elde edilen maddelerle uyum gostermektedir (Akdemir ve Arslan, 2013; Bishay, 1996; Choi, 2014;
Fernet ve dig., 2008; McKinney, 2000 ).

Acimlayici ve dogrulayici faktor analizlerinin farkli 6rneklemler i¢in yapilmasi gerektiginden
(Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999) ikinci ¢alisma grubundan alinan verilerle dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Birinci diizey ve ikinci diizey dogrulayici faktor analiz sonucundan elde edilen
fit degerler literatiire gore iyi uyum gostermistir (Bayram, 2010; Hu ve Bentler, 1999; Meydan ve Harun,
2011; Seger, 2013; Thompson, 2004 ). Olgekteki maddelerin bulunduklar1 faktére hizmet edip
etmediklerini anlamak i¢in yapilan madde faktér korelasyonlart sonucunda maddelerin ayirt

ediciliklerinin yiiksek oldugu gozlenmistir (Balci, 2010).

Olgegin ig tutarlig1 belirlemek i¢in Cronbach Alfa giivenirlik analizi hesaplanmustir. Elde edilen
giivenirlik katsayilar1 0.70 {izerinde oldugu i¢in 6lgegin tek uygulamaya dayali giivenirlik analizinin
yiiksek oldugu soylenebilir (Gorsuch, 1997; Kalayci, 2010). Bu arastirma ile 6gretmenlerin motivasyon
diizeylerini belirlemek iizere kullanilacak bir 6l¢ek gelistirilmistir. Gerek kapsam ve siire¢ kuramlarin
birlikte icermesi gerekse uygulamada arastirmacilara kolaylik saglayasiyla teori ve uygulamada
literatiirde bir boslugu dolduracagina inamlmaktadir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin
analizleri gerek farkli gruplar Gistiinde uygulanmasi gerekse giivenirlik analiz uygulamalar1 yapilmasi

6l¢egin bir diger gii¢lii yontinii gostermektedir.

Literatiir incelendiginde motivasyon iist kavraminin bir ¢ok oOrgiit c¢iktisiyla iliskisi
goriilmektedir (Lawler, 1973; Vroom, 1964). Ozellikle 6gretmen motivasyon dlgeginin; drgiit ve okul
performans (Ololube, 2006; Mueller ve Dweck, 1998), is tatmini (Tietjen ve Myers, 1998), orgiitsel
iklim ve okul kiiltiirii (Litwin ve Stringer, 1968; Maehr ve Fyans, 1989) gibi konularla nasil bir iligki

i¢inde olduguna dair arastirmalar oldugu goriilmektedir.
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Extended Abstract

Motivation can be described as a drive that triggers, directs, and sustains an individual's
behavior. When the definitions of motivation are examined, it is seen that the concepts of energy,
orientation and continuity are emphasized. Teacher motivation includes many factors such as teacher's
influence on the student, self-confidence in teaching activities, perceived respect, security, autonomy

and self-realization.

It is observed that teachers' needs, goals and beliefs are antecedents for teacher motivation. Maslow's

theory of hierarchy of needs, Hersberg's two-factor theory, equality theory, expectancy theory,
goal setting and self-efficacy theories are important theoretical frameworks for understanding the
motivations of employees for their work. When the motivation levels of teachers are determined, it is

very important that the above theories can form a good representation for a scale item.

When creating a substance pool, it is important that the structure, which will be measured, must be
presented in a very good manner. In addition to this, it is very important that the items must represent
implicit variable . That's why, the items included in the scale pool have been formed with 19 hypothesis
obtained from literature review. It is aimed that the motives of the teachers are represented in the best
way. In this context, question pool ,which has 73 items, has been formed with previous studies and
researchers. The draft form was consulted and made the necessary arrangements with the views of a
training management, a linguistic expert and five teachers. Scale is a five-point Likert type and is rated
"1-Too Low", "2-Low", "3-Medium", "4-Many", "5-Too Many".

The research was conducted with two different groups of teachers working in Erzurum in 2017-
2018 academic year. In this study, " simple random sampling " method was used as the selected sampling
method and scales have been applied to randomly chosen teachers (Balci, 2010). The first study group
consisted of 365 teachers, 173 of them (47.4%) were female and 192 (52.6%) were male. The second
study group consisted of a total of 255 teachers, 106 teachers are (41.6%) female and 149 teachers are
(58.4%) male.

The Content, the construct and the substance discrimination have been investigated in the light
of teacher motivation scale’s validity studies. In the context of content validity, the opinions of the eight
experts were examined within the Lawshe technique. Explanatory factor analysis (EFA) was conducted
to determine the factors of the scale from the 365 participants within the context of construct validity.
Confirmatory factor analysis (CFA) was conducted to confirm the results of the explanatory factor
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analysis from the second group of 255 individuals. Substance discrimination was assessed for the
identification of weak items and the correlation value of each item in its own factor was examined.
Statistical package programs for statistical packages for the social sciences (SPSS) and Analysis of
Moment Structures (AMOS) were used to analyze the data obtained.

This research was conducted to improve teacher motivation scale. For this purpose, factor
analysis from the first study group was performed. The physical factors, motivational factors, teachers'
perception of equality, self-efficacy, goals oriented expectations factors obtained as a result of the factor
analysis made are in accordance with the hypotheses obtained as a result of the literature review and
other researches. Confirmatory factor analysis from the second study group was performed because
exploratory and confirmatory factor analyses had to be done for different samples. Fit values obtained
from first level and second level confirmatory factor analysis showed good agreement with the literature.
As a result of the item factor correlations made in order to understand whether the items are appropriate

for this scale or not. As a result, they are observed to be highly discriminative.
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0Oz

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin akilli telefon kullanimi ve bagumlilik diizeylerine iliskin algilarini
belirlemektir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan 20 resmi lisede
O0grenim goren toplam 404 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Akilli Telefon
Bagimlilig1 Olgegi kullanilmistir. Akilli Telefon Bagimlihigi Olgegi; Kwon, Kim, Cho ve Yang (2013) tarafindan
gelistirilmis, Tiirk¢e’ye uyarlamast Akin, Altundag, Turan ve Akin (2014) tarafindan yapilmistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin akilli telefon bagimlilif1 orta seviyeye yakin bulunmustur. Ayrica 6grencilerin akill
telefon bagimlilig: diizeyine iliskin algilarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi; cinsiyet
ve smf diizeyi degiskenine gore ise anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmustir. Ilerleyen
arastirmalarda akilli telefon kullanimi ve bagimliligi ile sosyal medya, sosyallesme, iletisim becerisi gibi
degiskenler arasi iligkileri inceleyen arastirmalar gergeklestirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Akill telefon, akilli telefon kullanim, akill telefon bagimlihigs, lise 6@rencileri.

SMART PHONE USE AND ADDICTION OF HIGH SCHOOL
STUDENTS

Abstract

The purpose of this research is to determine the perceptions of high schools related to the use of smart phone and
level of addiction . Total 404 high school students studying in 20 official high schools at Ankara in 2018-2019
academic year constitute the sample of this research. Smart Phone Addiction Scale was used in the collection of
research data. Smart Phone Addiction Scale; ; it was developed by Kwon, Kim, Cho ve Yang (2013) and adapted
to Turkish by Akin, Altundag, Turan ve Akin (2014). At the end of the research, it was found that the
students’smartphone addiction is close to the medium-level. In addition, it was concluded that the perceptions of
students related to the smartphone addiction level showed a significant difference according to the type of school
variable; but showed no significant difference according to the gender and class level variables. In future
researches, studies examining the relationships between variables such as smartphone use and addiction and social
media, socialization, communication skills can be carried out.

Keywords: Smart phone, smart phone use, smart phone addiction, high school students.
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1. GIRIS

Bilgi, iletisim ve teknoloji cag1 olarak nitelendirilen giiniimiiz diinyasinda 6zelikle de iletisim
teknolojilerinin hizli bir sekilde gelismesi ile kisilerarasi iletisimi etkileyen farkli teknolojiler ortaya
cikmustir. Bilgisayar, mobil cihazlar, internet ve akilli telefonlar da bu teknolojilerin basinda sayilabilir.
Bu teknolojilerin ayn1 zamanda insan hayatinin vazge¢ilmez unsurlar1 haline geldigi goriilmektedir
(Caligskan, Yalgin, Aydin ve Ayik, 2017). Hemen hemen her insan tarafindan siklikla kullanilan akill
telefonlar, ozellikle de sahip olduklari konusma, mesajlasma, internet, sosyal medya gibi farkli
ozellikleri dolayistyla insan yasamini kolaylastirmakta ve gitgide daha cazip bir hale gelmektedir
(Yusufoglu, 2017). Insanlarin ev, okul, isyerinde, sokakta yiiriirken, spor yaparken, kiitiiphanelerden
havaalanlarina kadar birgok yerde akilli telefonlar1 kullandiklar1 goriilmektedir (Tiiziintiirk, 2017).
Akill1 telefon, konusma ve mesajlasma fonksiyonlarinin yani sira gelismis birtakim 6zelliklere sahip ve
bu dzellikleri hizl1 bir bigimde gerceklestirebilen bir aygittir. Akilli telefon; fotograf goriintiileme, oyun
oynama, video oynatma, dahili kamera araciligiyla ses-video oynatma veya kaydetme, e-posta, sosyal
web siteleri i¢in bazi uygulamalar gelistirebilme ve kablosuz internet 6zelligi dolayisiyla internette sorf

yapma imkanlarina sahiptir (Samwar ve Soomro, 2013).

Akilli telefonlar, diger telefonlardan daha fazla bilgi saklayabilen ve isleyebilen popiiler
aygitlardir. Iletisim amacli kullanimlarinin yani sira oyun, internet, sosyal ag kullanimi, mesajlasma,
video, multimedya ve navigasyon gibi birtakim 6zellikler barindirir. Mobil teknolojideki gelismeler ve
akilli telefonlarin yayginlhiginin artmasiyla birlikte internete erisim gittikce daha da kolaylagmaktadir
(Demirci, Akgoniil ve Akpinar, 2015). Hanehalki bilisim teknolojileri kullanim arastirmasi sonuglarina
gore; Tirkiye’de hanelerin %96.9’unda cep telefonu ya da akilli telefon bulunurken, sabit telefon
bulunma orani ise %25.6 olmustur. Bilgisayar ve internet kullanim oranlar1 2016 yil1 Nisan ayinda, 16-
74 yas grubundaki bireylerde sirasiyla %54.9 ve %61.2 seklindedir. Bu oranlar, erkeklerde %64.1 ve
%70.5, kadinlarda ise %45.9 ve %51.9’dur. Bilgisayar ve internet kullanim oranlari, 2015 yilinda
sirastyla %54.8 ve %55.9°du. Internet kullamim amaglari incelendiginde; 2016 yilimin ilk ii¢ ayinda
internet kullanan bireylerin %82.4’i sosyal medya tizerinde profil olusturma, mesaj gonderme ya da
fotograf vb. icerik paylasirken, bunu %74.5 ile paylasim sitelerinden video izleme, %69.5 ile online
haber, gazete veya dergi okuma, %65.9 ile saglikla ilgili bilgi arama, %65.5 ile mal ve hizmetler
hakkinda bilgi arama ve %63.7 ile internet {izerinden miizik dinleme (web radyo) amagli internet

kullandiklar1 bulgusuna ulasilmustir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2016).

Akilli telefonlarin ¢ok genis kitleler tarafindan kullanildig: ifade edilebilir. 2017 yili verilerine
gore diinya genelinde 2.32 milyar akilli telefon kullanicis1 bulunmakta ve bu saymin 2020 yilinda ise
2.87 milyara yiikselmesi ongoriilmektedir (Statista The Statistics Portal, 2017). Tiirkiye Istatistik

Kurumu (TUIK) tarafindan hazirlanan raporda ise; 06-15 yas grubundaki ¢ocuklarin bilgisayar, internet
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ve cep telefonu kullanim oranlart sirasiyla %60.5, %50.8 ve %24.3’tiir. 06-15 yas grubundaki cep
telefonu kullanan ¢ocuklarin ortalama cep telefonu kullanmaya baglama yasi 10 iken, 06-10 yas
grubunda ortalama baglama yas1 7, 11-15 yas grubunda ise 11’°dir. Cep telefonu kullanim amaglar
arasinda ilk siray1 %92.8 ile konusma alirken, bunu %66.8 ile oyun oynama, %65.4 ile mesajlagsma ve
%30.7 ile internete girmek takip etmistir. Cep telefonu kullanan 06-10 yas grubu ¢ocuklarin %801, 11-
15 yas grubu ¢ocuklarin ise %62.9’u cep telefonu tlizerinden oyun oynarken; 06-10 yas grubu ¢ocuklarin
%29.4°1i, 11-15 yas grubu ¢ocuklarin ise %76.2’si mesajlasnustir (TUIK, 2013).

Farkli arastirma verileri, akilli telefonlarin ne kadar yaygin kullamildigi hakkinda fikir
verebilmektedir. Genglerin yeni teknolojilere adaptasyon siireci diger yastakilere oranla daha hizh
oldugundan (Aydogdu Karaaslan ve Budak, 2012), mobil cihaz kullaniminin gengler arasinda daha
yaygin oldugu ifade edilebilir (Walsh, White, Cox ve Young, 2011; Choliz, 2012; Cheever, Rosen,
Carrier ve Chavez, 2014). Ozellikle gevrimigi iletisim ve sosyal aglar aracilifiyla sosyallesmeye olanak
tanimasi, akilli telefonlarin lise ve tiniversite 6grencileri arasinda 6nemli bir arag olmasini saglamaktadir
(Hong, Chiu ve Huang, 2012). Ustelik akill1 telefon kullanimi giiniimiiz genglerinin karakteristik bir
ozelligi olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Choliz, 2012; Yilmaz, Sar ve Civan, 2015). Kisilerin akill
telefonlarin ¢ok sayida 6zelligini kullanma durumu, 6grencilerin de derslerde not tutmak yerine akill

telefonlari ile ders notlarinin fotograf cekmelerini beraberinde getirmistir (Aktas ve Yilmaz, 2017).

Akillr telefonlar internet ve sosyal medya ile birlikte yasamimizi daha ¢ok sanallastirirken,
giinliik islerimizi de aksatabilmektedir. Bunun yani sira akilli telefonlar insanlarin psikolojik ve fiziksel
sagligmi da etkilemekte, sik sik telefonla ilgilenen kisilerin kendilerini kaybedebildikleri, diisiinme
giiclerinin zayiflayabildikleri ve bireyler oOzellikle goz saglhigi olmak {izere ciddi sorunlar
yasayabilmektedirler (Yusufoglu, 2017). Akilli telefonlarin yagamimizin bir parcasi haline gelmesi
kuskusuz bazi sorunlara da neden olmaktadir. Bu sorunlarin basinda da akilli telefon bagimlilig
gelmektedir. Akilli telefon bagimliligi, icerisinde herhangi bir kimyasal madde barindirmayan fakat
kullanilmadiginda insanlar1 psikolojik olarak olumsuz bir durum ile kars1 karsiya getiren bir bagimlilik
cesididir (Minaz ve Cetinkaya Bozkurt, 2017). Akilli telefon bagimlilig1 bir tiir teknolojiye olan
bagimhlik seklinde disiiniilebilir (Lin, Chang, Lee, Tseng, Kuo ve Chen, 2014). Akilli telefon
bagimlilig: telefonu asir sekilde kullanma, kullanma istegine engel olamama, kullanimi durdurma ya
da aza indirmede problemler yasama, kullanilamadigi durumlarda stresli olma ve kullanim siiresi
hakkinda dogru sdylememe olarak betimlenebilir (Kwon, Lee, Won, Park, Min, Hann, Gu, Choi ve Kim,

2013; Saver ve Aysan, 2017).

Akilli telefonlarin patlayan kullanimi ve bu telefonlarin birgok 6zelligi barindirmasi da, akill
telefon bagimlilig1 konusunu giindeme getiren énemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Akilli telefon

bagimliligi bir¢ok agidan internet bagimliligina benzer olmakla birlikte; akilli telefonlar kolay
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taginabilirlik, ger¢cek zamanli internet erisimi, kolay ve dogrudan iletisim ozellikleri gibi bazi
farkliliklara da sahiptir. Akilli telefon bagimliligi da dahil olmak {izere davramigsal bagimliliklarin
tanmimlanmasi genellikle zordur, ¢ilinkii bunlar sadece fiziksel degil, ayn1 zamanda sosyal ve psikolojik
etmenlerle de iliskilidir (Demirci, Akgoniil ve Akpinar, 2015). Olumsuz etkilerine karsin bir davranista
stireklilik, davraniga katilimin kontrol altina alinmasindaki yetersizlik, zorlayici katilim ve davranigtan
hemen Once gelen zorlama durumlar1 davranigsal bagimliligin temel 6zellikleri arasindadir. Akilli
telefon bagimlilig: ise; kullanicilarin giindelik yasantilarini rahatsiz edecek bigimde akilli telefonlarin
asir1 kullanimi olarak ifade edilebilir (Demirci, Akgoniil ve Akpinar, 2015; Roberts, Yaya ve Manolis,
2014).

Akilli telefon bagimliligi, davranigsal bagimliliklar igerisinde sayilmaktadir. Akilli telefon
kullaniminin yayginlagmasiyla internete erisimin kolaylagmasi, akilli telefon bagimlilig: {izerine olan
endiseleri artirmaktadir. Bu yeni bagimlilik tiirii, bilisim teknolojilerinin ilerlemesi ve internet, akill
telefon gibi medya araglarinin hizli gelisimiyle ortaya ¢ikmistir. Bu davranigsal bagimlilik yetiskinler
ve ergenlerde siklikla goriilmeye baslamistir. Akilli telefonlar artik sadece mobil telefon olmaktan 6te
bilgisayar islevlerine de sahip oldugundan internet haricinde pek c¢ok farkli uygulamaya erigimi
saglayabilir. Akilli telefonlar her ne kadar birgok kolaylik saglasa da bagimlilik olusturma bakimindan
sosyal bir problem haline doniisebilir. Bu davranigsal bagimliligin belirtileri arasinda giinliik
aktivitelerde zorlanma, diirtii kontrolii bozukluklari, yoksunluk vb. durumlar goriilebilir. Akilli telefon
bagimlilig1 toplumda gittikge dnemli bir sorun haline gelmektedir. Akilli telefon kullaniminin gitgide
popiilerlesmesi, giinliik yasamda sagladigi kolayliklarla birlikte bircok riski de beraberinde
getirmektedir (Kwon vd., 2013).

Son donemlerde akilli telefon kullanimi ve bagimliliklar1 hakkinda alanyazinda birtakim
arastirmalarin yapildigr goriilmektedir. Aljomaa, Qudah, Albursan, Bakhiet ve Abduljabbar (2016)
katilimeilarin akilli telefon bagimliliklart hakkinda yaptiklar1 arastirma sonucunda, G6grencilerin
%48’inin akilli telefon bagimlis1 oldugunu tespit etmislerdir. Kahyaoglu Siit, Kurt, Uzal ve Ozdilek
(2016) yaptiklar1 arastirmada, tiniversite ogrencilerinin kendi aralarinda akilli telefon kullaniminin
onemli Olciide yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Caliskan ve digerleri (2017) 6gretmen adaylarinin
akill telefon bagimlilik diizeylerini belirlemeye yonelik bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma
sonucunda; dgretmen adaylarinin orta diizeye yakin bir akilli telefon bagimlilik diizeyine sahip oldugu
sonucuna erisilmistir. Minaz ve Cetinkaya Bozkurt (2017) tarafindan yapilan arastirmada, liniversite
ogrencilerinin akilli telefon bagimlilik seviyeleri ve kullanim amaglar1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin akilli telefonlarin1 en ¢ok sosyal aglara erisim amacgli kullandiklari, akilli
telefon bagimliliklarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yusufoglu (2017) {iniversite 6grenimi

goren Ogrencilerle gergeklestirdigi ¢alismasinda akilli telefonlar, internet ve sosyal medyanin bireyin
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giindelik yasantisina 6zellikle de bos zamanlarina olan etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin akilli telefonla ¢ok zaman gecirdiklerini, akilli telefonlarin bireyleri bekledikleri
sosyallesme diizeyine ulagtirmadigi ve bireyler iizerinde ciddi bir bagimlilik duygusu olusturdugu

bulgularina ulasilmistir.

Akilli telefonlarin giiniimiiz kosullarinda kullamlmas: kaginilmaz ve gereklidir. Ozellikle
arastirma ve gelismig iletigim ihtiyaglarimizin karsilanmasinda 6nemli bir teknolojik aragtir. Bu
avantajlarinin  yaninda, akilli telefonlarin bilingsiz kullanimi1  yoluyla birtakim sikintilar
olusabilmektedir. Bu sikintilar arasinda akilli telefon bagimliligi sonucu meydana gelen fiziksel ve
ruhsal saglik ile sosyallesme problemleri &ncelikli olarak sayilabilir. Ozellikle ergenlik ve geng
caglarinda olan bireylerin akilli telefonlar bilingli kullanmalar1 mevcut beseri ve sosyal sermayelerini

artirabilmelerine imkan taniyacaktir. Bu sekilde bireylerin kigisel ve sosyal gelisimleri saglanabilecektir.

Akilli telefon kullanimi1 ve bagimliligi hakkinda yapilan yurtigi ve yurtdisi calismalar
incelendiginde; alanyazinda birtakim arastirmalar mevcut, fakat iilkemizde farkli lise tiirlerinde 6grenim
goren Ogrencilerin kargilastirmali olarak akilli telefon kullanimi ve bagimlilik diizeylerine iligkin
algilarini aragtirmaya doniik yeterli 6lgiide ¢alisma bulunmamaktadir. Bu sebeple, farkli lise tiirlerinde
Ogrenim goren Ogrencilerin akilli telefon kullanimi ve bagimlilik durumlarinin incelenmesi énem arz
etmektedir. Bu aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinin akilli telefon kullanimi ve bagimlilik diizeylerine

iligkin algilarini belirlemektir. Bu dogrultuda belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Ogrencilerin algisia gore, akilli telefon kullanim siiresi ne kadardir?

2. Ogrencilerin algisia gére, akilli telefon kullanim amact nedir?

3. Ogrencilerin algisina gore, akilli telefon bagimlilig ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin algisina gore, akilli telefon bagimliligi demografik degiskenlere (cinsiyet, okul

tiirli ve sinif diizeyi) gore farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin algisina gore; akilli telefon bagimlihigi, kullanim siiresine gore farklilik
gostermekte midir?

6. Ogrencilerin algisina gore; akilli telefon bagimliligi, kullanim amacina gore farklilik
gostermekte midir?

2. YONTEM

Arastirmanin bu kisminda, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemine, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

Arastirmamin Modeli
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Bu arastirma, kesitsel tarama modelindedir. Tarama modelinde, arastirmadaki konu veya birey
bulundugu kosullar icerisinde oldugu gibi tasvir edilmeye calisilir (Karasar, 2015). Bu modele dayali

olarak lise 6grencilerinin akilli telefon kullanimi ve bagimlilig: diizeyleri incelenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara il genelinde lise dgrenimi
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanhg (MEB) 2017-2018 Ogretim Yili Egitim

Istatistikleri’ne gore, arastirma evrenindeki toplam &grenci sayis1 217900’ diir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan 20 resmi
lisede 6grenim goéren toplam 404 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 6rnekleme alinmasinda,
oncelikle seckisiz ornekleme yontemlerinden tabakali(oranli) 6rnekleme kullanilarak, evrendeki alt
gruplarin (Anadolu Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi) evrendeki
agirliklar oraninda 6rneklemde temsil edilmeleri saglanmig, sonrasinda ise alt evrenlerden 6rnekleme
alma islemi random basit yansiz eleman O6rnekleme ile gergeklestirilmistir. Arastirma evrenindeki

ogrencilerden toplam 404’ 6rnekleme alinmstir.

Orneklemin evreni temsil edebilmesi igin ilgelerden belli oranda dgrenci ve okulun segilmesi
gerekmektedir. Ilgelerin ¢aligmada yeterince temsil edilebilmesi igin; &grencilerin drnekleme
alimmasinda, oncelikle seckisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme alinarak, evrendeki alt
gruplarin evrendeki agirliklar1 oraninda 6rneklemde temsil edilmeleri saglanmistir, sonrasinda ise alt
evrenlerden ornekleme alma islemi basit seckisiz 6rnekleme ile gerceklestirilmistir. Basit seckisiz ve
tabakali drnekleme yontemleri, seckisiz Ornekleme yontemleri arasinda yer almaktadir. Seckisizlik
(yansizlik), drneklemede temel alinan birimlerin 6rneklem icin secilme olasiliklarinin esit olmasini
tanimlar (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Sayis1 belli olan evrenden
hareketle;

N (Toplam 6grenci sayisi)= 217900

p (Belli bir 6zellige sahip olma orani1)= 0.5

q (Belli bir 6zellige sahip olmama orani, 1-p)= 0.5

t (Giiven diizeyine karsilik gelen tablo degeri)= 1.96
d (Orneklem hatas1)= 0.05

n (Orneklem biiyiikliigii)= ?

B Nt?pq B 217900 % (1.96)?x 0.5 x 0.5 209.271,16 _
"TTEN-D+ €pq_ (0.052x (217900 — 1) + (1.96)2x0.5x05 5457079
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Degerler, formiilde yerlerine yazilirsa n= 404 olarak elde edilmektedir. Buna gore ¢alismanin

orneklem biiytikliigii i¢in alt sinur 404’tiir. Evren ve 6rneklemin okul tiirlerine gore dagilimlari asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Evren ve drneklemin okul tiirlerine gore dagilimlari

Evren Orneklem
Anadolu Anadolu Mesleki Toplam Anadolu Anadolu Mesleki Toplam
Lisesi [mam ve Teknik Lisesi fmam ve Teknik
Hatip Anadolu Hatip Anadolu
Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
95348 22621 99931 187383 175 46 183 404

Aragtirma formu toplam 404 Ogrenciye uygulanmis ve bu formlar {izerinden analizler yapilmstir.

Aragtirmaya katilanlarin demografik degiskenlere iligkin bilgilerine asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 2. Demografik degiskenlere gore frekans ve yiizde dagilimlart

Degigken N %
Cinsiyet Kiz 119 29.5
Erkek 285 70.5
Okul tiird Anadolu Lisesi 175 43.3
Anadolu imam Hatip 45 111
Lisesi
Mesleki ve Teknik 184 45.5
Anadolu Lisesi
Sinif diizeyi 9 194 48
10 160 39.6
11 30 7.4
12 20 5
Toplam 404 100

Tabloda goriildiigli iizere; arastirmaya katilanlarin cinsiyete gore %29.5°1 kiz, %70.5°1 erkek
ogrencidir. Erkek oOgrencilerin fazlaligi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ornekleminin fazla
olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica arastirmaya katilanlarin okul tiiriine gére %43.3°1i Anadolu Lisesi,
%11.1’i Anadolu Imam Hatip Lisesi, %45.5’i Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencisidir.
Aragtirmaya katilanlarin sinif diizeyine gore ise %481 9. sinif, %39.6°s1 10. sinif, %7.4°1 11. smif, %5°1

12. smif, 6grencisidir.
Veri Toplama Araclar

Akl Telefon Bagimlihig: Olgegi, ilk olarak Kwon, Kim, Cho ve Yang (2013) tarafindan; 33
madde seklinde gelistirilmistir. Sonrasinda ise 547 kisiye uygulanarak 10 maddelik kisa bir form
gelistirilmistir; 5°1i likert yontemi kullanilarak hazirlanmis bir lgektir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlamasi
Akin, Altundag, Turan ve Akin (2014) tarafindan yapilmistir. 312 lise 6grencisine uygulanan olgek,
Tiirk¢e’ye uyarlama asamasinda oncelikle 5 akademisyen tarafindan Tiirk¢e’ye gevrilip, sonrasinda

Ingilizce’ye geri ¢evrilmistir. Devaminda ise Tiirk¢e form iizerinde anlam ve dil bilgisi incelemeleri
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yapilarak gerekli diizeltmeler neticesinde deneme amagl Tiirkge bir form hazirlanmistir. Bu 6lgek, tek
boyuttan meydana gelmektedir. Tiirk¢e’ye uyarlanan 6lgegin giivenirlik ¢aligmasinda, standardize

edilmis Cronbach Alpha degeri bakimindan giivenirligi .88 olarak bulunmustur.

Kwon, Kim, Cho ve Yang (2013) tarafindan hazirlanan “Akilli Telefon Bagimlihig: Olgegi” nin
gecerlik ¢aligmasi sonucunda gegerlik katsayisi, Akilli Telefon Egilim Olgegi igin ise .76 olarak
bulunmugstur. Tiirkge’ye Akin ve digerleri (2014) tarafindan uyarlanan Akilli telefon bagimlilig
Olceginin yap1 gegerligi icin yapilan dogrulayict faktor analizin sonucunda dlgegin ilk formu gibi tek
boyut bigiminde uyum verdigi bulunmustur (x>= 56.92, sd= 31, RMSEA=.052, NFI= .96, NNFI= .97,
IFI= .98, RFI=.94, CFl= .98, GFI=.96 ve SRMR= .052).

Kwon, Kim, Cho ve Yang (2013) tarafindan gelistirilen Akill1 Telefon Bagimliligi Olgegi’nin
giivenirlik ¢alismasinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .91 oldugu, madde-toplam korelasyonu
katsayisinin ise .50-.80 arasinda degistigi bulgusuna ulasilmustir. Olgegi Tiirkce’ye uyarlayan Akin vd.
(2014) tarafindan yapilan caligmada Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisinin .88 oldugu,

Olcegin diizeltilmis madde-test korelasyonlarinin ise .43 ile.76 arasinda degistigi bulgusuna ulagilmistir.

Bu calismada, 6lcegin giivenirligini test etmek amaciyla; 6lgek Likert tipi oldugundan ve tek
uygulamadan elde edildiginden Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi (o) hesaplanmistir. Asagidaki
tabloda goriildiigii lizere giivenirlik katsayist “a= .86 olarak bulunmustur. Psikolojik bir test igin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi, test puanlarinin giivenirligi i¢in genel

olarak yeterli gorilmektedir (Biiytikoztiirk, 2013).

Akin ve digerleri (2014) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Akilli telefon bagimlilik 6l¢egi 5°li
likert tipinde derecelendirilmis bir &lgektir. Olgek 10 maddeden olusmaktadir. Olgegi olusturan tiim
maddeler, diiz bir sekildedir. Her bir madde “Kesinlikle katilmiyorum (1), Kismen katilmiyorum (2),
Kararsizim (3), Kismen katiliyorum (4), Kesinlikle katiliyorum (5)” bigiminde derecelendirilmistir.

Olgekten alian puanlarin yiiksekligi, akilli telefon bagimliligmin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin uygulanabilmesi icin gerekli izinler alinmustir.
Aragtirmada kullanilan 6lgme araci, 2018-2019 egitim 6gretim yili “Ekim-Kasim” aylar1 igerisinde,
liselerde 6grenim goéren 404 dgrenciye arastirmaci tarafindan gerekli 6n agiklama yapilmak suretiyle
uygulanmstir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilacak istatistiki analizlerin belirlenmesi amaciyla, dncelikle
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Orneklem biiyiikliigii 30 ve daha

biiyiik olan gruplar iizerinden toplanan verilerin, normal dagilima yakin dagilim gosterdikleri kabul
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edilebilir ve buna goére parametrik istatistikler secilebilir (Biiyiikoztirk, 2013). Bdylece verilerin
hesaplanmasinda t-testi, aritmetik ortalama (x), standart sapma (S), frekans (f) ve yiizde (%)
tekniklerinden yararlanilmigtir. Coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular, 1.00-1.80 “kesinlikle
katilmiyorum”, 1.81-2.60 “kismen katilmiyorum”, 2.61-3.40 “kararsizim”, 3.41-4.20 “kismen

katiliyorum”, 4.21-5.00 “kesinlikle katiltyorum™ araliklar1 temel alinarak yorumlanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM
Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon kullanim
siiresi incelenmistir. Bu amagcla yapilan analizlerde frekans ve yiizde tekniklerinden yararlanilmistir.

Asagidaki tabloda, 6grencilerin akilli telefon kullanim siiresine iligkin istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin akilli telefon kullanim siiresine iliskin istatistikler

Siire n %
Akilli telefon kullanim 1 saatten az 59 14.6
siiresi 1-3 saat arasi 151 37.4
3-5 saat arasi 97 24
5 saatten fazla 97 24
Toplam 404 100

Tabloda goriildiigii iizere; 6grencilerin akilli telefonu giinliik olarak “1-3 saat aras1” kullanim
siiresi %37.4 ile oran agisindan en yiiksek cikmistir. Ogrencilerin akilli telefonu giinliik olarak “1 saatten
az” kullanim siiresi ise %14.6 ile oran agisindan en diisiik ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin akilli telefonu

giinliik olarak “3-5 saat aras1” ve “5 saatten fazla” kullanim stireleri ise %24 ¢ikmustir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon kullanim
amaci incelenmistir. Bu amagla yapilan analizlerde frekans ve yiizde tekniklerinden yararlanilmugtir.

Asagidaki tabloda, 6grencilerin akilli telefon kullanim amacina iligkin istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin akilli telefon kullanim amacina iliskin istatistikler

Amag n %
Akilli telefon kullanim Konugmak 60 14.9
amaci Mesajlasmak 91 22.5
Sosyal medya 132 32.7
Egitim amagli durumlar 33 8.2
Diger durumlar (internette sorf 88 21.8

yapmak, miizik dinlemek, oyun

oynamak, fotograf-video ¢ekmek

vb.)

Toplam 404 100

Tabloda goriildiigii iizere; dgrencilerin akilli telefonu kullanim amaci olarak “sosyal medya”

%32.7 ile oran agisindan en yiiksek gikmustir. Ogrencilerin akill telefonu kullanim amaci olarak “egitim

amagl durumlar” ise %8.2 ile oran agisindan en diisiik ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin akilli telefonu
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kullanim amaci “konusmak”™ %14.9, “mesajlasmak” %22.5 ve “diger durumlar (internette sorf yapmak,

miizik dinlemek, oyun oynamak, fotograf-video ¢ekmek vb.)” ise %21.8 ¢ikmustir.

Arastirmanin {igiincli alt problemi kapsaminda; Ogrencilerin algisina gore, akilli telefon
bagimlilig1 diizeyi incelenmistir. Bu amagcla yapilan analizlerde aritmetik ortalama ve standart sapma
tekniklerinden yararlanilmistir. Asagidaki tabloda, Ogrencilerin akilli telefon bagimliligina iliskin

betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin akill telefon bagimliligina iliskin betimsel istatistikler

Boyut n x SS
Akailli telefon 404 244 .95
bagimliligt

Tablo incelendiginde; 6grencilerin akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilarinin “kismen

katilmiyorum” diizeyinde (X = 2.44) oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin dordiincli alt problemi kapsaminda; dgrencilerin algisina gore, akilli telefon
bagimlilig1 diizeyi cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Bu amagla yapilan analizlerde aritmetik
ortalama, standart sapma ve t-testi tekniklerinden yararlanmilmistir. Cinsiyet degiskenine gore,
ogrencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iligkin t-testi sonuglarina asagidaki tabloda yer

verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyet degiskenine gore, 6grencilerin akilli telefon bagimlilig: diizeyine iligkin t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet n X S sd t p
Akilli telefon Kiz 119 2.52 .98 402 1.14 25
bagimlilig Erkek 285 2.40 .94

Tablo incelendiginde; dgrencilerin akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iligkin algilar1 cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir, t(402) = 1.14, p> .05. Bu bulgu, akilli telefon bagimlilig
ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligski olmadigi seklinde de yorumlanabilir. Cinsiyete gore akilli telefon

bagimlilig1 diizeyine iliskin “kismen katilmiyorum” diizeyinde bir alg1 vardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda; d6grencilerin algisina gore, akilli
telefon bagimliligi diizeyi okul tiirii degiskenine goére incelenmistir. Bu amagla yapilan
analizlerde aritmetik ortalama, standart sapma ve ANOV A tekniklerinden yararlanilmistir. Okul
tirii degiskenine gore, 6grencilerin akilli telefon bagimlilig diizeyine iliskin tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglarina asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 7. Okul tiirii degiskenine gore, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin tek yonlii varyans

analizi (anova) sonuglar1

Boyut Okul tiiri n ; SS F p Anlamli Fark
Akilli telefon  Anadolu 175 2.41 .93 5.276 .005 Mesleki ve
bagimlilig Lisesi Teknik Anadolu
Anadolu 45 2.06 .85 Lisesi- Anadolu
Imam Imam Hatip
Hatip Lisesi
Lisesi
Mesleki ve 184 2.56 .98
Teknik
Anadolu
Lisesi

Tablodaki analiz sonuglari; 6grencilerin akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilart
arasinda okul tiiri degiskenine gore anlamli bir fark oldugunu géstermektedir, F=5.276, p< .05. Bagka
bir deyisle, 6grencilerin akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilari, okul tiirii degiskenine baglh
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Okul tiirleri arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére; Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (X= 2.56)
grubundaki 6grencilerin, akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilarmin Anadolu Imam Hatip
Lisesi (x=2.06) grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, tiim lise tiirlerinde
bulunan Sgrencilerin akilli telefon bagimhiligi diizeyine iliskin algilarmin “kismen katilmiyorum”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon
bagimlilig1 diizeyi sinif diizeyi degiskenine gore incelenmistir. Bu amagla yapilan analizlerde aritmetik
ortalama, standart sapma ve ANOVA tekniklerinden yararlanilmistir. Siif diizeyi degiskenine gore,
ogrencilerin akilli telefon bagimlilig: diizeyine iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 8. Sinif diizeyi degiskenine gore, 6grencilerin akill telefon bagimhilig: diizeyine iligkin tek yonlii varyans

analizi (anova) sonuglar1

Boyut Smif n ; SS F p Anlaml Fark
diizeyi
Akilli telefon 9 194 2.39 .93 .660 577 ---
bagimlilig 10 160 247 91
11 30 2.46 1.00
12 20 2.69 1.34

Tablodaki analiz sonuglari; &grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin algilar
arasinda simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark olmadigini gostermektedir, F= .660, p> .05.
Bagka bir deyisle, o6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin algilari, siif diizeyi

degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir. Ayrica, 12. smif disinda kalan simif
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diizeyi gruplarinda bulunan 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iligkin algilariin “kismen

katilmiyorum”; 12. sinif diizeyi grubunda ise “kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon
bagimliligi diizeyi kullanim siiresi degiskenine gore incelenmistir. Bu amagla yapilan analizlerde
aritmetik ortalama, standart sapma ve ANOVA tekniklerinden yararlanilmigtir. Kullanim siiresi
degiskenine gore, 0grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglarina agagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 9. Kullamim siiresi degiskenine gore, 6grencilerin akilli telefon bagimhiligi diizeyine iliskin tek yonlii

varyans analizi (anova) sonuglar1

Boyut Kullanim siiresi n ; SS F p Anlaml Fark
Akill1 telefon 1 saatten az 59 1.88 .83 15.508 .000 1-3 saat arasi-1
bagimliligt 1-3 saat arasi 151 2.29 .88 saatten az, 3-5
3-5 saat arasi 97 2.68 .93 saat arasi-1
5 saatten fazla 97 2.77 .96 saatten az/1-3

saat arasi, 5
saatten fazla-1
saatten az/1-3
saat arasi

Tablodaki analiz sonuglari; &grencilerin akilli telefon bagimlilign diizeyine iliskin algilar
arasinda kullanim siiresi degiskenine gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, F= 15.508, p<.05.
Bagka bir deyisle, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin algilari, kullanim siiresi
degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degigsmektedir. Kullanim siiresi arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore; 1-3 saat arasi (X= 2.29)
grubundaki 6grencilerin, akilli telefon bagimlihigi diizeyine iliskin algilarinin 1 saatten az (x= 1.88)
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. 3-5 saat arasi (X¥= 2.68) grubundaki
ogrencilerin, akilli telefon bagimliligi diizeyine iligkin algilarinin 1 saatten az (x= 1.88) ve 1-3 saat arasi
(%= 2.29) gruplarindaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. 5 saatten fazla (x= 2.77)
grubundaki 6grencilerin, akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilarinin 1 saatten az (X= 1.88) ve
1-3 saat aras1 (Xx= 2.29) gruplarindaki Ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin akilli telefon bagimlhiligi diizeyine iligskin algilarinin 1 saatten az ve 1-3 saat arasi
gruplarinda “kismen katilmiyorum”; 3-5 saat arasi ve 5 saatten fazla gruplarinda ise “kararsizim”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin altinct alt problemi kapsaminda; O&grencilerin algisina gore, akilli telefon

bagimliligi diizeyi kullanim amaci degiskenine goére incelenmistir. Bu amagla yapilan analizlerde
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aritmetik ortalama, standart sapma ve ANOVA tekniklerinden yararlanmilmigtir. Kullanim amaci
degiskenine gore, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglarina agagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 10. Kullanim amaci degiskenine gore, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iligkin tek yonli

varyans analizi (anova) sonuglar1

Boyut Kullanim amac1 n i SS F p Anlamli Fark
Akl Konusmak 60 2.12 95  4.316 .002  Sosyal medya-
telefon Mesajlagmak 91 245 92 Konugmak
bagimlilig1 Sosyal medya 132 259 .95

Egitim amagli durumlar 33 2.06 87

Diger durumlar (internette 88 2.56 .95
sorf yapmak, miizik

dinlemek, oyun oynamak,

fotograf-video ¢ekmek vb.)

Tablodaki analiz sonuglari; &grencilerin akilli telefon bagimlilign diizeyine iliskin algilar
arasinda kullanim amaci degiskenine gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, F=4.316, p<.05.
Baska bir deyisle, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin algilari, kullanim amaci
degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Kullanim amaci arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore; sosyal medya (x= 2.59)
grubundaki 6grencilerin, akilli telefon bagimliligi diizeyine iligkin algilarinin konusmak (x= 2.12)
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, tiim kullanim amac1 gruplarinda
bulunan 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin algilarinin “kismen katilmiyorum”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon kullanim
siiresi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda; 6grencilerin akilli telefonu giinliik
olarak en fazla oranda kullamimlar1 “1-3 saat aralig1” kadar bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin akill

telefonu giinliik olarak en az oranda kullanimlar1 “1 saatten az” kadar tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; dgrencilerin algisina gore, akilli telefon kullanim amaci
incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda; 6grencilerin akilli telefonu kullanim amaci
olarak en fazla oranda “sosyal medya” bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin akilli telefonu kullanim amaci

olarak en az oranda “egitim amagli durumlar” tespit edilmistir.
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Ugiincii alt problem kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon bagimlihig diizeyi
incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda; dgrencilerin akilli telefon bagimlilig orta
seviyeye yakin bulunmustur. Bu bulgu; Kwon vd. (2013), Haug, Castro, Kwon, Filler, Kowatsch ve
Schaub (2015), Aljomaa, Qudah, Albursan, Bakhiet ve Abduljabbar (2016), Kahyaoglu Siit, Kurt, Uzal
ve Ozdilek (2016), Caliskan, Yalgin, Aydin ve Ayik (2017), Bagc1 (2018), Keskin (2018), Mert ve
Ozdemir (2018) ile Sirakaya (2018) tarafindan tapilan arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Kwon vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada; 6grencilerin akilli telefon bagimliliklarinin
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Haug, Castro, Kwon, Filler, Kowatsch ve Schaub (2015)
tarafindan yapilan arastirmada; genglerin yariya yakininin akilli telefon bagimlisi oldugu bulunmustur.
Aljomaa, Qudah, Albursan, Bakhiet ve Abduljabbar (2016) tarafindan yapilan arastirmada; tiniversite
ogrencilerinin akilli telefon bagimliliklarinin orta diizeye yakin oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Kahyaoglu Siit, Kurt, Uzal ve Ozdilek (2016) tarafindan yapilan arastirmada; iiniversite grencilerinin
akill telefonlarini yiiksek oranda kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Caliskan, Yalgin, Aydin ve Ayik
(2017) tarafindan yapilan arastirmada; 6gretmen adaylarmin akilli telefon bagimliliklarinin orta diizeye
yakin oldugu tespit edilmistir. Bagc1 (2018) tarafindan yapilan arastirmada; arastirmaya katilan
Ogrencilerin orta seviyede akilli telefon bagimlist olduklari sonucuna ulasilmistir. Keskin (2018)
tarafindan yapilan arastirmada; katilimcilarin akilli telefon bagimliliklari, 6nceki ¢alismalara oranla
daha yiiksek bulunmustur. Mert ve Ozdemir (2018) tarafindan yapilan arastirmada; katilimeilarin akill
telefon kullanimi 3.19 ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sirakaya (2018) tarafindan yapilan

arastirmada; On lisans 6grencilerinin akilli telefon kullanim durumlari orta diizeyde bulunmustur.

Arastirma bulgular1 15181nda; lise 6grencilerinin yiiksek olmamasina ragmen akilli telefon
bagimlisi olduklari ifade edilebilir. Bu bagimlilik durumu; 6grencilerin teknoloji ile siirekli i¢ ice bir
yasam slirmeleri, is ve iglemlerini (6dev, sohbet, sosyal etkinlikler vb.) akilli telefonlar araciligryla

yapmaya ¢alismalarindan kaynaklanabilir.

Dérdiincti alt problem kapsaminda; Ogrencilerin algisina gore, akilli telefon bagimliligi diizeyi
demografik degiskenlere (cinsiyet, okul tiirii ve sinif diizeyi) gore incelenmistir. Bu kapsamda yapilan

analizler sonucunda;

Ogrencilerin akilli telefon bagimlihig: diizeyine iliskin algilarimin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu bulgu, akilli telefon bagimliligi ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iliski olmadigi seklinde de yorumlanabilir. Kiz ve erkek akilli telefon kullanan 6grencilerde akilli telefon

bagimliligi orta seviyede bulunmustur.
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Akilli telefon bagimlilig: ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigina dair aragtirma
bulgusu; Caliskan vd. (2017), Kuyucu (2017) ile Minaz ve Cetinkaya Bozkurt (2017) tarafindan yapilan
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Fakat bu bulgu; Kawasaki, Tanei ve Ogata (20006),
Jenaro, Flores, Gomez-Vela, Gonzales ve Caballo (2007), Hakoama ve Hakoyama (2011), Park ve Lee
(2014), Dogan ve Tosun (2016), Bage1r (2018) ve Keskin (2018) tarafindan yapilan arastirma

bulgulartyla ortiismemektedir.

Bagc1 (2018) tarafindan yapilan aragtirmada; dgrencilerin akilli telefon bagimliligi cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla akilli telefon
bagimlist olduklar1 belirlenmistir. Keskin (2018) tarafindan yapilan arastirmada; cinsiyete gore akilli
telefon bagimlilik 6lgegi puanlarmin kadinlarda erkeklere oranla istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksek oldugu bulunmustur. Akilli telefon bagimlilik oranlarinin erkeklerde %33.7, kadinlarda ise
%41.7 oldugu tespit edilmigtir

Ogrencilerin akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilarinmn okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin akill1 telefon bagimlilig: diizeyine
iliskin algilar1, okul tiirii degiskenine bagli olarak anlamli bir degisiklik géstermistir. Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6grencilerinin akilli telefon bagimliligi, Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinden
daha yiiksek tespit edilmistir. Bulgular 1s181nda; Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin akilli
telefonla daha fazla zaman gecirdikleri ifade edilebilir. Bu durum, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin akademik ilgi ve basarilarinin daha diisiik olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica
arastirmaya gore, farkli lise tiirlerinde bulunan 6grencilerin akilli telefon bagimliligi orta seviyeye yakin

bulunmustur.

Ogrencilerin akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilarinin sinif diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin akilli telefon bagimlilig
diizeyine iligkin algilari, smif diizeyi degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
Ayrica, 12. sinif diginda kalan sinif diizeyi gruplarinda akilli telefon kullanan 6grencilerin akilli telefon

bagimliligi orta seviyeye yakin; 12. simif diizeyi grubunda ise orta seviyede bulunmustur.

Akilli telefon bagimliligr ile simif diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iligki olmadigina dair
aragtirma bulgusu; Caligkan vd. (2017) ile Bage1 (2018) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Bagc1 (2018) tarafindan yapilan arastirmada; Ogrencilerin akilli telefon
bagimliligi 6grenim goriilen smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. 11. simf
ogrencilerinin akilli telefon bagimliliklarinin diger siniflarda egitim goren d6grencilere gore daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Caliskan vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada; 6gretmen adaylarimin akill
telefon bagimliliklarimin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore herhangi bir farklilik géstermedigi

sonucuna ulagilmistir.
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Besinci alt problem kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon bagimliligi diizeyi
kullanim siiresi degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin
akilli telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilar1 arasinda kullanim siiresi degiskenine gére anlamli bir
fark oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin
algilari, kullanim siiresi degiskenine bagl olarak anlamli bir degisiklik gostermistir. Giinliik olarak 1-3
saat arast akilli telefon kullanan 6grencilerin, akilli telefon bagimliligi diizeyi 1 saatten az kullanan
ogrencilerden daha yiiksek olarak tespit edilmistir. 3-5 saat arasi akilli telefon kullanan 6grencilerin,
akilli telefon bagimlilig: diizeyi 1 saatten az ve 1-3 saat aras1 kullanan 6grencilerden daha yiiksek olarak
bulunmustur. 5 saatten fazla akilli telefon kullanan 6grencilerin, akilli telefon bagimliligi diizeyi 1
saatten az ve 1-3 saat arasi kullanan Ogrencilerden daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Ayrica,
ogrencilerin akilli telefon bagimlilig1 1 saatten az ve 1-3 saat aras1 akilli telefon kullanan 6grencilerde
orta seviyeye yakin; 3-5 saat arasi ve 5 saatten fazla akilli telefon kullanan 6grencilerde ise orta seviyede
bulunmustur. Bu bulgu; Aljomaa vd. (2016) ile Bagc1 (2018) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla

benzerlik gdstermektedir.

Aljomaa vd. (2016) tarafindan yapilan arastirmada; akilli telefon kullanim siklig1 arttikca,
bagimliligin da degismekte oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagc1 (2018) tarafindan yapilan arastirmada;
akill telefonunu giinliik 5 saatten fazla kullanan 6grencilerin akilli telefon bagimliliklarinin daha yiiksek
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin akilli telefon bagimliligi, akilh telefonlarm kullanim siirelerine gore
anlaml1 bir farklilik gdstermistir. Ogrencilerin giinliik akill telefon kullanim siireleri arasindaki farklar
incelendiginde ise; giinliik 5 saatten fazla akilli telefon kullanan 6grencilerin, hem 0-1 saat hem de 1-3
saat arasinda akilli telefon kullanan Ogrencilere gore daha fazla akilli telefon bagimlisi olduklar

belirlenmistir.

Altinct alt problem kapsaminda; 6grencilerin algisina gore, akilli telefon bagimlihigi diizeyi
kullanim amac1 degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin
akilh telefon bagimlilig1 diizeyine iliskin algilar1 arasinda kullanim amaci degiskenine gére anlamli bir
fark oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin akilli telefon bagimliligi diizeyine iliskin
algilari, kullanim amaci degiskenine bagli olarak anlamli bir degisiklik gostermistir. Sosyal medya
amagh akilli telefon kullanan 6grencilerin, akilli telefon bagimlilig1 diizeyi konugmak amacl akill
telefon kullanan 6grencilerden daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Ayrica, akilli telefonu farkli

amaglarla kullanan 6grencilerin akilli telefon bagimlilig1 orta seviyeye yakin bulunmustur.

Sosyal medya amach akilli telefon kullanan 6grencilerin, akilli telefon bagimlilig1 diizeyinin
baska amacl akilli telefon kullanan 6grencilerden daha yiiksek olduguna dair arastirma bulgusu Bage1

(2018) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bage1 (2018) tarafindan
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yapilan arastirmada; akilli telefonunu sosyal medya icin kullanan ogrencilerin akilli telefon

bagimliliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

5. ONERILER

> Akilli telefon kullanimi1 ve bagimliligi konusunda lise 6grencilerine doniik olarak gerekli
egitimler diizenlenebilir, ayrica bu konu 6gretim miifredatina da konulabilir.

> Ogrencilerde akilli telefon bagimlhiliginin énlenmesi veya en aza indirgenmesi noktasinda,
Ogretmen ve okul yonetimi tarafindan 6grenci aileleri ile gerekli igbirligi saglanabilir.

> Bu arastirma, katilimci grup olarak resmi lise dgrencilerini temel almistir. Akilli telefon
kullanimi1 ve bagimliligina iliskin farkli egitim kurumu tiir ve kademelerinde, 6grenci veya egitimcilerle
de benzer arastirmalar yapilabilir.

> Bu arastirmada 6grencilerin algisina gore, akilli telefon kullanimi ve bagimlilig diizeyi cinsiyet,
okul tiirii ve simf diizeyi degiskenine goére incelenmistir. Ogrencilerin akilli telefon kullanimi ve
bagimhiligi diizeyi; sosyo-ekonomik durum, yas gibi farkli demografik degiskenler acisindan da
arastirilabilir.

> Bu arastirmada ogrencilerin algisina gore, akilli telefon kullanimi ve bagimliligi diizeyi
incelenmistir. Akilli telefon kullanimi ve bagimlilig1 ile sosyal medya, sosyallesme, iletisim becerisi
gibi degiskenler arasi iligkileri inceleyen arastirmalar gergeklestirilebilir.

> Bu aragtirmada, 6grencilerin akilli telefon kullanimi ve bagimliligi diizeyinin belirlenmesine
doniik olarak nicel yontemden yararlanilmigtir. Benzer arastirmalar; nitel veya karma yontemler

kullanilarak da yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose

The purpose of this research is to determine the perceptions of high schools related to the use of smart

phone and level of addiction .
Method

This research is in cross-sectional scanning model. The population of the study consists of high school
students in the province of Ankara in 2018-2019 academic year. According to the Education Statistics of the
Ministry of National Education (MONE) 2017-2018 Academic Year, the total number of students in the research
universe is 217900. The sample of the study consists of 404 students studying in 20 public high schools in Ankara
in 2018-2019 academic year. The Smart Phone Addiction Scale was first developed by Kwon, Kim, Cho, and
Yang (2013); Developed in the form of 33 items. Necessary permissions were obtained for the application of the
measurement tool used in the research. The measurement tool used in the research was applied to 404 students in

high school in October-November 2018 by giving the necessary preliminary explanation by the researcher.
Results

According to the perception of data, the smartphone usage time was examined. It is for the analyzes
carried out within this scope; "Smart watch phone can use up to “1-3 hours interval”, which uses the maximum

rate on a daily basis. Also, “less than 1 hour” is detected.

Ogrencilerin algisina gore, akilli telefon kullanim amac1 incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda;
ogrencilerin akilli telefonu kullanim amaci olarak en fazla oranda “sosyal medya” bulunmustur. Ayrica,
ogrencilerin akilli telefonu kullanim amaci olarak en az oranda “egitim amacgli durumlar” tespit edilmistir.
Ogrencilerin algisina gore, akilli telefon bagimhiligi diizeyi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler

sonucunda; d6grencilerin akilli telefon bagimliligi orta seviyeye yakin bulunmustur.
Discussion ve Conclusion

It was found that students’perceptions about the level of smartphone addiction did not show a significant
difference according to gender. This finding can also be interpreted as there is no significant relationship between

smartphone addiction and gender. Smartphone addiction was found to be moderate in students using smartphones.

Research findings that there is no significant relationship between smartphone addiction and gender;
Hardworking et al. (2017), Kuyucu (2017), and Minaz and Cetinkaya Bozkurt (2017). But this finding; Kawasaki,
Tanei and Ogata (2006), Jenaro, Flores, Gomez-Vela, Gonzales and Caballo (2007), Hakoama and Hakoyama
(2011), Park and Lee (2014), Dogan and Tosun (2016), Bagci (2018) and It is not in line with the findings of
Keskin (2018).

It was found that there was a significant difference between students’perceptions of smart phone addiction

level according to school type variable. In other words, students’perceptions about the level of smartphone
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Vocational and Technical Anatolian High School students was found to be higher than the Anatolian Imam Hatip
High School students. In the light of the findings; It can be stated that VVocational and Technical Anatolian High
School students spend more time by smart phone. This may be due to the lower academic interest and achievement
of Vocational and Technical Anatolian High School students. In addition, according to the research, smart phone

addiction of students in different high school types was found to be close to the middle level.

It was found that students’perceptions about the level of smartphone addiction did not show a significant
difference according to the grade level variable. In other words, students’perceptions about the level of smartphone
addiction do not change significantly depending on the grade level variable. In addition, the smartphone addiction
of the students using smartphones in the class level groups outside the 12th grade is close to the middle level; In

the 12th grade group, it was found to be moderate.

There was no significant relationship between smartphone addiction and class level variable.
Hardworking et al. (2017) and Bagci (2018). In the research conducted by Bagc1 (2018); smart phone addiction of

students did not show a significant difference according to the level of education.
Based on the results of the research, the recommendations are:

> Necessary trainings can be organized for high school students about smartphone use and addiction, and
this subject can be included in the curriculum.

> In order to prevent or minimize smartphone addiction in students, the necessary cooperation with the
families of students can be provided by the teacher and the school administration.

> This research was based on formal high school students as a participant group. Similar researches can be
conducted with students or educators on different types and levels of educational institutions regarding smartphone
use and addiction.

> In this study, the level of smartphone use and addiction were examined according to the perception of
students, gender, school type and grade level. Students’level of smart phone use and addiction; socio-economic
status and age.

> In this study, the level of smartphone use and addiction were examined according to the
students’perception. Research can be carried out to examine the relationship between smartphone use and
addiction and variables such as social media, socialization and communication skills.

> In this research, quantitative method was used to determine the level of smartphone use and addiction of
students. Similar researches; qualitative or mixed methods.

63



TURR-1&ES

Turkish Journal of Cducational Studies
ieat finiversitesi Eaitim Bilimler! Enstitosn Deraisi

Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020  Research Article / Aragtirma Makalesi

Article Info/Makale Bilgisi

Received/Gelis: 31.01.2020  Accepted/Kabul: 09.05.2020 Published/Yaymnlanma: 18.05.2020

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Serbest Zamanlarinda Yaptiklar:

Etkinliklerin Kisisel ve Mesleki Gelisimlerine Etkisi

Miizeyyen ALTUNBAY?
Oz

Serbest zaman, zorunlu olan faaliyetlerden (beslenme, uyku, caligma vb.) arta kalan zaman olarak
degerlendirilir. Caligma ne kadar 6nemliyse insamin fiziksel ve zihinsel olarak dinlenebilmesi de o
kadar 6nemlidir. Serbest zamanlarda yapilan faaliyetler; kiginin yagam enerjisini ve motivasyonunu
yiikseltir, kendini gelistirmesine imkan saglar. Bu ¢aligmada iiniversite 6grencilerinin serbest zaman
algilarindan hareketle bu zaman dilimlerinde yaptiklari etkinliklerin belirlenmesi ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin  kisisel/mesleki gelisimlerine olast etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak iiniversite §grencilerine
“Serbest Zaman Degerlendirme Anketi” uygulanmigtir. Caligmanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda 6grenim goren 75, 1. simf dgrencisi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin serbest
zaman algilarinin farklilik gdsterdigi, yapilan etkinliklerin ise sehrin ve iiniversitenin imkanlarina
bagli olarak degistigi arastirma sonuglarindan bazilaridir.

Anahtar Kelimeler: Serbest zaman, zaman yonetimi, Tiirkge egitimi.

The Effects of Leisure Activities on Personal and Professional

Development of Turkish Teacher Candidates

Abstract

Free time is regarded as the remaining time from the must activities such as eating, sleeping and
working. Physically and mentally feeling of being relaxed is as important as the work. Leisure
activities raise the individuals’ energy and motivation. Also they help people improve themselves.
This study aims to determine the leisure activities of university students and to evaluate the possible
effects of these activities on their personal and professional development. The study was carried out
in screening model. As data collection tool, ‘free time assessment questionnaire’ was applied to
those university students. In total, 75 1%t grade university students in the 2017-2018 academic years
form the sample of the study. As a result of the study, it is clear that free time perception of pre-
service teachers differs from each other and it varies depending on the facilities of the city and the
university.

Keywords: Free time, time management, Turkish education.
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1. GIRIS

Bogs zaman yoktur, bosa gegcen zaman vardir.

R. Tagore

Her yiizyilda yeni ¢aligma alanlarinin ortaya ¢ikmasi, demografik ve sosyokiiltiirel yapinin
degismesi, sehirlesmenin getirdigi sorunlar, aile yapisinin degismesi (genis aileden cekirdek aileye
yonelim), bireyselligin artmasi vd. 21. ylizyilda insanin sorumlulugunu degistirmekle beraber, zaman
yonetimi konusunu da 6ne ¢ikarmistir. Giderek sorumlulugu artan insanin, ugras alanlarmin fazla
olmasi, hayatinin her daim hareket halinde olmasina neden olmustur. Egitim-6gretim siireci, is yasami,
0zel hayatin idaresi pek ¢ok sorumlulugu ve is yiikiinii beraberinde getirmistir. Bu durum gerek fiziksel
gerekse psikolojik olarak insanin kendi kapasitesini maksimum derecede kullanmasini zorunlu

kilmaktadir. Kendi sinirin1 zorlayan insan, zaman zaman dinlenme gereksinimi duymaktadir.

Dinlenme, yapilan isten doyum elde edilmesi ve hatta verimliligin iist safhaya ¢ikarilmasi i¢in
de gereklidir. Dolayisiyla temel ugras ve sorumluluklardan arta kalan ve serbest zaman olarak
adlandirilan dilim, bir ihtiyactir. “Calismanin insan hayatindaki merkezi rolii ve ¢alismanin dinlenme,
eglenme, rahatlama ile organik irtibati; serbest zamani calismayla ilintili ele almaya gotiirmektedir.
Calismanin yliceltilmesi, kapitalist diizenin siirekliligi i¢in bir onkosul olarak kabul ediliyorsa da
toplumbilimciler en az ¢aligma kadar serbest zamanin da dnemsenmesi geregini vurgularlar” (Celik,
2018: 78). Cakir’a gére zaman yonetimi kavramiyla ilgili tanimlamalar ve c¢aligsmalar yapilmasina
ragmen serbest zaman yonetimiyle ilgili ¢aligmalara fazla rastlanmamaktadir (2017: 18). Bu durum,
serbest zamanlarin bireyler nezdinde nasil doldurulacagina iligkin bilgi eksikligine sebebiyet

vermektedir.

“Serbest zamanin degerlendirilmesi ile insanin yasamini anlamli kilabilecek ve toplum iginde
insana degerler yiikleyecek davraniglar1 ifade eden belirli kazanimlar (psikolojik, sosyal, fiziksel) elde
edilir” (Agaoglu; Boyaci, 2013: 19). Serbest zamanlarda yapilan etkinlikler kisinin yaptig1 etkinlikten,
katildig1 organizasyondan, gittigi kurstan, birlikte zaman gegirdigi insanlardan mutlu olmasini saglar.
Yasam enerjisini ve motivasyonunu yiikseltir, bireyi monotonluktan kurtarir, kiginin kendini
gelistirmesine imkén saglar, yagam kalitesini artirir, entelektiiel agidan gelisebilmesine olanak saglar.
Celik’e gore (2018: 78-79) kisi; i¢inde bulundugu sosyal ortami ona sagladigi imkanlar gergevesinde
degerlendirirken belirli bir bilingle serbest zamani1 da degerlendirmelidir. Dolayisiyla serbest zaman
sadece teknik anlamda kisiyi yeni is saatlerine hazirlayan bir “mola” gibi diistiniilmemeli kisinin kendi
0zgiin anlam diinyasin1 kurdugu ve 6zgiir kazanimlar saglayacagi, paylasimlar olusturacagi bir zaman

dilimi olarak diistiniilmelidir.
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Serbest Zaman Kiiltiiri

“Serbest zaman kavraminin ortak bilesenlerinin; disaridan bir zorlama olmamasi, kisinin
giinliik olarak yaptigi islerin ve mesleki ¢aligmalarin disinda kalan zamanlar1 kapsamasi, kisinin 6zgiir
tercihleri ve istekleri sonucu sekillenen, yapmaktan zevk aldigi etkinlikler oldugu ifade edilebilir
(Seving ve Aktan, 2017: 31). Dolayisiyla serbest zamanlarda yapilan zorunlu isler (6devler, proje
hazirlama, ev isi vs.) serbest zaman faaliyeti olarak degerlendirilmemelidir. ilk olarak bireyin “serbest
zaman engelleri” bireyin serbest zaman faaliyetine katilmasini onleyen ya da katilimla ilgili olarak
yasanan olumlu duygularn azaltan faktorlerin (Kaas, 2016: 11) tespit edilip bunlardan arindirilmasi
gerekir. Bununla birlikte serbest zaman kiiltiiriiniin olugmasi i¢in zamanin verimli kullanilmasi
gerektigine dair egitim kiiglik yaslardan itibaren verilmeye baglanmalidir. “Okul &ncesi egitim
kurumlarinda yaparak yasayarak 6grenmenin vazgegilmezi olan serbest zaman etkinlikleri, giinliik
programin ilk etkinliklerindendir ve yas gruplarina, ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik bir¢ok secenegi
birlikte sunar (Ozyiirek ve Aydogan, 2011: 42). Okul dncesinde baslayan bu egitim, egitim-6gretim
stirecinin diger kademelerinde de verilmeli, kisi; kendini gelistirecek, ona katki saglayacak etkinliklere

yonlendirilmelidir.

Agaoglu ve Boyaci’ya (2013: 21) gore serbest zaman egitimi yasam i¢in egitimle esit tutulmali
ve insanlar1 zamanlarini kullanmaya hazirlayan bir siire¢ olarak diistiniilmelidir. Serbest zaman egitimi
bireyin nasil, nigin, nerede ve kiminle serbest zaman deneyimleri yasadigini 6gretir. Serbest zaman
davraniglarin degisik modellerini gelistirir ve bireyin ¢evreye uyumlu olmasini saglar, bireye
ihtiyaclarin1 karsilama becerisi kazandirir. Serbest zamanlarda kisinin kendine yararli olabilecek
etkinlikleri yapmasinda maddi imkanlar ile sehrin imkénlar1 ve zaman gibi pek ¢ok unsur etkili

olabilmektedir.

“Bireylerin ve toplumlarin sosyal yasantilarin1 belirleyen serbest zaman aktivitelerinin
diizenlenmesinde {iniversitelerin {istlendigi rollerin goz ardi edilemeyecek Olciide gelistigi
goriilmektedir. Universite genglerinin serbest zaman aktivitelerine katilimlari igin, bircok {iniversite
resmi egitim programlar1 disinda ve {iniversitenin imkanlar1 kapsaminda rol iistlenmekte olup bu
aktiviteleri organize ve orgiitlii bir sekilde gerceklesmektedir” (Akyiirek, Kars ve Bumin, 2018: 2). Bu
nedenle {iniversiteli genglerin serbest zaman algilarinin belirlenmesi, iniversitelerin sundugu
olanaklarin degerlendirilmesi, serbest zamanlarda yapilan etkinliklerin mesleki ve kisisel gelisime olasi

katkilarinin ortaya konmasi gerekir.

Calismanin Amaci

66



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020 TURK-JES

Bu c¢alismada iiniversite Ogrencilerinin serbest zaman algilarindan hareketle bu zaman
dilimlerinde yaptiklar1 etkinliklerin belirlenmesi ve bu etkinliklerin Ogrencilerin kisisel/mesleki
gelisimlerine olasi etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir:

1. Ogrencilerin serbest zamanlarinda yaptiklari/tercih etkinlikleri etkinlikler nelerdir?
2. Ogrencilerin serbest zamanlarinda yaptiklari/tercih etkinlikleri etkinliklerin onlarin Kisisel ve
mesleki gelisimlerine etkisi nedir?

3. 2.YONTEM

Calisma nitel olup bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci ile

verilerin analizi gibi kisimlara yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modellerinden kesitsel tarama tercih
edilmistir. Kesitsel taramada tespit edilmesi istenilen tutum, davranis, 6zellige vb. doniik bilgiler tek bir
seferde 6lgme araci ile toplanir (Biiyiikoztiirk vd., 2015: 179). Kesitsel taramalar ile neden-sonug iliskisi
tespit edilememekle beraber, bu modelin kullanildigi arasgtirmalar zaman ve emek agisindan

arastirmactya kolaylik saglar.
Evren ve Orneklem

Caligmanin evreni, iiniversite 6grencileri olarak degerlendirilebilirken ¢aligmanin 6rneklemini
Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren 75, 1. simf dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin 1. smiftan segilmesinin temel
sebebi, ders programlarinin 2 ve 3. simflara goére daha uygun olmasi, 4. smiflarda goriilen sinav
kaygisinin ise 1. smifta goriilmeyisidir. S6z konusu nedenlerden dolay1 6rneklem se¢iminde amagsal

ornekleme tercih edilmistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak iiniversite 0grencilerine “Serbest Zaman Degerlendirme Anketi”
uygulanmis, ankette iki soru tipi belirlenmistir: Bunlarin ilki 6grencilerin herhangi bir bilgiden ya da
birbirlerinden etkilenmemeleri i¢in hazirlanan agik uglu sorulardir. Ikincisi ise ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan ve ayrica “diger...” seg¢enegi ile sunulan, olasi cevaplarin diginda 6grencinin kendi

fikrini beyan etmesine imkan kilan yar ag¢ik uglu sorulardir.

Veri toplama araci bir alan uzmanina yonlendirilmis, dil-anlatim ve kapsama dontik doniitler
neticesinde diizenlenerek uygulanmistir. Verilerin analizinde ise siklik analizinden yararlanilmis olup

bulgular, tablo ve grafikler halinde sunulmustur.
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3. BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak 6grencilerin serbest zaman algilarina yer verilmis, ardindan serbest
zamanlarinda yaptiklari/tercih ettikleri etkinlikler tespit edilmistir. ikinci olarak Tiirkce dgretmeni
adaylarinin kisisel ve mesleki gelisimlerine yonelik serbest zamanlarda yaptiklari etkinlikler ile
iiniversitenin bu zaman dilimlerini degerlendirmeye yonelik sundugu imkanlar, kisisel ve mesleki

gelisime olas1 katkilar1 agisindan degerlendirilmistir.

Tablo1. Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Ait Genel Bilgiler

Yas Cinsiyet Giinliik Ortalama Ikamet yerleri
Ortalamasi Serbest Zamanlari

(saat) Ailesiyle Yurtta Ogrenci evi
19,4 22E 53K 6 saat 6 kisi 64 kisi 5 kisi

Tablo 1’de goriildiigii gibi katilimcilarin 22’si erkek, 53’1 kiz 6grenci olup yas ortalamalari
19,4°tiir. Giinliik ortalama 6 saat serbest zamanlar1 oldugunu belirten 6grencilerin 5’1 arkadaglariyla
birlikte dgrenci evinde, 6’s1 ailesiyle birlikte ve 64’1 yurtta kaldigini belirtmistir. Giinlilk ortalama
serbest zaman siiresine hafta sonu dahil edilmemis, 6grencilerden yalnizca hafta i¢i formel egitim-

Ogretim diginda kalan zamanlarini belirtmeleri istenmistir.

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Serbest Zaman Algilart

Serbest Zaman Algilart Ogrenci Sayist

Arkadaglarla gezilen zaman

Genellikle okuldan arta kalan zaman
Aylak aylak gezdigim zaman
Degerlendirilmesi gereken vakit

Beni yoracak bir sey yapmadigim zaman
Eglenmeye ayirdigim zamanlar

Derslerin ve sinavlarin olmadigi zamanlar
Dinlenmek i¢in gegirdigim zaman dilimi
Gezilen ve uyunan zaman

Insam1 bir seyler yapmak igin sinirlandirmayan zaman
Kendime ayirdigim zaman

OINO|B|IWINININ| P -

[EN
w

P PP OO NOOJR W N-

N
(o]

Bosa gecen anlamsiz vakitler
Toplam 75
Tablo 2’den de anlasilacagi gibi 6grencilerin serbest zaman algilar1 degismekle birlikte serbest

zaman daha ¢ok “hicbir seyin yapilmadigi, bosa gegen zaman dilimi” olarak tanimlanmistir. Bunun
disinda kisinin kendi igin ayirdig1 zaman, gezilen ve uyunan zaman, sinirlandirilmayan zaman vb. gibi
pek gok tanimin serbest zaman igin yapildig goriilmektedir. Ogrencilerin bu zaman dilimlerini en fazla

kimle/kimlerle gecirdikleri sorulmus, alinan yanitlar Tablo 3’te gosterilmistir (Bk. Tablo 3).
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Tablo 3. Bos Zamanlarin Birlikte Degerlendirildigi Kisiler

Kisiler Ogrenci Sayist
Akrabalarimla 3

Ailemle birlikte 11

Kiz/erkek arkadasimla 14

Yalniz degerlendiririm 19
Arkadaglarimla 57

Ogrencilere birden fazla secenegi isaretleyebilecekleri ifade edilmis, bu dogrultuda Tablo 3’e
gdre 57 6grenci serbest zamanlarini arkadaglari ile 19 6grenci tek basina, 11 6grenci ailesiyle, 14 6grenci
yalmiz kiz/erkek arkadast ile ve 3 kisi akrabalari ile ge¢irdigini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin 19°u
(yalmz degerlendirenler) harig, kalan tiim Ogrencilerin serbest zamanlarii baska bir kisi ile

degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir.

Serbest zamanlarim1 degerlendirebilmek i¢in Ogrencilerin  herhangi bir kursa katilip

katilmadiklart sorulmus ve alinan yanitlar Tablo 4’te gosterilmistir (Bk. Tablo 4).

Tablo 4. Serbest Zamanlarinda Ogrencilerin Devam Ettikleri Kurslar/Etkinlikler

Kurslar

Osmanlt  Voleybol  Baglama  Ehliyet  Gitar  Satran¢  Spor Grafik  Tenis  Yiizme
Tiirkgesi Salonu  tasarim

2 2 1 1 1 1 1 1 1 1

12 6grenci bos zamanlarini degerlendirmek icin diizenli olarak bir kursa devam ettigini
belirtirken, 63 6grenci herhangi bir kursa gitmedigini ifade etmistir. Tablo 4’e gore, kursa giden
ogrencilerin 2’si Osmanli Tiirkgesi kursuna, 2’si voleybol kursuna, 1’i baglama kursuna, 1’i ehliyet
kursuna, 1’1 gitar kursuna, 1’1 satrang kursuna, 1’1 spor salonuna, 1’1 grafik tasarim kursuna, 1’1 tenis
kursuna, 1’1 yiizme kursuna devam ettigini ifade etmistir. Dolayistyla Ogrencilerin 6’sinin bos
zamanlarini spor faaliyetleri ile 2’sinin miizik ¢aligmalar ile degerlendirdigi, 4 6grencinin ise kisisel
gelisimle ilgili kurslara yoneldigi anlasilmaktadir. Bos zamanlarinda diizenli olarak gerek kisisel
gelisimle ilgili gerekse mesleki beceriye doniik bir kursa devam etme oraninin diisiik oldugu ifade
edilebilir. Bunda, 6grencilerin maddi imkanlarinin, sehrin ve iiniversitenin sundugu imkanlarin vb. da

etkisinin oldugu goz ard1 edilemez.

Ogrencilere iiniversite dahilinde serbest zamanlarini degerlendirebilecekleri bir etkinlik (kurs,
atolye ¢alismasi, 6grenci toplulugu vb.) olup olmadigr sorulmus; 32 6grenci bir etkinlige katildigim
belirtirken, 53 6grenci liniversite dahilinde bir etkinlige heniiz katilmadigimi ifade etmistir. Katilim
gosterilen alanlar ise miizik toplulugu, siir toplulugu, Yesilay kuliibii, resim kursu ve futbol ¢alismalari
olarak belirlenmistir. Ogrencilere serbest zamanlarinda genel olarak yaptiklari etkinliklerin ne(ler)
oldugu sorulmus, alinan yanitlar Grafik 1’de gosterilmistir (Bk. Grafik 1).
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Grafik 1.0grencilerin Serbest Zamanlarinda (Hafta Ici) Genel Olarak Diizenli Yaptiklar:
Etkinlikler

ETKINLIKLER
® Internette Zaman Gegirmek = Arkadaslarla gezmek Kitap okumak Aligveris Yapmak
= TV Izlemek Ders Caligmak = Spor Yapmak m Kursa Gitmek

= Kiitiphaneye Gitmek » Diger

Grafik 1°de goriilecegi gibi Ogrencilerin derslerinden arta kalan zamanlarinda (hafta igi)
yaptiklan etkinlikler farklilik gostermektedir. Bir 6grencinin birden fazla etkinlik yapabileceginden
hareketle 6grenciler cevap verme konusunda sinirlandirilmamistir. Grafik 1’den hareketle 61 kisinin
serbest zamanlarinda internette vakit gecirdigi, 55 kisinin arkadaglar ile gezdigi, 39 kisinin kitap
okudugu, 25 kisinin aligveris yaptigi, 18 kisinin TV izledigi, 15 kisinin ders ¢alistigi, 14 kisinin spor
yaptigi, 7 kisinin kursa gittigi, 3 kisinin kiitiiphaneye gittigi tespit edilmistir. 8 kiginin “diger” seklinde
verdigi cevaplar ise film izlemek, bilgisayarda oyun oynamak (2 kisi), uyumak (3 kisi) ve fotograf
¢ekmek olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin hafta ici serbest zamanlar ile hafta sonlar1 arasinda fark olabileceginden onlara
hafta sonlarini nasil gecirdikleri ve hafta sonlarinda ne tiir etkinlikler yaptiklari sorulmus, alinan yanitlar

Grafik 2°de gosterilmistir (Bk. Grafik 2).
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Grafik 2. Ogrencilerin Hafta Sonu Serbest Zaman Etkinlikleri

® Arkadaslarla gezerek

Internette zaman gegirerek
Kitap okuyarak

Ders calisarak
Spor yaparak

Ailemi ziyarete giderek

ETKINLIKLER

Ogrencilerin hafta sonu programlarinda birden fazla aktivite yapabileceklerinden hareketle

cevaplari sirlandirilmamus, birden fazla cevap verebilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin hafta sonlari

yaptiklar1 etkinlikler incelendiginde 58 Ogrencinin arkadaslar1 ile gezdigi, 48 Ogrencinin internette

zaman gecirdigi, 35 6grencinin kitap okudugu, 24 6grencinin ders calistigi, 15 6grencinin spor yaptigi,

14 6grencinin ailesini ziyarete gittigi, 14 6grencinin sinema, tiyatro ya da konser gibi etkinliklere

katildig1, 14 6grencinin aligveris yaptigi, 10 6grencinin ¢esitli sivil toplum kuruluslarinin etkinliklerine

katildig1 tespit edilmistir. Diger secenegi ile 8 6grencinin belirttigi hafta sonu programi ise uyumak ve

futbol oynamak olarak tespit edilmistir.

Ogrencilere serbest zamanlarinda yapmak isteyip de yapamadiklari bir etkinlik olup olmadig

sorulmus, alinan yanitlar Tablo 5’te gosterilmistir (Bk. Tablo 5).

Tablo 5. Serbest Zamanlarinda Ogrencilerin Istedikleri Halde Yapamadiklar: Etkinlikler

Ogrencilerin Isteyip Yapamadiklar1 Etkinlikler ~ Ogrenci  Gerekgeler

Sayisi
Basketbol oynamak 1 Malzeme ve imkén yetersizligi
Farkli sehir ve iilkelere gitmek 10 Maddi imkanlar
Isaret dili kursuna gitmek 2 Ders programiyla cakigsma
Resim kursuna gitmek 2 Kayit donemini kagirma
Spor salonuna gitmek 3 Derslerden vakit bulamama
Miizik kursuna gidip bir enstriiman 6grenmek 5 Maddi imkanlar
Ehliyet kursuna gitmek 1 Derslerle ¢akisma
Kitap okumak 5 Odaklanamama
Yeni bir dil 6grenmek 3 Maddi imkanlar
Dil ve diksiyon kursuna gitmek 1 Maddi imkanlar
Yiizmek 1 Ogrenilebilecek bir yer olmayist
Spor yapmak, bisiklet siirmek 2 Hava sartlar1 nedeniyle yapamama
Ogrenci topluluklarina (siir vb.) katilmak 2 Caligma saatlerinin uygun olmayisi
Sivil toplum kuruluglarin katilmak 2 Kuruluglar hakkinda bilgi sahibi olmama
Merak ettiklerimle ilgili aragtirma yapmak 3 Zamanin yeterli ve uygun olmayist
Toplam 43
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Tablo 5’te 43 Ogrencinin serbest zamanlarinda yapmak istedikleri halde yapamadiklar
etkinlikler ve bunlarin gerekgeleri gosterilmektedir. 10 6grenci serbest zamanlarinda farkli sehir ve
iilkeleri gezmeyi istedigini ama maddi imkani olmadigindan bunu yapamadigini dile getirmistir. Genel
olarak tablo degerlendirildiginde spor, miizik, dil 6grenme, resim kursuna katilma vb. gibi 6grencilerin
hem kisisel gelisimlerine hem de mesleki gelisimlerine katkisi olabilecek pek ¢ok sanatsal etkinlige
katilmay1 istedikleri, ancak maddi sebepler nedeniyle bu isteklerini gergeklestiremedikleri
anlasilmaktadir. Toplam 20 6grencinin istedigi etkinligi yapamayisinin nedeni maddi sebepler olarak
tespit edilmistir. Diger sebepler ise daha ¢ok ders programiyla ¢akisma, derslerin yogunlugundan ve
yeterli zaman olmayisindan yapamama, uygun kurs bulamama, odaklanamama vb. olarak tespit

edilmistir.

Ogrencilere mesleki acidan kendilerini  gelistirebilmeleri i¢in  serbest zamanlarini
degerlendirebilecekleri ne tiir etkinlikler yapmak istedikleri sorulmus, alinan yanitlar Tablo 6’da

gosterilmistir (Bk. Tablo 6).

Tablo 6. Serbest Zamanlarinda Ogretmen Adaylarmin Mesleki Gelisimlerine Yo6nelik Yapmak
Istedikleri Etkinlikler

Yapilmasi Istenilen Etkinlik Ogrenci Sayist
TEGV'e katilip tecriibe edinmek 1
Kiitiiphanelerde ¢aligmak 1
Isaret dilini 6grenmek 2
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kursuna katilmak, tecriibe edinmek 2
Okullarda gbzlem yapmak, goniillii caligmak 2
Dil kursuna gitmek 3
Ogrenci topluluklarma katilmak (siir, tiyatro vd.) 4
Egitimle ilgili seminerlere, panellere vd. katilmak 5
Cocuklara kurs vermek isterdim (Tiirkge kursu) 8
Diksiyon kursuna gitmek 12
Mesleki kitaplart okumak, alan hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmak 20
Toplam 60

Tablo 6’da 6grencilerin serbest zamanlarinda mesleki gelisimleri a¢isindan yapmak istedikleri
etkinlikler listelenmektedir. Ogrenciler, yonlendirilmemesi amaciyla mesleki gelisimlerine y&nelik

yapmak istedikleri etkinlikler/uygulamalar agik uglu soru olarak sorulmustur.

Tablo 6’ya gore, 0grencilerin serbest zamanlarinda yalniz mesleki gelisimleri igin yapmak
istedikleri etkinliklerin/uygulamalarin/caligmalarin basinda alan hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmak
amaciyla mesleki kitaplari okumanin geldigi (20 6grenci) goriilmektedir. 12 dgrenci diksiyon kursuna
gitmek istedigini, 8 d6grenci ¢ocuklara kurs (Tiirk¢e vs.) vermek istedigini, 5 6grenci egitimle ilgili
seminerlere, panellere vd. katilmak istedigini, 4 &grenci topluluklarina katilmak (siir, tiyatro vd.)
istedigini, 3 &grenci bir dil kursuna gitmek istedigini, 2 6grenci isaret dilini 6grenmek istedigini, 2

Ogrenci Yabancilara Tiirkge 6gretimi kursuna katilip tecriibe edinmek istedigini, 2 6grenci okullarda
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gozlem yapmak ve goniilli caligmak istedigini, 1 6grenci TEGV'e katilmak istedigini ve 1 6grenci ise

kiitiiphanelerde ¢aligmak istedigini belirtmistir.
4. SONUC VE ONERILER

Zorunlu ikamet edilen ve belirli bir siire gegirilen yerlerde serbest zaman etkinliklerinin 6nemi
daha ¢ok 6ne ¢ikar. Ciinkii dogru zamanda yapilan dogru segimler, serbest zamanlarin 6lii zamanlar
olmasimi engeller. Dolayisiyla bireyin verimliligini artiran, motivasyonunu yiikselten, kendini
gelistirmesine imkan saglayan serbest zamanlarin toplumsal faydasi bulunmaktadir. Kisinin kendi
potansiyelini gelistirmesine doniik etkinlikler, zorunlu etkinliklerden arta kalan serbest zamanlarda icra
edilir. Bu zaman diliminde yapilan etkinliklerin, is ya da 6dev gibi zorunlu olmadigindan, psikolojik

doyum giicii daha yiiksektir.

Universite dgrencilerinin serbest zaman algilarindan hareketle bu zaman dilimlerinde yaptiklari
etkinliklerin belirlenmesi ve bu etkinliklerin 6grencilerin kisisel/mesleki gelisimlerine olasi etkisinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada serbest zaman algilari ile birlikte yapilan etkinliklerin
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Serbest zamami Ogrencilerin daha c¢ok “hicbir seyin
yapilmadigi, bosa gecen zaman dilimi” olarak tanimlamalari, kiiltiirel olarak serbest zaman algisinin
olugmadigini, zamanin yeterince planlanmadigini gostermesi agisindan onemlidir. Calismada ayni
zamanda Ggrencilerin serbest zamanlarini daha ¢ok bagkalariyla birlikte gecirdigi tespit edilmistir. Bu
durumda serbest zaman etkinliklerinin de toplu ya da grup halinde yapilan etkinlikler olabilecegi ifade
edilebilir. Dolayisiyla sehrin imkéanlar1 nispetinde etkinliklere &grenciler katilabilecegi gibi
iiniversitelerin de bu noktada 6grencilerin ¢ok yonlil gelisimine katki sunacak etkinlikler hazirlamasi

gerektigi sOylenebilir.

Grafik 1 ile Grafik 2 karsilastirildiginda Ogrencilerin en fazla yaptiklari serbest zaman
etkinliginin arkadaslarla gezmek ile internette vakit gegirmek oldugu anlagilmaktadir. Belirtilen
etkinliklerin daha ¢ok sosyallesmeye ve pek ¢ogunun zaman gecirmeye doniik oldugu goriilmektedir.
Grafiklerden hareketle Ogrencilerin genel olarak serbest zamanlarinda egitim ogretimle ilgili
etkinliklerden (kiitiiphaneye gitmek, ders calismak vb.) ziyade kisisel gelisime yonelik etkinlikler (kursa
gitmek, spor yapmak, Tv izlemek vb.) ile kendilerine zaman ayirabilecekleri (uyumak, dinlenmek,

aligveris yapmak gezmek vb.) etkinlikleri tercih ettikleri ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarmin serbest zamanlari degerlendirmek igin katildiklar1 kurslar harig,
digerlerinin zaman ge¢irmek i¢in ve dolayistyla pek ¢ogunun aniden planlanan etkinlikler oldugu
anlasilmaktadir. Bu sonug Lapa ve Ardahan (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile benzerlik

gostermektedir. Lapa ve Ardahan (2009) da 6grencilerin serbest zamanlarinda daha ¢ok pasif katilhim
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gerektiren miizik dinlemek, sinema ve tiyatro gibi sosyal aktivitelerde bulunmak, kitap okumak gibi

etkinlikleri tercih ettiklerini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin serbest zamanlarinda katildiklari/devam ettikleri kurs sayisinin az oldugu; bunlarm
ise daha ¢ok kisisel gelisime yonelik oldugu (gitar, satrang, grafik tasarim, ylizme vb.) tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarimin hem kisisel gelisimlerine hem de mesleki gelisimlerine katkisi olabilecek pek ¢ok
sanatsal etkinlige katilmayi istedikleri, ancak genellikle maddi sebepler nedeniyle bu isteklerini
gerceklestiremedikleri anlagilmaktadir. Lapa ve Ardahan (2009) tarafindan yapilan aragtirmada,
etkinliklere katilamama nedenleri kadinlarda; ders yogunlugu, etkinlik giin ve saatlerin uymamasi,
etkinlik saatlerinin dersleriyle c¢akismasi, erkeklerde; etkinliklerin ilgi cekici olmamasi, maddi
yetersizlikler ve arkadas cevresinin ilgisizligi olarak tespit edilmistir (Lapa; Ardahan, 2009: 133). Bu
nedenle egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve 6grencilerin kendilerini gelistirmeleri noktasinda

iiniversitelere biiyiik gorev diigsmektedir.

Universite biinyesinde o6grenci topluluklarimin  aktif olmalarmin, &grencilerin  kisisel
gelisimlerine oldugu kadar mesleki gelisimlerine de katki saglayacagi asikardir. Ogrencilerin iiniversite
yasamlarinda daha aktif olabilmeleri ve kendilerini ¢ok yonlii gelistirebilmeleri i¢in farkli sosyal
aktivitelere ve kurslara katilmalari1 onem tasir. Bu durumda maddi imkanlar nedeniyle bunu
gergeklestiremeyen Ogrenciler igin basta iiniversite olmak lizere ¢esitli halk egitim kurslari ile
belediyelerde {iicretsiz kurslarin agilmasi, se¢meli derslerin boliim veya fakiilte bazli degil, diger

fakiiltelerden de alinabilecek sekilde planlanmasi 6nem tagir.

5. KAYNAKLAR

Agaoglu, Y. S.; Boyaci, M. (2013). Serbest Zaman Egitimi, Spor Yénetimi Ve Bilgi Teknolojileri
Dergisi, 8 (1), ss. 17-23.

Akyiirek, G.; Kars, S.; Bumin, G. (2018). Universite Ogrencilerinin Serbest Zaman ile iliskili Tutum,
Yénetim ve Memnuniyetlerinin Incelenmesi. Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri Dergisi,
3(2), 1-12.

Biiyiikoztiirk, S.; Kilig Cakmak, E.; Akgiin, O. E.; Karadeniz, S.; Demirel, F. (2015). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Pegem Yay.

Cakir, V. O. (2017). Universite Ogrencilerin Serbest Zaman Doyum Diizeyleri Ile Serbest Zaman
Yénetimleri Arasindaki Iliski. Istanbul Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, 2(3), ss: 17-27.

Celik, E.r (2018). Modern Toplumda Serbest Zamanin Islevi ve Planlanmasi. The Academic Elegance,
5(9), ss: 77-92.

Kaas, E. T. (2016).Universite Ogrencilerinde Serbest Zaman Engelleriyle Bas Etme, Yasam Tatmini Ve

Viicut Algisinin incelenmesi. Egitim Ogretim Arastirmalart Dergisi, 5, ss: 10-19.

74



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020 TURK-JES
Ozyiirek, A.; Aydogan, Y. (2011). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Serbest Zaman Etkinliklerine Iliskin

Uygulamalarimn Incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, ss.41-58.
Seving, O. S.; Aktan, O. (2017). Universite Ogrencilerinin Serbest Zaman Etkinliklerinin Belirlenmesi
(Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi). Asya Ogretim Dergisi, 5(1), ss: 28-
43.
Lapa, T.r Y.; Ardahan, F. (2009). Akdeniz Universitesi Ogrencilerinin Serbest Zaman Etkinliklerine
Katilim Nedenleri ve Degerlendirme Bigimleri. Hacettepe J. of Sport Sciences 20 (4), ss: 132—
144,

75



Miizeyyen ALTUNBAY

Extended Abstract

Introduction

The emergence of new fields of study, the changes in demographic and sociocultural structure, the
problems of urbanization, the changes in family structure (a tend from large families to the small) and individuality
etc. have changed the responsibilities of people in the 21% century. Besides, they brought forward the issue of time
management. Since the responsibilities of people have increased, they have always been busy, and this caused
their lives to be dynamic all the time. The education, work and private life have caused many new responsibilities
and work load. This makes it necessary to use of one’s own capacity to its maximum degree both physically and
psychologically. People, who push their limits, sometimes need to have a rest.

Having a rest is necessary to achieve satisfaction from the work and even to increase productivity.
Therefore, the remaining time from the main works and responsibilities is called as the free time.

In this study, it is aimed to determine the free time activities and to evaluate the possible effects of these
activities on the personal and professional development of the students.

Method

The research was carried out in the screening model. Among the screening models, cross-sectional was
selected and used. While the university students constitute the universe of the study, 75 1%t grade university students
in the department of Turkish Education in Giresun University form the sample of the study in the 2017-2018
academic years. The main reason for selecting the sample from the 1% grade is that the curriculum is more
appropriate than the second and third, and also the anxiety felt by the 4" grade students is not seen in the 1% grade.
Hence, purposeful sampling was preferred to be used.

Free time assessment questionnaire was applied to university students as a data collection tool and two
types of questions were determined in the preparation of the questionnaire. The first of them is the open ended
questions prepared to prevent s students from affecting each other while answering the questions. The second one
is the semi-open questions which consist of multiple choice questions and also allow students to express their own
opinions with an extra ‘other...” option. The data collection tool was sent to a field expert and applied as a result
of language expression and content oriented feedback.

Results and Suggestions

As a result of the study, the fact that the students define free time as a ‘waste time’ (see table 2) is
significant in order to show that free time perception is not formed culturally and time is not planned well. Also it
is seen that the students spend their free time with others (see table 3). In that case, it can be stated that leisure
activities can be group activities. Therefore, it can be said that the students can participate in the activities in
accordance with the facilities of the city and also universities should prepare some activities to contribute to the
development of the students. Based on Graphs 1 and 2, | can be stated that students would prefer the activities
related to personal development such as going to a course, doing sports and watching TV and the activities which
help them feel free such as sleeping, resting, shopping etc. rather than the educational activities like going to a
library, studying lesson etc.

Except for the courses where teacher candidates participate to spend their free time, it is seen that the other
activities are just planned activities to spend the time. It is identified that the number of the courses which students

attend in their free time is just a few (see table 4). And they are mostly about personal development like guitar,
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chess, graphic design, swimming etc. It is so apparent that when the student clubs are active at the universities,

they will contribute to students’ personal development as well as their professional development.

It is significant for the students to participate in different social activities and courses in order to be more
active in the university and to develop themselves in many fields.
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Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiiksekogretim Kurumlarimin Uzaktan
Egitime Yonelik Stratejileri: Firat Universitesi Ornegi

Semih DIKMEN!

Ferhat BAHCECI?
Oz
Kiiresel capta yasanan covid-19 salginit siirecinde iilkeler bir dizi 6nlem plant almigtir. Alinan 6nlem planlari
arasinda egitim-6gretim faaliyetlerinin durdurulma karar1 da bulunmaktadir. Bu ¢alismada, belge tarama ve durum
calismasi yontemleri ile Giircistan, italya, Almanya ve Tiirkiye’de faaliyet gdsteren ve uzaktan egitim platformu
bulunan tiniversitelerin pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik stratejileri incelenmistir. Calismanin drnegini
olusturan Firat Universitesinin pandemi siireci 6ncesi ve pandemi siirecinde uzaktan egitim stratejisi olarak yaptig1
calismalar ayrintili olarak incelenmistir.
Calismanin sonucu olarak, Giircistan, Italya, Almanya ve Tiirkiye de uzaktan egitim kabiliyetine sahip
{iniversiteler arasindan rastgele segilen Milano Universitesi, Bologna Universitesi, Miinih Teknik Universitesi,
Istanbul Teknik Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi’nin {iniversite yonetimlerinin aldiklar1 Kkararla
pandemi siirecinde belirli bir zaman araliginda egitim faaliyetlerini uzaktan egitim yontemi ile yiiriitecegi
goriilmiistiir. Giircistan Egitim, Bilim, Kiiltiir ve Spor Bakanlig1 aldig1 kararla iilkede bulunan tim yiiksekogretim
kurumlarinda ortak bir platform kullanma karar1 alnustir. Calismanin drnegi olan Firat Universitesinde alinan
senato karar1 ile 2019-2020 Bahar donemi uzaktan egitim yontemi ile yiiriitiillecegi kararlagtirilmigtir. Caligmada
belge tarama yontemi ve durum analizi ile bahsi gecen {iniversitelerin uzaktan egitim kabiliyetleri, stratejileri,
uygulama bigimleri ve Tiirkiye’de bulunan {iniversitelerin pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik durumlari
ayrintili olarak incelemistir.
Bu caligma Tiniversitelerin risk yonetimlerinde degindigi egitimin belirli bir slire durmasi riskine karst
yapilabilecekler konusunda iilkelerin, kurumlarin ve {iniversitelerin verdigi reaksiyonlari, kullandig1 yontemleri,
uygulamalardaki farkliliklart ortaya koyarak yapilmasi gerekenleri ortaya koymasi ve 6zellikle pandemi sonrast
yapilacak arastirmalara yon vermesi agisindan olduk¢a dnem arz etmektedir.
Anahtar Kelimeler: Covid-19, Pandemi, Salgin, Uzaktan Egitim.

Strategies of Higher Education Institutions for Distance Education in the

Covid-19 Pandemic Process: Example of Firat University
Abstract

During the global epidemic of COVID-19, countries have taken a series of action plans. Among the measures
taken, there is a decision to stop educational activities. In this study, the strategies of universities in Georgia, Italy,
Germany, and Turkey with a distance education platform for distance education in the pandemic process are
analyzed with document scanning and case study methods. The studies conducted by Firat University, which
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constitutes the example of the study, as a distance education strategy before and during the pandemic process were
examined in detail.

As a result of the study, it has been observed that universities will carry out their education activities during the
pandemic period via distance education method with the decision taken by the university administrations. These
universities from Georgia, Italy, Germany, and Turkey were randomly selected among universities with distance
education ability such as the University of Milan, Bologna University, Munich Technical University, Istanbul
Technical University, and Middle East Technical University. Accordingly, The Georgia Ministry of Education,
Science, Culture, and Sports decided to use a common platform in all higher education institutions in the country.
With the Senate decision taken at the Firat University, which is an example of the study, it was decided that it will
be carried out by distance education method in the 2019-2020 Spring term. In this study, the distance education
capabilities, strategies, and implementation methods of the mentioned universities and conditions for distance
learning in the process of pandemic universities in Turkey have examined in detail with document scanning method
and situation analysis.

This study is very important about what can be done against the risk that the education that universities touch on
in their risk management stops for a certain period in terms of revealing the reactions, methods used by the
countries, institutions and universities, the differences in the implementations and the things to be done, and
especially in the direction of the researches to be done after the pandemic

Keywords: Covid-19, Pandemic, Outbreak, Distance Education.

1. GIRIS

2019 yilinin Aralik ayinda Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢iktigi diisiiniilen ve hizla yayilmaya
baslayan salgini, Cinli uzmanlar bir rapor ile Diinya Saglik Orgiitii Cin Ulke Ofisine iletmistir (Huang
ve ark., 2020). Diinya Saglik Orgiitii uzmanlar gorevlendirerek salginin ortaya ¢ikti1 diisiiniilen Wuhan
sehrinde incelemeler baslatmis ve sehir karantinaya alinmistir (Wnag ve ark., 2020). Alinan karantina
onlemlerine ragmen hastalik yayilmaya baslamis ve tiim diinyay: etkisi altina almistir. Diinya iizerinde
hizla artan vaka sayisi ve buna bagli olarak 6liimlerin artmasi devletler nezdinde dnlemler almay1 zorun
hale getirmistir (Wnag ve ark., 2020). ilk 6nlem alan devletlerin basinda gelen Singapur Ocak 2020” de

tiim diinyay1 konu ile alakali uyararak iilke giris ¢ikislarinda 6nlemler almaya baslamistir (Wong ve ark.,
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2020).
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Resim 1. Diinya Saglik Orgiitii Covid-19 izleme ekran1 (WHO, 2020a).

Uyarilar1 dikkate almayan iilkelerde ise vaka sayis1 ve salgina bagli 6liim sayilar oldukca fazla
oldugu goriilmektedir. Resim 1° de 29.03.2020 tarihi itibariyle Diinya Saglik Orgiitii kaynakli verilere
gore diinya tizerinde tespit edilmis toplam vaka sayis1 638.146, Covid-19 salginina bagl 6liim sayisi
30.105 ve 202 Ulkede oldugu goriilmektedir. Salgmin merkezi oldugu diisiiniilen Cin’ de 82.230 vaka,
3.301 oliim goriiliirken, Tedbir almada 6zensiz ve ge¢ davranan devletlerin basinda gelen ve vaka

sayisinda birinci sirada olan Italya’ da ise 92.472 vaka, 10.023 &liimlii vaka goriilmektedir(WHO, 2020).

1.1. Koronaviriis Tarihsel Gelisimi

Aralik 2019 tarihinden itibaren diinya giindemine oturan korona viriis literatiire yeni girmis bir
kavram olmadig1 yapilan arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmistir. Tyrrell ve Bynoe tarafindan 1965 yilinda
yapilan aragtirmalarda soguk alginligi teshisi konulan hastadan alinan doku kiiltiiriinde viriis goriilmiis
ve yapilan arastirmalar sonucu yiizey goriinimiindeki ta¢ yapisindan dolay1 bu viriise korona viriis adi

verilmistir(Gérkem ve Unal, 2020).

Zhu ve arkadaslarimin (2020) hazirladig1 6zet raporda ise yaptiklar arastirmalar ve analizler
sonucunda yarasa kokenli SARS-like CoV ile %86,9 oraninda niikleotit sekans benzerlik tasidigi

gosterilmistir.

80



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020 TURK-JES

1.2. Diinya Saghk Orgiitii’niin Covid-19 Hakkinda Kronolojik Takvim

e 31 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Wuhan sehrinde nedeni bilinmeyen pnémoni Diinya
Saglik Orgiitii WHO) Cin Ulke Ofisi’ne bildirilmistir.

e Diinya Saglik Orgiitii verileri analiz etmek, tavsiyelerde bulunmak, paydaslariyla
koordineli hareket etmek i¢in uzman ekipler olusturarak calismalara baslamistir.

e 30 Ocak 2020 tarihinde “Uluslararast Saglikta Acil Durum” ilan edildigi
duyurulmustur.

e 11 Subat 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii salgimin ismini Covid-19 olarak
kamuoyuna duyurmustur.(WHO, 2020).

1.3. Tiirkiye’ de Covid-19 Hakkinda Kronolojik Takvim

e Tirkiye Cumhuriyeti Saglik Bakanlig1 24 Ocak 2020 tarihli agiklamada, Tiirkiye’ de
tespit edilmis bir vakanin olmadig1 belirtilmistir.

e 31 Ocak 2019 tarihinde T.C. Saglik Bakanligi Bilim Kurulu toplanip 6zellikle
yurtdisindan gelen kisilere yonelik tedbirlerini agiklayarak, “14 giin ve 14 kural”
basliginda yapilmasi gerekenleri kamuoyuyla paylasilmstir.

e 04 Subat 2020 tarihinde ise T.C. Saghk Bakanlhigi Diinya Saglhk Orgiiti’ niin
Uluslararas1 Saglikta Acil Durum ilani iilkesine duyurarak, Tiirkiye Cumhuriyeti
devlet organlarim goreve davet ederek onem seviyesini artirdigini gostermistir.

e 11 Mart 2020 tarihinde Tiirkiye’ de ilk vaka tespiti yapilmistir.

e 13 Mart 2020 tarihinde ilk, orta ve yiiksekdgretime 16 Mart 2020 tarihinden itibaren ara
verilmistir(T.C. Saglik Bakanligi, 2020).

Turkiye'deki Giincel Durum

TURKIYE GUNLUK KORONAVIRUS TABLOSU TURKIYE GENEL KORONAVIRUS TABLOSU

BUGUNKU 55 65.446 =
= 9.982 f
SAYISI " ¢ =

MART 2020

BUGUNKU 1 81
VA 5
SAYISI |

BUGUNKU

VAT 23
SAYISI

Resim 2. Tirkiye’de 29.03.2020 itibariyle salginin son durumu (T.C. Saglik Bakanligi, 2020).
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Resim 2’ de 29.03.2020 tarihinde Tiirkiye’de toplam ve giiniin covid -19 istatistikleri verilmistir. Bu
tarihe kadar toplam 65.446 test yapilmis ve 9.217 kisidecovid-19 pozitif vaka tespit edilmistir, 131 kisi
hayatin1 salgin sebebi ile kaybettigi goriilmektedir. 568 kisi yogun bakim {iinitesinde tedavi goriirken
394 kisi ise makinaya bagl olarak nefes alabilmektedir. Ayrica 105 hasta ise iyilegmistir. Resmin ikinci

kisminda verilen grafikte ise covit-19 pozitif vakalarin ve 6liim vakalarinm artis1 gosterilmektedir.

1.4. Literatiir Taramasi

Covid-19 pandemisi siirecinde tespit edilen vakalar ve Olimler neticesinde tiim iilkelerde
vatandaslarin hayatini etkileyebilecek bir dizi 6nlemler alinmistir. Sosyal izolasyon saglamak amaci ile
kitlesel olarak yapilan faaliyetlere ara verilmis veya iptal edilmistir. Alinan tedbirler neticesinde egitim-
Ogretime hemen hemen tiim tilkelerde ara verilmis ve daha sonrasinda egitim-6gretimin nasil devam
etmesi konusunda her iilke kendi yontemini belirleyerek devam etmeye ¢alismaktadir. Yapilan literatiir
taramasinda Basilaia ve arkadaslarinin (2020) yaptig1 ¢alismada Giircistan’ da Covid-19 salgini sonrasi
Giircistan Egitim, Bilim, Kiiltiir ve Spor Bakanlig1 iilkede bulunan tiim yiiksek 6gretim kurumlarinda
ortak bir platform kullanma karar1 almistir. Universitelerde ara verilen egitim-6gretim faaliyetlerine bir
uzaktan egitim platformu olan Google firmasina ait G Suite platformu kullanilmaya baslandigi

gOriilmiigtiir.

42.705 ogrenci sayist ile Almanya’nin 6nde gelen iiniversitelerinden olan ve QS 2019 World
University (2019) siralamasinda 61. Sirada yer alan Miinih Teknik Universitesi(TUM) 18 Mart 2020
tarihi ve saat 18:00 itibari ile Universite yonetimi karar1 dogrultusunda faaliyetlerini siirladigim
duyurmustur(TUM, 2020). Miinih Teknik Universitesi uzaktan egitim karar1 almis ve Moodle uzaktan
egitim platformu {lizerinden egitim vermektedir. Moodle uzaktan egitim platformu Tiirkiye’de bulunan

iiniversitelerin tercih ettigi bir servis saglayicidir.

Italya’ da faaliyet gosteren 85.000 6grenci niifusuna sahip Bologna Universitesi Covid-19 salgini
sonras1 26 Mart 2020 tarihinde iiniversite tarafindan hazirlanan uzaktan egitim platformu olan UNIBO
sistemini kullanarak egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirmektedir. Uzaktan-egitim platformunda dersler
senkron ve asenkron sekilde verilmektedir. Uzaktan egitim platformunda 221 programa ait 3667 egitim-
ogretim etkinligi bulunmaktadir. Siavlar ve dénem sonu sunumlari da ¢evrimigi olarak UNIBO
platformu iizerinden yapilacagi bildirilmektedir. Ayrica Bologna Universitesi idari hizmetlerde de

cevrimigi platformlarla yiiriittiigli ve herhangi bir sikinti yaganmadigini bildirmektedir(Bologna, 2020).

66.000 dgrencinin egitim aldigi, Italyanca adi Universita Degli Studi di Milano olan Milano
Universitesi 8 Fakiilte, 76 Lisans programi, 60 Yiiksek Lisans programi, 32 Doktora programi ve 2019
yili iginde 8453 adet yaymni ile QS 2019 World University (2019) siralamasinda 325. Sirada yer
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almaktadir(Pava, 2020). Covid-19 Pandemisi siirecinde 22 Subat 2020 tarihinden itibaren egitim-
Ogretim faaliyetlerini durdurmustur. Dersler, sinavlar ve mezuniyet sunumlarini uzaktan egitim
platformu iizerinden yiiriitme karar almustir. Milona Universitesi biinyesinde aktif olarak faaliyet
gosteren Egitim Teknolojileri Merkezi(CTU) e-6grenme platformu olarak Ariel ve Moodle sistemlerini
kullanmaktadir. Sanal Simif galigmalari i¢in Adobe Connect ve Microsoft Teams programlari
kullanilmaktadir. CTU halihazirda dil egitimleri, lisansiistii egitimlerde ve bazi1 laboratuvar
caligmalarinda uzaktan egitim sistemlerini kullanarak aktif olarak faaliyet gostermektedir. CTU birimi
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Béliimii(BiT) ile birlikte calismaktadir. Pandemi siirecinde “Acil Durum
Plan1” ¢ikaran {iniversite; BIT 6grencileri, Akademisyenleri ile yaklasik 50.000 kullanicimin tanitimini
tamamlamistir. Yasanacak sorunlar1 ¢dzmek i¢in 150 Yiiksek lisans 6grencisi ile denemeler yapilmistir.
BIT, yonetimi sistemin oturmas1 asamasinda 3500 den fazla e-postaya cevap verdigi ve toplam 1.500

saatten fazla telefon destegi sundugu goriilmektedir.

Google Analytics yardimi ile alinan istatistiklerde subat ayina oranla 215.695 belge yiliklemesinden
428.542 belge yiiklemesi yapilarak %99’luk bir atis gostermistir. Toplam Kullanici sayisinda ise %45
oraninda biiylime goriilmiistiir. Alinan Google Analytics raporuna gore Ariel Platformundaki kurslarda

oturum agma sayisi 206.815 den 749.743 sayisina yiikselerek %262’lik artis gdstermistir(MU, 2020).

Tiirkiye’ de ise Yiiksekogretim Kurulu 18 Mart 2020 tarihli basin agiklamasinda yasanan salgin nedeni
ile ara verilen egitim-6gretim faaliyetleri i¢in uzaktan egitim yontemi 6n plana ¢ikmistir. Uzaktan egitim

i¢in;

e Mevzuat,

o Altyapi,

e Insan Kaynaklar,
o Icerik,

e Uygulama olmak iizere

5 temel alan dikkate almmugtir. Tiirkiye’ de 123 Universitede Uzaktan Egitim birimi
bulunmaktadir. Ozellikle Uzaktan egitim birimi bulunan {iniversiteler kendi alt yapilarii kullanarak,
egitim-o6gretim faaliyetlerini planlayarak uygulamaya geg¢meleri saglanmistir. Uzaktan Egitim Birimi
bulunmayan iiniversiteler i¢in ise uzaktan egitim alt yapisina veya agik dgretim kabiliyetine sahip
universitelerden Yiiksekogretim Kurulu koordinasyonu ile destek verilmesi kararlagtirilmistir. Ayrica
Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) biinyesinde bulundurdugu devlet adina yayin yapan

televizyon kanallarini kullanarak ortak dersler verilecegi kararlastirilmistir(YOK, 2020a).
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Tiirkiye’nin biiyiik {iniversitelerinden olan Ortadogu Teknik Universitesi biinyesinde 5 fakiilte,
41 Lisans Programu, Yiiksekdgretim Kurulu agikladig: takvim itibariyle Hazirlik Okulu, On-Lisans,

Lisans ve Lisansiistii derslerinde uzaktan 6gretim siirecine bagladigi gorilmiistiir.

Istanbul Teknik Universitesi(ITU) 26 Mart 2020 tarihli duyurusunda 6 Nisan 2020 tarihinde
uzaktan egitime baslayacagmi duyurmustur. ITU Uzaktan egitimi senkron ve asenkron olacak sekilde
yapilandirmigtir. Senkron derslerde daha onceden ilan edilmis 2019-2020 Bahar donemi ders
programima gore takip edilecegi Uzaktan egitim ile verilemeyen dersler olaganiistii durumlar ortadan
kalktiktan sonra yogunlastirilmis bir program ile yiiz yiize egitim ile verilecegi duyurulmustur. ITU
uzaktan egitim i¢in ninova ve zoom sistemlerini kullanmaktadir(ITU, 2020). Ninova sistemi genis caplt

egitimlerde kullanilabilecek bir elektronik 6grenme platformudur.

ninova

Ninova’da Egitmen

Odev yayinlamak

Duyuru yayinlamak

Mesaj panosuna bashk agmak
Yoklama durumunu giincellemek

Ders

Notlandirmak

Acik Ders Modeli

Ders kaynaklari paylasmak

A I« ¥ Sayfa10/13 ] Video Oynatiepor

Resim 3. Ninova Uzaktan Egitim Sistemi Ornek Ekran Gériintiisii(Ninova, 2020).

Resim 3’ de Ninova sisteminde drnek bir ders an1 gsterilmektedir. Ninova sisteminde iki ayr1 kullanici
ekran1 bunmaktadir. Birinci kullanim ekrani egitmenler i¢in tasarlanmigtir. Egitmenler Sinif igi tiim
etkinlikleri elektronik ortama tasiyabilmektedir. Ninova sistemi {izerinden yoklama alma, mesajlasma,
duyuru yapma, video paylasma, sunum gibi siif i¢i etkinlikler diizenlenebilmektedir. Egitmenler

gelistirdikleri dijital ders igeriklerini {i¢ ayr1 sekilde yayinlayabilmektedirler;

e Herkese agcik: Bu mod ile ders igerikleri tiim diinya ile paylasiimaktadir.
e Sadece iITU mensuplarina acik: Bu mod igin hazirlanan ders igerikleri ise ITU

kullanicilarinin tamamina agik durumda yayilanmaktadir.
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e Sadece derse kayith 6grencilere acik: Bu modda ise hazirlanan ders igerikleri sadece

ilgili derse kayit olan 6grenciler tarafindan ulasilabilmektedir.

Ogrenci ekraninda ise Ogrencilere web tabanli elektronik grenme ortami sunmaktadir. Ninova
sistemine kayitli Ogrenciler derslerine uzaktan istedikleri zaman aralifinda erisebilmeleri
saglanmaktadir. Ogrenciler kullanic1 adi ve sifreleri ile giris yaptiklar platformda siif ici etkinlikler,

yoklama, mesajlasma, 6ddev, notlar1 paylagma gibi etkinliklerden faydalanmaktadirlar(Ninova, 2020)..

ITU’ niin kullandig1 baska bir uzaktan egitim platformu Zoom online(senkron) ders yapilabilen
bir uygulamadir. Sisteme {iyelik gerekmektedir. Sistemin mobil platformlarda da calistigt
goriilmektedir(Zoom, 2020).

DEMOISTEYIN ~ 1B88.799.9666  KAYNAKLAR v  DESTEK

ZOONIT  cOUMER~  PLANLARVEFIVATLANDIRMA  SATISLARLA IRTIBAT KURUN BIRTOPLANTI PLANLAMAK  TOPLANTIYAKATILIN  TOPLANTIYAP ~ ﬂ
KisivE OZEL Gelecek Toplantilar Onceki Toplantilar Kisisel Toplanti Salonu Toplant Sablonlari W Exitim al

Profil

Toplantilar Yeni Toplant1 Zamanlama

‘Web Seminerleri

Baslangic saati konu Toplants kimligi
Kayrtlar
@® Yann Ders 317-415-462 Katilmak Son

Avyarlar OO0
YONETICI !
> Kullanici yénetimi 2
> Oda Yonetimi
ftiesapptaetio] 1nizi dogrudan takvimini; planlayarak zaman kazanin.
> ileri w2 Microsoft Outlook Eklentisi e Chrome Uzantisi

o Indir Indir

Resim 4. Zoom Sistemi Ornek Canli Ders Gériintiisii(Zoom, 2020).

Resim 4’ te Zoom platformunda canli bir ders baglatilarak katilimi gosterilmektedir. Uzaktan Egitim
kabiliyetine sahip olmayan iiniversiteler i¢in YOK koordinasyonunda “YOK DERSLERI
PLATFORMU?” ad1 altinda web tabanli bir ders igerik modiilii olusturmustur. Modiilde Fakiilte, Boliim,
Program hiyerarsisi izlenerek organize edilmis ve derslerin ders igerikleri Tiirkiye’ de bulunan birkag

{iniversitenin katkistyla olusturulmustur(YOK, 2020b).

1.5. Firat Universitesi Durum Calismasi

Yiiksek Ogretim Kurumunun 18 Mart 2020 tarihli agiklamasinda 123 Universitenin Uzaktan Egitim
platformunda egitim yapabilecegini ve bu kabiliyete sahip iiniversitelerin diger iiniversitelere destek
saglayacagim duyurmustur. Firat Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi(FUZEM) 1 Temmuz 2002
tarihinde kurulmustur. Midirlik ile yiritilen FUZEM biinyesinde gerekli tiim donanim

bulundurmaktadir. FUZEM yasanan pandemi &ncesi Firat Universitesinde aktif olarak egitim-6gretim
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faaliyetlerinde bulunan bir birim oldugu goriilmektedir. Firat Universitesi tiim seviyelerinde verilen
ortak dersleri uzaktan egitim platformunda vermektedir. Ayrica Firat Universitesi Siirekli Egitim

Merkezi(FUSEM) ile ortak uzaktan egitime dayali sertifika programlar yiiriitmektedir.

Firat Universitesi yasanan salgin sonrasi1 devlet organlarinin aldig1 kararlar dogrultusunda hareket
ederek biinyesinde bulundurdugu uzaktan egitim birimini(FUZEM) aktif sekilde kullanmay1
amagclamustir. Firat Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi BlackBoard ve ALMS olarak adlandirilan iki
ayr1 sistem kullanmaktadir. FUZEM yasanabilecek olumsuz durumlarda magduriyet yasanmamasi adina

iki ayr1 sistemini ayn1 anda sisteme almigtir.

Covid-19 salgmi sonrasi Firat Universitesi Yonetimi Acil Eylem Planini olusturmus ve FUZEM ile
toplantilar gerceklestirmistir. Toplant1 sonrast FUZEM egitim-6gretim faaliyeti gosteren birimlerinde
hiyerarsik bir yapilanma olusturmustur. Hazirlanan hiyerarside en {istte “Manager” olarak adlandirilan
FUZEM Uzmanlar1 bulunmaktadir. Bir alt birim olarak teknoloji okuryazarligi ve uzaktan egitim sistemi
deneyimi olan akademisyenler “Senior Destek Ekibi” olarak adlandirilmis ve her bir Senior uzmana
uzaktan egitim faaliyetlerini yliriitmesi i¢in birkac¢ birim verilmistir. Belirli kriterlere gore secilmis

birimlerde gorevli akademik personeller ise “Destek Ekibi” olarak atanmiglardir.

Enstitd Enstiti Enstitll
Fakulte Fakiilte Fakiilte
Rektorlik FUZEM
Yiiksekokul Yiiksekokul Yiiksekokul
Meslek Yiiksekokulu Meslek Yiiksekokulu Meslek Yuksekokulu
O
Ders Veren

Akademik Personel

Uzaktan Egitim
Biriminde Sorumlu Manager Ekibi Senior Ekibi Destek Ekibi Ders Alan Ogrenci
Rektor Yardimcisi ) ) ) ) )

Birim Yoneticileri

\—J

Tablo 1. FUZEM’ de olusturulan hiyerarsik yapi.

Tablol.” de FUZEM tarafindan hazirlanan yap1 hiyerarsik olarak gosterilmistir. Olusturulan
ekiplere uzaktan egitim sistemi ile alakali 2 giinliik bir egitim verilmistir. Senior Destek Ekibi sanal

siniflar olusturarak alt birimdeki destek ekibini egitmislerdir.

86



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020 TURK-JES

Resim 5. Sanal Sif olusturularak Senior Desek Ekibi ile yapilan toplanti.

Resim 5’ te Senior Destek Ekibi ile yapilan toplantt ami gosterilmektedir. Canli katilimlarla

gerceklestirilen toplantida egitimler verilmistir.

#EvdeKalFirat & Ogrenci Ogretim Elemam Destek Personeli SSS  Yardim ve Destek Hizh Erigim

#tEvdeKalFirat &

COVID-19 pandemisi dolayisiyla iiniversitemizin tiim dersleri uzaktan egitim

platformuna aktanlmstir ve dersler buradan yiiriitiilecektir.

Daha Fazla Bilgi

Resim 6. Uzaktan egitim icin olusturulmus egitim platformu(Firat Universitesi, 2020)
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#EvdeKalFirat & Ogrenci  Ogretim Elemani Destek Personeli  SSS  Yardim ve Destek  Hizh Erisim

SISTEME NASIL GiRi$ YAPABILIRIM DERS DOKUMANI NASIL EKLERIM

E’a V:Derslerimi nasil gorebilirim

DERSLERIMI NASIL GOREBILIRIM (ODEV NASIL EKLERIM DERSE iCERiGI NASIL YOKLERIM

Resim 7. Uzaktan egitim i¢in olusturulmus egitim platformu(Firat Universitesi, 2020)

Resim 6 ve Resim 7’ de FUZEM biinyesinde olusturulan www.evdekal.firat.edu.tr adresi ile tiim ekipler
icin egitim videolar1 hazirlanmig ve sorulmasi gereken olasi sorulara cevap verilmistir(Firat
Universitesi, 2020). Destek Ekibi aldiklar1 egitim ile kendi birimlerinde tiim akademik personeli
egiterek elektronik ders materyalleri nasil hazirlanacagini anlatarak birimlerine FUZEM’ in yol

haritasina uygun hareket etmeleri saglanmistir.

Firat Universitesi yonetimi aldig1 senato kararlariyla pandemi siirecinde uzaktan egitim sisteminin nasil

isleyecegini kararlastirmistir. Alinan senato kararlarina gore;

e Orgiin egitim gdren dgrenciler, covid-19 salgini nedeni ile 2019-2020 Bahar donemini
uzaktan egitim yontemi ile tamamlayacaklardir.

e Ders Materyalleri, dersi veren akademik personel tarafindan video sunum yontemi ile
olusturularak sisteme yliklemesi yapilacaktir. Yardimci materyal olarak; doc, pdf ve ppt
formatindaki dosyalar yiiklenecektir.

e 2019-2020 Bahar Dénemi 14 Haftalik ders yiiklemeleri belirli etiketlemeler yapilarak
(Bolim, Hafta, Ders) sisteme yiiklenecektir.

e Uygulama igeren dersler pandemi siiresine bagl olarak daha sonra ilan edilecek bir tarih
araliginda yogunlastirilmis olarak yiiz-yiize egitim ile verilecektir.

e Bitirme Odevi, Bitirme Projeleri uzaktan egitim ve diger elektronik iletisim yontemiyle
yiirttiilecektir.

e Isyeri egitimi ve staj calismalar1 yaz déneminde yapilacaktir.

e Lisanstistii egitimler uzaktan egitim yontemi ile yapilacaktir.

e 2019-2020 Bahar Dénemi 22 Mayis 2020 tarihinde tamamlanacaktir(FU Senato, 2020).
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Firat Universitesinde pandemi siirecinde sinavlara ydnelik uygulama esaslar1 alinan senato kararlarina

gore;

e Sinav sayisinda ve agirliklarinda bir degisiklik olmayacaktir.

e Ara sinavlar uzaktan egitim sistemi lizerinden 3 ayr1 6dev ve g¢evrimici kisa smavin
degisik kombinasyonlarinin aritmetik ortalamasi ile verilecektir.

e Genel Biitiinleme sinavlari iiniversitede ilgili boliimlerde fiziki olarak yapilacaktir.

Tarihler pandemi siirecine gére sonraki bir tarihte agiklanacaktir(FU Senato, 2020).

Firat Universitesi pandemi siirecinde yedekli olarak iki ayr1 sistem kullanmaktadir. Yasanacak
uzun siireli sistem sorunlarinda diger sistemde yedegi bulundurarak sistemin ayakta kalmasin
saglanmaktadir. Siirecte her iki sistem aktif olarak kullanilmaktadir. Planl bir sekilde egitim-6gretim
faaliyetleri yiiriiten birimler kullanici sayist ve ders sayist ve 0gretim elemani sayist gibi kriterlere
ayrilarak iki ayri sisteme ayrilmistir. Kullanilan sistemlerden ilki Blackborad uzaktan egitim sistemidir.
Blackboard sistemi asenkron ve senkron egitim ortamlar1 olugturmak igin gelistirilmis web tabanl bir
e-ogrenme platformudur(Blackboard, 2020). Basit ve kullanigh bir ara yiize sahiptir. Kullanici paneline

yOnetici tarafindan verilmis olan kullanici ad1 ve sifre ile giris yapilmaktadir.

¥4 SEMIiH DIKMEN

"Jf " Profil - Pano - Tercihler - Notlar - Oturumu kapat

RN
JEN B

TSE IS0 9001:2015 Destek Ekibi Egitimi EP0702_Uzmanlik Alani Dersi_EGITIM
BILIMLERI_EGITIM PROGRAMLARI VE...

3

EP(703_Doktora Yeterlilik_EGITIM OBT106_BILGISAYAR DESTEKLI 0BT204_SISTEM ANALIZI VE
BILIMLERI_EGITIM PROGRAMLARI VE... TASARIM -II_BILGISAYAR... TASARIMI_BILGISAYAR TEKNOLOJILE...

Resim 8. Blackboard kullanici arayiizii.
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Resim 8’ de gosterilen kullanici ara yiiziinde yukarida bir reklam bandi bulunmaktadir. Alt
tarafinda ise egitmene ait dersler listelenmektedir. Daha dnceden hazirlanan ders materyalleri
burada listelenen derslere yiiklenerek dgrencilerin ulasimina agilmaktadir. Dersler igin zengin

bir etkinlik imkan1 sunmaktadir.

Ogrenim etkinligi olugtur x

Etkinlikler Kaynaklar Yardim kilavuzu

@ oS

Atdlye Collaborate Ders Dis arac
Forum Kisa Sinav Odev Open Forumu
A @
SCORM paketi Sohbet Soru Formu Sozllk
° 25
Tercih Wiki Yoklama

Resim 9. Blackboard etkinlik ekleme ara yiizii.

Resim 9° da Blackbord uzaktan egitim sisteminde kullanilacak etkinlikler gdsterilmektedir. Ornegin;
Collaborate modiilii ile canli sanal siniflar kurulabilmektedir. Egitmenler ve 6grenciler farkli ortamlarda
goriintiil, sesli ve ekran paylasin yaparak etkili bir ders siireci yonetilebilmektedir. Firat Universitesi

16 Mart 2020 tarihi itibari ile Blackboard sistemini aktif hale getirerek egitimlere baglamigtir.

Filitre Detayi (23.03.2020-29.03.2020) Say1
Haftalik Toplam Ogrenci Sayist 44.480
Ortalama Giinliik Girig Sayisi 6.354
Aktif Ders Sayist 3.563
Icerik Sayis 34.128

Tablo 2. Blackboard haftalik islem istatistigi.

Tablo 2 de verilen istatistik verilerine gore bir hafta icinde sisteme 44.480 Ogrenci giris
yapmugtir. Ortalama gilinlik 6.354 ogrenci sisteme giris yapmistir. Sistem tiizerinde 3.563 ders
bulunmaktadir. Sistem iizerindeki derslere ait 34.128 adet ders materyali bulunmaktadir. Sistem
iizerinde yapilan izlemelere gore sisteme asirt baglanma durumlarinda da sistemin kilitlenmedigi

goriilmiistiir. Blackboard sistemi {izerinde aktif 961 6gretim eleman1 ve 18547 dgrenci bulunmaktadir.
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Grafik 1. Blackboard Sistemine giren giinliik 6grenci sayilari.

Grafik 1’de Blackboard sistemine giinliik 6grenci girisleri goriilmektedir. Grafikte uzaktan
egitim siirecinin basinda giris sayilarinda diisiis goriilmektedir. Fakat giin gectikge kullanict deneyimleri
arttikga kullanim oraninin arttigr goriilmektedir. Sisteme giris tarihlerine bakildiginda hafta sonunda

sisteme giriglerde daha fazla yogunluk oldugu goriilmektedir.

Frrat Universitesi pandemi siirecinde yedekli olarak kullandigi Ikinci sistem ise ALMS
sistemidir. ALMS sistem FUZEM biriminin kullandig1 ilk sistemdir ve orgiin egitim siirecinde

boliimlerde ortak yiiriitiilen dersler bu platform iizerinden verilmektedir.

Filitre Detay (23.03.2020-29.03.2020) Say1
Haftalik Toplam Ogrenci Sayist 47.476
Ortalama Giinliik Giris Sayisi 6782
Aktif Ders Sayisi 5.323
Icerik Sayist 12747

Tablo 3. ALMS haftalik islem istatistigi.

Tablo 3 de verilen istatistik verilerine gore bir hafta icinde sisteme 47.476 6grenci giris
yapmustir. Ortalama gilinliik 6.782 Ogrenci sisteme giris yapmistir. Sistem tiizerinde 5.323 ders
bulunmaktadir. Sistem tizerindeki derslere ait 12747 adet ders materyali bulunmaktadir. Sistem iizerinde
yapilan izlemelere gore sisteme asir1 baglanma durumlarinda da sistemin kilitlenmedigi goriilmiistiir.

ALMS sistemi iizerinde aktif 671 6gretim eleman1 ve 19530 6grenci bulunmaktadir.
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Grafik 2. Blackboard Sistemine giren giinliik 6grenci sayilari.

Grafik 2’de ALMS sistemine giinliik girisler gosterilmektedir. ALMS sisteminde Blackboard

sisteminin tersi olarak hafta sonuna gelen giinlerde giris sayisinda azalma oldugu goriilmektedir.

Bu c¢alismada {iiniversitelerin risk yonetimlerinde degindigi egitimin belirli bir siire durmasi
riskine kars1 yapilabilecekler konusunda iilkelerin, kurumlarin ve iiniversitelerin verdigi reaksiyonlari,
kullandig1 yontemleri, uygulamalardaki farkliliklart ortaya koymaktir. Calismanin diger amaci ise
Tiirkiye’ de egitim-dgretim, ar-ge faaliyetleri gdsteren Firat Universitesinin pandemi siirecinde aldig1

onlemleri ve uzaktan egitim siireci i¢inde yapilanlar1 ortaya koymaktir.

Calisgmada durum caligmasi tiirlerinden ise Program yiirlitme durum c¢alismalar secilmistir.
Aytacli (2012) durum g¢aligmalarini huni sekline benzeterek ¢alismanin baslangici huni agzi gibi genis
oldugunu bir siralama ile daha 6zel durumlara inildigini aktarmaktadir. Program yiiriitme durum
calismalarinda sonuglanmamis bir uygulamanin amaca uyup uymadigini anlamaya ve sonuglar
hakkinda tavsiyelerde bulunmaya yardimci olur. Program yiiriitme durum g¢aligmalar1 uygulamada

yasanmast muhtemel sorunlarin ve endiselerin olmasi durumunda daha faydalidir(Aytagli, 2012).
Hitchock ve Hughes durum ¢alismasinda dikkat edilmesi gereken hususlari su sekilde agiklamigtir:

e Durum igerisindeki vakalarm, uygulamalarin belirgin ve dinamik bir sekilde
tanimlanmasi,

e Arastirma i¢indeki durumlarin kronolojik olarak hikayelendirilmesi,

e Durum tzerinde etkin akt6rlerin ve rolleri tizerinde durulmasi,

e Durum igerisinde belirli konular iizerinde durulmasi,

e Arastirmacinin durum igerisinde katilimci olarak bulunmasi
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e Arastirilan konun belirgin bir sekilde etraflica ortaya konulmasini saglayacak ozel

durumlarin sunulma yolu(Aytagli, 2012).

Durum ¢alismalarinda gegerlilik ve giivenirliligi artirmanin en iyi yolu veri ve arastirmaci ¢esitlemesi
yapilmasidir (Patton, 1987, 5.8). Bu calismada giivenirlilik ve gecerliligi artirmak adina veri ¢esitlemesi

ve kaynak cesitlemesi yapilmustir.

1.6. Pandemi Siirecinde Universitelerin Genel Degerlendirmesi

Pandemi siirecinde universitelerin uzaktan egitime gec¢isi hizli bir sekilde olmustur. 189
iiniversiteden 121°1(%64) 23 Mart 2020 tarihinde, 41’1 (%21,6) ise 30 Mart 2020 tarihinde, 25’1 (%13,2)
6 Nisan 2020 tarihinde uzaktan egitime ge¢mistir. 2019-2020 Bahar doneminde yiiksekdgretim
kurumlarinda orgiin olarak agilmasi gereken ders sayist 736.341 iken uzaktan egitime gecilmesi ile
663.808 ders agilarak %90.1 oraninda derslerin uzaktan egitim ile verildigi goriilmektedir. Acilan
derslerin uygulama alanlaria bakildiginda sosyal bilimlerde %91, fen bilimlerinde %78, miihendislik
bilimlerinde %77 ve saglik bilimlerinde ise %54 oldugu goriilmiistiir. Yiksekdgretim kurumlarinda
uzaktan egitim silirecinde Ogrenci degerlendirme yontemlerinde de ¢esitlilik saglanmugtir.
Degerlendirmelerin %66°s1 ¢evrimigi sinavlar, %91°1 6dev, %831 proje, %58’1 ise kisa sinavi segmistir.
Verilen degerlendirme yoOntemleri bir derste birden fazla degerlendirme yontemi kullanildigini

gostermektedir(YOK Degerlendirme Raporu, 2020).

2. SONUCLAR

Diinya {izerinde kiiresel capta yasanan covid-19 salgim ile giinliik yasamda ki her alan oldugu gibi
egitim-0gretim alan1 da etkilenmistir. Her alanda bir dizi 6nlem ve eylem planlar1 diizenlenip

uygulanmustir.

Bu ¢alismada yasanan covid-19 salgini sonras1 yagananlar kronolojik bir sirayla verilmeye ¢alisiimig
ve siiregten etkilenen ve faaliyetlerini farkli platformlarda ve farkli materyaller kullanarak devam ettiren
yiiksekdgretim kurumlarinda yasanan olaylar, durum ¢aligmasi yontemiyle arastirilmistir. Aragtirmanin
Sonucu olarak; Tiirkiye’deki tiniversitelerin ¢gogunlugunun uzaktan egitim altyapisina sahip oldugu ve
teknoloji altyapisinin oldugu goriilmektedir. Yiiksekogretim Kurumu iilkedeki uzaktan egitim altyapisi
olan iiniversiteleri kisa siirede organize ederek diger tiniversitelere hizmet ve destek vermeyi saglamistir.
Uzaktan egitim altyapisma ve kabiliyetine sahip tniversitelerin farkli platformlar kullanarak
faaliyetlerini siirdiirdigii gorilmiistiir. Turkiye’de kullanilan platformlarin profesyonel destek
saglayicilarla yiritildigi goriilirken, yapilan literatiir arastirmalarinda Giircistan” da Google
firmasinin agik kaynak olarak sundugu Google Suite platformu kullanilmaktadir(Basilaia ve ark., 2020).

Avrupa’ da bulunan iiniversiteler ile Tiirkiye’deki {iniversitelerin benzer uygulamalari kullandigi
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goriilmektedir. Durum calismasi ydntemiyle arastirilan Firat Universitesi 6rneginde, Firat
Universitesinin Yonetim olarak acil énlem planmni ve tiim kabiliyetlerini ortaya koyarak kisa siirede
gerekli tedbirleri alarak uzaktan egitim sistemini tiim egitim-6gretim faaliyeti gosteren birimlerinde aktif
hale getirmistir. Teknolojik alt yap1 ve nitelikli insan alt yapistm1 kullanarak siireci proaktif bir
yaklagimla saglikli bir sekilde yiiriittiigii goriilmiistiir. Sistem {izerinde yaganmasi muhtemel sikintilar
onceden gorerek iki uzaktan egitim platformunu es zamanl olarak sisteme aldig1 goriilmektedir. Firat
Universitesi Uzaktan Egitim Merkezinden alinan istatistiki verilere bakildiginda baglanma, erisim ve

yogunluga bagl sikintilarin minimal diizeyde oldugu goriilmektedir.

Firat Universitesi uzaktan egitim siirecinde 2019- 2020 Bahar Déneminde yiiriitiilen derslerin
tamamini uzaktan egitim sistemine tagidigi goriilmektedir. Ara smavlar uzaktan egitim sistemi
tizerinden yapilacagini duyurmustur. Ara sinavlari sistem {izerinde 6dev ve sinavlardan en az iig¢ adet
olmak iizere sinav ve ddevlerin aritmetik ortalamasi ile ara sinav notunun belirlenecegini aldig1 kararlar
ile ilgili akademik personele ve Ogrencilerine duyurmustur. Genel Sinav ve uygulamali derslerin
Uygulamas1 icin pandemi siirecine gore tarih verilecegi bildirilmektedir. Firat Universitesi’nin pandemi

stirecinde uzaktan egitim yontemi ile siireci iyi bir sekilde yiirtittiigii goriillmektedir.

Calismanin sonucu olarak, covid-19 pandemisi sonrasi alinan tedbirle sonrasi sosyal mesafe
saglatilmaya calisilmis alman onlemler mekéansizlagsma denilen yeni bir durumu ortaya koymustur.
Pandemi Oncesi insan giicii egitimde ve profesyonel is hayatinda bir mekana bagli iken, pandemi
stirecinde mekandan uzak ve c¢evrimi¢i platformlar iizerinde yapilabilecegi goriilmiistir. Firat
Universitesi uzaktan egitim kabiliyetini bu denli gelistirmis ve saha deneyimi edindiginden pandemi
sonrast uzaktan egitim ders igeriklerini Orgiin egitim ile birlikte es zamanl yiiriitecektir. Firat
Universitesi pandemi sonrasi sadece uzaktan egitim yontemi ile e@itim verecegi bdliimleri igin

calismalar baslatmig ve bu kabiliyetini bu alanda da kullanacagini géstermistir.

3. ONERILER

Bu arastirmanin yontemi durum c¢aligmasi ve tiirii ise program yiirlitme durum caligsmasi segilmistir.
Program yiiriitme durum caligmasi tiirli, uygulamada olan ve sonuglanmamis bir program, uygulama
veya olaym, sonuglari ve etkisi hakkinda kestirilmesi zor durumlarin oldugu arastirmalarda
kullanilmaktadir. Pandemi sonrasi donemde uzaktan egitim ile verilen egitim-6gretimin etkililigi

arastirilabilir.

Bu arastirma tiiriiniin 6zelliklerinden biride arastirmacinin programin bir pargasi olmasi gerektigidir
Pandemi siiresinde uygulanan kisitlamalar sebebi ile uzaktan egitim veren akademisyenler ve egitim
alan dgrenciler ile goriisiilememistir. Iki gurup iizerinde degisik degiskenler ve baz1 etkenlerin aracilik

rolii aragtiritlmalidir.
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Pandemi siireci sonrasi egitim kurumlarinin misyon, vizyon ve stratejik hedeflerinde revizeler

gercgeklestirecekleri 6n goriilmektedir. Bu konuda kurumlara rehber olabilecek arastirmalar yapilmalidir.

Mekansizlagsma kavramui iizerine pandemi siireci 6ncesi ve sonra temali ¢alismalar ele alinmali ve

yasanan sikintilar etraflica arastirilmalidir.
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Extended Abstract

During the global epidemic of COVID-19, countries have taken a series of action plans. Among the measures
taken, there is a decision to stop educational activities. In this study, the strategies of universities in Georgia, Italy,
Germany, and Turkey with a distance education platform for distance education in the pandemic process are
analyzed with document scanning and case study methods. The studies conducted by Firat University, which
constitutes the example of the study, as a distance education strategy before and during the pandemic process were

examined in detail.

As a result of the study, it has been observed that universities will carry out their education activities during the
pandemic period via distance education method with the decision taken by the university administrations. These
universities from Georgia, Italy, Germany, and Turkey were randomly selected among universities with distance
education ability such as the University of Milan, Bologna University, Munich Technical University, Istanbul
Technical University, and Middle East Technical University. Accordingly, The Georgia Ministry of Education,
Science, Culture, and Sports decided to use a common platform in all higher education institutions in the country.
With the Senate decision taken at the Firat University, which is an example of the study, it was decided that it will
be carried out by distance education method in the 2019-2020 Spring term. In this study, the distance education
capabilities, strategies, and implementation methods of the mentioned universities and conditions for distance
learning in the process of pandemic universities in Turkey have examined in detail with document scanning method

and situation analysis.

This study is very important about what can be done against the risk that the education that universities touch on
in their risk management stops for a certain period in terms of revealing the reactions, methods used by the
countries, institutions and universities, the differences in the implementations and the things to be done, and

especially in the direction of the researches to be done after the pandemic.

The transition of universities to distance education has been rapid in the pandemic process. Out of 189 universities,
121 (64%) entered distance education on March 23, 2020, 41 (21.6%) on March 30, 2020, and 25 (13.2%) on April
6, 2020. While the number of courses to be opened in higher education institutions in the 2019-2020 Spring
semester is 736,341, it is seen that 663.808 courses are opened and 90.1% of the courses are given by distance
education. Considering the application areas of the courses offered, it was found that 91% in social sciences, 78%
in science, 77% in engineering sciences and 54% in health sciences. Diversity was provided in student assessment
methods in the distance education process in higher education institutions. 66% of the assessments chose online
exams, 91% homework, 83% project, 58% short quiz chose. Evaluation methods show that more than one

evaluation method is used in a course.

It is seen that the courses carried out in the 2019-2020 Spring Semester during the Firat University pandemic
process have carried all of the courses to the distance education system. He announced that midterm exams will
be held over the distance education system. He announced his midterm exams to the academic staff and his students
about the decisions they took, with at least three of the homework and exams, the arithmetic average of the exams

and assignments, and the midterm grade. It is reported that a date will be given according to the pandemic process
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for the application of the General Exam and applied courses. It is seen that Firat University conducts the process

well with the distance education method in the pandemic process.

As a result of the study, the measures taken after the covid-19 pandemic and the social distance after the attempts
have been achieved have revealed a new situation called not being able to depend on location. While the manpower
before the pandemic is connected to a place in education and professional business life, it has been seen that it can
be done on the online platforms away from the place during the pandemic process. Since Firat University has
developed its distance education ability so much and gained field experience, post-pandemic distance education
course will be carried out simultaneously with formal education. After the pandemic, Firat University has started
studies for the departments where it will only provide distance education and showed that it will use this ability in
this field.
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Dinamik Geometri Yazihmlar1 Kullanimiin Matematik Ogretmeni

Adaylarinin Basarilarina Etkisi ve Ogretim Siireci Hakkindaki Gériisleri

Aziz ILHAN"
Recep ASLANER™

Oz

Arastirmanin amaci, geometri dgretiminde dinamik yazilimlar kullanimimin matematik 6gretmen adaylarinin
basarilarina etkisini arastirmak ve adaylarin bu 6gretim siireci hakkindaki goriiglerini almaktir. Calismada tek
gruplu Ontest-sontest deneysel desen tercih edilmistir. Caligmanin katilimeilarint Dogu Anadolu bdlgesinde yer
alan bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde 2016-2017 giiz déneminde se¢meli geometri 6gretimi dersini alan 36 (24
kadin, 12 erkek) matematik dgretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis geometri basar testi ve yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada kisaca dinamik
geometri yazilimlari (DGY) olarak isimlendirilen bilgisayar programlarindan Cabri ve GeoGebra yazilimlari
kullanilarak 14 haftalik deney siireci yiiriitiilmiistiir. Geometri basari testi dntest-sontest olarak uygulanmistir.
Ogretmen adaylarimin gretim siireci hakkindaki goriislerini almak amaciyla deneysel islemin sonunda goriis
formu uygulanmus, bulgular icerik analizi ile analiz edilmistir. Ontest ve sontest puanlar1 arasinda son test lehine
anlaml farklilik bulunmaktadir ancak kadinlar ve erkekler arasinda anlamli fark olmadig: gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarimin goriislerinde ders anlatiminda kullanilan dinamik yazilimlarla soyut kavramlarin somutlastirmast,
dersin eglenceli olmasi, heyecan duygusu uyandirmasi, cebir alt 6grenme alaninda kullanilmast ve anlatilan
konularla giinliik yagsam arasinda iliskilerin kurulmasi noktalarinda 6nemli oldugu gibi olumlu goriislerin yansira
bilgisayar kullanimindan kaynakli bazi zorluklarin yasanmasi gibi olumsuz goriislerinde oldugu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Dinamik geometri yazilimi, Geometri, Matematik 6gretmen adaylari, Matematik egitimi.

The Effect of Using Dynamic Geometry Software on Pre-Service

Mathematics Teachers Achievements and Opinions about the Teaching
Abstract

The aim of the research is to investigate the effect of the use of dynamic software in geometry teaching on the
achievement of pre-service mathematics teachers to get their opinions about the teaching. In this study, one-group
pretest-posttest experimental design was used. The research is a mixed study with qualitative and quantitative data.
The participants of the research are 36 (24 females-12 males) pre-service elementary mathematics teachers who
took the elective geometry teaching course in the spring semester of 2016-2017 at education faculty of a university
in located Eastern Anatolia. As a data collection tool was used, a structured interview form and the geometry
achievement test developed by the researchers. In the research, 14 weeks of training was carried out by using Cabri
and GeoGebra dynamic software as a briefly from computer programs called Dynamic Geometry Software (DGS).
The geometry achievement test was applied as pretest and posttest. At the end of the experimental process, an
opinion form was applied to get the opinions of the pre-service teachers about the teaching process and the findings
were analyzed by content analysis. The results of showed that there was a significant difference between the pretest
and posttest scores in favor of the final test, but there was no significant difference between the pretest and posttest
scores in terms of gender. As a result of the opinions of pre-service teachers, it was determined that the visuals
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related to the with dynamic software used in lecture were important in terms of concretizing abstract concepts,
having fun in the course, feeling a sense of excitement, using in the field of algebra in lower learning and
establishing relation with daily life Besides positive opinions like experiencing difficulties due to computer use.
Keywords: Dynamic geometry software, Geometry, Mathematics teacher candidates, Mathematics education.

1. GIRIS

Ogretim siirecinde geometri dgreniminin niteligini artirmak icin kullanilan araglardan biri olan
Dinamik Geometri Yazilimlar1 6nemli gériilmektedir (Atasoy ve Konyalihatipoglu, 2019). Dolayistyla
diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi matematik 6grenim siirecinde de dinamik geometri yazilimlarinin
onemli oldugu ifade edilmistir (Simsek ve Yasar, 2019). Bununla birlikte ortaokul matematik 6gretim
programlarinda dinamik geometri yazilimlarinin kullanimina vurgu yapilmaktadir (Simsek ve Koru
Yiicekaya, 2014). Dinamik ortamlarda gergeklestirilecek iyi tasarlanmis, glindelik yasam problemlerine
uyarlanmig, kazanima uygun olarak hazirlanmis sinif igi etkinliklerinin hedeflenen becerilerin
gelistirilmesinde faydali olacag: ifade edilmistir (Caliskan, Gokce ve Onal, 2019). Bu etkinliklerde aktif
olarak bulunan Ogrencilere gore karmasik olan 6gretim siireglerini daha dogal 6grenme siireglerine
ceviren dinamik yazilimlar 6gretim siireclerini desteklemektedir. Bu tiir yazilimlar sayesinde 6grenenler
matematiksel semboller arasindaki iligkileri bulabilmekte, bu sembolleri birbirleriyle iliskilendirmekte
ve uygun olan genellemelere ulasma noktasinda yazilimlar etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Giiven,
2002). Dinamik yazilimlar geometrik sekilleri farkli alanlara siiriikkleme ve gorsellestirme 6zelligi,
geometri problemlerinin somutlastirilmast noktalarinda giliglii bir arag olarak hizmet vermektedir
(Sinclair ve Yurita, 2008). Bu yazilimlar olusturulan sekillerin veya nesnelerin 6zellikleri arasindaki
iligkiler hakkinda 6ngérii saglamaktadir (Wares, 2010). Ayn1 zamanda dinamik yazilimlar 6grencilere
geometrik sekilleri dijital ortamlarda olusturma, bu sekillerin arasindaki iligkileri kurma, kurulan
iligkilerle bir teoremi ispatlayacak geometrik bir iskelet kurma ve bu iskeleti istegi dogrultusunda
degistirebilme imkani saglar (Bintas ve Akilli 2008). Diger bir ifadeyle dinamik geometri yazilimlari
dinamik ¢izimlerle hareketli yapilar1 kesfetmek icin 6grenenlere uygun ortamlar saglamaktadir (Myers,
2001). Nitekim Giiven ve Karatag (2003) ;Cabri yazilimi ile olusturulan 6grenme ortaminin 6grencilerin
arastirma ve kesfetme aktivitelerine yonelerek 6grenmelerini sagladigini ifade etmistir. Ayrica Cabri’nin
Ogrencilerin geometri bagarilarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Dinamik geometri yazilimlari incelendiginde matematik 6gretim siireglerinde en c¢ok tercih
edilen yazilimlardan birinin Cabri yazilimi oldugu goriilmektedir. Bu yazilim sayesinde dgrenenler,
kendilerine karigik gelen kavramlart bilgisayar ortaminda gorsellestirerek zihinlerinde olusan
diisiinceleri bilgisayar ekraninda temsil edip somutlastirabilirler (Umay, 2004). Yaziliminin 6zellikleri
geometriyi dinamik bir sekilde inceleme firsati1 vermektedir (Baki, 2001). Program sayesinde d6grenciler
bilgisayar ortaminda farkl tiirde sekiller olusturabilir ve iiretilen sekillere anlam vererek 6grencilerin

kavramlarla ilgili zihinsel goriintiileri zenginlestirilebilir (Tall, Blockland ve Kok, 1990). Matematik ve
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geometri alaninda kullanilan bir diger dinamik yazilim ise GeoGebra’dir. Bu yazilimda yer alan Cebir
penceresi sayesinde cebir ile geometri arasinda iliski kurulabilmekte, gorseller kullanilarak matematik
daha somut bir hale getirilebilmektedir. GeoGebra geometri, cebir, analiz ve matematik disiplinleri
arasindaki iligkileri gorsellerle ifade etme noktasinda yardimei bir dinamik yazilim olarak goriilmektedir
(Hohenwarter ve Preiner, 2007). Bu program o6grencileri matematik 6grenme alanina deneysel bir
yontemle yaklasmalari i¢in desteklemektedir (Hohenwarter ve Fuchs, 2004). Dinamik geometri
yazilimlarimin 6gretim siireglerine girmesiyle beraber onemi artmig bu alanda yiiriitilen 6gretim
faaliyetleri 6nemli goriilmeye baglanmistir. Bu nedenle {iniversitelerde 6gretmenlik lisans egitimi veren
programlara dinamik yazilimlari iceren dersler eklemistir. Goérev yapan 6gretmenlere ise bu yazilimlarla
ilgili ulusal ve uluslararasi diizeyde hizmet i¢i egitimler verilmektedir. Boylece 6gretmenlerin dinamik
yazilimlarin egitim alaninda kullanimiyla ilgili uluslararasi 6rnekleri gézlemeleri ve bu sayede olumlu
goriiglerinin arttirilmasi 6n goriilmiistiir (Kabaca, Aktiimen, Aksoy ve Bulut, 2010).

2018 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan yayinlanan matematik
Ogretim programlarinda bu tiir dinamik yazilimlardan etkin bir sekilde yararlanilmasi gerektigi
vurgulamakta, teknolojinin dgretim ortamlar i¢in yardimci bir arag olarak degil, sistem i¢in bir ana
bilesen olarak uygulamalarda kullanilmasi gerektigi 6nerilmektedir. Bu dogrultuda 6gretim siireglerinde
basarty1 artirabilmek adina matematik 6gretim programlar siirekli revize edilmekte, giiglendirilmeye
calisilmaktadir (MEB, 2018). Bunun sebebi matematik ve geometri 6gretiminde basarinin éneminin
uluslararasi alanda giin gegtik¢e 6nem kazanmasidir. Globallesen 6gretim siirecinde matematik basarisi
uluslararast smavlarla degerlendirilmektedir. Tiirkiye’de matematik ve geometri egitimi alaninda
uygulanan uluslararasi sinavlara katilmaktadir. Ancak iilkemizin matematik ve geometri basari
diizeyinin uluslararasi yapilan sinavlarda beklenenden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Tiirkiye nin
yapilan bu uluslararasi simavlarda basarili olamamasinin pek ¢ok sebebi vardir. Bu nedenlerden biri
olarak soyut bilgilerin dogru yontemler, teknikler ve materyaller kullanilarak yeterince
somutlastirilmamas1 ve bu dogrultuda Ogretim siireclerinin yapilandirilmamasi goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6gretim siirecini tasarlamalari, uygun ydntem veya tekniklerle yerinde ve etkili bir
sekilde kullanmalar1, 6grenciye iletmek istedigi mesaji dogru bir sekilde diizenleyebilmesi, yetkin
oldugu becerilerinden iist diizeyde etkilenmektedir (Alpan, 2008). Gelecegin matematik Ogretim
stirecinin mimarlarinin matematik égretmen adaylar1 olacag: disiiniildiigiinde 6gretim programlarinda
ve uluslararasi alanda dnemi her gegen giin artan dinamik geometri yazilimlarinin kullanilarak 6gretim
verilen ders ortamlarinin, matematik 6gretmen adaylarimin geometri basar diizeylerini ve bu siirecle

ilgili goriislerini nasil etkilediginin arastirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmiistiir. Dinamik yazilimlarin
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geometri basarist veya O0grenci gorlsleri iizerine etkisi konusunda farkli 6rneklem gruplari tizerinde
birbirinden bagimsiz ¢aligmalar mevcuttur. Bu ¢alismalar incelendiginde dinamik geometri yazilimlar
ile 6grencilerin basarilarinin 6l¢iildiigii ancak d6grenme siireclerinin detayl bir sekilde aragtirilmadigi,
basariyla beraber goriislerin bir arada analiz edilmedigi fark edilmistir (Aktiimen, Yildiz, Horzum ve
Ceylan, 2011; Atasoy ve Konyalihatipoglu, 2019; Bokosmaty, Mavilidi ve Paas, 2017; Gomes ve
Vergnaud 2004; Jones, 2000; Schattschneider, 1997; Tall, Blockland ve Kok,1990; Yerushalmy, 2006).
Bu dogrultuda ¢alismada 14 haftalik deneysel siirecin geometri basarisi {izerine etkisi incelenmistir.
Ayrica katilimcilarin 6grenme siirecinin bagartya etkisi/yarari, kullanilan yontem, zorluklar, hisler,
beceriler, 6grenme alanlar1 ve giinliik yasamla iligkisi noktalarinda goriislerinin alinip incelenmesinin
arastirmay1 6zgiin kilacagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, geometri Ogretiminde dinamik yazilimlar kullaniminin matematik
Ogretmen adaylarin basarilarina etkisini arastirmak ve adaylarin bu 6gretim siireci hakkindaki
goriiglerini almaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida verilmis olan alt amaglara cevap aranmustir;
Matematik 6gretmen adaylarinin,
1. Ontest ve sontest geometri basar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?
2. Ontest ve sontest geometri basar1 puanlar1 cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
3. Ogretim siirecinin etkisi/yarar1, kullanilan yontemi, zorluklari, hisleri, becerileri, dgrenme alanlar1 ve
giinliik yasamla iligkisi hakkinda goriisleri nasildir?

2. YONTEM

Caligmada zay1f deneysel desenlerden tek gruplu Ontest-sontest deneysel desen tercih edilmistir.
Bu desende, amacgli 6rnekleme yontemleriyle se¢ilmis bir gruba deney siirecinde bagimsiz degisken ya
da degiskenler uygulanir. Deney Oncesi (Ontest) ve deney sonrasi (sontest) dlglimleri yapilir (Karasar,

1998). Desenin sembolik goriiniimii Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. Deneysel Islem

Grup Ontest Deneysel Islem Sontest
Deney Grubu Q1,1 X Q1.2

Tablo 1 de goriildiigii gibi G1: Deney grubu, Qx.1: Ontest (birinci 8lgme), X: Egitim faaliyetleri
(bagimsiz degisken), Q1.2: Sontest (ikinci 6l¢cme) olmak iizere, modelde Q12>Q1 .1 olmasi halinde olusan
bu farkliligin X uygulamasindan kaynaklandigi kabul edilir ve ona gore degerlendirilir (Karasar, 1998).
Calisma nitel ve nicel yontemlerin birlikte bulundugu karma tiirde agiklayici desendedir. Bu desende ilk
olarak nicel veriler toplanir ¢éztimlenir, sonra toplanan nitel veriler ilgili nicel verileri agiklamak i¢in
kullanilir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Calismada nicel veriler ¢oziimlendikten sonra nitel verilerle

aragtirmanin desteklenmesi Ongoriildiigiinden agiklayici desen tercih edilmistir. Arastirmanin nicel
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kisminda deneysel arasgtirma yontemi tercih edilmistir. Deneysel aragtirmalar aragtirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisini incelemeye yonelik ¢aligsmalardir. Deneysel
desenlerde temel amag degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iliskisini test etmektir. Deneysel
aragtirmalarda orneklemin secilmesindeki Ozelliklere gore gercek deneysel, yari deneysel ve zayif
deneysel olmak tizere {i¢ farkli yontem tercih edilebilir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Caligmanin nitel kisminda matematik 6gretmen adaylarinin dinamik geometri
yazilimlar ile ilgili goriisleri ayrintili olarak degerlendirilerek kategorilestirilmesi igin igerik analizi
yonteminin kullanilmas1 uygun bulunmustur. igerik analizi bir konudaki benzer verilerin belli temalar
ve kavramlar yardimiyla bir araya getirilmesi ve organize edilerek okuyucuya sunulmasini saglar

(Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Tiirkiye’nin Dogu Anadolu bdlgesinde bulunan bir iiniversitenin
egitim fakiiltesinde 2016-2017 giliz doneminde matematik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim
gormekte olan ve se¢cmeli geometri 6gretimi dersini segen 36 (24 kadin, 12 erkek) dordiincii sinif
matematik 6gretmen adaylaridir. Calismada 6rnekleme yontemi olarak amagli 6rnekleme ydntemi tercih
edilmistir. Bu drnekleme yonteminin secilmesinin sebebi ilgili grubun ¢alisma amacina uygun olan
segmeli dersi goniillii bir sekilde se¢mis olmasi, drneklem grubunun kolay ulasilabilir olmasi ve
geometri Ogretimi dersinin 6grenme ¢iktilarinin geometri basart testi ile iliskili olmasidir. Amagh
ornekleme yontemi ¢aligmalarin amacina bagl olarak bilgi ve beceriler agisindan zengin olaylarin veya
durumlarin secilerek derinlemesine aragtirmasina ve incelenmesine olanak saglamaktadir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Arastirmada bu dogrultuda dersi segen tiim dgrenciler
deney grubuna alinmus, ilgili donemde bu dersin muadili bir ders bulunmamasi sebebiyle kontrol grubu
olusturulamamistir. Dolayisiyla arastirmacilar tek gruplu dntest-sontest deneysel desen tercih etmek
durumunda kalmiglardir.
Veri Toplama Araclar

Caligmada veri toplama aract olarak Geometri Basar1 Testi (GBT) ve Yapilandirilmis Goriig
Formu (YGF) tercih kullanilmistir. Bu veri toplama araglarina ait bilgiler asagida detayli bir sekilde
verilmistir.
Geometri basarn testi (GBT)

Matematik 6gretmen adaylarina uygulanmak {izere aragtirmaci tarafindan 2012-2017 yillar

arasinda yapilmis olan Akademik Lisansiistii Egitim Sinavi (ALES) problemlerinden faydalanilarak
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olusturulan testtir. Testin ALES sorularindan olusturulmasinin sebepleri lisans 0grenimi sonrasi
ogretmen adaylarinin akademik yiikselme amacli girebilecegi bir test olmasi, OSYM (Ogrenci Se¢me
ve Yerlestirme Merkezi) nin uyguladigr gecerli ve giivenilir bir test olarak goriilmesi ve matematik
Ogretmen adaylarimin geometri bilgilerini nitelikli ve yeterli bir sekilde O6l¢ebilmesidir. GBT nin
gecerligi icin kapsam ve yap1 gecerligi sitnamalari yapilmistir. Yapi gecerliginin belirlenmesinde, madde
giicliikleri ve ayirt edicilik indekslerine bakilmast uygun ve yeterli sayilmistir. Kapsam gegerligi i¢inse,
konu alam ile ilgili uzman goriislerinin alinmig, Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerde verilen geometri
Ogretimi derslerinin 6grenme ¢iktilar1 dokiiman analizi yontemi ile incelenmis ve 28 sorudan olusan
taslak form olusturulmustur. Bu taslak form oOncelikle matematik 6gretimi alaninda ¢, Olgme
degerlendirme alaninda iki olmak {izere bes akademisyen tarafindan incelenmistir. Uzmanlar tarafindan
yap1 ve kapsam bakimindan uygun goriilmeyen iki soru testten ¢ikarilmigtir. Daha sonra test arastirmaya
alman deney grubundan farkli 290 matematik 6gretmen adayina uygulanmis, madde giigliik ve ayirt
edicilik indeksleri dogrultusunda 6 soru testten cikarilmistir. 20 soruluk nihai test olusturularak
giivenirligi hesaplanmis KR-20 giivenirlik katsayis1 0,897 olarak bulunmustur. Bu degerin 0,80°den
biiyiik olmasi, testin giivenilir oldugunu sdyleyebilmek i¢in yeterlidir (Biiyiikoztiirk, 2016). Nihai GBT
arastirmanin ek kisminda verilmistir (Bkz. Ek 1).

Yapilandirilmis goriis formu (YGF)

Aragtirmanin nitel boyutunda, matematik 6gretmen adaylarin dinamik geometri yazilimlari
kullanilan &gretim siireci ile ilgili goriislerini ayrintili bir sekilde incelemek igin arastirmacilar
tarafindan 10 soruluk taslak form hazirlanmigtir. Sorular hazirlanirken, cevabi “evet” ya da “hayir” olan
kisa cevapli sorular olmamasina ve yanlis anlasilmaya neden olabilecek ifadeleri veya kavramlari
icermemesine dikkat edilmistir. Formun gegerligi igin GBT’yi inceleyen uzmanlarin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlardan ilgili sorularin ¢alismanin amacia ve katilimcilarin seviyesine
uygunlugu ve anlasilirhigr ile ilgili “yeterli”, “yararli ancak yetersiz” ve “yetersiz” seklinde bir
derecelendirmeyle goriis belirtmeleri istenmistir. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda iki
sorunun uygun olmadigina karar verilmis ve formdan ¢ikarilmistir. Kalan sekiz sorudan olusan form
pilot calisma i¢in arastirma oOrnekleminden farkli yirmi altt 6grenciye uygulanmis, dilbilgisi ve
anlasilirlik agisindan uygun olmayan noktalar diizeltilmistir. Yapilan ¢calismalar neticesinde sekiz adet
acik uclu sorudan olusan nihai YGF olusturulmustur. Nihai YGF arastirmanin ek kisminda verilmistir
(Bkz. Ek 2).
islem Siireci

Caligmada Dinamik Geometri Yazilimlarindan Cabri ve Geogebra yazilimlari kullanilmigtir. Bu
iki yazilimin tercih edilme sebebi, anlasila bilirlik yoniinden hedef kitleyi olusturan 6gretmen

adaylarinin diizeyine uygun olmasi ve arastirmanin yapildigi liniversitenin bilgisayar laboratuvarinda
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yiiklii olmasidir. Ayrica aragtirmacilar bu yazilimlar hakkinda detayli bilgiye sahiptirler. Deneysel
uygulama i¢in 6ncelikle hazirliklar yapilmig, ontest uygulanmis, deneysel islemler siirdiiriilmiis, sontest

uygulanarak ¢aligma sonlandirilmigtir.
Deney Grubu Ders Planlarimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Deneysel siire¢ kapsaminda yapilan uygulamalarda gosterip yaptirma teknigi kullanilmis,
doniitler ve pekistiregler yardimiyla 6grenmeler kalic1 hale getirilmeye calisilmistir. Ayrica kalicilig
artirmak amaciyla her giiniin sonunda matematik 6gretmen adaylarindan yapilan uygulamalarin farkli
birer Ornegini bir sonraki haftaya kadar kendi bilgisayarlarinda olusturmalar1 ve mail atmalari

istenmistir. Uygulama siirecine iligskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Uygulama Siireci

Hafta Etkinlik
1 Hafta Ogrencilerle tamgma, siire¢ hakkinda bilgilendirme ve gerekli aciklamalar yapilarak 6n test
) uygulamasi yapilmustir.
Cabri programinin tanitilmast, sahip oldugu 6zellikleri kullanarak matematik 6gretmen
adaylariyla beraber bazi1 geometrik sekillerin olusturulmasi iglemi gerceklestirilmistir.
Cabri programinda 6teleme, donme ve yansima gibi geometrik doniisiimleri uygulama,
3. Hafta animasyonlar verme, dlglimler yapma, mevcut olmayan araglar i¢in makrolar olusturma
islemleri gerceklestirilmistir.
Bir dogru pargasinin veya bir aginin farkli bir lokasyona taginma islemi gergeklestirilmis, ek
uygulamalarla 6grenme siiregleri pekistirilmistir.
Bir ag1y1 ii¢ esit agiya bolebilen makro tanimlamasi yapilmistir ve Morley Teoreminin ispati
Ogretmen adaylari ile beraber gergeklestirilmistir.
Bir dogruya digindaki herhangi bir noktadan paralel bir dogru inga edilmesiyle beraber
6. Hafta paralelkenar meydana getirme islemi gergeklestirilmis, farkli biiyiikliikte kenar ve agilari
bulunan paralelkenarlar insa edilmistir.
Bir dogruya tizerinde bulunan bir noktadan dikme ¢izme se¢enegiyle kare ve dikdortgen
7. Hafta sekilleri olugturma islemi gerceklestirilmistir. Boylece 6gretmen adaylar1 kare ve dikdortgen
makrolari inga etmeyi 6grenmislerdir.
Bir dogru parcasinin orta noktasini belirleme iglemi yapilmais, orta dikmesinin ¢izilme islemi ile

2. Hafta

4. Hafta

5. Hafta

8. Hafta herhangi bir iggenin ¢evrel ¢gemberini ¢izebilen makroyu olusturma uygulamasi
gerceklestirilmigtir.
Bir dogruya disindaki herhangi bir noktadan dikme ¢izme islemi gergeklestirilmistir. Bu
9. Hafta dogrultuda Orthic Uggen kavrami tamtilmis Cabri programinda cizilip makrosu
olusturulmustur.

Pisagor bagintisinin Cabri programi yardimiyla incelenmesi islemi gergeklestirilmis, Pisagor
agact uygulamasi yapilmistir.

GeoGebra programinin tanitilmasi iglemi yapilmistir. Matematik 6gretmen adaylariyla birlikte
11. Hafta 1510, nokta, kare, liggen, dikdortgen ve diizgiin ¢okgen kavramlarinin uygulamalari bu
dogrultuda GeoGebra programinda yapilmistir.

GeoGebra programinda piramit ve prizma gibi geometrik cisimlerin insa edilmesi iglemi
yapilmis, farkli uygulamalarla 6grenmeler pekistirilmistir.

GeoGebra programiyla geometrik cisimlerin herhangi bir diizlem ile arakesit egrisinin veya
13. Hafta egrilerinin aragtirilmasi islemi yapilmistir. Ayrica koniklerin dinamik bir sekilde olusturulma
islemi gergeklestirilmistir.

10. Hafta

12. Hafta
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Ogretmen adaylariyla siire¢ hakkinda genel bir degerlendirme islemi yapilmis, sontest

14. Hafta uygulanarak etkinlikler sonlandirilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan GBT deneysel uygulamalar oncesinde
arastirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarina Ontest olarak uygulanmistir. Deneysel islemler, deney
grubunda yukarida aciklanan ders planlarina bagl kalinarak uygulanmistir. On dl¢iim esnasinda
uygulanan GBT deneysel siire¢ sonunda sontest olarak 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Ayrica
Yapilandirilmis Goriis Formu da katilimcilara verilerek goriisler elde edilmistir. Aragtirmada elde edilen
nicel verilerin analizi i¢in SPSS 23.0 paket programi kullanilmistir. Calismada deney grubundaki
Ogretmen adaylarinin varyans homojenligini kontrol etmek ve verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Levene ve Shapiro-Wilk testinden yararlanilmistir. Adaylarinin 6n ve
sontest puanlar1 temel alinarak frekans, yiizde ve ortalama degerleri hesaplanmistir. Cinsiyet agisindan
matematik dgretmen adaylarinin basarilar1 bagimsiz orneklem t-testi ile Ontest-sontest ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 bagimli gruplarda t-testi kullanilarak incelenmistir. Ayrica t-
testi bulgularma iliskin Cohen’s d etki biyikligi degerleri de hesaplanmistir (Cohen, 1988).
Aragtirmanin nitel verileri ise igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Ayrica arastirmanin nitel
verilerinin giivenirligini 6l¢mek i¢in Miles ve Heberman’in gelistirmis oldugu Uzlasma Yiizdesi
(P)=Goriis Birligi(Na)/[Goriis Birligi(Na)+Goriis Ayriligi(Nd)]x100 formiilii kullanilmigtir (Miles ve
Heberman, 1984). Gorlisiine bagvurulan uzmanlar dort ifadeyi arastirmacidan farkli bir kategoriye
yerlestirmistir. Boylece uzlasma yilizdesi %98 olarak hesaplanmis ve nitel verilerin i¢ glivenirligi
saglanmigtir. Nitel verilerin bulundugu ¢aligmalarda uzmanlarin ve arastirmacilarin degerlendirmeleri
arasindaki uyumlulugun %90 ve tizeri oldugu durumlarda gilivenirlik saglanmis kabul edilmektedir
(Saban, 2008).

3. BULGULAR

Caligmanin bu boliimiinde GBT ve YGF’ den elde edilen nicel ve nitel bulgular sirasiyla

sunulmustur.

GBT’den Elde Edilen Nicel Bulgular

Arastirmada varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla Levene testi yapilmistir. Levene
testi sonucu (F(1,35)=0,124; p=0,851>0,05) GBT uygulamalar1 i¢in p>0,05 oldugundan varyanslarin
homojen dagildigi belirlenmistir (Biiyilikoztirk, 2016, ss. 48-49). Varyanslarin homojenliginin
sonrasinda carpiklik ve basiklik degerleri analiz edilmis bu degerlerin -2 ile +2 arasinda oldugu, z-
carpiklik ve z-basiklik degerlerinin ise -1.96 ile +1.96 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bununla
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beraber mod, medyan ve aritmetik ortalamanin da birbirine yakin oldugu belirlenmistir (Cameron, 2004,
Ss. 544-545; Biiyiikoztiirk, 2016, ss. 40-68). Ayrica verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek
amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmis, bulgular Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3. GBT testi Shapiro-Wilk testi sonuglart

Grup Istatistik Sd p
GBT Bayan 0,962 23 0,320
testi Erkek 0,971 11 0,210

Biiyiikoztiirk (2016, s. 42) veri grubunun biiyiikliigiiniin 50 den az olmasi1 durumunda Shapiro-
Wilks testinin, normallige uygunlugu incelemede kullanilacagini belirtmistir. Bu sebeple arastirmada
Shapiro-Wilk testi tercih edilmistir. Test sonucunda GBT uygulamalari i¢in (p>0,05) oldugu ve normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim gostermesi sebebiyle, ikili gruplarda
varyanslarin esit oldugu gruplar icin t-testi kullanilmasina karar verilmistir (Biiytikoztiirk, 2016, ss. 48-
49). Bu dogrultuda calismada cinsiyet agisindan matematik 6gretmen adaylarinin basarilarinin farklilik
gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi, Ontest-sontest ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini aragtirmak icin bagimli gruplarda t-testi kullanilmustir.
Normallik 6l¢iitleri analiz edildikten sonra matematik 6gretmen adaylarinin ontest ve sontest puanlarinin
cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmis, elde edilen bulgular Tablo 4

te verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore testlerden alinan geometri bagar1 puan ortalamalarina ait t-testi sonuglari

Testler Cinsiyet n X % S.S. sd t p hss Cohen’s d

. Kadin 24 8,083 40,415 4,432

Ontest Erkek 12 8417 42085 4,832 34 0,200 0,843 4,436 0,075
Kadin 24 13,625 68,125 3,307

Sontest 34 0,671 0,510 3,398 0,257

Erkek 12 12,750 63,750 3,864

Tablo 4’e gore kadin adaylarin ontestten aldiklar1 basari puan ortalamalarinm (X=8,083,
%=40,415) erkek adaylardan (X=8,417, %=42,085) daha diisiik oldugu, ancak aralarindaki farkliligin
anlamli olmadig1 (t(34=0,200; p=0,834>0,05) bulunmustur. Uygulanan egitim siireci sonunda kadin
(X=13,625, %=68,125) matematik 6gretmen adaylarinin sontestten aldiklari puan ortalamalarmin
erkeklere (X=12,750, %=63,750) gore daha yiiksek oldugu ve aralarindaki farkliligm anlamli olmadig1
(tz9=0,671; p>0,05) belirlenmistir. Calismada hesaplanan etki biiyiikliigii degerleri neticesinde cinsiyet
ontest (Cohen’s d=0,075) ve sontest (Cohen’s d=0,257) ortalama puanlar iizerinde diisiik diizeyde bir

etki teskil ettigi goriilmiistiir. Bir arastirmada t-testi yapildiginda gruplar arasinda hesaplanan etki
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biiyiikliigii (Cohen’s d) degeri su sekilde yorumlanir: 0,20-0,49 araliginda ise diisiik diizeyde; 0,50-0,79
araliginda ise orta diizeyde; 0,80 ve iizeri ise yiiksek diizeyde etki biiyiikl{igli mevcuttur (Cohen, 1988).

Arastirmada cinsiyete gore testlerden alinan basari puan ortalamalarina ait bagimsiz 6rneklem
t-testi sonuglar1 incelendikten sonra matematik 6gretmen adaylarinin GBT puanlarimin dntest-sontest
sonuglarina gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigi bagimli dérneklem t-testi ile arastirilmistir.

Bu test sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. GBT’nin 6n test ve son test bagimli 6rnekleme ait t-testi sonuglart

Testler n X % S.s Sd t p hss Cohen’s d

Ontest 36 8,194 40,970 4,502 35 10,136 0,000 4,432 0,899

Sontest 36 13,333 66,666 4,488

Tablo 5 incelendiginde matematik &gretmen adaylarimin Ontest-sontest puanlari arasinda
anlamlt bir farkliligin oldugu (t(35)=10,136: p0,00<0,05) goriilmektedir. Matematik Ogretmen
adaylarinin  Ontest ve sontest puan ortalamalarina bakildiginda (Xsontest=13,333>Xsnest=8,194,
Yosontest=66,666, Yosnes=40,970) bu farkliligin sontestin Iehine oldugu belirlenmistir. Caligmada
hesaplanan etki biiyiikliigii degeri GBT puaninin ontest-sontest (Cohen’s d=0,899) ortalama puanlari
tizerinde yiiksek diizeyde bir etki teskil ettigini gdstermistir.

YGF’den Elde Edilen Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel verileri igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Matematik Ggretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar dogrultusunda, “Somutlastirma, Anlasilirlik ve Kalicilik”, “Eglence ve
Pratiklik”, “Yontemin Onemliligi”, “Ogretim Siirecinin Zorlugu”, “Heyecan ve Mutluluk”, “Kazanilan
Beceriler”, “Alt Ogrenme Alanlari” ve “Giinliik Yasamla Iliski” seklinde sekiz adet tema
olusturulmustur. Analiz sonucunda olusan goriislere ait temalar, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Dinamik geometri yazilimlarina iliskin goriiglere ait temalar, kodlar ve frekans dagilimlar

Temalar Kodlar f %
Somutlastirma, Gorsellerin soyut kavramlari somutlastirmast 17 47,222
Anlagilirlik ve Konuyu anlagilir kilmasi 16 44,444
Kalicilik Kalic1 6grenmelerin saglanmasi 3 8,333
Dersin daha eglenceli olmast 17 47,222
Eglence ve Pratiklik Ogrenim siirecine olan ilginin artmasi 14 38,888
Ogrenim siirecinin daha pratik islemesi 5 13,888
Yontemin 6nemli goriilmesi 24 66,666
Yontemin Onemliligi Yontemin derse olan bakis agisin1 degistirmesi 10 21,777
Yo6ntemin 6nemli goriilmemesi 2 5,555
Bilgisayar kullanimindan kaynakli zorluklar 20 55,555
Ogretim Siirecinin Dinamik geometri yazilimlarini kullanimindan
- 13 36,111
Zorlugu kaynakli sorunlar
Dersin isleyis siirecinden kaynakli zorluklar 3 8,333
Heyecan ve Mutluluk Heyecan duygusu 24 66,666
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Mutluluk duygusu 11 30,555
Belirsizlik duygusu 1 2,777
Biligsel beceriler 20 55,555
Kazanilan Beceriler Duyussal beceriler 13 36,111
Psikomotor beceriler 3 8,333
Cebir alt 6grenme alant 22 61,111
Alt Ogrenme Alanlari Sayilar alt 6grenme alani 8 22,222
[statistik alt 6grenme alani 6 16,666
Giinliik yasam ile iligki kurar 25 69,444
Giinliik Yasamla iliski ~ Gunlik yasamla kismen iligki kurar 8 22,222
Giinliik yasamla iligki kuramaz 3 8,333

Arastirmada ilk soru olarak matematik 6gretmen adaylarmma “Bu dersin dinamik geometri
yazilimlar1 kullanilarak islenmesinin basariniz adina faydasinin/faydalarinin neler oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen cevaplardan elde edilen “Somutlagtirma,
anlasilirlik ve kalicilik” temasi ile iligkili ii¢ adet kod belirlenmistir. Matematik 6gretmen adaylar
goriigleri, frekans dagilimlar1 degerlendirildiginde en ¢ok tercih edilen kodlar sirast ile gorsellerin soyut
kavramlar1 somutlastirmasi (f=17), konuyu anlasilir kilmas1 (f=6) ve kalic1 6grenmelerin saglanmasi
(f=5) seklindedir. Matematik 6gretmen adaylarinin bu temaya iliskin kodlara ait ifade etmis olduklari
gortiglerden bazilar1 su sekildedir;

“Soyut kavramlarin somutlastirilmasi noktasinda faydali oldugunu diisiiniiyorum.” (K>).

“Ogretmenlik yaparken dinamik geometri yazilimlar1 sayesinde soyut konularmn anlasilir
kilinmasi noktasinda faydasinin olacagini diigiiniiyorum.” (Ks).

“Neyin nereden geldigini gorsellerle 6grenmem daha kalic1 6grenmeler olusturmamu sagladi.”

(K1a).

Calismada ikinci soru olarak matematik 6gretmen adaylarina “Derslerin dinamik geometri
yazilimlart kullanilarak iglenme siirecinde en ¢ok hangi yonii hosunuza gitti. Ni¢cin?”” sorusu yoneltilmis
ve bu soruya verilen cevaplardan olusan “Eglence ve Pratiklik” temasi ile iligkili {i¢ adet kod
belirlenmistir. Matematik 6gretmen adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar1 degerlendirildiginde en ¢ok
tercih edilen kodlar sirasiyla; dersin daha eglenceli olmasi (f=17), 6grenim siirecine olan ilginin artmasi
(f=14) ve 6grenim siirecinin daha pratik iglemesi (f=5) seklindedir. Matematik 6gretmen adaylarinin bu
temaya iligkin kodlara ait ifade etmis olduklar1 goriislerden bazilari su sekildedir;

“Eglenceli olmasi hosuma gitti.” (Kao).
“Bilgisayar ile gorselleri birlikte kullanmamiz derse olan ilgimi artird1.” (Ki2).

“Pratik olmas1 hosuma gitti.” (K23).
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Arastirmada ligiincli soru olarak matematik 6gretmen adaylarina “Sizce bu ders islenirken
kullanilan yontem 6nemli midir? Gerekgelerini agiklaymniz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen
yanitlardan elde edilen “Yontemin Onemliligi” temast ile iliskili ii¢ adet kod belirlenmistir. Matematik
Ogretmen adaylar goriisleri, frekans dagilimlart degerlendirildiginde en ¢ok tercih edilen kodlar
sirastyla; yontemin énemli goriilmesi (f=24), yontemin derse olan bakis agisini degistirmesi (f=10) ve
yontemin 6nemli goriilmemesi (f=2) seklindedir. Matematik 6gretmen adaylarmin bu temaya iligkin
kodlara ait ifade etmis olduklar1 gériislerden bazilar1 su sekildedir;

“Evet, ¢linkii bu yontem dogrudan ders siireciyle iliskili.” (K4).
“Onemlidir. Ciinkii matematik 6gretmen adaylarinin 6grenim siirecindeki motivasyonunu ve
bakis a¢isini etkilemektedir.” (K13).

“Cokta onemli degildir, ¢iinkii bu yontemle 6grenme siirecinde zaman kaybi oluyor.” (Kz).

Calismada dordiincii soru olarak matematik 6gretmen adaylarina “Dersin islenmesi siirecinde

’

en ¢ok hangi noktada zorlandiniz? Nedenini ag¢iklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen
cevaplardan olusan “Ogretim Siirecinin Zorlugu” temast ile iliskili ii¢ adet kod belirlenmistir. Matematik
Ogretmen adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar1 degerlendirildiginde en ¢ok tercih edilen kodlar sirasi
ile bilgisayar kullanimindan kaynakli zorluklar (f=20), dinamik geometri yazilimlarini kullanimindan
kaynakl1 sorunlar (f=13) ve dersin igleyis siirecinden kaynakli zorluklar (f=3) seklindedir. Matematik
Ogretmen adaylarinin bu temaya iliskin kodlara ait ifade etmis olduklar1 goriislerden bazilart su
sekildedir;
“Bilgisayar kullanma tecrilbemin azlig1 sebebiyle zaman sikintisi ¢ektim.” (Ks).

“Dinamik geometri yazilimlari pratigim az olmasi sebebiyle baslangicta biraz zorlandim.” (K11).

“lIk uygulamalarda dersin isleyis siirecinde tecriibesiz olmam nedeniyle zorlandim.” (Kzs).

Aragtirmada besinci soru olarak matematik 6gretmen adaylarina “Geometrik sekillerin
dinamik programlarla ifade edildigini ilk kez gordiigiiniizde neler hissettiniz?” sorusu yoneltilmis ve bu
soruya verilen cevaplardan elde edilen “Heyecan ve Mutluluk” temasi ile iligkili ti¢ adet kod
belirlenmistir. Matematik 6gretmen adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar1 degerlendirildiginde en ¢ok
tercih edilen kodlar sirasi ile heyecan duygusu (f=24), mutluluk duygusu (f=11) ve belirsizlik duygusu
(f=1) seklindedir. Matematik 6gretmen adaylarinin bu temaya iliskin kodlara ait ifade etmis olduklari
goriiglerden bazilar su sekildedir;

“Ilk kez uygulamalarla karsilasmam heyecan vericiydi.” (K1o).
“Bilgilerin adimlarla anlamlandirilmasi beni mutlu etti.” (Ks).

“Uygulamalar ve sekilleri ilk kez gordiigiimde bende belirsizlik duygusu uyandirdi.” (Kss).
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Calismada altinc1 soru olarak matematik 6gretmen adaylaria “Geometrik sekillerin dinamik
programlarla ifade edilmesi size ne gibi beceriler kazandirdi?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen
cevaplardan elde edilen “Kazanilan Beceriler” temasi ile iliskili {i¢ adet kod belirlenmistir. Matematik
Ogretmen adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlart analiz edildiginde en ¢ok tercih edilen kodlar sirasi ile
biligsel beceriler (f=24), duyussal beceriler (f=11) ve psikomotor beceriler (f=1) seklindedir. Matematik
Ogretmen adaylarinin bu temaya iliskin kodlara ait ifade etmis olduklar1 goriislerden bazilar su
sekildedir;

“Anlamli 6grenme gibi zihinsel becerilerim gelisti.” (K1).
“Algilama kapasitemi artirdigini diigiinityorum.” (Kasas).

“Psikomotor becerilerimi artirdi.” (Kjsg).

Arastirmada yedinci soru olarak matematik Ogretmen adaylarma “Geometri diginda
matematigin hangi alt alanlarinda dinamik yazilimlar kullanmak isterdiniz? Nedenini agiklayimiz.”
sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen cevaplardan elde edilen “Alt Ogrenme Alanlar1” temas ile
iligkili ii¢ adet kod belirlenmistir. Matematik 6gretmen adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar1 analiz
edildiginde en ¢ok tercih edilen kodlar sirasi ile cebir alt 6grenme alani (f=22), sayilar alt 6grenme alani
(f=8) ve istatistik alt 6grenme alan1 (f=6) seklindedir. Matematik 6gretmen adaylarinin bu temaya iliskin
kodlara ait ifade etmis olduklar1 gériislerden bazilari su sekildedir;

“Matematigin cebir alt 6grenme alaninda da kullanilabilir.” (Ka).
“Bence sayilar alt 6grenme alaninda da kullanilabilir.” (Ksg).

“Bence geometri alani i¢in gayet iyi ama istatistik alaninda da kullanilabilir.” (K1i1).

Aragtirmada sekizinci ve son soru olarak matematik Ogretmen adaylarina “Bu dersin
islenisinde kullanmis oldugunuz dinamik yazilimlarin, ders icerigini giinliik yagamla iliskilendirdigini
disiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen cevaplardan elde edilen “Giinliik
Yasamla Iliski” temasi ile iliskili ii¢ adet kod belirlenmistir. Matematik dgretmen adaylar goriisleri,
frekans dagilimlar1 degerlendirildiginde en ¢ok tercih edilen kodlar sirasiyla; giinliik yasam ile iligki
kurar (f=25), giinliik yasam ile kismen iliski kurar (f=8) ve ginliikk yasam ile iliski kuramaz (f=3)
seklindedir. Matematik 6gretmen adaylarinin bu temaya iliskin kodlara ait ifade etmis olduklari
goriiglerden bazilar su sekildedir;

“Evet, Cabri programda yapmis oldugumuz nokta animasyonlar1 evrende hareket eden cisimler
gibi davraniyordu.” (Kas).

“Evet, bence matematigi kismen de olsa giindelik hayatla iliskilendiriyor.” (Ko).
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“Gilinliik yasamdaki sekilleri diistindiigimiizde iliski kurmamiz adma faydali oldugunu

diistinmiiyorum.” (Kio).

Nitel sonuglar ele alindiginda 6gretmen goriislerinin nicel bulgular: destekledigi goriilmektedir.
Nitekim &gretmen adaylart dinamik yazilimlarla yiiriitilen 6gretim siirecinin soyut kavramlari
somutlastirma, konuyu anlagilir kilma, kalici 6grenmelerin saglanmasi, dersin daha eglenceli olmasi,
Ogrenim siirecine olan ilginin artmasi, 0grenim siirecinin daha pratik islemesi, yontemin onemli
goriilmesi, yontemin derse olan bakis acisin1 degistirmesi, heyecan ve mutluluk duygusu uyandirmasi,
biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler kazandirmasi ve giinliik yasam ile iliski kurmasi noktalarinda

onemli oldugunu ifade etmistir.

4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bilgisayar teknolojilerindeki hizli gelismelerin siif ortamlarina etkileri olan dinamik geometri
yazilimlar1 hedeflere ulasmak igin 6nemli goriilmektedir (Giiven ve Karatas, 2003). MEB (2018)
matematik 6gretim programinda 6zellikle dinamik yazilimlar 6nemli goriilmiis ve 6grenim siireclerinde
teknolojinin kullamimina dayali onerilerde bulunulmustur. Arastirmada oncelikle Ontest ve sontest
puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Calisma
sonuclarina gore kadin matematik 6gretmen adaylarinin ontestten aldiklari basar1 puan ortalamalarinin
erkek matematik 6gretmen adaylarinin basar1 puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu ve aradaki
farkliligin anlamli olmadigi bulunmustur. Ayrica kadin matematik &gretmen adaylariin sontestten
aldiklar1 puan ortalamalarmin erkeklere gore daha yiiksek oldugu ve aralarindaki farkliligin anlamli
olmadig1 belirlenmistir. Calismada hesaplanan etki biiyiikliigii degerleri neticesinde cinsiyetin dntest ve
sontest ortalama puanlari iizerinde diisik diizeyde bir etki teskil ettigi goriilmiistiir. Bunun sebebi
Ogretmen adaylarmin ayni Ogretim siirecine dahil edilmesi olarak goriilebilir. Vatansever (2007)
dinamik geometri yazilimlar1 kullanilarak yiiriitiilen deney grubundaki 6grencilerin geometri basari
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir fark olusturmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Bintas ve
Bagcivan (2005) bilgisayar destekli geometri 6gretimi uygulamalari neticesinde cinsiyetin 6grencilerin

basarilari arasinda anlamli bir farklilik olugturmadigini tespit etmistir.

Arastirmada dinamik geometri yazilimlar1 kullanilan grenim siireci neticesinde matematik
Ogretmen adaylarinin geometri basari testi ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda bu farkin sontest lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica
basarinin var olan duruma gore yaridan fazla artmasi dikkat ¢eken bir diger durumdur. Bununla birlikte

calismada hesaplanan etki biiylikligii degeri dinamik geometri yazilimlar1 uygulamalarimin sontest
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ortalama puanlari iizerinde yiiksek diizeyde bir etki teskil ettigini gostermistir. Bulunan bu anlamli
farkliligin ve etki biyiikliigliniin sebepleri matematik 6gretmen adaylarinin dinamik geometri
yazilimlartyla yiiriitiilen 6grenim siirecine aktif olarak dahil olmasi, yapmis olduklar1 etkinlikler veya
dinamik geometri yazilimlar1 sayesinde 6gretim siirecine karsi olusan pozitif tutumlar olabilir. Ayrica
matematik Ogretmen adaylarmin ders uygulamalarinda yaptiklar etkinlikler neticesinde gorsel ve
matematiksel algilarinin artmasi bir diger sebep olarak goriilebilir. Giiven ve Karatas (2003) Cabri ile
olusturmact 6grenme ortami tasarimi olusturmusg, calismada ortaya konan tasarimin, Ogrencilerin
arastirma ve kesfetme aktivitelerine yonelerek oOgrendiklerini ifade etmistir. Yine bu calismada
arastirmacilar Cabri’nin 6grencilerin geometri basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Aktiimen ve Kagar (2003) bilgisayar destekli geometri 6greniminin 6grenenlerin basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigi sonucunu elde etmislerdir. Bedir (2005) bilgisayar destekli Ogretimin Ogrenen
basarisini artirdigini ifade etmistir. Sulak (2002) matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretimin
kullaniminin 6grencilerin basarisina olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Giirsoy, Yildiz, Cekmez ve
Giliven (2009) Cabri yazilimmin ¢ boyutlu geometrik sekillerin iki boyutlu diizlemlere
resmedilmesinde meydana gelen algi yanilmalarimi azaltarak basariyr artirdigini dile getirmislerdir.
Kaleli-Yilmaz, Ertem ve Giiven (2010) Cabri’nin 6grencilerin trigonometri konusundaki 6grenmelerine
etkisini incelemis, deney ve kontrol grubunun bagar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlaml
farklilik bulmustur. Eryigit (2010) Cabri 3D yazilimi kullanilan smiflar ile kullanilmayan siiflar
arasinda prizmalar konusunda akademik basarilarinin anlamli farklilik gésterdigini tespit etmistir. Bones
(2002) bilgisayar destekli 6gretimin kati cisimlerin hacimlerini 6grenmede 6grenci basarisini arttirdigini
ifade etmistir. Ozdemir ve Tabuk (2004) bilgisayar destekli egitimin daire, gember ve silindir konularini
ogretiminde etkili oldugunu ve 6grencilerin basarisini artirdigini ifade etmislerdir. Teknoloji destekli
egitimin veya dinamik yazilimlarin basariy1 arttirmadigini tespit eden c¢alismalara da rastlamak
miimkiindiir. Simsek ve Koru Yiicekaya (2014) Cabri 3D kullanimu ile ders islenen deney ve mevcut
Ogretim ile ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin basarilar arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farlilik bulamamigtir. Yildiz (2009) {i¢ boyutlu sanal ortamlarin uygulama siirecini karsilagtirmas,
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin zihinsel dondiirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulamamustir.

Arastirmanin nitel verileri igerik analizi yontemiyle analiz edilmis, Ogrenci goriisleri
dogrultusunda temalar ve kodlar olusturulmustur. Somutlastirma, anlasilirlik ve kalicilik temasina
iliskin gorsellerin soyut kavramlar1 somutlagtirmasi, konuyu anlasilir kilmas1 ve kalic1 6grenmelerin

saglanmas1 seklinde li¢ kodu mevcuttur. Diger bir ifadeyle matematik 6gretmen adaylar1 dinamik
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geometri yazilimlarinin soyut kavramlari somutlagtirdigini, konuyu anlasilir kildigim1 ve kalict
Ogrenmeler saglanmasi noktasinda etkili oldugunu dile getirmislerdir. Bunun nedeni dinamik geometri
yazilimlari ile matematik 6gretmen adaylarinin gorsel algilarinin artmalari neticesinde 6gretim siirecine
olan ilgilerinin artmasi ve kavramsal 6grenmeleriyle beraber genelleme becerilerinin gelismesi olabilir.
Presmeg (2006) ve Stylianou ve Silver (2004) bireylerin diisiinme siirecinde énemli bir yeri olan gorsel
materyallerin 6grenme ve anlamaya biiyiik katki sagladigini ifade etmislerdir. Kaleli-Y1lmaz, Ertem ve
Giliven (2010) teknoloji ile gorsellestirilmis matematiksel nesnelerin, kavramlari1 anlamada oldukga
etkili oldugunu, Cabri yazilimi i¢cindeki degiskenlerin degistirilebilmesi ile 6grencilerin farkli durumlar
gozlemleyebilmeleri ve genellemeler yapabilmelerine imkan tanidigini ifade etmislerdir. Tatar, Zengin
ve Kagizmanlt (2013) dinamik matematik yazilimiyla etkilesimli tahta teknolojisinin kullaniminin
konunun somutlagtirilmasinda katki sagladigini, kaliciligr artirdigini, kavramlarin anlagilmasini
kolaylastirdigin1 ve zaman tasarrufu sagladigini ifade etmistir.

Calismada elde edilen eglence ve pratiklik temasina iliskin dersin daha eglenceli olmasi,
Ogrenim siirecine olan ilginin artmasi ve 6grenim siirecinin daha pratik islemesi seklinde ti¢ adet kodu
mevcuttur. Diger bir ifadeyle matematik 6gretmen adaylar1 dinamik geometri yazilimlarinin 6gretim
stirecini eglenceli hale getirdigini, ilgiyi arttirdigini ve daha pratik hale getirdigini ifade etmislerdir. Bu
sonucun sebebi dinamik geometri yazilimlarinin 6gretim siirecini kolaylastirmasi olarak goriilebilir.
Aktiimen, Yildiz, Horzum ve Ceylan (2011) matematik Ogretmenlerinin dinamik geometri
yazilimlarinin derslerde uygulanabilirligi hakkinda pratik oldugunu ve 6gretmenlerin bu noktada pozitif
goriise sahip olduklarini dile getirmislerdir. Kabaca, Aktiimen, Aksoy ve Bulut (2010) 6gretmenlerin,
GeoGebra hakkindaki goriislerini ele almistir. Ogretmenler bu yazilim igin kullanici dostu ara yiiziiniin
oldugunu, kullanim kolayliginin bulundugunu ve geometriyle cebir arasindaki iligkileri dinamik bir
sekilde ortaya koyabilme potansiyelinin oldugunu, bu sebepler dogrultusunda tercih edilebilir ve gergek
simif ortamlarinda kullanilabilir bulduklari1 ifade etmislerdir. Preiner (2008) matematik
Ogretmenlerinin dinamik yazilimlart derslerde kullanmalarinda sikintilarin asilmasi noktasinda
GeoGebranin bir ¢dziim olabilecegini ifade etmistir. Ogretmenler GeoGebra’y1 kullanic dostu ve
kullanim kolay olarak tanimlamiglardir. Ertem (1999) 6greten ve 6grenenlerin bilgisayarda problem
¢Oozme ve grafik ¢izmenin matematik 0gretimini daha cekici hale getirdigini ifade etmislerdir. Baki,
Yalginkaya, Ozpinar ve Uzun (2009) dgretmen adaylarmin 6gretim teknolojilerini ve bu teknolojilerin
kullanimini faydali bulduklarini tespit etmislerdir.

Matematik 6gretimi siirecinin 6nemli bilesenlerinden birisi sliphesiz yontemdir. Bu dogrultuda
elde edilen yontemin 6nemliligi temasina iliskin yontemin 6nemli goriilmesi, yontemin derse olan bakis
agisini degistirmesi ve yontemin 6nemli goriilmemesi seklinde ii¢ adet kodunun oldugu tespit edilmistir.

Diger bir ifadeyle matematik 6gretmen adaylarinin ¢ogu dinamik geometri yazilimlarinin kullanildigi
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teknoloji destekli 6gretim yontemini 6nemli gérmekte ve bu yontemin derse olan bakis agisini
degistirdigini diislinmektedir. Bu sonucun sebebi 6gretmen adaylariin almis olduklar1 pedagojik alan
bilgisi dersleriyle 6gretim yontemlerinin 6gretim slirecindeki 6neminin farkinda olmalar olabilir. Bedir
(2005) bilgisayar destekli matematik 6gretimi yonteminin geometri dgretiminde yerinin giin gectikge
onem kazandigin1 ve 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Giiven ve
Karatag (2005) Cabri yazilimi ile Pisagor Teoreminin kesfini incelemisler, 6grencilerin 6grenme
iiriinlerine ve bilgi kurma siireclerine bu tiir 6grenme ortamlarimin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmada elde edilen 6gretim siirecinin zorlugu temasina iligskin bilgisayar kullanimindan
kaynakl1 zorluklar, dinamik geometri yazilimlarim1 kullanimindan kaynakli sorunlar ve dersin isleyis
stirecinden kaynakli zorluklar seklinde {i¢ adet kod tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle matematik
Ogretmen adaylarinin bazilari bilgisayar kullaniminda, dinamik geometri yazilimlarinin kullaniminda ve
dersin isleyis siirecinde zorlanmislardir. Bunun nedeni iilkemizde teknolojinin Ogretim siirecine
tamamen entegre edilmemis olmasi veya matematik 6gretmen adaylarinin dinamik geometri yazilimlari
ile heniiz yeteri kadar karsilasmamis olmalar1 olabilir. Kocasarag (2003) dgretmenlerin bilgisayarlarin
Ogretim alaninda kullanimina iliskin yeterliliklerini aragtirmis ve 6gretmenlerin bilgisayar kullaniminda
yeterli becerilere sahip olmadigini belirtmistir. Cift¢i ve Tatar (2014) 6gretmen adaylarinin, karisik ve
zor gordiikleri geometrik ¢izimlerde dinamik yazilimlarin yardime1 oldugunu ifade etmistir.

Caligmada elde edilen heyecan ve mutluluk temasima iliskin heyecan duygusu, mutluluk
duygusu ve belirsizlik duygusu seklinde ii¢ adet kod tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle matematik
O0gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢cogunlugu dinamik geometri yazilimlari ile 6gretim siirecine dahil
olduklarinda heyecanlandiklarini ve mutluluk duyduklarini ifade etmiglerdir. Bunun nedeni matematik
Ogretmen adaylarinin siire¢ hakkinda olumlu goriis gelistirmeleri olarak diisiiniilebilir. Yavuz ve Can
(2010) o6gretmen adaylariin teknoloji destekli matematik egitimine yaklagimlariin olumlu oldugunu
belirterek; yazilimlar kullanilarak yapilan etkinliklerle klasik egitim etkinlikleri arasinda anlamh
farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Haciomeroglu, Bu, Schoen ve Hohenwarter (2009) GeoGebra
yardimi ile matematik derslerini yiirlitmenin 6gretmen adaylarinin teknolojiyle matematik 6gretme-
ogrenme siirecleri hakkindaki goriislerini olumlu etkiledigini belirtmistir.

Arastirmada kazanilan beceriler temasina iliskin biligsel beceriler, duyussal beceriler ve
psikomotor beceriler seklinde {i¢ adet kod tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle matematik 6gretmen
adaylan dinamik geometri yazilimlarmin kullanildigi 6gretim siireci sonunda bilissel, duyussal ve
psikomotor beceriler kazandiklarini ifade etmislerdir. Bunun sebebi 6gretim siireci sonunda matematik

Ogretmen adaylariin kazanmis oldugu pedagojik yetkinlikler olarak diisiiniilebilir. Konyalioglu (2003)
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soyut kavramlarin Ogretimi ve Ogrenimi siire¢lerinde somutlagtirmanin yapilmasinin ve somut
materyallerin kullanilmasimin o6grencilerin biligsel ve duyussal acgidan olumlu yonde gelistigini
belirtmistir. Carter ve Ferrucci (2009) GeoGebra’nin sadece geometriyi anlama diizeyini
yiikseltmedigini, ayni zamanda motivasyonu ve geometriye yonelik tutumu da arttirdigimi ifade
etmislerdir.

Caligmada elde edilen alt 6grenme alanlar1 temasina iligkin cebir alt 6grenme alani, sayilar alt
O0grenme alani ve istatistik alt 6grenme alani seklinde {i¢ adet kod tespit edilmistir. Baska bir deyisle
matematik 6gretmen adaylar1 dinamik yazilimlarin cebir, sayilar ve istatistik 6grenme alanlarinda da
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Bunun sebebi matematik 6gretmen adaylarinin dinamik yazilimlar
sadece geometri alt 0grenme alaniyla sinirli gérmemeleri olarak diistiniilebilir. Akman, Yiikselen ve
Uyanik (2000) 6grencilerin “geometrik gorsellestirme matematik 6gretim programinin tiimiinde yer
almalr” gériisiine sahip olduklarini tespit etmislerdir. Kose ve Ozdas (2009) geometri ve istatistik alt
Ogrenme alanlarinda sikca kullanilan simetri kavraminin kazandirilmasinda Cabri programinin giiglii bir
ara¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada elde edilen giinliik yasamla iliski temasina iligskin giinliik yasam ile iliski kurar,
giinliik yasam ile kismen iliski kurar ve giinliikk yasam ile iliski kuramaz seklinde {i¢ adet kod tespit
edilmistir. Diger bir ifadeyle matematik 6gretmen adaylarinin ¢ogu dinamik geometri yazilimlarinin
matematik ile giinliik yasam arasinda iliski kurdugu diisiincesindedir. Bunun sebebi matematik
Ogretmen adaylarinin almis olduklari lisans egitimi neticesinde artmis olan farkindaliklart olarak
goriilebilir. English ve Watters (2005) matematigin ger¢ek hayatta kullanma becerilerinin anlamli
sekilde gelisebilmesi amaciyla gorsellerle ve teknolojik materyallerle yapilan ¢aligmalarinin ilkokuldan
itibaren baslamasi gerektigini ileri stirmektedir. Borromeo-Ferri (2006) matematiksel sonuglarin gergek
durumlar ile gorseller kullanilarak bagdastirilmasi, gergek sonuglar durumuna getirilmesi noktasinda
teknolojiyi 6nemli gormektedir. Tatar, Akkaya ve Kagizmanh (2011) 6gretmen adaylarinin dinamik
O0grenme ortamlar1 sayesinde Ogrencilerin matematigi Ogrenme diizeylerine katki saglayacagim
diisiindiikleri ve glinliik hayatlarinda da dinamik yazilimlar1 kullanmak istediklerini tespit etmislerdir.

Sonug olarak matematik 6gretmen adaylarinin basar1 puanlar cinsiyete gore hem Ontest hem
de sontest puanlarinda anlamli bir farklilik olusturmamis, deneysel islem siireci sonunda sontest lehine
geometri basarilarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica matematik 6gretmen adaylari dinamik
geometri yazilimlari ile ilgili gorsellerin soyut kavramlar1 somutlastirmasi, dersin daha eglenceli olmasi,
bilgisayar kullanmmindan kaynakli zorluklarim yasanmasi, heyecan duygusu uyandirmasi, cebir alt
Ogrenme alaninda kullanilmasi ve giinliik yasamla ile iliski kurmas1 noktalarinda 6nemli oldugunu dile
getirmislerdir. Bu sonuglar giinliik hayatta ve 6gretim faaliyetlerinde her gecen giin dinamik geometri

yazilimlar1 kavramia atfedilen onemin arttigin1 gdstermektedir. Bu noktadan hareketle matematik
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Ogretmen adaylar1 agisindan geometri basarisinin kazanilmasinda dinamik geometri yazilimlarinin
o6nemli oldugu sdylenebilir.

Caligma bulgular1 neticesinde ileride bu alanda ¢aligmak isteyen arastirmacilara su onerilerde
bulunulabilir:
1. Matematik 6gretmen adaylan yetistirilirken lisans programlarina dinamik geometri yazilimlariyla
ilgili yeni segmeli dersler eklenebilir.
2. Caligmanin tek gruplu 6ntest-sontest yar1 deneysel desenle yapilmis olmast bir sinirlilik kabul edilerek
dinamik yazilimlarin kullanildig1 kontrol gruplu yeni calismalar yapilabilir.
3. Egitim veren kuruluslarda gorev yapan matematik 6gretmenlerine dinamik geometri yazilimlar ile

ilgili hizmet igi egitimler verilerek bu konudaki bilgi diizeyleri arttirilabilir.
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Ek 1. Geometri Bagar1 Testi
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK GEOMETRIi

BASARI TESTi

Bu test ¢aligmasi siz 6gretmen adaylarinin goriisleriyle matematik egitimine katkida bulunmak amaciyla

hazirlanmigtir. Sonuglar kesinlikle gizli tutulacak higbir sekilde okul durumunuza ya da ders notlariniza

etki etmeyecektir. Bilim alaninda faydali olabilmemiz adina sorulart samimi bir sekilde ¢6zmeniz bizim

icin 6nemlidir. Verdiginiz cevaplar igin tesekkiir ederiz.
Siif dereceniz: 2.smif[ ]

Cinsiyetiniz:

1

Lsmf] ]

Kiz[ ] Erkek [

Azafida ABCDE dizgln besgeni ve bu basgenin
kagalanndan gagen O mearkezli camber varilmisgtir.

D

N,

A~ B

Buna gére, BOD agisinin Slglisl kag derecedir?

A) 120 B) 124 €138 D) 144 E) 150

Bir dazgon ¢ok ywOziOnon harmangi bir yOzonon kenar
say s p we harhangi bir kSse noktasindan gegen kenar
sayisi q olmak Ozers, bu ok YO0yl simflandimmalk igin
{pa) ikilisi kullanihyor. Smegin, kip bir dOozgon gok
yialodor we (p.g) ikilisi (<4, 3)var.

Agagida, tabanlar cakigik iki piramitten alugan bir
AdOzZgOn sokiz WwOzI0 weril oo stic

4

Buna gtre, bu dicgiin sekiz yicltnn (o) ikilisi
asagrdakilerden hamngisidir?
<) (3.5)

) (3.3) Bl (3.4)

D =) E) (5.3)

]
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3.smiuf] ] 4.smif] ]

Asagida verilen ABCD karesi dort késesinden sekildeki
gibi kesilerek bir dizgin sekizgen elde ediliyor.

D C

A B

Kesilen pargalarnn toplam alam 2 birim kare
olduguna gére, sekizgenin alani kag¢ birim karedir?

A)4 + 272 B) 6 + 22 C)2+4V2

D) 4 + 42 E) 2 +6v2

Yarigapi 1 m olan kire geklindeki balonun hacmini
iki katina gikarmak igin balonun yangapi kag matre
olana kadar glgiriimelidiry

A2 B} 2 C) 3z

- =
oG 2 R



5

Birbirine teget olarak verilen agagidaki (ic gemberin
merkezleri birlestirilerek ABC ggeni olusturuluyor. g

B merkezli gemberin yanigapi 2 cm, C merkezli
cemberin yarigapi ise 1 cm'dir.

ABC iiggeninin gevresi 12 cm olduguna gére,
A merkezli gemberin yarigapi kag cm’dir?

A) 5 B) 6 C)7 D) 8 E)9

Dik koordinat diizleminde verilen agagidaki birim
cemberin merkezi M(1,1) noktasidir.

\ Y
'\‘
A(0,1)
C(x.y)
(] B(3.,0) d

A(0,1) ve B(3,0) noktalarindan gegen d dogrusu
birim gemberi C(x,y) noktasinda kestigine gére,

x kagtir?
5 8 7
A) — B) — C) —
) 3 ) 3 ) 2

8 9
D)5 S
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H G HG//DC//FE// AB
D C HA //GF //DE //CB
X
22 |HA| =22 cm
|AB| =18 cm
A 18 B |DE|=x

Yukandaki seklin ¢evresi 88 cm olduguna gére,
x kag cm’dir?

A) 3 B) 4 C)5 D) 6 E) 9
D c
I/
L4
4 K
A B

Yukarnida verilen ABCD dikddrtgeninin [AC] kdsegeni
3, [AD] kenari da 5 esit pargaya aynimigtir.

Dikdortgenin alam 60 cm2 olduguna gére, LKCD

tarali dértgeninin alam kag t::m2 dir?

A) 18 B) 20 C) 21 D) 22 E) 24
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11

D 2 ¢ O merkezli gember
ABCD bir yamuk
|AB|=2V3 cm

A ° |cD|=2cm

Sekildeki O merkezli gemberin yangapi 2 cm'dir. ABCD
yamugdunun kdge noktalan gember (zerindedir.

Buna gére, ABCD yamugunun alani kag cm? dir?
A) 3433

C) 4+23

B) 4+43
D) 4+443
E) 6+243

Kenarlar karelerle ve diizgiin altigenlerle gergevelenmis 14

olan bir ayna A ve B noktalarindan duvara asiimigtir.

Karelerin bir kenar uzunlugu 12 cm olduguna gore,
A ve B noktalan arasindaki uzakhk ka¢ cm’dir?

A) 8+12y3 B) 9+15y3
C) 12+1243 D) 12+15y3

E) 15493

123

Birim karelerden olusan dikddrtgen bigimindeki
agagidaki kartonun AB ve CD kenarlar yapigtirilarak bir
silindir elde ediliyor.

D C

A B

Bu silindirin P noktasinda bulunan bir karinca en
kisa yoldan giderek Q noktasina ulagtigina gére, bu
karinca kag birim yol almigtir?

A) 42

B) 343 C) 53

D) 25 E) 26

Agagidaki gibi kare bigimindeki bir kumasin her bir
kenan 3 es parcaya béllnlp taral kisimla gésterilen
kumas parcasi kesilerek gikanhyor.

X

X

Cikanlan kumas parcasinin alani 100 cm2

olduguna gére, kare bigimindeki kumasin bir kenar
uzunlugu kag cm’dir?

A)15  B)20 C)25 D)30  E)50



12

13.

17

C 15
ABCD eskenar dérigen
|AC| =10 cm

D 9 B IBD|=24 cm

A

Sekilde verilen O merkezli gember, késegen uzunluklar
10 cm ve 24 cm olan ABCD egkenar dortgenine i¢ten
tegettir.

Buna gore, gemberin yarigapi kag cm’dir?

60 71 72
A) — B) — <
) 13 ) 13 © 15
D)6 E)8
16
D £ ABCD bir kare
H A merkezli [GE] gapl

yanm gember

G A EUF
Sekildeki yarim gemberlerin yay uzunluklan toplami

6m cm olduguna gdre, ABCD karesinin ¢evresi kag
cm’dir?

B merkezli [EF] ¢aph
yarnim ¢ember

A) 12 B) 16 C) 20 D) 24 E) 28

D 12 C  ABCD bir dikdargen 19
m{ADE) = m{FEA)

® a
[DC) =12 cm

A E B |DE|_E|:n"|

X

[AD| = |BF]| - x

F
Yukaridaki verilere géire, x kagcm'dir?

Al Bi15 Cig

D) 443 E) 25
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Asagida, i¢ ice gegmis Ui¢ kare gosteriimistir.

D C

|AE| =3 cm
|AH| = 4 cm

m(AHE) = m(ENK)

B

Buna gire, KLMN karesinin bir kenar uzunlugu
kag cm’dir?

Dik koordinat dizleminde; A(2, -2 va B(B, 4) nokla-
larindan gagen dojry, x aksanini Kix, 0) noklasinda
kesmaktadir.

Buna giire, x kagtir?

5 10 12
A Bl =~ C=

D) 3 E) 4

Alani 8 birim kare olan bir dikdértgenin késegeni k birim
ve gevresi ¢ birimdir.

Buna gbre, k'nin ¢ tiirlinden esiti asagidakilerden
hangisidir?

1?2 _ea

A k=—
) 2

B) k= %qu +64

1 /2
k=—¢"-16
C) Ve

E) k=%\ g:2+128

1 /2
k=—1c" +16
D) 4\&
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18 P 20 Dik keordinat dilzleminde, kenarlarindan biri
¥y = ¥ dofrusu, kégegenlerinden biri x =1, digeri
R ise ¥ =1 dojrusu lzerinde bulunan karenin alani
kag birim karedir?

a2 R B2  C)4 D) B E) 8
C D E

Birim karelerden olugan yukandaki sekilde; P, Qve R

noktalarindan gegen gember ¢iziliyor.

Buna gdre, agagidaki noktalardan hangisi bu

gember {izerindedir?

A) A B)B c)cC D)D E)E

CEVAP ANAHTARI

Soru Soru
1 A |B |C |D|E |11 A |B |C |D|E
2 A |B |C |D |E |12 A |B |C |D|E
3 A |B |C |D|E |13 A |B |C |D|E
4 A |B |C |D |E |14 A |B |C |D |E
5 A |B |C |D|E |15 A |B |C |D |E
6 A |B |C |D |E |16 A |B |C |D |E
7 A |B |C |D|E |17 A |B |C |D |E
8 A |B |C |D |E |18 A |B |C |D |E
9 A |B |C D |E |19 A |B |C |D |E
10 A |B |C D |E |20 A |B |C |D |E

Ek.2. Yapilandirilmig Goriisme Formu
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Bu ¢alisma siz 6grencilerin goriisleriyle matematik egitimine katkida bulunmak amaciyla hazirlanmstir.
Sonuglar kesinlikle gizli tutulacak higbir sekilde okul durumunuza ya da ders notlariniza etki etmeyecektir.
Bilim alaninda faydali olabilmemiz adina sorulart samimi bir sekilde ¢6zmeniz bizim i¢in 6nemlidir. Verdiginiz

cevaplar icin tesekkiir ederiz.
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Bu dersin dinamik geometri yazilimlan kullanilarak islenmesinin basariniz adina faydasinin/faydalarinin

neler oldugunu diistiniiyorsunuz?

Geometri disinda matematigin hangi alt alanlarinda dinamik yazilimlar kullanmak isterdiniz? Nedenini
aciklayiniz.

Bu dersin islenisinde kullanmig oldugunuz dinamik yazilimlarin, ders igerigini giinlik yasamla
iligkilendirdigini diigiiniiyor musunuz?
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Extended Abstract

The main tool of which teaching, known as dynamic geometry, students can be designed to be
able to move the geometric shapes directly and dynamically on computers (Gomes and Vergnaud, 2004).
According to the students, dynamic software that transforms the complex educational processes into
more natural learning processes supports the teaching processes. Dynamic software serves to serve as a
powerful tool for visualizing geometric problems in different areas of geometric problems (Sinclair and
Yurita, 2008). This software provide insight into the relationships between the properties of the shapes
or objects created (Wares, 2010). At the same time, dynamic software allows students to create
geometric shapes in digital environments, to establish relationships between these shapes, to establish a
geometrical framework that will prove a theorem with established relations and to change this skeleton
according to the request (Bintas and Smart 2008). In other words, dynamic geometry software provides
a suitable environment for students to explore dynamic drawings and moving structures (Myers, 2001).
When the dynamic geometry software is examined, it is seen that one of the most preferred software in
mathematics teaching processes is Cabri. Cabri program, learners can visualize the concepts that are
confused by visualizing them in the computer environment and represent and embody the thoughts in
their minds on the computer screen (Umay, 2004). The properties of Cabri software give the opportunity
to study geometry dynamically (Baki, 2001). Students can create different types of shapes in the
computer environment and thus, the mental images about the concepts can be enriched by giving
meaning to the shapes produced in the computer (Tall, Blockland and Kok, 1990). GeoGebra is another
software used in the field of mathematics and geometry in conjunction with Cabri dynamic software.
With this software, algebra geometry can be established and visualization can be made more concrete
by using visuals. GeoGebra is seen as an auxiliary dynamic software to illustrate the relationships
between geometry, algebra, analysis and mathematics with visuals (Hohenwarter and Preiner, 2007).

In this study, one-group pretest-posttest experimental design was preferred. In a single-group
pretest-posttest experimental model, a group selected by convenient sampling methods is applied to the
group during the experiment. Pretest and posttest measurements are performed. In the study, weak
experimental design was preferred because it was envisaged to support the research with qualitative
data after the quantitative data were analyzed. Quantitative survey method and qualitative content
analysis method were used. The screening model is the application of a whole group or a sample taken
from it in order to make a general judgment about the universe in a universe of many individuals
(Karasar, 1998). In this study, it was found appropriate to use content analysis method to categorize the

opinions of prospective mathematics teachers about dynamic geometry software in detail. Content
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analysis enables similar data in a subject to be brought together and organized by specific themes and
concepts and presented to the reader (Yildirnm and Simsek, 2006). The participants of the study,
Turkey's an university education faculties in the medium located in the East 2016-2017, which fall
semester studying in mathematics teaching degree programs and elective geometry choose teaching
lessons 36 (24 Female 12 Male) constitute the fourth-grade math teachers. In this study, purposive
sampling method was preferred as a sampling method. The reason why this sampling method is chosen
is that the related group has voluntarily selected the elective course for the purpose of study and that the
learning outcomes of the geometry teaching course are related to the geometry achievement test. The
purposeful sampling method allows the selection and investigation of the rich events or situations in
terms of knowledge and skills, in-depth investigation and examination depending on the purpose of the
studies (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2016). Geometry achievement test and
structured opinion form were preferred. In order to analyze the quantitative data obtained in the study,
SPSS 23 package program was preferred. Frequency, percentage and mean values were calculated based
on pretest and posttest scores of mathematics teacher candidates. The achievement of mathematics
teacher candidates in terms of gender variable was examined by independent sample t-test and whether
the difference between pretest-posttest means was significant and t-test was used in dependent groups.
Cohen d effect size values for t-test findings were also calculated. The qualitative data of the study were
evaluated by content analysis method.

As a result, the achievement scores of mathematics teacher candidates did not show a
significant difference according to gender variable in both pretest and posttest scores. In addition,
mathematics teacher candidates stated that visuals related to dynamic geometry software’s are important
in terms of concretizing abstract concepts, having more fun, having difficulties due to computer use,
feeling sense of excitement, using in the field of algebra in lower learning and establishing relation with
daily life. These results show that the importance attached to the concept of dynamic geometry software
increases day by day in daily life and teaching activities. From this point of view, it is possible to say
that dynamic geometry software is important in achieving geometry success in terms of mathematics
teacher candidates. When qualitative results are considered, it is seen that teacher opinions support
guantitative findings. As a matter of fact, teacher candidates embody the abstract concepts of the
teaching process carried out with dynamic software, make the subject understandable, provide
permanent learning, make the lesson more enjoyable, increase the interest in the learning process, make
the learning process more practical, consider the method important, change the perspective of the
method to the lesson, excitement and He stated that it was important in terms of arousing happiness,
cognitive, affective and psychomotor skills and establishing a relationship with daily life. As a result of

the study findings, it has been suggested that new studies with a control group using dynamic softwares
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are accepted as a limitation in the fact that the study was conducted with a single-group pretest-posttest

quasi-experimental design.
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Okul Mutlulugunu Yordayan Bir Faktor: Ogretmenlerin Politik Becerilerit

Mustafa OZGENEL?2
Biisra Nur BOZKURT?

Oz

Bu arastirmanin amaci, O6gretmenlerin politik becerilerinin okul mutlulugunu yordaylp yordamadiginin
belirlenmesidir. Bu baglamda arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Arasgtirmanin evrenini Istanbul
ili Umraniye ve Uskiidar ilgesi devlet okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi tabakali 6rneklem metoduyla se¢ilmistir ve her okul kademesinden toplam 440 gretmen {izerinde bir
anket uygulanmustir. Verilerin toplanmasinda “‘Politik Beceri Olgegi’> ve ““‘Okul Mutlulugu Olgegi’’
kullanilmustir. Verilerin analizi igin ilk dnce normallik testi yapilarak verilerin normal dagilim gosterdigine karar
verilmis, daha sonra parametrik testlerin uygulanmasma gecilmistir. Ogretmenlerin politik becerileri ve
algiladiklar1 okul mutlulugunun cinsiyet ve egitim diizeyi degiskenlerine gore analizi igin t-testi, kidem ve okul
kademesi degiskenlerine gore analizi igin ise tek yonlii varyans (ANOVA) analizi uygulanmistir. iki degisken
arasindaki korelasyonun belirlenmesi i¢in Pearson Korelasyon; politik becerilerin okul mutlulugunu yordayip
yordamadigina yonelik olarak ise basit regresyon analizi kullanilmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin politik
becerilerinin ve okul mutluluk diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bulgulara gore politik beceriler
degiskeninde cinsiyete gore anlamli farklilik bulunurken diger degiskenlere gore anlamli farklilik bulunamamustir.
Okul mutlulugu degiskeninde ise okul kademesi ve egitim diizeyi degiskenlerinde anlamli farklilik gézlenirken
cinsiyet ve kidem degiskenlerinde anlamli farkliliga rastlanmamigtir. Ayni zamanda &gretmenlerin politik
becerileri ile okul mutlulugu arasinda anlamli bir iligskinin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bulgulara gore
dgretmenlerin politik becerileri, okul mutlulugunu anlamli bir sekilde yordamaktadir (r?>=10; p<.05).

Anahtar Kelimeler: Politik beceri, Politik davrams, Orgiitsel mutluluk, Okul mutlulugu.
The Political Skills of Teachers as a Factor Predicting School Happiness

Abstract

The purpose of this research is to determine whether the political skills of teachers predict school happiness. In
this context, the relational survey model was used in the research. The population of the research consists of
teachers working at public schools in Umraniye and Uskiidar in Istanbul province and its districts. The sample of
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the research was selected through the stratified sampling method and a questionnaire was applied to 440 teachers
from every school level. In the collection of the data, "Political Skill Scale" adapted into Turkish by Ozdemir and
Goren (2015) and "School Happiness Scale" developed by Sezer and Can (2019) were used. Firstly, the normality
test was performed, it was decided that the data showed normal distribution and then the parametric tests were
applied for the analysis of the data. T-test was performed for the analysis of the teachers' political skills and
perceived school happiness according to variables of gender and educational level, and one-way variance
(ANOVA) analysis was performed for the analysis according to the variables of seniority and school level. Pearson
Correlation was used to determine the correlation between the two variables; Simple Regression analysis was used
to identify whether the political skills predicted the sub-dimensions of school happiness. As a result of the analysis,
a significant difference was found in the variable of the political skills according to gender, but no significant
difference was found according to the other variables. While a significant difference was observed in the variable
of school happiness according to the school level and educational level variables, no significant difference was
determined in the variables of gender and seniority. In addition, it was concluded that there was a significant
relationship between teachers' political skills and school happiness. According to the findings, it was detected that
teachers' political skills predicted school happiness (r?=10; p<.05).

Keywords: Political skill, Political behavior, Organizational happiness, School happiness.

1. GIRIS

Mutluluk, bireylerin pozitif bir yasam siirmesinde rol oynayan en O0nemli unsurlardan biridir.
Mutluluk kavrami, insanlik tarihinin baglangicindan itibaren her insanin hissettigi bir duygu olarak ele
almmistir. Bu kavram, kisiden kisiye degistigi ig¢in ortak bir tamimla simirlandirilmast miimkiin
goziikmemektedir. Bu baglamda mutluluk kavraminin tanimlanmasinin yani sira mutlulukla ilgili hem
duygusal hem de bilissel yonlerinin oldugu sonucuna ulasan ¢calismalara rastlanmaktadir (Arslan, 2018).
Mutluluk kavramu, biligsel olarak ele alindiginda hayatin anlami1 ve olumlu duygularin kisideki yogunluk
durumu olarak tanimlanabilir (Seligman vd., 2009). Baska bir ifadeyle mutluluk, bilissel olarak
yasamdan elde edilen doyum olarak ifade edilebilir (Warr, 2007: 14). Ayrica bireydeki olumlu veya
olumsuz duygu seviyesinin yogunlugu mutlulugun duygusal bir yoniiniin oldugunu ortaya koymaktadir
(Waterman, 1993). Bir duygu gostergesi olarak ifade edilen mutlulugun disa vurum seklini ele alan
aragtirmalara gére mutlulugun bazi belirtilerinin oldugu belirlenmistir. Ornegin; bebeklerin keyifli
olduklarinda ¢ikardiklar1 ‘agu’ sesi (Giirzap, 2003: 42), giilimseme (Akpinar, 2004: 4), gbz cevresinin
kirigmasi olarak bilinen Duchenne giiliisii (Schmidt vd., 2001: 24) ve kahkaha (Izard, 1991: 135) olarak
ifade edilmektedir.

Bireylerin ayr1 ayri sahip olduklari mutluluk diizeyleri, bir orgiit haline geldiklerinde bir biitiin
olarak bulunduklar1 orgiite tasinmis ve bdylece yeni bir kavram olarak orgilit mutlulugunu ortaya
¢ikarmistir. Bu baglamda 6rgiitsel mutlulugu ele alan arastirmalarm sayisi dikkate degerdir (Oztas,
2018; Bulut, 2015; Kizilay, 2017; Karahan, 2018). Buna gore orgiitsel mutluluk, kisilerin amaglariyla
orgiit amaclarinin gergeklestirilmesinde harcanan ortak ¢aba diizeyi olarak ifade edilebilir (Bulut, 2015).
Is hayatinin kaginilmaz motivasyon basamagi olan mutluluk, bir 6rgiit olan ve toplumun egitim yuvasi
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olarak bilinen okullarin da vazgegilmez bir kavrami olarak nitelendirilebilir. Dolayistyla okullardaki
mutluluk kavram, 6rgiitsel mutluluk kavramiyla iliskilendirilmekle beraber, orgiit olarak farkli bir 6rgiit

oldugu i¢in yeni bir kavramla ifade edilmektedir.

Egitim oOrgiitlerinde ele alinan mutluluk kavrami okul mutlulugu olarak kullanilmaktadir. Bu
durumda okul mutlulugunun, 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin ayni ¢ati altinda birbirleriyle siirekli
iligki halinde olduklar1 yapinin etkililigini etkileyebildigi diisliniilebilir. Bir 6rgiit olarak okullarin mutlu
Ogrenciler yetistirmesi, 0gretmenlerin islerini yaparken mutlu olup olmadigina bagl olabilir. Bu
baglamda okul mutlulugu, fiziksel, bireysel, sosyal-duygusal ve 6gretim faktorleriyle alakali oldugu i¢in
orgiitsel mutluluktan ayrilmaktadir (Talebzadeh ve Samkan, 2011). Genel itibariyle okul mutlulugunu;
okulun amagclariyla 6gretmen, 6grenci ve diger ¢alisanlar arasindaki uyumun bir neticesi olarak
gergeklestirilen duygusal refah olarak tanimlamak miimkiin olabilir (Engels, Aelterman, Petegem ve
Schepens, 2004).

Bazi arastirmacilar okul mutlulugunu 6rgiitsel mutlulugun bir alt {iriinii olarak gérmiislerdir (Sezer
ve Can, 2019; Tingaz, 2013; Uusitalo-Malmivaara, 2012). Alan yazinda okul refahi, okulda mutluluk
gibi kavramlarla ifade edilmesinin yani1 sira okul mutlulugu kavraminin iilkemizde Sezer ve Can (2019)
tarafindan gelistirilen bir 6l¢ekle ele alindigini, bunun disindaki ¢aligmalarin genel itibariyle okul refahu,
oznel iyi olus, érgiitsel mutluluk gibi kavramlar iizerinde durduguna rastlanmaktadir. Ornegin; Arslan
(2018), 6gretmenlerin farkliliklarin yonetimi yaklagimlarina iligkin algilari ile 6rgiitsel mutluluk algilar
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada farkliliklarin yonetimi yaklasimlarindan
tiimlestirme ve 6grenme, renk korliigii ve esitlik yaklagimlarinin 6rgiitsel mutlulugu anlamli bigimde
yordadigi sonucunu tespit etmistir. Uusitalo-Malmivaara (2012) ise yaptig1 caligmada 12 yasindaki
ogrencilerin okulla iligkili olan mutluluk kavramini ele almis ve sosyal iligkilerinin diizeyine gore

mutluluk seviyelerinin arttigi sonucuna ulagmustir.

Mutlu bir okul ortaminin, 6grenci agisindan basarinin artmasi, yasam doyumu, kendini
gergeklestirme ve saglikli iletisim kurabilme gibi becerileri gelistirirken, Ogretmen agisindan ele
alimdiginda 6z yeterlilik, meslektas destegi ve veli ile olumlu iliskiler kurma gibi becerileri gelistirecegi
diistiniilebilir (Bird ve Markel, 2012). Bu becerilere sahip bireyleri yetistirmeyi hedefleyen okullarda
okul mutluluguna etki eden en 6nemli faktoriin okullarda benimsenen yonetim politikas1 oldugu
diistiniilmektedir. Bir orgiit olan okullar, 6rgiitsel politikanin bir yonetim bigimi olarak gdzlemlendigi
orgiitler olabilir. Buradan hareketle orgiitsel politikayi, insanlari etkileme giicliniin fiili olarak
uygulanmasi olarak tanimlamak miimkiin olabilir (Atay, 2010). Pfeffer’e (1981) gore orgiitsel politika,
anlagsmazlik ¢ikan durumlarda istenen sonuca ulagmay1 hedefleyerek giicii elde etmek i¢in gosterilen
eylemler olarak tanimlanmistir. Bu tanimdan yola ¢ikarak okullarda gerceklestirilen 6rgiitsel politikanin

baslica aktorlerinin okul yoneticileri ve 6gretmenler oldugu diisiiniilebilir.
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Ogretmenlerin benimsedigi drgiitsel politikanin etkili olabilmesi i¢in bir takim politik becerilere
sahip olmas1 gerekmektedir. Ciinkii birey, orgiitlerde istedigi bagariy1 elde etmek i¢in politik becerilere
sahip olmalidir (Hung vd., 2012; Kolodinsky vd., 2004; Perrewe ve Nelson, 2004). S6z konusu olan
politik beceri; sosyal farkindaligin gelismesiyle beraber bireyler arasinda gergeklesen etkili iletisim
bigimi olarak tanimlanabilir (Ferris vd., 2000: 25). Bu baglamda 6gretmenlerin egitim orgiitlerinde
istenen hazirbulunusluk seviyesini saglamak igin etkili bir iletisim kurmasi1 ve buna bagli olarak da
politik becerilere sahip olmasi gerektigi disiiniilmektedir. Yapilan aragtirmalarda politik beceri
kavramina benzer olarak politik yeti, politik davranis ve politik niyet gibi kavramlarin alanyazinda
kullanildig: goériilmektedir. Kurt (2018) dgretmenlerin politik yetileri ile akademik iyimserlik diizeyleri
arasindaki iliskiyi konu edinen ¢alismasinda 6gretmenlerin politik yeti diizeylerinin yiiksek oldugu
bulgusuna ulagmistir. Yildiztag1 (2017) tarafindan yapilan arastirmaya gore politik beceriler kavrami
orgiitsel titkenmislik kavramiyla birlikte ele alinmis ve politik beceri ile tiikkenmiglik arasinda negatif
yonlii, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ozgenel ve Nair (2020),
arastirmasinda okul miidiirlerinin liderlik stilleri ile politik becerileri arasindaki iligskiyi konu edinmis
ve 0gretmenler iizerinde bir aragtirma yapmistir. Arastirma sonucuna goére okul miidiirlerinin liderlik
stilleri ile politik becerileri arasinda anlamli iliski oldugu tespit edilmistir. Analizler sonucunda
Ogretmen algilarina gore okul midiirlerinin liderlik stilleri “déniisiimcii lider’” olarak bulunmus ve

politik beceri diizeyi “yliksek™ olarak tespit edilmistir.

fgili literatiirde politik beceri kavramiyla ilgili olarak; liderlik yonelimine politik becerilerin
(Ozdemir, 2018), politik yeteneklerin kariyer basarisina (Cingdz, 2013), orgiit ikliminin politik
davranisa (Aktas, 2017), politik becerinin takim performansina (Ahearn, 2004) etkisini ve 6gretmenlerin
politik becerilerini (Ozdemir ve Géren, 2016) inceleyen arastirmalar goriilmektedir. Ayrica rgiitsel
mutluluk ve okul mutlulugu kavramu ile okulda 6znel iyi olus, okul iklimi ve 6z-yeterlik (Asic1 ve Ikiz,
2018), mutluluk ile yaraticilik (Bilgin, 2017), okul ortaminda 6znel iyi olus (Bird ve Markle, 2012),
psikolojik iyi olus ile mutluluk (Bulut, 2018), 6gretmenlerin mutluluk diizeyleri ile simf yonetimi
becerileri (Diizgiin, 2016) arasindaki iligkileri belirlemeye yonelik ¢aligmalara da rastlanmaktadir.
Ancak politik beceriler ile okul mutlulugu arasinda iliski olup olmadig1 ve 6zellikle 6gretmenlerin sahip
olduklart politik becerilerin okullarindaki mutluluk diizeyini etkileyip etkilemedigine dair yapilan bir
arastirmanin olmamasi bu c¢aligmanin yapilmasini bir ihtiya¢ haline getirmistir. Buradan hareketle
arastirmanin temel amaci 6gretmenlerin politik becerilerinin okul mutlulugunu yordayp yordamadigini

tespit etmektir. Bu temel amag dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmustir:

v~ Ogretmenlerin politik becerileri ve algiladiklar1 okul mutluluklari ne diizeydedir?
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v" Ogretmenlerin politik becerileri ve algiladiklar1 okul mutluluk diizeyleri cinsiyetlerine, egitim
durumlarina, gérev yaptiklart okul kademelerine ve kidemlerine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

v" Ogretmenlerin politik becerileri ile okul mutlulugu arasinda anlaml bir iliski var midir?

v~ Ogretmenlerin politik becerileri, okul mutlulugunu yordamakta midir?

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, 6gretmenlerin politik becerilerinin, okul mutlulugunu yordayip yordamadiginin
ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmistir. Dolayisiyla aragtirma modeli olarak nicel aragtirma yontemlerinden
genel tarama modelinin bir alt tiirii olan iliskisel tarama modeli kullamlnustir. Iliskisel tarama modeli;
iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisime yonelim veya oriintiisiinii belirlemek igin

kullanilan bir istatistiksel modeldir (Creswell, 2017).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Istanbul Ili Umraniye ve Uskiidar Ilcesi; rneklemini ise bu ilgelerdeki
devlet okullarinda gérev yapmakta olan kadrolu 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda
belirlenen Umraniye ve Uskiidar ilgelerindeki okullar tabakalara ayrilmis ve her okul kademesinden
beser tane okul basit tesadiifi 6rneklem ile seg¢ilmistir. Tabakali drnekleme yontemi, evrendeki alt
gruplarin belirlenmesi suretiyle bu gruplarin evren biiyiikliigii i¢indeki oranlarinin 6rneklem iginde

temsil edilmesini hedefleyen 6rnekleme yontemi olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirma kapsaminda Istanbul ili Umraniye ve Uskiidar ilgelerinde kamu okullarinda gérev
yapan dgretmenler icin her okul kademesinden bes tane se¢ilmis ve dlgeklerin uygulamasi yapilmistir.
Bu kapsamda arastirmaya katilan 6gretmenler ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan toplamda 440
ogretmenden olusmaktadir. ilcelerdeki farkli kademelerdeki kamu okullarinda gérev yapan
dgretmenlere ulasabilmek amaciyla tiim okullara istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan DYS
iizerinden arastirmayla ilgili resmi yazilar gonderilmis olup, ayrica aragtirmaci tarafindan da bizzat
Ogretmenlere ulastirilmistir. Arastrmaya katilan 440 Ogretmenin %55’ini kadin %45’ini erkek
ogretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 45,9’u 6 yildan az, %23,1°1 7-12 y1l, % 16,171 13-18 y1l,
9%9,31°1 19-24 y1l ve %4,77si ise 25 yildan daha uzun siiredir gérev yapmaktadir. Aragtirmaya katilan

Ogretmenlerin %74’ lisans diizeyinde iken, %25,2’si lisansiisti diizeyde egitim almuglardir.
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Ogretmenlerin % 14’iiniin ilkokulda, % 35,4’{iniin ortaokullarda ve % 50,4’iniin de lisede gdrev

yaptiklar tespit edilmistir.
Veri Toplama Araglar1

Aragtirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgiler Formu, Okul Mutlulugu Olgegi ve Politik
Beceriler Olgegi (PBO) olmak iizere toplam ii¢ béliimden olusan bir dlgek kullanilmustir. Olgeklerin
izinleri dnceden alinmis ve uygulanmistir. Olgekler uygulanirken verilerin gizli tutulacagi belirtilmis ve

tamamen goniilliliik esasina dayanarak 6gretmenlerin katilimi saglanmustir,

Okul Mutlulugu Olgegi (OMO): Sezer ve Can (2019) tarafindan gelistirilmistir. Okul Mutluluk
Olgegi 26 maddeden ve bes alt faktdrden olusmaktadir. Bunlar; Fiziksel Donanim (1-2-3-4), Ogrenme
Ortam1  (5-6-7-8-9-10-11), Isbirligi (12-13-14-15-16-17-18-19), Faaliyetler (20-21-22) ve Okul
Yonetimi (23-24-25-26) olarak belirlenmistir. Olgek besli likert tiiriinde gelistirilmis olup puanlama
kriterleri “‘Asla (1) ile Daima (5)’* seklinde yapilandirilmistir. Olgegin bu arastirma giivenirlik katsayist
.946 olarak hesaplanmustir.

Politik beceriler élgegi (PBO): Ferris ve arkadaslar1 (2005) tarafindan gelistitirlen dlcek,
Ozdemir ve Géren (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek 7°li likert tipinde olup dért alt
boyuta sahiptir. Bu alt boyutlardan I/iski Kurma Becerisi (1-2-3-4-5-6), Sosyal Zeka (10-11-12-13-14)
ve Kisilerarasi Etki (15-16-17-18) olarak belirlenmistir. Olcekten yiiksek puan alan katilimeilar icin
‘politik becerisi fazla’, diisiik puan alanlar igin ise ‘politik becerisi az’ seklinde yorum yapilmasi
beklenen 6lcegin likert seklindeki puanlanma kriteri “Hi¢ Katilmiyorum (1) ile Tamamen katiliyorum

(7) seklinde yapilandirilmistir. Olgegin bu arastirma giivenirlik katsayis1 .928 olarak hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Calisgma kapsaminda toplanan veriler bilgisayar ortaminda Excel tablolar1 sekline
doniistliriilmiis ve SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. SPSS 22.0 paket programi
yardimiyla ilk 6nce verilerin normal dagilimimi denetlemek amaciyla Basiklik (Skewness) ve Carpiklik

(Kurtosis) testleri uygulanmustir.

Tablo 1: Basiklik (Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis) Analizi

Puanlar N X SS Skewness Kurtosis
Okul mutlulugu (OM) 404 3.53 .657 -.282 -.1364.76
Politik beceriler (PB) 404 4.76 1.024 .023 -.692
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Tablo 1°de goriildiigii iizere Okul Mutlulugu Olgegi ve Politik Beceriler Olgegi’ne ait verilerin
dagiliminin normal olup olmadigina yonelik Basiklik (Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis) degerlerin
incelenmistir. Literatiirde verilerin normal dagilim gostermesi i¢in Skewness ve Kurtosis degerlerinin 1
ile +1 degerleri arasinda olmasi gerektigi onerilmektedir (Tabachnick ve Fiedell, 2013). Bu varsayima

gore Olgeklerimize ait verilerin dagiliminin normal oldugu goériilmektedir.

Dagilimlarin normal oldugunun tespit edilmesi iizerine parametrik testlerin uygulanmasina
gecilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin politik becerileri ve okul mutlulugu diizeylerinde cinsiyete ve
egitim durumuna gore farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla t-testi; gérev yaptiklar1 okul
tiirleri ve mesleki kidemlerine gore farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla ise Tek Yonlii
Varyans (ANOVA) analizi yapilmigtir. Ogretmenlerin politik becerileri ile okul mutlulugu arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon testi kullanilmistir. Son olarak, gretmenlerin politik
becerilerinin okul mutlulugunu yordayip yordamadigii belirlemek igin ise Basit Regresyon analizi

kullanilmgtir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda 6gretmenlerin politik beceri ve okul mutlulugu algilarinin diizeyini
belirlemek amaciyla 6l¢eklerden elde edilen puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Politik Beceriler ve Okul Mutlulugu Alg1 Diizeylerinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Degiskenler N X Ss Degerlendirme
Okul Mutlulugu

440 3.53 .657 Yiiksek
Toplam
Politik Beceriler 440 4.76 1.024 Yiiksek

Tablo 2°de incelendiginde Ogretmenlerin politik becerilerinin ve okul mutlulugu algilarinin

“yiiksek diizeyde” oldugu goriilmektedir.

Kadin ve erkek dgretmenlerin politik becerileri ve okul mutlulugu algilart arasinda fark olup

olmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 3°te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Politik Becerileri ve Algiladiklart Okul Mutluluk Diizeyinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Degiskenler Gruplar N X Ss t sd p
Okul Kadin 242 3.55 .654
778 438 437
Mutlulugu Erkek 198 3.50 .662
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Politik Kadin 242 4.57 .966
Beceriler Erkek 198 5.00 1.048

-4.386 438 .000

Tablo 3’te yer alan bulgulara gore kadin ve erkek 6gretmenlerin algiladiklar okul mutluluk
diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi (tr3g1=.778; p>.05), ancak politik becerilerinde anlaml
farklilik oldugu gorilmektedir (tfase=-4,386; p<.05). Buna gore kadin Ogretmenlerin politik
becerilerinin (x=4.57), erkek 6gretmenlerin politik becerilerinden (¥=5.00), daha az oldugu tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin egitim durumlarina gore politik becerileri ve okul mutlulugu algilari arasinda
fark olup olmadigini tespit etmek amactyla uygulanan bagimsiz gruplarda t testi sonuclar1 Tablo 4’te

yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Politik Becerileri ve Algiladiklari Okul Mutluluk Diizeylerinin Egitim

Durumlarina Gore Karsilagtirilmasi

Degiskenler ~ Gruplar N X Ss t sd p
Okul Lisans 326 3.57 .663
2.128 435 .034
Mutlulugu Lisansiisti 111 3.42 .626
Politik Lisans 326 4.75 1.032
) -.543 435 .587
Beceriler Lisanststi 111 4.81 1.000

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore 6gretmenlerin egitim durumlaria gore algiladiklar1 okul
mutluluk diizeylerinde anlamli farklililk oldugu tespit edilirken (tja35=2.128; p<.05) ; politik
becerilerinde anlamli farklilik bulunamamustir (tfsss=-.543; p>.05). Buna gore egitim durumu lisans
mezunu olan 6gretmenlerin algiladiklar1 okul mutluluk diizeyleri (¥=3.57), lisansiistii mezun olan

Ogretmenlere (¥=3.42) gére daha yiiksek ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin politik becerileri ve algiladiklar1 okul mutluluk diizeylerinin égretmenlerin gérev
yaptiklar1 okul kademelerine gore fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan tek yonli

varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Politik Becerileri ile Algiladiklart Okul Mutluluk Diizeylerinin Gérev
Yaptiklar1 Okul Kademelerine Gore Karsilagtirilmast

Okul Varyansin

) N X Ss KT sd KO F p Anlamlilik
Kademesi Kaynagi

_ A-llkokul 62 3.75 594 G. Aras1 3.495 2 1.747
B-Ortaokul 156  3.51 .694 G.Igi 186.208 437  .426 4101 .017 A>B,C
C-Lise 222 348 .638 Toplam  189.703 439
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Toplam 440 353 .657

A-ilkokul 62 475 961 G. Arast 1.365 2 .682
. B-Ortaokul 156 4.84 104 G.lgci 459.461 437 1.051 650 53
E C-Lise 222 472 102 Toplam  460.827 439
E Toplam 440 476 1.02

Tablo 5°te verilen bulgulara gore 6gretmenlerin algiladiklart okul mutluluk diizeyinde okul

kademelerine gore anlamli farklilik oldugu (p<.05), politik becerilerinde ise anlamli farklilik olmadigi

goriilmektedir (p>.05). Ogretmenlerin algiladiklar1 okul mutluluk diizeyinin hangi okul kademeleri

arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore; ilkokul

ogretmenlerinin  algiladiklar1 okul mutluluk diizeyinin (¥=3.75), ortaokul (¥=3.51) ve lise

ogretmenlerine (¥=3.48) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ortaokul Ogretmenlerinin

algiladiklart okul mutluluk diizeyinin (¥=3.51) ise lise 6gretmenlerine (¥=3.48) gore daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin politik becerileri ve algiladiklar1 okul mutluluk diizeylerinin kidemlerine gére

analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Okul Mutluluk Algiladiklar1 Kidemlerine Gére Karsilastirilmasi

_ Varyansin
Kidem N X Ss sd KO F p Anlamlilik
Kaynagi

A-6 yil ve altt1 202 348 .710 G. Aras1  3.349 4 .837

B-7-12 yil 105 348 584 G.lgci 186.355 435 .428

C-13-18yil 71 3.58 .620 Toplam 189.703 439
5 1954 101 ---
_2 D-19-24 yil 41 3.77 579
;: E-25veiizeri 21 3.56 .669
:: Top. 440 3.53 .657

A-6 yil vealt1 202 4.84 1.031 G. Aras1  5.739 4 1.434

B-7-12 y1l 105 4.81 1.027 G.lgci 455.088 435 1.046
. C13-18yil 71 4.67 1.072 Toplam 460.827 439
k) 1371 243 ---
s D-1924yil 41 4.65 .903
(5]
@ E-25veiizeri 21 437 .958
X
=  Top. 440 476 1.024
o

Tablo 6°da verilen bilgilere gore Ogretmenlerin politik becerilerinde ve algiladiklart okul

mutlulugunda anlamli farklilik bulunamamigtir (p>.05).

Ogretmenlerin politik becerileri ile algiladiklar1 okul mutluluk diizeyi arasindaki iliskiyi ortaya koymaya

yonelik yapilan Pearson Korelasyon analizine ait sonuglar Tablo 7’°de gosterilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Politik Becerileri ile Algiladiklari Okul Mutluluk Diizeyi Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler Politik Beceri Toplam
r .315**

Okul Mutlulugu Toplam p .000
n 441

Tablo 7°de verilen bulgulara gére 6gretmenlerin politik beceriler ile okul mutlulugu arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=.315; p<.05).
Ogretmenlerin politik becerilerinin, okul mutlulugunu yordayip yordamadigina iliskin sonuglar Tablo

8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Politik Becerilerinin Okul Mutlulugunu Yordayip Yordamadigina Iliskin Basit

Regresyon Analizi Sonuglari

Std.
B.sizDeg.  B.li Deg. B B t p R R? F p
Hata
Politik Okul 2569 .142 18.099 .000
S - 315 315 .099  48.285 .000
Beceriler Mutlulugu  .202 .029 6.949 .000

Tablo 8’de wverilen bulgular incelendiginde &gretmenlerin politik becerilerinin, okul
mutlulugunu anlaml bir sekilde yordadig1 goriilmektedir (p<.05). Ogretmenlerin politik becerileri, okul
mutlulugunun %10’unu yordamaktadir (r=.315; r>=.099). Baska bir anlatimla okul mutlulugundaki
toplam varyansin yaklasik %10’unu 6gretmenlerin politik becerileri agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle

Ogretmenlerin sahip oldugu politik beceriler, okul mutlulugunu olumlu yonde etkilemektedir.

4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 6gretmenlerin okul mutlulugu algilarinin ve politik becerilerinin ne diizeyde
oldugu belirlenmis, okul mutlulugu algilar1 ve politik becerileri baz1 demografik 6zelliklerine gore
karsilastirilmas, iki degisken arasindaki iligkinin diizeyi ve politik becerilerin okul mutlulugunu yordama

giicli tespit edilmistir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin politik becerilerinin ve algiladiklart okul mutluluk
diizeyinin ‘‘yiiksek’’ olarak belirlendigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular ayn1 zamanda 6gretmenlerin
politik becerilerinin (Bostanci, Tosun, Gidis ve Karaca, 2016; Kurt, 2018; Ozdemir ve Géren, 2016;
Ugurlu ve Bostanci, 2017) ve algiladiklar1 okul mutluluk diizeyinin yiiksek olduguna iligskin (Arslan,
2018; Bulut, 2015) yapilan aragtirmalarla benzerlik gostermektedir. Yildiztagi (2015), 6gretmenlerin
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politik becerilerinin orgiitsel tiikenmislik ile arasindaki iliskiyi test etmek amaciyla yaptigi arastirmada
Ogretmenlerin politik beceri diizeyini orta seviyede olarak bulmustur. Diizgiin (2016) yaptigt
arastirmada ortaokulda gorev yapan dgretmenlerin mutluluk diizeylerini ele almig ve orta diizeyde bir
mutluluk algilarimin oldugunu tespit etmistir. Yine Sezer ve Can (2019), 6gretmenlerin okul mutluluk
diizeylerini dlgmek icin gelistirdigi 6lcek caligmasinda, 6gretmenlerin algiladiklart okul mutlulugu
diizeyinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagmustir. Yazict (2015) ise Beden Egitimi Ogretmeni
adaylan iizerinde yaptig1 arastirmada o&gretmen adaylarinin mutluluk diizeylerinin orta diizeyde
oldugunu belirtmistir. Buna gore egitim gorevini iistlenen 6gretmenlerin okullarda etkili bir sekilde

politik becerilerini kullandiklar1 ve okuldaki mutluluk ortamini yiiksek algiladiklar1 diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin politik becerilerinde cinsiyete gore anlamli farklihigm oldugu belirlenmistir.
Buna gore erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore politik becerilerinin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Aragtirmamiz bazi caligmalarla benzerlik gosterirken bazilariyla celismektedir. Nair’in
(2018) okul miidiirlerinin politik becerilerini 6lgmek iizere 6gretmen algilarina bagvurarak yaptigi
arastirmaya gore erkek 0gretmenlerin politik beceri algisi kadinlara gore daha fazla ¢ikmustir. Citak
(2011) tarafindan yapilan arastirmaya gore ise kadin yoneticilerin erkek yoneticilere gore politik
yetilerinde daha yetkin oldugu sonucuna ulagilmistir. Yildiztasi (2017) ise arastirmasinda cinsiyete gore

anlamli farklilik bulamamustir.

Bir bagka bulguya gore 6gretmenlerin lisans veya lisansiistii diizeydeki mezuniyet durumlarinin
politik becerilerini etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6gretmenlerin meslekleri dolayisiyla yeterli
politik beceriye sahip olduklar1 boylece politik becerilerinin egitim diizeyine gore farklilik gdstermedigi
seklinde yorumlanabilir. Arastirmamizla benzerlik gosteren diger caligmalara baktigimizda egitim
diizeyinin dgretmenlerin politik becerileri iizerinde etkisiz kaldigi goriilmektedir (Kurt, 2018; Ozdemir

ve Goren, 2016).

Okul kademesi degiskeninde Ogretmenlerin politik beceri puanlarinda anlamli farklilik
bulunamamustir. Buna gore ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan dgretmenlerin politik becerilerinin
birbirlerinden farkli olmadig1 sonucuna ulagilabilir. Nair’in (2018) yaptig1 arastirmada ortaokulda gorev
yapan 0gretmenlerin algiladiklar politik becerilerin diger okul kademelerine gore daha fazla oldugu ve
Yildiztasi’na (2017) gore ortaokul 6gretmenlerinin politik becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilirken, Kurt'un (2018) aragtirmasina gore politik yetinin okul kademesine gore farklilasmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu durum arastirmamizin alanyazinda bazi arastirmalarla benzerlik gosterdigi

seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin politik becerilerinin kidemlerine gore gore anlaml farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Nair (2018) 6gretmenlerin politik beceri algilarinda kidemlerine gore anlamli farklilik

oldugunu belirtirken, 21 ve iizeri y1l gorev siiresi olan Ogretmenlerin okul miidiirlerinin politik
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becerilerini daha yiiksek algiladiklar1 sonucuna ulagsmustir. Citak (2011) ise aragtirmasinda politik
becerinin kisiler aras1 etki alt boyutunun 6gretmenlerin mesleki kidem yilina goére anlaml farklilik
gosterdigi ve kidemleri arttik¢a politik yetilerinde de artis oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmamizla
benzerlik gosteren caligmalarin genel sonucu mesleki kidem degiskeninin 6gretmenlerin politik

becerilerini etkilemedigi yoniinde olmaktadir (Kurt, 2018; Yildiztasi, 2017).

Ogretmenlerin algiladiklart okul mutluluk diizeyinin demografik degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigine bakacak olursak; cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin algiladiklar1 okul
mutluluk diizeyinin toplam puaninda anlamhi farkliigmm olmadigi goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde bu ¢alismanin 6gretmenlerin mutluluk algilarini konu edinen arastirmalarin sonuglariyla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir (Bulut, 2015; Argon ve Cicioglu, 2017; Demir, 2017; Cihangir
Cankaya, 2009; Kara, 2010; Duman, 2014). Yine mutlulugu konu alan iiniversite 6grencileri (Saygin ve
Arslan, 2009; Sahin vd., 2012) ve ergenler (Eryilmaz ve Aypay, 2011; Toprak, 2014) iizerinde yapilan
arastirmalarin  sonuglar1 da cinsiyete gore mutluluk algisinin degismedigi yoniinde olmustur.
Mutlulugun cinsiyete gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasarak, kadinlarin erkeklere gore daha mutlu

oldugu bulgusunu elde eden ¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Atay, 2012).

Egitim durumunun dgretmenlerin algiladiklari okul mutlulugunu etkileyip etkilemedigine dair
yapilan analiz sonuglarina gére anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Buna gore lisans mezunu
Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumuna sahip olanlara gore algiladiklar1 okul mutluluk diizeyleri daha
yiiksek ¢ikmigtir. Bu arastirma egitim durumunun mutluluk algisinda farklilagmaya neden olacagi
sonucuna ulasan aragtirmalarla benzerlik gostermektedir (Argon ve Cicioglu, 2017). Bulut (2015)
yaptig1 aragtirmada egitim enstitiisii ve On lisans mezunu O0gretmenlerin lisans ve lisansiistii diizeyde
egitim durumuna sahip olanlara gore orglitsel mutluluk algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Kara (2010) ¢alismasinda ¢alisanlarin mutluluk diizeylerinin egitim durumuna gdre anlamli
farklilik gostermedigini tespit etmistir. Insanlarm egitim diizeyi yiikseldikce farkindalik diizeyi
artmaktadir. Bu ylizden calistiklar1 orgiitteki durumlar1 sorgulayip var olan durumla yetinmedikleri
sOylenebilir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak Ogretmenlerin egitim diizeyleri arttikga farkindalik
diizeylerinin de artt1g1 sOylenebilir. Farkindalig1 artan 6gretmenler okulun fiziksel imkanlarini, 6grenme
ortamini, igbirligini ve okul yonetimini daha fazla sorgulayabilir. Diger bir ifadeyle lisans mezunu
Ogretmenlerin okullarindaki yonetimden ve 6grenme ortamindan memnun olduklari i¢in okul mutluluk

diizeylerinde yiiksek bir mutluluk seviyesine sahiptirler denilebilir.

Okul kademesi degiskenine gore 6gretmenlerin algiladiklari okul mutluluk diizeyinde anlamli
farklilik tespit edilmistir. Bulgulara gore ilkokul 6gretmenlerinin algiladiklar1 okul mutluluk diizeyi,

ortaokul ve lise dgretmenlerine gore daha yiiksek ¢ikmistir. Alan yazinda okul mutlulugunun okul
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kademesine gore degisip degismedigini ele alan ¢aligmalarin sayisinin az olmasi bu arastirmayla
benzerlik gdsteren arastirmalarla karsilastirmay1 giiclestirmektedir. Sezer ve Can (2019) tarafindan
yapilan arastirma sonucu ilkokul dgretmenlerinin diger okul kademesinde gorev yapanlara gore okul
mutlulugu algisinda daha yiiksek oldugunu gostermis ve aragtirmamizin bulgularmi destekler
niteliktedir. Bulut (2015) aragtirmasinda okul tiirlerine gore Ogretmenlerin Orgiitsel mutluluk
anlayislari ele almis ve fen lisesinde gorev yapan dgretmenlerin diger lise tiirlerine gore daha mutlu
olduklart sonucuna ulagsmstir. Argon (2017) ise meslek liselerinde gérev yapan 6gretmenler iizerinde
yaptig1 caligmada endiistri meslek lisesinde calisan 6gretmenlerin digerlerine gére daha mutlu oldugunu

tespit etmistir.

Ogretmenlerin algiladiklart okul mutluluk diizeyinin kidemlerine gore anlamli farklilik
bulunamamustir. Bulut (2015) aragtirmasinda 6gretmenlerin 6rgiitsel mutluluk algilariin kidemlerine
gore anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagirken, kidem yili arttikga mutluluk diizeylerinde diisiis
oldugu bulgusunu tespit ederken, Kara (2010) yaptigi arastirmasinda kidem yiikseldikce mutluluk
seviyesinin de yiikseldigi sonucuna ulagmigtir. Diizgiin (2016) tarafindan yapilan arastirma ortaokul
Ogretmenlerinin algiladiklar1 mutluluk diizeyi lizerinde durmus ve mesleki kidemi 20 yil ve {izeri olan

Ogretmenlerin daha mutlu oldugu sonucuna ulagsarak arastirmamizi kismen destekler nitelikte olmustur.

Genel itibariyle baktigimizda politik becerilerin ve mutlulugun demografik degiskenlerden fazla
etkilenmedigini goriiyoruz. Politik becerinin hélihazirda 6gretmenlik mesleginde olmasi gereken bir
durum oldugu ve dolayisiyla kidem, egitim diizeyi ve okul kademesi gibi degiskenlerde farkliliga neden
olmayacagi tahmin edilebilir. Ancak cinsiyet degiskenine gore politik becerinin degisme durumuna
bakacak olursak erkek ogretmenlerin kadin dgretmenlere gore politik beceri noktasinda daha fazla
yetenege sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum ayni zamanda orgiitsel giiciin genel itibariyle erkek
tekelinde olmasindan kaynaklaniyor olabilir (Ferris vd., 2010). Okul mutlulugunun demografik
degiskenlere gore fazla degisim gdstermemesinin nedeni ise mutlulugun dogustan gelen bir duygu

oldugu diislincesinden kaynaklaniyor olabilir (Warr, 2013).

Arastirmada ulasilan Onemli diger bir bulguya gore Ogretmenlerin politik becerileri ile
algiladiklar1 okul mutluluk diizeyi arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iligki bulunmustur.
Alanyazinda bu bulguya benzer bulgularin olmasi sonuglarin tartisilmasint giiglestirmektedir. Ancak
Eryilmaz ve arkadaslarinin (2017) yaptiklar aragtirmada, politik yeti ile is tatmini arasinda belirledikleri
pozitif iliski bu arastirmadan elde edilen bulgular1 destekleyici olabilir. Ferris ve arkadaslar1 (2005)
yaptiklari caligmalarinda, igsel motivasyonu yiiksek bireylerin politik yetilerinin de yiiksek oldugu, buna
bagli olarak da politik yetileri ile is tatmini diizeyleri arasinda olumlu iliskiler oldugunu belirtmistir. Bu
alanda yapilan diger bir ¢aligma ise Kogmar’in (2019) politik beceri ve kariyer tatmini arasindaki iligkiyi

tespit etmek amaciyla gerceklestirdigi arastirmadir. Buna gore bireylerin politik becerileri ile okul
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mutlulugu, is tatmini, motivasyon ve kariyer tatmini arasinda iligski oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna
gore bireylerin politik becerileri ile kariyer tatmininin arasinda olumlu bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglara baktigimizda dgretmenlerin politik becerilerinin fazla olmasi durumunda
calistiklar1 ortamda mutlu bir sinerji yaratabilecegi, ayn1 zamanda ¢aligtiklar1 ortama olumlu katki
saglayacaklar1 soylenebilir. Bu baglamda politik becerisi fazla olan ogretmenlerin okulun fiziksel
donanimi, okulda gerceklestirilen faaliyetler, okulda saglanan 6grenme ortami, okul yoneticileriyle
olumlu iligkiler ve meslektaslariyla kurulan isbirligi agisindan okuldaki mutluluk diizeyine pozitif destek

olabilecegi ve okul mutluluguna katki saglayacag: diisiiniilebilir.

Arastirmada son olarak dgretmenlerin politik becerilerinin okul mutlulugu {izerinde bir etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin politik becerileri, okul mutlulugunu yordamaktadir. Bu
arastirma bulgusuyla benzer dogrudan bir aragtirmaya rastlanmamasina karsin, Kogmar (2019) yaptigi
aragtirmada politik becerinin kariyer tatminini diigiik diizeyde etkiledigini tespit etmistir. Yiiksel (2019)
ise arastirmasinda is gorenlerin politik becerilerinin performans degerlendirmelerinde olumlu tutum
gosterdigi sonucuna ulasmustir. Politik beceri yetenegine sahip bireyler iyi iligskiler kurdugundan
okuldaki meslektaslariyla isbirligi yaparak okul mutluluguna olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Bu
sonuca gore degisimin hizli yasandigi glinlimiizde bireylerin basarilarini, mutluluklarini, sagliklarini ve
genel refah duygularini arttirmak icin politik becerilerini arttirmalari tesvik edilebilir (Perrewe, 2004).
Dolayisiyla 6gretmenlerin sahip olduklar1 politik beceriler sayesinde okuldaki 6grenme ortamini
gelistirici faaliyetlerin yapilmasi, veli, 6grenci ve okul yonetimi ile saglikli iliskilerin kurulmasi okul
mutlulugunun saglanmasinda gerekli bir unsur oldugu sodylenebilir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin

sahip oldugu politik beceriler okul mutlulugunda 6nemli bir faktordiir.

Caligmada Ogretmenlerin sahip oldugu politik beceriler iizerinde durulmustur. Ancak
Ogretmenlerin bu politik becerilerinin nasil gelistirilecegi, politik becerilerin artmasi igin ne tiir
faaliyetlere ihtiyag¢ olacagi lizerinde bir goriis beyan edilmemistir. Gelecekteki ¢alismalar 6gretmenlerin
politik becerilerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini konu edinebilir. Ayn1 zamanda
arastirma icin karma desen yontemi ve farkli demografik 6zellikler kullanilabilir. Okul miidiirlerinin

benimsedikleri liderlik stillerinin okul mutlulugu tizerinde etkisinin olup olmadigina bakilabilir.

Bu aragtirma 6gretmenlerin politik beceriye sahip olduklarinda okuldaki mutluluk algisinda olumlu
bir etkiye sebep olduklarin1 gostermistir. Dolayisiyla okullardaki karar alma agsamasinda d6gretmenlere
yetki verildigi takdirde okul mutlulugu nasil etkileyecegi sorusu merak uyandirmaktadir. Bir sonraki
aragtirmalar i¢in bu konunun incelenmesi Onerilebilir. Egitim orgiitlerinin vazgecilmezi olan dgrenciler
ve velilerin okul mutluluguna etki edip etmedigini belirlemek amaciyla yapilacak bir aragtirmanin

alanyazindaki bir baska boslugu dolduracagi kanaatindeyiz. Aynm1 zamanda Ogretmenler, veliler ve
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ogrenciler i¢in okul mutlulugunu artiric1 egitimlerin verilmesi ve bu konuda ¢aligmalarin yapilmasi

tavsiye edilmektedir.
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Extended Abstract

It can be said that the concept of happiness is a very important concept for the effectiveness of
the school. Because the aim of education at school is to raise happy individuals. Happy teachers are
expected to raise happy students. As an organization, the school is the basic unit of the education system.
For this reason, it is believed that there is a policy adopted by each school and that there are political
behaviors exhibited by those working in this school. It is claimed that the political behaviors exhibited
affect the school environment by teachers and other employees, especially school administrators. It is
thought that the political skills adopted by teachers can contribute to a quality education and training.
Political skills are patterns of behavior to provide and develop the power necessary for the individual to
succeed in the organization. It is stated that individuals with high political skills are very good observers
and analysts. When the literature is analyzed, there is no study on whether teachers' political skills affect
school happiness. Therefore, the aim of the research is to determine whether teachers' political skills
predict school happiness. In this context, relational survey model was used in the research. The universe
of the research consists of teachers working in public schools in Istanbul and Umraniye and Uskiidar.
He chose the sample of the research with the stratified sampling method and data was collected from
440 teachers from each school level. "Political Skill Scale" and "School Happiness Scale™ were used to
collect data. Firstly, normality test was performed, it was decided that the data showed normal
distribution, and then parametric tests were applied for the analysis of the data. For the analysis of
teachers' political skills and perceived school happiness according to the variables of gender and
education level, t test and one-way variance (ANOVA) analysis according to the variables of seniority
and school level were performed. Pearson Correlation to determine the correlation between two
variables; Simple regression analysis was conducted to determine whether political skills predict school

happiness.

As a result of the analysis, it was determined that teachers' political skills and school happiness
levels were at “high” level. According to the findings, male teachers 'political skills are higher than
female teachers' political skills. The political skills of teachers do not differ significantly according to
their educational status, school levels and seniority. Teachers' perceptions of school happiness do not
differ significantly according to their gender and seniority. However, the perceptions of school
happiness of teachers working in primary schools are more positive than the perceptions of school

happiness of teachers working in secondary and high school levels. In addition, the perception of school
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teachers with a graduate degree. In an important finding reached in the study, it was concluded that there
was a significant relationship between teachers' political skills and school happiness (r=.315; p<.05).
Finally, it was seen that teachers' political skills significantly predicted school happiness (r?=.099;
p<.05). Teachers' political skills explain about 10% of the total variance in their perceptions of school
happiness. In other words, the political skills of teachers affect school happiness positively. It can be
said that it affects the happiness of the school since political skills contribute to the communication and
problem solving skills of the individual. Teachers' political skills contribute to collaboration with other
colleagues and school administrators, to improve the educational environment and to communicate
effectively with students and parents. Thus, the political skills of teachers increase school happiness.
Future studies may be about what needs to be done to improve teachers' political skills. It can be checked
whether leadership styles adopted by school principals have an impact on school happiness. At the same
time, it can be recommended to organize activities that increase the school happiness of teachers, parents

and students.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Bilisiistii Farkindahklarmin Cesitli
Degiskenler Acisindan Belirlenmesi

Aysel ARSLAN”
Oz

Bu arastirmada; ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklarinin cinsiyet, smif diizeyi, anne ve
baba egitim durumlari agisindan belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada seckisiz 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya dahil olan 6rneklem grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 giiz doneminde Sivas il
merkezindeki yedi farkli ortaokula devam eden 399 kiz, 408 erkek olmak iizere 807 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmaya iliskin veriler, “Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Matematiksel Ustbilis Farkindalik Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde Kolmogorov-Smirnov (K-S), Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Bagimsiz t testi, ANOVA ve Tukey analiz teknikleri kullanilmigtir. Katilimcilarin matematiksel
bilististii farkindaliklarina iligin puan ortalamalarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumlari
acisindan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Biligiistii farkindalik, Ortaokul 6grencisi

Determination of the Mathematical Metacognitive Awareness of Secondary
School Students in Terms of Various Variables

Abstract

In this study; it is aimed to determine the mathematical metacognitive awareness of secondary school students in
terms of gender, grade level, and educational status of their parents. In the research, random sampling method was
used. The sample group included in the study consists of 807 students, including 399 girls, and 408 boys attending
seven different secondary schools in Sivas city center during the fall semester of the 2019-2020 academic year.
The data related to the research were obtained by using “Mathematical Metacognition Awareness Scale for
Secondary School Students”. Kolmogorov-Smirnov (K-S), Arithmetic Mean, Standard Deviation, Independent t
test, ANOVA and Tukey analysis techniques were used in the analysis of the data obtained. It was determined that
the mean scores of the participants regarding their mathematical metacognitive awareness showed a significant
difference in terms of gender, grade level, and education status of the parents.

Keywords: Mathematics, Metacognitive awareness, Secondary school student
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1. GIRIS

Bilisiistii; bireyin kendi 6grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu siireci dogru sekilde
yonlendirebilmesine iliskin bir yeterlik olarak tamimlanmaktadir. Bu yeterlik 1970’lerde Flavell
tarafindan “metacognition” adiyla kavramsallastirilmistir. Bu kavramin dilimize gegerken “iistbilis,
yiiriitiicti bilis, bilisin bilgisi, biligiistii, biligsel farkindalik” olarak farkli kelimelerle ifade edildigi
goriilmektedir. Bilisiistii; bireyin sahip oldugu diisiinme siireclerini bilerek kontrol altina almasi (Brown,
1978; Flavell, 1979; Kuhn 2000), kendi bilisi {izerindeki etkenlerin neler oldugunun farkina vararak
farkli uygulamalar gelistirmesi ve bu sayede bilisini izlemesi (Butterfield, Albertson, & Johnston,
(1995); diisiinme siirecinde zihinsel olay ve islevleri fark ederek bunlari 6grenme amagli olarak
yonlendirmesini destekleyen iist sistem seklinde tanimlanmaktadir (Dienes & Perner, 1999). Noushad
(2008), bilisiistiiniin bireyin 6grenmeye iliskin bir gérevi gerceklestirmesi i¢in ihtiya¢ duydugu kaynak,
bilgi, beceri ve kullanmasi gereken stratejilerin farkinda olmasi, tiim bunlar1 kendi 6z-diizenleme

mekanizmasini devreye sokarak basarili bir sekilde kullanabilmesi seklinde ifade etmektedir.

Bilis ve bilisiistii kavramlar1 temelde birbirine benzemektedir. Biliste bireyin bir konudaki 6grenme
stirecleri, bilisiistiinde ise 6grenme siireclerini bilingli olarak izleme, kontrol altina alma ve sonuglari
degerlendirme stirecleri yer almaktadir (Cakiroglu, 2007). Bilisiistiinii kullanma siirecinde birey
ogrenmeye yonelik belirli bir planlama yapmakta ve bu plan dogrultusunda 6grenme siirecini izleyerek
degerlendirmede bulunmaktadir. Birey 6grenme siirecinde aktif olarak yer aldigi ve siirekli olarak
ogrenmesini denetledigi icin gerektiginde farkli 6grenme stratejilerini kullanmaktadir (Doganay &
Demir, 2011). Genel olarak bilisiistiiniin; bireyin 6grenme siirecini kontrol altina alarak zihninde hangi
asamada hangi 6grenme gorevini yapmasi gerektigine iligskin bir planlamada bulunmasi, kendi 6grenme
stirecindeki etkili ve etkisiz stratejilerin farkinda olmasi, karsilastigi yeni 6grenmelerde en uygun
stratejiyi belirlemesi ve etkili bir sekilde kullanmasi, 6grenme siireglerini takip ederek olumlu-olumsuz
durumlarin net olarak farkinda olmasi, gerektiginde eski bilgilerini en kisa siirede geri ¢cagirmasini
igerdigi goriillmektedir (Ormrod, 1990). Bu dogrultuda bilisiistii, kaliteli 6grenmeyi amaglayan bir dizi
biligsel beceriyi igermektedir (Bruning, Schraw & Norby, 2014).

Bilisiistii, kendi i¢inde biligsel bilgi boyutu ve bilissel kontrol/diizenleme boyutu olmak tizere ikKi
temel alt kategoriye ayrilarak incelenmektedir (Akin, Abac1 & Cetin, 2007). Ozsoy (2007) bilisiistii bilgi
boyutunun yordam bilgisi, bildirimsel bilgi, duruma dayal bilgi faktdrlerinden; diizenleme boyutunun
ise tahmin, planlama, izleme, degerlendirme faktorlerinden olustugunu belirtmektedir. Bilisiistiiniin
bilgi boyutu i¢inde yer alan yordam bilgisi, bireyin belirli bir is ya da gorevi en iyi sekilde nasil yerine
getirecegi (Flavell, 1979) ve 6grenme stratejilerini ne sekilde kullanildigina iliskin bilgi tiirii olarak ifade

edilmektedir (Schraw & Dennision, 1994). Bildirimsel bilginin 6grenen bireyin kendi 6grenme diizeyi

151




Aysel ARSLAN

ve stili, 6grenme siirecinde uyguladigi stratejiler ve performansi lizerinde olumlu ya da olumsuz sekilde
etkisi bulunan etkenlerin neler olduguna yonelik bilgisi oldugu belirtilmektedir (Schraw, 1998). Bu bilgi
tiirii temel olarak bireyin kendi bilis ve stratejilerine yonelik farkindaliklarina yonelik oldugu igin
aciklayici bilgi olarak da adlandirilmaktadir (Schraw & Dennision, 1994). Durumsal bilginin ise; bireyin
karsilastigi farkli problemler karsisinda kullanacagr islevsel bilgiyi bilerek segmesi, nasil davranmasi
gerektiginin farkinda olmasi (Flavell, 1979), 6grenme stratejilerini amaglarina uygun ve dogru zamanda
kullanmasina iligkin bilgi tiirli oldugu ifade edilmektedir (Schraw & Dennision, 1994). Bu bilgi tiiri,
aynt zamanda zihinde var olan bilgilerin gerekli oldugunda uygulamaya yodnelik olarak amaca

yonlendirilmesi olarak tanimlanmakta ve kosul bilgisi olarak da adlandirilmaktadir (Yildirim, 2010).

Bilisiistiiniin kontrol/diizenleme boyutu, énemli zihinsel islemlerle ilgili olup bilisiistii bilginin
belirlenen hedeflere yonelik olarak dogru ve stratejik olarak kullanma becerisiyle iliskili olarak
tammlanmaktadir (Ozsoy, 2007). Kontrol boyutu, bireyin diisiinme ve &grenme siirecinde
gerceklestirdigi etkinlikler (Schraw & Moshman, 1995), aldig1 kararlar olarak da ifade edilmektedir
(Ozdemir & Sar1, 2016). Kontrol/diizenleme boyutu i¢inde yer alan tahmin; bireyin dgrenmeye iliskin
hedefleri, siirecin ne kadar devam edecegi ve sonucu iizerinde diisiinmeyi icermektedir (Ozsoy, 2007).
Tahmin, siirecin sonunda ortaya ¢ikacak 6grenme sonuglarini kestirme olarak da kabul edilmektedir.
Bireyin sonuglara iliskin tahmini onun 6grenme motivasyonunu belirlemektedir. Planlama, hedefin
tespit edilmesi, bu hedefe uygun stratejilerin saptanmasi, bireyde var olan dnbilgilerin ortama getirilmesi
olarak ifade edilmektedir (Schraw, 1998). Planlamada kaynak ve stratejilerin en uygun sekilde segilerek
kullanilmas1 énemli olmaktadir (Schraw, 2009). Bu dogrultuda problemin analiz edilmesi, dogru bilgi
ve becerilerin belirlenmesi, problem ¢dzmeye stratejilerin kullanilmasi basamaklarindan olugmaktadir
(Desoete, 2001). Izleme; bireyin hedefini gerceklestirmesi amaciyla etkin olarak icinde yer aldig
siiregte gosterdigi performansinin farkinda olarak belirli araliklarla kendi performansini denetlemesi
(Schraw, 1998), yargilamasi ve sorgulamasi seklinde tanimlanmaktadir (Demircioglu, 2008).
Degerlendirme ise 6grenme siirecinin sonucunda bireyin kendi 6grenme iiriinii ve etkililigini objektif
olarak belirtilmektedir (Schraw, 1998). Degerlendirme sonucunda bireyin elde ettigi verimlilik bireyin
sonraki 6grenmeleri iizerinde belirleyici olmaktadir. Cilinkii birey bu sonuclar dogrultusunda bilististii

becerilerini kullanmakta ve kendi 6grenmesi tizerindeki farkindaligini gelistirmektedir.

Bireyin bilisiistii stratejilerini etkin bir sekilde kullanmasinin, 6grenme kalitesinin iizerinde oldukca
o6nemli bir etkisinin oldugu kabul edilmektedir. Polya (1957) bilisiistii stratejilerini etkin kullanmanin
matematiksel okuma, analiz, inceleme, planlama, uygulama, degerlendirme, dogrulama gibi beceriler
iizerindeki etkisini incelemistir (Schoenfeld, 1992). Polya’nin (1957) yaptigi bu ¢aligmalar
dogrultusunda Brown (1978), bilisiistii becerilerin 6grencilerin yaptiklar1 zihinsel islemleri iizerinde
izleme ve denetim boyutunda onemli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Hessels-Schlatter (2010),

bilisiistiiniin farkli 6grenme alanlarina yonelik olarak bireyin 6grenme ve diisiinmesi iizerinde oldukga
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onemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda bilisiistiiniin farkl iist diizey zihinsel
yeterliklerle yakin iliski icinde oldugu ifade edilmektedir. Bilisiistiiniin; akademik basari, 6grenme,
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, basar1 yonelimleri, 6z-yeterlik gibi biligsel siireglerle iligkisini
belirlemek amaciyla yapilan farkli caligmalar alan yazinda yer almaktadir (Karakelle, 2012; Ko¢ &
Arslan, 2015, 2017; Ku & Ho; Sarag, Onder, & Karakelle, 2014). Bu calismalarda bilisiistiiniin
o0grenmedeki onemi ortaya konulmakla birlikte 6grencilerin bilisiistii becerileri farkli derslerde etkili
olarak kullanmalar i¢in giidiilenmeleri gerektigi ifade edilmektedir (Zimmerman, 1990). Alanyazinda
bilisiistiiniin farkli dersler iizerindeki etkisinin belirlendigi arastirmalar da yer almaktadir. Yildiz ve
Ergin’in (2007), biliststii ile fen 6gretimi; Ko¢ ve Arslan’in (2015) bilisiistii ile okuma becerileri;
Acikgiil ve Sahin’in (2019) bilisiistii ile matematik 6gretimi arasindaki iliskiyi inceleyen c¢alismalari
bulunmaktadir. Biligiistiiniin siire¢ igerisinde okuma stratejilerine iligkin biligtistii farkindalik (Kog &
Arslan, 2015, 2017), matematiksel bilisiistli (Kaplan & Duran, 2016; Memis & Arican, 2013) gibi farkli
Ogrenme becerileri ile iliskisi arastirilmistir. Bilisiistii becerilerinin tiim 6grenme alanlariyla iliskili olup
bunlardan birinin de matematik 6gretimi oldugu belirtilmektedir. Birey tiim hayat1 boyunca matematik
bilgilerine ihtiya¢ duymaktadir. Bireyin ihtiya¢ duydugu bu bilgiler; sayilar1 okumaktan zamani
okumaya, aligveris hesab1 yapmaktan tarti-0l¢ii hesab1 yapmaya, grafik, sekil, sembol vb. tablolart
anlamaya kadar ¢ok genis bir yelpazede yer almaktadir (Karacay, 1985). Giiniimiizde matematik
egitiminin islemsel bilgileri 6gretmekten daha ¢ok elestirel diisiinme, model kurma, akil yiiriitme gibi
becerileri 0gretmeye yoneldigi goriilmektedir (Tertemiz, 1994). Bu dogrultuda 6grenme siireci ve
bireyin farkindaligina odaklanan, 6grenme siirecini kontrol altinda tutan matematiksel bilisiistii kavrami
one ¢ikmaktadir (Memis & Arican, 2013). Biligiistii becerilerin matematiksel 6grenme alani tizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalara bakildiginda; Ekenel’in (2005) lise 6grencilerinin
bilisiistii becerilerinin matematik basarilar1 ve matematige iliskin kaygilar {izerindeki etkisini, Pilten’in
(2008) besinci sinif d6grencilerinin bilisiistii becerilerinin matematiksel muhakeme giigleri tizerindeki
etkisini belirlemeye yonelik ¢alisma yaptiklart belirlenmistir. Bilisiistii becerileri etkin kullanmanin
Ogrencilerin matematiksel alanlardaki basarilarin1 olumlu etkiledigi, ders basarisi yiiksek olan
Ogrencilerin bilisiistii becerilerine iliskin puanlarinin da daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Bozan, 2008;
Demirel ve Yurdakul, 2011; Pilten, 2008). Demirel ve Yurdakul’un (2011) yaptiklar1 aragtirmada
yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6gretim programi hazirlanarak 6grencilere uygulanmistir.
Uygulama grubundaki dgrencilerin bilisiistii becerilerinin gelisimi degerlendirilmistir. Ogrencilerin
bilisiistii gelisimleri iizerinde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin olumlu bir etkiye sahip oldugu,
bilisiistii becerilerini iist diizeyde kullanan 6grencilerin de daha basarili olduklar belirlenmistir. Tlkokul
ve ortaokul déneminde Ogrencilerin matematiksel bilisiistii becerilerini etkin kullanma becerilerini
kazanmalarimin onlarin ilerideki egitim basamaklarinda matematik derslerindeki bagarilarmi olumlu
etkileyeceginden hareketle matematiksel bilisiistii farkindaliklarmin belirlenmesinin 6nemli oldugu,
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yapilan farkli ¢aligmalardan elde edilen sonuglarin bir araya getirilmesiyle matematik 6gretim programi
gelistirme caligsmalarina katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada; ortaokul 6grencilerinin
matematiksel biligiistii farkindaliklarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmakta ve asagida

yer alan sorularin yanit1 aranmaktadir:

a) Ortaokul 6grencilerinin matematiksel biligiistii farkindaliklarina iliskin puan ortalamalar
6lcegin tamaminda ve alt boyutlarinda hangi diizeydedir?

b) Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklarina iligkin puan ortalamalar
cinsiyet, smif diizeyi, anne ve baba egitim durumu degiskenlerine gdre anlamli sekilde
farklilagsmakta midir?

¢) Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklarina iliskin puan ortalamalarinin
toplam puan ve faktorler arasindaki korelasyon diizeyi nedir?

2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; evren/drneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci

ve toplanan verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Evren/Orneklem

Arastirmaya dahil olan katilimc1 grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Sivas
il merkezinde yer alan farkli egitim bolgelerindeki yedi ortaokulda 6grenimlerini siirdiiren 399 kiz, 408
erkek olmak iizere 807 dgrenci olusturmaktadir. Olgek uygulanmadan &nce katilimcilara dikkat edilmesi
gereken noktalar hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve katilimci goniilliiliigiine riayet edilmistir.
Aragtirmada seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin

bilgiler asagida Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ornekleme Iliskin Betimsel Ozellikler

Degiskenler () (%)
Cinsiyet Kiz 399 49.4
Erkek 408 50.6

5. Smuf 154 19.1

Simif diizeyi 6. Smif 223 27.6
7. Smf 270 335

8. Sif 160 19.8

Tlkokul 177 21.9

Anne egitim durumu O_rtaokul 249 30.9
Lise 230 28.5

Universite 151 18.7

Tlkokul 123 15.2

o Ortaokul 168 20.8

Baba egitim durumu Lise 264 307
Universite 252 31.2
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Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya dahil olan katilimcilarin %49.4inlin kiz, %50.6’smin erkek
oldugu; %19.1’inin besinci, %27°6’sinin altinci, %33.5’inin yedinci ve %19.8’inin sekizinci sinifta
Ogrenimlerine devam ettikleri; annelerinin %21.9’unun ilkokul, %30.9’unun ortaokul, %28.5’inin lise
ve %18.7’sinin {iniversite mezunu oldugu; babalarinin %15.2’sinin ilkokul, %20.8’inin ortaokul,
%32.7’sinin lise ve %31.2°sinin tiniversite mezunu oldugu tespit edilmistir. Verilere gore ogrenci
sayilarinin cinsiyet agisindan aralarinda belirgin bir farklilik olmadigi, en fazla 6grencinin yedinci en az
Ogrencinin besinci smifta 6grenim gordiigii ancak genel itibariyle 6grenci dagilimlar1 arasinda ug
verilerin olmadig1 belirlenmistir. Anne egitim durumu agisindan en fazla annenin ortaokul en az annenin
ise liniversite mezunu oldugu, baba egitim durumu agisindan en fazla babanin lise en az babanin ise

ilkokul mezunu oldugu saptanmustir.
Veri Toplama Araclar

Verilerin elde edilmesinde Kaplan ve Duran (2016) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Osrencilerine Yonelik Matematiksel Ustbilis Farkindalik Olgegi” kullamlmistir.

Ortaokul égrencilerine yonelik matematiksel iistbilis farkindalik dlcegi: Arastirmada kullanilan 6lgek
icin Oncelikle yazarlardan uygulama izni alinmistir. Kaplan ve Duran (2016) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematiksel Ustbilis Farkindalik Olgegi” matematiksel bilgi (8
madde), matematiksel izleme (8 madde), matematiksel tespit (7 madde) olmak iizere {i¢ faktor ve
toplamda 23 maddeden olusmaktadir. Olcekte olumsuz madde bulunmamaktadir. Olgek gelistirme
calismasinda dlgek giivenirligi toplamda .905, matematiksel bilgi faktdriinde .803, matematiksel izleme
faktoriinde .779, matematiksel izleme faktoriinde .753 olarak belirlenmistir. Bu c¢alismada ise
giivenirligin toplamda .916, matematiksel bilgi faktoriinde .837, matematiksel izleme faktoriinde .784,
matematiksel izleme faktdriinde .775 oldugu tespit edilmistir. Olgek besli likert olarak hazirlanmis olup
“Hichbir zaman=1" ile “Her Zaman=5" arasinda derecelendirilmistir. Ol¢ek uygulamas1 sonrasinda
ogrencilerin tiim maddelere olumlu yanit vermesi durumunda alinabilecek en yiiksek puan 115, olumsuz
yamt vermesi durumunda ise 23 olmaktadir. Olgekten alinan puanlar yiikseldikge &grencilerin

matematiksel biligiistii farkindaliklarinin yiikseldigi, diistiik¢e azaldigi seklinde yorumda bulunulabilir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri; Sivas il merkezinde yer alan farkli egitim bolgelerindeki yedi ortaokulda
Ogrenimlerini stirdiiren 399 kiz, 408 erkek olmak tizere 807 6grenciye dlgegin uygulanmasiyla elde
edilmistir. Olgek uygulanmadan 6nce katilimcilara arastirmaci tarafindan gerekli bilgiler verilmis ve
katilime1 goniilliigiine riayet edilmistir. Toplamda 823 6grenciye uygulanan 6lgekler analiz edilmeden

once incelenmis, hatali veya eksik doldurulan 15 6lgek belirlenerek arastirmaya dahil edilmemistir.
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Oncelikle puanlarn normallik degerlerini karsilayip karsilamadigmin tespiti amaciyla Kolmogorov-
Smirnov (K-S) testi yapilmis ve normallik degerlerinin karsilanmadigi (p<.05) belirlenmistir. Carpiklik
(£ <1) ve basiklik (£ < 2) degerlerine bakilmis ve toplam puan ve faktorler agisindan her iki degerin de
esnetilebilecek aralikta oldugu belirlenmistir. Katilimecilarin matematiksel bilisiistii farkindaliklari
Olceginden aldiklari puan ortalamalari belirlenmis ve puanlarin degiskenler agisindan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadiginin tespiti amaciyla bagimsiz gruplar t testi ile tek yonlii
ANOVA testi yapilmigtir. ANOVA testi sonucunda anlamli farklilik oldugu tespit edilen degiskenlerde
farkliligin oldugu gruplarin tespiti amaciyla TUKEY analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.
3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen veriler analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablo haline getirilerek
asagida sunulmustur. Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklar1 élgeginin toplami

ve faktdrlerine puan ortalamalar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Olgege iliskin Betimsel Istatistikler

Olgekler N En diisiik En yiiksek < Madde ss
puan puan ort.

Toplam puan 807 23 115 85.73 3.73 17.36

Mat. Bilgi 807 8 40 31.43 3.93 6.68

Mat. izleme 807 8 40 29.76 3.72 6.42

Mat. Tespit 807 7 35 24.54 3.51 6.10

Tablo 2’ye bakildiginda; ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklart 6lgegine iligkin
puan ortalamalarinin 6l¢egin toplaminda yiiksek diizeyde (3.79), matematiksel bilgi faktoriinde yiliksek
diizeyde (3.93), matematiksel izleme faktoriinde yiiksek diizeyde (3.72), matematiksel tespit faktoriinde
yiksek diizeyde (3.51) oldugu goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin matematiksel bilististii
farkindaliklar1 Slgeginden aldiklart puan ortalamalarma gore en yiiksek puani matematiksel bilgi
faktoriinden en diisiik puan1 ise matematiksel tespit faktoriinden aldiklar1 belirlenmistir. Sonuclara gore
ogrencilerin matematiksel bilgi diizeylerinin diger matematiksel becerilerine gére daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklar1 6lgegine iliskin puan ortalamalari
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik olusup olugsmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Matematiksel Bilististii Farkindaliklar1 Bagimsiz Gruplar T Testi
Bulgulari
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Cinsiyet N X SS t p
Toptam Ehek e  sor s MO0 2
T
vome K EBEM s
- - - T .
*p<.05

Tablo 3°te yer verilen bulgular incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii
farkindaliklar1 6lcegine iliskin puanlarinin cinsiyet degiskeni acgisindan 6l¢egin matematiksel bilgi
faktoriinde kiz 6grenciler lehine olmak iizere istatistiki olarak anlamli farklilik olusturdugu (p<.05);
toplam puan ve diger faktorler acisindan ise anlamli diizeyde bir farklilik bulunmadigi (p>.05)
saptanmistir. Elde edilen bulgular toplam puan agisindan degerlendirildiginde; anlamli farklilik
bulunmamasina karsin kiz 6grencilerin puanlarinin erkek 6grencilere nispeten daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Ortaokulda Ogrenimlerini devam ettiren Ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklar
6l¢eginden aldiklar1 puanlarin simf diizeyine gore anlaml diizeyde farklilik gdsterip gostermediginin
tespiti i¢in yapilan ANOVA testi bulgulari asagida yer alan Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Smif Diizeyi Degiskenine Gore Matematiksel Bilististii Farkindaliklart ANOVA Testi

Bulgulari
Simif N X Ss F p Anlamh fark
1.Besinci 154 93.91 11.80 4ilel, 2,3
Toplam 2.Altinct 223 89.31 16.49 arasinda
3.Yedinci 270 83.90 17.74 36.82 .000* 3ile1,2
4.Sekizinci 75.96 17.21 arasinda
160 .

1 ile 2 arasinda

1.Besinci 154 33.16 471 4ilel,2,3
- 2.Altinct 223 32.71 6.13 " arasinda

Mat. Bilgi 3.Yedinci 270 31.33 o2 2054 000% e arasinda
4.Sekizinci 160 28.14 7.42
1.Besinci 154 32.94 4.32 4ilel, 2,3
2.Altinct 223 31.10 6.09 arasinda

Mat. izleme 3.Yedinci 270 29.04 6.47 39.71  .000* 3ile 1,2
4 .Sekizinci 29.06 6.42 arasinda

160 -

1 ile 2 arasinda
1.Besinci 154 27.81 4.58 4ilel,2,3
2.Altinct 223 25.50 6.07 arasinda

Mat. Tespit 3.Yedinci 270 23.53 6.18 33.92 .000* 3ilel,2
4.Sekizinci 21.76 5.56 arasinda
160 )
1 ile 2 arasinda
*p<.05
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Tablo 4’te yer alan bulgulara gore; Ogrencilerin matematiksel bilislistii farkindaliklarini
belirlemek i¢in uygulanan dlgekten elde edilen puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan
Olcegin toplami ve tiim faktorlerinde istatistiksel diizeyde anlamli farklilik olusturdugu (p<.05)
saptanmistir. Anlamli farkliligin oldugu gruplarin belirlenmesi amaciyla uygulanan Tukey analizinde
Olcegin toplamu ve tiim alt faktorlerinde “Sekizinci Sinif'ile Bes, Alti, Yedinci Stnif” arasinda sekizinci
sinif aleyhine farklilik belirlenmistir. Ayrica; dlgegin toplami, matematiksel izleme ve matematiksel
tespit faktorlerinde “Yedinci Sinif'ile Bes, Altinci Stnif”, “Yedinci Sinif ile Bes, Altinct Simif”, “Alti ile
Beginci Sinif” arasinda daha alt diizeyde olan siniflar lehine; matematiksel bilgi faktdriinde “Besinci
Swnif ile Yedinci Sinif” arasinda besinci sinif lehine anlamli farkliligin oldugu saptanmistir. Analiz
sonuclar1 toplam puana gore degerlendirildiginde; en yiiksek puanin besinci sinifta 6grenim goren
Ogrencilere en diisiik puana ise sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilere ait oldugu tespit edilmistir.

Olgekten alian puanlarin sinif diizeyi yiikseldikce diistiigii goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistli farkindaliklar1 6lgeginden aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumu degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagip farklilagmadiginin tespiti i¢in yapilan

ANOVA testi bulgulari agagida yer alan Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Matematiksel Biliststii Farkindaliklart ANOVA Testi

Bulgulari
Anne egitim N X SS F p Anlamh fark
1.Ilkokul 177 80.68 17.07 lile3 4
Toplam 2.0rtaokul 249 8480 1785 oo oo, e .
3.Lise 230  87.68 17.02 ' ' 3 f‘; J ;asm i
4 Universite 151 90.23 15.81
1.1lkokul 177 29.20 6.84 lile2 3.4
oo 2.0Ortaokul 249 31.01 6.61 - L
Mat. Bilgi 3 Lise 230 30 53 6.43 12.46 .000 3r3111;d2rasmda
4 Universite 151 33.05 6.20
1.1lkokul 177 28.02 6.38 lile3 4
. 2.0rtaokul 249 29.21 6.57 * !
Mat. Izleme 3 Lise 230 30.49 6.43 10.46 .000 3r3111;d2rasmda
4 Universite 151 31.60 5.55
1.11kokul 177 23.46 5.57
. 2.0rtaokul 249 24.58 6.34 « .
Mat. Tespit 3 Lise 230 24 65 6.04 3.33 .019 1ile 4 arasinda
4 Universite 151 25.57 6.22
*p<.05

Tablo 5’te yer alan veriler analiz edildiginde; 6grenci puanlarin 6l¢egin toplam puan ve tiim
faktorlerinde anne egitim durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi (p<.05)
goriilmektedir. Bu farkliligin tespiti icin yapilan Tukey analiz sonuglarinda toplam puan ve
matematiksel izleme faktdriinde “Ilkokul ile Lise, Universite” arasinda ilkokul aleyhine, “Ortaokul ile

Universite” arasinda ortaokul aleyhine farklilik bulundugu belirlenmistir. Ayrica dlgegin matematiksel
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bilgi faktoriinde “Ilkokul ile Ortaokul, Lise, Universite” arasinda ilkokul aleyhine, “Ortaokul ile
Universite” arasinda ortaokul aleyhine; matematiksel tespit faktoriinde “/Tkokul ile Universite” arasinda
ilkokul aleyhine olmak iizere farkliligin olustugu saptanmistir. Olgekten elde edilen veriler toplam puan
tizerinden degerlendirildiginde; 6grencilerin anne egitim durumu yiikseldik¢e aldiklari puanlarin da

yiikseldigi sonucuna ulagilmstir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilislistii farkindaliklar 6lgeginden aldiklari puanlarin
baba egitim durumu degiskenine agisindan istatistiki diizeyde farklilasip farklilagmadiginin tespiti igin

yapilan ANOVA testi bulgular1 asagida yer alan Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Matematiksel Bilisiistii Farkindaliklart ANOVA Testi

Bulgulart
Baba egitim N X SS F p Anlamh fark
1 Ilkokul 123 81.70 17.44
Toplam 2.0rtaokul 168 81.91 18.16 - 4ile1,2,3
3.Lise 264 85.60 17.25 11.58 000 arasinda
4 Universite 252 90.42 15.89
1 Ilkokul 123 29.63 7.22
- 2.0rtaokul 168 29.84 6.53 - 4ile1,2,3
Mat. Bilgi 3.Lise 264 3125  6.46 1551 .000 arasinda
4 Universite 252 33.55 6.16
1 Ilkokul 123 28.31 6.49 .
4ile1,2,3
: 2.0rtaokul 168 28.10 6.64 * $e
Mat. Izleme 3 Lise 264 29.74 6.58 13.35 .000 Zrﬁzlgd:ramnda
4 Universite 252 31.60 5.55
1 1lkokul 123 23.98 5.89
. 2.0rtaokul 168 23.77 6.21
Mat. Tespit 3 Lise 264 24 61 584 2.45 .062 Yok
4 Universite 252 25.26 6.33
*p<.05

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde; Ogrencilerin matematiksel biligiistii farkindalik
Olceginden aldiklar1 puanlarin toplam puan ve tiim faktorlerinde baba egitim durumu agisindan
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi (p<.05) goriilmektedir. Anlamli farkliligin belirlenmesi
icin uygulanan Tukey analizinin sonug¢larina gore toplam puan ve matematiksel bilgi, matematiksel
izleme faktorlerinde “Universite ile Ilkokul, Ortaokul, Lise” arasida tiniversite lehine; matematiksel
izleme faktdriinde “Universite ile Ortaokul” arasinda {iniversite lehine farklilik bulundugu
belirlenmistir. Olgekten elde edilen bulgular toplam puan iizerinden degerlendirildiginde; &grencilerin
baba egitim durumu yiikseldikce aldiklar1 puanlarin da yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug anne

egitim durumu degiskeniyle uyumluluk géstermektedir.
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Ortaokul o6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindalik 6l¢egi toplami ve faktorleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla uygulanan Pearson Korelasyon Katsayisi sonuglar1 Tablo

7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. Matematiksel Bilisiistii Farkindalik Korelasyon Testi Sonuglari

Toplam Mat. Bilgi Mat. Izleme Mat. Tespit
Toplam 1.00 .90** 94%* 87**
Mat. Bilgi 1.00 J9** .64%**
Mat. izleme 1.00 J15%*
Mat. Tespit 1.00

Tablo 7 incelendiginde; 6grencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklar1 toplam puanlari ile
matematiksel bilgi (r=.90), matematiksel izleme (r=.94), matematiksel tespit (r=.87) faktorleri arasinda
pozitif yonde yiiksek diizeyde; matematiksel bilgi faktorii ile matematiksel izleme (r=.79) faktorii
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde, matematiksel tespit faktorii arasinda (r=.64) pozitif yonde orta
diizeyde; matematiksel tespit faktorii ile matematiksel tespit (r=.75) faktorleri arasinda pozitif yonde

yiiksek diizeyde bir korelasyonun oldugu belirlenmistir.

4. SONU. TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde; ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistli farkindalik Slgegine iliskin puan
ortalamalarina iligkin analizler sonucunda elde edilen bulgular arastirma amacina uygun olarak

tartigilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin matematiksel bilisiisti farkindaliklart 6lgegine iliskin puan
ortalamalarinin Slgegin toplaminda ve tiim faktorlerinde yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklar1 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalarina
gore en yiiksek puan1 matematiksel bilgi faktoriinden en diisiik puani ise matematiksel tespit faktoriinden
aldiklar1 belirlenmistir. Sonuglara gore 6grencilerin matematiksel bilgi diizeylerinin diger matematiksel
becerilerine gore daha iyi oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 6grencilerin matematikle ilgili bilgilerini
uygulamaya gecirmekte kismen basarisiz olduklari seklinde yorumda bulunulabilir. Bunun nedeni
hakkinda uygulama siireglerine yonelik detayli arastirmalarin yapilmasi gerektigi disiiniilmektedir.
Agpak (2019) tarafindan ortaokul 6grencileri diizeyinde yaptigi arastirma sonuglarinda 6grencilerin
matematiksel bilislistii puan ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Bu c¢alismayla
uyumlu olarak en yiiksek puan ortalamasinin bilgi boyutunda oldugu belirlenmistir. Benzer bir sonug
da Agikgiil ve Sahin (2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglar incelendiginde goriilmektedir.

Ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarina iliskin puan ortalamalarmin yiiksek olmasina
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karsin yapilan pek ¢ok smavda matematik puan ortalamalar oldukga diisiik ¢cikmaktadir. Bu durum
ogrencilerin kendi matematiksel bilislerine yonelik algilarinin  gergek¢i olmadigi seklinde
yorumlanabilir. 2018 PISA 6n raporuna gore Tiirkiye 2018 PISA’ya katilan 79 {ilke arasinda 42. sirada
yer almaktadir. Daha ¢ok biligiistii becerilerin kullanimina yonelik olan bu smavla bu ¢alismanin

sonuglar ortiismemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Ortaokula devam eden Ggrencilerinin matematiksel biligiistii farkindaliklar1 6lgegine iliskin
puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan 6l¢egin matematiksel bilgi faktoriinde kiz 6grenciler lehine
olmak {izere istatistiki olarak anlamli farklilik olustugu belirlenmistir. Ancak toplam puan ve diger
faktorler agisindan ise anlamli diizeyde bir farklilik bulunmadig1 saptanmustir. Ogrenci puanlari toplam
puan acisindan degerlendirildiginde anlamli farklilik bulunmamasina karsin kiz 6grencilerin puanlarinin
erkek 6grencilere nispeten daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Demir (2013) tarafindan besinci sinif
Ogrencilerine yonelik yapilan ¢alisma sonuglarinda cinsiyet degiskeninin kiz 6grenciler lehine olacak
sekilde anlamli farklilik olusturdugu saptanmistir. Agpak’in (2019) calismasinda istatistiksel olarak
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak puan ortalamalari
acisindan bakildiginda kiz 6grencilerin nispeten daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Yapilan ¢aligmalarda genel olarak kiz 6grencilerin daha yiiksek puan ortalamasina sahip olmasi bilisiistii
becerilerin kullanilmasina yonelik yapilan ¢aligmalarla da uyumluluk gostermektedir (Kog¢ &Arslan,
2015, 2017; Memis & Arican, 2013). Oztiirk (2017) kiz 6grencilerin biyolojik yapilarindan kaynaklanan
detayli diistinme ve dikkatlerini erkek 6grencilere gére daha uzun siire yogunlastirma becerilerine sahip
olmalarinin bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda énemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Buna gore
biyolojik faktorler biligiistii stratejilerin kullaniminda énemli olmaktadir. Topgu ve Tiiziin (2009) de

biyolojik faktdrlerin bu konuda 6nemli oldugunu savunmustur.

Ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarin1 belirlemek icin uygulanan dlgekten elde
edilen puan ortalamalarinin siif diizeyi degiskeni agisindan 6l¢egin toplami ve tim faktorlerinde
istatistiksel diizeyde anlamli farklilik olusturdugu saptanmistir. Analiz sonuglar1 toplam puana gore
degerlendirildiginde; en yliksek puanin besinci sinifta 6grenim goren dgrencilere en diigiik puanin ise
sekizinci sinifta grenim goren dgrencilere ait oldugu tespit edilmistir. Olgekten alinan puanlarin siif
diizeyi yiikseldikge duistiigii goriilmektedir. Sekizinci sinif diizeyinde puan ortalamalarinin daha yiiksek
olmasi beklenmekle birlikte alinan sonuglar bu beklentiyle uyusmamaktadir. Bunun nedeni olarak
liselere hazirlanma siirecinin de negatif bir etken oldugu diisiiniilmektedir. Oztiirk (2017) tarafindan
yapilan arastirma bulgularinin bu ¢aligmayla uyumlu oldugu gériilmektedir. Ortaokul grencilerinin
sinif diizeyi ylikseldik¢ce matematiksel bilisiistii puanlariin diistiigli, anlamli farkliliklarin alt diizeydeki
smiflar lehine oldugu belirlenmistir. Bu durum {izerinde Ogrencilerin ergenlik siirecine girmeleri

nedeniyle derslerden kismen uzaklagsmalarinin, matematik konularinin gittik¢e zorlagmasi nedeniyle
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Ogrencilerin matematik dersini anlamakta zorlanmalarmin sonucunda daha fazla ¢alismak yerine
matematigi 6grenemeyeceklerine iliskin 6nyargi olusturmalarinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Agpak
(2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda; sinif diizeyinin anlamh farklilik olusturmadigi ve en

yiiksek puan ortalamasinin yedinci sinifa devam 6grencilere ait oldugu goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin puanlariin dlgegin toplam puan ve tiim faktorlerinde anne egitim
durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastig1 gériilmektedir. Olgekten alinan puanlar
toplam puan {izerinden degerlendirildiginde Ogrencilerin anne egitim durumu ylikseldikge aldiklar:
puanlarin da yiikseldigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindalik
Olceginden aldiklar1 puanlarin toplam puan ve tiim faktorlerinde baba egitim durumu agisindan
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir. Olgekten alinan puanlar toplam puan
iizerinden degerlendirildiginde 6grencilerin baba egitim durumu yiikseldik¢e aldiklar1 puanlarin da
yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Anne ve baba egitim durumunun artmasinin 6grencilerin matematiksel
bilisiistii puanlarinin artmasi beklenen bir sonug¢ olarak kabul edilmektedir. Kaya ve Firat’in (2011)
yaptig1 arastirma sonuglar1 bu calismayla uyumluluk goéstermektedir. Anne ve baba egitim durumlari
yiikseldikc¢e 6grencilerin bilisiistii puanlarinin da arttig1 tespit edilmistir. Ancak alanyazinda bu sonugla
celisen bulgularin da oldugu belirlenmistir. Ornegin Kog ve Arslan’m (2015, 2017) arastirmasinda
ebeveynlerin egitim durumlarinin 6grencilerin bilisiistii stratejilerini kullanmalari iizerinde bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarin farkli 6rneklemler {izerine yapilamasinin daha genis bir

degerlendirme olanagi sunacag diisiintilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel bilisiistii farkindaliklari toplam puan ortalamalari ile tiim
faktorleri arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Toplam puanla en yiiksek
iligki diizeyine sahip faktoriin matematiksel izleme en diigiikk faktoriin ise matematiksel tespit oldugu
saptanmustir. Faktorler arasindaki iligkiye bakildiginda en yiiksek iliskinin matematiksel bilgi ile
matematiksel izleme en diigiik iligkinin ise matematiksel bilgi ile matematiksel izleme arasinda oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde matematiksel bilisiistii becerilerin
birbirini olumlu olarak destekledigi ve bir alandaki farkindaligin diger alandaki farkindalig1 artirdig:
yorumunda bulunabilir. Ayrica 6grencilerin matematige iliskin bilisiistii becerilerinin her boyutta

birlikte paralel bir yonelme gosterdigi kabul edilebilir.

Ogrencilerin bilisiistii farkindaliklarinin {ist diizeyde olmasinin matematik dersine olumlu katki
sagladig1 yapilan caligmalarla ortay konulmustur. Kaplan ve Duran’in (2015) ¢aligmasinda bilisiistii
farkindaliklan {ist diizeyde olan 6grencilerin bilisiistii stratejileri kullanarak matematik sorularin1 daha
kolay cozdiikleri ve diger Ogrencilere kiyasla daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarinin gelistirilmesi, matematikte kullanilan bilisiistii

stratejilerin  Ogrencilere Ogretilmesi ve matematikle ilgili islemlerde dogru diisiinme siireclerini
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kazandirilmas: oldukca onemli olmaktadir. Ogrencilerin bilisiistii farkindaliklarmin iist diizeyde
olmasinin matematik dersine iliskin kaygi diizeylerini azalttigi da yapilan ¢alismalarda elde edilen
sonuclar arasinda yer almaktadir (Kacar & Sarigam, 2015). Ogrencilerin matematige iliskin kaygi
diizeylerinin azalmasi elbette onlarin matematik dersinde daha basarili olmalarini saglayacaktir. Memis
ve Arican (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarinin {ist
diizeyde olmasinin akademik basari {izerinde dogrudan olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Benzer bir sonug da Oztiirk (2017) tarafindan yapilan calismada tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular ve alanyazin taramasi sonuglari1 dikkate alinarak bu

konuya iliskin asagidaki onerilerin getirilmesi uygun goriilmiistiir:

Ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarina iliskin puan ortalamalarimin yiiksek
olmasina karsin matematik alaninda yapilan sinavlarda puan ortalamalariin oldukca diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda ogrencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarin1 uygulamaya
gecirebilmeleri i¢in onlara matematiksel biligiistii stratejilerini dogru kullanmalarin1 6gretmek
gerekmektedir. Bunun i¢in oOncelikle Ogretmen yetistiren kurumlardaki 6gretmen adaylarinin bu
becerileri 6grencilere 6gretebilecek donanimda yetistirilmesi 6nemli olmaktadir. Dolayistyla matematik
Ogretmen adaylarina yonelik 6gretim miifredatinda bilisiistii becerilere yonelik diizenlemelerin kontrol
edilmesi varsa eksikliklerinin tamamlanmasi gerekmektedir. Ayni1 sekilde ilkokul ve ortaokul matematik
Ogretim programinin da tekrar incelenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Matematige iligkin
becerilerin temelinin iyi olmasi bu 6grencilerin sonraki egitim asamalarinda da basarili olmalarin
saglamaktadir. Tam tersi durumda ise 6grenci konular alt yap1 yetersizliginden dolay1 anlayamamakta

ve basarisiz olmaktadir.

Ogrencilerin sinif diizeyleriyle paralel olarak matematiksel bilisiistii farkindaliklarinin
diismesinin nedeni daha kapsamli olarak arastirilmalidir. Ogrencileri buna iten nedenlerin dogru tespiti
aliabilecek daha gercek¢i Onlemlerin belirlenmesini kolaylagtiracaktir. Ebeveynlerin egitimli
olmalarinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Ayrica ailelerin ¢ocuklariyla destekleyici bir iletisim
kurmalarinin da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Giileg ve Ivrendi (2017) tarafindan yapilan ¢calismada
anaokulu diizeyindeki Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlart Ogrenme basaris1 iizerinde
ebeveynlerinin matematiksel kavramlar1 giincel hayatta kullanmalari ve g¢ocuklarinin matematik
egitimini desteklemeleri arasinda baglanti oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin Ogrencilerle
kurdugu olumlu iliskinin ve sinif ortaminda kullandig: iletisim dilinin de olumlu bir etkisi oldugu
saptanmistir. Bu dogrultuda ailelere cocuklarina verecekleri destegin ne kadar Onemli oldugu
hatirlatilmalidir. Ogrencilerin temel egitime bagladiklar1 andan itibaren matematie olan ilgilerini

kaybetmemeleri i¢in aile-okul-6gretmen isbirligi kurulmali ve olasi problemlerde birlikte ¢oziim

163




Aysel ARSLAN

iiretilmelidir. Bu sayede 6grencilerin matematiksel bilisiistii farkindaliklarinin artirilacagi ve dolayistyla

da bilisiistii stratejileri matematik dersinde kullanmalarinin desteklenecegi diislintilmektedir.
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Extended Abstract

Metacognitive; knowingly controlling the thinking processes that the individual has, developing different
practices by realizing what are the factors on his own cognition and thus monitoring his cognition; It is defined as
the upper system that supports mental events and functions in the thinking process and supports them to guide
them for learning purposes. It is expressed as being aware of the resources, knowledge, skills and strategies that
the individual needs for the individual to perform a task related to learning, and by using they self-regulation
mechanism successfully. In general, the metacognition; By taking control of the learning process of the individual,
they has a planning about which learning task they has to do in his mind, being aware of the effective and
ineffective strategies in his own learning process, determining the most suitable strategy and using it effectively
in the new learning he encounters, following the learning processes, It is seen that it includes clear recall, recalling
old information as soon as possible. It is stated that metacognitive skills are related to all learning areas and one
of them is mathematics teaching. Today, mathematics education seems to focus more on teaching skills such as
critical thinking, model building, and reasoning than teaching operational knowledge. In this direction, the
mathematical metacognitive concept that focuses on the learning process and the awareness of the individual and
keeps the learning process under control comes to the fore. It is thought that the results obtained from the studies
on mathematical metacognitive will contribute to the development of mathematics curriculum. In this study; It is
aimed to determine the mathematical metacognitive awareness of secondary school students in terms of gender,

grade level, and educational status of their parents.

In the research, random sampling method was used. The sample group included in the study consists of 807
students, including 399 girls and 408 boys attending seven different secondary schools in Sivas city center during
the fall semester of the 2019-2020 academic year. The data related to the research were obtained by using
“Mathematical Metacognitive Awareness Scale for Secondary School Students”. Total reliability of the scale is
.905; In this study, it was determined as .916. Kolmogorov-Smirnov (K-S), Arithmetic Mean, Standard Deviation,

Independent t test, ANOVA and Tukey analysis techniques were used in the analysis of the data obtained.

It is seen that the average scores of the students regarding the mathematical metacognitive awareness
scale are high in the total and all factors of the scale. It was determined that the students got the highest score from
the mathematical metacognitive awareness scale, and the highest score from the mathematical knowledge factor
and the lowest score from the mathematical detection factor. According to the results, it can be said that students'
mathematical knowledge levels are better than other mathematical skills. It was determined that the scores of the
students' mathematical metacognitive awareness scale were statistically significant in terms of gender variable, in
favor of female students in the mathematical knowledge factor of the scale. When student scores are evaluated in
terms of total scores, it is determined that the scores of female students are higher than male students, although
there is no significant difference. It was determined that the mean scores obtained from the scale applied to
determine the mathematical metacognitive awareness of the students created a statistically significant difference
in terms of the grade level variable in the total of the scale and in all factors. When the analysis results are evaluated

according to the total score; it was determined that the highest score belongs to the students studying in the fifth
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grade and the lowest score belongs to the students studying in the eighth grade. It is seen that the scores obtained
from the scale decrease as the grade level increases. Eight grade level scores are expected to be higher, but the

results are not in line with this expectation.

It is seen that the scores of the secondary school students differ statistically significantly in terms of the
total score of the scale and the educational status of the parents. When the scores obtained from the scale were
evaluated over the total score, it was concluded that the students' scores increased as the education level of the
parents increased. Increasing the educational status of the parents is considered as an expected result that the
mathematical metacognitive scores of the students will increase. It has been determined that there is a positive
high correlation between the mathematical metacognitive awareness total score averages and all factors of the
secondary school students. When the findings are evaluated in general, it can be interpreted that mathematical
metacognitive skills support each other positively and that success in one area increases success in another area.
Despite the high average scores on the use of mathematical metacognitive skills by students, exams are not
confirmed by this. Accordingly, these skills should be provided to students in a realistic way. If there is a need to
check the regulations on metacognitive skills in the curriculum for prospective mathematics teachers, their
deficiencies must be completed. Likewise, it is thought that it is important to re-examine the primary and secondary
school mathematics curriculum. The reason why students' mathematical metacognitive awareness decreased in
parallel with their grade levels should be investigated more comprehensively. It seems that it is important for
parents to be educated. It is also accepted that it is important for families to have a supportive communication with
their children. In this respect, it should be reminded how important the support that families will give to their

children.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Tle
Say1 Duyusuna Yonelik Oz Yeterliklerinin incelenmesi
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Aysegiil Nisa ALPASLAN?

Oz

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik duyusgsal giris Ozellikleri (ilgi, tutum,
akademik 6z benlik (6zgiiven)) ile say1 duyusuna yonelik 6z yeterliklerini birlikte incelemektir. Bu arastirmada
betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma Kayseri ili Kocasinan ilgesine bagli
bir devlet ortaokuluna devam eden 7. ve 8. sinif diizeyindeki 228 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Alkas Ulusoy ve Sahiner (2017) tarafindan gelistirilen Say1 Duyusuna Yonelik Oz Yeterlik
Olgegi ve Caliskan ve Serce (2016) tarafindan gelistirilen “Matematige Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadaki kiz dgrencilerin ve erkek dgrencilerin matematige yonelik duyussal giris
ozellikleri puanlarinin arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmadaki kiz 6grenciler
ile erkek 6grencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Subeler arasinda ise anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: duyussal giris 6zellikleri, say1 hissi, 6z-yeterlik, ortaokul

Investigation of Middle School Students' Affective Entry Characteristics for
Mathematics and Number Sense Self-efficacy

Abstract

The aim of this study is to investigate the affective entry characteristics (interest, attitude, academic self (self-
confidence)) and number sense self-efficacy of middle school students. In this study, descriptive research method
was used. The research was applied to 228 students in 7™ and 8™ grade of a public school in Kocasinan district of
Kayseri. As a data collection tool, number sense self-efficacy scale developed by Alkas Ulusoy and Sahiner (2017)
and affective entry characteristics scale for mathematics developed by Caliskan and Serge (2016) were used. It
was determined that there was no significant difference between the scores of the affective entry characteristics of
the girls and boys towards mathematics in the study. It is seen that there is no significant mean difference between
the number sense self-efficacy scores of girls and boys in the study.

Keywords: Effective Entry Characteristics, number sense, self-efficacy, middle school
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1. GIRIS

Ogrenmeyi etkileyen en temel etkenlerin basinda dgrenenin niteligi gelir. Duyussal dzellikler
de Ogrenenin nitelikleri arasinda yer alir (Caliskan ve Serce, 2016). Duyussal ozellikler; ilgi,
motivasyon, tutum, akademik 6z benlik, inan¢ kavramlarini kapsar. Duyussal giris dzellikleri (DGO)
Ogrenenin bir derse ya da o dersin 6grenme birimlerine yonelik ilgisinin, tutumunun ve akademik 6z
kavraminin bir bileskesidir (Bloom, 1998; Caliskan ve Serge, 2016). Ogrenenlerde bu kavramlar
genellikle eski yasantilarina ve o derse yonelik inanglarina dayanir. Bu tutumlar olumlu veya olumsuz
olarak nitelendirilebilir (Caliskan ve Serce, 2016). Ogrenen derse ilgilidir veya degildir. Biitiin bunlar
dersin basinda 6grencide var olan 6zelliklerdir. Duyussal giris 6zelliklerinden ilgi; dikkati oncelikle
belirli bir sey lizerinde toplama egilimi; kimyasal kosullar (hormonal durumlar) es ya da birbirine ¢ok
yakin oldugunda 6gelerin birbirleriyle birlesmede gosterdigi segiciliktir. Belirli bir olay ya da etkinlige
yakinlik duyma, ondan hoglanma ve ona Oncelik tanima; dikkati oncelikle belirli bir sey iizerinde
toplama egilimidir. Tutum bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince duygu ve
davraniglarin diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Smith 1968). Akademik 6z benlik; kisiye 6zel

olan ve ileri diislinceli, genis yorum yapabilme giicii, zekay1 kullanma seviyesi olarak da adlandirilabilir.

Akademik 6z kavram bireyin akademik yonden giiclii oldugu bir iste basar1 gosterecegine
inanmas1 ve giiven duyma derecesidir. DGO igerisinde basariy1 dlgme giicii en yiiksek degiskendir
(Bloom, 1998). Ciinkii akademik 06z kavram, oOgrencilerin sahip oldugu duyussal o6zelliklerin
genellestirilmis bir halidir (Senemoglu, 2009). DGO olusturan bilesenler, alt yas gruplarinda birbirinden
bagimsizdir, fakat ileriki yaslarda birbirine ¢cok yakin kavramlar olmaktadir (Bloom, 1998). DGO ders
basarisini ve 6grenme hizini etkiler ve 6grenme giidiisiiniin temel kaynagidir (Ozgelik,1998). Ogrenme
siirecinde 6grencinin gosterecegi ¢abayi etkiler (Bloom, 1998). Bireylerin matematik yapabileceklerine
olan inanglart ve olumlu duygular beslemeleri dgrenimdeki basariyr artirmaktadir (ilhan ve Oner
Siinkiir, 2012). Ogrencinin sahip oldugu DGO farkli oldugu igin basari seviyeleri de farklidir. Bu
sebepten dgrenme siirecinde DGO'nin dikkate alinmas1 énem arz eder (Caliskan ve Serge, 2016). Bu
sebeple, DGO egitim ve 6gretimden ayr diisiiniilemez (Anderson ve Bourke, 2000). Ulkemizde
okutulan zorunlu dersler kapsaminda yer alan &gretim programlarinda DGO'ye yénelik amag ve
hedeflere yer verilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin matematige yonelik ilgi, tutum, 6z giivenleri ve
kaygilar1 da dikkate alinmaktadir (Kesici ve Asilioglu, 2017). Duyussal giris 6zelliklerinin icerisinde
akademik basartya en ¢ok katkis1 olan akademik 6zgiliven en ¢ok kaygidan etkilenmektedir ve bu durum
bireyin basarisin1 biiyiik Olclide etkilemektedir (Senemoglu, 2005). Bu sebeple kaygiy1 azaltacak
onlemler duyussal giris dzelliklerini olumlu yonde etkileyerek basary: artirmasi beklenir (ilhan ve Oner

Stinkiir, 2012). Bu yonde yapilan ¢alismalarla duyussal giris 6zellikleri alanindaki gelismeler rehberlik
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hizmetleri igerisinde yer alan egitsel rehberlik hizmetlerine katki saglayacagi diisliniilmektedir (Caligkan

ve Serge, 2016).

Matematikte yasanan zorluklar alanyazinda genellikle biligsel eksikliklere atfedilir. Fakat
matematik basarisinda biligsel kadar duyussal faktorlerde onem arz etmektedir (Caliskan ve Serge,
2016). Asirt matematik kaygis1 6grencinin soyut diigiinme becerisini, zihinsel esneklik ve akic1 diisiinme
kapasitesini kaybetmesine neden olur (Baymur, 1994; akt. Ilhan ve Oner Siinkiir, 2012). Matematikte
DGO'niin incelenmesinin baslica sebebi dgrencilerin matematikte yasadiklar1 zorluklar1 gidermek ve

ogrenmelerine destek olacak yollar1 bulmaktir (Reyes, 1984; akt. Caliskan ve Serce, 2016).

Insanlar, birden bire zihinden hesap yapmak, matematiksel bir islemin sonucunu bulmak ya da
tahmin etmek durumunda kaldiklarinda panik yasayabilirler. Bu yasanan panik ne kadar ¢oksa bireyin
sahip oldugu say1 duyusu ve bu konudaki 6z giiveni o denli diisiik seviyede olmasi muhtemeldir (Alkag
Ulusoy ve Sahiner, 2017). Say1 duyusuna sahip 6grencileri NCTM sdyle tanimlamaktadir: “Say1
duyusuna sahip ¢ocuklar; (1) sayilarin anlamlarini ¢ok iyi bir sekilde anlar, (2) sayilar arasinda ¢oklu
iligkiler gelistirir, (3) sayilarin goreceli biiylikliiklerini fark eder, (4) islemlerin sayilar {izerindeki
etkilerini anlar, (5) cevresindeki nesnelerin Ol¢iimleri icin kiyaslama (referans) noktasi gelistirir .”
(NCTM, 1989: 38). Say1 duyusu bireylerin sayilara ve iglemleri daha esnek kullanirken, say1 duyusu az
gelismis olan bireylerin 6nceki 6grendigi kurallara siki sikiya baglandig1 goriilmiistiir (Alkas Ulusoy ve
Sahiner, 2017). Insanlarin sahip olduklar1 say1 duyular1 dogustan m1 yoksa sonradan kazanilabilir bir
beceri mi oldugu konusu hala netlik kazanmamustir. Say1 duyusuna yonelik birgok farkli goriis
mevcuttur. Dehaene (1997) 6grencilerin miktarlar kavramaya yonelik bir potansiyelle dogduklarini ve
daha sonradan cevreden aldiklar1 uyaranlar vasitasiyla ve edindikleri tecriibelerle bu potansiyeli
gelistirdiklerini sOyler (akt. Alkas Ulusoy ve Sahiner, 2017). Matematik egitimcilerinin ¢ogu say1
duyusunun duragan degil gelistirilebilir oldugunu ve sinif seviyesi ilerledik¢e sayr duyusunun da
artacagini savunurlar. Clinkii zamanla somut deneyimleri artacaktir. Greeno (1991) 6grenci zihnindeki
say1 kavrammi deneyimlendigi siirece gelisebilecegini savunur. Ogrenci gercek yasaminda somut bir
sekilde deneyimleyemedigi takdirde say1 hissini gelistiremez (akt. Alkas Ulusoy ve Sahiner, 2017).
Yang (1995) say1 duyusu alt1 bilesenden olusturmustur (akt. Alkas Ulusoy ve Sahiner, 2017). 1) sayilarin
anlamlarinin anlagilmasi, 2) sayilar1 ayristirma ve yeniden birlestirme, 3) say1 biiyiikliikleri, 4)
kiyaslama, 5) islemlerin sayilar iizerindeki etkisini anlama ve 6) say1 ve iglem bilgisini hesaplama
durumlarma uygulamadaki esnekliktir. Say1 duyusunun bilesenlerini su sekilde agiklayabiliriz; ilk
olarak sayilarin anlamlarinin anlasilmasi ve sayilarin karsilik geldikleri degerleri miktarlar1 anlamaktir.
Ikincisi say1lar1 ayristirma ve yeniden birlestirme; sayilarin farkli gdsterim bigimlerini ifade sekilleri ve
hesaplamada esnekligi kapsar. Ugiinciisii say1 biiyiikliikleri, sayilari kiyaslama ve siralama becerisidir.
Dordiinciisii kiyaslama sayilar1 karsilastirmayr veya bir referans noktasi olarak degerlendirilmesi.

Besinci islemlerin sayilar {izerindeki etkisini anlama ve say1 degistigi zaman iglemin nasil degisecegini

172



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020 TURK-JES

yordama becerisidir. Altinci say1 ve islem bilgisini hesaplama durumlarina uygulamadaki esneklik ve

hesap yaparken en uygun islem stratejiyi segmektir.

Oz yeterlik, insanin yasaminda yoén veren olaylara karsi yeterli performans gosterme
kapasitesidir (Bandura, 1997). Oz yeterlik hissi insanlarin nasil diisiindiiklerine, hareketlerine ve
kendilerini nasil motive ettiklerine ydn veren inanclaridir. Oz yeterliligin yiiksek olmasi basar1 ve
mutlulugu artirirken diisiik 6z yeterlik ise zor gorevlerden kaginan ve tehdit olarak algilandigi
goriilmiistiir (Alkas Ulusoy ve Sahiner, 2017). Pajares ve Miller (1995) matematige yonelik 6z-yeterligi,
belirli bir gérevin ya da matematiksel bir problemi basarili bir sekilde yerine getirmek konusunda
ogrencinin kendine duydugu giliven seklinde tanimlamislardir. Son zamanlarda matematigin cesitli
alanlar1 lizerinde 6z yeterlik ¢alismalar1 yapilmistir. Bunlardan bazilari; geometriye yonelik (Cantiirk
Glinhan ve Bager, 2007), problemlere yonelik (Langenfeld ve Pajares, 1993), lineer denklem
sistemlerine yonelik (Aydin, Delice ve Kardes, 2011), matematik okur-yazarhgna yonelik (Ozgen ve
Bindak, 2008) oz-yeterlik Olgegi alanlarinda yapilmis calismalardir. Alan yazinda duyussal giris
ozellikleri, say1 duyusu ve 6z-yeterlilik degiskenlerinin hepsinin bir arada ¢alisildig1 calismalar mevcut

degildir. Bu baglamda, yapilan aragtirmanin alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.1. Amag
Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematige olan duyussal giris 6zellikleri (ilgi,
tutum, akademik 6z benlik (6zgiiven)) ile say1 duyusuna yonelik 6z yeterliklerini cinsiyet ve subeler

acisindan incelemektir. Alt aragtirma problemleri:

e Ortaokul 6grencilerinin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri ve matematige olan duyussal giris
ozellikleri ne seviyededir?

e Ortaokul 6grencilerinin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri ve matematige olan duyussal giris
ozellikleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

e Ortaokul 6grencilerinin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri ve matematige olan duyussal giris
ozellikleri subelere gore farklilagmakta midir?

e Ortaokul 6grencilerinin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri ve matematige olan duyussal giris

ozellikleri arasinda iligki var midir?

Bu arastirmanin sayiltilar::

e Veri toplama araglarinin bu aragtirmanin amacina yeterli diizeyde hizmet ettigidir.

e Veri toplama araclarina verilen yanitlarin dogru ve samimi oldugudur.

Bu arastirmamn simirhhiklar:
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e Aragtirma 2019-2020 ogretim yilinda Kayseri ilinde bir devlet ortaokulunun yedinci ve
sekizinci sinif 6grencileri ile sinirhidir.
e Arastirma i¢in siire sinir1 vardir ve bir 6gretim donemidir.

e Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 6n 6grenmeleri saptanamamustir.

2. YONTEM

Bu arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir (Yaman, 2014).
Aragtirmanin amaci dogrultusunda genel tarama modeli uygulanmistir (Aksu, Calik Uzun ve Celik,
2019). Karasar (2012) genel tarama modelini iki veya daha fazla miktardaki degiskenler arasindaki ortak
degisim varligini, derecesini belirlemeyi hedefleyen arastirma modeli olarak aciklamistir. Bu baglamda
matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri ile say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginin seviyesi,

cinsiyete gore degisimleri ve arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma Kayseri ili Kocasinan ilgesine bagli ortaokullarindan olusan evrenden se¢ilmis olan
bir devlet ortaokulunda yedinci ve sekizinci sinif diizeyindeki 228 6grenci ile yapilmistir. Tablo 1°de
verildigi lizere uygulamaya yedinci smiflarda 32 kiz O6grenci katilmis fakat hi¢ erkek 6grenci
olmadigindan katilmamustir. Sekizinci siniflarda ise 196 kisiye uygulanmistir. Orneklemin 52’si

(%63,2) kiz ve 144’1 (9%36,2) erkek 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyete gore smif diizeylerinde dagilimlari

Simif
Cinsiyet 7. simf 8. simf Toplam %
Kiz 32 52 84 36,8
Erkek 0 144 144 63,2
Toplam 32 196 228 100

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak iki farkli 6lgek kullanilmigtir. Bunlardan ilki Alkas-
Ulusoy ve Sahiner (2017) tarafindan gelistirilen Say1 Duyusuna Yénelik Oz Yeterlik Olcegi’dir. Bu
olgekte Likert besli 20 madde yer almaktadir. Olgegin gecerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulmus
ve giivenirlik katsayist Cronbach-o ile hesaplanmis ve 0,82 olarak bulunmustur (Alkas Ulusoy ve
Sahiner, 2017). Tablo 2’de verildigi lizere 6lgegin faktor analizi incelendiginde, maddelerin dort faktor
altinda toplandig1 tespit edilmistir. Faktorlerin igerdikleri maddeler incelenerek Tablo 2’de goriildiigi
gibi bilesenlere ayrilmistir (Alkas Ulusoy ve Sahiner, 2017). Bu arastirmada yapilan gilivenirlik testine
matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgeginin Cronbach a degeri 0,950 olarak bulunmustur.
Matematige yonelik duyussal giris Ozellikleri Ol¢eginin yiiksek bir i¢ tutarlilik seviyesine sahip
oldugunu gosterir. Cronbach a degerinin 0,95’den yiiksek oldugu durumlarda 6lcekte yer alan ifadelerin

birbirlerine ¢ok yakin ifadeler oldugunu soylenebilir.
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Tablo 2: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginin faktorleri

Bilesenler Madde No

Sayilarin anlamlarinin ve biiyiikliiklerinin anlasilmasina yonelik 6z

yeterlik 1,3,4,5,12,13, 17
Hesaplamada esneklige yonelik 6z yeterlik 8,9, 15, 16, 18, 20, 22
Uygulamada esneklige yonelik 6z yeterlik 24,29, 30

Zihinden hesap yapma-tahmine yo6nelik 6z yeterlik 11, 25

Ikinci anket Caliskan ve Serge (2016) tarafindan gelistirilen Matematige Yonelik Duyussal Giris
Ozellikleri Olgegi’dir. Bu dlgekte ise 19 tane Likert dortlii madde yer almaktadir. Olgek tek faktorliidiir.
Bu faktoriin agiklamis oldugu toplam varyans degeri %50,129 olarak bulunmustur (Caligkan ve Serge,
2016). Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach-a ile hesaplanmis ve 0,947 bulunmus. Spearman-Brown
iki yar1 korelasyon katsay1 degeri ise 0,940 olarak hesaplanmistir. Bulgular 6l¢egin amacina uygun
giivenilir ve gegerli bir ara¢ oldugunu kanitlamistir (Caligkan ve Serce, 2016). Arastirmanin faktor
analizi incelendiginde maddelerden bes tanesi ilgi, dort tanesi tutum ve 11 tanesi ise matematik 6z
kavramini 6l¢meye yoneliktir. Matematik 6z kavramini 6lgmeye yonelik 11 madde ¢ikmasi beklenilen
ve istenilen bir sonugtur (Caliskan ve Serge, 2016). Okul ve dersle ilgili duyussal 6zelliklerin en genel
halini 6z kavrami yansitmaktadir (Senemoglu, 2009; akt. Caligkan ve Serce, 2016). Bu arastirmada
giivenirlik testi sonucuna gore say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginin Cronbach a degeri 0,714
olarak bulunmustur. Bu deger de say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginin yiiksek bir i¢ tutarlilik

seviyesine sahip oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Iki &lgekten elde edilen verilerin betimsel istatistik degerleri incelenmistir. Verilerden elde
edilen histogram grafikleri ile bulgular desteklenmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigi belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk’e gore normallik analizleri yapilmistir. Cinsiyet ve sinif
subelerine gore betimsel istatistik degerleri incelenmistir ve verilerin normal dagilip dagilmadig
belirlemek igin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk’e gore normallik analizleri yapilmstir.
Ardindan gruplarin homojenligine karar verebilmek icin Levene testinin varyans esitligi testi
uygulanmustir. Cinsiyete gore gruplar arasi fark olup olamadigini tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t
testi ve siif subelerine gore ise ANOVA yapilmustir. Olgeklerin yap1 gecerligini incelemek amaciyla
da faktor analizi uygulanmustir. Son olarak aragtirmada matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri ile

say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik arasindaki korelasyonel iliski analiz edilmistir.

2.5. Faktor Analizi
2.5.1. Matematigi yonelik duyussal giris ozellikleri 6l¢ceginin faktor analizi
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi faktor analizine baslamadan 6rneklemimizin faktor analizi

yapabilmek i¢in yeterli olup olmadigi hakkinda bilgi verir. Eger kiiresellik testleri istatistiksel olarak
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anlaml ise faktor analizine gegilebilir (Tathidil, 2002). Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri
Olcegindeki maddelerin KMO testi sonucu 0,90<pkmo=0,953 <1,00 oldugu i¢in Orneklemimiz
miikemmel derecede faktor analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. Ayn1 sekilde matematigi
yonelik duyussal giris Ozellikleri Olgegindeki maddelerin  Bartlett Kiiresellik testi sonucuna
[X?(190)=3199,085; sd=190; p= 0,000< 0,05] gdre matematife yonelik duyussal giris ozellikleri
Olceginden elde edilen veri homojen dagilim gostermektedir ve faktor analizi i¢in uygundur. Sekil 1’de
verilen matematige yonelik duyussal giris 6zelliklerin 6l¢eginin yamag grafiginde iki faktor oldugunu

gostermektedir.

Sekil 1: Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢egindeki maddelerin yamag grafigi

Eigen

Component Number

Tablo 3: Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢egindeki maddelerin faktor analizi sonuglari

Faktorler
Maddeler 1 2
“Matematige ilgi duyarim.” 0,810

“Diger derslerle karsilastirdifimda matematik dersindeki yetenegim ¢ok 0,803
yiiksektir.”

“Matematik dersinden keyif alirim.” 0,800
“Matematikte iyiyimdir.” 0,794
“Matematik yetenegi agisindan sinifta en iyiler arasindayim.” 0,779
“Matematik dersini gercekten severim.” 0,779
“Matematik dersine isteyerek gelirim.” 0,772
“Matematik ¢aligmak benim i¢in kolaydir.” 0,750
“Matematik problemlerini ¢6zmek benim i¢in kolaydir.” 0,744
“Matematigin her zaman en iyi derslerimden biri oldugunu diistinmiigiimdiir.” 0,737
“Matematik dersinde diger derslerden daha mutlu olurum.” 0,735
“Matematik dersindeki konulari 6grenebilecegim konusunda kendime giivenirim.” 0,725
“Matematik dersini sabirsizlikla beklerim.” 0,722
“Matematik dersinde en zor konuyu bile anlarim.” 0,721
“Matematik dersinde konular1 ¢abucak 6grenirim.” 0,690
Bana gore, matematik dersindeki basarim, sinif ortalamasinin ¢ok iistiinde olacak.” 0,679
“Matematik dersinin zorlugu hosuma gider.” 0,658
“Matematikte her zaman basarili olmusumdur.” 0,648
“Matematik dersine ¢alismak i¢in zaman ayiririm.” 0,529
“Matematik insanlarin 6grenmesi gereken en 6nemli derslerden birisidir.” 0,448 0,367

Tablo 3°de verildigi lizere matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢egindeki 19 maddenin faktor

analizi sonucunda ti¢ madde 0,8 ve tizeri, 11 madde 0,7 ile 0,8 arasinda, dért madde 0,6 ile 0,7 arasindaki
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en yiiksek degerlerini alan maddeler, tek faktor altinda toplanmistir. Bu sebeple uyguladigimiz

ornekleme gore matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgegi tek faktorlidiir.

2.5.2. Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢ceginin faktor analizi

KMO o6rneklemimizin faktor analizi yapabilmek igin yeterli olup olmadigi hakkinda bilgi verir
(Uyumaz, Mor-Dirlik ve Cokluk, 2016). Barlett kiiresellik testiyle verilerin homojen dagilim gosterip
gostermedigi test edilir. Eger KMO ve Barlett kiiresellik testleri istatistiksel olarak anlamli ise faktor
analizine gegilebilir (Tatlidil, 2002). Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik dl¢egindeki maddelerin KMO
testi sonucu 0,80< pkmo =0,841 < 0,90 oldugu i¢in 6rneklemimiz iyi derecede faktor analizi yapmaya
uygun oldugu tespit edilmistir. Kiiresellik testi sonucunda say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik dlgeginden
elde edilen veriler faktor analizi i¢in uygundur. Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik Ol¢egindeki
maddelerin Bartlett Kiiresellik testi sonucuna [Ki-Kare(171)= 1057,652; sd=171; p= 0,000< 0,05 ] gore
say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginden elde edilen veri seti faktor analizi i¢in uygundur. Sekil
2’de verilen say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢egindeki maddelerin faktor analizinde yamag grafigi

de dort faktorlii yapisi desteklemektedir.

Sekil 2: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢cegindeki maddelerin yamag grafigi

Eigenvalue
w

T—

1 2 3 4 5 &l 7 8 9 10 11 12 13 14 15 18 17 18 19

Component Number

Tablo 4: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢egindeki maddelerin faktor analizi sonuglari

Faktorler

Maddeler 1 2 3 4
“4) 624 x 500 islemini yapmam istendiginde, aklima 500 sayisin1 1000/2 ,650
seklinde yazip, islemi 624: 2 = 312, 312 x 1000 = 312 000 seklinde
sonuclandirmak gelir.”

“5) 70:5 ile 70x0,5 islemlerinin sonuglarimin ayni olup olmadigini islem ,570
yapmadan agiklayabilirim.”

“7) Bana iki say1 verildiginde bunlardan hangisinin iigiincii bir sayiya ,639
daha yakin oldugunu kolayca bulabilirim.”

“8) 72x0,45 carpiminin 36 sayisindan biiylik mii yoksa kiigik mii ,672
oldugunu ¢arpma islemini yapmadan sdyleyebilirim.”

“10) 750:0,98 isleminin sonucunun 750 sayisindan biiyilk mii yoksa ,630
kiiclik mii oldugunu iglem yapmadan sdyleyebilirim.”

“13) 7/8+5/6 igleminin sonucunun 2’ den biiyiik ya da kiiciik olduguna ,690
islemi yapmadan karar verebilirim.”
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“16) Bir problem ¢ozdiiglimde sonucun anlamli olup olmadigini test ,620
edebilirim.”

“17) Bir islemi yapmak i¢in en pratik yolu se¢ebilirim.” 497
“18) Bir kavanoz igindeki bilye sayisin1 degisik yollar kullanarak tahmin ,609
edebilirim.”

“19) Uzerinde sadece 0 ve 100 sayilarmin yerleri isaretlenmis bir say1 ,575
dogrusunda 78 sayisinin yaklagik yerini isaretleyebilirim.”

“1)Sayilarin temsil ettigi miktarlar1 anlayabilirim.” 677
“2) Sayilarin kag birlik, ka¢ yiizlik, ka¢ binlikten olustugunu bilirim. , 7132
Ornegin 3765 sayisinda kag tane 1000’lik oldugunu sdyleyebilirim.”

“3) 3-6-12-24...... gibi bir say1 Oriintiisiiniin devaminda hangi sayinin ,696
gelecegini bulabilirim.”
“9) 10, 5, 3 ve 2 sayilarinin her birini kullanmak sartiyla dort islem ,404

(carpma, bdlme, toplama veya g¢ikarma) yaparak 16 sayisimi kolaylikla
elde edebilirim.”

“11) Bana verilen farkli biiyiikliikteki sayilari, sayr dogrusu {iizerinde ,684 188
siralamak konusunda kendime giivenmem.”

“12) 72x0,45 ¢arpiminin 36 dan biiyiik mii yoksa kii¢cliik mii oldugunu ,676  -,135
carpma iglemini yapmadan sdyleyemem.”

“15) Bir yiizdeligi, ondalik say1 veya kesirle ifade etmek konusunda ,643 119
kendimi yeterli hissetmiyorum.”

“14) Yol tarif ederken mesafe belirtmekte zorlanirim.” 171,629
“6) Cok basamakli sayilarla islem yapmak konusunda kendime 492 485
glivenmem.”

Tablo 4°de verildigi iizere say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6zellikleri 6lgegindeki 19 maddenin faktor
analizi sonucunda; altt madde 0,6 ile 0,7 arasinda, bes madde 0,5 ile 0,6 arasinda ve bir madde de 0,4
ile 0,5 arasinda deger alarak birinci faktorii olusturmuslardir. Daha sonraki iki madde 0,6 ile 0,7 arasinda
ve iki madde de 0,5 ile 0,6 arasinda deger alarak ikinci faktorii olusturmuslardir. Sonraki bir madde 0,5
ile 0,6 arasinda deger alarak l¢iincii faktorii olusturmustur. En sona kalan iki madde ise 0,4 ile 0,5
arasinda deger alarak dordiincii faktorii olusturmuslardir. Sonug olarak oOlgek dort faktdr altinda
toplanmustir. Bu sebeple uyguladigimiz érnekleme gore 19 maddeden olusan say1 duyusuna yonelik 6z

yeterlik 6lgegi dort faktorliidiir.

Matematige Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri anketi ve Sayr Duyusuna Yénelik Oz
Yeterlikleri anketinin her ikisinde de faktor analizi sonuglari orijinal anket gelistirme makalesinde olan
faktor dagilimindan farklilik gostermektedir. Bu sebeple faktorler bazinda analize devam edilememistir.
Aragtirma anket gelistirme calismast olmadigindan dogrulayici faktor analizleri yapilmamistir.

Aragtirmanin analizlerine anketlerden elde edilen toplam puanlar kullanilarak devam edilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin matematige yonelik duyugsal giris 6zellikleri ve say1 duyusuna yonelik
0z yeterlikleri cinsiyet ve sinif seviyesine gore incelenmis ve aralarindaki korelasyon analiz edilmistir.
3.1. Matematige Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Ol¢eginin Analizleri

3.1.1. Matematigi yonelik duyussal giris o6zellikleri ol¢eginin betimsel istatistik degerlerinin
incelenmesi
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Matematigi yonelik duyussal giris dzellikleri 6lgeginden alinan puanlarin betimsel istatistik
degerleri Tablo 5°de verilmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan degeri 76, en diisiik puan degeri
ise 20’dir. Aliabilecek puanlar arasindaki agiklik degeri ise 56’dir. Buna karsin grubun ortalamasi ise
39,9163’tiir. Medyan degeri 39 ve mod degeri ise 30°dur. Ortalama degerini ve medyan degerini goz
onlinde bulundurursak, Olgekten alman puanlar normal dagilim gosterme egilimde oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu degerler arasinda yer alan basiklik (-0,254) ve ¢arpiklik (0,533) degerleri Tabachnick
ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda degerlere sahip oldugu i¢in normal dagilim géstermektedir.
Sekil 3’de verildigi gibi matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden alinan puanlarin grafigi
de normal dagilim gostermektedir. Matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgeginden alinan
puanlar normal dagilim gosterdigi icin parametrik testler uygulanacaktir.

Tablo 5: Matematigi Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgeginden Alman Puanlarin Betimsel
Istatistik Degerleri

Istatistikler Istatistik Degerleri
Ortalama 39,9163

Medyan 39

Mod 30

Aralik 56

En Kii¢iik Puan 20

En Biiyiik Puan 76

Carpiklik 0,533

Basiklik -0,254

Toplam 228

Sekil 3: Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgeginden alinan puanlarin histogram grafigi

Histogram

20 tean = 33 82
Std Dev. = 12451
fi=227

Frequency

20,00 40,00 60,00 60,00

DUYUSSAL

Levene testi sonucuna gére matematige yonelik matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri
6lceginden alinan puanlar igin [F(226)= 2,467, p=0,118] gore anlamliligina bakildiginda p>,05 degerini
sagladig1 i¢in varyanslarin esitligi varsaymm saglanmaktadir. Bunun neticesi olarak gruplarin
varyanslarinin esit oldugu kabul edilmistir. Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgceginden

alinan puanlar i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov (n>50) normallik testi sonucuna gére [D(227)= 0,078;
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p=0,002<0,05] oldugundan veri dagilimi normal dagilim gostermemektedir. Fakat Tablo 5’de yer alan
basiklik (-0,254) ve ¢arpiklik (0,533) degerleri Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda
degerlere sahip oldugu i¢in normal dagilim gostermektedir. Bu sebeple matematige yonelik duyussal
giris Ozellikleri 6l¢eginden alinan puanlar veri dagilimi normal dagilim gdstermekte oldugu kabul
edilmistir.

3.1.2. Cinsiyete gore matematige yonelik duyussal giris ozellikleri dl¢eginin analizi

Matematige yonelik duyugsal giris 6zellikleri dlgeginden kiz ve erkek 6grencilerin aldigi puanlarin

istatistik degerleri Tablo 6’da verilmistir. Ayrica bu degerler arasindaki iligkiler de yorumlanmis ve

normal dagilimlar incelenmistir.

Tablo 6: Matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden alinan puanlarin cinsiyete gore
betimsel istatistik degerleri

Cinsiyet Istatistikler Istatistik Degerleri

Kiz Ortalama 40,6429
Medyan 39,5
Carpiklik 0,417
Basiklik -0,216
Toplam 84

Erkek Ortalama 39,4895
Medyan 39
Carpiklik 0,603
Basiklik -0,268
Toplam 143

Tablo 6’da verildigi iizere kizlarin matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri Slgeginden aldigi
puanlar i¢in; ankete toplam 84 kisi katilmigtir. Grubun ortalamasi 40,6429 ve medyan degeri ise 39,5’tir.
Ortalama degerini ve medyan degerini goz Oniinde bulundurursak, olgekten alinan puanlar normal
dagilim gosterme egiliminde oldugunu sdyleyebiliriz. Diger taraftan Kolmogorov-Smirnov testine gore
matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden alinan puanlarin cinsiyete gore incelendiginde;
kizlar normal dagilim gostermezken erkeklerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Kizlarin
basiklik (-0,216) ve garpiklik (0,417) degerleri Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda
degerlere sahip oldugu icin normal dagilim gostermektedir. Sekil 4’de de verildigi gibi matematigi

yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden kizlarin aldigi puanlar da normal dagilim gdstermektedir.
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Sekil 4: Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden kizlarin aldigi puanlarin histogram
grafigi

Mean = 40,64
Std. Dev. = 11,293
N=g84

Frequency

20,00 30,00 40,00 50,00 60,00 70,00

DUYUSSAL
Tablo 6°da verildigi iizere erkeklerin matematige yonelik duyusgsal giris 6zellikleri dlgeginden
aldig1 puanlar i¢in ankete toplam 143 kisi katilmistir. Grubun ortalamasi 39,4895 ve medyan degeri ise
39’dur. Ortalama degerini ve medyan degerini g6z Oniinde bulundurursak, dlgekten alinan puanlar
normal dagilim gosterme egiliminde oldugunu soyleyebiliriz. Basiklik (-0,268) ve carpiklik (0,603)
degerleri Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda degerlere sahip oldugu i¢in normal
dagilim gostermektedir. Sekil 5’te de verildigi gibi matematigi yonelik duyussal giris Ozellikleri
6l¢eginden erkeklerin aldig1 puanlar da normal dagilim gostermektedir.
Sekil 5: Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lceginden erkeklerin aldig1 puanlarin histogram
grafigi

2 Mean = 39,49
Std Dev. = 13,104
N=143

Frequency
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DUYUSSAL
Erkekler ve kizlan karsilastirdigimizda; kizlarin matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri

6lgeginden aldig1 puanlarin ortalamasi ve medyan1 erkeklerin ortalamasi ve medyan degerinden daha

yiiksektir.

Matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgeginden kizlarin aldigi puanlar icin yapilan

Kolmogorov-Smirnov (n>50) normallik testi sonucuna gore [D(84)= 0,091; p=0,084<,05] oldugundan
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ve erkeklerde ise [D(143)= 0,115; p=0,000<0,05] oldugundan veri dagilimi normal dagilim

gostermemektedir. Basiklik ve carpiklik degerlerine gére normal dagilim saglamasindan dolay1 analize
parametrik olan yontemlerle devam edilmistir (Tabachnick ve Fidell,2013). Bagimsiz 6rneklemler t
testinden elde edilen bulgular sonucunda arastirmadaki kiz 6grenciler ve erkek 6grencilerin matematige
yonelik duyussal giris 6zellikleri puanlarinin arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadigi tespit edilmistir
[t(225) =0,673 p=0,502>0,05]. Grup ortalamalarma bakildigt zaman ise erkek ve kizlarin

ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir [Grup ortalamalar farki = 1,153335].

3.1.3. Sinif subelerine gore matematigi yonelik duyussal giris 6zelliklerinin analizi

Matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri 6lgeginden alinan puanlarin simif subelerine gore
ortalamalar1 Tablo 7’de verilmistir. Buna gore en yiiksek ortalamaya I subesi sahipken, en diisiik
ortalamaya G subesi sahiptir. Ayrica yapilan analizlerle subeler arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmisgtir.

Tablo 7: Matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢geginden alinan puanlarin sinif subelerine gore
betimsel istatistik ve Shapiro-Wilk analiz sonuglari

Sube n Ortalama Shapiro Wilk
Istatistik p
A 32 39,2813 0,970 0,487
B 28 40,75 0,957 0,289
C 24 42,3333 0,963 0,491
E 29 39,4483 0,949 0,167
F 30 39,5 0,943 0,109
G 29 33,8621 0,860 0,001
H 27 41,7407 0,943 0,143
| 28 43,1786 0,976 0,734
Toplam 227 39,9163

Tablo 7’de verildigi ilizere matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden alinan
puanlar i¢in yapilan Shapiro-Wilk (n<50) normallik testi sonucuna goére A subesi [D(32)= 0,970;
p=0,487>0,05], B subesi [D(28)= 0,957; p=0,289>0,05], C subesi [D(24)= 0,963; p=0,491>0,05], E
subesi [D(29)= 0,949; p=0,167>0,05], F subesi; [D(30)= 0,943; p=0,109>0,05], H subesi; [D(27)=
0,943; p=0,143>0,05], I subesi; [D(28)=0,078; p=0,734>0,05] oldugundan veri dagilimi normal dagilim
gostermektedir. G subesi; [D(29)= 0,860; p=0,001<0,05] oldugundan veri dagilimi normal dagilim
gostermektedir. Subeler kendi igerisinde (G subesi hari¢) normal dagilim gdstermektedir. G subesinde
29 dgrenci bulunmaktadir ve toplam Ogrenci sayisinin %20’sinden az olmasi1 sebebiyle analizlere

parametrik test ile devam edilmistir (Tabachnick ve Fidell,2013).

ANOVA analizine baglamadan once smiflarin subelerde matematige yonelik duyugsal girig
ozellikleri olgeginden aliman puanlarin ortalamaya goére homojenlik dagilim gosterip gostermedigi

incelenmistir. Levene Testi’ne gore [F(226) = 1,003, p=0,430 > 0,05] oldugundan varyanslar homojen
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dagilmaktadir. ANOVA testi sonuglarina gore [F(7,219)=1,531; p=0,158>0,05] 0Ogrencilerin

matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri puanlari arasinda sinif subelerine gore anlamli bir fark
yoktur. Ayrica Tablo 7°de verilen ortalama degerleri incelendiginde 6grencilerin matematige yonelik
duyussal giris 6zellikleri 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalari birbirine ¢gok yakin olmasi da ANOVA
testinin sonuglarii desteklemekte ve goriilen farkliligin rastlantisal sebeplerden meydana geldigini
gostermektedir. Subeler arasinda anlamli bir farklilik olmadigr i¢in Post Hoc ¢oklu karsilastirma

testlerini uygulama geregi goriilmemistir.

3.2. Say1 Duyusuna Yénelik Oz Yeterlik Olceginin Analizleri
3.2.1. Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢ceginin betimsel istatistik degerlerinin incelenmesi
Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden alinan puanlarin istatistik degerleri Tablo 8’de
verilmis ve degerler yorumlanmistir. Sayr duyusuna yonelik 6z yeterlik Olgegi 228 0Ogrenciye
uygulanmustir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan degeri 85, en diisiik puan degeri ise 28’dir.
Alinabilecek puanlar arasindaki agiklik degeri ise 57°dir. Buna karsin grubun ortalamasi ise 65,9561 dir.
Medyan degeri 68 ve mod degeri ise 69’dur. Ortalama degerini ve medyan degerini goz Oniinde
bulundurursak dlgekten alman puanlarin normallik degerleri incelenmistir. Normal olmayan dagilim
gosterme egilimde oldugunu séyleyebiliriz. Basiklik (2,360) ve carpiklik (-1,017) degerleri Tabachnick
ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda degerlere sahip olmadigi ig¢in normal dagilim
gostermemektedir. Sekil 6’da de verildigi gibi say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginden alinan

puanlarin grafigi de sola ¢arpik dagilim gostermektedir.

Tablo 8: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginden alinan puanlarin betimsel istatistik degerleri

Istatistikler Istatistik Degerleri
Ortalama 65,9561
Medyan 68
Mod 69
Aralik 57
En Kii¢iik Puan 28
En Biiyiik Puan 85
Carpiklik -1,017
Basiklik 2,36
Toplam 228
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Sekil 6: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lceginden alinan puanlarin histogram grafigi

40 WMean = 65 96

Stel. Dev. = 8,809
MN=228

Frequency

0
20,00 40,00 60,00 80,00
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Parametrik testleri yapabilmek i¢in normallik sarti saglanmalidir. Say1 duyusuna yonelik 6z
yeterlik dl¢eginden alinan puanlar i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov (n>50) normallik testi sonucuna
gore [D(227)=0,103; p=0,000 <0,05] oldugundan veri dagilimi normal dagilim géstermemektedir. Say1
duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden alinan puanlar normal dagilim gostermedigi igin bu asamadan

sonra parametrik olmayan testler uygulanacaktir.

3.2.2. Cinsiyete gore say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik analizi

Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lceginden kiz ve erkek 6grencilerin aldig1 puanlarin istatistik
degerleri Tablo 9°da yer almaktadir. Ayrica bu degerler arasindaki iliskiler de yorumlanmis ve normal
dagilimlar1 incelenmistir.

Tablo 9: Say1 duyusuna yo6nelik 6z yeterlik lgeginden alinan puanlarin cinsiyete gore betimsel istatistik
degerleri

Cinsiyet Istatistikler Istatistik Degerleri

Kiz Ortalama 65,0833
Medyan 66
Carpiklik -0,339
Basiklik -0,427
Toplam 84

Erkek Ortalama 66,4653
Medyan 68
Carpiklik -1,219
Basiklik 2,649
Toplam 144

Tablo 9°da verildigi lizere say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden aldigi puanlar igin
ankete toplam 84 kiz &grenci katilmigtir. Grubun ortalamasi 65,0833 ve medyan degeri ise 66’dir.

Ortalama degerini ve medyan degerini géz oniinde bulundurursak, 6lgekten alinan puanlar normal
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dagilim gosterme egilimde oldugunu sdyleyebiliriz. Basiklik (-0,427) ve carpiklik (-0,339) degerleri
Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda degerlere sahip oldugu i¢in normal dagilim
gostermektedir. Sekil 7°de de verildigi gibi say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢geginden kizlarin aldigi

puanlar normal dagilima yakin oldugunu sdyleyebiliriz.

Sekil 7: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik dl¢ceginden kizlarmn aldigi puanlarin histogram grafigi
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Tablo 9°da verildigi lizere erkeklerin say1r duyusuna yonelik 6z yeterlik olgeginden aldigi
puanlar i¢in ankete toplam 144 kisi katilmistir. Grubun ortalamasi 66,4653 ve medyan degeri ise 68’dir.
Ortalama degerini ve medyan degerini gdz Oniinde bulundurursak, 6lgekten alinan puanlar normal
dagilim gosterme egilimde oldugunu sdyleyebiliriz. Basiklik (2,649) ve carpiklik (-1,219) degerleri
Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore +1,5 ile -1,5 arasinda degerlere sahip olmadigi i¢in normal olmayan
dagilim gostermektedir. Sekil 8’de de verildigi gibi say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lceginden

erkeklerin aldig1 puanlar sola ¢arpik dagilim gostermektedir.
Sekil 8: Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik dl¢ceginden erkeklerin aldigi puanlarin histogram grafigi
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Erkekler ve kizlar karsilastirdigimizda; erkeklerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden aldigi

Mean = 66,47
Std. Dev. = 58,703
N="144

Frequency

puanlarin ortalamasi ve medyani kizlarin ortalamasi ve medyan degerinden daha yiiksektir. Kizlarin say1
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duyusuna yonelik 6z yeterlik dlceginden aldig1 puanlar normal dagilim gosterirken erkeklerin puanlar

ise sola ¢arpik dagilim gdstermektedir.

Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden kizlarin aldig1 puanlar igin yapilan Kolmogorov-
Smirnov (n>50) normallik testi sonucuna gore [D(84)= 0,102; p=0,030<,05] oldugundan normal
dagilim gostermemektedir. Erkekler [D(144)= 0,127; p=0,000<,05] oldugundan veri dagilimi normal
dagilim gostermemektedir. Bu sebeple, bundan sonraki analizlerde parametrik olmayan analizler
uygulanmistir. Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢ceginden alinan puanlarin cinsiyete gére anlamli bir
sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U sonucunda [U =5146,5;
z=-1,878 p=0,060>0,05] kiz ve erkek dgrencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik puanlari arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

3.2.3. Simf subeleri gore say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik analizi

Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginden alinan puanlarin sinif subelerine gore ortalamalari
Tablo 10’da verilmistir. Buna gore; en yiiksek ortalamaya E subesi sahipken, en diisiik ortalamaya H
subesi sahiptir. Ayrica subeler arasindaki farkliliklarda yorumlanmustir.

Tablo 10. Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden alinan puanlarin sinif subelerine gore betimsel
istatistik ve Shapiro Wilk sonuglari

Shapiro-Wilk

Sube n Ortalama Tstatistik 0

A 32 64,0625 0,970 0,502
B 28 65,6429 0,932 0,071
C 24 65,7917 0,953 0,316
E 29 67,3448 0,914 0,021
F 30 65,4667 0,953 0,202
G 29 69,5862 0,748 0,000
H 28 62,8571 0,988 0,983
I 28 67 0,843 0,001
Toplam 228 65,9561

Tablo 10’da say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik dlceginden aliman puanlarin sinif subelerine gore
ortalamalar1 verilmistir. Buna gore en yiiksek ortalamaya G subesi sahipken, en diisiik ortalamaya H

subesi sahiptir.

Tablo 10’da verildigi iizere say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lceginden alinan puanlar igin
yapilan Shapiro-Wilk (n<50) normallik testi sonucuna gdre A subesi [D(32)= 0,970; p=0,502>0,05]; B
subesi [D(28)=0,932; p=0,071>0,05]; C subesi [D(24)= 0,953; p=0,316>0,05]; E subesi [D(29)=0,914;
p=0,021<0,05]; F subesi [D(30)= 0,953; p=0,202>0,05]; G subesi [D(29)= 0,748; p=0,000<0,05]; H
subesi [D(27)=0,988; p=0,983>0,05] oldugundan veri dagilimi normal dagilim géstermektedir. E subesi
[D(29)= 0,914; p=0,021<0,05]; G subesi [D(29)= 0,748; p=0,000<0,05]; 1 subesi [D(28)=
0,843;p=0,001<0,05] oldugundan veri dagilimi normal olmayan dagilim gostermektedir. E, G, I subeleri
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icerisinde normal olmayan dagilim gosterirken, A, B, C, F ve H subeleri ise normal dagilim

gostermektedir. Subeler birlestiginde ise normal olmayan dagilim olustururlar.

Say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden alinan puanlarin subelere gore analizi sonucunda
ise; [Kruskal-Wallis H =3,554; df=1; p=0,916>0,05] degerleri elde edilmistir. Subeler arasinda anlamli
bir fark olabilecegine karar verilmistir. Bu sebeple say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6l¢eginden alinan

puanlarin subelere gére Tablo 11°de goriildiigii gibi Mann-Whitney U Testi uygulanmustir.

Tablo 11: Say1 Duyusuna Yonelik Oz Yeterlik Olceginden Alman Puanlarin Subelere Gére Mann-

Whitney U Sonuglari

Gruplar U Z p

A-B 396,5 -0,765 0,444
A-C 321 -1,044 0,296
A-E 318 -2,111 0,035
A-F 408,5 -1,008 0,313
A-G 220,5 -3,521 0,000
A-H 402,5 -0,675 0,500
A-l 322 -1,870 0,061
B-C 321,5 -0,267 0,790
B-E 318 -1,407 0,159
B-F 409 -0,172 0,864
B-G 247 -2,543 0,011
B-H 311,5 -1,322 0,186
B-I 3235 -1,125 0,261
C-E 300,5 -0,851 0,395
C-F 348,5 -0,200 0,841
C-G 236 -2,006 0,045
C-H 267,5 -1,259 0,208
C-l 301,5 -0,634 0,526
E-F 369,5 -0,995 0,320
E-G 348 -1,130 0,258
E-H 265,5 -2,245 0,025
E-l 385,5 -0,328 0,743
F-G 295 -2,126 0,034
F-H 336 -1,309 0,191
F-1 372,5 -0,740 0,459
G-H 197,5 -3,332 0,001
G-l 304 -1,631 0,103
H-1 261,5 -2,141 0,032

Tablo 11°de say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik 6lgeginden alinan puanlarin subelere gére Mann-Whitney
U Testi analiz sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore; A-E, A-G, B-G, , E-H, F-G, G-H, H-I subeleri
arasindaki p degerleri 0,05’ten kiigiik oldugu igin bu subelerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik
6l¢eginden alinan puanlarin subelere gore aralarinda anlamli bir fark bulunmustur. Diger A-B, A-C, A-
F, A-H, A-l, B-C, B-E, B-F, B-H, B-I, C-E, C-G, C-H, E-F, E-G, E-I, C-F, C-I, F-H, F-1, G-I, subeleri
arasindaki p degerleri 0,05’ten biiyiilk oldugu i¢in bu subelerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik

6lceginden alman puanlarin subelere gore aralarinda anlamli bir fark yoktur. Tablo 10°da verilen
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ortalama degerleri incelendiginde 6grencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlik dlgeginden aldiklar
puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin olmast da Mann-Whitney U testinin sonuglarii desteklemekte ve
goriilen farkliligin rastlantisal sebeplerden meydana geldigini gostermektedir.
3.3. Matematige Yonelik Duyussal Giris Ozellikleriyle Say1 Duyusuna Yénelik Oz Yeterlikleri
Arasindaki Iliski

Matematigi yonelik duyugsal giris 6zellikleri ile say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri arasindaki
iligki analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda matematigi yonelik duyussal giris 6zellikleri ile say1
duyusuna yonelik 6z yeterlik puanlari arasinda Pearson korelasyon sonuglarma [r = -0,561,;
p=0,000>0,05] gére her iki degisken arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri ile say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri arasi Pearson
korelasyon degeri, negatif deger aldigi i¢in her iki degisken arasinda negatif yonde anlamli bir iligki

vardir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ortaokul &grencilerinin matematigi daha iyi 6grenmelerine katki saglamak
amaciyla matematige olan duyussal giris 6zellikleri, say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri ve bu iki
kavram arasindaki iligki diizeyleri incelenmistir. Bu amagla dncelikle matematige yonelik duyussal giris
ozellikleri, say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri aralarindaki korelasyon analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore Ogrencilerin matematige olan duyussal giris 6zelliklerinin normal diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, okul basar1 diizeyinin Kayseri’deki ortaokullarin basar seviyelerine gore iyi
diizeyde olmasi ve Ogrencilerin okulda yapilan basar1 sinavlari sonucunda yerlestirilmesi ile ilintili
oldugu ve ayrica Ogrencilerin egitsel rehberlik agisindan desteklenmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Aragtirma sonucuna gore matematige olan duyussal giris 6zellikleri de cinsiyete gore bir fark olmadigi

tespit edilmistir.

Subelere gore matematige olan duyussal giris 6zellikleri incelendiginde ise subeler arasinda
anlaml1 bir fark olmadigi goriilmiistiir. Aragtirma igerisinde 6grencilerin subeler arasinda say1 duyusuna
yonelik 6z yeterlikleri anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle 6grencilerin

subelere gore bu iki beceri arsinda anlamli bir iliski olmadigini diisiinebiliriz.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin sayr duyusu becerilerinin diisiik seviyelerde
oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki say1 duyusu ile ilgili yer alan arastirmalarin &grencilerin say1
duyularmin diisiik oldugu tespit edilmistir (Yaman,2014). Buna benzer olarak yapilan ¢aligmalarin
genelinde (Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Yang, 2005) 6grencilerin say1 duyusunun diisiik oldugu
bulunmustur. Bunun sebebi iilkemizde 2005 yilindan itibaren yaymlanan matematik Ogretim
programlarinda yayinlanan daha fazla tahmin ve esnek hesap yapabilme becerilerine yer verilmis olsa
da bu aragtirma sonucunda uygulamadaki eksiklikler, d6grencilerin bu konuda cesaretlendirilmemis,

desteklenmemis olabileceginden kaynaklandigi diigiiniilmektedir. Buna benzer olarak Alkas Ulusoy ve
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Sahiner (2017) de 6grencilerin bu becerileri kullanmalarina ve giiglendirmelerine yonelik aragtirmalara
ihtiya¢ oldugunu sdylemislerdir. Alkas Ulusoy (2020) ogrencilerin matematigi gilinlik hayatla
iligkilendirildigi takdirde say1 duyulariin ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.
Buradan yola ¢ikarak sdyleyebiliriz ki dogrudan anlatim teknigi ile yapilan 6gretimlerde dgrencilerin
say1 duyusu ve problem ¢dzme becerisi yeterince desteklenmemektedir. Bu arastirmanin sonuglarina
paralel olarak okullarda yiiriitiilen 6gretimin say1 duyusunun gelisimine yeterli destek saglayamamis ve

bu sebeple dgrencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri diisiik oldugu diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri cinsiyete gére anlamli bir
fark olmadigi tespit edilmistir. Yarar, Es ve Giirefe (2018) de kizlar ve erkekler arasinda fark
bulamamiglardir. Bununla birlikte Kayhan Altay (2010) da yaptig1 arastirmasinda benzer sonuglar

bulunmustur.

Subeler arasinda 6grencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri anlamli diizeyde farklilik
vardir. Buradan hareketle sinif seviyeleri arasinda da farkliliklar olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
farklilik siniflarin basari diizeyine gore olusturulmasindan, derse giren 6gretmenlerin farkli olmasindan,
siniflarin cinsiyete gore ayrilmasindan veya diger sebeplerden kaynaklanabilir. Benzer olarak Yarar, Es
ve Giirefe (2018) de 6grencilerin say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri sinif diizeyine gore anlamli bir

sekilde farklilagtigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin matematige yonelik duyussal giris 6zellikleri ile say1 duyusuna yonelik 6z
yeterlikleri arasinda negatif yonde ve istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgu ilhan
ve Oner Siinkiir (2012)’iin arastirmalarinda da desteklenmistir. Sonug olarak, matematige olan duyussal
giris ozellikleri ve say1 duyusuna yonelik 6z yeterlikleri cinsiyet ve sinif subelerinde incelenmistir. Bu
sonucun aksine Alkas Ulusoy (2020) say1 duyusu temelli 6gretim yaptigr arastirmasinda matematik 6z
yeterligi, sayr duyusuna yonelik 6z yeterlik ve matematik basarisi arasinda anlamli bir fark tespit

edememistir.

5. ONERILER

Arastirmaya baslamadan Once yiiriitiilecek adimlar 6nceden planlanmali ve karsilagilabilecek
olast problemler i¢cin Onceden Onlemler alinmasi biiyiikk Onem arz etmektedir. Ayrica anketi
uygulayacagimiz orneklemi secerken katilimcilarin anketi 6zveriyle ve diirlist bir sekilde doldurma
ihtimali daha yiiksek olan 6grencilerle ¢alismak tercih edilmelidir. Bu sayede elde edilecek sonuglar

daha giivenilir ve en dogru sonuca ulagsmaniz igin biiylik katki saglamaktadir.

Nicel yollarla yapilan bu arastirmadan ziyade, 6grencilerin goriislerini daha detayli ortaya

koyabilmek ve verimliligi artirmak amaciyla nitel yontemler tercih edilebilir. Bu baglamda 6grencilerin
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matematige olan duyussal girig 6zellikleri ve say1r duyusuna yonelik 6z yeterlikleri goriisme yoluyla

derinlemesine incelenebilir.

Bu arastirmada cinsiyet, simif seviyesi ve konu simirlandirilmasi yapilmadan arastirma
yiiriitilmistiir. Bu betimsel durum aragtirmanin sonuglarini degerlendirme asamasinda daha genel
bilgiler sunmustur. Daha sonra g¢alisacak arastirmacilar cinsiyet, sinif seviyesi ve konu icerigi gibi

degiskenleri sinirlandirarak daha 6zelde arastirmalar yiiriitebilirler.
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Extended Abstract

The relationship between affective entry characteristics towards mathematics and self-efficacy
towards number sense was analyzed. As a result of the analysis, it can be seen that; between the affective
entry characteristics for mathematics and self-efficacy scores for the sense of number, Pearson
correlation results [r = -0.561; p = 0.000> 0.05], showed that there is a significant relationship among
them. Since the students' affective entry characteristics for mathematics and their number sense self-
efficacy, the Pearson correlation value is negative, there is a negative relationship between them. In this
study, in order to contribute to middle school students' learning mathematics, affective entry
characteristics, number sense self-efficacy and relationship levels between these two concepts were
examined. For this purpose, primarily the affective entry characteristics towards mathematics, and self-
efficacy towards the number sense were analyzed within and between themselves. According to the
findings, it is seen that the affective entry characteristics of students towards mathematics are at a normal
level. This result is thought to be related to the level of school success at the level of the middle schools
in Kayseri and the placement of the students as a result of the exams held at the school, and may also be
supported in terms of educational guidance. According to the results of the study, it was determined that
there was no mean difference in affective entry characteristics of mathematics by gender. When the
affective entry characteristics of mathematics are analyzed by branches, it is seen that there is no
significant mean difference between the classes. In the study, it was seen that the students' self-efficacy
towards the number sense among the classes differed significantly. From this point of view, we can
think that there is no meaningful relationship between these two skills according to the classes.
According to the results of this study, it is seen that the students' number sense skills are at low levels.
It was found that the students' number sense was low in most of the studies related to the number sense
in the literature (Yaman, 2014). Similarly, it was found that the number of students in the studies
conducted (Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Yang, 2005) was low. The reason for this is that, although
more estimates and flexible calculation skills added in to mathematics curriculums published in Turkey
since 2005, the deficiencies were found in the application. As a result of this study are thought to stem
from the fact that students may not be encouraged or supported in this regard. Similarly, Alkas Ulusoy
and Sahiner (2017) stated that there is a need for studies for students to use and strengthen these skills.
Alkas Ulusoy (2020) revealed in his study on number sense that students' numeracy and problem-solving
skills improve if their mathematics is associated with daily life. Based on this, we can say that the
number sense and problem-solving skills of the students are not supported sufficiently in the teaching
with direct expression technique. Parallel to our findings, the instruction carried out in schools could not
provide sufficient support for the development of the number sense, and therefore, the students' self-
efficacy towards the number sense is thought to be low. As a result of the study, it was determined that

there is no significant mean difference in the self-efficacy of the students according to the number sense
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according to gender. Yarar, Es and Giirefe (2018) did not find any difference between girls and boys in
their study. However, Kayhan Altay (2010) also found similar results in his study. There is a significant
mean difference in the self-efficacy of the students towards the number sense among the classes. From
this point of view, it is thought that there may be differences between grade levels. This difference may
arise from the fact that classes are created according to the level of success, teachers who attend the
classes are different, classes are separated by gender or other reasons. Similar to our findings, Yarar, Es
and Giirefe (2018) found that their number sense self-efficacy of students differed significantly by grade
level. There is a negative and statistically significant relationship between the affective entry
characteristics of the students and their self-efficacy towards the number sense. This finding was
supported in the studies of {lhan and Oner Siinkiir (2012). In the light of the above evaluations, it was
concluded that the affective entry characteristics of mathematics affect their self-efficacy towards the
number sense. Contrary to this result; Alkas Ulusoy (2020) could not find a significant difference
between mathematics self-efficacy, self-efficacy towards number sense and mathematics achievement

in his study based on number sense.
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Bu ¢aligmada isbirlikli 6grenme modelinin Jigsaw yonteminin 7.sinif grencilerinin akademik basarilarina olan
etkileri arastirilmistir. Uygulama 7.smnif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinin islenmesi kapsaminda
yapilmistir. Caligmanin evrenini 2015-2016 egitim 6gretim bahar déneminde Elaz1g ili Kovancilar ilgesindeki Eti
Holding Ortaokulu’nda okuyan &grenciler olusturmustur. Calismanin 6rneklemini ise Eti Holding Ortaokulu’nun
7.sin1finda okuyan 59 6grenci olusturmustur. Uygulamada 7/A smufi 6grencileri deney grubunu(n=32) , 7/B sinifi
ogrencileri ise kontrol grubunu(n=27) olusturmustur. Uygulamaya baslamadan 6nce gruplari heterojen olarak
olusturmak amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna arastirmacinin hazirladig1 “Fen ve Teknoloji On Bilgi
Testi” uygulanmigtir. Daha sonra uygulamanin baglangicinda deney ve kontrol grubuna arastirmacinin hazirladigi
“Fen ve Teknoloji Akademik Basart Testi” 6n test olarak uygulanmistir. Uygulama yapilirken deney grubunda
{inite Isbirlikli Ogrenmenin “Jigsaw” ydntemiyle islenirken, kontrol grubunda ise diiz anlatim ydntemi ve soru
cevap teknigiyle islenmistir. Uygulama esnasinda iinite igerisindeki konu dagilimi ve zaman hem deney hem de
kontrol grubuna esit olacak sekilde yapilmistir. Uygulamanin sonunda ise yine her iki gruba “Fen ve Teknoloji
Akademik Basar1 Testi” son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS programu ile istatistiki olarak
analiz edildikten sonra isbirligine dayali O6grenme yoOnteminin uygulandigt deney grubu Ogrencileri ile
yapilandirmaci 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda sinirda
anlamli bir farkin oldugu gézlenmistir.(p=0.05 anlamlilik diizeyine gore)

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Dersi, insan ve Cevre Unitesi, Isbirlikli Ogrenme Modeli, Jigsaw Y &ntemi.

The Effect of Cooperative Learning Model on Student Achievement in the
Teaching of “Human and Environment” Unit of 7th Grade Science and

Technology Course
Abstract:
In this study, the effects of the Jigsaw method based on the cooperative learning model on the academic
achievements of the 7th grade students were investigated. The practice was held within the scope of "Human and
Environment™ unit of 7th grade Science and Technology course. The students who study at the Eti Holding
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Secondary School in the Kovancilar district of Elazig province during the spring semester of 2015-2016 education
was formed the universe of this study. The sample of the study consisted of 59 students who attended the seventh
grade of Eti Holding Secondary School. In practice, 7 / A class students were in the experimental group (= 32) and
7/ B students were in the control group (n = 27). "Science and Technology Preliminary Information Test" prepared
by the researcher was applied to both experiment and control group in order to form groups heterogeneously before
the application. Then, at the beginning of the application, the researcher's "Science and Technology Academic
Achievement Test" was applied to both of the groups. The unit was processed via the “Cooperative Learning” with
Jigsaw method to experimental group while the control group was processed by using the straight expression
method. During the application, the subject distribution and time in the unit were made to be equal to both the
experiment and the control group. At the end of the application, the "Science and Technology Academic
Achievement Test" was applied as a final test. The obtained data were analyzed statistically by SPSS technique (t
test) and then it was observed that there was a meaningful difference between the experimental group students
who applied cooperative learning method and the control group with the straight expression method in academic
achievement(p = 0.05 significance level).

Keywords: Science and Technology Course, Human and Environmental Unit, Cooperative Learning Model
(Jigsaw Method).

1.GIRIS

Ogrenme, insanin hayat1 boyunca devam eden bir siirectir. Bu siiregte var olan kavramlarin yeni
gelismelere paralel olarak yapilandirilmasi gerekmektedir. Geleneksel egitim anlayisina gore 6grenci
hazir bilgiyi alir, ezberler ve 6gretmen merkezli olarak sonlandirir. Bunun sonucunda yapilandirmacilik

anlayisi, geleneksel egitimle ortlismemektedir.

Genel olarak 6grenme konusunda fazlaca goriis olmasina kargin temel olarak iki bakis acisi
kabul gérmektedir. Bunlar; 6grenmeyi ¢evreye bagl tutan davraniscilar ile kiginin kendi i¢ siireclerini
dahil eden bilisselcilerdir. Davranislara gore Ogrenci pasif olarak bilgiyi alan ve ezberleyen,
biligselcilere gore ise aktif olarak 6grenen ve yasayan bir modeldir. Bu modellerden yola ¢ikarak
iilkelerin egitim sistemleri belirlenmistir. Genel olarak kabul géren model Yapilandirmaci egitim

anlayis1 olmustur.

Yapilandirmaci egitim i¢inde bulunan isbirlikli 6grenme modeli 6grenciyi aktif kilan ve
arastirmaya sevk eden yaklasimdir. Isbirlikli 6grenmede amag 6grencinin bilgiyi kendi ¢abasiyla
Ogrenmesi ve ayni zamanda yasaminin icine entegre etmesi gerekmektedir. Bunun yani sira 6grenci
kendi 6grenmesinin disinda, arkadaglarinin da 6grenmesinden sorumlu olmaktadir. Kendi basarilarinin

disinda arkadaslarinin da basarisindan etkilenecekleri igin basariy1 arttirmaya yardimci olacaktir.

Siirekli degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek egitimle baglamaktadir. Olusan nesiller
sayesinde toplumun temeli sekillenmektedir. Bu temel topluma karsi sorumlulugunu bilme,
diistincelerini 6zgiirce ifade edebilme, problemlere ¢6ziim odakli olma gibi davranislar1 egitim ile

kazanabilmektedir(A¢ikg6z,2002).
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Egitim sistemimizde ge¢miste var olan geleneksel yontem 6gretmen merkezli oldugu igin
ogrenciler pasif kalmaktaydi. Bu yiizden belirlenen hedeflere ulasmak daha da gii¢lesmisti. Ogrenciler
duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ve rahat bir sekilde ifade edememekteydi. Bunun iizerine 6grencilerin

aktif oldugu bir egitim sistemi benimsenmeliydi.

Yapilandirmaci yaklasim ve igbirlikli 6grenme belirlenen hedeflere ulagmak i¢in etkili bir
yontemdir. Bu yontemde oOgrenci simif igerisinde aktiftir. Hem kendi &grenmesinden hem de
arkadaslarinin 6grenmesinden sorumludur. Bu 6zelligi sayesinde 6gretmen pasif kalir ve geleneksel
yontemde oldugu gibi bilgiyi Ogrencilere aktarmaz sadece rehberlik eder. Ogrenciler kendi
aragtirmalariyla ve gayretleriyle bilgiye ulagmaktadir. Boylelikle 6grendikleri bilgiler daha kalici olup,
O0grenme yasantilar1 gerceklesmektedir (Sharan,1990,Slavin,1988,1990,Akt. Senemoglu,2004; Johnson
D.W and Johnson, R.T,1987, 1990; Acikgoz, 2002; Fielding and Pearson, 1999).

Bu ¢alismada, “Isbirlikli Ogrenme Modelinin” (Jigsaw Y&nteminin) yapilandirmaci 6gretim
yontemine kiyasla 0grencilerin akademik basarisina etkisi aragtirtlmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda belirgin bir fark olmamasina karsin, az da olsa isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin

akademik basarisi iizerinde etkili olan bir yontem oldugu sonucuna varilmustir.
1.1. Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Isbirlikli 6grenmeye dayali “Jigsaw” yonteminin ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersi
“Insan ve Cevre” ({initesinin 6gretiminde dgrenci basarisina etkisi var mudir? Bu problemden yola

¢ikarak arastirmanin alt problemleri olusturulmus ve cevaplari arastirilmigtir,

1- Arastirmadaki deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi testi sonuglar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2- Arastirmadaki deney grubuna uygulanan 6n testin ve son testin sonuglari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3- Arastirmadaki kontrol grubuna uygulanan 6n testin ve son testin sonuglar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

4-  Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarina uygulanan son testin sonuglari arasinda anlamli bir

fark var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada amag; aktif 6grenme metotlarindan isbirlikli 6gretim modelinin (Jigsaw birlestirme

I yontemi), Fen ve Teknoloji Dersi 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini diiz anlatim
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yontemi ve soru cevap teknigi ile kiyaslayarak ve “Insan ve Cevre” iinitesi aracilifyla uygulayarak

gostermektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan aragtirmalara gore, Isbirlikli 6grenme sadece okul basarisim artirmakla kalmayip
Ogrencilerin 6zglivenlerini, sosyal ve duyussal 6zelliklerini de olumlu etkilemektedir. Bu bilgi 1s181inda
iilkemizde geleneksel egitimden, yapilandirmaci egitime geciste eksikliklerin fazla olmasi ve bu
eksikliklerin tespit edilmesinin ¢ok 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu problemin sonucunda igbirlikli
modelin Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencileri aktif hale getirme g¢abasindan yola g¢ikarak bu

aragtirmanin yapilmasina karar verilmistir.
Bu arastirma sonucu;

1. Isbirlikli grenme modelinin ne oldugunun anlasilmasi,

2. Jigsaw yOnteminin ne oldugunun anlasilmasi,

3. Isbirlikli 6grenme modelinin ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersinin her iinitesinde uygulanip
uygulanamayacagi konusunda bilgi vermesi,

4, Isbirlikli 6grenmeyle ilgili yapilacak olan diger calismalara kaynak olmasi bakimindan

Onemlidir.

2.YONTEM

Calismanin bu bdliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu (evren ve 6rneklem), arastirma

stireci, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizine deginilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi “Insan ve Cevre” iinitesinin islenmesinde Isbirlikli
Ogrenme (Jigsaw yontemi) modelinin uygulanmasimn &grenci basarisina etkisini arastirmak igin
yapilmig olan bu ¢alisma, yar1 deneysel desen modelli bir ¢alismadir(Sharan,1990; Slavin,1980 ,1988;
Doymus ve ark., 2007). Bu ¢alismada i¢ gegerliligi tehdit eden tehlikeleri 6nlemek amaciyla kontrol

grubu kullanilmistir. Kontrol grubu kullanilarak arastirmanin giivenirligi arttirilmistir.

Bu ¢alismada kontrol gruplu 6n-son test modeli kullanmilmustir. Ayrica isbirlikli 6grenme
modelinin “ Jigsaw Yontemi” ile deney grubu, diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigiyle ile 6grenim

goren kontrol grubunun akademik basarilari arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir.

2.2. Cahisma Grubu (Evren ve Orneklem)
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Calisma gruplarindan deney grubunu Isbirlikli Ogrenme Modeline dayal1 “Jigsaw Yontemi” ile
Ogrenim goren 6grenciler, kontrol grubunu ise diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigiyle ile 6grenim

goren Ogrenciler olugturmustur.

Arastirmanin evrenini Elazig ili, oérneklemi ise 2015-2016 egitim- 6gretim yili Elazig ili
Kovancilar ilgesi Eti Holding Ortaokulu olusturmustur. Calismada 6rnekleme Eti Holding Ortaokulu
7\A ve 7\B sinifi 6grencileri dahil olmustur. Siniflardan 7\A deney grubunu (n=32), 7\B ise kontrol

grubunu (n=27) olusturmustur.
2.3. Arastirma Siireci

1- Fen ve Teknoloji Dersi 7.S1n1f “Insan ve Cevre” {initesi ile ilgili Talim ve Terbiye Kurulu’nun
belirlemis oldugu Milli Egitim Bakanlig1 [lkogretim 7. Simif miifredat1 incelendi. Hedef davranislar,

incelenen miifredat ¢ercevesinde belirlenmistir.

2- Diiz anlatim yontemi, yapilandirmact yaklagim ve igbirlikli 6grenme modeli hakkinda makale

ve kitaplar incelenmis ve bilgiler toplanmuistir.
3- Toplanan bilgiler ve {inite hedefleri goz oniine alinarak ders planlar1 gelistirilmistir.

4- Deney ve kontrol grubunu olustururken gruplar arasinda basar1 seviyelerinin benzer olmasini
saglamak amaciyla her iki gruptaki 6grencilere 6. Sinif ve 7. Sinifin ilk dénemini kapsayan “Fen ve

Teknoloji On Bilgi Testi” uygulandi.

5- Deney grubu 7\A smifindaki 32 6grenciden olusturuldu. Deney grubu olusturulurken
ogrencilerden her bir gruba esit sayida olacak bi¢imde dagitim yapilarak 6 kisilik 4 heterojen grup, 8
kisilik 1 heterojen grup olusturuldu. Deney grubunda, “Insan ve Cevre” iinitesi, isbirlikli 6grenme
modelinin “Jigsaw” yontemiyle islendi. Uygulama yapilmadan once, deney grubundaki &grenciler,
isbirlikli 6grenme modeli ve “Jigsaw” yontemi hakkinda bilgilendirildi. Daha sonra 6grencilere “Fen ve

Teknoloji Akademik Bagar1 Testi” 6n test olarak uygulandi.

Ogrenciler gruplara ayrilarak her grubun kendisine isim vermesi istendi. Grubun ismi verilirken
gruptaki her dgrencinin fikrinin alinmasi gerektigi belirtildi. Grup isimleri “Giinesler”, “Huysuzlar”,
“Yaramazlar”, “Yildizlar” ve “Bilmisler” olarak belirlendi. Daha sonra bu gruplarin uzman gruplara
ayrilip, her konu basligi ile ilgili bilgilenip kendi gruplarina donerek birbirlerine 6gretecekleri agiklandi.
Uzman gruplarda amag, belirlenen zaman araliginda her gruptan bir 6grencinin belirlenen bagliklarda

uzmanlasip kendi grubuna giderek ¢alistigi konuyu arkadaglarina 6gretmesidir.

Isbirlikli 6grenme modelinin Jigsaw yontemi tanitildiktan sonra “Insan ve Cevre” {initesi

akademik basari testi 6n test olarak uygulandi.
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6- Kontrol Grubu ise; 7\B smifindaki 27 6grenciden olusturuldu. Ardindan konu anlatilmadan
once Insan ve Cevre iinitesi ile ilgili “Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” On Test olarak
uygulandi. Kontrol grubuna, “Insan ve Cevre” iinitesi, diiz anlatim ydntemi ve soru cevap teknigi ile
ogretmen merkezli islendi. Ogrencilere dersten once konuya hazirlik yaparak gelmeleri gerektigi
sOylendi. Derste, ders kitab1 olan ilkdgretim fen ve teknoloji kitab1 6grencilere okutularak 6nemli yerleri
vurgulandi. Konu sunumlarindan sonra konu Ozetlenerek Ogrencilerin defterlerine yazdirild.
Ogrencilerin kendi gabalar1 ile anlayamadigi kisimlar, dgretmen tarafindan agiklayici bir sekilde
anlatildi. Ders bitiminde dgrencilere ¢aligma kitaplar1 6dev olarak verildi. Unite anlatimi bittikten sonra

“Fen ve Teknoloji akademik Basar1 Testi” son test olarak uygulandi.

7- “Insan ve Cevre” iinitesinin alt konu basliklar1 olan Ekosistemler, Biyo cesitlilik, Beslenme
Sekillerine Gore Canlilar, Besin Ag1 ve Cevre Sorunlari 8 ders saati boyunca hem deney hem de kontrol

grubunda islendi.
2.4. Verilerin Analizi

Caligmanin veri analizinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmigtir. Verilerin normal dagilima

uygun oldugu belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi ile gruplar arasindaki seviye farki belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n seviyelerinin ne durumda olduklarini istatistiksel olarak saptamak igin bagimsiz

gruplar t-testi kullanilmigtur.

“Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” ile elde edilen veriler degerlendirilerek, deney ve
kontrol grubu arasindaki fark karsilastirilmistir. Verilerin istatistiksel olarak analizinde, t-testi

kullanilmustir.

Uygulanan Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi ile Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi On Test
ve Son Test puanlarina iligkin t-testi uygulanmasi ile elde edilen sonuclarin yorumlanmasinda 0,05

anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde ¢alismanin ana amacindan yola ¢ikarak olusturulan alt problemlerin ¢oziimiinde elde

edilen istatistiksel verilerin yorumlanmasi yer almaktadir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
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Alt problem 1: Arastirmanin birinci alt problemi deney ve kontrol grubuna uygulanan On Bilgi Testi

sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemden yola c¢ikarak yapilan istatistiki degerlendirmelere gore Tablo 3.1

olusturulmustur.

Tablo 3. 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Bilgi Testi Puanlarina Ait Tamimlayia1 Istatistikler

ve Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Gruplar (N) () (S9) (SD) (P
Deney 32 13,8438 5,2860

0,630 59 0,531
Kontrol 27 13,0741 3,8121

Bu tabloya gore Isbirlikli Ogrenme Modeli “Jigsaw” yontemi uygulanan grup ile diiz anlatim
yontemi ve soru cevap teknigi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmemistir. T-testi anlamlilik diizeyi 0.05 den yola cikarak anlamli bir fark olmadig
sOylenebilir. Yani birinci alt probleme goére gruplar olusturulacagi i¢in puanlar arasinda bir fark yoktur.

Ogrencilerin diizeyleri arasinda bir fark goriilmemistir.
3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem 2: Arastirmadaki deney grubuna uygulanan 6n testin ve son testin sonuglari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemden yola ¢ikarak yapilan istatistiki degerlendirmelere gore asagidaki Tablo 3.2

ve Tablo 3.3 olusturulmustur.

Her iki gruba Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi, 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplari igin, bu 6n test uygulamasi sonucu aldiklar puanlarin tanimlayici istatistikleri
ve ortalamalar arasi farkin olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz t-test uygulandi ve elde edilen
sonucglar Tablo 3.2.’de verilmistir. Deney ve kontrol gruplari i¢in, bu son test uygulamasi sonucu
aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri ve ortalamalar aras1 farkin olup olmadigini belirlemek i¢in

bagimsiz t-test uygulandi ve elde edilen sonuglar Tablo 3.3.”de verilmistir.
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Tablo 3. 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test Puanlarina Gére

Tammlayica Istatistikler ve Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Gruplar (N) () (SS) (SD) ()
Deney 32 13,9375 5,5587

-,283 59 0,778
Kontrol 27 14,3333 5,0763

Tablo 3. 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari testi Son Test Puanlarina Gore

Tammlayia Istatistikler ve Bagimsiz t-Testi Sonuclar

Gruplar (N) () (SS) (SD) )
Deney 32 20,2188 4,3010

1,692 59 0,096
Kontrol 27 18,1852 4,9305

Bu alt problemden yola ¢ikarak yapilan istatistiki degerlendirmelere gére Tablo 3.2. ve Tablo
3.3. incelendiginde; Tablo 3.2. Deney grubu aritmetik ortalamasi (= 13,9375 iken, Tablo 3.3. Deney
grubu aritmetik ortalamasi 1= 20,2188 bulunmustur. Aradaki fark 6,2813 olarak goriilmektedir. Bu
farktan yola ¢ikacak olursak on test ve son test puanlari isbirlikli 6grenme lehine az da olsa bir fark
olusturmustur diyebiliriz. Yani igbirlikli 6grenme modelinin deney grubundaki 6grencilerin akademik

basarilarini artirdigi soylenebilir.
3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem 3: Arastirmadaki kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

Bu alt problemden yola ¢ikarak yapilan istatistiki degerlendirmelere gére Tablo 3.2. ve Tablo
3.3. incelendiginde; Tablo 3.2. kontrol grubu aritmetik ortalamasi [1=14,3333 iken, Tablo 3.3. kontrol
grubu aritmetik ortalamasi [1=18,1852 bulunmustur. Aradaki fark 3,8519 olarak goriilmektedir. Bu
farktan yola ¢ikacak olursak on test ve son test puanlari arasinda kontrol grubuna uygulanan diiz anlatim

yontemi ve soru cevap teknigi ¢ok biiyiikk bir farka yol agmamustir diyebiliriz. Yani kontrol grubu
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iizerinde, aritmetik ortalamalara gore az da olsa fark olusturmustur fakat bu fark deney grubunun

aritmetik ortalama fark ile kiyaslanacak olursa diisiik bir farktir.
3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem 4: Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarina uygulanan Fen ve Teknoloji Akademik Basari

Testi son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemden yola ¢ikarak yapilan istatistiki degerlendirmelere gore sonuglar Tablo.3.3

incelendiginde goriilmektedir.

Her iki gruba “Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” son test olarak uygulanmistir. Deney
ve kontrol gruplariin, bu son test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri ve
ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t-test uygulandi. Elde edilen

sonuglar Tablo 3.3.’de verilmistir.

Isbirlikli Ogrenme Modeli “Jigsaw” ydntemi uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yontemi
ve soru cevap teknigi uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Akademik Bagar1 Testi son test

puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.3.’deki verilere gore deney grubunun son test aritmetik ortalamasi [1=20,2188, standart
sapmasi s= 4,3010 ve kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasi ise [1=18,1852 , standart sapmasi
s=4,9305 ‘dir. Son test aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun lehine olan 2,0336’1ik bir fark

vardir. Bu fark az da olsa deney grubunun Iehine anlamli bir fark olarak yorumlanabilmektedir.

Yani Isbirlikli Ogrenme Modeli “Jigsaw” ydntemi uygulanan deney grubu “Insan ve Cevre”
tinitesi Fen ve Teknoloji Akademik Bagar1 Testi son test puanlarinin diiz anlatim ydntemi ve soru cevap
teknigi uygulanan kontrol grubunun son test puanlarina gore aralarinda az da olsa bir farkin oldugu

sOylenebilir. (te=1,692 ve 0.05<p<0.10).

Bunun yani sira ¢aligmanin etki biiyiikliigiinden bahsedecek olursak; Cohen (1988) etki
biiyilikliigli hesaplanmasi ile ¢aligmanin etki biiyiikliigii(d) 0,43 olarak bulunmustur. Cohen (1988)
ortaya ¢ikan bu etki biiyiikliigii degerlerini yorumlarken kolaylik saglamasi amaciyla olusturdugu
modelde etki biiylikliigi degerlerinin anlamlilik derecelerini siniflamaya ¢aligmustir. Bu simiflama
sonucunda her biri yaklasik degerler olmak {izere d<0,2 degerleri kii¢iik, 0,2<d<0,8 degerleri orta, d>0,8
degerleri ise manidar etki biylikliklerini ortaya koyar. Bu degerler sonucunda etki biiyiikligii orta

diizeyde ¢ikmis olup ayrica bu ¢aligmanin pratik anlamliliginin oldugundan bahsedebiliriz.

4.SONUCLAR VE ONERILER
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4.1. Sonuclar

Yapilan aragtirmada [1kogretim 7.Smif Fen ve Teknoloji dersindeki “Insan ve Cevre” iinitesinin
ogretiminde isbirlikli 6grenme modeli “Jigsaw Y dntemi”nin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin

sonucunun ortaya konulmasi amag¢lanmustir.

Isbirlikli 6grenme modeline dayali Jigsaw yontemi uygulanan deney grubu ile diiz anlatim
yontemi ve soru cevap teknigi uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi ile yine
Isbirlikli 6grenme modeline dayali Jigsaw ydntemi uygulanan deney grubu ile diiz anlatim y&ntemi ve
soru cevap teknigi uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi 6n test puanlari
arasinda belirgin bir fark olmadig1 yani uygulama 6ncesi gruplarin basari seviyelerinin birbirlerine yakin

bir seviyede oldugu goriilmistiir.(Tablo 3.1)

Deney grubunun 6n test ve son test sonuglarina bakarsak (Tablo 3.2. ve Tablo 3.3.) aritmetik

ortalama farkindan yola ¢ikarak igbirlikli 6grenme lehine az da olsa bir farktan bahsedebiliriz.

Kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina bakarsak (Tablo 3.2. ve Tablo 3.3.) aritmetik
ortalama farki ¢ok belirgin olmadig i¢in diiz anlatim yontemi ve soru cevap tekniginin 6grenciler

iizerinde olumlu bir fark olusturmadigin sdyleyebiliriz.

Unite anlatinm sonrasi deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen ve Teknoloji Akademik Basari
son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu sdyleyebiliriz. Ortalamalara bakacak olursak
az da olsa deney grubu lehine bir fark oldugu soylenebilir. Yani bu ¢aligmadaki sonuglara gore igbirlikli
O0grenme modeli, ¢cok belirgin olmasa da dgrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasinda olumlu bir
etki yapmustir. Bunun yani sira etki biiyiikliigiinii inceleyecek olursak orta diizeydeki etki biiyiikligii ile
pratikte anlamlilik oldugundan bahsedebiliriz.(Tablo 3.3)

Bu ¢alismada elde edilen sonuglar A¢ikg6z,1992, 1993; Gomleksiz 1993; Ozder 2000; Yildiz
1999; Oner 1999; Kasap 1996 ‘ya ait calismalarda da goriilmektedir ki isbirlikli grenme modeli
yapilandirmact Ogretim yoOntemine gore daha kalict 6grenme gerceklestirmektedir. Deney grubu
ortalamalarindaki farktan yola ¢ikacak olursak; 6grencilerin birlikte 6grenmeleri ve 6grendiklerini
birbirlerine 6gretmeleri ayrica d6grenciler arasinda olumlu iligski kurulmasi, bir gruba ait olma hissi ve
ortak amag i¢in ¢abalanmasi isbirlikli 6grenmenin diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigine gore
basari1 diizeyinin olumlu sonuglanmasi igin gerekli kosullardandir. T-test’i sonuglarinda anlamli bir fark
olmasa da (p>0,05), arastirmacinin gozlemleri sonucunda deney grubundaki 6grencilerin derse daha

fazla ilgili ve kendilerine dzgiivenlerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

4.2. Oneriler
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Calisgma sonucunda elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda bazi Oneriler

getirilmistir. Bunlar,

1- Isbirlikli Ogrenme Modelinin kullanilmadan once etkinlikler igin detayli bir hazirlik
calismasi yapilmasi gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme modelini uygulanmadan 6nce, islenecek konunun
iceriginin bu yonteme uygunlugu kararlastirilmalidir. Konunun igerigi yontem se¢imini belirleyen en

Onemli faktorlerden biridir.

2- Isbirlikli Ogrenme Modelinde gruplar olusturulurken gruplarin heterojen olmasina ve 6grenci

goriiglerinin alinmasina dikkat edilmelidir.

3- Ders anlatimindan &nce Ogrenciler isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili mutlaka

bilgilendirilmeli ve gruplarin nasil olusturulacag: anlatilip, eksikliler var ise giderilmelidir.

4- Fen ve Teknoloji 6gretmen kilavuz kitaplarinda, isbirlikli 6grenme modeline daha ¢ok yer

verilebilir.

5- Fen ve Teknoloji ders kitaplari, igbirlikli 6grenme modeline uygun etkinlikler icerecek

sekilde hazirlanabilir.

6- Ogretmenler icin yeni 6gretim teknikleri ile isbirlikli 6grenme yaklagimlar1 hakkinda egitim

ve seminerler verilmelidir.

7- Smuftaki oturma diizenleri geleneksel siralar yerine, grup calismalar1 ve igbirlikli 6grenmeye

uygun olarak diizenlenmelidir.

8- Bu ¢alisma kapsaminda, Fen ve Teknoloji dersinde isbirlikli 6grenme modeli kullanilmustir.

Buradan yola ¢ikarak diger derslerde de bu 6grenme yontemine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

As the traditional method previously implemented in our education system, was teacher-centered,
students had a passive role. Therefore, it was even more difficult to achieve the predetermined goals. Students
were unable to express their feelings and thoughts freely and comfortably. Therefore, a teaching system in which
students are more active had to be adopted.

The constructivist approach and collaborative learning model are effective ways to achieve the
predetermined goals. In the collaborative learning model, the student is active in the classroom. The student is not
only responsible for his/her own learning but also that of his/her friends. Because of this the teacher remains
passive and provides guidance instead of passing on the information to the students as in the traditional method.
In this method, students gain knowledge through their own research and efforts. Thus, the knowledge they get
becomes more permanent and they experience learning in this way.

In this research, the impact of the “Collaborative Learning Model” (Jigsaw method) on the academic
success of students was examined in comparison to the constructivist teaching model. As a result of data analysis
though there was no significant difference, it was concluded that the collaborative learning model has an impact
on the academic success of the students.

Method

This is a quasi-experimental design study, which is conducted to examine the impact of Collaborative
Learning Model (Jigsaw Method) on the students’ achievement levels concerning the “Human and Environment”
subject of the Science and Technology Course in the 71" grade of the elementary education. In this study, a control
group was formed to safely reach the internal validity, thus, the reliability of the research was increased.

The controlled pretest and posttest model was used in this study. Additionally, it was examined whether
there was a difference between the academic achievement levels of students in the experimental group, who studied
through the “Jigsaw Method” of the collaborative learning model, and the students in the control group, who
studied through lectures and question/answer technique.

The experimental group consisted of students, who studied through the “Jigsaw Method” of the
collaborative learning model, and the control group consisted of those who studied through lectures and
question/answer technique.

The population of the study was composed of all the 7" grade students studying in Elazig province, and
the sample of the study consisted of 7" grade students who were studying in two classes of the Eti Holding
Secondary School in the Kovancilar District of Elaz1g province during the 2015-2016 academic year. The students
in the 7/A and 7/B classes of the Eti Holding Secondary School were included into the sample of the study. The
students in the 7/A class comprised the experimental group (n=32), and those in the 7/B class comprised the control
group (n=27).

Conclusion

This study a ims at examining the impact of Collaborative Learning Model (Jigsaw Method) on the
students’ achievement levels concerning the “Human and Environment” subject of the Science and Technology
Course in the 7 grade of the elementary education.

As the conclusion of the Science and Technology Pretests, it was observed that there was no significant
difference between the pretest scores of the experimental group, where the Jigsaw Method based on Collaborative
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Learning Model was used, and the pretest scores of the control group, where students studied through lectures and
question/answer technique, in other words, it was observed that the achievement levels of the groups were close
to each other before the implementation (Table 3.1).

Examining the pretest and posttest results of the experimental group (Table 3.2. and Table 3.3.) and based
on the difference in arithmetic means, it can be mentioned that there was a slight difference in favor of the
collaborative learning method.

Examining the pretest and posttest results of the control group (Table 3.2. and Table 3.3.), since there was
not a clear difference between the arithmetic means, it can be mentioned that lectures and question/answer
technique did not create a positive difference on the achievement levels of students.

Concerning the scores of the Science and Technology Academic Achievement posttest, which was
applied to the experimental and control groups just after teaching the subject, we can state that there was a slight
difference. Examining the averages, it can be mentioned that there was a difference, though slight, in favor of the
experimental group. In other words, according to the results of this study, the collaborative learning model had a
positive effect on academic achievement levels of students, although not very significant. In addition, examining
the effect size, we can mention that there was a significance in practice, owing to the moderate-level effect size
(Table 3.3).

The results of this study indicate that, as seen in many other studies, teaching through the collaborative
learning model has more permanent results in learning than the constructivist teaching method. Based on the
average differences in the experimental group, when students learn together and teach each other what they have
learned with a positive relationship among themselves and when they make an effort for a common purpose
together with a sense of belonging, cooperative learning method is efficient in achieving positive results compared
to the lectures and question/answer technique. Although there was no significant difference in the results of the T-
test (p>0.05), based on the observations of the researchers, it was concluded that the students in the experimental
group were more interested in the course and had higher self-esteem.
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FEN EGITIMINDE DUNYA OLCEGINDE BAZI ULKELERIN
KARSILASTIRMASI

Cansu OZCAN"
Berna GUCUM™
Oz

Glinlimiizde, geligmis tilkelerinin egitim sistemlerini ve egitim alanindaki reformlari takip etmek iilkemiz egitim
sistemimizin gelistirilmesi siirecine katkida bulunacaktir. Bu baglamda uluslararasi sinavlarda yiiksek basari
gosteren bes iilke ile lilkemizin karsilastirma ¢aligmasi yapilmustir. Ayrica, ele alinan diger iilkelerin ana dil
bakimindan farklilik gdstermesi neticesinde Kanada ve Tiirk fen egitim programi belirlenen bagliklar ¢cergevesinde
sunulmustur. Arastirma bir karsilastirma ¢aligsmasi olup, bu karsilagtirma ¢alismasini gergeklestirmede dokiiman
analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, ilk olarak Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tiirkiye
egitim sistemlerinin fiziki kosullar1 bakimindan benzerlik ya da farkliliklari, ikinci olarak Tiirkiye ve Kanada
ortadgretim 8. sinif fen egitimi programlarinin benzerlik ya da farkliliklart incelenmistir. Kanada ve Tiirkiye fen
egitim programlar1 kazanim, belirlenen konular ve toplam ders saatleri bakimindan carpict durumlar ortaya
cikarilmustir. Incelenen iilkelerin fen egitimi progranminda fen okuryazari birey yetistirme hedeflerinin ortak oldugu
fakat bunu gerceklestirmede program bakimindan farkliliklar oldugu saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, egitim programi, karsilastirmali egitim, fen egitimi

COMPARISON OF SOME COUNTRIES IN WORLD SCALE IN
SCIENCE EDUCATION

Abstract

Today, following the education systems of the developed countries and reforms in the field of education will
contribute to the development of our country's education system. In this context, a comparative study has been
done between the five countries that have achieved high success in the International examinations. In addition, the
Canadian and Turkish science curricula have been presented within the framework of the identified headings, as
the other countries discussed differ in their native language. The research is a comparison study and document
analysis is used to perform this comparison study. As a result of the research, firstly differences in similarities in
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terms of physical conditions of education systems of China, Finland, Japan, Canada, Singapore and Turkey were
examined and secondly differences in similarities between Turkey and Canada secondary school 8th grade science
education programs were examined. Canadian and Turkish science education programs have been striking in terms
of acquisition, selected topics and total course hours. In the science education program of the countries surveyed,
it was determined that the objectives of raising science literacy individuals are similar but there are differences in
the program in achieving this.

Keywords: Education, educational program, comparative education, science education
GIRIS

Modern diinyada ¢agin gereklerine gore toplumun insan giicliniin kargilanmasi ancak ve ancak
egitim programlariyla; daha da genel bir gerceveyle egitim sistemleriyle gerceklestirilebilir. Ozellikle
yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren gelismis toplumlar, problem ¢6zme, elestirel diistinme, karar
verme ve analiz yapabilme gibi {ist diizey becerilere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu
hedefler dogrultusunda, hedeflenen bireylerin yetistirilmesi, egitim sistemlerinin bu istenen hedeflere
gore donatilmastyla saglanabilir. Ulkelerin egitim programlarinda diizenlemeler yapmasi, uluslararasi
diizeyde basar1 elde etmelerini saglayacak dolasiyla iilkenin gelismislik seviyesinde artig s6z konusu
olacaktir. Ulkelerin performanslari, genel olarak uluslararasi yapilan sinavlarla (6r. PISA ve TIMMS)
degerlendirilmekte ve buna gore iilkeler kendi egitim sistemlerinde (6r. egitim programlari ve egitim
politikalar1) gerekli diizenlemeleri yapar. Beraberinde bu sinavlar diinya iilkelerinin programlarin
inceleme, degerlendirme ve karsilastirma imkani getirmektedir. Bu ¢ercevede bazi iilkelerle birlikte
Kanada dikkat g¢ekici gelismeler gostermesi bakimindan incelenmistir. Ayrica, niifus degiskeni goz
Oniine alinarak (Cin ve Japonya ve iilkemizin yiiksek niifusa sahip olmasi, Finlandiya, Kanada ve
Singapur’un diisiik niifusa sahip olmasi agisindan) iilkeler se¢ilmis ve uluslararasi sinav basarisinda

niifusun ne derece etkili oldugu da tartigilmustir.

Ulkemizde egitim programlarinin gelistirilmesi, Cumhuriyetin ilanindan sonraki yillara dayanr.
Bu yillarda, Tiirkiye iilke ihtiyaclarina uygun vatandaslar yetistirmek i¢in egitim sisteminde degisiklige
gitmistir (Tan ve Baloglu, 2013). Ilk olarak, 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat kanunu ¢ikarilarak tiim
egitim kurumlarinin tek bir ¢att (MEB) altinda toplanmasi saglanmis ve sonrasinda egitim
programlarinda kapsamli degisiklikler meydana getirilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk’ {in davetiyle
yurtdisindan uzman egitimciler davet edilmis ve iilkemiz egitim sistemi hakkinda rapor yazmalar
istenmistir. Bu egitimcilerden biri olan John Dewey’ in hazirlamis oldugu rapor (1924) isiginda
ilkdgretim programinda degisiklige gidilmistir. Sonraki yillarda da egitim programlarina iliskin
yenilikler getirilmistir. Geg¢misten giinlimiize egitim programlari, Tirk egitim sisteminde odak
konulardan biri olmustur. Bugiin mevcut sistemde egitim programlarina iligkin hatalarin saptanmasi,
iilkemiz egitim sisteminin gelistirmesinde 6nemli bir katki saglayacaktir. Egitim programi hazirlanmasi

s0z konusu oldugunda, ilk olarak ele alinmas1 gereken konu hedeflerin belirlenmesidir. Bu baglamda,
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oncelik egitim felsefesi, iilkenin sosyal ve ekonomik kosullar1 g6z dniine alinarak bir egitim programi
olusturulmasi gerekmektedir. Daha 6zele indirgendiginde belirli bir program hazirlanacaksa genel
hedefler, toplum ihtiyaclari, konu alani, 6grencinin gelisim diizeyi ve iilke ihtiyaclari gbz Oniinde
bulundurularak program hazirlanmalidir. Bugiin iilkemiz ve incelenen iilkelerin egitim programlar “fen
okuryazar1 birey yetistirme” politikas1 lizerinde yogunlagmus, fiziki kosullar (okul sayisi, 6grenci sayisi,
Ogretmen sayisi, sinif sayist ve simif bagima diisen 6grenci sayisi), fen egitim programi (program
felsefesi, kazanilmasi beklenen davranislar, hedefler, belirlenen temalar, belirlenen temalar i¢in ayrilan
zaman, kazanimlar konu igerigi, degerlendirme, ders kaynaklari, haftalik ders saatleri, giinliik ders
saatleri, ders siireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul kademe siiresi) bakimindan

karsilastirma yapilarak incelenmistir.

Literatiir taramasi yapildiginda, Bal ve Basar (2014) Finlandiya, Almanya, Singapur ve
iilkemizde kademeler arasi gegis ele alinmis, sonug olarak Finlandiya diger iilkelerden farkli olarak
okuldncesi egitimde zorunlu ve iicretsiz olmasi ile ilkogretim kademesinin 6 yil olmasi bakimindan
farklilik gosterdigi bulgusuna ulasmustir. Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017) karsilastirmali egitim
degiskenine iligskin yapilan lisansiistii calismalari ¢esitli degiskenler bakimindan incelemistir. Calisma
sonucunda, ingiltere, Amerika, Almanya ve Finlandiya egitim sistemlerinin karsilastirildigi bulgusuna
ulagsmistir. Yazicioglu ve Pektas (2019) ¢alismasinda, Tiirkiye, Singapur ve Kazakistan Fen bilimleri
ogretim programlarini genel amaglar, 6grenme alanlari, hedef ve 6lgme-degerlendirme degiskenleri
bakimindan incelemistir. Sonucunda, programlarin genel amag¢ ve beceriler bakimindan benzerlik
gosterdigi; hedef, 6grenme alan1 ve 6lgme-degerlendirme bakimindan farklilik gdsterdigi bulgusuna
ulagmistir. Bakag (2014) calismasinda Kanada, Finlandiya ve iilkemiz fen bilimleri programlarini hedef
icerik, Ogretme-dgrenme durumlari ve Olgme-degerlendirme bakimindan incelemistir. Calisma
sonucunda, Tiirkiye ve Kanada 6gretme-6grenme durumlart ve dlgme-degerlendirme bakimindan

benzerlik gosterdigi bulgusuna ulagmustir.
Calismanin birinci amacina yonelik;

Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tiirkiye egitim sistemleri fiziki kosullarinin; 6grenci
sayis1, okul sayisi, sinif sayisi, 6gretmen sayisi1 ve 0gretmen basina diisen 6grenci sayist bakimindan
benzerlik ya da farkliliklar1 nelerdir?

Calismanin ikinci amacina yonelik;

Tirkiye ve Kanada ortadgretim sekizinci sinif fen egitimi programlarinin; program felsefesi,
kazanilmas1 beklenen davranislar, hedefler, belirlenen temalar, belirlenen temalar igin ayrilan zaman,
kazanimlar konu igerigi, degerlendirme, ders kaynaklari, haftalik ders saatleri, giinliik ders saatleri, ders
stireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul kademe siiresi bakimindan benzerlik ya da

farkliliklart nelerdir? sorulari belirlenmistir.
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YONTEM

Aragtirma nitel arastirma olarak tasarlanmig, veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi
belirlenmistir. Dokiiman analizi, belirlenen olgular hakkinda bilgi igeren yazili metinlerin incelenmesini
kapsayan stirectir (Yildirim ve Simsek, 2006). Amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemeyle belirlenen, alanda taranan egitim sistemlerine iliskin kitap ve resmi veriler
bu ¢aligmanin 6rneklemi olusturmustur. Veri analizi igerik analizi yapilarak ytirttiilmistiir. Bu siirecte,
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
tanimlanarak yorumlanmasi asamalari takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmanin ilk
amaci, llkelerin egitim sistemlerinin fiziki kosullarinin incelenmesi olup; okul sayisi, 6grenci sayisi,
Ogretmen sayist, sinif sayisi ve sinif bagina diisen 6grenci sayisi temalari belirlenmis ve {ilkelerin egitim
bakanliklar1 ve OECD (2015-2016) sayilariyla ilgili verilere ulagilmistir. Caligmanin ikinci amact,
Kanada ve Tirk ortaggretim fen egitimi programinin karsilastirilmas:t olup; program felsefesi,
kazanilmas1 beklenen davranislar, hedefler, belirlenen temalar, belirlenen temalar i¢in ayrilan zaman,
kazanimlar konu igerigi, degerlendirme, ders kaynaklari, haftalik ders saatleri, giinliik ders saatleri, ders
stireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul kademe siiresi temalar1 belirlenmis ve tilkelerin
ortadgretim 8. siif resmi fen kitaplar1 incelenerek ¢aligma yiiriitiilmiistiir. incelenen temalar, literatiir
taramasinda arastirma degiskenlerine gore farklilik gdstermesi bakimindan alana katki saglayacagi

disiiniilerek belirlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde belirlen 2 amaca ait tablolara yer verilmistir. Incelenen iilkelerin niifus ve geng

niifus sayilar1 ve oranlar1 verilmigtir.

*1 367 milyon niifusuyla Cin’ nin geng niifus orani iilke niifusunun % 6.1 ini, 5 milyon niifusuyla
*Finlandiya’ nin geng niifus orani iilke niifusunun % 16.4 {inii, 127 3 milyon niifusuyla *Japonya’ nin
geng niifus orani iilke niifusunun % 12.9 unu, 36 milyon niifusuyla *Kanada’nin geng niifus orani iilke
niifusunun % 16.1 ini, 5 47 milyon niifusuyla **Singapur’ un geng niifus orani iilke niifusunun % 15.8
ini, 77 milyon niifusuyla *Tiirkiye’ nin geng niifus orani iilke niifusunun % 24.3 {inii olusturmaktadir.
Geng niifusun iilke niifusuna orani baglaminda OECD ortalamasinin iistiinde olan tek tilke tilkemizdir.
Calismanin amaglar dogrultusunda, Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tirkiye egitim
sistemlerinin fiziki kosullar1 bakimindan verilen demografik 6zellikler, gen¢ niifusun iilke niifusuna

oranlarina gore degerlendirilmesi noktasinda anlamli1 olacaktir.

*data.oecd.org
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Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Egitim Sistemlerinin Fiziki Kosullari

Bakimindan Benzerlik ya da Farkliliklarina Iligkin Bulgular

Belirlenen iilkelerin fiziki kosullar bakimindan karsilastirilmasi Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1.

Ulkemiz ve Diger Ulkelerin Fiziki Kosullar Bakimindan Karsilastirmast (Resmi ve OECD, 2015-2016)

Sinif basina
Ogrenci sayis1 OKul sayisi Sinif sayis1 Ogretmen sayisi diisen 6grenci
sayisl
Ulkeler
Ilkokul [ Ortaokul [ lkokul [ Ortaokul | flkokul | Ortaokul | ilkokul [ Ortaokul | ilkokul | Ortaokul
*Cin 99.962.809 177633 595388 | 1605740 5176454 23,2
**Finlandiya | 363.450 175.330 2.449 19.996 8.569 26.150 19 19,7
**Japonya 12.266.952 | 5.883.692 | 26.880 | 13.767 | 280.038 | 126.476 | 454.697 | 296.433 24 28,2
***Kanada
- 371,763 265,135 983 331 67,107 42.000 26
British
Columbia
**Singapur 231.933 166.573 182 154 7.141 5.431 14566 | 13.467 335 34,3
**Tiirkiye 5.434.150 |5.278.107 | 26.522 | 17.342 | 237.760 | 147.693 | 302.961 | 322.680 | 22,9 33,6

* ministry of education china

** OECD (2015-2016)
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*** ministry of education canada

Tablo 1 de, tilkemiz ve diger tlilkelerin fiziki kosullar bakimindan karsilagtirmasi yapilmstir. Belirlenen
temalar arasinda, okul sayisi, 6grenci sayisi, 6gretmen sayisi, sinif sayisi ve sinif basina diigen 6grenci
sayis1 yer almaktadir. Belirlen bu temalar ilkokul ve ortaokul diizeyinde incelenmistir. Geng niifus orani
OECD ortalamasinin iizerinde olan iilkemizde, Japonya ve Cin den sonra dgrenci sayisi en yiiksek olan
iilkedir. Sif basina diisen 6grenci sayis1 bakimindan ortaokul seviyesinde en yiiksek ortalamanin
iilkemize ait oldugu saptanmistir. Ulkelerin sinif basina diisen 6grenci sayis1 bakimindan en az olarak

sirastyla Finlandiya ve Cin oldugunu bulgusuna ulagilmstir.

Tiirkiye ve Kanada Ortadgretim Sekizinci Sinif Fen Egitimi Programlarimin Benzerlik ya da

Farkhiliklarina Iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Kanada ortadgretim sekizinci sinif fen egitimi programlart belirlenen temalarla

Tablo 2 de 6zetlendigi gibidir.

Tablo 2 de, Tirkiye ve Kanada fen egitimi programlarinin kargilagtirmasi incelenmistir.
Belirlenen temalar arasinda, program felsefesi, kazanilmasi beklenen davranislar, hedefler, belirlenen
temalar, belirlenen temalar i¢in ayrilan zaman, kazanimlar konu icerigi, degerlendirme, ders kaynaklari,
haftalik ders saatleri, giinlikk ders saatleri, ders stireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul

kademe siiresi yer almstir.

Tablo 2.

Tiirkiye ve Kanada Fen Egitimi Programlarinin Karsilagtirmasi (Resmi)

Degiskenler/Ulkeler Tiirkiye Fen Egitimi Programi Kanada Fen Egitimi Programi

Bireyin iilkesine yararli bir insan|Ogrencilerin giinlik yasamlar1 ve
olarak yetismesi baglaminda bilgi ve | kariyer bilincini olusturacak bilimsel
becerilerin kazanimi beklenmektedir. | bilgi, beceri ve tutum gelistirmeleri
Genel bir ifadeyle toplumsal boyuta [ beklenmektedir. Genel bir ifadeyle
vurgu yapildig1 soylenebilir. birey odakli boyuta vurgu yapildig:
sOylenebilir.

Program Felsefesi
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Kazanilmasi beklenen
davramslar:

Temel bilgi kazanimi kazanilmasi
beklenen davraniglar arasinda 6nemli
bir noktaya sahiptir.
iligkilerine vurgu
Ogrencilerden
kalkinma  bilinci  olusturulmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin  bilgi
gelisimi yaninda belirli konulara
iligkin ilgi ve tutum olusturmasi
istenmektedir. Ayrica, fen alaninda
kariyer bilinci olugturma noktasina da
atif yapilmaktadir. Son olarak,
program felsefesinde belirtilen milli
ve kiiltiirel degerlerin kazanimina
iligkin tekrar  atif
yapilmistir. Genel ifadeyle temel
kavramlarin 6grenimi ve toplumsal
boyutta  davraniglarin  kazanimi
beklenmektedir.

Insan-gevre
yapilarak
siirdiiriilebilir

becerilere

Bilim ve bilimsel bilgi odakh
becerilerin gelisimine vurgu
yapilmaktadir. Kanita dayali bilgi ve
sahte bilimin ozelliklerini anlama
kazanilmas1 beklenen davraniglarda
o6nemli bir yere sahiptir. Genel
ifadeyle bilimsel siire¢ becerilerine
odakli  davranislarin  kazanilmasi
beklenmektedir.

Hedef

Biitiin bireylerin fen okuryazari
olarak yetigsmesi hedeflenmistir.

Fen okuryazari birey yetistirmenin
hedefledigi programda bu baglamda
olusturulan dort 6nemli yon,

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC), Beceriler, Bilgiler ve
Tutumlar bagliklar1 tantmlanmistir.

Haftalik ders saatleri 36-37 saat 32.5 saat
Giinliik ders saatleri 6 saat 5-6 saat
Ders siireleri 40 dk 50 dk
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siiresi

Yillik Egitim Siiresi 185 giin 180-200 giin
Zorunlu Egitim 4+4+4 10 y1l
Ortaokul kademesi 4 yil 3yl

Belirlenen temalar

*Diinya ve Evren
eCanlilar ve Yasam
*Fiziksel Olaylar
*Madde ve Dogasi

*Fen ve Mithendislik Uygulamalari

*Bilimsel Siiregler
*Yasam Bilimleri
*Fizik Bilimleri

*Yer ve Uzay Bilimi

Belirlenen temalar icin
ayrilan zaman

*Diinya ve Evren (14 saat)
eCanlilar ve Yasam (46 saat)
*Fiziksel Olaylar (44 saat)
*Madde ve Dogas1 (28 saat)

*Fen ve Mithendislik Uygulamalari
(12 saat)

*Bilimsel Siiregler

(diger konulara entegre)
*Yasam Bilimleri (20-25 saat)
*Fizik Bilimleri (40-48 saat)

*Yer ve Uzay Bilimi (20-22 saat)

Kazammlar

*Diinya ve Evren (3)
eCanlilar ve Yasam (28)
*Fiziksel Olaylar (16)
*Madde ve Dogas1 (17)

*Fen ve Miihendislik Uygulamalari
(4)

*Bilimsel Siiregler (8)
*Yasam Bilimleri (4)
*Fizik Bilimleri (13)

“Yer ve Uzay Bilimi (3)
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Diinya ve Evren Bilimsel Siire¢ler:
*Mevsimlerin Olusumu *Metrik sistem (SI birimleri)
«Iklim ve Hava Hareketleri *Ag1

*Gegerli bir deneyin elemanlar1

Canlilar ve Yasam *Bagimli ve bagimsiz degiskenler
*DNA ve Genetik Kod *Uygun 6lgek
Kalitim *Teknolojilerin gelistirilmesinde

bilimsel ilkelerin uygulanmasi

*Mutasyon ve Modifikasyon

*Adaptasyon (Cevreye Uyum) Yasam Bilimleri

*Biyoteknoloji «Canlilarin 6zellikleri

*Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi | s[iicre teorisi

*Besin Zinciri ve Enerji Akisi *Hiicre organellerinin yapisi ve iglevi
*Enerji Doniisiimleri *Ozmos ve difiizyon

*Madde Déngiileri ve Cevre *Hiicreler, dokular, organlar ve organ
Sorunlart sistemleri arasindaki iligki
«Siirdiiriilebilir Kalkinma «Insan viicudunun cesitli sistemlerinin

temelleri (6rnegin, solunum, dolagim,
sindirim ve bosaltim)

Fiziksel Olaylar *Organ sistemleri, besin maddelerini
elde etmek ve tasimak, atiklari
uzaklastirma i¢in nasil birlikte caligir?

*Basing *Gazlar

+Basit Makineler *Patojenler ve toksinler

*Elektrik Yikleri ve Elektriklenme | «Bagisiklik sistemi: birincil, ikincil ve

Konu icerigi ic¢iinciil savunma sistemleri
*Elektrik Yiikli Cisimler

*Elektrik Enerjisinin Déniistimii

Fizik Bilimleri

---Optik
Madde ve Dogasi

*Dalgalar: yansima, kirilma ve enerji
*Periyodik Sistem aktarimi

*Fiziksel ve Kimyasal Degisimler

216



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (2) Mayis 2020 TURK-JES
—————— ]
*Kimyasal Tepkimeler Isik: Ozellikler, iletim, yansima,
sogurma, kirma

«Asitler ve Bazlar
*Elektromanyetik spektrum

*Maddenin Is1 ile Etkilesimi
*Elektromanyetik radyasyon tipleri ve
*Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi uygulamalari

*Gozlerin bir kismi

Fen ve Miihendislik Uygulamalar *Kornea-mercek-retina sistemi

*Uygulamal1 Bilim « Insan vizyonu ve optik sistemler

---Swilar ve Dinamikler
*Kuvvet tiirleri

*Birbirlerine  kuvvet  uygulayan
nesnelerin ¢iftleri

+Kiitle ve agirlik arasindaki iligki

*Tek bir nesne iizerindeki dengeli ve
dengesiz kuvvetler

*Kinetik molekiiler teori
*Katilar, sivilar ve gazlar
*Durum degisikligi

+Kiitle, hacim ve yogunluk

*Basing, sicaklik, 1s1 arasindaki iligki,
akigkanlardaki kuvvet ve alan

*Sivilarin dogast

*Dogal ve yapili akigkanlar

Yer ve Uzay Bilimi
*Tatli su kaynaklar1
*Tuzlu su ve tatli suyun 6zellikleri

*Okyanus akintilarinin ve riizgarlarin
bolgesel iklimlere etkisi
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*Su ve buzun yiizey Ozellikleri
iizerindeki etkisi
*Hava ve erozyon

*Buzullanma kanit1 ve etkileri

*Dalgalarin, gelgitlerin ve su akiginin
yiizey ozellikleri tizerindeki etkisi

*Sucul c¢evrede verimlilik ve tiir
dagilimi

*Sucul yagam bigimlerinin gesitliligi

Tanima, izleme ve sonug odakl *Gozlem

*Hazirbulunusluk testleri, gozlem, | *Ogrenci 6z degerlendirmeleri ve
gdriigme formlari, yetenek testleri vb. | akran degerlendirmeleri
sizleme / iinite testleri, uygulama

etkinlikleri, otantik gorevler, dereceli
puanlama anahtari, acik u¢lu sorular,

*Quizler ve testler (yazili, sozli,
uygulamali)

yapilandirilmig  grid,  tanilayict [ «(grenci ¢alismasi 6rnekleri
dallanmis agac, kelime
iliskilendirme, 6z ve  akran|°Projeler

degerlendirme, grup degerlendirme,

projeler, gozlem formlar1 vb. *S6z1ii ve yazih raporlar

Dénem sonu smavlari, uygulama|«Dergj ve dgrenim giinliikleri
siavlari, gézlem, gériisme formlari,
projeler vb. *Performans goriisleri

Degerlendirme *Portfoy degerlendirmeleri

MEB?’ in belirledigi ders kitaplar1 11 tarafindan tavsiye edilen kaynaklar

Ders kaynaklar: ve ya kurul onayli kaynaklar,
ogretmenler birden fazla kaynak
kullanabilir.

Tablo 2 neticesinde, program hedefinde benzerlik oldugu fakat belli noktalarda farkliliklar
oldugu saptanmistir. Bu durumu 6zetlemek gerekirse; ders siiresi, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim
sliresi baglaminda Kanada egitim sisteminin {ilkemiz oranla daha yiiksek oldugu ancak kazanim-konu
baglaminda iilkemizden daha az oldugu bulgusu elde edilmistir. Zorunlu egitim ve okulda gecirilen

zaman bakimindan incelendiginde, iilkemizin Kanada’dan daha az siirede egitimi tamamladig
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bulgusuna ulastirmustir. Ulkemiz fen bilimleri programinda kazanilmasi beklenen davranis temasinm
bilgi ve tutum boyutlarina vurgu yapildigi, Kanada fen bilimleri programinda bilimsel bilgi
ozelliklerinin yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Bununla Griintiilii olarak bilimsel siire¢ becerilerinin,
Kanada fen bilimleri programi konu alanlari igerisinde yer aldig1 ve iilkemiz fen bilimleri programinda
yer alamadig1 saptanmistir. Konu igerigi bakimindan benzerlik gosterse de konu alanlarinda farkliliklar

oldugu ve degerlendirme boyutunda iki iilkenin benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

TARTISMA VE SONUC

Ulkemiz ve diger iilkelerin fiziki kosullar bakimindan incelenmesi hususunda, okul sayist
bakimindan Finlandiya, Japonya, Kanada ve Singapur oldukc¢a fazla olduguna belirlenmis fakat Cin’
deki okul sayisinin iilkemize gore ortalama dokuz kat daha fazla okul oldugunu saptanmustir. Ogrenci
say1s1, Ogretmen sayist, sinif sayist bakimindan incelendiginde iilkemizin Cin ve Japonya’ nin altinda
oldugu goriilmiistiir. Sinif bagina diisen 6grenci sayist bakimindan en fazla Singapur ve Japonya oldugu
saptanmus, iilkemizin bu temada alt siralarda yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen basina diisen 6grenci
sayist bakimindan Finlandiya en diisiik ortalamay1 gostermis, iilkemizdeki ortalamanin en yiiksek
oldugu saptanmustir. Esasen yillar bazinda iilkemizde sinif basina diisen 6grenci sayisinda azalma olsa
da, OECD ortalamasinin halen tizerinde oldugumuz gercegi goz oniindedir. Bu durumda 6gretmen
basina diisen 6grenci sayisindaki artisa sebebiyet verecegi ve 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili bilimsel
sirec becerilerini, siiregc odakli degerlendirme gibi egitim temel teskil eden olgularin

gerceklestirilmesinde soruna neden olacagi sdylenebilir.

Fiziki kosullar bakimindan iilkelerin karsilastirilmasi noktasinda, Cin’ deki okul sayis1 fazla
olmasina ragmen Ogretmen basina diisen 6grenci sayist bakimindan oldukga diisiik olmasi, Cin egitim
sisteminin basarili olmasinda dnemli bir anahtar oldugu soylenebilir. Ogretmen basina diisen dgrenci
sayisinda uluslararasi sinavlarda basarilarindan soz ettiren Finlandiya’ nin en diisiik ortalamaya sahip
oldugu bulgusu Finlandiya egitimin basarisinin tesadiifi olmadig1 noktasinda 6nemli bir bulgudur. Bir
diger onemli bulgu ise Japonya ve Cin’in 6grenci sayisinin fazla olmasma ragmen 6gretmen bagina
diisen Ogrenci sayisi bakimindan az oldugu bulgusudur. Bu bulgu agisindan, diger iilkelere nazaran
iilkemiz ortalama 18.4° liik oranla en yiiksek ortalamaya sahiptir. Ogretmen basina diisen 6grenci
boyutunda OECD ortalamasinin {ilke olarak altinda oldugumuz bulgusu TEDMEM (2016) raporuyla
benzerdir. Yiiksek niifus oramyla Cin ve Japonya’ nin egitimde fiziki kosullar agisindan egitim
harcamalarina ayrilan biitgceden de anlasilacagi lizere son derece donanimli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durum iilkemizin geng¢ niifusu dikkate alindiginda, OECD ortalamasinin iizerinde olmamiz, fiziki
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kosullarin gelistirilmemesi ve egitime ayrilan biitcenin OECD ortalamasinin altinda olmasi bakimindan

egitimde istenilen ilerlemeyi gerceklestiremememizin temel sebebi olabilir.

Tirkiye ve Kanada egitim programlarin1 karsilagtirma bakimindan incelendiginde, program
felsefesi temasinda, egitim felsefesinde ortaya cikan kavramlar agisindan, iilkemiz milli hisler ve bilim-
teknoloji baglamlar konusuna vurgu yaparken Kanada egitim sisteminde giinliik yasam ve gelecek
kariyerlerine vurgu yapildig1 goriilmiistiir. Genel anlamda, iilkemiz egitim sistemi toplum odakli felsefe
belirlemisken, Kanada egitim sistemi birey odakl1 felsefe belirlemistir. Ulkemizde, fen egitimi programi
icerisinde milli hislere vurgu yapilmasinin uygun olmayacag diisiiniilmektedir. Soyle ki giinliik yasamla
iligkili fen baglaminin 6grenci basari, motivasyon, tutum gibi degiskenler agisindan olumlu etkilerin
saptandigi ulusal ve uluslararasi ¢aligmalardan yola ¢ikarak program felsefesinde yer almasinin gerekli
olacag diistiniilmektedir. Ayn1 sekilde, kariyer bilincinin olusmasi agisindan meslek kararinin bir anda
olugmadigi, cocukluktan ilerleyen yaslara devam eden bir siire¢ oldugundan bahseden mesleki gelisim
kuramlarindan yola ¢ikarak kariyer bilincinin program felsefesine dahil edilmesinin ne derece 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Egitim kuramcilarinin program felsefesini belirlemede mesleki gelisim

kuramlarini dikkate almalar1 onerilir.

Kazanilmas: beklenen davramiglar temasinda, iilkemiz; temel bilgiler, doganin kesfi,
stirdiiriilebilir kalkinma, sorumluluk bilinci, fen bilimleriyle iligkili kariyer bilinci, ilgi ve merak
uyandirma, karar verme becerileri ve evrensel ahlaki deger kavramlarina vurgu yapilirken, Kanada fen
egitimi programinda; bilime kargi olumlu tutum gelistirme, arastirmalari sorgulama, az ya da ¢ok 6nemli
bilgilerin farkina varma, bilginin siirekli gelisimi, bilimsel ¢aba ve bilime katkida bulunma temalarina
vurgu yapildigi goriilmiistiir. Bu durumda tilkemiz fen egitim sistemi kavramsal anlama; Kanada fen
egitim sistemi bilim ve bilimsel bilgi boyutuna 6nem vermistir. Egitimin her noktasinda yer alan bilimsel
bilgi ve bilimsel bilgi 6zelliklerine her daim vurgu yapilmasi egitimin temelini olusturmaktadir. Bireyin
bilimsel bilgi ve 6zellikleriyle ilgili bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme boyutunda somut olarak ele
alma noktasinda énemli bir noktadir. Ogrenilen bilgiler sadece soyut olarak ele alindiginda bilgi
ezberleme boyutunda kalacak, bilginin 6grenilmesinden bahsedilemeyecektir. Bu durumda egitim,
Ogrencilerin bilgiyi ezberlemeye yonlendiren bir durum haline gelecegi, giinliik yasama iliskin kdpriiniin
kurulmasi noktasinda eksikliklerinin olacagindan bahsedebiliriz. Boylece, egitim sistemimize her
seviyede bilimsel bilgi ve 6zelliklerini entegre edilmesi gerektigi soylenebilir. Davranislarin daha detay
ve asama gostermesi iilkemizde ulagilmasi zor davraniglar olarak goriilse de Kanada’ da daha siirh
davranislarin olmasi konusunda siire baglaminda gerceklestirilebilir ve ulagilabilir olacag: sdylenebilir.
Hedeflerin taksonomik diizeyi ylikseldikce, 6gretim yontemlerinin 6grenci merkezli ve hipotez testine

yonelik belirlenmesi siiphesiz hedeflerin basarisinda etkililik gosterecektir. Uygulayicilarin,
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Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmalarini saglamalarina yonelik olarak egitim

durumlarini diizenlemesi Onerilir.

Fen egitimi programi hedef boyutunda, iilkemiz ve Kanada fen okuryazari birey yetistirme
baglaminda ortak hedef olarak belirlemisken, farkli olarak Kanada fen egitimi programi bu hedefe
ulagmada fen-teknoloji-toplum-gcevre (FTTC), beceri, bilgi ve tutum basliklariyla yon verilmesi
gerektigine yer vermistir. Belirlenen temalar bakimindan tilkemizde bes konu belirlenirken, Kanada da
iic konu belirlenmis olup bilimsel siire¢ temas1 ii¢ konuya entegre edilerek konularin icinde verildigi
saptanmistir. Belirlenen temalar i¢in ayrilan zaman basliginda, Kanada iilkemize oranla birim saat
olarak fen dersi isledigi goriilmektedir. Bu durum ders siireleri arasindaki farktan dolay1 oldugu
sOylenebilir. Kazanim-konu degerlendirmesi acisindan Kanada fen egitim programinda temel bilgilerin
Ogrenilmesi ve bilimsel bilgi boyutunun entegre edildigi bir siirecin oldugu sdylenebilir. Konularin

fazlaligryla, uluslararasi sinav basarisinin arasinda dogrusal bir iligki olmadigini sdylenebilir.

Kazanim boyutunda, {ilkemiz fen egitimi programinda 68 kazanim bulunurken, Kanada fen
egitimi programinda 28 kazanim bulmaktadir. Bu durumda kazanim sayisinin Kanada’ya gore iki kati
kazanim bulunmaktadir. Kazanim-ders saati agisindan degerlendirildiginde tilkemiz i¢in 68 kazanim
ders saatine vuruldugunda, 1 kazanim 80 dakikada; Kanada 28 kazanim ders saatine vuruldugunda ise
1 kazanim 150 dakikada verilmesi gerektigi goriilmektedir. Kazanimin bahsedildigi gibi uluslararasi
sinav basariyla bir iligkisi olmadigindan dolay1, egitim kuramcilarina, iilkemiz fen programinda

kazanim-konu baglaminda diizenleme yapilmasi onerilir.

Konu igerigi bakimindan incelendiginde, Kanada fen egitim programinda fazla konu oldugu
goriilmekte fakat konu icerikleri iinite {inite verildiginden boyle bir fark oldugu sdylenebilir. Durum
Ozetle, iilkemiz fen programinda daha fazla konunun yer aldigi belirlenmistir. Ayrica konularda
benzerlikler oldugu ancak iilkemizde konu basliklarinin altinda ¢ok fazla bilgi yer almasi1 bakimindan
da Kanada fen programindan farkli oldugu saptanmustir. Onemli bir nokta da, bilimsel siire¢ becerilerin
her konuya entegre edilmesi siirecinin iilkemiz fen programinda olmayisidir. Bu durum 6grencilerimizin
bilim ve bilimsel bilginin 6zelliklerinin, fenin dogasinda var oldugu gergeginden uzak kalacagini
disiindirmiistiir. Uygulayicilar i¢in, bilimsel siireg becerilerin ise kosuldugu egitim ortamlarinin

tasarlanmasi Onerilir.

Degerlendirme siireci bakimindan incelendiginde, iilkemiz fen programi yogunluklu olarak
sonu¢ odakli degerlendirme siireglerini  kullanirken, Kanada fen programinda siire¢ odakl

degerlendirmenin kullanildigi gériilmektedir. Egitim kuramcilarina 6neri olarak, bu durumda 6grenciler

221




Cansu 0ZCAN &Berna GUCUM

sadece donem ortasinda ya da sonunda belli bir zaman diliminde yapilan sinavlarla degerlendirilmek
yerine donem boyunca Ogrenci 0grenmelerini her yoniiyle ortaya cikarak bir siire¢ degerlendirme
envanterinin kullanilmasi 6grencinin taninmasinda bdylece Ogrencinin gelecek kariyerinde uygun

yonlendirilmenin yapilmasinda paydaslara 6nemli yol gdsterecegi soylenebilir.

Ders kaynaklar1 bakimindan tilkemizde milli egitimin belirlemis oldugu kitaplar kullanilirken,
Kanada fen egitimi programinda hem tavsiye edilen kaynaklar hem de 6gretmenler tarafindan
belirlenecek kaynaklarin kullanimina olanak tanindig1 goriilmektedir. Haftalik ders saatleri, giinliik ders
saati bakimindan tilkemiz fen egitimi programu fazla oldugu goziikse de dgrencilerin aldiklar1 fen dersi
ve okulda olma siireleri bakimindan Kanada fen programinin daha fazla oldugu saptanmistir. Bu durum
genel bir ifadeyle, kazanim sayis1 bakimindan az olan Kanada fen programinin hem fen dersi yillik
siiresi hem de yillik bazda okul egitim siiresi bakimindan iilkemizle karsilastirildiginda oldukca fazla
oldugunu sdylenebilir. Bir diger dnemli husus ortaokul kademesi siiresidir. Ulkemiz Kanada’ya nazaran
bir sene daha fazla oldugu goziiksede, ilkokul siireleri olarak ele alindiginda Kanada’da 6 yil iken
iilkemizde 4 yil oldugu dikkate alindiginda aslinda Kanada’da yogun bir ilkokul dénemi gegirildigini
sOylemek yanlis olmaz. Bu bakimdan egitim kuramcilarina 6neri olmasi bakimindan, genel olarak ders
kaynaklarinda ¢esitli kaynaklarin kullanimina, ders saati, yillik ders saati ve zorunlu egitim siirelerinde
onemli degisiklikler yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Ulkelerin zorunlu egitim siireleri ve yas araliginin

iilkemize oranla daha yiiksek oldugu bulgusu TEDMEM (2016) raporuyla benzerlik gostermektedir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak, lilkemiz, Kanada egitim programina oranla daha fazla
kazanim ve konu igermesine ragmen, ders siiresi ve yillik egitim siiresi bakimindan daha az zaman
ayrildigi goriilmektedir. Bu durum mevcut egitim sistemimizdeki sorunlarin en baginda gelmektedir.
Mevcut siirenin kisith, kazanimlarin ise fazla olmasi 6grencilerin beklenen bilgi, beceri, tutum ve
davranisglar1 yerine getirememelerine neden olacaktir. Neticede 6gretmenlere sunus yoluyla ders isleme
zorunlulugu dogacak ve 6grencilerin aktif katiliminin saglanamamasinin yani sira aragtirma, sorgulama,
analiz etme becerilerinden de uzak kalacagi sadece bilgiyi ezberleme yoluna itilecegi agiktir. Bu durum,
“bilim ve teknolojiyi kullanarak, bilgi, birikim, beceri ve yeterlilige sahip kusaklar yetistirme” olarak
belirlenen program felsefesinin tam olarak karsilanmasina engel olmaktadir. Kanada, bilim ve bilimsel
bilgi konularinin mevcut fen programindaki tiim belirlenen temalarda yer almasindan dolayi, “giinliik
hayat ve gelecekteki kariyerlerinde 6nemli olacak bilimsel bilgi, beceri ve tutumlari gelistiren bireyler”
program felsefesini gergeklestirmesi olanakli goziikmektedir. Bu baglamda, Kanada’nin uluslararasi
siavlarda sergiledigi basarinin tesadiif olmadig1 agik¢a gdzler Oniine serilmistir. Program felsefesi ve
program hedefleriyle karsilastirildiginda iilkemizde fen okuryazarligina iligkin fen programlarinin

yapilandirilmasinda halen eksiklikler oldugu degerlendirilebilir. Egitim kuramcilarinin, programlarda
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yer alan fen okuryazarligi, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, karar verme ve analiz yapabilme gibi

yirmi birinci yiizy1l i¢in temel teskil eden becerilerin, uygulamalarda da karsilastirmas1 6nerilir.
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Extended Abstract

In the modern world, meeting the human power of the society according to the requirements of the age
can only be realized through education systems with a more general framework only with education programs.
Especially since the second half of the twentieth century, developed societies aim to raise individuals with high
level skills such as problem solving, critical thinking, decision making and analysis. In line with these goals, the
training of targeted individuals can be provided by equipping their education systems according to these desired
goals. There will be an increase in the level of development of the country, thanks to the fact that the countries
make arrangements in their education programs and enable them to achieve international success. The
performances of countries are generally evaluated by international exams (eg PISA and TIMMS) and accordingly,
countries make the necessary arrangements in their education systems (eg education programs and education
policies). These exams bring along the opportunity to examine, evaluate and compare the programs of the world
countries. In this context, Canada, along with some countries, has been examined in terms of showing remarkable
developments. In addition, considering the population variable (in terms of China and Japan and our country's high
population, Finland, Canada and Singapore's low population), countries were selected and the impact of the

population on the international exam success was also discussed.

Education programs from past to present have been one of the focus issues in the Turkish education
system. Identifying the errors related to the education programs in the current system will make an important
contribution to the development of the education system of our country. When it comes to preparing a training
program, the first thing to be addressed is to set goals. In this context, it is necessary to create a training program
considering the priority philosophy of education and the social and economic conditions of the country. If we
reduce it to a more specific one, if a specific program is to be prepared, the program should be prepared taking

into account the general objectives, community needs, subject area, student development level and country needs.
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Today, the education programs of our country and the countries studied are focused on “science literate individual
education” policy, physical conditions (number of schools, number of students, number of teachers, number of
classes and number of students per class), science education program (program philosophy, expected behaviors,
objectives, determined themes, time allocated for determined themes, gains subject content, evaluation, course
resources, weekly lesson hours, daily lesson hours, lesson duration, annual education time, compulsory education,
secondary school graduation time).

For the first purpose of the study;

1. China, Finland, Japan, Canada, what are the similarities or differences in terms of physical conditions of the
education system in Singapore and Turkey?

For the second purpose of the study;

2. "What are the similarities or differences of Turkey and Canada eighth grade secondary science education

program?" Questions have been identified.

This study, which is a document analysis, the book and official data related to education systems
scanned in the field constitute the sample of this study. The first aim of this research is to examine the physical
conditions of education systems of countries; The number of schools, number of students, number of teachers,
number of classes and number of students per class were determined and data on the education ministries of the
countries and OECD (2015-2016) numbers were obtained. The second aim of the study is to compare Canada and
Turkish secondary education science education program; program philosophy, expected behaviors, goals,
determined themes, time allocated for determined themes, gains subject content, evaluation, lesson resources,
weekly lesson hours, daily lesson times, lesson duration, annual education time, compulsory education, middle
school graduation time themes and countries' secondary education 8th grade official science books were analyzed.

As a result, first as China, Finland, Japan, Canada, the physical conditions of the Singapore education
system in Turkey in terms of similarities or differences, secondly similarities or differences of Turkey and Canada
secondary 8th grade science education programs were examined. Won the science education programs in Canada
and Turkey were revealed specific topics and striking situations in terms of total course hours. In the science
education program of the analyzed countries, it was determined that the goals of raising science literate individuals

are common but there are differences in terms of the program in realizing this.
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