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Ortaokul Ogrencilerinin Fene Yonelik Kaygi Diizeylerinin Farkli Degiskenler
Acisindan incelenmesi

Merve SAHIN! Hasan KAYA?

Gonderim Tarihi: 13.04.2020 Kabul Tarihi: 30.05.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Bu calismanun amaci Ortaokul ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik kayg: diizeylerinin farkli degiskenler
agisindan belirlenmesidir. Calismada ilk olarak, Ulugmnar Sagir (2014) ve Kagit¢t ve Kurbanoglu (2013) tarafindan
gelistirilen 6lceklerden yararlanarak yeni bir fen kaygi olcegi (FKO) hazirlanmistir. Pilot uygulamadan sonra, gecerlik,
glvenirlik, acimlayici (AFA) ve dogrulayic1 (DFA) faktor analizleri yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 2 faktor ve 18
maddeden olusan yeni FKO'niin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.92 olarak hesaplanmistir. Daha sonra hazirlanan
yeni FKO, tarama deseni kullanilarak 2019-2020 egitim 0gretim y1l1 Kayseri sehir merkezinde bulunan devlet okullarinin
5., 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goren 290 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin SPSS-22 paket programi
kullanilarak betimsel ve ¢ikarimsal istatistik analizleri yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda, fen basar1 puani ile fene
yonelik kaygi diizeyleri arasinda, basar1 puarn yiiksek olan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik (p<0.05)
bulunurken, smif diizeyi, okul tiirii, anne egitim diizeyi ve cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, Fen egitimi, Kaygi, Nicel arastirma

Examining of Anxiety Levels Towards Science of Secondary School Students In terms
of different Variables

Abstract: The purpose of this study is to determine the anxiety levels of Secondary School students towards the course
of Science in terms of certain variables. Firstly, a new science anxiety scale (FKO) was prepared using the scales
developed by Ulugmar Sagir (2014) and Kagitct and Kurbanoglu (2013). After the pilot implementation, validity,
reliability, exploratory (AFA) and confirmatory (DFA) factor analyzes were performed. As a result of the analysis, the
Cronbach Alpha reliability coefficient of the FKO, consisting of 2 factors and 18 items, was calculated to be 0.92. Then,
the new prepared FKO was applied to 290 students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades of public schools in the
city center of Kayseri in the 2019-2020 academic year by using the screening pattern. Descriptive and inferential statistics
analysis of the obtained data were made by using SPSS-22 package program. As a result of the analysis of the data, there
was a statistically significant difference (p<0.05) between the science achievement score and science anxiety levels in
favor of students with high achievement scores, while no significant difference was found in terms of grade level, school
type, mother education level and gender.

Keywords: Secondary school students, Science education, Anxiety, Quantitative research
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GIRIS

Egitim, insanin kisisel gelisiminin tamamlanmasi amaci ile okul faaliyetlerini ve yasadig1 cevreyi
kapsayan bir siirectir (Varis, 1978). Fen egitimde amag, dgrencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel
bilgileri ezberlemek degil, giinlitk yasamlarinda karsilasacaklari sorunlari ¢ozebilecek bilgiye
ulasabilmek icin gerekli bilimsel tutum ve beceri kazanmalaridir (MEB, 2005). Bu nedenle fen
bilimleri dersi, bireyleri biligsel yonden gelistiren ve yaraticiliklarini artiran temel bir ders olarak
ilkdgretimin ilk kademesinden itibaren yer almaktadir. flkdgretim basamaginda verilen fen
egitimi, geleneksel anlamda bireyi bir iist 6grenim basamagina hazirlamada oynadig kilit roliin
Otesinde, bireyleri gelecege ve yasama hazirlamak gibi bir rolii {istlenmesi bakimmdan biiyiik
onem tasimaktadir (Akt. Yasar & Anagiin, 2008). Bu nedenle fen egitimi siirecinde 6grencilerin
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basarisi, onlarin fen bilimleri alanina yonelik olumlu yonde gerceklesen davranis degisikliklerine
baghdir. Bu davramis degisiklikleri bilissel, psikomotor ve duyussal alan bigiminde
gerceklesmektedir (Schibeci, 1983). Biligsel alan, 6grenme f{initelerinin gerektirdigi bilgi ve
becerileri igerirken, psiko-motor alan zihinsel-kas koordinasyonu gerektiren etkinliklerle ilgili
ozellikleri kapsar, duyussal alan ise 0grencilerin 6grenme konularina ve durumlarina yonelik
gosterdigi, ilgi, tutum, 6z-yeterlik inanci, giidii, kaygs, benlik, kisilik, deger yargilar: gibi faktorlere
de baghdir (Laukenmann, Bileicher, Fu, Glaser-Zikuda, Mayring & Rhoéneck, 2003, Krylova,1997;
Pribyl & Bodner, 1987; Rixse & Pickering, 1985; Sevenair, Carmichael, O’Connor & Hunter, 1987;
Turner & Lindsay, 2003).

Bilgi caginin yasandig: giiniimiizde fen egitiminin belirlenen amaca ulasmasini engelleyen pek ¢ok
faktor bulunmaktadir. Bunlardan bir de Ogrencilerin yogun olarak yasadiklari kaygidir. Tim
yasamsal faaliyetleri etkileyen kaygi ile 6grenme arasinda siki bir iligki vardir. Bu iliskinin niteligi
tam olarak bilinmemekle birlikte belli diizeydeki kayginin 6grenme icin gerekli oldugu da kabul
edilmektedir (Ciiceloglu, 1996: 278). Kayg, kisinin bir uyaranla kargs1 karsiya kaldiginda yasadigy,
bedensel, duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik durumu olarak
tanimlanmaktadir (Aydin & Dilmag, 2004; Tas, 2006; Biiyiikoztiirk, 2012). Fen Ogrenimini
engelleyici unsurlardan biri olan fen kaygisini;; Mallow (1986) fen kavramlarindan, bilim
insanlarindan ve fen ile ilgili faaliyetlerden korkma olarak, Seligman, Walker ve Rossenhan (2001),
akademik konularda ve giinlitk hayatin ¢ok gesitli asamalarinda bilimsel arag-gereglerin
kullanimmni engelleyen gerilim olarak, Udo, Ramsey & Mallow (2004) ise Ogrencilerin fenle
ilgilenmelerini, kariyer c¢abalarim1 ve derse katilimlarmi giiglestiren bir etken olarak
tanimlamiglardir.

Ogrencilerin fen smiflarindaki kotii deneyimleri, ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki
ogretmenlerinin fene yonelik endiseleri, 6grencilerin kisilik yapilari, rol model eksikligi, cinsiyet
ve 1rksal yargilarin etkisi, popiiler medyadaki bilim adamlarinin etkisi, fen problemini
¢ozemeyecekleri ve fen sinavinda basarisiz olacaklar1 seklindeki diistinceler fen kaygisinin
olusmasina neden olmaktadir (Mallow, Kastrup, Bryant, Hislop, Shefner & Udo, 2010; Mallow &
Greenburg, 1983).

Fen kaygisinin Olciimiine yonelik literatiir incelendiginde, Greenburg ve Mallow (1982)'de
calismalarmin yapildigi Loyola Universitesinde “Fen Kayg Klinigi” olusturarak égrencilerin fen
kaygisiyla bas etmenin yollarim1 6gretmeyi planlamiglardir. Azizoglu ve Uzuntiryaki (2006)nin
aragtirmasinda, 20 maddelik “Kimya Laboratuar1 Endise Olgegi” Tiirkge'ye uyarlanmis ve gegerlik
guvenirlik ¢alismas1 yapilmistir. Yiicel (2008), 10. ve 11. siuf dgrencilerinin kimya 6grenimine
yonelik kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla hazirladigi 45 maddeden olusan oOlgegi 365
ogrenciye uygulamis, sonuglar1 “simiflandirma agac1” yontemine gore dallandirilarak 23 yaprakh
bir aga¢ haline getirmistir. Fen kaygisi ile ilgili calismalarda cinsiyetin etkisi, iiniversite
ogrencilerinde kaygi (Greenburg & Mallow, 1982; Mallow & Greenburg, 1983; Mallow, 1994; Udo,
Ramsey & Mallow, 2004; Mallow ve dig. 2010), fen 6gretimine yonelik kaygi (Marso & Pigge, 1998;
Yiiriik, 2011), kimya ve kimya laboratuarina yonelik kayg: (Azizoglu & Uzuntiryaki, 2006; Yiicel,
2008; Anilan, Gorgtilii & Balbag, 2009; Erokten, 2010) konular1 incelenmistir.

Alan yazindaki arastirmalardan, kaygmin simiftaki 6grencilere olumsuz etkilerinin oldugu
(Ericson & Gardner, 1992), kaygi diizeyi yliksek olan 6grencilerin 6grenme konusunda daha fazla
zorlandigr (Ericson & Gardner,1992), kiz Ogrencilerin fene yonelik kaygilarinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugu (Mallow, 1994), fen kaygis1 diisiik olan 6grencilerin fen alaninda
kariyer yapmaya daha fazla motive oldugu (Hassan, 2008), fene yonelik diisiik stres ve kaygi
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tasiyan Ogrencilerin daha basarili ve fene yonelik tutumlar1 daha olumlu (Atwater, Gardner ve
Wiggins, 1995) oldugu goriilmektedir. Bu calismalara paralel olarak, Laukenmann ve arkadaslar:
(2003) calismalarinda, basarili ve basarisiz Ogrencilerin  fizik Ogrenimi konusunda
kaygilandiklarini; basarili olanlarin konuyu 6grenememe, basarisiz olanlarin ise sinavdan kalma
kaygis1 tasidiklarini belirlemislerdir. Eddy (2000) ise, kimya endisesini; kimya 6grenme endisesi,
kimya degerlendirme endisesi ve kimyasal maddelere yonelik endise olarak gruplandirarak diistik
kaygili 6grencilerin kimya 6grenmede daha basarili oldugunu tespit etmislerdir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin simif diizeyine ve
fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina gore kaygi diizeylerinin incelendigi arastirmalarin
oldukg¢a smirli sayida oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin dgrenim gordiigli okul tiiriine
gore fene yonelik kaygi diizeylerinin arastirildig1 her hangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir.

Fene yonelik kayginin arastirildigr yukaridaki calismalardan farkli olarak bu arastirmada,
literatiirde yer alan farkli 6lceklerden yararlanarak gelistirilen yeni FKO'nin gegerlik ve giivenirlik
calismasi yapildiktan sonra, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin,
fene yonelik kaygilarinin sinif diizeyine, akademik bagar1 ve okul tiiriine gore incelenmesi ile bu
alandaki fen egitimi literatiiriine katki saglayacagi degerlendirilmektedir.

Bu amagla asagidaki sorular cevaplanmaya calisilmigtir:

Ortaokul 6grencilerinin fen kayg diizeyi ile;

e Akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Smif diizeyi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
e Okul tiirii degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

¢ Annenin egitim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlaml: bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan iligkisel tarama deseni kullanilmustir. Tligkisel
tarama deseni, belirli hedeflere ulasmak igin 6zel olaylar arasindaki iliskinin tanimlanmasi ve iki
veya daha fazla degisken arasindaki varligin ve / veya degisim derecesinin belirlenmesidir
(Karasar, 2009). Bu baglamda, degiskenler arasindaki iliskiler, bu iliskilerin derecesi ve yoni
belirlendigi icin iligskisel tarama modelinin korelasyon ve karsilastirma tipleri kullanilmistir.

Calisma Grubu

Literatiirde yer alan fene yonelik kayg ile ilgili calismalardan (Uluginar Sagir, 2014; Kagitc1 ve
Kurbanoglu, 2013) yaralanarak yeniden hazirlanan Fen Kaygi Olgegi (FKO)nin gecerlik ve
giivenirlik calismasi icin 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Kayseri il merkezinde
bulunan 2 farkli ortaokulun 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde 6grenim goren 150 kisilik 6grenci
grubuna pilot calisma olarak uygulanmistir. Pilot ¢alismaya katilan 6grencilerin 45i (%30) 6. sinf,
57’11 (%38) 7. sinif, 48’1 (%32) 8. smif, 71'i (%47) kiz ve 79'u (%53) erkektir.

Alanyazinda gelistirilen veya farkl bir dilden uyarlanan 6lgeklerin gegerlik ¢alismasinin yapildig:
arastirmalarda ulagilmasi1 gereken Orneklem biiyiikliigiine iliskin farkli kriterler sunulmustur.
Faktor analizi i¢in uygun orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda, Hair ve arkadasglar1 (2006)
minimum katilimci sayisini, madde sayisinin 10 ile carpimindan elde edilecek say1 oldugunu veya
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(N/p> 10) formiilii ile bulunabilecegini vurgumaktadir. Diger taraftan, faktor analizi i¢in uygun
orneklem biiyiikliigliniin hesaplanmasinda, Tabachnick and Fidell (2001) madde sayisinin 5 kati
kadar katillmciya ulasmanin yeteri goriildiigiinti belirtmistir. Madde sayisina bagli olarak
belirlenen bu kriterlerin yan sira, Preacher ve MacCallum (2002) minimum 6rneklem sayismnin 100
ile 250 arasinda olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada hazirlanan 6lgegin gecerlik ve
glvenirlik calismasinda, 0rneklem biiyiikliigii/madde sayis1 150/27 dir. Calismanin ilk asamast
icin hem Tabachnick & Fidell (2001)'in ve hem de Preacher & MacCallum (2002)'un asgari
ol¢iitlerinin karsilandig goriilmiistiir.

Fen Kaygi Olcegi

Aragtirmaya baglanmadan 6nce Fen dersine yonelik kayg: ile ilgili daha 6nceden yayinlanmis
tezler ve makaleler tarandiktan sonra Ulugmar Sagir (2014) ve Kagitqt ve Kurbanoglu (2013)
tarafindan gelistirilen 51i likert tipindeki Olgeklerden yararlanmaya karar verilmistir. Uluginar
Sagir (2014)'mn gelistirdigi Olcek toplamda 25 madde ve bes alt boyuttan (ilgi, endise, sinava
yonelik kaygi, ozgiiven yetersizligi, derse odaklanma) olusan ve Cronbach alfa giivenilirlik
katsayis1 0,88 olan 6l¢cegin 20 maddesi olumlu 5 maddesi olumsuz madde kokiine sahiptir. Kagitc
ve Kurbanoglu (2013) tarafindan hazirlanan 6lgek ise 18 maddenin tamami olumlu ve tek boyutlu
olan Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayis1 0,853 tiir.

Bu calismanin amact dogrultusunda Uluginar Sagir (2014) tarafindan olusturulan olgekten 23,
Kagitg1 ve Kurbanoglu (2013) tarafindan olusturulan Slgekten ise 6 madde segilerek, toplam 29
maddeden olusturulan yeni bir taslak Fen Kaygi Olgegi (FKO) hazirlanmistir. Olusturulan yeni
taslak olgegin 22 maddesi olumlu, 7 maddesi ise olumsuz madde kokiine sahip olup, her bir
maddeden alinabilecek puan en az 1 (Kesinlikle Katiiyorum), en fazla ise 5 (Kesinlikle
Katilmiyorum) olacak sekilde diizenlenmistir. Olusturulan 29 maddelik taslak FKO'niin kapsam
gecerliginin saglanabilmesi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Agirlikli olarak aciklik, akicilik,
dilin uygun kullanimi, kayg: ifadelerinin yazimi, ortaokul 6grencilerinin diizeylerine uygun olup
olmadig1 ve anlasilirlik kriterleri esas alinarak gortislerini almak tizere fen egitimi alaninda iki,
O0l¢me degerlendirme alaninda bir O0gretim {iyesi, iki fen bilimleri 6gretmeni ve bir Tiirkge
Ogretmeni tarafindan incelenmesi istenmistir. Uzman goriisii dogrultusunda iki maddenin
ortaokulun biitiin smif diizeylerinde uygulanmasinin uygun olmadig1 Onerisi tizerine olgekten
cikarilmasina karar verilmistir. Gerekli diizenleme ve degisiklik yapildiktan sonra 27 maddeden
olusan taslak 6lgege son sekli verilmistir.

Fen Kayg1 Olceginin Gegerligi ve Giivenirligi

FKO'niin gegerlik galismasi amaciyla yap1 gegerligine bakilmistir. Yap1 gecerligi, genel olarak bir
biitiinii olusturan parcalarmn birbirleriyle olan baglantilarini ve iligki diizeylerini ifade etmektedir
(Cohen, Manion & Morrison, 2007). Olgegin faktdr yapisini ve alt boyutlarmi belirlemek amaciyla
acimlayici faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi ayni yapry: ya da niteligi 6lgen degiskenleri
bir araya toplayarak Ol¢meyi az sayida faktor ile aciklamayi amaclar (Pallant, 2001). Calisma
grubunun faktor analizine yeterliligi Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) katsayisinin 0.60’dan biiytik
olmasi ve Bartlett testinin anlamli olmasi ile degerlendirilmektedir (Pallant, 2001). Bu arastirmanin
pilot uygulamasinda, KMO katsayis1 0.93 ve Barlett degeri 2328,655 Bartlett testi anlamh
bulunmustur (X?=2328.66; df=210; p=0.000<0.001). Bu sonuglar verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir.
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Fen kayg1 Olgeginin temel bilesenler faktor analizinde maddelere ait faktor yiiklerinin dondiirme
oncesinde faktor yiikleri 0.50'nin altinda olan 6, 9, 11,17, 20, 22, 26 ve 27. maddelerin binisiklikten
dolayr ¢ikartilarak kalan 19 maddenin analizi tekrar yapilmistir. FKO'niin faktoriyel yapisini
belirlemek icin temel bilesenler faktdr analizi uygulanmustir. Olgekteki faktdr sayisina karar
vermek icin 0z degerlere gore ¢izilen grafigin incelenmesi gerekir (Biiytikoztiirk, 2012). Sekil 1'de
verilen grafige gore Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Yapilan son analizde 1,2,3,4,5,7,8,12,15,18.
Maddeler birinci faktor altinda, 10,14,16,19,21,23,24,25. maddeler ise ikinci faktdor altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Yapilan bu analizle iki faktore sahip bir yapiya ulasilmis ve bu olusan
yapinin toplam varyansin; birinci faktoriin % 42’sini ikinci faktoriin ise %6’smni agiklamustir.

Scree Plot

5=

Oz deger

—e—-a—s o

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 S 5] 7 =] =] 1 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Madde numarasi

Sekil 1. Fen Kayg1 Olgegine Tligkin Cizgi Grafigi

Sekil 1’den, birinci faktoriin ardindan ivmeli bir diisiis oldugu, bu diisiisiin ise kullanilan 6lgegin
genel bir faktore sahip oldugunu gostermektedir. A¢gimlayici faktor analizinden (AFA) sonra kalan
19 madde i¢in LISREL 8.7 programi yardimiyla dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir (Sekil
2). DFA’nin yapilma amaci elde edilen verilerin orijinal yap1 gosterip gostermedigi ve dnceden
belirlenmis yapiyla verilerin uyumu test edilir (Seger, 2017).
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Sekil 2. Fen Kaygi Olgeginin Dogrulayic Faktor Analizi Diyagrami ve t

Sekilde verilen DFA sonucunda 12. maddenin dogrulanamadi$: igin testten ¢ikarilmasi gerektigi
degerlendirilmistir. Olgekte yer alan maddeleri 6zgiiven yetersizligi ve kayg: faktorleriyle ilgili
dagilimlarma bakildiginda, maddeler ile faktorlerin mavi cizgilerle eslestigi, dolayisi ile faktor ve
maddelerin dogru olarak eslestigini gostermektedir (Seger, 2017).

Bu calismada yapilan DFA igin ki kare uyum testi kullanilmistir. Diyagram incelendiginde
X?=341.28, df=134, p=0.00 ve x?/sd=2,54 oldugu goriilmiistiir. RMSEA=0.073 oldugu goriilmektedir.
Bu deger kabul edilebilir sinir igerisinde yer almaktadir (Seger, 2017). Yapilan analiz sonucu
Olgekte bulunan 18 madde dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmistir.

AFA ve DFA’dan sonra, ozgiiven yetersizligi (1.,2.3.4.5.,6.,7.,8. ve 9. maddeler) ve endise
(10.,11.12.13.,14.,15.,16.,17. ve 18. maddeler) olmak tizere 2 faktor ve toplam 18 maddeden olusan
FKO'niin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.92 olarak hesaplanmistir (N=150 X =89.34;
s=15.52). Alt faktorlerin giivenirlikleri ise sirasiyla birinci faktor igin 0.924, ikinci faktor igin 0.918
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, son hali Ek’de verilen FKO'niin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Pilot uygulama ile saglanan verilerden yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucu 2 faktor ve
18 maddeden olusan yeni FKO, arastirmanin amaci dogrultusunda 2 farkh OO ve 2 farkli
[HO'nun 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda &grenim goren toplam 290 kisilik calisma grubuna yeniden
uygulanarak arastirma sorularina cevap aranmistir.
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Veri Toplama Siireci

Fen Bilimleri dersine yonelik 18 madde ve iki faktorden olusan FKO, arastirmanmn amact
dogrultusunda, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde Kayseri il merkezinde bulunan 2
farkli Ortaokul (OO) ve 2 farkli Imam Hatip Ortaokulu (HO)nun 5., 6., 7. ve 8. smuflarinda
ogrenim goren toplam 290 kisilik 6grenci grubuna uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
okul tiirii ve siif diizeyine gore dagilimi asagidaki Tablo 1’de verilmistir. Arastirmac: 6grencilere
kendini ve uygulayacag 6lgegi tanitmistir. Ogrencilerin basar1 puanlari olarak giiz dénemi sonu
verilen karnelerindeki fen bilimleri dersine iliskin basar1 puanlarini yazmalar1 istenmistir. Veri
toplama araci i¢in samimiyetle cevap vermeleri, 6lgege isim yazmamalarina dair uyar: yapilmis ve
elde edilen verilerin gizlilik gergevesi i¢inde analiz edilecegi belirtilmistir. Ogrencilere dagitilan
Olcegin doldurulmasi i¢in 30 dakika zaman verilmistir. Bu durum her bir sinif i¢in tekrarlanmaistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Ogrenci sayis1 (n) Yiizde (%)
Kiz 139 48
Erkek 151 52
Okul Turi

00O 159 54,8
IHO 131 45,2
Sinf

5 87 30
6 63 21.7
7 62 21.3
8 78 26,9
Basar1 puan

0-54 20 6,9
55-84 83 28,6
85-100 187 64,48
Anne Egitim Diizeyi

flkokul mezunu 73 25,17
Ortaokul mezunu 107 36,89
Lise mezunu 73 25,17
Universite mezunu 37 12,75

Veri Analizi

Aragtirma ile ilgili veri toplama araclar1 uygulanmasmin ardindan kontrollii olarak bilgisayara
aktarilmistir. Veriler aktarilirken 1’den baslayarak 290’a kadar her 6lgege numara verilmistir ve bu
sirayla birlikte aktarilmigtir. Aktarma esnasinda 6lgeklerde eksik olup olmadig: kontrol edilmistir.
Bilgisayara aktarilan verilere SPSS-22 paket programi ile ilgili analizler yapilmistir.

Oncelikle analizlerin yapilabilmesi icin verilerin normal dagilip dagimadigi kontrol edilmistir.
Ortaokul Ogrencilerinin fen kayg: diizeylerini belirlemek ic¢in derecelendirme tablosu
hazirlanmigtir. FKO'de 18 madde bulundugundan aliabilecek minimum 18, maksimum 90 puan
olarak belirlenmistir. Kayg: diizeyine iliskin araliklar1 belirlemek amaciyla maksimum degerden
minimum deger c¢ikarilarak, elde edilen sonug likert sayisina boliinmiistiir [(90-18)/5=14)].
Bulunan kayg diizeyine iliskin derecelendirme araliklar: Tablo 2’'de verilmistir.
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Tablo 2. Kaygi diizeyi belirleme tablosu

Diizey Puan Aralig1
Cok Diistik 18,00-32,00
Diisiik 33,00-47,00
Orta 48,00-62,00
Yiiksek 63,00-77,00
Cok Yiiksek 78,00-90,00

Betimsel istatistige Iliskin FKO’den elde edilen verilerin analizinde gruplar arasmda normal
dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Test puanlarinin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo
3’te verilmistir. Tablo 2 ve Tablo 3’ten goriildiigli gibi, arastirmaya katilan farkli smif diizeyi ve
okul tiirtindeki O0grencilerin fene yonelik kaygi puanlarinin (FKP) 36 ile 40 araliginda ve fen
kaygilarmm diisiik diizeyde oldugu bulunmustur.

Tablo 3. FKO Verilerine Gore Betimsel Istatistik Sonuglari

Betimsel Sinif diizeyi Okul tiri Basar1 diizeyi Cinsiyet
Degerler 5. 6. 7. 8. 0]0) [HO 0-54 54-84 85-100 Kiz Erkek
siniff  siuf  sif  siaf
Aritmetik 36,28 3751 3944 40,95 3945 38,03 44,35 42,03 3631 394 38,21
Ortalama
Medyan 34 34 39,50 35,50 35 36 41 42 33 38 35
Minumun 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18
Maksimum 90 69 73 90 90 90 70 86 90 90 90
Carpiklik 998 812,450 950 ,858 ,976  ,008 547 1,280 ,821 1,02
Basiklik 517,481  ,-623 /832 395 ,897 -756 306 1,546  ,486 ,752
Standart 17,32 11,11 1537 15,83 15,83 14,65 1508 14,09 1535 15,1 15,49
sapma

Her bir grupta bulunan 6grenci sayismin 30’dan fazla olmasi, biitiin grup ve testlere iliskin
carpiklik ve basiklik degerlerinin (-1)-(+1) araliginda olmasi verilerin normal dagilima sahip
oldugunu gostermektedir (Pallant, 2017). Puanlar normal dagilim gosterdiginden verilerin
analizinde parametrik testler tercih edilmistir. Arastirma sorularina cevap bulmak igin toplanan
verilere iki yonlii varyans analizi (ANOVA)), iligkisiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), ve ANCOVA uygulanmustr.

BULGULAR

Arastirmanin Fen kayg: diizeyi ile akademik bagarilar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir? alt problemine iliskin uygulanan fen kaygi puanlarin1 (FKP) analiz etmek igin tek yonlii
ANOVA kullanilmistir. Tek yonlii ANOVA’nin uygulanabilmesi i¢in varsayimlarin; stirekli
degisken sayisinin bir, siireksiz degisken sayismin bir ve grup sayisinin ikiden fazla olmasi, yeterli
orneklem, normal dagilim, gruplarin homojenligi (sig. >0,05) karsilanmas1 gerekmektedir (Secer,
2017). Tablo 4'deki analiz sonuglarindan sig.>0,05 biiyiik oldugu ve bu test sonucuna gore
varyanslarin homojen oldugu varsayimini karsiladigr gortilmiistiir.
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Tablo 4.Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene Statistic dfl df2 Sig
,263 2 287 ,769

Varyanslarin homojenligi saglandigindan, FKO’den elde edilen verilere tek yonlii ANOVA
uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. FKP ve Basar1 Puanlarma Iliskin Tek Yonlit ANOVA Sonuglar:

Analiz Kareler Toplami df Kareler Ortalamasi F Sig.
Gruplar arasi 3259,760 2 1629,880 7,258 ,001
Gruplar igi 64451,827 287 224,571
Total 67711,586 289

Tablo 5’e bakildiginda, 6grencilerin FKP ile akademik basar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farkin oldugu goriilmektedir (F=7,258, p<.05). Gruplar arasinda farkin oldugu bilindiginden,
farkliligin hangi gruptan kaynaklandig tespit icin post-hoc testleri uygulanarak LSD sonuglarina
bakilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Ogrencilerin Basar1 Puanina Gore LSD Post Hoc Testi

(I)ders notu (J)ders notu Ortalama fark Std. Hata Sig.
0-54 55-84 55-84 3,73286 ,725
85-100 8,03449* 3,52554 ,023
55-84 0-54 -1,31386 3,73286 ,725
85-100 6,72064 1,97651 ,001
85-100 0-54 -8,03449* 3,52554 ,023
55-84 -6,72064 1,97651 ,001

LSD analizine gore, 6grencilerin bagar1 puani ortalamalar1 goz oniine alindiginda, bagar1 puani 85-
100 olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin, hem basari puani hem 0-54 araliginda hem de 54-84
araliginda olanlar 6grencilerin kayg: diizeylerinden istatistiksel olarak anlaml farklilik (p<0.05)
gostermektedir. Diger taraftan basar1 puan1 hem 0-54 araliginda olan ogrencilerle 54-84 araliginda
olanlar Ogrencilerin kaygi diizeyleri aranda anlamli bir farkliligin olmadig1 (p<0.05) tespit
edilmistir.

Arastirmanin Fen kayg diizeyi ile sinif diizeyi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir? alt problemine iliskin uygulanan FKO puanlarini analiz etmek igin tek yénlii ANOVA
kullanilmistir. Varyanslarin homojenligini igin Levene testi sonuglarma bakilmis ve test sonucuna
gore varyanslarin homojen oldugu ,10 (p<0.05) varsayiminin karsilandigr goriilmiistiir. Bu sonuca
gore, FKO'den elde edilen verilerin smif diizeyi agisindan anlamh farklihik gosterip gostermedigini
belirlemek icin tek yonliit ANOVA uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir

Tablo 7. FKP ve Sinif Diizeyine Iliskin Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Analiz Kareler Toplami df Kareler Ortalamasi F Sig.
Gruplar arasi 574,990 3 191,663 ,725 ,538
Gruplar igi 75605,341 286 264,354

Total 76180,331 289
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Tablo 7’de verilen FKP ve siif diizeyine iligkin tek faktorlit ANOVA sonucundan goriildiigii gibi,
fen kaygi diizeyi ile 6grencilerin 6grenim gordiigii sinif diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadig goriilmektedir (F=0,725, p>.05).

Arastirmanin Fen kayg: diizeyi ile okul tiirii degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir? alt problemine iliskin uygulanan FKO puanlarmi analiz etmek icin ANCOVA
uygulanmistir. ANCOVA'nin uygulanabilmesi i¢in varsayimlarin; yeterli 6rneklem, normal
dagilim, gruplarin homojenligi (0,05’ten biiyiik), koveryentlerin giivenirligi, koveryentler arasi
korelasyon, siirekli degisken ile koveryent arasi dogrusal iliski ve regresyon egilimlerinin
homojenliginin karsilanmasi gerekmektedir. ANCOVA analizi i¢in ilk olarak, koveryent olarak
belirlenen endise faktoriiniin giivenirlik katsayis1 0,84 olarak bulunmustur. Bu deger 0,70 ‘den
biiyiik oldugundan endise faktoriiniin koveryent alinabilecegi degerlendirilmistir (Pallant, 2017).
fkinci olarak, Tablo 3'teki betimsel istatistik sonugclar1 okul tiiriine gore 6grencilerin FKO'den elde
edilen verilerin normal dagilim varsayimi karsilandig: i¢in hem faktor 2’in koveryent alinabilecegi
hem de ANCOVA igin temel bir vasayimmin karsilanabilecegi goriilmiistiir. Uctincii olarak,
ANCOVAnin yiiriitiilebilmesi igin karsilanmasi gereken temel varsayimlardan biriside, regresyon
egilimlerinin homojenligidir (Pallant, 2017).

Tablo 8. Regresyon Egimlerinin Homojenlik Varsayimi Sonuglar:

Gruplar Kareler Toplami Df Kareler Ortalamasi F Sig.
Diizeltilmis Model 58564,953 3 19521,651 610,410 ,000
Intercept 1736,454 1 1736,454 54,296 ,000
Okul tiirii 44,846 1 44,846 1,402 ,237
Okultiirii*faktor2 21,254 1 21,254 ,665 416
Hata 9146,633 286 31,981

Diizeltilmis Toplam 67711,586 289

Tablo 8 de regresyon egilimlerinin homojen olup olmadig1 varsayimi degerlendirilmistir. Etkilesim
ifadesi okultiirii*faktor2 ifadesi olup, anlamlilik (sig) degeri ,416 (sig.>,05) bulunmasindan dolay1
regresyon egilimlerinin homojen oldugu tespit edilmis ve varsayim karsilanmistir (Pallant, 2017).
Son olarak, ANCOVA'nin yiriitiilmesi i¢in varyanslarin esitligi varsayimi ele alimmistir. Bu
varsayim icin Levene testine bakilmistir. Faktor 2 kontrol altina alindiginda, test sonuglarinin
varyansinin anlamlilik degeri ,509 (sig.> ,05) olarak bulunmus ve “varyanslarin esitligi” varsayimi
karsilanmistir. Okul tirti degiskenin koveryent altina alma durumlari ve ANCOVA’nin
varsayimlari karsilandigindan, ANCOVA analizi yapilarak sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9'dan goriildiigii gibi, endise faktdrii kontrol altina alindiginda, OO’da ve IHO'nda 6grenim
ogrencilerin kaygi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: ,272 (sig.>
,05) tespit edilmistir.

Tablo 9. Farkli Okul Tiirlerindeki Ogrencilere Uygulanan FKO'nin ANCOVA Analizi Sonuglart

Gruplar Kareler Toplami1 df Kareler F Sig.
Ortalamas

Diizeltilmis Model 58543,699 2 29271,850 916,353 ,000
Intercept 1867,595 1 1867,595 58,465 ,000
Faktor2 58407,526 1 58407,526 1828,443 ,000
Okul tiirii 38,658 1 38,658 1,210 272
Hata 9167,887 287 31,944
Diizeltilmis Toplam 67711,586 289
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Arastirmanin Fen kayq: diizeyi ile annenin egitim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir? alt problemine iliskin uygulanan FKO puanlarim analiz etmek icin tek yonlii ANOVA
uygulanmistir. Varyanslarin homojenligini i¢in Levene testi sonuglarina bakilmis ve test sonucuna
gore varyanslarin homojen oldugu ,524 (p>0.05) varsayiminin karsilandigi goriilmiistiir. Bu sonuca
gore, ogrencilerin FKO'den elde edilen puanlarmnin Annenin egitim diizeyi acisndan anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlit ANOVA uygulanmis ve analiz sonuglari
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. FKP ve Anne Egitim Diizeyine iligskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Analiz Kareler Toplami df Kareler Ortalamas: F Sig.
Gruplar aras1 1203,194 3 401,065 1,725 ,162
Gruplar igi 66508,392 286 232,547

Total 67711,586 289

Tablo 10’daki arastirmaya katilan ogrencilerin anne egitim diizeyi ile FKP arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yonli ANOVA
sonuglarindan, FKP ile annenin egitim diizeyi arasinda anlamli fark bulunmadig: (F=1,725, p>.05)
gorilmiistiir.

Arastirmanin Fen kaygi diizeyi ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 iliskisiz orneklemler t-testi uygulanarak belirlenmistir. Iliskisiz &rneklemler t-testi
uygulanabilmesi i¢in varsayimlarin yeterli 6rneklem, normal dagilim ve gruplarin homojenligi
karsilanmistir (Tablo 3). Analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 11. FKO Puanlarinin Cinsiyet Agsindan Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Levene’s Test i¢in t-testi igin
Varyanslar esit F sig Df sig. (2-tailed)
Varsayildiginda ,063 ,081 288 ,506
Varsayilmadiginda 287,006 ,506

Tablo 11'deki iligkisiz 6rneklemler t-testi sonuglarindan goriildiigii gibi, fen kaygi puanlarinin
Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig:
(t285=0,666 p>.05) goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada oncelikle literatiirdeki FKO ile ilgili arastirmalar incelendikten sonra Ulugmar Sagir
(2014) ve Kagitc1 ve Kurbanoglu (2013)tarafindan gelistirilen 6lgeklerden yararlanarak toplam 29
maddeden olusturulan yeni bir taslak FKO hazirlanmigtir. Uzman &nerileri dogrultusunda 27
maddeden olusan yeni FKO'nin gegerlik ve giivenirlik analizini yapmak icin 150 kisilik ortaokul
Ogrencisine pilot calisma olarak uygulanmistir. Pilot calismada toplanan verilerin AFA ve DFA
sonucunda 2 faktor ve 18 maddeden olusan, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.92 olarak
hesaplanmustir yeni bir FKO gelistirilmistir.
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Yeni olusturularak gegerlik ve giivenirlik calismas1 yapilan FKO, 2 farkli OO ve 3 farkli THO'nun
5, 6., 7. ve 8. siiflarinda 6grenim goren toplam 290 kisilik c¢alisma grubuna uygulanarak,
ogrencilerin fen kaygi puanlar1 akademik basari, sinif diizeyi, okul tiirii, annenin egitim diizeyi ve
cinsiyet bakilindan incelenmistir.

FKO'niin fakli okul ve sinif diizeylerinde 6grenim goren 290 6grenciye uygulanmasi ile elde edilen
verilen normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmis ve verilerin analizinde parametrik testler
uygulanmistir. Yapilan arastirmanin sonuglarin1 evrene genelleyebilmek icin parametrik testler
kullanilmali ve bu testlerin kullanulabilmesi i¢ginde normal dagilima ulasilmis olmasi gerekir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Literatiirdeki galismalarda, verilerin normal dagilimma bakilarak
cikarimsal istatistikler yapilirken (Ahi ve C)zsoy, 2015; Uzun ve Saglam, 2007), baz1 arastirmada ise
betimsel istatistik sonuglarina bakilmadan ¢ikarimsal istatistiklerin yapildigi (Demir ve Geng, 2007;
Sadik, 2012) goriilmektedir. Arastirmaya katilan farkli siif diizeyi ve okul tiirtindeki 6grencilerin
FKP’larmimn 36- 40 araliginda ve “diislik diizeyde” oldugu bulunmustur. Ortaokulda 6grenim
goren farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin fene yonelik kaygilarinin arastirildigr ¢alismalarda
(izgi ve Glictim, 2012; Akga, 2017; Karabulut, 2018) fen kayg1 diizeyleri bu ¢alismanin sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin FKP ile fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasinda
istatistiksel ~farkhiik olup-olmadigr tek yonlii ANOVA incelenmistir. Analiz sonuglarindan,
ogrencilerin FKP ile akademik basarilar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlaml diizeyde farklilik
oldugu (F=7,258, p<.05) goriilmiistiir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandig: tespit etmek igin
post-hoc testleri uygulanarak LSD sonuglar1 incelenmistir. Basar1 puani 85-100 olan en yiiksek
araliktaki oOgrencilerin kaygi diizeylerinin, basar1 puani 0-54 ve 54-84 araliginda olanlar
ogrencilerin kaygi diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0.05)
bulunmustur. Basar1 puani 54-84 (FKP=42,03) araliginda olan Ogrencilerin, basar1 puan 0-54
(FKP=44,35) araliginda olan ogrencilerin FKP’lar1 daha diisiik olsa da anlamli bir farkhilik
bulunmamuistir. Analiz sonuglarindan hareketle, fen basarisi yiiksek olan 6grencilerin fene yonelik
kayg1 diizeyinin daha diisiik diizeyde oldugu ifade edilebilir. Kagit¢1 (2014) tarafindan yapilan
benzer calismada, fen dersinde daha basarili olan 6grencilerin fen kaygi puanlariin daha diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmasi, bu ¢alismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Diger
taraftan, Zeybek (2012), 6grencilerin Fen dersindeki kayg: diizeylerinin akademik basariya gore
anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulagmistir.

FKO’den elde edilen verilerin betimsel istatistik sonuglarindan, ortaokul ogrencilerinin simif
diizeyi arttikca FKP’da bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin ortaokula yeni
baglamasi ve egitim yasantisinin az olmasiyla birlikte heniiz kaygmin farkinda olmamalari
seklinde yorumlanabilir. Fakat 6grencilerin fen kayg: diizeylerin smif diizeyi acisindan farklilik
gosterip gostermedigi tek yonlii ANOVA ile analiz edilerek, FKP'nin smif diizeylerine gore
anlamli bir farkhilik gostermedigi (F=0,725, p>.05) tespit edilmistir. Istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bulunmasa da smif diizeyi arttikca Ogrencilerin ders yiikiiniin artmas1 ve merkezi
smavlara girmeye hazirlanmalari ile birlikte FKP’da yiikselmesi beklenebilir. Literatiirdeki benzer
calismalarda, sinif diizeyi degiskeninin fene yonelik kayg: tizerinde 6nemli bir olglide etkisinin
olmadigr (Kagit¢i, 2014) bulgusuna ulasanlar oldugu gibi, Ogrencilerin FKP ile simif diizeyi
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu (Sirmaci, 2007) bulan aragtirmalar da bulunmaktadir.

Ortaokul (OO) ve Imam Hatip Ortaokulu (IHO)' da &grenim géren dgrencilerin FKP ile okul tiirii
arasinda iliski olup olmadigi ANCOVA testi ile incelenmistir. Bunun i¢in endise faktoriiniin
koveryent olarak segilebilecegi, varsayimlar incelenerek ve tarama deseninde bir c¢alisma
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oldugundan oOlgekteki faktorlerle belirlenmistir. Yapilan ANCOVA analizi sonucunda endise
faktorii kontrol altina alindiginda OO ve THO'nda okuyan dgrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fakin bulunmadigy goriilmiistiir. Gomleksiz ve Yiiksel (2003) tarafindan yapilan benzer
aragstirmada da devlet okulu ve 6zel okulda 6grenim goren ilkogretim Ogrencilerinin fen
kaygilarinin okul tiirtine gore fark bulamamistir. Okul tiirii degiskeninin Ogrencilerin fen
kaygisinda onemli bir etkisinin olmamasi, bu okul tiirlerinde fen konularmnin ayn ders saati ve
konular1 kapsamasidan dolay1 oldugu sylenebilir.

Fen kayg1 diizeyi ile annenin egitim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig tek
yonliit ANOVA analizi ile incelenmis ve o6grencilerin FKP'nin anne egitim diizeylerine gore
istatistiksel bakimdan anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmiistiir. Yolagiden ve Bektas (2018)
tarafindan yapilan arastirmada da Ogrencilerin fen 6grenme kaygilarinin anne egitim diizeyi
agisindan anlamli fark bulunmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin fen dersine yénelik kaygilarinin
annenin egitim diizeyinden etkilenmedigi diistiniilebilir.

Orneklem grubundaki kiz dgrencilerin kaygi puan ortalamalari (x=39,41), erkek &grencilerin kayg:
puan ortalamalar1 ise (x=38,21) olarak birbirine yakin oldugu bulunmustur. FKP'nin cinsiyet
bakimindan farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin
cinsiyet degiskeni agisindan FKP'nin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(t28=0,666 p> .05) goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik FKP ortalamalarinin cinsiyete gore farkhilasip farklilasmadigmin belirlenmesi
amaciyla yapilan bir¢ok arastirmada, Ogrencilerin cinsiyetleri ile kaygi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir (Kagitci, 2014; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Aydin
ve Cepni, 2012; Bostancioglu, Saracoglu ve Oztiirk, 2017).

Oneriler

Yapilan bu arastirmada kaygi puanlarimin diizeyi arastirilmistir fakat kaygi puanimmin diisiik
olmasina sebep olan faktorler arastirilmamistir. Nitel bir calisma ile kaygiya yonelik sebepler
arastirilabilir.

¢ Bu calismada fen basaris: diisiik olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ogrencilerin kaygisin1 azaltmaya yonelik olarak ders anlatiminda bireysel
farkliliklar dikkate alinarak diizenlenen etkinliklerle fen dersine yonelik kayg: azaltilabilir.

¢ Bu calisma Kayseri il merkezinde 6grenim goren 0grencilerle yapilmistir. Farkl il ve bolgelerde
de yapilarak sonuglar1 arasinda karsilagtirma yapilabilir.
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1 Fen Bilimleri smnavina ¢alisirken sinavda ne sorulacagini
diistinmekten ders ¢alisamiyorum.
2 Zor bir fen konusuna ¢alismak i¢in kitab1 elime aldigimda
karnima agrilar girer.
3 Fen Bilimleri sinavina bir hafta kala bende huzursuzluk baslar.
4 Karnemi aldigimda fen bilimleri dersinin notuna bakmaya
cekinirim.
5 Fen Bilimleri dersinde kafam karigir.
6 Fen Bilimlerinde cevabini bildigim bir soruyu 6gretmen
tahtada ¢ozmemi isterse heyecandan yaptigimi unuturum.
7 Birisi beni izlerken fen bilimlerinin sorularini ¢6zemem.
8 Bir sonraki dersin fen bilimleri oldugunu bilmek canimu sikar.
9 Fen bilimleri sinavlarinda heyecandan tiim bildiklerimi
unuturum.
10 | Cok sayida fen bilimleri sorularindan olusan 6dev verildiginde
panige kapilirim.
11 | Fen bilimleri dersinin oldugu giinler okula gitmek istemem.
12 | Fen bilimleri kitabin1 gérmek beni endiselendirir.
13 | Fen bilimleri sinavina ¢alisirken alacagim notu diistinmekten
dogru diiriist calisamam.
14 | Fen bilimleri dersinde 6gretmeni dinlemekte giicliik ¢cekerim.
15 | Fen bilimleri dersine girmeden 6nce gergin olurum.
16 | Bir arkadasim fen bilimleri sorusunu ¢6zmemi isterse en basit
sorular1 bile ¢dzemeyip mahcup olmaktan korkarim.
17 | Fen bilimleri ders kitabindaki grafikleri ve tablolar1
yorumlamak beni kaygilandirir.
18 | Fen bilimleri dersinde benden daha basarili olan 6grencilerin

varlig1 beni kaygilandirir.
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Yeni Ogretmenler Odas1 Tasarimi1 Modeline Yonelik Ogretmen Gériisleri?

Sevda KOC AKRAN?

Gonderim Tarihi: 24.04.2020 Kabul Tarihi: 30.05.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Bu aragtirmanin temel amaci, yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir.
Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin calisma grubunu, Siirt {1 merkezinde merkezde gorev yapan
60 smif ve brans 6gretmeni olusturmaktadir. Goniilliilitk esas1 dogrultusunda belirlenen gruba, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alinan yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmustir. Veriler betimsel ve igerik analizine
tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin “Ogretmenler odasini” iletisim kurulan bir yer, belirli zaman
araliklarinda dinlenilen mekan, belirli goriislerin ve agiklamalarin yapildig: alan olarak tanumladiklar1 goriilmiistiir. Yeni
ogretmenler odasi tasarimi modeline iligkin ise hem olumlu hem de olumsuz goriis belirtmislerdir. Ogretmenler, modelin
fiziki kosullan iyilestirdigi, eski 6gretmenler odas1 mimarisinden uzak bir anlayisa sahip oldugunu ifade etmislerdir.
Olumsuz goriis olarak da arastirmada, biitiin okullarda uygulanmasmin zor olmasma ve ekonomik olarak
desteklenmemesine vurgu yapilmistir. Ayrica arastirmada, modelin 6gretmenlerin meslek bilgisi ve becerisine katkisinin
agiklanmasi gerektigine yonelik 6neriler igerdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tasarim, Ogretmen, Ogretmenler Odasi.
Teachers' Views on the New Teachers’ Room Design Model

Abstract: The main purpose of this research is to determine teachers 'views on the new teachers' room design model. The
phenomenon science pattern was used in the research. The study group of the research consists of 60 primary and
secondary school teachers working in the center of Siirt Province. The semi-structured interview form developed by the
researcher and received expert opinion was applied to the group determined in accordance with the volunteering
principle. In the data, it was subjected to descriptive and content analysis. As a result of the research, it was seen that the
teachers defined the “teachers' room” as a place where they communicate, the place to be relaxed at certain time periods,
the area where certain opinions and explanations were made. Regarding the model of the new teachers' room design, they
expressed both positive and negative views. The teachers stated that the model improves the physical conditions and has
an understanding far from the old teachers' room architecture. As a negative opinion, the research emphasized that it is
difficult to construct in all schools and not economically supported. In addition, it was observed in the research that the
model contains suggestions for the need to explain the contribution to teachers' professional knowledge and skills.

Keywords: Education, Design, Teacher, Teachers' Room.
GIRiS

Bireysel ve evrensel degerlere sahip ¢ikan, bilingli bir toplumda yaratici bireyler yetistirmeyi
amaglayan egitim, yasam boyu devam eden bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregte bireysel ve
toplumsal alanda meydana gelen her tiirlii degisim egitimden kaynaklanmaktadir. Egitim yoluyla
bir {ilke bulundugu ¢aga uyum saglamaktadir (Giiltekin, 2019). Uretken, bilgiyi teknolojiyle
birlestiren bir yapiya doniismektedir. Boyle bir yapi icinde “bilgi” siirekliligini devam ettirerek
bireyin kullanimina sunulmaktadir. Gliniimiiz bilgi toplumunda bu kullanim teknolojik araglarla
daha o6n plana c¢kmaktadir. Artik bilgi toplumuyla “bilgi” degismez ve mutlak olarak
goriilmemekte ve bireyler bilgiye sadece okulda ulasmamaktadir. Birey okul iginde ve disindaki bu
bilgiye teknolojik araglar vasitasiyla hizhi bir sekilde ulasmaktadir. Ulasilan her bilgi birey
tarafindan kullanilmaya ¢alisilmaktadir. Fakat yasam boyu 6grenme siirecinde insan zihni bu kadar

! Bu g¢alisma INTERNATIONAL EUROPEAN CONGRESS ON SOCIAL SCIENCES -IV 11-13 OCTOBER, 2019
DIYARBAKIR, TURKEY sozlii bildirinin genisletilmis halidir
2 Sjirt Universitesi, Tiirkiye, sevdakc@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4205-0148
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bilgiyi depolamasi miimkiin degildir. Bunun igin bilgilerin kullanilmasi, anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi igin basta 6gretmen rehberligine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii 6gretmen, bilgi ve
iletisim teknolojilerin kullamldig1 giiniimiiz ¢agdas toplumlarin rehberidir. Ogrenciyle beraber
o0grenen, onlara model olan cagdas Ogrenci profillerine uygun 6gretim yapan ve toplumlarin
kalkinmasi i¢gin nitelikli bireyler yetistiren egitimin vazgecilmez 6gesidir. Tabi nitelikli ve verimli
bir egitimde 0gretmen tek basina yeterli goriilmemektedir. Egitimin diger onemli iki 6gesi olan
“Ogrenci” ve “okula” da bir takim gorevler diismektedir. Peki 6grenci ve okul egitimin neden énemli iki
ogesidir? ve ne gibi sorumluluklar: bulunmaktadir?. Bu iki soruya genel olarak su cevap verilebilir:
Ogrenci, siirekli arastiran, farkli bilgi kaynaklarina ulasan, olaylar: analiz eden, orijinal fikirler
ortaya koyan ve toplumlarin ileri refah seviyesine ulasmasim saglayan umutlardir. Ogrenci, egitim
sisteminin girdisi ve bu topluma kazdirdig1 ¢iktisidir. Egitimde yasanan biitiin gelismelerden
ogretmenler birlikte ilk etkilenen gruplardir. Boyle bir etki dogal olarak ikisinin de bir arada
bulundugu ve 6grenen orgiitler olarak aciklanan okula da yansimaktadir. Ciinkii okul toplumsal
yapiy1 sekillendiren kurumlardir. Ogrenci ve dgretmene bilgi yonetim becerisi kazandirmaktadar.
Baska bir deyisle okul, egitim faaliyetlerinin yapildig, belirli hedef ve davraniglarin 6grenciye
kazandirildigl, 6grenen ve Ogretenin bir arada bulundugu ortamlardir. Bu ortamlarda, tilkenin
ihtiya¢ duydugu bireyler yetistirilmekte, toplumsal degerler bireye aktarilmakta ve bir¢ok 6gretim
programinin islevselligi burada degerlendirilmektedir (Ozdemir, 2000; Sisman, 2002; Donmez, 2004;
Turan, Agikalin ve Sisman, 2007). Okulun biitiin bu islevlerini yerine getirmesinde, egitim ortamlar1
onemli bir degisken olarak goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da, bu ortamlarin 6gretme-6grenme
siirecinin mimari olan dgretmenler iizerinde birakmis oldugu etki gosterilmektedir. Ornegin bir
sinif, laboratuvar, resim, miizik odasi, ¢cok amach salon ve bilisim smifinin diizenli ve kullanigh
olmasi ya da bu ortamlarin 6grenci 6grenmesi icin hazir hale getirilmesi 6gretmenin 6gretim
stirecine yonelik motivasyonunu artirmaktadir. Tabi 6gretmenin okul ve fiziki kosullara yonelik her
zaman olumlu tutum sergilemesi miimkiin olmamaktadir. Kalabalik smiflar, kirli ve bakimi
yapilmayan arag-geregler, okulda bulunmayan laboratuvarlar, 6gretmenler odasmin kiigiik olmast
ve kosullarinin 6gretmenin dinlenmesi i¢in uygun olmamasi 6gretmenin okula kars: olumsuz tutum
gelistirmesine neden olabilmektedir (Dénmez, 2004). Bunlar igerisinde 6zellikle 6gretmenler odast,
Ogretmenin okula bakis agisini en fazla etkileyen faktor olarak goriilmektedir. Ciinkii 6gretmen
okulda dinlenecegi, meslektaslariyla zaman gecirecegi yerlere ihtiya¢ duymaktadir. Okulda
ogretmenin bu ihtiyacim1 daha c¢ok Kkarsilayan yerlerin “Ogretmenler odasi” oldugu
distintilmektedir (Korkulutas, 2019). Baska bir deyisle, 6gretmenlerin bireysel yasam alani olarak
tanimlanan 6gretmenler odasi, okul icinde en 6nemli boliimlerden biri olarak goriilmektedir.
Burada 6gretmen, egitim-6gretimi planlamakta, 6grenci ile ilgili kararlar almakta, meslektaslariyla
bir araya gelerek paylasimlarda bulunmakta ve velilere ¢ocuklariyla ilgili bilgiler vermektedir
(Shapiro, 2000). Ogretmenler odasmin islevleri bunlarla sinirli degildir.

Ogretmenler odasi, 8grencilerin yaru sira velilerin de degerlendirildigi (Unal, Siriicii ve Yildirim,
2018), giinliik yasam olaylarinin, diinyada yasanan gelismelerin tartismaya sunuldugu ve bireysel-
toplumsal degerlerin somut bir sekilde gozler oniine serildigi yerdir (Nayir, Taneri ve Akgiindiiz,
2017). Ogretmen burada sosyallesmektedir. Sinif digindaki 6gretim faaliyetlerini planlamaktadir.
Tletisim kiiltiirii etkin bir sekilde burada kullanilmaktadir. Ogretmen iletisim stirecindeki kanallarini
kullanarak bilgi ve becerilerini bir birine aktarmaktadir. Biitiin bu yonleriyle ele alindiginda
ogretmenler odas1 igin kisaca sunlar soylenebilmektedir: Ogretmenler odasi, O0gretmenler igin
dinlenme ve sohbet yeridir (Tiire ve Karakiigiik, 2011). Psiko-sosyal 6zellikler tasimaktadir. Mesleki
etkinliklerin yapildig1, 6gretmenlerin ofis ve idari islerini yiiriittiigi okulun 6zel boliimleridir
(Kellaway, 2013).
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Ogretmenler odasinin bireysel, toplumsal, &grenci, veli, okul boyutlariyla ele alnarak
aciklanmasindan dolayi, gerek mimari gerek fiziki gerekse teknolojik olarak iyi bir donanima sahip
olmasi gerekmektedir (Korkulutas, 2019). Ciinkii okul igerisinde kiigiik bir alani kaplasa da
ogretmenler odasi, egitim-0gretim faaliyetlerinin yerine getirilmesi, gesitli yaklasim ve modellerin
uygulanmasi, 0grencilerin biitiinsel anlayisla degerlendirilmesi bakimindan kapladig1 alandan
daha fazla bir islevi yerine getirmektedir (Yesil ve Korkmaz, 2012). Biitiin bu agiklamalar
ogretmenler odasinin olumlu islevi olarak goriilmektedir. Ogretmenler odasinin bir de olumsuz
islevi bulunmaktadir. Ogretmenler odasinda yasanan tartismalar, 8grenci degerlendirmelerinde
O0gretmenlerin bir birlerinin degerlendirmelerinden etkilenmeleri 6gretmenler odasinin olumsuz
islevine 6rnek gosterilmektedir. Bunun sonucunda huzurlu bir ortam yerini huzursuz/yikic bir
ortama birakmaktadir.

Olumlu ve olumsuz islevleri bulunan 6gretmenler odasinin giiniimiiz kosullarindaki fiziki yapisina
bakildiginda, genelde biitiin okullarda benzer bir planlamanin oldugu goriilmektedir. Sarica’ya
(2013) gore ogretmenler odasinda standart olarak koltuk, sandalye, masa, esya dolabs, bilgisayar,
yazicl, duyuru kutusu bulunmaktadir. Genel olarak bakildiginda teknolojinin ileri diizeyde
kullanildigr cagimizda oOgretmenler odasmin daha fazla konforlu ve iyi tasarlanmasi
beklenmektedir. MEB (2019) 6gretmenlerin bu beklentisini karsilamak amaciyla 2019 yilinda “yeni
Ogretmenler odasi tasarim modelini” gelistirmistir. Yeni 6gretmenler odasi tasarim modelinde
Ogretmenlerin zihinsel, duygusal ve bedensel olarak rahatlamalar1 amaglanmistir. Bu amagclar
cercevesinde ogretmenler odasinda (MEB, 2019);

¢ Hem bireysel hem de grup calismalarim1 yapacag: alanlar, her 6gretmenin rahat g¢alisacag:
bireysel masalar, yemek masasina doniisebilen sehpalar, bu sehpalarin altinda 6gretmenlerin gesitli
not ve dosyalarmi yerlestirecegi bolmeler tasarlanmustir.

* “Anahtar tasima zorunlulugunu ortadan kaldiran sifreli-kilitli bireysel dolaplara”, genis oturma
alanlarina, bir takim esyalar1 asmaya yarayan dolap ici askilik boliimiine, cep telefonu, bilgisayar,
tablet gibi “elektronik cihazlarin sarj edilebilmesi icin her dolapta 2 adet USB girisli priz sistemine”,
samimi bir ortam yaratmak i¢in ve 6gretmenlerin temel ihtiyaglarini karsilayan mutfak alanina yer
verilmisgtir.

¢ Do&nem basinda ve gesitli zaman dillerimde bir araya geldiginde rahat etmelerini saglayan, duygu
ve diisiincelerini bir arada paylasacaklar1 toplanti alanlarina “rahat hareket eden tekerlekli ve
katlandiginda sergi panosuna ve sunu tahtasina doniisebilen toplant1 masalar1”, miknatish metal
panolar, 'Kendine, Hayata, Gelecege Iyi Bak' slogani yazan boy aynasi ve doga ile ig ige olmasin
saglayan yasam alanlar1 6gretmenler odasinda diistiniilen diger faaliyetlerdir. Bu faaliyetlerin en
kisa stirede iilke geneline yayginlastirilmas: igin Ankara’da farkli alan Olgiilerine sahip tig
ogretmenler odasi belirlenmis ve bu 0gretmenler odas: diger okullara ornek tegkil etmesi igin
belirtilen kosullar dogrultusunda hazirlanmaistir.

Kisaca yeni Ogretmenler odasi tasarim modelinin giintimiiz bilgi toplumu anlayisina uygun
planlanmas1 ve kosullarn en iyi sekilde tasarlanmasinin nedeni 6gretmene verilen 6nemden
kaynaklanmaktadir. Egitimin vazgecilmez 6gesi olarak goriilen 6gretmene yonelik tasarlanan bu
modelin amaci arasinda; Ogretmenin, derslere girmeden Once dinlenmesi, ders planlarini
hazirlamasi, meslektaslar1 ile duygu ve diislincelerini huzurlu bir ortamda paylasmas: yer
almaktadir. Yeni 6gretmenler odas: tasarim modelinin bu amaci 6gretmene mesleki alanda bircok
beceri kazandiracag diisiiniilmektedir. Boyle diistincelerin somut bir sekilde ortaya konulmasi
gesitli arastirma sonuglariyla ve yapilan calismalarla ortaya konulmaya calisilmaktadir.
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Ogretmenler odasi hakkinda yapilan bu ¢alismalarin cogunun yurt disinda yapildig1 (Kainan, 1997;
Ben-Peretz ve Schonmann , 2000; Shapiro, 2000; Kainan, 2000; Ramsey, 2010; Paine, Fang ve Wilson,
2003; Hallett, 2005; Pitt ve Kirkwood, 2009), yurt igi ¢calismalarin (Tatlidil, 2003; Yesil ve Korkmaz,
2012; Turhan, Kaptan ve Kahveci, 2015; Giirsel ve Unal 2015; Nayir, Taneri ve Akgiindiiz, 2017;
Unal, Siiriicii ve Yildirim, 2018) ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu arastirmaninda basta alan yazina
katki saglamasi goz oniinde tutulmus ve buradan elde edilen sonuglarin modelin uygulayicilarina
rehber olmasi amaglanmistir. Bu sebeple arastirmanin temel amaci, yeni 6gretmenler odasi tasarimi
modeline yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmustir:

Ogretmenlerin;

1. Ogretmenler odasi kavramina iliskin goriisleri nedir?

2. Yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline iliskin gortisleri nedir?
3. Yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline iligskin onerileri nedir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline yonelik 6gretmen goriislerinin alindig arastirmada nitel
arastirma modellerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseninde, bireyler yasadig1
diinyadaki deneyimlerini analiz etmekte (Creswell, 2007) ve bu deneyimlerini olaylarmn
algilanmasinda ve yorumlamasinda derinlemesine ele alarak incelemektedir ($imsek ve Yildirim,
2016). Bu calismada olgu bilim desenin kullanilmasinin nedeni, yeni 6gretmenler odas: tasarimi
modeline iligkin farkli katihmecilarin goriislerini detayli bir sekilde analiz etmek ve onlarin
deneyimlerinden hareketle modeli anlamaya ¢alismaktir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, Siirt Il merkezinde gérev yapan 60 sinif ve bransg 6gretmeni
olusturmaktadir. Goniillikk esast dogrultusunda belirlenen katilimcilarin demografik ozellikleri
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Degiskenler f Y%
Cinsiyet Kadin 28 46.67
Erkek 32 53.33
TOPLAM 60 100
Kidem 1-5y1l 10 16.66
6-10 y1l 15 25
11-15 y1l 20 33.33
16-20 y1l 8 13.33
20 y1l ve tizeri 7 11.68
TOPLAM 60 100
Okul Tiirii [kokul 22 36.67
Ortaokul 24 40
Ortadgretim 14 23.33
Mezuniyet Alani Siruf Ogretmeni 27 45
Brans Ogretmeni 33 55
Toplam 60 100
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Tablo 1'de goriildiigii lizere, katilimcilardan en fazla %53,33'1 erkek, %33,33’i 11-15 yi1l kideme
sahip, %401 ortaokulda ¢alisan, %55’i brans 6gretmenlerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Arac

Aragtirmada yeni Ogretmenler odasi tasarimi modeline yonelik 0gretmen goriislerini almak
amaciyla arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu
hazirlanirken ilk olarak, konu ile ilgili alan yazini taramas: yapilmistir. Daha sonra derinlemesine
bilgi almak amaciyla bes acik uglu soru hazirlanmistir. Sorularin arastirma amacina uygunlugu,
anlasilirli$1 g6z ontinde bulundurularak alaninda uzman dort 6gretim iiyesinin goriisiine sunularak
uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen elestiriler ve dneriler sonucu 5 agik uglu soru 3 soruya
indirilmistir. Uzman gortisii alindiktan sonra, 9 smif ve 11 brans 6gretmeniyle pilot uygulama
yapilarak arastirmanin amacina uygun olacak sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme formu son halini
almstir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun pilot uygulamasindan sonra asil uygulamaya gecilmistir.
Bu form uygulanmadan Once arastirmaya goniilliikk esasi dogrultusunda katilim gosteren
katilimcilara arastirmanin amaci, arastirmanin konusu hakkinda arastirmaci tarafindan genel
bilgiler verilmistir. Katilimcilarla goriismeler yaklasik 30 dakika siirmiis ve buradan elde edilen
veriler kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda elde edilen veriler betimsel ve igerik analiz yontemine tabi
tutulmustur. Betimsel analizde, veriler daha Once belirlenen temalara gore Ozetlenmekte ve
yorumlanmaktadir. Betimsel analizin aksine biitiinciil bir anlayisa sahip olan igerik analizinde
veriler derinlemesine ele alinmaktadir. Baska bir deyisle igerik analiziyle veriler tanimlanmakta, bu
verilerin i¢inde sakl1 gercekler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimaktadir (Giilbahar ve Alper, 2009; Yildirim
ve Simsek, 2011). Bu sebeple igerik analizi yapilirken, dokiimanlardan elde edilen veriler islenmekte,
kodlanmakta, temalar bulunmakta, kodlar ve bu temalar diizenlenmekte, bulgular tanimlanmakta
ve yorumlanmaktadir (Yildirirm ve $Simsek, 2011). Silverman’a (2001) gore ise igerik analizi
yapilirken, oncelikli olarak yapilan c¢alisma konusu ile ilgili kategoriler gelistirilmelidir. Bu
arastirmada da yeni O0gretmenler odasi tasarimi modeline iliskin kategoriler olusturulmustur.
Arastirmada daha sonra veri setinde arastirmaci tarafindan bu kategorilere giren kelime, ciimle ya
da resimleri saymaktadir (Akt:Ozdemir, 2010). Bu kategoriler yorumlanirken ve ortak temalar
bulunurken egitim programlar1 ve 6gretim alaninda ¢alismalar1 bulunan baska bir aragtirmacinin
goriislerine bagvurulmustur. Burada amag¢ ¢alismanin hem giivenirligini saglamak hem de iki
arastirmacinin ayri ayr1 olarak yaptiklar1 kodlamanin uyusma yiizdesini (uyusma indeksi)
hesaplamaktir. Hesaplama uyusma yiizdesi %87 olarak hesaplanmuistir.

Gortismede katilimcilarm isimleri yerine O1, O2...On seklinde kodlar kullanilmistir. Bu kodlar
cercevesinde katilimci gortislerinden alintilar yapilmistir.

BULGULAR

Bu baslikta elde edilen veriler, tablolar halinde gosterilmis ve katilimcilarla yapilan goriismelerden
bir takim alntilar yapilmaistir.

Ogretmenlerin “Ogretmenler Odas1” Kavramina iliskin Gériisleri
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Ogretmenlerin “Ogretmenler odasi” kavramina iliskin O6gretmen goriisleri Tablo 2'de yer
almaktadr.

Tablo 2. Ogretmenlerin “Ogretmenler Odas1” Kavramma Iligkin Goriiglerinin Betimsel Analiz
Sonuglar1

Sorular Tema Kodlama  Kodlama
Yogunlugu
f % f %

e ﬂeti§im kurulan ortam 11 18,33 15 18,29
g Dinlenme amagli kullanilan mekan 9 15 11 13,41
g Toplant1 mekani 9 15 10 12,19
2 g Duyuru odast 8 1333 10 12,19
_cg § lilan—programm yapildig yer 7 11,66 9 10,97
° & . Ogrenciler hakkinda degerlendirme yapilan mekan 6 10 8 9,75
i‘é 5 -E Giinliik yasam konulariin konusuldugu mekan 4 6,66 8 9,75
% § % Ogretmenlerin ortak ve kisisel alani 3 5 6 7,31
)gb % g ”Ogretmenim” kavraminin en fazla kullanildig1 mekan 3 5 5 6,02

O 5 &%  Toplam 60 100 82 100

Tablo 2'de goriildiigii tizere, 60 katilimcmin “6gretmenler odas” kavramina iliskin goriislerinin
betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. Bu goriislerden hareketle, iletisim kurulan ortami,
dinlenme amagh kullanilan mekan, toplanti mekani, duyuru odasi, plan-programin yapildig: yer,
Ogrenciler hakkinda degerlendirme yapilan mekan, giinliik yasam konularmin konusuldugu
mekan, ogretmenlerin ortak ve kisisel alan1 ve “6gretmenim” kavraminin en fazla kullanildig:
mekan olmak tizere 9 tema olusturulmustur. Bu temalardan;

o [letisim kurulan ortam temasi [6gretmenlerin bir biriyle duygu ve diisiincelerini paylagtigt
(£=5), velilerle bir araya geldigi (f=4), 6grencilerin 6gretmenlere soru sordugu (f=3) ve okul
dis1 paydaslarin 6gretmenlerle bir araya geldigi (=3)];

e Dinlenme amach kullanilan mekan temas: [teneffiislerde ilk ugradig: (f=4), ders saatini
bekledigi (f=4) ve cay ictigi (f=3) yer];

e Toplanti mekani temasi [0gretmenler (f=4), veli (f=4), paydas (f=2) toplantistnin yapildig:
yer]

¢ Duyuru odasi temasi [resmi yazilarin asildig1 (f=3), gorevlendirmelerin yazildig1 (f=3),
etkinliklerle ilgili agiklamalarin yer aldig: (f=2), takvimin asildig (f=2)];

e Plan-programin yapildig yer temasi [ders oncesi hazirliklarin yapildig: (£=3), etkinliklerin
sirlandigy (£=3), sinavlarm hazirlandig: (f=3)];

e Ogrenciler hakkinda degerlendirme yapilan mekan temasi [6gretmenlerin dgrenciler
hakkinda diisiincelerini belirttigi (f=4) ve velilere 6grenciler hakkinda doniit verildigi (f=4)];

¢ Giinliik yasam konularinin konusuldugu mekan temasi [diinyada yasanan gelismelerin (f=2)
ve ulusal olaylarin tartisildigi (f=2), spor olaylarmn yorumlandig: (f=2) ve ev islerinin
tartisildigy (£=2)];

e Ogretmenlerin ortak ve kisisel alan temas1 [6gretmenler dolabmin oldugu (f=3) ve koltuk ve
masanin bulundugu (£=3)];

. ”Ogretmenim” kavraminin en fazla kullanildigi mekan temas: [Ogrencilerin en fazla
ugradigy (f=3) ve Ogretmene en fazla soru sordugu (f=2) yer] seklinde alt temalardan
olusmaktadir.
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Gortldiigii tizere, yukardaki temalar igerisinde en fazla vurgulanan temanin “iletisim kurulan
ortam temas1” baghg altinda yer alan “Ogretmenlerin bir biriyle duygu ve diisiincelerini
paylastigl” alt temasinin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, 6gretmenler “6gretmenler
odasmnm” duygu ve diisiincelerinin aktarildig1 ve biitiin 6gretmenlerin bir arada bulunarak
iletisim siirecinde bulundugu (6rn.1-2-3-4-5) bir mekan olarak agikladig1 sdylenebilir.

fletisim kurulan ortam temasi altinda yer alan “&gretmenlerin bir biriyle duygu ve diisiincelerini
paylastig1 ” alt temast ile ilgili katilmcilarin goriisleri asagida yer almaktadir.

(1) Teneffiislerde 6gretmenler odasinda bir araya geliyoruz (O2).

(2) Tek iletisim kurabildigimiz yer (Onw).

(3) Bazen smifta kaliyorum, 6grencilerin sorular1 oluyor. Sonra 6gretmenler odasina gidiyorum.
Bakiyorum arkadaglar bir araya gelmis konusuyorlar. Smifta c¢iktigimda burada
arkadaglarimla bir araya gelmek hosuma gidiyor. Bazen ge¢mis yillar1 konusuyoruz...
Mezun ettigimiz 6grencileri konusuyoruz. (Oz).

(4) Ogretmenlik kutsal bir meslek...aym gorevi yapan meslektaglarimla bir araya gelmek,
duygularimizi paylasmak giizel bir sey...Zamanin nasil gectigini anlamiyorsunuz. Her
zaman anlastigimiz meslektasglariniz olmayabilir...ama Ogretmenler odasina gelince en
azindan bir birimize selam verebiliyoruz. Ogretmenler odas1 6gretmenlerin ortak alani...yiiz
yiize iletisimin kuruldugu bir mekan...(Ous).

(5) Ogretmenler odasi bende bir c¢ok hatiranin paylasildigi bir yer gibi...yeri geldi
ogrencilerimiz bize sorular sordu yeri geldi veliler... Ama meslektaglarimizla sabah evden
ayrildiktan sonra ilk karsilastigimiz, selamlastigimiz, giiltimsedigimiz, muhabbet ettigimiz
yer dgretmenler odasi (Os).

Yeni Ogretmenler Odas1 Tasarim1 Modeline iliskin Goriisleri

Yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ogretmenler Odasi Kavramina Iliskin Gériislerinin Betimsel Analiz
Sonuglar1

Sorular Tema Kodlama Kodlama Yogunlugu
f % f %
Yeni Ogretmenler odasi tasarimi Olumlu goriis 45 75 58 77,33
modeline iligkin goriisleriniz nedir? Olumsuz gortis 15 25 17 22,67
Toplam 60 100 75 100

Tablo 3'de goriildiigii tizere, 60 katilimcimin yeni 6gretmenler odas: tasarimi modeline iliskin
goriislerinin betimsel analiz sonuglar yer almaktadir. Bu goriislerden hareketle, olumlu ve olumsuz
olmak {izere iki tema olugturulmustur. Bu temalardan;

¢ Olumlu temas: [fiziki kosullarin iyilestirilmesi (f=7), 6gretmen ihtiyaglarmm goz oniinde
bulundurulmas: (f=6),eski 6gretmenler odast mimarisinden uzak bir anlayisa sahip olmasi
(£=6),0gretmenlere kisisel yasam alanlarinin olmasi (f=6),rahat ve huzurlu bir ortamin olmasi
(£=6), 6gretmen motivasyonunu artirmasi (f=6), 6gretmen 6gretim siirecindeki performansirn
artirmasi (f=6), 6gretmenin zaman yonetimine katki saglamasi (f=5), aile ortami1 anlayisina
yakin olmasi (£=5), ¢cagdas egitim anlayisina uygun bir ortam olmasi (£=5)];

¢ Olumsuz temas: [biitlin okullarda uygulanmasmim zor olmas: (f=5), ekonomik olarak
desteklenmemesi (f=4), koy okullarinda uygulanmasinin zor olmasi (f=3), bu anlayisin
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hayata gecilmesinin zaman almasi1 (f=3), her okulun bu mimariye uygun hazirlanmasinin
miimkiin olmayacag (f=2)] seklinde alt temalardan olugsmaktadir.

Gortldigu tizere, katilimcilarin yeni 6gretmenler odasi tasarim modelinin mevcut ogretmenler
odasi anlayisinin aksine fiziki kosullariyla (6rn.6-7-8-9-10-11-12) olumlu katki saglayacagi, bu
modelin biitiin okullarda uygulanmasinin zor olacagi (6rn.13-14-15-16-17) goriisiine vurgu
yaptiklar1 soylenebilir.

Olumlu goriis temas1 altinda yer alan “fiziki kosullarmn iyilestirilmesi” alt temas1 ile ilgili
katilmailarin goriisleri asagida yer almaktadir.

(6) Bu sekilde bir 6gretmen odast fiziki agidan ok iyi (Os).
(7) Ev ortamu gibi ama ne kadar gerceklesir bilemeyiz. Ik bakista giizel bir ortam ev gibi (Os).
(8) ...Ortam olarak c¢ok giizel. Ankara’daki pilot okuldaki 0gretmenler odasi ¢ok hosuma
gitti(Own).
(9) ...Olmasi gereken bu zaten...insan rahat etmeli okulda, evde her yerde. Diizen giizel (Ou).
(10) Ev ortamu gibi. Insanin rahat edecegi bir ortam...basta psikolojik olarak insani rahatlatiyor
(Os1).
(11) Ogretmenler odas1 boyle olmali. Her acidan ¢ok giizel...(Os).
(12) Fiziki olarak ¢ok hosuma gitti. Boyle bir ortamda calismak isterim (Oeo).
Olumsuz goriis temast altinda yer alan “biitiin okullarda uygulanmasinin zor olmasi” alt temasi ile
ilgili katilmcilarin gortisleri asagida yer almaktadir.

(13) Bence okullarda uygulanmasi zor...cok iyi planlanmasi gerekiyor (Os).

(14) Koylerde nasil olacak. Birde sehirde her okulun alt yapisy, fiziki kosullar1 buna uygun
degil...bu modelin uygulanmasi miimkiin degil(O17).

(15) Baz1 okullarda uygulanabilir. Ornegin biiyiik sehirler bu model uygulanir ama kirsal
bolgelerde uygulanmaz (Os).

(16) Bizim okullarin fiziki yapist buna uygun degil. Alt yapisi iyi okullarda yapildi, diger
okullar...zannetmiyorum. Bu modelin uygulanmasi i¢in okullarin mimari yapisinin buna
uygun olmasi gerekir (Oss).

(17) Bu modelin uygulanmasi zaman alabilir. Ciinkii suan giintimiiz okul yapisina uygun degil
(Oe0).

Yeni 6gretmenler odas1 tasarimi modeline iliskin 6nerileri

Yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline iliskin 0gretmen Oneriler Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin yeni dgretmenler odasi tasarimi modeline iliskin &nerilerinin betimsel
analiz sonuglar1

Sorular Tema Kodlama Kodlama Yogunlugu
f % f %
Yeni 6gretmenler odast  Ogretmen boyutuna iligkin &neriler 31 51,66 33 49,25
tasarimi modeline Uygulama boyutuna iliskin 6neriler 20 33,33 20 29,85
iliskin ne gibi  Okul profilleri boyutuna iligkin 6neriler 9 15 14 20,89
oOnerileriniz olacaktir?  Toplam 60 100 67 100

Tablo 4'de goriildiigli tizere, 60 katilimcinin yeni 6gretmenler odasi tasarimi modeline iliskin
onerilerin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. Bu gortiislerden hareketle, 6gretmen, uygulama
ve okul profilleri boyutuna iliskin oneriler olmak iizere ii¢ tema olusturulmustur. Bu temalarda;
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e Ogretmen boyutuna iliskin 6neriler temasi [modelin 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerisine
katkis1 agiklanmali (f=7), model hakkinda videolu bilgilendirme yapilmali (f=6),
hazirbulunugluklar1 belirlenmeli (f=5), toplantilar yapilmali (f=5), 6gretmenlerle model
hakkinda goriismeler yapilmali (f=5), modelin olumlu-olumsuz yoniine yonelik 6gretmenler
toplant1 yapmal1 ve elde edilen goriisler MEB paylasilmali (f=5)];

e Uygulama boyutuna iliskin Oneriler temas: [her bolgeden 6rnek bir okul belirlenmeli (f=5),
kentlerde nasil uygulanacag acgiklanmali (f=4), modelin simiilasyonlar1 &gretmenlerle
paylasilmali (f=4), model hakkinda seminerler verilmeli (f=4), il ve ilge miudiirliikleri
ogretmenlerle bir araya gelerek model hakkinda goriis almali (f=3)];

e Okul profilleri boyutuna iligskin Oneriler temas1 [0gretmen sayilar1 dikkate alinmali (f=4),
okulun bulundugu cevre kosullar1 dikkate alinmali (f=3), 6grenci sayis1 gz oOniinde
bulundurmali (f=3), teknolojik alt yapr iyi olmali (f=2), fiziki kosullarin modeli
uygulanmasini desteklemeli (f=1)] seklinde alt temalardan olugsmaktadir.

Gortldiigii tizere, yeni 6gretmenler odasi tasarim modeline iliskin 6nerilerde katiimcilar, en fazla
“modelin 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerisine katkis1 agiklanmali” alt temasma vurgu
yapmuslardir. Buradan hareketle, 6gretmenler modelin mesleki becerilerine, genel kiiltiirlerine, alan
bilgilerine (6rn.18-19-20-21-22-23-24) katkilarinin ortaya konulmas1 gerektigi konusunda oneride
bulunduklar: sdylenebilir.

Ogretmen boyutu temasinda altinda yer alan “modelin 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerisine
katkis1 agiklanmali” alt temasi ile ilgili katilimcilarin goriisleri asagida yer almaktadir.

(18) Model de teknolojik araglarin rahat kullanildig1 bir ortam var bu da 6gretmenin teknolojiyi
kullanma becerisine katki saglamaktadir (O).

(19) Arastirma becerisine katki saglayacaktir. Modeli gordiim internet, tablet bunlar
Ogretmende arastirma duygusunu, dersi ile ilgili farkli kaynaklara ulasmasim
saglayacaktir. (Ors).

(20) Ogretmenin 6grenciyi degerlendirecegi uygun bir ortam olarak goriiyorum (O2).

(21) Bu ortamlar Ogretmenlerin dersleri ile ilgili konularda tartismasini, fikirlerini analiz
etmesini, 6grencilerle ilgili kararlar almasini saglayacaktir (Ox).

(22) Ogretmen her konuda kendisine bir¢ok imkan sunan boyle ortamlarda basta kendisini
degerlendirecektir. Yani ben okuryazar miyim?, teknolojiyi kullanabiliyor muyum? gibi 6z
degerlendirme yapabilecektir.(Os).

(23) Bir ortamin rahat ve psikolojik agidan insana uygun olmas: mesleki bircok konuda olumlu
etkileri olacaktir. Mesela 6gretmen bos vakitlerinde boyle ortamlarda kitap okuyacaktir,
miizik dinleyecektir(Ouw).

(24) Ogretmenin iletisim becerisini gelistirir. Ciinkii rahat bir ortamda dgretmen cok fazla
zaman gecirmektedir (Oss).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogretmenlere gore, “dgretmenler odast” iletisim kurulan, dinlenilen, toplant1 yapilan, belirli giin ve
haftalarmn, nobetlerin ve cesitli duyurularin yapildig yerdir. Ogretmenler odasinda 6gretmenler,
ders plan1 yapmakta, toplantilar diizenlemekte ve okul disindaki konular1 arkadaslariyla burada
tartismaktadir. Bunun yani sira, 0grencilerin 6gretmenlerini toplu olarak gordiigii bir yasam
alanidir. Ogretmenin hayat penceresinde gordiigii bu yasam alaninda yeri geldiginde iiziintiiler,
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kaygilar yeri geldiginde mutluluklar, basarilar paylasilmaktadir. Paylasilan her duygu ve diistince
ogretmenler arasindaki iletisim bagim kuvvetlendirmektedir (Unal, Siiriicii ve Yildirim, 2018).
Ogretmenler odasinda ayni zamanda sosyo-kiiltiirel degerler bir arada yasanilmaktadir. Yesil ve
Korkmaz'mn (2012) belirttigi gibi 6gretmenler odast, okullarin zel béliimii/mekanidir. Ogretmenler
burada fiziksel ve bilissel motive olmakta ve dinlenmektedir (Giirsel ve Unal, 2015). Farkli iletisim
kanallarini kullanarak igbirligi icerisinde c¢alismaktadir. Serbest zaman dilimlerini burada
kullanmaktadir. Sevgi-saygi, hosgorii, bilimsellik, dostluk, empati, sabir, diiriistliik gibi bir ¢ok
degeri davranislarina yansitarak Ogrenciye model olmaktadir. Olumlu bir model ve anlayis
O0gretmenin egitim-0gretim oncesinde ve sonrasinda verimliligi tizerinde etkili olmaktadir (Turhan,
Kaptan ve Kahveci, 2015). Biitiin bu etkiler 6gretmenler odasinin olumlu yonii olarak
goriilmektedir.

Yeni 6gretmenler odasi tasarim modelinin diger olumlu yonlerine bakildiginda, fiziki kosullariyla
ogretmene refah, huzurlu bir ortam sagladigi sonucuna ulagilmaktadir. Ornegin model &gretmene
bireysel ve grup halinde calisma alanlar1 sunmaktadir. Her 6gretmenin bireysel calisma masasi ve
yemek masasina doniisen sehpalar1 bulunmaktadir. Sehpalarin altinda 6gretmenin dosyalarmin yer
aldig1 gizli bolmeler yerlestirilmistir. Ogretmenlerin ders disinda dinlenmelerine olanak saglayan
genis oturma alanlar1 yer almaktadir. Ogretmenin anahtar tagima zorunlulugunu ortadan kaldiran
sifreli ve kilitli kisisel dolaplarin oldugu goriilmektedir. Ogretmenin ev ortamindaki rahathigimn
saglamak amaciyla mutfak, ceket, mont gibi giysilerini asmak i¢in askilik vs. bulunmaktadir (MEB,
2019). Boylelikle model dgretmene pedagojik ve mimariyi bir arada sunmaktadir. Ogretmene
sunulan bu imkan onun bulundugu ortama, yasadigi cevreye uyumunu kolaylagtirmaktadir.
Mesela yeni Ogretmenler odasi tasarim modeli 6gretmene teknolojiyi etkin kullanma becerisi
kazandirmaktadir. Ogretmen, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak degisen diinyadaki
bilgilere rahat ulasmaktadir. Bilgi toplumu egitim anlayisini yeni nesilleri yetistirmede
kullanmaktadir. Ogretmene verilen bu sorumluluklar sonucu hem birey hem de toplumun bakis
agisinda Ogretmen; Ogrenmenin stirekliligi cercevesinde siirekli arastiran, iireten, teknolojik
gelismeleri bireyin ve toplumun faydasina kullanan kisidir. Bu yiizden 6gretmene yeni 6gretmenler
odas: tasarim modeli gibi ¢cagdas egitim anlayisi gergevesinde bir takim imkanlar sunulmalidir.
Etkili ve verimli bir egitimde 6gretmenin bulundugu ¢evre kosullar1t miimkiin oldugu kadariyla
iyilestirilmelidir. Unutulmamalidir ki, gerek okul i¢inde gerekse okul disindaki g¢evre kosullar:
O0gretmenin 0gretme/0grenme tercihini ve davranislarin etkilemektedir. Her seyden dnemlisi okul
iklimin olusumuna yon vermektedir. Bilindigi {izere okul iklimi, bir okulun fiziki yapisiyla,
ogretmenler odasinin biiytikliigliyle, 6gretmen sayisiyla, 6gretmenlerin bir biriyle iletisimiyle ve
mesleki gelisimiyle iliskili olarak goriilmektedir. Bu sebeple, 6gretmenler odasinin 6gretmenlerin
calisma kosullarina uygun olmasi beklenmektedir. Caglayan’a (2014) gore, 6gretmenler odasinin
mimarisi basta 6gretmenin meslegini en iyi sekilde icra etmesine neden olmaktadir. Bunun yan sira,
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin kisa siirede uygulanmasina, bilgi toplumu egitim
anlayisinin 6grenci profilleri dogrultusunda kullanmasina katki saglamaktadir. Yeni 6gretmenler
odas1 tasarim modelinin bu olumlu katkilarmin yani sira olumsuz etkileri de bulunmaktadir.
Ogretmenlere gore, modelin iilke genelinde uygulanmasi ve hayata gegcirilmesinin zor oldugu
distiniilmektedir. Ciinkii her okulun bulundugu cevre kosullari, 6grenci potansiyeli, profili,
Ogretmen sayisi, fiziki alt yapisi bir birinden farkhidir. Boyle bir farklilik modelin uygulanma
stirecini ve basarili olmasimi engelleyecegi diisiiniilmektedir. Sahin ve Akbaba’ya (2014) gore
okullarin fiziki yapisi, 6gretmenler odasimin tasarlanmasinda onemli bir faktordiir. Ciinkii
ogretmenler odasi bir 6gretmenin evi gibidir. Orada dinlenmekte, yemek yemekte ve mesleki
becerisi konusunda deneyimlerini paylasmaktadir (Korkulutas, 2019). Clanfield ve Foordin (2008)
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belirttigi gibi Ogretmen odasi, Ogretmenlere yemek alani, kafe ve dinlenme alani imkam
sunmaktadir. Ogretmenlere sunulan bu imkanlar, enformatik toplum olma yolunda yeterli
goriilmemektedir. Ogretmenler odasi kitle iletilisim araglari, teknolojik kaynaklarla donatilmalidir
(Gengdal, 2018). Teneffiislerde, bos zamanlarda Ogretmenin en ¢ok kullandigi yer olmaldir.
Ogretmen icin bazen bir kiitiiphane, bazen bir ev ortami bazen de bir laboratuvar olarak
goriilmelidir.

Yeni Ogretmenler odasi tasarim modelinin okul profilleri dogrultusunda degerlendirildiginde
uygulanma siirecinin zaman alacag1 goriilmektedir. Clinkii giiniimiizde 6gretmen odasinin fiziki
kosullarina bakildiginda, ortada masa, dolap, kanepe, duyuru panosu, sehpa bazen bir bilgisayar
gibi mobilyalar ve araclar bulunmaktadir. Ogretmenler ogunlukta masa etrafinda toplanmakta, ara
sira kiiclik gruplar halinde kanepeler etrafinda bir araya gelerek o giin yasanan olaylar:
tartismaktadir. Tartisma siirecinde bulunmak istemeyen Ogretmenler ya plan-program
hazirlamakta ya gazetesini okumaktadir (Negis Isik, 2010). Ogretmenler odasimin bu yapisi bu giin
biitiin okullarda benzerdir. Genel olarak iilke genelinde bu ve buna benzer bir 6gretmenler odasi
mimarisi kullanilmaktadir. Su anki mevcut 6gretmenler odasi planinin iizerine yeni 6gretmenler
odasi tasarim modelinin uygulanmasi bu agilardan hem zor hem de ekonomik olarak maliyet
gerektirmektedir. Yeni Ogretmenler odasi tasarim modelinde teknolojik araglardan, oturma
diizenine kadar her sey detayl bir sekilde yapilandirilmistir. Cagdas bir mimari ve konforlu bir
ortam Ogretmenlere sunulmustur. Boyle bir ortamin olusturulmasi igin de ekonomiklik ilkesi goz
ontinde bulundurulmalidir.

Ogretmenler, modelin 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerisine katkismin aciklanmasi, her bélgeden
pilot okullarin segilmesi ve uygulama siirecinde 6gretmen sayilarinin dikkate alinmas: gerektigi
konusunda oneriler sunmustur. Tatlidil’e (2003) gore 6gretmenler bir araya geldiklerinde en ¢ok
mesleki sorunlarla ilgili konusmaktadirlar. Bu konusmalarin ¢ogunu ogretmenler odasinda
yapmaktadir. Ogretmenler odasinda dgretmenler, egitim-6gretim alaninda yasanan gelismeler,
programlarda kullanilmasi onerilen cagdas yaklasim ve modellerin mesleklerini icra etmede ne
kadar etkili olduklarini tartismaktadirlar. Yesil ve Korkmaz (2012) 6gretmenler odasinda yapilan
konusmalarin bunlarla sinirli olmadigini belirtmektedir. Ogretmenler odasinda en ¢ok egitim-
ogretime yonelik konular konusulmaktadir. Buna karsin sosyal, ekonomik ve siyasal konularin
konusulma orani az olmaktadir. Ozetle, Ogretmenler odasi, siniftan sonra 6gretmenlerin en fazla
zaman gegirdikleri yerlerdir. Burada Ogretmenler bir¢ok duygu ve diisiinceyi bir arada
kullanmakta/aktarmaktadir (Negis-Isik ve Giirsel, 2013). Tyi ve kotii giinlerine ait anilarini burada
paylagsmaktadir. Topluma yeni nesiller yetistirme yolundaki egitim-6gretim faaliyetlerini cogu
zaman burada planlamaktadir.

Oneriler

Yeni 6gretmenler odasi tasarim modeli hakkinda yonetici gortisleri alinabilir.

Yeni 6gretmenler odasi tasarim modelinin 6gretmen profillerine etkileri aragtirilabilir.

Yeni 6gretmenler odasi tasarim modeline iliskin 6gretmenlerin hazirbulunusluklar: arastirilabilir.
Yeni oOgretmenler odasi tasarim modeli ile suan kullanilan mevcut Ogretmenler odasinin
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma becerilerine etkileri arastirilabilir.
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6. 7. ve 8. Stnif Ogrencilerinin Okul Tiikenmisligi ve Ogrenme Siirecinde Yardim
Isteme Diizeylerinin incelenmesi!

Abdulaziz CELIK?  Ata PESEN?

Gonderim Tarihi: 02.06.2020 Kabul Tarihi: 05.07.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Betimsel tarama modelindeki bu aragtirma, 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okul titkenmisligi ve 6grenme siirecinde
yardim istemelerinin gesitli degiskenler agisindan belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin drneklemini Siirt
ilinde okuyan 990 altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, erkek ogrencilerin kiz
ogrencilere gore okul tiikenmisliklerinin; kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gre 6grenme siirecinde yardim isteme
diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, sekizinci smif 6grencilerinin titkenmislik
diizeylerinin yedinci ve altinci siniflara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu; 6grenme siirecinde yardim isteme
diizeyleri agisinda sekizinci ve yedinci sinif dgrencilerinin altinct siniflara gore etkili yardim isteme alt boyutunda
yliksek bir ortalama sahip olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Titkenmisligi, Ogrenme Siireci, Yardim Isteme.

Investigation of Sixth, Seventh and Eighth Grade Students' Levels of School Burnout and
Their Seeking Help in The Learning Process

Abstract: This research in the descriptive screening model, 6th, 7th and 8th grade students' various types of school
burnout and requests for help for learning purposes. The sample of this study consists of 990 sixth, seventh and eighth
grade students studying in the city of Siirt. In the research, male students' school burnout according to female students;
It was determined that the level of seeking help for female students is higher than male students. In the study, the
burnout levels of the eighth-grade students were significantly higher than the seventh and sixth grades; It is in the sub-
dimension of seeking effective help according to the sixth grade.

Keywords: School Burnout, Learning Process, Seeking Help.
GIRiS

Tiikenmislik kavrami, ilk kez Herbert Freudenberger (1974) tarafindan bireyin potansiyelinin
iizerinde enerji veya gii¢ harcayarak zorlanmasi ile karsilanamayan beklentileri basaramamanin ve
yilmanin neden oldugu tiikkenme halini tanimlamak igin kullamilmistir (Siirgevil, 2014).
Tiikenmiglik, insanlarin maruz kaldiklar1 duygusal taleplerinin uzun siirmesi neticesinde olusan
fiziki yorgunluk, zihni yorgunluk ve umutsuzluk duygularindaki artis (Maslach ve Jackson, 1981),
kisisel olarak yasanan duygusal haz ve isteklerin fazla oldugu ortamlarda ¢ok uzun miiddet
calismaktan kaynakli, ruhsal ve bedensel yipranma, umutsuzluk ve hayal kirikligr durumu olarak
da tanumlamaktadir (Pines, 1993; Akt. Altay, 2007). Kisaca tiikenmislik, kisinin asir1 istek ve
baskilar neticesinde igsel veya fiziki olarak vermis oldugu biitiin ¢abalara ragmen yasadig:
basaramama duygusu, hayal kiriklig1 gibi durumlarin meydana gelmesi olarak tanimlanabilir.

Bir siire¢ olarak kabul edilip buna gore degerlendirilen okul yasantisinda 6grenciler bireysel
beklentileri ile 6gretmen, aile ve akranlarmin beklentileri arasinda yasadiklar1 uyusmazliktan

1 Bu ¢aligma Dr. Ogr. Uyesi Ata PESEN danismanliginda Abdulaziz CELIK’in Siirt Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde tamamladig1 “6. 7. ve 8. sinif &grencilerinin okul titkenmisligi ve 6grenme siirecinde yardim istemeleri ile
genel akademik bagar1 diizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
2 Sjirt MEM, 75 Yil Ilkokulu, Tiirkiye, abdlzzclk56@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8502-4065
3 Siirt Universite, Tiirkiye, atapesen@siirt.edu.tr, ORCID: 0000-0003-1676-7444
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dolay1 (Schaufeli ve digerleri, 2002; Demir 2015) titkenmislik yasayabilmektedir. Okul tiikenmisligi
seklinde kavramsallastirilan bu durum egitim ve O6gretim durumlarmin ve okulun yogun
isteklerinin 0grenciler {izerinde duygusal, biligsel ve bedensel hirpalama etkisini ifade etmektedir
(Aypay ve Eryilmaz, 2011). Okul tiikenmisligi kavrami bireyin hem kendisi hem de okul ve okulla
iliski olan seylere ytiiklemis oldugu olumsuz anlamlar sonucu bireyde olusan olumsuz duygularin
toplaminin bir sonucu olarak kabul edilebilir.

Ogrencilerin yiiksek basar1 beklenti ve arzularia eklenen aile ve cevreden gelen basar1 beklentisi
ogrencinin tiikkenmislik yasamasina neden olabilmektedir. Dolayisiyla beklenen akademik basariy1
sergileyemeyen Ogrenciler yeteneklerinden kusku duymakta, basarili olabileceklerine dair olan
inanglarin1 kaybetmekte ve nihai sonug olarak da c¢alismaktan vazgeg¢me yolunu se¢mektedirler
(Secer ve Gengdogan, 2012; Aypay ve Eryilmaz, 2011). Okul tiitkenmisligi yasayan Ogrencide,
devamsizlik, derslere karsi ilgisizlik, motivasyon diisiikliigii, yiiksek oranda okulu birakma istegi
gibi cesitli sorunlar da yasanmaktadir. Nihayetinde yorgunluk hali ile birlikte okulda yapilan veya
yapilacak etkinliklere ve faaliyetlere karsi duyarsizlik ve isteksizlik, 6grenme arzu ve istegini
kaybetme, verilen 6devlere kars: ilgi gostermeyip bastan savma, kisisel kapasitesinden siiphe
duyma, unutkanlik, o6zgiiven eksikligi, akademik basarisizlik, ofke ve saldirganlik, belirtileri
ortaya ¢itkmaktadir (Yang ve Farn, 2005, McCarthy, Pretty ve Catano, 1990; Demir, 2015; Eker,
2007; Ozbakar, 2015).

Ogrenciler okulda farkli problemlerle karsi karsiya kaldiklarindan dolay1 6gretim siireci icerisinde
ogrencilerin smifta verilen gorevlerle ilgili yasadiklar1 zorluklarla basa ¢ikma yollar: farkhilik
gostermektedir (Ryan ve Pintrich, 1997). Ogrenciler bir problem ile karsi karsiya kaldiklarinda
oncelik sirasina gore asagidaki uygulamalar: yapmaktadirlar (Kacur ve Atak, 2011)

1. Oncelikle bireysel olarak arastirma yapip problemleri ¢ozmek veya problemlerin
boyutunu kiigliltmeye ¢alisma,

. Akranlarindan yardim talebinde bulunma,

2

3. Ebeveynlerinden yardim talebinde bulunma,
4. Hig kimseye danigsmadan isi akisina birakma,
5

. Bahsi gegen konu ile alakal: bir bilirkisiden yardim talep etme,
6. Aglayip, sizlanip veya yakinarak rahatlama yolunu da se¢mektedirler.

Goriildiigii gibi basar1 hedeflerine ulasmada, sinifta yardim isteme davranisi onemli bir etkendir
(Vaessen, Prins ve Jeuring, 2013). Yardim isteme, akademik baglamda 6grencilerin tek baslarina
iistesinden gelemeyecekleri kadar zor islerle kars: karsiya kaldiklarinda bu zorlugun tistesinden
gelip bunu agmalarini saglayan, ulasilmasi istenen amaglara ulasmay1 kolaylastiran 6nemli bir 6z
diizenleme stratejisidir (Karabenick ve Berger 2013; Akt: Gliveng ve Kog, 2016). Ulasilmasi istenen
amaglara ulasmay1 kolaylastiran 6nemli bir 6z diizenleme stratejisi olarak kabul edilen 6grenme
siirecinde yardim isteme becerisi akademik agidan ogrencilerin iistesinden gelemeyecekleri kadar
zor islerle karsilastiklarinda bu zorlugun {iistesinden gelmek i¢in dogru kisiden yardim almas:
veya dogru yontemi kullanmasidir.

Etkili yardim isteme becerilerine sahip 6grenciler, tek bagslarna yapabilecekleri bir iste yardim
almay1 reddetmekte ancak gerekli oldugunda da yardim istemektedirler. Bu sayede etkili yardim
isteme Ogrencilerin bilgi ve becerilerini artirarak bagimliligi siirdiirmek yerine azaltmaktadir
(Volet ve Karabenick, 2006; Akt: Giiveng ve Kog, 2016).
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Yardim istemeden kaginma ise, yardim alma ihtiyaci oldugu halde yardim istememe durumudur.
Ogrenci bir akademik zorluk veya engelle karsi karsiya kaldiginda yardim alma veya yardim
isteme yerine, yardim istemeyerek pasif kalmaktadir. Bu durum o6grencinin hem performans
olarak hem de 6grenme agisindan kendi kendisini dezavantajli duruma sokmasina sebebiyet
vermektedir (Ryan, Pintrich ve Midgley, 2001). Ogrenciler yardim istemenin tesirli olmayacagma
kars1 cesitli diisiincelere sahip veya buna bu sekilde inanmis olabilirler, ¢linkii (a) yardimda
bulunacak kisi gerekli yeterlige sahip ve ayn1 zamanda istekli olmayabilir veya (b) yardim almanin
gereginden fazla zaman alabilecegi diislincesine sahip olan 6grenci yardim almamay1 tercih
edebilir (Ryan, Pintrich ve Midgley, 2001). Bu nedenle 6gretmen tarafindan benimsetilen smif
ortami ve akademik hedefler 6grencilerin yardim isteme davramslar1 konusunda 6nemli bir yere
sahiptir (Ames, 1992; Ryan, Hicks ve Midgley, 1997; Turner vd., 2002). Odak noktas: 6grenme
hedefli olarak tanimlanan bir sinif iklimi 6grencilerin yardim isteme davranislari tizerinde olumlu
bir etkiye sahiptir (Ryan, Gheen, ve Midgley, 1998; Ryan ve Pintrich, 1997). Destek veren,
arkadasca, yardimsever olarak isimlendirilen sinflar, egitim goren bireylerin 6gretmen-6grenci,
ogrenci-Ogrenci etkilesimlerinde kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamaktadir (Ryan,
Pinrich ve Midgley, 2001). Ogrenenin bir géreve dahil ettigi duygular ve genel ruh halleri
yaptiklar1 isten zevk almasina ya da rahatsiz olmasma sebep olur. Keyif, kaygi, heyecan, gurur,
depresyon, ofke, sucluluk, sikint1 gibi duygular bunlara 6rnek olarak verilebilir (Ormrod, 2013:
446-447). Biitiin bu duygular bireyin, bir gorevi gerceklestirmesini kolaylastiran; motivasyon, 6z
yeterlilik, 6z deger, 0z diizenleme ve kararlilik gibi durumlarmi olumlu ya da olumsuz
etkileyebilir.

Alanyazin incelendiginde tiikenmislik ile alakali arastirmalarin, daha ¢ok tiniversite ve lise diizeyi
dgrencilerine yonelik (Ozgen, 2016; Avara,2015; Aypay ve Sever, 2015; Aypay ve Eryilmaz, 2011;
Cam, Deniz, Kurnaz, 2014; Kutsal, Bilge, 2012; Secer, 2015; Secer, Gen¢dogan, 2012; Ozbakir, 2015;
Oztan, 2014; Bas,2012, Saka, 2016) galismalar bulunmaktadir. Ogrenme siirecinde yardim isteme ile
ilgili yurt disinda yapilan pek ¢ok ¢alisma (Ryan, Pintrich ve Midgley, 2001; Ryan ve Pintrich,
1997; Turner ve digerleri, 2002; Ryan, Hicks ve Midgley, 1997; Nye, 2008; Karabenick ve Dembo,
2011; Vaessen, Prins ve Jeuring, 2013; Newman, 1990, 1995; Nelson-Le Gall, 2006) olmasina karsin
tilkemizde yapilan aragtirmalar incelendiginde konu ile ilgili stnirli ¢alismalar oldugu (Giiveng ve
Kog, 2016; Kog, 2015; Kog, 2014; Kog, 2013; Kaya, 2013) goriilmiistiir.

Bu aragtirmanin temel amaci, 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin okul tiikenmisligi ve 6grenme
stirecinde yardim isteme diizeylerini gesitli degiskenler agisindan belirlemektir. Bu temel amaca
bagl olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir. Ortaokul 6. 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin;

1. Cinsiyet degiskenine gore Okul tiikenmiglik diizeyleri arasinda ve o6grenme siirecinde
yardim isteme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Simnf degiskenine gore Okul tiikenmisglik diizeyleri arasinda ve 6grenme siirecinde yardim
isteme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Arastirmada betimsel-tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, bir grubun gesitli
ozelliklerini tespit etmek icin verilerin toplanmasini hedefleyen arastirmalardir (Biiylikoztiirk ve
ark., 2014). Ayrica bu model ge¢miste kalmis ya da halen var olan bir durumu, vaziyeti var oldugu
sekli ile betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklasimidir (Karasar, 2015).
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Aragtirmanin evrenini, 2015-2016 egitim dgretim yilinda Siirt Ili Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
devlet ortaokullarinda okuyan toplam 13.457 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini
ise rastlantisal ornekleme yontemi ile ¢alismaya dahil edilmis 990 (dokuz yiiz doksan) 6. 7. ve 8.
sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya dahil 6grenci sayilarinin cinsiyetlerine ve siniflara

gore dagilimi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

N %
L Erkek 459 46,36
Cinsiyet
Kiz 531 53,64
6. sinif 340 34,34
Sinif 7. sinf 334 33,74
8. sinif 316 31,92
Toplam 990 100
Veri Toplama Araglan

Arastirmada, oOgrencilerin okul tiikenmisliklerini belirlemek icin Aypay (2011) tarafindan
gelistirilen “Ilkogretim II. Kademe Ogrencileri i¢in Okul Tiikenmisligi Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin ogrenme siirecinde yardim isteme diizeylerini belirlemek igin ise Kog¢ (2013)

tarafindan gelistirilen ilkdgretim ikinci kademe &grencileri igin “Ogrenme Siirecinde Yardim
Isteme Olgegi” kullanilmugtir. Olgeklerin glvenirlikleri ile ilgili bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmada Kullamlan Olceklerin Giivenirlik Analizler Sonuglari

Olcekler Alt boyutlar Orijinal Olcek icin  Bu arastirma icin

Okul Etkinliklerinden Kaynakl
Tiikenmislik 92 86

Okul Tiikenmisligi Olgesi Aileden Kaynakli Tiikenmislik .83 74
Okulda Yetersizlik .76 .70
Okula flgi Kayb1 81 74
Tiim Olgek .89
Yardim Istemeden Kacinma .87 .80

égrenme Suirecinde Yardim Etkili Yardim Isteme .79 77

Isteme Olgegi Yiizeysel Yardim Isteme .70 .66
Tiim Olgek .87 .83

Verilerin Analizi

Aragtirmaya uygun analizlerin yapilmas1 amaciyla verilerin normal dagilima uygunlugu carpiklik
ve basiklik degerleri ile incelenmis ve veri dagilimmin normal oldugu belirlenmistir. Verilerin
normal dagilimin belirlemek amaciyla pek ¢ok yontem kullanilmaktadir. Morgan ve ark. (2004)
carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 arasinda olmasinin normallik i¢in genel geger bir kural
olarak kabul etmeyi 6nermektedirler (Akt.: Can, 2014: 85). Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik olup olmadigin test etmek igin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-

testi ortalamalar arasindaki farkin biiyiikliigiinii vermediginden istatistiksel anlamliligin yaninda
etki bliyukligii katsayisi (Cohen d) degeri hesaplanmustir. Etki degerinin sifir (0) olmas:
karsilagtirilan ortalamalarin esit oldugu, 0,2 degeri kiiglik etki, 0,5 degeri orta etki, 0,8 degeri
biiyiik etki ve 1'in iistiinde deger almasi ¢ok biiyiik etki olarak degerlendirilmektedir (Green ve
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Salkind, 2005; Akt. Can, 2014; 121). Sif degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek amact ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA Testi) yapilmustir. Karsilastirilan
ortalamalar arasindaki farkin biiytikliigiinii tespit etmek igin ise eta-kare (12) etki biiytikligii iliski
katsayis1 (Olejnik ve Algina, 2003) hesaplanmistir. S6z konusu n2 gruplar arasi karelerin toplam
kareye boliinmesiyle bulunur. Eta-karenin alacagi 0,01 degeri kiigiik etki, 0,06 degeri orta etki ve
0,14 degeri genis etki olarak yorumlanir (Green ve Salkind, 2005; Akt. Can, 2014; 157).

BULGULAR

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni acisindan okul tiikkenmisligi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigin belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 3'te
verilmisgtir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Tiikenmislik ve Alt Boyutlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonuclari.

Degiskenler Cinsiyet X S sd t p Cohen d
Okul Tiikenmisligi E:SJE ;?2 8:;11 988  -4.337 0.000* 0.28
() Sl Bliiodn ol 0 0% e o am
) i Sl O o
(3) Okulda Yetersizlik Ig:fi ;gi 8;2 988  0.609 0.543 0.04
(4) Okula ilgi Kayb: gjﬁi 1;2 ggi 988  -5.080 0.000* 0.31

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin okul tiikenmiglik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmis, erkek Ogrencilerin okul tiikenmisliklerinin kadin
Ogrencilerin okul tiikenmisliklerinden anlamli derecede yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Okul tiikenmislik olgegi alt boyutlar1 incelendiginde ise Ogrencilerin okul etkinliklerinden
kaynakl titkenmislik alt boyutunda; Aileden kaynakli titkenmislik alt boyutunda ve Ilgi kaybr alt
boyutunda erkek ogrencilerin ortalamasinin kadin ogrencilerin ortalamasindan anlamh diizeyde
yliksek oldugu tespit edilmistir. Okulda yetersizlik alt boyutunda ise kizlarin titkenmislik diizeyi
ortalamalar1 erkelerden daha yiiksek olsa da anlamli bir farklilik bulunmamustir. Hesaplanan etki
biiytikliigti degerleri incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerinin tiikenmislik diizeyleri {izerinde
anlamli bir fark olusturmalarina ragmen etki degerlerinin kiiglik oldugu sdylenebilir. Bu durum
cinsiyet degiskenin okul tiikenmisligi ve alt boyutlar1 {izerinde az bir etkiye sahip oldugu
anlamina gelmektedir

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan 6grenme siirecinde yardim isteme diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 4'te verilmistir
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Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme Siirecinde Yardim Isteme ve Alt Boyutlarna fligkin
Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Degiskenler Cinsiyet X S sd t p Cohen d
s Sl T fain TE NS oo
(2) Etkili Yardim isteme Ig:lf;;‘ gizzg 2:2; 988 3964  0.000* 024
(3) Yiizeysel Yardim Isteme Ig:f;;‘ EZ% ;g? 988  5.644  0.000* 034

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin 6grenme siirecinde yardim isteme diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir diizeyde farklilastig1 tespit edilmis, kadin 6grencilerin yardim isteme
diizeylerinin erkek oOgrencilerin yardim isteme diizeylerinden anlamlh derecede yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ogrenme siirecinde yardim isteme 6lgegi alt boyutlar1 incelendiginde,
Etkili yardim isteme ve Yiizeysel yardim isteme alt boyutlarinda kadin &grencilerin
ortalamalarinin erkek Ogrencilerin ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigii incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerinin
ogrenme siirecinde yardim isteme diizeyleri tizerinde anlaml bir fark olusturmasima ragmen etki
degerinin diisiik oldugu soylenebilir. Bu durum cinsiyet degiskenin 6grenme siirecinde yardim
isteme ve alt boyutlari tizerinde az bir etkiye sahip oldugu anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin okul tiikenmisliginin ve alt boyutlarmin sinif degiskenine goére farklilagip
farklilasmadigini ortaya koymak igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA testi) yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Sinif Degiskenine Gére Okul Tiikenmislik puani ve Alt Boyut puanlarma
iliskin Tek Y6nlii Varyans Analizi (ANOVA Testi) Sonuglar1

Kareler Kareler Anlaml

P 12
Toplami1 Ortalamasi Farklilik
Cruplar 4545 2 2273
Okul Tiikenmisligi Arast 8.207 .000 86 016
18 Grupici 273319 987 277 e g7
Toplam 277.864 989
(1) Okul Exkiniklerind ii‘;ﬁlar 5.638 2 2.819
u miikleriaen
: 7. .000 *.7 01
Kaynakl Titkenmislik Grup Ici 348.633 987 353 980 8 016
Toplam 354.271 989
2) Aileden Kaynald ii‘;glar 4478 2 2.239
1eden Kaynakili
. . .024 * :
Tiikenmislik Grup Igi 588.688 987 .596 37540 87 008
Toplam 593.166 989
Gruplar 5.150 2 2.575
3) Okulda Yetersizlik Arast 4421 .012 8*-6 009
®) Grup Igi 574.885 987 582 ‘ ' '
Toplam 580.035 989
(4) iigi Kayb Gruplar 3.554 2 1.777 3.890 .021 8*-7 .008
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Arasi
Grup Igi 450.927 987 457
Toplam 454.481 989

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin okul tiikenmislik diizeyine iliskin aritmetik ortalamalari
arasinda Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Tiikenmislik Olgegi alt boyutlarina iliskin ortalamalar incelendiginde tiim
alt boyutlarda smif degiskeni agisindan anlamh farkhliklar tespit edilmistir. Test sonucu okul
tilkkenmigligi icin hesaplanan etki biiyiikliigii incelendiginde 6grencilerin smiflarinin  okul
tiikkenmislik ve alt boyutlarin diizeyleri {izerinde anlamli bir fark olusturmasma ragmen etki
degerinin kiiciik oldugu soylenebilir. Bu durum sinif degiskenin okul titkenmisligi iizerinde az bir
etkiye sahip oldugu anlamina gelmektedir.

Tek yonlii varyans analizi sonucu ortaya ¢ikan anlaml farklarin hangi smiflar arasinda oldugunu
gorebilmek i¢in yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore okul tiitkenmislik diizeyine iligkin olarak 8.
smifta okuyan ogrencilerin 6. ve 7. simifta okuyan Ogrencilere gore daha fazla tiikenmislik
yasadiklari; okul etkinliklerinden kaynakli tiikenmislik diizeyine, aileden kaynakl tiikenmisglik
diizeyine ve ilgi kayb1 diizeyine iligkin iliskin olarak 8. smifta okuyan Ogrencilerin 7. sinifta
okuyan Ogrencilere gore daha fazla tiikenmislik ve ilgi kayb1 yasadiklari; okulda yetersizlik
diizeyine iligkin olarak ise 8. sinifta okuyan 6grencilerin 6. smifta okuyan 6grencilere gore daha
fazla yetersizlik yasadiklar1 sdylenebilir. Buna goére ortaokulun son sinifinda okuyan 6grencilerin
tiikkenmislik diizeylerinin alt siniflara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Yardim Istemelerinin ve alt boyutlarmin smif degiskenine gore
farklilagsip farklilasmadigini ortaya koymak igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA testi)
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Siif Degiskenine Gore Ogrenme Siirecinde Yardim Isteme Puani ve Alt
Boyut Puanlarina {ligkin Tek Y6nlii Varyans Analizi (ANOVA Testi) Sonuglari

Kareler Kareler Anlaml

Boyutl f F 2
oyurat Toplami1 d Ortalamast P Farklilik 1
B Siirecind Gruplar Arast 908,734 2 454,367
Brenme ~ SUreCnee  rup ici 191996,866 987 194,526 2,336 097 Yok 0,005
Yardim Isteme

Toplam 192905,600 989
1) Yardumn fst i Gruplar Aras1 94,825 2 47,413
%(; lr?:nalm STEMECE Grup Ici 51848,007 987 52,531 0,903 ,406 Yok 0,002
i Toplam 51942,832 989
5 Erkili  Yard Gruplar Aras1 396,049 2 198,024 86
(2) t T Grup i 40930,526 987 41,470 4775 009 o 0,010
Isteme 7*-6

Toplam 41326,575 989
3 Yi | Yard Gruplar Arast1 64,955 2 32,478
§St)em§zeyse M Grup ici 25152,529 987 25484 1274 280 Yok 0,003

Toplam 25217,484 989

Tablo 6 incelendiginde oOgrencilerin Ogrenme silirecinde yardim isteme diizeyine iliskin
ortalamalar1 arasinda 0grencilerin 6grenim gordiikleri simif degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Ogrenme siirecinde yardim isteme dlgegi alt boyutlarina iliskin ortalamalar
incelendiginde sadece etkili yardim isteme alt boyutunda simif degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Anlamli farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu gorebilmek igin
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yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore etkili yardim isteme alt boyutunda 8. sif 6grencilerinin
ortalamalar1 6. sinif dgrencilerinin ortalamalarma gore; 7. smif 6grencilerinin ortalamalar: 6. smif
ogrencilerinin ortalamalarma gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Buna gore etkili yardim
isteme diizeyine iligskin olarak 8. ve 7. siniflarda okuyan 6grencilerin 6. sinifta okuyan 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde etkili yardim istedikleri sdylenebilir. Hesaplanan etki biiytikliigii
incelendiginde sinif degiskenin etkili yardim isteme {izerinde az bir etkiye sahip oldugu anlamina
gelmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada erkek ogrencilerin kadin 6grencilere gore genel tiikenmislik, okul etkinliklerinden
kaynakl titkenmislik, aileden kaynakli tiitkenmislik ve okula ilgi kaybin1 daha fazla yasadiklar:
tespit edilmistir. Oztan (2014) yapmis oldugu ¢alismada da erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek
diizeyde tiikenmislige sahip oldugunu bulmustur. Bas’a (2012) gore, stresli durumlar karsisinda
erkeklerin tiikenmislik diizeylerinin yiiksek olmasi, duygularinin bastirmaya tesvik
edilmelerinden ve bu durumun sosyal destek arayislarin1 olumsuz olarak etkilemesinden
kaynaklanabilir. Aile her iki cinsiyet ig¢in de egitim siireci iginde Ogrencilere baski yapsa da
ozellikle aile ve toplum tarafindan erkeklerden beklenenlerin daha fazla olmasi erkekler {izerinde
daha fazla baskiya sebebiyet verebilmektedir (Capulcuoglu ve Giindiiz, 2013). Bu agidan
distniildiigiinde erkek ogrencilerin kadin 6grencilerine oranla fazla sorumluluk yiiklenmeleri
daha fazla tiikenmislik sebebi olarak gosterilebilir. Cakmak ve Sahin (2017) ortaokul 6grencileri ile
yapmis olduklari ¢alismada cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin okul tiikenmigsleri arasinda
anlamli bir fark olmadigini; Ozdemir (2015) ise kadin dgrencilerin erkek 6grencilere gore daha
fazla tiikkenmislik yasadiklarini tespit etmistir. Lise 0grencileri ile yapilan, Deniz ve Karbeyaz
(2017), Seger ve Gengdogan (2012), Kutsal ve Bilge (2012), Bas (2012), Aypay ve Sever’in (2011)
calismalar ve iiniversite dgrencileri iizerine Oren ve Tiirkoglu'nun (2006) yapmis oldugu galisma
bu ¢alismanin sonuglari ile de benzerlik gostermektedir.

Bu c¢alismada kadin 6grencilerin 6grenme siirecinde genel yardim isteme, etkili yardim isteme ve
ylizeysel yardim isteme boyutunda erkek ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde bir ortalamaya
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Gliveng ve Kog (2016), Kog (2015), Kog (2014) ve Nelson Le Gall
(2006) tarafindan yapilan galismalarda 6grenme siirecinde yardim isteme ve alt boyutlar1 olan
etkili yardim isteme ile yiizeysel yardim isteme alt boyutlarinda da benzer sonuglar goriilmiistir.
Buna karsin Ryan, vd., (1997), Newman (1990) ¢alismalarinda yardim istemede cinsiyet agisindan
anlamli bir farkin bulunmadigini tespit etmistir.

Aragtirma sonucunda genel tiikenmislikte 8. siif 6grencilerinin 7. ve 6. smif 6grencilerine gore
daha fazla tiikenmislik ortalamalarmna sahip olduklari, okul etkinliklerinden kaynakli, aileden
kaynakli ve okula ilgi kaybi alt boyut tiikenmisliklerinde 8. simifta okuyanlarin 7. sinifta
okuyanlara gore daha fazla tiikenmislik ortalamalarina sahip olduklari, okulda yetersizlik alt
boyutunda ise 8. smif Ogrencilerinin 6. siuf Ogrencilerine gore daha fazla tiikenmislik
ortalamalarina sahip olduklar: belirlenmistir. 6. Siifta derslerin zorluk derecesi daha diistik iken,
sinif seviyesinin artmasiyla beraber ders ve konularin zorluk seviyesinin artmasi, 6zellikle 8. Simf
ogrencilerinde ortadgretime gegcis sinavina (LYS) hazirlik siirecinde yasanan baski ve kaygi ortaya
¢ikan tiikenmislik diizeyini agiklayabilir. Ozellikle 8. siifin ortaokul déneminin son asamasi
olmas1 nedeni ile ogrencilerin yapabileceklerinin en iyisini yapmaya calismalari, basaramama
endisesi ve plan program dahilinde olmadan bilingsizce ders ¢alismanin da tiikenmislige neden
oldugu soylenebilir. 6. simif 6grencilerinin daha az titkenmislik duygusu yasamasini saglayan; aile
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ve Ogretmenlerin beklentilerinin az olmasi, gelecek kaygisinin diisiik olmasi, smav kaygisinin
diisiik olmasi gibi unsurlar olabilir. Oztan (2014), Capulcuoglu ve Giindiiz (2013), Capri ve
Sonmez (2013), Bas (2012), Giindiiz, Capri ve Gokgakan (2012) tarafindan yapilan galismalar ile
calismamizin sonuglar1 benzerlikler gosterse de bu galisma ile gelisen bir sekilde 8. Simiflarin
tiikenmisgligi alt siniflara gore anlami diizeyde diisiik ¢ikan ¢alismalarda (Cakmak ve Sahin, 2017;
Sahan ve Duy, 2017) mevcuttur.

Arastirma sonucuna etkili yardim isteme durumlar: agisindan 8. ve 7. smif 6grencilerinin 6. smnif
ogrencilerine gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore st 7. ve 8. siif 6grencilerinin gelecege dair isteklerinin daha belirgin olmasi, okul ortaminda
akran ve O0gretmenlerine alismislik diizeylerinin daha yiiksek olmasi ve dolayisi ile sorunlarmi
daha rahat dile getirebilmeleri yardim isteme konusunda 6. Smiftan daha iyi olmalarmni
aciklayabilir. Ozellikle ergenlik ¢agina dogru bilis {istii becerileri artis olmasi, 6grencilerin kendi
performanslarini takip etmelerini, gostermelerini ve egitsel platformlarda etkili yardim isteme
ihtiyaclarimi daha rahat ortaya koymalarini saglayabilir. (Ryan, Gheen, ve Midgley, 1998). Giiveng
ve Kog (2016) tarafindan yapilan ¢alismada biitiin boyutlarda anlaml farklilik goriilmiis ve etkili
yardim isteme boyutunda en yiiksek ortalama 7. simiflara ait iken 8. siuf ortalamalar1 6. smif
ortalamalarma gore yiiksek diizeyde ve 7. simf ortalamalar1 6. Sinif ortalamalarina gore daha
yiiksek diizeydedir. Ancak Kog (2015) tarafindan yapilan calismada smiflar arasinda yardim
isteme ile ilgili herhangi bir anlamli farklilik bulunmamustir.

Oneriler

1) Ust siniflarin alt siniflara gore daha fazla etkili yardim isteme farkindaligina sahip olmalari
nedeni ile alt siniflara okul rehberlik servisi tarafindan yardim isteme ve istenecek yardimlarmn
ogrencinin 6grenmesine yonelik etkisi anlatilabilir.

2) Ogretmen-dgrenci, dgrenci-dgrenci iliskilerini ve yardim alma becerilerini gelistirecek is
birligine dayali 6grenme ortamlar1 olusturulabilir.

3) Ogretmenler tarafindan Ogrencilere yardim isteme aligkanligi kazandirabilmek amaciyla
ogrencileri yardim istemeye yonlendirecek ¢alismalar yaptirilabilir.

4) Okul tiikenmisligini artiran sebepler nitel veya karma yontemler kullanilarak derinlemesine
bilgi saglayacak sekilde arastirilabilir.

5) Bu arastirma devlet okullarinda okuyan 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Benzer arastirmalar
devlet okullar1 ve ozel okullarda okuyan farkli kademelerdeki 6grenci gruplar: iizerinde
yapilabilir.
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Yonlendirmeli Sorgulamaya Uygun Ogretimin Aragtirma Sorgulamaya Déniik Tutum
ve Oz Yeterlilik Algis1 Uzerine Etkisi

Cansu EBREN OZAN! Sevilay KARAMUSTAFAOGLU?

Gonderim Tarihi: 03.06.2020 Kabul Tarihi: 05.07.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Ortaokul fen bilimleri 6gretim programinin en énemli hedeflerinden biri, grencilerin arastirma ve sorgulama
becerilerinin kazandirilmasidir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in dgrencilere arastirma ve sorgulama etkinliklerinin
istenildigi gibi yaptirilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada,5. smif fen bilimleri dersi “Maddenin Degisimi”
tinitesinin Ogrencilere yonlendirmeli sorgulamaya dayali 6gretiminin arastirma sorgulamaya yonelik tutum ve 6z
yeterlilik algilar1 {izerine etkililigi belirlenmistir. Yari-deneysel arastirma yontemi ile yiiriitiilen calisma, bir devlet
okulunda egitimlerini devam ettiren 5. sinif 6grencilerinin olusturdugu bir deney (n=20) ve bir kontrol (n= 19) grubuyla
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi “Arastirma Sorgulamaya Doniik Tutum
Olgegi” ve “Arastirma Sorgulamaya Yonelik Oz Yeterlilik Olgegi” kullanilmis ve problemi ¢6zmeye yonelik istatistiki
yontemler kullanilarak veriler analiz edilmistir. On-test ve son-test olarak uygulanan Slgeklerden elde edilen bulgulara
gore, 6grencilerin uygulama 6ncesi 6n bilgileri ile uygulama sonrasindaki durumlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Kullanilan 6l¢eklerin alt faktorleri {izerine yapilan analizlerde de uygulama oncesi ve sonrasinda bazi
becerilerde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Calismanin en 6énemli sonucu her ne kadar tutum ve 6z yeterlilikte
degismeler olsa da duyussal ve psikomotor becerilerin kisa siirede ve sadece tek bir derste yapilan uygulamalarla
degismeyecegidir. Bunun igin ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya dayali tutum ve 6z yeterlilik becerilerinin
gelisebilmesi icin tiim derslerde ve uzun siireli uygulamalarm yapilmasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yonlendirmeli Sorgulamaya Dayali Ogretim, Oz yeterlilik Algisi, Tutum

The Effect of Teaching Appropriate to Guided Inquiry Towards Inquiry Based Research on
Attitude and Self-Efficacy Perception

Abstract: One of the most important goals of secondary education curriculum is to provide 21st century students with
research and inquiry skills. This study investigated the effectiveness of the 5th grade “Change of Matter” unit science
course based on the inquiry-based attitude and self-efficacy perceptions of inquiry-based teaching, was conducted by the
semi-experimental research method. The study was carried out with an experimental group (n = 20) and a control (n =
19) group of 5th grade students attending a public school. “Attitude Scale Towards Inquiry Based' and 'Self-Efficacy
Scale for Inquiry Based” developed by researchers were used as data collection tools and data were analyzed using
appropriate statistical methods. According to the findings obtained from the scales applied as pre-test and post-test, it
was determined that there were significant differences between students' knowledge levels before and after the
application. In the analysis made on the sub-factors of the scales, it was determined that there were meaningful
differences in some skills before and after the applications. The most important result of the study is that effective and
psychomotor skills such as attitude and self-efficacy will not change in a short time and with applications performed in
only one session. Therefore, it is suggested that applications that last long term for secondary school students in all
school subjects to develop their inquiry-based attitudes and self-efficacy skills.

Key Words: Guided Inquiry Teaching, Perception of Self-efficacy, Attitude
GIRIS

Bilim ve teknoloji Tiirkiye’de ve diger diinya tilkelerinde hizl bir sekilde ilerlemektedir. Bu da fen
O0gretim programlarinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir. Son yillarda iilkemizde ve diinyada
hazirlanan ve uygulanan tim Ogretim programlarinda Ogrencilerin arastirma ve sorgulama
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. 21. yiizyilin o6grencilerine, bilgiyi direkt olarak
sunmak yerine 6grencinin bilgiyi kendi kendine elde etmesi ve bu siiregte kullanilan beceriler 6n
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planda yer almaktadir. Bunun igin 6grencilerin arastirma sorgulamaya karsi istekli ve bilgiye
ulasmada yeterli donanima sahip olmasi gereklidir. Arastirma ve sorgulama becerisinin istenildigi
gibi kazandirilabilmesi icin aragtirmaya yonelik tutumlari olumlu olmasi ve arastirma sorgulama
konusunda 6grencilerin kendilerini yeterli hissetmesi son derece 6nemlidir.

Fen bilimlerinde ve diger alanlarda arastirma sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencilerin ¢ok yonlii
gozlemler yapmasi, kendi sorularini olusturmasi, sorgulamay: planlamasi ve iyi bir sekilde
ylriitmesi, verileri toplayip analiz etmesi ve bunlar1 yorumlamasi, problemlere ¢dziim Onerileri
bulmasi, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinmesi olarak ifade edilmektedir (Zacharia, 2003). Bu stratejinin
kullanildig1 smiflarda 6grenciler bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar yani gozlem, olgme,
smiflama, tahmin etme, deney yapma, degiskenleri belirleme, veri toplama ve ¢ikarimda bulunma
gibi becerilere sahip olurlar. Davis'e (2005) gore kritik diisiinme gibi diisiinsel beceriler
kazanirlar. Arastirma ve sorgulamayla birlikte fenne olan bakis acilar1 ve farkli diistinme ve
problemlere ¢6ziim yolu gelistirmis olurlar (Harlen, 2004). Arastirma sorgulamaya dayali
ogrenme; Ogrencilerin soru sorma, problem ¢ézme becerilerini ve bilgi sahibi olma siirecini temel
alarak giinliik hayatla bilgilerini birlestirmesi ve bu bilgileri ortaya cikarabilecek tutum ve
becerileri gelistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Wilder & Shuttleworth, 2005). Arastirma
sorgulama siirecinde 6grenci aktiftir. Ogrenci bazen problemi kendi belirler, bazen de kendisine
verilen problemi ¢6zmek icin c¢alismalar yapar. Problemin belirlenmesinden sonra bu problemi
¢ozmek icin hipotezler kurar ve bunlar1 yaptig1 arastirmalar, gozlemler, deneylerle test eder.
Ogretmen, &grencilerin fikirlerini ve gelistirdikleri problem ¢dziim basamaklar1 konusunda
ogrencileri yonlendirir, cesaretlendirir, motive eder ve onlara bilgileri organize etmede yardima
olur (Casotti, Reiser-Danner & Knabb, 2008).

Arastirma sorgulamanin fen bilimleri derslerinde ytiriitiilme sekilleri konusunda ilgili literatiir
incelendiginde; farkli uygulamalarin gerceklestirildigi dikkati ¢ekmektedir. Bu dort sekilde
uygulanmaktadir. Yapilan etkinlikleri, deneylerin dogrulanmasina yonelik dogrulayici sorqulama en
az kullanilmasi Onerilen bir tiirtidiir; ancak diger asamalarda bir arastirma sorgulama
yapilabilmesi icin baslangicta bu tiir etkinliklerin yapilmas: gerekmektedir. Burada sonuglar
bilinen diizeye ulastirlir ve belli bir prensip dogrulanir (Wilder & Shuttleworth, 2005).
Yapiulandinilmig sorqulama bir sonra uygulanabilecek tiirtidiir. Cilinkii bu sorgulama tiiriinde,
Ogretmen Ogrencilere problemi ve ¢oziim yolunu verir, 6grenciler asama asama istenilenleri
gergeklestirirler. Problemin cevabini kendileri bulurlar (Sadeh & Zion, 2009). Bir diger asama ya da
uygulama bicimi yonlendirmeli veya rehberli sorgulamadir. Burada Ogretmen problemi, sorunu
Ogrenciye verir ve ¢0ziim igin izlenecek yol, yontem o6grenciye birakilir (Windschitl, 2002). Bu
asama, aragtirma sorgulamaya dayali 6grenmenin ¢ok kullamilan bir tiiriidiir. Ogrenci burada
probleme ¢6ziim bulmak igin arastirma yapar ve buldugu sonuglar1 sorgular. Bu arastirmada
rehberli sorgulama yonteminden yararlanilmistir. Ciinkii 6grencilerin arastirma ve sorgulama
becerilerinin kazandirilmasi, yonlendirilmesi ve gelistirilmesi agisindan ortaokul 5. smuf
ogrencileri icin uygun olacag: diisiiniilmiistiir. Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim programi
incelendiginde 5. sinif diizeyindeki 6grencilere bu uygulamanin yapilmasi onerilmektedir (Milli
Egitim Bakanligr [MEB], 2013). Yonlendirmeli sorgulamanin uygulandigr ortamlarda 6grencilerin
bilimsel kavramlar: ve igerikleri kavrayabilmeleri, bilimsel bilgiye ulasma ve dogasini anlama, tist
diizey diisiinme becerilerine sahip olma agisindan diger yontemlerden daha etkili oldugu ve
ogrencilerin basarma duygusuyla birlikte derse yonelik ve arastirma yapmaya olan istekliliklerini
arttirdigy ilgili literatiirde belirtilmektedir (Quintana, Zhang & Krajcik, 2005; Trautmann,
MaKinster & Avery, 2004; Tatar ve Kuru, 2006). Tiim bu ifade edilen yararlardan dolay1 bu ¢alisma
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yonlendirmeli sorgulama ile yiiriitiilmiistiir. Dordiincii asama agik sorgulama olup, 6grencilerin
hem soru gelistirmeleri hem de bu sorular arasindan arastirilabilir sorulari belirledikleri
gerekgelerle arastirip, problemleri kendilerinin ¢ozdiigii bir stiregtir. Daha {ist kademedeki
smiflarda ve diger sorgulama tiirlerinin kullanimiyla bu becerileri kazanan 0Ogrencilere
uygulanabilecek bir seklidir (Krystyniak & Heikkinen, 2007).

Bireylerin bir alanda basarili olmalarina etki eden bircok faktdr vardir. Arastirma sorgulamaya
dayali 6grenmenin yararlanildig1 bir¢ok calismada 6grencilerin biligsel kazanimlarmin istenildigi
gibi kazanildig1 belirlenmistir (Akpullukgu, 2011; Altunsoy, 2008; Duran, 2015; Erdogan, 2005;
Ozkan ve Biimen, 2014).

Akpulluk¢u (2011), fen ve teknoloji dersinde arastirmaya dayali uygulamalarm ogrencilerin
hatirda tutma, tutum ve basarilar1 tizerine etkisini arastirmis ve akademik basarilarinin arttigini
tespit etmistir. Altunsoy (2008) biyoloji derslerinde arastirmaya yonelik 0grenme stratejisinin
basari, bilimsel siire¢ becerileri ve tutumlarina yonelik etkisini arastirdig1 calismasinda, ilgili
becerileri olumlu yonde gelistirdigini belirlemistir. Ozkan ve Biimen (2014) gerceklestirdikleri
calismada aragtirmaya dayali fen ve teknoloji 6gretiminin 6grencilerin erisi, kavram 6grenme, tist
bilis farkindaliklar1 ve fenne yonelik tutumlarina etkisini aragtirmiglardir. Bu ¢alismada da kavram
O0grenme, erisi, tutum yoniinden olumlu sonuglar alinirken, iist bilis diizeylerinde anlamh farklilik
elde edememislerdir. Gortildiigii gibi arastirmalarda arastirma sorgulama yaklasimiyla yiiriitiilen
calismalarin genellikle basari, bilimsel siireg becerisi, erisi degerlendirme, fenne yonelik tutum
acisindan etkisi arastirilmistir. Incelenen arastirmalarda daha cok fenne veya fen ve teknoloji
dersine yonelik calismalarin yapildigr dikkat ¢ekmektedir. Bilindigi gibi tutum duyussal bir
davranistir. Bireyin belli durumlar esnasinda, davranis seklini onceden tercih ettigi zihinsel
durumdur (Gagne, 1985). Insanlarin biligsel 6grenmelerine etki eder. Dolaysiyla kisi bir
aragtirmaya, bir ige, bir bilgiye yonelik olumlu tutuma sahipse o bilgiyi ¢ok iyi 6grenir, basarili
olur. Arastirma sorgulamaya dayali yapilan Ogretimin Ogrencilerin arastirma sorgulama
tutumlarmi nasil etkiledigi konusunda ilgili literatiirde bir arastirmaya rastlanilmamustir. Daha
once de belirtildigi gibi arastirma sorgulama yaklasiminin fenne yonelik tutuma etkisi ya da
ogretmen adaylarinin ve hemsirelik Ogrencilerinin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlar:
incelenmistir (Celik, 2014; Polat, 2014; Sensoy ve Aydogdu, 2008). Bundan dolay:1 arastirma
sorgulamanin arastirma sorgulamaya doniik tutuma etkisinin arastirilmak istenmesi ¢alismanin
gerekgeleri arasindadir.

Ogrenmeye etki eden bir baska faktor kisinin ilgili alandaki 6z yeterliligidir. Oz yeterlilik
insanlarin hayatlarinda etkili olan alanlardaki performanslari igin yeteneklerine ait inanislar olarak
ifade edilir (Bandura, 1994). Literatiir incelendiginde, fen &gretiminde arastirma sorgulamaya
yonelik 6z yeterliligin son derece 6nemli oldugu goriilmektedir. Bandura’ya (1977) gore, 6z
yeterliligin fen Ogretiminde sekillenmesi 06zel bir yapilanma durumudur. Bu yiizden fen
Ogretiminde Ogrencilerin aktif 6grenmelerini ve O0gretimin etkililigini belirleyen 6z yeterliligin
etkisini incelemek oOnemlidir (Duran, Ballone-Duran, Haney & Beltyukova, 2009). Ogrenciler
basarili olmaya basladiklar1 anda 6z yeterlilik duygusu gelismekte ya da 6z yeterlilik becerisi
kazanildiginda basar1 da artmaktadir. Ayrica 6z yeterlilik, etkinliklere aktif olarak katilmaktan
kaynaklanmaktadir. Ogrenciler 6z yeterlilik sayesinde cevresindekilere ve smifindaki
arkadaslarina karst olumlu tutumlarda bulunurlar. Ayrica yasam boyu Ogrenme iizerinde
Ogretmeni 6rnek alma, motive olma, eglenerek 6grenme, beceriler, tutum gibi bazi etkenlerin etkisi
oldugu disiiniilmektedir (Giinii, Odabas1 ve Kuzu, 2012). Ancak alan yazinda arastirma
sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin belirlenmesine yonelik calismalar mevcut degildir.
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Daha ¢ok Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin 6gretmen 0z yeterlilikleri agisindan
incelenmesi  veya Ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterliliklerinin  belirlenmesi
gerceklestirilmistir (Bulus, 2015; Karademir, 2013). Kayacan ve Selvi (2017) gergeklestirdikleri
calismada 6z diizenleme etkinlikleri destekli arastirma sorgulamaya yonelik 6gretimin 6gretmen
adaylariin akademik 6z yeterliligine etkisini belirlemislerdir. Kart & Gelbal’in (2014) yaptiklar1
bir bagka calismada Ogretmen adaylarmnin bilimsel arastirma yapabilmeleri konusunda 06z
yeterliliklerini degerlendirmislerdir. Goriildiigii gibi incelenen arastirmalarda arastirma
sorgulama becerisine yonelik 0z yeterlilikle ilgili ortaokul diizeyinde gergeklestirilmis bir ¢alisma
mevcut degildir. Bu yilizden arastirma sorgulama yoluyla yapilan Ogretimin arastirma ve
sorgulamaya ait tutum ve 6z yeterlilik alg1 becerisinin etkisinin belirlenmesi 6nemlidir.

Bu calismada, yonlendirmeli sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin ve gelistirilen etkinliklerin
uygulanmasiin 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katki saglayacagi ve arastirma sorgulamaya
karst olumlu tutum ve beceriler gelistirecekleri diistintilmektedir. Ancak bunun ispatlanmasi
gerekmektedir. “Gergekten arastirma sorgulamaya dayali 6gretim 6grencilerin biligsel becerilerini
arttirdig1 gibi arastirma sorgulamaya yonelik duyussal ve 6z yeterlilik becerilerini de attirmakta
basarili midir?” sorusu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Tutum ve 6z yeterliligin
ogrencilerin bilissel becerilerini arttirmasi gerekcesiyle bu becerilerin belirlenmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu calismada arastirma ve sorgulamaya yonelik tutum ve 6z yeterliligin
belirlenmesi arastirma sorgulamaya yonelik uygulama yapacak olan Ogretmenlere ve
arastirmacilara onemli bilgiler verecektir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada uygulamanin yiiriitiilme
stireciyle ilgili gelistirilen etkinliklerin nasil yapilacag: ile ilgili bilgiler sunulmustur. Bu
etkinliklerin bu tiir calisma yapacak 6gretmenlere katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirma, ortaokul diizeyinde “Maddenin Degisimi” {iinitesindeki konu ve kavramlarin
ogretiminde rehberli sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimmin Ogrencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik tutum ve 6z yeterlilik becerileri tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya ait problem ve alt problemler asagida verilmistir:

Fen bilimleri dersi “Maddenin Degisimi” {initesinin 0gretiminde yonlendirmeli sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasgiminin 6grencilerin aragtirma sorgulamaya dayali tutum ve 6z yeterlilik
algilar1 tizerindeki etkileri nasildir?

1. Ogrencilerin arastirma sorgulamaya ydnelik tutum puanlarinin 6n test sonuglari
arasinda anlaml fark var midir?

2. Deney grubu o6grencilerinin arastirmaya sorgulamaya yonelik tutum 6n ve son test
puanlar arasinda fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin arastirmaya sorgulamaya yonelik tutum 6n ve son test
puanlar1 arasinda fark var midir?

4. Ogrencilerin aragtirma sorgulamaya yonelik tutum puanlarmin son test sonuglari
arasinda anlaml fark var midir?

5. Ogrencilerin aragtirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik algi puanlarmmn 6n test
sonuglar1 arasinda anlamli fark var midir?

6.  Deney grubu 6grencilerinin arastirmaya sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik alg1 6n ve
son test puanlar1 arasinda fark var midir?

7. Kontrol grubu 6grencilerinin arastirmaya sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik alg1 6n ve
son test puanlar1 arasinda fark var midir?

8.  Ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik algi puanlarmmn son test

sonuglar1 arasinda anlamli fark var midir?
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YONTEM

Bu calismada nicel arastirma kokenli yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Yar1 deneysel olarak yiiriitiilen arastirmalar, deney ve kontrol gruplarinin her
bir elemani rastgele sec¢im yoOntemiyle olusturulamadigi durumlarda kullanilmaktadir. Bu
arastirmalarda, deney ve kontrol gruplarinda uygulamanin oncesinde ve sonrasinda ayri ayri
Olctimler yapilmaktadir (Karasar, 2005, 5.97). Deneysel arastirmalar nicel arastirma yontemleri
arasinda yer almaktadir. Bu arastirmalarda arastirmacilar ortaya cikan farklarin bagimli degisken
tizerindeki etkilerini 6l¢gmeyi hedeflemektedirler. Deneysel galismada esas amag, neden sonug
iliskisini tespit etmektir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikdztiirk, 2014; Ozmen ve Karamustafaoglu,
2019). Arastirmanin bagimh degiskeni, 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik
algilar1 ve tutumlary; bagimsiz degiskeni, yonlendirmeli arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimudr.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Orta Karadeniz’'de yer alan bir ilde Mili Egitim Miudiirligiine bagl bir
ortaokulda 6grenim goren tiim 5. smif Ogrencileri olustururken, bu ilde bulunan bir devlet
okulundaki 5. siif 6grencileri ise ¢alismanin 6rneklemini meydana getirmektedir. Yar1 deneysel
arastirma yontemiyle yiiriitiilen ¢alismada miidahalenin yapildig1 deney grubu ve miidahalenin
yapilmadigr kontrol grubu rastgele olarak belirlenmistir. Karasar’a (2005) gore yar1 deneysel
arastirmalarda gruplar segilirken yansiz bir secim yapilir ve bu gruplar kontrol degiskenleri
agisindan esit varsayilir.

5. smif ortaokul 6grencileri tizerinde “Maddenin Degisimi” tinitesinin konu ve kavramlarinin
ogretiminde yararlanilan yonlendirmeli arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin yapildigi deney
ogrencileri N=20, 6gretim programindaki etkinliklerin yapildig1 kontrol 6grencileri N=19'den
olusmaktadir. Deney grubunu 14 kiz, 6 erkek toplam 20 6grenci olustururken, kontrol grubunu 11
kiz, 8 erkek toplam 19 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek Toplam
N % N % N
Deney 14 70 6 30 20
Kontrol 11 57.9 8 42.1 19
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Uygulama Siireci

Yar

deneysel

arastirma yontemiyle yiritilen arastirmanin planlanmasi,

gelistirilmesi,

yuriitiilmesi, uygulanmasi ve sonuglandirilmasi asamalarini igeren siireg Sekil 1'de sunulmustur.

Arastirma konusunun belirlenmesi ve konuyla ilgili literatiir taramasinin

yapilmasi

}

Uygulamanin yapilacag {initenin

belirlenmesi

Belirlenen tiiniteye
ait kazanimlarin
incelenmesi

ait ek kazanimlarin

Belirlenen tiniteye

eklenmesi

Kazanimlara uygun olarak arastirma sorgulamaya dayali etkinliklerin

gelistirilmesi

|

Deney ve kontrol gruplariin belirlenmesi

Tgili 6lgeklerin deney
grubuna On test olarak
uygulanmasi

. |

Belirlenen {initenin
deney grubunda
gelistirilen
etkinliklerle islenmesi

. 1

1 1

Hgﬂi Olceklerin kontrol
grubuna On test olarak
uygulanmast

. B

Belirlenen {initenin
kontrol grubunda
geleneksel yontemle
islenmesi

1 |

Tgili dlgeklerin deney ve kontrol grubunda son test olarak uygulanmasi

i |

Verilerin analiz edilmesi ve sonuglarin

raporlastirilmasi

Sekil 1. Arastirma Siireci
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“Maddenin Degisimi” {initesi kazanimlarmin yonlendirmeli arastirma sorgulamaya dayali
Ogretimine karar verildikten sonra yar1 deneysel ¢alismanin dogasmna uygun sekilde,
yonlendirmeli sorgulamanin yapilisini igeren 0gretmen materyali gelistirilmistir. Yonlendirmeli
sorgulamaya dayali 6grenmenin yer aldig1 deney grubuyla yiiriitiilen derslerde 6gretmenin rolii,
o0grenme ortamini hazir hale getirmek, 6grencileri aragtirma yapmalar: konusunda y6nlendirmek
ve cesaretlendirmektir. Ogrenciler ogretmenlerinin rehberliginde deney ve etkinlikleri
gerceklestirirken, elestirel ve yansitic1 diistinme becerilerini de kullanirlar. Etkinlikler yapilirken,
Once problem tespit edilir, problemin ¢oziimii igin sorgulamalar yapilir ve problem net olacak
sekilde yazilir, hipotezler kurulup olusturulan tahminler almir, problemin ¢6ziimii i¢in uygun
olan yontem belirlenir, hipotezler test edilir, tahminlerle karsilastirilir. Son olarak da elde edilen
sonug sentezlenir.

Deney grubuyla yiiriitiilen etkinlikler sekiz asamadan olusmustur. Etkinlik asamalar1 ayrintili
olarak asagida verilen sekilde verilmistir (Ebren Ozan, 2018).

\
OQgrencilerin probleme ait baslangic durumunu planlandigi asamadir.
BEGENES  Ogretmenin bir agctklama yapmadig agsamadir.

durumu /

D

eOgretmen, dgrencilerin zihinlerinde ilk fikirlerini olusturmalarini ve sorgulama
yapmalarini saglar.

¢ Aragtirilacak problemin 6grenciler tarafindan net bir sekilde anlamasi saglanir.
Bu agsama tiim Ogrencilerin problemi tam olarak anlamasi agisindan 6nemli bir

sl asamadir. Problem tam olarak anlasilmadan diger asamaya gegilmez.

yazilmasi

J

°©grenci'1'erden grup i¢i tartismalar yaparak ortak fikirlerini belirtmeleri
istenir. Onceden belirlenen grup sozciileri bu fikirleri sinif ortaminda agiklar.

SUCRAEEE By siirecte ogretmen, ogrencilerin verdikleri cevaplarla ilgili hi¢bir yorum
olusturulmas yapmaz
) J
1

~
OOgretmen, rehber konumundadar. Ogrencilerin belirttikleri fikirlerin dogru
olup olmadigimi nasil tespit edeceklerini ve bu konuda bagka yontemlere

S basvurabileceklerini fark etmelerini saglar.
se¢imi )

Yontem

CQgrenciler onerilerde bulunur, Ogretmen ise Ogrencilere rehberlik eder.
Ogrenciler, deney ve dokiiman arastirmasi yapabilir. Bunlar1 yapmadan da

Hipotezlerin JEY:Sentyl konuyla ilgili bilgilerini 0grencilerle paylasarak gruplarin
it belirttikleri hipotezlerin yanlishigini veya dogrulugunu belirleyebilir.
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. )
eOgrenciler elde ettikleri bilgileri baslangicta diisiindiikleri fikirleri ile
kargilagtirirlar. Boylece fikirlerinin eksik ve yanhs yonlerini fark ederler. Bu
konuda grup sunumlar1 da yapilir. Ogretmenin sonuglarin belirlenmesine

ok yardim ettigi asamadir.

arsilastirilmag

J

*Hipotezler gecerli degilse Ogretmen 3. asamaya geri donerek tekrar
sorgulama asamasini baglatir. Ogrenciler hangi asamada hata yaptiklarim
sorgulamaya baslarlar. Bu siirecte elde ettikleri bilgilerin sentezini yapip not
ederler.

Sentez
yazilmasi

J

Sekil 2. Gelistirilen etkinlik asamalar1

Bu uygulamada ilgili tiniteye ait toplam 11 etkinlik bulunmaktadir. Gelistirilmis olan etkinliklerin
kapsam gegerliligini saglamak igin etkinlikler kimya egitimi uzmani bir 6gretim {iiyesi, fen
egitiminde uzman bir 6gretim {iyesi ve fen bilimleri dersini ytiriiten 2 6gretmen tarafindan kontrol
edilmistir.

Bu kapsamda gelistirilen etkinliklerden bir tanesi 6rnek olarak asagida verilmistir.

Unite: Maddenin Degisimi

Konu: Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (Kaynama Noktast)

Sinif:5

Siire:2 ders saati:40 dk+40 dk

Ogrenci kazanimlar:

Maddenin ayirt edici 6zellik kavramini agiklar.

Maddenin ayirt edici 6zelliklerine 6rnekler verir.

Erime, donma, kaynama noktasmin saf maddenin ayirt edici 6zelligi oldugunu kavrar.

Saf maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden erime, donma ve kaynama noktalarimi yaptig1 deneyler
sonucunda belirler.

Ogretim strateji, yontem ve teknikleri: Yonlendirmeli sorgulamaya dayali 6gretim, soru-cevap,
anlatim, tartisma, deney, beyin firtinasi, 6rnek olay, analoji.

Ogretim teknolojileri, arag ve gerecler: Beher, alkol, su, ispirto ocagi, termometre.
Ogrenme-6gretme etkinlikleri

Etkinlik Ad1: : Hangisi ne?
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Baslangi¢c durumu

Bu boliimde oncelikle deney yapilir ve yapilan deneye ait gozlemler elde edilir. Ayn1 miktarda
alkol ve su farkli beherlere konur ve ispirto ocagr ile 1sitilir. Ardindan ayni anda iki 6zdes
termometreler beherlere konur ve sicaklik degisimleri gozlemlenir. Hangi sivinin kag¢ derecede
kaynadigina bakilir. (Ama kaynama noktasi kavramindan bahsedilmez.)

ik sorgulamalar

Bu boliimde 6grenciler merak ederek kendi sorgulamalarimi yaparlar. Sizce burada ne oldu?
Swvilar ayni anda m1 kaynadi? Sivilarin farkhi sicakliklarda kaynamasmin nedeni ne olabilir?
Farkl sicakliklarda kaynayan sivilar farkli midir?

Ogrenciler bu sorularla ilgili birlikte ve 6gretmenleriyle tartisirlar.

Problemin yazilmasi, netlestirilmesi

Farkli maddeler farkli sicakliklarda mi kaynamaya baslar? Maddeleri ayirirken kaynama
sicakligindan faydalanabilir miyiz?

Tahminlerin yapilmasi veya hipotezlerin kurulmasi

Ogrenciler deneyin sonucuyla ilgili tahminlerde bulunur:
» Maddelerin kaynama noktasi fark: onlar1 ayirmakta kullanilir.

» Farkli maddelerin kaynama noktasi gibi erime noktasi da farklidir.

Yontem secimi

Yapilan tahminlerin gercek olup olmadigini nasil anlayabiliriz? Bunun igin kullanabilecegimiz
yontemler nelerdir? Bu siirecte Ogrencilerin bu konudaki diisiincelerine basvurulur. Farkli
kaynaklardan, internetten arastirmalar yapilir. Yaptiklar1 arastirmalar sonucunda en uygun
yontem belirlenir.

Tahminlerin veya hipotezlerin sinanmasi

Ogrencilerin dnermis olduklari diger deneyler yapilir.

Tahminler ile sonuclarin karsilastirilmasi

Ogrencilerin 6ne siirdiikleri tahminlerden bazilar1 desteklenebilir, bazilari ise giiriitiilebilir.
Ogrenciler elde edilen bu bilgileri grup arkadaslariyla paylasirlar.

Sentez Asamasi
» Erime noktasi, kaynama noktasi gibi baska ayirt edici 6zellikler arastirilir.
> Ayirt edici 6zelliklerin giinliik yasamda saglayacagi faydalar tartisilir.

> Ogretmen dersi 6zetler ve bu sekilde etkinlik tamamlanmus olur.

Ol¢me ve Degerlendirme
Bu asamada baslangicta belirlenen kazanimlarin dlgiilmesi gerceklestirilir.
Asagida verilen tanimlarla kavramlari eglestiriniz.
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1. Saf stvi maddelerin kat1 hale gectigi a. Erime noktasi
sicaklik degeridir.

2. Saf kat1 maddelerin s1vi hale gegtigi b. Kaynama noktasi
sicaklik degeridir.

3. Saf stvi maddelerin gaz haline c. Donma noktasi

gectigi sicaklik degeridir.

Asagidaki tanilayict dallanmis agacta kaginei ¢ikisa ulastigimizi bulunuz.

Kaynama siiresince sicaklik
siirekli degisir.

Saf maddeler belli bir

Kaynama noktasi
maddeler i¢in ayirt
edici ozelliktir.

sicaklik degerinde
kaynamaya baslar.

Lakis 2.¢ikis 3.¢ikis 4.cikis

Kontrol grubunda yapilan uygulama da deney grubunda derse giren 6gretmenle ayni deneyime
sahip bir 6gretmenle yapilmistir. Derslerde genellikle yiiriirliikte olan yontem esas alinmus, farkh
bir yontem kullanilmamugtir. Ayrica derslerde Ogrencilere internetten konu anlatimli videolar
izletilmis ve etkinlikler yaptirilmistir. Dersler arastirmaci tarafindan goézlemlenmis, video ve
fotograf kaydi alinmais, notlar tutulmustur.

Deney grubunda ve kontrol grubunda uygulama bes hafta- 20 ders saati stirmiistiir. Uygulamalar
baslamadan o©nce ve tamamlandiktan sonra arastirmacilar tarafindan gelistirilen Olgekler
uygulanmistir. Her iki olgegin gelistirilme stireci, 6zellikleri ve gecerlik, giivenirlikleri hakkinda
bilgi asagida veri toplama araglar1 boliimiinde detayh olarak agiklanmustir.

Veri Toplama Araclan

Calismada uygulama igin belirlenen iiniteye ait 0grencilerin arastirmaya yonelik tutum ve 6z
yeterlilik algilarini tespit etmek i¢in 6l¢me araglar: kullanilmstir.

Arastirma Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi (ASDTO)

Ogrencilerin tutumlarim belirlemek amaciyla Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016)
tarafindan gelistirilen “Arastirma Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi ” kullanilmistir. Bu dlgek
“merak duyma (4 madde), kaginma (5 madde), deger verme (4 madde)” olmak tiizere 3 faktor ve
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toplam 13 maddeden olusmaktadir. Olgek “Tamamen Katihiyorum: 57, “Katiliyorum: 47,
“Kararsizim: 3”7, “Katilmiyorum: 2”, “Hi¢ Katilmiyorum: 1” seklinde 5’li Likert tipindedir. Olgek
analizleri yapildiginda dlgegin es yarilar korelasyonu 0.49; Sperman Brown degeri 0.65; Guttmann
Split-Half degeri 0.65; Cronbach’s Alpha degeri 0.75'dir. Olgegin korelasyon katsayisi ise 0.82
olup, kararhilik diizeyinin ytiiksek oldugu sodylenebilir.

Arastirma Sorgulamaya Yoénelik Oz Yeterlilik Algi Olgegi (ASYOO)

Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarini tespit etmek amaciyla Ebren Ozan, Korkmaz ve
Karamustafaoglu (2016) tarafindan gelistirilen “Arastirma Sorgulamaya Yonelik Oz yeterlilik Alg
Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgek “kaginma (7 madde), arastirmay: siirdiirebilme (4 madde), kisisel
gelisim (3 madde)” olmak iizere 3 faktdr ve toplam 14 maddeden olusmaktadir. Olgegin es yari
korelasyonlar1 0.71; Sperman Brown degeri 0.83; Guttmann Split-Half degeri 0.82; Cronbach’s
Alpha degeri 0.83'tir. Olgegin korelasyon katsayisi ise 0.80 olup, iliskinin pozitif ve anlamli,
Olcegin kararlilik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu olgekler katihmcilara 6n ve son test olarak uygulanmistir. Boylece gruplar arasinda uygulama
oncesi ve sonrasinda fark olup olmadigini belirlemek amaglanmaisgtir.

Verilerin Analizi

Ortaokul 5. smif Ogrencilerine, arastirma sorgulamaya doniik tutum Olgegi ve arastirma
sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik alg1 6lgeginin 6n ve son uygulamalarindan elde edilen verilerin
analizi i¢in uygun bir istatistiki programdan yararlanilmistir. Belirlenen puanlarin normal
dagilima uygun olup olmadigini tespit etmek amaciyla Shapiro-Wilks testi kullanilmistir.
Calismaya katilanlarin sayisinin 50’den kiigiik olma durumunda normallik analizi i¢in Shapiro-
Wilks testi kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2015, s.42). Bu test sonucu ulasilan sonuglarin normal dagilima
uygun oldugunu gosteren degerler Tablo 2’de verilmistir. Carpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda
oldugu i¢in verilerin normal dagilim gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2015, s. 45).

Tablo 2. Puanlarin Normal Dagilima Uygunlugu

Shapiro-Wilks Carpiklik Katsayisi
ASDTO 6n test 0.02 -0.10
ASDTO son test 0.03 -0.80
ASYOO 6n test 0.02 -0.10
ASYOO son test 0.01 -0.50

Daha sonra 0n test ve son test olarak uygulanan tutum ve 6z yeterlilik 6lgeklerine ait veriler uygun
bir istatistik programa girilmistir. Elde edilen bu veriler iizerinde 6nce bagimsiz 6rneklem t testi,
sonrasinda egli orneklem t testi yapilmistir. Ayrica tutum ve 6z yeterlilik 6n testlerini kontrol
altina almak icin ANCOVA analizi yapilmistir. On test-son test kontrol gruplu desende deneysel
uygulamanin etkili olup olmadigini belirlemek igin 6n testin kontrol edildigi en uygun analiz
ANCOVA analizidir (Biytiikoztiirk, 2015). Dolayisiyla bu analizden yararlanilarak hem tiim
Olcekten alinan puanlara hem de alt kategorilerden alinan puanlara uygulanmistir.

BULGULAR

Ortaokul 5. sinif “Maddenin Degisimi” iinitesi konu ve kavramlarinin 6gretiminde yonlendirmeli
sorgulama yaklasiminin Ogrencilerin arastirma sorgulamaya doniik tutumlari ve arastirma
sorgulamaya yonelik 6z yeterlilikleri tizerine etkililiginin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen
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calismanin alt problemlerine yonelik yapilan arastirma bulgular1 asagida alt problemlere gore
sirasiyla sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin aragtirma sorgulamaya yonelik tutum puanlarinin én test sonuclar arasinda
anlamli fark var mudir?” sorusuna cevap bulabilmek icin verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubu On Test ASDTO Analiz Bulgular

Gruplar N X S sd t p
Deney 20 4.55 0.59 37 3.97 0.00
Kontrol 19 3.93 0.60

Tablo 3’e gore calismaya katilan gruplarin 6n arastirma sorgulama tutum puanlari arasinda
anlamli miidahale edilen grup lehine farklilik oldugu (t=3.97; p=0.00<0.05) tespit edilmistir. Buna
gore duyussal bir beceri olan tutum puanlarinin deney grubunun ortalamasi 4.55 ve kontrol
grubunun ortalamasi 3.93’tiir. Boyle bir sonucun ¢gikmas: durumundan dolay1 son testlerde tutum
puanlar1 i¢in farkl bir analiz yontemi kullanilmis buna gore sonuglar degerlendirilmistir.

Arastirmada yararlanilan ASDTO'niin alt faktorlerine gore, alman n test puanlari ayri ayr1 analiz
edilmis ve deney ve kontrol gruplarmin puanlar1 karsilastirilmistir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calisma Grubu On Test ASDTO Alt Faktorlere Gore Analiz Bulgular:

ASDTO Alt Grup X S sd t p
Faktorleri
Merak duyma Deney 452 0.62 1.87 0.69
Kontrol 415 0.61
Kaginma Deney 458 0.34 37 3.43 0.00
Kontrol 3.85 0.35
Deger verme Deney 452 042 3.30 0.00
Kontrol 3.80 0.40

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun &n test ASDTO alt faktorlerine gore merak
duyma konusunda aralarinda anlamli bir fark yokken, kaginma ve deger verme konusunda
aralarinda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur. Deney grubu o6grencileri arastirma
sorgulamaya yonelik tutum konusunda hem kaginma hem de deger verme konusunda kontrol
grubundan daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu puanlar dikkate almarak son test puanlarinin
analizi gerceklestirilmistir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Deney grubu égrencilerinin arastirmaya sorgulamaya yonelik tutum on ve son test puanlari arasinda fark
var midir?” sorusuna cevap bulabilmek icin yapilan analiz bulgular: Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu On-Son Test ASDTO Puanlar1 Analiz Bulgulari

Olgiim N X S sd t p
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On test 20 455 050 19 -0.61 0.54
Son test 20 449 0.52

Tablo 5’e gore deney grubu son ve On test tutum puanlari arasinda 0.06 puanlik bir diisiis
goriilmesine ragmen bu diisiis istatistiki olarak anlamli degildir (t=-0.61; p=0.54>0.05).

Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Kontrol grubu dgrencilerinin arastirmaya sorqulamaya yonelik tutum én ve son test puanlari arasinda fark
var midir?” arastirma probleminin ¢ozlimiinde uygulanan analiz bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu On-Son Test ASDTO Puanlar1 Analiz Bulgulari

Olgiim N X S sd t p
On test 19 393 045 18 -0.65 0.52
Son test 19 4.02 042

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubu son ve 6n test puanlari arasinda 0.09 puanlik bir artis
gostermesine ragmen bu artis istatistiki olarak anlaml degildir (t=-0.65; p=0.52>0.05). Yani her iki
grubun da arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarimin benzer oldugu séylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Ogrencilerin arastirma sorqulamaya yonelik tutum puanlarimn son test sonuclar: arasnda anlamli fark
var midir?” aragtirma probleminin ¢oziimiine uygun olarak gerceklestirilen analiz bulgular1 Tablo
7 ve 8'de sunulmustur.

Tablo 7. ASDTO Son Test Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 20 4.49 4.29
Kontrol 19 4.02 4.22

Gruplarin 6n test puanlari ortak degisken olarak kontrol edildiginde son test puanlarinda
degismeler oldugu belirlenmistir. Tutum 6lgegi son testin diizeltilmis puanlar1 deney gruplar1 icin
4.29, kontrol gruplari icin ise 4.22'dir. Kontrol ve deney gruplarmin diizeltilmis son test tutum
puanlar: arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANCOVA analizi
sonuglar: Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. ASDTO Puanlarinin Gére ANCOVA Bulgulari

Varyansin Kareler toplam1  sd Kareler F Anlamlilik
kaynag: ortalamasi diizeyi(p)
Seviye (6n) 5.92 2 2.96 11.05 0.00

Grup 5.92 1 1.18 4.41 0.04

Hata 9.64 36 2.96

Toplam 724.75 38
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Tablo 8 incelendiginde gruplarin arastirma sorgulamaya yonelik tutum puanlar1 arasinda
anlaml bir farkin oldugu bulunmustur, F(1,36)=4.41, p<0.05.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan son test ASDTO bulgularinin analiz sonuglari
Tablo 9’da her bir alt faktor igin sunulmustur.

Tablo 9. Calisma Grubu Son Test ASDTO Alt Faktorlere Gore Analiz Bulgulari

ASDTO Alt Grup X S sd t p
Faktorleri
Merak duyma Deney 466 045 2.20 0.03
Kontrol 4.30 0.42
Kaginma Deney 424 059 37 0.46
Kontrol 401  0.60
Deger verme Deney 422 034 0.73
Kontrol 415 033

Tablo 9 degerlendirildiginde, merak duygusu alt faktorii i¢in yapilan analiz sonucunda, 6n
testlerde aralarinda anlamli bir farklilik yokken, son testlerde deney ve kontrol grubu &grencileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilhk oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6n
testlerde kaginma ve deger verme alt faktorlerde deney grubunun lehine anlamh farklilik oldugu
icin son testlerde yapilan 6n testlerin kontrol altina alinmasiyla gerceklestirilen ANCOVA analizi
sonucuna gore, her iki alt faktor i¢in deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik algi puanlarinin on test sonuclart arasinda
anlaml fark var midir?” problemine ¢oziim bulabilmek igin yapilan analiz bulgular1 Tablo 10'da

verilmisgtir.

Tablo 10. Calisma Grubu On Test ASYOO Analiz Bulgulari
Gruplar N X S sd t p
Deney 20 4.32 0.59 37 3.17 0.00
Kontrol 19 3.72 0.60

Tablo 10’a gore deney ve kontrol grubunun on test 6z yeterlilik puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu (t=3.17; p=0.00<0.05) tespit edilmistir. Yapilan t testi bulgularina gore deney
grubunun on test 0z yeterlilik puanlarinin kontrol grubunun 6z yeterlilik puanlarindan yiiksek
oldugu soylenebilir.

Arastirmada yararlanilan ASYOQ' niin alt faktorlerine gore, alman on test puanlar1 ayr1 ayr1 analiz
edilmis ve deney ve kontrol gruplarmin puanlar1 karsilastirilmistir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda ulasilan bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Calisma Grubu On Test ASYOO Alt Faktorlere Gore Analiz Bulgulari

ASYOO Alt Grup X S sd t p

Faktorleri

Kaginma Deney 4.24 0.62 3.05 0.00
Kontrol 3.43 0.61

Aragtirmaylr  Deney 4.45 0.55 37 2.34 0.02

sirdiirebilme Kontrol 3.94 0.54
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Kisisel Deney 4.36 0.55 1.41 0.16
gelisim Kontrol 4.08 0.54

Tablo 11 incelendiginde, ASYOO alt faktorleri on test bulgularinda kaginma ve aragtirmayi
surdiirebilme faktorlerinde deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
varken, kisisel gelisimlerinde aralarinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Altinc1 Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

“Deney grubu ogrencilerinin arastirmaya sorgulamaya yonelik 0z yeterlilik alg1 on ve son test puanlar:
arasinda fark var mudir?” sorusuna cevap bulabilmek igin yapilan analiz bulgular1 Tablo 12’de
verilmisgtir.

Tablo 12. Deney Grubu On-Son Test ASYOO Puanlar1 Analiz Bulgulari

Olctim N X S sd t degeri p
On test 20 430 061 8.08 -0.88 0.38
Son test 20 440 059 8.74

Tablo 12 degerlendirildiginde deney grubu son test 6z yeterlilik puanlar1 6n test 6z yeterlilik
puanlarmna gore 0,08’lik bir artis gostermesine ragmen bu artis istatistiki olarak anlaml
degildir (t=-0,887; p=0,38>0,05).

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Kontrol grubu ogrencilerinin arastirmaya sorqulamaya yonelik 6z yeterlilik algr on ve son test puanlar:
arasinda fark var mudir?” alt problemini ¢6zmek amaciyla yapilan analiz sonucu ulagilan bulgular
Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu On-Son Test ASYOO Puanlar1 Analiz Bulgulari

Olciim N X S sd t p
On test 19 3.72 0.62 37 -0.90 0.37
Son test 19 3.86 0.69

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubu son test 6z yeterlilik puanlar1 6n test puanlarina gore 0.14
puanlik bir artis gostermesine ragmen bu artis istatistiki olarak anlamli degildir (t=-0.90;
p=0.37>0.05).

Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Ogrencilerin arastirma sorqulamaya yonelik 6z yeterlilik algi puanlarimin son test sonuclart arasinda
anlamli fark var midir?” sorusuna yonelik bulgulara gore 6n test 6z yeterlilik puanlarini kontrol
altina almak i¢cin ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplariin birer grup olarak
kabul edilmesiyle, ‘ASYOQ' niin &n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 Tablo 14’de
verilmistir.

Tablo 14. ASYOO Son Test Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 20 4.40 4.21
Kontrol 19 3.86 4.05
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Kontrol ve deney gruplarinin diizeltilmis son test 6z yeterlilik puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigmni belirlemek i¢in yapilan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 15'te
verilmistir.

Tablo 15. ASYOO Puanlarinin Gore ANCOVA Bulgular:

Varyansin Kareler toplam1  sd Kareler F Anlamlilik
kaynag1 ortalamasi diizeyi(p)
Seviye (6n) 9.00 2 4.50 16.48 0.00

Grup 9.00 1 1.66 6.09 0.01

Hata 9.83 36 27

Toplam 687.60 39

Tablo 15 incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinin arastirma sorgulamaya yonelik 6z
yeterlilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur, F(1,36)=6.09, p<0.05.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulanan son test ASYOO alt faktorlerinden alinan
puanlarin analizi sonucunda aralarinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir. Tablo 16’da alt
faktor ortalamalari ve karsilastirmalar sunulmustur.

Tablo 16. Calisma Grubu Son Test ASYOO Alt Faktorlere Gore Analiz Bulgulari

ASYOO Alt Grup X s sd t p
Faktorleri
Kaginma Deney 4.05 0.60 0.01
Kontrol 3.57 0.59
Arastirmay1 Deney 447 045 37 0.90
stirdiirebilme Kontrol 449 049
Kisisel gelisim Deney 441 0.55 0.41 0.68

Kontrol 433 056

Tablo 16 degerlendirildiginde, 6n testlerde kaginma ve arastirmayi siirdiirebilme becerisinde
deney grubu lehine fark varken, son testler on testlere gore degerlendirilerek yapilan analiz
sonucunda aralarinda anlamli farklilik yoktur. Kisisel gelisim becerisi i¢in yapilan analiz
sonucunda son testlerde de deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik yoktur. Her ne kadar
deney grubu ortalamasi kontrol grubu ortalamasindan ytiksel olsa da bu anlamli degildir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul 5. smuf “Maddenin Degisimi” iinitesinin Ogretiminde yonlendirmeli sorgulama
yaklagimmin kullanimi ve 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutum ve 6z yeterlilik
becerileri iizerine etkisinin belirlendigi bu ¢alismada, literatiirde yer alan gelistirilmis 6lgeklerden
yararlanilmistir. Deney grubunda yonlendirmeli sorgulama yaklasimi, kontrol grubunda
ylriitiilmekte olan yaklasimla uygulama yapilmadan 6nce her iki 6lgek on test olarak uygulanip,
analizleri yapilmistir ve deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlamli farklibk oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik deney grubu
ogrencilerinin 6n test tutum puanlar1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha ytiksektir. Boyle bir
sonug, ilkokuldaki fen bilimleri dersinde G&gretmenlerinin Ogrencilerin arastirma sorgulamaya
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yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecek etkinlikler yapmasindan kaynaklanmis olabilecegini
akla getirmektedir. Deneysel ¢alismalarda tutum gibi duyussal becerilerde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda farkhiliklar ¢ikabilecegi sonucuna varilmistir. Kullanilan tutum o6lgeginin alt
faktorlerine gore bulgular degerlendirildiginde; merak duyma faktoriinde deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmis ve her iki grubun 6n testlerde arastirma sorgulamaya
doniik merak duyma tutumlarimin benzer oldugu sonucuna varilmistir. Bu durumun nedeninin
merak duyma faktoriindeki maddelerde Ogrencilerin zihninde merak uyandiran sorular:
sormasinin, arastirma yapmaya istekli olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bunun yaninda,
kacinma ve deger verme becerileri incelendiginde, deney grubunun her iki becerinin
ortalamalarinin yiiksek oldugu ve deney grubu lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Bunun boyle
olmast deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore arastirma sorgulamadan
kaginma ve deger verme becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenciler arastirma
sorgulamaya yonelik hem deger verip, hem de kaginabilecekleri yoniinde tutuma sahip olabilirler.
Ebren Ozan ve Karamustafaoglunun (2019) ortaokul Ogrencileri {izerinde gergeklestirdikleri
calismada 5, 6, 7 ve 8. sif Ogrencilerinin arastirma sorgulamaya doniik tutumlar1 arasinda
farklilik olmadig1 ve aym olgegin alt faktorlerinde de anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir.
Ogrencilerin yagi ve aldiklar1 egitimle de tutumlarinin degismedigi sonucuna varilmistir. Tutum
gibi duyussal becerilerin degismesinin kisa siirede kolay olmayacag: rahatlikla sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplariin on test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu icin 6n test
tutum puanlar1 kontrol altina alimip analiz yapildiginda her iki grubun arastirma sorgulamaya
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli deney grubu lehine anlamli bir farkliik oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni tutum gibi duyussal 6zelliklerin degistirilebilmeleri i¢in uzun bir
siire¢ gerektigini gostermektedir (Tavsancil, 2002). Daha uzun bir zamana yayilarak yapilan
calismalarda daha agiklayici veriler elde edilebilir. Ogrencilerin arastirma sorgulama becerilerinin
verilen egitimle degismemesinin bir baska nedeni de 21. ytizyilda 6grencilerin ¢ogunun internet
tizerinden bircok bilgiye ulagmalari, arastirma yapmalar1 ve bunu gercekten isteyerek
gerceklestirmeleri olarak diistintilmektedir. Yonlendirmeli sorgulama yontemiyle egitim alan
deney grubu 6grencilerinin ve yiiriirliikte olan yaklasimla egitim alan kontrol grubu 6grencileri
arasinda son testlerde aralarinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu ve yonlendirmeli
sorgulama ve ytiriirliikteki uygulamanin 6grencilerin arastirma sorgulamaya doniik tutumlarini
ayn1 oranda etkilemedigi sonucuna varilmistir. Tutumun degisebilmesi icin arastirma
sorgulamaya yonelik uygulamalarin tiim dersler ve tiim konularda uzun siireli caligmalarn
gerceklestirilmesi onerilmektedir.

Alan yazin incelendiginde arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin sorgulamaya
yonelik tutum {izerinde etkisi ile ilgili bir ¢alisma bulunmamasina ragmen fenne yonelik tutuma
etkisinin arastirildig1 calismalar bulunmaktadir. Erdogan (2005) yaptig1 calismasinda arastirmaya
dayal1 6gretimin fenne yonelik tutum tizerinde bir etkisinin olmadigini ortaya koymustur. Kegeci
(2014) yaptig1 calismada arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin fen dersine yonelik tutumu
etkilemedigini belirlemistir. Tatar (2006), Kula (2009) ve Akpulluk¢u (2011) c¢alismalarinda,
arastirmaya ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fenne yonelik tutumlarini
arastirmiglar ve 6grencilerin tutumlarmin olumlu olarak degistigini tespit etmislerdir. Ayrica alan
yazinda yer alan bir¢ok calismada arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin fenne yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Alouf & Bentley, 2003; Lord & Orkwiszewski,
2006; Sakar, 2010).
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Arastirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlilik algilar1 6n test puanlar1 degerlendirildiginde, tutum
puanlarinda oldugu gibi deney grubu lehine anlamh fark oldugu belirlenmistir. Alt faktorleri
agisindan degerlendirildiginde, kaginma ve arastirmayi siirdiirebilme becerilerinde deney grubu
lehine faklilik varken, kisisel gelisimde aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Kisisel
gelisimlerinin benzer 6zelliklerde olmasi verilen egitimin etkililigini gérme bakimindan énemlidir.
Bunun sebebinin de onceki fen dgretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde Ogrencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik becerilerini olumlu yonde gelistiren etkinlikler yapmasindan kaynaklandig:
sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencileri bilissel yonden benzerlik gostermelerine ragmen, arastirma
sorgulamaya dayali 6z yeterliliklerinde farkliliklar olabilecegi sonucuna varilmigtir. Demek ki
duyussal ve psikomotor becerileri benzer 6zelikler agisindan deney ve kontrol gruplarini esitlemek
her zaman miimkiin olmayabilir. Arastirmay1 siirdiirebilme faktoriinde yer alan maddelerde
ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinebilme becerisinin, elestirel diisiinebilmesinin, problem ¢6zme
becerisinin, sorgulama ve arastirma yapmalarinda énemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Bireylerin yaptiklar1 eylemlerin 6ziinde bulunan en temel giidii 6z yeterlilik algisidir (Cetin, 2008).
Bandura’ya (1994) gore 6z yeterlilik, bireylerin hayatlarinda énemli olan olaylar tizerinde bir etki
olusturmak icin olusan yeteneklerine ait inaniglardir. Biligssel ve duyussal siiregler insanlarin
yasadiklar1 olaylar karsisinda duygularini, diisiincelerini ve tepkilerini etkilemektedir (Bandura,
1994). Bu nedenle yapilan c¢alismada da rehberli sorgulamaya dayali 6gretim yapilirken
sorgulamaya yonelik 6z yeterliligin degismemesinde biligsel ve duyussal siireglerin etkisi olabilir.

Wu & Hsieh (2006) arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin ogrencilerin sorgulama becerilerini
olumlu yonde gelistirdigini yaptiklar1 g¢alismada belirlemislerdir. Bliss, Dilman, Russell &
Anderson (2007) ise bir arastirmalarinda lise fen 6gretmenleri ile tiniversitedeki arastirmacilarin is
birligi icinde c¢alismalarini saglamislardir. Bu c¢alismada 10. sinif Biyoloji dersinde sorgulamaya
dayali etkinlikler kullanilarak yuvarlak solucanlar konusunu islemislerdir. Calisma sonunda
ogrencilerin sorgulama becerilerinin arttig1 tespit edilmistir. Ebren Ozan ve Karamustafaoglu
(2019) farkli 6grenim seviyesinde ortaokul Ogrencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik 6z
yeterlilik algilarin1 incelemisler ve bu calismalarinda 6z yeterlili§in smif seviyesine gore
degismedigi sonucuna ulasmislardir. Tim bu calismalarin sonuglar, ilgili c¢alisma ile
karsilastirildiginda, 6z yeterlilik algilarinin verilen arastirma sorgulamaya dayali egitimle degisimi
incelenmis ve deney grubu On testlerde, kontrol grubundan basarili olmalarma ragmen son
testlerde deney grubu daha ozyeterlilik acisindan daha etkili olmustur. Alt faktorlerdeki durum
incelendiginde ise, arastirmay: siirdiirebilme ve kisisel gelisim agisindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli farklilik yokken, kaginma durumunda ise deney grubunun lehine anlaml
farklilik oldugu belirlenmistir. Verilen her iki egitim de &grencilerin arastirma sorgulamaya
yonelik arastirmay siirdiirebilme ve kisisel gelisim becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmustir.

Hem deney hem de kontrol grubunda on test-son test tutum ve 6z yeterlilik puanlarinda anlaml
farklilasma goriilmemistir. Taskoyan (2008) yaptigr calismada tutum ve basari ile sorgulayic
O0grenme becerileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Bu galismada kontrol ve deney grubu son test
sorgulayicit 0grenme becerileri puanlari ile basar1 ve tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iligki
oldugu ve arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle deney grubunun basari puanlarmin arttig
sonucuna ulagmistir. Duran (2015) yaptig1 deneysel calismasinda arastirma sorgulamaya dayali
ogrenmeyi uyguladig1 grup ile kontrol grubu arasinda sorgulayici 6grenme becerileri agisindan
anlamli fark goriilmemistir. Fakat deney grubu 6grencilerinin son test beceri puanlari kontrol
grubundan daha yiiksektir. Ozkanbas (2018) siireg odakli rehberli sorgulamaya dayali grenme
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yonteminin uygulanmasinin 0Ogrencilerin basarilarina, mantiksal diisiinme becerilerine ve
sorgulama beceri algilarina etkisini arastirdig1 calismasinda basarilarini artirmada etkili oldugunu
tespit etmistir. Sagdi¢ (2018) deneysel olarak yaptig1r ¢alismasinda rehberli sorgulamaya dayali
0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarma, kavramsal anlamalarina, bilimsel siireg
becerilerine ve Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
Sonug olarak ise Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri {izerinde rehberli sorgulamaya dayali
O0grenmenin etkisinin oldugunu tespit etmistir. Literatiirde benzer olarak yapilan Wu & Krajcik
(2006) ve Oztiirk (2014)’iin galismalarinda da sorgulamaya dayali dgrenmenin bilimsel siirec
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sorgulamaya dayal
ogrenmenin yapildigr calismalarda bilissel alan davranislari daha kolay degistirilebilirken
duyussal davranislarin ve 6z yeterlilik becerilerinin degistirilmesi zor oldugu belirlenmistir. Tlgili
literatiirde arastirma sorgulamaya yonelik 6zyeterlilik ile ilgili bir ¢calisma olmamasi bu ¢alismanin
sonuglarinin literatiire onemli bir katki sagladig1 sonucuna varilmustir.

Aragtirma sorgulamaya dayal1 tutum ve 6z yeterlilik becerilerinin aragtirildigr calismada ulagilan
en 6nemli sonug; duyussal ve psikomotor becerilerin kolaylikla degistirilemedigidir. Bunun igin
bu becerilerin tim derslerde kazandirilmasi ve uzun zaman diliminde bu tiir ¢alismalarin
yapilmasi gerektigi Onerilmektedir. Hem tutum hem de Ozyeterlilik alt faktorlerinde de
ogrencilerin bu becerileri ve algilarmin arttirilmasi igin Ogretmenlerin farkli yontem ve
tekniklerden yararlanmalar1 ve Ogretmenlerin de bu konudaki becerilerinin gelistirilmesi igin
calismalar yapilmalidir.

Bu calisma 5. simif “Maddenin Degisimi” {initesinde uygulanmistir. Ayni ¢alisma farkli {inite ve
diger smf seviyelerinde de yapilabilir. Oz yeterlilik ve tutum degiskenleri disinda farkli
degiskenler de incelenebilir. Ayrica 6grencilerin ilkokul 6gretmenlerinin yaptiklar: etkinlilerden
etkilendigi de sdylenebilir. Bunun icin ilkokulda da etkinliklerin yapilmasi 6nerilebilir.
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Velilerin Algilarina Gore Okul Yoneticilerinin Yonetim Becerileri ile Okul Iklimi
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi!

Burcu ALTUNTAS? Seyithan DEMIRDAG? Hasan Yiicel ERTEM*

Gonderim Tarihi: 29.05.2020 Kabul Tarihi: 21.07.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Okul etkililigi sadece okul yoneticileri ile dgretmenlerin gayretleriyle degil ayni zamanda velilerin siirece
katilmasiyla ortaya ¢itkmaktadir. Velilerin okullardaki egitim-6gretim siireclerinde daha aktif rol almasi onlarin okulla
ilgili algilarii 6grenmekle yakindan ilgilidir. Bu arastirmanin amaci ¢cocugu ilk ve ortaokul kademelerinde egitim goéren
velilerin okul yoneticilerinin yonetim becerisi ile okul iklimi algilari arasindaki iliskiyi incelemektir. fligkisel tarama
modelinde yapilan aragtirmanin evrenini Ankara, Zonguldak ve Karabiik illerinde ilk ve ortaokul kademelerinde
¢ocuklar: egitim goren veliler olusturmaktadir. Calismaya 272 6grenci velisi se¢kisiz (random) 6rneklem yontemlerinden
tabakali drneklem yontemiyle belirlenmistir. Veri toplama araglar1 olarak “Veli Degerlendirmelerine Gore Yonetim
Becerileri” ve “Velilerin Okul Iklimi Algis1” dlgekleri kullanilmistir. Verileri arastirma sorularina gore analiz edilebilmek
amaciyla t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Pearson korelasyonu ve regresyon analizi kullanilmistir. Analizler
sonucunda velinin yas1, medeni durumu, tahsil durumu ve meslegi ile ailedeki toplam ¢ocuk sayis1 ve velinin ¢ocugunun
cinsiyeti degiskenlerine gore degiskenlerin hicbirinde anlamli farklilik goriilmezken, velinin cinsiyeti, cocugun kademesi,
velinin ¢ocuga yakinlik derecesi ve bir yilda ortalama katilim saglanan veli toplantisi sayis1 belli degiskenlerde anlamli
farklilik ortaya ¢ikarmustir. Bununla birlikte veli algilarina gore yoneticilerin yonetim becerisi ve okul iklimi ve boyutlar1
arasinda pozitif yonde ve anlamli iligkiler saptanmustir. Ayrica okul iklimi boyutlarindan sosyal iklim ve giivenlik iklimi
yonetim becerilerini anlamli olarak yordamaktadir. Olumlu okul iklimi ve y6netimi igin velilerin okul siireglerine katilim1
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul etkililigi, Okul-aile birligi, Veli, Yonetim becerileri, Okul iklimi

Examination of the Relationship between Management Skills of School Principals and School
Climate Perceived by Parents

Abstract: School effectiveness show up with not only efforts of school principals and teachers but also parents’
involvement in the schooling process. Parents’ involvement in educational activities actively is closely related to knowing
their perceptions about the school. The purpose of the current study is to examine the relationship between perceptions
about management skills of school principals and school climate perceptions of parents having child in primary and
middle schools. The design of the study is correlational study in which population consisted of primary and middle school
parents in provinces of Ankara, Zonguldak, and Karabiik. Sample was selected via stratified random sampling such that
272 parents included in the study. Instruments of the study were scales of management skills in terms of parents” opinions
and parents’ perceptions of school climate. In order to analyze data, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Pearson
correlation, and simple regression analysis. According to findings based on analyses, age, marital status, educational
background, job, and number of child of the parent with child’s gender did not make a significant difference on none of
the variables while gender of parent, school level, parental type, and number of meeting parent involved in a year made
a difference on some of the variables. In addition, parent perceptions of management skills of school principals were
positively related to all dimensions of school climate with general school climate. Further, social and safety climate
predicted management skills of school principals. Parent involvement in schooling procedures for positive school climate
and management is recommended.

Keywords: School effectiveness, School-family partnership, Parent, Management skills, School climate

1k yazarin yiiksek lisans tezinin bir kismidir.
2 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tiirkiye, burcu.altuntas011@gmail.com, ORCID: 0000-0003-2393-137X
3 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tiirkiye, sdemirdag@beun.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4083-2704
4 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tiirkiye, ertem@beun.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9058-641X
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GIRiS

Toplumun yapisinin sekillenmesinde 6nemli bir yere sahip olan okullar i¢in yonetici, 6gretmen,
ogrenci ve veliler vazgegilmez paydaslardir. Onlar arasinda iletisim ve etkilesimin olumlu ve
yiiksek diizeyde olmasi okulun basarisinda biiyiik rol oynar. Etkili bir okul etkili bir yonetim
becerisine sahip olan yoneticinin tiim paydaslar1 en iyi sekilde aktiflestirmesi ve kullanmasi ile
miimkiin olur. Okulun bu paydaslarinin birbirleriyle iyi bir etkilesim i¢inde olmasi ve kendine has
akademik basari, 6gretmen motivasyonu ve veli katilimi gibi niteliklere sahip olmasiyla saglikli bir
okul iklimi olusur. Okul ikliminin olugmasinda velilerin hem 06grenciyi hem de diger okul
paydaslarini etkileme potansiyeli okul siiregleri igin biiyiikk éneme sahiptir. ilgili alan yazin
incelendiginde okulla ilgili calismalarin daha ¢ok 6gretmenler, 6grenciler ve yoneticiler {izerine
yogunlastig1 ve velilerin arka planda kaldig1 goriilmektedir. Bu anlamda veli algilar1 gercevesinde
sekillenen ¢alismalarin varligr alan yazin icin degerli olacaktir.

Yonetim Becerileri

Giintimiizde, siirekli artan bir diizeyde ihtiyac duyulan 6zelliklere sahip insan yetistiren aktif egitim
orgiitleri toplumlarin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu sebeple her toplum ihtiyaglarini
giderecek okul sistemlerini olusturmak ve gelistirmek igin c¢aba gostermektedir. Bu ihtiyaci
giderecek ve toplumun gelismesini saglayacak okullarin nasil yonetildigi ¢ok énemlidir (Kogak ve
Eves, 2010). Bir etkilesim ortami olan okulun igerisinde yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli
bulunmaktadir. Bu siirecin iyi bir sekilde islemesinde en 6nemli gorev yoneticiye diismektedir.
Yonetici kavrami kelime anlami olarak yonetme giiciinii elinde bulunduran, bir 6rgiitiin amaglarin
gerceklestirmek i¢in ¢alisan ve Orgiitsel yapi ile yonetim siirecinden faydalanarak yonetimi saglayan
kisidir. Okul yoneticisi okul paydaslari arasindaki koordinasyonu ve iletisimi gerceklestirmekle
sorumlu kisi olarak tanimlanabilir. Okul igerisindeki iletisim olumlu veya olumsuz olmak {izere
herkese yansir (Kurt, 2015). Taymaz (2011, s.61) egitimdeki amaglarin gergeklestirilebilmesi igin
okulda 6gretmen, 6grenci, veli ve diger paydaslarin uyum icinde ¢alismasi saglayan bir okul
yonetiminin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bir okul yoneticisinin yOnetim anlayis
calisanlarin is doyumunu, orgilitsel verimliligi, motivasyonlarini, okul iklimini ve kiltiiriini,
orgiitsel baghligt olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecegi icin yOnetici, galisanlarin
motivasyonuna ve verimine 6nem verecek bir yonetim anlayisi benimsemelidir (Basaran ve Giigli,
2018). Ozetle, okullarin gelisimi igin okul ydneticilerine biiyiik gérev diismektedir.

Yonetme siireci igerisinde miidiirler ile birlikte aktif rol oynayan bir diger unsur 6gretmenlerdir.
Lider konumundaki miidiir ile iiye konumundaki 6gretmenin isbirligi icerisinde olmas1 basar1
saglanmasinda onemli bir etken olarak goriilmiistiir (Gurbetoglu ve Geng Yiicel, 2019). Ayrica
Kurun ve Cobanoglu (2019) yaptiklar: arastirmada okullarin amaglaria ulasabilmesi ig¢in okul
midiirlerinin iizerlerine diisen gorevleri tam olarak yerine getirmesi ve yoOnetsel davranislar
sergilemelerinin beklendigini ifade etmislerdir. Ciinkii okullarin basarisinda siiphesiz okul
yOneticilerinin yonetme becerileri olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir.

Okulu orgiit olarak gordiigiimiizde yonetimi saglayan kisi okul yoneticisidir. Okul yoneticileri ise
sahip olduklar1 bilgi ve becerilerle okulun gelecegini planlamakta, yoniinii belirlemekte ve okuldaki
degisim c¢abalarini yonlendirmekte olan kisilerdir (Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karakdse, 2012).
Donmez’e (2001) gore okul yoneticilerinin gorevi, okuldaki tiim insan ve madde kaynaklarmni en
faydali sekilde kullanarak okulu amaglar1 dogrultusunda yasatmaktir. Sisman (2003, s. 211) ise iyi
bir yonetme becerisi i¢in yoneticinin bazi yeterliliklere sahip olmasi gerektigini dile getirmektedir.
Bu yeterlilik alanlar1 genel olarak teknik, kavramsal ve insani yeterlilikler olarak gruplanabilir.
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Teknik yeterlilikler yoneticinin, okulda yapilacak islerle ilgili gereken kaynaklar1 saglama, yontem
ve stirecleri belirleme, teknolojik imkanlardan yararlanma gibi konularda sahip olmas: gerektigi
diisiiniilen yeterlilikleri kapsar. Yoneticiler, bu yeterliliklerin bir kismini 6zel 6gretim faaliyetleriyle,
bir kismini ise tecriibeye bagli olarak kazanir. Kavramsal yeterlilikler yoneticinin, 6rgiit ve yonetsel
sorunlari tespit etmesi, bunlara iliskin veri toplamasi ve analiz etmesi ile sorunlar1 ¢6zmeye yonelik
kararlar verme gibi konularda sahip olmasi gerektigi diisiiniilen yeterlilikleri icine alir. Insani
yeterlilikler ise insanlar1 motive etme, ¢atismalar1 yonetme, iletisimi saglama gibi insanlar arasi
iligkileri barindirmaktadir. Bu yeterliliklere sahip olan yoneticilerin yonetme becerileri yiiksek
olacag: bilinmektedir. Boylece ihtiya¢ duyulan bireylerin yetistirilmesinde biiyiik 6neme sahip olan
okullar daha etkili sekilde yonetilecektir. Amaca uygun yapilanma, amaglarin planlanmas;,
uygulanmasi, izlenmesi ve es glidiimlenmesi etkili bir okul yonetimi ile miimkiin olabilir
(Demirdag, 2018). Sonug olarak, okul miidiirlerinin belli yeterlilikleri saglamas1 beklenmektedir.

Calistign Orgiitlin - gelisiminde sorumlulugunu bilen her yonetici Orgiitiin  hedeflerini
gerceklestirebilmek i¢in sahip oldugu yonetim becerilerinin yan sira insan iliskileri gibi konularda
farkli yonetim sistemlerinden etkilenerek farkli modeller benimsemektedir. Farkli sistemlerin
yaklagimlarinin  6grenilmesi ve uygulamadaki siireglerinin takibinin yapilmasi yonetim
becerilerinin gelismesine katkida bulunur. Ozellikle gelisen toplumlarda yoneticiden farkli ynetim
yaklagimlarmi uygulamasi noktasinda beklentilerin artmis olmasi, yoneticilerin mesleki
donanimlarina yonelik beklentiyi de artirmistir (Coban, 2019). Korkmaz (2005) ¢alismasinda,
gliniimiiziin okul miidiiriiniin; zaman, dikkat ve ¢abasini, ne ve nasil 6gretildigi gibi konular
tizerinde yogunlastirmasimnin gerekliliginden bahsetmistir. Diger taraftan Yildirirm ve Ada (2017)
yaptiklar1 arastirmada okul yoneticilerinin birgok insanin davraniglarina yon verdikleri igin
yoneticilerin kisilik 6zelliklerinin orgiit i¢in oldukca 6nemli olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Ayrica
Dis ve Ayik (2016) yaptiklar: calismada yoneticilerin orgiitte kullandiklar: giiciin, orgiit iklimine
olan etkisinden bahsederek, okul yoneticilerinin etkili bir yonetim davranisi sergilemelerinin giig
olgusunun farkinda olmalariyla saglanabilecegini savunmuslardir. Ozetle, okullarin yénetiminde
yoneticilerin tarz ve davranislar1 6nem kazanmaktadir.

YoOnetim becerisi yiiksek bir yonetici elinde bulunan kaynaklar: esgiidiimlii sekilde kullanmak igin
yonetim ile ilgili yontem-teknik ve ilkelerden en iyi sekilde fayda saglar (Demirdag, 2018). Helvac
ve Aydogan (2011) okul yoneticisinin, 6grenci ve dgretmenlerle iyi iliskiler kurarak 6grenci ve
ogretmenlerin performanslarini da yiikseltebileceg§inden bahsetmislerdir. Yonetici, tiim bunlar1
yaparken her asamada karar verme durumu ile kars1 kargsiyadir. Okul yoneticisi karar alma
siireglerinde karardan etkilenen paydaslari da bu siirece dahil etmelidir. Ciinkii karardan
etkilenecek birey veya grup karar verme siirecinin ne kadar iginde olursa kararn uygulama
asamasina o kadar katilim saglamaktadir (Teyfur, 2011). Ogrenci velilerinin okul ydnetimini
degerlendirmeleri giintimiizde gittikge artan bir durumdur. Her 6grenci velisi cocugunun en iyi
sekilde egitim almasini ve okuldan en iyi sekilde fayda saglamasimi istemektedir. Okul yonetimi
acisindan Ogrenci velilerinin toplumun her kesimini yansittigi diistiniildiigiinde ve zengin bir
kaynak olarak degerlendirildiginde, okul yoneticisinin veli goriislerini dikkate almas1 okul yonetimi
i¢in ¢ok onemlidir (Kartal, 2008; Teyfur, 2011). Sonug olarak, okul yoOneticileri veli ile isbirliginden
etkili karar alma siireglerine kadar bircok olguyu hesaba katarak okul etkililigini artirmaya
calismalidir.

Okul iklimi

Egitim ilk olarak ailede baslar. Cocugun saglikli bir benlik algis1 gelistirerek 6zerklesmesinde ailenin
tutumu oldukg¢a 6nemlidir. Okul ¢agina gelmis ¢ocuklarin karakteri bir¢ok yonden sekillenmeye
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baslamistir. Cocugun okula baslamasiyla ¢ocuk yeni bir ortama girer ve aile ile okulun etkilesimi bu
noktada baslar. Okula baslasa bile gocugun ailesiyle ge¢irdigi vakit daha uzun oldugu igin okuldaki
egitimine ailesinin yaninda da devam edebilmelidir. Okuldaki egitime esgiidiimlii bir sekilde
ailenin destekleyici olmasi ¢ocugun basarisinda Snemli bir unsurdur. Ailenin okula kars1 olan
tutumu, destekleyici yaklasimlar: ve okuldaki faaliyetlere ilgili olmasinin okul ve 6grenci basarist
iizerinde etkisi oldukca ytiksektir (Celenk, 2003). Okul bu durumun farkinda olarak egitimini en iyi
noktaya tasimak icin ailelerle saglam bir iletisim kurabilmelidir. Clinkii ¢ocugun basaris: aile ve
okulun saglikli iletisiminden geger (Porsuk, 2010). Bu saglikli iletisim ancak saglikli bir okul iklimi
ile miimkiin olabilir.

Okul basarisinin 6n kosulu olarak goriilen okul-aile isbirligi, egitimde énemli bir yere sahiptir ve bu
durum okul ikliminden de etkilenmektedir. Okul iklimi, okulu diger okullardan ayiran ve tiim
unsurlar: etkileyen 6zelliklerin bir biitiin olusturarak o okula 6zgii olusan yapidir (Aydin, 2019) .
Bakkal’a (2019) gore okul iklimi yOneticilerin, 6gretmenlerin ve &grencilerin davranislarina etki
ederek o okulu diger okullardan ayirt etmektedir. Demirdag (2018) ise okul iklimi kavramini
ogretmen, 6grenci, veliler ve yoneticilerin okul algilarma iliskin olusmus olan karakter ve kalite
durumu olarak agiklamistir. Okul iklimi, okulun tiim paydaslarina tesiri altina alan ve onlarin da
tesiri altina giren bir unsurdur (Arslan, 2019). Bakkal (2020) okul iklimi kavramini, okuldaki
davranislarin toplu sekilde algilanmalarina dayanan bir 6zellik olarak tanimlamistir. Senel ve Bulug
(2016), okul iklimi kavramini okulun bireysel kisiligi olarak ifade etmislerdir.

Okulu olusturan iiyelerin degerleri ve davraniglari okul ikliminin olusmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Okul iklimi okul ortaminda bulunan yonetici, 6gretmen, 6grenci ve 6grenci velilerinin
birbiriyle olan etkilesim siireci sonunda olusarak bu iiyeler arasinda gergeklesecek olan siireglerin
isleyisinde ortak bir anlayis meydana getirir (Bakkal, 2019). Okul iklimi adeta okulda kalp gorevi
gorerek tiim tiyelerin okula yonelik iyi yonde tutum gelistirmelerini ve her insanin temel
ihtiyaglarindan biri olan degerli hissetme duygusunu harekete gecirerek tiiyenin okula karsi
aidiyetini artirir (Arslan, 2019). Ozetle, okul iklimi insana biricikligini yansitan 6zel bir olgu olarak
degerlendirilebilir.

Okul iklimi yapisi ¢ok boyutludur Oyle ki okul bilesenlerinden hem etkilenir hem de okul
bilesenlerini etkiler. Arslan (2019) ¢ok yonlii ve birbiriyle etkilesimi yiiksek olan faktorlerin okul
iklimi yapisini olusturdugunu sdylemis ve birbiriyle iligkili olan faktorleri; okul iklimi - yOnetici
iliskisi, okul iklimi - 6gretmen iligkisi, okul iklimi - 6grenci iliskisi seklinde siralamistir. Bunlara ek
olarak okul ikimi-veli iliskisinden de bahsedilebilirOkulun amaglarini gerceklestirebilmesi i¢in okul
ve ailenin genel olarak amaglarinin birbiriyle uyumlu olmas: gerekir. Bunun saglanabilmesi igin
ailelerin okulun amaglarini iyi bilmeleri ve benimsemeleri ve okulla saglikli bir iletisimlerinin
bulunmasi oldukg¢a 6nemlidir (Kogak, 1991). Giiney (2011) ¢alismasinda okul iklimini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyen degiskenleri; yoneticilik bigimleri, motivasyon yontemleri, iletisim
bicimleri, grup ici iliskiler ve orgiitiin yapisal 6zellikleri seklinde siralamistir. Okul ikliminde yer
alan tiyelerin degerleri ve okul kiiltiiri arasindaki ahengin seviyesi okul iklimiyle anlagilabilir.
Paydaslarin okulun yapisimi ve kiiltiiriinii benimsemeleri okul ikliminin olumlu oldugunu; aksi
durum ise okul ikliminin olumsuz oldugunu gostermektedir. Okul ikliminin olumlu olmasi okulun
ice ve disa doniik etkinlikleri agisindan da 6nemli bir yere sahiptir (Yaman, 2018). Okulun saghkl
bir okul iklimine sahip olmasi okulun basarisinin artmasinda da etkili olacaktir. Okulun kendine
has bir sistem olusturmasi ve belirledigi hedeflere en iyi sekilde ulagsmasi, saglam ve saglikli bir okul
iklimi ile miimkiin olur. Ogretmen, 8grenci ve isgdrenlerden yiiksek verimin beklenmesi okul iklimi
saglam olan okullarin 6nemli bir 6zelligidir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip, & Erkan, 2010). Tim
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bunlarin 1s18inda, okul ikliminin egitimle ilgili tiim i¢ ve dis paydaslar icin 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Veli Algilarina Gére Okul

Paydaglar arasinda karsilikli giiven, yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli arasinda yiiksek iletisim ve
paydaslarin egitim-6gretim siireclerine dahil olmasi okul iklimi i¢in son derece onemlidir. Kaya
(2005) okuldaki kararlarin paydaslar tarafindan birlikte alinmasinin ve kararlara katiimin tesvik
edilmesinin yoneticinin diger {iyelere giivendigi, onlarin sorumluluk alarak giidiilenmeleri ve
sosyal iligkilerin gelismesi yoniinden okul iklimine katki saglayacagini ifade etmistir. Calik ve Kurt
(2010) orgiit iklimi ¢alismalarinda insanlarin Orgiitii bir biitiin algiladiklar1 ve insanlarin orgiit
icindeyken kendilerini nasil hissettikleri gibi konulara odaklanildigindan bahsetmislerdir. Okuldaki
herkesin de bu iklimde kendilerini nasil hissettigi okul iklimi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Velilerin okul iklimi ile ilgili algilar1 onlar1 okulda gerceklesen siireclere daha ¢ok dahil olmaya
tesvik edici olmalidir. Ertem ve Gokalp (2017) arastirmalarinda, velilerin okul iklimi algisindan
okulun kalitesi konusunda ¢ikarim yapilabileceginden ve okul iklimini agik (olumlu) bulan velilerin
okula daha ¢ok katihm saglamalarindan, okul iklimini kapali (olumsuz) bulan velilerin daha az
katilim sagladiklarindan bahsetmislerdir. Tegvik edici olmayan bir okul iklimi algis1 okulla ilgili
sorunlarin ¢oziim siireglerini de etkileyecektir. Bunun yaninda veli de olusan okul iklimi algisi
O0grencinin akademik basarisini, motivasyonunu ve okuldaki diger {iyelerle iligkileri gibi bircok
onemli konuda oldukga etkilidir (Ertem, 2015). Cubukgu ve Girmen (2006) de yaptiklar1 calismada
akademik anlamda ytiiksek basar1 elde eden okullara, basaris1 daha diisiik okullara gore gevrenin ve
ailenin daha fazla katihm ve destek sagladigindan bahsetmiglerdir. Aile ve okul arasinda okul-aile
birlikleri onemli rol oynamaktadir. Okul aile birligi, okul ile aileler arasindaki iletisim icin koprii
gorevi gormektedir. Okul aile birligi okul ile veliler arasindaki biitiinlesmeyi saglamali, okul ile aile
arasindaki iletisimi ve isbirligini olusturmaya calismalidir (Caliskan ve Ayik, 2015). Bu iletisimde
herkes tizerine diisen gorevi benimsemelidir. Fakat Senaras ve Cetin (2018) okul-aile iletisiminin
siirlarinin iyi belirlenmesinin  6nemli oldugundan ve simurlarin agilmasi durumunda aile
katilminin veli baskismna doniismesi durumunu dogurabilecegini sdylemislerdir. Aydogan’in
(2006) da c¢alismasinda egitime ve okula velinin katiiminin; velilerin  ¢ocuklarmi
cesaretlendirmeleri, onlara uygun calisma kosullar1 saglamalari, 6rnek davranislar: 6nce kendileri
sergileyerek daha sonra ¢ocuktan beklemeleri ve ev 6devlerinde yardimci olarak evde aktif calisma
ortami olusturmalariyla saglanabileceginden bahsetmistir. Ertem ve Gokalp (2020) ¢alismalarinda,
velilerin okula katiliminda zaman, para ve enerji gibi siirliklari, okulla yasanan kotii tecriibeler,
kiiltiirel farklar, velilerin okulla ilgili algilar1 gibi baz1 engellerin bulundugundan s6z etmislerdir.
Sonug olarak, okul iklimi ile veli deneyimleri arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir ve velilerin okul
iklimi algis1 egitim-0gretim siireclerini etkilemektedir.

Calismanin Onemi

Calisma arastirma, kuram ve uygulama boyutlarinda 6énemli ¢ikarimlara isaret etmektedir. Okul
yOneticilerinin yonetme becerileri ve okul iklimi algis ile ilgili ayr1 ayr1 ve birbirleri arasindaki iligki
yoniinden 6grenciler ve 6gretmenler tizerine bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Calik ve Kurt, 2010;
Ozdemir vd., 2010; Yusof, 2012). Veli algilarina gore yonetme becerileri veya okul iklimi ¢alismalar:
sinirl sayidadir. Veli algilarina gore okul yoneticisinin yonetme becerilerini ve okul iklimi algilarmi
birlikte inceleyen calismalara ise rastlanmamuistir. Dolayisiyla, bu ¢alisma alan yazindaki bir
boslugun doldurulmasma katki saglayabilir. Ogretmen ve okul miidiirii davraniglarmin
betimlenmesi ile baslayan okul ikliminin kuramsal temele oturtulmas: siireci giintimiizde daha
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farkli anlayislarla devam etmekte ve diger paydaslar da buna dahil edilmektedir. Bu agidan
diistintildiigtinde bu ¢alisma, gegmis ve modern yaklasimlara kuramsal katki sunmaktadir. Son
olarak, politika yapicilar, egitim yOneticileri ve uygulayicilar yonetim becerileri ve okul iklimi algist
arasindaki iliskinden hareket ederek okul etkililigi ile okul-aile igbirligini saglamak icin onemli
stratejiler ve uygulamalar gelistirebilirler.

Calismanin Amaci

Calismada okul yoneticilerinin yonetme becerileri ile okul ikliminin diizeylerinin birbiriyle
iliskisinin veli algilarina gore belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki
arastirma sorularma yanit aranmigtir:

1-Veli algilarina gore okul yoneticilerinin yonetme becerisi ve okul iklimi algilari ne diizeydedir?

2-Veli algilarma gore okul yoOneticilerinin yOnetim becerileri ile okul iklimi diizeylerinin
katilimcilarin demografik ozelliklerine gore (velinin yasi, cinsiyeti, ¢cocugu ile yakinlik derecesi,
medeni durumu, tahsil durumu, meslegi, bir yilda katilim sagladig1 ortalama veli toplantisi sayist
ve ailedeki toplam ¢ocuk sayisi ile velinin ¢ocugunun cinsiyeti ve okul kademesi) anlamli bir fark
var midir?

3-Veli algilaria gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri ile okul iklimi arasinda bir iligki var
midir?

4-Veli algilarina gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri davranislar1 okul iklimi boyutlar:
tarafindan yordanmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modeline dayanan betimsel bir ¢alismadir. Bu model ile gegmiste
olmus ya da su anda da (hali hazirda) olmaya devam eden bir durumun oldugu gibi betimlenmesi
amag edinilmistir (Karasar, 2010). Arastirmada velinin yasi, cinsiyeti, cocugu ile yakinlik derecesi,
medeni durumu, tahsil durumu, meslegi, bir yilda katilim sagladig1 ortalama veli toplantisi sayist
ve ailedeki toplam ¢ocuk sayisi ile velinin ¢ocugunun cinsiyeti ve okul kademesine gore okul
yoneticisinin yonetme becerisi ile okul iklimi arasinda anlamli farklar olup olmadig incelenmistir.
Ayrica ¢alismada veli algilaria gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi arasinda
nasil bir iligki oldugu incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Ankara, Zonguldak ve Karabiik’te 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ¢ocugu
ilkokul ve ortaokula devam eden 6grenci velileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ¢ocugu
ilkokul ve ortaokul ¢aginda egitim goren 280 6grenci velisi olusturmaktadir. Calismada eksik ve
yanlis doldurulan dlgeklerin elenmesi ile 272 veliden elde edilen veriler ¢calismaya dahil edilmistir.
Arastirmadaki katilimcilar, segkisiz (random) yontemlerden tabakali Orneklem yontemiyle
belirlenmistir. Yukarida bahsi gegen illerdeki ilkokul ve ortaokullar Ogrenci sayilarina gore
tabakalandirilmis ve rast gele secilen okullardaki tiim veliler calismaya davet edilmistir. Seckisiz
orneklemlerde, calismadaki katilimcilarin segilme olasiliklari esittir. Tabakali yontemin se¢ilmesinin
nedenleri grupla arasi temsiliyeti artirmak, Orneklemi betimlemek, alt gruplar arasinda
kargilagtirmalar yapmak ve bu gruplarin belli 6zelliklerini gostermektir (Fraenkel, Wallen, & Hyun,
1993).
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Tablo 1. Velilerin Demografik Ozellikleri

Frekans %
Cinsiyet Kadin 187 68,8
Erkek 85 31,3
20-29 yas 30 11,0
Yas 30-39 yas 132 48,5
40-49 yas 96 35,3

50 ve tistil 14 51
. Anne 184 67,6
B ;
Diger 5 1,9
Evli 260 95,6

Medeni Durumu Bosanmig/Ayri/Dul 10 3,7
Diger 2 0,7
Tlkokul/Ortaokul 100 36,8
Lise 74 27,2
Tahsil Durumu On Lisans 39 14,3
Lisans 49 18,0

Lisanstuistii 10 3,7
Cocuggun Kademesi Ilkokul (1-2-3-4) 137 50,4
Ortaokul (5-6-7-8) 135 49,6
. L. Kiz 139 51,1
Cocugun Cinsiyeti Erkek 133 48,9
Bir 43 15,8
Tki 117 43,0
Ailedeki Cocuk Sayis1 Ug 82 30,1
Dort 20 74

Bes ve tizeri 10 3,7
Ev Hanimi 136 50,0
Isci 38 14,0
Velinin Meslegi Memur 62 22,8
Esnaf 8 2,9
Digerleri 28 10,3

Bir 13 4,8
Bir yilda ortalama Iki 81 29,8
katilim saglanan veli Ug 61 22,4
toplantisi Dort 63 23,2
Bes 54 19,9

Toplam 272 100

Tablo 1 velilerin demografik 6zelliklerini gostermektedir. Arastirmaya dahil edilen kadmn veli (n =

187) erkek veli (n = 85)

sayisindan fazladir. Arastirmanin ¢ogunlugunu 30-39 yas (%48,5)
araligindaki veliler ve onu sirasiyla 40-49 yas (%35,3), 20-29 yas (%11) ile 50 ve iistii (%5,1) veliler
takip etmistir. Katilimci velilerden 184t anne (%67,6), 83’ baba (%30,5) ve 5'i (%1,9) diger ile ifade
edilen yakinlik derecelerine sahiptir. Arastirmada evli olan 260 (%95,6) katilimciy1 sirasiyla
bosanmis/ayri/dul olarak 10 (%3,7) katilimci ve digerleri olarak 2 (%0,7) katilimar izlemektedir.
Velilerdin 1001 (%36,8) ilkokul/ortaokul diizeyinde, 7411 (%27,2) lise diizeyinde, 39'u (%14,3) 6n
lisans diizeyinde, 49'u (%18) lisans diizeyinde ve 10'u (%3,7) ise lisansiistii diizeyde tahsil

260


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

P AJER - Academia Egitim Aragtirmalar Dergisi 2020, 5(2), 65-80
& > https:/dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

durumuna sahiptir. Arastirmada bulunan velilerin 137’sinin (%50,4) ilkokul, 135nin (%49,6)
ortaokul kademesinde ¢ocuklari egitim gormektedir. Cocuklarin 139'u (%51,1) kiz ve 133"t (%48,9)
erkektir. Ailedeki ¢ocuk sayis1 sorusuna katilimcilarin %43’tinii olusturan 117 kisi iki ¢ocuklarinin
oldugu cevabini vermislerdir. Ayrica 82 veliden (%30,1) tig, 43 veliden (%15,8) bir, 20 veliden (%7,4)
dort ve 10 veliden (%3,7) bes ve tizeri ¢ocuklarinin oldugu yaniti gelmistir. Katihmer velilerin
136’s1n1 (%50) ev hanimlar1 olusturmaktadir. Arastirmada 62 memur (%22,8,) 38 isci (%14) , 8 esnaf
(%2,9 ) ve %10,3 oraninda digerleri olarak ifade edilen meslek gruplarina dahil olan veliler
bulunmaktadir. Yilda ortalama katildiklar: veli toplantisi sayisina velilerin 81'i iki kez, 63’11 dort kez,
61'i 3 kez, 54’11 bes ve daha fazla kez, 13 kisi de bir kez seklinde cevap vermistir.

Veri Toplama Araclan

Calismada velilerden veri toplamak icin iki olgek kullanilmustir. Tlki veli algilarina gore okul
yOneticilerinin yonetim becerilerini 6l¢gmeye yonelikken ikincisi ise velilerin okul iklimi algilarim
Ol¢meye yoneliktir.

Veli Degerlendirmelerine Gore Yonetim Becerileri Olgegi: Teyfur (2011) tarafindan gelistirilen dlgek 5'1i
Likert tipinde olup 32 maddeden olusmaktadir. Olgegin veli boyutunun giivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Veli boyutu igin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi .94 olarak bulunmustur. Olcek tek boyut altinda toplanmustir. Veli goriislerine iligkin
maddeler 1 ile 5 puan arasinda puanlanmaktadir. Tek boyutlu olan 6lgegin ters puanlanan maddesi
yoktur.

Velilerin Okul Iklimi Algist Olgegi: C)zgiin Olcek Schueler ve arkadaslarmin (2014) gelistirmis oldugu
22 madde ve iki boyuttan olusan velilerin okul iklimi algis1 6l¢egidir. Daha sonra bu 6lgek Ertem ve
Gokalp (2017) tarafindan Tiirkge'ye cevrilmistir. Olgegin Tiirkiye baglaminda giivenilir ve gegerli
oldugu ifade edilmistir (Ertem ve Gokalp, 2017). Yapilan faktor analizleri sonucunda velilerin okul
iklimi algis1 Olgegi 16 maddede; sosyal iklim, akademik iklim ve giivenlik boyutlar1 olarak
belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .94 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismadaki veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 20.0 programu ile
analiz edilmigtir. Verilerin analizinde sayi, yiizde, ortalama ve standart sapma gibi betimsel
istatistiksel metotlar kullanilmistir. Veli algilarina gore okul yoOneticilerinin yonetim becerileri ve
velilerin okul iklimi algisinin cinsiyet, cocugun kademesi ve ¢ocugun cinsiyeti degiskenine gore
anlamli farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi analizi yapilmistir. Veli
algilarma gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve velilerin okul iklimi algisinin yas, velinin
¢ocugu ile yakinlik derecesi, medeni durumu, tahsil durumu, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi, velinin
meslegi ve bir yi1lda ortalama katilim saglanan veli toplantisi sayisina gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.
Calismadaki degiskenler arasindaki iligskiyi bulmak igin Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordama etkisini belirlemek icin ise basit dogrusal
regresyon analizi kullanilmistir. Ttim analizlerde anlamlilik diizeyi (p) .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Birinci arastirma sorusunda belirtildigi tizere veli algilarina gore okul yoneticilerinin y&netim
becerileri ile okul iklimi diizeyleri incelenmistir. Velilerin okul iklimi algis1 (X= 3.74, SS = .73)
yOnetim becerileri algisina (X= 3.54, SS = .82) gore yiiksek gortinmektedir. Okul iklimi algilarindan
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sosyal iklim (X= 3.77, SS =.78) ise akademik iklim (X= 3.74, SS =.73) ve giivenlik iklimine (X= 3.70,
SS = .81) gore yiiksek bulunmustur. Veli algilarina gore okulun sosyal, akademik ve giivenlik
olgular1 yonetim siireglerine gore daha 6n planda goriinmektedir. Yonetim becerileri ve okul iklimi
alt boyutlarma iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Velilerin Algilarina Okul Yéneticilerinin Yonetim Becerileri Ve Okul Tklimi Alt Boyutlarma
fliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup Degiskenler X SS
Yonetim Becerileri Yonetim Becerileri Genel Puan 3,5419 ,82157
Akademik Iklim 3,7310 ,85239
‘ Giivenlik Iklimi 3,6961 /81143
Okul Iklimi Algis1 i
Sosyal Iklim 3,7729 ,77542
Okul iklimi Algis1 Genel Puan 3,7427 ,72726

Tkinci, {iciincii ve dordiincii aragtirma sorularina yanit arayabilmek igin yiiriitiilecek parametrik
analizler dncesi varsayim kontrolii yapilmistir. Bagimsiz gozlem, normallik ve varyans homojenligi
varsayimlari i¢in belli noktalara dikkat edilmis ve gerekli analizler yiiriitiilmiistiir (Gravetter ve
Wallnau, 2004). Veri toplama siirecindeki katilimcilarin Olgegi birbirlerinden bagimsiz
doldurmalarinin saglanmasi, analiz programinda ortaya ¢ikan normallikle ilgili cubuk grafik ve PP
sekillerinin normal dagilim gostermesi ve varyans homojenliginde Levene testinin anlamsiz ¢itkmasi
bu yukaridaki varsayimlarin sirasiyla dogrulandigini  ve ilgili parametrik analizlerin
yuriitiilebilecegini gostermistir.

fkinci arastirma sorusunda belirtildigi iizere belirli demografik degiskenlerin velilerin yonetim
beceri algisi ile okul iklimi algisinda anlaml bir degisiklik yapip yapmadigini 6grenmek igin iki
gruplu degiskenler icin t-testi ve ii¢ ve daha fazla gruplu degiskenler iginse ANOVA yiiriitiilmstiir.

Velilerin algilarina gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi algisi, ¢ocugun
kademesi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadig: t test ile arastirilmistir. Analiz
sonucunda, cinsiyet degiskenine gore, yonetim becerileri genel puaninda anlamli bir farklilik
gortilmezken (t = 1.94; p = .05), okul iklimi algis1 genel puaninda (f = 2.36; p = .02), akademik iklim (¢
= 2.77; p = .01) alt boyutunda ve sosyal iklim (t = 2.44; p = .02) alt boyutunda anlaml bir iligki
bulunmustur. Kadinlarin genel okul iklimi algilarinin, akademik iklim algilarinin ve sosyal iklim
algilarmin erkeklerinkine gore anlamli olarak yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Anne veya baba
olmak okul iklimi algisinda degisime neden olabilmektedir. Velilerin algilarma gore okul
yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi algisi, cocugun kademesi degiskenine gére anlaml
bir farklilik olup olmadig; t test ile arastirilmistir. Analiz sonucunda, ¢cocugun kademesi degiskenine
gore, yonetim becerileri genel puaninda (t =.15; p =,89), okul iklimi algis1 genel puaninda (f = 1.84;
p = .07) ve giivenlik iklimi (t = -1,05; p = ,29) alt boyutunda anlaml bir farklilik gortilmemistir.
Akademik iklim (t = 2.52; p = .01) alt boyutunda ve sosyal iklim (¢t = 2,06; p = .04) alt boyutunda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu duruma gore ilkokul velilerinin ortaokul velilerine gore
akademik iklim ve sosyal iklim algilarmnin anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Velilerin ¢ocuklarmimn 6grenim gordiigii kademenin veliler i¢in farkl sorumluluklar getirdigi
sOylenebilir. Velilerin algilaria okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi algis1, cocugun
cinsiyeti degiskenine gore anlaml bir farklilik olup olmadigr arastirilmistir. Analiz sonucunda,
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¢ocugun cinsiyeti degiskenine gore hicbir degiskende farklilik tespit edilmemistir. Bu durum bu yas
gruplarindaki ¢ocuklarin cinsiyet odakl diistinmedikleri ile agiklanabilir.

Velilerin algilarina gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi algis1 velinin; yas,
¢ocugu ile yakinlik derecesi, medeni durum, tahsil durumu, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi, velinin
meslegi ve bir yilda ortalama katilim saglanan veli toplantis: sayis1 degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik olup olmadig: tek yonliit ANOVA ile test edilmistir. Velilerin okul yoneticilerinin yonetim
becerileri ve okul iklimi algis1 diizeylerinin tamaminda velinin yasi, medeni durumu, tahsil
durumu, meslegi ile ailedeki toplam cocuk sayisi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum velilerin sosyoekonomik durumlarindaki benzerlik ile ilgili
olabilir.

Veli algilarina gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi algis1 diizeylerinin velilerin
cocuklariyla yakinlik dereceleri degiskenine gore yonetim becerileri genel puaninda (F = 2.74, p =
.04); okul iklimi algisinin alt boyutlarindan akademik iklim (F = 3.00, p = .03);, sosyal iklim (F = 3.27,
p = .02); ve okul iklimi algis1 genel puaninda (F = 2.91, p = .04) anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Gruplarin bir tanesinde 6rneklem sayis1 az oldugu icin post hoc testi yiiriitiilememis
ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilememistir. Veli algilarina gore okul
yoneticilerinin yonetim becerileri algilar1 ve okul iklimi algis1 diizeylerinin bir y1lda ortalama katilim
saglanan veli toplantisi sayis1 degiskenine gore yonetim becerileri genel puaninda (F =4.72, p = .00),
okul iklimi algisinin genel puaninda (F = 3.40, p = .01), akademik iklim (F = 3.07, p = .02), giivenlik
iklimi (F = 2.78, p = .03) ve sosyal iklimde (F = 2.66, p = .03) anlaml1 bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Gruplar aras1 anlamli farklilig1 tespit edebilmek igin post hoc analizi ytiriitilmistiir.
Bes ve tizeri toplantiya katilanlarin dort ve iki kez toplantiya katilanlara gore daha ytiiksek yonetim
becerisi algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bes ve iizeri toplantiya katilanlarin iki kez toplantiya
katilanlara gore daha yiiksek genel okul iklimi algisinin ve daha yiiksek akademik iklim algisinin
oldugu belirlenmistir. Bu durum, veli toplantisina daha fazla katilan velilerin siire¢ icinde daha fazla
yer edinme istegi ve ¢ocuklarinin akademik performansimin daha fazla takipgisi olma istegi ile
iligkili olabilir. Sosyal iklim ve giivenlik iklimi igin gruplar arasi bir farklilik ortaya ¢itkmamuistir. Bu
durum da okullarda velilerin akademik basariya daha fazla yogunlastigina isaret ediyor olabilir.

Calismanin {iclincii arastirma sorusunu cevaplamak ve katilimcilarin yonetim becerileri genel puani
ile okul iklimi algis1 genel puani ve okul iklimi algisinin alt boyutlar1 olan akademik iklim, giivenlik
iklimi ve sosyal iklim alt boyutlar1 arasindaki iligkilerin tespit edilmesi amaciyla Pearson
Korelasyonu Analizi yapilmistir. Yonetim becerileri genel puani ile okul iklimi algismin alt
boyutlarindan; akademik iklim, giivenlik iklimi ve sosyal iklim alt boyutu ile okul iklimi algis1 genel
puani arasinda olumlu yonde anlaml bir iliski vardir. Okul iklimi algisimin alt boyutlarindan olan
akademik iklim alt boyutuyla Yonetim becerileri genel puani, giivenlik iklimi, sosyal iklim ve okul
iklimi algis1 genel puani arasinda da olumlu yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna ek olarak
okul iklimi algisinin bir diger alt boyutu olan giivenlik iklimi ile yonetim becerileri genel puani,
akademik iklim, sosyal iklim ve okul iklimi algis1 genel puani arasinda olumlu yénde anlaml bir
iliski bulunmaktadir. Analiz sonucuna gore sosyal iklim alt boyutuyla da yonetim becerileri genel
puani, akademik iklim, gtivenlik iklim ve okul iklimi algis1 genel puani arasinda olumlu yonde ve
anlamli bir iligki oldugu gortilmiistiir. Okul ikliminden olumlu bir sekilde etkilenen veliler ayni
zamanda okul yoneticilerini daha becerili algilamaktadir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3. Velilerin Algilarina Okul Yoneticilerinin Yénetim Becerileri Ve Okul Iklimi Algist
Diizeylerinin Arasindaki Iligkilerin Korelasyon Analizi {le Incelenmesi

.. Yéne'tim. Akademik Giivenlik . Okul Iklimi
Degiskenler Becerileri . __ Sosyal Iklim Algis1 Genel
Iklim Iklimi
Genel Puan Puan
YoOnetim
Becerileri Genel 1 ,61% ,67% ,73%* ,75%
Puan
Akademik Tklim ,61% 1 ,57* ,76* ,91*
Giivenlik Tklimi ,67* ,57* 1 ,66* ,77%
Sosyal Tklim ,73* ,76* ,66* 1 ,94*
Okul Iklimi
Algis1 Genel ,75% ,91% J77* ,94% 1
Puan
*»<.05

Dordiincii arastirma sorusunu cevaplamak igin okul iklimi alt boyutlarinin yoneticilerin yonetim
becerilerini yordamasiyla ilgili olarak basit dogrusal regresyon analizinden faydalamilmustir.
Regresyon sonucu ortaya ¢ikan model anlamhdir, F (3, 368) = 2133.85, p = .00, I>= .60. Y&netim
becerileri algisindaki varyansin %601 okul iklimi algilarindaki farkliliktan agiklanmaktadir. Ayrica
yordayicr degiskenlerin tekil etkisi incelendiginde sosyal iklim (8 = .45) ve giivenlik ikliminin (8 =
.33) anlamli oldugu ve sosyal iklimin giivenlik iklimine gore daha giiclii bir yordayict oldugu
gortlmiistiir. Veliler giivenlik ve sosyal iklimi yonetim siireci ile daha ¢ok iliskilendirmistir. Bunun
nedeni akademik basariy1 daha ¢ok 6gretmenlerin sorumluluguna yiiklemeleri ile ilgili olabilir.
Buna gore sosyal ve giivenlik ikliminin yoneticilerin yonetim becerisini yordamasina dair regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Velilerin Algilarina Okul Yéneticilerinin Yonetim Becerileri Ve Okul Iklimi Algisi
Diizeylerine Tliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B SE B t p

Sabit 21 17 1.26 21
Akademik Iklim Boyutu .08 .06 .08 1.43 16
Giivenlik Tklim Boyutu .33 .05 33 6.31 .00
Sosyal Tklim 48 .07 45 6.81 .00

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada cesitli kesimlerde bulunan velilerin algilarina gore okul yoneticilerinin yonetim
becerileri ve okul iklimi algilar1 arasindaki iligkiler ile belli demografik degiskenlerin bunlara etkisi
arasgtirilmistir. Kadin velilerin genel okul iklimi algilarinin, akademik iklim algilarinin ve sosyal
iklim algilarinin erkek velilerinkine gére daha olumlu oldugu ortaya gikmistir. Tlkokul velilerinin
ortaokul velilerine gore akademik iklim ve sosyal iklim algilarinin anlamli olarak daha olumlu
oldugu gortilmiistiir. Velilerin ¢ocuklariyla yakinlik dereceleri yonetim becerileri, genel okul iklimi
algisi, akademik iklim ve sosyal iklim {iizerinde bir etkiye sahiptir. Bir yilda ortalama katilim
saglanan veli toplantis1 sayis1 okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi algilar ile
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yakindan iligkilidir. Bes ve tizeri toplantiya katilanlarin dort ve iki kez toplantiya katilanlara gore
daha yiiksek yoOnetim becerisi algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bes ve {tizeri toplantiya
katilanlarmn iki kez toplantiya katilanlara gore daha yiiksek genel okul iklimi algisinin ve daha
yliksek akademik iklim algisinin oldugu belirlenmistir. Yonetim becerileri ve okul iklimi ile okul
ikliminin tiim boyutlar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmustur oyle ki sosyal iklim ve
guvenlik iklimi yonetim becerileri algilarin1 yordamaktadir. Sosyal iklim ve akademik iklim
algilarmin olumlu olmasi yonetim becerilerine dair olumlu algiy1 artirmaktadar.

Arastirmada edinilen sonuglara gore gocuk cinsiyeti, velinin yasi, medeni durumu, tahsil durumu,
meslegi ile ailedeki toplam ¢ocuk sayis1 yonetim becerileri ve okul iklimi algilarinda anlaml bir
farklilik olusturmamuistir. Bu sonug, alan yazinla hem uyumlu hem de uyumsuzdur. Uyumlu yonii
alan yazinda demografik degiskenlerin anlamli farklilik olusturmadigin1 bulan ¢alismalar vardir
(Ozdemir vd., 2010; Sezgin ve Kiling, 2011; Tavsanli, Birgiil ve Oksal, 2016). Diger taraftan, alan
yazinda anlamh farkliliklar bulan calismalar da mevcuttur. Ornegin, Ertem ve Gokalp (2020)
yaptiklar1 arastirmada velinin egitim diizeyi ile okul iklimi algis1 arasinda anlamli bir fark
bulmuslardir. Calismanin arastirmacilar: artan egitim seviyesi ile birlikte okul iklimini daha agik
algilama ve okula daha fazla katilim saglama sonucu ile karsilasacaklarini umarken bunun tam tersi
bir sonug ¢ikarak ilkégretim mezunu velilerin okulu daha pozitif algilamakta oldugu ve okula daha
fazla katihm sagladiklar1 sonucuna ulagsmiglardir.

Velilerin cinsiyetlerine gore okul yoneticilerinin yonetim becerileri algilarinda anlamli bir farklilik
olmadigi fakat okul iklimi algisinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuca
gore velilerin cinsiyetleri yoOneticilerin yonetim becerileri davranmiglarini degerlendirmelerinde
farklilik gostermezken okul iklimi kavrami devreye girdiginde cinsiyet onemli bir degisken haline
gelmistir. Fakat Sekerci ve Aypay (2009) yaptiklar1 ¢alismada yoneticilerin yonetim becerileriyle
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigini tespit etmislerdir. Bunun yani sira Teyfur
(2011) yaptig1 calismada velilerin okul yoneticilerinin yonetim becerileri algilarinda erkek velilerin
kadin velilere gore yoneticinin tarafsizlifi, cevre ile olumlu iligkiler gelistirme, sorunlari ¢6zme
yetenegi gibi konularda daha olumlu fikir belirttikleri sonucuna ulasarak cinsiyet faktoriiniin
anlamli bir farklilik gosterdigini ifade etmistir. Okul yoneticilerinin yonetim becerileri ve okul iklimi
algisi, cocugun kademesi degiskenine gore yonetim becerileri davranisinda anlamli bir farklilik
goriilmezken okul iklimi algisinin akademik ve sosyal iklim boyutlarinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. Elde edilen sonuca gore ilkokuldaki velilerin akademik ve sosyal iklim algilar1 daha
yiiksektir. Bu sonug alan yazin ile uyumludur. Ertem ve Gokalp (2020), yaptiklar: calismada
¢ocuklarinin grenim kademesi velilerin okul iklimi algisina anlamli bir etkisinin oldugunu
bulmuslar ve ilkokul velilerinin okulu daha olumlu algilayip okula daha fazla katihm sagladiklar:
sonucuna ulagmistir. Bu durum veli ve ¢ocuklar1 arasindaki iliskinin tarzi ile ilgili olabilir. Ilkokulda
cocuklar velileri ile daha siki iliski kurarken ortaokulda ergenlik ¢aginda olan ¢ocuklar daha
bagimsiz bir iligki talep edebilmektedir.

Yonetim becerileri ve okul iklimi algis1 diizeylerinin bir yilda ortalama katim saglanan veli
toplantis1 sayis1 degiskenine gore velilerin, yonetim becerileri ile okul iklimi algisinin tiim alt
boyutlarinda anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuca gore velinin okul ile ilgili olmasi,
zaman zaman okulda bulunmas: velinin yonetici ve okul iklimi algilarinda 6nemli farkliliklara yol
actig1 sOylenebilir. Tastepe (2020) calismasinda, ailelerin okula katilimi ile okul iklimi algilari
arasinda pozitif bir iligki bulundugundan s6z etmistir. Ertem ve Gokalp (2015) de yaptiklar
arastirma da velilerin okula katiliminin okul iklimi algisinda olduk¢a o6nemli oldugunu
vurgulamistir. Ayrica yazarlar okul ile aile arasindaki bagin kuvvetlendirilmesi i¢in okulda bulunan
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tiim paydaslarin birlikte ¢alismalar1 gerektigini onermislerdir.

Calismada anlamli farklilik olusturmayan degiskenlerden velinin yasi ve meslegi dikkat
cekmektedir. Kaldi ki bu degiskenlerin anlamli farkliik olusturdugunu bulan c¢alismalar
bulunmaktadir. Teyfur (2011) yaptig1 ¢alismasinda ozellikle okul yoneticilerinin gevreyle olumlu
iliskiler kurma konusunda 40 yasin iistiindeki velilerin 40 yasin altindaki velilere oranla yoneticileri
daha basarili bulduklar1 sonucunu elde ederek yas degiskeninde anlamli bir farklilik tespit etmistir.
Arastirmaci ayni ¢alismasinda bosanmis velilerin evli velilere gore yoneticilerin yonetim becerilerini
degerlendirirken daha olumsuz olduklari sonucuna ulasarak yoneticilerin yonetim becerileriyle
velilerin medeni durumu arasinda anlaml bir fark tespit etmistir. Kaya (2010) 6gretmenler ile
yaptig1 calismasinda gesitli yas gruplarina sahip 6gretmenlere gore okul yoOneticilerinin yonetim
becerilerini degerlendirme de yas degiskeninden etkilenmedikleri sonucuna ulagmistir. Yaman
(2018) da 6gretmenlerle yaptig1 calisma sonucunda evli 6gretmenlerin okul yoneticilerinin yonetim
becerilerini degerlendirme de daha olumlu doniitler verdikleri sonucuna ulasmistir. Teyfur (2011)
calismasinda meslegi ev hanimi ve memur olan veliler, yoneticileri yonetim becerilerinde 6zellikle
sorun ¢dzme yoniinden basarisiz olduklarini ifade etmis ve arastirmada meslek gruplari igerisinde
okul yoneticilerinin yonetim becerilerinden en az memnun olan meslek grubu ev hanimlar1 olarak
belirlenmistir.

Velilerin okulu daha olumlu olarak algilamasi onlarin okul miidiirlerinin yonetim becerilerine dair
algilarmi daha olumlu yapmaktadir. Calismanin bu sonucu alan yazin ile uyumludur. Arslan (2019)
yaptig1 calismada okuldaki tiim paydaslarin okul i¢in faydali olabilmesinin paydaslar: birbirleriyle
bulusturarak olabilece§inden ve bu bulusmalarda okul yoneticilerinin etkin olarak gorev
almasindan bahsetmistir. Yaman (2018) calismasinda yoneticilerin sahip olduklar1 yoneticilik
becerileri ile orgiit iklimi arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir.

Veli algilarina gore okul yoneticilerinin yonetim becerisi ile okul iklimi algilarinda 6nemli bir iliski
vardir. Bu ytlizden okul yoneticilerinin tek baslarina okulu yonetmesi yerine diger paydaslar: da bu
stirece dahil ederek okulu yonetmeleri daha makuldiir. Bu dahil etme siireci iyi bir okul iklimi
olusturmaktan geger. Ozellikle velileri bu siirece etkili bir sekilde dahil etmek okul ve ogrenci
basaris1 acisindan onemli bir yere sahiptir. Bu agidan uygulayic1 ve arastirmacilara su oneriler
sunulmalidir: Okul yoneticileri bir¢ok sorumlulugu tistlendikleri okul yonetimine bu siirecin en
Oonemli paydaslarindan biri olan velileri de dahil etmeleri gerekmektedir. Ailelerle etkili iliskilerin
kurulabilmesi i¢in okul yoneticisinin bu konularda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi gereklidir.
Okul yoneticilerinin 6zellikle iletisim basta olmak iizere iyi bir okul yOneticisinde bulunmas:
gereken liderlik ozellikleri, alan bilgisi, etkileyicilik, empati becerisi gibi konularda yeterliginin
artirllmasi saglanmalidir. Ayrica yiiksek lisans ve doktora gibi egitim programlariyla kisisel
gelisiminin desteklenmesi onlarin yonetim becerilerine olumlu katki saglayacaktir. Bunun yaninda
velilerle daha ¢ok etkilesim halinde olmasi agisindan okulda yapilan veli toplantilarinin tiim velilere
acik olmasi ve sayilarinin arttirilarak bu toplantilarda okulda alinacak kararlar ile ilgili veliye bilgi
verilmesi ve velinin fikrinin sorulmasi veliyi bu siirece daha ¢ok ait hissettirerek alinan kararlar:
hem kendi hem de Ogrencisi igin uygulamakta faydali olacag: diistiniilmektedir. Stirecin okul
yoneticilerinin yanindaki bir diger uygulayici olan velilerin de bu baglamda okul ile olan
irtibatlarin1 artirmalari, velinin kendi yeterlilik ve uzmanhk alanlariyla ilgili okula bir katkis:
olacaginda bu gorevi iistlenmesi, okul yoneticilerine empati diizeyinde bulunarak olumsuz ve
gercek disi elegtiriler yerine olumlu ve yapici elestiriler de bulunmalar: okul yoneticilerinin yonetim
becerilerine 6nemli 6l¢iide katki saglayacaktir. Ayrica mevcutta gorevlerine devam eden birgok okul
yOneticisine bakildiginda egitim yonetimi ve okul yonetimi ile ilgili 6zel bir egitim almadig gergegi
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ile karsilagiimaktadir (Balyer ve Giindiiz, 2011). Universitelerin iyi bir okul yéneticisinde bulunmasi
gereken liderlik ozellikleri, iletisim ve gerekli alan bilgisinin yer aldigi, teorik bilginin yani sira
pratik bilgilerinde uygulama firsat1 verildigi bir egitim yOneticisi yetistirme programu tizerinde
calisarak bu durumun daha sistemli bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglamalilardur.

Literatiire bakildiginda okul yoneticilerinin yOnetim becerileri ve okul iklimi algis1 daha ¢ok
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore yapilan arastirmalarla simirli kaldigr goriilmiistiir. Bu
arastirmanin veli goziinden hem okul yoneticisinin yonetim becerisini hem de bu beceriyle aslinda
paralel ilerleyen velideki okul iklimi algismni aragtirmasi yoniinden literatiire faydali olmasi
hedeflenmistir. Bundan sonra yapilacak olan ¢alismalarda arastirmacilar daha genis veli kitleleriyle
calismalar yaparak arastirmanin kapsamini genisletebilir, bulgular1 daha da giiglendirilebilirler.
Ayrica konuyla ilgili velilerin siireci daha iyi ve rahat degerlendirebilmeleri i¢in nitel arastirma
yontemlerine de bagvurulmasi, 6lgekte yer almayan fakat velilerin birebir yasadiklari tecriibelerine
yer verilmesi bu alandaki farkli problemlerinde ortaya ¢ikarilarak ¢oziimiiyle ilgili ¢alismalar
yapilmasina 6énemli katki saglayacaktir. Tiim bunlarin yaninda egitim stirecinde okul yoneticisi,
o0gretmen ve 0grenci kadar velinin de 6nemli bir paydas oldugu unutulmamaly, veli ile desteklenen
egitim kurumlarinin hedeflenen basariya daha hizli ulagabilecegi goz ardi edilmeden bu siireclere
velilerde dahil edilmeli ve bu anlamda tesvik edecek calismalarin sayisi artirilarak literatiire
kazandirilmalidir.
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Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Beceri Temelli Sorularina
iliskin Ogretmen Goriisleri
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Oz:Bu aragtirmanin amaci, Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavlarindaki Tiirkce, matematik ve fen bilimleri dersleriyle ilgili
beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Bu ¢alisma nitel bir arastirma olarak planlanmis ve
olgubilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilar, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye nin farkli illerindeki
okullarda gorev yapan 37 Tiirkge, 35 matematik, 29 fen bilimleri 6gretmeninden olusmustur. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen goriisme formu araciligryla toplanmistir. Goriisme formu acik ve kapali uglu olmak iizere toplam 9
adet sorudan olusmustur. Goriisme formu, ¢alismaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlere (N = 101) e-posta ve WhatsApp
aracihigryla ulastirilmis ve elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Arastirmanimn
bulgulari, &gretmenlerin, LGS smavlarindaki beceri temelli sorularin Tiirk¢e ve matematik dersleri Jgretim
programlarinin kazanimlariyla uyumlu olmadigin ve Tiirkge, matematik ve fen bilimleri derslerinin 6gretim programlari
ile ders kitaplariin beceri temelli sorularla ilgili etkili bir rehberlik saglamada yeterli olmadigin diisiinme egiliminde
olduklarmni gostermistir. Bulgular ayrica, 6gretmenlerin, uzmanlik alanlarindan bagimsiz olarak, beceri temelli sorularin
egitim ortamlarina etkilerini; yeni 6gretim siiregleri, kaynak eksikligi, okuma aligkanligi ve hizmet ici egitim ihtiyaci
kavramlariyla agiklama egiliminde olduklarim1 da gostermistir. Arastirmada, egitimle ilgili ¢ikarimlar ve gelecekte
yapilacak arastirmalar da tartisilmastir.

Anahtar kelimeler: Beceri temelli sorular; liselere gegis sistemi; Tiirkge; matematik; fen bilimleri
Teachers' Views Related to Skill-Based Questions in Turkish, Mathematics and

Science Lessons

Abstract: The aim of this study is to investigate teachers’ opinions about the skill-based questions related to Turkish,
mathematics and science classes in the High School Transition System (LGS) exams. The study was planned as a qualitative
research and a phenomenological design was used accordingly. The participants of the study consisted of 37 Turkish, 35
mathematics, and 29 science teachers who work in the schools located in the diverse cities of Turkey for 2019-2020 school
year. The data were collected through the interview form developed by the researcher. The interview form consisted of 9
questions, open and closed-ended. The interview form was delivered to teachers who agreed to participate in the study
(N = 101) via e-mail and WhatsApp, and the data obtained were analyzed using the descriptive analysis method. The
findings of the study showed that the teachers tended to think that skill-based questions in the LGS exams were not
compatible with the objectives of the Turkish and mathematics curriculum, and that the curriculum of Turkish,
mathematics, and science classes along with the course books failed to provide an effective guidance in relation to the skill-
based questions. The findings further showed that, regardless of their fields of expertise, teachers tended to explain the
effects of skill-based questions on educational settings based on the concepts of new teaching processes, lack of resources,
reading habits, and in-service training needs. Educational implications and directions for future studies were also
discussed in the study.

Keywords: Skill-based questions; high school transition system; Turkish; mathematics; science.
GIRiS

Glintimiiziin en belirgin olgusu olan degisim, toplumsal hayatin her alaninda kendini
gostermektedir. Egitim sistemleri bir taraftan bu degisime ayak uydurmaya calisirken bir taraftan
da degisim ve doniisiimii toplumsal hayatla uyumlu hale getirmeye ¢alismaktadir. Bu kapsamda
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Milli Egitim Bakanlig1 (MEB), son yillarda 6gretim programlari, merkezi sinavlar ve kademeler aras:
gecis sisteminde bir dizi degisiklige gitmistir. Egitimdeki bu degisim o denli hizli olmustur ki son
yirmi yilda, bes kez (LGS, OKS, SBS, TEOG ve LGS) merkezi simnav ve kademeler arasi gegis
sisteminde degisiklige gidilmistir (Atilgan, 2018; Bakirc1 & Kiricl, 2018; ERG, 2017; Kuzu, Kuzu &
Gelbal, 2019). Egitimdeki bu hizli degisimin arka planinda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gerekgeler
olabilecegi gibi PISA, TIMSS, PIRLS gibi uluslararas: smavlarin sonuglarmmin da etkili oldugu
sOylenebilir (MEB, 2005, 2015; Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017). Benzer durumun diger iilke
egitim sistemleri i¢in de gegerli oldugu belirtilebilir (Breakspear, 2012; Bonal & Tarabini, 2013; Harus
& Davidovitch, 2019; Jiirges, Schneider & Biichel, 2005; Woessmann, 2018). Ornegin, Hopkins ve
arkadaglar1 (2008) Hong Kong-Cin, Ispanya, Kanada, Norveg ve Polonya gibi iilkelerin egitim
politikalarinda PISA'nin etkisinin yiiksek oldugunu ve iilkelerin giderek PISA'da degerlendirilen
becerilere daha fazla 6nem verdigini ortaya koymaktadir. Nitekim Breakspear (2012) “PISA'nin
Politika Etkisi” baglikli calismasinda, Almanya, Danimarka ve Isvicre’nin mevcut PISA sonuglarini
dikkate alarak egitim reformuna giristigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, uluslararasi smavlarin
iilkeler icin kendi egitim sistemlerini kontrol etme, iyilestirme ve gelistirme firsati sundugu
sOylenebilir.

Tiirkiye, uluslararasi alanda yapilan PIRLS e 2001 y1l1 haricinde katilmazken, 1999 yilindan bu yana
(2003 harig) TIMSS’e, 2003 yilindan bu yana da PISA’ya diizenli olarak katilmaktadir. Bu sinavlarda
elde edilen sonuglarin egitime etki eden tiim kesimlerce olumlu ve olumsuz yonleriyle tartisildig:
ifade edilebilir (Giir, Celik & Ozoglu, 2012). Bu tartismalarda hem iyilesme alanlarmin hem de sorun
alanlarinin dogru tespit edilmesi, atilacak adimlarin verimliligini de dogrudan etkilemektedir (ERG,
2019; MEB, 2019a). Bu baglamda 2023 Egitim Vizyon Belgesinin orta vadeli hedeflerinden biri,
yarisma ve elemeye doniik sinava olan ihtiyacin azaltilmasi olarak belirlenmistir. Vizyon
Belgesinde, egitim sisteminin iyilestirilmesine doniik faaliyetlerle birlikte egitim sistemindeki tiim
sinavlarin amaci, igerigi, soru tiplerine bagli yapisi ve saglayacagi yarar kapsaminda yeniden
diizenlenmesi planlanmakta ve 21 yiizyi1l becerilerine doniik olarak, akil yiiriitme, elestirel
diisiinme, yorumlama, tahmin etme ve benzeri zihinsel becerilerin stnanmas: hedeflenmektedir.
Bunlarla birlikte, gesitli kavramlar, olgular ve formiillerin ezberlendigi bir 6l¢me anlayisindan temel
zihinsel becerilerin 6l¢iildiigii bir 6l¢me anlayisina gegisin saglanmasi da hedeflenmektedir (MEB,
2018a, 2019a). Dolayisiyla, MEB’in, “Liselere Gegis Sistemi”yle (LGS) birlikte temelde iki amaca
doniik girisimde bulundugu belirtilebilir.

Birinci amag, ilkdgretimden ortadgretime geciste her 0grenci i¢in sinav zorunlulugunu ortadan
kaldirarak, akademik bagar1 diizeyi yiiksek 6grencileri belirlenen nitelikli liselere (fen lisesi, sosyal
bilimler lisesi, proje okullar1 vb.) sinav yoluyla se¢mek; ikinci amag ise soru kalitesini artirarak
Ozellikle uluslararasi sinavlara daha etkili bicimde hazirlanmak seklinde ifade edilebilir. Ancak s6z
konusu hedeflere ulasmanin su an igin zor oldugu soylenebilir. Ciinkii okullar arasindaki basar:
farkinin yiiksek olmasi 0grencilerin sinavla alinan okullara gitme istegini artirmaktadir. Nitekim
son iki yildir uygulanan LGS sinavlarina 2018 yilinda 8. siniftan mezun olan 6grencilerin % 81,46"s1
(971.657 6grenci), 2019 yilinda ise % 85,08'i (1.029.555 6grenci) katilmistir (MEB, 2018b, 2019b).
Ayrica, 2020 yilinda smavla 6grenci alim1 yapan lise sayist MEB tarafindan her ilde dikkate deger
oranda artirilmistir.

Diger taraftan LGS’de derslere verilen 6nem diizeyi de degismistir. Bu kapsamda sinav, sozel ve
say1sal olmak {izere iki boliimden olusmakta; s6zel boliimde, Tiirkge, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi,
T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ile yabanci dil; sayisal boliimde ise matematik ve fen bilimleri
alanlarindan sorular yer almaktadir. Smav ayni giin igerisinde, iki oturum halinde toplam 90 soru
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sorularak gerceklestirilmektedir. Daha 6nceki sinavlardan farkl olarak derslerin soru ve katsayilar:
birbirinden farklidir. Tiirkge, matematik ve fen bilimleri derslerinin sorusu sayisi 20, katsayis1 4'ttir.
Diger derslerin ise soru sayisi 10, katsayist 1’dir (MEB, 2018b, 2019b). Buna gore, LGS sinav
modelinde Tiirkge, matematik ve fen bilimleri akademik becerilerine oldukc¢a onem verildigi
sOylenebilir. Ulusal ve uluslararasi akademik basar1 izleme sinavlarinda da ayni derslerin gelisimine
odaklanilmaktadar. Ornegin: TIMSS’te, matematik- fen; PISA’da, matematik-fen ve okuma
becerileri, PIRLS te ise okuma becerileri; ABIDE’de, Tiirkge, matematik, fen ve sosyal bilgiler; TMF-
OBA’da, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri performanslari dlgiilmektedir. Bu durum, giiniimiizde
yurt ici ve yurt dis1 sinavlarinda basarili olmanin en temel belirleyici unsurunun okuma becerisi,
matematik ve fen bilimleri 6grenme alanlarinin oldugunu gostermektedir.

Bunlarla birlikte LGS'nin getirdigi yeniliklerinden biri de beceri temelli sorular olmustur. Bu soru
tirtintin Tirkiye'ye daha ¢ok PISA ve TIMSS sinavlari araciligi ile aktarildigi soylenebilir.
Dolayisiyla, Tiirkiye agisindan uluslararasi smavlarda iyi sonuglar elde etmek 6nemli bir hedef
olarak goriilmektedir (Selguk, 2019). Bu hedefe ulasmak i¢in Tiirkiyenin ulusal sinavlarda PISA ve
TIMSS soru modellerini benimsemesi yararli olabilir (Altun & Akkaya, 2014; Cepni, 2018). Bu
kapsamda “yerli PISA ve TIMSS’ olarak ifade edilen (Sezer, 2019) ABIDE ve TMF-OBA smavlari
beceri temelli bir stnav modelini benimsemektedir. Buradan elde edilen deneyimin ortadgretim ve
iiniversite smavlarina da yansitilmasi amaclanmaktadir. Bu kapsamda merkez tegkilat ve dl¢gme
degerlendirme merkezleri hazirladiklar1 beceri temelli sorulari Ogrenci ve Ogretmenlerle
paylagsmaktadir. Ayrica, Bakanlik smav oncesi her ay paylastif1 6rnek sorularla da belirsizlikleri
ortadan kaldirmay1r ve Ogrencilerin beceri temelli sorular iizerinde deneyiminin artmasmi
amaclamaktadir (MEB, 2018a). Beceri temelli sorularla daha oOnceki smav sorular
kargilastirldiginda 6nemli farkliliklarin oldugu soylenebilir (Giiler & Ulger, 2018). TEOG
sinavlarinda sorular daha cok bilgi ve kavrama diizeyinde sorulurken (Ozden vd., 2014) LGS
sinavlarinda daha iist diizey sorular sorulmaktadir (Batur, Ulutas & Beyrut, 2019; Berber & Anilan,
2018; Ekinci & Bal, 2019; Kilkapan & Nacaroglu, 2019). Bu kapsamda MEB, beceri temelli sorular
araciligryla ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sonug ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz
yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri gibi iist diizey becerileri 6l¢meyi amaglamaktadir
(MEB, 2018c). Ayrica sorularin giinliik yasamla iliskisi kurularak saglam bir zeminde hazirlandig:
ifade edilebilir.

Ancak sinav modelindeki bu degisimin, 0grenci ve 6gretmenler agisindan bazi belirsizlikleri de
beraberinde getirdigi sdylenebilir (Biber, Tuna, Uysal & Kabuklu, 2018; Ekinci & Bal, 2019; Giiler,
Arslan & Celik, 2019; Giin & Kaya, 2018). Nitekim MEB’in (2018b, 2019b) LGS sinavina iliskin
yayinladigi raporlara gore ozellikle 6grencilerin 6nemli bir oran1 matematik dersinde (2018, % 42,89;
2019, % 40,28) sorular1 bos birakmistir. Bu duruma bir ¢oziim olabilir diisiincesiyle 2019 yilinda
say1sal boliimiin sinav siiresi uzatilmis, ancak yine de dgrencilerin dnemli bir oram sorular1 bos
birakmistir. Sorularin bos birakilmasina yonelik olarak siav siiresinin uzatilmasinin yaninda bagka
gerekgeleri de dikkate almak yararh olabilir. Giirbiiz’e (2018) gore LGS’ deki matematik sorularimin
¢oziilmesi i¢in ders kazanimlar1 ve Gtesindeki bir¢ok becerinin bir arada kullanilmasina ihtiyag
vardir. Ustelik egitim bilimleri alan uzmanlarinin sorularin gériiniis ve yap1 gegerliligine iliskin bazi
elestirilerinin oldugu da ifade edilebilir (Giiltekin, 2018). C)rnegin, Tiirkce sorulari; matematik, fen
ve diger derslerle iliskilenmeye baslarken matematik sorular1 da 6zellikle Tiirkge kazanimlariyla
iliskilenmeye baslamistir. TEOG sinavlarinda matematik sorulari igin 450 kelime kullanilirken 2019
LGS smavinda matematik sorulari igin ortalama 1200 kelime kullanilmistir. Yeni nesil soru (Cepni,
2019) ya da beceri temelli sorular olarak adlandirilan bu sorular, ulusal ve uluslararasi izleme
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sinavlariin sorulariyla uygunluk gostermektedir. Ancak bu ve benzeri sorularin Tiirkge, matematik
ve fen bilimleri dersleri 6gretim programlarimin kazanimlar: ve igerigiyle ne dlgiide uyumlu oldugu
tartismalidir.

Yukarida o6zetlenen problem durumu ve konuyla ilgili literatiir 1s1851nda, Ogrenciler agisindan
icerdigi risk diizeyi diger smav tiirlerine gore yiiksek olan LGS sinavinin (Madaus, 1988) ve soz
konusu smavda sorulan beceri temelli sorularin, Ogrencilerin akademik basarilarmnin
belirlenmesinde son derece dnemli oldugu sdylenebilir. Nitekim bu 6nem, LGS smavindan elde
edilen basarinin degerlendirilmesinde merkezi konumda bulunan Tiirk¢e (okudugunu anlama),
matematik ve fen bilimleri dersleri acisindan ¢ok daha belirgindir. Bu kapsamda konuyla ilgili
literatiir incelendiginde, 2018 LGS smavi matematik sorularinin kuramsal analizi (Ekinci & Bal,
2019) ve LGS smav sistemine iliskin matematik 6gretmenlerinin goriislerini igeren (Biber, Tuna,
Uysal & Kabuklu, 2018; Ekinci & Bal, 2019) calismalar mevcuttur. Tiirk¢e dersinde, LGS sorularini
PISA okuma becerileri hedefleri agisindan inceleyen yalmizca bir ¢alismaya rastlanmistir (Batur,
Ulutas & Beyret, 2018). Fen bilimleri dersinde ise LGS ve baglam temelli sorularin kuramsal analizini
(Kabuklu, Yiizbasioglu & Kurnaz, 2019; Taskin, Aksoy & Dasdemir, 2019), smava iliskin 6gretmen
gortslerini (Kizkapan & Nacaroglu, 2019) ve 6grencilerin sinav kaygilarin1 (Demir, Bektas &
Saragoglu, 2019) iceren gorece daha fazla sayida ¢alisma mevcuttur. Ancak bu ¢alismalarda, LGS
sinavlarinda Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri derslerinin igerigi kapsaminda sorulan beceri
temelli sorulara iliskin 6gretmen goriisleri biitiinciil bir bakis agisiyla ve bir arada incelenmemistir.

Oysa LGS smavlarinda Tiirkge, matematik ve fen bilimleri derslerine yonelik sorulan beceri temelli
sorulara iliskin 6gretmen gortislerinin incelenmesi en az {i¢ nedenden dolay1 olduk¢a onemlidir.
Birincisi, yillardir elestirilen ve ‘ezbere dayali’” oldugu soylenen bilgi/hatirlama odakli sinav
sorularina kiyasla, daha iist diizey diisiinme becerisi gerektiren, giinliik yasami merkeze alan beceri
temelli sorularin olusturulmasinda 6gretmen goriislerinin dikkate alinmasi, bir yandan bu sorularin
mevcut 0gretim programlarinin kazanimlariyla ve igerigiyle daha tutarli olmasina, diger yandan da
sorulari kapsaminin ¢ok daha gergekg¢i bicimde belirlenmesine yonelik 6nemli katkilar saglayabilir.
Ikincisi, bu sorularin mevcut 8gretim programlarindaki kazanimlarla ve igerikle uyumlu olarak ige
kosulmasi igin, okullarda kullanilan ders kitaplarinin niteligine doniik bir durum tespitine de
ihtiya¢ duyulmas1 (ERG, 2019; Kutlu, 2018) ve bu ihtiyacin belirlenmesinde, egitimin hemen her
kademesi i¢in s6z konusu oldugu gibi, 6gretmen gortislerinin énemli veri kaynaklarindan birini
olusturmasidir (Eisner, 1979; Levine, 1995). Ugiincijsij ve daha Onemlisi, 0gretmenlerin, 6gretim
siirecinin 6znesi konumunda bulunan 6grencilerin mevcut bilgi diizeyleri, becerileri ve benzeri
konular hakkinda en kapsamli bilgiye sahip olan grubu olusturduklar: diisiiniildiigtinde (Ciiceloglu
& Erdogan, 2018; Hallinan, 2008; Schmoker, 2018), bu ¢alismadan elde edilecek bulgular LGS
smavlarinda sorulan sorularin ogrenciye gorelik ilkesine gore ve daha saglam bir zeminden
hareketle olusturulmasina katkida bulunabilir.

Dolayisiyla, bu arastirmanin amaci Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavlarinda Tiirkce, matematik ve
fen bilimleri derslerine yonelik sorulan beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen goriislerinin
incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda dort arastirma sorusu
olusturulmustur.

Ogretmenlerin;

1. Beceri temelli sorularin derslerin (Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri) kazanimlariyla olan
uyumu hakkindaki goriisleri nelerdir?
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2. Tiirkge/matematik/fen bilimleri dersi Ogretim programinin beceri temelli sorularin
¢oztimiine iligkin rehberligi hakkindaki gortisleri nelerdir?

3. Tiirkge/matematik/fen bilimleri ders kitaplarinin beceri temelli sorularin ¢oziimiine
iliskin rehberligi hakkindaki goriigleri nelerdir?

4. Beceri temelli sorularin 6grenme Ogretme siireclerine etkileri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel bir arastirma olarak planlanmis ve bu dogrultuda olgubilim deseni
(phenomenological design) kullanilmistir. Olgubilim deseninin kullanildigi calismalarda temel
amag; var olan ancak tam olarak anlasilamayan bir ya da birden ¢ok olguya iliskin olarak
katilimcilarin diisiincelerinin, algilarinin, yonelimlerinin ve inanglarinin ortaya c¢ikarilmasidir
(Creswell, 2013; Yildirim & Simsek, 2018). Dolayisiyla, sz konusu desenin arastirmanin amaciyla
uyumlu oldugu belirtilebilir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'nin gesitli illerinde gorev
yapan 37 Tiirkge, 35 matematik, 29 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda Google Formlar yardimiyla hazirlanan
goriisme sorulari elektronik posta ve WhatsApp uygulamasi araciligi ile katilimcilara ulastirilmistir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda etik ilkeler dikkate alinmis ve veriler goniilliiliik esasina gore
toplanmistir (APA, 2018). Katilimcilar, gortisme formunda yer alan sorulardan once arastirmanin
amact ve goriisme sorularma yonelik aciklamalarla birlikte, arastirmaya katilimin goniilliiliik
esasma dayali olduguna yonelik ibareyi de okumuslardir. Toplam 101 katilimcidan olusan ¢alisma
grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Ders Degisken f %
. Kadin 18 48.4
Cinsiyet Erkek 19 51.6
Y, 0-5 yil 4 10.8
= 6-10 y1l 8 214

= Hizmet Yili 11-15 y1l 10 27
16-20 yil 9 24.3
21 yil ve iizeri 6 16.2

o Kadin 14 40

Cinsiyet

o Erkek 21 60
= 0-5 y1l 5 14.3
g 6-10 yil 8 229

S Hizmet yili 11-15 yil 7 20
16-20 y1l 13 37.1

21 yil ve {izeri 2 5.7
o Kadin 16 55.2

5 Cinsiyet

‘sf;@z Lo

= : -5 y1 .
/M Hizmet Yili 6-10 y1l 5 179
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11-15 y1l 7 24.1
16-20 y1l 8 27.6
21 yil ve iizeri 6 20.7

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin cinsiyet dagiliminin
gorece dengeli bir goriiniime sahip oldugu sOylenebilir. Ayrica, arastirmanin ¢alisma grubunun,
daha ¢ok 5 yil ve {izeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden olustugu da soylenebilir. Bunun
anlami, ¢alisma grubunu olusturan dgretmenlerin arastirmanin amacini olusturan konulara iliskin
olarak goriis bildirme konusunda yeterli deneyime sahip olduklaridir. Bu ¢ikarim, 6gretmen
deneyiminin genelde &grencilerin uluslararas: diizeyde uygulanan standart testler baglaminda
hesaplanan puan ortalamalariyla, 6zelde ise akademik basarilariyla anlamli diizeyde ve pozitif
yonde iligskilendigini gosteren arastirmalarla tutarlhidir (Kini & Podolsky, 2016).

Veri Toplama Arac1

Bu calismanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve “Liselere Ge¢is Sisteminde Beceri Temelli
Sorulara Iliskin Ogretmen Goriigleri” olarak adlandirilan gortisme formu araciligiyla elde edilmistir.
Kapali (Ornek soru: Liselere Gegis Sistemi (LGS) smavlarinda sorulan beceri temelli sorularin
dersinizin kazanimlariyla uyumlu oldugunu diistiniiyor musunuz? -evet, kismen, hayir-) ve
bunlarla ilgili agik uglu sorular1 (Ornek soru: Bu diisiinceniziniz nedenleri hakkinda bilgi verebilir
misiniz?/Nedenlerini agiklayabilir misiniz?) igeren goriisme formunda, toplam 9 madde
bulunmaktadir. Ilk ii¢ madde demografik degiskenleri konu alirken, diger maddeler beceri temelli
sorularin, ders kazanimlari, 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve 6grenme- 6gretme siiregleriyle
olan iligkisine yonelik konularla ilgilidir. Goriisme sorularinin hazirlanma siirecinde Biiyiikoztiirk
(2005) tarafindan onerilen dort asama (Problemi tanimlama, madde yazma, uzman goriisii alma ve
on uygulama, ankete/ son seklini verme) dikkate alinmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan
olusturulan maddeler, kapsam gecerligi agisindan 6lgme degerlendirme, program gelistirme ile
Tiirkce dersi alan uzmanlarinca incelenmistir. Inceleme sonucunda {izerinde uzlagilmayan bazi
maddeler gozden gegirilmis ve bu maddeler {izerinde tam uzlag1 saglanmas1 amaciyla tartisma
yontemi kullanilmistir. Bu asamadan sonra iki matematik, {i¢ Tiirkge, iki fen bilimleri olmak tizere
toplam 7 ogretmenle goriisme sorularmin 6n uygulamasi gergeklestirilmistir. On uygulama
sonucunda, 6gretmenler tarafindan ifade edilen goriisler ve oneriler dikkate almarak maddeler
yeniden gozden gegirilmis ve goriisme sorularina son sekli verilmistir.

Veri Analizi

Arastirma sorularina iliskin elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Ik olarak, “Google Formlar” uygulamasi aracilig1 ile elde edilen kapali uglu maddelerin yamt
secenekleri (evet, kismen, hayir) uygun bicimde kodlanmis ve Microsoft Excel programina
aktarilmigtir. Bu kapsamda elde edilen veriler nominal degerler olarak tanimlanmis ve buna gore
¢oziimlenmistir. Bu asamadan sonra frekans analizleri gergeklestirilmis ve elde edilen sonuglar
tablolar araciligiyla 6zetlenmistir. Bir anket ya da goriisme formunda yer alan kapali ve agik uglu
sorulara iliskin olarak verilen yanitlar, verilerin madde diizeyinde degerlendirilmesine imkan
taniyabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005). Bu nedenle goriisme formundaki sorulara verilen yanitlar
ayr1 ayr1 incelenerek rapor edilmistir. S6z konusu incelemenin ardindan, katiimcailarin her bir
maddeye iliskin olarak verdikleri agik wucglu yanitlardan hareketle betimsel analizler
gerceklestirilmistir. Bu islemin amaci, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilmesi ve bunlarin okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde organize
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edildikten sonra yorumlanmasidir (Yildirim & Simsek, 2018). Dolayisiyla, gortisme formunun agik
uglu sorularindan elde edilen verilerin analizinde ayrintili olarak su asamalar izlenmistir:

e Dijital goriisme formundan elde edilen acik uglu sorularin cevaplari, Microsoft Excel
formatindan Word dosyasina aktarilmustir.

e Incelenmeye uygun hale getirilen veriler, literatiire dayali olarak anlamli béliimlere
ayrilmis ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlama geldigi konusunda derinlemesine
diistintilm{istiir. Bunun sonucunda verilere iligskin gerekli kodlamalar yapilmistir.

e Birbiriyle iligkili ve anlaml1 bir biitiin olusturan kodlar, temalar altinda birlestirilmistir.

e Her bir maddeye iliskin elde edilen gortisler ve bu goriislerin nedenleri benzerlik ve
farkliliklarmna gore tanimlanarak Kkategorilere ayrilmistir. Kod ve kategorilerin
olusturulmasinda ¢evrim ici ortak calismaya olanak tamiyan sanal pano “Google
Jamboard” uygulamas: kullanilmigtir.

e Tiim bu islemler, arastirmaci disinda, bagka iki arastirmaci tarafindan da (bir egitim
bilimleri uzman1 ve bir Tiirkge Ogretmeni) gergeklestirilmistir. Arastirmacit ve
uzmanlarin veri ¢oziimlemesine iliskin goriisleri karsilastirilmis ve karsilagtirma
sonrasinda elde edilen kodlayicilar aras1 uyum diizeyi %95 olarak hesaplanmistir (Miles
& Huberman, 1994). Kalan %5’lik kisim, ortak bir sonuca ulasincaya kadar arastirmaci
ve uzmanlar tarafindan yeniden degerlendirilmistir.

Aragtirma bulgularmin raporlanmasi asamasinda, kapali ve acik uglu sorulara yonelik analizler
araciligiyla elde edilen sonuglar, biitiinciil bir goriinim saglanmasi amaciyla birlikte
degerlendirilmis ve bu dogrultuda frekans analizlerinin sonuglariyla birlikte, 6gretmenlerin
goriislerinin belirtildigi orijinal alintilara da yer verilmistir. Bu siiregte arastirma etigi agisindan
ogretmenlerin kisisel bilgilerine yer verilmemis, bunun yerine 6gretmenlerin goriisleri kodlanarak
rapor edilmistir (Ornegin, Tiirkge dgretmenleri: T.O.1, T.O.2; matematik dgretmenleri: M.O.1,
M.0O.2; fen bilimleri Ogretmenleri: F.O.1, F.C).Z).

BULGULAR

Aragtirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusuna yonelik olarak, Ogretmenlerin beceri temelli sorularin ders
kazanimlariyla olan uyumu hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu soru kapsaminda elde edilen
sonuglar sirasiyla Tablo 2 ve 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Beceri Temelli Sorularin Ders Kazanimlariyla Uyumuna {liskin Gériisleri

Ders Goritis Frekans Yiizde
Evet 7 18.9

Tiirkge Kismen 15 40.5
Hayir 15 40.5
Toplam 37 100
Evet 9 25.7

Matematik Kismen 10 28.6
Hayir 16 45.7
Toplam 35 100

276


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A | AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 81-103
cademia
& = ¥ https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Evet 15 51.7
Fen Bilimleri Kismen 10 34.5
Hayir 4 13.8
Toplam 29 100

Tablo 2’de goriildiigti gibi, Tiirkge Ogretmenlerinin %18,9'u beceri temeli sorularin ders
kazanimlartyla uyumlu oldugunu, %40,5'i kismen uyumlu oldugunu, %45,5’i ise uyumsuz
oldugunu ifade etmistir. Matematik Ogretmenlerinin %257’si beceri temeli sorularin ders
kazanimlartyla uyumlu oldugunu, %28,6's1 kismen uyumlu oldugunu, %45,7’si ise uyumsuz
oldugunu belirtmistir. Fen bilimleri ogretmenlerinin %51,7’si beceri temeli sorularin ders
kazanimlariyla uyumlu oldugunu, %34,5’i kismen uyumlu oldugunu, %13,8’i ise uyumsuz
oldugunu ifade etmistir. Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda yapilan analiz sonuglarma Tablo
3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Beceri Temelli Sorularin Ders Kazanimlariyla Uyumuna iliskin Analiz Sonuglari

Ders Kodlar f
s 1. Okuma 6grenme alanina uygun olmasi 8
'E 2. Dilbilgisi kazamimlarina uygun olmasi 5
% 3. Ust diizey kazamimlarla iliskilenmesi 4
o
E N 1. Kazanimlarin ¢ok iizerinde olmasi 14
= 5 2. Belli kazanimlara odaklanilmasi 12
§ 3. So6zel mantik sorularinin kazanimda yer almamasi 6
5‘ 4. Matematik sorularina benzemesi 4
5. Tim 6grenme alanlarina hitap etmemesi 3
= 1. Kazammlardaki iist diizey becerileri kapsamasi 6
& 2. Kazamm ve aciklamalarla rtiismesi 5
v % 3. Kazanimlara farkl: bir bakis saglamasi 4
]
% 1. Kazanim {istii olmasi 16
§ g 2. Abartili sorular olmasi 11
§ 3. Uzun sorular olmasi 7
5‘ 4. Farkli becerileri 6lgen nitelikte olmasi 4
- 1. Giinliik hayatla iliski kurmasi 16
= 2. \faratlcl sorular olmasi 12
5 2. 3. Ogretici olmasi 3
e P
E N 1. Kazanim digi olmast 6
E 2 Gereksiz uzunlukta olmasi 4
§ 3. Farkli becerileri 6lgen nitelikte olmasi 4
=S
-]

Tablo 3’te Ozetlenen analiz sonuglarindan hareketle, Tiirkge Ogretmenlerinin, beceri temelli
sorularin ders kazanimlariyla olan uyumu konusunda daha ¢ok olumsuz diisiincelere sahip oldugu
ifade edilebilir. Ayrintili olarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir kismi1 beceri temelli sorularin; okuma
ogrenme alani (f = 8), dil bilgisi kazanimlar1 (f = 5) ve iist diizey kazanimlarla iliskili (f = 4)
oldugundan hareketle beceri temelli sorularla ders kazanimlarini uyumlu bulmuslardir. Tiirkge
ogretmenlerinin énemli bir kismi ise beceri temelli sorularin kazanimlarin diizeyinin ¢ok tizerinde
olmast (f = 14), yalmizca belirli kazanimlara odaklanmasi (f = 12), sdzel mantik sorularmnimn
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kazanimlarda yer almamasi (f = 6), matematik sorularina benzemesi (f = 4) ve tim Ogrenme
alanlarma hitap etmemesi gerekgeleriyle beceri temelli sorularla ders kazanimlarmni uyumlu
bulmamuistir. Tiirkge 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki uyumlu ve uyumsuz gortislerine iligkin
ifadeleri asagida 6zetlenmistir.

T.0.4: “Ogrencileri ezberden ziyade cok boyutlu diisiinmeye sevk ediyor. Buna yonelik kazanmlar var.”
(uyumlu)

T.0.16: “Hangi kazanimla uyumlu oldugu belli degil. Bu sorularin Tiirkce dersiyle ilgisi yok” (uyumsuz)

T.0.24: “Okudugunu anlama iizerine degil 6grenciyi ayrintili ve mantikli diisiinmeye sevk eden sorulardir.
Bu, Tiirkceyi degil mantik siirecini islemesi gereken matematik dersini ilgilendirir. Tiirkce, bulmaca dersi
degildir. Ayrica Tiirkce-Edebiyat 0gretmenlerinin boyle bir formasyonu yok. Mantik sorularinin basit diizeyi
s6z konusu LGS’ de ama bir kere ucu agildr m1 sonu belirsiz hale geliyor. Ileri diizeylerinde gretmenler caresiz
hale geliyor.” (uyumsuz)

Bu konu hakkinda matematik 6gretmenlerinin gortisleriyle Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri genel
gorinim agisindan benzerlik gostermektedir. Nitekim Tablo 3 incelendiginde, matematik
ogretmenlerinin bir kismi beceri temelli sorularin tist diizey kazanimlari kapsadigini (f= 6), kazanim
ve acgiklamalarla ortiistiigiinti (f = 5), kazanimlara farkli bir bakis agis1 sagladigmni (f = 4)
diistindiikleri goriilmektedir. Buna gore, matematik dgretmenlerinin beceri temelli sorularla ders
kazanimlarii uyumlu bulduklar: ifade edilebilir. Matematik 6gretmenlerinin énemli bir kismi ise
sorularin kazanimlarin diizeyinin ¢ok {izerinde olmasi (f =16), abartili sorular olmasi (f =11), uzun
sorular olmasi (f =7), farkli becerileri 6lgen nitelikte olmas1 (f = 4) gerekgeleriyle beceri temelli
sorularla ders kazanimlarimi uyumlu bulmamigtir. Matematik 6gretmenlerinin bu konudaki
uyumlu ve uyumsuz goriislerine iliskin 6rnekler asagida 6zetlenmistir.

M.O.9: “Kazanimlar basit diizeyde kaliyor. Konuyu 6gretmeye zamanimiz kisitlyken beceri temelli sorulara
vakit ayiramiyoruz.” (Uyumsuz)

M.0.23: “Sorularin kazanimlarla uyumlu oldugunu diigiiniiyorum ancak artik soyut matematik degil giinliik
problem durumuyla iliskilendirilmis sorular soruluyor.” (Uyumlu)

M.0.29: “Sorular cok boyutlu tek bir matematik kazammuyla iliskili degil, yani okudugunu anlama bile etki
ediyor.” (Uyumsuz)

Diger taraftan, fen bilimleri 6gretmenlerinin beceri temelli sorularin ders kazanimlariyla olan
uyumu konusunda, Tiirk¢e ve matematik Ogretmenlerinden onemli Olciide farkli diistindiigii
sOylenebilir. Tablo 3’e bakildiginda, fen bilimleri 6gretmenlerinin énemli bir kismi1 beceri temelli
sorularin giinlitk hayatla iliski kurdugunu (f =16), yaratict sorular oldugunu (f =12), ogretici
oldugunu (f =3) diisiinerek beceri temelli sorularla ders kazanimlarim1 uyumlu bulduklar:
goriilmektedir. Fen bilimleri ogretmenlerinin gorece daha az bir kismi ise sorularin kazanimlar
kapsaminda olmamasi (f = 6), gereksiz uzunlukta olmasi (f =4), farkli becerileri 6lgen nitelikte olmasi
(f = 4) gerekgeleriyle beceri temelli sorularla ders kazanimlarini uyumlu bulmamuistir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin bu konudaki uyumlu ve uyumsuz goriislerine iliskin Ornekler asagida
Ozetlenmistir.

F.O.1: “Kazanmmlarla uyumlu giinliik hayatla iliski kuruyor, bu nedenle sorulart cok begeniyorum.”
(Uyumlu)

F.0.9: “Fen bilimleri dersi dogast geregi giinliik yasam becerilerini icerisinde barmdirmaktadir. Aym
zamanda 08retim programimn  hedefleri ve amaclart g0z Oniine alindi§inda O8renciler tarafindan
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yapilandirilan kazammlarin giinliik yasam problemleri ve durumlariyla iliskili olmas: ve 6grendikleri bilgileri
glinliik yasamlarina aktarmalart gerekmektedir. Bu nedenlerle LGS sorularmmin kazanimlarla uyumlu
oldugunu diisiiniiyorum.” (Uyumlu)

F.O.11: “Bazi sorularin tam olarak ne élctiigiinii anlayamiyorum. Bazilari sadece muhakeme becerisini
olciiyor gibime geliyor.” (Uyumsuz)

F.O.27: “Beceri temelli sorular, hayatin icindeki problem durumuna odaklantyor ve kazanimlarda bu sekilde
sorulmaya calisiliyor. Aslinda kazanimi tam olarak anlamadan bu sorulari ¢ozmen miimkiin olmuyor.”
(Uyumlu)

Yukarida oOzetlenen bulgular 1s1ginda, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6nemli bir oranmin LGS
sorularinin ders kazanimlariyla uyumlu oldugunu diisiindiikleri ifade edilebilir. Ayrica, fen
bilimleri ogretmenlerinin bu baglamdaki goriislerinin, Tiirk¢e ve matematik Ggretmenlerinin
goriislerinden 6nemli 6l¢lide farklilastig1 da belirtilebilir.

Aragtirmanin ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik olarak, 6gretmenlerin Tiirkge/matematik/fen bilimleri dersi
O0gretim programinin beceri temelli sorularin ¢éziimiine iliskin rehberligi hakkindaki gortisleri
incelenmistir. Bu soru kapsaminda elde edilen sonuglar sirasiyla Tablo 4 ve 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin dgretim programinin beceri temelli sorularin ¢éziimiindeki rehberligine
iliskin gortisleri

Ders Gortis Frekans Yiizde
Evet 4 10.8
Kismen 7 18.9
Tiirkge Hayir 26 70.3
Toplam 37 100
Evet 5 14.3
Kismen 6 17.1
Matematik Hayir 24 68.6
Toplam 35 100
Evet 5 17.2
. . Kismen 7 241
Fen Bilimleri Hayir 17 58.6
Toplam 29 100

Tablo 4'te goriildiigli gibi, Tiirkge O0gretmenlerinin %10,8’i 0gretim programinin beceri temelli
sorularin ¢oztimiine iliskin rehberlik yaptigini, %18,9'u kismen yaptigini, %70,3'11 ise rehberlik
yapmadigini ifade etmistir. Matematik 6gretmenlerinin % 14,3'i 6gretim programinin beceri temelli
sorularin ¢éziimiine iliskin rehberlik yaptigini, % 17,1'i kismen yaptigini, % 68,6's1 ise rehberlik
yapmadigmi belirtmistir. Fen bilimleri gretmenlerinin ise %17,2’si 6gretim programinin beceri
temelli sorularin ¢oziimiine iliskin rehberlik yaptigini, %24,1’i kismen yaptigini, %58,6's1 ise
rehberlik yapmadigini ifade etmistir. Buna gore, tiim dersler igin, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin
programlarin beceri temelli sorularin ¢6ziimiinde rehberlik yapmadigini diisiindiikleri sdylenebilir.
Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda yapilan analiz sonuglarima Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretim programinin beceri temelli sorularin ¢dziimiindeki rehberligine iligkin analiz
sonugclar1
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Ders Kodlar f
1. Ogrenme- dgretme siireclerine iligkin 6rnek etkinlik yok 22
Tiirkee 2. Programda rehberlik yapacak 6l¢gme-degerlendirme boliimii yok 15
3. Sadece kazanimlar var. 6
1. Kazanimlara iliskin 6rnek etkinlik yok. 20
Matematik 2. Programda bu sorulara uygun 6l¢me 6rnekleri yok 17
3. Sadece kazanimlar var. 7
1. Kazanimlara iliskin 6rnek etkinlik yok. 16
Fen Bilimleri 2. Programda bu sorulara uygun 6l¢me 6rnekleri yok 12
3. Soyut bilgiler var. 4

Tablo 5 incelendiginde, Tiirkce, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konuda ortak gortise
sahip oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda 6gretmenler; programlarin, 6grenme-6gretme siireci ve
Ol¢me degerlendirme 6gesindeki eksiklikten kaynakli beceri temelli sorularin ¢oziimiinde rehberlik
yapamadigini ifade etmislerdir. Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konu
hakkindaki goriislerine iliskin drneklere asagida sirasiyla yer verilmistir.

T.0.6: “Tiirkce programinda sadece kazanimlara yer verilmis. Bir de yiizeysel agiklamalar var. Ayrica ilk-
okuma yazmayla 1lgili bilgiler var. Bize hitap etmiyor.”

M.O.19: “Program bombos icinde ne etkinlik érnegi var ne de beceri temelli sorular. Bakanlik Grnek soru
yaynlyor ama bu sonug yani, ben dogru dgrettim mi 6gretmedim mi diye 6lgme deerlendirme yapmam lazim.
Bu sorularla program arasinda bag kuramiyorum. Tam olarak neye odaklanacagimi bilmiyorum.”

F.O.5: “Programimizda dersimize 6zgii 6lcme degerlendirme boliimiine yer verilmedi. Nasil bir olcme
yapmaliyiz. Beceri temelli soru nedir? Bu sorulara nasil bakmaluyiz? _Kendi sinavlarimizi nasil yapmaluyiz?
Sorularimin cevab yok”

Aragtirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin {giincii sorusuna yonelik olarak, katilimci ogretmenlerin Tiirkge, matematik, fen

bilimleri ders kitaplarimin beceri temelli sorularin ¢oziimiine iliskin rehberligi hakkindaki gortisleri

incelenmistir. Bu soru dogrultusunda elde edilen sonuglar sirasiyla Tablo 6 ve 7' de 6zetlenmistir.
Tablo 6. Ogretmenlerin Ders Kitaplarinin Beceri Temelli Sorularin Coziimiindeki Rehberligine
Mliskin Goriisleri

Ders Gortis Frekans Yiizde
Evet 1 2.7
Tiirkce Kismen 3 8.1
Hayir 33 89.2
Toplam 37 100
Evet 2 5.7
Matematik Kismen 3 8.6
Hayir 30 85.7
Toplam 35 100
Evet - -
Fen Bilimleri Kismen 3 10.3
Hayir 26 89.7
Toplam 29 100

Tablo 6’da gortildiigii gibi, Tiirkge 6gretmenlerinin % 2,7’si ders kitaplarmin beceri temelli sorularin
¢oztimiine iliskin rehberlik yaptigini, % 8,1'i kismen yaptigmi, % 89,2’si ise rehberlik yapmadigini
ifade etmistir. Matematik 6gretmenlerinin % 5,7’si 6gretim programinin beceri temelli sorularin
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¢oztimiine iliskin rehberlik yaptigini, % 8,6’s1 kismen yaptigini, % 85,7’si ise rehberlik yapmadigimni
belirtmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ise % 10,3’ii 6gretim programinin beceri temelli sorularin
¢oztimiine iliskin kismen rehberlik yaptigmi, % 89,7’si ise rehberlik yapmadigini ifade etmistir.
Arastirmanin {igiincii sorusu dogrultusunda gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 7’de
Ozetlenmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ders Kitaplarinin Beceri Temelli Sorularin Coziimiindeki Rehberligine
Iliskin Analiz Sonuclari

Ders Kodlar f
1. Ders kitaplariyla yeni nesil sorularin uyumsuzlugu 29
Tiirkge 2. Yardima kaynaga ihtiya¢ duyulmasi 25
3. Yeni nesil sorulara uygun 6rnek olmamasi 15
1. Ders kitaplariyla yeni nesil sorularin uyumsuzlugu 31
Matematik 2. Yardimc kaynaga ihtiya¢ duyulmasi 28
3. Yeni nesil sorulara uygun 6rnek olmamasi 25
1. Ders kitaplariyla yeni nesil sorularin uyumsuzlugu 23
Fen Bilimleri 2. Yardimca kaynaga ihtiya¢ duyulmas: 20
3. Yeni nesil sorulara uygun drnek olmamasi 17

Tablo 7’ye bakildiginda, Tiirkce, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konu kapsaminda
ortak goriise sahip oldugu goriilmektedir. Nitekim 6gretmenlerin 6nemli bir kismi; mevcut ders
kitaplarinda yer alan tema sonu degerlendirme boéliimlerinin, beceri temelli soru anlayisiyla
uyusmadigini, ders kitaplarinda 6rnek sorulara yer verilmedigini bu nedenle yardimci kaynaklara
ihtiya¢ duyduklarmi ifade etmektedir. Tiirkce, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bu
konuyla ilgili diistincelerini yansitan goriisleri, asagida sirasiyla 6zetlenmistir.

T.0.26: “Miifredatla uyumlu olarak hayatimiza girseydi ve ders kitaplarinda yer alsayd: adaptasyonu daha
kolay olurdu. [ik karsilasmanuzdan sonra kendi cabamizla konuya hakim olup 63retebildik.”

M.O.16: “Ders kitaplarmda ki sorular ile LGS’de cikan sorular tamamen farkli. Miifredatta sadece konuyu ve
isleme dayali sorular: verebiliyoruz. Beceri temelli sorular: ¢ozebilecek yeterli zaman bulamiyoruz.”

F.O.18: “Ders kitaplarinin beceri temelli sorulara yonelik hazirlanmast faydali olabilir. Bu konuda cok iyi dzel
yayinlar varken ders kitaplarimin geri kalmast beni sasirtiyor.”

Aragtirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusuna yonelik olarak, 6gretmenlerin beceri temelli sorularin 6grenme
O0gretme stireglerine etkisi hakkindaki gortisleri incelenmistir. Bu soru kapsaminda elde edilen
sonugclar Tablo 8 de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Beceri temelli sorularin 6grenme-6gretme siireclerine etkisine iliskin analiz sonuglar:

Ders Kodlar f
1. Yeni bir ders isleme siireci 26
Tiirkge 2. Kaynak sikintisi 25
3. Okuma aligkanlig: 17
4. Hizmet ici egitim ihtiyac 10
1. Kaynak sikintisi 31
Matematik 2. Yeni ders isleme stireci 18
3. Tlgisiz 6grenciler 14
4. Okuma aligkanlig: 9
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5. Hizmet ici egitim ihtiyac 9
1. Yeni ders isleme stireci 21
Fen Bilimleri 2. Kaynak sikintisi 20
3. Okuma aligkanlig: 14
4. Hizmet ici egitim ihtiyaci 8

Tablo 8 incelendiginde, Tiirk¢e Ogretmenlerinin, beceri temelli sorularin 6grenme-6gretme
stireclerine etkisi hakkindaki goriisleri dort farkli degisken tizerinde yogunlasti$1 goriilmektedir.
Bunlar, yeni ders isleme siireci (f =26), kaynak sikintis1 (f = 25), okuma aligkanlig1 (f = 17) ve hizmet
ici egitimdir (f = 10). Matematik 6gretmenleri, beceri temelli sorularin 6grenme-6gretme siirecine
etkisi hakkinda bes farkli degisken iizerinde gortislerini yogunlastirmistir. Bunlar, kaynak sikintis
(f=31), yeni ders isleme siireci (f = 18), ilgisiz 6grenciler (f = 14), okuma aliskanlig1 (f=9) ve hizmet
ici egitimdir (f=9). Fen bilimleri 6gretmenleri ise beceri temelli sorularin 6grenme-6gretme stirecine
etkisi hakkinda dort farkli degisken baglaminda goriis belirtmistir. Bunlar, yeni ders isleme siireci
(f = 21), kaynak sikintis1 (f = 20), okuma aliskanligy (f = 14) ve hizmet ici egitimdir (f = 8). Tiirkge,
matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bu baglamdaki diisiincelerini yansitan gortisleri,
asagida sirasiyla 6zetlenmistir.

T.0.36: “Ezberden kurtulmak icin iyi bir soru tarzi ama ilkokuldan baslanarak bu tarzda bir egitim progranu
hazirlanmali ve buna gore ders kitaplar: hazirlanmali ve biz de buna gore dersi islemeliyiz.”

M.O.16: “TEOG sinavi kaldirilarak matematiksel diisiinen ile diisiinmeyen ayirt edilmis oldu bu sistemde.
Eskiden cok ¢alisan en ondeydi. Artik akillica ¢alisan en dnde.”

M.O.18: “Eski nesil sorular artik sikici ve ezberci olup ¢ag dis1 kalmigtir.”

F.0.6: “Bu sinavda kitap okumanin cok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Bazen 6grenciler biliyor ancak
problemin iginden bir tiirlii dogru sonuca varamyor, bu durum da kitap okumanin onemine isaret ediyor.”

Yukarida Ozetlenen bulgular 1s1§inda Tiirkge, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin beceri
temelli sorularin 6grenme-6gretme siireclerine etkisine iliskin benzer goriislere sahip olduklar:
sOylenebilir. Ayrintili olarak, 6gretmenler yeni nesil sorularla birlikte yeni bir ders isleme siirecine
ihtiyag¢ duyduklarini, kaynak sikintis1 yasadiklarini, okuma aligkanliginin 6nemli hale geldigini ve
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular, Tiirkce ve matematik 6gretmenlerinin 6énemli bir
oraninin LGS sorularinin ders kazamimlariyla uyumlu olmadigini, ancak fen bilimleri
ogretmenlerinin 6nemli bir oraninin LGS sorularmnin ders kazanimlariyla uyumlu oldugunu
diistindiiklerini gostermistir. Bu bulgular, 2018 ve 2019 LGS sorular1 1s18inda incelendiginde,
sorularin 8. siif Tiirkce dersi kazanimlariyla 6nemli oranda iliskilendigi, ancak bu iligskinin her soru
diizeyinde saglanamadig ifade edilebilir. 2018 LGS sinavinda daha 6nceki sinavlardan farkli olarak
uzun paragraf sorularina da yer verilmis ve bir de sozel mantik/muhakeme sorusu sorulmustur.
2019 yilinda ise bir onceki yildan farkli olarak toplamda 7 tane s6zel mantik/muhakeme ve
gorsel/tablo okuma sorusu sorulmustur. Yine MEB’in her ay yaymladigi 6rnek sorular
incelendiginde mantik/muhakeme, gorsel/tablo sorularmnin O6neminin giderek arttif:
anlasilmaktadir. Tiirkge 6gretmenleri agisindan, bu soru tiiriiniin alisageldikleri soru bigimlerinden
farkli oldugu soylenebilir. Ayrica, 8. Smif Tiirkce dersi kazanimlari arasinda mantik sorularini
karsilayacak dogrudan bir kazanima rastlanmamaktadir. Gorsel okuma kazaniminin agiklamasina
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bakildiginda ¢izgi roman ve karikatiir yorumlama ve haber/bilginin iletimi iizerinde durulmasi
istenmektedir (MEB,2019c¢). Bu agiklamalar dogrultusunda, s6z konusu kazanimlarla iligkili oldugu
diistiniilen beceri temelli sorular1 Tiirk¢e Ogretmenlerinin, kismen de olsa sorunlu bulduklari
sOylenebilir. Cilinkii 6gretmenlerin 6nemli bir orani; 6zellikle mantik/muhakeme ve gorsel/tablo
sorularini kazanimlarla uyumsuz bulmakta ve bu sorularin, kazanimlarin ¢ok tizerinde bir icerige
sahip oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenlerin séz konusu goriislerini, 6zellikle 2019 yilindaki
LGS sinavinda sorulan sozel mantik/muhakeme, gorsel/tablo okuma sorular1 ve her ay MEB
tarafindan yaymlanan 6rnek soru tiirleri etkilemis olabilir.

Bununla birlikte arastirmanin bulgulari, Tiirkge 6gretmenlerinin, beceri temelli sorularin belirli
kazanimlara odaklandigini ve tiim 6grenme alanlarimi kapsamadigini; dolayisiyla, LGS smavlarinda
kapsam gecerliliginin tam olarak saglanamadigini diisiindiiklerini de gostermistir. Bu bulgu,
LGS nin Tiirkge dersi igin, PISA vb. sinavlarin temele aldigi kazanimlara odaklanmasiyla
aciklanabilir. Ayrintili olarak, 8. smif Tiirkce dersi okuma becerilerine yonelik kazanimlarin énemli
bir boliimiiniin alt diizey biligsel becerilere karsilik gelmesi (Aslan & Atik, 2018), iist diizey biligsel
becerilerin ¢ok az sayida olmasi (Filiz & Yildirim, 2019), ancak LGS'nin okudugunu anlama,
yorumlama, sonug ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siireg
becerileri gibi {ist diizey becerileri 6l¢meyi amaclamasi (MEB, 2018c), ‘6gretilmesi hedeflenenlerle’
‘Ol¢tilmesi hedeflenenler’ arasindaki celiskinin belirgin goriintimleri olarak goze ¢carpmaktadir. S6z
konusu goriintimlerin LGS sinavlarinda belirgin olmalari, Tiirkge Ogretmenlerinin yukarida
Ozetlenen goriislerinin temel gerekgesini meydana getirmis olabilir.

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, matematik 6gretmenleriyle Tiirkce 6gretmenlerinin beceri
temelli sorularin o6nemli oranda kazanimlarla iliskili olmayan ve/veya kazanimlarin tistiindeki
becerilere odaklandig1 konusunda ortak goriise sahip oldugu soOylenebilir. Nitekim matematik
O0gretmenlerinin 6onemli bir kismi, beceri temelli sorularla ders kazanimlarinin tam olarak uyumlu
olmadigini, sorularin kazanim iistii, abartili ve uzun igerige sahip olduklarmni ve farkli nitelikteki
becerileri Olctiiglinti diisiinmektedir. Bu baglamda 2018 ve 2019 LGS degerlendirme raporlar:
incelendiginde matematik Ogretmenlerinin goriislerini destekleyen bulgulara rastlanmaktadir
(MEB, 2018b, 2019b). Konuya iliskin mevcut matematik dersi LGS sorularina iliskin bulgular, Tiirkge
ve fen bilimleri dersi sinav sonuglariyla kiyaslandiginda matematik dersinde 6grencilerin zorlandig:
ve sorularin neredeyse yariya yakinini bos biraktiklarini ortaya koymaktadir. Tiirkiye'nin yillara
gore PISA sonuglar incelendiginde okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri 6grenme alaninda
elde edilen sonuglarin gerek puan gerekse iilke siralamalar1 agisindan birbirine yakin oldugu
anlasilmaktadir. LGS smav sorularinin referans noktasinin PISA sorular1 oldugu diistintildiigiinde,
elde edilecek sonuglarin benzer olmasi beklenebilir. Ozellikle Tiirkce ve fen bilimleri LGS
sorularmin ortalama giigliik diizeylerinin her iki y1l igin 0.40 ve 0.60; matematik dersinin iginse 0.25
civarinda olmasi 6grencilerin 6zellikle matematik dersi sorularmi ¢ozerken zorluk yasadiklarmi
distindiirmektedir. Bu kapsamda MEB, 2019 yilinda 60 dakika olan sayisal boliim smav siiresini 80
dakikaya ¢ikarmis ancak matematik dersi sorularinin ortalama bos birakilma oranlarinda énemli bir
degisiklik yasanmamistir (MEB, 2019b). Sorularin niteliksel analizine iliskin arastirmalar
incelendiginde 2018 LGS matematik sorularinin birden fazla 6grenme alanina hitap ettigi, gecmis
yillara gore daha tist diizey sorularin soruldugu (Biber, Tuna, Uysal & Kabuklu, 2018) ve kapsam
gecerliliginin tam olarak saglanamadig ifade edilebilir (Ekinci & Bal, 2019). Ayrica, benzer bir
calismada matematik 6gretmenleri, bu arastirmanin bulgularina da paralel olarak, 2018 LGS smavi
sorulariin beklediklerinden zor ve zaman alict oldugunu belirtmislerdir (Giiler, Arslan & Celik,
2019). Nitekim ortaokul matematik dersi Ogretim programi kazanimlarmin incelendigi bir
calismada, tiim smif seviyelerinde kazanimlarin daha ¢ok anlama ve uygulama diizeyinde oldugu,
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iist diizey biligsel becerileri gelistirecek kazanimlara yer verilmedigi saptanmistir (Celik, Kul &
Uzun, 2018; Kuzu, Cil, & Simsek, 2019). Bu arastirmalardan elde edilen bulgularla, LGS sinavi
matematik sorularinin en az uygulama diizeyinde olduguna (Ekinci & Bal, 2019) ve sorularin
tamaminin st diizey becerileri olgtiigiine (Giirbiiz, 2019) yonelik arastirma bulgular1 dikkate
alindiginda, programdaki kazanimlarla beceri temelli sorularin birbiriyle uyum igerisinde olmadig:
ifade edilebilir. Dolayisiyla, matematik 0gretmenlerinin beceri temeli sorular i¢in kazanim {istti,
abartili ve uzun igerige sahip oldugunu diistinmelerinin gercekgi bir nedene baglandig sdylenebilir.

Diger taraftan, bu arastirmada, beceri temelli sorularin ders kazanimlariyla uyumuna iliskin olarak
fen bilimleri 0gretmenlerinin, Tiirk¢e ve matematik 0gretmenlerinden farkli diisiincelere sahip
olduklari saptanmistir. Ayrintili olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6nemli bir orani beceri temelli
sorularin ders kazanimlariyla uyumlu oldugunu diistinmektedir. Bu bulgu, bundan once
gerceklestirilen arastirmalarin bulgulariyla tutarhidir (Kizkapan & Nacaroglu, 2019; Taskin, Aksoy
& Dasdemir 2019). Bu arastirmada ayrica, fen bilimleri dgretmenlerinin LGS sorularinin giinliik
hayatla iliskili, yaratict ve Ogretici igerige sahip oldugunu diisiindiikleri de saptanmuistir.
Ogretmenlerin s0z konusu diistinceleri, LGS fen bilimleri sorularinin daha 6nceki sinavlardan farkli
olarak, baglam temelli soru anlayigina dayali bir yaklasimla olusturulmasindan (Giiler & Ulger,
2019) etkilenmis olabilir. Ozelikle fen bilgisi dgretiminde baglam temelli &gretim ve &lgme
degerlendirme anlayisinin, diger alanlara kiyasla daha onemli oldugu soylenebilir (Kabukluy,
Yiizbasioglu & Kurnaz, 2019). Dolayisiyla, LGS fen bilimlerine yonelik olarak benimsenen baglam
temelli soru anlayisi, fen bilimlerinin icerdigi bir¢ok soyut konunun 6grenciler agisindan daha
somut bir zemin saglamasi ve sorularin giinliikk hayatla iligkilendirilmesini kolaylastirmasi,
ogretmenlerin s6z konusu algilarmi/diistincelerini etkileyebilir.

Bu arastirmanin bir diger énemli bulgusu ise, ilgili derslerin 6gretim programinin beceri temelli
sorularin ¢oziimiindeki rehberligi konusunda Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
onemli bir oranimin benzer olumsuz goriislere sahip olmasidir. Ogretmenler, mevcut 6gretim
programlarinin beceri temelli sorularin ¢oziimiinde 6gretmen ve 6grencilere yeterli 6l¢lide rehberlik
yapmadigimi diistinmektedir. Bu baglamda 6gretmenler, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersleri
Ogretim programlarinin 6grenme-0gretme siiregleri ve Olgme degerlendirme boyutlarmin,
programin diger boyutlaria gore daha zayif bir igerige sahip olduguna dikkat cekmislerdir. Esasen
s0z konusu derslerin temelini, 2013 (matematik, fen bilimleri) ve 2015 (Tiirkge) yillarinda gelistirilen
programlarin  olusturdugu  soylenebilir. S6z  konusu yillardan  bugiine yapilan
degisikliklere/diizenlemelere iliskin olarak gerceklestirilen ¢alismalardan elde edilen bulgular, bu
arastirmada yer alan 0gretmenlerin yukarida 6zetlenen goriislerini destekler niteliktedir (Atik &
Aykag, 2017; Ciray, Kiiglikyllmaz & Giiven, 2015; Deveci, 2018; Sargin & Beyhan, 2017). Nitekim
mevcut Tiirkge, matematik ve fen bilimleri programlar: incelendiginde, {icliniin de giris boliimiiniin
aynt oldugu ilk yedi-sekiz sayfasinda ortak iceriklere yer verildigi, kuramsal diizeyde bazi
aciklamalarin yapildigi, daha sonraki béliimlerde ise oldukga 6zet bigcimde 6grenme alanlarina ve
temalara deginildigi sdylenebilir. Programlarin geri kalan kismi ise neredeyse tiimiiyle kazanimlara
ayrilmistir. Bu programlarda ayrica, 2005 yilinda gelistirilen programlarindan farkli olarak, egitim
durumlar1 ve 6lgme degerlendirme boliimlerine yer verilmemistir. Ayrica 2018-2019 egitim 6gretim
yilindan itibaren 6gretmen kilavuz kitaplar1 da uygulamadan kaldirilmustir. Ertiirk (2013) ve
Sonmez (1985) e gore hazirlanan egitim programlarinin 6gretmenler tarafindan daha iyi anlasilmas:
icin 0gretmen kilavuz kitaplarina ihtiya¢ vardir. Bu baglamda ozellikle son iki yildir, Tiirkge,
matematik ve fen bilimleri derslerinde egitim durumlar: ve 6l¢gme degerlendirme ogelerine doniik
olarak 6gretmenlere rehberlik yapacak, programin arzuladig: bilgi, beceri ve yetkinliklere ulasmada
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O0gretmene yol gosterecek kilavuz kaynak sikintisi oldugu soOylenebilir. Nitekim Ogretmenler,
Ogretim programlarmin beceri temelli sorulara doniik olarak gerekli rehberligi yapamamasinin
nedenini programda egitim durumlar1 ve dlgme — degerlendirme Ogesine yer verilmemesiyle
aciklamiglardir.

Arastirmanin bir diger onemli bulgusu ise, ilgili derslerin kaynak kitaplarinin beceri temelli
sorularin ¢oziimiindeki rehberligi konusunda Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
neredeyse tamamina yakininin benzer ve olumsuz goriislere sahip olmasidir. Ogretmenler, ders
kitaplarinda yer alan 6lgme-degerlendirme sorulariyla beceri temelli sorularin uyumsuz oldugunu
diisiinmektedir. Bu bulgu, bundan o6nce gerceklestirilen arastirmalarin bulgulariyla tutarlidir
(Akgay, Akcay & Karamanoglu, 2017; Kizkapan & Nacaroglu, 2019; Korkmaz, Tutak & ilhan, 2020).
Nitekim 6gretmenler; ders kitaplarini glincel konular1 igermemesi, tema degerlendirmelerinin basit
olmasi, gorsel igeriklerin zengin olmamasi ve Ogrencileri LGS’ye hazirlayacak yeterlilige sahip
olmamasi, nedenleriyle eksik bulmaktadir (Carkit, 2019). Yapilan arastirmalarda Ogretmen
goriislerine paralel olarak 6grenciler de ders kitaplarinda merkezi sinavlara yonelik olarak konu
anlatimi ve testleri gormek istediklerini ifade etmektedir (Fidan, 2018). Kutlu (2018) ve ERG’ye
(2019) gore ders kitaplarinda yer alan sorularin niteligi bugiin yasanan egitim sorunlarimizdan biri
olarak karsimiza cikmaktadir. Korkmaz, Tutak & Ilhan’in (2020) matematik 6gretmenleri iizerinde
yaptig1 calismada; 6gretmenler, ders kitaplarmin LGS sinavlariyla uyumsuz olmasini 6nemli bir
sorun olarak gérmiis ve 6neri olarak ders kitaplarinin alistirmalar, sorular, konu igerigi, kazanimlar,
LGS ve anlagilabilirlik yoniinden gelistirilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Akcay, Akcay &
Kahramanoglu'na (2017) gore fen bilimleri kitaplarindaki sorular alt diizey diisiinme becerilerini
ol¢mektedir. Ancak smavda tist diizey diisiinme becerilerine doniik sorularin sorulmas: (Kizkapan
& Nacaroglu, 2019) ders kitaplarinin 6grencileri bu sorular1 cevaplayacak sekilde hazirlamakta
yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir. Mevcut bulgulara benzer sekilde Tiirkge ders kitaplarmin
PISA smavi okuma Olgciitleri agisindan degerlendirildigi bir ¢alismada (Coskun, 2013) Tiirkce ders
kitaplarinin, iist diizey diisiinme gerektiren okuma becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu
saptanmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin nerdeyse tamamina yikinin ortaya koymus oldugu
beceri temelli sorularin ¢oziimiine iligkin ders kitaplarinin yetersiz kaldig1 elestirisinin anlamli bir
goriiniime sahip oldugu sdylenebilir.

Bunlarla birlikte aragtirmanmn 6nemli bir bulgusu da beceri temelli sorularin 6grenme-6gretme
stireclerine etkisi konusunda; Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin yeni ders isleme
stirecini (bagka bir deyisle 6gretim siirecini), kaynak sikintisini, okuma aliskanlig1r kazanimini ve
hizmet ic¢i egitim ihtiyacin1 stirece etki eden o©nemli degiskenler olarak tanimlamasidir.
Ogretmenlerin beceri temelli sorular baglaminda yeni bir ders isleme siirecini giindeme getirmesi
LGS sinavinin daha onceki sinavlardan farklhi olarak daha st diizey kazanimlara (Giirbiiz, 2019)
odaklanmasiyla agiklanabilir. Giiler & Ulger’e (2019) gére 2018 LGS smav sorulart TEOG smav
sorularindan farklilasarak PISA’da sorulan sorulara benzer sekilde baglamsal bir karakteristik
kazanmistir. Ancak daha onceki yillarda yapilan merkezi ve 6gretmen yapimi sinavlarda, bu
diisiinceyi temele alan sorulara yer verilmedigi sdylenebilir (Kizkapan & Nacaroglu, 2019; Unal,
2019). Ozellikle Tiirkce ve matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarla LGS siav
sorularmin onemli Ol¢iide uyusmamas: 6gretmenleri ders kazanimlarmin yani sira LGS smav
beklentilerine yoneltmis olabilir. Ciinkii merkezi sinavlarin 6grencilerin hayatinda 6énemli bir role
sahip olmasi Ogretmen, Ogrenci, yoOnetici ve aileleri bu smnavin igerigi ve beklentilerine
odaklamaktadir (Madaus, 1988; Basaran, 2005). Looney’e (2009) gore ozellikle ytiiksek risk igeren
sinavlarda Ogretmenler, smav igeriklerini (bilgi, beceri ve igerik boyutu) ogretme davranisina
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yonelmekte ya da yoneltilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, LGS sinavlariyla birlikte program
kazanimlarmin da 6tesine gegerek daha farkli bir 6gretim siirecinin igerisine girdikleri algisina sahip
olabilirler. Bu diistincenin olusmasinda MEB’in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Ol¢me Degerlendirme
Genel Miidiirliigii (ODGM) araciligiyla yayinlamis oldugu sorulari, beceri temelli testler ve kazanim
kavrama testleri (MEB, 2020) olarak iki farkli yapida siniflandirryor olmas: da etkili olmus olabilir.
EBA ve ODGM yayinlar incelendiginde beceri temelli sorularin ayr1 bir baglik altinda veriliyor
olmas1 LGS'nin ders programlarinin 6tesinde baska becerileri 6lgmeye yoneldigi izlenimi yaratiyor
olabilir. Nitekim program yolu ile bireye kazandirilmak istenen hedeflerle degerlendirme siireci bir
ve biitlin olarak yapilandirilmalidir (Oliva & Gordon, 2018). Bu durumun tersi olan bir siiregte l¢me
degerlendirme beklentileri programin hedefleri gibi bir is gortiiye sahip olmakta ve amag-arag iligkisi
yer degistirebilmektedir (Tyler, 2014). Giiler, Arslan & Celik (2019) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada matematik Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini LGS sinavina hazirlamak igin
ALES, PISA, KPSS ve TIMSS gibi sinavlarin sorularinmi kullandiklari saptanmistir. Yani 6gretmenler
derslerinde program kazanimlarinin yani sira LGS smav beklentilerini de temele alarak {iniversite
mezunu 6grencilere yoneltilen sorulari bile smif ortamlarina tagiyabilmektedir. Buradan hareketle
ilgili derslerin Ogretim program Ogeleri ve ders kitaplar1 ile LGS beceri temelli sorularin
uyumsuzlugu Ogretmenleri, 6grenmeyi kilavuzlama faaliyetlerinde yeni arayislara yoneltiyor
olabilir.

Bu kapsamda bir diger énemli bulgu, 6gretmenlerin arastirmaya konu olan ilgili derslere iliskin
sorularin ¢dziimiinde okuma aligkanliginin daha énemli hale geldigini ifade etmeleridir. Ozellikle
sorularin soyut islemsel 6zelliklerden siyrilarak yasamsal bir igerikle yapilandirilmasi daha fazla
sOzciik kullanimini gerekli kiliyor olabilir. Nitekim 2018, 2019 LGS sinav1 ve beceri temelli 6rnek
sorular1 ile TEOG ya da SBS sorularmmin yapilandirilmasinda kullanilan kelime sayisi
karsilagtirildiginda LGS sinavinda kullanilan kelime sayisinin diger sinavlara oranla oldukca fazla
oldugu soylenebilir. Ayrica sorularin yapilandirma bicimleri PISA arastirmalar ile kiyaslanarak ele
alindiginda her iki sinav tiirtinde de “okuryazarlik” kavrami one ¢ikmaktadir. Buradan hareketle
PISA’da piir matematik ve fen bilimleri kazanimlari yerine sosyal hayatin dogal sorunlarma
odaklanildigr ve bu sorunlarin ¢oziimiinde aract rol {iistlenen islevsel matematik ve fen
okuryazarliginin 6nemi {izerinde duruldugu sdylenebilir (MEB, 2019a). MEB (2018c) de ayn1 bakis
agisini bugiin LGS sinavi ve beceri temelli soru o6rneklerine yansitmaya ¢alismaktadir. Bu nedenle
ister Tiirkge ister matematik isterse de fen bilimleri 6grenme alani olsun hepsinde uzun paragraf
yapilar1 ve daha fazla sézciik kullanimi s6z konusu olabilmektedir. Bu durumun dogal bir sonucu
olarak okuma aligkanlig: Tiirkce dersinde oldugu gibi matematik ve fen bilimleri dersleri icin de
daha onemli hale gelmis olabilir (Bayat, Tavsanli & Kaldirim, 2019). Diger yandan arastirmanin bir
bagka onemli bulgusu ise matematik derslerinde LGS ile birlikte ilgisiz 6grenci sayisinin arttigina
iliskin ogretmen goriisleridir. Bu bulgu bundan ©nce gerceklestirilen arastirma bulgulariyla
tutarlidir (Biber, Tuna, Uysal & Kabuklu, 2018). Bu olgunun bir¢ok nedeni olabilecegi gibi 6zellikle
matematik sorularinin zorluk diizeyinin ytiiksek olmas: (Giiler, Arslan & Celik, 2019), 6grencilerin
basarisizlik hissi yasamasina ve bunun sonucu olarak da matematik dersinden uzaklagmalarina
neden olmus olabilir. Tiim bu gerekgelerle birlikte arastirmada 6nemli sayida 6gretmen, beceri
temelli Ogretim ve soru ¢Oziimii baglaminda hizmet igi egitime ihtiya¢ duyduklarmni ifade
etmektedir. Bu ihtiyaca doniik olarak bazi illerde MEB ile yapilan protokoller aracilig: ile “PISA
Kiiltiirti Olusturma” veya “Yasam Temelli Soru Hazirlama” amaciyla hizmet ici egitim ¢alismalar:
ylritiilmektedir (Cepni, Glirbiiz & Ormanci, 2019; Unal, 2019). Bu uygulamalarin iilke geneline
yayginlastirilarak dl¢me-degerlendirme merkezleri ve tiniversiteler araciligy ile her il diizeyinde
yuriitiilmesi 6gretmen ihtiyaglarina doniik 6nemli faaliyetler olarak degerlendirilebilir.
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Bu arastirmanin bulgularindan hareketle dort onemli sonug ¢ikarilabilir. Birincisi, Tiirk¢e ve
matematik 6gretmenleri, ders kazanimlariyla LGS sorularinin biiyiik dlgiide uyumlu olmadigini
diistinmektedir. Ikincisi, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri 6gretmenleri, 6gretim programlarinin
LGS sorularma yonelik 6grenme-0gretme siiregleri ve Olgme degerlendirme ogeleri agisindan
gerekli rehberligi yapamadig1 konusunda ortak bir goriise sahiptir. Uciincii olarak, 6gretmenlerin
neredeyse tamamina yakini; Tiirkce, matematik ve fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan sorularin
LGS beceri temelli sorularla uyumlu olmadigini ve bu durumun bir sonucu olarak ders kitaplarinin
LGS sorularinin ¢oziimiine yonelik gerekli rehberligi yapamadig1 goriisiine sahiptir. Dordiincii ve
daha onemli olarak ogretmenler, LGS sinav sorularmnin yeni bir soru tiiriinii okul ortamlarina
tasidigini, 0gretmen ve 6grenciler agisindan yeni yeterlilik alanlar1 olusturdugunu, baglam temelli
ogretim ve degerlendirme konusunda kaynak sikintis1 yasadiklarini ve okuma becerisi kazaniminin
bu stirecte ¢cok daha 6nemli hale geldigini diisiinmektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglar 1s181nda bir dizi 6neride bulunulabilir. Birincisi, LGS Tiirkge dersi
mantik/muhakeme, gorsel/tablo ve grafik yorumlama sorular1 ders kazanimlariyla daha uyumlu
hale getirilebilir. Aragtirmada matematik beceri temelli sorularin kazanim {iistii, abartili, uzun ve
farkli becerileri dl¢tiigiine iliskin bulgular elde edilmistir. Ogretmenlerin bu goriislerini destekleyen
MEB sinav analizi ve diger arastirma bulgular1 dikkate alindiginda, LGS ve 6rnek matematik dersi
beceri temelli sorular hazirlanirken 6gretimin 6grenciye gorelik ilkesinin dikkate alinmasi gegerli ve
giivenilir bir 6lgme-degerlendirme siireci icin gerekli olabilir. Bu baglamda matematik sorularinin
glcliik diizeyi, kazanimlarla olan uyumu, sorularin uzunlugu ve sorulara ayrilan zaman biitiinsel
olarak degerlendirilebilir. Fen bilgisi beceri temelli sorularin giinliik hayatla iligkili, ogretici ve
yaratici olmasina karsin, gorece uzun bir igerige sahip olmas1 ve matematik sorulariyla birlikte ayni
oturumda yer almasindan dolayi siav stiresinin makul bicimde uzatilmas: 6nerilebilir.

Tkincisi, Tiirkce ve matematik dersi kazanimlarinin alt diizey biligsel becerilere karsilik geldigi ancak
beceri temelli Tiirk¢e ve matematik sorularmnin daha tiist diizey becerileri 6l¢meye calistig1 dikkate
alindiginda, kazanimlar ve sorular arasinda temel bir uyumun saglanmasi, s6z konusu derslerin
O0gretim programlarinin 0grenme-ogretme siiregleriyle 6l¢me-degerlendirme Ogeleri arasindaki
uyumu artirabilir.

Ugiinciisii, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim programinda egitim durumlari ve
ol¢gme degerlendirme ogelerine yeterince yer verilmemesinden kaynaklanan, beceri temelli 6gretim
ve soru ¢oziimiine yonelik yasanan rehberlik sorunlarmin ortadan kaldirilabilmesi amaciyla, beceri
temelli sorularin 6zellikleri dikkate alinabilir ve bu dogrultuda s6z konusu 6gelerin daha kapsaml
ve birbirleriyle tutarli bicimde gelistirilmeleri saglanabilir.

Dordiinciisti, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri ders kitaplarinin igerik ve 6l¢me degerlendirme
boliimleri baglam temelli 6gretim ve 6lgme-degerlendirme anlayisina yonelik olarak hazirlanabilir.
Bu baglamda, 6gretmenler agisindan ortaya ¢ikan bu yeni yeterlilik alanlarina iliskin olarak, her il
diizeyinde Ol¢gme-degerlendirme merkezleri ve iiniversite is birligi ile “yasam temelli soru
hazirlama” konulu hizmet i¢i egitim ¢alismalar yiiriitiilebilir. Esasen bu ve benzeri ¢alismalar, bir
yandan LGS sinavlarindaki sorularin, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri derslerinin Ogretim
programlarinin 6geleriyle daha tutarli bir goriiniime sahip olmasimni saglayabilirken, diger yandan
da bu sorulardan hareketle gerceklestirilecek analiz sonuglarinin, s6z konusu programlarmn
gelistirilmesi agisindan daha kapsamli ve giivenilir bir ¢cergeve olusturmasina imkan verebilir.

Son olarak, bu arastirmanin bulgulari, Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS
sinavlarinda s6z konusu derslerin 6gretim programlar: kapsaminda sorulan beceri temelli sorulara
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iliskin goriislerinin, oldukca 6nemli konulara isaret ettigini ve gercek¢i olduklarini gostermistir.
Dolayisiyla, LGS ve benzeri smav sorularmin olusturulmas: siirecinde 6gretmen goriislerinin
dikkate alinmasi, sinav sorularimnin gegerlik (6zellikle kapsam gecerligi) ve giivenirliklerini dnemli
Ol¢tide artirabilir.

Yukarida 6zetlenen 6nemli dogurgularina ragmen, bu arastirmanin bulgularinin, nitel bir arastirma
deseni kullanilarak ve gorece az sayida 6gretmen goriisiine dayali olarak elde edilmesi nedeniyle,
oldukga smirli bir genellenebilirlige sahip oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, gelecekte yapilacak
aragtirmalarda, bu arastirmanin bulgular1 yorumlanirken s6z konusu sinirliligin dikkate alinmasi
onemlidir. Gelecekte tarama yonteminin kullanildigr ve c¢ok sayida 6gretmeninin (n > 1000)
gorislerinin incelendigi nicel aragtirmalar araciligiyla elde edilecek bulgular, s6z konusu snirliligin
asilmasi agisindan oldukc¢a Snemlidir. Bununla birlikte, bu arastirmanin deseni, 6gretmenlerin
beceri temelli sorularin 6grenme 6gretme siireclerine etkileri hakkindaki goriislerine dayali olarak,
nedensellik ¢ikariminda bulunulmasina da olanak saglamamaistir. Gelecekte, beceri temelli sorularin
Tiirkce, matematik ve fen bilimleri derslerindeki 6gretim siirecini nasil etkilediginin anlagilmasina
yonelik olarak gergeklestirilecek karsilastirmali deneysel arastirmalar, bu konunda ¢ok daha
giivenilir bulgular ortaya koyabilir.

Bu arastirma ayrica, Tiirkge, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleriyle de siirhdir.
Dolayisiyla, gelecekte, 6rnegin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiliik ile
yabanci dil dersleri 6gretmenlerinin goriislerinin de dikkate alindig arastirmalar gergeklestirilebilir.
Bu ve benzeri arastirmalarda karma arastirma yontemlerinin kullanilmasi, bu arastirmada elde
edilen bulgularin gergevesini onemli Olgiide genisleterek, ¢ok daha kapsamli sonuglarin elde
edilmesine olanak saglayabilir. Bunlarla birlikte, gelecekte yapilacak boylamsal arastirmalar
Ogretmen goriislerinin beceri temelli sorular baglaminda degisip degismediginin incelenmesine
olanak saglayabilecegi gibi, mevcut uygulamalarla (Ornegin Tiirkge, matematik ve fen bilimleri
derslerinin 6gretim programlar: kapsamindaki uygulamalar) 6gretmen gortisleri arasindaki olasi
bir karsilikli nedensellik iligkisinin kapsaml bir gértintimiinii de ortaya koyabilir. Bu da sirasiyla,
‘ogrenciye gorelik’ ilkesinin hem 6gretmen goriislerinin hem de mevcut uygulamalarin biitiinciil
gorinimiini igeren bir cerceve kapsaminda dikkate alinmasmi saglayarak, LGS ve benzeri
smavlardaki sorularin hazirlanmasina yonelik ¢cok daha saglam bir zemin olusturabilir.
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Dordii Bir Arada: Kariyer Uyumunun Yordayicilar1 Olarak fyimserlik, Umut, Béliim
Uygunlugu ve Istihdam Edilebilirlik

Metin CELIK!

Gonderim Tarihi: 10.06.2020 Kabul Tarihi: 29.07.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Birey ve is diinyasi agisindan kariyer uyumunun 6nemi, diinyay1 ekonomik, psikolojik ve sosyolojik olarak sarsan
Covid 19 salgin ile bir kez daha anlagilmigtir. Bu aragtirmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin kariyer iyimserligi, umut,
boliim uygunlugu ve istihdam edilebilirlik becerilerinin kariyer uyumlarimi yordama giiciinii incelemektir. Aragtirma
iliskisel modele gore tasarlanmigtir. Calismanin oOrneklemini 576 iiniversite Ogrencisi (411 kadmn, 165 erkek)
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin yas ortalamasi1 21.9’dur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Kariyer Gelecegi Olgegi” kullanilmistir. Veriler asamali regresyon analizi ve Pearson korelasyon katsayisi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda kariyer uyumu; iyimserlik, umut, istihdam edilebilirlik ve boliim
uygunluguyla pozitif yonde anlamli olarak iligkili bulunmustur. Iyimserlik, umut ve béliim uygunlugu kariyer uyum
diizeyindeki degisimin %45ni agiklamaktadir. Rehberlik ve Psikolojik Danigsma birimlerince tiniversite dgrencilerinin
kariyer uyumlarini gelistirmeye yonelik gerceklestirilecek olan calismalar planlanirken, 6grencilerin kariyer iyimserligini,
boliim uygunlugu ve umut diizeyini dikkate almalar1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kariyer Uyumu, Kariyer iyimserligi, Umut, Bolim Uygunlugu, Istihdam Edilebilirlik.

Four in One: Optimism, Hope, Department Compatibility and Employability as Predictors of
Career Adaptation

Abstract: The significance of career adaptation has once again been understood by means of Covid 19 virus which has a
huge negative impact on the world economically, psychologically and sociologically in terms of individual life and
business world. The aim of this study is to analyze the power of university students' career optimism, hope, department
compatibility and employability skills to predict their career adaptations. The research was designed according to the
relational model. The sample of the study consisted of 576 university students (411 women, 165 men). The age average of
these students was 21.9. An individual background information form and "Career Future Scale" were used as data
collection tools. The collected data was analyzed according to Gradual Regression analysis and Pearson Product Moment
Correlation techniques. As a result of the research, career adaptability was found to be positively and significantly
relational with optimism, hope, employability and department compatibility. Optimism, hope and department
compatibility explain 45% of the change in career adaptability. While planning the studies to be carried out by the
Guidance and Psychological Counseling units to improve the career adaptation of the university students, it is
recommended that the students consider career optimism, department compatibility and hope level.

Keywords: Career Adaptation, Career Optimism, Hope, Department Compatibility, Employability
GIRIS

Birey ve is diinyas1 agisindan kariyer uyumunun 6énemi, diinyay1 ekonomik, psikolojik ve sosyolojik
olarak sarsan Covid 19 salgini ile bir kez daha anlasilmigtir. Baruch ve Bozionelos’a (2011) gore son
yillarda c¢alisma diinyasinda yasanan ekonomik, toplumsal ve teknolojik doniistimler; isgiicii
piyasasinda belirsizlik, isttihdam giivensizligi, rekabetin artmasi ve kariyer seceneklerinin
parcalanmasi gibi bir takim dramatik sonuglar dogurmaktadir. Bundan dolay1 kariyer aktorleri cogu
zaman kariyerleriyle ilgili mevcut ve gelecekte ortaya cikabilecek durumlari dikkate alarak
kariyerlerini gelistirmek ve yeni yonelimler kazandirmak igin karar almak zorundadirlar. Schoon
vd. (2001)ne gore bu gelisim ve degisim sadece is diinyasindaki bireylerin degil dogrudan
ogrencilerin de kariyer gelisimlerine etki etmektedir. Bu gelisim ve degisimin yarattig1 zorlu ve

1 Siirt Universitesi, Tiirkiye, metincelik@siirt.edu.tr, ORCID: 0000-0001-5739-1522
293


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A 2| AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 104-116
cademia
& > https:/dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

istikrarsiz ortamlarda bireylerin diizenleme yetenekleri ve uyum kaynaklar1 (6zellikle kariyer
uyumlulugu) ongoriilemeyen, degisen gorev ve taleplere ve yetiskin yasami boyunca kariyer
gecislerine hakim olmada ¢ok dnemli yetkinliklerdir.

Kariyer, bir omiir boyu siiren ve bireyin ‘calisan’ rolii dahil yasaminin herhangi bir zaman
dilimindeki tiim yasam rollerini kapsayan bir siirectir. Bu kavram, meslegi icra etmeden ve icra
ederken ki siireci ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri, bireyin toplumsal rollerini ve bos zaman
etkinlerini kapsayan genis bir kavramdir (Yesilyaprak, 2019). Savickas (2005) ise kariyer hem
nesnel hem de 6znel igerige sahip oldugundan kariyerin igeriklerini dikkate alan iki ayri1 tanim
yapmaktadir: Nesnel kariyer calisma yasaminda bireyin emekli oluncaya kadar ki siiregte
gerceklestirdigi her tiirlii (gorev, is ve meslek) etkinligin toplamidir. Kariyerin 6znel tanimu ise;
nesnel tanimin igerigini olusturan kavramlara iliskin bireyin algilaridir. Kariyer yapilandirma siireci
de en temel anlamda benligin 6znel boliimiinii olusturan mesleki benlik kavraminin olusturulmasi
ve is yasamina dair rollerde gelistirilmesi ve uygulanmasidir. Bireyin var olan kaynaklarin
harekete gecirmesi olan kariyer uyumu, kariyeri yapilandirma siirecinde 6nemli 6gelerden biridir.
(Savickas, 2002).

Kariyer uyumu gerek ergen gerekse de yetiskin agisindan ele alindiginda planh tutumlar, bireyin
kendi ve gevresini kesfi ve bilingli kararlar vermek gibi unsurlar: icermektedir. Kariyer uyumu, bir
meslek sahibi olmak i¢in hazirlik yaparken veya mesleki rolleri yerine getirmeye baslamak
iizereyken meslegin dogasindan veya calisma kosullarindan kaynaklanan, su an ve ilerde olmasi
beklenen veya hesapta olmayan; bireysel travmalar, mesleki gecisler ve mesleki gelisim gorevleriyle
basa citkmaya iliskin kaynaklar1 agiklayan psikososyal yapi olarak tanimlanmaktadir (Savickas,
1997; 2002;2005).

Yasamin erken donemlerinden itibaren sekillenmeye baslayan (Hartung, Porfeli ve Vondracek,
2008), kariyer uyumu bireyin farkli tutum ve davranislari iceren ¢ok boyutlu bir kavramdir (Zacher,
2014). Savickas’a (2002) gore kariyer uyumu dort temel tutumundan olusmaktadir: (1) ilgi, (2)
merak, (3) giiven ve (4) kontrol. Ilgi, gelecege déniik amaglar belirleme ve Kariyere iligskin plan
yapmanin oOnemini kavramay: igermektedir. Kontrol bireyin kariyerine iliskin sorumluluk
alabilmesidir. Merak is segenekleri ve mesleki firsatlar1 arastirip Ogrenerek kisisel egilimi ve
profesyonel cevreleri kesfetme ile ilgidir. Giiven, problemlerin iistesinden gelebilmek i¢in olmasi
gereken Oz-yeterlik ve mesleki faaliyetlerde ortaya c¢ikan engellerin {iistesinden gelebilme
yetenegidir (Savickas, 2002; 2005; Savickas ve Porfeli, 2012).

Kariyer uyumu ile ilgili yapilan arastirmalar, kariyer uyumunun pek c¢ok degiskenle iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir: Yasam doyumu, ise baglilik, nitelikli is bulma ve istthdam kalitesi,
gelecege yonelik olumlu tutum, istihdam edilebilirlige iliskin beceriler, iyimserlik, umut, is aramaya
iliskin 6z yetkinlik kariyer karar1 verme 6z yeterliligi, sosyal destek, yas, 6zsaygi, kariyer gelecegi
endisesi ve cinsiyet (Akkermans, Paradniké, Van der Heijden, ve De Vos, 2018; Zacher, Koen, Klehe
ve Vianen, 2012; Ginevra vd., 2016; Guzman ve Choi ,2013; Biiyiikgoze-Kavas 2014; Guan, Deng,
Sun ve ark., 2013; Park ve Park, 2020; Duffy, 2010; Zacher, 2014; Ebenehi vd., 2016; Coetzee ve Harry,
2014; Kahya ve Ceyhan, 2018).

Kariyer iyimserligine etki ettigi diisliniilen degiskenlerden biri de kariyer iyimserligidir. Kariyer
iyimserligi bireyin kariyer planlamasi siirecinde tedirgin olmamasi, kariyer gelisiminin gelecegine
iliskin beklentilerinin stirekli olarak olumlu neticelenecegini diistinmesi veya gelisen durumlarin
olumlu y&nlerine odaklanmasidir (Rottinghaus, Day ve Borgen, 2005). Iyimser birey amaglarinin
ontindeki engelleri asabilecegini diisiinmektedir (Crane ve Crane, 2007). Su an ve gelecege dair
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olumlu beklentilerine iliskin kirilgan bir yapiya sahip degildir (Chemers, Hu ve Garcia, 2001).
Kariyerini planlarken kendinden emin bir sekilde olasi en iyi sonuglar1 beklemektedir (Spurk ve
Volmer, 2013). Rottinghaus vd. (2005)'ne gore iyimser kisilik belirleyicileri kariyer uyum diizeyinin
tespit edilmesi agisindan ele alinmasi gereken ozelikleridir. Yapilan calismalar da bu goriisii
destekler nitelikledir (Boliikbasi, 2017; Siyez ve Belkis; Biiyiikgoze-Kavas 2014; Zorver ve Owen,
2014; Tolentino, Garcia, Lu vd., 2014). Ornegin, kariyerini planlarken yasadigi problemler
karsisinda tedirgin olmayan, bu problemleri ¢dzecegine dair olumlu beklentiler igerisinde olan
bireyin, bu problemleri ¢ozecek adimlari atabilmesi ve daha saglikli bir sekilde ele almasi
muhtemeldir. Nitekim Scheier vd. (1994) gore olumlu beklentiler, bireyin kariyeri ile ilgili yasadig:
istikrasizlig1 ve glivencesizligi ortadan kaldirmak igin harekete gegirici bir giigtiir.

Bu calismanin bir degiskeni de {iniversite 6grencilerinin egitimlerine devam ettikleri boliimlerin
kendi kisiliklerine uygunlugunu algilama diizeyleridir. Bu ¢alismada 6grenciler heniiz mesleklerini
icra etmediklerinden ¢evre uygunlugu kavrami yerine boliim uygunlugu kavrami kullanilmistir. En
temel anlamda uygunluk, birey ve ¢evre arasindaki eslesme diizeyi olarak ele almabilir (ACT, 2009;
akt. Hasret, 2019; Kutcher, Bragger ve Masco, 2013). Bireyin ve gevrenin Ozellikleri birbirini
tamamladiginda olumlu bir¢ok duygusal ve davranigsal sonug ortaya ¢ikmaktadir (Shipp, 2006).
Nitekim Ozellik faktor kuramlarina gore kisilik nitelikleri ile meslegin gerekleri arasindaki uyum
artikca bireyin mesleginde iiretken olmasi ve doyum saglamas: artmaktadir (Brown, 1990; akt.
Bacanli, 2014). Birey boliim uygunlugu, meslekte basarili olma sansmin yiikselmesi, 6z giivende
artma, yabancilasma ve ruhsal problemlerin azalmasi, yasam doyumu, kiiltiirel adaptasyon, isten
ayrilma niyeti, ¢alisan tutumlari, is doyumu, ise baglilik, boliim memnuniyeti ve akademik not
ortalamasi ile iligkilidir (Kuzgun, 2009; Carless, 2005; iplik ve Yalgin, 2017; Tracey ve Robbins, 2006).
Kariyer uyumu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde birey-cevre uygunlugu ile iliskili olan
degiskenlerin kariyer uyumu ile de iligkili (Akkermans vd., 2018; Johnston, Luciano, Maggiori vd.
2013; Guan vd. 2013) oldugu goriilmektedir. Zikic ve Klehe (2006) kariyer uyumunu, kariyer kesfi
ve kariyer planlamasi olmak tizere iki baslik altinda ele almaktadir. Kariyer kesfi, bireyin hem kendi
hem de ve mesleginin 6zeliklerini tanimasidir. Dolayisiyla kariyer uyumunun birey ¢evre uyumu
ile iligkili oldugu soylenebilir. Nitekim Guan vd. (2013)ri yaptiklar: ¢alisma da kariyer uyumu ile
boliim uygunlugu arasinda pozitif yonde iliski tespit etmislerdir.

“Umut yoksa girisimcilik yoktur” sdzii ile Ingiliz yazar Samuel Johnson umudun insan yagsamindaki
Onemine vurgu yapmaktadir. Cilinkii girisimciligin olmamasi, bireyin yasamini ilgilendiren
konularda risk ve sorumluluk almamasi, harekete ge¢memesi anlamima gelmektedir. Snyder’e
(2002) gore amaca yonelik bir diisiince bigimi olan umut; bireyin amaglarin gergeklestirebilmesi igin
alternatifler tiretebilmesi, tirettigi alternatifleri harekete gecirebilmesi ve bu alternatifleri siirekli
olarak kullanabilmesidir. Umut diizeyi yiiksek kisiler her tiirlii stresli durumun {iistesinden
gelebilmek icin diger bireylere gore daha hazirliklidir ve esnek diistinebildikleri i¢in karsilastiklar:
engelleri asmak igin farkli ¢6ziim yollar: iiretebilmektedir. Umut duygusuna sahip birey, yasadig1
her ne olursa olsun her olasilif1 gbz 6niine alma ve harekete gecebilme giiciine sahip olmaktadir.
Ayni1 zamanda bu bireyler hedeflerine iliskin karsilastiklar: engeller karsisinda kolay kolay pes
etmemektedir (Snyder, Rand ve Sigmon, 2002; Niles, 2011; Korkut-Owen ve Niles, 2019). Bireyin
mesleki gelisimsel gorevlerinin ve tahmin edilemeyen degisimlerin tistesinden gelebilme diizeyi
olan kariyer uyumu, bireyin kariyerini etkili bir sekilde yonetebilmesi agisindan kritik bir 6neme
sahiptir (Saviscak, 1997; 2005). Yine bireyin kariyerini yonetmesi igin gerekli olan bir diger kavram
olan umut, bireyin harekete ge¢mesini ve var olan imkanlar1 gormesini saglamaktadir (Korkut-
Owen ve Niles, 2019). Bireyin kararli olmadan, harekete ge¢meden ve var olan imkanlarmi
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gormeden Kariyeri ile ilgili ongoriilen ve ongodriilmeyen problemleriyle etkili bir sekilde basa
¢itkmasi diisiiniilemez. Dolayisiyla birey umut olmadan kariyer uyum becerilerini tam olarak
faydalanamayabilir. Nitekim yapilan calismalarda da kariyer uyumu ile umut arasinda iligki oldugu
tespit edilmistir (Korkmaz ve Onder, 2019; Santilli, Marcionetti, Rochat vd., 2016; Biiyiikgoze-Kavas
2014; Wilkins, Santilli, Ferrari, Nota ve Soresi 2014).

Bu c¢alismanin bir degiskeni de {iniversite 6grencilerinin istihdam edilebilirlik becerilerine iliskin
Ozalgilardir. Bu algi, bireyin mezun olduktan sonra tam zamanli olarak calisacagi bir is
bulabilecegine iliskin 6zgiiveni, algis1 ve inancidir. Dogrudan bireye is imkani saglamasa da bireyin
isttihdam edilme olasiligini artiran istihdam edilebilirlik; bigimsel bir orgiitte ise yerlesebilme ve bu
isi elinde tutabilme olarak tamimlanmaktadir. Istihdam edilebilirlik, gerektigi zaman yeni bir is
bulma ya da arzuladig isi alma kapasitesini de icermektedir. (Rothwell ve Arnold, 2007; Fugate vd.,
2004; Hogan vd, 2013). Istihdam edilebilirlik becerileri; temel beceriler (okuma, yazma, aritmetik
vb.), tist dlizey diistinme becerileri (karar verme, problem ¢6zme vb.) ve duyussal beceriler (olumlu
tutum, takim galismasy, liderlik vb) olmak tizere {i¢ grupta ele alinmaktadir (Cotton, 1993). Istihdam
edilebilirlik becerilerine sahip birey; empati diizeyi yiiksek, kararsizliklarinin {istesinden gelebilen,
ekip olarak galisabilen, merak duygusuyla hareket eden, yaratici, yeniliklere agik, giiven duygusuna
sahip, elestirisel diisiinebilen, alanindaki yenilikleri takip etmek gibi birtakim 6zeliklere sahiptir
(Yildirim, 2019). Uyum saglayan birey ise; problemlerini ¢6zme konusunda giiven, cevresini
kesfetme konusunda merak, mesleki gelecegine iligkin ilgi ve kararliliga sahiptir (Korkut-Owen ve
Niles, 2019). Goriildiigii gibi uyum saglayan birey ile istihdam edilebilirlik becerilerine sahip
bireyin bir¢ok ortak 6zelligi bulunmaktadir. Stirekli degisim ve gelismenin yasandigl giiniimiiz
diinyasinda, kariyer aktorleri kariyerleriyle ilgili mevcut ve gelecekte ortaya ¢ikan degisimlerle karsi
karstya kalmaktadir. Istihdam edilebilirlik becerileri, bireyin bu degisimlere uyum saglamasinda ve
calisma ortamindaki kariyer firsatlarini gelistirmede dnemli bir role sahiptir (Rasu, Ismail, Isamil,
Rajuddin ve Abd Rauf, 2010). Dolayisiyla bireyin kariyer uyumu ile istihdam edilebilirlik becerileri
arasinda iliski oldugu soylenebilir. Nitekim yapilan arastirmalar bu bilgiyi dogrular niteliktedir
(Koen, Khele ve Vianen , 2012; De Guzman ve Choi, 2013).

Geng yetigkinler igin kariyerlerine hazirlanmak, sosyal ¢evreye uyum saglamanin yaninda is
rollerine hazirlanirken beklentilerini elde etme sansini artirmak igin yollar bulmak anlamina
gelmektedir (Savickas, 2005). Universiteden gercek hayata geciste, genclerin karsilagtiklar1 en
onemli zorluklardan biri kariyer krizidir (Kantas, Giildii, Kart, 2018). Ogrenciler smavlar, calisma
gorevleri, evden ayrilma ve finansal baskilar gibi faktorlerden dolay1 uzun siire stres altinda
kalmaktadir. Bu durumdan otiirti yiiksek 6grenimden ise gegis geng yetiskinler igin stresli bir
dénem olabilmektedir (Robotham ve Julian, 2006). Onemli ve zorlu bir asama olan bu geciste birey,
gelecekteki basarilarini belirleyebilecek kariyerleri ile ilgili bir dizi gorevle kars: karsiyadir (Saks,
2015). Yiiksek uyum diizeyine sahip birey, degisen ortamlar karsisinda daha esnektir ve bu
durumlara daha kolay adapte olabilmektedir (Savickas ve Porfeli, 2012). Basarih bir kariyer
yonetimi icin gerekli olan kariyer uyumu (Hirschi, 2012), 6grencilerin iyi olus diizeyini ve
performanslarini yiikseltip genglerin isgiicii piyasasina basarili bir gegis yapmasini saglamaktadir
(Akkermans vd. 2018). Universite 6grencilerinin kariyer gelisimlerinin, igerisinde olduklar
gelisimsel donem ve zor gevre sartlarindan olumsuz etkilenmemesi i¢in kariyer uyumu énemli bir
kaynaktir. Bundan dolay1 kariyer krizlerini kariyer firsatlarina ¢evirebilmek igin gerekli olan kariyer
uyumunun, aragtirmacilar tarafindan tiim boyutlariyla ele alinmas: gerekmektedir. Son yillarda
daha da onem kazanan kariyer uyumunu bir¢ok arastirmaci cgesitli degiskenler agisindan
incelemistir, ancak alan yazin incelendiginde kariyer uyumu ile iligkili oldugu diisiiniilen
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iyimserlik, umut, bolim uygunlugu ve istihdam edilebilirlik becerilerinin kariyer uyum
diizeyindeki degisimin ne kadarlik bir boliimiinii agikladigina dair bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Bu iliskilerin tespit edilmesi kariyer uyumunun anlasilmas: ve gelistirmesine yonelik yapilacak
calismalara katki saglayacag1 soylenebilir.

Bu arastirmanin amaci, iiniversite 6grencilerinin iyimserlik, umut, boliim uygunlugu ve istihdam
edilebilirlik becerilerinin kariyer uyumlarim1 yordayip yordamadigini incelemektir. Bu kapsamda
arastirmanin hipotezleri asagida sunulmustur:

1. Kariyer uyumu iyimserlik ile pozitif yonde anlaml iliskilidir.

2. Kariyer uyumu boliim uygunlugu ile pozitif yonde anlaml iligkilidir.

3. Kariyer uyumu umut diizeyi ile pozitif yonde anlamli iligkilidir.

4. Kariyer uyumu istihdam edilebilirlik becerileriyle pozitif yonde anlaml iliskilidir.
5

Tyimserlik, umut, boliim uygunlugu ve istihdam edilebilirlik becerileri kariyer uyumunu
anlamli olarak yordamaktadir.

YONTEM

Bu béliim; arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, arastirma verilerinin toplandig:
araclar, veri toplama siireci ve verilerin analiziyle ilgili bilgilerden olusmaktadar.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma iliskisel modelde bir arastirmadir. Bliytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel (2016) gore, baslica Orneklerini nedensel karsilastirma ve korelasyonel yontemlerin
olusturdugu iliskisel arastirma genelde baglantilar1 ve iligkileri inceler. Tki veya daha fazla
degiskenle ilgili elde edilen verilerin, arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalara korelasyonel
arastirma denir (Can, 2016). Bu ¢alismada kariyer uyumu ile iyimserlik, umut, boliim uygunlugu ve
istihdam edilebilirlik becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir.

Arastirma Grubu

Bu ¢alismanin evrenini Tiirkiye’de 2019-2020 egitim-6gretim yilinda egitimlerine devam eden simif
diizeyleri farkli olan {iniversite &grencileri olusturmaktadir. Orneklem olasiliga dayali rnekleme
yontemlerinden olan basit 6rnekleme yontemi (Karagoz, 2017) ile belirlenmistir. Toplamda 576
kisiden olusan tiniversite ogrencilerinin 411’i (%71,4) kadin ve 1651 (%28,6) erkektir. Universite
Ogrencilerinin yas aralig1 18 ile 50 arasinda degismektedir. Yas ortalamalar: 21.9, standart sapmasi
ise 3.3'tiir. Sf diizeyine gore drneklemin dagilimi su sekildedir: 11k sinuf 131 (%24,1), ikinci sinif
205 (%37,6) iiciincii siif 116 (%21,3) ve dordiincii smuf 92 (%16,9). Orneklemdeki kisi sayisinin
hesaplanmasinda kabul edilebilir giiven aralig1 %95 olarak alinmistir. 10000000 kisilik bir evrende
%95’lik gliven aralig1 baz alindiginda evreni temsil eden 6nerilen 6rneklem biiyiikliigii en az 384 tiir
(Krejecie,2004; Akt., Johnson ve Christensen, 2014). Ancak temsil giiciiniin artirllmasi amaciyla
orneklem sayis1 576 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin verileri, “Kisisel Bilgi Formu” ve katilimcilarin kariyer uyumlarini ve iyimserligini
belirlemek icin “Kariyer Gelecegi Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu iki kisimdan olusmaktadir: Ik boliim
katilmcilarin sosyodemografik Ozelliklerini (cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, yas, smf diizeyi,
algiladig1 sosyoekonomik diizey) belirlemek amaciyla  olusturulmustur. Ikici kisimda ise
O0grencilerin umut, boliim uygunlugu, is bulma becerilerine iligskin algiladiklar: diizeyi belirlemek
i¢in 10’1u likert tipi sorudan olusan 3 madde bulunmaktadir.

Kariyer Gelecegi Olcegi

5li likert tipi 25 maddeden olusan kariyer gelecegi 6lcegi kariyer uyumu, kariyer iyimserligi ve bilgi
olmak {izere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekten ve alt Slgeklerden alinan yiiksek puanlar bireyin
dlgegin dlcmeye calistigi nitelige sahip oldugunu gostermektedir. Olcekteki ilk 11 madde kariyer
uyumunu, sonraki 11 madde kariyer iyimserligini ve son ii¢ madde bilgi diizeyini 6l¢gmektedir.
C)lgekte toplamda 8 ters madde (10, 11, 14, 15, 16, 19, 20, 24) bulunmaktadar. Olgegin i¢ tutarlilik
analizleri sonucu elde edilen Cronbach Alpha degerleri, kariyer uyumu igin 0.83 kariyer iyimserligi
i¢in 0.82, bilgi alt boyutu igin 0.62 ve tiim 6lgekte 0.88 oldugu tespit edilmistir (Kalafat, 2012). Bu
calismada i¢ tutarlik analizi sonucu elde edilen Cronbach Alpha degerleri kisisel uyum igin 0.84,
kariyer iyimserligi icin 0.79 ve bilgi alt boyutu igin 0.38 ve toplam Olgek igin 0.868 olarak tespit
edilmistir. Bu calismada KU ve K1 alt 6lcekleri kullanilmistir.

islem

Arastirmanin degiskenleri belirlenmeden Once son yillarda kariyer uyumu ile ilgili yapilan
calismalar incelenmis ve notlar alinmistir. Calismaci bir meslektasiyla goriis alis verisinde
bulunduktan sonra ¢alismanin degiskenlerini belirlemistir. Daha sonra 6lgeklerin uygulanmasi igin
gerekli izinler alinmustir. Olgek ve kisisel bilgi formu google form iizerinden katilimcilarla
paylasilmistir. Katilimcilara anketlerin ne kadar siireyle doldurulabilecegi bilgisi verilmistir. Ayrica
tiim katilimcilara katilimlarinin tamamen goniilliiliige dayandig: ve istedikleri zaman arastirmadan
cekilebilecekleri yazili olarak bildirilmistir. Arastirmanin katilimcilarina, anketleri doldurmaya
baglamadan once anketleri doldurmalar1 halinde arastirmaya resmi olarak katilmay1 kabul etmis
olacaklarmni dolayisiyla bu kabuliin bilgilendirmis onam sayilacag: yazili olarak bildirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analizi SPSS 25 programinda gerceklestirilmistir. Verilerin analizine ge¢gmeden 6nce, veriler
yanlis girilen degerler ve girilmeyen ve gecersiz degerler a¢sindan incelenmistir. Bu asamada 16
bireyin verdigi cevaplar degerlendirmeye alinmamaistir. Daha sonra bog birakilan verilerin yerine
degerler dizinin ortalamasi yontemine gore veriler atanmistir. Ters maddelerin yeniden kodlanmasi
islemi yapilmistir. Dagilimin normalligini bozan asar1 ug degerler girdi siizme yontemiyle devre dis1
birakilmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilari -1 ile 1 arasinda degerler aldigindan dagilimin
normalligi dogrulanmistir. Coklu regresyon igin ilk olarak en az aralik 6lgeginde olmas: gereken
degiskenlerin normal dagilim sergiledigi tespit edilmistir. Coklu regreyon modelleri icin bir 6n
kosul olan ¢oklu baglant1 sorunu 3 yontemle incelenmistir: Yordayici ve yordanan degiskenler
arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile belirlenmis ve bu korelasyon
katsayilar1 arasindaki ¢coklu baglant1 sorunu olup olmadigima bakilmistir. Yordayica degiskenlerin
kendi aralarindaki ikili korelasyon degerleri .8 altinda oldugu icin coklu baglanti sorunu
bulunmamaktadir. Ayrica Varyans Biiyiitme (VIF) degerleri 10'un altinda 1.007 ile 1.883 ve durum
indeksleri (CI) degerleri 30 altinda 1.00 ile 19.107 arasinda oldugundan ¢oklu baglant1 sorununun
olmadig1 tespit edilmistir. Calismada ¢ok degiskenli normal dagilim kontrolii igin tutucu

298


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A 2| AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 104-116
cademia
& = ¥ https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

davranilmak (p<0.01) istenmis dolayisiyla 4 yordayict degisken oldugu i¢in Mahalanobis degeri
13.277 tizerinde olan ii¢ deger silinmistir. Tahmin hatalarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica Durbin Watson degeri 1.684 bulundugundan otokorelasyon yoktur. Bu
degerlerin 1.5 ile 2.5 arasinda olmasi istenir (Field 2005; Biiytikoztiirk, 2018; Can,2016; Karagoz,
2017).

BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimii toplanan verilere ait bulgulardan olugsmaktadir. Universite dgrencilerinin
iyimserlik, umut, boliim uygunlugu ve istihdam edilebilirlik becerilerinin kariyer uyumlari ile
arasindaki iligkiler ve ¢oklu regresyon sonuglar1 asagida tablolar halinde sunulmustur. Tablo 1'de
kariyer uyumu ile ¢alismanin yordayic degiskenleri arasindaki iligkilere ait degerler verilmistir.

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Kariyer Uyum Diizeyleri ile Calismanin Yordayici Degiskenleri
Arasindaki ligkilere Ait Korelasyon Degerleri

Puanlar 1 2 3 4 5
Kariyer Uyumu - .634* A412%* A413%* 269%*
Kariyer Tyimserligi .634* -- 416** 364* .265%*
Umut 412* 416 - 407* 677
Bolim Uygunlugu 413** 364** 407** . 362**
Istihdam Edilebilirlik 269** 265** 677%* 362** -

(*)= p<0.5; (**)= p<0.1

Kariyer uyumu ile Kkariyer iyimserligi arasinda (r=-.634. p=<.01), kariyer uyumu ile bdliim
uygunlugu arasinda (r=-413. p=<.01), kariyer uyumu ile umut arasinda (r=412. p=<.01), kariyer
uyumu ile istihdam edilebilirlik arasinda (r=.269. p=<.01) pozitif yonlii anlaml diizeyde iligkiler
tespit edilmistir. Yordayic1 degiskenlerin kendi aralarindaki ikili korelasyon degerleri .8 altinda
oldugu i¢in ¢oklu baglanti sorunu bulunmaktadir. Bu degerler .269 ile. 634 arasinda degismektedir.

Tablo 2’de tiniversite 6grencilerinin iyimserlik, umut, boliim uygunlugu ve istihdam edilebilirlik
becerilerinin kariyer uyum diizeylerini yordama giiciine ait asamali regresyon analiz sonuglari
verilmisgtir.

Tablo 2. Kariyer Uyumunun Yordanmasina Iliskin Asamali Regresyon Analiz Sonuglari

Yordayic1 ) N
Model Degiskenler R R Diizeltilmis R2 A B SHs B F
Sablt 14.748 1.348
Is bulma 086 122 030
o ok . o ok
1 becerileri 76 453 449 453 303 122 a5 118.2
Umut 9 .035
. . 523 517**
Iyimserlik .103
s . 517 A77%*
BolimUygunlugu
2 Sabit 14.623 1336 ---
Umut .83 .340 097 126
. . . . 157.5**
Iyimserlik 9 495450 000 524 .035  .519** 57:5
BoliimUygunlugu 507 102 173

Analize birinci asamada yordayici degiskenlerin tiimii girilmistir. Bu degiskenler yordanan
degiskendeki degisimin % 45ni (diizeltilmis R?=449) aciklamaktadir. Ayrica F degeri anlamlilik
degerine gore iki regresyon modeli de énemlidir (Fas6s=118.2. P<0.01; F3.56=157.5. P<0.01). Analizin
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ikinci asamasinda modele anlaml etkisi olmayan is bulma becerileri degiskeni ¢ikarildiginda
modelin yordama giictinde anlamh bir degisiklik olmamistir (AR?>=0.00). Bundan dolay1 ikinci
modelin dikkate alinmasi uygundur. Standartlastirilmis regresyon katsayilari agisindan kariyer
uyum diizeyi tizerindeki goreli nem siras1 iyimserlik ($=.519), boliim uygunlugu (3=0.173) ve umut
(B=126)'tur. Regresyon katsayilarinin anlamlilik testlerine gore iyimserlik (p<0.01), bolim
uygunlugu (p<0.01) ve umut (p<0.01) kariyer uyum diizeyini anlamli olarak yordamaktadir. Ayrica
R?=.453 ve diizeltilmis R>=.450 birbirine yakin olmasindan dolayr modelin genelle bilirligi (Can.
2016) yiiksektir. Yordayicr degiskenlerle kariyer uyumu arasindaki iligkilere bakildiginda,
iyimserlik ile (r=.634), [diger yordayic1 degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde r=.525], boliim
uygunlugu ile (r=.413), [diger yordayic degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde r=.205], umut ile (r=
412), [diger yordayici degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde r=.133], boliim uygunlugu ile (r=.
269) [diger yordayici degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde r=.-.029] diizeyinde korelasyon tespit
edilimstir. Tkinci model regresyon analizi sonuglarmna gore regresyon denklemi agagida
sunulmusgtur:

Kariyer Uyumu=(0.524x Kariyer iyimserligi)+ (0.507x Boliim Uygunlugu)+(0.340xUmut)+ (14.623).
Dolayisiyla arastirmanin ikinci hipotezi dogrulanmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada {iniversite Ogrencilerinin iyimserlik, umut, bolim uygunlugu ve istihdam
edilebilirlik becerilerinin kariyer uyumlarmi yordayici rolii incelenmistir. Arastirma sonuglarina
gore; kariyer uyumu iyimserlik, umut, béliim uygunlugu ve istihdam edilebilirlik becerileri ile
pozitif yonde anlamli iligkilidir. lyimserlik, umut, béliim uygunlugu kariyer uyumundaki degisimin
%45'ni agiklamaktadir.

Kariyer uyumunun en giliglii yordayicist kariyer iyimserligi olarak tespit edilmistir. Bu yordama
giiclinlin yonii pozitifir. Bu sonuca gore {iniversite 6grencilerinin kariyer iyimserlikleri kariyer
uyumlarina olumlu etki etmektedir. Alan yazinda kariyer uyumu ile kariyer iyimserligi arasinda
pozitif iliski bulunduguna dair bir¢ok arastirma vardir (Boliikbasi, 2017; Siyez ve Belkis;
Biiyiikgoze-Kavas 2014; Tolentino, Garcia, Lu vd, 2014). Biiyiikyilmaz, Ercan ve Gokerik (2016)
tarafindan tiniversite 6grencileriyle gerceklestirilen ¢alismada kariyer uyumu ile kariyer iyimserligi
arasinda pozitif yonde iligkili oldugu tespit edilmistir. Yine Kanten, Kanten ve Ulker’in (2017)
tiniversite 0grencileriyle yaptig1 calismada kariyer uyumu ile kariyer iyimserligi arasinda pozitif
yonlii iliski oldugu bulunmustur. Bharti ve Rangekar (2019) yaptiklar1 calismada kariyer
iyimserligi ile kariyer planlamasi arasindaki iligkide cinsiyetin moderator roliinii incelenmistir.
Calismadan elde edilen sonuca gore bireylerin siiregelen gevresel belirsizliklerin etkileri altinda
kariyerlerini planlaya bilmeleri i¢in iyimser olmalar1 sarttir. Bu agidan bakildiginda bireyin
kariyerini planlamasinda anahtar bir role sahip olan kariyer uyumu, bireyin iyimserlik diizeyinden
etkilenecektir. Nitekim Zorver ve Owen’a (2014) gore bireylerin yasamlarindaki yeni durumlarla
bas edebilmelerinde uyum stiregleri ile iyimserlik egilimleri arasinda iliski bulunmaktadir. Ayrica
bu iki kavramin benzer degiskenlerle iliski iceresinde olmasi (Duffy, 2010; Boliikbasi, 2017; Creed,
Patton, ve Bartrum 2004 ) calismanin bu bulgusunu destekleyen baska bir nedendir. Dolayisiyla
kariyer ile ilgili bir ¢ok problemin ¢oziilmesi gereken iiniversite yillarinda yasadigi problemlere
karsisinda tedirgin olmayan ve bu problemlerin olumlu bir sekilde ¢dziime kavusacagina inanan
genclerin kariyer uyumlarmin anlamli bir sekilde yiikseldigi soylenebilir.

Kariyer uyumunun iyimserlikten sonra en giiglii yordayicis1 béliim uygunlugudur. Bu yordama
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glicliniin yonii pozitiftir. Bu sonuca gore egitimlerine devam ettikleri boliimlerin kendi kisiliklerine
uygun oldugunu diistinen {tiniversite 6grencilerinin kariyer uyumlari, bulmayanlara gore daha
yiksektir. Guan vd., (2013)ri tarafindan Cinli tiniversite mezunu bireylerle gergeklestirilen
calismada kariyer uyumu ile boliim uygunlugu arasinda pozitif yonde iliski tespit edilmistir. Erus
ve Zeren (2017) tarafindan {iniversite 0grencileriyle gerceklestirilen ¢alismada kariyer uyumlar:
yliksek olan 6grencilerin meslek se¢imini bilingli ve isteyerek yaptiklari, kariyer uyum diizeyi diisiik
olan Ogrencilerin puana bagl tercih yaptiklar: tespit edilmistir. Nitekim kariyer uyumunun bir
unsuru da bireyin kendi ve gevreni kesfetmesidir (Savickas, 2002; Zikic ve Klehe, 2006). Dolayisiyla
tniversite 6grencilerinin kariyerlerine iliskin birtakim beklenen veya beklenmedik gorevle bas
ederken hem kendisini hem de gevresinin 6zelliklerini bilmesinin kariyer uyumlarmna olumlu etki
etmesi anlamlidir.

Aragtirmanin bir diger sonucu tniversite dgrencilerinin algiladiklari umut diizeyinin kariyer
uyumlarini anlamli bir sekilde pozitif yonde yordamasidir. Bu sonuca gore gore umut diizeyi
yliksek bireylerin kariyer uyumlar1 da yiiksektir. Alan yazin incelendiginde arastirmanin bu
bulgusunu destekleyen g¢alismalar mevcuttur (Korkmaz ve Onder, 2019; Santilli, Marcionetti,
Rochat ve vd., 2016; Biiyiikgoze-Kavas 2014; Wilkins, Santilli, Ferrari, Nota ve Soresi 2014). Umut
diizeyinin kariyer uyumu tiizerinde etkili bir faktor olmasinin sebebi su sekilde agiklanabilir:
Universite 6grencileri kariyer gelisimleri agisindan zorlu ve stresli bir siireg olan meslek secimlerini
gerceklestirmistir. Bu agidan kariyer gelisimlerine iliskin birtakim olumlu beklentiler igerisinde
olabildikleri sdylenebilir. Bu olumlu beklentiler iiniversite 6grencilerinin kariyer gelisimlerine
iliskin sorumluluk almalar1 ve harekete ge¢meleri anlamina gelebilir. Buda bireyin hem kendi hem
de gevresini kesfetmesini ve planl bir sekilde hareket etmesini saglayabilir. Nitekim Tarhan ve
Bacanli (2016) yaptiklar arastirmada tiniversite 6grencilerinin umut kavramina iligskin algilarin
incelemislerdir. Bu ¢alismada bazi iiniversite 6grencilerinin umudu “basarili olunacagma duyulan
inang”, “caba” ve gelecege yonelik plan” olarak algiladig tespit edilmistir. Dolayisiyla basarili
olacagima olan inancin diisiik olmasi; kariyer uyumunun alt boyutu olan giivene, ¢aba igerisinde
olmamak; kariyer uyumunun alt boyutu olan kontrol ve gelecege yonelik plan yapmama; kariyer
uyumunun alt boyutu olan ilgiye olumsuz etki edebilir. Nitekim Santilli vd., (2014)ri gelecekteki
kariyer planlarin1 yapilandirabilen, kariyer gecisleri ve zorlu calisma kosullarinin iistesinden
gelebilen bireyin daha yiiksek umut diizeyine sahip oldugunu belirtmistir.

Bu c¢alismada elde edilen bir diger bir bulgu istihdam edilebilirlik becerileri ile kariyer uyumu
arasinda pozitif yonlii bir iliski olmasidir. Alan yazin incelendiginde bu sonugla tutarli sonuglarin
oldugu (Koen, Khele ve Vianen , 2012; De Guzman ve Choi, 2013) goriilmektedir. Bu iliski diger
yordayici degiskenler kontrol altina alindigina anlamliligini yitirmektedir. Istihdam edilebilirlik,
arastirmanin diger yordayict degiskenleriyle (kariyer iyimserligi, boliim uygunlugu ve umut)
beraber regresyon modeline dahil edildiginde yordayici degisken olarak anlamli bir etkiye sahip
olmadig tespit edilmistir. Alan yazin incelediginde arastirmanin bu bulgusuyla ilgili arastirmaya
rastlanmamigtir. Arastirmada boyle bir bulgunun elde edilmesin nedeni olarak, {iniversite
ogrencilerinin istihdam becerilerine yiikledikleri atama, agilan kadrolara basvurma gibi anlamlarin
kisith bir ¢evrede pasif bir rol almalarina neden olabilecegi gosterilebilir.

Bu ¢alismanin bir¢ok giiclii yan1 olmakla beraber bazi smirliliklar: bulunmaktadir. Bu ¢alismada
veriler kesitsel sekilde toplanmigtir. Bundan dolay1 boylamsal olarak toplanacak verilerle bu iliskiler
daha net bir sekilde anlagilabilir. Ciinkii kariyer uyumu zamanla degisebilmektedir. Kariyer
uyumu ve iligkili degiskenlerle ilgili 6lceklere verilen cevaplarin yaninda ¢ok kaynakli verilere
ulasmak daha gergekgi bilgiler sunacaktir. Ayrica 6rneklemi olusturan 6grencilerin ¢ogunlugu
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kendini orta diizeyde sosyoekonomik diizeye sahip gormektedir. Bu yiizden arastirma ile ilgili
genelleme yapilirken bu siirliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak alan uzmanlarina ve ileride yapilacak calismalara yonelik
olarak baz1 oneriler asagida sunulmustur:

1. Rehberlik ve Psikolojik Danisma birimlerince iiniversite 6grencilerinin kariyer uyumlarmi
gelistirmeye yoOnelik gerceklestirilecek olan bireysel ve grup calismalar1 planlanirken,
Ogrencilerin kariyer iyimserligini, bolim uygunlugu ve umut diizeyini dikkate almalari
onerilmektedir..

2. Yiiksekogretim kurumlarina iniversite Ogrencilerinin kariyer uyumlarmi gelistirmeye
yonelik iyimserlik ve umudun merkeze alindig1 modiillerin gelistirilip sistemli ve asamali
bir sekilde uygulanmas: 6nerilebilir.

3. Bolimiinii kendine uygun gérmeyen ve belirli bir takim kriter veya 6n kosullar1 saglayan
tiniversite ogrencilerine yonelik PDR birimlerince gerekli kariyer damigsmanli$i hizmeti
sunulduktan sonra gerekli goriildiigti taktirde kendilerine uygun boéliime gegmeleri
konusunda diizenlemeler yapilabilir.

4. Bu calismada beklenenin aksine istihdam edilebilirligin diger yordayici degiskenlerle
modele dahil edildiginde kariyer uyumunu anlaml olarak yordamadig: tespit edilmistir.
Dolayisiyla yapilacak nitel ¢alismalarda iiniversite 6grencilerinin istihdam edilebilirlige
iliskin algilarimi ortaya ¢ikaracak ¢alismalar yapilabilir.

5. lyimserlik diizeyi bu galismada kariyer uyumlulugunu yordayan en giiclii degisken olarak
bulunmustur. Bundan dolay1 ileride yapilacak ¢alismalarda iyimserligin kariyer uyumuna
etkisinin smirlar1 agisindan cgesitli kavramlarla beraber (6rnegin boliim stresi, atanma
kaygzsi, sosyal destek vb ) olusturulacak modellerle test edilebilir.

6. Kariyer iyimserligi ve kariyer uyumu arasindaki iliskide boliim uygunlugu ve umut
diizeyinin araci roliinii inceleyen ¢alismalar yapilabilir.
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Prizmalarin Yiizey Alani Uzerine Bir Durum Calismast:
Allosterik Ogrenme Modeli!

Sule SAHIN DOGRUER?
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Oz: Bu ¢alismanin amaci, 8. sinif matematik miifredatinda geometrik cisimler kapsamindaki prizmalarin yiizey alanlar1
konusunun 6grenilmesini Allosterik grenme modeli (AOM) kullanarak incelemektir. Bu baglamda calisma arastirmaci
tarafindan, Ankara'da bir devlet okulunda sekizinci smif 6grencileriyle dort hafta ve haftada dort ders saati siiresince
calismistir. Calisma siiresince 6grencilerin 6n calismalari, smuf i¢i ¢aligmalar, sinuf tartismalarmin ses kayitlart ve
ogrencilerin AOM'nin etkinligi ile ilgili goriisleri veri olarak toplanmis ve dgrencilerin 6grenmesini 6l¢mek icin 6n test
ve son test uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda, AOM kullanilarak uygulanan igerik sadece 6grencinin katilimini
ve Ogrencilerin derse hazir olma durumunu desteklemekle kalmay1p, ayn: zamanda kavram yanilgilarinin tespitinde de
etkili olmustur; ayrica 6grenci basarilarinda niceliksel bir artis gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Allosterik 6grenme modeli, Yiizey alani, Prizmalar, Durum ¢aligmasi

A Case Study on the Surface Area of Prisms: Allosteric Learning Model

Abstract: The aim of this study is to examine the learning of surface area of prisms within the scope of solids unit in 8th
grade mathematics curriculum by using Allosteric Learning Model (ALM). In this context, the researcher worked with
eighth grade students in a public school in Ankara for four weeks and four lesson hour per week. During the study,
preliminary works of students, in-class studies, audio recordings of class argumentations and students' opinions about
the effectiveness of ALM were collected as data; additionally pre-test and post-test were applied to quantify student
learning. According to the analysis of data, the content applied using the ALM not only supports the student
participation and the students' preparedness for the lesson, but also has been effective in detecting misconceptions; in
addition, a quantitative increase in student achievements was observed.

Keywords: Allosteric learning, Surface area, Prisms, Case study
GIRIS

Ogrenme kavrami arastirmacilar tarafindan yogun bir sekilde arastirilan ve tartisilan bir konu
olmustur (Lave ve Wenger, 1991, Cooper, 1993, Illeris, 2018). Alan yazma bakildiginda
O0grenmenin tanimina iliskin arastirmacilarin tamamiyla hemfikir olduklar: bir tanim olmadig:
sOylenebilir. Bunun nedeni, 6grenme kadar genis ve karmasik kavramlar: tanimlamanin oldukga
zor olmasi olabilir (Askew ve Field, 2007). Bu dogrultuda, Illeris (2018), Bruner'den Gardner’a
onemli 6grenme kurami arastirmacilariin teorilerini inceledigi kitabinda, 6grenme kavraminin
duygusal, sosyal, sosyo-kiiltiirel, kalitsal vb. gibi ¢ok yonlii etkilesime agik genis ve karmagsik
olmasi sebebiyle tek bir tanim ya da baslik altinda verilemeyecegini savunur. Alan yazinda gegen
birka¢ tanim incelenecek olursa; Lachman (1997), gesitli ders kitaplarinin 6grenmeyi deneyimden
etkilenen davranislarda uzun siireli ve kalic1 bir degisim olarak tanimladigini belirtmistir. Baska
bir deyisle, 6grenme, davranis iizerine tecriibeyi haritalayan bir fonksiyon olarak kabul edilir.
Diger bir agidan, Fernando ve Marikar (2017) 6grenmenin aktif katihm gerektiren, kiiltiirel ve
sosyal normlar tarafindan yonlendirilen bir siire¢ oldugunu agiklamiglardir. Yine, Heron (1992)
hayat ve Ogrenme dongiisii igerisinde insan yasantisiin Ogrenme ile olan etkilesimini

Bu ¢aligmanin verileri 2018/2019 Egitim—Ogretim yilinda TUBITAK tarafindan diizenlenen 4006 Bilim Olimpiyatlar1
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vurgularken, Alheit ve Dausien (2000) hayat boyu 6grenme kavramini getirmis, 0grenmenin
stirekliligini savunmustur. Koseoglu ve Tiimay (2013) ise on bilgilerin yani sira, alternatif
kavramlar ve zihindeki kavramsal degisim ile biligsel etkilesim/catisma siirecini agiklamistir.
Dahasi, Taylor (2017) doniisiimsel 6grenme tezi ile 6grenmenin norobiyolojik, kiiltiirel/manevi,
irksal, kisisel 6zelliklerine, Schonert-Reichl (2017) sosyal ve duygusal yonii ile 6greticinin roliinii
vurgulamiglardir. Glintimtiz dijital ¢agina uygun olarak teknoloji odakli 6grenme teorileri de 6n
plana ¢ikmaktadir (Harasim, 2017; Utecht ve Keller, 2019).

Okul ortamina doniik olarak baktigimizda, Perkins ve Wirth (2008) tarafindan belirtildigi gibi,
ogretmenler, 6grenci 0grenmelerinin kendi Ogrettikleri gibi olmas1 gerektigini varsaymaktadir.
Ogrenciler, konular1 incelerken ve ezberlerken her seyi dgrendiklerini diisiinmektedirler. Ancak,
Ogrenme tlizerine yapilan arastirmalar, bilginin dogrudan dgretmenden O0grenciye gecisi seklinde
yapildig1 bir Ogretim yoOnteminin, yeni kavramlarin Ogrenilemedigi pasif bir yol oldugunu
gostermektedir (Yager, 1991; Phillips, 1995). Diger bir deyisle, 6grencilerin her biri ¢esitli kanallar
araciligiyla yorumlanip gelistirilen bir diisiince yapisina sahiptir (Giordan, 1995). Daha agik olarak
sOylemek gerekirse, Ogrencilerin zihin yapist sekillendirilebilir. Bu nedenle, yakin ge¢misten
baslayarak ogrenme siireciyle ilgili olarak, 6grencinin verilen bilgiyi i¢ine alan bir slinger gibi
algilanmasindan ziyade, 6grenme ortaminin aktif kurucusu ve rol alani olmas: gerekliligi yoniinde
bir degisime ugramistir (Wilson ve Peterson, 2006). Bu baglamda giliniimiiz ¢alismalar
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in, 0grenenin dis diinyadan gozlem, deney, okuma veya dinleme
yoluyla veriler toplamast ve bu verileri zihinde kodlayarak onceki yapilar ile eslestirme/catisma
yoluna giderek buradan verilerin o insana 0zgii olacak seklide igsellestirilmesi gerektigi
vurgulanir (Ozden, 2020). Ogrenme siirecinde meydana gelen degisiklikler yukarida da
bahsedildigi gibi bircok o6gretme-6grenme modeli ve teorisi ile agiklanmistir. Bu bakimdan,
ornegin Yapilandirmaciigin yani sira 6grenmeye daha yeni bakis agilar1 saglayan Bilimsel,
Sorgulayici-Aragtirma Ogretimi Yaklagimi (Késeoglu ve Tiimay, 2013), Argiimantasyon (Lampert,
1990; Cobb, Stephan, McClain, ve Gravemeijer, 2011; Asterhan ve Schwarz, 2016) ve Allosterik
Ogrenme Modeli (AOM) (Giordan, 1995) gibi yeni modeller gelistirilmistir.

AOM, temelde 6nciileri Socrates ve Platon olan Rasyonalizme dayanmaktadir. Giordan (1995), iig
ana Ogretim gelenegi ve bilimsel diisiinme stilleri yani bilginin aktarimi, davranis¢t yaklasim ve
bilissel yaklasim {izerinde durmaktadir. Ik gelenek, bilginin dogrudan iletimini yansitir yani her
seyi bilen kisi (6gretici, 6gretmen), pasif dinleyicilere bilgiyi aktarir. Ikinci gelenek, uygulamada
ogretmenlerin davranislar1 analiz etmenin yaru sira alistirmalarla 6gretme anlamina gelen bir
kosullandirma ve pekistirmeye dayanmaktadir. Ugiincii gelenege gdre, yaygmn olarak kesif
yontemi olarak adlandirilir. Bu konuda AOM, iigiincii gelenege dahil olanlardan biridir.

Baz1 bir¢ok arastirmact (Gojkov, 2011) yapilandirmaciligin yeterli olmadigi ve Ogrenen
konumundaki birey icgin cevresel kosullar1 goz ardi etmesi gibi kisitlar1 bulundugundan
bahsetmislerdir. AOM, kesif ve yapilandirmact 6grenme yoluyla 6grenmeye oldukga bagh olsa
bile, bunlarin yerini almasi s6z konusu degildir (Topbas, 2007; 2013). Bu model, proteinlerle ilgili
biyolojik bir metafordan tiiretilmistir. Bir 6grenme durumundaki bireyler ve cevre arasindaki
etkilesim, allosterik diizenlemenin bir metaforu kullanilarak netlestirilmeye calisilmistir. Bu
diizenleme, enzimlerin ve proteinlerin ¢evresel faktorlere gore form ve islevi nasil
degistirebilecegini ve ayni sekilde model, bireylerin ¢evresel kosullar sonucunda zihinlerini nasil
degistirebileceklerini agiklar (Giordan, 1995; 2010). Moradi, Brunel ve Vallespir (2008), 6grenmenin
tek bir faktorle degil, 6gretici ortam olarak adlandirilan bir ortamda meydana gelen farkh
kosullarla ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenme siirecinde sorgulama gerceklestiginde
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bireyin zihinsel yapisinda 6nemli bir degisiklik meydana gelir. Bu sayede eski 6grenme yenisiyle
yer degistirir (Budak, 2010). Yeni bilginin gercek hayata ve bireylerin ¢evresine aktarilma siirecini
g6z dniine alarak, egitimciler dnemli gorevlere sahiptir. Ogretmenler, dgrencilere dogrudan bilgiyi
sunmak yerine bilgi tasarimcilar: olarak tanimlanirlar. Ayrica, 6gretmenlerin gerekli olan 6gretici
ortami saglamalar1 ve Ogrencileri gesitli tekniklerle sorgulama siirecine yonlendirmeleri beklenir
(Yackel & Cobb, 1996). Ogrencilerin konuyla ilgili resim cizme, film izleme, rol oynama ve konuyla
ilgili tartisma gibi aktivitelerle mesgul olmalarini saglayarak onlarin kavram gelistirmelerine
yardimcr olmalar1 ¢ok 6énemlidir (Giordan, 2010). Bu sekilde, bireyin zihinsel yapisinda koklii bir
degisim olusur ve bu degisim ile eski anlayis, yerini yenisine birakir (Budak, 2010).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde rolii ile ilgili olarak, onlar1 kendi bilgilerinin yoneticisi olarak
kabul etmek biiyiik énem tasir. Ogrenenler, gerceklerle yiiz yiize gelen, kendilerini istenen sekilde
ifade eden ve baglantilar gelistirenlerdir. Ogrenci, 6grenme ve diisiinme yardimcilari icin alan
saglama, 6grenme, sorgulama sorumluluklarina sahiptir. Mesele, 6grencinin kendi algilarina kalic
olarak miidahale edecek, ilgili allosterik bir cevreye sahip olmasini saglamaktir. AOM’ de,
kavramlar sadece baslangi¢ noktasi veya zihinsel aktivitenin sonucu olarak kabul edilmez.
Zihinsel aktivitenin araci olarak gorev yaparlar. Ogrenciler, yeni bir bilgi edinmek igin yeni
bilgileri isleyen kavramsal yapilara dahil etmelidirler. Béylece, yeni kavramlar 6nceki kavramsal
yapilar1 degistirerek eskilerin yerini alir. Ancak, 6grencilerin zihinlerinde degisiklik yapan, verileri
birbirine baglayan ve anlamli bir sekilde gelistiren agdir. Dolayisiyla, AOM’ nin asil amaci,
ogrencilerin yeni anlamlar iiretme konusundaki fikirlerini harekete gecirerek 6grenmeyi
gerceklestirmektir (Giordan, 2010; Topbas, 2013).

Yukarida agiklandigi {izere, AOM kavramlari déniistiirerek Ogrenme ortami saglamayi
amaclamaktadir. Bu nedenle, 6grenciler yeni bilgiler edinme, kavrama ve yeni kavrama ulasma
egilimi gostermelidir. Bunun yam sira, AOM’ ye gore 6grenmenin 6niinde birtakim engeller vardir
(Giordan, 1995). Ogrencinin gerekli bilgiyi kacirmis olabilecegi farkli seviyelerde gozlemlenir.
Ayrica, 0grenen kisi, gerekli bilgiyi edinmis olmasina ragmen, bu bilgilerle ilgili olarak motive
degildir. Dahasi, 6grenilecek olan yeni bilgi dogrudan 6nceki 6grenmeyle baglantili olmayabilir.
Ogrenmenin ontindeki engeller su sekilde smiflandirilir; hazirlik eksikligi, mevcut anlayislardaki
degisime direng, kendini yetersiz hissetme, biligsel beceri eksikligi ve 6grenme stratejilerindeki
eksiklikler (Topbas, 2007). AOM ortamdan ya da dgrenciden kaynakli tiim bu eksiklikleri tespit
ederek, ortadan kaldirmay1 ve en etkili 6grenme ortaminin olusturmay1 hedefler. Egitim ortaminin
sahip olmasi gereken bazi &zellikler vardir. Ornegin, 6grenenlerden gerekli olan sey, dgrenme
arzusunu gelistirmek ve bilgilerini insa etmektir. Dolayisiyla, 6grenci soru veya konu hakkinda
motive edilmelidir. Anketler, gbzlemler veya deneyler yoluyla 0grenciler olabildigince gergek ile
karsilasmalidirlar. Diger yandan, grup projeleri sirasinda Ogrenci-dgrenci tartismalar1 ve fikir
catismalar1 olusabilir. (Giordan, 2010). Bu faaliyetlerin tiimii, 6grencilerin diislincelerini ifade
etmelerine yardimci olacak nitelikte olmalidir. Ayrica, faaliyetler &grenenleri deneyimlerini
zenginlestirecek yeni veri toplama olanaklarini artirabilir.

AOM igin Topbas (2009) bes basamakli bir 6gretim stratejisi gelistirmis ve derslerin bu plana gore
uygulanmasi durumunda etkili olacagini savunmustur. AOM’ nin uygulama basamaklarina gore
Ogrencilerin Ogretim materyali ve Ogrenme ortami ile yogun bir etkilesimde olmasi
beklenmektedir, dolayisiyla zihinsel siireglerin donitisiimleri saglanabilir. Bu baglamda birinci
adimda, ogrencilerden c¢alisacaklar1 konular ile ilgili sorular hazirlamalar1 beklenir; ikinci
basamakta, hazirladiklar1 sorularin cevaplarmi arastirirlar, daha sonra elde ettikleri bilgileri
gorsellestirirler. Bu sema olusturmak ya da uygun olan bagka bir yontem olabilir. Dordiincii
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adimda, elde ettikleri bilgileri ve hazirladiklar1 semalardan yola ¢ikarak bir sonug yazarlar ve son
olarak bir Oneri hazirlarlar. Bunlar ders oncesi hazirliklar kapsamindadir ve dgrencilerin derse
daha hazirlikli gelmesini saglar (Topbas, 2009).

Gegmisten giiniimiize yapilan calismalarda AOM 6grencilerin biligsel yapilarmna ve dgretme-
O0grenme siirecine katkilari incelenmistir. (Giordan, 2010) ve bu konuda bir¢ok arastirma ve
inceleme yapilmistir. Ancak egitim bilimlerinde az sayida (Budak, 2010; Berkant ve Baysal, 2016;
Girbtiztiirk, Ko¢ ve Babaoglu, 2016; Berkant ve Gokgedag, 2019) ve matematik egitiminde ise
herhangi bir ¢alisma alan yazin taramalarinda goze ¢arpmamustir. AOM gibi ¢ok bilesenli bir
egitim modelinin 6grenme ortamlarinda kullanilmas: gerekliligi ve bu noktada saptanan eksiklik,
¢alismanin temel dayanagini olusturmaktadir. Bu baglamda ¢alismay1 yonlendiren sorular;

1. Allosterik Ogrenme modeli, Ogrencilerin prizmalarin yiizey alam1i konusunu
O0grenmelerinde etkisi nedir?

2. Allosterik 6grenme modeli kullanilarak olusturulan bir 6grenme ortami, prizmalarin yiizey
alan1 konusunda 6grencilerin akademik basarilarini ne yonde etkiler?

YONTEM

Mevcut ¢alisma bir durum ¢alismasidir. Bu ¢alisma, dik prizmalar ve dik prizmalarin yiizey alani
konusunda AOM kullanilarak sinif ortaminin tam bir resmini cizmektir. Corcoran, Walker ve Wals
(2004) 'te, durum calismalarinin temel olarak elestirel analiz teknikleriyle ortak uygulamalar:
arastirmaya odaklandig1 desteklenmektedir. Benzer sekilde, Yin (1994) gercek hayat ortamini soyle
sOyleyerek vurgulamistir; “Bir durum c¢alismasi, giincel bir olguyu gercek yasam baglaminda
aragtiran deneysel bir sorgulamadir” (s.13). Durum calismalar1 gercek diinya deneyimleri ile
uygulama teorisi arasindaki iliskinin incelenmesinde giigliidiir (Breslin ve Buchanon, 2008). Bu
baglamda, mevcut calisma, gergek 6grenme ortaminda AOM kullanilarak dik prizmalarin temel
ozellikleri ve bunlarin yiizey alanlarinin 6gretiminin incelenmesini amaclamaktadir. Merriam
(1998) bir durumun “6grenci, 6gretmen tarzinda bir kisi olabilecegi gibi; bir program, smif, okul,
topluluk gibi bir grup; belirli bir politika” (s.27) da olabilecegini belirtmistir. Bu ¢alismada ise
secilen orneklemin gergek 6grenme ortamlarinda gozlemlenmesi amaglanmistir.

Mevcut ¢alisma i¢gin arastirma deseni olarak Allosterik Ogrenme Modeli secilmistir. Giris kisminda
ayrintili olarak belirtildigi izere AOM, dgrencileri arastirmaya yénlendirmek, 6grenme arzularini
artirmak, gercek diinya ile teori arasindaki iliskileri saptamak ve interaktif bir 6grenme ortami
olusturarak 6grenci katilimini en iist diizeyde tutmasi sebebiyle tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirma ¢alismasinin Ozellikleriyle ilgili olarak, katilimci sayist smirli kalmistir. Amag
bulgularin genellestirilmesi ile ilgili olmadigindan, calisma Ankara ilinde bir devlet okulunda
gergeklestirilmistir. Mevcut galisma, arastirmacinin ¢alistig1 okulda gergeklestirilmistir. Bu okul ve
katilmcr 6gretmen uygun Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir (Fraenkel, Wallen, ve
Hyun, 2012). Calismaya katilan 8. sinif 6grencileri akademik basar: diizeyleri heterojen bir dagilim
gosteren 10 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Calismada temel veri toplama araci olarak Stephan’mn (2015) “prizmalarin ytizey alar1” isimli
calismasi temel galisma kagidi olarak kullanilmistir. Bunun disinda, 6grencilerin 6n ¢alisma ve
arastirmalarini iceren kagitlar, 6grenim ortamindan ayrintili alan notlari, 6n-test ve son-test
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sonuglari, 6grencilerle ¢alisma bitiminde yapilan ¢alisma deseni konusundaki diistincelerini
agikladiklar: birebir gortisme kayitlar1 diger veri toplama araglaridir.

Islem

Calisma stiresince toplanan verilerin (6grencilerin ¢alisma ve arastirmalarmi igeren kagitlar,
O0grenim ortamindan ayrintili alan notlari, 6grencilerle calisma bitiminde yapilan ¢alisma deseni
konusundaki diistincelerini acikladiklar1 birebir goriisme kayitlari) analizinde nitel bir analiz
yontemi olan icerik analizi kullanilmugtir. Icerik analizi, yazili verilerin ozetlenmesi ve
raporlanmas: siirecini tanimlar. Daha agik olarak, yazili verilerin igeriginin titiz analizi,
incelenmesi ve dogrulanmasi icin sistematik bir dizi izlegi tamimlar (Flick, 1998; Mayring, 2004).
Krippendorff (2004) metinlerden veya uygun igeriklerden tekrarlanabilir ve gecerli ¢ikarimlar
yapma teknigi olarak tanimlamaktadir. Igerik analizinin kullaniminin bir¢ok cezbedici yonii
vardir. Ornegin; dil ve dil 6zelliklerine odaklanir, anlam baglaminda, analiz siirecinde kurallar
oldugu icin (6rnegin, kodlar1 ve kategorileri kullanir) sistematik ve dogrulanabilirdir, agik ve
seffaftir (Mayring 2004). Ayrica, veriler kalic1 bir formda (metinler) oldugundan, yeniden analiz ve
replikasyon yoluyla dogrulama miimkiindiir. Bu ¢alismada toplanan veriler yogunlukla nitel
igerikli veriler oldugundan, bu verilerin analizi i¢in alan-yazin baglaminda en uygun teknik olarak
icerik analizi tercih edilmistir. Ezzy (2002)’e gore igerik analizi, kodlama, kategorilestirme (analiz
birimlerinin- kelimeler, deyimler, ctimleler vb.- yerlestirilebilecegi anlaml kategoriler olusturma),
karsilastirma (kategoriler ve aralarinda baglant1 kurma) ve sonuglandirma- teorik sonuglar ¢izmeyi
igerir. Bu baglamda, bu ¢alismada toplanan veriler dnce transkript edildikten sonra arastirmaci ve
bir matematik Ogretmeni tarafindan kodlama ve kategoriler olusturma ve en sonunda da
yorumlama stireglerine tabi tutulmustur.

Icerigin, Ogrenciler iizerindeki etkinligini test etmek icin Ogrencilere On-test ve son-test
uygulanmigtir. Test sorulart Milli Egitim Bakanligi, Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmeti Genel
Midirligii'niin web sitesinde yaymlanan kazanim testlerinden almmuigstir. Test sorulars,
prizmalarin genel Ozellikleri, temel unsurlar1 ve yiizey alam ile ilgili 10 sorudan olusmaktaydi.
Ogrencilerin puanlarinin analizinde, farki degerlendirmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen veriler nicel bulgular kisminda yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu calismanin ana odak noktasi, 8. Simif matematik dersi miifredatinda bulunan kati cisimler
{initesi kapsaminda prizmalarin yiizey alani konusunun dgrenimini AOM kullanilarak
incelemektir. Calisma siiresince Ogrencilerin 6n ¢alismalari, smif i¢i calismalar, siuf ici
tartismalarin ses kayitlar1 ve AOM'nin etkililigine yonelik dgrenci goriisleri veri olarak toplanmis,
ogrenci 6grenmelerini nicelik bakimdan 6lgmek igin 6n test ve son test uygulanmistir. Verilerin
nicel analizi igin igerik analizi kullanilmis, on-test ve son-test sonuclarinin nicel analizi igin veri
sayisina uygun olarak Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmstir.

Verilerin icerik analizi ile incelenmesinin ardindan toplam 3 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler Tablo 1" de gosterilmistir.
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Tablo 1. Igerik Analizi Sonucu Elde Edilen Kategoriler

1. Kategori Prizma nedir?
2. Kategori Birim kareden uzunluga
3. Kategori Formiil tiretiyoruz

Prizma Nedir?

Bu kisimda ogrencilerden “Prizma, Dik prizma, Dik prizmalarin elemanlari, Dik prizma gesitleri
ile ilgili arastirma yapmalari, sorular hazirlamalar: beklenmistir. Siire¢ sonunda, smif igerisinde
gerceklesen egitim Ogretim faaliyetleri ve tartismalardan bir boliim asagida sunulmustur.

Ogretmen: Evet, bugiin prizmalar konusuna giris yapiyoruz. Konu ile ilgili neler diisiindiiniiz, neler
aragtirdiniz? Dinleyelim. Evet O3.

03: Ogretmenim, ben prizmanin tanimini ve elemanlarmi biraz arastirdim.

Ogretmen: Peki ne buldun, prizma ile ilgili? Daha dogrusu ne anladin aragtirmalarindan?

03: Prizma ayritlardan olusan, belirli bir yiiksekligi ve genisligi olan ii¢ boyutlu sekillere denir.
Ogretmen: Peki, arkadagimz okuduklarmdan boyle bir sonuca varmus, belirli bir yiiksekligi ve genisligi
bulunan ii¢ boyutlu sekiller dedi. Bu ifade tam olarak prizmay: tanimliyor mu? Sizin ¢ikarimlariniz neler?
Benzer sonuglar bulan ya da farkl diisiinen var mi1?

08: Ben farkli buldum biraz. Sey, bildigimiz sekillerin ii¢ boyutlu hali.

Ogretmen: Nasil yani? Ornek ver.

08: Mesela iiggenin ii¢ boyutlu hali, karenin ii¢ boyutlu hali.

05: Ama oyle dersek, ne oldugunu anlayamay1z ki. Acik olmuyor.

6gretmen: Bu soyledikleriniz net bir seyler anlatmiyor. Zihninizde bir sey canlaniyor mu? Biraz netlestirelim.

Yukarida verilen smif ici diyalogun bir boliimiinde, 6grencilerin kendi yaptiklar1 6n hazirhiklar
sonucunda vardiklar1 ¢ikarimlari smif ortaminin diger tiiyeleri ile paylasimlar: goriilmektedir.
Tartismalara bakildiginda, 6grencilerin sinifa gelirken getirdikleri ve 6n 6grenmeleri ile ilintili olan
yanlis 6grenme durumlari agiga cikiyor. Ornegin; O3’iin prizmay1 tanimlarken sadece yiikseklik
ve genislik kavramlarma yer verirken tiglincii boyuttan bahsediyor olmasi, aslinda zihninde
yerlesmis bir bilgi birikiminin bulundugunu ancak bunun revize edilmesi gerektigini gosterir.
Ayni sekilde, O8'in “bilinen sekillerin iic boyutlu hali” agiklamasi aslinda zihninde yer alan yanhs
ya da eksik bir 6grenmenin ortaya cikarilmasi olarak goriilebilir. Zira bunu soyleyebilen bir
ogrenci aslinda 6nceden prizmalarin taban sekillerine gore isim aldigini biliyor ve/veya birtakim
dis etkenlerle yanlis kodlamis olmalidir. Burada, AOM'nin vurguladigi, &grencilerin zihin
kodladiklar1 eksik/yanlis 6grenmelerin smif ortamina getirilerek nasil ortaya cikarildig acikca
goriilmektedir.

Bir sonraki diyalog 6grencilerin simif ortamina getirdigi yanhs 6grenmelerin ders islenisi esnasinda
O0gretmenin doniitleri ile tespit edilmesi ve diizeltilmesini drneklendirmektedir.

Ogretmen: Simdi sdylediklerinize bir bakalim. Bunlari tahtaya yaziyorum. Mesela O3'iin soylediklerini
inceleyelim. Arkadasiniz “prizma ayritlardan olusan, belirli bir yiiksekligi ve genisligi olan {i¢ boyutlu
sekillerdir’ dedi. Simdi semaya bakarsak prizmalarin &zellikleri konusunda ¢ikarimlarda bulunalim. Buna gore
prizmalarm temel elemanlari ayritlar1 ve yiizleri olarak tanimlanabilir. Peki, bu yiizlerle ilgili neler s6ylersiniz?
Evet.

0O5: Geometrik sekiller, mesela kare.

Ogretmen: Peki her zaman kare mi? Bagka neler olabilir?

05: Aslinda tiim geometrik sekiller olur. Ucgen, altigen gibi.

Ogretmen: Yani, O8 senin sdylemeye calistigin sey buydu samirim, degil mi?

08: Evet 6gretmenim.

Ogretmen: Soyledigin matematiksel agidan dogru bir gikarim degildi. Evet, buna gore prizmayi tanimlarken,
iki boyutlu geometrik sekillere ihtiyacimiz olacak...
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Yukaridaki diyalogu dikkatle inceledigimizde, AOM’ye gdre Ogretmen baslatmis oldugu
O0grenme-Ogretme siirecini konunun akisina paralel olarak siirdiirmekte, ogrencilerin soru ve
cevaplarinin gozlemleyerek, doniit vermektedir. Ornegin, prizmamin yiizleri ile ilgili O5'in
sOyledigi “geometrik sekiller olmali” fikrine doniit olarak “Peki her zaman kare mi? Bagka neler
olabilir?” s6ylemi ile 6grencileri bagka sekiller konusunda da diisiindiirmeye sevk etmistir. Ayrica,
O8'in énceki fikrine atifta bulunarak “senin sdylemeye calistigin sey buydu sanirim, ancak bu fikir
matematiksel olarak dogru degil” yorumu ile yanhs 6grenmeyi diizeltmeye yonelik bir yol
izlemistir. Yine Sekil 1'de gosterilen sema, konuyu takip ve Ozetleme agisindan Ogrencilerin

katilimini saglamistir.

Sekil 1. Prizmalarin Temel Elemanlar: Semasi

Birim Kareden Uzunluga

Bu kisim igin 6grenciler 6n hazirlik olarak prizmalarin yiizeyleri hakkinda diistiniip, sorular
hazirlamakla yiikiimliiydiiler. Ders esnasinda Stephan’in (2015)'in “Prizmalarmn Yiizey Alam”
isimli etkinliginden bir boliim takip edilmistir. Igerik genel olarak yiizey alami denildiginde
ogrencilerin ne anlamalar1 gerektigini odak noktas1 olarak almistir. Bu baglamda, kullanilan
etkinlik kagidinda bir seker fabrikasinda iiretilen prizma seklindeki sekerler igin ambalaj
tasarlamaya yonelik calismalara yer verilmistir. Ders baslangicinda yine Ogrencilerin 6n
hazirliklar: ile ilgili bir slire¢ ve sonrasinda ders igi etkinliklere devam edilmistir. Asagidaki
diyalog bu siirecin bir kismini1 sunmaktadar.

Ogretmen: Simdi yaptiklariniz iizerinde konusalim. Oncelikle size verilen ilk seker kiip seklindeydi ve bunun

i¢in bir ambalaj tasarlamaniz bekleniyordu. Bunun yaparken neler diisiindiiniiz?

O1: Ogretmenim ben sdyle diisiindiim, bu kiipii kaplayabilmemiz i¢in bunun tiim yiizeylerini gérmemiz

gerekiyor. Bunun i¢in kiipiin a¢ilimini ¢izmem gerekir. O ylizden bdyle yaptim.
Ierigin ilk boliimii 6grenciler icin herhangi bir zorluk olusturmadi ve hepsi kiip seklindeki
sekerler i¢in kiipiin yiizey agimimini gizeceklerini fark ettiler. Daha sonraki kisimlar ise birden
fazla kiipiin bilesiminden olusan geometrik yapilar igeriyordu ve 6grencilerden beklenen bu
yapilar i¢in ambalaj kagidi tasarlamalari idi. Asagida, 6grenciler soru iizerinde ¢alisirken 6gretmen
ile bir 6grencinin arasinda gegen diyalogdan bir parca sunulmustur.

Ogretmen: Bunu cizerken nasil diisiindiin?

O4: Kare saydim.

Ogretmen: Nasil yani?
04: Yani, sey. Sekerin etrafindaki toplam kare sayisina esit olmali, o kadar kare olmali. O yiizden.
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Ogretmen: Peki bu tasarladigin ambalaj kagidi sekeri kaplar mi sence, hangi kareler hangi yiizeylerle eslesecek.
O4: Sunlar suraya, soyle. (Sekil 2’deki ¢alismasim {izerinden giderek anlatir).

ok

C. Dort karamelli seker HEE BEEGERES

Sekil 2. Ogrenci galismast

Bu diyalogda Ogrencide on Ogrenmesine dayali olarak getirdigi yanlis bilgi sadece yiizey
sayilariin sayilacag: ile ilgili yanilsamasidir. Halbuki dikkate alinmasi gereken tek husus bu
degil, ytizeylerin seklin kapali durumunda nasil birleseceginin uzamsal olarak da diistiniilmesidir.
Burada 6grencinin uzamsal diisiinme becerisini yeterince kullanamamasimndan kaynakli olarak
giziminde hata yapmustir. Ogrencinin bu hatasi dgretmen tarafindan fark edilerek yine AOM
baglaminda, smif ici fikir paylasimi ve farkli bir gosterim yontemi olarak dinamik geometri
yazilimi GeoGebra (Sekil 3) yardimu ile diizeltilmistir.

Sekil 3. GeoGebra gosterimi

Bundan sonraki adim, Ogrencilerin geometrik agmimlar yoluyla giris yaptiklar1 yiizey alam
kavramina gegis icin prizmalarin ayritlarini konuya dahil etmekti. Bunun igin birim kiiplerden
olusmus yapilarin yerini ayrit uzunluklari verilmis prizmalarin aldig igeriklere gegis yapilmistir.
Bunun igin 6grencilerden 6n hazirlik stirecinde, bir onceki stirecte galistiklar1 prizmatik yapailari,
birim kiip kullanmadan yeniden insa etmeleri beklenmistir. Ogrencilerin 6n caligmalart
incelendiginde bazi yanlis 6grenmeler olustugu gozlemlenmis ve Ogretmen bunlarin Oniine
gecebilmek icin AOM baglaminda tartisma ortami olusturup, siirecle ilgili rehberlik ederek bu
ogrencilerin gelistirdigi Onerileri digerleri ile karsilastirmalarina olanak saglamistir. Asagidaki
diyalog bu boliimden bir alintidir.

Ogretmen: Arkadasmizin calismasi tizerinde konusmak istiyorum. O2 ilk prizmayi ¢izip, neden yiizeylerini bu

sekilde hesapladigini anlatir misin?
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O2: C)gretrnenim burada (Sekil 4) tabandaki su kenarla su kenar1 (15 cm ve 2 em’lik ayritlar: gostererek)
topladim. Sonra ytikseklik ile carptim.

Ogretmen: Peki, niye boyle yaptin?

02: Ciinkii kiiplerle yaparken yiizeylerinde kag tane kiip var onlari saytyorduk. Burada kisa yoldan yapns
oldum.

Ogretmen: Arkadasimizin ¢dzlimiine ne diyorsunuz?

06: Oyle olunca hacim hesaplamis oluyor. Hacimde taban alanu ile yiiksekligi carpryorduk.

Ogretmen: Peki burada taban alant ile yiiksekligi mi carpmis?

06: Evet.

0O7: Hayir ama 15'le 2’yi toplayinca alan olmaz ki!

Ogretmen: Ne olur?

04: Cevre.

Ogretmen: Cevre diyor arkadaginiz.

O7: Evet.

O1: Ama 2 ile garpmams ki.

Ogretmen: O halde ne oluyor?

O1: Yani bir anlami yok ki. Yiizeyini diisiiniirken alan diisiinmemiz gerekmiyor mu?

Sekil 4. Ogrenci ¢alisma kagidi

Bu kisimdaki yanlis 6grenmeye yol acan, Ogrencilerin onceki ogrenmelerine dayali olarak
gelistirdikleri hacim bilgisini yiizey alanina uygulamaya calismalariydi. Dahasi, hacim bilgisini
taban alan1 ve yiiksekligin carpimi seklinde kodlamis olmalarma ragmen, birkag Ogrenci
¢oziimiinde tabandaki iki ayritin toplamu ile yiiksekligin carpimi seklinde ortaya ¢ikmisti. Bunu
gosteren en iyi 6rnek O2'nin sorunun ¢oziimii ile ilgili yaptig1 ilk agiklamada goriilmektedir. O2
islemi yaparken taban ayritlarimi topladigini ve daha sonra ytikseklik ile ¢arptigini anlatiyor. Buna
karg1 gikan &grencilerden (O4) bunun alan degil gevre hesab1 oldugu yaniti geliyor. Ogretmen bu
durumu yine 6grencilerin kendi zihinsel siirecleriyle ¢dzmeleri icin yanhs fikirleri ¢lirtitmelerine
ve birbirlerinden 6grenmelerine olanak sagliyor. Bu boliim 6grencilerin ayrit uzunluklar: verilen
dikdortgen prizmalarin yiizey alanlarini hesapladiklar: 6rnekler {izerine yogunlagmistir.

Formiil Uretiyoruz

Ogrencilerden beklenen 6n hazirlik siirecinde bir &nceki etkinlikler ile iligkili olarak, “eger
dikddrtgenler prizmast degil de diger prizma tiirlerinde sekerler igin ambalaj kagid1 tasarlayacak
olsalardi, nasil tasarimlar yaparlar” sorusu iizerinde diisiinmeleriydi. Ogrencilerin fikirleri ve
calismalar1 sinuf ortaminda tartismaya acildi.
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Ogretmen: O5'in calismasi (Sekil 5) iizerinden devam edelim. Arkadasiiz calismasim bir de bizim igin tahtada
gostersin.

05: Bu sekerin taban1 altigen oldugu igin ambalajin kapaklari da altigen olacak ki denk gelsin.

Ogretmen: Peki, yan yiizeyler i¢in ne diisiindiin?

05: Onlar da kapatildig1 zaman yan taraflarla 6rtiismeli. Ben de ona gore cizdim.

08: Senin yaptiginda 4 tane yan yiizey var. Ama bu sekil altigen. Yani altigen prizma. Kenarlara gelmesi igin
yanda da alt1 tane olmali degil mi?

Ogretmen: Ne diyorsun?

05: Aaa ben sanki dikdértgendeki gibi dort tane gelecek diye diisiinmiigtiim.

Sekil 5. O5'in calismast

Bu tartismada Sekil 5'ten de goriildiigii iizere, O5 yaptig1 6n ¢alismada dikdortgenler prizmasinda
hep 6yle calistiklar: icin, diger prizma tiirlerinde de ayni yan yiizey sayist olacakmig gibi bir alg:
ile ¢izim yapmugtir. Bunun igin bir simif tartigmasi olusturan dgretmen, siirecin devaminda AOM
baglaminda olusturdugu bir sema (Sekil 6) ile prizmalarin taban sekillerine gore sahip olduklar
ayrit, koge, yan yiizey sayis1 gibi konular1 6grencilerle birlikte netlestirme yoluna gitmis; bu sayede
ogrenciler kendi hatalarini kendileri fark ederek diizeltmislerdir.

Sekil 6. Tahtada olusturulan sema

Calismanin son kismini olusturan igerik prizmalarin yiizey alani ile ilgili formiil c¢ikariminda
bulunma {iizerineydi. Stephan (2015)'in ‘prizmalarin yiizey alani’ calismasimn ilgili bolimii
ogrencilerin on calismasi icin diizenlenmisti. Buna gore 6grencilerden o zamana kadar yaptiklar:
calismalara dayanarak bir genellemeye ulasmalari beklenmekteydi. Smif ortaminda 6grencilerin
calismalar tizerinden gidilerek ¢ikarimlarda bulunulmustur.
Ogretmen: Formiil {iretme calismalarinizi inceledim. Fikirleriniz tizerinde biraz konusalim. Mesela O10 ayrit
uzunluklarina a,b ve ¢ demis (Sekil 7) ve tiim prizmalar i¢in a.b.c/2 ¢ikariminda bulunmus. Sen kendin de
agikla O10.

010: Ben burada dikdértgenler prizmasinin tiim farkli ayritlarini isimlendirdim. Her yiizeyden ikiser tane
oldugu icin boyle yaptim.
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05: Ben anlamadim. Her yiizeyden 2 tane varsa 2'yle garpman gerekmiyor muydu? Bir de bu diger
prizmalarda islemez ki. Taban ¢arp: yiikseklik bolii iki diye mi diisiindiin?

010: Yani...

Ogretmen: Mesela soyle diisiinelim. Oyle bir kural gelistirmeliyiz ki tiim prizmalar1 i¢in kullanilabilsin.
O1: Sen burada dikdértgenin ayritlari igin a,b,c demigsin. Altigen olsa ne diyecegiz o zaman.
Ogretmen: Dogru kural gelistirilince her durumda gegerli olmali degil mi?

Bu diyalogda, O10’'un agiklamalarina gore ikiser es yiizey oldugu icin ayritlari carpip ikiye
boldiigii seklindeydi. Ancak 6grenciler bu agiklamadan ikna olmayip karsit goriis gelistirdiler ve
bunun hem kendi agiklamasinda kullandigr dikdortgenler prizmasi igin hem de tiim prizmalar
genellemek icin uygun bir kural olmadig1 savini 6ne siirdiiler. Tartismalar sonucunda prizmalarin
hepsi icin kullanilabilecek kural tahtada olusturulan sema yardimiyla gelistirilmis oldu.

Sekil 7. O10'un calismasi

Ogrenci Goriismeleri

Calisma sonucunda katilimcr 6grencilerle goriismeler yapilmis ve bu ¢alisma ve kullanilan 6gretim
yontemi ile ilgili goriisleri sorulmustur. Bu goriismelerden elde edilen veriler bu bdliimde
sunulmustur.

O1: Tek diize gitmedik, bu konu siirecinde hep bir arastirma icinde olduk. Bu degisikti. Bir de genelde sinifta hep
birbirimizle fikir alisverisi yaptik. ..

O5: Onceden arastirma yapip gelince ve okulda iistiine dgrenince daha iyi anladigimi diisiiniiyorum. Sunifta birbirimiz ile
konusmanmiz da yeni bir uygulamayd.

O8: Sanki matematik dersine bakis acimda degisiklik oldu. Ezbere formiil yazmadik. Nereden geldigine odaklandik. Bence
tiim konular boyle islenebilir. Stmiftaki konusmalar da faydali oldu.

O10:Matematik dersini zaten seviyorum ama béyle bazi seyler kafama daha iyi yerlesti. Arastirip gelmek, sinifta
yanlislarimizi sinifta birlikte konustuk. Farkl bir deneyim oldu.

Gortigleri incelendiginde, 6grencilerin genellikle vurgu yaptig1 noktalarin kendilerinin arastirma
yapip gelmeleri yani derse 6n hazirlik, ders siirecinde sinuf igi tartismalar ve birbirlerinden
ogrenmeleri, aslinda derse aktif olarak katiimlari olmustur. Ogrencilerin olumlu olarak
nitelendirdigi bu noktalar AOM’de vurgulanan kritik noktalardir. Bu modelin énermis oldugu
ogrenci hem kendi 6grenmesini destekler hem de sosyal ortamda digerlerinden 6grenir savini,
ogrenciler de dikkate deger bulmus ve matematik Ogretiminde kullanilmasi gerektigini
sOylemiglerdir.

Nicel Bulgular

Bu calismada 8. Smif matematik dersi miifredatinda bulunan kati cisimler iinitesi kapsaminda
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prizmalarin yiizey alani konusunun dgrenimini Allosterik Ogrenme Modeli (AOM) kullanilarak
incelemek hedeflenmistir. Bu baglamda kullanilan yontem ve igerigin, 6grenciler iizerindeki
etkinligini test etmek icin 6grencilere 6n-test ve son-test uygulanmustir. Ogrencilerin puanlarinin
analizinde, farki degerlendirmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Bu analiz
sonugclar1 Tablo 2.” de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Ontest-Sontest Wilcoxon Testi Sonuglart

Ontest-Sontest n Sira Ortalamasi Sira toplami z P r
Negatif Sira 0 ,00 ,00 2,814 .005 0,62
Pozitif sira 10 5,50 55,00

Esit 0

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi iki test arasinda istatistiksel anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir (z=-2,81, p<0.05) ve bu farkin biiyiik etki biiytikliigiine sahip oldugu goriilmektedir
(r=0,62). Ortanca puan degerleri karsilastirildiginda ise son-test puaninin (Ort=95) on-teste gore
(Ort=65) gore daha ytiiksek oldugu anlagilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Calismadan elde edilen nitel ve nicel bilgilere gére, AOM'nin prizmalarin yiizey alan1 konusunun
ogretiminde etkili oldugu soylenebilir. Yapilandirmaci yaklasim, bireylerin bir bilgiyi
ogrenebilmeleri igin gercek yasantilar1 iginde yasanmis olmasi veya onunla karsilasilmis olmasi
gerektigini ve Ogrenilmis bilginin anlamlandirilabilmesi icin de bireylerin deneyimlerine
dayandirilmasi gerektigini savunur (Isman, 1999). Bu agidan bakildiginda galismada elde edilen
veriler de akademik 6grenmenin gergeklestigini sOylemek miimkiindiir. Koseoglu ve Tiimay
(2013), anlaml1 6grenmenin gerceklesmesi igin, 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni bilgiler arasinda
etkilesim/catisma olmasi gerektigini vurgular. Bu baglamda bu ¢alismada basarinin artmasinda,
ogrencilerin ders Oncesi hazirlik sirasinda veri toplamalarinin saglanmasi, bu sayede onlarin
merak duygularinin  harekete gecirilmesinin 6nemli bir rol oynadig1 savunulabilir.
Argiimantasyon, bir¢cok arastirmacinin (Lampert, 1990; Cobb, Stephan, McClain, ve Gravemeijer,
2011; Asterhan ve Schwarz, 2016) anlamli 6grenmeyi sagladigi savunulan bir yontem olmustur.
Sinif iginde 6grencilerin 6n bilgilerini, ders dncesi arastirmalarini, ders aninda ortaya ¢ikan fikirleri
tartismalar1 zihinde baglantilar olusmasi ve Ogrenmenin saglanmasi agisindan Onemi
sOylenegelmistir. Bu baglamda bu c¢alisma siiresince, Ogrencilerin akillarinda soru isaretinin
birakilmasi, 6zgiin sorular ve alternatif ¢dzlimler iiretmelerine olanak saglanmasi, iirettiklerinin
dogrulugunun ya da yanlighigimin smnif ortaminda yine kendileri tarafindan test edilmesi gibi
uygulamalarin prizmalarin yiizey alani konusunun 6greniminde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Taylor (2017)'nin 6ne siirdiigli gibi her 6grenci farkl bir kimlik, kisisel/bireysel farklilik, kiiltiirel
cevre gibi arka plan barindirir ve bunlar ister istemez sinif ortamina tasmarak 6grenme siirecini bir
sekilde etkiler. Bireysel farkliliklar ve farkl biligsel yapilar dikkate almarak hazirlanmis 6grenme
ortamlarinda, Ogrencilerin aktif olarak katildiklari, kendi fikirlerini one siirlip tartistiklar,
arastirma ve incelemelerde bulunduklari, kesfettikleri siireclerin 6grencilerin derse yonelik olumlu
tutumlarmni artirdiklar1 yoniinde ¢alismalar bulunmaktadir (Altun ve Olkun, 2005; Fernando ve
Marikar, 2017; Berkant ve Gokgedag, 2019). Bu baglamda simdiki ¢alisma, 6grencilere 6n arastirma
firsatt sunmus, bu arastirmalarin sonuglarin1 simif ortaminda diger smif iiyeleri ile paylasarak,
tartisma, kesfetme, yanlislarini gérme, karsit goriis one siirme yani anlamli 6grenme olanagina
sahip olmuslardir. Mesela Ogrenciler prizmalarin alani igin bir genel kural {iretme iizerinde
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calisirken, bir 6grenci “Ben burada dikdortgenler prizmasimnin tiim farkli ayritlarini isimlendirdim.
Her ytiizeyden ikiser tane oldugu icin boyle yaptim” derken diger 6grenci, karsit fikir olarak “Ben
anlamadim. Her ylizeyden 2 tane varsa 2'yle ¢arpman gerekmiyor muydu? Bir de bu diger
prizmalarda islemez ki. Taban carp1 yiikseklik bolii iki diye mi diistindiin?” goriisiinii ileri
sirmiistiir. BOyle bir durumda, Budak (2010)'in goriisii ile paralel olarak katilimcilarin
sorgulamaya dayali olarak zihinsel yapilarinda degisiklikler meydana geleceginden, onceki
O0grenmeler uygun olan yenisi ile yer degistirir ve anlamli ve kalict bir 6grenme ortami da
saglanmuis olur.

Ogrencilerin gecmisinden getirdigi yanlis ogrenmelerin diizeltilmesi de benzer sekildedir.
Ornegin, yiizey alani hesab1 yaparken yanilgiya diigserek hacim hesabima yonelen 6grencinin bu
yanlis 0grenmesi, yine 6gretmenin yonlendirmesi ile fikir paylasimi yoluyla ortadan kaldirilmistir.
Bu baglamda Yackel ve Cobb (1996)'nin one siirdiigii 6gretmenin rolii 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrenme ortamlarinda dgretici konumundaki kisi dogru ve etkin yonlendirmeleri yaparak egitim
ortamimi Ogrencilerin en iist diizeyde fayda saglayacaklar1 forma getirmekle yiikiimliidiir. Bu
calismadaki ornek diyaloglarda, 6gretmenin “Arkadasiniz boyle diisiiniiyor, siz ne dersiniz?, Peki
bunu her durumda kullanabilir miyiz? Gibi 6grencilerin hem kendi, hem de digerlerinin
diisiincelerini sorgulamaya yonelik doniitlerinin 6grenciler i¢in uygun 6grenme ortamini sagladigi
savunulabilir. Yine alan yazinda (Topbas, 2007) bahsedildigi iizere AOM, 6grenmenin dniindeki
ortamdan ya da 6grenciden kaynakli birtakim engellerin/eksikliklerin (hazirlik eksikligi, mevcut
anlayislardaki degisime direng, kendini yetersiz hissetme, bilissel beceri eksikligi ve 6grenme
stratejilerindeki eksiklikler) tespit ederek, ortadan kaldirmay: ve en etkili 6grenme ortaminin
olusturmay1 hedefler. Bu baglamda siire¢ boyunca, bu 6grenme modeli ile hem 6grencilere 6n
hazirlik gorevleri verilerek, hazirlik eksikleri giderilmeye calisilmis, bulgularmi ve diistincelerini
smif ortaminda tartismaya acarak, yanlslar/eksiklikler tespit edilmistir. Yine aymi dogrultuda,
ogrencilerin digerleri ile paylasim yapmalar1 saglanarak kendilerini yetersiz hissetmelerinin 6niine
gecilmis ve Ogrenme stratejilerinde bulunan eksik noktalar1 yine bu ortamda tespit ederek
diizeltmelerine olanak saglanmistir.

Ogretim siireci boyunca GeoGebra'nin uygun yerlerde kullanilmasi ile 6grenci 6grenmelerinden
elde edilen sonuglar, yine alan yazinda ¢n planda olan 6grenme/6gretme siireglerinde teknoloji
kullaniminin, 6grencilerin soyut olan kavramlar: zihinlerinde somutlastirma ve buna baglh olarak
kalic1 6grenme saglamalarina yardimc oldugu yoniindeki tezleri (Harasim, 2017; Utecht ve Keller,
2019) destekler niteliktedir.

Ogrencilerin bu ¢alisma ortamina dair goriisleri incelendiginde, verdikleri bu sekilde bir 6grenme
ortami ile siklikla karsilagsmadiklari kanisina varilabilir. Ayrica 6n hazirlik yapilmasinin da
ogrenciler tarafindan olumlu karsilanmasi ve Ogrenmelerine pozitift yonde bir etkinsinin
oldugunun vurgulanmasi da 6nemli bir nokta olarak saptanmistir (Topbas, 2007; 2013).

Topbag (2009) tarafindan tanimlanan AOM’ nin uygulama basamaklarina gore &grencilerin
ogretim materyali ve 6grenme ortami ile yogun bir etkilesimde olmas1 beklenmektedir, dolayisiyla
zihinsel siireglerin doniisiimleri saglanabilir. Bu baglamda birinci adimda, 6grencilerden
Ogrenilecek konular ile ilgili sorular hazirlayarak bu ikinci adimda bu sorularin cevaplarimi
arastirmalar1 beklendiginden bahsedilmisti. Simdiki g¢alismada Ogrenciler bir sonraki derste
Ogrenilecek konular i¢in 6n arastirmalar yapmakla ve bulgularmi sinif ortaminda paylasmakla
yiikiimliiydiiler. Daha sonra elde ettikleri bilgileri sema olusturmak ya da uygun olan baska bir
yontemle gorsellestirmeleri beklenmekteydi. Bu baglamda alan yazin ile paralel olarak, ¢alisma
stiresince Ogrenciler 6n Ogrenmelerine ve siire¢ igerisinde yaptiklar1 cikarimlara dayanarak
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semalar olusturma ve sinif ile paylasma yoluna gitmislerdir.

AOM'nin egitiminde kullailmas1 fikrini ortaya atan Giordian (1995)e gore birey
yapilandirmacilarin 6nerdigi gibi tek basina bilgi insa ederek ya da davranisgilarin 6nerdigi gibi
sadece gevreden dgrenmez. Ogrenmenin saglanabilmesi icin, birey kendi kendini gelistirirken ayni
zamanda digerlerinin deneyimleri iizerine de bilgi insa edebilir. Yani birey bilgiyi alip kendi
zihinsel stireglerine tabi tutup, onun igin farkl: temsil bigimleri gelistirerek bilgiyi yapilandirir. Bu
baglamda simdiki calismaya baktigimizda 6grenciler smifa 6n hazirlik siirecinden ya da daha
onceden getirmis olduklar: bilgilerinin diger sinif iiyelerinden aldiklari ile {izerine ekleyerek ya da
revize ederek yeniden yapilandirma siirecine girmislerdir. Dolayisiyla bu agidan bakildiginda
AOM’nin ogrencilerin anlamli 6grenmelerine ya da var olan yanlis bir bilgi varsa onu yeniden insa
etme siirecinde olumlu katkilar1 oldugu sOylenebilir. Dahasi, tiim bu baglamlar goz Oniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin daha fazla zihinsel faaliyette bulundugu ve daha fazla
etkilesimde bulunduklar1 bu ¢alismada, akademik basarinin artmasinda ve anlamli 6grenmenin
saglanmasinda AOM'nin bu yonlerinin oldukca etkili oldugu savunulabilir. Aslinda, en basta da
belirtildigi {izere 6grenme gibi ¢ok bilesenli bir kavramin etkili bi¢imde saglanabilmesi i¢in yine
kendi yapisina uygun olarak ¢ok bilesenli ortamlarda sunulmasi gibi bir yargiya varilmas: yanls
olmaz. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular da bunu dogrular niteliktedir.

SINIRLILIKLAR ve ONERILER

Bu aragtirmada 8.siuf 6grencilerinin prizmalarin yiizey alan1 konusundaki 6grenmelerine etkisini
yordayabilmek i¢in AOM tercih edilmistir.

Calisma bir proje kapsaminda gergeklestirildigi igin smirli sayida Ogrenci katilimi ile
gerceklestirilmistir. Calisma modelinin etkilerini daha iyi gorebilmek igin rutin smif ortaminda
daha fazla 6grencinin katilimi ile calisma yinelenebilir.

Bu ¢alismada kapsaminda sadece prizmalarin yiizey alanlari ile ilgili 6grenmeler arastirilmustir.
Alan yazinda, AOM'nin &grencilerin sorumlulugunu ve &grenme aktivitelerini artirdig
yoniindeki goriisler dikkate alindiginda calisma daha da genisletilerek uygulanabilir. Ornegin,
ayni smif diizeyinde farkli konularda, farkli sinif diizeylerinde ya da farkli branslarda da
etkililigine bakilabilir. AOM, ozellikle ogrencilerin bilgileri yeniden yapilandirma konusundaki
zihinsel siireglerine odaklandig1 i¢in uzun siiregli ¢calismalarla her brans bazinda uygun icerikler
de geligtirilebilir. Bu gelistirilen icerikler, etkililigi test edilmis oldugundan egitim Ogretim
faaliyetlerinde kullanilmak iizere daha genis kitlelerin erisimine agilabilir. Ornegin, Tiirkiye 6rnegi
icin Milli Egitim Bakanligi'min sistemi olan EBA vasitasiyla diger 6gretmenlerin kullanimina
acilabilir ya da diger arastirmacilarinda faydalanmalar: saglanabilir.
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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Matematige Yonelik Algilarinin

Metaforlar Yardimi ile Belirlenmesi

Havva KOC SARIER!
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Oz: Bu arastirmada, meslek lisesi 0grencilerinin matematige yonelik algilarmin metaforlar araciligiyla belirlenmesi
amaglanmugtir. Arastirmada, Ogrencilerin "matematik” kavrammna yonelik diisiincelerini ifade etmek amaciyla
olusturduklar1 metaforlar1 belirlemede, alg1 ve olaylarin gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina olanak
saglayan ve derinlemesine analiz yapabilme zemini olusturan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma olgu bilim
(fenomenoloji) deseninde diizenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim yilinda bir meslek lisesinde
Ogrenim goren 243 Ogrenci olusturmustur. Calismada &grencilerin matematige iliskin algilarmin belirlenmesinde
“mevsim”, “canl1”, “yemek”, “film tiirii”, “oyun” ve “emoji” metaforlar: kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun matematigi sikici, zor, karmasik bulduklar1 goérdiikleri ve bu yonde metafor gelistirdikleri
goriilmiistiir. Matematigi olumlu algilayan 6grencilerin, matematigi eglendirici, zekay: gelistirici ve ¢alisma gerektiren
bir ders olarak algiladiklari anlasilmistir. Matematige yonelik olarak o6grencilerde belirlenen olumsuz algilarin
azaltilmas: i¢in matematigin eglendirici yonleri one ¢ikarilmali, matematigin yapildik¢a sevilen bir ders oldugu
ogrenciye agiklanmali, giincel problemler kullanilarak derslerde eglenceli etkinlikler yapilmali ve dersler &grenci
merkezli yontemler kullanilarak islenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, metafor, matematik algisi, matematik metaforlari

Determining Vocational High School Students’ Perceptions of Mathematics
with the Help of Metaphors

Abstract: In this research, it was aimed to determine the perceptions of vocational high school students towards
mathematics through metaphors. In stating the metaphors that students have farmed in order to express their thoughts
about the concept of mathematics in the research, anabling the perception and events to be presented in a realistic and
holistic way, a qualitative research method has been used, which forms the basis for in-dept analysis. The study is
organized in phenomenology pattern. The study group of the research consists of 243 students who studied in a
vocational high school in the 2018-2019 academic year. In determining students’ perceptions of mathematics in the
study, it was used for "season”, "live", "food", "movie genre", "game" and "emoji" metaphors. After the studying, most of
the students found mathematics, boring, difficult, complex, it was seen that they develop metaphors in this direction.
Students, who understand math positively, it is understood that they perceive mathematics as a lesson that needs to
develop entertaining inteligence and to study. In order to reduce the negatice perceptions as students regarding
mathematics should be revealedi it should be explained to the students that mathematics is a popular lesson as long as it
is done.

Keywords: Mathematics, metaphor, perception of mathematics, mathematics metaphors
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GIRiS

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi diinyada, matematigin 6nemi artmakta ve tiim insanlar
tarafindan &nemsenmektedir. Ogrenciler, toplumda iiretken bir birey olabilmek, toplumsal
olaylar1 anlayabilmek, gesitli mesleki ve kisisel sorunlar1 ¢dzebilmek ve nitelikli bir is sahibi
olabilmek i¢in matematige onem vermektedirler (Johnson & Johnson, 1991). Bununla birlikte

“" /7S

Ogrenciler agisindan bazen “zor”, “can sikict” ve “eglencesiz” olarak tanimlanan matematik,
7 VA

Ogretmenler icinse “Ogretimi zor”, “Ogrenci ilgisi diisiik” bir ders olarak degerlendirilmektedir
(Duman, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001).

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve
bagintilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 2009). Matematik, sayisal alanlarin temelini
olusturdugu icin tiilkelerin nitelikli olarak yetismis isgiiclinii dogrudan etkileyen bir bilimdir.
Matematik, ge¢misten giintimiize bir¢cok arastirmanin temelini olusturmakta ve giinliik yasami
kolaylastiric1 bir etki yaratmaktadir. Bilgisayar sistemlerinden elektrik devrelerine birgok teknolojik
gelismenin altinda yer alan matematik, hayatin anlasilmasi ve yeni fikirler {iretilebilmesi igin
yardimcr bir eleman olarak goriilmektedir (Dursun ve Dede 2004). Ancak matematik, yapisi
itibariyla soyut bir ders oldugu igin 6grenciler bu derste zorlanmakta (Dede ve Argiin, 2004);
ilkokuldan tiniversiteye kadar matematigi zor, sikict ve sevilmeyen bir ders olarak gormektedir
(Ugar, Pigkin, Akkas ve Tasci, 2010; Yetim Karaca ve Ada, 2018). Matematigin soyut, kavramsal ve
on-kosullu bir yapisinin olmasmin yamn sira 6grenme siirecinin diger derslere oranla daha fazla
zaman almasi basarilmasi zor bir ders olarak algilanmasina ve bu nedenle olumsuz duygu ve
diistincelerin olusmasina neden olabilmektedir (Basar, Unal ve Yalgin, 2002; Just, 2010).

Bireylerin matematik algilari, derse iliskin inanglarindan ve gegmis yasantilarindan etkilenmektedir.
(Fitzpatrick, 1994). Bireylerin bir kavrama iliskin algilarmni ortaya ¢ikarmak icin bagvurduklar etkili
yontemlerden birisi de sahip olduklar1 metaforlardir. Ciinkii metaforlar, olgular hakkinda
diislincelerimizi yansitan, onlara yon veren en giiglii zihinsel araglardandir (Saban, 2004).
Metaforlar, bilinmeyeni ifade etmek ve olaylarin olusumunu benzetmelerden yola ¢ikarak bilinir
hale getirilmesini saglamaktir (Balci, 2003). Metafor bir nesnenin niteligini, 6zelligini daha iyi
acgiklayabilmek icin bagska nesne ya da eylemden yararlanarak onu animsatma yoluyla
olusturulmaktadir (Morgan, 1997). Metafor, bireylerin hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil
gordiiklerini, benzetmeler kullanarak acgiklamaya calistiklar1 bir arag¢ (Cerit, 2008), insanlarmn
cevresindeki olaylar1 anlamlandirmalarma ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel
haritalama ve modelleme mekanizmasi (Arslan ve Bayrakgi, 2006) olarak tanimlanmaktadir.

Metafor, bir kavrami baska bir kavram ile anlamlandirmaktir (Lakoff & Johnson, 1980). Metafor,
anlamak istedigimiz nesneyi veya olguyu, baska bir anlam alanina ait olan kavramlar agma
baglayarak, yeniden kavramlastirmamizi, degisik yonlerden gormemizi ve daha onceden gozden
kagan bazi durumlar1 aydinlatabilmemizi saglamaktadir (Taylor, 1984). Bu anlamda metaforlar
egitimcilere iki kavram arasinda karsilastirma yapilmasina, kavramlar arasindaki benzerliklere ve
farkliliklara dikkat cekilmesine imkan vermektedir (Miles & Huberman, 1994). Metafor, soyut
diistincelerle somut goriintiiler arasinda bag kurulmasma ve 6grencilerin kendi yasamlarmi ve
diinyalarmni yorumlamalarinin anlasilmasina firsat vermektedir. Metaforlar dogrudan birbirine
benzemeyen seyleri karsilastirmada kullanilabilmektedir. Ornegin, matematik bir tren gibidir buna
bir ornek olarak verilebilir. Bu Ornekte matematik tren kavramina benzetilmis, matematik tren
gibidir ciinkii trenin birbirine bagh vagonlar1 oldugu gibi matematigin de birbirini izleyen ve
tamamlayan kavramlarmin oldugu diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Matematikle ilgili olan metaforik
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anlatimlar; {riin, yolculuk, biiytime, savas, dag, koprii ve dil olarak smiflandirilmistir (Kilic ve
Yelken Yanpar, 2013).

Sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinde metaforlar iizerine veya metaforlar1 kullanarak yapilan
calismalarin sayisi son yillarda oldukga artmistir. Metaforlar tizerinde yapilan ¢alismalardaki artista
bu olgunun, bireylerin diinyalarini anlamlandirma ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel
haritalama ve modelleme araci olmasimnin etkisi biiyiiktiir (Arslan ve Bayrakgi, 2006). Ozellikle zor
kavram ve terimlerin Ogrenimi siirecinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve
gorsellestirmesinde metaforlar son derece 6nemlidir. Matematiksel kavramlarin soyut yapisi ve bu
kavramlarin dolayli bir yolla aktariminin neredeyse zorunlulugu, matematik 6gretiminde soyut,
karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve agiklamada ise kosturulabilecek giiglii bir zihinsel
model olarak metaforlari 6ne ¢ikarmaktadir(Giiveli, 1pek, Atasoy ve Giiveli, 2011).

Metafor kavramu ile ilgili olarak alan yazin calismalarinda; ortaokul &grencilerinin (Ada, 2013),
ortaokul ve lise 6grencilerinin (Giir, Hangiil ve Kara, 2014) ve matematik 0gretmeni adaylarinin
matematige (Giiler, Akgiin, Ogal ve Doruk, 2012) yonelik algilari analiz edilmistir. Giiveli ve
digerleri (2011), calismalarinda 6grencilerin matematik ile ilk deneyimlerinde 6nemli rol oynayan
smif Ogretmeni adaylarinin matematik kavramina yonelik metafor algilarimi belirlemeyi
amagclamiglardir. Bu baglamda arastirmalarda matematik kavramina yonelik bireylerin algilar1 renk,
besin, ulagim araci, oyun, mevsim ve canl gibi ¢esitli metaforlarin yardimiyla irdelendigi
anlasilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin matematige yonelik
algilarna iliskin o6zellikle "heyecan verici bir ders olarak matematik", "zor ve sikici bir ders olarak
matematik”, "bir¢ok konudan olusan matematik" algilarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Polat (2010),
"Hkégretim 6.-7. Smuf Ogrencilerinin Matematik Kavramina iliskin Kullandiklar1 Metaforlar" isimli
calismasinda ilkogretim altinci ve yedinci smif 6grencilerin giindelik hayatlarinda kullandiklar:
metaforlar yardimiyla "matematik” kavramina iligkin algilarmi belirlemeyi amaglamistir. Sonug
olarak, katilimcilarin matematik kavramma karsi olumlu algilara sahip olduklari;, matematik
kavramina ve matematik bilenlere yonelik olumlu metafor gelistirdikleri, matematik bilmeyen
insanlara kars1 ise olumsuz metafor gelistirdikleri gozlenmistir.

Pisa 2018 sonuglarina gore matematik dersinde en diisiik basariya sahip 6grenci grubunun meslek
lisesi 6grencileri oldugu (okul tiirlerine gore matematik dersi puan ortalamalari; fen lisesi igin
593.9, Anadolu liseleri icin 484.9, Anadolu imam hatip lisesi i¢in 425.8 iken meslek lisesi igin 409.2)
belirlenmistir (MEB, 2019). Bu baglamda matematik dersi ile daha ¢ok problem yasayan 6grenci
profiline sahip olan meslek liselerinde bir calisma yiiriitiilmesi sorunlarn ¢oziim iiretilmesi
siirecinde oldukga 6nemlidir. Ayrica Tiirkiye’de meslek lisesi 6grencilerinin matematige yonelik
algilarinin metaforlar yardimi ile belirlenmesi {izerine herhangi bir c¢alisma {iretilmedigi de
belirlenmistir. Bu nedenlerle arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin matematige iliskin sahip
olduklar1 metaforlarin tespit edilmesi ve 6grencilerin matematige yonelik algilarinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Ayrica ¢alismada daha Onceden fazla arastirilmayan kavramlar (mevsim, yemek
cesidi, film tiirti ve emoji) kullanilmustir. Bireylerin matematige yonelik tirettikleri metafor ya da
¢agrisimlari incelemek hem matematik hakkinda birikmis 6grenmelerinin niteligini hem de yapilan
matematik 0gretiminin niteligini anlamay1 saglamaktadir. Bu baglamda meslek lisesi 6grencilerinin
matematige iliskin algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi, bu yonde oOneriler ve politikalar
gelistirilmesi 0gretmen, veli ve Ogrencilere sorunlarin ¢oziimiinde nitelikli verilerin sunulmasi
acisindan onemlidir. Bu baglamda bu ¢alismada da meslek lisesi 6grencilerin matematige yonelik
algilarmin metaforlar araciigiyla belirlenmesi amaclanmuisgtir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel yontemlerden
yararlanilmistir. Bu yontem, meslek lisesi Ogrencilerinin "matematik” kavramina yonelik
diistincelerini ifade etmek amaciyla olusturduklari metaforlar1 belirlemede; algi ve olaylarin
gercekci ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina olanak saglamasi ve derinlemesine analiz
yapabilme zemini olusturmas:i acgilarindan tercih edilmistir. Calisma fenomenoloji
(phenomenology) deseninde diizenlenmistir. Bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarim
ve bunlara yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikarma olgu bilim arastirma desenin amacidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde nitel arastirma
yonteminin yaygin bir teknigi olan "igerik analizi teknigi" kullanilmistir. Igerik analizi, sosyal
bilimlerde siklikla kullanilan 6nemli tekniklerden biridir ve belirli kurallara dayali kodlamalarla
bir metnin baz1 sozciliklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik bir
uygulama olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Icerik analizi, sézel ve yazili verilerin
belirli bir problem veya amag¢ agisindan siniflandirilmasi, 6zetlenmesi, belirli degisken veya
kavramlarin Olgiilmesi ve bunlardan belirli bir anlam g¢ikarilmasi igin taranarak kategorilere
ayrilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu teknik, mevcut verileri 6zetlemede, karsilastirma ya da
baska bir bigime doniistirmede kullanilabilmektedir (Ogiilmiis, 1991). Olgu bilim
aragtirmalarinda veri analizi yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amacla
yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek temalarin
ortaya ¢ikarilmasi gabasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan
alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler gercevesinde elde edilen
bulgular agiklanmakta ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve $Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek bireyler ya da gruplardan segilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilinde bir meslek lisesinde 6grenim
gboren ve anlamli metaforlar olusturan 243 &grenci olusturmustur. Ogrenciler farkli sinuf
diizeylerinden (Her diizeyden ikiser sinif olmak tizere toplam 8 sinifa) ve okulunu farkh
alanlarindan (6 farkli alan) secilmistir.Tablo 1’de katilimcilara iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Kisisel Bilgiler

Cinsiyet f % Sinif f %
9. smuf 84 25.4
Erkek 60 24.69 10. siuf 98 29.6
11. siuf 76 23.0
Ki 1 75.31
z 83 >3 ot 73 221

Tablo 1 incelendiginde, &grencilerin % 75.3 kiz oldugu gozlenmektedir. Bu durum okuldaki
boliimlerin ¢ogunlugunun kizlara hitap etmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrenci katilim1
smif diizeyinde birbirine yakindir.

Veri Toplama

Arastirmanin veri toplama araci hazirlanirken, metaforlarin bireysel algilar1 belirlemede bir arag
olarak kullamildigr ulusal ve uluslararasi arastirmalar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
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arastirmalarda genel yonelimin, katihmcilara agik uglu ciimle tamamlatilmas: seklinde oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda oOgrencilere yonelik iki boliimden olusan bir goriis formu
gelistirilmistir. Formun ilk béliimiinde 6grencilerin kisisel bilgilerine yonelik, ikinci béliimiinde
ise matematik kavramina iliskin metaforlarin belirlenmesine yonelik 6 ciimle kullanilmistir. Buna
gore arastirmaya katilan 6grencilerin "matematik" kavramina iliskin sahip olduklari algilar1 ortaya
¢ikartmak igin her birinin “Matematik bir mevsim/canli/yemek/film tiirii/oyun/emoji olsaydi
...................... olurdu: ¢linkii ......................oooLL 7 climlesinin yazili oldugu bir form
verilmigtir. Formun dagitilmasinin ardindan 6grencilere metafor olgusu agiklanmis, zihinlerini
harekete gecirici birka¢ 6rnek verilmis ve oOgrencilere tek bir metafor iizerinde yogunlasarak
algilarin1 formda yer alan climle ile ifade etmeleri istenmistir. Veri toplama stireci 2019 y1l1 Nisan
ay1 igerisinde 30 giinde tamamlanmustir. Goriis formlar ilgili arastirmacit ve sif Ogretmeni
rehberliginde belirlenen siniflarda, 20-30 dakika siire verilerek uygulanmistir. Ogrenciler goriis
formunu yazili olarak cevaplandirmislardir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bunun igin veriler dncelikle
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Meslek lisesi 6grencilerinin gelistirdikleri metaforlar {i¢ asamada
analiz edilmis ve yorumlanmistir: (1) Metaforlarin belirlenmesi, (2) Metaforlarin smiflandirilmasi
ve (3) Metaforlarin kategorilestirilmesi. Ogrenciler tarafindan olusturulan bu metaforlarin birden
¢ok fikir ya da birden ¢ok benzetme igerdigi goriilmiistiir. Elde edilen arastirma bulgularmin
analizinde, metaforlarin belirlenmesi asamasinda meslek lisesi G6grencilerinin gelistirdikleri
metaforlar alfabetik siraya gore kodlanmis ve listelenmistir. Metaforlarin siiflandirilmast
asamasinda, benzer metaforlar bulunmus ve diger metaforlarla ortak Ozelliklerine gore
siniflandirilmistir. Kategorilestirme asamasinda ise, metaforlar ortak ozellikleri agisindan analiz
edilmistir. Bu asamada, her metaforun matematigi nasil kavramsallastirdigina bakilmistir. Her bir
metafor belli bir tema ile iliskilendirilerek farkli kategoriler altinda toplanmistir. Metaforlarin yonii
“olumlu, kismen olumlu ve olumsuz” bagliklar1 altinda gruplandirilmistir. Ayrica 6grencilerin
goriisleri dogrudan alintilar da yapilarak ¢alisma metnine yazilmistir. Alintilarda her bir 6grenciye
bir kod verilmistir (Ol, 02, 03, ..., 0243 nolu katithma ogrenci).

Nitel arastirmalarda temel ilke, olgularin birey, ortam ve sartlara gore siirekli degisebilecegi
diistincesidir, bu baglamda yapilan ¢alismada da bu ilke goz oniinde bulundurulmustur.
Aragstirmada arasgtirilan olgu oldugu bicgimiyle, yansiz ve ayrintilh bir sekilde rapor edilmistir.
Gegerlik ve giivenirligi saglama siirecinde ise, arastirma sonuclarinin gecerligini saglamak
amaciyla arastirmanin veri analiz asamalar1 ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica arastirmada elde
edilen kavramsal kategorilerin ilgili metaforlar1 temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla
yapilan smiflama uzman goriisiine sunulmustur. Bu amagla konu ile ilgili calismalar ytiriiten bir
Ogretim {iyesinden arastirma kapsaminda elde edilen metaforlar1 kavramsal kategorilerle
eslestirmesi istenmistir. Daha sonra uzman ve arastirmacilarin yaptig1 eslestirmeler karsilastirilmig
ve goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar: tespit edilmistir. Miles ve Huberman (1994)"in Giivenirlik
= goriis birligi sayisi/(goriis birligi sayis1 + goriis ayrilig1 sayisi) formiilii kullanilarak arastirma
sonuglarinin gilivenirligi hesaplanmistir. Calismada uzman ve arastirmacilar arasindaki uyum %
89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen katsaymin 0.70’in tizerinde olmasi arastirmacilar arasi ve
zaman agisindan giivenirliginin saglandigini ortaya koymaktadir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
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BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde ulasilan bulgulara yer verilmektedir. Tablolar yardima ile katilimecilarin
kullandiklar1 metaforlara gore matematige yonelik algilariin sunulmasi amaglanmistir. Tablo 2’de
katilimcilarin mevsim metaforuna gore, matematik algilarmin siniflandirilmasina iliskin veriler
sunulmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Mevsim Metaforuna Gore, Matematik Algilarina ili§kin Veriler

Alg: Benzetilen

Yoénii Mevsim f Alint1 yapilan ifade

* Insam yasamdan sogutuyor, matematik gibi (O112).

Kig 123 * Usiitiir, tiksindirir ve cok gok acimasiz matematik gibi (O27).
* Cok cetin ve firtinal bir ders, ismi bile kis gibi iisiitiiyor (O219).
* Sorular1 ¢ozerken de terliyoruz (O8).

Olumsuz Yaz 27 *Yaz mevsiminde oldugu gibi beynimi yakiyor (079).
* Tahtaya kalktigimizda bagimizdan agag1 kaynar sular dokiiliiyor (0190).
Sonbahar 15 * Sonbaharda yagmur yagar, simsek ¢akar korkutucu (O104). )
* Sonbaharda ddokiilen yapraklar gibi 6grencilerde dokiiliiyor (O225).
Kis 12 *Soguk ama kar yagdiginda arada bir eglenceli oluyor (O18).
Kismen Yaz 4 * Sicak ama bazen tatil yapmakta giizel, matematikte bazen giizel (0124).
olumlu {lkbahar 12 *Bazi konular sicak bazilari soguktur, ilkbahar gibi degiskendir (052).
Sonbahar 23 *Oyle camurumsu ama bir o kadar da romantik, sonbahar gibi (O171).
Kis 3 * Kis mevsimini severim, matematikte favori dersim (0235).
Yaz 6 * Yaz cok eglencelidir, insanlar enerjiktir, soru ¢ozerken de dyle olur (O36).

* Eglenceli bir ders ve diger derslerden ¢ikinca bir ferahlama oluyor, kistan
ilkbahara geger gibi (049).

* Cigekler a¢mak igin ilkbahari bekler, beynimizi a¢mak i¢in ise matematik
gereklidir (0178).

* Yere diisen kuru yapraklara basmak kadar eglenceli matematikle ugrasmak
(0213).

Olumlu flkbahar 15

Sonbahar 3

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin yarisindan fazlasi matematigi, kis sartlar1 gibi zor, soguk ve
dondurucu bir ders olarak gordiikleri igin bu metaforu kullandiklarini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Ogrenciler, yaz mevsiminin sicak ve bunaltici olmasindan dolayr matematigi bu derse
benzetmislerdir. 23 0grenci sonbahar mevsiminde havanin degisken olmasindan dolays,
matematikteki konularinda bazilarinin anlasilmasindan, bazilarinin ise anlasilmamasimndan dolay:
bu mevsime benzetmislerdir. Tlkbahar benzetmesi yapan adaylardan bazilar1 doganin ilkbaharla
can buldugunu, hayatin da matematikle can buldugunu diistindiigii icin bu benzetmeyi yaptigini
ifade derken, bazilar1 ise nasil bahar gelince insan mutlu olur, matematikte soru ¢ozdiikge insan
mutlu olur diistincesiyle bu benzetmeyi kullandiklarini ifade etmislerdir. Tablo 3’de katilimcilarin
canli metaforuna gore matematik algilarinin siiflandirilmasina iligkin veriler sunulmaktadir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Canli Metaforuna Gore Matematik Algilarmna Iliskin Veriler

Alg: Benzetilen

Yonii Canls f Alint1 yapilan ifade
* Zehri ile matematik notlar1 yilan gibi bizi dldiiriir (O112).
yilan 38 * Yilan gibi ¢ok sinsi, dogru disiindiigtimiiz islemler hep yanlis cikiyor
(0204).
bdcek 17 * Oriimcek bizi agma diisiiriiyor matematik gibi (O64).
timsah 15 * Timsah gibi dehset ve ac1 verici bir ders (077).
kaktiis 12 *Kaktiis gibi dikenlidir, matematikten korkarim (0195).
fare 8  *Fare gibi gormekten ve dokunmaktan korkarim (0243).
kopek 6  *Kopek gibi tehlikeli, zarar verici bizi iiziiyor (O29).
ay1, dinozor, * Dinazorlarin nesilleri tiikendi. Matematikte benim igin Oyle, hi¢ ilgimi
kertenkele, sinek, 5  ¢ekmiyor (O81).
canavar * Canavar gibi bizi yer, yok eder, daima iizer (O44).
2 kedi, képek balig 4 ’(‘ZOKZC;I')ekbahgl korkung sekilde 1sirir, matematikteki sorularda bizi 1sirtyor
6:’ * Tek hiicreli (amip) ama dist sizi, i¢i beni yakar, matematik beni

tarantuka, koala, amip 3 endiselendiriyor (0217).
*Koala gibi uykumu getiriyor, hig ilgimi ¢ekmiyor (O68).

* Kus gibi ucar gider higbir zaman yakalayamayiz (O3).

maymun, kus, aslan, * Domuzu da sevmem, matematik de onun gibi itici (0139).
ahtapot, domuz, balik, 2 * Bukelamun da sekilden sekle giriyor, matematikteki konularda o&yle
bit, bukalemun (0206).
* Bit gibi bizi ok rahatsiz ediyor ve ugrastirtyor (O162).
yarasa, salyangoz, * Cin gibi somut ve tutulur bir yan: yok, soyut kavramlar var matematikte
karga, ziirafa, goril, (05).
boga, cita, at, esek, 1 *Sarmagik da karisik, matematik konular1 da dyle (O57).
akrep, cin, sarmasik, * Benim beynim matematige (ziirafa) erisemiyor (0105).
1sirgan otu * Isirgan otu da 1sirtyor, matematik dersi de bizi 1siriyor (O231).
kedi 10  * Bazen sevimli bazen sevimsiz oluyor (O137).
kopek 7 * Genelde iyi bir hayvan ama bazen tehlikeli olabiliyor (063).
é agag 6 * Agacinda bir ¢ok dali var ¢ikmak zor, ama bazen eglenceli, matematik
= konular1 da bazen boyle (O70).
2 kelebek 2 *Kelebegin hayati gibi matematigi sevme siirem de ¢ok az (O151).
Sa) . * Giil gibi giizel kokani da var kokmayan: da, matematikte de bazi1 konular
2 kaplumbaga, maymun, X -
g inek, fare, ahtapot, ¢ita, 1 bu sekilde (O200).
T T * Cok kolu var (ahtapot)ancak bazen faydali oluyor, matematikte de bazi
aslan, giil .. -
konular boyle (O88).
kopek 6  *Kopeklerle zaman giizel geciyor, matematik calisirken de (O218).
ar1, karinca 7  *Siirekli galismamiz gereken (Ari, karinca) bir ders (0179).
kus, inek 4 * Ba§ar1r§§1m kus gibi 0Ozgiir olurum, tiiniversitelere ugarim, hedefime
ulagirim (0193).
= kelebek, yunus, balik, » * Yunus en zeki canlilardan birisidir, matematigi yapanlarda dyle (O2).
g kedi * Kedi cok sirin bir hayvandir, matematik gibi (O131).
o * Kargalar1 pek kimse sevmez ama zeki hayvanlardir, matematik yapabilen
at, aslan, papagan, de zeki oldugu icin sevilmezler (O134).
karga, sebze, meyve, 1 *Meyve saglik veriyor, matematik ise bilgi ve zeka veriyor (Ol).
cicek * Ormanlarin krali aslan, derslerin krali matematiktir, matematik bilen en

giicliidiir (0157).

Tablo 3'de goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin canli tiirli metafor algilarinda “yilan”, “bocek” ve
“timsah” one ¢ikmaktadir. Yilan benzetmesi yapan adaylarca one ¢ikan gerekge, yilan gibi ¢ok
sinsi olan matematikte de dogru diistindiigtimiiz ¢oziimler genelde yanlis ¢ikiyor diisiincesidir.
Ogrenciler, oriimcegin bazi canhlari agma diisiirmesi gibi matematiginde Ogrencileri agmna
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diistirdiigiinti ifade etmislerdir. Katihmcilar timsah gibi matematiginde dehset ve aci verici
oldugunu belirtmislerdir. Karmnca ve ar1 benzetmesini yapan oOgrenciler ise bu canlilar gibi

matematikte de 6grencilerin ¢ok galismasi gerektigini ifade etmislerdir. Tablo 4’de katilimcilarin

yemek metaforuna gore, matematik algilarinin siniflandirilmasina iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin Yemek Metaforuna Gére Matematik Algilarina [ligkin Veriler

éolrg“ll Benzetilen Yemek f Alint1 yapilan ifade
* Hi¢ sevmem, matematigi de hi¢ sevmem(0122).
ispanak 23 Ispanak gibi gérmek bilge istemem ((5240)(. )
tlrli 17  * Tirlii gibi her sey ¢ok karisik matematikte de (066).
patlican 15 * Yapamadigim i¢in patlican gibi matematikten de nefret ederim (O160).
iskembe, pirasa 14 * ?1rasadan de matematik konularindan da hoglanmam (O6). )
§ * Iskembeyi hi¢ sevmem, matematigin de sevilecek bir yonii yok (O128).
bamya, brokoli, 1 * Bamya faydali ama hi¢ cekilmiyor matematik gibi (O191). )
karnabahar * Brokoli ile isim olmadig: gibi matematikle de isim olmaz (O11).
N kuru fasulye, et 6 * Kokorecin tad1 igreng, matematik dersinin de her saniyefi oyle (0152).
g yemegi, kokoreg * Kuru fasulye gibi ¢6zemedigim sorularda gaz yapryor (O136). _
55 balik, makarna, ¢orba, 5 * Matematikte uzun makarna gibi bir yerden kirilinca kopuyor (0159).
asure, pizza * Asure gibi matematikte de ¢ok karmasik seyler var (0207).
* Karniyarigin yapilmasi ¢ok zor, ugrasilmaz, matematik konulariyla da
hamburger, 3 ugrasilmaz (0219).
karnmiyarik, pilav * Hamburger gibi icerisinde her sey var, matematikte de karmasik bir gok
konu var (O100).
barbunya, kelle paca, ) * Mantar1 hi¢ sevmem, matematigi de (022%).
mantar * Kelle paca ¢ok kotii, matematik dersi de (O85).
ciger, giiveg, tursu, 1 * Kereviz gibi matematikte mide bulandirtyor (0230).
kereviz, salata
1spanak, pathican, * Ispana'lf sevilmiyor ama gerekli, matematik de hayatimizi belirlemede
’ ’ 4 gerekli (O173).
bamya * Patlicani bazen seviyorum, bazi matematik konulari gibi (O0156).
* Kizarmanin her tiirliistinii degil ama bazilarini severim, matematikte de
B kizartma, kuru 3 bazi konulari severim (0120).
§ fasulye, kabak *“Kuru fasulye arada bir yenilmeli, matematigi de arada bir seviyorum
IG) (0143).
é bezelve. brokoli * Thrlintin, tirld tirld hali var, matematigin de bazen kolay bazen zor
@ gy ’ 2 konulari oluyor (O94).
M tirldi, pizza, mant: * Pizzanin bazi gesitleri giizel, matematigin de bazi sorulari (0192).
* Et doneri sever, tavuk doneri sevmem, matematikte de bazi konular gibi
doner, giiveg, siitlag, 1 (O115).
kiinefe * Gliveg giizel ama patlicanlar1 da var, matematikte genelde kolay ancak bazi
konular cok zor (O237).
sarma 7  *Sarma, essiz bir lezzet, matematikte egsiz bir ders (O161).
kofte 7 * Favori yemegim kofte, favori dersi matematik (0126).
5 ¢orba, manti, 3 * Kizartmanin tadi ¢ok giizel, matematik dersi de boyle (@157).
E lahmacun, kizartma * En sevdigim yemek manti, en sevdigi ders matematik (O208).
5:’ iskender 2 *Yemeklerden Iskender’i derslerden matematigi cok seviyorum (0149).
cig Kofte, et yemegi *“Baklavamn her tiirliisiinii severim, matematikteki her konuyu da severim
’ ! 1 (0185).

baklava, pilav

* Et yemeklerine bayilirim, matematikte de soru ¢ézmeye bayilirim (O36).

Tablo 4'de goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin yemek tiirli metafor algilarinda “i1spanak”,
“tirlii” ve “patlican” yemekleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu 6grenciler, bu yemekleri sevmedikleri hatta
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nefret ettikleri gibi matematigi de hi¢ sevmediklerini belirtmislerdir. Tiirliintin karisik bir yemek
olmas1 gibi matematiginde ¢ok karigik oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar: ise
sarma ve kofteyi ¢ok sevdikleri gibi matematigi de ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bu metaforda
ozellikle lezzet kavramina vurgu yapilmistir. Tablo 5de katilimcilarin film metaforuna gore,
matematik algilarinin siniflandirilmasina iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin Film Tiiriine Gore Matematik Algilarina fliskin Veriler

Alg: Benzetilen Film .
Yonii Tiirii f Alint1 yapilan ifade
* Bir matematik smavi olurken, kendimi testere filminde kurban olacak
Korku 138 kisi zanne.dlly.orum (O51). o
* Dabbe gibi insana musallat oluyor, ¢ok yoruyor matematik (O183).
* Matematik dersinde tahtaya kalkmaktan ¢ok korkuyorum (O234).
* . . . N\
N bilim kurgu 18 Métematlkte de sikial V.e I'ugblr sey anlamlyorg{r} (015.5.).
é’ Bilim kurgu seyretmeyi hi¢ sevmem, matematigi de (095).
63 gerilim 3 * Hayatimda en fazla gerilimi matematik sinavlarinda yasiyorum (079).

dram, belgesel, * En ¢ok drami matematik sinavlarinda yastyorum (O170).
komedi * Belgesel filmi de gok gereksiz, matematik de benim i¢cin dyle (O203).
* Polisiye filmlerinde ruhum sikiliyor, matematik dersinde de ¢ok

polisiye, duygusal 1 bunaliyorum (O106).

* Duygusal filmler gibi matematik dersleri de ¢ok sikici (O26).

* Matematik de bilim kurgu filmleri gibi bazen anliyorum, bazen
anlamryorum (63).

bilim kurgu o Bilim kurgu filmi gibi matematik de karisik ve bir o kadar da ilgi ¢ekici
é’ (©33).
= * Macera filmi gibi matematik de ¢ok heyecanli, bir o kadarda inisli
2 macera 11 gkighdir (201).
g * Matematik dersi de bazen ilging olabiliyor (O238).
§ * Romantik komedi filmlerinin ne olacag: belli degil, matematik sorular
romantik komedi 6 da boyle (O10)
* Matematik dersi de bazen giildiiriiyor, bazen aglatiyor (0142).
aksiyon 3 * Resmen aksiyon yastyorum matematik derslerinde (O56).
* Eglenirken &greniyoruz, gizemli seyler buluyormuscasina ¢ozilyoruz
- macera 20 (O90). )
= * Gizli ve macerali seyleri severim, matematikte benim i¢in dyle (O141).
= . * Matematikte bize daima bilgi veriyor (0161).
° bilim kurgu 10, Matematik anlarsan ¢ok bilgi veriz,i ve( giize; bir ders (039).
komedi 6 * matematik dersleri de ok eglenceli geciyor (O211).

Tablo 5'de gortildiigi gibi katilmar 6grencilerin film tiirti metafor algilarinda “korku” ve “bilim
kurgu” tirleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu ogrenciler, bu film tiirlerini korktuklar1 ve higbir sey
anlamadiklar1 igin matematige benzetmislerdir. “Macera" filmleri ise eglendirici ve gizemli
olduklarindan dolayr matematige olumlu yonde benzetilmistir. Tablo 6’da katiimcilarin oyun
metaforuna gore, matematik algilarinin simiflandirilmasina iliskin veriler sunulmaktadir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Oyun Metaforuna Gére Matematik Algilarina ligkin Veriler

Alg:

Yonii Benzetilen oyun f Alint1 yapilan ifade
* Saklambag gibi matematikte de saklanan bir seyler var. x ve y’ler
saklaniyor (O31).
saklambag 60 Kigileili bélam;dlglmlz gibi ¢6ziimleri de bulamiyoruz (O45).
* Biz kagariz matematik bizi kovalar (0132).
* Matematik dersinde de bir tiirlii goriilmesi gerekenleri
korebe 21  goremiyoruz (0145).
* Korebe oyunundaki ebe gibiyiz matematik dersinde (0227).
sodoku, kovalamaca 11 *Sudoku da cok karmasik ve zor bir ders matematik (O121).
¢s go (counter-strike: global 10 * Siirekli gatistyoruz sorularla (0123). )
offensive) * Cok ugrastirict ve zor bir oyun, matematik konular: gibi (O78).
yakan top, eveilik, uzun esek, * Anlayamazsak canimizi (yakan top) yakiyor matematik (O100)
N aris oyunu, labirent, outlost 6 * Cok karmagik, labirent gi?i igine girdin mi ¢ikamiyorsun,
z y ’ ’ matematik konular1 da bdyle (0202).
65 * Futbol gibi matematikte ¢ok karisik ve kurallar1 ¢ok (159).

futbol, puzzle, minecraft 4  * Puzzle gibi hi¢ sevmiyorum, kafa karistirici, ¢dzemiyorum
matematik sorularini (0233).
* Mendil kapmaca da matematik gibi basim1 déndiiriiyor (O153).

mendil kapmaca, theforest, gta,

wolftime, mario * Mario ¢ok zor bir oyun ayn1 matematik (O55).
* Mayin tarlast da tehlikeli bir oyun, insani zor durumda birakiyor
istop, mayin tarlasi, mavi balina, (024).
lanetli musallat, tetris, metin 2, 2 * Seviye atladik¢a zorlasiyor (Metin 2) matematik gibi tam bir
closeroyal kaos oluyor (O8).
* Mavi balina da matematik gibi insanin ruhunu sldiiriiyor (O51).
* Beyzbol zor bir oyun, matematikte zor bir ders (0207)
beyzbol, hentbol, tombala 1  * Hentbolda matematik gibi hi¢ sevmedigim bir oyun, kurali ¢ok
(0129).
sek sek 10  * Sayilarla ilgili, bazen giizel bazen degil (O37).
g 2 * Sansma (tombala gibi) baz1 matematik konularmi anliyorum
é g tombala, deve clice, su ve ates, (O146).
N S S0s > . Matematik konularinda anladiklarim su, anlamadiklarim ates
olurdu (O201).
3 satranc 13 *“Satrangta matematik gibi ¢ok dikkat ve zeka isteyen bir oyun
g (O114).
8 league of legends 5 * Matematikte beceri ve zeka gelistirir, zekasi olan yapar (0228).
mandala 2 *Mandala da matematik gibi ugrastirict ama gok giizel (0106).

Tablo 6'da goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin oyun tiirii metafor algilarinda “saklambag” ve
“korebe” oyunlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu Ogrenciler, bu oyunlarin saklanmay: ve bulunmamay1
amaclamas: gibi, matematikte de baz1 bilinmeyenlerin ve sonuglarin saklanip bulunmadiklarmi
belirtmislerdir. Ozellikle baz1 bilgisayar oyunlari (csgo, minecroft, counterstrike) ise oldukga zor
ve karmagik oldugu i¢in matematige benzetilmistir. Benzer sekilde “sudoku” oyununun da gok
karmagsik ve zor olmas: gibi matematiginde c¢ok karisik ve zor oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimcilardan bazilar: ise satranci zihinsel faaliyet gerektirip diistindiirdiigii, zeka, mantik ve
strateji yetenegi gerektirdigi icin matematige benzettiklerini ifade etmislerdir. Tablo 7’de
katihmcilarin emoji metaforuna goére matematik algilarmin smiflandirilmasina iliskin veriler
sunulmaktadir.

331


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A | AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 133-147
cademia
& > https:/dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Tablo 7. Katilimcilarin Emoji Metaforuna Gore Matematik Algilarina Tliskin Veriler

Alg: Emoji

Yonii Benzetilen Emoji anlami f Alint1 yapilan ifade
) * Matematikten higbir sey anlamiyorum (O3)
@ Uzgiin 67  * Matematik dersinde ¢ok sikiliyorum (O56).
* Matematik sikici ve zor bir ders (0163).
- Durgun, * Matematigi anlamiyorum (O108).
\ = ) ifadesiz 55 * Matematik sikict ve zor (©209).
£ Cok * Sayisalim berbat (O166).
\ ﬂ.g ) aglayan 18+ Matematik korkunc ve iskence veren bir ders (0223).
-\ * Matematik dersini anlamiyorum(O216).
S | Sagkin 11« . . . L
* Matematik dersindeki genel halim (O73).
* Matematik korkunc bir ders (0227).
Sinirli 10 * Matematik niye var, kizgmim (O162).
N
z p * Derste uykum geliyor (0102).
g [~ Uyuyan 9
= 2/
© -3 * Gereksiz, anlamsiz bir ders matematik (0197).
{ "“w ) Simarik 8
- i —
i Zor * Matematik korkung ve igkence veren bir ders (029).
> durumda 5
o
kalmis
;5 < * Matematik dersinde karnima agrilar giriyor (O181).
@) Kusan 4
* Matematige kars1 hicbir sey hissetmiyorum (©209).
9l Suskun 3
N’
* Matematik hep canimi yakiyor (O153).
Qﬁ Kirikkalp 1 P ey

* Matematik bazen iyi, bazen kotii (O23).
* Matematik dersi bazen sikici, bazen eglenceli (088).

L I

Kismen
olumlu

/A: N ) * Matematik ¢ok eglenceli gegen bir ders (O21).
\ | Giilen 25

= * Matematik ugrastirict ama ok giizel (O180).
Diistinceli 4

Lo B * Matematigi seviyorum (0241).
s | Opiiciik 3

* Matematige asigim, seviyorum (O51).
AgiZim 2

Olumlu
N
)

Tablo 7'de goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin emoji tiirti metafor algilarinda, matematigi sikici
ve zor bulmalarindan dolay1 “lizgiin”, anlamamalarinda dolay1 “durgun-ifadesiz”, korkutucu ve
iskence gektirici olarak gordiikleri i¢in “cok aglayan” emojilerini kullandiklarmi belirtmislerdir.
Baz1 Ogrenciler, matematigi eglenceli bulmalarindan dolay1r "giilen" emojisini kullandiklarini
belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise matematikte bazen basarili bazen basarisiz olduklari i¢in “giilen
ve lizlilen” emojilerini birlikte kullanmaislardir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde ulagilan sonuglar degerlendirilmekte ve ilgili literatiire dayali olarak tartisilmaktadar.
Calismada Ogrencilerin mevsim metaforu agisindan olumsuz algilarinda ortaya ¢ikan mevsim kig
iken, ilkbahar mevsimi ise olumlu algilamada kullanilmistir. Kis mevsimi soguk, acimasiz, getin ve
firtinali ge¢gmesinden dolay1r matematige benzetilmistir. Sonbahar mevsimi ise bazen olumlu,
bazen soguk olmasindan dolay1r matematige benzetilirken, ilkbahar mevsiminde ¢igeklerin agmasi,
havalarin 1sinmasindan dolayr matematige benzetilirken, yaz mevsimi alg1 farkliligindan dolay:
bazen olumlu, bazen olumsuz algida kullanilmistir. Bu baglamda o6grencilerin olusturduklar:
metaforlar diistintildiigiinde meslek lisesi 6grencilerinin matematik algilarinin daha ¢ok olumsuz
oldugu ve matematik dersinde kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Bir ¢alismada
matematik kaygi diizeyi acisindan meslek lisesi mezunu Ogrencilerinin, genel lise mezunu
dgrencilerine gore daha fazla kaygili oldugu belirlenmistir (Tagdemir, 2013). Ogrencilerin olumsuz
alg1 gelistirmelerinde, derse yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, olumsuz matematik yasantilari,
dersin soyut yapisi, 6grencilerin olumsuz ders calisma davranislari, dersin 6gretim siirecinde
kullanilan yontem ve tekniklerin etkisi olmus olabilir. Hatisaru ve Erbas (2012), calismalarinda
matematik 0grenmenin, meslek lisesi 6grencileri i¢in daha zor oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Ayni calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenler; meslek lisesi dgrencilerinin matematik
derslerinden hoslanmadiklarini, matematik 6grenme heveslerinin olmadigini ve matematikte
fazlasiyla basarisiz olduklarini diisiinmektedirler.

Canli metaforu agisindan ise matematigin olumsuz algilanmasinda matematik; zehirli ve sinsi olan
yilana, agina diisiiren oriimcege, dehset ve ac1 verici olan timsaha benzetilmistir. Matematige kars:
kismen olumlu algis1 bulunan 6grenciler; bazen sevimli bazen sevimsiz olmas: agisindan kediye,
genelde iyi ancak bazen tehlikeli olmasi acisindan kopege, dallarina ¢ikmasmin zor olmasma
ragmen tirmanmasinin eglenceli olmasindan dolayr agaca benzetilmistir. Bu konuda 6grencilerin
matematigin bazi1 konularinda kendilerini basarili hissettikleri, baz1 konulara kars: ise dnyargili
olduklar sdylenebilir. Ogrencilerin dersi bazen eglenceli bazen de sikici bulmalarinda konularin
birbirinden farkli yapilari, 6gretmenin kullandig1 yontem ve teknikler, ders isleme siirecinde
secilen sorularin niteligi etkili olmus olabilir. Matematige kars: olumlu algiya sahip olan 6grenciler
matematigi; siirekli caliskan olmalar1 nedeniyle ar1 ve karincaya, 6zgiirliigiin sembolii oldugu igin
kusa benzetmislerdir. Bu baglamda Ogrencilerin matematik basarisinda ¢ok c¢alismanin etkili
oldugunu distindiikleri sdylenebilir. Ayrica derse karsi olumlu tutum sergileyen 6grencilerin,
geleceklerini belirleme siirecinde matematik bagarisinin 6neminin farkinda oldugu séylenebilir.

Yemek metaforu agisindan incelendiginde matematigin olumsuz algilanmasinda matematik; hic
sevilmemesi ve lezzetinin kotii olmasindan dolay1 i1spanaga, ¢ok karistk olmasimndan dolay1
tiirlitye, hi¢ sevilmemesi ve hoslanilmamasi nedeniyle iskembe ve pirasaya benzetilmistir. Bu
metaforlar degerlendirildiginde olumsuz yargi olusmasinda matematigin yapisinin 6grenciler
tarafindan soyut ve karmasik goriilmesinin etkisi olabilir. Bu baglamda olumsuz yargilar
olumluya doniistiirmek icin 6zellikle derslerin giinliik hayatla iligskilendirilmesi, Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve benzeri egitim portallarindaki dijital igeriklerin kullanilmasi, 6grenci diizeyine
uygun Ornek se¢imi ve etkili 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi yararh olabilir. Benzer
sekilde Ogrenci goriislerinin yansitildi1 bir arastirmada oOgrenciler, matematik dersi ile ilgili
EBA’da ki igeriklerin ilgi cekici ve eglenceli oldugunu, bu gorsellerin kalicihig: arttirdigini ifade
etmiglerdir (Kana ve Saygili, 2016). Matematigin kismen olumlu algilanmasinda; sevilmemesine
ragmen yararli bulunmasindan dolay1 patlican ve bamyaya, arada bir yenilmesi ve gerekli olmasi
nedeniyle kizartma, kuru fasulye ve kabaga benzetilmistir. Matematik, ¢ok lezzetli olmalarindan
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dolay1 sarma ve kofteye benzetilmistir.

Oyun metaforu agisindan matematigin olumsuz algilanmasinda matematik; saklanmak ve
bulunmamak gerektiginden saklambaca, gozlerin kapali olmasi gerektiginden korebeye, ok
karmasik ve zor olmasindan dolay1 sudokuya benzetilmistir. Ogrencilerin matematikte kullanilan
sembol ve harfli ifadeleri kavrayamamalari, genel olarak dersi zor ve karmasik bulmalar1 olumsuz
algi olusmasma neden olmus olabilir. Bu baglamda Ogretmenlerin somuttan soyuta gegis
doneminde daha dikkatli olmalar1 ve bu siirecte 6gretmenlerin konunun 6zelligine uygun etkili
ders islemeleri 6nemlidir. Olumlu algilamada matematik c¢ok dikkat gerektirmesinden dolay1
satranca, zeka gerektirdiginden League of Legends oyununa benzetilmistir. Tarim Ozsezer ve
Canbazoglu (2017) tarafindan yapilan calismada da smif Ogretmeni adaylarmm matematik
kavramina iligskin zeka kiipii, oyun, bulmaca ve bilgisayar metaforlarina yogunlastig1 belirtilmistir.

Film tiirii agisindan matematigin olumsuz algillanmasinda matematik; korkutucu ve iirkiitiicii
olmasindan dolay:r korku filmine, sikici, anlagilmamas: ve sevilmemesinden dolay: bilim-kurgu
filmine, gerilim yasatmasi acisindan gerilim filmine benzetilmistir. Emoji metaforu agisindan
matematigin olumsuz algilanmasinda; higbir sey anlasilmamasi, zor ve sikici olmasindan dolay:
tizglin, durgun ve ifadesiz emojilerine, korkung ve iskence vermesinden dolay1 stirekli aglayan
emojisine benzetilmistir. Meslek lisesi Ogrencilerinin dersi sevmemelerinde 06zellikle dersin
anlagilamamasi sonucunda, sikic olarak algilanmasi dnemlidir. Bu baglamda matematik dersleri
ilgi ¢ekici ve yasamla bagi kurulmus bir yapiya biirtindiiriilebilir. Ders isleme siirecinde
matematigin yasamla bagmi kurabilecek Orneklere yer verilmesi var olan gili¢ ve karmagik
algilamalar1 degistirebilecektir. Olumlu algilamada matematik; eglendirirken 6gretmesi, gizemli
seyler 6grenilmesi acisindan macera filmine, anlasinca giizel ve bilgi vericilig§inden dolay1 bilim-
kurgu, eglendirmesi ve giildiirmesi agisindan komedi filmine benzetilmistir. Matematigin olumlu
algilanmasinda; ¢ok eglenceli olmasindan dolay: giilen yiiz, ugrastirict ama giizel olmasindan
dolay1 diistinceli emojisine benzetilmistir.

Genel olarak Ogrencilerin tirettigi metaforlar degerlendirildiginde, meslek lisesi 6grencilerinin
biiyiik ¢ogunlugu matematigi sikici, sikici, zor, karmasik bulmakta, nefret boyutuna varacak
derecede matematikten hoslanmamaktadirlar. Calismada Ogrencilerin yaklasik dortte {igliniin
matematik algisiin olumsuz oldugu anlasilmistir. Olumsuz metaforlar degerlendirildiginde
Ogrencilerin matematigi; zor, sikici, korkutucu ve karmasik alarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Benzer sekilde, alan yazinda Ogrencilerin matematigi zor ve karmasik olarak algiladiklar
calismalara rastlanmaktadir (Arslan ve Altun, 2007; Sezgin-Memnun, 2015). Yapilan bir ¢calismada
meslek lisesi 6grencilerinin genelde uzak olduklar1 ve sevmedikleri derslerden birinin matematik
oldugu ve bu okullardaki 6grencilerin matematik basarilarinin diger okul tiirlerine nazaran
genelde daha diisiik oldugu belirlenmistir (Bekdemir, 2009). Meslek lisesi dgrencileri igin
matematik dersinin, okuduklar1 meslek alanlar1 ve hayatlariyla biitiinlestirilmesinin saglanmasi
onemlidir. Bu sayede 6grenciler daha anlamli 6grenmeler gerceklestirecek ve olumlu algilara sahip
olacaklardir (Berkant ve Gengoglu, 2015).

Meslek liselerinde matematige yonelik olumsuz algilarin azaltilmas: icin matematigin eglendirici
yonleri derste one cikarilmalidir. Matematigin yapildikga sevilen bir ders oldugu o6grenciye
agiklanmali, giincel problemler 1s1ginda eglenceli etkinlikler yapilmalidir. Derslerde 6grenci
merkezli 6gretim yontemlerin kullanilmas: hem akademik basar1y: artiracak hem de 6grencilerde
olumlu tutum ve algilarin gelistirilmesinde katki saglayacaktir. Bu noktada 6gretmenlere 6grenci
merkezli 6gretim tekniklerine yonelik hizmetici egitimler verilmeli ve gerekli teknik olanaklar
okullarda sunulmalidur.
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Organ ve Doku Bagis1 Konusunda Ortaokul Ogrencilerinin Kararlarinin ve informal
Muhakeme Oriintiilerinin Incelenmesi

Murat GENC! Ugur ORHAN? Ozlem OZCAN BAYKURT?
Engin OZEL* Nursena IKINCI> ~ Emel GURBUZ¢ Merve TURK”
Gonderim Tarihi: 10.08.2020 Kabul Tarihi: 21.09.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel bir konu olan organ ve doku bagis ile ilgili kararlarin
ve bu siiregte kullandiklar1 informal muhakeme Oriintiilerini tespit etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Diizce
ilindeki 4 farkli devlet ortaokulunda &grenim goren 35 kiz, 40 erkek toplam 75 goniillii 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi deseni benimsenmistir. Arastirmanin veri kaynagini organ
ve doku bagisiyla ilgili olumlu ve olumsuz metinlerin de yer aldigi 6 agik uglu sorulardan olusan bir form
olusturmaktadir. Ogrencilerin agiklamalari rasyonel, duygusal ve sezgisel olmak {izere ii¢ informal muhakeme
oriintiisiine gore betimsel analiz teknigine gore analiz edilmistir. Olgme aracindan elde edilen veriler aragtirmacilar
tarafindan informal muhakeme oriintiileri boyutunda karsilikli analiz edilmis arastirmacilar arast uyum 0,85 olarak
hesaplanmustir. Arastirmada 6grencilerin biiyiik cogunlugunun organ ve doku bagisina olumlu yaklasmakla birlikte kiz
ogrencilerde olumlu yaklasma oranmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Olumlu yaklasan Ogrenciler daha ¢ok
duygusal informal muhakeme oriintiisiinii kullanirken, olumsuz yaklasanlarin ise daha ¢ok mantiksal bir gerekgeye
dayandirarak rasyonel informal muhakeme oriintiistinii kullandig1 tespit edilmistir. Cinsiyete gore ise; kiz ve erkek
ogrencilerde duygusal informal muhakeme oriintiisiiniin 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Buna karsin erkek
ogrencilerin rasyonel informal muhakeme Oriintiisiinii kullanma diizeylerinde kiz 6grencilere kiyasla belirgin bir fark
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel konular, Organ ve doku bagisi, Informal muhakeme oriintiileri, Karar verme
becerileri.

Examining the Decisions and Informal Reasoning Patterns of Middle School Students on
Organ and Tissue Donation

Abstract: The aim of this study is to determine the decisions of middle school students about organ and tissue donation,
which is a socioscientific issues, and the informal reasoning patterns used in this process. The study group of the study
consists of 35 female and 40 male, 75 volunteer students studying in 4 different public middle schools in Diizce. Case
study pattern, one of the qualitative research patterns, was adopted in the research. The data source of the research
consists of 6 open-ended questions including positive and negative texts related to organ and tissue donation. Students'
explanations were analyzed according to descriptive analysis technique according to three informal patterns of
reasoning: rational, emotional and intuitive. The data obtained from the measurement tool were mutually analyzed by
the researchers in the dimension of informal reasoning patterns and reliability was calculated as 0.85. In the research, it
was determined that although the majority of the students were positive about organ and tissue donation, the rate of
positive approach among female students was higher. It was determined that students who approach positively use
more emotional informal reasoning patterns, while those who approach negatively use rational informal reasoning
patterns based on a logical justification. According to gender; it has been concluded that the emotional informal
reasoning pattern comes to the fore in male and female students. On the other hand, it was observed that there was a
significant difference in the use of the rational informal reasoning pattern of male students compared to female students.

Keywords: Socioscientific issues, Organ and tissue donation, Informal reasoning patterns, Decision making skills.
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GIRisS

Bilim, teknoloji ve toplum asirlardir siiregelen bir etkilesim i¢indedir. Bilim ve teknoloji toplumun
ihtiyaglarin1 gozeterek kendini yenilerken toplum da bilimsel gelismelerden etkilenerek kendini
sekillendirir (Sadler ve Zeidler, 2005a). Bilim ve teknolojideki ¢alismalarin ana amact toplumun
ihtiyaglarina cevap vermektir. Dolayisiyla ilk bakista toplumun bilim ve teknolojideki
gelismelerden memnuniyet duymas:t beklenebilir ancak bilim-teknoloji-toplum iligkisi
beklenenden daha karmasik bir yapiya sahiptir. Bazi1 bilimsel ve teknolojik gelismeler toplumda
genel kabul ve memnuniyet olustururken bir kisminin ise toplumda olumlu/olumsuz,
faydali/faydasiz, gerekli/gereksiz, kullanilmali/kullanilmamali gibi celiskilerin dogmasina neden
oldugu goriilmektedir. Ornegin artan enerji ihtiyacini karsilamak igin gelistirilen niikleer
santraller, kaza riski, ¢evreye ve insan sagligina etkisi (Es, Mercan ve Ayas, 2016) gibi yonleriyle
toplumda uzlas1 olusturmayan tartismali bir konu haline gelmistir. Niikleer santraller gibi bilim-
teknoloji ve toplum arasindaki dogal uyumun bozulmasina neden olan konular Sosyobilimsel
Konular (SBK) olarak adlandirilir.

Sosyobilimsel Konu Sosyobilimsel Konu

Genel Kabul TDplllm Genel Kabul

N
oy, \ 6
//F \2’{‘\ @6 N
A2 0

— Gelistirir ve

Bilim Teknoloji

Sekil 1. Bilim-Teknoloji-Toplum Diyalektiginde Sosyobilimsel Konularin Yeri

Glintimiizde genetik miihendisligi uygulamalar: (Sadler ve Zeidler, 2004, 2005b), kiiresel 1sinma
(Topgu, 2008), hidroelektrik santraller (Oztﬁrk ve Leblebicioglu, 2015), doku ya da organ nakilleri
(Levinson, 2006) gibi uluslararasi Olgekli SBK’ler mevcut oldugu gibi fok avciligi (Zeidler ve
Nichols, 2009), kus gribini énlemek igin tavuk katliami (Lee ve Grace, 2012), 3. Bogaz Kopriisii ve
Kanal Istanbul Projesi (Topgu, Mugaloglu, ve Giiven, 2014) gibi yerel SBK'lar da mevcuttur. Bu
sekilde ikilemlere sahip olan sosyobilimsel konularin genel 6zellikleri su sekilde siralanabilir;

¢ Bilimsel bir icerik barindirir

¢ Kisisel veya toplumsal farkl tercihler icerir

* Yerel, ulusal ve kiiresel boyutlar: bulunur

* Degerler ve ahlaki gerekgeler igerir

¢ Olasilik ve risklerden bazilarini anlamay1 gerektirir
¢ Tam dogru yanitlar1 yoktur (Ratcliffe ve Grace, 2003)

SBK'lerin ortak Ozellikleri ile bilim ve teknolojinin gelisim hizindaki artis dikkate alindiginda
gelecekte yeni SBK’lerin ortaya ¢ikmasini beklemek miimkiindiir. SBK'ler yapisi geregi siyasi, etik
ve bilimsel ikilem igererek (Kolsto vd., 2006) bireylerin karar verme siireglerini harekete gegirmesi
(Zo’bi, 2014) nedeniyle kisilerin ve toplumlarin yeni beceriler gelistirmesini zorunlu hale
getirmistir. Bu nedenle gerek vatandas olarak toplumun olagan bir pargas1 olan, gerekse gelecekte
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karar verme mekanizmalari igerisinde yer alacak olan 6grencilerin SBK’lerden haberdar olarak bu
ikilemlerle basa ¢ikabilme becerilerini arttirma ihtiyact ortaya c¢ikmistir. SBK’lerin 6ne c¢ikan
bagliklar1 incelendiginde bu baghklarin fen bilimleri dersinin igerigi ile iliskili oldugu
gortilmektedir (bkz. Tablo 1). SBK’ler bir alanda uzmanlig olan kisileri degil tiim toplumu
ilgilendiren konulardir. Yasamlarii etkileyen konular {izerinde saghkli ve dengeli kararlar
alabilen, elestirel diisiinebilen, ikilem igeren toplumsal konularda farkindalik kazanan bireylerin
yetistirilebilmesi SBK’lerin egitim Ogretim faaliyetlerine katilmasi ile saglanir (Dawson, 2011).
SBK’ler bilim temelli, tartismali ve ikilem igeren konular oldugu icin fen egitiminden ayr
diistintilemez. Bu nedenle SBK’leri inceleme ve karar verme yeteneginin fen egitimi icinde
kazandirilmas: gerektigi (AAAS, 1989; OECD, 2001) diisiiniilerek fen ogretimi programinda yer
almasi Onerilmistir (Driver, Newton ve Osborne, 2000). Bunun icin pek ¢ok {ilke fen bilimleri
miifredatlarinda SBK’lere yer vermektedir (Oulton, Dillon ve Grace, 2004). Bu baglamda
tilkemizde 2013 yilinda yenilenen fen bilimleri dersi ogretim programi “tiim Ogrencileri fen
okuryazar: bireyler olarak yetistirmek” vizyonu ile hazirlanarak FTTC (Fen, Teknoloji, Toplum,
Cevre) 0grenme alani eklenmistir. SBK’ler ise FTTC 6grenme alanmin 6 alt 6grenme alanindan
birisi olarak “bilim ve teknoloji ile ilgili sosyobilimsel problemlerin ¢oziimiine yonelik bilimsel ve
ahlaki muhakeme becerilerini kapsamaktadir.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013). 2013 yilinda
ilk defa 6gretim programinda yer alan SBK’ler 2018 yilinda giincellenen programda ise ogretim
programinin Ozel amaglar1 basliginda “Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi,
bilimsel diistinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek” seklinde yer almistir (MEB,
2018).

Fen bilimleri dersinde SBK'nin kullanim1 hem bireyin kisisel gelisimi i¢in hem de toplumun gelisip
ilerleyebilmesi i¢in oldukga 6nemlidir. Etkili bir fen egitimi araciligiyla, toplumun modernlesmesi
ve demokratik toplum seviyesine ulasmasi saglanabilir. Bunu saglamada 6nemli yollardan birisi
de SBK'yi fen bilimlerine entegre etmektir (Yapicioglu ve Kaptan, 2017). Bu kapsamda ogretim
programlarindaki kazanimlarin SBK'lerle iliskisi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Baz1 Sosyobilimsel Konular ile ligkisi

Sinif Kazanim Sosyobilimsel Konu
F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar Kiiresel Iklim
5 durumlarin 6rnekler tizerinde tartigir. Degisikligi, HES,
Niikleer Santral
F.6.4.4.2. Farkl tiirdeki yakitlarin 1s1 amagh Kiiresel Iklim
kullaniminin, insan ve gevre tizerine etkilerini tartigir. Degisikligi
6 F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma Organ Bagis1
agisindan 6nemini kavrar.
F.7.6.1.3. Embriyonun saglkl gelisebilmesi i¢in Hamilelikte seker
7 alinmasi gereken tedbirleri, arastirma verilerine dayali yiiklemesi

olarak tartigir.

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda Klonlama, GDO
olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin insanlik igin
yararl ve zararli yonlerini tartigir.

8 F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve Kiiresel iklim
olasi sonuglarini tartigir. Degisikligi
F.8.2.2.3. Akraba evliliklerinin genetik sonuglarimi Akraba Evliligi
tartigir.
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Sosyobilimsel Konular ve Karar Verme Siiregleri

Iki ya da daha fazla alternatiften birini segme olarak kisaca tanimlanabilen karar verme, giinliik
hayatimizda siklikla kullandigimiz becerilerden biridir. Kararlar ve kararlarin sonuglar1 genellikle
acik bir sekilde gozlemlenebilir ya da tespit edilebilirken karar verme siiregleri kisiye 6zgii gelisen,
dogrudan gozlemlenemeyen, karmasik yapiya sahip bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karar
verme slireclerini formal muhakeme ve informal muhakeme olarak siniflandirmak miimkiindiir.
Formal muhakeme tiimevarim, tiimdengelim, usavurma gibi standart kaliplar1 ve kurallar: olan,
bilgilerin farkli agilarla insa edilmesini saglayan diisiinme bigimidir. Informal muhakeme ise
bilgiye daha az erisilebilir oldugunda veya problemler daha agik uglu, tartismali, karmagik veya
kotii yapilandirilmis oldugunda kullanilan bir muhakeme cesididir (Means ve Voss, 1996).
Informal muhakeme bir durumun sebeplerini ve sonuglarini, yararlarini ve zararlarim birlikte
irdelemektir (Atasoy, Tekbiyik ve Yiica, 2018). Informal muhakeme tiirlerini agiklamak igin
arastirmacilar cesitli modeller Onermislerdir. Bunlardan Yang ve Anderson (2003) Informal
muhakemeyi bilimsel odakli, sosyal odakli, esit olarak diizenlenmis seklinde gruplandirirken,
Patronis, Potari ve Spiliotopoulou (1999) ise sosyal, ekolojik, ekonomik ve pratik/gercekgi olarak
smiflandirmistir. Sadler ve Zeidler (2005) ise informal muhakeme oriintiilerini rasyonel, duygusal,
sezgisel olarak niteleyerek su sekilde aciklamislardir;

Rasyonel Muhakeme: Karar verirken kar/zarar hesabi yaparak, olaylar veya durumlar arasinda
mantik yliriiterek tercih yapma egilimini ifade eder. Rasyonel informal muhakeme tiirtinde,
biligsel stiregler etkilidir.

Duygusal Muhakeme: Kendini diger insanlarin yerine koyarak onlara yardim etme hissi ile
kararlarindan etkilenebilecek bireyler i¢in endise duyarak tercih yapma egilimini ifade eder.
Duygusal informal muhakeme tiirtinde ise hem biligsel hem de duyussal siiregler etkilidir.

Sezgisel Muhakeme: Rasyonel veya duygusal muhakeme becerileri kullanmadan sadece sorunun
hizli bir sekilde c¢oziimiine odaklanarak iggiidiisel tercih yapma egilimidir (Oztiirk ve Irmak,
2020). Sezgisel informal muhakeme tiirtinde, duyussal stiregler etkilidir.

Rasyonel ‘ Duygusal

Sezgisel

Sekil 2. Informal Muhakeme Oriintiileri (Sadler ve Zeidler, 2005)
Bir Sosyobilimsel Konu Olarak Organ ve Doku Bagisi

Organ ve doku nakli; viicutta gorevini yapamayan bir organin veya dokunun yerine canli kisiden
veya Oliiden alinan saglam ve ayni gorevi iislenecek bir organin veya dokunun nakledilmesi
islemidir (C)Zdag, 2001; Akis vd. 2008). Kalp, akciger, karaciger, kornea, pankreas, deri, ince
barsak, kemik iligi, kan ve bobrek gibi ¢ok doku ve organin nakli yapilabilmektedir (Ozdag, 2001;
Ozmen, Cetinkaya, Sarizeybek ve Zeybek, 2008). Organ nakli, bagka bir tedavi yontemi
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bulunmayan hastaliklar i¢in gerekli bir yontemdir (Cetin ve Harman, 2012). Ozellikle kronik organ
yetmezligine sahip hastalarin tedavisinde siklikla kullanilmaktadir (Tepehan ve Elmas, 2014).
Organ naklinde amag, hastanin hayata tutunmasini, yasama siiresinin uzamasini ya da hayatinin
geri kalanin1 daha kaliteli yasamasini saglamaktir (Tetik ve Cebesoy, 2019). Organ ve doku nakli
konusunda biiyiik gelismelere yasaniyor olsa da nakledilecek organ ve dokunun temin edilmesi
siiphesiz nakil isleminin en 6nemli asamasidir. Organ ve dokunun temini biiyiik oranda hastanin
yakinlarinin yaptig1 bagislar sayesinde olmaktadir. Fakat diinya genelinde oldugu gibi tilkemizde
de organ ve doku bagisc sayisinin ihtiyag¢ duyulan diizeyin altinda olmasi ciddi bir problemidir.
Her gegen giin organ bagisia ihtiyaci olan hasta sayis1 artarken organ bagisinda bulunanlarin
sayist ¢ok azdir (ORGANKDS, 2019). Bu nedenle bazi hastalar kisa siirede uygun orgam
bulabilirken bazi hastalar yillar siiren bir bekleyis icine girmekte ve bu siire¢te hayatlarini
kaybedebilmektedirler. Bu problemin ¢6ziilebilmesi i¢in organ bagisinda bulunan birey sayisinin
artmas gereklidir (Ozdag, 2001).

Alan yazinda bireylerin organ bagisi konusunda tutumlarmin incelendigi bircok c¢alisma
bulunmaktadir. Akig vd. (2008) Siileyman Demirel Universitesi'nde galisan personellerin organ ve
doku bagisia yonelik bilgi ve tutumlarini incelemis, ¢alisma sonunda katilimcilarin bilgilerinin
yetersiz oldugu, tutumlarmmi ortaya c¢ikarmak igin sorulan “Organ bagislamay1 diistiniir
miistintiz?” sorusuna biiyiik ¢ogunlugun (%60) “Fikrim yok.” cevabini verdigi goriilmiistiir.
Sungur ve Mayda'nin (2014) Diizce Universitesi Tip Fakiiltesinde 6grenim gdren 127 dgrenci ile
organ bagisi konusundaki bilgi, tutum ve davraniglarini belirlemek amaciyla yaptiklar: bir
calismada genel olarak 6. donem ogrencilerinde olumlu tutum oranimin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin hekim olmaya yaklastika bilgi diizeylerinin artmasi, bu durumun
nedeni olarak belirtilmistir. Uzuntarla (2016) calismasinda lise Ogrencilerinin organ bagisina
yonelik diisiince ve bilgi diizeylerinin verilen egitimin 6ncesi ve sonrasi olarak bir incelemesini
yapmustir. Calismaya Ankara’daki bir kiz meslek lisesinde 6grenim goren 9. smif 113 6grenci
katilmistir. Arastirma sonunda verilen egitim oncesi ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu, 6grencilerdeki bilgi eksikliginin verilen egitimle biiytik dl¢lide giderildigi goriilmiistiir.
Ulkemizdeki organ bagisi sayist yeterli diizeyde olmamakla birlikte bu konuda yapilmig
calismalar incelendiginde insanlarin organ bagisina bakis agilarinin (Annadurai, Mani ve
Ramasamy, 2013; Savaser vd., 2012; Kavurmaci, Karabulut ve Kog, 2014) ve tutumlarinin (Hamed
vd, 2016; Liu vd. 2015; Kose, Onsuz ve Topuzoglu, 2015) olumlu oldugu goriilmektedir.
Aragtirmalara katilim gosteren bazi bireyler; insanlarin hayatini kurtarmak (Cebeci, Sucu-Dag ve
Karazeybek, 2015; Kavurmaci, Karabulut ve Kog, 2014), insanlara yardimcr olmak (Cebeci, Sucu-
Dag ve Karazeybek, 2015; Savager vd., 2012), insanlara fayda saglamak (Kavurmaci, Karabulut ve
Kog, 2014), insanlara hizmet etmek, dldiikten sonra organlarin ¢liriiylip ise yaramayacak olmasi,
kendisine ait bir organin kendi 6liimiinden sonra da yasayacak olmasi (Ozmen, Cetinkaya,
Sarizeybek ve Zeybek, 2008), ileride kendi ihtiyacinin da olabilecegini diisiinmek (Cebeci, Sucu-
Dag ve Karazeybek, 2015), dini sebepler, bilime katki saglamak (Savaser vd. 2012) gibi
gerekgelerle organlarin1 bagislamay: diisiiniirken, viicut biitiinliiglintin bozulmasindan korkma,
dinen sakincali oldugunun diisiiniilmesi (Boliikbas vd., 2004; Evren Yapicioglu, 2016; Toraman ve
Aydin, 2013; Kavurmac: vd., 2014), bilgi eksikligi (Azak ve Sen, 2019), olumsuz tutum, onyargy,
duygusallik ve giivensizlik gibi nedenlerden dolay1 organ bagisindan kaginmaktadir. Bireylerin
yasadigr bu ikilemden dolay1r organ ve doku bagisi, ililkemizde sikga tartisilan bir konudur
(Yiicettin, Kegicioglu ve Ersoy, 2003).
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Arastiranin Amaci ve Onemi

Sosyobilimsel konularda yapilan ¢aligmalar genellikle bilgi verme yoniiniin agirhikli oldugu,
konunun boyutlar1 ve kararlarin incelendigi tiirdendir (Es, Mercan ve Ayas, 2016; Topgu ve
Atabey, 2017; Topaloglu ve Kiyicy, 2018; Oztiirk ve Tirkoglu, 2018; Tekin, Arslan ve Yilmaz, 2018).
SBK’lerde bilgi sahibi olmak onemlidir ancak farkli kararlarin ortaya ¢ikmasinin nedeni bilgi
diizeyinden ziyade ayni bilgilerin farkli siireglerle degerlendirilmesidir. SBK’lerde kisilerin
kararlarin “dogru” ya da “yanlis” olarak nitelemek miimkiin olmadigindan kararlar kadar
muhakeme stiregleri de onemlidir.

Sosyobilimsel bir konu olan organ ve doku bagis1 toplumdaki bireylerin bilinglendirilmesi igin
tizerinde durulmas: gereken konulardandir. Bu konuda biiyiik yas gruplaria nazaran ¢ocuklarin
bilgi diizeyleri ve diisiinceleri gelecegi sekillendiren kisiler olacaklar1 i¢in oldukg¢a Onemlidir.
Oysaki bu konuda ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢alismalar yetersizdir (Demir ve Diizleyen,
2012; Bilen ve Ozel, 2012; Bakioglu ve Karamustaoglu, 2014). Nitekim Geng ve Geng (2017)
SBK’lerde yapilan arastirmalarin cogunlukla {iniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylarina yonelik
oldugunu belirtmistir. Organ ve doku bagis1 gibi sosyal sorunlarin ¢ocuklarla yiirttildigi
calismalar ileride alimacak toplumu ilgilendiren kararlarin saghkli olmasma katki saglamasi
acgisindan degerlidir.

Ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda SBK'lere vurgu yapilmasina ragmen ortaokul
ogrencilerin SBK’lerde informal muhakeme siireglerini inceleyen calismalar oldukga simirhidir
(Atasoy, 2018; Akbas ve Cetin, 2018; Atasoy, Tekbiyik ve Yiica, 2018). Bu baglamda hem ortaokul
ogrencileri ile calisiimasi hem de bu 6grencilerin informal muhakeme siireglerini incelemesi
agisindan bu ¢alisma 6nemlidir.

Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin organ ve doku bagisi sosyobilimsel konusuna yonelik
kararlarinin ve karar verme stireclerinde etkili olan informal muhakeme oriintiilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ortaokul 6grencilerinin organ ve doku bagisi ile ilgili kararlar: nelerdir?
- Ortaokul 6grencilerinin organ ve doku bagisi ile ilgili kararlari cinsiyete gore nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin organ ve doku bagisi konusunda informal muhakeme Oriintiileri
nasildir?

- Ortaokul 6grencilerinin organ ve doku bagisi konusunda cinsiyete gore informal muhakeme
ortintiileri nasildir?

YONTEM

Ortaokul Ogrencilerinin organ ve doku bagis ile ilgili kararlarmin ve informal muhakeme
oriintiilerinin incelendigi bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi esas
alinmigtir. Durum ¢alismasi belli bir durumun smirli bir bicimde incelenmesi ve betimlenmesidir
(Creswell, 2008; Glesne, 2013). Bu desende genellikle “ne, nasil, ni¢in” sorular1 kullanildiginda,
sosyal olgular1 tekil bir olayda derinlemesine inceleme yapilirken tercih edilir. Calisma grubunun
belirlenmesi, veri toplama araclari, uygulama siireci ve verilerin analizi bu ydnteme gore
belirlenmistir.
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Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde Diizce ilinde 4
farkli ortaokullarda bulunan 75 6grenci (35 kiz, 40 erkek) olusturmaktadir. Bu ¢alismada uygun
ornekleme yontemi kullamilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014; Patton, 2014). Ogrenciler calismaya goniilliiliik esasina gore katilim gostermistir. Uygun
ornekleme ulagsmasi kolay, arastirma ic¢in uygun ve goniillii bireylerden olugsmas: (Gravetter ve
Forzano, 2012) nedeniyle sosyal bilimlerde siklikla basvurulan drnekleme yontemlerden biridir.
Calisma grubundaki 6grencilere ait veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubu
Smuf Kiz  Erkek  Toplam

6. siuf 23 30 53
7. Sinif 6 9 15
8. Sinif 6 1 7
Toplam 35 40 75

Veri Toplama Arac1

Aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin sosyobilimsel bir konu olan organ bagsi hakkinda
kararlarinin ve karar verme stireclerinde informal muhakeme boyutlarini belirlemek amaci ile veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir (Patton, 2014). Formda
organ ve doku bagisinin olumlu ve olumsuz yonlerinin anlatildig: iki boéliimden olusmaktadir.
Ogrencileri yonlendirmekten uzak durmak adma olumlu ve olumsuz yoénlerinin anlatildig:
metinlerde ayni baghklar kullanilmigtir. Formu gelistirilme siirecinde literatiir taranarak organ
bagisi ile ilgili daha once kullanilmis agik uglu sorular tespit edilmis (Harman ve Cokelez, 2017;
Topaloglu-Yavuz ve Kiyici, 2018) ve bu ¢alismanin da amacma uygun olacak sekilde agik uglu
sorulardan olugan bir form taslak olarak hazirlanmigtir. Taslak formla ilgili SBK’lerin 6gretiminde
uzman bir akademisyen ve 6 fen bilimleri 0gretmeninin goriisleri alinarak forma son hali
verilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde ortaokul 6grencilerine yonelik hazirlanmig metin ve agik uglu sorulardan
olusan form 4 farkli ortaokuldaki 6., 7. ve 8. smif diizeylerindeki goniillii Ogrencilere
uygulanmigtir. Anketin uygulanma stirecinde 6grencilere 6grenim gordiikleri okulun fen bilimleri
Ogretmeni tarafindan gerekli agiklamalar yapilarak anket sorular1 covid-19 salgini nedeniyle yiiz
ylize egitime ara verilmesinden dolayr Whatsapp ve Google Classroom gibi uygulamalar
{izerinden 6grencilerle paylasilmistir. Ogrenciler anketleri doldurarak yine aym uygulamalar
tizerinden geri doniis yapmiglardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada Ogrencilere uygulanan organ ve doku bagisi icin informal muhakeme oriintiilerini
belirlemeyi amagclayan agik wuglu sorulara verilen cevaplar igin betimsel analiz yOntemi
kullanilmistir. Betimsel analiz tiirlinde veriler onceden belirlenen temalara gore yorumlanir
(Yildirim ve S$imsek, 2013). Bu kapsamda oOncelikle konuyu agiklayan anahtar kavramlar
belirlenerek rasyonel, duygusal ve sezgisel informal muhakeme Oriintiileri (Sadler ve Zeidler,
2005b) altinda gruplandirilmistir. Dolayisiyla bu galismada oOncelikle 6grencilerin formdaki
sorulara verdikleri cevaplar diizenlenmis ve kullandiklari ifadeler analiz edilerek informal
muhakeme Oriintiileri kategorilerine ayrilmistir. Frekans ve yiizdeleriyle de tablo haline
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getirilmistir. Elde edilen verileri farkli arastirmacilar ayr1 ayri analiz etmis, 75 anketin 11 tanesinin
analizinde goriis ayriligi olusmustur. Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilirken; her bir
form arastirmacilara esit bir sekilde paylastirilarak 6grencilerin cevapladigl soru formlar: temsili
olarak (8rnegin her bir dgrenci icin O1,02 gibi) adlandirilmistir. Daha sonra formlar arastirmacilar
tarafindan bagimsiz bir sekilde okunup anahtar kelimeler kodlanarak informal muhakeme
oriintiilerine gore gore gruplandirilmistir (Bogden ve Biklen, 2007; Gay, Mills ve Airasian, 2006).
Formlar arastirmacilar arasinda ¢aprazlama degistirilerek yeniden analiz edilmistir. Kodlayicilar
arasindaki uyum ytizdesi .70 olmasi yeterli goriiliirken (Miles ve Huberman, 1994) arastirmadaki
kodlamalarin uyum yiizdesi .85 olarak hesaplanmistir. Daha sonra farkliliklar {izerinde goriis
birligi saglanarak nihai kod listesi olusturulmustur.

Aragtirmanin veri analizinde Sadler ve Zeidler (2005b) tarafindan tanimlanan rasyonel, duygusal
ve sezgisel informal muhakeme tiirleri tema olarak kullanilmistir. Bu kapsamda betimsel analiz
cercevesinde olusturulan bir 6rnek Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Betimsel Analize Ait Ornek Tablo

Ogrenci Simif Cinsiyet Karar Tema  Anahtar ifade
kavramlar

O 7 Kiz Olumlu  Duygusal Empati, sempati, “Evet diigtiniiriim. Hayat
bagkalarin kurtarmamn mutlulugu beni
diisiinme, iyilik de mutlu eder. ”

yapma, bagkalarmi
mutlu etme

Os 6 Kiz Olumlu  Sezgisel = Anlik sezgi, “Evet diigiiniiriim. Annem
yasanmuislik, hem organ hem kék hiicre
dini gerekgeler bagiscisi. Ondan dinledim.

Ov 6 Erkek Olumsuz Rasyonel Organ bekleyen “Diigiinmem ¢iinkii ben ona
kisi say1sinin ¢ok organ verirsem benim bir
olmasi, dldiikten orgamm gidecek.”
sonra ihtiyag
duymayacak

olmasi, Oonce kendi
saglhigini diisiinme

BULGULAR

Bu béliimde elde edilen veriler 1s181nda arastirma sorularinin cevaplari sunulmustur.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Organ ve Doku Bagis1 Hakkindaki Kararlarz:

Organ ve doku bagisina yonelik agik uglu soru formunda yer alan sorulardan elde edilen
sonuglara gore organ ve doku bagisi yapilip yapilmamasina iliski kararlarin cinsiyete gore
dagilimi Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Organ Ve Doku Bagist Hakkindaki Kararlari

Sosyobilimsel Konu Karar Cinsiyet
Kiz Erkek
Olumlu 32 34
Organ ve doku Olumsuz 3 4
bagisi Kararsiz - 2

Tablo 4 incelendiginde; 75 6grenciden olusan katilimcilarin organ ve doku bagisi ile ilgili % 88'i
(f=66) olumlu, %9.3'ti (f=7) olumsuz, % 2.7’si (f=2) ise kararsiz olduklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ayrica 35 kiz 6grencinin %91,4'ti (f=32) olumlu, %8,6’s1 (f=3) olumsuz goriis
bildirirken kararsiz kalan kiz 6grenci bulunmamaktadir. Olumlu yonde karar bildiren bir kiz
ogrencinin ifadesi asagida belirtilmistir.

£— Fuer en &'Jé‘onijf'dm o © Yelo Heso o

eBp0en geri  Benim \w:‘:yqjm W\ vasasinca
‘e vermem  eok  guad Licsey Oonva  Fownd
F\RDARM  onun ho.;dg.lle(‘m’- WQQL‘Q&AA‘N‘es“\Q \un
e\ Cen MV \eSoner cok gu>el  Lic W sl e

40 erkek ogrenciden %85°1 (f=34) olumlu,%10’u (f=4) olumsuz, %5’i ise kararsiz olduklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. Organ ve doku bagisiyla ilgili goriisleri kiyaslarken; kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha olumlu yaklastigini soyleyebiliriz. Erkek ogrencilerden kararsiz
kalanlar olmasina ragmen kararsiz kalan kiz 6grenci bulunmamaktadir. Kararsiz kalan bir erkek
ogrencinin ifadesi ise “... aslinda bunda kararsizim, ¢iinkii ¢ok riski var (tabi hayattaysam.) birde
durumuma bagli ama vermeye ¢alisirim.” seklindedir.

Ogrencilerin Organ Ve Doku Bagis1 Hakkindaki informal Muhakeme Oriintiileri:

Ogrencilerin organ ve doku bagisiyla ilgili karar verirken kullandiklari informal muhakeme
orlintiileri Tablo 5te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Organ Ve Doku Bagis1 Hakkindaki Informal Muhakeme Oriintiileri

Karar (f) % informal Muhakeme (f) Y%
Rasyonel 16 21,33
Olumlu 66 88 Duygusal 35 46,66
Sezgisel 15 20
Rasyonel 5 6,66
Olumsuz 7 9,3 Duygusal 1 1,33
Sezgisel 1 1,33
Rasyonel - -
Kararsiz 2 2,7 Duygusal 1 1,33
Sezgisel 1 1,33

Tablo 5 incelendiginde; organ ve doku bagisiyla ilgili kararlarin verirken 6grencilerin %28’ (f=21)
rasyonel, %49'u (f=37) duygusal, %2111 (f=17) ise sezgisel muhakeme Oriintiilerini kullanmaktadir.
Rasyonel muhakeme oOriintiilerini kullanan 6grencilerin %76’s1 (f=16) olumlu, %24’ (f=5) olumsuz
cevap verirken kararsiz kalan 6grenci bulunmamaktadir.
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Rasyonel muhakeme oriintiisiinii kullanarak olumsuz goriis bildiren bir 6grencinin ifadesi
asagidaki gibidir.

\
5) Soanda beo Of%0n  hoiyslamods T XCEA moRerom——
Gunkd; \{¢‘.u\ koecle e aul'u_pf“a Gol bck,s.r..’

Duygusal muhakeme Oriintiilerini kullanan 6grencilerin ise; %95,6’s1 (£=35) olumlu, %2,7’si (f=1)
olumsuz ve % 2,7’si (f=1) kararsiz yonde goriis bildirmislerdir. Duygusal muhakeme Oriintiisiinii
kullanarak olumlu goriis bildiren bir 6grencinin ifadesi “... Evet diisiiniiriim. Ciinkii ben éliince bir
insanda beden olacagim. O insana hayat verecegim. Bu ¢ok giizel bir sey” seklindedir.

Sezgisel muhakeme oOriintiilerini kullanan 6grencilerin ise % 88,2’si (f=15) olumlu, % 5,9'u (f=1)
olumsuz ve %5,9'u kararsiz (f=1) olduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Sezgisel muhakeme
oriintiistinii kullanarak olumlu goriis bildiren bir 6grencinin ifadesi asagidaki gibidir.
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Verilerden de anlasildif1 gibi bu yas gurubundaki 6grenciler organ ve doku bagisiyla ilgili
kararlarini verirken duygusal muhakeme Oriintiisiinii daha fazla kullanirken sezgisel muhakeme
Ortintlisiinii daha az kullanmaktadir. Rasyonel, duygusal ve sezgisel muhakeme Oriintiilerini
kullanarak verdikleri kararlar ise daha ¢ok olumlu yondedir.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore informal Muhakeme Oriintiilerini Kullanma Dagilimz:

Ogrencilerin organ ve doku bagis1 hakkinda karar verirken kullandiklari informal muhakeme
oriintiilerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Informal Muhakeme Oriintiilerini Kullanma Dagilim1

Cinsiyet Karar (f) Y% informal Muhakeme (f) %
Olumlu 32 91 Rasyonel 8 23
Kiz Duygusal 20 57
Olumsuz 3 9 Sezgisel 7 20

Oluml 34 85
Erkek umiu Rasyonel 13 32
Olumsuz 4 10 Duygusal 17 43
Kararsiz 2 5 Sezgisel 10 25

Tablo 6 incelendiginde rasyonel muhakeme Oriintiisiine sahip 6grencilerin (f=21) %38'i (f=8) kiz,
%62'si (f=13) erkek oOgrencilerden olusmaktadir. Erkek Ogrencilerin kiz ogrencilere gore karar
verirken rasyonel muhakeme Oriintiistinti daha fazla kullandig1 sdylenebilir. Rasyonel muhakeme
“...vallahi dogrusunu
soylemek gerekirse bagislamay: diisiinmem yani. Hayat kurtarmak istiyorum ama bir yerime zarar gelecek
diye korkarim.” seklindedir.

ortintiisiinii kullanarak olumsuz karar olusturan bir erkek 6grencinin ifadesi
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Duygusal muhakeme Oriintiisiine sahip 6grencilerin (f=37) ise; %54’11 (20) kiz, %46’s1 (f=17) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Kiz ve erkek ogrencilerin karar verirken duygusal muhakeme
ortintlisii kullanimlarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Duygusal muhakeme Oriintiistinii
kullanarak olumlu karar olusturan bir kiz 6grencinin ifadesi “
izin verebilirdim. Nedeni ise insanlart mutlu etmek, diinyaya dzel bir sey birakacagim ve birinin hayatin
kurtarmis olacagim.” seklindedir.

...ben dldiigiimde bagis yapilmasina

Sezgisel muhakeme Oriintiisiine sahip 6grencilerin (f=17) de %41'i (f=7) kiz, %59u (10) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Buradan da erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore karar verirken
sezgisel muhakeme oOriintiilerini daha fazla kullandig1 ¢ikarimi yapilabilir. Sezgisel muhakeme
oriintiistinii kullanarak olumlu yodnde karar olusturan bir erkek Ogrencinin ifadesi asagidaki
gibidir.

5 VSLme ’,‘f\&m “9'1&}1 M\u’ cinNimizd et DY | 1=-_.'o“" PP = ety
I S\/\gd\lga kedermy g{r{a’\ Ly o clomrgin~ Lorsstie bty

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada; ortaokul 6grencilerinin organ ve doku bagisi ile ilgili kararlarmi ve karar vermede
kullandiklar1 informal muhakeme Oriintiilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ortaokul 6grencilerinin goriislerini belirlemeye yonelik acik u¢lu sorulardan olusan nitel bir 6l¢me
aract kullanilmistir. Olgme aracindan elde edilen veriler betimsel yéntem ile analiz edilerek elde
edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Aragtirmanin doku ve organ bagisina ait kararlara yonelik bulgular1 incelendiginde ortaokul
ogrencilerinin organ ve doku bagisinda biiyiik oranda (%88) olumlu karar verdigi goriilmektedir.
Benzer sekilde Kogak, Aktas, Senol, Kaya ve Bilgin’de (2010) calismalarinda organ bagisina olumlu
bakan kisi sayis1 kararsiz kalanlardan, kararsiz kalanlarin ise olumsuz bakanlardan daha fazladir
seklinde sonuca ulasmiglardir. Tetik ve Cebesoy’un (2019) Ortaokul 7. ve 8. 6grencilerinin organ
bagisina yonelik goriislerini inceledigi ¢alismada Ogrencilerin %70,8’i olumlu goriis belirtirken,
Milaniak vd.’nin (2010) Polonya’da 680 6grenciyle yaptig1 calismada 6grencilerin %89'u 6ldiikten
sonra, %93’ hayatta iken organ bagis1 yapmayi diisiinmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin kararlarinin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde kizlarin %91,43"t
organ ve doku bagis1 hakkinda olumlu diistiniirken, erkeklerin ise %851 olumlu diistinmektedir.
Demircioglu'nun (2011) yaptig1 bir calismada kizlarin erkeklere gore organ bagis kartin1 yaninda
tasimaya daha 0zen gosterdigi sonucuna ulasirken, Tanriverdi, Bedir ve Sevig'nin (2007) ise
erkeklerin organ ve doku bagisina olumlu yaklasma oranmin kizlardan fazla oldugu sonucuna
ulasmiglardir.

Aragtirmanin informal muhakeme Oriintiilerine ait bulgular1 incelendiginde 06grencilerin
cogunlugunun olumlu karar verirken duygularmi kullandi8, kararlarini olustururken ise empati
ve sempati duygularinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Olumsuz karar veren O6grencilerin ise
kararlarini olustururken daha ¢ok mantiksal bir gerekceye dayandiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin verdikleri bu kararlarin farklilik gostermesinde etkili olan birgok faktdr bulunabilir.
Nitekim Sadler ve Zeidler (2005b)’e gore informal diisiinme becerisi kisisel tecriibelerden,
duygusal ve ahlaki faktorlerden etkilenmektedir. Topaloglu-Yavuz ve Balkan Kiyic1 (2018) 7. Siruf
ogrencileriyle organ bagis1 konusunda yaptigi calismada “bagkalariin hayatin1 kurtarmak” (%50),
“Empati” (%14) gibi kavramlarin 6n plana c¢iktigini belirtmislerdir. Bu kavramlarin duygusal
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informal muhakeme siireglerine isaret ettigi diisiiniildiigiinde arastirma sonuglarinimn uyumlu
oldugu soylenebilir. Olumsuz goriis bildiren 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu rasyonel informal
muhakeme Oriintiisiinii kullanmaktadir. Bu 6grenciler olumsuz tutumlarmin nedenleri olarak
bedenlerinde bir eksiklik olmasini istememeleri, yaslarimin kiigiik olmasi, ameliyattan korkmalari,
once kendi sagliklarini diisiinmeleri gerektigini sdylemislerdir. Tetik ve Cebesoy (2018) ortaokul
ogrencilerinin organ bagisina ve organ nakline yonelik goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin olumsuz tutumlarinin nedenlerinden biri olarak viicutlarina miidahale edilmesini
istemedikleri goriilmiistiir. Benzer bir sonuca Yasar vd. (2008) da ulasmistir. Calismada Saglik
Meslek Yiiksekokulu son smif 6grencilerinin organ bagisina yonelik tutumlar1 ve tutumlarmin
nedenleri arastirilmis ve Ogrencilerin olumsuz diisiinmelerinin nedenleri arasinda viicut
biitiinliigiiniin  bozulmasini1 istemedikleri goriilmiistiir. Bu gerekgelerin rasyonel informal
muhakeme siireclerine isaret etmesi bakimindan aragtirma sonucuyla uyumu oldugu soylenebilir.
Olumsuz goriis bildiren Ogrencilerden bazilar1 sezgisel informal muhakeme Oriintiistinii
kullanmaktadir. Bu 6grenciler olumsuz tutumlariin nedenleri olarak dini gerekgeler belirtmistir.
Oztiirk, Es ve Turgut (2017) caligmalarinda tasiyici annelik konusunda olumsuz yaklagim
sergileyen Ogretmen adaylarmin dini gerekceler sundugunu belirtmistir. Dini gerekgeler bircok
sosyobilimsel konuda siklikla karsimiza c¢ikan gerekgelerdendir. Dini gerekgelerin sezgisel
informal muhakeme siireglerine isaret etmesi bakimindan arastirma sonuglariyla uyumlu oldugu
sOylenebilir. Olumsuz goriis bildiren Ogrencilerin bir kismi da duygusal informal muhakeme
oriintiistinii kullanmaktadir. Bu 6grenciler olumsuz tutumlarinin nedenleri olarak korkularindan
bahsetmislerdir. Ozkan ve Yilmaz (2009) ise hasta yakinlariyla yaptiklari bir galismada organ
bagisinda bulunmak istememelerinin nedenleri arasinda korku ve kendini hazir hissetmeme
oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada kiz ve erkek 6grenciler kendi iglerinde kiyaslandiginda, kiz 6grencilerde karar verme
siirecinde duygusal informal muhakeme boyutunun 6n plana ¢iktig1, erkek Ogrencilerde ise
sezgisel ve rasyonel informal muhakeme boyutlarmnin énemli bir paya sahip oldugu belirlenmistir.
Fetterman ve Robinson (2013) , benlik kavramini inceledigi ¢alismasinda kizlarm % 64 ile kalbi
(duygusal) segme oraninin erkeklerden daha fazla oldugu sonucuna ulasmislardir. Norris ve
Epstein’in (2011) ise erkeklerin kendilerini daha rasyonel, kizlarin kendilerini daha sezgisel ve
duygusal olarak degerlendirdigine ait bulgular1 arastirma sonuglarin1 destekler niteliktedir.
Aragtirma bulgularindan hareketle sezgisel informal muhakeme siireclerini kullanmada cinsiyet
faktoriine gore degisim olmadigr sonucuna ulasilabilir. Benzer sekilde Soosalu, Henwood ve Deo,
(2019) cinsiyet ile sezgisel muhakeme arasinda bir iliski bulamamustir. Sinclair, Ashkanasy ve
Chattopa-dyaya (2010) ise kiz karar vericilerin, ndrobiyolojik ve sosyal nedenlerle sezgilere daha
fazla giivendigini ve bu yonlerinin daha giiglii oldugunu belirten bir ¢alismasi bulunmaktadir.

Oneriler

Fen bilimleri 6gretim programina gore fen okuryazari bireylerin arastiran, sorgulayan, karar
veren, muhakeme eden, bir probleme ¢oziim {ireten, tartisan ve aktif 6grenen bireyler olma
ozelliklerini tasimasi gerekir. Toplumsal problemlerin ve bilimin bazen ortak bir noktada
bulustugu bazen de birbirine zit diistiigii goriilen SBK’lerin 6gretim ortamlarma dahil edilmesi,
bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesinde 6nemlidir (Durmaz ve Karaca, 2019).

Ogrencilerin karar verme ve muhakeme yapma becerilerinin gelistirilmesi igin SBK'lerin
kullanilmas: tavsiye edilmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin informal
muhakeme Oriintiilerini tespit etmek onemlidir. Arastirma sonuglarindan hareketle faktoriine gore
degisiklik gostermekle birlikte 6grencilerin duygusal informal muhakeme oriintiilerini daha fazla
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kullandiklar1 sdylenebilir. Ancak sosyobilimsel konularda 6nemli olan 6grencilerin tiim informal
muhakeme becerilerini gelistirmektir. Soosalu ve Oka (2012a, 2012b) akilli ve etkili liderligin karar
verme siirecinde kafa (rasyonel), kalp (duygusal) ve bagirsak (sezgisel) karar mekanizmalarinin
dengeli bir karisimini1 gerektirdigini ifade etmistir. Dolayisiyla rasyonel ve sezgisel informal
muhakeme Oriintiistiniin duygusal informal muhakeme Oriintiisiinden daha az kullanildig:
orneklemlerde egitim 6gretim faaliyetlerinde bu ortintiilerin kullanimini gelistirecek etkinliklere
yer verilmesi Onerilebilir.

Sadler ve Zeidler (2005b)’e gore egitimciler belirli bir informal akil ytiriitme bigimini tegvik etmek
icin, ona uygun SBK'leri segerek Ogrencileri farkli informal akil yiiriitmelerini kullanmaya
yonlendirecek sekilde bir ders tasarimi yapmalidir. Arastirma sonuglarindan hareketle duygusal
informal muhakeme Oriintiisiinii kullanma orani diisiik olan siniflarda organ ve doku bagisi
konusu 6grencilerin duygusal informal muhakeme becerilerini gelistirmek iizere kullanilabilecegi
tavsiye edilmektedir.

Bu aragtirmada simf diizeyleri arasindaki dagilimin birbirine yakin olmamasi ve Orneklemin
kiiciik olmasi nedeniyle ortaokul 6grencilerine genelleme yapmak da dogru degildir. Bu nedenle
farkli orneklem ve smif diizeyleriyle benzer calismalarin tekrarlanmasi arastirma sonuglarinin
smnanmas! agisindan tavsiye edilmektedir. Aymi zamanda farkli SBK'lerin hangi informal
muhakeme becerisini daha aktif hale getirdiginin belirlenmesi yoniinde yapilacak calismalarin da
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Egitim Programlar1 ve Ogretimde Karma Yonteme Dayali Doktora
Tezlerinin incelenmesi

Sevim ASIROGLU!

Gonderim Tarihi: 15.07.2020 Kabul Tarihi: 05.10.220 Yayin Tarihi: 19.10.220

Oz: Bu aragtirmanin amaci egitim programlari ve 6gretim (EPO) alaninda 2009-2019 yillari arasinda yayinlanan karma
yonteme dayal1 doktora tezlerini igerik analizi ile inceleyerek, bu tezlerin konu alan1 ve yontem kisimlarindaki egilimleri
ortaya koymaktir. Veriler tez inceleme formu ile toplanmistir. Genel egilimlerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmstir.
Anahtar kelimelere gore, en ¢ok ele aliman konularin duyussal 6grenme, 6gretmen egitimi, bilissel 6grenme, egitim
teknolojileri, egitim yaklasimlari, program degerlendirme oldugu goriilmiistiir ve fen egitimi, Tiirkge egitimi, okuloncesi
egitimi, matematik egitimi programlarina yonelik tezler mevcutken, sosyal bilimler programlarina yonelik tezlere
rastlanmamistir. Tezlerin ¢ogunlukla tarama, durum g¢alismasi ve deneysel desenlerinin kullanildig1; eylem arastirmasi,
olgu bilime ¢ok az rastlandigy, igerik analizine hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Karma yontem tiiriiniin yakimsayan
paralelde, orneklem tiiriiniin 6gretmenler ve lisans Ogrencilerinde, veri analizinin betimsel istatistik tekniklerinde
yogunlastig1 goriilmiistiir. EPO alamindaki akademisyenlerin ileri istatistik teknikleri ve farkli disiplinlerin
biitiinlestirilmesi konularina daha ¢ok yer vermeleri 6nerilmektedir. Okul6ncesi , lisanstistii, ortadgretim 6grencilerinin
veya velilerin 6rneklem alindig1 arastirmalar yapilmas: tesvik edilmelidir ¢iinkii bu alanlara yonelik egitim programlari
da oldugu i¢in EPO acisindan degerlendirilmesine her zaman ihtiyag vardur.

Anahtar Kelimeler: Egitim programlari, Egitim, Ogretim

Examination Of Doctoral Theses Based On Mixed Method In
Curriculum and Instruction

Abstract: This research aims to examine the doctoral theses based on mixed methodology published between 2009-2019
in the field of educational Curriculum and Instruction (CI) with content analysis and to reveal the trends in these theses.
The data were collected through thesis review forms. Frequency and percentages of general trends were calculated. It
was seen that the most commonly studied subjects in the theses based on the keywords were affective domain, teacher
education, cognitive domain, educational technologies, educational approaches, curriculum evaluation, and there were
theses on science education, Turkish education, preschool education, mathematics education programs, while no theses
were found on programs related to social sciences. It was observed that the theses mostly consisted of screening, case,
and experimental studies; action research and phenomenology studies were very rarely conducted, and that no content
analysis was included. It was seen that the mixed method was in a convergent parallel design, the sampling method was
concentrated in teachers and undergraduate students and data analysis in descriptive statistics techniques. Advanced
statistical techniques and integration of different disciplines should be included in CI graduate programs. Studies whose
samples consist of preschool, graduate, secondary school students or parents should be encouraged and necessary
opportunities should be provided.

Keywords: Educational Programs, Education, Teaching.
GIRIS

Tiirkiye’de egitim bilimleri ve dgretmen yetistirme alaninda, makale ve tezlerin incelenmesine
yonelik bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmacilardan; Yildiz (2004) yetiskin egitimi; Giirdal,
Bakioglu ve Oztuna (2005), Tas, Basoglu, Sarigdl, Tepe ve Giiler (2019) fen bilgisi egitimi ve
O0gretimi; Daghan ve Akkoyunlu (2015), Simsek, Ozdamar, Becit, Kiliger, Akbulut ve Yildirim
(2008), Tosuntas ve Emirtekin (2019) egitim teknolojisi; Arik (2009), Dogan ve Tok (2018), Erdem
(2011), Karadag (2009), egitim bilimleri; Kiiglikoglu ve Ozan (2013) , Sahin, Calp, Bulut ve
Kusdemir (2013), smif 6gretmenligi; Yiicel-Toy (2015) hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi; Kurt ve

1 Maltepe Universitesi, Tiirkiye, scamuzcu@gmail.com, ORCID: 0000-0002-6528-4177
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Erdogan (2015) program degerlendirme; Giimiis, Esen ve Bellibas (2019), Turan, Karadag, Bektas
ve Yalcin (2014), Ustiiner ve Comert (2008), Uysal (2013), egitim yonetimi ve denetimi; Delice,
Ergene (2015), Oztiirk, Eroglu ve Kelecioglu (2015) dlgek uyarlama ve gelistirme; Tosun-Siimer,
Gliven (2018) rehberlik ve psikolojik damsmanhik konu baglklar1 altinda toplandig:
goriilmektedir. Caliskan ve Serce (2018) ise Tiirkiye'deki egitim alanindaki eylem arastirmasi
makalelerini incelemislerdir.

Arastirmada ele alman bilim dal1 egitim programlari ve 6gretimdir. Bu alanda da arastirmalarin
incelenmesine yonelik arastirmalar mevcuttur. Ozan ve Kose (2004) tarafindan yapilan bir
calismada, Tiirkiye'de EPO alaninda 2007-2011 yillarinda yaymlanmis makaleler incelenmistir.
Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak Altinyiiziik (2013) 1974-2009 yillar1 arasinda EPO alanindaki yapilan
doktora tezlerini igerik analizi ile incelemiglerdir. Karma yontem kullaniminda son yillarda biiyiik
oranda artis oldugu belirlenmistir. 2009-2014 yillar1 arasinda EPO alanindaki doktora tezlerde en
¢ok kullanilan yontemin karma yontem oldugu goriilmiistiir (Kozioglu ve Senemoglu, 2015).
Karma yontem pragmatik felsefeye dayali oldugundan arastirmacilar1 nitel veya nicel yontem
arasinda secim yapmaya zorlamadigi, problemin ¢oziimiinii odaga aldigi icin uygulamada
kolaylik saglamaktadir (Yildirim, 2019). 2009 yilindan bugiline kadar egitim programlar1 ve
Ogretim alaninda karma yonteme dayali arastirmalara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaya baslandig:
sOyleyebiliriz. Ayrica Erden’e (1998) gore egitimde program degerlendirme arastirmalarinda hem
niteliksel, hem de niceliksel arastirmalar kullanilabilmektedir.

2014 ve sonrasinda yayinlanan EPO tezleri iizerinde calisan bir arastirmanin heniiz yapilmadig:
tespit edilmistir. Ayrica gerek program gelistirme, gerek programin uygulanmasi ve gerekse
programin degerlendirilmesi siireglerinin iyi bir sekilde betimleyebilmek i¢in hem nicel hem de
nicel verilere ihtiyag vardir. Tiirkiye’de EPO alaninda yaygin olarak yaymlanmaya baglayan
karma yontem tezlerini igerik analizi ile incelemek, hem karma yontemle ¢alisan arastirmacilara
alandaki bogluklar hakkinda fikir verebilir.

Arastirmada 2009-2019 yillar1 arasinda yaymlanan ve karma yonteme dayali olan EPO alanindaki

doktora tezleri incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir.
2009-2019 yillar1 arasinda yaymlanan EPO alaninda karma yonteme dayali doktora tezlerinin;

Kullandiklar1 anahtar kelimelere gore dagilimi nasildir?

Karma yontem tiiriine gore dagilimi nasildir?

Aragtirma modellerine gore dagilimi nasildir?

Orneklem diizeyine ve biiyiikliigiine gére dagilimi nasildir?

Nicel boyutunun veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Nitel boyutunun veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

AL e

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arasgtirmada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizinin literatiirde ii¢ tiirii vardir.
Bunlar betimsel igerik analizi, meta-analiz ve meta-sentez (tematik) olarak adlandirilir. Betimsel
icerik analizi kavramsal yapinin énceden belirli oldugu arastirmalardir (Dinger, 2018). Frekans ve
ylizde dagilimlar1 incelenerek, belirli bir arastirma alanindaki yigilmalar ve bosluklar belirlenir. Bu
arastirmada ise tezler dnceden belirlenmis bir yapiya gore incelendigi i¢in betimsel igerik analizi
kullanilmastir.
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Calisma Evreni

2009-2019 yillar1 arasindaki erisime agik olan 73 teze ulasilabilmistir, bunlarin incelenmesi tek
arastirmaci tarafindan incelenmesi miimkiin olmadigindan, bunlar arasindan rastgele segilen 40
tanesi 6rnekleme alinabilmistir.

Veri toplama Siireci

Tezlere yiiksekdgretim kurulunun resmi internet sayfasindan ulasilmigtir (Yiiksek Ogretim Kurulu
Baskanligi, Tez Merkezi 2019). Bu tezlerin se¢iminde kullanilan 6l¢titler; 2009-2019 yillar1 arasinda
yaymlanmasi, doktora tezi olmasi, EPO alanina yonelik olmasi, karma yoénteme dayali olmasi,
erisim izninin olmas: seklindedir. Bu 6lgiitlere uygun ve 6rnekleme dahil olan tezlere 1’den 40’a
kadar rastgele numaralar verilmistir.

Aragtirmada daha once yapilan makale ve tez inceleme arastirmalarindaki veri toplama araglar
incelenmistir. Sozbilir ve Kutu'nun (2008) ve San’in (2020) gelistirdikleri makale inceleme formlari
revize edilerek “Karma Yonteme Dayali Tez inceleme” formuna donistiirtilmiistiir. Revize
edilirken Creswell ve Plano Clark’in (2015) karma yontem tanim ve tiirlerinden yararlanilarak
kapsam gecerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Buna gore veri toplama aracina karma yontem tiiriiniin
belirlenmesine yonelik bir madde eklenmistir. Daha sonra gegerliliginin kontrolii igin biri EPO
alanindan digeri 6l¢me ve degerlendirme alaninda iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Gortigler
dikkate aliarak forma son hali verilmistir. Karma yonteme dayali tez inceleme formuna yer alan
maddeler sunlardir: tezin kodu, anahtar kelimeler, karma yontem tiirii, nicel boyut icin arastirma
deseni, nitel boyut icin arastirma deseni, nicel boyut icin veri toplama araglari, nicel boyut icin
orneklem diizeyi, nicel boyut icin orneklem sayisi, nitel boyut icin veri toplama araglari, nitel
boyut i¢in drneklem diizeyi, nitel boyut i¢in 6rnekleme sayisi, nicel veri analiz tiirii, nitel veri
analizi tiirti. Bu maddelerle ilgili degerlendiricilerden uygun olan secenek/leri isaretlemeleri veya
yazmalar1 beklenmektedir. Ayrica anahtar kelimeler uzman goriisii almarak ve literatiir taramasi
yapilarak, belirlenen kategoriler (Arastirma egitimi, biligsel 6grenme, duyussal 6grenme, Program
degerlendirme, Yabanci dil egitimi, Ogretmen egitimi , Egitim ve dgretim teknolojileri, Matematik
egitimi, Fen egitimi, Tiirkce egitimi, Sosyal bilgiler egitimi, 6grenme, yiiksekogretim programlari,
egitim yaklasimlari/modelleri, egitim programi, 6grenme stilleri, 6gretim ilke ve yontemleri, diger)
altinda incelenmistir. Boylece gecerliligin arttirilmasi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Tezler P1, P2, P3,...P40 seklinde kodlanmigtir. EPO alanindaki doktora tezlerinin kullandig1
anahtar kelimelerin, karma yontem tiiriiniin, 6rneklem diizeyinin ve biiyiikliigiiniin, nicel ve nitel
boyutlariin veri toplama araglarinin, veri analiz yontemlerinin; frekans ve yiizdelik degerleri
hesaplanmistir ve tablolar halinde sunulmustur. Bir tezde birden fazla sayida anahtar kelime,
Orneklem tiirii, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri kullanildig1 icin bu degiskenlerin
frekansi tez sayisindan fazladir.

Aragtirmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in bulgular béliimiinde verilerin sunumundan sonra
yorumlamalar yapilmistir. Arastirmanin dis gegerligini saglama igin ise yontem bdliimiinde
gecilen siirecler ayrintili bir sekilde verilmistir ve tezlere ait raporlar olasi teyide yonelik muhafaza
edilmek iizere kayit altina alinmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak igin veri analizleri ile ilgili sonuglar yorum katilmadan
oldugu gibi verilmistir. Her bir tez igin, karma yonteme dayali tez inceleme formu ii¢ bagimsiz
degerlendirici tarafindan doldurularak giivenirlik saglanmaya ¢alisilmistir. Miles ve Huberman'in
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(1994) giivenirlik formiilii (giivenirlik= Gortis birligi/Gortis birligi+Goriis ayriligr) kullanilmistir.
Guvenirlik degeri .92 olarak bulunmustur. Bu deger giivenirligin yiiksek oldugunu ifade
etmektedir. Dis giivenirligin saglanmas: igin ise veri analiz yontemleri ayrintih bir sekilde

agiklanmuistir.

BULGULAR

EPO alaninda karma yonteme dayali doktora tezlerinde kullanilan anahtar kelimelerin
kategorilere gore dagilimi tablo 1’de verilmistir

Tablo 1. EPO alaninda karma yonteme dayali doktora tezlerinde kullamilan anahtar kelimelerin
kategorilere gore dagilimi

Kategoriler

Anahtar kelimeler ve Frekans (f) degerleri

%

Aragtirma Egitimi

Bilimsel arastirma (f = 1)/ Karma arastirma yontemi (f=1)

1,27

Bilissel Ogrenme

Akademik basari (f = 5) /Problem ¢bzme (f = 2)/ Mantiksal
Diisiinme Becerileri (f = 1)/ Okudugunu Anlama (f = 1)/
Bilgi diizeyi (f = 1)/ Kelime bilgisi (f = 1)/ Bilissel yiik (f = 1)/
Bilimsel arastirma yeterlikler (f = 1)/ Okudugunu Anlama
Becerisi (f = 1)/ Okudugunu anlama (f = 1)/ Isbirligi
becerileri (f = 1)/ Ebeveyn Basarisi (f = 1)/ Yenilikgilik (f = 1)
/ Elestirel diistinme (f = 1)/ Matematiksel beceriler (f = 1)

20

12,66

Duyussal Ogrenme

Motivasyonel inanglar (f = 1) / Oz-yeterlik algis1 (f = 2)
/Motivasyon (f = 1) / Tutum (f = 2) / Oz diizenleme (f = 1) /
Bilimsel arastirma yeterlik algisi (f = 1) / Mesleki imaj (f = 1)
/ Epistemolojik inang (f = 1)/ Dil 6grenme inanislar (f = 1) /
Bilis 6tesi farkindalik (f = 1) / Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik
algis1 (f = 1) / Ozdiizenleme (f = 1) / Ozyeterlik (f = 2) /
Ustbilis (f = 2)/ Ustbilissel Farkindalik (f = 1), Mobil
O0grenme araglarini kabul (f = 1) / Benlik saygis1 (f = 1) /
Ebeveyn tutumu (f = 1)/ Cocukta davrams problemleri (f =
1)/ Tletisim becerileri (f = 1) / Duyussal hedefler (f = 1)/
Sosyal problem ¢ozme becerileri (f =1)

26

16,46

Egitim Programu

Okul Oncesi egitim programi (f = 1) Fen ve teknoloji
Ogretim programu (f = 1)/ Aile egitim programi (f = 1)/
Tiirkce dersi 6gretim programu (f = 1)/ Egitim programlar1
ve Ogretim (f=1)

Egitici egitimi programu (f = 1)/ Ogretim programi (f = 1)/
Ogretim tasarimi (f = 1)/ Ingilizce ders dgretim program (f
=1)/ Program gelistirme (f = 2)

12

7,59

Egitim ve Ogretim
Teknolojileri

Bilisim teknolojileri(f = 1)/ Teknoloji ile biitiinlesme (f=1) /
Bilisim teknolojileri 6gretmenleri (f = 1)

Uzaktan egitim (f = 1)/ Web (f = 1)/ Web-destekli durumlu
ogrenme ortamu (f = 1)/ Web-destekli materyal tasarimu (f =
1) / Es zamanh (f = 1)/ Es zamansiz (f = 1)/ djjital 6ykiileme
(f = 1)/ E-Oykiileme (f = 1)/ FATIH Projesi (f = 1)/ Internet (f
=1)/ Coklu ortam yazilimi (f = 1) / Mobil 6grenme (f = 1)

15

9,49

Egitim  Yaklasimlari/

Algo-Heuristik 0gretim kuramu (f = 1) / Eklektik model (f =

14

8,86
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Modelleri 1) / Biitiinlestirilmis program (f = 1) / Ogrenci merkezli
ogretim (f = 1) / Ogretmen merkezli dgretim (f = 1)/
Yapilandirmacilik (f = 1)/ Kavramsal Ogrenme (f = 1)/ Oz
yonetimli 6grenme (f = 1)/ Basamakl1 6gretim programu (f =
D)
Biitlinciil egitim (f = 1)/ Otantik gorev odakli yaklagim (f =
1)/ Otantik 6grenme (f = 1)/ Baglh model (f = 1)/ Karma
Yontem (f = 1)/ Ters-yiiz edilmis smuf (f = 1) / harmanlanmis
ogrenme(f =1)
Kiiltiirel degerlere duyarli egitim (f = 1), Cokkiltiirlii
egitim (f=1)
Matematik Egitimi Matematik egitimi (f = 2)/ Matematik 6gretimi (f = 2) 5 3,16
Ogrenme Ogrenme (f=3) 3 1,90
Ogrenme Stilleri Ogrenme stillerine dayali etkinlikler (f = 1)/ Ogrenme 5 3,16
stilleri (f = 2)/ Ogrenme stratejileri (f = 2)
Ogretmen Egitimi Ogretmen egitimi (f = 2) / Ogretmen aday1 (f = 3) 23 14,56
Ogretmen yeterlikleri (f = 2) / Ogretmen goriisleri (f = 1)
/Ogretmenin saygmligi (f = 1) / Ogretmen niteligi (f = 1)/
Ogretmen ozellikleri (f = 1)/ Ogretmenlik meslegi (f = 1)/
Yenilik¢i 6gretmen (f = 1) / Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme
egitim programu (f = 1)/ Ogretmenlik meslek bilgisi (f = 1)/
Ogretmen vyetistirmenin tarihgesi (f = 1) / Teknolojik-
pedagojik-alan bilgisi (f = 2)
Pedagoji(f = 1) / Ingilizce 6gretmenleri (f = 1)
Okul deneyimi (f =1) , Ogretmenlik uygulamasi (f = 1)/
Uygulama 6gretim elemani (f = 1)/ Uygulama 6gretmeni (f
=1)
Ogretim Ilke Orek Olay (f = 1)/ Ogretim ilke ve yontemleri (f = 1)/ 5 3,16
ve Yontemleri Ogretim (f = 1) / Ogretme Ogrenme Siiregleri (f = 1)/
Ogretim siireci (f = 1)
Program Program degerlendirme (f=3) / Degerlendirme (f=2)/ Provus 10 6,33
Degerlendirme fark degerlendirme modeli (f=1)/ Mesleki gelisim
programlarmin  degerlendirilmesi (f =1)/ Stake’in
uygunluk-olasiik modeli (f =1)/ CIPP modeli (f =1)/
Bicimlendirici (f =1)
Yabanc Dil Egitimi Yabanc dil 6gretimi ( f =1)/ Yabanc dil egitimi( f =1)/ 4 2,53
Cocuklarda Ingilizce 6gretimi (f = 1)/ Ingilizce dersi (f=1)
Yiiksekogretim Yiiksekogretim (f = 1)/ Yiiksekogretim Kalite Kurulu (f = 1)/ 5 3,16
Programlar1 Erasmus Programu (f = 1)/ Avrupa Birligi (f = 1) / Ogrenci
ogrenim hareketliligi (f=1)
Diger Veri kiitiiphanesi (f = 1), Kalite giivencesi (f = 1), Fen ve 9 5,70
Sosyal bilimler lisesi (f = 1), Kiiltiirel farkhiliklar (f = 1),
kiiltiir (f = 1), Ilkokula hazirlik (f = 1), Hastane okullar: (f =
1), Hastane sinif1 (f = 1), Ozel egitim (f=1)
Toplam Toplam 159 100
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Tablo 1’e gore, EPO tezlerinin anahtar kelimeleri icin uygulanan igerik analizine gore anahtar
kelimeler; arastirma egitimi, bilissel 6grenme, duyussal Ogrenme, egitim programi, egitim
teknolojileri, egitim yaklagimlari/modelleri, matematik egitimi, 6grenme, 6grenme stilleri, 6gretim
ilke ve yontemleri, 6gretmen egitimi, program degerlendirme, yabanci dil egitimi, yiiksekogretim,
diger kategorileri altinda toplanmustir. Buna gore frekans ve yiizdelik degerlerinin biiyiikten
kiictige dogru siralamasi su sekildedir: duyussal 6grenme ( f =26, % 16,46), 6gretmen egitimi ( =23,
% 14,56), bilissel 6grenme ( f= 20, %12,66), egitim ve 6gretim teknolojileri ( =15, % 9,49), egitim
yaklasimlari/ modelleri (f= 14, % 8,86), egitim programu ( =12, % 7,59), program degerlendirme (f=
10, % 6,33), diger (f =9, % 5,70), yliksekdgretim programlar: (f=5, %3,16), 0grenme stilleri (f=5,
%3,16) , 0gretim ilke ve yontemle ( f= 5, % 3,16), yabanci egitimi (f=4, % 2,53), 6grenme (=3, %
1,90), arastirma egitimi (=2, % 1,27).

Bu bulgulara gore karma yonteme dayali EPO tezlerinde en ¢ok ele alinan aragtirma konularmin
duyugsal oOgrenme, Ogretmen egitimi, bilissel Ogrenme, egitim teknolojileri, egitim
yaklasimlari/modelleri, program degerlendirme oldugu sdylenebilir. Sosyal bilimler egitimi
kategorilerinde anahtar kelimelere yer veren tezlere hi¢ rastlanmadigi icin tabloda yer
verilmemistir. “Fen ve teknoloji 6gretim programi” seklinde anahtar kelime fen egitimi ile ilgili
olan tek anahtar kelimedir ve egitimi programi kategorisine dahi edilmigtir. Ayni sekilde, Tiirkge
dersi &gretim programi, ortaokul matematik dersi dgretim programi, Ingilizce ders dgretim
programi seklindeki anahtar kelimeler de birer tanedir ve egitim programi kategorisinde ele
alinmigtir.

EPO alaninda karma yénteme dayali doktora tezlerinin kullandiklar1 aragtirma desenlerine gore
dagilimlar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma desenlerine gore dagilimlar

Frekans (f) Yizde (%)

Tarama modelleri 22 27,5
Deneysel modeller 12 15

Durum ¢alismasi 15 18,8
Eylem aragtirmasi 2 2,5
Olgubilim 2 2,5

Nicel boyut igin desen belirtilmemis 6 7,5

Nitel boyut i¢in desen belirtilmemis 21 26,3
Toplam 80 100,0

EPO alaninda karma yonteme dayali doktora tezlerinin en ¢ok kullandiklari desenler tarama
modelleridir ( =22, % 27,5). Ikinci siray1 durum calismasi (f= 15, %18,8) iiciincii siray1 deneysel
calismalar olusturmaktadir ( =12, % 15). Eylem arastirmasi ( =2, %2,5) ve olgubilim deseni ( f=2,
%?2,5) ise en az kullanilan arastirma desenleridir. Nitel boyutta desen belirtmeyenler ( =21, %26,3),
nicel boyutta desen belirtmeyenlerde (f= 6, %7,5) mevcuttur.

Bulgulara gore arastirmalarin ¢ogunun tarama, durum calismasi ve deneysel oldugu; eylem
arastirmas:t ve olgubilime c¢ok az yer verdikleri; metanaliz, metasentez, betimsel analiz
yontemlerine hig yer verilmedikleri; nitel ve nicel boyutta model belirtmeyen arastirmalar oldugu
goriilmektedir.

EPO alaninda karma ydnteme dayali doktora tezlerinin karma yontem desenlerine gore
dagilimlar tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Karma Yontem desenlerine gore dagilimlar

Frekans (f) Yiizde (%)

Agimlayici sirali 7 17,5
Kesfedici sirali 2 5,0

Icice 6 15,0
Yakinsayan paralel (iiggenleme/cesitleme) 11 27,5

Cok asamali 7 17,5
Belirtilmemisg 7 17,5
Toplam 40 100,0

Tablo 3’e gore karma yontem desenlerine gore frekans ve ytizdelerin biiyiikten kiigiige dogru
siralamasi su sekildedir: yakinsayan paralel ( f =11, % 27,4), agimlayic sirali (f = 7, %17,5), ¢ok
asamall ( f =7, %17,5), belirtilmemis (f = 7, %17,5), icige ( f = 6, %15), kesfedici sirali ( f= 2, %5).
Bulgulara gore en ¢ok tercih edilen karma yontem deseni yakinsan paralel desendir.

EPO alaninda karma yonteme dayali doktora tezlerinin nicel boyutlarinin rneklem diizeyine ve
biiyiikliigiine gore dagilimlari tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Nicel 6rneklem diizeyi ve bliyiikligl

Frekans  Yiizde Nicel Orneklem Frekans  Yizde
Nicel Orneklem Diizeyi (f) (%) Buyukligi (f) (%)
Okuloncesi Ogrencileri 1 2,5 11-30 aras1 2 5,0
Tlkokul Ogrencileri 5 12,5 31-100 arast 16 40,0
Ortaokul Ogrencileri 7 17,5 101-300 arasi 8 20,0
Ortaogretim Ogrencileri 2 5,0 301-1000 aras1 11 27,5
Lisans 6grencileri 14 35,0 1000 ustua 3 7,5
Lisanstistli 6grencileri 1 2,5 Toplam 40 100,0
Ogretmenler 7 17,5
Veliler 1 2,5
Ogretim elemanlari 2 5,0
Toplam 40 100,0

Tablo 4’e gdre karma ydnteme dayali EPO doktora tezlerinin nicel boyutunda kullanilan 8rneklem
diizeyleri degerlerinin biiyiikten kiiglige dogru siralamasi su sekildedir: lisans 6grencileri (f= 14,
%35), ortaokul Ogrencileri (f= 7, %17,9) 6gretmenler ( =7, %17,9), ilkokul 6grencileri (f=5, %12,5),
ortadgretim 0grencileri (f=2, %5), okuloncesi 6grencileri (f=1, % 2) , lisansiistii 6grencileri (=1, % 2),
veliler (f=1, % 2).

Karma yonteme dayali EPO tezlerinin nicel boyutu Orneklem biiyiikliigiine gore
smiflandirildiginda, biiyiikten kiiciige dogru siralamas: su sekildedir: 31-100 arasi (f=16, % 40) 301-
1000 aras1 (f=11, %27,5), 101-300 aras1 (f=8, %20), 1000 iistii (f=3, %7,5), 11-30 aras1 (f=2, % 5).

Orneklemle ilgili bulgulara bakildiginda karma yonteme dayali EPO tezlerinin nicel boyutunda
orneklem grubu olarak en fazla lisans dgrencilerinin kullanildig1 dikkat cekicidir. Tkinci sirayz ise
ortaokul 6grencileri ve 6gretmenler olusturmaktadir. Nicel boyutta drneklem biiyiikliiklerinin 31-
300 arasinda yogunlastig1 soylenebilir.

EPO alaninda karma yonteme dayali doktora tezlerinin nitel boyutlarinin &rneklem diizeyine ve
biliytikliigiine gore dagilimlar tablo 5’ de verilmistir.
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Tablo 5. Nitel 6rneklem diizeyi ve biiytikligii

Frekans Yiizde Nitel Orneklem Frekans Yizde
Nitel Orneklem Diizeyi (f) (%) Bityiikliigii () (%)
Tlkokul dgrencileri 3 7,5 1-10 aras: 4 10,0
Ortaokul 6grencileri 3 7,5 11-30 arast 15 37,5
Ortadgretim Ogrencileri 1 2,5 31-100 arast 15 37,5
Lisans 6grencileri 10 25 101-300 aras1 6 15,0
Lisansiistii 6grencileri 2 5 40 100,0
Ogretmenler 9 22,5
Ogretim elemanlar: 3 7,5
Karigik 9 22,5

40 100

Tablo 5'e gore karma yénteme dayali EPO doktora tezlerinin nitel boyutunda kullanilan érneklem
diizeyleri degerlerinin biiyiikten kiictige dogru siralamasi su sekildedir: lisans 6grencileri (f= 10,
%25), Ogretmenler ( =9, % 22,5), ilkokul 6grencileri (£=3, %7,5), ortaokul 6grencileri (f=3, %7,5),
O0gretim elemanlari (f=3, %7,5), lisanstistii 6grencileri (f=2, % 5) , ortadgretim (f=1, % 2).

Karma yoénteme dayali EPO tezlerinin nitel boyutu &rneklem biiyiikligiine gore
smiflandirildiginda, biiyiikten kiiglige dogru siralamas su sekildedir: 11-30 aras1 (f=15, %37,5), 31-
100 arasi (f=15, %37,5) , 101-300 aras1 (f=6, % 15), 1-10 aras1 (f=4, %10).

Bulgulara gore nitel boyutta en ¢ok kullanilan 6rnek grubu lisans 6grencileri ve 6gretmenler
oldugu dikkat cekicidir. Ortadgretim ve lisansiistii grubu ise en az tercih edilenlerdir. Orneklem
biiyiikliigii ise agirlikli olarak 11-100 arasinda degismektedir.

EPO alaninda karma yénteme dayali doktora tezlerinin nicel boyutunun veri toplama araglarmna,
veri analiz yontemlerine gore dagilimlar tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Tezlerinin nicel boyutunun veri toplama araglarma, veri analiz yontemlerine gore
dagilimlari

Frekans Yiizde Nicel Frekans Yuzde
Nicel veri toplama (f) (%) Veri Analizi () (%)
Gozlem 3 4,7 Frekans/ytizde 12 12,1
Gortisme formu 5 7,8 t-testi 19 19,2
Biligsel alana yonelik bagari testleri 6 94 MANOVA 2 2,0
Duyussal 17 26,6 Parametrik 8 8,1
alana yonelik 6lgekler olmayan testler
Alternatif degerlendirme araglar1 12 18,8 ANOVA 17 17,2
Birden fazla veri toplama araci 21 32,8 Ortalama 19 19,2
kullanimi1
Toplam 64 100,0 ANCOVA 10 10,1
Korelason 2 2,0
Faktor analizi 7 7,1
MANCOVA 2 2,0
Regresyon 1 1,0
Toplam 99 100,0
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Tablo 6'ya gére karma yonteme dayali EPO doktora tezlerinin nicel boyutunda kullarulan veri
toplama araglarmnin kullanim sikliklarinin biiytiikten kiigiige dogru siralamas: su sekildedir: birden
fazla veri toplama aract kullanimi (£=21, %32,5), duyussal alana yonelik Olgekler (f=17, %26,6),
alternatif degerlendirme araglar1 (f= 12, %18,3), bilissel alana y&nelik basari testleri (f= 6, %9,4),
gortisme formu (=5, % 7,8), gozlem (f=3, %4,7).

Karma yonteme dayali EPO doktora tezlerinin nicel boyutunda veri analiz yéntemlerinin kullanim
sikliginin biiyiikten kiiglige dogru siralamasi su sekildedir: t-testi, ortalama (f=19, %19,2), ANOVA
(f=, %17,2), frekans/yiizde (=12, %12,1), ANCOVA (f=10, %10,1), parametrik olmayan testler (f=8,
%8,1), faktor analizi (f= 7, %7,2), MANOVA (f=2, %2) , korelasyon (f=2, %2), MANCOVA (=2, %2),
regresyon (f=1, %1).

Bulgulara gore en ¢ok tercih edilen veri toplama araclarinin duyussal alana yonelik olgekler

oldugu, birden fazla 6lgme araci kullananlarin ytlizdesinin en yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmacilarin analiz yontemi olarak en c¢ok t-testi, ortalama, ANOVA, frekans/yiizdeyi
kullandiklary; Regresyonu bir, MANCOVA ve korelasyonu ise iki arastirma disginda kullanan
olmadig goriilmiistiir.

EPO alaninda karma yénteme dayali doktora tezlerinin nicel boyutunun veri toplama araglarina,
veri analiz yontemlerine gore dagilimlari tablo 7’da verilmistir.

Tablo 7. Tezlerinin nitel boyutunun veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine gore
dagilimlar1

Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Nitel veri toplama (f) (%) Nitel Veri Analizi (f) (%)
Gortisme 27 50,94 igerik analizi 26 53,06
Gozlem 8 15,09 Betimsel analiz 18 36,73
Anket 6 11,32 Diger 5 10,20
Dokiimanlar 12 22,64 Toplam 49 100
Toplam 53 100

Tablo 7'ye gore karma yonteme dayali EPO doktora tezlerinin nitel boyutunda veri toplama
yontemlerinin kullanim sikligmmin biiyiikten kiiglige dogru siralamasi su sekildedir: Goriisme
(£=27, %50,94), dokiimanlar (f=12, %22,5), gozlem (=8, %15,09), anket (f=6, %11,32).

Bulgulara gore tezlerin yarisi nitel veri toplama araci olarak goriismeyi, veri analiz yontemi olarak
ise en ¢ok igerik analizini kullanmaktadir.

Karma yonteme dayali EPO doktora tezlerinin nitel boyutunda veri analiz yontemlerinin kullanim
sikligmin biiyiikten kiicige dogru siralamasi su sekildedir: Icerik analizi (f=26, %53,06), betimsel
analiz (f=18, %36,73), diger (f=5, %10,20).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

2009-2019 yillar1 arasinda yayinlanan karma yénteme dayali EPO tezlerinin betimsel icerik analizi
ile incelendigi bu aragtirmanin sonuglar: asagida verilmistir.

Arastirma sonucuna gore karma yonteme dayali EPO tezlerinin anahtar kelimelerle ilgili
bulgularina bakildiginda en ¢ok ele alinan arastirma konularinin duyussal 6grenme, 6gretmen
egitimi, bilisgsel Ogrenme, egitim teknolojileri, egitim yaklasimlari/modelleri, program
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degerlendirme oldugu goriilmiistiir. Karadag'm (2009) egitim bilimleri alaninda yapilan doktora
tezlerinde de basar1 ve tutum temas: iizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Fen egitimi, Tiirkce
egitimi, okuloncesi egitimi, matematik egitimi programlari ile ilgili tezler mevcuttur ama sosyal
bilimler egitimi programui ile ilgili hi¢bir arastirmaya rastlanmamustir. Bas ve Sagirli'da (2017)
arastirmalarinda inceledikleri makalelerin sirasiyla Tiirkge, Matematik ve Fen ve Teknoloji
kapsaminda en fazla calisma yapilan 6zel alanlar oldugunu belirtmisglerdir. EPO alaminda yapilan
arastirmalar igerik analizi ile inceleyen diger arastirmacilar (Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar, Atak
Altinytiziik, 2014; Kozikoglu, Senemoglu, 2016) ise Ogretme-Ogrenme yaklasim, yontem ve
tekniklerinin etkisinin konu aldigini, bunlar1 6gretmen egitimi program ve uygulamalari ile 6rgiin
egitim programlarinin degerlendirilmesi konulu tezlerin takip ettigi sonucuna ulagmislardir. EPO
alanindaki anahtar kelime ¢esidinin fazla olmasmin sebebi ise EPO alaninin egitim alan ile ilgili
her konu ile iligkilendirilebilir bir alan olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

EPO tezlerinde en ¢ok kullanilan karma yéntem deseni yakinsayan paralel olup, az sayida tezde
karma yontem deseninin belirtilmedigi goriilmiistiir. Agimlayici, kesfedici, ¢ok asamali deseni
kullananlarda vardir. Ozan ve Kose'ye (2009) gore de 2007-2011 arasindaki EPO tezlerinde de
yakinsayan paralel en ¢ok kullanilan karma desen tiirtidiir. 2011 yilinda sonraki i¢in bu durumun
gegerliligini korumaya devam ettigi soylenebilir.

Karma yénteme dayali EPO tezlerinin ¢ogunda tarama modelleri, durum galismast ve deneysel
modeller kullanild1g1; eylem aragtirmasi ve olgubilime ¢ok az yer verildigi; metanaliz, metasentez,
betimsel analiz yontemlerine hi¢ yer verilmedigi; nitel ve nicel boyutta model belirtmeyen
aragtirmalar oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar EPO alaninda doktora tezlerini inceleyen bir
baska arastirmanin sonucunu desteklemektedir (Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar, Atak Altinytiziik,
2014). Karamustafaoglu ve Degirmenci (2018) ise fen egitimindeki makalelerin deneysel, tarama ve
0zel durum calismasi modellerinin kullanildig1 ve bazi makalelerde ise ¢alismalarin yontemlerinin
belirtilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica meta-analizin ¢ok az kullanildigimi, etnografik ve
literatiir taramasi yontemlerinin ise hi¢ tercih edilmedigini belirtmislerdir. Ozkara'min (2019)
egitim bilimleri makalelerinin incelendigi arastirmasinda, desen olarak igerik analizlerinin siirh
sayida kullamldig1 goriilmiistiir. Buradan yola cikarak karma yonteme dayali EPO tezlerinin
benzer arastirma yontemlerinin kullanildig sdylenebilir.

Nicel boyutta en ¢ok lisans 6grencilerinin 6rneklem olarak kullanildig1, okuloncesi 6grencilerinin,
lisansiistii 6grencilerin, ortadgretim ve velilerin orneklem olarak alindig1 yalmizca birer teze
rastlanmistir. Lisansiistii 0grencilere, yoneticilere ve velilere yonelik arastirma ise yoktur. Bir
baska arastirmada egitim tezlerinde lisans Ogrencilerinin ve yetiskinlerin en fazla calisilan
Orneklem kitlesi oldugu sonucuna ulasilmistir (Gokmen ve digerleri 2017). Bas ve Sagirli'ya (2017)
gore lise diizeyindeki 6grencilere ve 6gretmenlere yonelik aragtirmalar yok denilecek kadar azdir.
Tezlerin nicel Orneklem biiyiikliiklerinin ise 31-300 arasinda yogunlastifi goriilmiistiir. Oral,
Dokumac Siit¢ii'niin  (2019) arastirma sonucuna gore ise en fazla 250 kisiden olusan drneklem
biiyiikliigiiniin makalelerde tercih edildigi goriilmistiir.

En ¢ok tercih edilen veri toplama araglarinin duyussal ve psikomotor alanlara yonelik Olgekler
oldugu, birden fazla 6lgme araci kullananlarin da kullamildigr goriilmiistiir. Bu sonugla paralellik
gosteren bir baska arastirmada da nicel arastirma metodolojisinin temel alindig1 tezlerde en fazla
anket ve 6lgeklerden faydalanildig: belirtilmistir (Gokmen ve digerleri 2017).

Nicel analiz yontemi olarak en ¢ok t-testi ortalama, ANOVA, frekans/yiizde kullanildig;
Regresyon, MANCOVA ve korelasyonu kullanan az sayida teze rastlandig1 goriilmiistiir. Bagka
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bir arastirmada da en ¢ok tercih edilen veri analiz tekniklerinin tanimlayici istatistikler ve
karsilastirma testleri oldugu goriilmiistiir (Oral, Dokumaci ve Siitgii, 2019).

2007-2011 yillar1 arasinda EPO makaleleri, verilerin anket veya likert tipi dlgeklerle toplandig,
kolay ulagilabilir 6rneklem gruplarinin secildigi, nispeten daha kolay istatistiksel tekniklerin
yapildig1 ve galisma alani olarak da EPO’niin belirli alt alanlarinin tercih edildigi tespit edilmistir
(Kiiglikoglu, Ozan, 2014; Kozikoglu, Senemoglu, 2016).

Nitel boyutta en ¢ok kullanilan 6rnek grubu lisans 6grencileri ve 6gretmenlerdir. Ortadgretim ve
lisansiistii 0grencileri ise en az tercih edilenlerdir. Tezlerin biiyiik bir ¢ogunlugunda nitel veri
toplama araci olarak goriisme, veri analiz yontemi olarak igerik analizinin kullanildig:
gorilmiistiir. Bir baska arastirma benzer sonuca ulasmistir. Nitel ve karma arastirma
metodolojisinin temel alindig: tezlerde ise en fazla goriisme kullanildig1 sonucuna ulagilmigtir
(Gokmen ve digerleri, 2017).

Dogan ve Tok (2018), Egitim ve Bilim Dergisi'nde egitim alaninda 2007-2014 yillar1 arasinda
yayinlanan makaleleri incelemislerdir. Sonug olarak basit istatistiksel ¢oziimlemelerin daha ¢ok
kullanildig1 goriilmiistiir. Turan, Karadag, Bektas ve Yalgin (2014) tarafindan yapilan arastirmada
da 2003-2013 yillar1 arasindaki Egitim yonetimi alanindaki makalelerde ¢ogunlukla basit istatistik
tekniklerin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Kiigiikoglu ve Ozan (2013) arastirmasinda sinf
ogretmenligi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin biiyiik ¢ogunlugunda nicel yontemin kullanildig;,
doktora tezlerinde ise nicel, nitel ve karma yontemlerin kullanimiin dengeli dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. MANOVA, ANCOVA ve Regresyon'in en az kullanilan analiz teknikler
oldugu gortilmiistiir.

Hem eldeki bu arastirmanin hem de yukarida bahsi gegen diger arastirmalarin bulgularina gore
EPO arastirmalarinda doktora diizeyinde bile hala ileri istatistik disinda kalan analiz tekniklerinin
ve Olgek, anket tiirlerdeki veri toplama araclarmin agirlikli olarak kullanildigi; 6gretmen ve lisans
ogrencileri gibi kolay ulagilabilir 6érneklem gruplarinin disina ¢ikilmadig, tarama, deneysel ve
durum c¢alismast modellerinin disindaki farkli arastirma modellerine ¢ok az yer verildigi
goriilmektedir. Buna karsin karma yontem arastirmalarinin son yillarda kullanilmaya baslanmasi
ile nispeten ¢oklu ve farkli gesitlerindeki arastirma tekniklerine daha ¢ok yer verilmeye basladig:
goriilmektedir. Karma ydnteme dayali EPO doktora tezlerinin anahtar kelimelere gére dagilimlar
oldukca cesitlidir fakat farkli disiplinlerin biitiinlestirildigi tezler ise az sayidadir. Bu tezlerin nitel
ve nicel boyutlarindaki desenlerin agik bir sekilde verilmedigi tezlerin olmas: ise arastirma
metadolojisi ile ilgili aragtirmacilari bilgi eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin Onerileri asagida agiklanmistir.

EPO alanindaki arastirmacilar, karma yontem, icerik analizi, eylem arastirmasi, olgubilim, ileri
istatistik tekniklerin kullamilmasmna daha fazla yer vermelidir. Boylece arastirmalar birbirinin
tekrar1 olan yontemlerden ibaret olmaktan uzaklasabilir ve nitelikleri artabilir.

Okuldncesi 6grencilerinin, lisansiistii 6grencilerin, ortadgretim veya velilerin 6rneklem olarak
alindig1 EPO tezlerinde yapilmasi tegvik edilmelidir. Arastirmacilarin kolay ulasabildigi 6rneklem
grubu ile simirli kalmamasi igin farkli 6rneklem gruplarina ulasabilmeleri icin gerekli imkanlar
saglanmalidir. Ciinkii bu alanlara yonelik egitim programlari da oldugu igin EPO acisindan
degerlendirilmesine her zaman ihtiyag vardir.

EPO ile bagka disiplinlerin biitiinlestirildigi arastirmalara daha ¢ok yer verilmelidir. Sosyal
bilimler programlari ile ilgili EPO arastirmalar: yapilmalidir.

364


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

Aesaaenis AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 165-178
&P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

KAYNAKLAR

Arik, R. S. ve Tiirkmen, M. (2009). Egitim bilimleri alaninda yayimlanan bilimsel dergilerde yer
alan makalelerin incelenmesi. Erisim adresi:
http://oc.eab.org.tr/egtcont/pdtkitap/pdf/488.pdf.

Creswell, J. W. ve Plano Clark, V. L. (2015). Karma Yontem Arastirmalari. Tasarim ve Yiriitiilmesi
Ankara: An1 Yayincilik.

Dinger, S. (2018). Egitim bilimleri arastirmalarinda icerik analizi: meta-analiz, meta-sentez,
betimsel igerik analizi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 176-190. Doi:
10.14686/buefad.363159

Delice, A. ve Ergene, O. (2015). Olcek gelistirme ve uyarlama calismalariim incelenmesi:
Matematik egitimi makaleleri ornegi. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 3(1), 60-75. Erigim
adresi: http://ebd.beun.edu.tr/index.php/KEBD/article/view/66

Daghan, G. ve Akkoyunlu, B. (2015). Egitimde teknoloji kullanim siirdiiriilebilirligi iizerine
yapilan calismalardaki genel egilimler: Bir tematik igerik analizi g¢alismasi. Egitim ve
Bilim, 40(178). 225-253. Doi: 10.15390/EB.2015.4175

Dogan, H., ve Tok, T. N. (2018). Tiirkiye'de egitim bilimleri alaninda yayinlanan makalelerin
incelenmesi: Egitim ve Bilim Dergisi Ornegi. Current Research in Education, 4(2), 94-
109. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/crd/issue/38641/435301

Erdem, D. (2011). Tiirkiye’de 2005-2006 yillar1 arasinda yayimlanan egitim bilimleri dergilerindeki
makalelerin bazi 6zellikler agisindan incelenmesi: Betimsel bir analiz. Egitimde ve Psikolojide
Olgme ve Degerlendirme Dergisi, 2(1), 140-147. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/epod/issue/5806/77236

Erden, M. (1998) Egitimde Program Degerlendirme. Ankara: An1 Yayincilik

Gokmen, O. F., Uysal, M., Yasar, H., Kirksekiz, A., Giivendi, G. M. ve Horzum, M. B. (2017).
Tiirkiye’de 2005-2014 yillar1 arasinda yayinlanan uzaktan egitim tezlerindeki yontemsel
egilimler: Bir igerik analizi. Egitim ve Bilim, 42(189), 1-25. Doi: 10.15390/EB.2017.6163

Giirdal, A., Bakioglu, A. ve Oztuna, A. (2005). Fen bilgisi egitimi lisansiistii egitim tezlerinin
incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi. (17), 53-58. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/deubefd/issue/25433/268392

Gumiis, E., Esen, M. ve Bellibas, M. S. (2019). Egitim arastirmalarinda” lider yetistirme ve liderlik
gelistirme" caligmalari: 1980-2014 arasi durum tespiti. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(40). 491-505. Erisim Adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/26849/282369

Hazir Bikmaz, F., Aksoy, E., Tatar, 0. ve Atak Altinytiziik, C. (2013). Egitim programlar1 ve
Ogretim alaninda yapilan doktora tezlerine ait igerik ¢oziimlemesi (1974-2009). Egitim ve
Bilim Dergisi. 38, (168), 288-303. Erisim adresi:
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1627/596

Karadag, E. (2009). Egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerinin tematik agidan
incelemesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(3), 75-87. Erisim adresi
http://kefad.ahievran.edu.tr/Kefad/Archivelssues/Detail/648668ae-de54-e711-80ef-
00224d68272d

Karamustafaoglu, O ve Degirmenci, S . (2018). Egitim fakiiltesi dergilerinde yayinlanan fen egitimi
makalelerinin yontem egilimlerinin analizi. Caucasian Journal of Science , 5 (2) , 50-64 . Erisim
adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/cjo/issue/42044/499006

Kozikoglu, 1. ve Senemoglu, N.(2015): Egitim programlari ve 6gretim alanindaki doktora tezlerinin

365


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
http://ebd.beun.edu.tr/index.php/KEBD/article/view/66
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4175
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2017.6163
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1627/596
http://kefad.ahievran.edu.tr/Kefad/ArchiveIssues/Detail/648668ae-de54-e711-80ef-00224d68272d
http://kefad.ahievran.edu.tr/Kefad/ArchiveIssues/Detail/648668ae-de54-e711-80ef-00224d68272d
https://dergipark.org.tr/tr/pub/cjo/issue/42044/499006

=

Aesaaenis AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 165-178
&P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

igerik analizi. Egitim ve Bilim, (40), 182, 29-41. Doi: 10.15390/EB.2015.4784.

Kurt, A. ve Erdogan, M. (2015). Program degerlendirme arastirmalarmin igerik analizi ve
egilimleri; 2004-2013 yillar1 arasi. Egitim ve Bilim, 40(178). 199-224.
Doi: 10.15390/EB.2015.4167

Kiigiikoglu, A. ve Ozan, C. (2013). Smuf 6gretmenligi alanindaki lisansiistii tezlere yonelik bir
icerik analizi. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi. 4, (12), 27-47. Erisim adresi:
http://ijoess.com/Makaleler/1395090723 27-47%20ceyhun%20ozan.pdf

Miles M. & Huberman A. (1994) Qualitative Data Analysis, London: Sage.

Oral, B., ve Dokumaa Siit¢ii, N. (2019). Tiirkiye'de 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili
yapilan makalelerin incelenmesi. Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, Ozel Sayi, 30-39.
Erisim adresi: https://atif.sobiad.com/files//TBTKK//tsadergisi//682314.pdf

Ozan, C., ve Kose, E. (2014). Egitim programlar1 ve Ogretim alanindaki arastirma
egilimleri. Sakarya University Journal of Education,4(1), 116-136. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/suje/issue/20635/220033

Ozkara, B. O. (2019) ULAKBIM’'de dizinlenen egitim bilimleri dergilerinde 2017 yilinda
yayimlanan makalelerin ¢oziimlenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
52 (2) , 469-494 . Doi: 10.30964/auebfd.424104

Oztiirk, N. B., Eroglu, M. G. ve Kelecioglu, H. (2015). Egitim alaninda yapilan lgek uyarlama
makalelerinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 40(178). 123-137. Doi: 10.15390/EB.2015.4091

Sozbilir, M. ve Kutu, H. (2008). Development and current status of science education research in

Turkey. Essays in Education, Special Is, 1-22. Erisim adresi:
http://www.usca.edu/essays/specialedition/MSozbilirandHulyaKutu.pdf

Sahin, D., Calp, S., Bulut, P. ve Kusdemir, Y. (2013). Sinif 6gretmenligi egitimi bilim dalinda
yapilmis lisantistii tezlerin gesitli kriterlere gore incelenmesi. Journal of World of Turks, 5,(3),
187-205.  Erisim  adresi: http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-
1423939247.pdf

Simsek, A., Ozdamar, N., Becit, G., Kiliger, K., Akbulut, Y. ve Yildirim, Y. (2008). Tiirkiye’deki
Egitim Teknolojisi Arastirmalarinda Giincel Egilimler. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, (19), 439-458.

San, E. (2020). Tiirkiye’de Egitim Alaninda Yayinlanan Karma Yonteme Dayali Makalelerin
Incelenmesi (Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Maltepe Universitesi. Istanbul.

Tas, E , Bagsoglu, S, Sarigol, J , Tepe, B ve Giiler, H . (2019). Tiirkiye’de 2008-2018 yillar1 arasinda
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina iliskin fen egitimi alaninda yapilan
bilimsel calismalarin incelenmesi. ODU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi
(ODUSOBIAD) , 9 (1) , 69-78 . Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad/issue/44137/500378

Uysal, S. (2013). Tiirkiye'de egitim yonetimi teftisi planlamas: ve ekonomisi alanindaki doktora tezlerinin
incelenmesi. (Yaymlanmanusg doktora tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Ustiiner, M. ve Comert, M. (2008). Egitim yonetimi teftisi planlamasi ve ekonomisi anabilim dali

lisansiistii dersleri ve tezlerine iliskin bir inceleme. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi, 55(55), 497-515.

Tosun Stimer, E. ve Giiven, M. (2018). Okul psikolojik danismanlariyla ilgili lisansiistii tezler
tizerine bir inceleme. Journal of International Social Research, 11(60). 794- 801. Doi:
10.17719/jisr.2018.2833

Tosuntas, S. B., Emirtekin, E. ve Siiral, 1. (2019). Egitim ve 6gretim teknolojileri konusunda yapilan
tezlerin incelenmesi (2013-2018). Yiiksekogretim we Bilim Dergisi, 9(2). 277-286. Doi:

366


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4167
http://ijoess.com/Makaleler/1395090723_27-47%20ceyhun%20ozan.pdf
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0277953699003500#bBIB22
https://atif.sobiad.com/files/TBTKK/tsadergisi/682314.pdf
http://www.usca.edu/essays/specialedition/MSozbilirandHulyaKutu.pdf
http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423939247.pdf
http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423939247.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad/issue/44137/500378

N
(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020, 5(2), 165-178

Academia
Ll https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

10.5961/jhes.2019.330

Turan, S., Karadag, E., Bektas, F. Ve Yal¢in, M. (2014). Tiirkiye’de egitim yonetiminde bilgi {iretimi:
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi 2003-2013 yayinlarinin incelenmesi. Kuram
ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 1(1), 93-119. Doi: 10.14527/kuey.2014.005

Yildirim, 1. (2019). Karma Aragtirma Yontemi. Sedat Sen ve Ibrahim Yildirm (Ed.) Egitimde
Aragtirma Yontemleri iginde ( 317-331). Ankara: Nobel.

Yildiz, A. (2004). Tiirkiye’deki yetiskin egitimi arastirmalarma toplu bakis. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 78-97. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/509206

Yiicel-Toy, B. (2015). Tiirkiye’deki hizmet Oncesi 6gretmen egitimi arastirmalarinin tematik analizi
ve Ogretmen egitimi politikalarmin yansimalari. Egitim ve Bilim, 40(178).  23-60.
Doi: 10.15390/EB.2015.4012

Yiiksek ~ Ogretim  Kurulu  Baskanlig, Tez  Merkezi  (2019).  Erisim  Adresi:
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

367


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/509206
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4012

(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020,5(2), 368-397

Academia
& https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

KORONAVIRUS (COVID-19) PANDEMI SURECININ GETIRiSi OLAN UZAKTAN
EGITIMIN ETKILILiGi UZERINE BiR CALISMA

Mehmet BASARAN! Elif DOGAN? Esra KARAOGLU? Ecem SAHIN*

Gonderim Tarihi: 15.06.2020 Kabul Tarihi: 06.10.2020 Yayin Tarihi: 19.10.2020

Oz: Diinyay: tehlike altina alan COVID-19 pandemi siireci tiim iilkeleri tehdit etmeye devam etmektedir. Bu siireg iginde
sosyal mesafe ve izolasyon sebebiyle bir ¢ok faaliyete ara verilmistir. Bu arastirma, s6z konusu pandemi siirecinde ytiz
ylize egitime ara verilmesi sonucunda Milli Egitim Bakanhiginin uygulamaya koymus oldugu uzaktan egitime iliskin
O0gretmen, Ogrenci ve veli goriislerini analiz ederek s6z konusu stirecin verimliligi hakkinda bilgi sahibi olmay:
amaglamaktadir. Arastirma nitel desen kapsaminda olusturulmus olup yontem olarak durum calismasi modeli
kullanilmistir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veri toplanmis ve bu veriler icerik analizi yontemiyle
¢ozlimlenmistir. Arastirma katilimcilar1 belirlenirken amagh ornekleme yontemlerinden olan maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Arastirma 6rneklemi Gaziantep ilinde bulunan devlet okulunda 6grenim goren 80 6grenci, 80
veli ve devlet okullarinda gérev yapmakta olan 80 6gretmenden olusmustur. Arastirma verileri incelendiginde elde edilen
bulgular dogrultusunda pandemi siireci kapsaminda egitimin aksamamasi adina yapilan uzaktan egitim sistemi hakkinda
katiimailar, faydali yonlerinin oldugu belirtmis ancak etkilesimin kisitli olmasi, 6grencilerin derse aktif katilamamasi,
bireysel farkliliklara uygun olmamasi, teknik aksakliklar sebebiyle derse giriste sorun yasanmasi vb. hususlarda
eksiklerinin oldugunu ve alt yapi, firsat esitsizligi, icerik, materyal anlaminda gelistirilmesi ve iyilestirilmesi gerektigini
ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Covid-19, Korana Viriis, EBA TV, EBA Canl1 Ders

A STUDY ON EFFECTIVENESS OF DISTANCE EDUCATION, AS A RETURN OF
CORONAVIRUS (COVID-19) PANDEMIC PROCESS

Abstract: The COVID-19 pandemic process, which endangers the world, continues to threaten all countries. In this
process, many activities were suspended due to social distance and isolation. This research aims to have information about
the efficiency of the process by analyzing the opinions of teachers, students and parents regarding distance education put
into practice by the Ministry of Education as a result of the interruption of face-to-face education in the pandemic process.
The research was created within the scope of qualitative design and the case study model was used as a method. In the
study, data was collected through a semi-structured interview form and the data was analyzed by content analysis method.
The research participants consisted of 80 students, 80 parents and 80 teachers working in public schools in Gaziantep. In
the direction of the findings obtained when the research data was examined, the participants stated that they have
beneficial aspects about the distance education system, which was made in order to ensure that the education is not
disrupted. However, distant education has some missing points, which have to be corrected and improved to provide a
better way of learning to the learners.

Keywords: Distance Learning, Covid-19, Coronavirus, EBA TV, EBA Live Lesson
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GIRIS

Bir bilim dal1 olan egitimin genel kabul gormiis bir tanim1 yapilamamakla birlikte, bireyin toplum
yasaminda yerini almasi igin gerekli bilgi, beceri, tutum edinmesi ve kisiligini gelistirmesi siirecidir.
Sanayi ile birlikte hizla gelisen toplumda egitime olan talep artmis, dolayis ile yiiz yiize yapilan
egitim ve geleneksel 6grenme yontemleri toplumun ihtiyacini karsilamada yetersiz kalmistir. Bu
duruma ve ortaya ¢ikan problemlere ¢6ziim Onerisi olarak alternatif olarak 6grenme yontemleri
iiretilmis ve uzaktan egitim sistemi alanyazinda kendine yer bulmustur (Hizal, 1982; Kaya, 1996).
Uzaktan egitimin genis bir ifadesi yapildiginda; dijital ya da yazil iletisim kaynaklar1 aracilig: ile
gerceklestirilen zaman ve mekandan kaynakli olusan sinirliligi ortadan kaldiran ¢ok gesitli 6grenme
faaliyetini kullanicilara sunan planlanmis, tasarlanmis disiplinler arasi bigimsel bir 6grenme
faaliyetidir (Altiparmak vd., 2011). Yaklasik olarak 1700°lii yillarda baslayip giiniimiize kadar
uzanan uzaktan egitim koklii bir tarihe sahiptir (Isman, 2008). Ik olarak posta ve gazete, gibi yazil
kaynaklarla baslayan uzaktan egitim faaliyetleri teknolojinin giindelik yasamin bir parcasi
olmasiyla birlikte televizyon, bilgisayar destekli egitim, internet gibi araclarla etkililigini ve
verimliligini arttirarak devam etmektedir (Ozbay, 2015). Egitim ortamlari etkilesimli ve etkilesimsiz
olarak bahsedildiginde ise basili materyaller, radyo ve ses, video etkilesimsiz; telekonferans, video
konferans, telefonla 6gretim ve danigsmanlik, bilgisayar teknolojisi, bilgisayar konferans sistemi,
egitim amach kullanilan ulusal ve uluslararasi aglar etkilesimli materyaller olarak sdylemek
miimkiindiir (Algan, 1996). Kisith zaman da diisiik maliyetler ile daha fazla 6grenciye ulasarak
bilgiyi hizli yayma ve bireyin egitim hakkindan yararlanmasi uzaktan egitimin sagladig1 kolayliklar
arasinda yer almaktadir. Moore’a (1972) gore uzaktan egitimin 6grenci, 6gretmen ve iletisim olmak
{izere ii¢c elemam mevcuttur. Iletisim 6grenci ile dgretmen arasindaki kargilikli bagdir. Egitim
sisteminde uzaktan egitimin ilk uygulamalar1 yapildiginda 6grenci-6gretmen etkilesimi mevcut
degil iken gelisen teknoloji yardimiyla anlik mesajlar, sesli ve goriintiilii baglantilar ile etkilesim cift
yonlii olarak gelismistir.

Diinya’da uzaktan egitimin gelisimine bakildiginda 1728 yilinda Boston Gazetesi'nde “Steno
Dersleri” i¢in mektup yoluyla uzaktan egitim seklinde gergeklestirilecegi acgiklanmistir (Coban,
2013). Ingiltere 1840 yilinda stenografi egitimi icin mektupla uzaktan egitim uygulamalarma
baslamigtir. Bunu takiben 1883 yilinda Amerika Bilesik Devletleri New York eyaletine bagli olan
Ithaca’da Mektupla Egitim veren Universite kurularak uzaktan egitim uygulamasi yapmistir
(Nizam, 2004). 1856 yilinda ise uzaktan egitim sistemini kullanmaya baglayan Almanya “Tele
Colleg”, “Schulfernsehen”, “Fern Universitat” ve “Deutsch Institut Fur Fern studien” gibi egitim
veren kurumlar: giiniimiizde aktif olarak egitimlerini siirdiirmektedir. Fransa’da 1907 yilinda bir
takim calismalar yapilmis. 1939 yilinda resmi olarak Uzaktan Egitim Merkezi kurulmustur
(Antalyali, 2004). 1920 yilinda Amerika Birlesik Devletleri egitimde radyo yayinlar1 kullanmaya
baglamis ve iiniversitelere bagl radyolar kurularak hizmet vermislerdir. Radyo programlarinin
genis Kkitlelere yayilmasi ile birlikte bilim ve teknoloji, tarim, ulasim gibi konularda halki
bilgilendiren yayinlar yapilmistir. Teknolojinin pahali olmasi ve kolay ulasilabilirliginin diisiik
olmas1 nedeniyle az tercih edilirken 1945’den sonra istenilen diizeyde gelisim gostermis ve egitsel
yonde olumlu ¢alismalar yapilmistir (Coban, 2013). Japonya da uzaktan egitim 1948 yilinda 6gretim
yasasi okula ulasimi olmayanlara, okulu terk edenlere ve askerlere egitim vermek amaciyla
baglamistir. [lerleyen zamanlarda orta, lise ve yiiksekdgretim kademesine kadar yaygimlagtirilmigtir
(Antalyali, 2004).

Diinyadaki ilk uygulamadan yaklagik iki asir sonra uzaktan egitim faaliyetleri {ilkemizde
uygulanmaya baglamistir. Tiirkiye’deki uzaktan egitim faaliyetleri ilk olarak;
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e 1924 senesinde John Dewey’in agikladigi “Ogretmen egitimi raporu” ile duyulmustur (Isman,
2005).

¢ 1950 yilinda Tiirk egitim sistemindeki uzaktan egitim faaliyeti ilk olarak mektup yolu 6gretimi ile
baslamistir.

e Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1953 yilinda 420-5-2300 sayili karar1 ile FONO Acik 6gretim
Kurumu kurulmus ve bu sayede 6zel sektorde ilk uzaktan egitim faaliyeti gerceklesmistir.

* 1956 yilinda Ankara Universitesi banka personellerine yonelik mektup yolu ile hizmet ici egitim
uygulamasini gergeklestirmistir.

e Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1961 tarihinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. Bu
merkezde orta dereceli mesleki ve teknik okullarda ‘yetki belgesi’ smavina hazirlayict kurslar
verilmistir (Fidan ve Okan, 1975).

*1974 yilinda giiniimiizdeki adiyla Anadolu Universitesi iiniversite se¢me smnavi ile
yliksekogretime yerlesemeyen 6grenciler igin 2 yillik 6n lisans programini mektupla egitim sistemi
seklinde baglatmistir (Kaya, 1996).

¢ 1982 yilinda ¢ikarilan 41 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile siirekli ve agik 6gretim yapabilme
gorevi 20 Temmuz 1982'de ulusal capta yiiriitiilebilecek diizeyde Anadolu Universitesine
verilmigtir. 2547 sayili kanun ile Anadolu Universitesi biinyesinde kurulan Agk Ogretim
Fakiiltesi'ne 1982-1983 egitim-dgretim yilinda 6grenci alimi gerceklestirilmistir. Orgiin egitim alan
ogrenciler ile actk 6gretim Ogrencileri aralarinda 6grenci haklar1 baglaminda fark bulunmadig:
uzaktan egitim sistemi yiiksekogretimde uygulanmaya baslanmustir.

e 1980 ile 1990 yillar1 arasinda uzaktan egitim ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeylerinde gesitlenmis ve biiyiik bir 6grenci grubunu kapsayacak bir duruma gelmistir.

* Milenyum ¢agina hizli bir giris yaptigimiz 2000 yi1lindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
yenilikler bilgisayar, CD, DVD, video oynatic1 gibi sistemlerin hayatimiza girmesi kolay ve diisiik
maliyette temin edilmesiyle birlikte uzaktan her gecen giin artan ogrenci sayisiyla Tiirk egitim
sisteminin bilesenlerinden biri olmustur.

* 1991 yilinda Firat Universitesi'nin yapmis oldugu egitimlerde televizyon yayinlar1 kullanilmistir.
Bu yaymnlarda bilgisayar dersleri verilmistir. Yapilan bu calismalar sonucunda basarili olan
kursiyerlere sertifika verilmistir (Aslantas, 2014).

* 2 Haziran 1992 tarihinde Milli Egitim Bakanlhigi'min ¢ikarmis oldugu 12633 sayili yazisi ile
Tiirkiye’de Agik Ogretim Lisesi kurulmustur. Orgiin egitim alamayan grencilere Agik Ogretim
Lisesi ile diploma alma imkan1 dogmustur.

* 1996 yilinda ODTU ve Bilkent Universitesi'nde web tabanli uzaktan egitim sistemi uygulanmustir.

* 1997 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin ¢ikarmis oldugu 15 Eyliil 1997 tarihli vel651 sayili yazisi
ile Acik Ilkogretim Okulu kurulmustur.

* 2001 yilinda Tiirkiye’de internete tabanli ilk &n lisans egitimi Anadolu Universitesinin Agik
C)gretim Fakiiltesi ile agilmistir (Mutlu vd., 2014).

Uzaktan egitimin toplumsal, ekonomik boyutta, bireysel bazda ve egitim sistemi igerisinde birgok
faydasi gozlemekle birlikte bazi bir takim zorluk ve sinirhiliklari da iginde barindirir (Eygii ve
Karaman, 2013). Yararlar olarak; bilgi egitim kaynagindan diinyaya bilgi hizla yayilabilir, zaman
ve mekan sinirlamasi olmadigindan 6grenci motivasyonunu en iist noktada tutar, degerlendirme
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daha objektif bicinde yapilir, materyal siirlamasi oldugu icin diisiik maliyet imkani saglar (Dinger,
2016). Sturliliklar: ise tiim derslerin uzaktan egitime uygun olmamasi, 6grenme ortamlarindaki ytiiz
ylize iletisimin olmamasi, 6grenme sirasinda aninda doniit ve diizeltme yapilamamasi, bireysel
calisma aliskanhigr kazanamamis bireylerin ders planlama sorunlari, kalabalik olan Ogrenci
gruplarinda iletisim sorunlari, uzaktan egitim igin gerekli olan altyap: ¢alismalarmin ekonomik
boyutu gosterilebilir (Dinger, 2016).

Uzaktan egitimin faydalar1 ve siurliliklar tartisilirken giintimiizde pandemi kavrami popiiler
olmustur. Pandemi bir bolgede baslayip giderek genisleyen, sinirlar1 ve kitalar1 asabilen bulasici
hastalik salginidir. 2019 yilinda aralik ayinda Cin’de baslayan Koronaviriis (COVID-19) hastalig
2020 yiliin ocak aymnda pandemi ilan edilmistir. Bu pandemiden kaynakli vaka goriilen diinya
iilkelerinde egitim-6gretime ara verilmistir. Cin Halk Cumhuriyetinde Koronaviriis (COVID-19)
salgin halini almas1 sonucunda egitim-6gretime ara verilmis ve uzaktan egitim sistemi ulusal
boyutta devreye sokulmustur. Ulkede, 200 milyona yakin 6grenci igin uzaktan egitim yapilan bulut
sistemi aktif olarak kullanilmaya baslandi. Canli simif seklinde olan bu s-istemde 6grencilerin
problem yasamamasi igin alt yapi iyilestirmesi yapilmistir. Uzaktan egitim sisteminde kullanilan
videolarin bazilarinda covid-19 ile miicadele yontemleri ve alinacak tedbirler, temel olarak
belirlenmis dersler yer almaktadur.

Ulkemizde ilk vakanin goriilmesiyle birlikte alinan tedbir &nlemleri kapsaminda egitim ve 6gretime
gecici bir siire ara verilmistir. Bu stire igerisinde 6grencilerin egitimden uzak kalmamalar: i¢in Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkokul, ortaokul ve lise kademelerini kapsayan uzaktan egitim
sistemine gecilmistir. Pandemiden dolay baslanan uzaktan egitimlere 2012 yilinda kurulan 6grenci
ve Ogretmenin iletisim halinde olmasmi saglayan Egitimde Bilisim Agi (EBA) aktif olarak
kullanilmaya baglanmigtir. Pandemi siirecinde tiim 6grencilerin kolaylikla erisim saglamasi icin
altyapis: genisletilmistir. EBA TV kanali ile Eba Canli Ders Platformu tizerinden yapilmasi karar1
alinmigtir. 23 Mart 2020 tarihinde EBA TV Ilkokul, Ortaokul ve Lise olmak {izere 3 ayr1 kanal
uzaktan egitim i¢in yayin hayatina baglamistir. Bu kanallarda 1. siniftan 12. sinif diizeyine kadar her
ders saati 20-25'er dakika olarak ve tekrar yayinlari giin boyunca devam etmektedir. Ders aralarinda
ogrencilere egitici ve eglendirici etkinlikler sunmasi igin “Etkinlik Kusag1” yer almaktadir.

Diinya Saglik Orgiitii (WHO), 2020 yilinin ilk ayinda, diinyanin yeni bir Koronaviriis pandemisi ile
kars1 karsiya oldugunu bildirmistir. Tedavisinde gesitli yontemler denenmesine karsin hentiz kesin
bir tedavi bulunmamaktadir. Ags1 gelistirme calismalar1 tiim diinyada devam ederken heniiz
gelistirilmis bir ag1 da mevcut degildir. Bu nedenle pandeminin baglamasiyla beraber diinyadaki
iilkelerin ¢ogunda okullar kapanmistir. Okullarin ag¢ilma tarihi ile ilgili yetkililer kesin bir egitim
takvimi acgiklayamamaktadir. Hastalik seyrinin azaldigi, normallesme siirecine giren ve egitim
Ogretimi tekrar baslatan iilkelerin de hastaligin yayilma hizina bakarak tekrar okullara ara verilip
verilmemesi goriisiilmektedir. Toplum da kiiltiirii aktarma, ekonomik kalkinmay1 gerceklestirme,
sosyallesme ve yenilesme gibi 6nemli islemleri bulunan egitim sistemine bu denli uzun bir siire ara
verilmemesi gerekliligi ise uzaktan egitim sisteminin uygulamasmi gerekli kilmustir. Bilim
insanlarinin yaptiklar1 agiklamalar ile korona viriisii kontrol altina alinsa bile ileride buna benzer
salgin hastaliklarin tekrar olacagr kamisindadirlar. Bu nedenle yapilan uzaktan egitim
uygulamalariin analizi, degerlendirmesi ve gelistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Uzaktan egitim sisteminin etkililigin, gerekliligi ve oneminin hala tartisildig1 diinyamizda son
dénemde yasanan Koronaviriis (COVID-19) pandemisi ile diinyadaki ¢ogu iilkede okullarm
kapanmasi bu sistemin uygulamaya gegcilmistir.

371


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020,5(2), 368-397

Academia
& https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

Tiirkiye de Koronaviriis (COVID-19) pandemisinden dolay1 baglatilan uzaktan egitim sistemi bu
arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

Gilintimiizde hizla artan niifus ve yasam kosullarindan dolay1 her bireyin 6rgiin egitim alma imkan1
kisitlanmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle ters-yiiz “Flipped Classroom” egitim yaklasimi ve
harmanlanmis 6grenme yaklasimlarinin uzaktan egitim ile Orgiin egitimin i¢ ige girmesini
saglamistir. Saglik, teknoloji vb. birgok sistemin etkiledigi egitim alanyazinda kendine yer bulan
uzaktan egitim calisgmalar1 her gecen giin dnem kazanmaktadir. Sonug olarak degerlendirecek
olursak uzaktan egitim faaliyetlerinin etkililigine iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerini
incelendigi bu calismada yapilan analizler gelecege yonelik egitim-Ogretimin niteligine ve
etkililigine 151k tutacak bir deger tasimaktadir.

Arastirmanin amaglar1 kapsaminda su sorulara yanit aranacaktir;

1.0grenciler igin:
1.1. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim hakkinda ne
diistintiyorsunuz?
1.2. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitimin orgiin
egitime gore avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?
1.3. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim derslerine
diizenli olarak katilabiliyor musunuz?
1.4. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim stirecinde aile
bireylerinin size kars1 tutumu nasildir?

2.Velileri igin:
2.1. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim hakkinda ne
diistintiyorsunuz?
2.2. Velisi oldugunuz 6grencinin Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan
uzaktan egitim derslerini alirken ne gibi desteklerde bulunuyorsunuz?
2.3. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan Uzaktan egitimin ¢ocugunuza
ne gibi katkilar1 oldu?
2.4. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim derslerine
¢ocugunuz diizenli olarak katilabiliyor mu?

3.0gretmenler igin:
3.1. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan Uzaktan egitim hakkinda ne
diistintiyorsunuz?
3.2. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde bransiniza dair yapilan uzaktan egitim
derslerini izlediniz mi? Kisa bir degerlendirme yapar misiniz?
3.3. Koronaviriis (Covid-19) Pandemisi siirecinde yapilan Uzaktan egitime iliskin
onerileriniz nelerdir?

YONTEM

Bu ¢alisma giiniimiizde giincel bir olaydan etkilenilerek, korona virtis (Covid-19) pandemisi sonucu
olusan algilar ve olaylar kendi dogal ortaminda ve imkanlarinda, gercekgi ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konulmasina yonelik bir siirecin izlendigi nitel arastirma yaklasimi cergevesinde
tasarlanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden “durum c¢alismasi” yontemi
kullanilmastir.

Durum c¢alismasi, gilincel olan ve arastirmaci kontroliiniin degiskenler {izerinde olmadigi
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durumlarda bu durumun sebeplerini, nedenleri ve sonuglarini anlamak, tanimlamak ve betimlemek
i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir. Durum ¢alismasinda, smirlar1 belirlenmis bir arastirma
konusunun gergek ortaminda ayrintili olarak betimlenmesi ve incelenmesi s6z konusudur.
Incelenen durum igerisinde olguyu etkileyen birgok unsur yer alir, durum galismasi ile bu unsurlar
ve etkilesimleri resmedilir (Leymun, Odabas: ve Yurdakul, 2017).

Ornek olay calismasi olarak da bilinen durum caligmalarinin temel 6zelligi bir ya da birkag
durumun derinligine arastirilmasidir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler,
vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri tizerine odaklanlir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020 yili Egitim Ogretim doneminde korona viriis (Covid-19)
pandemisi sebebiyle uzaktan egitime gecilmesi sonucu Gaziantep ilinde bulunan 80 6grenci, 80 veli
ve Gaziantep ili devlet okullarinda gorev yapan 80 6gretmen olusturmaktadir. Calistma grubu
olusturulurken, nitel arastirmalarda kullanilan amagh ornekleme yontemlerinden “maksimum
cesitlilik orneklemesi” kullanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rnekleminde, evren iginde var olan
farkli durumlar1 yansitacak bigimde tiim 6rneklemler birlikte alinir ve problem farkli boyutlar: ile
degerlendirilir. Farkl tipteki 6rneklemlerin alinmasindaki amag ortak ya da paylasilan durumlarm
olup olmadig1 belirlenmeye caligmaktir.

Katilimcilardan 6grenciler ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde olan ve devlet okulunda 6grenim
goren Ogrencilerden segilmistir. Velilerde ise, goriisme yaptigimiz dgrencilerin kendi velileri ile
goriisme saglanmis olup, kisisel bilgileri ve goriisleri alinmaistir. Ogretmenler Gaziantep ilinde,
devlet okullarinda gorev yapan ve EBA TV ve EBA canli ders programlari {izerinden yayinlanan
uzaktan egitim derslerinin branslarna uygun secilmistir. Katihimcililar belirlenirken; EBA canli ders
ve EBA TV’de uygulanan uzaktan egitim programlarmi izlemis olma sarti sunulmus olup,
ogrencilerde cinsiyet, egitim kademesi, kardes sayis1 ve 6grenim goren kardes sayisi degiskenleri
g6z oniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir. Velilerde, cinsiyet,
yas, meslek, egitim durumu ve yakinlik derecesi degiskenleri ile degerlendirilmistir ve 6zellikleri
Tablo 2'de gosterilmistir. Ogretmenlerde ise cinsiyet, yas, brans, mesleki tecriibe ve &grenim
durumu degiskenleri degerlendirilerek 6zellikleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin demografik dzellikleri

Ogrenci Demografik Ozellikler Say1 (N) Yiizde (%)

Cinsiyet

Kadin 42 52,5
Erkek 38 47,5
Toplam 80 100
Egitim Kademesi

Ilkokul 6 7,5
Ortaokul 41 51,25
Lise 33 41,25
Toplam 80 100
Kardes Say1s1

0 2 2,5
1-3 66 82,5
4-5 11 13,75
6 ve lizeri 1 1,25
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Toplam 80 100
Ogrenim Goren Kardes Sayist

0 7 8,75
1-3 70 87,5
4-5 2 2,5
6 ve lizeri 1 1,25
Toplam 80 100

Calisma grubu incelendiginde 6grencilerin %52,5'nin (N:42) kiz, %47,5 nin (N:38) ise erkek oldugu
goriilmektedir. Egitim kademesi bakimindan incelendiginde aragtirmaya katilan oOgrencilerin
%7,5nin (N:6) ilkokul, %51,25'nin (N:41) ortaokul ve %41,25nin (N:33) ise lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin kardes sayilarina baktigimizda %2,5nin (N:2) kardesi olmayan, tek
cocuklar olup, %82,5'ni (N:66) 1, 2 veya 3 kardesi olan, %13,75'nin (N:11) 4 veya 5 kardesi olan,
%1,25'nin (N:1) 6 veya daha fazla kardesi olan 6grencileri nitelemektedir. Ayrica aragtirmaya katilan
ogrencilerin O6grenim goren kardes sayilarina baktigimizda %8,75nin (N:7) kendinden bagka
ogrenim goren kardesinin olmadigmni goriiyoruz. %87,5nin (N:70) 1, 2 veya 3 kardesi 6grenim
gormekte olup, %2,5'nin (N:2) 4 veya 5 kardesinin 6grenim gordiigiinii ve %1,25'nin (N:1) ise 6 veya
daha fazla kardesinin Ogrenim gordiigi goriilmektedir. Toplamda 80 Ogrenci ile goriisme
saglanmustir.

Tablo 2. Velilerin demografik 6zellikleri

Veli Demografik Ozellikler Say1 (N) Yiizde (%)

Cinsiyet

Kadin 64 80
Erkek 16 20
Toplam 80 100
Yas

20-29 4 5
30-39 34 42,5
40-49 35 43,75
50 ve tlizeri 7 8,75
Toplam 80 100
Meslek

Ev harumi 53 66,25
Ogretmen 4 5
Doktor 1 1,25
Yonetici 2 2,5
Memur 2 2,5
Muhasebe 1 1,25
Ciftci 2 2,5
Esnaf 4 5

Isci 3 3,75
Emekli 4 5
Serbest 2 2,5
Ogrenci 2 2,5
Toplam 80 100
Egitim Durumu

flkokul 34 42,5
Ortaokul 13 16,25

374


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A : AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020,5(2), 368-397
cademia
& ¥ https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

Lise 17 21,25
On lisans 1 1,25
Lisans 15 18,75
Toplam 80 100
Yakinlik Derecesi

Annesi 61 76,25
Babasi 16 20
Diger 3 3,75
Toplam 80 100

Calisma grubundaki goriisme yaptigimiz ogrencilerin kendi velilerinin demografik 6zelliklerini
inceledigimizde %80'nin (N:64) kadin oldugunu, %20’sinin (N:16) ise erkek oldugu goriilmiistiir.
Katilmcilarin %51lik (N:4) kismuni 20-29 arasi yas grubundaki veliler olusturmaktadir. %42,5'nin
(N:34) 30-39 aras1 yas grubunu, %43,75 (N:35) 40-49 yas grubu araligindaki velilerin kapsadigini ve
%8,75'nin (N:7) ise 50 yas veya iizerinin kapsadigini gormekteyiz. Velilerin egitim durumlarina
baktigimizda %42,5 nin (N:34) ilkokul mezunu, %16,25'nin (13) ortaokul mezunu, %21,25'nin (N:17)
lise mezunu oldugu goriilmektedir. %1,25nin (N:1) 6n lisans, %18,75’lik (N:15) kismini ise lisans
mezunlar1 olusturmaktadir. Yakinlik derecelerine baktigimizda %76,25'nin (N:61) annesi, %20'nin
(N:16) babasi, %3,75'nin (N:3) ise diger aile bireylerinin katilimc1 oldugu goriilmektedir. Toplamda
80 veli ile goriisme saglanmistir.

Tablo 3. Ogretmen demografik tablosu

Ogretmen Demografik Ozellikler Say1 (N)  Yiizde (%)

Cinsiyet

Kadin 50 62,5
Erkek 30 37,5
Toplam 80 100
Yas

20-29 31 38,75
30-39 30 37,5
40-49 16 20
50 ve tizeri 3 3,75
Toplam 80 100
Brans

Sinif 6gretmeni 31 38,75
fIkogretim matematik 4 5
Matematik 7 8,75
Sosyal bilgiler 4 5
Fen bilimleri 5 6,25
Tiirkge 6 7,5
Tiirk dili ve Edebiyati 2 2,5
Ingilizce 9 11,25
Fizik 5 6,25
Kimya 3 3,75
Cografya 1 1,25
Tarih 1 1,25
Felsefe 1 1,25
Arapca 1 1,25
Toplam 80 100
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Mesleki Tecriibe

3-5 yil 26 32,5
6-8 yil 12 15
9-10 y1l 14 17,5
11-14 y1l 8 10
15 ve tizeri 20 25
Toplam 80 100
Ogrenim Durumu

Lisans 68 85
Yiiksek lisans 10 12,5
Doktora 2 2,5
Toplam 80 100

Gortisme yapilan o6gretmenlerin demografik bilgileri incelendiginde %62,5nin (N:50) kadinlarin
olusturdugunu, %37,5nin (N:30) ise erkeklerin olusturdugunu gormekteyiz. Ogretmenlerin
yaslarini inceledigimizde %38,75'nin (N:31) 20-29 yas araliginda oldugunu gormekteyiz. %37,5'nin
(N:30) 30-39 yas araliginda, %20'nin (N:16) 40-49 yas araliginda, %3,75'nin (N:3) ise 50 yas ve
{izerinde oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin mesleki tecriibelerini inceledigimizde %32,5nin
(N:26) 3-5 yil araliginda oldugunu, %15nin (N:12) 6-8 y1l araliginda, %17,5'nin (N:14) 9 veya 10 y1l
araliginda, %10nun (N:8) 11-14 yil araliginda ve son olarak %25'nin (N:20) 15 yil ve iizerinde
tecriibeye sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmenler 6grenim durumunu ise %85nin (N:68) lisans,
%12,5nin (N:10) yiiksek lisans, %2,5'nin (N:2) ise doktora olarak belirtmistir. Toplamda 80
ogretmenle goriisme saglanmustir.

Veri Toplama Araglan

Aragstirmada veri toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmustir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu formda 6grencilere ve velilere ig¢in dort agik uglu soru,
ogretmenlere ise li¢ acik uglu soru hazirlanmistir. Gortismeler, okullarin kapali olmasindan dolay1
ve bireylerin izole siirecinde evde olmasindan 6tiirii teknolojik iletisim kaynaklari ile saglanmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada, korona viriis (Covid-19) pandemisi nedeniyle yapilmis olan uzaktan egitime iligkin
ogrenci, veli ve Ogretmen goriigleri alinmak istenilmis olup, EBA TV ve EBA canl ders
programlarinin katkilar: 6grenilmek istenilmistir. Goriisme formlar1 hazirlanirken agik uglu soru
teknigine uygun olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis sorulara dayanan goriisme formu, genisletilebilir diizeye sahip olmasindan ve
aragtirilan konuda derinlemesine bilgi toplama imkani verdiginden dolay: tercih edilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu standartlik ve esneklik nedeni ile egitim bilim
arastirmalarinda daha uygun ve kolay uygulanabilir bir teknik izlenimi vermektedir. (Ekiz, 2003).
Ayrica daha fazla katilimciya ulasilabildigi, katilimcilarin goriislerini rahatca dile getirebildigi,
verileri toplama ve ¢oziimleme kolaylig1 sagladigi icin de yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih
edilmistir.

Aragtirmanin goriisme formu gelistirilmesi siirecinde uzaktan egitime iliskin ilgili alan yazmn
taranarak agik uglu goriisme sorular1 arastirmacilar tarafinda hazirlanmis ve uzman gortisii almak
tizere alan uzmanina sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda form diizenlenerek 5 6grenci,
5 veli ve 5 6gretmen ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu sayede kolay anlasilabilirligi, icerik
disina ¢ikilmadigr ve amaca hizmet eden veriler elde etmeye yarar oldugu tespit edilmistir. Pilot
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deneme yapildiktan sonra asil uygulama i¢in gortisme formu 80 6grenci, 80 veli ve 80 6gretmene
uygulanmistir. Her 6grenciye ve veliye belirlenen dort agik uglu soru, 6gretmenlere ise ii¢ acik uglu
soru sorulmustur. Gortisme formlarinin bir kismu yiiz yiize gergeklestirilmistir. Ancak korona viriis
(Covid-19) pandemisi tiilkemizde ilerlemesi sonucu sosyal mesafe kurallar1 uygulanmaya
baglanildig: icin ve izole siirecinde evde kalinmasi gerektiginden dolay1 geri kalan goriismeler
elektronik ortamda gergeklestirilmistir.

Gegerligi ve Giivenilirligi

Arastirmadaki goriisme formlar1 uzman gortisii alinarak gelistirilmistir ve veriler toplanmadan
once bes 6gretmen, bes 0grenci ve bes veli ile pilot ¢calismasi yapilmistir. Uygulama sonrasi
ogrencilerin birlikte degerlendirdigi ve ayni cevaplar1 verdigi iki soru birlestirilmistir. Alan
uzmaninin yonlendirmesiyle ve pilot uygulamanin sonuglar1 dogrultusunda goriisme formlar
yeniden diizenlenmis ve uygulamak i¢in hazirlanmigtir. Bu sayede yar1 yapilandirilmis goriisme

formunun kapsam, nitelik ve goriiniis gecerligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica goriisme
formundaki sorular degerlendirilerek uygunlugu tespit edilmistir.

Elde edilen verilerin gercekligi yansitmasini gosteren gegerlilik ile sonuglarin tutarli olmasmin ve
amaca uygun verilerin elde edildiginin belirtisi olan giivenirligin saglanmasinda pilot uygulama ve
uzman goriisli alinmasi uygun goriilmistiir. Ayrica tutarliligl saglamak igin hazirlanan sorular her
6grenciye aym sekilde sorulmustur. Ogrencilerin kendi velilerine de, formda hazirlanmis olan
velilere yonelik ayni sorular yonlendirilerek gozlemleri dogrultusunda fikirleri almmustir.
Ogretmenlere hazirlanan goriisme formundaki sorular ise her $gretmene aym sekilde sorulmustur.
Guvenilirlik agisindan arastirmaci {iggenleme stratejisi kullanmistir. Gegerlik ve giivenilirlik
kazandirmak amaciyla verilerde hicbir degisiklik yapilmadan ve nesnellik dikkate alinarak goriisme
formlar1 ¢alismaya ek olarak sunulmustur.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmanin verilerini olustururken goriisme yontemi kullanilmigtir. Birincil verilerle elde edilen
“yar1 yapilandirilmis gortisme formu” ile goriisme gergeklestirilmistir. GoOrlisme sorular
hazirlanmirken yari yapilandirilmis goriisme tekniginden faydalamilmis olup, agik ve anlagilir
diizeyde olmasma dikkat edilmistir. Sosyal izolasyon nedeniyle goriismeler yiiz yiize
gerceklestirilememistir. Teknolojik iletisim kaynaklarindan yararlanilmis olup, telefon ve bilgisayar
tizerinden veriler toplanilmis ve analiz edilmistir. Telefon goriismesinden elde edilen veriler yazili
metne doniistiirtilmiistiir. Mesajlasma ve mail yoluyla elde edilen veriler ise herhangi bir degisiklik
yapilmadan toplanilan veri kaynaklarina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler “igerik analizi” yaklasimiyla ¢oziimlenmistir. Igerik analizi
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi kelimelerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile
ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bu teknikle, metin veya
metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli sozciiklerin veya kavramlarin varlif1 belirlenmeye
calisilir. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarmi ve iligkilerini belirler ve
analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Calismay1 yiiriiten ii¢ arastirmaci yapmis olduklar1 analizleri karsilastirmis ve goriis birligine
varmuglardir. Aragtirmacilar, farkli zamanlarda bir araya gelerek yapmis olduklari analizleri
karsilastirarak goriis birligine varilan ve varilmayan durumlar tespit edilmistir. Analizlerin son
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halini tasarlarken arastirmacilar, Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiilii
kullanmislardir (Giivenirlik=Goriis Birligi/ (Gortis Birligi + Gortis Ayrilig1)). Arastirmacilar arasinda
uyum giivenirligi 0,85 olarak bulunmustur. Elde edilen bu giivenirlik degeri bilimsel ¢alismalar igin
kabul edilebilir diizeyde oldugu varsayilmaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilarin ticii
de nitel veri analizi dersi almis, yliksek lisans 6grencisidir. Verilerin analizini yapan aragtirmacilarm
veri analizi dersi almig olmalar1 giivenirlik agisindan énemlidir. Igerik analizi ile elde edilen veriler
degerlendirilerek yiizdeleri alinmistir ve kodlanmustir. Analiz siirecinde katilimcilardan 6grenciler
“0)" seklinde kodlanmustir. Veliler ise “V” olarak kodlanmustir. C)gretmenlerin verilerini analiz
ederken ise “OG” olarak nitelendirilmistir. Kisisel bilgilerin tanimlanmasi yapilirken frekanslari
alinip ytizdelik degerleri hesaplanmis ve degerleri agiklanmustir. Veriler ise bulgular olusturulurken
frekanslar1 alinarak kodlama yapilmis ve tablo olusturulmustur. Verilerden alman bilgilerle
olusturulan tabloda uygun temalar kullanilarak bilgiler nitelendirilmistir. Tablonun yorumlamasi
yapilarak bulgular tamamlanmustir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda COVID-19 pandemi siireci dogrultusunda yapilan uzaktan egitime yonelik
ogrencilere dort, velilere dort ve 6gretmenlere i¢ soru sorularak bu siire¢ incelenmeye ¢alisiimistir.
Bu béliimde ise sorulara verilen cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgu ve yorumlara yer
verilmistir.

Ogrenci Ag¢isindan Uzaktan Egitim

“COVID-19 pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
iliskin 6grencilerin verdigi cevaplarin analizlerin sonuglar: Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. COVID-19 Pandemi Siirecinde Yapilan Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Ogrencilerin
Gorislerinin Frekans ve Yiizde Tablosu

Ogrenci Diisiinceleri Frekans Yiizde (%)
Sistem basarili 19 23,17
Verimli 14 17,07
Sistem bagarisiz 10 12,20
Yiiz ylize egitimin yerini dolduramaz 10 12,20
Siire¢ dogrultusunda egitimin aksamamas: 7 8,54
Verimli degil 7 8,54
Dontit alma/ verme sorunu 5 6,10
Yeterli degil 3 3,66
Esnek yap1 2 2,43
Ders siireleri kisa 2 2,43
Teknik aksakliklar 1 1,22
Basarida diisiis olacaktir 1 1,22
Seviyeye uygun degil 1 1,22
TOPLAM 82 100

Tablo 4'de goriildiigii tizere uzaktan egitim siirecine iliskin 6grenci goriisleri analiz edildiginde
“Sistem bagarili, verimli, sistem basarisiz, yiiz yiize egitimin yerini dolduramaz, siire¢ dogrultusunda
egitimin aksamamasi, verimli degil, doniit alma/ verme sorunu, yeterli degil, esnek yap, ders siireleri kisa,
teknik aksakliklar, basarida diisiis olacaktir ve seviyeye uygun degil” kodlar1 olusturulmustur. Bu konuda
olusturulan kodlar arasinda en yiiksek frekansa sahip “sistem basarili” kodu olmustur. Bu konuda
ogrenciler sistemin basarili ve kendilerine fayda sagladigini belirtmiglerdir. Aksini belirten

378


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020,5(2), 368-397

Academia
& https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

ogrenciler ise cesitli sebeplerden dolay: uzaktan egitim sisteminin tam olarak fayda saglamadigini
ve Orgiin egitimin yerini dolduramayacagini aktarmislardir. Tablo 4. genel olarak incelendiginde
sistemin olumlu ve olumsuz yanlar1 beyan edilmis olup aralarinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu hususta katiimailar siirecin hem olumlu hem olumsuz yo6nlerinin oldugu
kanaatindedir. 56z konusu soru hakkinda katihmcilarin verdigi yanitlarin bir kismi asagida
belirtildigi gibidir;

O7: “Uzaktan egitim giizel bir uygulama derslerimi anlayabiliyorum, faydasmi gorebiliyoruz ve sistemi
bagarili buluyorum.”

O28: “Yeterli olmadigin: diisiiniiyorum. Daha ilgili olunabilir. Canli ders sayist artirilip. Ogretmenler kendi
yapacag1 deneme sayisini fazlalastirabilir.”

O37: “Verimli oldugunu diisiiniiyorum. Cok iyi bir egitim ve 6grenim sunuluyor. Bu yiizden sistemi oldukca
basarili buluyorum”

O43: “Okula gitmedigim siire zarfi icin giizel bir uygulama fakat yeterli olmuyor.”

O61: “Okulda ki gibi degil. Okulda ki 5gretmenlerin anlatis tarzlarina alisik oldugumuz icin uzaktan egitimde
ki 6gretmenin anlatiglar: tuhaf geliyor. “

O66: “Pek faydal bulmuyorum ciinkii cogu konuyu tam olarak anlayamiyorum, ders siireleri cok kisa geliyor
ve 0gretmene soru sorma imkdnim yok, bu yiizden gelecek yil derslerde sorun yasayacagim diisiiniiyorum.”

“COVID-19pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitimin oOrgiin egitime gore avantaj ve
dezavantajlar1 nelerdir?” sorusuna verilen avantaj ve dezavantaj yanitlarmin bulgular1 Tablo 5de
gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin COVID-19 Pandemisi Nedeniyle Yapilan Uzaktan Egitime Dair Gordiikleri
Avantaj ve Dezavantajlar1 Frekans ve Yiizde Tablosu

Temalar Frekans Yiizde(%)
Siire¢ dogrultusunda egitimin aksamamast 38 22,89
Tekrar/Pekigtirme 10 6,02
Esnek yap1 8 4,83
Faydal1 7 4,22
Avantaj Okulun degeri 5 3,01
Ogrenmeyi 6grenme 3 1,81
Sagligin korunmast 3 1,81
Zorunluluk olmamasi 2 1,20
Odev/Sinav olmamast 2 1,20
Doniit alma/verme eksikligi 17 10,24
Orgiin egitimin yerini tutamama 15 9,04
Sosyal alanlarin olmamasi 13 7,83
Ders stirelerinin kisa olmasi 10 6,02
Verimli degil 7 4,22
Konularin anlagilmamasi 7 4,22
Dezavantaj Yeterli degil 6 3,61
Teknik aksakliklar 4 2,41
Zorunluluk olmamasi 3 1,81
Bireysel farkliliklarin dikkate alinmamas: 3 1,81
Odev/Siav olmamasi 1 0,60
Odaklanma problemi 1 0,60
Bagarida diisiis yasanmasi 1 0,60
TOPLAM 166 100

Soruya verilen 6grenci cevaplar: arastirmacilar tarafindan analiz edildiginde kodlar iki ana tema
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altinda toplanmustir. Bu temalar sirasiyla “Avantaj ve Dezavantaj’ olmak tizere adlandirilmistir.
Avantajlar temasi altinda ‘Siire¢ dogrultusunda egitimin aksamamasi, tekrar/pekistirme, esnek yap,
faydali, okulun degeri, 6grenmeyi 63renme, sagligin korunmasi, zorunluluk olmamasi, édev/sinav olmamast’
kodlar1 olusturulmustur. Dezavantajlar temasi altinda ise “Doniit alma/verme eksikligi, orgiin egitimin
yerini tutamama, sosyal alanlarin olmamasi, ders siirelerinin kisa olmasi, verimli degil, konularin
anlagilmamasi, yeterli degil, teknik aksakliklar, zorumluluk olmamasi, bireysel farkhiliklarin dikkate
alinmamasi, ddev/sinav  olmamasi, odaklanma  problemi, basarida diisiis yasanmasi” kodlar1
olusturulmustur. Ogrenciler bu siirecte yapilan uzaktan egitimin en biiyiik avantajinin egitimin
aksamamasi oldugunu soyleyerek derslerinden geri kalmamasmin onlar i¢in oldukca faydal
oldugunu belirtmigslerdir. Ayrica uzaktan egitim ile tekrar ve pekistirme firsat1 bulduklarmni ve bunu
daha rahat ortamda ve istedikleri saatte yapabildiklerini ifade etmislerdir. Bu manada uzaktan
egitimin Ogrenciye katkisi oldugu desteklenebilir niteliktedir. S6z konusu uzaktan egitimin
dezavantajlar1 olarak ise doniit alma/verme eksikligi oldugunu sdylemis ve derslere aktif olarak
katilamadiklarini, etkilesimin kisitli oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda yiiz yiize egitim gibi
olmadigin1 ve ders siirelerinin kisa oldugunu soyleyerek oOrgiin egitimde oldugu gibi verim
alamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica bu siirecte arkadaslariyla vakit geciremediklerini ve
sikildiklarini da ifade etmiglerdir. Bu dogrultuda soylemler dikkate alinarak, uzaktan egitim
sisteminin gelistirilmesi gerektigi ve gelistirildigi takdirde daha biiytik faydalar saglayacag: aciktir.
Bu soruya iliskin katilimcilarin verdigi cevaplar ise su sekildedir;
O3: “Olumlu yonleri bu siirecte dersten kopmaman saglanmasi, konulart unutmamay: saglamast. Olumsuz
yonleri ise konularin ¢ok yavas ilerlemesi ve sikict olmasi. Arkadaslarim: ve okul ortamimi 6zledim.”
O13: “Online egitimlerde kayit sistemi de bulundugundan istedigim zaman aldigim dersleri tekrar dinleme
imkdni bulmakta, hata yaptigim konularda tekrarlayarak kalict ve dogru bir 6grenme saglanmaktadir.
Ogretmenler isinde uzman kisilerdir. Evde okula gore daha rahat bir ortam oldugu icin daha kolay anlyyorum.”
O33: “Avantaj olarak derslerimden geri kalmiyorum. Dezavantaj olarak da ben Ggretmeninin tepkilerini,
mimiklerini veya viicut hareketlerini merak etmeme ragmen géremiyorum.”
O48: “Saglmiz acisimdan iyi oldu ama okulda derslerimi daha iyi anlyordum, burada 63retmenlere soru
soramiyorum. Bazen de istedigim zaman derslere giremiyorum.”
O59: “Uzaktan egitim oldugu icin arkadaslarimdan ve 6gretmenlerimden uzak kaltyorum bu da beni olumsuz
etkilemektedir. Sosyallesme acisindan olumsuz olarak goriiyorum. Dersleri unutmam ve derslerden bagimsiz
kalmadigim icinde olumlu goriiyorum. Okulumu ok ozledim.”
O80: “Yiiz yiize e§itim daha iyi ama bu siirecte uzaktan egitim zorunlu bence. Olumlu yonii 63retmenler
dersleri ¢ok giizel anlatiyor. Ardindan soru ¢oziimii yapryorlar. Bence bu ¢ok giizel.”

Ogrencilere yonelttigimiz “Koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan uzaktan
egitim derslerine diizenli olarak katilabiliyor musunuz?” sorusuna iliskin katilimcilarin yanitlarinin
analizleri Tablo 6’da belirtildigi gibidir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Pandemi Nedeniyle Yapilan Uzaktan Egitime Katilma Sikliklarmnin Frekans
ve Yiizde Tablosu

Ogrencinin Uzaktan Egitime Katilma Durumu  Nedenleri Frekans Yiizde(%)

Diizenli Katiliyorum Diizenli katiliyor 47 58,75

Genellikle Katiliyorum Genellikle katiliyor 5 6,25
Saatin uyusmamast 4 2,50

Bazen Katiliyorum Teknik aksakliklar 3 5
Zorunlu olmamasi 2 3,75
Odaklanma problemi 1 1,25
Saatin uyusmamast 6 7,50
Teknik aksakliklar 5 3,75
Faydali bulmuyorum 4 6,25

Katilmiyorum Zo};unlu olman}iam 3 3,75
Bireysel calisma 3 1,25
Kardes sayis1 1

TOPLAM 80 100

Tablo 6’ya ait soru cevaplar1 arastirmacilar tarafindan incelenip analiz edilmistir. Dort ana tema
altinda toplanmig olup bu temalar sirasiyla “Diizenli katiliyorum, genellikle katiliyorum, bazen
katihyorum ve katimiyorum” olarak adlandirilmistir. Ogrencilere yoneltmis oldugumuz soruya
karsin “Katilmiyorum ve ya bazen katiliyorum” cevabini veren katilimcilardan katilmama nedeni
sorulmus ve verilen yanitlar incelendiginde “Zorunlu olmamasi, saatin uyusmamasi, teknik
aksakliklar, faydali bulmuyorum, odaklanma problemi, bireysel calisma, kardes sayis1” kodlar1
olusturulmustur. Kodlar arasinda en yiiksek frekansa sahip olan “saatin uyusmamasi”dir. Bu
hakkinda katilimcilar, derslerin erken saatte verilmesinden ve kardesleriyle ayni saate denk gelmesi
nedeniyle derslere diizenli olarak katilamadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilarin bir kismi
uzaktan egitim siirecinin faydali olmadigini sdyleyerek derslere katilmadigini bildirmistir. Bunun
yaninda teknik aksakliklarin da derse katilmama {izerinde etkisi azimsanamayacak derecededir. Bu
hususta katilimcilarin goriisleri su sekildedir;

O8: “Hayur katlamyorum. Bazen saati unutuyorum bazen de internette sorun cikiyor.”

O16: “Hayir katilmiyorum ciinkii kendi olusturdugum bir calisma programim var. Programima uyarak eksik
yerlerimi ve kendimi gelistiriyorum.”

O23: “Hayrr katilamiyorum ciinkii benden hari¢ 5 okuyan kardesim daha var. Onlarin ders saatlerine denk
geliyor.”

O24: “Hayir katilamyor ciinkii ilk giinler ayni konular: cok tekrar verdiler yeni konular: takip edemedim. Bu
yiizden faydal oldugunu diisiinmiiyorum.”

O52: “Hayr, ciinkii ev hali ve bu durumun verdigi gevseklik var, bu yiizden odaklanmada sorun yasiyorum.”
O71: “Hayir evde konu videolar: dinlemeyi daha yararl buluyorum ki katilmak istesem de saatleri uymuyor
bu siirecte uyku diizenim tamamen bozuldu sabah uyuyup aksam uyaniyoruz.”

“Koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim siirecinde aile bireylerinin
size karsi tutumu nasildir?” sorusunu yonelttigimiz 6grencilerin cevaplari incelenmis ve analiz
edilmistir. Analiz sonucu elde edilen bilgiler Tablo 7’de verildigi gibidir.

4
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Tablo 7. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrenci Goziinden Veli Tutumlarmin Frekans ve Yiizde Tablosu

Temalar Tutum Frekans Yiizde(%)
Destekleyici tutum sergileme 46 41,82
Uygun ortam saglama 18 16,36
Tegvik etme 12 10,91
Takip etme 8 727
Destekleyici Aile Tutumlar: Yardimda l?ulunma 7 6,36
Moral/Motivasyon 5
Takviye calismalar verme 3 4,55
ye calig
Zaman gegirme 2 273
llgi gosterme 1 1,82
0,91
. . Baskic tutum sergileme 7 6,36
Destekleyici Olmayan Aile Tutumlar flgisiz davranma 1 0,91
TOPLAM 110 100

Soruya verilen cevaplar arastirmacilar tarafindan analiz edilmis olup analizler sonucunda iki ana
tema belirlenmistir. Bu temalar sirasiyla “Destekleyici aile tutumlar: ve destekleyici olmayan aile
tutumlar:” olarak adlandirilmistir. Destekleyici aile tutumlar1 temas1 altinda “Destekleyici tutum
sergileme, uygun ortam saglama, tesvik etme, takip etme, yardimda bulunma, moral/motivasyon, takviye
calismalar verme, zaman gecirme, ilgi gosterme” olarak kodlanmis olup bu kodlardan en yiiksek
frekansa sahip olan “Destekleyici tutum sergileme” dir. Bu baglamda katilimcilar ailelerinin, bu stireg
igerisinde kendilerine desteklerini esirgemediklerini ifade etmislerdir. Bunun disinda dersleri
dinleyebilmeleri igin uygun ortam sagladiklarmi ve bu konudan memnun olduklarim
belirtmislerdir. 56z konusu tutumlarin, 6grencilerin siireci daha verimli gecirmelerini saglamak igin
gerekli oldugu aciktir.

Destekleyici olmayan aile tutumlari temasi altinda “Baskict tutum sergileme ve ilgisiz davranma”
kodlar1 arastirmacilar tarafindan olusturulmus. Bu baglamda frekans: en yiiksek “Baskict tutum
sergileme” kodu olmustur. Bu konuda katilimcilar ailelerinin ¢ok fazla ders ¢alismalarini istediklerini
ve siirekli ikaz ettiklerini belirtmiglerdir. Bu baglamda bdyle bir siirecte 6grencilere bu derece baski
uygulamak ogrencinin hem strese girmesine hem de derslerden uzaklasmasina sebep olacaktir.
Soruya iligkin katilimc cevaplar1 asagidaki gibidir;

O11: “Her daim destek oluyorlar derse tesvik ediyorlar ve evde sikildigimiz zaman biraz olsun keyfimizi yerine
getirmek (digar1 6zlemimizi azaltmak) icin birlikte egitici oyunlar oynuyoruz.”

O23: “Ders saatimde kafanun karismamast ici herkes sessiz oluyor ve beni yalmz birakmaya Ozen
gosteriyorlar. Ozellikle annem benimle cok ilgileniyor.”

O43: “Sadece uzaktan egitim ile yeterli olmadigimi diisiiniip ders calismam konusunda baskicilar ve cok test
verip siirekli test ¢ozmemi istiyorlar.”

O57: “Ders caligmam icin ellerinden geleni yapryorlar ve derslerimi takip edip, ders saatlerinde bana haber
veriyorlar.”

O68: “Asla derslerimi kagirmamam konusunda cok dikkatliler. Bu dénemde motivasyona ¢ok ihtiyacimiz var
ve ailem her konuda beni destekliyor.”

O71: “Uzaktan egitim siirecinde aile bireylerim bana karst tutumlar: iyi destekliyorlar bana yardimc
oluyorlar, bilmedigim ve anlamadi§im yerlerde yardim ediyorlar.”
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Veli A¢isindan Uzaktan Egitim

“Koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim hakkinda ne
diistintiyorsunuz?” sorusuna yonelik velilerin cevaplari analiz edilmis olup elde edilen bulgular
Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. COVID-19 Pandemi Siirecinde Yapilan Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Veli Gériiglerinin
Frekans ve Yiizde Tablosu

Veli Diisiinceleri Frekans Yiizde(%)
Sistem basarili 27 27,55
Siire¢ dogrultusunda egitimin aksamamasi 22 22,45
Verimli degil 15 15,31
Yeterli degil 11 11,23
Yiiz yiize egitimin yerini tutamaz 6 6,12
Etkilesim kisitli 3 3,06
Devam etmeli 3 3,06
Teknik aksakliklar giderilmeli 2 2,04
Veli bilincinin artmasi 2 2,04
Ogrenciler icin anlagilir degil 2 2,04
Kararsiz 2 2,04
Sosyal becerilere katkis: yok 1 1,02
Ders siireleri kisa 1 1,02
Orgiin egitimin yerini alabilir 1 1,02
TOPLAM 98 100

COVID-19 pandemisi nedeniyle yapilan uzaktan egitime iliskin velilerin goriisleri incelenmis ve
analiz edilmistir. Bu hususta Tablo 8'de goriildiigii tizere “Sistem basarili, siire¢ dogrultusunda egitimin
aksamamasi, verimli degil, yeterli degil, yiiz yiize eSitimin yerini tutamaz, etkilesim kisitl, devam etmeli,
teknik aksakliklar giderilmeli, veli bilincinin artmasi, 6grenciler icin anlasilir degil, kararsiz, sosyal becerilere
katkis1 yok, ders siireleri kisa ve Orgiin egitimin yerini alabilir” kodlar1 olusturulmustur. Bu kodlar
arasinda en yiiksek frekansa sahip “sistem basarili” kodu olmustur. Veliler uzaktan egitim sistemini
basarili bulduklarini ifade etmis ve bu siirecte egitimin aksatilmamasmdan memnun olduklarmni
belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin bazilari1 bu siire¢ iginde ailelerinde farkindalik ve tecriibe
kazandigini ifade etmislerdir. Hatta katilimcilarin bir kismi bu sistemin yiiz yiize egitim ile birlikte
devam etmesi gerektigi onerisinde bulunmuglardir. Bunun aksine bir kisim katilimci ise s6z konusu
sisteminin yeterince verimli ve yeterli olmadigini soyleyerek eksikleri oldugunu belirtmis ve
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica Orgiin egitimin yerini alabilecegini sOyleyen
katilimciya karsin yiiz yiize egitimin yerini tutmayacagini ve uzaktan egitimin, orgiin egitim gibi
verimli ve faydali olmayacagini ¢linkii etkilesimin oldukga kisitli oldugunu belirten katilimcilar
mevcuttur. Bu soruya iliskin katilimci goriisleri asagida verildigi gibidir;

V7: “Cocuklar icin biraz zor ama verimli bir siire¢. Evde dersler olmadan oturmalarindan c¢ok daha iyi.
Ogrencileri okuldan uzaklastirmayacak basarili bir sistem.”

V16: “Bu pandemi siirecinde evde olma zorunluluguna ragmen egitim siirecinin devam etmesini bagarili
buluyorum.”

V19: “Orgiin egitimin yerini tutmaz ama Orgiin egitim yamnda da devam etmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Aileler konularin nasil anlatilmas: gerektiginin farkina vartyor 6grenciye yardimet olmak adina. Ogrenci de
tekrar etmis olur.”

V35: Sosyal ve fiziksel olarak becerilerine katk: saglamasa da 6grenimden geri kalmamasina katkist oluyor.
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V49: “Uzaktan egitimi yeterli bulmuyorum ciinkii cocuk sorumluluk hissetmiyor, anlamadigr yerleri
soramwyor. Gerektiginde doniit saglayamadigr icin konular: anlamadan geciyor.”

V52: “Uzaktan egitimin tabii ki okul icindeki egitim kadar verimli olmadi§ini diisiiniiyorum okulda
arkadaglar: ve 6gretment ile i¢ ice olup takildig1 yerlerde geri doniisii aninda oldugu icin ve mutlu oldugu igin
okulun yerini dolduramadigim diisiiniiyorum.”

Katilmcilara yoneltilen “Velisi oldugunuz 6grencinin koronaviriis (COVID-19) pandemisi
stirecinde yapilan uzaktan egitim aldig: siirecte ne gibi desteklerde bulunuyorsunuz?” sorusuna
verilen yanitlar analiz edilmis ve Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Velilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilere Kargi Tutumunun Frekans ve Yiizde
Tablosu

Tutum Frekans Yiizde(%)
Destekleyici tutum sergileme 28 23,73
Uygun ortam saglama 26 22,04
Takip etme 18 15,25
Tegvik etme 17 14,42
Yardimda bulunma 10 8,47
Moral/Motivasyon 10 8,47
Takviye ¢alismalar verme 7 5,93
Destekte bulunmama 2 1,69
TOPLAM 118 100

Uzaktan egitim siirecinde olan 6grencilere karsi tutumlarinin nasil oldugu velilere soruldugunda
verilen cevaplar incelenmis ve analiz edilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda “Destekleyici
tutum sergileme, uygun ortam saglama, takip etme, tesvik etme, yardumda bulunma, moral/motivasyon,
takviye calismalar verme ve destekte bulunmama” kodlar: arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bu
kodlar arasinda “Destekleyici tutum sergileme” en yiiksek frekansa sahip kod olmustur. Bu baglamda
katihmcilar, 6grencilerin siiregten yararlanabilmesi adina 6grencileri desteklediklerini ve ortamu,
ogrenciye yonelik diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu soru ayni sekilde 6grencilere de sorulmus
olup analiz sonuglarina Tablo 9'de yer verilmistir. Bu baglamda her iki tablo da incelendiginde
yaklasik olarak benzer cevaplar verildigi goriilmektedir. Ayrica s6z konusu her iki tabloda birbirini
destekler niteliktedir. Bu soruya katilimcilarin verdigi cevaplarin bir kismi1 asagida belirtilmistir.

V8: “Kizimin her daim yamindayim ve ona destek oluyorum maalesef ki derslere katilmiyor. Ama bu siireci
bos da gecirmiyor kendi ¢apinda videolar izleyerek ¢alisiyor ben de diisiincesine saygr duyuyorum.”

V16: “Ders dinlerken uygun ortam: sagliyorum, takildigi yerlerde konuyu daha detayli anlatmaya
calistyorum.”

V20: “Ders sirasinda yalniz kalmalar: sagliyorum, diger kardeslerinin sessiz kalmalarini sagliyorum ve ders
vakitlerini takip ediyorum, unuttuklarin da uyariyorum.”

V26: “Derslere katilmasini sagliyorum ve motive edebilmek adina derslerin faydasindan bahsediyorum.”
V57: “Bu siirecin bitecegini, tekrardan okula derslerine arkadaglarina donebilecegini soyleyerek motive
etmeye, destekte bulunmaya calistyorum.”

V73: “Sadece uzaktan egitimle yetinmiyoruz. Ogretmenlerin gonderdigi videolar: izleyip testleri coziiyoruz.
Ayrica internetten de bolca test sorusunu ¢ikarip deneme ¢Oziiyoruz. Bu tarz takviyeler ile desteklemeye
calistyorum.”

Velilere, “Velisi oldugunuz o6grencinin koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan
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uzaktan egitim aldig siirecte ne gibi desteklerde bulunuyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilen
cevaplarin analizlerine Tablo 10’de yer verilmistir.

Tablo 10. Velilerin Goziinden Uzaktan Egitimin Ogrencilere Olan Katkisi Goriiglerinin Frekans ve
Yiizde tablosu

Katki Frekans Yiizde (%)
Egitimin aksamamasi 31 36,05
Katkis1 olmadi 17 19,77
Tekrar/Pekistirme 7 8,14
Ogrenmeyi 6grenme 6 6,98
Farkindalik kazanma 5 5,82
Eksikleri tamamlama 3 3,49
Aile ile vakit gecirme 3 3,49
Kendine vakit ayirma 3 3,49
Sistem basarili 3 3,49
Sistemin eksiklikleri var 2 2,32
Etkilesim kisith 2 2,32
Sorumluluk bilinci 2 2,32
Kararsiz 2 2,32
TOPLAM 86 100

Tablo 10 genel olarak incelendiginde “Egitimin aksamamasi, katkis: olmad:, tekrar/pekistirme, 6grenmeyi
ogrenme, farkindalik kazanma, eksikleri tamamlama, aile ile vakit gegirme, kendine vakit ayirma, sistem
basarili, sistemin eksiklikleri var, etkilesim kisitli, sorumluluk bilinci ve kararsiz” kodlar1 tanimlanmustir.
Bu hususta kodlar arasinda en yiiksek frekansa sahip “Egitimin aksamamas:” kodu bulunmustur.
Katilimailar bu siire¢ dogrultusunda yapilan uzaktan egitimin, ¢ocuklarina en biiyiik katkis: olarak
egitimden geri kalmadiklarim1 ve bu durumdan memnun olduklarini belirtmislerdir. Bunun
yaninda 6grencilerin siireg icerisinde tekrar ve pekistirme yapmaya firsat bulduklarini ve bu sayede
nasil 6greneceklerini kesfettiklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin kendilerine vakit ayirdiklarin
bu stire¢ boyunca hobilerine ve kitaplara vakit ayirabildigini sdylemis ve kendileriyle de daha ¢ok
birlikte olduklarini ifade etmislerdir. Tiim bunlarin aksine COVID-19 nedeniyle yapilan uzak
egitimin ¢ocuklarina herhangi bir katkis1 olmadigini ifade eden katilimcilar da vardir. Bu konu ile
ilgili katilimc1 gortisleri asagida belirtildigi gibidir;

V4: “Orgiin egitime nazaran eksiklikleri var ama uzaktan eitim bir nebzede olsa derslerden kopmamasin
sagladi.”

V29: “Uzaktan egitimin cocuguma katkisi oldugunu diisiinmiiyorum.”

V31: “Uzun bir siire boslukta kalan bir cocuk igin bilgilerinin taze kalabilmesini saglyor.”

V51: “Ogretmenin ve arkadaslarmmn kiymetini anlamast. Okulun ve egitimin ne kadar degerli oldugunu
anlad.”

V56: “Aslinda ¢ok katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii dersleri alsalar bile diizenli tekrar yapilmiyor ve
sistemde eksiklikler var. Cocuklar soru soramadiklar: igin bazi konulari anlamadan gegebiliyorlar.”

V77: “Uzaktan egitimin daha ¢cok kitap okuma daha ¢ok dinlenme ve soru ¢ozme gibi imkanlari var. Bu yiizden
katkist oldu.”

“Cocugunuz koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim siirecine
diizenli olarak katilabiliyor mu?” sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar incelenmis ve analizleri
Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Velilerin Goziinden Ogrencinin Uzaktan Egitime Katilma Sikliklarinin Frekans ve Yiizde
Tablosu
385


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020,5(2), 368-397

Academia
& https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

Veliye Gore Ogrencinin Uzaktan Egitime Katilma Durumu  Frekans Yiizde(%)

Diizenli katiliyor 45 56,25
Genellikle katiliyor 4 5
Ara sira katiliyor 9 11,25
Katilmiyor 22 27,50
TOPLAM 80 100

Tablo 11. genel olarak incelendiginde, 6grencilerin pandemi nedeniyle yapilan uzaktan egitime
katilma durumlar1 dort kod ile tanimlanmistir. Kodlar arasinda en yiiksek frekansa sahip olan
“Diizenli katiliyor” kodu olmustur. Bu durumda 6grencilerin birgogu s6z konusu siirece diizenli
olarak katilmaktadir. Ogrencilere ayni soru yoneltilmis ve verilen cevaplardan elde edilen bulgulara
Tablo 6’te yer verilmistir. Katilmayan Ogrencilerin nedenleri de ayni gsekilde Tablo 11’de
belirtilmistir. Analiz sonuglar1 her iki tablo icin de kiyaslandiginda benzer sonuglar elde edildigi
sOylenebilir. Bu durumda velilerin verdigi cevaplarin, 6grencilerin verdigi cevaplar1 dogrular
nitelikte oldugu agiktir.

Ogretmen Agisindan Uzaktan Egitim

[k olarak “Koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitim hakkinda ne
distintiyorsunuz?” sorusu 6gretmenlere yoneltilmistir. Verilen yanitlar arastirmacilar incelenmis
ve analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 12’de belirtilmistir.

Tablo 12. COVID-19 Dolayisiyla Yapilan Uzaktan Egitime Iliskin Ogretmen Gériiglerinin Frekans
ve Yiizde Tablosu

Ogretmen Diisiinceleri Frekans Yiizde(%)
Egitimin aksamamasi 32 26,67
Basanil1 Yonleri Sis’Eem basaril 14 11,67
Caga ayak uydurma 3 2,50
Ogrenmeyi 6grenme 2 1,67
Gelistirilmeli 18 15
Firsat esitligi 6 5
e . i . Alt yap1 problemleri 5 4,17
Gelistirilmesi Gereken Yonleri Sosyal beceriler 3 250
Ders stireleri kisa 3 2,50
Rehberlik hizmetleri 2 1,67
Pek verimli degil 10 8,33
Dontit alma/verme 9 7,50
Yiiz ylize egitimin yerini dolduramaz 7 5,82
Basarisiz Yonleri fIkogretime uygun degil 2 1,67
Sisteme gerek yok 2 1,67
Basarisiz 1 0,83
Sistemin sinirhiliklar: var 1 0,83
TOPLAM 120 100

Ogretmenlere goriislerinin sorulmasi iizerine verilen cevaplar arastirmacilar tarafinda analiz
edilmis ve ii¢ ana tema altinda toplanmistir. Bu temalar sirasiyla “basarili yonleri, gelistirilmesi gereken
yonleri ve basarisiz yonleri” dir. Basarili yonleri temasi altinda “Egitimin aksamamasi, sistem bagarili, caga
ayak uydurma ve dgrenmeyi 6grenme” kodlar1r olusturulmus olup bu kodlar igerisinden “Egitimin
aksamamast” en yiiksek frekansli kod olmustur. Bu baglamda 6gretmenler siire¢ dogrultusunda
egitimin aksamamas1 adina yapilan s6z konusu uygulamay1 bu yoniiyle basarili bulduklarmi ve

giniimiizde teknolojinin bu denli gelismis olmasmin bir sonucu olarak uzaktan egitimin
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kullanildigimi vurgulamuslardir. Gelistirilmesi gereken yonleri temasi altinda “Geligtirilmeli, firsat
esitligi, alt yapr problemleri, sosyal beceriler, ders siireleri kisa wve rehberlik hizmetleri” kodlar:
olusturulmustur. Bu hususta en yiiksek frekansa sahip olan kod “gelistirilmeli” dir. Katilimcilar
sistemin eksiklikleri oldugunu diisiinmekte, bu aksaklik ve eksiklikler iyilestirildigi takdirde
istenilen basariya ulasabilecegini ifade etmislerdir. Basarisiz yonleri temasi altinda “Pek verimli degil,
doniit almalverme, yiiz yiize egitimin yerini dolduramaz, ilkogretime uygun degil, sisteme gerek yok, basarisiz
ve sistemin stmrliliklart var” kodlar1 olusturulmus ve en yiiksek frekansa sahip olan kod “pek verimli
degil” olarak belirlenmistir. Bu konuda 6gretmenler, uzaktan egitim siirecinin 6grenci agisindan
yeterli verime sahip olmadigmi diisiinmekte ve bunu etkilesimin kisith olmamasina, seviyeye
uygun olmamasina ve gesitli eksikliklerinin olmasina baglamaktadir.

OGS5: “Pandemi siirecinde uzaktan egitim kagimlmazd: ve cok hizl bir sekilde iilkemizde uzaktan egitime
hazirlamlip EBATV ile yayinlara baslandi. Egitim- 6gretimin yiiz yiize okullarda 6gretmen ve dgrencilerle
beraber devam edemedigi siireclerde uzaktan egitim muhakkak olmali. Ciinkii belirli diizende devam eden
dgretmen ve dgrenci bir sekilde bulusmali, 6grenme devam etmeli, motivasyon siirdiiriilebilmeli. Aksi takdirde
ogrenciler tamamen bosluga diisebilir, plansiz olurlar, okul bitti hissine kapilabilirler, 6grendiklerini unutur
ve yeni 0renmelere kapali olabilirler.”

OG36: “Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Zaman zaman sistemsel sikintilardan dolay: 6grenciler EBA'ya
girmekte sikintt yasamaktadir. Bunlar agildi$ takdirde daha verimli olacagimi diigiiniiyorum.”

OG41: “Uzaktan egitim gelisen teknolojinin bize sundugu imkanlardir. Bu imkdnlar: bizler hem 6greten hem
de dgrenen bireyler olarak takip etmeliyiz. Biz uzaktan egitimi sadece Orgiin ve formal egitimin bir
tamamlayicist olarak kullanmamn yam sira kisisel gelisimimiz icin de kullanabiliriz. Kendi basina sadece
uzaktan eitim 6grencilerin yas arali§: diistiikce ortiik kazanimlarin ve sosyalitenin diisiik oldugu bir yontem
olur. Bir dgrencinin yaninda her zaman sarilacagi, tartisacagy, kiisiip barisacagr ve paylasim yapabilecegi bir
arkadas cevresinin olmasi benim icin en etkili eitim ortanudir.”

OG48: “Uzaktan egitim pandemi siirecinde egitime uzak kalmamay: saglamak amact ile yapildr ancak alt yap:
eksikligi nedeni ile ihtiyact tam anlamuyla karsilayamadiim diisiiniiyorum.”

OGb54: “Yasadigimiz salgin sebebiyle yapilan uzaktan egitimin yerinde bir karar oldugunu diisiiniiyorum.
Cocuklar egitim, 0gretim yasantisindan uzak kalmayarak EBA TV ile derslerini almaya ¢calisiyorlar. Ancak
elbette eksiklikler var, her ne kadar egitim olsa da birebir orgiin egitimle benzesmedigi ve cocuklarin aktif
olamadigindan dolay: biraz eksik kaliyor.”

OG72: “Uzaktan egitim program diizenli ve faydali bir sekilde takip edildigi siirece rgiin kadar olmasa da
yarar saglayabilir. Fakat yiiz yiize iletisimin olmamasi 6grencide bircok stkintya sebep olabiliyor. Ogrenci
takildig veya anlayamadigr konuyu direkt sorabilme imkdani maalesef ki olmuyor. Bunun yaninda 6rencinin
normal sosyal bir ortamda bulunmamast verilen egitimi stkici kilabiliyor. Ulkemizde de imkanlardan dolay:
uzaktan egitim dersleri takip edemeyen bircok 6grenci mevcuttur.”

“Koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan uzaktan egitimin bransiniza dair dersleri
izlediniz mi? Kisa bir degerlendirme yapar misimiz?” sorusu katiimcilara yoneltilmis ve verilen
cevaplar analiz edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 13’de yer verilmistir.
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Tablo 13. COVID-19 Pandemisi Nedeniyle Yapilan Uzaktan Egitime Iliskin Ogretmen
Degerlendirmelerinin Frekans Tablosu

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim  Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Frekans Yiizde(%)

Derslerini izleme Durumu Degerlendirmeleri
Ogretmenler bagarili 17 15,45
Sistem basarili 17 15,45
Icerik gelistirilmeli 11 10,00
Materyal kullanimi yeterli degil 9 8,18
Etkilesim yeter degil 9 8,18
Yeterince verimli degil 8 7,27
[1kégretim kademesine uygun degil 6 5,45
izlenmi§ (68) Bireysel farkliliklar dikkate alinmiyor 5 4,55
Yiiz ylize egitimin yerini alamaz 4 3,64
Alt yap1 yetersiz 3 2,73
Ogrenci/Veli ilgisiz 2 1,82
Konular hizli ilerliyor 2 1,82
Anlatilanlarda tekrara diistii 2 1,82
Firsat esitsizligi 2 1,82
Ders siireleri kisa 1 0,91
izlenmemi@ (12) Degerlendirme yapilamadi 12 10,91
TOPLAM 110 100

Tablo 13 genel olarak incelendiginde ogretmenlerin branslarina dair uzaktan egitim derslerini
degerlendirmeleri yer almaktadir. Bu baglamda izlemis olan Ogretmenlerin degerlendirmeleri
analiz edilmis ve “Ogretmenler bagarili, sistem basarili, icerik gelistirilmeli, materyal kullanim yeterli degil,
etkilesim yeter degil, yeterince verimli degil, ilkogretim kademesine uygun degil, bireysel farkliliklar dikkate
alinmuyor, yiiz yiize egitimin yerini alamaz, alt yap1 yetersiz, 6grenci/veli ilgisiz, konular hizli ilerliyor,
anlatilanlarda tekrara diistii, firsat esitsizligi ve ders siireleri kisa” kodlar1 olusturulmustur. Kodlar
arasinda en yiiksek frekansh olan “Ogretmenler basarili” kodu olmustur. Katilimcilar yaptiklari
degerlendirmede sistemin basarili ve gorev alan Ogretmenlerin alanina hakim ve donanimh
olduklarini, oldukca bagarii bulduklarmi ifade etmislerdir. Ancak boyle bir sistemin hem
ogrencinin ilgisini cekebilmek hem de kalic1 6grenme saglamak adina daha eglenceli igerikler ve
daha fazla somut materyal olmas: gerektigini soylemis, uzaktan egitimin derslerinin bu konuda
eksikleri oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica tam olarak verim
saglanamadigini, yiiz yilize egitimin yerini alamayacagimni ve bunun nedeni olarak ise etkilesimin
sinirhi olmasi ifadesinde bulunmuslardir. flkdgretim kademesinin yas ozellikleri goz oniine
alindiginda, uzaktan egitim sisteminin bu yas seviyesine uygun olmadigini da belirtmislerdir. Bu
konu hakkinda katilimc goriisleri asagida belirtildigi gibidir;

OG1: “Evet izledim. Ilkokul diizeyinde konular: sindire sindire, yavas yavas anlatmak lazim. Izledigim

derslerde konular ¢ok hizli anlatiltyor cocuklar asla dyle anlamaz. Ve cocugun yasina inmek lazim, lise ve

iiniversite 63rencisine anlatir gibi diiz anlatmak ilkogretim kademesi icin uygun degil.”

OG15: “Izledim. Sistemi gayet basarili buluyorum. Ayrica EBA TV deki 6gretmenlerin branslarina hikim ve

donaniml olduklar1 diisiincesindeyim.”

OG37: “Brangim geregi ilkokul kademesindeki tiim dersler beni ilgilendiriyor. Cogu dersleri izlemeye calistim.

Siire olarak uzun degil ve teneffiisleri de var ¢ocuklar aktif olamadiklar: icin ¢abuk sikilma ihtimaline kars:

diisiiniilmiis giizel bir yontem. Dersleri anlatan hocalarimiz tecriibeli ve basarili. Yalnizca dedigim gibi

dgrencilerin aktif olamayist uzaktan egitimi ok etkili kilmiyor.”

OG39: “Branstma ait uzaktan egitim derslerini izledigimde sunu diisiindiim bir sumf icerisinde 30 6grenci
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icin kazamimlar derste iglenirken oOgrencinin hazirbulunuslugu, dikkat diizeyi, dgrenme sitili, ilgi ve
ihtiyaglarini vb. yerine getirmekte zorlanirken cok genis bir 0grenci kitlesine uzaktan egitim ile ozellikle
brangim geregi kiiciik yas arali§inda ¢ok yalin kalmaktadir. Yapilan sunumlar ne kadar renkli ne kadar yaratic
olsa da her 6grenciye ayni etkiyle hitap edememektedir”.

OG42: “Bransim matematik olugundan matematik 5gretmenlerinin uzaktan isledigi dersleri takip ediyorum.
Sinifta etkinliklerle soyut olan matematigi somutlastirmaya gayret ediyoruz. Ama uzaktan anlatilan dersler,
Bloom Taksonomisine gore de en fazla uygulama basamagina cikar diye diisiiniiyorum. Ust diizey biligsel
becerilerin, en azindan ortaokul ve ilkokul diizeyi i¢cin okulda kazamlacagr kanaatindeyim. Okulda 6grencinin
gozlerine bakarak dersi ne kadar anladi§im fark edebiliyoruz, Ama maalesef uzaktan bu pek de miimkiin
olmuyor.”

OG62: “Alammla ilgili izledigim derslerde meslektaglarimin yaratict 6gretim sekillerini hosnut bir sekilde
takip ettim. Ingilizce sizel ve girsel bir ders, drama noktasinda 5gretmene cok gérev diisiiyor, bu nokta da yine
de biraz eksik kalindigini diigiiniiyorum uzaktan egitim yaparken.”

Katilimcilara yoneltilen “Koronaviriis (COVID-19) pandemisi siirecinde yapilan egitime iliskin
onerileriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 14’ te
verilmisgtir.

Tablo 14. COVID-19 Pandemisi Nedeniyle Yapilan Uzaktan Egitime Iliskin Ogretmen Onerilerinin
Frekans ve Yiizde Tablosu

Ogretmen Onerileri Frekans Yiizde (%)
Firsat esitligi saglanmali 17 13,18
Aktif katilim saglanmali 13 10,07
. . o Ogrenci/Veli bilgilendirilmeli 8 6,20
Ogrenciye Yonelik Kagtlhm igin te@v?k edilmeli 5 3,88
Rehberlik hizmeti verilmeli 4 3,10
Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinmali 4 3,10
ﬂgi gekici igerikler gelistirilmeli 18 13,95
Alt yapr iyilestirilmeli 11 8,53
Materyal kullanimi arttirilmali 10 7,74
Ders siirelerinin diizenlenmesi 8 6,20
Odevlendirme/Sinav yapilmali 7 5,43
... . o Devam etmeli 7 5,43
Egitim ve Oretime Yonelik [Ikégretim kademesine yapilmamali 4 3,10
Zaruri durumlarda kullanilmali 4 3,10
Ogretmenlere hizmetici egitim verilmeli 4 3,10
Her ders i¢in kullanilmali 3 2,33
Telafi egitimi yapilmali 1 0,78
Uzaktan egitim yapilmamali 1 0,78
TOPLAM 129 100

Katilimcilardan alinan cevaplar incelenmis ve analiz edilmistir. Analizler sonucu elde edilen bilgiler
dogrultusunda iki ana tema arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bu temalar sirasiyla
“QOgrenciye yonelik ve Egitim 6gretime yonelik” olarak adlandirilmistir. Ogrenciye yonelik temasi
altinda “Firsat esitligi saglanmali, aktif katilim saglanmali, 6Srenci/veli bilgilendirilmeli, katilim igin tesvik
edilmeli, rehberlik hizmeti verilmeli ve 0grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali” kodlar:
olusturulmustur. Bu kodlar arasinda en yiiksek frekansl “Firsat esitligi saglanmali” kodu olmustur.
Bu baglamda ogretmenler her 6grencinin imkanlara ayni sekilde ulasamadigini diistindiigiinii
sOyleyerek Ogrencilere firsat ve imkan esitligi saglanmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica uzaktan
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egitimde etkilesimin oldukg¢a kisitl oldugunu soyleyerek Ogrencilerin siirece aktif katilmasi
gerektigini, bu alanda iyilestirme ve gelistirmeler yapilmasi gerektigi onerisinde bulunmuslardir.
Ogrenci velinin uzaktan egitim hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini bununla daha fazla verim
alinabilecegini de ifade etmislerdir. Egitim ve dgretime yonelik temast altinda “Ilgi gekici igerikler
gelistirilmeli, alt yap1 iyilestirilmeli, materyal kullanim1 arttirilmali, ders siirelerinin diizenlenmesi,
odevlendirme/smnav yapilmali, devam etmeli, ilkogretim kademesine yapilmamali, zaruri
durumlarda kullanilmali, 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmeli, her ders icin kullanilmals, telafi
egitimi yapilmali ve uzaktan egitim yapilmamali” kodlar1 olusturulmustur. Kodlar arasinda en
yiiksek frekansa sahip olan kod “Iigi cekici icerikler gelistirilmeli” olmustur. Bu baglamda katilimcilar,
uzaktan egitimin iceriklerini cesitlendirilmesini ve 6grencilerin ilgilerini derse yonlendirebilmek
adina igeriklerin ilgi gekici ve eglenceli olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Benzer sebeplerden
dolay1 materyal kullaniminin arttirilmas1 gerektigini, uzaktan egitim derslerinin eksik ve yeterli
olmadigimn belirtmislerdir. Bunlarin yaninda siireg bittiginde orgiin egitimin yaninda destekleme
amaciyla uzaktan egitime devam edilmesi gerektigini sdyleyen katilimcilar olmustur. Bu hususta
katilimcilarin verdigi cevaplarin bir kismi su sekildedir;

OG23: “Uzaktan egitimden daha cok faydalanmak icin 63renciler ve 63retmenler, sistem hakkinda detayl
olarak bilgilendirilmelidir. Uzun dersler yerine dersleri kisa tutup programi sik uygulamak gerekir.
Gorsellerden, video kayitlarindan olduk¢a cok faydalanip ogrencilerin ilgisi cekilmelidir. Devamli sorular
sorularak ogrenciler aktif hale getirilmelidir.”

OG31: “Uzaktan egitimin televizyondan verilmesi tiim illerdeki, ilcelerdeki, kdylerde bazi 6grencilerin
televizyonun olmamas: agisindan degerlendirecek olursak esit olarak egitimin iletilemedigini seziyorum. Ders
siirelerinin 20 dakikadan normal bir ders saati dakikasina cevrilebilirdi. Ogrencilerin sadece dersleri
Matematik, Tiirkce, Fen ve Hayat bilgisinden ziyade Resim ve Miizik derslerinin de uygulamalr olarak
yapimasini tercih ederdim. Bunu tercih etmemin sebebi ise 6grencilerin evde daha aktif olmas: gerektigidir.”
OG40: “Firsat esitligi agisindan degerlendirilmelidir. Strnak’taki meslektasimin imkdnlart ve Ankara’daki
meslektasim aymi imkana sahip degil. Ogretmen yetistirme programinda da giincelleme yapilmast kacimilmaz
oldu. Hizmet 0ncesi ve igi egitim siirecleri i¢cin planlamalar yapilmas: gerektigini oneriyorum. Ama toplum
bilgilendirilmesi ve anlayisimin degismesi olduk¢a onemlidir. Sosyal ve ekonomik etkileri de gozden
gecirilmelidir.”

O56: “Uzaktan egitime karst kendi bransimdan dolay: her ne kadar olumlu diigiincelerim olmasa da, kesinlikle
egitimin icinde geliserek devam etmesi gereken bir yontem. Yasadi§imiz su giinlerde cogu 6grencinin ve
velinin ilk defa belki de literatiiriine ve hayatina girmis bir kavram. Bu nedenle uzaktan egitimi topluma boyle
zamanlarda aniden tamtmaktan ziyade 6rgiin egitim devam ederken asamali bir sekilde tanitmak verimliligi
arttiracaktir diye diisiiniiyorum.”

O58: “Egitim- 6gretimin vyiiz yiize okullarda 6gretmen ve 6grencilerle beraber devam edemedigi siireclerde
uzaktan egitim muhakkak olmali. Ciinkii belirli diizende devam eden 0gretmen ve dgrenci bir sekilde
bulusmali, 6grenme devam etmeli, motivasyon siirdiiriilebilmeli. Aksi takdirde 6grenciler tamamen bosluga
diisebilir, plansiz olurlar, okul bitti hissine kapilabilirler, 6grendiklerini unutur ve yeni 6grenmelere kapali
olabilirler. Fakat saati belli olan bir dersinin ertesi giin oldugunu bilmesi ¢cocugu plana, hazirlanmaya tesvik
eder, dolayistyla motivasyonu artar. Ulke olarak uzaktan egitimle boyle bir siirecte ilk kez karsilastigimiz icin
yasanan aksilikler, eksiklikler normal diye diisiiniiyorum. Fakat EBA TV yi gelistirmeliyiz.”

O71: “Uzaktan egitimde ders anlatan 63retmenlerimiz daha fazla materyal kullanabilirlerse daha etkili bir
sonug almabilir diye diisiiniiyorum. Uc boyutlu gorebilmek daha kalici olabilir. Ders anlatis hizlar: gayet iyi.
Daha geride ve ileride seyreden 0grenciler icin ortalama bir seviye belirlenip yillik plana gore anlatilmas: ¢ok
normal fakat ileride olan Ogrencilerin dikkatlerini cekebilmek adina ya da “ben zaten biliyorum” u
hissetmemeleri adina diizenlemelere gidilebilir.”
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TARTISMA ve SONUC

COVID-19 pandemi siirecinde viriisiin Tiirkiye'ye gelmesinin ardindan salginin yayilma hizini
yavaglatmak ve insan sagligini korumak amaciyla yiiz yiize egitime ara verilmistir. S6z konusu
pandemi siireci egitimin aksamamasi adina uzaktan egitimle devam edilmesini zorunlu kilmaistir.
Uzaktan egitimin mekan ve zamana bagl olmamas: bu siireg i¢in uygun bir sistem oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi EBA TV ve EBA canli ders projelerini kisa siirede
uygulamaya koymus olup 6grencilerin faydalanmasi adina gerekli ¢calismalar1 yapmustir. Aragtirma
kapsaminda projelerin etkililigi; 6grenci, veli ve Ogretmen goriisii alarak belirlenmeye
calisilmistir. Analizler sonucunda, goriisleri alinan katiimcilarin sistemi basarili goérmesinde
egitimin aksamamasinin etkisi oldugu ortaya gikmistir. Uzaktan egitimde amag; orgiin egitimde
aksamalara sebep olan etmenleri, uygun olmayan zamani ve cografi kosullarin egitime el vermedigi
durumlart ortadan kaldirma imkani sunmaktadir (Ozbay, 2015). Uzmanlarin sdylemleri
dogrultusunda bu tiir salgin ve hastaliklarin artik var olmaya devam edecegini ve insanlhigmn
bununla yasamas: gerektigi varsayimi bilinmektedir. Varsayim dogrultusunda salginlar devam
ettigi siiregte, yiiz ylize egitimin gergeklestirilmesinin miimkiin olmayacag: da bilinen bir gergektir.
Ayrica teknolojinin bu denli ilerledigi bir zamanda dijital kanallarin egitim sistemine entegre
edilmesi beklenilen bir durumdur.

Arastirma kapsaminda; 6grencilere, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen uzaktan egitime
katilip katilmadiklar: sorulmustur. Verilen yanitlara bakildiginda bircok 6grencinin diizenli olarak
katildig1 ancak bir kisminin ise katilamadig1 ya da bazen katildiklar1 goriilmektedir. Katilmayan
ogrenciler; EBA canli derste alt yap1 problemlerinin var olmasi, EBA TV'de derslerin erken saatte
olmasi, 6grenim goren kardes sayinin fazla olmasi ve evde yalnizca bir tane televizyon olmasi vb.
sebeplerden otiirii uzaktan egitim derslerine katilamadiklarini dile getirmislerdir. Arastirmacilar
aynt soruyu velilere de yoneltmis ve velilerden alinan cevaplar, 6grenci cevaplarina yakin
bulunmustur. Ancak 6grenci ve veli cevaplar1 arasinda farklilik gosteren noktalar tespit edilmis
olup bazi velilerin 6grencinin derse katilmiyorum cevabina karsilik derse diizenli olarak katildigini
belirtmistir. Bu durum velilerin 6grenciyi uzaktan egitim siirecinde yeteri kadar takip etmedikleri
ve derse katilimlari konusunda ilgili olmadiklar1 goriisii tespit edilmistir. Uzaktan yapilan egitimde
ogretmenin goz temasi kuramamasi, her an 6grenciyi izleyememesi gibi nedenlerle 6grencinin derse
olan katilimini yiiksek diizeyde olmasini zorlasmaktadir (Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp,2016).
Uzaktan egitimin devammin gelebilecegi diisiiniildiiglinde, sistem gelistirilmeli ve
iyilestirilmelidir.

Gortigler analizinde Ogretmen ve velilerin pandemi siirecinde rehberlik yapma becerilerinde
eksiklikler gortilmiistiir. Siirecin ne kadar devam edecegi hakkinda kestirimler yapilamamasi
sonucu okullarin yiiz yiize egitime kesin ge¢me tarihi agiklanamamistir. Bu baglamda uzaktan
egitimde dogru rehberligin yapilmasi konusunda daha fazla uygulamalar gelistirilmesi geregi tespit
edilmistir. Ogretmen-6grenci, Ogretmen-veli arasinda iletisimde smurlhiliklarm — oldugu
gozlemlenmistir. Buna ek olarak gelisen egitim teknolojisi ile Orgiin egitimin uzaktan egitimle
birlikte kullaniminin giderek yayginlasmasi, rehberlik ihtiyacini beraberinde getirmistir.

Ogrencilerden aliman uzaktan egitimin faydalarina iliskin doniitlerde, uzaktan egitim siirecinde
etkilesimin olmamas1 veya kisith olmasi sebebiyle 6grenci kendi Ogrenmesinden sorumlu
olmaktadir. Bu sorumluluk bireyi &grenmeyi 6grenme konusunda gelistirmektedir. Ogrencinin
derslere zamaninda katilmasi, aktif olarak dinlemesi, gerekli notlar1 ¢ikarmasi, tekrar yapmasi,
eksikliklerinin farkina varip gerekli diizenlemeleri yapmasi gibi tiim ders ici aktivitelerin
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bireysellestigi bir durum halini almigtir. Bu durumla bas basa kalan 6grenci 6gretmen rehberliginde
kendi ders planlamasini yapabilir, egitim 6gretim siirecinde yetkin olarak ilgilerini kesfedebilir ve
kendi 6grenme yontemini bulup 8grenmesini sekillendirebilir. iginde bulundugumuz cag ve 21.
ylizyil becerileri goz oniinde bulunduruldugunda 6grenmeyi 6grenme egitim igin atilmus biiytik bir
adim olarak diisiintilebilir. Nitelikli insan giiciine olan ihtiyacin tamamen egitim-6gretim siirecinde
verilememesi gergegi, bireylerin 6grenmeyi 6grenme yaklasimini hayat becerisi olmasini zorunlu
tutmustur (Ozdemir, 2013).

Pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitim sistemine velilerin dahil olamamas1 ve 6grencileri takip
edememesi bu siirecin tamamen grencinin kontroliinde gergeklesmesini saglamistir. Ogrencilere
bu perspektifi kazandirabilmek igin énceden belirlenmis saatlerde ve tek merkeze bagh yonetilen
bu siirecin, bireysel 6grenme hizina gore ilerleyebilecegi, zengin O0grenme materyallerinin
hazirlanmasi, ders igeriginin uzaktan egitimin imkan verdigi 6l¢lide farkli teknikler kullanilarak
hazirlanmasi 8grencinin kendi grenmesini gergeklestirecegi bir sisteme déniistiiriilebilir. Igerikler,
ogrencilerin sahip oldugu bilissel diizeye uygun duruma getirildiginde 6grenme ve 6gretme siireci
desteklenir (Yurdakul, 2005).

Yapilan goriismelerde pandemi nedeniyle baslanan uzaktan egitime iliskin veli ve 6grenciden
alinan veriler dogrultusunda 6grencilerin sosyallesemedigi, yeterli diizeyde rehberlik hizmetlerinin
yapilmadigr sonucu ¢ikarilmigtir. Okulun amaclarindan biride bireyin topluluk icinde bulunarak
sosyallesmesidir. Uzaktan egitimin engel oldugu bu siire¢ 6grencide sosyal becerilerin gelismemesi
sorununu ortaya ¢tkarmaktadir. Bireyin sosyallesme siirecinde engellerle karsilasmasi, donanim ve
alt yap1 problemi olmasi, e-Ogrenme gibi sistemlerin uzaktan egitimde uygulanmasini
zorlastirmaktadir (Aytag, 2003). Yiiz yilize egitim Ogretimin gerceklesmedigi bu donemde de
ogrencilerin sosyallesmesini engellemistir.

Pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitime iligkin katilimci goriisleri incelendiginde sistem alt
yapismin yeterli olmadig1 ve bu durumun yapilan uzaktan egitimi olumsuz etkiledigi soylemi ¢okca
yer almaktadir. Ayrica bu konuda her 6grencinin bilgisayar, tablet gibi egitim amagh kullanilacak
materyallere ve bunlari kullanma konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamas: siireci
zorlastiran durumlardandir. Katilimcilarin bir kismi 6grenim goren kardes sayisinin fazla olmasi
nedeniyle uzaktan egitim derslerine katilamadigimi belirtmigtir. Bu hususlar dogrultusunda
uygulanan uzaktan egitim siirecinde sosyoekonomik durumdan ve yasanilan bdlgeden
kaynaklanan firsat ve imkan esitsizliginin ortaya ciktig1 sdylenebilir.

Gorlismeler sonucu elde edilen bulgularda EBA TV’de yapilan egitimlerin belli bir cografya degil
iilke genelinde yapilmas: egitim 0gretimde tiim Ogrencilerin esit gozetildigi bir durumu ortaya
cikmistir. Ogrenciler arasindaki sosyoekonomik farkliliklarm, yasanilan bolgenin demografik
ozellikleri vb. bir¢ok nedenle 6rgiin egitme olumsuz yansimalar olmaktadir. Pandemi dénemimde
yapilan uzaktan egitimde bu engellerin ortadan kalkmas: imkan ve firsat agisindan bireylerin esit
diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde yapilan uygulamalarin ve igerik
kaynaklarinin aym zamanda bir¢ok 6grenciye ulasmasi herkese esit egitim imkam saglanmaktadir
(Seferoglu, 2015).

Uzaktan egitim siirecinde yasanilan ders sirasinda igerik olarak farkli materyalleri kullanma
sinirliligi 6grenme tizerinde olumsuz etkiler birakmaktadir. Nitelikli bir 6grenmenin gerceklesmesi
icin derse uygun kaynaklar uzaktan egitim sistemine dahil edilerek en {ist diizeyde kullanilmasi
gerekmektedir.
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Ogretim siirecindeki ve 6grenme materyallerindeki farklar, grencinin istegi diizeyinde, hedefledigi
seviye gergevesiyle baglantili olarak degisiklik gostermektedir (Jonassen ve Grabowski, 1993). Uzak
egitim disiiniildiigiinde materyal kullaniminda sinirliliklar oldugu goriilmektedir.

Alman veriler dogrultusunda 6grenciler; derslerde yasadiklar: yetersizliklerin sebeplerinden biri de
geri doniit olamamasindan kaynakli oldugunu bildirmislerdir. EBA TV derslerini izlerken
ogrenciler sadece televizyondaki dersi seyretmekle yetindiklerini, aktif olarak katilamadiklarins;
ogretmenlerin ise sorularma cevap alamadiklarm belirterek geri doniit saglanamadigim ifade
etmiglerdir. EBA Canli ders uygulamasinda ise kismen geri doniit olsa da tatmin edici olgular
saglanamamis olup bu durumdan hem O6grenciler hem de &gretmenler verimli ders olamamasi
acisindan yakinmaktadirlar. Ogretmen, ders anlatirken ve anlattiktan sonra &grencilerinin
anladigma veya anlamadigina dair geri doniit beklemekte ancak uzaktan egitim sistemi bu
beklentiyi karsilayamamaktadir. Ogrenciler de ayni sekilde derse katilma olanaklar1 siirl veya hig
olmadigindan bu durumdan mustariptirler.

Diger bir yandan egitimi olumsuz etkileyen sorun olarak, etkilesimin olmadig: ifade edilmistir.
Ogretmen, 6grenci ve veli goriislerinde ortak sorun olan bu durum, uzaktan egitimin soyut bir
ortam olmasindan ve yiiz yiize egitimdeki gibi gli¢lii bir iletisimin olmadigindan bahsedilmistir.
Algik olunmayan sistem olmasmdan kaynakli, uzaktan egitim hem yadirganmakta hem de
okuldaki egitimin yerini tutamadigindan dolay1 adapte olma sorunu yasanmaktadir. Bu sorunun en
cok EBA TV kaynakh oldugu tespit edilmistir. Ogretmen goriislerinde ise derslerde yalnizca
akademik bilgilere yer verildigi, siirecin tekdiize gectigi ve o6grenci ile etkilesimin kisitli oldugu
tespit edilmistir. Bu sorunun ¢6ziimii bir nebze EBA canli dersler sayesinde giderilmis olsa da kisitli
imkanlar dahilinde tam anlamiyla verim alinamamastir.

Ogrenciler farkl fiziksel 6zelliklere sahip olmakla birlikte aymi zamanda farkl ilgi, yetenek ve
zekdya sahip oldugu da bilinmektedir. Bireysel farkliliklar, egitim-0gretim acisindan
degerlendirildiginde biiyiik bir 6neme sahiptir. Uzaktan egitim siirecinde imkanlarin kisith olmasi
nedeniyle sunus yoluyla ders anlatimi yapilmakta ve bireysel farkliliklar dikkate alinmamaktadir.
Her bireyin gelisimi, zeka, ilgi, yetenek ve hazirbulunusluk diizeylerinin birbirinden farkli olmasi,
egitimde bireysel farkliliklar gozetilerek ders anlatilmasi gerekliligini gostermektedir. Uzaktan
egitim uygulamasinda geleneksel yaklasimda da oldugu gibi bireylerin yalmizca zihinsel
gelisimlerine etki etmektedir. Ilgi ve yeteneklerini uzaktan egitimde gozlemlemek giigtiir ve bu
sebepte uzaktan egitimin bir diger eksikligini olusturmaktadir.

Bireysel farkliliklar agisindan diistiniildiigiinde her 6grencinin dersleri kavrama diizeyi farkl
olmasi1 ve seviyesine uygun olmamasindan kaynakli bazi dersler tiim Ogrencilere hitap
etmemektedir. Bu duruma 6rnek olarak Ingilizce derslerinde yasanilan sorunlar dile getirilmistir.
Tiim dersin salt bilgi olmas1, dersin yalnizca Ingilizce islenmesi ve baz1 6grencilerin dinlerken zorluk
cekmesi sikayet edilen konulardan biridir. Bu baglamda her 6grencinin, s6z konusu o6gretim
yontemine iliskin yeterli hazir bulunuslugunun olmadig: tespit edilmistir. Derslerin 6gretim
teknikleri farkli olabilmektedir. Uzaktan egitim yoluyla Ingilizce 6gretiminin ozel dgretim
yontemleri gerektirdigi asikardir. Ders anlatim yontem ve tekniklerinde Ogrenci bireysel
farkliliklarini dikkate almak bu sebeple onem arz etmektedir. Zengin materyaller ve ortam
yaratildiginda, bireysel farkliliklar ortadan kaldirilir (Kettanurak, Ramamurth ve Haseman, 2001).
Ogrenci, dersi anlamakta zorluk gektiginde verim alamamakta ve grenemedigini belirtmistir.

Uzaktan egitimin olumlu yonlerine iliskin alman 6grenci goriisleri ise; derslerdeki esneklik, tekrar
edebilme ve pekistirme yapabilme imkanidir. Orgiin egitimde belirli bir saat igerisinde alinan dersin
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tekrar1 yapilmaktadir ancak birebir ayni dersi dinleme olanag yoktur. Pekistirme amacli dersi tekrar
ederek akilda kalic1 hale getirilmektedir. Pekistirme sayesinde bilgilerini 6ziimseyip baska alanlara
aktarmas1 muhtemeldir. Bilgiyi, karsilastig1 baska bir probleminin ¢6ziimii olarak kullanmasi
pekistirmenin bir sonucudur (Dreyfus ve ark., 2006). Ogrenci okula gidemedigi giindeki derslerin
tamamini kac¢irmis olmaktadir. Uzaktan egitimde ise tekrar izleyebilme imkani avantaj
saglamaktadir. Ogrenci EBA TV iizerinden 6grenim goriirken kagirdig1 dersi giin igerisindeki tekrar
saatinde yeniden izleyebilmektedir. EBA canli ders sisteminde de kaydedilen dersleri istedigi
zaman agip izleyebilme imkani vardir. Bu sayede ogrenciler uzaktan egitim derslerini esneklik
agisindan olumlu gormektedir. Ders izlerken takip edemedigi noktalar1 ya da anlayamadigi
konular1 tekrar izleyerek daha iyi kavrayabilmektedir. Ogrenmeleri agisindan olumlu etki yaratan
bu durum uzaktan egitimin belirli bir asamada devam ettirilebilir oldugunu gostermektedir. Gelisen
teknoloji ile imkanlar daha genisletildiginde evler de birer okula veya kiitiiphaneye
dontstiirilebilir.

Arastirma bulgularindan elde edilen verilere dayanarak, genel olarak uzaktan egitim; yasanilan bu
zor siirecte, Ogrencilerin egitimi aksamamasi ve psikolojik olarak olumsuz etkilenmemeleri adina
dogru ve yerinde bir karar oldugu diistintilmekte ancak eksik ve yetersiz kaldig1 baz1 durumlarin
da oldugu bilinmektedir. Ogrenciler, uzaktan egitim siirecinde derslerden tam anlamiyla verim
alamadiklarimi dile getirmis ve bu durumun sebeplerini belirtmislerdir.

Uzaktan egitimin en onemli eksikligi ise okul ortaminin yarattig egitim-6gretim ruhunu veremiyor
olmasidir. Bu durumun elbette ki sanal ortamdan gergeklestirilmesi ¢ok giictiir. Uzaktan egitim,
terim anlamindan da anlagildig: iizere 6grenci ve 0gretmenin birbirinden mekansal olarak ayri
oldugu bir sistemdir. Okulda Ogrencilerin birbirleri ile iletisim ve etkilesim iginde olmasi,
Ogretmenlerin hissiyat ile derslerini 6grencilerine aktarabilmesi, aktif katilimin saglanmasi, somut
yasant1 ile edinilen 6grenimler ve birebir egitim ile saglanan giiclii 6grenim gibi konularda uzaktan
egitim, drgiin egitimin sagladig1 kolayliklar1 saglamada yetersiz kalabilmektedir. Ogretmenler,
okuldaki ders ortaminda etkilesim sonucu 6grencisinden hemen doniit alabilmekte, bu sayede
verimli bir 6grenim yasanabilmektedir. Uzaktan egitimde aninda miidahale imkaninin kisitli olmasi
ve sorunun giderilmemesinden kaynakli Ogrenmede ve davramis kazaniminda eksiklik
yasanmaktadir. Kendi kendine calisma aligkanligi olmayan ve bu yetenegini gelistirememis olan
ogrencilerin ders ¢alisma ve planlamada yasadigl sorularin yiiz yilize egitime nazaran uzaktan
egitim sisteminde daha cok goriildiigii saptanmustir. Sinuf ortaminda 6gretmenler, ders anlatirken
ogrencisiyle goz temasi kurabilmekte ve ruhuna dokunabilmektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul
kademeleri igin etkilesim ¢ok onemli bir kavramdir. Arastirma kapsamindaki 6grenciler uzaktan
egitim stirecinde canli ortam saglanmadig1 icin okuldaki yiiz ytize egitimin degerini ve kiymetini
daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Arkadaslari ile sohbet etmeyi, oyunlar oynamayi, okuldaki
eglenme ve Ogrenme ortamini, Ogretmenleriyle rahathikla iletisim kurabilmelerini ve okul
imkanlarindan yararlanabilmeyi 6zlediklerini belirtmiglerdir. Yiiz yiize egitimde karsilikli iletisim
saglayan 0grenci, 6gretmenin ses tonunu, jest ve mimiklerini, viicut dilini, kurdugu ve goz temasini
doniit olarak algilayabilmektedir. Bu durumu uzaktan egitim sisteminde gerceklestirmek kisitlidur.
EBA canli sinif uygulamasi ile uzaktan egitimde bu hissi olusturmak i¢in kamera ve mikrofon ile
desteklense de ayni sonuglar1 vermeyebilir. Yiiz yiize egitimin 6nemi bu noktada daha ¢ok fark
edilmistir.

Covid-19 pandemi siireci dogrultusunda egitimin aksamamasi admna yapilan uzaktan egitimin
faydalar1 oldugu asikardir ancak arastirma sonucu elde edilen bulgular orgiin egitim ile
kiyaslandiginda sistemin bir takim eksikliginin oldugu anlasilmistir. Ogrencilere ders ortamini
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hissettirecek ve katilimlar1 arttirmayi saglayacak sekilde bir uygulama tasarlanabilir. Diizeltmek ya
da eksikligi gidermek adina gercek ders ortamina daha yakin bir uygulama saglanabilir.

ONERILER

Teknolojideki gelismeler goz oniinde bulunduruldugunda dijital kanallarin egitim sistemine
entegre edilmesi ile uzaktan egitim sistemini cagin gereklerinden sayilmis olup iyilestirme
calismalar: yapilarak egitim-6gretime dahil edilebilir olmalidir.

Uzaktan egitimin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in siire¢ dogrultusunda, 6grencinin katiliminin
tesvik edilmesi ve Ogrenciye bu baglamda rehberlik hizmetinin verilmesi gereklidir. Veli ile
iletisimin kisith oldugu bu sistemde, iletisim gelistirilebilir ve uzaktan egitim hakkinda gerekli
bilgilendirmeler konferans yoluyla verilebilir.

Artan rehberlik ihtiyacinin karsilanmasi igin televizyon, radyo ve sosyal mecralar gibi ebeveynlerin
rahatca ulasacag1 kanallarda, uzman kisilerden olusan ekiple uzaktan egitim siirecinde rehberlik
konusunda agiklayici ve egitici yayinlarin yapilmasi diistiniilebilir. Bireyin mesleginde veya kisisel
gelisiminde tiniversiteler aracilifiyla egitim gereksinimlerini temel alan kitlesel dersler
gelistirilebilir. Bu derslerden basariyla gegenlere belge veya sertifika saglama olanaklari
katilimcilara sunulabilir (Kesim ve Altinpulluk, 2014). Ogretmenler icin igerigi ve etkililigi
gelistirilen hizmet ici egitimler, sertifika programlari, {iniversiteler araciigiyla acilan egitimler
getirilip, uzaktan egitim ve igerik gelistirme uzmanlar: yetigtirilebilir. Boylece uzaktan egitim
sisteminde uzmanlasmuis kisilerin gorev almasi ile yiiksek bir egitim kalitesi yakalanabilir.

Bireysel 6grenme hiz ve hazirbulunusluguna gore zengin 6grenme ortamlar: ve igerikler {iretilerek
ogrencilere sunuluna bilir. Bu bakimdan uzaktan egitimin bireysel farkliliklar1 dikkate almasi
acgisindan, bireysellestirilmis uzaktan egitim ya da ilgi ve yeteneklere uygun uzaktan egitim plam
hazirlanabilir. Ogrencinin 6zelliklerine, merakina ve ilgisine uygun yapilan derslerin ayni zamanda
hem daha verimli hem de daha pozitif sonuglar doguracag diisiiniilmektedir.

EBA TV {izerinden gerceklestiren egitimlerde sosyallesmeyi arttirilacak uygulamanin yapilmasi
imkansizdir. Fakat EBA canli dersin siiresinin uzatilmasi, Fatih Projesi gibi uygulamalarin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi ve her 6grenciye aylik belli diizeyde EBA sistemine girebilecegi
ticretsiz internet destegi saglanmasi bu siirecin basariyla islemesine katki saglayacaktir.

Uzaktan egitim veren kurumlar bu dogrultuda teknolojiyi yakindan takip etmeli ve giincellenen
bilgiler dogrultusunda alt yapiy1 iyilestirme yoluna gidilmelidir. Ayni1 zamanda maddi ve manevi
durumlardan kaynaklanan firsat ve imkan esitsizligini en az seviyeye indirmek adina ¢aligmalar
yapilmalidir. Yapilan bu g¢aligmalar tiim Ogrenciler gozetilerek adalet kavrami kapsaminda ele
alinabilir.

Bu siirecte bireysel farkliliklar g6z ard: edilmeden egitim materyalinde gesitlendirmeler yapilarak
siirecin basariyla devam etmesi saglanmalidir.

Farkl igerikler ile dersleri renklendirmek oOgrencilerin ilgilerini canli tutacag gibi 6grenme
alanlarina hitap ederek coklu zeka kuramini ve yapilandirmaci egitim felsefesi kullanilabilir. Bu
durum uzaktan egitimin nitelik ve nicelii iizerinde olumlu etkiler birakabilir. En giincel
uygulamalar, yazilimlar, ¢cevrim i¢i kanallar kullanilarak sistemde etkililik ve gesitlilik cogaltilabilir.

Bu stirecte verimli ve kaliteli bir egitim olmasi i¢in sistemde 6grencilerin de aktif olabilecekleri alt
yap1 olusturulmalidir. EBA TV bu durumu saglayamasa da EBA canli ders uygulamalarinin nitelik

395


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=)

A AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2020,5(2), 368-397
cademia
& ¥ https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

ve niceligini arttirlabilir. Teknolojideki gelismeler her gecen gilin artmakta ve erisim
kolaylagsmaktadir, dolayisiyla bu durumu ¢6zebilmek de miimkiindiir.

Canli ders ortaminda her ne kadar etkilesim imkani olsa da smnifta gergeklesen ders ortamlarini
saglayamamakta ve yeterli olmamaktadir. Etkilesim yetersizligi hissiz ve renksiz ders ortamina
dontistiirmekte, bu sorunu ancak gelisen teknolojinin imkanlar: ile simiilasyon gibi daha canli
ortamlar yaratilarak giderilebilir.

Ogrencilerin uzaktan egitim ile 6grenmekte zorluk cektigi dersler icin duruma uygun ve verimli
teknikler uyarlanabilir ve ders sistemleri gelistirilebilir. Daha islevsel ve etkili bir uzaktan egitim
uygulamasi i¢in; canli yayinda mikrofonla karsilikli iletisim, uzaktan egitimdeki 6gretim siirecinde
uzman 6gretmenin bulunmasi diisiiniilebilir. Coklu ortam kullanimi1 adina 6grencilerin bilgiye daha
kolay wulastiklar1 ve bilgiyi kullanabilmeleri agisindan imkan saglanacag1 uygulamalar
gelistirilebilir. Ogrencilere ortak ilgileri dogrultusunda olusturulacak sanal sinif ortamlarmna teknik
alt yap1 donanimi ile zenginlestirilerek etkili bir dil kullanma yontemi olabilir.
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