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Editorden...
Sevgili Okurlarimiz,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nin 2020 yilin ikinci sayis1 olan
Haziran, 21. Cilt, 2. Sayist ile yeniden karsimizdayiz. Her zaman oldugu gibi, 6ncelikle dergimize katki saglayan
yazarlarimiza, hakemlerimize, okurlarimiza, Akademik Danisma Kurulumuza ve Editorler Kurulumuza sizlerin
huzurunda tesekkiir ediyorum. Editorler Kurulu olarak dergimizi niceliksel ve niteliksel olarak daha iist seviyelere
tagimak i¢in yogun ¢aba sarf ettigimizi sizlere bildirmek isterim.

Bu sayimizda yer alan makaleleri tanitmaya gegmeden dnce sizleri onemli bir gelismeden haberdar etmek
istiyorum. TUBITAK ULAKBIM TR Dizin Komitesi tarafindan diizenlenen yayim kurallar1 geregi 2020 yili
itibari ile bagvuru yapan arastirmacilarin Etik Kurul Raporu'nu da sisteme yiiklemeleri gerekmektedir. Konuya
iligkin ayrintilt bilgiyi dergimizin ilgili web sayfasinda
(https://dergipark.org.tr/tr/pub/ozelegitimdergisi/page/9169) bulabilirsiniz.

Dergimizin bu sayisinda da her zamanki gibi alt1 aragtirma ve iki derleme makalesi yer almaktadir. Bu
calismalar kisaca sizlerle paylasmak istiyorum. Bu sayimizda yayimlanan ilk arastirma makalesi Cigdem ISTEL,
Yildiz UZUNER, Umit GIRGIN, Sema UNLUER, Giizin KARASU ve Ayse TANRIDILER tarafindan yiiriitiilen
“Isitme Kaypli Genglere Uygulanan Yap: Bilgisi Dersinin Ogretim Siirecinin Incelenmesi” adli calismadir. Bu
aragtirmada Engelliler Entegre Yiiksekokulu (EEYO), Yap1 Ressamligi Programi’ndaki isitme kayipli 6grencilere
dengeli Ogretim yaklasimi ile uygulanan Yapi Bilgisi I-II derslerinin iyilestirilme siirecinin incelenmesi
amaclanmistir. Siirecin izlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla eylem arastirmasi olarak desenlenen galismanin
katilimcilart Yapt Bilgisi I-II derslerini alan isitme kayipli on 6grenci, isitme kayipli 6grencilerin egitimi,
mimarlik, nitel arastirmalar ve bilgisayar teknolojileri konularida uzman Tez izleme Komitesi (TIK) iiyeleri ve
igbirligi yapilan 6gretim elemanlaridir. Gézlemler, arastirmact gilinliigii, belgeler, iiriinler, toplantilar ve kontrol
listeleriyle toplanan veriler betimsel ve/veya tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Arastirmada TIK’in temsili
dersleri kontrol listelerine gore degerlendirmeleri sonucunda ogretim programlarinin unsurlarinda ve
aragtirmacinin  dgretiminde gelismeler oldugu belirlenmis ve bu belirlemeler 6grencilerin goriisleriyle de
desteklenmistir.

“Suudi Toplumunda Otizm Spektrum Bozukluguna Iliskin Farkindahk Diizeyleri: A¢imlayici/Kesfedici
Bir Calisma” adli ikinci arastirma makalesi Ola M. SUKKAR tarafindan ingilizce olarak kaleme alinmustir.
Arastirmada Suudi toplumunda otizm spektrum bozukluguna (OSB) iliskin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Calismada, analitik agimlayici/kesfedici yaklasim benimsenmistir ve OSB farkindalik diizeylerini
6lemek igin bir 6l¢ek hazirlanmistir. Calismanin 6rneklemini yaglart 18 ila 58 arasinda degisen 174 erkek ve 714
kadini igeren toplam 888 Suudi olusturmustur. Arastirmanin bulgulari, katilimcilarin %55.2’sinin OSB’ye iligkin
bilgisinin olmadigini ve %56.8’1 i¢in temel bilgi kaynaginin kitle iletisim araglart oldugunu géstermistir. Farkli
bolgelerden gelen katilimcilar arasinda OSB farkindalik diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Erkek ve kadin katilimcilar arasinda, kadinlarin lehine ve geng ve yaglh katilimcilar arasinda ise
genclerin lehine OSB farkindalik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. En yiiksek
OSB farkindalik diizeyi doktora egitimi almig olan en diisiik OSB farkindalik diizeyi ise ortaokul ve daha diigiik
diizeyde egitim almis olan katilimcilarda ortaya ¢ikmistir. Meslege iliskin olarak, en yiiksek OSB farkindalik
diizeyi 6zel egitim alaninda c¢alisanlarda goriilirken en diigiik OSB farkindalik diizeyi issiz katilimcilarda
gOriilmistiir.

Ucgiincii arastirma makalesi Funda ULUGOL ve Emine ERATAY tarafindan vyiiriitiilen “Zihin Yetersizligi
Olan Bireylere Tarim Becerilerinin Ogretiminde Video Modelle Ogretimin Etkililigi” adl ¢alismadir. Arastirmada
hafif diizeyde zihin yetersizligi (ZY) olan bireylerin tarim becerilerinden fide yetistirme becerisini 6grenmelerinde
video modelle &gretimin (VMO) etkililigi, dgrenilen becerinin kalicihigi ve genellemesinin incelenmesi
amaclanmistir. Ayni zamanda katilimeilarin 6gretim siiresince video aracilifiyla sunulan hedeflenmeyen bilgileri
ne derecede kazandiklar1 ve dzel egitim 6gretmenlerinin ve katilimcilarin ailelerinin VMO kullamlarak sunulan
Ogretim siirecine ve hedeflenen becerilere iligskin goriisleri degerlendirilmistir. Aragtirmada tek denekli aragtirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmaya 18-22 yas
arasinda ZY tanisi almus iki kiz bir erkek birey katilmistir. Bulgular ZY olan bireylere fide yetistirme becerisinin
dgretiminde VMO niin etkili oldugunu, katilimcilarin video aracihigiyla sunulan hedeflenmeyen bilgi kazanim
diizeyinde artis oldugunu ve aragtirmanin sosyal olarak gecerli oldugunu gostermistir.

Tansel YAZICIOGLU tarafindan kaleme alian dordiincii arastirma makalesi “Destek Egitim Odalarinda
Gorev Yapan Ogretmenlerin Destek Egitim Odalarimin Isleyisine Iliskin Gériisleri” adim tasimaktadir. Bu
calismada destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin destek egitim odalarina iligskin goriiglerinin ortaya
koyulmasi hedeflenmistir. Arastirmaya Ankara’nin Altindag, Ke¢ioéren ve Yenimahalle ilgelerindeki okullarin
destek egitim odalarinda gorev yapan 18 6gretmen katilmistir. Nitel yontemin kullanildigi calismada, veriler yar1
yapilandirilmig goriigme sorulariyla toplanmis, timevarim yontemi kullanilarak icerik analizi teknigi ile analiz
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edilmigtir. Arastirma bulgular1 destek egitim odalarinin islevsel olmadigini, destek egitim odalar i¢in okullarin
yeterli fiziki kosullara sahip olmadigini, destek egitim odalarinda yiiriitiilen egitim hizmetlerinin planlanmasinda
mevzuat dis1 farkli uygulamalarin oldugunu, okul yonetimlerinin destek egitim odalarinda yiiriitiilen ¢aligmalara
destek verdiklerini gostermistir.

Besinci arastirma makalesi olan “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Algilart Uzerinden Okul ve Bilim ve Sanat
Merkezi” adli calisma Ugur EPCACAN, Ata PESEN ve Burhan UZUM tarafindan ingilizce olarak kaleme
alinmigtir. Arastirmada 6zel yetenekli dgrencilerin okul ve Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) hakkindaki
algilarinin metafor yoluyla saptanmasi amaglanmugtir. Caligmada nitel aragtirma modellerinden fenomenolojik
model kullanilmistir. Arastirmaya 2017-2018 egitim Ogretim yili bahar doneminde 6zel yetenekli oldugu
belirlenen ve Siirt ili Bilim ve Sanat Merkezi’ne kayith 63 6grenci Katilmistir. Ogrencilerin “Okul” ve “BILSEM”
kavramlar1 hakkindaki algilarini ortaya ¢ikarmak igin, “Okul...... ” gibidir, ¢linkii .......... ” ve “BILSEM.........
gibidir... ¢linkii ....... ” ifadelerinin yer aldig1 bir form 6grencilere dagitilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
kullamlmustir. Ozel yetenekli 6grenciler “Okul” kavramiyla ilgili 30 farkli metafor ve “BILSEM” kavramuyla ilgili
31 farkli metafor iiretmistir. “Okul” ve “BILSEM” kavramlarina iliskin; ikinci evim, egitim yuvasi, eglence
merkezi, faydali kitap gibi benzer metaforlar kullanilmistir. Ancak 6grencilerin algilarina gore okuldaki ve
BILSEM’deki ortamlarinin tam anlamiyla bir biitiinliik olusturmadig1 yani okulun olumlu metaforlarin yaninda
olumsuz metaforla da anildig1, BILSEM’in ise tamamen olumlu metaforlarla 6ne ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

“Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilanmas: ve Egitimlerine Iliskin Algilart”
adlr altinct arastirma makalesi Ahmet BILDIREN, Gamze GUR, Ali Serdar SAGKAL ve Yalgin OZDEMIR
tarafindan kaleme alinmistir. Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenege iliskin algilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Nitel bir ¢alisma olarak kurgulanan bu arastirmada, yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada, 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak Aydin ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli resmi ve 6zel okullarda gorev yapan toplam 40 okul dncesi 6gretmeniyle gériismeler yapilmistir. Goriisme
verilerinin analizinde igerik analizi teknigi uygulanmistir. Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin iistiin yetenegi daha
cok performans, zeka, yaraticihk ve yetenek boyutlariyla tanimladiklarimi gostermistir. Ustiin yetenegin
tanilanmasinda, katilimcilar daha ¢ok uzman degerlendirmesinin gerekliligine vurgu yapmiglardir. Okul dncesi
donemde iistiin yetenegin tanilanmasi, ¢ocuklarin akademik ve yetenek gelisimi agisindan 6nemli goriilmiistiir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ek etkinlik kullanimu ile ayr1 egitim onerileri siklikla vurgulanmistir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde siif ortamlarinda yapilabilecek diizenlemelere iliskin materyal ve 6grenme
merkezi kullanimi daha sik dile getirilmistir. Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde karsilasilan ok sayida gii¢liik
dile getirilirken, bununla birlikte 6gretmenlerin kendilerini yeterlik ve donanim agisindan zayif degerlendirmeleri
dikkat cekmistir.

Miizeyyen ELDENIZ CETIN, Evgin CAY ve Burak BOZAK tarafindan kaleme alinan “Coklu Yetersizligi
Olan Bireylerle Yapilmis Tek Denekli Arastirmalarin Incelenmesi: Sistematik Derleme ” adli galisma bu sayimizda
yayinlanan ilk derleme makalesidir. Bu ¢aligmada ¢oklu yetersizligi olan bireylerle egitimsel baglamda yapilmis
tek denekli arastirmalarin; katilimcilarin yas ve sayilari, bagimli ve bagimsiz degisken, ortam, arastirma modeli,
giivenirligi, sosyal gegerligi ve drtiismeyen veri yiizdesi (OVY) baglaminda incelenmesi amaglanmustir. Arastirma
kapsamina dahil edilen ¢aligmalar elektronik ortamlarda taranmis, dizin taramasi yapilarak ulasilan arastirmalarin
kaynakgalarindan elle tarama yapilmistir. Toplamda 54 makale ve iki tez caligmasina ulagilmigtir. Daha sonra bu
caligmalar yazarlar tarafindan incelenmis ve dahil etme dlgiitlerine gore 14 c¢alisma belirlenen kriterler ve meta
analiz baglaminda incelenmistir. Arastirmalarin ¢ogunlugunun OVY diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bulgular cesitli baglamlarda tartisilarak arastirmacilara ve uygulamacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Bu sayimizda yer alan ikinci derleme ¢alismas1 Orhan AYDIN ve Elif TEKIN-IFTAR tarafindan kaleme
alman “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Matematik Becerilerinin Ogretimi: Tek-Denekli
Arastrmalarda Betimsel ve Meta Analiz” adim tasimaktadir. Bu ¢alismada otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere matematik becerilerinin O6gretimini hedefleyen tek-denekli deneysel ¢aligmalari; (a) Horner ve
digerlerinin 2005 yilinda gelistirdikleri “Tek-denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri” yonergesi
acisindan degerlendirilmesi, (b) kapsamli betimsel analizlerinin gerceklestirilmesi ve (c) etki biiyiikliiklerinin
hesaplanarak bu uygulamalarin bilimsel dayanakli uygulamalar olup olmadiklarinin degerlendirilmesi
amaglanmigtir. Bu kapsaminda ¢esitli veri tabanlari taranarak elde edilen 26 c¢alismanin analizleri
gerceklestirilmistir. Bulgular, 10 ¢alijmanimn Horner ve digerleri tarafindan Onerilen niteliksel gostergeler
kapsaminda ‘“kabul edilebilir” diizeyde oldugu yoniindedir. “Kabul edilebilir” diizeyde degerlendirilen
calismalarin etki biiytliklikleri elde edilmis ve gorsel sunum temelli ve strateji temelli uygulamalarin otizmli
bireylere ¢esitli matematik becerilerinin 6gretiminde umut vaat eden uygulamalar oldugu goériilmiistiir. Elde edilen
bilgiler alanyazin dikkate alinarak tartisilmig ve uygulamacilara ve aragtirmacilara yonelik birtakim dnerilerde
bulunulmustur.

Sevgili Okurlarimiz, Dergimizin zamaninda ¢ikmasi ve niteliginin artirilmasi i¢in yogun ¢aba harcayan
Editorler Kurulunda yer alan ¢alisma arkadaslarim Do¢. Dr. Seray OLCAY, Dr. Ogr. Uyesi Seyda DEMIR, Dr.
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Osr. Uyesi Gamze ALAK, Dr. Ogr. Uyesi Zeynep BAHAP-KUDRET, Dr. Ogr. Uyesi Meral Cilem OKCUN-
AKCAMUS, Dr. Ogr. Uyesi Eylem DAYI, Dr. Ogr. Uyesi Giilden BOZKUS-GENC ile Ogr. Gor. Sevket
OZDEMIR e ve Teknik Koordinasyon Sorumlular1 Aras. Gor. Hatice AKCAKAYA, Aras. Gor. Yasemin SENGUL,
Aras. Gor. Cebrail KARADAS ile Aras. Gor. Samet Burak TAYLAN "a sizlerin huzurunda ¢ok tesekkiir ediyorum.

Siz degerli okurlarimiza, yazarlarimiza ve hakemlerimize destekleriniz ve katkilariniz i¢in tekrar tesekkdir
ediyorum ve stirecteki desteklerinizi ve katkilarinizi stirdiirmenizi rica ederek saygilarimi sunuyorum. 2020
Eyliilde yayinlanacak olan ii¢iincii sayimizda tekrar bulusmayi diliyorum...

Dog¢. Dr. Hatice BAKKALOGLU



From the Editor...
Dear Readers,

We are with you again with the Ankara University Faculty of Educational Sciences Journal of Special
Education’s last issue, June 2020, Volume 21, Issue 2. As always has been, | would like to thank here those who
contributed as our authors, reviewers, readers, our Academic Advisory Board, and our Editorial Board. | would
like to indicate that as the Editorial Board, we put forth the effort to move our journal to a higher level both
quantitatively and qualitatively in the forthcoming process...

Before presenting the articles of this issue | would like to inform you about a recent change in article
publishing in Turkey. According to the TR Index Committee (TUBITAK ULAKBIM TR Dizin Komitesi)
publishing rules, researchers who send articles to be published since the beginning of 2020 have to upload ethical
committee approvals to the journal system on submitting their articles. Information regarding this issue can be
found our website http://dergipark.org.tr/en/pub/ozelegitimdergisi/page/9169

In this issue of our journal, as in the previous issues, there are six research articles and two review articles.
I would like to briefly share these articles with you. The first research article in the current issue includes a study
of Cigdem ISTEL, Yildiz UZUNER, Umit GIRGIN, Sema UNLUER, Giizin KARASU, and Ayse TANRIDILER
namely “An Examination of the Improvement Process of the Building Construction Course Applied to the Youths
with Hearing Loss. ” The purpose of this action research was to examine the improvement process of the Building
Construction | and 11 courses that were applied through the balanced instruction approach to students with hearing
loss enrolled in the Architectural Drafting Program of the School for the Handicapped. Participants of the research
consisted of the freshmen of the Building Construction | and 1l courses, the researcher, instructors, and the
trustworthiness committee. The data collected compiling various data sets were analyzed through the descriptive
and/ or inductive analyzing approaches. As a result of the research, the improvements seemed to have positive
effects on the curriculum. The researcher improved in the research method and curriculum. These improvements
were declared by the researcher and students.

The second study namely “Level of Awareness of Autism Spectrum Disorder among Members of Saudi
Society: An Exploratory Study ” was conducted by Ola M. SUKKAR and written in English. The study aimed at
identifying the level of awareness of autism spectrum disorder (ASD) among Saudi society members. The author
adopted the analytical descriptive approach and prepared a scale for measuring the level of ASD awareness. The
sample consisted of 888 Saudis comprising 174 males and 714 females, aged 18 to 58 years old. Results showed
that a total of 55.2% of the participants has no information about ASD and mass media represents the main source
of information for 56.8% of them. There are no statistically significant differences in ASD awareness levels among
participants from different districts. There are statistically significant differences in the level of ASD awareness
between male and female participants, favoring females, and between young and old participants, favoring young.
The highest ASD awareness level was among Ph.D. holders, and the lowest was among holders of moderate and
lower qualifications. In regard of profession, the highest ASD awareness level was among practitioners of Special
Education and the lowest was among the unemployed.

The third research article in this issue is authored by Funda ULUGOL and Emine ERATAY namely “The
Effectiveness of Video Modelling in Teaching Farming Skills to Individuals with Intellectual Disability. ” The study
aimed at examining the effectiveness of video modeling (VM) in teaching skills to grow seedlings, which is a
farming skill, to individuals with mild intellectual disability (ID), and the retention and generalization of the skills
learned. At the same time, the degree of acquisition of non-targeted information presented through video modeling
by the participants during the teaching period; the opinions of special education teachers and the families of
participants on the teaching process presented through VM and the targeted skills were evaluated. Multiple probe
design with probe conditions across subjects, which is a type of single-subject research design, was used in the
research. One male and two female individuals, aged 18-22, with ID diagnosis were included in the study. Research
findings indicated that VM was effective in teaching skills to grow seedlings to individuals with ID, that there was
an increase in the acquisition of non-targeted information presented through video modeling in participants and
that social validity was established in the research.

The fourth article which was conducted by Tansel YAZICIOGLU namely “The Opinions of the Teachers
Who Work in Resource Rooms about Resource Rooms Practices. ” The aim of this study was to determine the
views of the teachers who work in the resource rooms. Eighteen teachers who worked in the resource rooms of the
schools in Altindag, Kegidren and Yenimahalle districts of Ankara participated in the study. In the study,
qualitative method was used, and the data were collected through semi-structured interview questions and analyzed
by content analysis technique by using inductive approach. The findings of the research showed that the resource
rooms were not functional, that the schools did not have sufficient physical conditions for the resource rooms,



there were different practices in the planning of the training services carried out in the resource rooms, and that
the school administration supported the studies carried out in the resource rooms.

The fifth research article namely “The School and Science and Art Center from the Perceptions of Gifted
Students” was authored by Ugur EPCACAN, Ata PESEN, and Burhan UZUM in English. The aim of this study
was to map the perceptions of gifted students about school and Science and Art Center (SAC) through metaphors.
One of the qualitative research models called the phenomenological model was used in the study. This research
was carried out with 63 students who were identified as gifted and enrolled in the Science and Art Center in Siirt
province during the spring semester of the 2017-2018 academic year. In order to elicit students’ perceptions about
concepts of “School” and “SAC”, a form with the statements “School is like.......... , because.......... ” and “SAC
islike.......... , because.......... ” was given to the students. Content analysis was used to analyze the data. Findings
revealed that gifted students produced 30 different metaphors related to the concept of “school” and 31 different
metaphors related to “SAC” concept. Similar metaphors in relation to the “School” and “SAC” concepts were
observed to have been used such as second home, home of education, entertainment center and useful book.
However, it was determined that the environment in school and SAC didn’t form completeness, that’s to say, the
school was expressed with both negative and positive metaphors while SAC was totally mentioned with positive
metaphors.

“The Perceptions of the Preschool Teachers Regarding Identification and Education of Gifted Children”
was authored by Ahmet BILDIREN, Gamze GUR, Ali Serdar SAGKAL, and Yalgin OZDEMIR. This study aimed
to examine the pre-school teachers’ perceptions of giftedness. In this research, which was designed as a qualitative
study, a semi-structured interview form was used. We conducted interviews with 40 pre-school teachers who are
working at public and private schools in Aydin province through criterion sampling method. Content analysis
technique was used in the analysis of interview data. Research results indicated that teachers mostly defined
giftedness as excellence and superiority in dimensions of performance, intelligence, creativity, and talent. The
participants more frequently emphasized the need for expert assessment in the identification of giftedness.
Identifying the giftedness in pre-school period was considered important in terms of academic and talent
development of children. In the education of gifted children, the use of additional activities and segregated
education system was mostly emphasized. For the arrangement of classroom environment, the use of materials
and learning centers were frequently expressed. While there were various difficulties encountered in the education
of gifted children, it was a noteworthy finding that teachers reported low self-efficacy for teaching gifted children.

The first review article of this issue was authored by Miizeyyen-ELDENIZ CETIN, Evgin CAY, and Burak
BOZAK namely “Examination of Single-Subject Researches on Individuals with Multiple Disabilities: Systematic
Review. ” The purpose of this study was to analyze existing single-subject research on individuals with multiple
disabilities in terms of age range and number of participants, dependent and independent variables, settings,
research model, reliability, validity, and non-overlapping data (PND) percentages. Initially, the research that fell
within the scope of this study was scanned electronically. Following index scanning, the bibliographies were
scanned manually. As a result, a total of 54 articles and 2 dissertations were obtained. A set of inclusion criteria
was used to select the ones to be included in the meta-analysis, which yielded 14 studies to be considered for
criteria and the meta-analysis. Findings of the analysis, discussed in various contexts, have demonstrated that the
majority of the studies have a large PND effect size. Some suggestions have been made for further research, as
well.

The second review article of this issue is “Teaching Math Skills to Individuals with Autism Spectrum
Disorder: A Descriptive and Meta-Analysis in Single Case Research Designs” which was authored by Orhan
AYDIN and Elif TEKIN-/FTAR. The study aimed to evaluate the single-case experimental studies on teaching math
skills to individuals with autism spectrum disorders in terms of (a) quality indicators developed by Horner et al.
(2005), (b) descriptive analysis of the variables used in these studies, and (c) effect sizes of the interventions to
decide whether they are evidence-based. Various databases were searched and the analyses were conducted for 26
studies. Results showed that 10 research studies classified as “acceptable” in terms of meeting quality indicators
developed by Horner et al. (2005). The effect sizes of these studies were calculated (Tau-U and PND) and results
showed that visual presentation instructions and strategy-based instructions are the promising instructions in
teaching math skills to individuals with autism. Based on the findings, future research needs and recommendations
to the practitioners were discussed.

I would like to kindly thank my colleagues for their vigorous efforts who are working with me on the
Editorial Board for our journal to be published timely and to increase the quality: Assoc. Prof. Seray OLCAY,
Assist. Prof. Seyda DEMIR, Assist. Prof. Gamze ALAK, Assist. Prof. Zeynep BAHAP-KUDRET, Assist. Prof. Meral
Cilem OKCUN-AKCAMUS, Assist. Prof. Eylem DAY, Assist. Prof. Giilden BOZKUS-GENC and Instructor Sevket
OZDEMIR as well as Technical Coordination Executives Res. Assist. Hatice AKCAKAYA, Res. Assist. Yasemin
SENGUL, Res. Assist. Cebrail KARADAS, and Res. Assist. Samet Burak TAYLAN.
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I wish to be with you again in the upcoming issue which will be published in September 2020...
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Bireylerin nitelikli olarak is diinyasina hazirlanmalarinda mesleki egitimin rolii bilyiiktiir. Mesleki egitimlerinde ¢esitli
sorunlarla miicadele eden isitme kayipli &grencilerin diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun 6gretim programi hazirlanmasi
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Mesleki egitim bireylerin bilgi, beceri, davranislar ve degerler bakimindan gelismesine, ¢esitli sektorlerde
istihdam i¢in hazirlanmasina katki saglayan egitimdir (Finch & Crunkilton, 1999). Mesleki egitim iilkemizde ve
diger iilkelerde cesitli meslek alanlarinda verilmektedir. Bu meslek alanlarindan birisi de Yapr Ressamligi
Program1’dir. Bu programda miihendisler ve mimarlar tarafindan tasarlanmig yap1 projelerini giincel bilgisayar
programlariyla gizebilen, maket ve modellemesini yapabilen teknik elemanlar yetistirilmektedir. Ulkemizde bu
programla ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde hem isiten hem de isitme kayipli 6grencilere mesleki egitim
verilmektedir. EEYO Yap1 Ressamlig1 Programi’nda isitme kayipli 6grencilere sunulan meslek derslerinden birisi
de Yapi Bilgisi’dir. Bu derste dgrencilere, yapi elemanlari hakkinda edindikleri mesleki bilgilerle ve ¢izim
calismalartyla yapi projelerini ¢izebilme becerisi kazandirilmaktadir. Yapt Ressamligi Programi temel alan
yeterliliklerinde 6grencilerin agirlikli olarak uygulama becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu agidan
bakildiginda; Yapt Ressamlig1 Programu dil becerilerinde giicliikler yasayan isitme kayipli 6grencilerin meslek
seciminde tercih ettikleri bir programdir. Ancak dgrencilerin ¢izim ve modelleme becerilerine sahip olabilmesi
icin kavramsal bilgi ve terminolojiyi 6grenmesi de onemlidir. Bu noktada isitme kaybi, dgrencilerin meslek
bilgisini ve terminolojisini edinmelerinde énemli bir engel olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Isitme kaybr, bireylerin dil gelisiminde, dilsel girdi toplamasinda ve konugma dili yeteneginde kisitlamaya
yol acarak Ogrenme ortamlarinda bilgiye erisimlerini sinirlandirmaktadir (Yoon & Choi, 2010). Cocukluk
donemindeki isitme kayiplarina erken teshis ve erken miidahale edilmedigi takdirde dil performans diizeyinde
gerilik, akademik basarisizlik, davranis sorunlart gibi sorunlarin goriilme olasiligi artmaktadir (Antia, Reed, &
Kreimeyer, 2005; Tiifek¢ioglu, 2003). Belirtilen sorunlar mesleki egitim siirecinde 6grenciden beklenen alan
yeterlilikleriyle daha da artmaktadir. Bu nedenle, ister ortadgretim isterse yiliksekdgretim diizeyinde olsun isitme
kayipli bireylere &gretim programi hazirlanmasi énemlidir ve gereklidir. Boylece isitme kayipli bireyler de
akademik gorevleri ve becerileri gerceklestirmede zorluklar agabilir ve akranlarini yakalayabilirler.

Bu diizenlemenin nasil yapilabilecegi incelendiginde; davramsgi temelli dogrudan 6gretim yaklagiminin
ozel egitimde kolay becerileri zor gergeklestiren 6grenciler igin etkili bir yontem oldugu belirtilmektedir (Jones &
Southern, 2003). Ogretimin etkililigini artirmak igin isitme kayipli o6grenciler dgrenme sirasinda gorsel
malzemelerle birlikte 6gretmenlerin agiklayici rehberligine ihtiyag duymaktadirlar (Moreno, Castaneda, &
Candamil, 2009). Biligsel temelli yapilandirmaci yaklagim ise, 6grenme siirecinde aktif olarak 6grencinin roliini
daha ¢ok vurgulamaktadir. Sonug olarak, egitimciler tek yaklagimindan ziyade sayisi giderek artan dgretmen
merkezli yaklasimlarla 6grenci merkezli yaklagimlari dengelemenin faydalarim savunmaktadirlar (Pudie & Ellis,
2005). Denge, 6grenci-6gretmen rollerinin diizenlenmesinde, sinif igindeki sdylemlerin cesitlendirilmesinde,
gercek, anlamli islevsel baglamlara odaklanilmasinda, beceri-igerigin ve metinlerin dgrencilerin diizeyine gore
ayarlanmasinda, disiplinlerarasi isbirligi ¢alismalarinin yapilmasi seklinde tammlanmaktadir (Gamrell, Morrow,
& Pressley, 2007; Schirmer 2000). Dengeli 6gretimle ilgili tutarli bir goriis olmamasina ragmen bugiin, birgok
arastirmaci etkili dengenin bir derste 6grencilerin 6grenme stiline uygun 6gretim yontemlerinin se¢imi yoluyla
elde edilecegini diisiinmektedir ve karar verirken 6grencilerin yas ve yeteneklerinin goz Oniine alinmasini ve
secimlerin Ggrenci ihtiyaglari dogrultusunda yapilmasini vurgulamaktadir (Ellis, 2005). Dengeli yaklagimimin
temelinde yer alan ilkeler su sekilde 6zetlenebilir: a) Alic1 ve ifade edici dil birlikte calistirilir. b) Ogretimin anlamlt
olabilmesi i¢in gercek, anlamli, amagli baglamlara odaklanilir. ¢) Ogrenci motivasyonu dikkate alinir. d) Teknoloji
etkin kullanilir. e) Ogrencilere gerekli yardimin saglanmasi ve becerilerde model olunmasi 6nemlidir. f) Egitim ve
6gretim programlarinda disiplinlerarasi isbirligi calismalarina énem verilir. g) Uriiniin gerceklestirilme siireci iiriin
kadar énemlidir. h) Ogrencilerin kendi grenmelerini kontrol ederek dgrenmelerinden haberdar oldugu egitim
ortamlarinin diizenlenmesi saglanir (Gambrell, Malloy, Marinak, & Mazzoni, 2015; Schirmer, 2000; Swanson &
Hoskyn, 2001). Ayn1 zamanda isitme kayipli 6grencilere meslegin becerilerinin kazandirilmasinda, 6grenmenin
daha kalict ve daha anlamli olmasinda mesleki terminolojinin 6grenilmesi de 6nemlidir (Karasu, 2011; Pilav,
2008). Dengeli 06gretimin kuramsal temelinde, isitme kayipli bireylere hazirlanacak mesleki &gretim
programlarinin dengeli 6gretim yaklagiminin ilkelerine uygun olmasi yer almaktadir (Ellis, 2005; Schirmer, 2000).
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Isiten ve isitme kayipli Ogrencilerle yapilan mesleki egitim arastirmalarimin, mesleki Ogretim
programlarmin hazirlanmasinda 6nemli katkilari olacag: diisiiniilmektedir. Isiten 6grencilerin mesleki egitimiyle
ilgili uluslararasi arastirmalar incelendiginde kiiresel sorunlardan birisi olan mesleki egitim sonrasi is ortamlarma
gecisi etkileyen ve kolaylastiran faktorler tizerine yogunlagildigi goriilmiistiir. Bireylerin is ortamlarina gegisinin
kariyer gelisimi, ortak bir hedef belirleme, ¢alisma tecriibesi, merak ve ilgi ile kolaylasabilecegi ifade edilirken
yetiskinlerin duygusal destek ve ig baglantisi desteginin de dnemli oldugu belirtilmistir. Mesleki egitim genglerin
igsizlikle miicadelesinde en 6nemli ¢éziimlerden birisidir. Bununla birlikte istihdam igin yas, cinsiyet, egitim
saatleri, egitim maliyeti, egitim icerigi ve egitim danismanhg: gibi faktorlerin 6nemli oldugu goriilmistiir
(Eichhorst, 2015; Phillips, Blustein, Jobin-Davis, & White, 2002; Shim, Lee, Oh, & Im, 2015).

Tiirkiye’de isiten Ogrencilerin mesleki egitimleri ile ilgili arastirmalar incelendiginde, ortadgretim
diizeyinde modiiler 6gretimde karsilagilan sorunlara odaklaniimistir (Adigiizel & Berk, 2009; Gomleksiz & Erten,
2010). Yiiksekogretim diizeyinde, mesleki ve teknik egitimde karsilasilan sorunlara odaklanilmig ve verimin
artmasi i¢in 0gretim programlarinin giincellenmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica mesleki ve teknik egitim
ortamlarinin ve materyallerinin yetersizligi, teknoloji kullanimimin yayginlastirilmas: ve sektorle daha fazla
isbirligi yapilmast gerekliligi de vurgulanan diger konu basliklaridir (Ugar & Ozerbas, 2013).

Isitme kayipli 6grencilerin mesleki egitimlerine iliskin arastirmalar incelendiginde mesleki egitimlerinde
karsilastiklar1 sorunlar, akademik ve sosyal uyumlarini etkileyen faktorler, akademik hizmetlere erisimlerini
kolaylastiran diizenlemeler ve istihdamlarini engelleyen konulara odaklamildign goriilmiistiir. Kyere’ nin (2009)
calismasina gore, isitme kayiplilarin mesleki egitimlerinde karsilagtiklar: baslica sorunlar egitimleri sirasindaki
finansman, uygun olmayan ara¢ gereg, icerik ve Ogretim materyalleri, iletisimsel engellerdir. Gkouvatzi ve
Lampropoulou’nin (2012) ¢alismasima gore, isitme kayiplilarin karsilastiklari sorunlar 6grencilerin 6gretim
icerigine siirl erisimi nedeniyle diisiik egitim almasi, dil yetersizligi ve akademik hizmetlere sinirli erisimdir.
Akademik hizmetlere erigsimlerini kolaylagtiran diizenlemelerle ilgili Tsuladze’nin (2015) c¢alismasinda
ogretmenlere isitme kayipl dgrencilerin ihtiyag ve yeteneklerine uygun olarak gdsteri, modellemeler, acik, kisa
sozel ve yazili yonergeler ve grafik organizasyonlarla desteklemeleri, 6gretme hizim ayarlamalari, geribildirim ve
diizeltme stratejilerini kullanmalar1 6nerilmistir. Ayrica s6zii edilen ¢alismada akustigin, teknoloji kullaniminin,
ogrencilerin simf igindeki yerlesimlerinin diizenlenmesinin ve isbirlik¢i 6grenmenin tesvik edilmesinin énemli
oldugu vurgulanmigtir. Perkins, Battle, Edgerton ve McNeill’in (2015) calismasinda, istihdami engelleyen
sorunlarin basinda iletigsim zorluklar1 oldugu belirtilirken, daha iyi iletisim i¢in derslerde isaret dili ve terciiman
kullanimi &nerilmistir. Diger sorunlar olarak sagirlik hakkinda igverenin bilgi eksikligi, ayirimeilik, is i¢in egitim
diizeyinin yeterli olmamasi, isin yerine getirilmesinde isverenin beklentilerinin yiiksek olmasi gosterilmistir.

Tiirkiye’deki isitme kayiplilarin mesleki egitim durumlarina bakildiginda Universitelerde Engellilere
Yonelik Erisilebilirlik Meveut Durum Analizi 2015-2016 Raporu bize 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu rapora
gore, Tirkiye’de yiiksekdgretime katilabilen 5130 engelliden sadece 893’1 (%19.1) isitme kayiplidir. Bu rakamlar
isitme kayiplilarin Tiirkiye’de yiiksekogretime katilimlarinin oldukga diisiik oranda oldugunu, yeterli ve uygun
egitim programlarina ulasamadiklarin1 gostermektedir.

Tiirkiye’de isitme kayipli bireylere yiiksekogretim diizeyinde mesleki egitim veren tek kurum Anadolu
Universitesi biinyesinde Engelliler Entegre Yiiksekokulu (EEYO)’dur. Alanyazin da bu durumu desteklemektedir.
Isitme kayipli bireylerin mesleki egimiyle ilgili arastirmalara sadece EEYO’da rastlanmistir. Erdiken’in (2005)
calismasinda, EEYO’ndan mezun olan 6grencilerin is bulmalarinda iletisimin 6nemli bir sorun oldugu ve
“ayrimciliktan” gikayet ettikleri belirtilmistir. Erdiken’in (2007) diger ¢alismasinda EEYO mezunlarinin istihdam
durumlari incelenmis, aragtirmaya katilan 114 mezunun %77 inin egitim aldig1 yiiksekogretim programu ile ilgili
bir iste ¢alistig1; %46’ sin1n engelinin is yasaminda iletisim glicliigii yarattig1; calisma sektorlerinin sirastyla egitim,
saglik, ingaat, tekstil, giyim, bilisim, otomotiv oldugu saptanmistir. Kaya, Anay ve Girgin (2015) tarafindan
yapilan benzer bir calismada isitme kayipli bireylerin c¢alisma ortamlarinda karsilastiklar1 problemler
incelenmistir. Calisma sonuglart 100 kisilik mezun grubunda 44’iiniin mezun oldugu alanda, 50’sinin baska bir
alanda c¢alistigini, altisinin ise ¢alismadigini; caligma yerleriyle ilgili olarak, ¢ogunun devlet memuru olarak
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calistigin; is ortamlarinda 64’iinlin herhangi bir sorun yasamadigini, 22’sinin dil ve iletisim sorunu yasadigini,
lglinlin ise On yargi sorunu yasadigini gdstermistir. Yine ayni calismada 64 &grencinin yiiksekokulda
ogrendiklerinin iy ortaminda kendilerine yardimci oldugunu, 29°nun ise, yararli olmadigini, bilgilerin
giincellenmesi gerektigini soyledikleri bildirilmistir.

Sozli edilen arasgtirmalar yiiksekogretime devam edebilen isitme kayipli bireylerin istihdamlarinda
birtakim sorunlarla karsilastigini gostermektedir. Bu nedenle etkili bir egitim i¢in &zellikle bu bireylerin
diizeylerine uygun olarak hazirlanmis uygun 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyduklar diisinilmektedir. Ayrica
isitme kayipl 6grencilerin mesleki egitimiyle ilgili yapilan arastirmalarin genel olarak mesleki egitimleri sirasinda
kargilagtiklar1 sorunlarnt belirlemeye yoneldigi ve mesleki egitimin uygulama siireglerinin incelendigi eylem
arastirmalarinin siirl sayida yapildigi ve bu tiir arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Bu sinirli arasgtirma
bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

EEYO’nda Uzuner ve digerlerinin (2011), Karasu’nun (2011) ve Kaya’nin (2012) gergeklestirdikleri
calismalarda isitme kayiplt 6grencilerin dil, bilgi, gegmis yasant1 ve deneyim eksikligi gibi birgok nedenden dolay1
tiniversite egitimleri boyunca da okuma-yazma ve dil destegine ihtiya¢ duyduklar1 ve mesleki egitimlerinde dil ve
bilgi diizeylerine uygun 6gretim programi diizenlenmesinin énemli ve gerekli oldugu belirtilmistir. Dil ve okuma
yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in okuma yazma Ogretimi yaklasimlar1 arasinda Dengeli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklagimi'nin (DOYQY) isitme kayiph bireylerin okuma-yazma ihtiyaglarina yanit verdigi ve mesleki
egitim programimin ilkeleriyle uyumlu oldugu ifade edilmistir. DOYOY 1n ilkelerinin yan 1sira disiplinleraras
igbirliginin de dnemli oldugu vurgulanmistir. S6zii edilen isbirliklerinde 6nemli mesleki terminolojinin dgretilmesi
dil derslerinde dil 6gretim elemani tarafindan gergeklestirilmis, meslek 6gretim elemaninin roli ise mesleki
kavramlarin pekistirilmesi yoniinde olmustur. Arastirma sonuglart meslek ile dil dersleri isbirliginin isitme kayipl
ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigini gostermistir. Bununla birlikte; EEYO’da meslek dersleri ile dil
dersleri igbirliklerinin §gretim elemanlarinin ders yiiklerinin fazla olmasi, ders siirelerinin yetmemesi ve 6gretim
elemanlariin istekli olmamalar1 gibi nedenlerden dolayr smirli veya yapilamadigi durumlarla da
karsilasilabilmektedir. Bu durumda meslek 6gretim elemaninin mesleki kavram ve meslek bilgisini isitme kayipli
ogrencilere nasil dgretecegini bilmesinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu konu EEYO’nda yer alan Yapi
Ressamlig1 programi i¢in de s6z konusudur.

Bu baglamda calisma, meslek o6gretim elemaninin EEYO Yapt Ressamligi Programinin temel
derslerinden olan Yapi Bilgisi I-II dersleriyle Yazili ve Sozlii Anlatim I-11 ve Matematik I-1T dersleri igbirliginin
kismen gergeklestigi veya gerceklesemedigi durumlarda isitme kayipli &grencilere meslek bilgisi ve mesleki
terminoloji 6gretimini dengeli 6gretim yaklagiminin kuramsal temelinde nasil gergeklestirdiginin incelenmesi ve
stirecte karsilasilan sorunlarin ¢éziimlenmesi ve 6gretim programinin iyilestirilmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Bu calismanin isitme kayipli Ogrencilere sunulan mesleki 6gretim programlarinin diizenlenmesine ve
iyilestirilmesine katki saglayacagi, isitme kayipli Ogrencilerle calisan mesleki egitimci ve arastirmacilara
uygulamaya iliskin bilgi saglayacag: diisiiniilmektedir. Arastirma sorulari sunlardir: (1) Arastirma siireci nasil
gerceklesmistir? (2) Yapi Bilgisi I-1I derslerinin dgretim programinin uygulama siirecinin gozden gegirilmesi ve
iyilestirilmesi nasil gergeklestirilmistir? (3) Ogretim siirecinde karsilasilan sorunlar nelerdir ve sorunlarin ¢oziimii
icin neler yapilmistir? (4) Yapi Bilgisi 6gretim programmin uygulanmasi hakkinda &grencilerin ve 6gretim
elemaninin goriigleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Yukarida belirtildigi gibi kuramsal, kavramsal ¢cer¢eve ve Onceki aragtirmalarin 1s18inda bu aragtirmanin
¢ikis noktast EEYO’da “Yap1 Bilgisi” 6gretim programinin isitme kayipli 6grencilere uygun olup olmadiginin
sorgulanmasidir. Eylem arastirmalari problemleri ¢6zme, 0grenci bagarisini artirma ve Ogretimi gelistirme
yollarii arayan ve sorgulayan arastirma modelidir (Costello, 2003; Cresswell, 2005). Bu nedenle ¢alisma, siiregte
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kargilagilan sorunlari ¢ozmek ve Ogretim uygulamalarini gelistirmek amaciyla eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir.

Arastirma Siireci

Arastirma siireci “Hazirhik”, “Uygulama” ve “izleme” olmak iizere ii¢ dsnemden olusmustur (bkz. Sekil
1). Hazirlik donemi; gozlemler yapilmasi, sorunlarin belirlenmesi ve iyilestirme g¢aligmalarinin planlanmast,
eyleme gecirilmesi dongiisii seklinde gerceklesmistir. Uygulama dénemi planlamalar ve degisikliklerin 6gretim
programna yansitildig1, esas verinin toplandig ve arastirmacinin Tez izleme Komitesi (TiK) tarafindan daha
yakin takip edildigi donemdir. izleme dénemi Yap: Bilgisi I-II 6gretim programlarinin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan Dengeli Ogretim Yaklasimina Gére Meslek Dersini Degerlendirme Kontrol Listesi (DOYMD)
gelistirildigi, arastirma siirecinin dénemlerinin 6zelliklerini yansitan temsili derslerin TIK tarafindan (DOYMD)
Kontrol Listesine gore analizlerinin yapildig1 ve arastirma raporunun TIK tarafindan haftahik toplantilarla gozden
gecirilerek diizeltme ve diizenleme ¢alismalarinin gergeklestirildigi donemdir.

%

Haznirhk Dénemi
2013-2014 Bahar Dénemi
2013-2014 Yaz Donemi E
2014-2015 Giiz Danemi (1. pilof) E
2014-2015 Bahar Dénemi (2 pilot)
2014-2015 Yaz Dénemi

omitesi
&

&
Uygunlama Dinemi
2013-2016 Giiz Donemi

™
wz("

izleme Dinemi
2015-2016 Bzhar Dénemi
2016-2017 Giz Dénemi

1o

Feay

Sekil 1. Arastirma siirecinin donemleri.
Arastirmamn Katithmcilar

Aragtirmanin katilimeilari; EEYO Yapr Ressamligi programina devam eden isitme kayipli 6grenciler,
isbirligi yapilan 6gretim elemanlar1 ve TiK iiyelerinden olusmustur. Arastirmamn TIK’inde yer alan dgretim
elemanlar isitme kayipli 6grencilerin egitiminde, mimarlik, bilgisayar 6gretim teknolojileri egitimi ve nitel
arastirma yontemleri alanlarinda deneyimlidirler. Arastirmaci lisans ve yiiksek lisans egitimini mimarlik alaninda,
doktorasini isitme engelliler 6gretmenligi programinda tamamlamustir.

Odak égrenciler. Calismada 2015-2016 Ogretim Yili Giiz Dénemi’ne odaklanilmis ve bu dénem
“Uygulama” donemi olarak isimlendirilmistir. Bu makalede aragtirmanin “Uygulama” dénemindeki 6grenciler,
odak é6grenciler olarak kabul edilmistir ve onlarin demografik bilgilerine EEYO 6grenci islerinden, 6grencilerden
ve ailelerinden ulagilmastir.
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Tablo 1
2015-2016 Ogretim Yili Giiz Donemi Uygulama Siirecinde Yer Alan Ogrencilerin Bilgileri
Ogrencinin  Isitme kayb Isitme Cihaz kullanma yas1 ve Okul disinda Mezun oldugu okulun
adi derecesi kaybi yast cihaz tiirleri aldig1 ozel egitim tirt/bolimii
Sol kulakta 6 yasinda sag kulakta CI éld.l (3.5 yas- Zeynep S_alih Alp An_ado_lu
selin total isitme  Dogustan 4 da sol kulak iniversiteye ve Teknik Meslek Lisesi/
Ka sbl gus yaginda sol kulakta baslaymcaya Giyim Uretim Teknolojisi
y kulak arkasi cihaz kadar) Alam
. o Kastamonu Giizel Sanatlar
Sol: 80 dB - N
Aysen _ 7 yasinda 7kyua|§|2 d?]ikllk%akzta Aldr (ré 15‘ yas ve Spor Lisesi/Resim
Sag: 80 dB arkasi ciha aras Boliimii
Sol-103dB 7 yasinda Aldi (flkokuldan Atasehir Yeditepe Ozel
Demet Sas: 98 dB 4 yasinda Sol kulakta kulak arkasi ortadgretime Egitim Mesl'ek Lisesi/
ag: cihaz kadar) Yiyecek Igecek
Ela Sol:108 dB Dogust 9 yasinda Aldi Jedlltzpf_oz_e/lfgltlmk
. ogustan : _ eslel 1sesi/Ylyece
Sag:108 dB Kulak arkasi cihaz (6-15 yas arasi) fcecek Hizmetleri Bolimii
. Ali Siizer Ozel Egitim
Sol: 87 dB 9 d g
Abdullah _ Dogustan vasi a. Almadi Meslek Lisesi/ Giizellik ve
Sag: 82 dB Kulak arkasi cihaz Sag Bakim
Sol: 93 dB 13 yasinda Tinaztepe Anadolu
Mii 6 d Almad L
uge Sag:82 dB yasiaa Kulak arkas1 cihaz fradt Lisesi/Sozel
Sol: 86 dB g ) Elazig Ozel Egitim Meslek
Ersan Sag:75 dB Dogustan Cihaz kullanmiyor Almadi Lisesy/El Sanatlart Blimii
Sol'110 dB Elazig Ozel Egitim Meslek
Erkin - Dogustan Cihaz kullanmiyor Almadi Lisesi/Biligim
Sag: Total Teknolojileri
. Sol:115dB . Elazig Ozel Egitim Meslek
Emin Sag: 117 dB 3 yasinda Cihaz kullanmiyor Almadi Lisesi/El Sanatlart Bélimii
Sol: 118 dB Erzurum OZG] Egltll’n
Sakir _ Dogustan Cihaz kullannyor Almadi Meslek Lisesi/Mobilya ve
Sag: 118 dB Mekan Tasarmmi

Bilimsel arastirmalarda etik kurallar ¢ercevesinde katilimcilarin 6zel hayatina saygi ve magduriyet
durumlarinin olusmamast i¢in aragtirmada yer alan dgrencilerin isimleri degistirilmistir (Simsek & Yildirim,
2018). Tablo 1 incelendiginde “Uygulama Donemi”nde ¢alisilan 6grencilerin demografik olarak birbirinden ¢ok
farkli ve heterojen bir grup oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin akademik diizeyleri. Calismada arastirma bulgularmi dogrudan etkileyecegi diisiiniilen
ogrencilerin dil diizeyleri ve matematik becerileri I. Basamak ve II. Basamak sinavlari ile 6l¢lilmiistiir. Belirtilen
sinavlar, Anadolu Universitesi mevzuatina gore dgrencilerin dil seviye gruplarim ve hazirlik sinifindan muaf olup
olmayacaklarini belirlemek amaciyla her 6gretim yilimin basinda giincellenen 6l¢iit bagimli siavlardir (Uzuner
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vd., 2009). Ayrica calismada 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri Formel Olmayan Okuma Envanteri
(FOOE) ile degerlendirilmistir. Asagida belirtilen sinavlar ve degerlendirmelerle ilgili bilgiler verilmistir.

Birinci basamak sinavi, ¢oktan se¢meli 40 sorudan olusmaktadir. Bu sinavla 6grencilerin sézciik bilgisi
ve okudugunu anlamalar diyalog doldurma ve cesitli diizeylerde hazirlanmis sorularla olgiilmiistiir. ikinci
basamak sinavi, 1. basamak sinavindan farkli olarak 6grencilerin yazili anlatim ve matematik becerilerini 6lgmek
amaciyla daha genis kapsamlidir ve iki kisimdan olusmaktadir. Sinavin birinci kisminda ¢oktan segmeli sorularla
ogrencilerin sozciik bilgisi, dilbilgisi, okudugunu anlama becerileri ve Yap1 Ressamlig1r Programi dgrencilerinin
¢izim g¢aligmalarini yapabilmeleri icin 6nemli olan matematik becerileri 6l¢iilmiistiir. Bu sinavin ikinci kisminda,
dgrencilerden gesitli sdylemleri yazmalari istenerek yazihi anlatim becerileri olgiilmiistir Ogrencilerin yazili
tiriinleri Erdiken’in doktora tez calismasinda gelistirdigi “Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Araci”
(YABDA) ile degerlendirilmistir (Erdiken, 2010). Her iki sinavin ¢oktan se¢meli boliimlerinin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalart alan uzmanlari tarafindan gergeklestirilmistir (Miles & Huberman, 1994). Tiim sinavlardaki
coktan se¢cmeli sorularin zorluk diizeyleri kolay, zor ve ¢ok zor olarak belirlenmistir. Coktan se¢gmeli sinavlarin
zorluk derecesine gore giivenirlik katsayisi %91, okudugunu anlama sorularinin ise %88’dir.

Tablo 2’de arastirmanin Uygulama Dénemi’nde yer alan Yap: Ressamlig1 Programi 6grencilerinin okula
basladiklarindaki dilbilgisi kullanimlari, okudugunu anlama, yazili anlatim ve matematik beceri diizeylerini
gdsteren smav sonuglari, I. Basamak Siavi’na gore dil diizeyi en iyi olan dgrenciden baglayarak asagiya dogru
siralanmustir:

Tablo 2
2015-2016 Giiz Dénemi Yapt Ressamligt Programi Ogrencilerinin Sinav Sonuglart

1. Basamak siavi

Ogrencinin ad1 1. Basamak sinav1 T ksm > Kism
Miige 100 89 97.5
Aysen 90 75 94
Selin 72.5 59 53.8
Demet 57.5 47 53
Ersan 47.5 24 315
Erkin 47.5 425 0
Ela 42.5 34 7.3
Emin 40 28 9.5
Abdullah 37.5 38 8.5
Sakir 25 21 19.3

Bu simavlarda 6grencilerin bagarili olmalari i¢in almalar1 gereken taban puan 70’dir. |. Basamak ve II.
Basamak smavinin 1. kismi sinav sonuglart degerlendirildiginde; Miige ve Aysen’in giinliik dile iliskin s6zciik
bilgilerinin yeterli oldugu, dilbilgisi kurallarin1 yerinde kullandiklar1 ve okuma anlama sorularin1 birka¢ hata
disinda dogru cevaplayabildikleri, Selin’in sozciik bilgisi, dilbilgisi ve okuma anlama sorularinda bazi hatalar
yaptigi tespit edilmistir. Diger 6grencilerin sozciik bilgilerinin yeterli olmadig, dilbilgisi kurallarinda 6nemli
hatalar yaptiklari, okuma anlama diizeylerinin smirl oldugu saptanmustir. Dort 6grenci disinda diger dgrencilerin
sOzli iletisim kuramadiklar, isaret dili, parmak alfabesi ve yaziyla iletisim gibi farkli iletisim ydntemlerini
kullandiklar1 gézlenmistir.

Matematik becerilerinin 6l¢iildiigli I1I. Basamak sinavinin 1. kismu degerlendirildiginde Miige disinda
diger 6grencilerin dogal sayilar ve kesirli sayilarla ilgili islemlerde, dort isleme dayali problemlerde ve geometrik
alan hesaplarinda sorunlar yasadigi bununla birlikte 6grencilerin matematik becerilerinin de birbirinden farkli
oldugu saptanmustir. ikinci basamak smavinin 2. kisminda dgrencilerin yazili iiriinleri degerlendirildiginde Miige
ve Aysen’in konuyla ilgili yeterli bir bilgiye sahip olduklari, diigiincelerini baglantili, tutarli bir sekilde
siraladiklari, anlatimlarini giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine gore diizenlemis olduklari, karmasik dilbilgisi
yapilarini kullandiklari, 6zne yiiklem uyumlarina dikkat ettikleri, noktalama isaretlerini dogru sekilde kullandiklar1
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belirlenmistir. Selin’in konu hakkinda sinirlt bir bilgiye sahip oldugu, anlatimlarinin kopuk oldugu, sézciik
dagarciginin sinirli oldugu, ciimlelerinde basit yapilar kullandigi, eklerde sikintilar yagadigi tespit edilmistir. Sinav
sonuglari, ii¢ 6grenci disinda diger 6grencilerin yazma konusunda da sikintilar yasadiklarini ve 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin de birbirinden ¢ok farkli oldugunu gdstermistir.

Belirtilen dlgmelere ek olarak Karasu’nun (2011) doktora tez ¢alismasinda gelistirdigi Formel Olmayan
Okuma Envanteri (FOOE) ile 6grencilerin hikaye, fen bilgisi ve sosyal bilgiler alanlarinda ilkogretim 1. siniftan
8. smif diizeyine kadar hazirlanmis metinlerle okudugunu anlama diizeyleri Slgiilmiistiir. Ogrencilerin okuma
becerilerini degerlendirmeyi amaclayan FOOE’nin gegerlik ve giivenirlik bilgilerine envanterin tanitiminin
yapildigt bolimden ulagilmigti,. FOOE’nin giivenirlik ¢alismasinda 06ykii boliimlerinin  tamligr igin
degerlendiriciler arasi giivenirlik %100-%94 arasindayken bilgi verici metin yapisina iligkin degerlendiriciler arasi
giivenirlik ise %100’diir. Oykiilerin okunabilirlik diizeylerine iliskin giivenirlik calismasinda 1, 3, 5, 7. simf
diizeylerindeki metinlerde sozciik sayisi, yan sozciik sayisi, farkli sozciik sayisina yonelik giivenirlik %100’ diir.
Bilgi verici metinler i¢in ise %100 goriis birligi vardir. Tablo 3’te iki 6grencinin okudugunu anlama diizeyinin
ortaokul; digerlerinin ilkokul seviyesinde ve bunlardan altismin 1. ve 2. sinif seviyesinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3
Ogrencilerin FOOE 'ne Gore 1. Simiftan 8. Simif Seviyesine Kadar Okudugunu Anlama Diizeyleri

. . Form A Form F Form S
Ogrenci adi di di dii
lizey lizey lizey
Miige 8 7 7
Aysen 8 6 6
Selin 3 3 4
Demet 4 3 3
Ersan 2 1 2
Erkin 1 2 1
Ela 1 1 1
Emin Baslangig 2 2
Abdullah Baglangig 1 1
Sakir Baslangic 2 1

Elde edilen tiim verilerin degerlendirmeleri 6grencilerin dil, matematik becerilerinin ve iletisim
yontemlerinin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ve heterojen bir sinif ortami ile karsilasildigini gostermektedir.
Etkili 6gretim icin adeta her bir 6grenciye bireysel ders plami gerekiyor gibi goziikmektedir. Ancak egitim
ortaminin gerekleri bdyle bir uygulamamin gergek¢i olmadigimi gostermektedir. Bu nedenle arastirmanin
Uygulama Dénemi’nde TIK tarafindan sinav sonuglar1 degerlendirilerek dgrencilerin tespit edilen tiim 6zellikleri
ve ihtiyaglarina gore iki gruba ayrilmasi, tiim 6grencilerin 6grenmesini ve katilimini artirmak, sosyal etkilesimini
kolaylastirmak amaciyla uygun goriilmistiir (Ward, 1987). Yap1 Bilgisi I dersinin iki grup dil seviyesine gore
haftanin iki farkli giiniinde yapilmasina karar verilmistir. Seviye gruplarinin isleyisi, iyilestirme ¢alismalarinda
ayrmtili olarak verilecektir.

Veri Toplama Teknikleri ve Analizi

Calismada toplanan verilerin inandiriciligini teyit ederek aragtirmanin niteligini artirmak ve genis bir
bakis agist saglamak amaciyla gesitli veri toplama teknikleri bir arada kullanilmistir (Bogdan & Biklen, 2007;
Simsek & Yildirim, 2018). Arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri; gozlemler, arastirmaci giinliigii
belgeler, tiriinler, toplanti tutanaklar1 ve kontrol listeleridir (Johnson, 2012). Kayit alinarak elde edilen tiim veriler,
siirec i¢inde ve sonunda betimsel ve/veya tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. TIK ile 10.08.2016 tarihinde
yapilan toplantida arastirmanin “Hazirlik” ve “Uygulama” dénemlerine iliskin &gretim programlarindaki Yapi
Bilgisi I-IT dersleri incelenerek donemlerin 6zelliklerini yansitan temsili derslere karar verilmistir (bkz. Sekil 2).
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TEMSILI DERSLER

|
. i 2. temsili ders 3. temsili ders 4. temsili ders
liztf'fg'l;o‘;f:]s [9.04.2015] [15.10.2015] [26.11.2015]
e =Rt YAPI BILGISIIT YAPI BILGISI 1 YAPI BILGISI I
YAPI BILGISI I
2014-2015 Giiz 2014-2015 Bahar 2015-2016 Giiz 2015-2016 Giiz
e DE et (Hazurlik Dénemi) (Uygulama Dénemi) (Uygulama Dénemi)
Yanim Déner Yap: Terimlen IT Yap: Temellenn

Yap1 Terimleri IT Merdiven Cizimi

Sekil 2. Temsili dersler.

Ortamda bireylerin davraniglarim izleyerek ve kaydederek bir tanimlama yapabilmek igin aragtirma
siirecinde, tiim derslerin toplam 108 saat video ¢ekimi yapilmistir. Bu veriler, arastirma siirecinde ve sonrasinda
TIK tarafindan derslerin izlenmesi, Ozetlenmesi, degerlendirilerek gelistirilmesi ve arastirmacinin &z
degerlendirmesinde kullanilmstir. TiK tarafindan DOYMD olusturulmustur. Adi gegen liste Yap1 Bilgisi I-lI
ogretim programlarinin TiK tarafindan belirlenen ve arastirma siirecini yansitan temsili derslerin analiz edilerek
degerlendirilmesinde kullanilmistir (bkz. Ek A). Arastirmada ayrica 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi
amaciyla “Materyallerde Tasarm Ilkeleri Kontrol Listesi” (MTIKL) olusturulmustur (Yelken, 2015) (bkz. Ek B).
TIK tarafindan gegerlik ve giivenirlik caligmas1 gergeklestirilmistir (Johnson, 2012; Tekin, 1991).

Bulgular

Yapr Bilgisi I-Il Derslerinin Ogretim Programimin Uygulama Siirecinin Goézden Gecirilmesi ve
Iyilestirilmesi

“Yapr Bilgisi I-II dersleri 6gretim programinin gbézden gecirilmesi ve iyilestirilmesi nasil
gerceklestirilmistir?” sorusu, DOYMD kontrol listesinin kapsami 1s1§inda 6gretim programi icerikleri, smifin
fiziksel diizenlenmesi, ders plani-amaglar, 6gretim materyalleri, 6grenme ve gretme siireci bilesenlerinin 6nceki
durumlari, siiregte karsilagilan sorunlar, ¢oziim Onerileri ve iyilestirme calismalari bagliklari altinda aragtirma
stirecinin donemleri de dikkate alinarak yanitlanmistir.

Icerik

Onceki durum. Arastirmanin basinda (2013-2014 6gretim yil1 yaz déneminde) TiK ile yapilan toplantida
Yap1 Bilgisi I-II dgretim programi igerikleri alan uzmanlarinca incelenmis ve igeriklerin okudugunu anlama,
yazma ve iletigim sorunlari ile miicadele eden isitme kayipl 6grenciler i¢in oldukea iist diizey mesleki bilgiyi ve
terminolojiyi kapsadigi tespit edilmistir. Ornegin; isitme kayiph oOgrenciler igin yasantilarinda ilk kez
karsilastiklar1 yapr temelleri {initesindeki yap1 temellerinin 6zelliklerini anlayarak ve ¢izim kurallarim 6grenerek
temel ¢izimlerini gerceklestirmeleri oldukca zor gdrevlerdir ve {ist diizey teknik bilgiyi icermektedir.

Karsilasilan sorunlar. Siirecte 6gretim programi iceriklerinin isitme kayipli &grenciler ve “Yapi
Ressamligi Program1” i¢in oldukga iist diizey ve yogun mesleki bilgiyi kapsamasindan dolayi ders siiresinin
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sorunlarla kargilagilmustir.
Coziim onerileri ve iyilestirme ¢alismalari. Kritik iceriklerin belirlenmesi iki sathada ger¢eklesmistir:

Birinci safhada; Yap: Bilgisi I-II ders igerikleri 2013- 2014 Yaz Donemi’nde Anadolu Universitesi Mimarlik
Programindan bir 6gretim iiyesi ve EEYO’ndan {i¢ meslek 6gretim elemaninin goriisleri alinarak sadelestirilmistir.
TIK ile 2014-2015 &gretim yilinin yaz déneminde yapilan toplantida igeriklerin hala yogun oldugu ve etkili bir
mesleki egitim i¢in ders igeriklerinin belirlenmesinde mesleki alan yeterliliklerine, is diinyasinin beklentilerine ve
ogrencilerin 6zelliklerine gore farkli sektorlerden meslek alan uzmanlarinin goriiglerine bagvurulmasinin 6nemli
oldugu giindeme gelmistir. Bu amagla Yap1 Bilgisi I-1I ders i¢eriklerinin belirlenmesi igin piyasada ¢aligan mimar
ve mezun olan 6grencilerden de goriis alinmasina karar verilmistir. ikinci sathada; Anadolu Universitesi Mimarlik
Programi’ndan bir 6gretim iiyesi ve EEYO’ndan {i¢ meslek alan uzmaniyla 6zel sektdrden bir mimarin ve Yapi
Ressamligi Programi’ndan mezun olup kendi mimarlik ofisini yiiriiten bir dgrencinin goriisleri alinarak ders
iceriklerinde bazi diizenlemeler yapilmistir. Meslek alan uzmanlarinin Yapi Bilgisi I-1I ders igeriklerinde aldiklar
kararlar ve goriisler incelendiginde Ogrencilerin is diinyasinda en g¢ok kullanacaklari ¢izim g¢alismalarina
yogunlasilmasi ve uygulama ¢izimlerini destekleyen bilgi ve terminolojinin verilmesi noktasinda bulustuklar
saptanmigtir. Uygulama Do6nemi’nin sonunda bir anket formu ile 6grencilerin dgretim programi hakkindaki
goriisleri alinmugtir. Ogrencilerin igeriklerle ilgili goriisleri, ders konularinin giizel ve kendileri igin énemli oldugu
yoniinde olmustur.

Sinifin Fiziksel Diizenlenmesi

Onceki durum. Calismada egitim ortami; teknoloji kullamimy, iiriinler ve smifin isitme engelli 6grenciye
gore diizenlenmesi kapsaminda ele alinmistir. Bu kapsamda aragtirmanin basinda egitim ortaminin mesleki egitim
etkinliklerine kismen uygun oldugu tespit edilmistir (bkz. Tablo 4).

Tablo 4

Swnifin Fiziksel Diizenlenmesinin Temsili Derslere Gore Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I11. Temsili ders IV. Temsili ders

Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Egitim ortam1 mesleki egitim

s o L v v v v
etkinliklerine gore diizenlenmis mi?

Karsilagilan sorunlar. Ogrenci sayisinin fazla olmasi ¢izim ¢alismalarinda 6grencilerin simif ortaminda
rahat hareket etmelerini kisitlamig ve oturma diizeninin ve duyma mesafesinin ayarlanmasinda sikintilar
yasanmistir. Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri, dersi takip etmeleri, tahtay: izlemeleri zorlasmistir. Bunlarla
birlikte sinifin gozlenerek degerlendirilmesinde kullanilacak olan kamera ve ses kayit sisteminin sinif i¢inde
yerlestirilmesinde de sorunlar yasanmuistir.

Coziim onerileri ve iyilestirme cahsmalari. Yukarida belirtilen sorunlar ¢ézebilmek i¢in sinifin fiziksel
diizenlenmesiyle ilgili su ¢aligmalar yapilmistir:

e  Ogrencilerin oturma diizenlerinde ayarlamalar yapilmustir.

e Uygulama déneminde 6grencilerin dil seviye gruplarina ayrilmasi ile 6grenci sayist azaldigi igin dinleme
mesafesi uygun hale getirilmis ve masalarin yerlesimi etkinliklere gore diizenlenebilmistir.

e  Sinif i¢inde ve disinda yankilanmay1 dnleyecek akustik diizenlemeler yapilmistir.

e Sinif icinde Ogrencilerle birlikte yapilan {iriinlerin degerli kilinarak sergilenmesi; 6grencilerin derse
ilgisini ve performansini artirmig ve konu ve kavram tekrarlari i¢in firsat saglamistir.

e Teknolojik ara¢ ve geregler etkin kullanilmistir.
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e  Uygulama doneminde sinif ortaminda dortli kamera ve ses kayit sistemi kurulmasi ders siiresinin verimli
kullanilmasini saglamustir.

Ders Planlari-Amaclar

Onceki durum: Arastirma siirecinin basinda 2014-2015 6gretim yili giiz donemindeki ders planlar:
isitme kayipli 6grencilerin egitiminde alan uzmanlar1 ve meslek alan uzmanlar tarafindan incelenmis, {initelerin
temel ve alt amaglarinin fazla oldugu, ders planlarinin {inite amaglarini ve mesleki terimleri 6gretmeyi kismen
amagladigi, ders planlarinda yontem boliimiinde yapilacaklarin kismen tutarli bir sekilde siralandigi tespit
edilmistir (bkz. Tablo 5).

Tablo 5

Ders Planlart ve Amaglarin Temsili Derslere Gore Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I1l. Temsili ders IV. Temsili ders
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Ogretim amaglar belirtilmis mi? v v v v

Ders plani 6nemli kavramlari
ve/veya mesleki terimleri v v v v
ogretmeyi amaglamig m1?

Yontemde yapilacaklar tutarli bir

sekilde boliinmiis/ siralanmis mi? v v v v

Karsilasilan sorunlar. Ders siirelerinin genel amaglarin gergeklestirilmesine yetmemesi ve 6grencilerin
o6grenememesi ve 6grendiklerini de kisa siirede unutmalari karsilasilan en 6nemli sorunlardir. Genellikle mesleki
bilgi ve becerilerin kazandirilmasina odaklanan &gretim programinin amaclarinda okuma, anlama, yazma,
konusma ve iletisim gibi dil becerilerinin timiinde sorunlar yasayan 6grencilerin dil gelisimlerinin yeterince
dikkate alinmamasi 6gretim programinin etkili ve basarili olmasi yolunu kapatan en 6nemli engellerden birisi
olmustur. Bununla birlikte program amaclarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’ne goére 6grenmenin
hatirlama diizeyinde kalmasi igitme kayipli 6grencilerin bilissel ve iist biligsel gelisimlerini engelleyen 6nemli bir
sorundur (Krathwohl, 2002).

Coziim onerileri ve iyilestirme calismalari. Ogretim programinin amagclar1 dgretim programimn diger
Ogelerine baslangic noktasi olma ozelligi tasidigindan dogru belirlenmesi, Slgmelere yol gostermesi ve
degerlendirmede 6lgiit olarak kullanilmas tutarl bir egitim programi icin zorunluluktur (Biimen, 2006). Ogretim
programinin amaglarma ve ders planlarina iliskin yapilan iyilestirmeler sunlardir: Ders planlart TIK’in gériisleri
ile 6gretim programi amaclarina, mesleki egitimin icerigine, 6grencilerin yasina, dil diizeyine gore d6grencilerin
sinirht dil becerilerinin gelistirilmesini saglayacak sekilde gercek, amacli ve anlamli baglamlar ¢ercevesinde
hazirlanmistir. Ders planlart; amaclar (bilgiye iliskin amaglar ve dile iliskin amaglar), ydontem, sonug ve izleyen
etkinlik basliklar1 altinda diizenlenmistir. Ders planlart hazirlanirken 6grencilerin yapabilecegi ve meslegin
gerektirdigi amaglara ve mesleki terimlere odaklanilmasina, amaglarin 6grencilerin eski bilgileri ile yeni bilgilerini
birlestirecek sekilde yazilmasina, amaglarin 6grencilerin st diizey bilgiyi islemleyecegi sekilde ifade edilmesine,
yeni sozciiklerin yaninda daha 6nce {izerinde durulan sozciiklerin de pekistirilmesine, sozciik dagarcigmin
gelistirilmesine iliskin amaclarda sozclik kullanimryla ilgili sorularin 6grencilerin meslek hayatlarinda
kullanabilecekleri sekilde ¢esitlendirilmesine dikkat edilmistir (bkz. Tablo 5).

Ogretim Materyalleri

Onceki durum. Arastirmanin basladigi 2013-2014 6gretim yilimn bahar doneminde Yap: Bilgisi I-11
derslerinde 6gretim materyali olarak sadece PowerPoint sunulart kullamlmustir. Ders sunulari hazirlamrken isiten
ogrencilere yonelik mimarlikla ilgili temel yazili kaynaklardan yararlanimistir. Arastirmanin baginda TIK’in
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tespiti Ogretim materyallerinin tasarim ilkelerine kismen uygun oldugu, mesleki egitimi desteklemedigi ve
materyallerin ¢esitlendirilmesi gerektigi seklindedir (bkz. Tablo 6).

Karsilasilan sorunlar. Arastrmanin Hazirlik Dénemi’nde Ogretim materyallerinin isitme kayiplt
ogrencilerin dil diizeylerine ve 6grenme stillerine uygun olmamasi gibi nedenlerden dolay1, sdzcilik dagarciklart
sinirli, okuma yazmada sorunlar yasayan isitme kayipli dgrencilerin kitap dili ile yazilmis ders sunularindan
konuyu anlamakta zorlandiklari, 6grenemedikleri ve kisa siirede unuttuklar1 gézlenmistir.

Coziim onerileri ve iyilestirme calismalari. Yukarida belirtilen sorunlar, isitme kayipli bireylerin
ilgisine, 6grenme stiline ve dil diizeyine uygun gorsellerle zenginlestirilmis farkli 6gretim materyalleriyle
akademik bilginin 6grencilere sunulmasini gerektirmistir. Bu amagla aragtirma siirecinde her {inite igin
ogrencilerin dil diizeyine uygun gorsellerle zenginlestirilmis ders notlari, resimli kartlar, maketler, posterler
hazirlanmistir. Derslerde ayrica videolarla ve gercek malzemelerle dgretim desteklenmistir. TIK’in MTIKL ve
DOYMD araci ile dgretim materyallerinin temsili derslere gére degerlendirmeleri, meslek dgretim elemaninin
ogrencileri dil diizeyine uygun gercek malzemelerle destekledigi ve arastirmacinin dgretim materyallerinin
hazirlanmasi ve kullanim1 konusunda gelismeler gosterdigi yoniinde olmustur (bkz. Tablo 6). Ogrencilerin anket
formundaki “Dersle ilgili memnun oldugunuz seyler nelerdi?” sorusuna, dersten memnun olduklarini ve ii¢
ogrencinin daha ayrintily bilgi vererek ¢esitli materyallerle ve anlagilir sade dille anlatimdan ve kendilerine ders
notu verilmesinden memnun olduklarim ifade etmesi, Ogretim materyalleri ile ilgili olumlu gelismeleri
gostermektedir.

Tablo 6

Ogretim Materyallerinin Temsili Derslere Gore Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I1l. Temsili ders IV. Temsili ders
Evet Hayirr Kismen Evet Hayrr Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Kullanilan materyal, tasarim

ilkelerine uygun mu? v v v v

Materyaller mesleki egitimi
desteklemis mi?

Ogrenme-Ogretme Siireci

Onceki durum. Yap: Bilgisi I-II 6gretim programlari; dgrenciye bilginin dogrudan aktarildigs,
ogrencilerin smnif ortamindaki etkilesimlere daha az katildigi, dogrudan 6gretim yontemine kayan bir yapi
icerisindeydi. Arastirma siirecinin baginda I. temsili dersin 6grenme-6gretme siirecinin degerlendirilmesine iliskin
TIK’in analizi, 6grencilere dersin konusunun ve 6gretim amaclariin kismen bildirildigi, 6gretim yapilirken
anlatimn sorularla kismen desteklendigi, anlatimlarin farkli soru tiirleri ile desteklenmedigi, sorularin 6grencilerin
ist diizey bilgiyi islemleyecegi nitelikte olmadigi, 6grencilere stratejilerin gretiminde model olunmadigi,
ogrencilerin derse katilimlarinin saglanmadigi, 6grencilerin katilimlarina geri bildirim verilmedigi ve birbirlerini
dinlemelerinin saglanmadig seklinde olmustur.

Karsilagilan sorunlar. Ogrenme-6gretme siirecine iliskin su sorunlar tespit edilmistir:

e Ders siiresinin 6grencilerin meslegin yogun bilgisini ve kavramlarini edinmesine yetmedigi goriilmiistiir.

e Ogretim programu dil diizeyi daha iyi olan grencilere gore diizenlendiginde dilin tiim bilesenlerinde
sorunlar yagayan 0grencilerin konuyu anlamakta zorlandiklari, derse katilmakta ¢ekindikleri ve isteksiz
davrandiklar tespit edilmistir.

e  Ders siiresi 0grencilerin anlamadiklar1 konularin tekrar edilmesine de imkan vermemistir.

e Dil gelisimi yetersizlikleri olan 6grenciler siniftaki ilginin azalmasina, motivasyonun diismesine ve dil
gelisimi daha iyi olan dgrencilerin ilerleyememesine neden olmustur.
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e  Ogrenciler akademik bilgileri okumada, anlamada ve yazmada sorunlarla karsilasmuslardir. Ozellikle
isaret dili ile iletigim kuran 6grencilerle sozel dille iletisim kuran arastirmaci arasinda iletisim sorunlart
yasanmigtir.

e Arastirmacinin uygun O0grenme ve Ogretme stratejilerinin kullanimi ve &gretiminin uyarlamasinda
yasadig1 sorunlar; 6grencilerin istenilen diizeye ulasamamalari, bildiklerini de kisa siirede unutmalari,
bilgilerini diger derslere transfer edememeleri de karsilasilan diger sorunlardir.

Coziim onerileri ve iyilestirme ¢alismalari. Yukarida belirtilen sorunlarin ¢6ziimiine iligkin arastirma
siirecinin Hazirlik, Uygulama ve izleme donemlerinde cesitli calismalar gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismalar a)
Disiplinlerarasi isbirligi ¢aligmalarimin baglamasi b) Meslek dersinde 6grencilere dil destegi igin yapilan ¢aligmalar
(Hazirlik 2014-2015 6gretim yil1 bahar dénemi) ¢) Tiim sinifla iki farkli ders akis semasina gore derslerin iglenmesi
d) Bireysel destek derslerinin programa konulmasi (Hazirlik donemi 2014-2015 6gretim yili bahar dénemi e)
Sinifin dil seviye gruplarina ayrilmasi (Uygulama dénemi 2015-2016 giiz dénemi) basliklar altinda sunulmustur.

a) Disiplinlerarasi isbirligi calismalarinin baslamasi. Arastirmanin hazirlik doneminde yapilan 6nemli
bir ¢alisma Yap1 Bilgisi I dersi ile Yazili ve Sozlii Anlatim I ve Matematik 1 dersleri arasinda haftalik ders
programina gore islenen konularin ve kavramlarin kapsaminda isbirligi ¢calismalarinin baglamasidir.

Yazili ve Sozlii Anlatim dersi ile igbirligi: Bu donemde meslek 6gretim elemaninin mesleki bilgi ve
terminolojinin 6gretimini gerceklestirmesinden sonra Yazili ve Sozli Anlatim I dersinde &grencilerin dil
diizeylerine ve yaslarina uygun metin okuma inceleme, bosluk doldurma ve kavram eslestirme calismalarn ile
mesleki bilgi ve terminolojinin tekrar edilerek pekistirilmesi, bilgilerin kaliciligi ve 6grencilerin anlayamadiklari
konulari telafi etmeleri agisindan yararli olmustur.

Matematik dersiyle isbirligi: Bu donemde Matematik I-1I ders igeriklerinin, Yap1 Ressamlig1 Programi’ni
ve Yapi Bilgisi I-1I derslerini destekleyecek sekilde haftalara gore islenis sirasina ve derste kullanilacak 6rneklere
karar verilmis ve isbirligi caligmalari her hafta Yapi Bilgisi derslerinde meslek bilgisi ve terminolojisinin 6gretimi
yapildiktan sonra Matematik I-11 derslerinde meslek bilgisine iliskin kavramsal, islemsel bilgi ve problem ¢6zme
calismalart ile matematiksel bilginin 6gretimi gergeklestirilmistir.

' Aragtirmanin Uygulama Donemi’nde disiplinlerarasi igbirligi ¢alismalari Hazirlik Dénemi’nde yapilan
TIK toplantilarinda alinan kararlar, planlamalar ve uygulamalarin yon vermesi ile daha bilingli ve diizenli bir

belirledigi amaglar ve igerikler dogrultusunda siirdiirmiistiir. Stirecte olusan modele gére Yapt Bilgisi I ile Yazili
ve Sozlii Anlatim I ve Matematik I derslerinin isbirligi ¢alismalari su sekilde gergeklesmistir (bkz. Sekil 3).
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Sekil 3. Ornek bir derste disiplinlerarasi igbirligi déngiisiiniin isleyisi.
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EEYO’nun haftalik ders programina gore Sali giinii Yapi1 Bilgisi I dersinde temel cesitleri ve 6zellikleri
konusu islenirken iinitede gecen derin temel, ayak temel, kazik temel ve keson temel kavramlarinin 6gretimi
yapilmistir. Carsamba giinii Matematik I dersinde uzunluk 6lgiilerinde doniisiimler konusunda yiikseklik, uzunluk,
geniglik kavramlarinin 6gretimi ve 6grencilerin ¢izim galigmalarinda kullanacaklari uzunluk birimlerinin 6gretimi
ve doniistiiriilmesi kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve problem ¢dzme ¢alismalar ile gergeklestirilmistir. Persembe
giinii Yazili ve Sozlii Anlatim I dersinde daha dnce Yapi Bilgisi I dersinde islenen temel gesitleri konusunun ve
mesleki kavramlarin “Temel Cesitleri ve Ozellikleri” bashikl metin incelemesi ile pekistirme galismas1 yapilmistir.

b) Meslek dersinde dgrencilere dil destegi icin yapilan ¢alismalar. Hazirlik Donemi’nde yapilan diger
calisma Yapi Bilgisi dersi 6gretim elemaninin dil 6gretim elemaninin gorevlerini de iistlenerek meslek dersinde
ogrencilere dil destegi i¢in yaptigi ¢alismalardir. Bunlar 6grencilerin hem sozciik dagarciklarini gelistirmek hem
de meslek bilgisini pekistirmek amaciyla dersin izleyen etkinlik boliimiinde gerceklestirilen bulmaca, grafik
diizenleyiciler, kademelendirilmis etkinlik g¢aligsmalaridir. Arastirmanin Uygulama Doénemi’nde 6grencilerle
birlikte resimli simf sozliigli, sozciik haritas1 ve ingaat alanina gezi yapilmasi, meslek dgretim elemaninin
ogrencilerine meslek dersinde dil destegi icin gerceklestirdigi pekistirme ve zenginlestirme ¢alismalaridir. Gezi
etkinliginin dgrencilerin gdzlem yaparak yasayarak deneyim kazanmalarma ve etkileserek 6grenmelerine katkida
bulundugu diisiiniilmektedir.

¢) Tiim simifla iki farkl ders akig semasina gore derslerin islenmesi. Siirecte heterojen sinif ortaminda
dil gelisim diizeyleri daha iyi olan 6grencilerin kendi hizinda ilerlemelerini saglamak, dil gelisim yetersizlikleri
olan dgrencileri de daha fazla destekleyerek dgrenmelerini kolaylastirmak amaciyla ayni ders ortaminda gruplar
olusturularak farkl ders akis semalar1 denenmistir. Ancak tek 6gretim elemani ile ayni sinif ortaminda iki farkl
dil seviyesine gore planlanan ders akis semasinda hem ders siiresinin verimli kullanilmasinda hem de kendi
baslarina caligmalari istenen gruplarin kontrol edilmesinde, sikintilar yaganmistir. Ayrica her iki grubun da
birbirlerinin yaptigi ¢aligmalarla ilgilenmeleri sinif yonetimini zorlagmistir. Belirtilen durumlar nedeniyle dersler
ogrencilerin dil seviye gruplarina gore haftanin iki farkli giiniinde uygulanmistir.

d) Bireysel destek dersleri konulmast. TIK ile 2014-2015 &gretim yili bahar doneminde yapilan
toplantilarda dersin uygulamasina yonelik alinan 6nemli kararlardan birisi bireysellestirilmis egitime iyi bir zaman
dilimi ayrilmasidir. Bu amagla grencilere bireysel destek verilmesi; 6grencilere verilecek bireysel destegin ders
notunun okutulmasi, sinif kitabinin okutulmasi, fihristin okutulmasi seklinde yapilabilecegi konusunda
planlamalar yapilmis olmasina ragmen bireysel destek verecek 6gretim elemanlarinin ders yiiklerinin fazla olmast,
bos saatlerinin 6grencilerin uygun oldugu zamanlarla uyusmamasi, 6grencilerin ders programlarinin yogun olmasi
gibi nedenlerle gerceklestirilememistir. Meslek dgretim elemaninin verecegi bireysel destegin 6grencilerin ¢izim
calismalarina geribildirim seklinde olmasina karar verilmis ve uygulanmistir. Ogrenciler bu durumda ders
programlarinin yogunlugunu, ayrica artik “cocuk” olmadiklarii ve tekrar ¢alismalarindan sikildiklarini dile
getirmislerdir. Aragtirmaci onlarin bu motivasyon eksikligini gézlemlemistir. Bu nedenlerden dolay1, Yap1 Bilgisi
dersinde verilen bireysel destek ¢calismalart bahar donemiyle sinirli kalmastir.

e) Swntfin dil seviye gruplarina ayrilmasi. Gruplarin isimleri etik agidan dgrenciler arasinda gruplasma
ve magduriyet olusmamasi i¢in gruplarin ders yapildigt giinler olarak verilmistir. Arastirmada ¢alismalarin
odaklandig1 grup “Uygulama” dénemindeki uygulama verisinin toplandig1 Persembe isimli gruptur. Bu grubun
icinde de farkl dil seviyesinde 6grenciler bulunmaktadir. Ancak dersin 6gretim eleman: tek oldugu i¢in ve ders
programimin yogunlugundan dolay1 iki grup olusturulabilmistir.

Ogrenme 6gretme siireci ile ilgili yapilan iyilestirmelerin olumlu yansimalar1 TIK’in uygulama doneminde
yapilan temsili derslere iliskin analizinde goériilmektedir. Bu degerlendirmeler 6grencilere dersin konusunun ve
Ogretim amaglarinin bildirildigi, 6gretim yapilirken anlatimin sorularla desteklendigi, O6grencilerin derse
katilimlarinin saglandigi, 6grencilerin katilimlarina geri bildirim verildigi ve birbirlerini dinlemelerinin saglandigi,
anlatimlarin farkli soru tiirleri ile kismen desteklendigi, sorularin kismen iist diizeyde oldugu, 6grencilere
stratejilerin 6gretiminde kismen model olundugu yoniindedir (bkz. Tablo 7).
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Tablo 7

Ogrenme-Ogretme Siirecinin Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I11. Temsili ders IV. Temsili ders
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Ogrencilere dersin konusu agikland1

v v v v
mi1?
O_gretlm amaglar1 dgrencilere bildirildi v v v v
mi?
Ogretim yapilirken anlatim sorularla
desteklendi mi? v v v v
Dersin anlatimi sirasinda 6grencilere
farkl1 tiirde sorular soruldu mu? v v v v
§oru1ar ogreﬁcﬂenp list d'uzey bilgiyi v v y v
islemleyecegi nitelikte mi?
Ogrencilere stratejilerin 6gretiminde
model olundu mu? v v v v
Ogrencilerin (ierse aktif bir sekilde v v v v
katilmalart sagland1 m1?
ngenmlerm katilimlarina geri bildirim v v v v
saglandi mi?
Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri v v v v

saglandi mi?

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin baglama nedeni, 6gretim programinda dgrencilerin mesleki kavramlart 6grenememeleri ve
kisa siirede unutmalar1 gibi saptanan durumlardir. Bu nedenle arastirmada Yapi Bilgisi I-11 6gretim programlarinin
isitme kayipl 6grencilere uygun olup olmadigi sorgulanmistir. Bu amagla ¢alismada meslek gretim elemaninin
Yapi Bilgisi I-1I dersleri ile Yazili ve S6zlii Anlatim I-11 ve Matematik I-1I dersleri isbirliginin kismen gerceklestigi
ya da gerceklesemedigi durumlarda 6grencilerine mesleki bilgi ve terminoloji Ogretimini dengeli Ogretim
yaklagimi temelinde nasil gergeklestirdigi incelenmis ve 6gretim programlarinin tiim unsurlarinda tespit edilen
sorunlart ¢ézmeye yonelik ¢esitli diizenlemeler yapilmistir.

Ogretim programlarindaki diizenlemeleri ve arastirma bulgularim dogrudan etkileyecegi diisiiniilen
ogrencilerin 6zellikleri ilk olarak ele alinmistir. Okula yeni baglayan 6grencilerin dil diizeyleri 1. ve II. basamak
sinavlari ve FOOE ile 6l¢iilmiistiir. Olgiimler grencilerin dil diizeylerinin birbirinden farkli oldugunu ve heterojen
bir grupla karsilasildigim gostermistir. Sinifta olusan bu farkliliklar 6grenme-6gretme siirecinde ¢esitli sorunlari
da beraberinde getirmistir. Bu sorunlar1 ¢6zmek amaciyla 6grenciler dil seviyelerine gore olabildigince homojen
iki gruba ayrilmistir. Gruplama tiim 6grencilerin 6grenmesini saglamak, 6grenme ortaminda §grencinin katilimin
artirmak, sosyal etkilesimini kolaylagtirmak ve Ogrencileri motive etmek amaciyla yapilmistir (Ward, 1987).
Homojen ve kiigiik gruplama ayni1 amaglar, ayni igerik ve ayn1 beklentiler i¢indeki grup 6grencilerinin derslerde
etkileserek ve katilarak kendi hizinda ilerlemelerine katkida bulunmustur. Kii¢iik gruplama ile her 6grenciye esit
ilgi, geribildirim, daha ¢ok soru ile daha etkilesimli ve katilimli ders ortamu olusmaya baglamustir. (Duncan, 2012).
Ogrencilerin birbirinden ¢ekinme durumlar1 azalmugtir. Gruplamanin dezavantaji olarak &grencilerde ilk
zamanlarda kii¢iik bir kutuplagma goriilmiisse de her iki gruba da ayni icerigin sunulmasi ve grup isimlerinin dersin
yapildigr giinlere gore verilmesi 6grencilerin zamanla duruma olumlu bakmalarii saglamustir.
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Siirecte tanilama yasi, cihaz takma yasi, egitime baslama yasi, aldiklar egitimin kalitesi, cevresel ve aile
destegi gibi faktorler nedeniyle sinirh dilsel ve matematiksel bilgi ve becerilere sahip olarak yiiksekokula gelen
isitme kayipl 6grencilerin desteklenmesi ihtiyact dogmustur. Disiplinlerarasi isbirligi ile 6gretimin kavramlar ya
da problemler etrafinda organize edilmesi ve bu kavramin ya da problemin islenmesinde degisik alanlardan
bilgilerin etkili bir bigimde biitlinlestirilerek yapilmasi, egitimin niteligini artirmak i¢in énemlidir (Kaya, 2012;
Mulder, 2012). EEYO’da isitme kayipli genclerle yapilan iki arastirmada disiplinlerarasi igbirliklerinin
ogrencilerin 6grenmelerine katkida bulundugu belirtilmektedir (Karasu, 2011; Kaya, 2012). Arastirmada da Yap1
Bilgisi I-1I derslerinin Yazili ve Sozlii Anlatim I-11 ve Matematik I-1I derslerinin isbirlikleriyle 6grencilerin dil
becerileri ve matematiksel beceriler yoniinden desteklenmesi, 6grencilere konu ve kavramlar farkli disiplinlerde
inceleme imkani saglayarak daha kolay anlamalarina katki saglamistir (Dervisoglu & Soran, 2003).
Disiplinlerarasi isbirligi dengeli 6gretim yaklasimin da ilkelerindendir. Bu ¢alismada denge 6gretim programinin
unsurlart a¢isindan aragtirmanin “Girig” boliimiinde agiklanan dengeli 6gretimin ilkeleri temelinde ele alinmustir.
Buna gore ¢alismada 6gretim programinin unsurlarini dogrudan etkileyen hedef kitlenin yasina, dil diizeyine,
ogrenme stiline, yeteneklerine uygun, ihtiyaclart ve is diinyasinin mezun olan 6grenciden beklentileri
dogrultusunda 6gretim programinin tim unsurlart gézden gegirilerek ¢esitli diizenlemeler yapilmistir (Sezgin,
2009).

Mesleki 0gretim programlarinin etkili ve basarili olmasi, 6gretim programi igeriginin is diinyasinin
meslekle ilgili beklentilerini karsilamasina da baghdir. Ogretim programi igerikleri igerigin amaglarla tutarliligi,
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, mevcut kaynaklarla uyumu, program siiresi, bilgilerin 6nemi ve siralanisi
kriterleri dikkate alinarak iki kez meslek alan uzmanlarinin goriisleri alinarak giincellenmis ve diizenlenmistir
(Alkan, Dogan, & Sezgin, 2001; Sezgin, 2009). Temsili derslerin analizlerinde TIK’in programin amag ve
iceriklerine yonelik tespiti, isitme kayipli 6grencilere gore hala yogun oldugu yoniindedir. Ancak &grenciler
tiniversite diizeyinde egitim aldiklar1 i¢in de daha fazla sadelestirmeye gidilemeyecegi goriisii paylasiimustir.
Mesleki ve teknik egitimde 6grenci, 6grenmenin biiyiik bir kismim gorerek yapacagi i¢in zengin gorsel anlatima
ve Ogrencilerin yeni karsilastiklart durumlar ve olaylar1 daha iyi kavrayabilmeleri ve iligkilendirebilmeleri i¢in
materyallerin mesleki egitim yasantilarindan secilmesine 6nem verilmistir (Kablan, 2011). Ogrenme-dgretme
stirecinde dersin basinda 6grencilere amaglarin agiklanmasi, 6grencilerin kendilerinden ne beklendiginin farkina
varmalarmi ve derse odaklanmalarini saglamistir. Onemli kavram ve meslek terimlerinin tanimlar igin kullanilan
ogrenci fihristleri, 6grencilerle birlikte yapilan resimli simif sozliigii, 6grencilere farkli baglamlarda mesleki
terimleri tekrar etme imkam saglamigtir. Ogretimin gorsel malzemelerle desteklenerek yapilmasi; anlatim, soru
cevap, Ozetleme, model olma gibi strateji ve tekniklerin kullanilmasinin farkli 6grenme stillerine sahip isitme
kayipli 6grencilerin sozciik dagarcigr gelisimine, mesleki gelisimlerine ve edindikleri bilgileri diger meslek
derslerine transfer etmelerine 6nemli bir katki sagladigi diistiniilmektedir.

Dengeli yaklasim savunuculari bilgi ve basarili 6gretim uygulamalarinin bir entegrasyonunun bugiiniin
okullarinda kritik oldugunu belirtmektedirler (Harris & Graham, 1996; Pudie & Ellis, 2005). Arastirmanin sonunda
6gretim programinda Dengeli Ogretim Yaklasimi’na gore yapilan iyilestirmelerin olumlu yansimalar1 TiK’in
temsili dersleri DOMDA’ya gore degerlendirmelerinde goriilmektedir. Bu degerlendirmeler, arastirmacinin hem
arastirma yontemi hem de isitme kayipli 6grencilerin yasina, dil diizeyine, 6grenme stillerine ve icerige uygun ders
plam ve materyal hazirlama ve uygulama konularinda gelismeler gosterdigini yansitmaktadir. Ancak egitim siireci
bitmeyen bir yolculuk gibidir. Bu arastirma yoluyla EEYO’da saglanan olumlu egitim iklimi siirdiiriilmelidir ve
gelistirilmelidir. Ileriye yonelik olarak siirecte hazirlanan Yap: Bilgisi ders notlar1 kitapgik haline getirilebilir.
Ogrencilerin dil gelisimini destekleyen mesleki metinler hazirlanabilir. Yap: Bilgisi 6gretim programinda yapilan
iyilestirmelerin dgrencilere katkis1 deneysel arastirmalarla incelenebilir. Ogretim siirecinde yapilan diizenlemeler
farkli gruplara uygulanarak stirecin incelenmesi yapilabilir. Arastirmanin sinirliligl, arastirma yonteminin dogasi
geregi, bulgularin tiim isitme kayipli bireylere genellemesinin miimkiin olmamasidir.
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Abstract

It is necessary to develop educational programs concerning the levels and specific needs of students with hearing
loss who struggle with many problems in vocational education. The purpose of this action research was to examine
the improvement process of the Building Construction | and Il courses that were applied through the balanced
instruction approach to students with hearing loss enrolled in the Architectural Drafting Program of the School for
the Handicapped. Participants of the research consisted of the freshmen of the Building Construction | and 1l
courses, the researcher, instructors, and the trustworthiness committee. The data collected compiling various data
sets were analyzed through the descriptive and/ or inductive analyzing approaches. As a result of the research, the
improvements seemed to have positive effects on the curriculum. The researcher improved in the research method
and curriculum. These improvements were declared by the researcher and students.

Keywords: Vocational education, students with hearing loss, Building Construction course, balanced instruction,
action research.

Recommended Citation

Istel, C., Uzuner, Y., Girgin, U., Unliier, S., Karasu, G., & Tanrdiler, A. (2020). An examination of the
improvement process of the building construction course applied to the youths with hearing loss. Ankara
Universitesi ~ Egitim  Bilimleri ~ Fakiiltesi ~Ozel —Egitim Dergisi, 21(2), 193-225. doi:
10.21565/0zelegitimdergisi.523789

*This study was produced from the doctoral dissertation of the first author by the consultancy of Prof. Yildiz Uzuner.
**Corresponding Author: Assist. Prof., E-mail: coluklul@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-1721-5695
“**Prof., E-mail: yuzuner@anadolu.edu.tr, http://orcid.org/0000-0001-6477-2593

“***Prof. Dr., E-mail: ugirgin@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-2395-0733

= Assist. Prof., E-mail: semaaktas@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-2958-9798

= Assist. Prof., E-mail: guzinkarasu@anadolu.edu.tr, http://orcid.org/0000-0003-4666-6062

e Assist. Prof., E-mail: afidan@anadolu.edu.tr, http://orcid.org/0000-0002-7675-6539

OZEL EGITIM DERGISI


https://orcid.org/0000-0002-1721-5695
http://orcid.org/0000-0001-6477-2593
https://orcid.org/0000-0002-2395-0733
https://orcid.org/0000-0003-2958-9798
http://orcid.org/0000-0003-4666-6062
http://orcid.org/0000-0002-7675-6539
https://orcid.org/0000-0002-1721-5695
http://orcid.org/0000-0001-6477-2593
https://orcid.org/0000-0002-2395-0733
https://orcid.org/0000-0003-2958-9798
http://orcid.org/0000-0003-4666-6062
http://orcid.org/0000-0002-7675-6539

214 CIGDEM ISTEL-YILDIZ UZUNER-UMIT GIRGIN-SEMA UNLUER-GUZIN KARASU-AYSE TANRIDILER

Vocational education is performed based on various vocational education models in various fields of
professions one of which is Architectural Drafting offered to both individuals with hearing loss and normal hearing
individuals in secondary and higher education. Hearing loss causes language and speech problems which in turn
creates limitations in terms of the acquisition of language development and limits access to information in the
educational environment (Yoon & Choi, 2010). These problems intensify further in vocational education, during
which students are expected to develop certain professional competencies. Thus, it is important and necessary to
develop effective educational programs for students with hearing loss and normal hearing individuals in both
secondary and higher education. In this way, students with hearing loss may have the possibility to overcome
difficulties in accomplishing academic tasks and develop related skills to reach the level of their peers.

In the literature, the direct instruction approach based on the behavioral theory is suggested to be an
effective method for students who have difficulties in developing simple skills (Jones & Southern, 2003). For
acquiring certain information in higher levels of effectivity, students with hearing loss need the instructive
guidance of instructors during the learning process in addition to visual materials (Moreno, Castafieda, &
Candamil, 2009). However; today, rather than defending the single instruction method approach, educators are
seen to increasingly support the usefulness of establishing a balance between the instructor-centered and student-
centered approaches (Pudie & Ellis, 2005). Under the system approach (Sezgin, 2009) and according to the
theoretical foundations of balanced instruction, the vocational education programs developed for individuals with
hearing loss should conform to the principles of the balanced instruction approach (Campbell, 1997; Gambrell,
Malloy, Marinak, & Mazzoni, 2015; Karasu, 2011; Pilav, 2008; Schirmer, 2000; Swanson & Hoskyn, 2001).

International studies on vocational education of individuals with hearing loss have concentrated on the
factors affecting and facilitating transition to professional life when vocational education is completed, which is
among the important global problems of the field (Eichhorst, 2015; Phillips, Blustein, Jobin-Davis, & White, 2002;
Shim, Lee, & Im, 2015).

The studies conducted in Turkey on vocational education of typically developing individuals mainly focus
on the problems experienced in modular education in secondary education (Adigiizel & Berk, 2009; Gémleksiz &
Erten, 2010). In the field of higher education, problems in vocational and technical education were examined, upon
which and it is concluded that the education programs should be updated in order to increase the level of efficiency
in vocational and technical education (Ugar & Ozerbas, 2013). On the other hand, international studies on the
vocational training of individuals with hearing loss have focused on their problems and concerns in vocational
training, factors affecting their academic and social adaptation, arrangements facilitating access to academic
services and employment barriers. While demonstration, modelling and practicing are put forward as the most
useful strategies, it is also emphasized that there is a need for the employment of sign language interpreters and
improvement of direct communication between instructors and students for the benefits of individuals with hearing
loss (Tsuladze, 2015). The most important problems complicating the employment of individuals with hearing
loss are shown to be communication difficulties, lack of knowledge of employers about hearing loss,
discrimination, level of education needed for professional practice and high expectations of employers in the
performance professional practices (Perkins, Battle, Edgerton, & McNeill, 2015).

In Turkey, it is seen that research studies on the vocational education of individuals with hearing loss at
higher education level were conducted only at the School for the Handicapped (SfH). In three of these research
studies, employment conditions of SfH graduates and their problems in the professional life were examined
(Erdiken, 2005, 2007; Kaya, Anay-Ozten, & Girgin, 2015, which had similar findings with the findings of the
international research studies mentioned above. In other studies conducted at the SfH, it was determined that many
individuals with hearing loss experienced various problems such as learning new vocabulary, professional
terminology, new subjects, comprehension of complex structure in reading and writing and communication in
transition to vocational training. For the elimination of these problems, development of effective education
programs in line with the levels and needs of youths with hearing loss is considered necessary and important in
vocational training (Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner et al., 2011).
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In the studies conducted by Uzuner et al. (2011), Karasu (2011) and Kaya (2012) on individuals with
hearing loss at the SfH, interdisciplinary cooperation as a component of the Balanced Literacy Instruction
Approach (BLIA) was implemented. Under interdisciplinary contexts, teaching of the professional terminology
by language instructors was done by concentrating on language courses. On the other hand, the role of vocational
instructors was to reinforce the professional notions acquired. Cooperation was found to contribute to the learning
processes of individuals with hearing loss. However, in situations when vocational courses and language courses
at the SfH can be performed with no or only partial cooperation for several reasons, or when the direction and
manner of cooperation changes, it is important for vocational instructors to have a grasp on the ways to teach
professional notions and information to students with hearing loss. Another main issue was the questioning of the
suitability of the instructional program of the course named as “Building Construction” implemented for the
students with hearing loss at the SfH. This study was conducted in order to review the way how the professional
knowledge and professional terminology are taught by the vocational instructor to the students with hearing loss
on the theoretical basis of the balanced literacy instruction approach, when there is no or only partial
interdisciplinary cooperation among the instructors of the courses named as “Building Construction I-II” and
“Writting and Speaking Skills I-1I” and Math I-11 of the Architectural Drafting academic program and to determine
the problems experienced in the process for improving the program through suggestions for solution.

Method
Research Pattern

The study was designed as action research in order to improve both educational practices and the learning
of students and the instructor (Costello, 2003; Creswell, 2005).

Research Process

The research process consisted of three different stages, namely “Preparation”, “Implementation” and
“Monitoring” (Figure 1).

Trustwoy,

Preparation Period 13
2013-2014 spring term
2013-2014 summer term
2014-2015 fall term (1st pilot)
2014-2015 spring term (2nd pilaf)
2014-2015 summer term
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&
Implementation Period

2015-2016 fall term

1 rustwo,.t h
&3
‘G,

050'3
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Monitoring Period
2015-2016 spring term
2016-2017 fall term

Figure 1. The periods of the research process.
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During the Preparation Stage, problems were identified and improvement studies were planned. During
the Implementation Stage, planning and changes are reflected in the curriculum. During the Monitoring Stage,
analyses of representative courses were performed.

Research Participants

Participants of the research consisted of students enrolled in the Architectural Drafting Program of the
SfH, cooperating instructors and members of the Trustworthiness Committee. Lecturers taking part in the
Trustworthiness Committee of the research were experienced in the education of students with hearing loss, the
teaching of instructional technologies, and qualitative research methods.

The focused students. The study focused on the fall term of the 2015-2016 academic year, which was
called the “Implementation” period. In this paper, students who took part in the “Implementation” period were
considered the focused students and information related to the students were received from the student affairs
office of the SfH and also from them and their families.

In order to determine the language and math levels of the students, which was considered to have a direct
effect on the findings of the research, various criterion-referenced measurements were applied to the students at
the beginning of the Term. Evaluation of the test results revealed that the students formed a heterogeneous class
environment with highly variable levels of language and math skills and communication methods. For an effective
education, the students were divided into two groups based on their characteristics and needs. Thus, the Building
Construction | course was decided to be taught in two different days of the week for the two language level groups.

Data Collection Techniques and Data Analysis

Various data collection techniques were applied to increase the quality of the research by confirming the
trustworthiness of the data and providing a wider perspective (Bogdan & Biklen, 2007; Simsek & Yildirim, 2018).
The data collection techniques applied for the purposes of the research were measurements, research journal
documents, artifacts meeting records and checklists (Johnson, 2012). All the data obtained were analyzed through
the descriptive and inductive analyzing approaches during and at the end of the process. The Building Construction
I-II courses conducted in the “Preparation” and “Implementation” stages of the research were reviewed and
representative lessons reflecting the main properties of the stages were selected.

The Trustworthiness Committee established the “Vocational Course Evaluation Checklist Based on the
Balanced Instruction Approach” (VCEC), which was used for analyzing and evaluating the Building Construction
I-II representative lessons. Under the research, the “Material Designing Principles” (MDP) checklist was also
developed for evaluating instructional materials (Yelken, 2015). The validity procedure was conducted by experts
in the field (Johnson, 2012; Tekin, 1991).

Findings
The Implementation Process for the Instructional Programs of the Building Construction I-11 Courses
Instructional program contents. The process revealed various problems including the insufficient

duration of the course, and the inability to complete the curriculum. The curriculum content was adapted to students
with hearing loss by professional experts’ opinions.

The physical arrangement of the classroom. The educational environment was evaluated for the use of
the technology, products, and arrangement of the classroom for students with hearing loss. In this scope, the
educational environment was determined to be partly suitable for vocational education activities at the beginning
of the research (Table 1).

The high number of students restricted the mobilization of the students in the classroom during the
drafting activities and problems were experienced in sitting arrangement and distance of listening. It became
difficult for the students to listen to each other, follow the lesson, and view the board.
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In order to eliminate the abovementioned problems, the following actions were conducted for the physical
arrangement of the classroom: Certain modifications were made on the position of the instructor and sitting
arrangement in the classroom based on the type of activity. The division of the students into different language
levels during the implementation stage made the physical arrangement of the classroom easier. Since the number
of students decreased, it was possible to improve listening distances and place tables depending on the type of
activity. Acoustic arrangements preventing the formation of echo were made. Exhibition and appreciation of the
activities that were performed and products created with the students in the classroom increased the level of interest
and performance of the students, and also provided an opportunity for the review of topics and notions.
Technological materials and equipment use increased. Four cameras and voice recording systems were installed
in the classroom.

Table 1
Evaluation of the Physical Arrangement of the Classroom for the Representative Lessons
1%t Representative 2" Representative 3" Representative 4™ Representative
lesson lesson lesson lesson
Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly

Was the educational environment arranged

in line with vocational education activities? v v v v

Lesson plans/objectives. At the beginning of the research process, the lesson plans implemented in the
fall term of 2014-2015 academic year, the objectives of the instruction programs, notions and professional
terminology were too intensive for students with hearing loss, and that they stayed at the “remembering” level
according to Bloom’s Revised Taxonomy (Krathwohl, 2002). It determined that the lesson plans are partly aimed
at teaching unit objectives and professional terms (See Table 2).

In the former situation of the instructional programs of the Building Construction I-11 courses, the most
important problems were insufficient class time for reaching the defined objectives, unsuitability of the objectives
for the actual language levels of the Architectural Drafting Program students and inability of the students to learn
or store the knowledge for a long time because of the too intensive main and sub-objectives in the lesson units.

The improvements made on the educational program objectives and lesson plans were as follows: Since
the lesson units did not have lesson plans when the research was started, preparation of lesson plans for the
Building Construction I-1I instructional programs by the researcher was a starting point for the improvement
efforts. Instructional objectives included in the lesson plans were rewritten for students with hearing loss with
necessary modifications and updates by receiving the opinions of the Trustworthiness Committee and the expert
in the field. In the preparation of the lesson plans, attention was paid to focusing on the objectives that and required
by the profession and can be achieved by the students, expression of the objectives by combining existing and new
information, expression of the objectives in such a way that high-level information can be understood and
processed by the students, reinforcement of the existing vocabulary in addition to teaching new vocabulary and
diversification of vocabulary questions to ensure that new vocabulary can be used by the students in their
professional practice. (Campbell, 1997; Sezgin, 2009).

Instructional materials. Based on the analysis done by using the VCEC on the instructional materials
utilized in the representative lessons during the research process, the Trustworthiness Committee determined that
the materials used at the beginning of the research were partly conforming to the design principles and they did
not support vocational education (See Table 3).
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Table 2
Evaluation of the Lesson Plans and Objectives for the Representative Lessons

15t Representative 2" Representative 3" Representative 4" Representative
lesson lesson lesson lesson
Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly

Were the educational objectives specified? v v v v

Was the lesson plan aiming to teach
important notions and/or professional v v v v
terminology?

Were the tasks to be done grouped/ordered
in a consistent manner in the method?

Table 3
Evaluation of the Instructional Materials for the Representative Lessons

15! Representative 2" Representative 3" Representative 4" Representative
lesson lesson lesson lesson
Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly

Were the materials used conform to the

design principles? v v v v

Were the materials supporting vocational

education? v v v v

It was determined in the Preparation stage of the research that the instructional materials were not
sufficient for the professional development of students with hearing loss and teaching professional knowledge,
they had not been prepared in line with the language levels of the students, students had difficulties in
understanding the presentations written with a literal language as a result of their limited vocabulary and
difficulties in writing and reading, and the students were not able to learn or they forgot the knowledge in a short
time.

During the research process, lesson notes, image cards, mock-ups and presentations enriched with images
suitable for the language level of the students were prepared for every lesson unit. The teaching process was also
supported by videos and real materials during the lessons. In the Implementation stage, in particular, supporting
the lessons with different instructional materials such as mock-ups, image cards, and two-dimensional posters were
proved to have positive effects on the instructions. The positive effects of the new instructional materials were
reflected in the answers given by the students to the “What were the details you were satisfied with about the
lessons?” question in the questionnaire, since they stated that they were satisfied with the lessons and three students
mentioned that they were satisfied with the teaching style consisting of more details, diverse and easy-to-
understand materials, simple language lesson notes given to them prior the instruction.

Learning and teaching process. At the beginning of the research process, as a result of the
Trustworthiness Committee’s evaluation on the learning and teaching process of the Ist representative lesson, it
was found that the lesson subject and instructional objectives were only partly communicated to the students,
explanations during teaching were only partly supported with questions, explanations were supported with
different types of questions, the questions asked did not have the nature to support the students in processing high
level knowledge, the lecturer did not act as a model for the students in the teaching of strategies, the students’
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participation to the lesson was not obtained, feedback was not given to the students upon their participation, and
the students were not ensured to each other.

The following problems were encountered during the learning and teaching process: Three class hours
were not sufficient for the students to integrate the intensive professional subjects and notions. Since the language
of the instructional program was arranged for students with a higher language level, students who had difficulties
in all language components were not able to understand the topic, they avoided participating in the lesson and
acted reluctantly. The course time did not allow the repetition of topics that were not integrated well and the
students with a low level of language development in the heterogeneous classroom environment had decreased
interest and motivation during the lesson, and students with a higher level of language development did not have
the opportunity to advance at the expected level. The students had difficulties in reading, understanding and writing
academic knowledge. In particular, there were communication problems between the students who were
communicating by using the sign language and the researcher who was communicating by using the verbal
language. As a result of the problems such as the unsuitability of the instructional materials for the language levels,
ages and learning styles of the students and the need to use effective learning and teaching strategies and adapt
them accordingly, the students were not able to reach the expected levels, remember what was taught for a long
time and transfer the knowledge to other lessons. Although there are many resources for normal hearing students
in the field of Building Information, they are not suitable for students with hearing loss from the points of language,
narrative style, and content.

Various actions were taken in the Preparation, Implementation and Monitoring stages of the research for
the elimination of the abovementioned problems. As a result of these efforts, positive developments were observed
in the representative lessons. The positive effects of the improvements related to the learning and teaching process
can be seen in the Trustworthiness Committee’s analysis for the representative lessons during the Implementation
stage. Table 4 demonstrates the improvements in the learning and teaching process.

Improvement efforts conducted for the research are presented under the following titles: a) initiation of
interdisciplinary cooperation (Preparation stage during the fall term of the 2014-2015 academic year) (see Figure
2), b) language support for the students in vocational lessons (Preparation stage during the fall term of the 2014-
2015 academic year); ¢) conduction of lessons based on two different lesson flowcharts for the whole class
(Preparation stage during the spring term of the 2014-2015 academic year); d) inclusion of individual support
lessons in the program (Preparation stage during the spring term of the 2014-2015 academic year); e) division of
the class into language level groups (Implementation stage during the 2015-2016 academic year).
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Figure 2. Functioning of the interdisciplinary cooperation cycle for an instructional unit.
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Table 4
Evaluation of the Learning and Teaching Process

15t Representative 2" Representative 3™ Representative 4" Representative
lesson lesson lesson lesson
Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly Yes No Partly

Was the lesson subject explained to the

students? v v v v
Were the educational objectives v v v v
communicated to the students?
Were the explanations supported with
. . . v v v v
questions during teaching?
Were different types of questions asked to v v v v

the students during the lesson?

Did the questions have the nature to support
the high-level knowledge processing skills v v v v
of the students?

Did the instructors act as a model for the

students in the teaching of strategies? v v v v
Was_the active participation of students v v v v

obtained?

Wa_s feed_bgck given to the students upon v v v v

their participation?

Were the students ensured to listen to each v v v v

other?

Results and Discussion

This research was started because of the problems observed at the School for the Handicapped, such as
the inability of the students to learn professional notions or store the same information for a long time. For the
elimination of these problems, educational programs suitable for the language levels and needs of the individual
with hearing loss should be developed and systematic evaluations should be made for improving the education
given to them in both secondary and higher education. The purpose of this research was to review the teaching of
professional knowledge and terminology by the instructors of vocational course through the balanced instruction
approach for students with hearing loss enrolled in the Architectural Drafting Program of the School for the
Handicapped, when there was no or partial cooperation between the Building Construction I-11 and Writing and
Speaking Skills for Architectural Drafting I-11 and Math I-11 courses. Various improvements have been carried out
to solve the problems identified in all elements of the curriculum.

The characteristics of the students, who are thought to have a direct effect on the regulations and research
findings in the curriculum, were firstly measured language levels and mathematical skills of the students via I. and
I1. step exams and Informal Reading Inventory (IRI) (Karasu, 2011; Uzuner vd., 2009). The exam results showed
that the language levels of the students were very different, and a heterogeneous group was encountered. The
students are grouped to enable all students to learn, increase student participation in the learning environment,
facilitate social interaction, and motivate students (Ward, 1987). In the process, there was a need to support the
students with hearing loss who have limited linguistic and mathematical knowledge and skills. In two studies
conducted with young people with hearing loss in SfH, it is stated that interdisciplinary collaborations contribute
to the students' learning (Karasu, 2011; Kaya, 2012). In this study, supporting students in terms of language and
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mathematical skills with the interdisciplinary cooperation contributed to the students’ understanding the subjects
and concepts. Interdisciplinary cooperation is one of the principles of balanced instruction. In this research, the
balance is discussed on the basis of the principles of balanced instruction terms of curriculum elements. Thus, the
elements of the curriculum according to the needs of the students and the expectations of business were reviewed
and arranged (Alkan, Dogan, & Sezgin, 2001).

Proponents of the balanced approach believe that an integration of knowledge and successful teaching
practices are critical in today’s schools (Harris & Graham, 1996; Pudie & Ellis, 2005). As a result of the research,
it was determined that the improvements made on the instructional program through the balanced instruction
approach had positive reflection on the learning and teaching process, and the researcher was able to make progress
in terms of both the research methodology and preparation and implementation of lesson plans and materials in
line with the ages, language levels, and learning styles of students with hearing loss and the lesson content.
However, the educational process is an endless journey, in which continuous evaluations and improvements are
needed. The positive educational environment established at the School for the Handicapped as a result of this
research should be sustained and improved further. The research is also thought to make contributions to the related
literature.
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Ekler

Ek A. Dengeli Ogretim Yaklagimina Gore Meslek Dersini Degerlendirme Kontrol Listesi (DOYMD)

Temsili Ders:

Evet Hayrr Kismen Diisiinceler

Swnifin Fiziksel Diizenlenmesi

Egitim ortam1 mesleki egitim etkinliklerine uygun olarak diizenlenmis mi?

Dersin Plani-Materyal

Ogretim amaglari belirtilmis mi?

Ders plani 6nemli kavramlar1 ve/veya mesleki terimleri 6gretmeyi amaglamis mi?

Yontemde yapilacaklar tutarli bir sekilde boliinmiis/siralanmis nmi?

Kullanilan materyal tasarim ilkelerine uygun mu?

Materyaller mesleki egitimi desteklemis mi?

Uygulama

Ogrencilere dersin konusu agiklandi mi1?

Ogretim amaglan dgrencilere bildirildi mi?

Opgretim yapilirken anlatim sorularla desteklendi mi?

Dersin anlatimi sirasinda 6grencilere farkli tiirde sorular soruldu mu?

Sorular 6grencilerin iist diizey bilgiyi islemleyecegi nitelikte mi?

Ogrencilere stratejilerin 6gretiminde model olundu mu?

Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalari saglandi mi1?

Ogrencilerin katilimlarma geri bildirim saglandi mi1?

Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri saglandi mi1?
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Ek B. Materyal Tasarim ilkeleri Kontrol Listesi (MTIKL)

Ogretim materyali basit, sade, anlasilir olmahdir.

Materyalde yer alan bilgiler dogru ve gergekei olmalidir.

Materyal giincel verilerle olusturulmali ve gercek yasami yansitmalidir.

Ogretim materyali, ders programlarini destekleyici bigimde dersin hedef ve kazanimlarma uygun secilmeli ve
hazirlanmalidir.

Materyal iizerindeki dgeler anlamli ve uyumlu bir biitiin olugturmalidir.

Kullanilan yazi acik net ve kolay algilanabilir olmali, renkler uyumlu olmalidir.

Resim, ¢izim, yazi ve renkler, grencinin yasina ve mesleki egitime uygun olmalidur.

Basliklar biiyiik harfle, diger kisimlar kiigiik harfle yazilmali, harf koyu oldugunda zemin agik olmali, zemin koyu oldugunda
harf agik olmalidir.

Harflerin biiytikligii 6grenenlere gore ayarlanmalidir.

Materyal dgrencilerin de kullanilabilecegi sekilde pratik ve kullaniglt olmalidir.

Ogretim materyalinde kullamlacak gorsel ozellikler (resim, grafik, renk, kalin cizgi, cergeve igine alma vs.) materyalin
onemli noktalarina vurgulamak amactyla kullanilmali, asirt kullanimdan kaginilmalidur.

Ogrencilerin &zelliklerine uygun olmalidir.

Ilgi ¢ekici ve gdze hos gelmelidir.

Kullanilan 6geler materyal alanina diizenli yerlestirilmeli, kavranabilecek &zellikte olmalidir.

Materyal iizerinde konu dist 6ge bulunmamalidir.

Saglam ve tekrar kullanilabilecek sekilde hazirlanmalidir.

Ogretim materyali her 6grencinin erisimine ve kullanimma agik olmalidir
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Appendix A. Vocational Course Evaluation Checklist Based on the Balanced Instruction Approach (VCEC)

Representative Lesson

Yes No  Partly Thoughts

Physical Arrangement of the Classroom

Was the educational environment arranged in line with vocational education
activities?

Lesson plan-Materials

Were the educational objectives specified?

Was the lesson plan aiming to teach important notions and/or professional
terminology?

Were the tasks to be done grouped/ordered in a consistent manner in the method?

Were the materials used conform to the design principles?

Were the materials supporting vocational education?

Implementation

Wias the lesson subject explained to the students?

Were the educational objectives communicated to the students?

Were the explanations supported with questions during teaching?

Were different types of questions asked to the students during the lesson?

Did the questions have the nature to support the high-level knowledge processing
skills of the students?

Did the instructors act as a model for the students in the teaching of strategies?

Was the active participation of students obtained?

Was feedback given to the students upon their participation?

Were the students ensured to listen to each other?
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Appendix B. Material Designing Principles (MDP)

Teaching material should be simple, understandable.

The knowledge in the material should be accurate and realistic.

The material should be created with actual data and reflect real life.

The instructional material should be selected and prepared in accordance with the objectives and objectives of the course in
a way to support the curriculum.

The elements on the material should form a meaningful and compatible whole.

The font should be clear and easily perceptible, and colors should be compatible.

Image, drawing, text and colors should be appropriate for the student's age and vocational education.

Headings should be capitalized, other parts should be in lowercase, The background should be light color when the text is
dark, and the background should be light color when the text is dark.

The size of the letters should be adjusted according to the learners.

The material should be practical and useful the way students can use them.

The visual features in the instruction material should be used to emphasize the important points of the material, they should
not be used excessively

It should be appropriate to the characteristics of the students.

It should be interesting and attractive

Items should be placed on the material regularly and should be comprehensible.

There should be no extraneous items on the material.

It should be prepared in a robust and re-usable way.

The instruction material should be accessible to every student.
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Autism spectrum disorder (ASD) is a pervasive neurodevelopmental disorder generally first diagnosed in
childhood around 2-3 years old and it is characterized by impairments in social interaction and communication;
problems relating to people, things, and events; and restricted, repetitive patterns of behavior, interests or activities
(American Psychiatric Association [APA], 2013; Hallahan, Kauffiman, & Pullen, 2009; Omer, 2011). Children
with ASD demonstrate persistent deficits in language development and sensory perception with negative impact
on social interaction, so they ignore others, prefer being alone, show inappropriate facial expressions, experience
repetitive motor actions, and exhibit rage as a response to any attempt to pull them out of their closed world or any
outside pressure (Sayed-Ahmed, 2012; Yoo, 2016). ASD is considered one of the most mysterious
neurodevelopmental disorders, due to the difficulty of identifying its real causes, the severity of its non-adaptive
behavior patterns, and the resulted neurological deficit that affects brain function and the various aspects of
development (APA, 2013; Imam & Jwaleed, 2010).

Neni, Latif, Wong, and Lua (2010) agree that ASD is a common neurodevelopmental disorder among
children who exhibit challenging behaviors not only during childhood but also during adolescence and adulthood
and it represents a great challenge for families of these individuals since it requires special care methods. The last
five decades have witnessed a highly increased rate of ASD prevalence as the World Health Organization [WHQ]
reported that 1 out of 160 children around the world are diagnosed with ASD in 2017 (as cited by Doha International
Family Institute, 2018). According to the estimates, in 2018 the rate of ASD prevalence has reached 1 out of 59
children in the United States of America (USA), indicating a 15 percent increase in prevalence rate in two years
(Autism Speaks, 2018). In the United Kingdom, 10% of children aged O to 3 years old are diagnosed with ASD,
which means 0.1% of all children in this age group (Buescher, Cidav, Knapp, & Mandell, 2014). For the countries
of the Arab World, we find that very limited research has been conducted on the diagnosis of children with ASD.
As asserted by Hassan (2019), while much progress is being made, ASD research in the Arab world remains very
limited. The prevalence of ASD in Lebanon is 1 out of 66 children (Chaaya, Saab, Maalouf, & Boustany, 2016).
According to the autism diagnostic test applied at Dubai Autism Centre, autism affects 1 in 146 births (0.68%) in
Dubai (Al-abbady, Hessian, & Alaam, 2017) and in Sultanate of Oman, it reached 1.4 out of 10.000 children, i.e.
1:4 for males and females (Al-Ansari & Ahmed, 2013). For ASD prevalence in Saudi Arabia, governmental
statistics report that the rate of children with autism has been recently increased by 15% to 17% (Facilitating
Services for Autistics, 2017). According to these statistics, the rate of ASD prevalence has increased significantly
representing a threatening indicator and a social burden for families. It thus necessitates conducting more
identification procedures, early detection, and early interventions that can be effective in helping the treatment of
children with autism. However, public awareness of the disorder is still limited among the majority of society
members, more specifically in less affluent and non-Western nations where services and programs for children
with ASD are less available (Hassan, 2019; Johnson, Porter, & McPherson, 2012). Recently, efforts have been
intensified to raise public awareness of the disorder and its symptoms (Chatkewitz & Losonczy-Marshall, 2014).
Public awareness of ASD symptoms plays a very important role in its early identification in children. While a lack
of awareness, among parents and health professionals, in particular, represents a critical problem (Heys et al.,
2017). According to Basha (2014), Dolah, Yahaya and Chong (2011), Heys et al. (2017), and Shamsudin and Abdul
Rahman (2014), individuals who have a low level of knowledge about ASD often perceive these children
negatively. Previous studies show that health caregivers, including physicians, dentists, pharmacists, physical
therapists, nurses, and students of medical colleges who do not provide services for children with ASD have a low
level of awareness of this disorder (Alotaibi & Almalki, 2016; Heys et al., 2017; Imran et al., 2011; Muhammad,
Al-Deen, & Abdul-Muhsin, 2013; Rahbar, Ibrahim, & Assassi, 2011). Lack of ASD awareness leads to the
circulation of inaccurate information and misconception resulting in the formation of a negative attitude towards
people with ASD (Ryan, 2013). According to Dolah et al. (2011), considerable effort has done to aid in diagnoses
and treatment of the disorder, resulting in remarkable tools and methods that have the potential of improving the
everyday life of a person with autism. However, the majority of respondents do not have even basic knowledge
about autism; they do not understand autism and its symptoms. Raising awareness about autism and disseminating
correct information about it, can help reduce its severity. Media is one of the largest sources of information about
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autism among society members; however, it is full of accurate as well as inaccurate information, resulting in
inaccurate beliefs and misconceptions. Accordingly, only specialists and health professionals should be responsible
for providing individuals with accurate information about the disorder (Ryan, 2013).

Previous studies have shown interest in identifying the level of ASD awareness among members of various
societies. Imran et al. (2011) aimed at evaluating the baseline knowledge and misconceptions regarding autism
among healthcare professionals in Pakistan. Results concluded professionals are more familiar with the utilization
of the Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders- 4th Version-Text Revision (DSM-IV-TR) criteria
when diagnosing Autistic Disorder. Non-physicians were comparatively more likely to correctly identify diagnostic
features of autism. However, significant misunderstandings of some of the salient features of autism were present
in both groups. Rahbar et al. (2011) aimed at assessing the knowledge and attitude of general practitioners in
Karachi regarding autism. Results showed that general practitioners who obtained their Medical Degree in the last
five years are more likely to report knowledge about autism. However, many participants held misconceptions
regarding the signs and symptoms of the disorder. Muhammad et al. (2013) aimed at assessing the level of autism
knowledge among health care providers in Baghdad. Results indicated more than half (56.5%) of the respondents
have a high level of autism knowledge. There was a highly significant statistical difference between the specialty
of participants with the highest mean score recorded among the pediatric specialists and the lowest mean score
among the general practitioners. Thus, it can be excluded that the level of ASD awareness among healthcare
professionals varies according to specialization and years of work.

Johnson et al. (2012) aimed at examining autism knowledge among pre-service teachers specialized in
children birth through age five in the USA. The study concluded that 75% of the participants had limited experience
in interacting with children with autism. Lack of autism knowledge among participants is influenced by age,
perceived autism knowledge, experience in working with children with autism and the number of sources where
participants received autism information. Haimour and Obaidat (2013) aimed at finding out what teachers knew
about autism in Jeddah, Saudi Arabia. Results indicated that schoolteachers had an acceptable approaching to a
weak level of knowledge about autism. There were significant differences in the teachers’ knowledge about autism
depending on teachers’ position, educational level, teaching experience, and contact with students with autism
favoring special education teachers, more advanced level of education and teaching experience, and those with the
previous contact with students with autism. Arif, Niazy, Hassan, and Ahmed (2013) aimed at assessing the
knowledge and perception of teachers regarding autism in private and public schools of Karachi, Pakistan. Results
concluded that 55% of the teachers knew about autism through the media and only 9% had formal training through
workshops on autism. The majority of the teachers (57%) said that proper training is required for teaching children
with autism. Shetty and Rai (2014) assessed the level of autism knowledge among teachers in a primary school in
India and identified variables affecting this knowledge. Results showed that while most teachers had low
knowledge levels of the disorder, 21% of them had good knowledge because they had attended training programs
about autism. Al-Sharbati et al. (2015) aimed at evaluating teachers' awareness about ASD in Oman. Though 89%
of respondents had heard about ASD, misconceptions were found to be common among them. Such lack of
awareness was attributed to sociocultural patterning and mass media. Accordingly, teachers showed various levels
of ASD awareness affected by various variables including gender, academic qualification, years of experience, and
source of information about ASD.Dillenburger, Jordan, McKerr, Devine, and Keenan (2013) aimed at identifying
the level of autism awareness among children and youth in Northern Ireland. Results concluded that autism
awareness was higher for teenagers (80%) than for younger children (50%). Many of the children knew someone
with autism (50%) and generally reported positive and supportive attitudes. In addition, a higher number of children
and young people self-reported being on the autism spectrum. Shamsudin and Abdul Rahman (2014) aimed to
identify the level of ASD awareness among society members in Malaysia. Results concluded that, while most
participants were familiar with the term autism but still many of them did not understand the characteristics of
children with autism. Their source of information about the disorder was media, newspapers, or friends. Basha
(2014) aimed at detecting Palestinians knowledge and understanding of autism. Results indicated that most
respondents had misconceptions and a low level of information about the disorder; 35% reported that it is a
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behavioral disorder, 19% said it is a mental disorder, and 81% drew their information from the media. Jensen et al.
(2015) surveyed a sample of general adults, within the Northern Region of Denmark, about their knowledge,
attitudes, and beliefs about individuals with autism and schizophrenia. Respondents possessed basic knowledge
and were able to differentiate between the two disorders. They were more positive towards interacting with
individuals with autism, but the desire for social distancing was pronounced for both disorders in more intimate
relationships. Heys et al. (2017) examined parents’ and professionals’ understanding of autism in one low-income
country, Nepal. Results indicated that parents of typically developing children and professionals had little explicit
awareness of autism. Other participants including parents of ordinary children, pediatricians, general practitioners,
primary teachers, pre-school teachers, and public health providers had a low level of ASD awareness. Tipton and
Blacher (2014) reported on a college community's views of the diagnostic characteristics and causes associated
with ASD. A total of 76% of respondents had correct answers and reported that they or someone in their family
had autism. Demographic variables of respondent gender, age, education, and role at the university independently
accounted for significant, though modest, variance in autism knowledge. Obeid, Daou, DeNigris, and Simpson
(2015) aimed at comparing knowledge and stigma associated with ASD in a country with limited autism resources,
Lebanon, and the USA. Although students in the USA exhibited higher overall knowledge and lower stigma
towards ASD, certain misconceptions were more apparent in the USA than in Lebanon. Participation in the training
was associated with decreased stigma and increased knowledge in both countries. Dillenburger, Jordan, McKerr,
Lloyd, and Schubotz (2017) identified the level of autism awareness among children and youth. Results indicated
that autism awareness was higher for teenagers (80%) than for the younger children (50%). Many of the children
knew someone with autism (50%) and generally reported positive and supportive attitudes. The self-reported
prevalence of autism was 3.1% for teenagers and 2.7% for younger children.

It can be extracted that, the existing literature has focused on identifying individuals' degree of ASD
knowledge including healthcare providers, teachers, and young people, according to some variables (gender, age,
academic degree, and profession, etc.) in different societies and environments. Most studies revealed a low level
of ASD awareness in different societies such as Northern Ireland, Malaysia, Nepal, Lebanon, and Palestine.
Further, analysis of the literature reveals that this low level of ASD awareness is prevalent not only among common
people but also among teachers and healthcare providers. To the author’s knowledge, no previous study has
identified the level of ASD awareness in Saudi society, except for Haimour and Obaidat (2013). However, in that
study it was limited to Saudi teachers in the region of Jeddah and did not deal with any other Saudi classes. Thus,
the current study tends to fill this knowledge gap by identifying the level of ASD awareness among members of
the Saudi society according to the administrative district, gender, age, academic qualification, and profession. It
attempts to answers the following main question: What is the level of ASD awareness among members of Saudi
society? It can be further divided into the following sub-questions: (1) What is the percentage of Saudi individuals
who have information about ASD? (2) What is the source of information of Saudi individuals about ASD? Are
there statistically significant differences between the mean scores of (3) individuals from different districts; (4)
male and female individuals; (5) young and old individuals; (6) individuals with different academic qualifications;
(7) individuals with different professions on ASD awareness scale? Therefore, the current study is of significance
to the field of special education. It fills a literature gap by identifying the level of ASD awareness among members
of Saudi society since the previous studies conducted in the same context are very rare. In light of the study results
of the level of ASD awareness among Saudis according to age, gender, profession, academic qualification, and
administrative district, awareness programs can be developed. These programs shall provide society members with
various information relevant to autism causes, symptoms, diagnoses, and treatments. Thus, the current study
contributes to raising social awareness about autism, which inevitably helps early detection and intervention for
many cases in Saudi Arabia. Raising social awareness about autism helps in the early detection of the disorder and
accordingly in the early intervention and provision of proper treatment and required support (Yoo, 2016).
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Method

For achieving the study objectives, the author adopts the descriptive-analytical approach. This approach
helps study the real aspects of a phenomenon by providing a precise quantitative as well as qualitative description
of it. The qualitative description helps describe the phenomenon as it is in the real context, while the quantitative
description provides numerical indications that help identify the real quantity or size of the phenomenon in question
(Abbas, Baker, Mustafa, & Muhammed, 2007).

Data Collection

The study data were collected from Princess Nourah bint Abdulrahman University, a national university
in Saudi Arabia. The study population includes university students, employees, and their relatives and
acquaintances. They were asked to participate in the study by sending messages on WhatsApp groups, via e-mail,
and posting on Twitter. The author utilized Survey-Monkey software (http://survey-monkey.com/) to prepare the
ASD Awareness Scale. The scale was distributed to the study population through sending messages to WhatsApp
groups of the students of the special education department, College of Education, Princess Nourah bint
Abdulrahman University. The scale was sent also to all the employees of Princess Nourah bint Abdulrahman
University via the e-mail. The author also has published the scale on her personal account on Twitter. She asked
the participants to respond to the scale and to ask their families and acquaintances to participate.

Sampling

Two months later after distributing the scale, the responses were gathered and reached 1.000 responses. A
total of 112 incomplete responses were excluded. The study sample thus consisted of 888 participants, where 174
were males and 714 were females, aged 18-58 years old with an age mean of 35.33 and a standard deviation of
9.858. Table 1 shows the sample distribution according to the study variables.
Table 1

Sample Distribution According to Variables

Variables

Gender Profession Academic qualification Administrative district
N Field N Degree N Region N
Special education 44 Ph.D. 27 Eastern 27
Public education 47 Master 30 Western 46
Male 174 Medicine 11 Bachelor 56 Central 59
Other professions 52 Secondary 49 Northern 17
Unemployed 20 Moderate or less 12 Southern 25
Special education 37 Ph.D. 28 Eastern 80
Public education 261 Master 71 Western 124
Female 714 Medicine 36 Bachelor 540 Central 394
Other professions 173 Secondary 60 Northern 50
Unemployed 207 Moderate or less 15 Southern 66
Total 888 888 888 888

Based on Table 1, the participants were subdivided into groups according to the study variables. For the
profession variable, the sample was divided into five groups as follows: 81 participants specialized in special
education, including special education faculty, special education teacher, special education co-teacher,
psychologist, social worker, speech disorder specialist, special education program supervisor, and special education
student. The second group consisted of 308 public education specialists, including faculty, teachers, student
advisor, secretary, and students. The third group compromised 47 participants specialized in medicine, including

OZEL EGITIM DERGISI



232 OLA M. ABUSUKKAR

doctors, dentists, pharmacists, physiotherapists, nurses, and medical college students. The fourth group consisted
of 225 participants of other professions, including governmental employee, engineer, pilot, director, lawyer,
soldiers, freelancers, and salesperson. The fifth group consisted of 227 unemployed participants, including
housewives and unemployed graduates. According to academic qualification, the sample compromised 55 Ph.D.
holders specialized in special education, psychology, curricula, and instruction methods, medicine, pediatrics,
dentistry, and pharmacology; 101 master’s degree holders; 596 bachelor’s degree holders; 109 secondary school
graduates; and 27 individuals with moderate or less education. With reference to the administrative district,
participants are found to belong to five regions distributed as 107 from the Eastern Region, 170 from the Western
Region, 453 from the Central Region, 67 from the Northern Region and 91 from the Southern Region.

Instrument

ASD Awareness Scale. In order to identify the ASD awareness levels among Saudi society members, the
ASD Awareness Scale was prepared by the author. After reviewing the literature relevant to the problem of ASD
awareness and various scales, the objectives of the scale were identified. In the light of the results concluded from
reviewing the literature, an initial form of the scale was prepared and submitted to a panel of three examiners
specialized in Special Education to verify its appropriateness. According to their suggestions, some modifications
were made, and the final form of the scale was set. The scale consisted of two parts. The first part collects general
information about the participants, such as name, age, gender, profession, administrative district, in addition to a
question about how much information about autism does the participant have and another question about the source
of this information. The second part consisted of 32 items distributed to four domains, i.e., 8 items for each domain.
It measures the level of Saudis’ awareness of the behavioral problems associated with ASD. The domains are
communication, social interaction, repetitive behavior, and ASD-based problems.

Adopting a three-pointed Likert scale, response to the scale items ranged to three levels: “I do not know
(0)”, “I likely know (1),” and “I know (2)”. The scale total score ranged from 0 to 64, as a high score indicates a
high level of ASD awareness, and a low score indicates a low level of awareness.

Scale validity and reliability. To verify the psychometric characteristics of the construct, it was applied
to a pilot sample consisting of 100 participants, 22 males and 78 females, aged between 19-56 years old.

Face validity. The final form of the ASD Awareness Scale was presented to five experts who are faculty
members in the Special Education Department. They all agreed on the validity of the presented construct to
measure the level of ASD awareness among the members of Saudi society.

Content validity. To verify the validity of the construct items, correlation coefficients between the score
of each item and the total score of its domain after omitting the item score were calculated. Cronbach’s alpha
correlations were calculated as each correlation indicates the scale reliability and criterion validity of its items
(Abu Hashem, 2004), as shown in Table 2.

Table 2
Correlation Coefficient for Each Item of The Domains of ASD Awareness Scale (N = 100).
Domain Item Correlation coefficient Domain Item  Correlation coefficient
1 .66 17 75
2 .78 18 .45
3 .75 19 71
. 4 71 . . 20 .61
Communication : 29 Repetitive behaviors ’1 1
6 .55 22 .59
7 .65 23 .62
8 .53 24 .46
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Table 2 (continue)
Domain Item Correlation coefficient Domain Item Correlation coefficient
9 74 25 .75
10 74 26 .58
11 74 27 .64
Social interaction 12 74 ASD-based problems 28 7
13 72 29 74
14 .75 30 42
15 74 31 .67
16 .75 32 49

Table 2 indicates that all the correlation coefficients between the item score and the total score of its
domain after omitting the domain score are statistically significant at p = .01, which confirms that the scale items
have an acceptable degree of validity.

Criterion validity. To verify the validity of the construct domains, correlation coefficients between the
score of each domain and the total score of the scale after omitting the domain score were calculated, as shown in
Table 3.

Table 3

Correlation Coefficient of ASD Awareness Scale Domains (N = 100)
Domain Correlation coefficient
Communication .95
Social interaction .94
Repetitive behaviors .88
ASD-based problems .82

Table 3 shows that correlation coefficients between the item score and the total score of its domain after
omitting the domain score are statistically significant at p = .01, which confirms that the scale domains have an
acceptable degree of validity.

Scale reliability. Scale domains reliability calculated by Cronbach’s alpha, i.e. Alpha equation for internal
consistency as follows:
n ?:1‘712’- . . . . .
a=— (1 - 0—2‘) where n is the number of items, a}?i is the variance of the total scores, and o2 is the
- X
variance of the scale.

Results are .89 for communication, .85 for social interaction, .81 repetitive behaviors, .84 for ASD-based
problems, and .96 for the scale total score. It means the reliability values of the scale domains are high.

Results and Discussion

Analysis of the study results shows that participants have no information about autism and a low level of
ASD awareness. For the source of getting information about ASD, media plays the largest and most important role
in raising ASD awareness among individuals. Results indicate that there are no statistically significant differences
in the level of ASD awareness in the mean scores of participants from different administrative districts. There is a
statistically significant difference in the mean scores of male and female participants in the level of ASD awareness,
in favor of females. There is a statistically significant difference in the mean scores of the young and old participants
in the level of ASD awareness, in favor of the young. The highest level of ASD awareness was among holders of
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Ph.D. and the lowest was among holders of moderate and lower qualifications. In terms of profession, the highest
ASD awareness level was among practitioners of Special Education and the lowest was among the unemployed.

Frequencies and percentages of the sample responses calculated to determine whether they have
information about the disorder or not, as shown in Table 4.
Table 4
Percentages of The Sample Responses According to Their Information About ASD (N = 888).
Having information about ASD Not having information about ASD

Source of information Number Percentage Number Percentage
Work or specialization in Special Education 77 19.3%

Dealing with a person with autism 95 23.9% 490 55.2%
Mass media 226 56.8%

Total 398 44.8% 490 55.2%

Table 4 showed that most of the sample respondents do not have information about ASD. In addition, it
referred to the important role played by mass media as a basic source of information on the disorder. It can be
explained that ASD is a neurodevelopmental disorder that has been discovered later than other disorders. In Saudi
Arabia, attention to this disorder began over the past fifteen years, as the Special Education Department of the
Education Colleges started to specify courses for teaching autism. In addition, the Ministry of Education began to
establish programs pertaining to the disorder (Alzahrani & Brigham, 2017). Accordingly, most individuals not
specialized in Special Education, as well as those who did not deal with a child with autism child, have no
information about the disorder.

With the increasing attention given to autism by Saudi authority, numerous scientific conferences and
seminars held for discussing the disorder, its relevant problems and negative effects on the child with autism, as
well as a health care provider. Mass media, in general, and visual media, in particular, address the disorder through
interviews with specialists through satellite channels and social media discussions. In other words, mass media,
especially TV channels, contributed to raising people’s awareness about autism. It represents a source of
information about the disorder for 56.8% of the participants from different districts with various economic and
social levels. These results are consistent with (Al-Sharbati et al., 2015; Arif et al., 2013; Basha, 2014; Heys et al.,
2017; Johnson et al., 2012; Shamsudin & Abdul Rahman, 2014; Shetty & Rai, 2014) that most members of the
society who do not work in the field of Special Education or psychiatry have a low level of ASD awareness and
their source of information about the disorder is mass media.

ANOVA Test applied to calculate the significance of differences between the mean scores of individuals
according to districts on ASD awareness scale, as shown in Table 5.

Table 5

ANOVA Results for The Mean Scores of Individuals According to Districts on ASD Awareness Scale (N = 888)
Source of variance Sum of squares df Mean squares F-ratio p
Among groups 261.60 4 65.40 1.99 o1
Within groups 28909.77 883 32.74
Total 29171 887

Table 5 indicates that there are no statistically significant differences in the level of ASD awareness among
participants due to the different districts where they live. It can be explained that Saudi Arabia is concerned with
individuals with ASD throughout the whole Kingdom without any distinction between regions. It is emphasized
by the establishment of Special Education Departments in all Colleges of Education in the Kingdom. In addition
to encouraging those responsible for this field in all regions of the Kingdom to set up conferences and scientific
seminars to discuss the various problems related to the disorder. Workshops and training courses delivered to
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developing Saudi people’s awareness of autism. Mass media, especially TV channels, provide Saudi people in
different regions with information about the disorder (Al-Khashramy, 2003).

T-test applied to calculate differences between the mean scores of male and female individuals on ASD
awareness scale independent groups, as shown in Table 6.
Table 6

T-test Results and Significant Differences in The Level of ASD Awareness Among Male and Female Participants
Mean Scores (N = 888)

Groups Number Mean Sd t p
Male 174 40.37 5.20

14.88 .01
Female 714 46.83 5.11

Table 6 indicated statistically significant difference among male and female members of society in the
level of ASD awareness, in favor of females. Female participants show a higher level of awareness about the
disorder than male participants do. It can be referred to the inherited passion of motherhood among female
participants, which makes them closer and more compassionate for children with autism (Tipton & Blacher, 2014).
Mothers and sisters of children with autism are their caregivers, so they look for any of information about the
disorder, so they can help their relatives with autism. In addition, most attendees of ASD workshops and training
are females, which in turn makes their level of knowledge about ASD higher than that of males. The result is
consistent with (Dillenburger et al., 2013; Tipton & Blacher, 2014) confirming that the females have a higher level
of ASD awareness than males. However, it is inconsistent with (Haimour & Obaidat, 2013) which concluded that
there are no significant differences in the level of ASD awareness attributed to gender variable.

Participants were divided into two groups: youth between 18-38 years old and old between 39-58 years
old and T-test applied to calculate differences between the independent groups, as shown in Table 7.
Table 7

T-test Results and Significant Differences in The Level of ASD Awareness Among Young and Old Participants
Mean Scores (N = 888)

Groups Number Mean Sd t p
Young 528 46.08 5.58

3.22 .01
Old 360 44.82 5.87

Table 7 indicated statistically significant differences between the mean scores of young and old
participants in the level of ASD awareness, favoring young participants (p = .01).

It can be interpreted that remarkable attention to autism in the Arab world in general, and in Saudi Arabia,
in particular, began over the last twenty years. It means that younger individuals have attended conferences and
seminars relevant to the disorder during the period of their studies at the university, resulting in high level of
information about autism among them. In addition, younger participants have the capabilities and skills of using
social media more than the older. Accordingly, they can search for and circulate ASD-related information faster
than older participants can. It was emphasized by Nekolas Rurist, a digitization and education consultant in the
German National Association of Senior Citizens' Organizations, stating that old people are worried and have
concerns about using social media. They doubt their ability to use and manage social media, while many others see
them as unimportant. Accordingly, seniors are unable to indulge in social media platforms (Dostor, 2019).

This result is consistent with results of previous researchers (Haimour & Obaidat, 2013; Johnson et al.,
2012; Rahbar et al., 2011; Tipton & Blacher, 2014) demonstrating that the level of ASD awareness and knowledge
was higher among younger participants than the older. However, it is inconsistent with (Dillenburger et al., 2013;
Obeid et al., 2015; Tipton & Blacher, 2014) concluding that the level of ASD awareness was higher among old
participants than younger ones.
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ANOVA Test applied to calculate differences between the mean scores of individuals according to
academic qualification on ASD awareness scale, as shown in Table 8.

Table 8

ANOVA Results for The Mean Scores of Individuals According to Their Academic Qualification on ASD Awareness
Scale (N = 888)

Source of variance Sum of squares df Mean squares F-ratio p
Among groups 4547.11 4 1136.77

. 40.764 .01
Within groups 24624.27 883 27.88
Total 29171.38 887

Table 8 indicated statistically significant differences at p = .01 among participants mean scores due to
academic qualification on ASD awareness scale. To determine the direction of significant differences, Scheffe's
Test applied to participants’ mean scores, according to the academic qualification variable, as shown in Table 9.
Table 9

F Value for Mean Scores Differences on ASD Awareness Scale, According to Academic Qualification Variable

(N = 888)
Groups Number Mean Ph.D. Masters BSC Moderate or lower
Ph.D. 55 51.07
Masters 101 47.49 **3.57
Bachelor 596 45.64 **5.43 **1.85
Secondary education 109 42.44 **8.62 **5.04 **3.19
Moderate or less 27 38.25 **1281 **0.23 **7.38 **4,19

**Significant at p = .01

Results of Scheffe’s test in Table 9 show that there are statistically significant differences at the level of p
= .01 between the mean scores of participants with Ph.D., and participants of other groups in the level of ASD
awareness, favoring Ph.D. holders. There are statistically significant differences at the level of p = .01 between the
mean scores of participants with a master’s degree, and participants of other groups in the level of ASD awareness,
favoring master’s degree holders. There are statistically significant differences at the level of p = .01 between the
mean scores of participants with a bachelor’s degree, and participants of other groups in the level of ASD
awareness, favoring bachelor’s degree holders. There are statistically significant differences at the level of p =.01
between the mean scores of participants with a secondary degree, and participants of other groups in the level of
ASD awareness, favoring secondary degree holders.

It can be drawn that the highest level of ASD awareness is among participants with a Ph.D. degree, and
the lowest level is among participants with a moderate degree and lower. These results can be explained that
participants with high academic qualifications have spent more time at educational institutions than participants
with lower qualifications. In addition, they have taught more educational courses resulting in a higher level of
general knowledge and culture, including ASD knowledge. They attend or participate in seminars, conferences,
and workshops organized by the universities on the disorder. All of these elements contribute to raising the level
of ASD awareness among participants with higher academic qualifications. These results are consistent with
(Dillenburger et al., 2013; Haimour & Obaidat, 2013; Tipton & Blacher, 2014) showing that the level of ASD
awareness increases among participants with higher educational levels.

ANOVA Test applied to calculate the significance of differences between the mean scores of participants
according to the variable of the profession on ASD awareness scale, as shown in Table 10.

Table 10 shows statistically significant differences at the level of p = .01 between the mean scores of
participants with different professions in the level of ASD awareness. To determine the direction of significant
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differences between the mean scores according to participants’ profession, Scheffe’s test was applied, as shown in
Table 11.

Table 10

ANOVA Results for The Mean Scores of Participants According to Profession on ASD Awareness Scale (N = 888)
Source of variance Sum of squares df Mean squares F-ratio p
Among groups 6361.52 4 1590.38

. 61.56 .01

Within groups 22809.86 883 25.83
Total 29171.38 887

Table 11

F Value for Mean Scores Differences on ASD Awareness Scale, According to Profession Variable (N = 888)
Group No Mean  Special Education Public education Medicine Other professions
Special Education 81 51.98
Public education 308  46.22 **5.76
Medicine 47 49.06 **2.92 **.2.84
Other professions 227 44.76 **7.22 **1.45 **4.30
Unemployed 225 4246 **9.52 **3.75 **6.60 **2.29

**Significant at p = .01

Table 11 shows that there are statistically significant differences at p = .01 between participants working in
Special Education and participants working in other fields and unemployed, favoring those working in the field of Special
Education. There are statistically significant differences at p = .01 between participants working in the field of Public
Education and participants working in other fields. The significant differences are reversed, i.e., participants working in
medicine have a higher level of ASD awareness than participants working in the field of Public Education have. There
are statistically significant differences between participants working in Public Education and participants practicing other
professions and unemployed, favoring participants working in Public Education. There are statistically significant
differences at p = .01 between participants working in Medicine and participants working in other fields and unemployed,
favoring those working in the field of Medicine. There are statistically significant differences at p = .01 between
participants practicing other professions and unemployed participants, favoring those practicing other professions.

It can be concluded that participants working in Special Education have a higher level of ASD awareness than
those practicing other professions and unemployed. These results can be explained that individuals working in the field
of Special Education, such as teachers, social specialists, psychologists, and speech specialists, have studied subjects
related to autism in the university. It helped them construct knowledge about the disorder. In addition, dealing with
children with autism contributes to increasing their level of ASD awareness. Their knowledge consists of not only
theoretical study but also practical interaction with people with autism. Therefore, their level of ASD awareness is higher
and more accurate than that of other groups. Because of the increasing numbers of children with ASD, physicians,
pediatricians and psychiatrists are more interested in autism. There is a growing increase in the number of children with
autism visiting pediatric clinics, psychiatric clinics, and speech clinics in public and private hospitals. Accordingly, more
scientific and medical studies are conducted on the disorder. Nursing staff, as well as health caregivers, have a high level
of information about ASD, but lower than that of individuals working in the field of Special Education. In the field of
public education, the Ministry of Education has applied academic integration system for students with ASD in many
public schools. Individuals working in these schools can closely deal with students with autism and gain more information
about the disorder. Accordingly, they show a higher level of ASD awareness than those practicing other professions and
unemployed. For individuals working in other professions, they socially interact with some of those who work in the
field of Special Education or Public Education schools that include ASD programs or with those working in the field of
medicine and health service providers to individuals with ASD. It helps them acquire some information about the
disorder, so they show a higher level of ASD awareness than the unemployed do. These results are consistent with the
results of Haimour and Obaidat, 2013; Heys et al., 2017 concluding that teachers and Special Education specialists have
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a higher level of ASD awareness than that of Public Education teachers. In addition, teachers who have a previous
connection to a person with autism have a higher level of ASD awareness than that of teachers who do not have this
connection (Haimour & Obaidat, 2013). Individuals working in medical specialties related to ASD have a higher level
of ASD awareness than individuals who practice other professions (Imran et al., 2011; Muhammad et al., 2013).
Individuals who have a connection to a family member, friend, or colleague with autism than those who do not know
someone with the disorder (Dillenburger et al., 2013).

Conclusion

Autism is a neurodevelopmental disorder characterized by impairments in social interaction, verbal and non-
verbal communication, and repetitive behavioral patterns. The fact that autism occurs in a broad spectrum means that
every person is affected differently and demonstrates different capabilities depending on the location within that
spectrum. The current study aimed at identifying the level of autism awareness among Saudi society members according
to the variables of gender, age, academic qualification, and profession. It concluded that while 44.8% of the participants
have information about ASD, 55.2% of them have no information about the disorder. Mass media represents the source
of information for 56.8% of the participants. There were statistically significant differences in the level of ASD awareness
between male and female participants, in favor of female participants, and between young and old participants, in favor
of young participants. The highest ASD awareness level was among Ph.D. holders, and the lowest was among holders of
moderate and lower qualifications. In terms of profession, the highest ASD awareness level was among practitioners of
Special Education and the lowest was among the unemployed. Although there is no accurate explanation for the causes
of the disorder, the early proper intervention has proven effective in improving skills and communication abilities among
individuals with ASD. It cannot be denied that raising social awareness about the disorder contributes to its early detection
and to the provision of proper intervention. It also helps offer the required services and support to the families of children
with ASD. Thus, raising social awareness about ASD is of advantage to the child with autism, family, teachers, healthcare
providers, and ultimately the whole society.

Limitations

The current study has inevitably certain limitations. For its objective, it is limited to identifying the level of
awareness of ASD in relevance to the domains of communication, social interaction, repetitive behaviors, and ASD-
based problems. The spatial limitations of the study include five districts of Saudi Arabia. For the temporal limitation,
the study was conducted in the second semester of 2017/2018 academic year.

Suggestions and Recommendations

In light of the study results, raising awareness among members of the Saudi society about the early stages
symptoms of ASD is a must. It can be accomplished through mass media, holding training courses and seminars, and
affording bulletins and specialized books for parents. The role of the school and the family should be activated in order
to raise social awareness of the disorder as well as to develop social skills among children with ASD. At the level of the
government, the Ministry of Education in collaboration with the institutions of special education has to hold training
courses for teachers about autism spectrum disorder and ways of detection. In addition, a specialized team should be
trained to diagnosis and evaluate autism among students. In this respect, preparing a guide for teachers and educators
that help identify the symptoms of ASD and the importance of early intervention is highly recommended. The fact is that
there is a dire need to develop a comprehensive policy aimed at improving the support for students with ASD and
correcting the relevant misconceptions and definitions prevalent in Saudi society. Therefore, raising social awareness
about autism requires national cooperation among the various sectors of health, education, and community.

While much progress is being made to ASD related-research in the Arab world, it remains very limited and
there is a need for more to be conducted. For further research, the author recommends conducting a similar study that
investigates the level of awareness of other neurodevelopmental disorders. In addition, identifying the challenges that
face individuals with ASD in Saudi society shall be of great importance for allocating the proper funding and support.
Establishing a database of the rates of ASD prevalence in Saudi Arabia is important for research centers and educational
and healthcare institutions. It helps identify the financial burden of ASD and the needed financial support and health
services. In the same vein, it requires preparing programs and special units for educating Saudi families and raising their
awareness about ASD, its symptoms, and the importance of early intervention.
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Bu c¢alismanin amact Suudi toplumunda otizm spektrum bozukluguna (OSB) iliskin farkindalik diizeylerini
belirlemektir. Arastirmada, analitik agimlayici/kesfedici yaklagim benimsenmistir ve OSB farkindalik diizeylerini
6lgmek i¢in bir 6l¢ek hazirlanmistir. Calismanin 6rneklemini yaslari 18 ila 58 arasinda degisen 174 erkek ve 714
kadini igeren toplam 888 Suudi olusturmustur. Arasgtirmanin bulgulari, katitlimeilarin %55.2’sinin OSB’ye iliskin
bilgisinin olmadigint ve %56.8’1 i¢in temel bilgi kaynaginin kitle iletisim araglart oldugunu goéstermistir. Farkli
bolgelerden gelen katilimeilar arasinda OSB farkindalik diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamigtir. Erkek ve kadin katilimcilar arasinda, kadinlarin lehine ve geng ve yash katilimcilar arasinda ise
genglerin lehine OSB farkindalik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir. En yiiksek
OSB farkindalik diizeyi doktora egitimi almig olan en diisiik OSB farkindalik diizeyi ise ortaokul ve daha diisiik
diizeyde egitim almis olan katilimcilarda goriilmistiir. Meslege iligkin olarak, en yiiksek OSB farkindalik diizeyi
6zel egitim alaninda c¢alisanlarda goriiliirken en diisiikk OSB farkindalik diizeyi igsiz katilimcilarda goriilmiistiir.
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Otizm spektrum bozuklugu (OSB), genellikle ilk 2-3 yas civarinda tanilanan yaygin nérogelisimsel bir
bozukluktur ve sosyal etkilesim ve iletisimdeki bozukluklar; insanlar, nesneler ve olaylara iligskin zorluklar ile
kisitli, tekrarlayict davrams oriintiileri, ilgiler ve etkinliklerle karakterizedir (American Psychiatric Association,
2013; Hallahan, Kauffman, & Pullen, 2009; Omer, 2011). Diinya Saglhk Orgiitii’niin (World Health Organization,
akt., Doha International Family Institute, 2018) de belirttigi gibi 2017°de her 160 ¢ocuktan 1’inin OSB tanisi almasi
son elli yilda OSB yayginliginda hizli bir artis oldugunu gostermektedir. Arap Diinyasindaki iilkelerde yapilan
calismalarda OSB’nin tanilanmasina ilisin gergeklestirilen arastirmalarm sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Cok
ilerleme kaydedilmesine ragmen, Arap Diinyasinda OSB arastirmalari ¢ok siirli kalmigtir (Hassan, 2019).
Liibnan’da OSB siklig1 66 ¢ocukta 1°dir (Chaaya, Saab, Maalouf, & Boustany, 2016). Dubai Otizm Merkezinde
uygulanan otizm tan1 testine gore, otizm Dubai'de ve Umman Sultanligi'nda goriilen her 146 dogumdan 1’ini (%68)
etkilemektedir, baska bir deyigle 10.000 ¢ocuktan 1.4'linde OSB goriilmektedir, erkekler ve kadinlar i¢in oran
1:4’tiir (Al-Ansari & Ahmed, 2013). Suudi Arabistan’da OSB yayginligi, devlet istatistiklerine gore %15 ila %17
arasinda artmustir (Facilitating Services for Autistics, 2017). Bu istatistiklere gére OSB yayginlhigi énemli 6l¢iide
artmigtir ve OSB aileler i¢in sosyal bir yiik haline gelmeye baslamistir. Bu nedenle, OSB i¢in daha spesifik tanilama
stireclerinin gelistirilmesi, OSB’nin erken teshisi ve OSB’li ¢ocuklarin egitimine katkida bulunmasi igin erken
midahalelerin gelistirilmesi onemli hususlar haline gelmistir. Buna karsin, Suudi Arabistan’daki halkin
cogunlugunda bozukluga iligkin farkindalik halen sinirlidir.

Mevcut c¢alisma, Suudi toplumundaki OSB farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu
arastirmayla Suudi toplumundaki OSB farkindalik diizeylerinin idari bdlge, cinsiyet, yas, akademik nitelik ve
meslege gore degisip degismediginin belirlenmesiyle alanyazindaki bilgi agiginin doldurulmasi hedeflenmektedir.
Bu ¢alismada su ana soruya yanit aranmaya g¢alisilmistir: Suudi toplumunda OSB farkindalik diizeyleri nasildir?
Bu ana soruyla birlikte su alt sorulara da yanit aranmustir: (1) OSB hakkinda bilgisi olan Suudi bireylerin yiizdesi
nedir? (2) Suudi bireylerin OSB hakkindaki bilgi kaynaklar1 nelerdir? (3) Farkli bolgelerden gelen bireylerin, (4)
Kadin ve erkeklerin, (5) Geng ve yaslt bireylerin, (6) Farkli akademik niteliklere sahip bireylerin ve (7) Farkli
meslekleri olan bireylerin OSB Farkindalik Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklar var midir? Bu sorularin yamitlarim aramasi agisindan bu ¢alisma 6zel egitim alani i¢in 6nemlidir.
Ayni baglamda yiiriitillen 6nceki ¢alismalar ¢ok smirli oldugundan bu arastirmada, Suudi toplumunda OSB
farkindalik diizeylerinin belirlenmesi hedeflenerek alanyazindaki boslugun doldurulmasi amaglanmaktadir.
Suudiler arasinda OSB farkindalik diizeylerinin yas, cinsiyet, meslek, akademik yeterlilik ve idari bolge bazinda
incelenmesi sayesinde bu ¢aligmanin sonuglari 1s18inda farkindalik programlar gelistirilebilecektir. Bu programlar,
topluma otizmin nedenleri, belirtileri, tan1 kriterleri ve miidahale yontemleriyle ilgili ¢esitli bilgiler saglayacaktir.
Bu nedenle, bu ¢aligma Suudi Arabistan'daki birgok vaka i¢in erken teshis ve miidahaleye yardimci olacak otizm
hakkinda sosyal farkindaligin artirilmasina katkida bulunacaktir. Otizm hakkinda sosyal farkindaligin artirilmast,
OSB’nin erken teshisinde ve buna bagl olarak erken miidahale ve uygun miidahale ile gerekli desteklerin
saglanmasinda da katkilar saglayacaktir.

Yontem

Bu arastirmada tanimlayici analitik yaklasim benimsenmistir. Caligma ornekleminde 18-58 yaslari
arasinda, ortalama yaslar1 35.33, standart sapmasi 9.85 olan 174'ii erkek, 714" kadin olmak iizere toplam 888
katilmer yer almigtir. Suudi toplumunda OSB farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in yazar tarafindan OSB
Farkindalik Olgegi gelistirilmistir. Olgegin alt boyutlari, iletisim, sosyal etkilesim, tekrarlayici davramslar ve OSB
tabanl1 problemlerdir. Olgek, her alt boyut i¢in 8 madde olmak iizere toplam 32 maddeden olusmustur. Uglii Likert
tipi dereceleme ile puanlanan maddeler i¢in 0 (sifir) “Bilmiyorum”, 1 (bir) “Biiyiik olasilikla biliyorum” ve 2 (iki)
“Biliyorum” olarak puanlanmaktadir. Olgek toplam puam 0 ile 64 arasinda degismekte ve dlgekten alinan yiiksek
puanlar yiiksek diizeyde OSB farkindaligina isaret ederken diigiik puanlar diisiik diizeyde farkindalig
gostermektedir.
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Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin bulgulari, katilimeilarin otizm hakkinda bilgilerinin olmadigint ve diisiik diizeyde OSB
farkindaliklar1 oldugunu gostermektedir. Katilimecilar OSB hakkinda bilgiyi en ¢ok medyadan aldiklarini
belirtmiglerdir. Bu durum OSB’nin, diger bozukluklardan daha ge¢ kesfedilmis norogelisimsel bir bozukluk
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Suudi Arabistan'da, bu bozukluga verilen 6nem, Egitim Fakiiltelerinin Ozel
Egitim Boliimlerinin otizme iliskin dersler vermeye baslamasiyla birlikte son 15 yilda artmistir. Buna ek olarak
ayni zamanda Egitim Bakanlig1 bozukluga iliskin programlar da olusturmaya baglamistir.

Benzer sekilde Ozel Egitim alaninda uzmanlasmamis bireylerin yam sira otizmli cocukla bir araya
gelmemis olan bireylerin ¢cogunun, OSB’ye iliskin bilgisinin olmadig1 belirlenmistir. Suudi yetkililerin otizme
verdigi onemin artmasiyla, bozuklugun tartisilmasi i¢in bir¢ok bilimsel konferans ve seminerin diizenlenmesi
sayesinde, OSB’nin otizmli ¢ocuk {izerindeki olumsuz etkileri ve iliskili sorunlara oldugu kadar saglik hizmetleri
sunan kisilerin sorunlarina da egilme firsatt bulunmaya baglandi. Genel olarak kitle iletisim araglar1 ve 6zellikle de
gorsel medya, bozuklugu, uydu kanallar1 ve sosyal medya tartigmalar1 sayesinde uzmanlarla yapilan goriismeler
yoluyla ele almaktadir. Baska bir deyisle, kitle iletisim araclari, 6zellikle TV kanallari, insanlarin otizm hakkinda
farkindaliklarini artirmaya katkida bulunmustur. Farkli ekonomik ve sosyal diizeylerden gelen farkli bolgelerde
ikamet eden katilimcilarin %56.8'1 i¢in medya OSB’ye iliskin temel bilgi kaynagidir.

Bu arastirmanin bulgulart farkli bélgelerde yasayan katilimcilarin OSB farkindaligina iligkin ortalama
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu durum, bélgeler arasinda bir ayrim
yapilmaksizin Suudi Arabistan’da, Krallik capinda, tim OSB’li bireylere benzer sekilde yaklagilmasiyla
aciklanabilir. Krallikta’ki tiim Egitim Fakiiltelerinin Ozel Egitim Béliimlerinin kurulmasi bu durumun énemine
vurgu yapmaktadir. Krallik’in tiim boélgelerinde bu alandan sorumlu olanlar, OSB ile ilgili ¢esitli sorunlari
tartigmak tizere konferanslar ve bilimsel seminerler diizenlemeye tesvik edilmektedirler. Suudi halkinin otizm
farkindaligini artirmak i¢in atdlye calismalart ve egitim kurslart diizenlenmektedir. Kitle iletisim araglari, 6zellikle
TV kanallar1, farkli bolgelerdeki Suudi halkina OSB hakkinda bilgi vermektedir (Al-Khashramy, 2003).

OSB farkindalik diizeyleri agisindan erkek ve kadin katilimcilarin ortalama puanlarinda kadinlarin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Kadin katilimcilar, OSB hakkinda erkek katilimcilardan daha
yiiksek diizeyde farkindalik gostermislerdir. Bu durum kadin katilimcilarda kalitimsal olarak goriilen annelik
duygularindan kaynaklaniyor olabilir, kadinlar otizmli ¢ocuklara karst daha merhametli ve ¢ocuklara kendilerini
daha yakin hissediyor olabilirler (Tipton & Blacher, 2014). Otizmli ¢ocuklarin anneleri ve kiz kardesleri onlarin
temel bakicilari konumundadirlar, bu nedenle de anneler ve kiz kardesler OSB hakkinda bilgi arayisina girerler
boylece otizmli akrabalarmma yardimci olabilirler. Ayrica, OSB atolye calismalarindaki ve egitimlerindeki
katilimcilarin ¢ogu yine kadinlardan olusmaktadir ve bu da kadinlarin OSB hakkindaki bilgi diizeylerinin
erkeklerinkinden daha yiiksek olmasina neden olmus olabilir.

OSB farkindalik diizeyleri agisindan geng ve yash katilimcilarin ortalama puanlarinda gengler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Genel olarak, Arap diinyasinda ve dzellikle de Suudi Arabistan'da
otizme son 20 yilda ciddi bir ilgi basladig1 goriilmektedir. Bu durum, daha geng bireylerin tiniversite yillarinda
OSB ile ilgili konferans ve seminerlere katildigint ve bu nedenle de otizm hakkindaki yiiksek diizeyde bilgi elde
ettiklerini gosteriyor olabilir. Buna ek olarak, aragtirmaya katilan gengler sosyal medyay1 yaslh katilimeilardan daha
iyi diizeyde kullanma becerisine sahip olabilirler. Benzer sekilde, daha geng katilimcilar OSB ile ilgili bilgileri
yasca daha biiylik katilimcilardan daha hizli arayabilmekte ve bu bilgilere daha ¢abuk ulasabilmektedirler. En
yiiksek diizeyde OSB farkindalig1 doktorali katilimeilarda goriiliirken en diigiik farkindalik ortaokul ve daha diisiik
egitim almis olanlarda goriilmiistiir. Yiksek lisansli katilimcilarimin ortalama puanlar ile diger katilimeilar
karsilastirildiginda OSB farkindalik diizeylerinde yiiksek lisans yapmis olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulunmustur. Lisans mezunu katilimcilarin ortalama puanlar ile daha diisiik egitim diizeyine sahip
katilimcilarin OSB farkindalik diizeyleri lisans mezunlarinin lehine istatistiksel agidan p = .01 diizeyinde anlaml1
sekilde farklilik gdstermistir. Ortaokul mezunu katilimcilarin OSB farkindalik diizeyleri ile daha diisiik egitim
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diizeyine sahip bireylerin farkindalik diizeyleri agisindan ortaokul mezunlarinin lehine istatistiksel agcidan anlamli
fark bulunmustur (p = .01). Sonug olarak, en yiiksek farkindaligin doktora mezunlarinda goriildiigii en diisiik
farkindaligin ise ortaokul ve daha diigiik egitim diizeyine sahip bireylerde goriildiigii sdylenebilir. Bu sonuglar
akademik yeterlikleri yiiksek olan katilimcilarin daha diisiik yeterlige sahip bireylere gore egitim kurumlarinda
daha ¢ok zaman gegirmesiyle agiklanabilir. Buna ek olarak 6rnegin doktora egitimi almis bireylerin daha fazla
egitim dersleri verdikleri bu nedenle de OSB de dahil olmak iizere genel bilgi ve kiiltiir diizeylerinin daha yiiksek
oldugu séylenebilir. Bu bireyler, {iniversiteler tarafindan OSB’ye iligkin verilen seminer, konferans ve ¢alistaylara
daha fazla katilim gostermis olabilirler. Bu 6geler bir araya geldiginde daha yiiksek akademik yeterlige sahip
bireylerin OSB farkindaliklarinin da daha yiiksek olmas1 daha muhtemeldir. Bu sonuglar, OSB farkindaliginin daha
yiiksek egitime sahip bireylerde daha yiiksek oldugunu gdsteren arastirma bulgulari ile de tutarhidir (Dillenburger,
Jordan, McKerr, Devine, & Keenan, 2013; Haimour & Obaidat, 2013; Tipton & Blacher, 2014).

Mesleki acidan, en yiiksek OSB farkindalik diizeyinin 6zel egitim alaninda c¢aligsanlarda en diigiik
farkindalik diizeyinin ise issizlerde oldugu goriilmiistiir. Genel egitim alaninda g¢alisan katilimcilar ile diger
alanlarda calisan katilimeilar arasinda p = .01 diizeyinde istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur. Tip
alaninda caligan katilimeilarin OSB farkindalik diizeyleri genel egitim alaninda ¢alisan katilimcilardan yiiksektir.
Genel egitimde calisan katilimeilar ile diger mesleklerden olan ve issiz katilimcilar arasinda genel egitimde
calisanlar lehine istatistiksel olarak anlamli farklar vardir. Tip alaninda ¢alisan katilimeilar ile diger alanlarda
calisan ve igsiz katilimcilar arasinda tip alaninda galisanlar lehine p = .01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar vardir. Diger mesleklerden katilimeilar ile igsiz olan katilimeilar arasinda p = .01 diizeyinde diger
mesleklerden olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore 6zel egitimde calisan katilimcilarin, diger mesleklerden ve issiz olanlar
katilimcilardan daha yiiksek diizeyde OSB farkindaligi oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonuglar, 6gretmenler,
sosyal hizmet uzmanlari, psikologlar ve dil-konusma terapistleri gibi 6zel egitim alaninda calisan bireylerin
{iniversite egitimleri sirasinda otizmle ilgili konular iizerine odaklandiklarini gosteriyor olabilir. Universite
egitimleri bu bireylerin OSB hakkinda bilgilerini yapilandirmalarina yardimer olmus olabilir. Ayrica, otizmli
cocuklarla ilgilenmek, OSB farkindalik diizeylerini artirmaya katkida bulunmus olabilir. Bu bireylerin bilgileri
yalnizca teorik galismalardan degil uygulamada otizmli bireylerle etkilesimden de kaynaklaniyor olabilir. Bu
nedenle, bu gruptaki bireylerin OSB farkindalik diizeyleri diger gruplardan daha yiiksektir. OSB’li ¢ocuk
sayisindaki artis nedeniyle doktorlar, ¢ocuk doktorlari ve psikiyatristler otizmle daha fazla ilgilenmeye
baglamislardir. Kamu ve 6zel hastanelerde pediatri kliniklerine, psikiyatri kliniklerine ve dil-konugma kliniklerine
gelen otizmli ¢ocuklarin sayisinda hizli bir artig vardir. Benzer sekilde, OSB’ye iliskin bilimsel ve tibbi daha fazla
calisma yapilmaya baslanmistir. Hemsireler ve saglik hizmeti verenler, OSB hakkinda yiiksek diizeyde bilgiye
sahiptir, ancak bu bireylerin bilgi diizeyleri 6zel egitim alaninda ¢alisanlarinkinden daha disiiktiir. Genel egitim
alaninda, Egitim Bakanlig1, bircok devlet okulunda OSB’li 6grencilere akademik entegrasyon sistemi uygulamaya
baglamustir. Bu okullarda galisan bireyler, otizmli dgrencilerle yakindan ilgilenme firsati bulabilmekte OSB’ye
iligkin daha fazla bilgi edinebilmektedirler. Bu nedenle bu bireyler diger mesleklerde galisan ve igsiz olanlardan
daha yiiksek diizeyde OSB farkindaligina sahiptirler. Diger mesleklerde ¢alisan kisiler ise OSB programlarini
igeren Ozel egitim veya genel egitim okullarinda ¢alisan bazi kisilerle veya OSB’li bireylere tip ve saglik hizmeti
sunan kisilerle sosyal olarak etkilesime girme firsat1 bulmaktadirlar. Bu durum bu bireylerin OSB hakkinda bilgi
edinmelerine yardimci olmakta bu nedenle de bu bireylerin OSB farkindaliklar igsizlerden daha yiiksek diizeyde
olmaktadir.

Sonug¢

Otizm, sosyal etkilesimdeki, sozlii ve sozlii olmayan iletisimdeki bozulmalar ve tekrarlayan davraniglarla
karakterize norogelisimsel bir bozukluktur. Otizmin genis bir spektrumda ortaya ¢ikmasi, her otizmli bireyin
bozukluktan farkli sekilde etkilendigi ve spektrumdaki yerine bagli olarak farkli 6zelliklere sahip oldugu anlamina
gelir. Bu ¢alisma Suudi toplumundaki bireylerin otizm farkindalik diizeylerinin cinsiyet, yas, akademik yeterlilik
ve meslek degiskenlerine gore belirlenmesini amaglamaktadir. Katilimeilarin %44.8’inin OSB hakkinda bilgi
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sahibiyken %55.2’sinin OSB hakkinda bilgi sahibi olmadigi sonucuna varilmustir. Kitle iletisim araglari,
katilimcilarin %56.8’inin temel bilgi kaynagidir. Erkek ve kadin katilimeilar agisindan, kadin katilimeilarin lehine;
gen¢ ve yaslt katilimcilar agisindan geng katilimeilarin lehine OSB farkindalik diizeyleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. En yiiksek OSB farkindalik diizeyi doktora mezunlarinda, en diisiik
farkindalik diizeyleri ise ortaokul ve daha diigiikk egitim seviyesine sahip olanlarda goriilmiistiir. Meslekler
acisindan, en yiiksek OSB farkindalik diizeylerinin 6zel egitim alaninda g¢alisanlarda goriilirken en diigiik
farkindalik diizeyleri issizlerde goriilmiistiir. OSB’nin nedenlerine iligkin kesin a¢iklamalar olmasa da erken uygun
miidahalenin OSB'li bireylerin becerilerini ve iletisim yeterliliklerini gelistirmede etkili oldugu kanitlanmigtir. OSB
ile ilgili sosyal farkindaligmm artirillmasinin bozuklugun erken teshis edilmesine ve uygun miidahalenin
saglanmasina katkida bulundugu inkar edilemez. Ayrica, bu durum OSB’li ¢ocugun ailesine gerekli hizmetlerin ve
destegin sunulmasina yardimci olur. Bu nedenle, OSB’ye iliskin sosyal farkindaligi artirmak otizmli ¢ocuk,
¢ocugun ailesi, 6gretmenler, saglik hizmeti saglayanlar ve nihayetinde tiim toplumun yararina olacaktir.
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Yetersizligi olan bireylerin yeterliliklerini gelistirip gerekli bilgi ve beceriyi kazandirarak bireylerin
kendilerini mutlu kilip topluma katkida bulunabilcekleri bir meslek sahibi olmalarini saglamak, egitim
sistemimizin genel amaglarindan biridir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Zihinsel ve ekonomik durumu ne
olursa olsun is sahibi olamayan bir birey sosyal ve ekonomik giivenden yoksun bir hayat yasar (Ozbey & Diken,
2010). Ekonomik yeterlilik, farkli aktivitelere ve sosyal iliskilere katilim, toplum iginde gegerli statiiye ve kimlige
sahip olma gibi meziyetler bir ise sahip olabilmenin getirdigi faydalardandir (Kizilkaya & Unver, 2012). Ancak
yetersizligi olan bireyler toplumla gerektigi gibi iletisim kurmada ve toplumun {iretken bir pargasi olmak igin is
edinmede onemli giigliiklerle karsilasmaktadirlar. Ne yazik ki yetersizlige sahip bireyler i¢in yapilan yasal
diizenlemeler ve planlanan istihdam politikalarina ragmen hala istihdam sorunlar1 yasanmaktadir (Erttirk, 2018;
Ozbey, 2015). Yapilan arastirmalar incelendiginde zihin yetersizligi (ZY) olan bireylere is analizi temelli, ile/sehre
uygun mesleki beceriler belirlenerek, bolgesel ihtiyaclar g6z oniinde bulundurularak yapilan islevsel mesleki
egitimin istthdam sorununu ortadan kaldirabilecegi gorisiinde olundugu ve bu tiir galismalara gereksinim
duyuldugu gériilmiistiir (Degirmenci, 2010; Garcia, 2015; Giirsel, Ergenekon, & Batu, 2007; Ozbey, 2015).
Mesleki egitimde gelistirilmesi beklenen egitim programinin temelini i tanimu ve is analizini merkeze alan egitim
ihtiyaci olusturmalidir ve tiirii ne olursa olsun programin islevsellik derecesi egitimin amacina ulasma derecesini
etkilemektedir (Budak, 2009).

Yetersizligi bulunan 6grencilerin 6grendigi beceriler duraganlasma egilimindedir. Bu sebeple 6grenci igin
anlamli bir siire¢ olmayan, bir iriin ortaya ¢ikarmayan ve ¢aligma ortamlariyla anlamlt bir iliskisi bulunmayan
beceriler tercih edilmemelidir. Bunun yerine bahg¢ivanlik/bahge isleri gibi hem anlamli hem islevsellik tizerine
calistlan hem de bos vakit becerilerinin ve yaraticiliklarinin gelistirilebildigi belirgin mesleki beceriler tercih
edilmelidir (Garcia, 2015). Tarim alan1 becerileri mesleki beceriler olmanin yani sira 6grencilerin bos zamanlarini
degerlendirebilecekleri ve iiretken olabilecekleri becerilerdir (Johnson, 2010). Alanyazinda bir is becerisi olarak
tarim becerilerinin 6gretiminin yapildigi calismalara rastlanmistir. Bu ¢alismalarda es zamanli ipucu ve etkinlik
cizelgesiyle 6gretim gerceklestirilmistir. Garcia (2015) gorsel etkinlik ¢izelgesini ipucunun giderek azaltilmasiyla
kullanarak mesleki bahge becerilerini agir otizmli bir gence kazandirmayir amaglamigtir. Calisma okulda
gerceklestirilmistir. Aragtirmada beceriler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma igin belirlenen
beceriler; bitkilerin etrafini siipiirme, bitki yetistirilen viyol hiicrelerini sulama ve tohum paketlerini stoklama
becerileridir. Arastirmada gorsel destek kullanimu ile eslestirilen ipucunun giderek azaltilmasi yontemi, belirlenen
iic beceri i¢in de katilimcinin bagimsizlasmasinda etkili olmustur. Arslan-Armutcu, Altinordu, Ozyiirek ve Erol
(2009) yaptiklart ¢aligmada agir derecede ZY olan 12 yagsindaki bir 6grenciye bitki tiretimi becerisinin
kazandirilmasinda eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Calismada bitki
iretme becerileri olarak capa yapma, sogan dikme ve topraktan sogan sokme becerilerinin 6gretimine yer
verilmistir. Calismada davraniglar arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmigtir. Calisma bulgular1 bitki iretim
becerilerinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin ZY olan bireylerde etkili oldugunu gostermektedir.

Ogretimde kullanilan yontem ve tekniklerin cagdas, etkin, grenci merkezli yontemler olmas, birden ¢ok
duyu organina hitap etmesi, bireysel farkliliklari dikkate almasi, 6grencileri giidiileyerek 6grenmeyi kolaylastirma
ozelliginin olmas1 gerekmektedir (Gedikoglu, 2005). Ogrencilerin 6grenmeye yonelik giidiilerini artirmak ve aktif
katilimlarin1 saglamak amaciyla egitimleri teknolojiyle desteklenmelidir (Basoglu, 2009). Teknolojideki
gelismeler ZY olan bireyler i¢in gozlem ve modelleme yoluyla 6gretim saglamanin degisik sekillerinin
gelistirilmesine firsat vermistir. VMO bu 6gretim ydntemlerinden biridir. Son zamanlarda ZY olan bireylere
meslek becerileri ve istihdam ile ilgili becerilerin dgretiminde kullanilmaya baglanmis etkili bir yontemdir (Van
Laarhoven vd., 2015). Gorsel ve isitsel 6zelliklerin 6n planda olmasinin 6gretimi kolaylastirdigi dastiniilmektedir.

VMO videoda yer alan modelin hedef davramsi sergileyisinin izlenmesi ve daha sonra
gergeklestirilmesidir (Nikopoulos & Keenan, 2003). Bu yontemde 6gretim i¢in hazirlanan video kayitlari
hayatimizda gegen herhangi bir olayin olusumu gibidir. Bu goriintiilerin tekrar tekrar canlandirilmast 6grencinin
gorsel ve isitsel ozelikleri birlestirme yetisi kazanmasim saglar. VMO, her ortamda rahatlikla kullanilabilen bir
yontemdir. Cekilen video kaydinin farkli uygulamacilar tarafindan kullanilmasina ve ayni modelin tekrar tekrar
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gozlenebilmesine firsat verir. Ihtiya¢ duyuldugunda tekrar izletilerek becerilerin kalicihgmin kolayca
kazandirilmasima olanak verir (Mechling, 2005; Nikopoulos & Keenan, 2003). VMO o6grencilere becerilerin
kullanildig1 dogal ortamlarda sergilenmesini gosterip, onlara toplumsal yasama katilim ve bagimsizlagma firsati
tamdigr icin oldukga sik kullanilan yontemler arasindadir (Kurtoglu, Tekinarslan, & Cifci-Tekinarslan, 2017).
VMO kullamlan modele gore; yetiskin model, akran model, bireyin kendisine model olmasi, goriis agis1 ve karisik
model olarak bes tipte uygulanabilmektedir. Yetiskin modelleme VMO de popiiler bir ¢alismadir (McCoy &
Hermansen, 2007). Alanyazinda, ZY olan bireylere is ve meslek becerilerinin 6gretiminde VMO uygulamalari ile
sunulan ve bu uygulamalarin etkililigini kanitlayan aragtirmalarin yer aldig goriilmektedir.

Van Laarhoven ve digerleri (2015) 12 haftalik yaz molasindan sonra mesleki becerilerin korunmasinda
VMO’niin etkililigini incelemeyi amagclamislardir. Calisma 15-19 yaslarinda dort otizm spektrum bozuklugu
(OSB) ve iki ZY olan alt1 katilimciyla gergeklestirilmistir. Katilimcilarin her birine kendi istihdam ortaminda iki
beceri belirlenmistir. Becerilerdeki bagimsizliklar1 yaz tatili 6ncesinde ve sonrasinda 6l¢iilmiistiir. Segilen bir
beceri kontrol degiskeni olarak kullanilmigtir. Bu beceri igin video izletilmemis, diger beceri icin destekleyici
oturum diizenlenmis ve ise gitmeden o6nce ti¢ kere video izletilmistir. Video izletilen becerilerde biyiik bir etki
gozlenirken, izletilmeyen becerilerde orta seviyede etkili bir sonug tespit edilmistir. Goh ve Bambara (2013),
toplum temelli istihdam ortamlarinda ZY olan bireylere zincirleme becerileri 6gretmede 6nce tek basina video ile
kendine model olmanmn etkililigini daha sonra egitmen geri bildirimi ve uygulamastyla birlikte sunumunu
degerlendirmistir. Arastirmanin sonunda videoyla kendine model olma uygulamastyla tiim katilimcilarin beceri
edinim diizeylerinde artig olmustur. Bununla birlikte, tek basina videoyla kendine model olmanin etkililigi ya da
geri bildirim ve uygulama ile birlikte sunumunun etkililigi katilimeilar ve beceriler arasinda farklilik gostermistir.
Sonuglar videoyla kendine model olmanin egitmen geribildirimi ve uygulamasi ile birlikte kullaniminin ZY olan
bireylere zincirleme becerilerin 6gretiminde etkili yontemler oldugunu gostermistir. Williams (2013), ZY olan
ogrencilere catal-kasik takimlarini toplama becerisinin iPad araciligiyla sunuldugu &gretimlerde yalnizea video
ipucu kullammu ya da video ipucu ve ipucunun giderek artirilmasinin birlikte kullanildigr durumlart ve bu iki
ogretim sekli arasindaki iligkiyi arastirmistir. IPad aracihigiyla sunulan is becerilerinin 6gretiminde ipucunun
giderek artirilmast ile video ipucunun birlikte kullamldigi durumlarda daha hizli etki ettigi ve her iki yontemin de
is becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu sonuglarina ulasmistir. Degirmenci (2010) ¢aligmasinda, ZY olan dort
bireye VMO ile otel kat hizmetleri becerilerinin dgretimini gerceklestirmistir. Calisma sonuglari katilimeilarin
hedeflenen becerileri kazandiklarini, bu becerilerin kaliciligini sagladiklarini, 6grendikleri becerileri farkli ortama
genelleyebildiklerini gostermistir. VVan Laarhoven, Laarhoven-Myers ve Zurita (2007), ZY olan bireylere catal-
kasik-bigak takimini agma, bunlart gruplama, agilan masay1 temizleme, yemek porsiyonu hazirlama, is yeri
temizleme ve ise giris-gikista kart okutma becerilerinde bagimsizlasmalarini hedeflemiglerdir. Calistig1 is ortamina
gelen bireylere cep bilgisayar1 araciligiyla, belirlenmis olan becerilere ait video izletilmis ve uygulamalar
istenmistir. Bu siiregte ipucunun giderek arttirilmasi yontemini kullanarak bireyin yanlis tepkilerinde hata
diizeltmesine yer vererek tiim videoyu tekrar izletmislerdir. Belirlenen mesleki becerilerde VMO ve hata diizeltme
modelinin kombinasyonun katilimcilarin is becerilerindeki bagimsizlasma diizeylerini arttirdigi sonucuna
ulastlmustir.

Uluslaras1 alanyazinda tarim becerilerinde VMO’niin etkiligini arastiran bir calismaya rastlanmistir.
English ve digerleri (2017), mesleki becerilere yonelik video geri bildirimli VMO niin etkililigini arastirmislardur.
OSB olan ii¢ yetigkin i¢in ayiklama, toplama, dikim, kalite kontrol, ¢apalama, yatak isaretleme ve etiketleme
etkinlikleri mesleki bahge becerileri olarak se¢ilmistir. Calismada beceriler arasi ¢oklu baslama modeli
kullanilmistir. Caligma sonucunda katilimeilarin ikisi becerileri hedeflenen diizeyde kazanmis, becerilerin
kahciligini, kisiler ve ortamlar arasi genellemesini gergeklestirmistir. Uciincii katilimer beceride ilerleme
kaydedememis ve stire¢ igerisinde beceri analizleri farklilastirilarak 6gretime devam edilmistir. Ayrica becerileri
gerceklestirebilmesi icin video ipucuna yer verilmistir. Bulgular video geri bildirimli VMO’niin ve video
geribildirimli video ipucunun OSB'li geng yetiskinlere mesleki bahge becerilerinin 6gretiminde etkili ve sosyal
olarak kabul edilebilir oldugunu gostermistir. Ayrica karmasik becerileri 6grenmekte zorluk ¢eken bireyler igin
video ipucunun uygunlugunu gostermistir. Farkli 6zellikler tasiyan ZY olan bireyler i¢in tarim becerilerinin
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dgretiminde VMO niin etkililigini inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada ZY olan
bireylere tarim becerilerinin dgretiminde VMO’ niin etkililigi incelenmektedir. Ek olarak katilimcilarin dgretim
siiresince video araciligiyla sunulan hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeylerini belirlemek ve 6zel egitim
Ogretmenlerinin ve katilimec1  6grencilerin  ailelerinin  arastirma hakkindaki goriislerini  degerlendirmek
amaglanmistir. Arastirmada su sorulara yanit aranmastir:

1. ZY olan bireylere fide yetistirme becerisinin égretiminde VMO etkili midir?

2. VMO ile kazandirilan fide yetistirme becerisi, uygulama tamamlandiktan 1, 2 ve 4 hafta sonra devam
etmekte midir?

3. ZY olan bireyler VMO ile kazandirilan fide yetistirme becerisini farkli miktar, farkl1 ortam ve farkli arag-
gereglere genelleyebilmekte midir?

4. ZY olan bireylerin video araciligiyla sunulan hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeyleri nasildir?

5. Ozel egitim &gretmenlerinin ve katilimcilarin ailelerinin fide yetistirme becerisine ve VMO siirecine
iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli
kullamlmustir. Fide yetistirme becerisi arastirmanin bagimli degiskeni, VMO ise bagimsiz degiskenidir. Denekler
arast ¢oklu yoklama modelinde deneysel kontrol, denegin beceri diizeyinde sadece bagimsiz degisken
uygulandiginda degisimin ortaya ¢ikmasi, bagimsiz degisken uygulanmadiginda anlamli degisimin olmamasi ve
bu etkinin art arda diger deneklerde tekrarlanmasiyla saglanir (Tekin-iftar, 2012).

Fide yetistirme becerisinin 6gretimi i¢in beceri analizi yapilmistir. Beceri analizi aragtirmaci ve bir 6zel
egitim 6gretmeninin gozlemiyle, tohumdan fide yetistirme bilgi ve becerisine sahip bir fen bilimleri 6gretmeninin
beceriyi gergeklestirmesiyle ve gergeklestirilen davraniglarin sirastyla not alinmasiyla olusturulmustur. Beceri,
analize gore bir kez daha gergeklestirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmugtir. Daha sonra uzman goriisii alinarak
son sekli verilmistir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1
Beceri Analizi

Fide yetistirme beceri analizi

1. Iseldivenlerini giyer.

2. ki bardak torf alip legene koyar.

3. Bir bardak perlit alip legene koyar.

4.  Bir bardak toprak alip legene koyar.

5. Legendeki malzemeleri eliyle karistirarak fide harcini hazirlar.
6. Legendeki fide harcim eliyle alip viyole doldurur.

7. Dali eline alir.

8.  Dali iizerindeki isaretli yere kadar harcin ortasina batirarak ¢ukur agar.
9. Bir tane tohumu eline alir.

10. Eline aldig1 tohumu agtigi ¢ukurun igine koyar.

11. Legendeki hargtan bir avug alir.

12. Avcundaki hargla tohum ¢ukurunu kapatir.

13. (Varsa) Fazla toprag: viyoliin tizerinden siyirir.

14. Parmaklariyla harcin tizerine hafifge bastirir.

15. Su piskirtiictsinii eline alir.
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Tablo 1 (devami)

Fide yetistirme beceri analizi

16. Piskiirtiictiyti harcin tizerine sikarak fide harcini nemlendirir.

17. Streg filmi eline alir.

18. Streg filmi masanin {izerine yayarak agar.

19. Maket bicagim eline alir.

20. Maket bigagiyla streg filmden viyoliin ¢evresini sarabilecegi biiyiikliikte bir parca keser.
21. Maket bicagini ve streg filmi birakir.

22. Kestigi streg film pargasint burusturmadan eline alir.

23. Pargay1 viyoliin iizerine kapatir.

24. Viyolii eline alir ve topragi kaydirmadan strecle kenarlarini sikica kapatir.
25. Viyoli ¢gimlenmenin gerceklesecegi yere birakir.

Katilimeilar

Katilimcilarin belirlenmesi igin dncelikle Diizce Ozel Egitim Meslek Okulu’ndan 12. simf dgrencilerinin
aileleriyle bir toplant1 diizenlenmis ve goriisleri alinmustir. Ogrencilerden dgretilecek olan beceriyi islevsel olarak
kullanabilecek olanlar ve ailelerin caligmaya katilim igin istekli olanlar1 belirlenmistir. Katilimer kayb1 riskini
onlemek igin 15 bireyden dort katilimer kurayla belirlenmistir. Katitlimcilarin 6n kosul 6zelliklere sahip olup
olmadiklarini belirlemek amaciyla bireylerin 6gretmenleri ile gorasiilmiis, bireyler ile gorisiilerek degerlendirme
yapilmis ve bireyler atolye derslerinde uygulamaci tarafindan gozlemlenmistir. Onkosul beceriler; 1) En az 15
dakika gorsel uyaranlari izleyebilme/dikkatini yoneltebilme, 2) Alici ve ifade edici dil becerilerine sahip olma, 3)
20 dakika bir etkinlige katilim gosterebilme, 4) Hedeflenen beceri basamaklarindaki davranislar igin yeterli bityiik-
kiigiik kas becerisine sahip olma, 5) Nesne ile sayabilme, 6) Gorsel ve isitsel yeterlilige sahip olma, 7) Saksi,
naylon, kiirek, sarimsak malzemelerini tanima.

Katilimcilarin bu 6n kosul becerilere sahip oldugu tespit edildikten sonra ailelerinden imzali onam
formlart alinmistir. Sonra sirast ile etik kurul onayt ve MEB izni almmustir. Katithmcilar igin kod isimler
kullanilmstir. Tablo 2°de katilimcilarin 6zellikleri gosterilmistir.

Tablo 2
Katilimcilarin Ozellikleri

Isim Yas Cinsiyet Tan1 Zeka puani Beceri igin gerekli iglevsellik durumu

Narin 18 Kiz Hafif 7Y 60 Evleri sebze, meyve yetlstlrebl}ecek biiyiikliikte bir
bahgeye sahip.

Asli 22 Kiz Hafif ZY 56 Ailesi bir tarlaya sahip.

Oguz 18 Erkek Hafif ZY 65 Ailesi bir tarlaya sahip.

Narin, kendini ifade edebilmekte, sorulan sorulara uygun tepkiyi verebilmektedir. Ozbakim becerilerini
gerceklestirebilmektedir. Kiigiik kas becerilerini  gerektirecek isleri yerine getirebilmekte, igne-iplik
kullanabilmektedir. Dikkati dagilmadan 20 dakika belirli bir etkinlige katilabilmekte ve 20 dakika boyunca bir
videoya dikkatini vererek izleyebilmektedir.

Oguz, kendini ifade edebilmekte, sorulan sorulara uygun tepkiyi verebilmektedir. Ozbakim becerilerini
gerceklestirebilmektedir. Kiiciik kas becerilerini gerektirecek isleri yerine getirebilmekte, dikis makinesi
kullanabilmektedir. Dikkati dagilmadan 20 dakika belirli bir etkinlige katilabilmekte ve 20 dakika boyunca bir
videoya dikkatini vererek izleyebilmektedir.

Asl, kendini ifade edebilmekte, sorulan sorulara uygun tepkiyi verebilmektedir. Ozbakim becerilerini
gergeklestirebilmektedir. Kii¢iik boncuklar1 kutudan alarak istenilen yere yerlestirebilmekte, makasla belirli bir
sekli kesebilmektedir. Dikkati dagilmadan 20 dakika belirli bir etkinlige katilabilmekte ve 20 dakika boyunca bir
videoya dikkatini vererek izleyebilmektedir.
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Fide yetistirme becerisinin 6gretimi igin ¢ekilen videoda 32 yasinda bir erkek model kullanilmistir.
Arastirmanin tiim oturumlart dokuz yildir ZY olan &grencilere 6gretmenlik yapan birinci yazar tarafindan
gerceklestirilmistir. Glivenirlik verileri 6zel egitim bolimiinde yiiksek lisansin1 tamamlamus ve tez ¢aligmasini
VMO ile yiiriitmiis olan bir 6zel egitim dgretmeni tarafindan toplanmustir.

Ortam

Baslama diizeyi, 6gretim, yoklama ve izleme oturumlari, uygulamanin yapilmasi i¢in hazirlanan bir
smifta gergeklestirilmistir. Yoklama oturumlarinda tizerinde arag-gereglerin hazir bulundugu uygulama masasi
kullanilmustir. Birey ayakta, malzemeleri rahat kullanacak sekilde konumlanmistir. Biitiin malzemeler uygulama
masasinin lizerinde hazir bulundurulmustur. Uygulama masasinin altinda iki adet raf vardir. En alttaki rafta fazla
malzemeler (toprak, torf, perlit, fide ekim viyolleri, tohum vb.) durmaktadur. ikinci rafinda ise katilimer diriinlerinin
yerlestirilmesi i¢in ayrilmistir. Kartonlarin {izerlerine katilimcilarin isimleri yazilarak her biri igin yer
olusturulmustur. Her katilimei ekim yapmig oldugu tohum viyollerini isimlerinin yazili oldugu kisma birakmugtir.

Ogretim oturumlar1 dgretmen masasimn iizerine masa iistii bilgisayar koyularak gergeklestirilmistir.
Katilime1 ve uygulamaci videoyu rahatga izleyebilecek sekilde masanin karsisindaki sandalyelere oturmustur.
Ogretmen masasinin sag tarafina video kaydi yapmak icin tripot kurulmustur. Genelleme oturumlari okulun
bahgesinde yapilmistir. Degistirilen malzemeler bahgede, yere konularak hazir hale getirilmis ve bireyler beceriyi
yerde gerceklestirmislerdir.

Arac-Gerecler

Ogretim icin; birer legen torf, perlit, bahge toprags, is eldivenleri, 6l¢ii kabi, bos bir legen, viyoller, sebze
tohumu, ¢ukuru agmak igin bir kalem, su piskiirticisd, streg film, maket bigagi ve iki rafli 114 cm uzunlugunda
55 cm genisliginde ve 77 cm yiiksekliginde bir uygulama masasi bulunmaktadir. Videoyu izlemek igin 15.6 inglik
diziistii bilgisayar, video kaydi i¢in akilli telefon ve tripot kullanilmigtir. Genelleme oturumu igin; is eldivenleri,
torf, bahce toprag: ve perlit legen igine degil posetlerin icine konulmustur, bos bir legen, farkli bir sebze tohumu
(iki adet sarmmsak), dikim i¢in viyoller yerine saksi, 6l¢ii bardag: yerine saks1 biyiikligii i¢in ideal olan bir kiirek,
streg film yerine saksilarin iizerini kapatmak i¢in naylon, sarimsak tohumunun ekimi i¢in ideal 6l¢iide isaretlenmis
tahta kalemi, sulama yapmak igin piiskiirtiicii yerine yagmur sulama aparat1 kullanilmistir. Ogretimde kullanilmak
iizere ¢ekimi yapilan, yetiskin bir modelin fide yetistirme becerisinin basamaklarini agik ve net bir sekilde
gosterdigi, fide yetistirme becerisini anlatan alti dakikalik bir video kullanilmigtir. Katilimcilarin kullandigi
malzemelerin aynisinin kullanildigi videoda model yetigkin bir masanin baginda, agiklamalar yaparak tohum ekimi
gergeklestirmektedir. Ayn1i zamanda model, gerceklestirdigi beceri basamaklarim anlatmakla beraber fide
yetistirmek icin gerekli olan hedeflenmeyen bilgileri siras1 geldikg¢e sézel olarak sunmaktadir.

Ogretim videosunun hazirlanmasi. Yapilan beceri analizine uygun sekilde ortam ve ara¢ gerecler
hazirlanmigtir.  Yetiskin model, hedeflenmeyen bilgiler ve sunumunu goézden gegirdikten sonra beceriyi
gerceklestirmistir. Beceri gergeklestirilirken video kaydina alimmistir. Hedeflenmeyen bilgilerin sunumu ve
beceryi olusturan basamaklar istenen sekilde goriintiilinene kadar video kaydi tekrarlanmistir. Hazirlanan video
iki 6zel egitim 6gretmeni tarafindan izlenmis ve uygun oldugu konusunda goriis birligine varilmstir. Videonun
gegerligini sinamak i¢in tohumdan fide yetistirmeyi bilmeyen 13 yasinda tipik gelisim gosteren bir bireye izletilmis
ve beceriyi gerceklestirmesi istenmistir. Birey iki denemede beceriyi %100 olarak gerceklestirmistir. Daha sonra
video iki uzmana gonderilerek uzman goriisii alinmigtir. Son olarak MEB izni alinirken etik ve 6gretimde
kullaniminin uygunlugu ag¢isindan incelenmistir.

Hedeflenmeyen Bilgi Kazanim

Hedeflenmeyen bilgiler 6gretim videosunda beceri analizinde gegen basamaklarla iliskili bir sekilde
model tarafindan sozel olarak sirasi geldik¢e sunulmustur. Beceri ile iligkili toplam 10 hedeflenmeyen bilgi
belirlenmistir (bkz. Tablo 3). Bu bilgiler beceri gerceklestirilirken kullanilan malzemelerin islevleri, becerinin
genellemesi ve fidenin gelisimi ile ilgilidir.
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Tablo 2

Hedeflenmeyen Bilgiler, Hedeflenmeyen Bilgi Sunumu, Hedeflenmeyen Bilgi Sorulart

Hedeflenmeyen bilgiler Videoda sunulugu Hedeflenmeyen bilgi sorulart
Model yetigkin tohumdan fide yetistirme
becerisini gosterecegini soyledikten sonra

Baska yere dikilmek tizere, tohumdan

yetistirilen ve belli bir biyiikliige
varmamis Sebze.

Domates, salatalik, biber gibi sebzelerin

cekirdeklerinden elde edebiliriz.

Sebze ¢ekirdeklerini topraga ekersek
fide elde edebiliriz.

Topragi nemli ve sicak tutmak igin.

Streg film, naylon, poset gibi
malzemelerle kapatabiliriz.

fidenin tanimini hedeflenmeyen bilgi
olarak sunmustur.

Beceri analizinin 9. basamagin
gergeklestirdiginde sunmustur.

Beceri analizinin 9. basamagin
gergeklestirdiginde sunmustur.

Beceri analizinin 16. basamagin
gergeklestirdiginde sunmustur.

Beceri analizinin 24. basamagin
gergeklestirdiginde sunmustur.

Sence fide nedir?

Tohumu satin almak yerine bagka
ne sekilde elde edebiliriz?

Sebzelerin ¢ekirdeklerinden nasil
fide elde edebiliriz?

Ektigimiz tohumun tizerini neden
streg filmle kapatiyoruz?

Ektigimiz tohumun tzerini hangi
malzemeler ile kapatabiliriz?

Tohumun uygun sartlar bulunca kok,
govde ve yaprak gelistirmeye
baslamasidir.

Model yetiskin beceriyi . -
gergeklestirdikten sonra sunmustur. Cimlenme ne demekiir’
Model yetiskin beceri analizindeki son
basamag: (viyolii ¢cimlenmenin
gergeklesecegi yere birakir.)
gergeklestirdikten sonra sunmustur.

Cimlenme gergeklestiginde viyollerin
tizerindeki streg filmi ¢ikarmaliy1z.

Streg filmi viyollerin {izerinden
ne zaman ¢ikarmalty1z?

Model yetiskin beceriyi
gergeklestirdikten sonra sunmustur.

Streg film tizerinden alindiktan sonra,

o
toprak kurudukga sulama yapilmalidir. Sulama ne zaman yaptlmalidir’

Model yetiskin beceriyi
gergeklestirdikten sonra sunmustur.

Topragi nemlendirecek kadar sulama

0
yapilmalidr. Sulama ne kadar yapilmalidir?

Fideler bir el boyu kadar biyudiigiinde
bahgeye ya da saksilara (yetistirilecegi
yere) dikilir.

Beceri analizindeki biitiin becerileri
gergeklestirdikten sonra sunulmustur.

Fideler yetistirilecegi yere ne
zaman dikilir?

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde baslama diizeyi, 6gretim, yoklama, genelleme, izleme ve hedeflenmeyen bilgi 6n-
test ve son-test oturumlart gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci iki ay siirmustiir. Arastirma boyunca
katilimcilarin olasi tepkileri; dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmama seklinde belirlenmistir. Aragtirmada
yanit aralig1 5 sn. olarak belirlenmistir ve katilimcimin 5 sn. igerisinde verdigi dogru tepkiler “+” olarak, yanlis
tepkiler ise “-” olarak ilgili veri kayit formuna islenmistir. Katilime1 5 sn. igerisinde bir tepkide bulunmamisgsa bu
basamak yanlis olarak degerlendirilmis ve ilgili veri kayit formuna “-” olarak isaretlenmistir. Arastirmada hedef
beceri igin 6l¢iit %95 olarak belirlenmistir.

Baslama diizeyi oturumlari. Es zamanli olarak ii¢ katilimcidan baglama diizeyi verileri toplanmaya
baslanmustir. Her katilimei ile giinde bir oturum veri toplanmistir. Uygulamaci baglama diizeyi verilerini toplarken
su sireci izlemistir: Katihmcinin dikkatini ¢alismaya yoéneltmek i¢in “Narin nasilsin? Bugiin seninle fide
yetistirme becerisi ¢alisacagiz. Calismaya baslayalim mi?” diye sormustur ve katilimcinin dikkatini yéneltme
davraniglari sozel pekistireglerle pekistirilmistir (“Cok giizel. Hadi baglayalim o zaman!”). Daha sonra katilimciya
beceriyi gergeklestirmesi i¢in “sebze tohumu ek” beceri yonergesi sunulmustur ve beceriyi gergeklestirmesi
beklenmistir. Bu siiregte katilimemin gosterdigi davraniglara herhangi bir tepkide bulunulmamis, yardim
edilmemistir. Baslama diizeyi oturumlari tek firsat yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Oturumlarin sonunda

OZEL EGITIM DERGISI



254 FUNDA ULUGOL-EMINE ERATAY

katilimcinin ¢alismaya katilimi uygulamaci tarafindan sézel olarak (“Narin bugiinliik bu kadar yeterli, calismaya
katildigin igin tesekkiirler” gibi) pekistirilmistir. Katilimcinin beceri analizindeki basamaklar1 dogru olarak
sergilemesi halinde devam etmesi igin izin verilmis fakat pekistirme yapilmamistir. Beceri analizindeki
basamaklardan birini yanlis sergiledigi durumlarda, bu basamaktan itibaren diger basamaklar da yanlis olarak
kabul edilmis ve galisma sonlandirmustir. Baslama diizeyi oturumlari {ist iiste ii¢ oturum kararli veri elde
edildiginde sonlandirilmistir ve ilk katilime1 i¢in 6gretim oturumlarina baglanmigtir.

Ogretim oturumlar. Ogretim oturumlart haftanm dort giinii, giinde bir oturum, her oturum 30 dakika
olarak planlanmistir. Katilimei oturumun gergeklestirilecegi simifa alinmis (“Hosgeldin Narin. Nasilsin? Gel
bakalim, otur bdyle” denerek) ve video kaydimn izlenecegi masanin oniindeki sandalyeye yonlendirilmistir.
Katilimc1 sandalyeye oturdugunda amagtan haberdar edilmis ve video kaydimi dikkatli izlemesi igin yonerge
verilmistir (“Nasil fide yetistirebilecegimizi 6grenecegiz. Bunun igin dncelikle nasil fide yetistirecegimizi anlatan
bir video izleyecegiz. Videoyu dikkatlice izle sonra aynisin1 sen uygulayacaksin. Hazir misin?”’). Arastirmaci
katilimcinin video kaydini izlemeye hazir oldugunu gordiikten sonra video kaydini baslatmistir. Bu oturumlarda
uygulamact katilimcinin 6gretim videosunu izlemesini saglamigs ve video bitiminde izleme davranigini
pekistirmistir. Video izlenirken katilimcinin dikkati dagildiginda ya da bir sey sormak/soylemek istedigi
zamanlarda dikkat saglayici ipucu olarak isaret ipucu kullanilmistir (video isaret edilerek gosterilmis) sessiz olmasi
ve dikkatle videoyu izlemesi gerektigi hatirlatilmigtir. Aragtirmact bu siiregte kendisi de ¢ok dikkatli bir sekilde
videoyu izlemis ve katilimcilar soru sorsa ya da aragtirmaciyla konusgsa bile sadece isaret ipucu kullanarak sessiz
olmasi ve videoyu izlemesi igin parmagiyla videoyu isaret etmistir. Boylece katilimeilara video bitmeden onlarla
konusulmayacag: ve dikkatle izlenmesi gerektigi hissettirilmistir. Katilimci, 6gretim videosunu sonuna kadar
izledikten sonra, katilimcinin izleme davranisi, “Bravo Narin! Videoyu ¢ok giizel/dikkatli izledin.” denerek
pekistirilmistir. Daha sonra “Hadi simdi videoda gordigiin sekilde sen de sebze tohumu ek” beceri yonergesi
verilerek birey 6gretim sonu degerlendirmesine alinmustir.

Ogretim sonu degerlendirmeleri. Her 6gretim oturumundan sonra, haftada dort giin, her giin bir oturum
ve her oturumda bir deneme olacak sekilde gerceklestirilmistir. Ogretim sonunda verilen “Hadi simdi videoda
gordugiin sekilde sende sebze tohumu ek” beceri yonergesi ile katilimcidan beceriyi uygulamasi beklenmistir. Bu
siirecte katilimeinin gosterdigi davraniglara iliskin hata diizeltmesi ya da yardim sunulmamustir, yalnizca videodaki
davraniglari model alarak beceriyi ger¢eklestirebilme durumlar1 degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde katilimet
yardim istediginde ya da soru sordugunda beceriye kendisinin devam etmesi gerektigini anlatmak igin sadece
“videoda gordiigiin sekilde yap” denilmistir, katithmciya herhangi bir ipucu verilmemis, yardimda
bulunulmamustir. Katilimei, beceri analizinde, hedeflenen beceri i¢in 6n kosul niteligi tasiyan davraniglara
(tohumu eline alma, su piskirticiisiinii alma gibi) ya da fidenin yetismesini engelleyecek olan bir davranisa
(tohum gukuru agma, tohumu gukurun i¢ine koyma, fide harcini nemlendirme gibi) yanhs tepki verdiginde oturum
sonlandirilmig ve ilgili veri kayit formuna bu basamak ve bundan sonraki basamaklar “-” olarak kaydedilmistir.
Katilimcinin yanlis tepki verdigi cevap becerinin diger basamaklari igin 6n kosul niteliginde degilse ve fide
yetismesine engel degilse (is eldivenlerini takmamak, ol¢ii bardagini tam doldurmamak, ¢ukuru viyoliin tam
ortasina agamamak gibi) oturum sonlandirilmamis ve katilimciya devam etme firsati sunulmustur. Ogretim
degerlendirmesi tamamlandiginda, birey c¢alismasi igin pekistirilmis ve katilim igin tesekkiir edilerek oturum
sonlandirilmustir. {lk katilimer ile beceride 6lgiit Karsilamp, ii¢ oturum iist iiste kararli veri elde edilinceye kadar
dgretim siirdiiriilmiistiir. Olciit karsilanip {i¢ oturum art arda kararli veri elde edildiginde biitiin katilimcilarla toplu
yoklama oturumlarina gecilmistir.

Toplu yoklama oturumlari. Biitiin katilimcilarla ayn1 giinde toplu yoklama yapilmistir, her bir katilimci
i¢in bire-bir oturum diizenlenmistir ve her katilimer igin giinde bir yoklama oturumu olmak tizere ii¢ giin toplu
yoklama yapilmistir. Baglama diizeyi oturumlari ile benzer sekilde yiiriitiilmiis ve katilimeilardan aym tepkiler
beklenmistir.

Genelleme oturumlari. Genelleme oturumlar okul bahgesinde gerceklestirilmis, beceri i¢in kullanilan
biitiin malzemeler degistirilmis ve iki adet sarimsak tohumu ekilmistir. Genelleme oturumu igin belirlenen hedef
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uyaran sivri kisumlar: tiste gelecek sekilde sakswa iki tane sarimsak tohumu ek olarak belirlenmis ve bireye
herhangi bir video izletilmeden hedef uyaran sunulmus ve bireyin beceriyi gergeklestirmesi beklenmistir

izleme oturumlari. Katilimcilarm beceriyi edindikten 1, 2 ve 4 hafta sonra beceriyi gerceklestirip
gergeklestiremedigini gorebilmek maksadiyla yapilmigtir. Izleme oturumlan baglama diizeyi oturumlarinda
oldugu sekilde diizenlenmis ve degerlendirilmistir.

Hedeflenmeyen bilgiler ve degerlendirilmesi. Katilimcilarin hedeflenmeyen bilgilerle ilgili var olan
performanslarimi belirlemek amaciyla 6n-test uygulamasi yapilmistir. On-test uygulamasi, arag gerecler goriiliip
katilimeryn etkilememesi i¢in baslama diizeyi oturumlarindan 6nce yapilmistir. Katilimcilarin 6gretim oturumlar
boyunca video araciligiyla sunulan hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeylerini belirlemek amaciyla da son-test
uygulamasina yer verilmistir. Son-test uygulamasi katilimcilarin 6gretim oturumlari tamamlandiktan sonra
degerlendirilmistir.

Bu oturumlarin her ikisi de uygulamanin yapildigi simfta diizenlenmistir ve her katilime ile bireysel
olarak vyiritilmiistir. Katilimer ve uygulamaci Ogretmen masasina karsilikli oturmus ve uygulamaci
hedeflenmeyen bilgi sorularimi katilimciya sézel olarak sirastyla sormustur. “Aslt merhaba! Sana fide yetistirme
becerisi ile ilgili bazi sorular sormak istiyorum, baslayalim mi? Hazir misin?” denmis ve 6grencinin galismaya
katithm igin gosterdigi tepkileri pekistirmistir: “Harika! O zaman bagliyorum” gibi. Daha sonra sirasiyla
hedeflenmeyen bilgi sorular1 sorulmustur. Katilimeilarin hedeflenmeyen bilgi sorularina iliskin olasi tepkileri
gormezden gelinmis, pekistirme ya da hata diizeltmesine yer verilmemistir. Katilimciya ¢alismaya katildigi ve
sorular1 cevapladigi i¢in tesekkiir edilerek oturum sonlandirilmistir.

Veri Toplama Araglari

)

“Yoklama, Ogretim ve izleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu”, “Genelleme Oturumu Veri Kayit Formu”,
“Hedeflenmeyen Bilgiler ve Hedeflenmeyen Bilgi Sorular”, “Sosyal Gegerlik Formu” hazirlanmistir. Ayrica
arastirmamn giivenirlik degerlendirmesini yapmak icin “Baslama, Yoklama, Genelleme ve izleme Oturumlar
Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu” ve “Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu”
hazirlanmistir. Gozlemciler arast giivenirlik verileri i¢in ise ilk iki form kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi. Arastirmay1 olusturan biitiin oturumlar video kaydina
alinmis ve oturum sonlarinda bu kayaitlar izlenerek katilimer tepkileri “+”, “-” olarak ilgili veri kayit formlarina
islenmistir. Verileri birinci yazar toplamistir. Veriler toplanirken baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama,
genelleme ve izleme oturumlarinda her katilimer igin ayr bir veri kayit formu kullanmilmistir. Veriler grafiksel
analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Katilimcilarin dogru davranisi sergiledigi basamak sayist beceri analizindeki
toplam basamak sayisina boliinmiis ve katilimcinin dogru tepki gosterdigi basamaklarin yilizdesi bulunmustur.
Degerler grafige islenmistir. Genelleme oturumlari igin katilimeilarin dogru yanitlart yiizdelige dokiilerek siitiin
grafigiyle gosterilmistir.

Aragtirmada ayn1 zamanda kararlilik analizi ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini
belirlemeye yarayan ortiismeyen veri analizi yapilmistir ve hesaplamada Ortiismeme Yiizdesi = Ikinci evrede
birinci evrenin veri araligl disinda kalan veri noktasi sayisi / ikinci evredeki toplam veri noktast sayist X 100
formiilii (Tekin-iftar, 2012) kullanilmistir.

Hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin verilerin toplanmasi ve analizi. Degerlendirme icin yapilan
on-test son-test uygulamasinda hedeflenmeyen bilgi sorular katilimcilara sdzel olarak sorulmus ve siire¢ video
kaydina almmustir. Uygulamaci oturum bittikten sonra video kaydini izleyerek, katilimcinin cevaplarini ilgili
forma “—” ve “+” olarak islemistir. Katilimcilarin 6n-test ve son-testte vermis olduklar1 toplam dogru cevaplarin
sayist hesaplanmistir ve yiizdelige dokiilmiistiir. Katilimcilarin 6n-test ve son-test sonuglar1 karsilagtirilmis, her
birey igin on-test ve son-test uygulamalarinin yiizdeligi siitun grafigi ile analiz edilmistir.
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Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ve analizi. Arastirmanin sosyal gegerligini incelemek i¢in 6znel
degerlendirme yapilmistir. Arastirmanin amaci, yontemi ve sonuglarna iliskin 10 6zel egitim 6gretmeninin ve
katilmecilarin ailelerinin (3 ebeveyn) goriisleri alinmistir. Formun baginda uygulamanin nasil yapildigi ve
uygulamada kullanilan VMO hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Form sekiz segmeli (evet, hayir, kararsizim), iki
acik uclu soru olmak tizere 10 sorudan olusmaktadir. Aragtirma tamamlandiktan sonra form ailelere ve 6gretmelere
verilerek sorularin cevaplanmasi istenmistir ve yanitlar analiz edilerek sosyal gegerlik verileri olusturulmustur.

Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi. Arastirmada baslama diizeyi, 6gretim ve yoklama
oturumlarinin %30’u; genelleme ve izleme oturumlarinin %100°i goézlemci tarafindan izlenmis ve veriler
toplanmistir. Gozlemciye uygulamadaki oturumlar, beceri analizi, dogru ve yanlis tepkiler, VMO, giivenirlik
formlart ve kendisinden ne beklendigi hakkinda bilgi verilmistir. Genelleme ve izleme oturumlari diginda tiim
oturumlara iligkin video kayitlarinda numaralandirma yapilmis ve hangi video kayitlarinin incelenecegine yansiz
atama yoluyla karar verilmistir.

Gozlemciler arast giivenirlik igin, gozlemci video kayitlarindan izledigi oturumlarin degerlendirmesini
yoklama, Ogretim ve izleme veri kayit formunu ve genelleme oturumu veri kayit formunu kullanarak
gerceklestirmistir. Arastirmacinin uygulama kayitlariyla, gézlemcinin video kayitlarin izleyerek tuttugu kayitlar
karsilastirilmis ve degerlendirmenin ne kadar tutarli oldugu hesaplanmistir. Bu hesaplama Gozlemciler Arasi
Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriig Birligi + Goriis Ayriligt) X 100 formiilii kullanilarak yapilmistir (Erbag, 2012).

Uygulama giivenirligi verileri toplanirken gézlemci, uygulamacinin video kayitlarindan gerceklestirilen
oturumlari izleyerek 6gretimin ne Slgiide planlandigi gibi uygulandigini gozlemlemistir. Ogretim oturumlari icin
hazirlanan uygulama giivenirligi formunda uygulamaci davraniglari su sekildedir: a) ortam diizenlemesi, b) arag
geregleri hazirlama, c) videoyu izlemeye hazir duruma getirme, d) dikkat saglayici ipucu sunma, e) videonun
katilimetya izletilmesi, f) gerektiginde dikkat saglayici uyaran verme, g) izleme davranisini pekistirme h) beceri
yOnergesini sunma, i) yanit aralig1 bekleme, j) katilimciya uygun tepki verme k) katilim igin tesekkiir edilerek
oturum sonlandirma. Baglama diizeyi, yoklama, genelleme ve izleme oturumlan i¢in beklenen uygulamaci
davraniglar1 a) ortam diizenlemesi b) beceri icin gereken arag geregleri hazirlama c) katilimciy1 uygulamadan
haberdar etme d) beceri yonergesini sunma e) yanit araligi bekleme f) katilimciya uygun tepki verme g) katilim
i¢in tesekkiir edilerek oturumu sonlandirma. Gézlemci kendisine verilen fide yetistirme becerisinin VMO igin
belirlenen uygulamaci davraniglarinin yazili oldugu, uygulama giivenirligi veri kayit formlarini kullanarak,
uygulamaci tarafindan 6gretim ve yoklamalar sirasinda yerine getirilen/getirilmeyen davranislarnt “-/+” olarak
isaretlemistir. Uygulama giivenirligi verileri, “Gozlenen uygulamact davramsi / Planlanan uygulamact davranist
X 100 (Erbas, 2012) formiilii ile hesaplanmustir.

Bulgular
Etkililige Iliskin Bulgular

Katilimeilara iliskin ilk yoklama verilerinde birinci katilimeciya 6gretim yapildiktan sonra ilk yoklama
evresinde birinci katilimerya iliskin veriler farklilagirken, heniiz 6gretim yapilmamis diger katilimcilarda yoklama
verileri benzerlik gostermektedir. ikinci katihimciya 6gretim yapildiktan sonra gerceklestirilen dérdiincii yoklama
evresinde (ikinci toplu yoklamalarin ilk oturumu) iki katthmcinin verileri 6gretim yapilmamis olan tgiincii
katilimciyla kiyaslandiginda farklilik gézlenmistir. Benzer degisiklikler ard zamanli olarak tiim katilimcilarda
gergeklesmis, son yoklama everesi tiim katilimcilarda ilk yoklama evresinden 6nemli olgiide farklilagmig ve
katilimcilar beceriyi hedeflenen seviyede yerine getirmistir
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Sekil 1. Narin, Oguz ve Asli’nin fide yetistirme becerisine iliskin baglama diizeyi, dgretim, yoklama ve izleme
oturumlarinda géstermis oldugu dogru tepki yiizdeleri.

Katilimcilarin baslama diizeyi, toplu yoklama ve izleme evrelerindeki veriler i¢in kararlilik analizi
yapilmustir. Kararlilik analizi bir evredeki veri noktalarinin degiskenligini incelemek amaciyla yapilmaktadir. Veri
noktalarindaki degiskenlik ne kadar az ise, kararlilik o derece yiiksektir (Tekin-iftar, 2012). Yapilan kararlilik
analizlerine gore Narin, Oguz ve Asli’nin baglama diizeyi, toplu yoklama ve izleme evrelerindeki verilerin %0
degisken oldugu yani verilerin %100 diizeyinde kararli oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini acik¢a ortaya koyabilmek igin
baslama diizeyi ve uygulama evresinde ortiismeyen veri analizi yapilmistir. Ortiisme yiizdesi farkli evrelerde
verilerin benzesme yiizdesini belirlemek igin yapilir, ardigik evrelerde veriler ne kadar az birbirine benzerse,
uygulama o kadar etkili demektir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmanin tiim katilimcilar1 icin baslama diizeyi ve
uygulama evresindeki ortiismeyen veri yiizdeleri hesaplanmis ve ti¢ katilimcinin tigiinde de hig¢ 6rtiisme olmadig
bulunmustur. Dolayisiyla bagimsiz degiskenin oldukea etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

Fide yetistirme becerisinin gretiminde VMO niin etkililigine iliskin veriler Sekil 1°de gosterilmistir.
Katilimcilarin her biri igin ¢izgi grafigine yer verilmistir. Cizgi grafiginde yatay eksen, uygulamanin baglama
diizeyi, ogretim, yoklama, genelleme ve izleme evrelerinde gergeklestirilen oturum sayilarimi, diisey eksen ise bu
evrelerde gosterdigi dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Narin ile toplam sekiz 6gretim oturumu
gerceklestirilmistir ve bu 6gretim oturumlarinin toplam siiresi bir saat 21 dk. 19 sn. siirmistiir. Oguz ile toplam
alt1 6gretim oturumu gergeklestirilmistir ve bu 6gretim oturumlarinin toplam siiresi bir saat 12 dk. 38 sn. stirmistiir.
Asli ile toplam dokuz 6gretim oturumu gergeklestirilmistir ve bu 6gretim oturumlarinin toplam siiresi bir saat 45
dk. 49 sn. siirmiistiir. Tim katilimceilar, 6gretim bittikten bir, iki ve dort hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda
fide yetistirme becerisini %100 diizeyinde gerceklestirmisler, 6grendikleri beceriyi korumuslardir (bkz. Sekil 1).

Genellemeye iliskin Bulgular

Sekil 2°de gosterilen siitun grafigi, katilimcilarin genelleme oturumlarinda fide yetigtirme becerisini
gergeklestirirken gostermis olduklart dogru tepki yiizdelerini ifade etmektedir.

Fide Yetistirme Becerisinin Genellemesine Iliskin Bulgular

Narin Oguz Ash

100
90
80
70
60
50 %100
40 %77.27
30
20
10

%0100

Sekil 2. Narin, Oguz ve Asli’nin fide yetistirme becerisine iligkin genelleme oturumunda gdstermis oldugu dogru
tepki yiizdeleri.

Narin ve Asli’nin genelleme oturumunda 6l¢iiti karsilayarak fide yetistirme becerisini farkli ortam, farkli
miktar ve farkli arag-gereclere genelledikleri gozlenmistir. Narin ve Asli bu oturumlarda beceriyi %100 dogrulukta
sergileyerek farkli miktarda tohum ekerek, ortamlar arasi ve arag-geregler arasi genellemeyi gergeklestirmislerdir.
Oguz genelleme oturumunda beceriyi %77.27 dogrulukta sergilemis ve 6lgiitii karsilayamamistir. Soylenen
miktarda tohum ekmemis ve 6gretim oturumunda yapildig: sekilde bir tohum ekmistir. Ayrica degistirilen arag-
gereclerden sulama aparatini kullanmamustir.
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Hedeflenmeyen Bilgi Diizeyine iliskin Bulgular

Sekil 3’te tiim katilimeilarin 6n-testte ve son-testte hedeflenmeyen bilgi sorularina vermis olduklari dogru
cevap yiizdeleri gosterilmektedir. Narin ve Oguz 6n-test degerlendirmesinde hazirlanan 10 hedeflenmeyen bilgi
sorusunun birine dogru cevap verirken, son-test degerlendirmesinde sekizine dogru cevap vermistir. Ash 6n-test
degerlendirmesinde 10 hedeflenmeyen bilgi sorusunun ikisine dogru cevap verirken, son-test degerlendirmesinde
yedi soruya dogru cevap vermistir

- mOn-Test

Son-Test

Sekil 3. Narin, Oguz ve Asli’nin hedeflenmeyen bilgilere iligskin 6n-test ve son-testte gdstermis oldugu dogru tepki
yiizdeleri.

Sosyal Gegerlik Bulgular:

Sosyal gecerlilik sorularini olusturan iki a¢ik uclu soruya dgretmen ve ailelerin vermis olduklart yanitlar
su sekilde 6zetlenebilir: “Bu ¢alismanin begenmediginiz bir yonil var m1?” sorusuna dgretmenlerden dokuzu hayir
cevabr vermistir ve bir 6gretmen bulunan bolgede is imkanin ne derece yeterli oldugu konusunda kararsiz
oldugunu belirtmistir. Ailelerin tiimii, calismada begenmedikleri bir 6zellik olmadigini belirtmistir. "Calismanin
en begendiginiz yonii nedir?" sorusuna 6gretmenlerin ¢ogu, ¢alismanin en begendigi yonii olarak ¢alismanin ve
becerinin islevsel olmasi cevabini vermistir. Bir 6gretmen calismanin ZY olan bireyleri topluma kazandirma
amach bir ¢aligma olmasinin en begendigi 6zellik oldugunu belirtirken baska bir dgretmen ¢ok islevsel bir
becerinin, ¢ok pratik bir yontemle &gretilmis olmasinin ¢aligmada en begendigi 6zellik oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerden bir digeri secilen becerinin ZY olan bireylerin hem hayatta kullanabilecekleri hem de zevk
alabilecekleri bir beceri olmasini ve kullanilan yontemin bilgisayar ilgisi olan gencler igin dikkat ¢ekici olmasi
yonlerini begendigini ve bu anlamda islevsel oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Bir diger 6gretmen ise birgok
becerinin bu modelle kisa siirede dgretilebilecegini sdyleyerek VMO yu begendigini dile getirmistir. Calismanin
en begendigi yoniine ailelerden biri, §grenim cevabini verirken digeri, video modelle yapilan 6gretimin hatirlama
kolaylig sagladigini diisiindiigiinii ve tekrar izlemenin buna yardime1 oldugunu, bu durumun egitilen adina giizel
bir sistem 6zelligi olmasindan dolay1 ¢ok begendigini belirtmistir. Bir diger aile ise becerinin ¢ocuguna c¢evreyi
korumast gerektigini 6grettigini ve ¢evreye karst duyarli hale getirdigini belirtmistir.

Sosyal gegerlilik sorularini olugturan sekiz se¢meli soru ve dgretmen ve ailelerin bu sorulara vermis
olduklar yanitlar Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4
Sosyal Gegerlilik Bulgulart

Sosyal gegerlik sorulart

1. VMO ile 6grencilerin fide yetistirme becerisini bagimsiz
olarak gerceklestirebilecegine inantyor musunuz?

2. VMO ile dgrencilere kazandirilan fide yetistirme becerisinin
kalici olduguna ve 6grencinin bu beceriyi farkli ortam ve arag-
gereclere genelleyebilecegine inaniyor musunuz?

3. Is-meslek becerilerinin 8gretiminde VMO kullaniminin etkili
olacagini diisiiniiyor musunuz?

4. Ogretmenlerin ve ZY olan bireylerin egitimleri ile ilgilenen
kisilerin, diger becerilerin 6gretiminde de (akademik beceriler,
sosyal beceriler, toplumsal yasam becerileri, bos zaman
becerileri vb.) VMO’ kullanabileceklerini diisiiniiyor
musunuz?

5. Ogrencilere okulda, is-meslek derslerinde dgretilen
becerilerin toplumsal yasama katilimlarini artiracak, islevsel
olarak kullanabilecekleri ve onlari bir ise-meslege hazirlayacak
beceriler oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6. Ogrencilere kazandirilan fide yetistirme becerisini toplumsal
yasama katilimlarini artiracak, islevsel olarak
kullanabilecekleri ve onlar1 bir ise-meslege hazirlayacak bir
beceri oldugunu diisiinityor musunuz?

7. Sizce ZY olan bireyler tarim alani becerilerini 6grenmeleri
durumunda; bahgecilik, pazarcilik ya da tarim sektoriinde is
yasamina dahil edilebilirler mi?

8. Sizce ZY olan bireyler fide yetistirme becerisine sahip
olmalar1 durumunda, Diizce ilinde fide satma ya da fideden
liriin elde edip satma gibi ¢esitli igleri yerine getirebilirler mi?

Ozel egitim 6gretmenleri Katilimc aileleri
Evet  Hayrr Kararsiz  Evet Haywr Kararsiz
9 1 3

6 1 3 3

10 2 1

9 1 3

6 2 2 3

8 2 3

8 2 2 1

5 3 2 3

Giivenirlik Bulgular1

Tiim katilimeilar i¢in uygulamanin her evresinde hesaplanan gozlemciler arasi giivenirlik verileri Tablo
5’te gosterilmistir. Tiim katilimcilarin ortalama gozlemciler arasi giivenirlik katsayisit %99.5°tir. Aragtirmanin
uygulama giivenirligi bulgular ise tiim katilimcilar i¢in tiim evrelerde %100 olarak bulunmustur.

Tablo 5

Arastirmanin Gozlemciler Arast Giivenirlik Bulgular
Katihime1 Baglama diizeyi Ogretim Toplu yoklama Izleme Genelleme
Narin %100 %95 %100 %100 %100
Oguz %100 %98 %100 %100 %100
Asli %100 %100 %100 %100 %100

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirma bulgulari; ZY bulunan grencilere fide yetistirme becerisinin 6gretiminde VMO’ niin etkili
oldugunu, ogretim sona erdikten 1, 2, ve 4 hafta sonra becerinin kaliciliginin korundugunu, beceriyi iki
katilimcinin %100, bir katilimcinin %77 diizeyinde farkli miktar, farkli ortam ve farkli arag-gereglere
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genelleyebildigini, video araciligiyla sunulan hedeflenmeyen bilgileri bir katilimcinin %70, iki katilimeinin %80
diizeyinde kazandigini, arastirmanin giivenilir sekilde uygulandigini ve aragtirmanin sosyal olarak gegerli
oldugunu goésterir niteliktedir. Arastirmanin etkililik bulgularina bakildiginda, katilimeilarin tigiinde de 6gretilen
beceriye iliskin baslama diizeyi verileri ile Ogretim sonrasi verileri arasinda belirgin bir farklilik oldugu
goriilmektedir, 6gretim sonunda aragtirmaya katilan bireylerin fide yetistirme becerisini olusturan davranislarda
%100 diizeyinde dogru performans sergiledikleri goriilmiistiir. Fide yetistirme becerisi bir meslek becerisi olarak
ele alindiginda arastirmanin bulgulari, ZY olan bireylere meslek becerilerinin dgretiminde VMO niin etkililigini
kanitlayan aragtirmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Bereznak, Ayres, Mechling, & Alexander, 2012;
Collins, 2012; Degirmenci, 2010; English vd., 2017; Goh & Bambara, 2013; Van Laarhoven vd., 2015; Van
Laarhoven, Laarhoven-Myers, & Zurita, 2007).

Ogretim asamasinda Asli’nin performansinda ani diisiis ve ¢ikislar gdze carpmaktadir. Asli’min
performansinda {igiincii (%28) ve altinct 6gretim oturumunda (%32) ani bir diigiis goriilmektedir. Bunun nedeni,
Ogretim oturumlarinda bir sonraki becerinin 6n kosulu olan ya da fide yetismesine engel olacak basamaklarda
gosterilen yanlis tepkilerde oturumunun sona erdirilmesi ve beceri analizinin bu ve kalan diger basamaklarina "-"
isareti koyulmasidir. Asli liglincii 6gretim oturumunda tohum ¢ukurunu gerektigi sekilde agamamus, altinci 6gretim
oturumunda ise eline aldig1 tohumu tohum ¢ukuruna yerlestirememistir. Bu basamaklarin yanlis yapilmasi ya da
yapilmamasi durumunda fide yetismeyecegi i¢in 6gretim bu basamakta sona erdirilmis, bu ve bundan sonra gelen
basamaklara "-" koyulmustur. Bu sebeple Asli’nin performansinda ani diigiisler yasanmustir. Asli, 6gretim
stireclerine alistiktan ve Olgiiti karsiladiktan sonra diizenlenen diger oturumlarda beceriyi %100 dogrulukla
gerceklestirmistir. Bu basamaklari dogru olarak sergiledikten sonra beceriye devam edebilmis ve yedinci 6gretim
oturumunda Asli’nin performansi aniden yiikselerek %100’e ¢cikmustir.

Katilimcilarla genelleme oturumlarinda 6n test alinmamis olmasi, tartismaya deger diger bir konudur.
Ogretim ve genelleme oturumlarinda kullanilan beceri analizleri farklilagsa dahi, genel anlamda ilk basamaklari
olusturan fide harcinin hazirlanma kismi aynidir. Baglama diizeyi oturumlarinda katilimcilarn iicli de dogru
tepkide bulunmamistir, bu sebeple de genelleme oturumlarinda 6n-test oturumuna gerek duyulmamistir. Ayrica
on-test genelleme oturumu yapilirsa bireylerin malzemelere ve ortama olan asinaligi artarak bu durumun son-test
genelleme oturumunda basar1 diizeyini artirabilecegi diistiniilmiistiir. Bu durumun katilimeilarin degisen ortam ve
arag-gerece genelleme yapabilirlik diizeyini, yani genelleme bulgusunu, pozitif yonde etkileyebileceginden
genelleme On-test oturumu yapilmamustir.

Aragtirmanin genelleme bulgularinda ise bir katilimci belirlenen 6lgiitii karsilayamamistir. Bunun
sebebinin tiim arag-gerecin, ortamin ve miktarin degismis olmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.
Oturumdan sonra katilimciya unuttugu basamaklar ve ne yapmasi gerektigi sozel olarak anlatilmistir. Ug katilimes,
izleme oturumlarimin tiglinde de %100 dogru tepki gostermistir. Kalicilik bulgulari yetersizligi olan bireylere gesitli
becerilerin VMO ile gretildigi arastirmalarin bulgulariyla tutarlihk gdstermektedir (Bereznak vd., 2012; Collins,
2012; Eldeniz-Cetin & Ulugdl, 2017; Goh & Bambara, 2013; Orum Cattik, 2016). Ayrica Van Laarhoven ve
digerleri (2015) calismasinda VMO ile diizenlenen destekleyici oturumlarin mesleki becerilerin kaliciliginin
korunmasinda oldukea etkili oldugu bulgusuna ulasmustir.

Katilimeilarin hedeflenmeyen bilgileri ortalama %77 diizeyinde kazandiklan goriilmektedir. Ogretimi
i¢in ek bir zaman harcanmadan katilimeilarin belirlenen bilgilere, hedef becerinin gosterildigi video kaydinda sozel
olarak sunulmasi ile ulastiklar1 bu uygulama ile 6gretimden saglanabilecek maksimum verimin elde edildigi
diigiiniilmektedir. Arastirmanin bu bulgusuna benzer sekilde, Degirmenci (2010) c¢alismasinda meslek
becerilerinin 6gretimini gergeklestirmis ve bu dgretimlerde 6grencinin sergiledigi dogru tepkilerin ardindan video
aracilifiyla hedeflenmeyen bilgi sunumu yapmistir. Calisma bulgular1 katilimeilarin 6n-teste gore son-testte
hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeylerinin arttigin1 gostermektedir. Farkli olarak bu aragtirmada hedeflenmeyen
bilgiler 6gretim videosu i¢ine gémiilmiis ve bu sekilde sunulmustur. Iki arastirmanin hedeflenmeyen bilgi kazanim
diizeyleri karsilastirildiginda bu aragtirmadaki kazanim diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun
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sebebinin dgretim oturumlari boyunca katilimeilara tim hedeflenmeyen bilgilerin sunulmasindan kaynakli
olabilecegi diistiniilmektedir.

Sosyal gegerlik bulgulari gerek ailelerin gerekse 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢aligilan beceri ve kullanilan
yontem ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugunu gostermektedir. Sosyal gecerlik bulgulart &6zel egitim
ogretmenlerinden ve ailelerden toplanmis olsa da arastirmacinin uygulama siireci ile ilgili goriisleri bireylerin
calismaya karst ¢ok pozitif ve istekli olduklari yoniindedir. Katilimcilar belirlenen saatlerde her ¢agrildiklarinda
severek, isteyerek calismaya katilmislardir. Ogretim oturumlarinda bireylerin bilgisayardan izlemis olduklar1 bir
modeli taklit ederek beceriyi ger¢eklestirme durumunun hoslarina gittigi gozlemlenmistir. Arastirmada bagimsiz
degisken ile kazandirilmis olan davranigin bagimsiz degisken ortadan kalktiktan sonra da devam ediyor olmasi
ayn1 zamanda hem bagimsiz degiskenin hem de bagiml degiskenin egitsel gecerliliginin ve sosyal gecerliliginin
de yiiksek oldugu anlamina gelmektedir (Tekin-iftar, 2012). izleme oturumlarinda kalicilik bulgulariin, tiim
katilmecilarda %100 diizeyinde devam ettigi ve sosyal gecerlik bulgularinin da olumlu yonde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum, arastirmada kullamlan VMO’niin ve dgretimi yapilan fide yetistirme
becerisinin egitsel ve sosyal agidan gecerliliginin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Bulgulardan arastirmanin giivenilir bir sekilde uygulandig1 goriilmektedir. Uygulama giivenirligi oranin
yiiksek ¢ikmasinda, dgretim araci olarak kullanilan video klipte hedef beceriyi olusturan basamaklarin agik,
anlagilir sekilde ve kiiciilk basamaklara boliinerek sirasiyla gosterilmis olmasit ve gerekli yerlerde videoda
yakinlastirma yapilmis olmasi (6rnegin tohumun ¢ukurdaki goriintiisii) bireylere ve dolayisiyla uygulamaciya
kolaylik saglamigtir. VMO’niin uygulanma seklinin de arastirmanin giivenilir sekilde uygulanmasina katki
saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Uygulamacinin yanls tepki gosterme olasiligini ortadan kaldirip zaten ayni
sekilde siiren bir kliple 6gretim yapildigindan uygulamaciya model olma asamasinda kolaylik saglanmis oluyor.
Ayrica bireyler bilgisayarda video izlemeyi sevdiklerinden dgretim siireci dogal bir pekistire¢ haline gelmistir ve
bu durum Ogretim esnasinda bireyin dikkatini saglama ve siirdiirme siirecinde de uygulamaciya rahatlik
saglamistir. Benzer sekilde Karasu (2011) VMO uygulamalarini degerlendirdigi meta-analiz calismasinda
yontemin sosyal gegerliligi ve kullamm kolayliginin genel etki olarak raporlandigi ve kullanmak i¢in uygun bir
yontem oldugu sonucuna ulagmstir.

Aragtirmanin secilen beceri agisindan irdelenmesi gerekirse, mesleki egitimde tarim alani becerilerinden
secilen fide yetistirme becerisi mesleki bir beceri olmasimin yani sira katilimcilarin bos zamanlarim
degerlendirebilecekleri iiretken olabilecekleri, fiziksel, sosyal ve psikolojik yonden onlari destekleyecek bir
beceridir. Katilimcilar ¢calismaya katildiklar i¢in mutlu olduklarii, ¢alismay: sevdiklerini dile getirmislerdir.
Calisma ayn1 zamanda katilimcilarin, yaptiklari isin sorumlulugunu alarak, bakim gorevini iistlenmelerini
saglamistir. Fideler biiylimeye basladiginda sevinmisler ve gelisimlerini takip etmislerdir. Bir seyler iiretme
duygusunu tatmis, bir canliin sorumlulugunu alma, biiyiitme ve bakimini iistlenmislerdir. Uretmek gerek aile
iliskilerinde gerekse tiim sosyal iliskilerde 6zgiivenli bir durusun ilk adimi oldugundan, yetersizligi olan
bireylerden calisan ve {iretenler toplumsal hayata esit katilim olanagi bulurlar. Calismak ve iiretmek yetersizligi
olan bireylerin toplumla entegrasyonlari ve kendilerini toplumla biitiinlestirme c¢abalarinda atlanamaz bir
durumdur (Kizilkaya & Unver, 2012). Calisilan beceri birey icin islevsellik 6zelligi &n planda tutularak secilmistir.
Katilimcilarin her birinin beceriyi islevsel olarak kullanabilecek bir bahgeye, tarlaya sahip olmasi arastirmanin
uygulama agisindan ve katilimcilara saglayacagi faydadan dolayr 6nemini ortaya koymaktadir. Aym zamanda
calismanin yapildigi ilde sebzecilik faaliyetlerinin yapiliyor olmasi, becerinin bolgesel olarak da iglevsel bir beceri
oldugunu gdstermektedir. Boylece 6grenilen becerinin, katilimeilarin hem kendi yasantilarinda kullanabilecekleri
hem de yasadiklar1 bolgede yapilan faaliyetlere katilima olanagi elde etmelerini saglayacagi ve istihdam edilebilme
sanslarin1 artiracag diisiiniilmektedir. Ogretimde kullamlan malzemeler, 6zellikle fide yetistiriciligi yapan
kuruluglarda kullanilan malzemelerle ayn1 tutulmustur. Bu, katilimcilara bu isletmelerde ise yerlestikleri taktirde
kolaylik saglayacaktir. Genelleme oturumu ise 6zellikle basit, herkesin kolaylikla elde edebilecegi malzemeler
kullanilarak gerceklestirilmigtir. Boylece katilimcilar kendileri beceriyi uygulamak istediginde gerekli
malzemelere rahatlikla ulasabilecek ve uygulama yapabileceklerdir. Caligmada segilen becerinin islevselligi ve
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bolgesel ozellikler dikkate alinarak segilmis olmasiin gelecekteki uygulamalara 11k tutacagi ve bu konuda
yapilan bir aragtirma olarak da alanyazini zenginlestirecegi diisiiniilmektedir.

Teknoloji sayesinde dgretimlerde ses, 151k, goriintii gibi ¢esitli unsurlarin kullaniminin giderek arttig1 ve
bunun bireyi giidiilenmesini kolaylastirdig1 diisiiniilmektedir. VMO uygulanmasi kolay bir yontem olup, rahathikla
tekrar yapabilmeyi saglayan ayni zamanda bir kez hazirlanan bir 6gretim videosundan sonra uygulamaciya higbir
ek yiik getirmeyen bir yontemdir (Mechling, 2005). Bireylere bu becerinin kazandinlmasinda VMO’ niin
secilmesinin bir nedeni de bireylerin internet ortaminda kolayca bulabilecekleri bu tarz becerileri videolar araciligi
ile gergeklestirebilme sansini onlara sunacak olmasidir. Ayrica bireylere videodan nasil model alabileceklerini
ogretmesi ve onlarda izledikleri videoyu model alarak herhangi bir beceriyi gerceklestirebilecekleri diisiincesinin
olusturulmasina destek olmasidir. Bdylece internet ortaminda bulabilecekleri videolart izleyerek baska becerileri
de yapabilmelerini kolaylastiracagi diisiiniilmektedir. Bu sebeple de katilimcilara uygulama agamasinda higbir
yardim sunulmamus, hi¢bir ipucuna yer verilmemis, sadece videoyu izleyerek beceride bagimsizlasma durumlari
analiz edilmistir. Bu yontem gilinimiizde yayginlagan teknolojiye egitim siirecinde yer verilmesi gerekliligi ve
VMO’niin pek gok ydnden avantajli bir yéntem olmasi, ayn1 zamanda bilimsel dayanakli bir uygulama olmasi
yonlerinden secilmistir. Alanyazinda yetersizligi olan bireylere tarim alani becerilerinin dgretiminde VMO’ niin
etkililigini arastiran caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (English vd., 2017). Bu ¢alisma ile ZY olan bireylere tarim
alani becerilerinin dgretiminde VMO’ niin etkililigi ortaya konmustur. Bu ydniiyle Tiirkiye’de bir ilk olma 6zelligi
tasiyan ¢aligma alanyazina katki saglayacak ve alanda calisan egitimcilere VMO’ niin uygulanmasi konusunda yol
gosterecektir.

Aragtirmada gercek is ortaminda becerinin genellemesine bakilamamistir. Dolayisiyla ileriki
arastirmalarda bir ig merkezi ile goriisiilerek bireylerin beceriyi gergek is ortamina genelleme diizeyleri 6lgiilebilir.
VMO ile fide yetistirme becerisi 6gretiminin farkl: tiirde yetersizligi olan bireylerle, ya da farkli ortamlarda (is
ortami, okul bahgesi, tarla vb.) ya da farkh kisilerle (igsverenler, aileler, akranlar vb.) yiiriitillecegi ¢aligmalar
yapilabilir. VMO akilli tahta, tablet ya da telefon kullamlarak yiiriitiilebilir ya da video teknolojisinin farkli
tiirlerinin etkililigi incelenebilir. VMO niin diger tarim alani becerilerinin (6rn., capa yapma, tirnuk kullanma,
giibreleme yapma, hasat vb.) 6gretimi iizerindeki etkisi incelenebilir ya da farkli meslek becerilerin 6gretiminde
etkili olup olmadigina bakilabilir. Tarim alani becerilerinin 6gretiminde VMO farkli &gretim yéntemleriyle
karsilastirilabilir ya da benzer ¢alismalar kiigiik grup diizenlemesiyle gergeklestirilebilir. Bu arastirmada 6zel
egitim dgretmenleri ve ailelerin sosyal gegerlik verileri toplanmustir. leriki arastirmalarda, isverenlerden ya da
gecimini sebzecilikten kazanan kisilerden sosyal gecerlik verisi toplanabilir.
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Working and being productive are distinctive characteristics for individuals with disabilities in terms of
inclusion in social life. Virtues such as economic self-sufficiency, participation in different activities and social
relationships, holding a valid status and identity in society are various benefits of having a job. The most important
benefit of working is access to social life under equal conditions by broadening the life area of the individuals in
addition to receiving economic income. The necessary and supporting component of increased self-esteem through
improving personal competences is also becoming productive and active through employment (Kizilkaya & Unver,
2012). Unfortunately, despite the legal arrangements and employment policies for individuals with disabilities, it
is still the case that they face problems related to employment in our country (Ertiirk, 2018; Ozbey, 2015).

Individuals with disabilities face significant difficulties in terms of establishing necessary communication
with society and getting a job so as to become a productive component of society. As the skills learned by students
with intellectual disabilities tend to become stable, specific vocational skills like gardening/garden tasks should be
preferred over skills that are not meaningful and functional for the student as they do not create a product and
establish a meaningful relationship with their work environment. These vocational skills are believed to be both
meaningful and based on functionality as they provide chances for appropriate utilization of spare time skills and
creativity skills, (Garcia, 2015). Farming skills such as vineyard-garden works, plant and vegetable production,
and sowing-reaping are activities in which the students can make use of their spare time and be productive at the
same time; as it is put forward that spare/leisure time activities have numerous benefits for the individuals
(Johnson, 2010). Garcia (2015) aimed to provide his professional gardening skills to a young person with severe
autism by using the visual activity schedule with a gradually decreasing clue. The study was carried out at school
with materials similar to those used in a work center. In the research, a multiple probe design across skills was
used. The skills identified for the research were in the following: Sweeping around plants, watering plant cells and
stocking seed packages. The method of decreasing the clue which was matched with the use of visual support was
effective in increasing the independence level of the participants for all the skills identified. In Turkey, only one
study was found on teaching gardening and farming skills such as gardening skills, garden works, growing
vegetables and fruits etc. for individuals with disabilities. This study examined the effectiveness of simultaneous
prompting procedure in the acquisition of plant production skills by a student with ID (Arslan-Armutgu, Altinordu,
Ozyiirek, & Erol, 2009).

One of the video-based learning applications that could encompass a broad spectrum of skills is video
modeling. It is an effective method that has recently started to be used also in teaching vocational skills and skills
related to employment to individuals with ID by some researchers (Van Laarhoven et al., 2015). It is considered
that including audio and visual features in the foreground facilitates teaching. Like all individuals, individuals with
ID also respond better to visual stimulus and more effective results are obtained from teaching with the use of
visual materials. Thus, including visuals into the teaching of these individuals is of great importance (Kurtoglu,
Tekinarslan, & Cifci-Tekinarslan, 2017). VM consists of observing the model in the video displaying the target
behavior and subsequent imitation (Nikopoulos & Keenan, 2003). In this method, the video recordings prepared
for teaching refer to the occurrence of an event in our lives. Moreover, viewing the images over and over again
provides a chance for the acquisition of the ability as the audio and visual characteristics are combined. It is a
method that can be utilized by different implementers. It provides an opportunity for the observation of the model
over and over again, ensuring retention of the skills by having the recording watched again when necessary, and
it can be used easily in any environment (Mechling, 2005; Nikopoulos & Keenan, 2003). Based on the model, the
VM process can be applied in five types consisting of adult modeling, peer modeling, self-modeling, point of view
modeling and mixed modeling. Adult modeling is a popular component of video modeling (McCoy & Hermansen,
2007). Previous studies on VM and other video-based learning applications in teaching vocational and professional
skills to individuals with ID that prove the effectiveness of these applications are seen in the literature.

Van Laarhoven et al. (2015) examined the effectiveness of VM in the retention of vocational skills. Goh
and Bambara (2013) evaluated the effectiveness of video self-modeling alone and in combination with instructor
feedback and practice so as to teach chained skills to individuals with ID in society-based employment
environments. The results indicated that the use of video self-modeling in combination with instructor feedback
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and practice was an effective method in teaching chained skills to individuals with ID. Williams (2013) studied
the effectiveness of teaching the skill of collecting fork-spoon sets with an iPad to students with 1D through video
prompting alone and the use of video prompting in combination with progressive video prompting along with the
relationship between these teaching methods. Williams (2013) concluded that the skills presented with an iPad
were more effective when progressive prompting was used in combination with video prompting and that both
methods were effective in teaching vocational skills. Degirmenci’s (2010) study showed that VM was effective in
the acquisition of hotel housekeeping services by individuals with mild ID and that the participants were capable
of retaining the skills and generalizing the skills acquired in different environments. Van Laarhoven, Laarhoven-
Myers, and Zurita (2007) targeted establishing independence in the skills of opening and grouping fork-spoon-
knife sets, cleaning the tables opened, preparing meal portions, work-place cleaning and card scanning for clock-
in and clock-out to individuals with ID. It was concluded that the combination of video modeling and error
correction models increased the independence levels of the participants in the targeted vocational skills. As far as
the knowledge of the authors is concerned, there is no study examining the effectiveness of VM in teaching farming
skills to individuals with ID in national and international literature. Therefore, this study aimed at examining the
effectiveness of VM in teaching farming skills to students with ID attending a Special Education Vocational School
and determining the acquisition levels of non-targeted information presented through video modeling by
participants during the teaching process, and evaluating the opinions of the families of participating students.
Answers were sought for the following questions in line with this general objective:

1. Was video modeling effective in teaching skills of growing seedlings to individuals with 1D?

2. Did the skill of growing seedlings demonstrated through VM retain 1, 2 and 4 weeks following the end
of the implementation?

3. Can individuals with ID generalize the learned seedlings growing skills to novel conditions across
different quantities and different tools?

4. What were the acquisition levels of non-targeted information presented through video by individuals with
ID?

5. What were the opinions of special education teachers and the families of participants on seedling growing
skills and the teaching process presented through VM?

Method
Research Model

Multiple probe design with probe conditions across subjects, which is a type of single-subject research
design, was used in the research. Seedling growing skill was the dependent variable and VM was the independent
variable.

Participants

One male and two female students, aged 18-22, with mild ID diagnosis participated in the study. The
participants had the following prerequisite skills set for the target skills: (1) Watching/paying attention to visual
stimulus for a minimum of 15 minutes, (2) having receptive and expressive language skills necessary for the
implementation, (3) participating in an activity for a minimum of 15 minutes, (4) having fine-gross motor skills,
(5) counting objects, (6) no existing visual and/or audio impairment, (7) recognizing flowerpots, nylon, shovel,
garlic materials.

Environment

Baseline phase, instructional, probe, and maintenance sessions were conducted in a classroom prepared
for implementation. Generalization sessions were implemented at the school garden. Modified materials were
placed on the floor and available in the garden. In the aftermath, the participants applied the skill on the ground
instead of the table.
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Implementation Process

During the implementation process; baseline phase, instructional phase, probes, generalization phase, and
maintenance phase were conducted. Also in order to measure non-targeted information gain pre-test and post-test
sessions were conducted. The duration of the implementation was 2 months. The responses of the participants
were deemed correct, wrong or no response during the study. The response time was set as five seconds. The
correct responses of the participants were marked as “+” and wrong responses were marked as “-” in the data
record sheet. If the participant did not respond within 5 seconds, this step was evaluated as wrong and marked as
“-” on the data record sheet. The criterion for the target skill of the study was set as 95% in the study.

Firstly, the baseline phases were collected simultaneously with each participant for all the participants.
The baseline phase of the data collection was conducted once every day with each participant. The baseline
sessions were evaluated with the single opportunity method. These sessions were ended when stable data were
obtained three times successively. The instructional sessions were initiated for the first participant. These sessions
were planned as four days a week with a session lasting for 30 minutes each. The participant was taken into the
classroom and guided to the chair in front of the table where she/he watched the video recording. After being
seated, the participant was informed of the objective and instructed to watch the video recording carefully (“Today,
we will learn how to grow seedlings with you. For this, we will first watch a video that explains how we can grow
a seedling. Watch the video carefully and then, you will apply the same. Are you ready?”) As it was understood
that the participant was ready to watch the video, the researcher started the video. During these sessions, the
researcher made sure that the instructional video was watched by the participant and reinforced the behavior after
the video ended. When the participant was distracted or wanted to ask/say something, a gestural prompt was used
as an attention-receiving prompt (the video was shown by pointing). The participant was reminded to remain silent
and watch the video carefully. The researcher also watched the video carefully during this process and only used
gestural prompts to remain silent and watch the video by pointing to the video even if the participant asked
something or spoke with the researcher. Thus, the researcher made the participants understand that there would be
no talking before the video ended and she/he should watch the video carefully. After the participant watched the
instructional video until the end, the participant’s watching behavior was reinforced. Subsequently, the individual
was taken into post-teaching evaluation with the instruction “Come on, now you plant the vegetable as you saw in
the video”: Post teaching evaluations were carried out after each instructional session, four times a week with one
session each day and one trial for per session. The participant was given the chance to apply the skill with the
instruction “Come on, now you plant the vegetable as you saw in the video”. No error correction or assistance was
provided during this process regarding the participant’s behavior. They were only evaluated in terms of applying
the skill by taking the actions in the video as a model. When the participant asked a question or requested assistance
during the implementation process, the participant was only told “to do as seen in the video”, and no prompts or
assistance was given to the participant. When the participant gave wrong response to behaviors constituting the
prerequisites for the targeted skills (“picking up the seed, taking the water spray, etc.”) or an action that will prevent
growth of the seed (“opening a seed spot, placing the seed in the spot, moistening the seedling soil mixture, etc.”),
the session was ended and the related step and the following steps were marked as “-” on the data record sheet. If
the participant gave the wrong response which the step was not a precondition for the other steps of the skill or did
not prevent growth of the seed (not wearing work gloves, not filling the measurement cup fully, not opening the
spot at the center of the tray), the session was not ended and the participant was given the chance to continue.
When the teaching evaluation was completed, the individual was reinforced to work, and the session was ended
by thanking him/her. The teaching was continued until the criterion was met with the first participant and stable
data were obtained in three successive sessions. When the criterion was met and stable data were obtained in three
successive sessions, full probe sessions were started with all participants. The full probe was realized with all
participants on the same day; a one-to-one session was held with each participant and three full probe sessions
were held with one probe session per day for each participant. These were held in a similar way to the beginning
level sessions and the same responses were expected from the participants. Generalization sessions were held at
the school garden and all materials used for the skill were changed and two garlic seeds were planted. The target
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for the generalization session was set as “plant two garlic seeds to the pot with the pointy sides facing the top” and
the target stimulus was presented to the individual without showing a video, and the individual was expected to
apply the skill. Maintenance sessions were conducted in the same vein as realized in the beginning level sessions
S0 as to control whether the participants are capable of applying the skills 1, 3 and 4 weeks after skill acquisition.
Non-targeted information and evaluation; non-targeted information was presented in order by the model
in relation to the steps of the skill analysis in the instructional video that was recorded. A total of 10 non-targeted
information items were determined regarding the skill. These consisted of information related to the utilized
materials during the implementation of the skill, the functions of these materials and information necessary for the
growth of the seedling after sowing of the seed. This information included how the seedling would grow after the
targeted information and what could be done. However, this was not shown but explained verbatim in the video
as the growth required a process. First, a pre-test session was carried out to identify the performance of the
participants regarding non-targeted information. The pre-test was applied prior to the start of the beginning level
sessions so that the participants were not affected by seeing tools and devices. The post-test was conducted to
identify the acquisition level of non-targeted information presented with the video during the instructional session
of the participants. The post-test session was carried out following the completion of the instructional sessions of
the participants. Both sessions were held at the classroom, where the application took place, and were conducted
individually with each participant. Participant and the implementer set at the teacher’s desk facing one another.
The implementer asked the non-targeted information questions to the participant in order. Possible responses of
the participants to the non-targeted information questions were ignored, and no reinforcement or error correction
was made.
Data Collection Tools

“Data Record Forms of Probing, Instructional and Maintenance Sessions”, “Generalization Session Data
Record Form”, “Non-targeted Information and Non-targeted Information Questions” and “Social Validity Form”
were prepared. Moreover, “Beginning Level, Probing, Generalization, and Maintenance Sessions Implementation
Reliability Data Record Form” and “Instructional Sessions Implementation Reliability Data Record Form” were
prepared. The first two forms were used for inter-observer reliability data.
Data Collection and Analysis

All processes (baseline, instructional, maintenance, generalization, and non-targeted information
sessions) were video recorded and data were collected through viewing these recordings. The data were analyzed
with the graphical analysis method. The number of steps in which the participants gave the correct response was
divided into the total number of steps in the skill analysis. The percentage of the steps in which the participants
gave the correct response was calculated, and these values were marked on the graph. For generalization sessions,
the percentage of correct responses of the participants was calculated and shown on the graph. For collection and
analysis of the reliability of the data, 30% of the baseline, instructional and probing sessions and 100% of the
generalization and maintenance sessions’ videos were watched by the observer, followed by the collection and
analysis of data. The pre-test and post-test results of the participants were compared for non-targeted information.
The percentage of the pre-test and post-test applications of each individual was analyzed with a column chart.
Subjective evaluation was carried out to examine the social validity of the study, and the opinions of 10 special
education teachers and the families of the participants were obtained regarding the objective, method, and output
of the study. Following the completion of the study, the form was handed out to the families and they were
requested to answer the questions. Social validity data were obtained through the analysis of the answers.

Results

While Narin did not give any correct responses in the baseline sessions, she gave correct responses in
12% after the first instructional session of the seedling growing skill, 24% after the second, 56% after the third,
60% after the fourth, 88% after the fifth, and 100% after the sixth, seventh and eighth session, thus, achieving
stable data. She displayed the skill with 100% correctness in the first three sessions of the full probing realized
after the implementation period, followed by 100% in the first and second sessions of the second full probing with
96% in the third session, and 100% in the three sessions of the third full probing.
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While Oguz did not give any correct responses in the baseline sessions of the first instructional session
of the seedling growing skill, he gave correct responses in 60% after the first instructional session, 80% after the
second, 92% after the third, 100% after the fourth, fifth and sixth instructional sessions, thus, achieving stable data.
Oguz showed correct performance in the target skill in all full probing sessions held after he had met the criterion.

While Asli did not give any correct responses in the baseline sessions of the seedling growing skill, she
gave correct responses in 12% after the first instructional session, 60% after the second, 28% after the third, 36%
after the fourth, 80% after the fifth, 32% after the sixth, and 100% after the seventh, eighth and ninth instructional
sessions, thus, achieving stable data. Asli showed 100% correct performance in the target skill in all full probing
sessions held after she had met the criterion.

When findings regarding retention are examined, it is seen that Oguz and Ash applied the seedling
growing skill at 100% level in the maintenance sessions held one, three and four weeks after and maintained the
learned skill. In the generalization sessions, Narin and Asl applied this skill with 100% correctness and realized
generalization over environments and tools-devices by planting different quantities of seeds. Oguz displayed the
skill with 77.27 % correctness in the generalization session and failed to pass the criterion.

Implementation reliability was found to be 100% in the study while inter-observer reliability was found
to be 99.5%. Thus, it is seen that this study was implemented in a reliable manner. The findings of the study show
that participants increased the non-targeted information presented through video substantially. It is seen that one
participant gave the correct answers to non-targeted information questions in the post-test session while the other
two gave correct answers at the 80% level. Social validity findings indicate that the teachers and the families like
the fact that the seedling growing skill is functional and that the method used is one that is enjoyable, practical and
facilitates retention for the young individuals.

Discussion and Conclusion

Research findings indicate that (a) VM is effective in teaching seedling growing skill to students with ID;
(b) seedling growing skills acquired were retained 1, 2 and 4 weeks after the teaching ended; (c) generalization of
the seedling growing skills learned through VM was applied at a rate of 100% by two participants and at 77% level
by one participant over different quantities, different environments and different tools-devices, (d) one participant
of the study acquired non-targeted information presented through video at 70% level while the other two
participants acquired at 80% level and (e) that the social validity was established in the study.

The finding related to the main question of the study indicates that VM is effective in teaching seedling
growing skills, which is a farming skill, to individuals with ID. When seedling growing skill is considered as a
vocational skill, it is seen that the findings of the study are in line with the studies that evidence the effectiveness
of VM in teaching vocational skills to individuals with ID (Bereznak, Ayres, Mechling, & Alexander, 2012;
Collins, 2012; Degirmenci, 2010; English et al., 2017; Goh and Bambara, 2013; Van Laarhoven et al., 2007; Van
Laarhoven et al., 2015). No study to date has examined the effectiveness of VM in teaching farming skills to
individuals with disabilities. The effectiveness of VM in teaching farming skills to individuals with ID has been
demonstrated with this study. It is considered that this study, which has been conducted for the first time, will
contribute to the literature, provide information to instructors and specialists involved in the training of individuals
with ID and contribute to the extension of these kinds of programs by shedding light on the studies to be carried
out in this field. The study will also constitute an example of presenting the non-targeted information through VM
at the same time. Future studies may be conducted on teaching seedling growing skills by video modeling to
individuals with different kinds of disabilities or in different environments (work environment, school garden,
cultivation areas, etc.) with different people (employers, families, peers, etc.); video modeling may be applied with
interactive whiteboards, tablets or phones. Effectiveness of different types of video technologies may be examined:;
effect of VM on teaching other farming skills may be investigated (e.g., hoeing, raking, fertilizing, harvesting,
etc.) or its effectiveness on teaching other vocational skills may be researched; VM may be compared with other
different methods in teaching farming skills or similar studies may be conducted with small group arrangements.
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It is known that gifted individuals are different and advanced in many respects in comparison to their
peers. According to Gallagher and Kirk (1989), gifted individual is the person who has a high level of success in
the fields of creativity, art, leadership or intellectuality and needs to be involved in activities with rich content in
the field where he/she cannot reach within the school environment to improve his / her skills (as cited in Unal, Giir
Erdogan, & Demirhan, 2016). In Turkey, Science and Arts Centers (SAC) serve outside of the school environment
to meet the educational needs of the gifted individuals. As well as the schools in which they have formal education,
emotional perceptions of gifted students who receive education according to their abilities in SAC can have either
a positive or negative impact on the learning and teaching process (Baykog-Dénmez, 2011). These students receive
training programs appropriate for their age and development stage in the schools where they receive formal
education as stated in the implementation and strategy plan for gifted individuals (Milli Egitim Bakanligi [Ministry
of National Education-MoNE], 2013). At the same time, they are trained in the learning environments created
according to their special abilities by SAC. Therefore, students’ perceptions related to these learning environments
that are thought to be different in terms of the development of gifted students are highly important. These students
who are shown to be different from their normal peers also have a significant difference in terms of their cognitive
abilities (Akarsu, 2001; Ataman, 2004; Cutts & Moseley, 2001). It has been a matter of concern to what these
individuals liken, how they perceive and which metaphors they use to explain any object, fact, and situation in
their world of thought.

Metaphor is a way of describing experience or perceptions as a personal thought (Dur, 2006; Sharoff,
2013). In general, metaphor means that some of the characteristics of an entity are transferred to another entity.
Metaphors can be structurally considered as a production tool, as well as a way of expression. Metaphors are used
frequently in language, literature, education and other fields with its ease of cognitively transfer and adaptation to
new situations. When considered as an expression technique, metaphor is an analogy (Demirci, 2016). Hence, the
metaphorical way of thinking revealed by metaphors is to use a similar object and phenomenon as a tool to indicate
the characteristics of a complex phenomenon or situation (Oxford et al., 1998). According to Pesen (2015), the
perception difference that individuals present through metaphors is expressed as the “quantum view”. Accordingly,
the perception of any concept can be explained by the way in which this concept is viewed and the individual's
active or passive positioning.

Expressing the characteristics of a situation through the metaphors in a proper and correct language is all
about the cognitive capacity of the individual. Therefore, as a mental tool, the transfer of meaning from one object
with perceptual similarity to another by individuals can be uncovered through metaphors. Also, considering that
metaphors have the power to reveal correct information, in the process of using metaphor, individuals may tend to
express the truths and facts by creating a pattern with their lives and experiences, being aware or not.

Examining the cognitive role of metaphor, Rosenman (2008) stated that it is used to support psychiatric
concepts and that the existing concepts are based on embedded metaphors which are now considered real. As the
function of metaphors is to “understand”, it is possible to say that they are also used as a way of experience and
comprehension to reflect on the thoughts about learning and teaching practices in education. According to Eraslan
(2011), metaphors are a product of a much more powerful cognitive process than the explanation of a concept by
another concept because it expresses the experience and practice of a particular area.

Scrutinizing literature a large number of studies were conducted to determine the perceptions of gifted
students about various concepts through metaphors (Aslan, 2016; Ciiha, Ates, & Nazli, 2018; Cifci, 2015; Eristi,
2012; Karabulut, Mertol, & Alkan, 2017; Kog, 2016; Kurnaz, Citci, & Karapazar, 2013; Mertol, Dogdu, & Yilar
2013; Ozso, 2014; Unal & Er, 2015; Yam, Cetinkaya, & Kurnaz, 2018). Examining the studies on the SAC and
school concepts in the literature, it was discovered that Kunt and Tortop (2013) identified gifted students’
metaphoric perceptions related to SAC. Ogurlu, Opengin and Hizli (2015) examined their metaphoric perceptions
about the school concept while Su, Saglam and Mutlu (2017) tried to map their metaphoric perceptions about both
SAC and school. With this respect, the students' perceptions about these two different learning environments can
be revealed by using metaphors to determine whether their perceptions about school and SAC are consistent.
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Research Purpose and Importance

The aim of this study was to determine the perceptions of gifted students about school and SAC. In
accordance with this general purpose,

1. the perceptions of gifted students about the school concept,
2. the perceptions of gifted students about SAC concept,

3. differences between the perceptions of gifted students about the school and SAC concept were
investigated.

The perceptions of the gifted students about the different environments in which they receive education
are important for creating the right learning environments for them. It is thought that this research is important in
terms of revealing the difference of perception that gifted students have by means of metaphors.

Methodology
Research Design

One of the qualitative research models called the phenomenological model was used in the study.
Phenomenology means that the individual focuses on the facts that s/he is aware of but does not have an in-depth
and detailed understanding. According to this model, it is important to realistically and holistically present
perception and events in the natural environment. Phenomenology has an appropriate research environment for
the studies aiming to investigate the facts that the individual is not completely unfamiliar, but also cannot
comprehend the exact meaning (Yildirrm & Simsek, 2013). In the research carried out with the phenomenological
model, the common meaning of the participants' experiences related to a phenomenon or concept is expressed in
depth (Creswell, 2013).

Study Group

This research was carried out with 63 students out of 68 students who were identified as gifted and
enrolled in the Science and Art Center in Siirt province during the spring semester of 2017-2018 academic year.
All the students were included in the study group, however, the forms not filled out properly were eliminated, so
54 students' opinions were evaluated. The students who participated in the study consisted of primary school (N =
5), secondary school (N = 32) and high school (N = 17) students. The information about the participants is given
in the Table 1 below.

Data Collection and Analysis

In order to elicit students’ perceptions about concepts of “School” and “SAC”, a form with the statements
“School is like................... , because.................ociil. ” and “SAC is like........................ ,
because....................... ” was given to the students. This form is a semi-structured interview form prepared by
the researchers which was used as an interview technique to elicit information about the interests, opinions,
attitudes, and behaviors of the individual (Balci, 2013). Interview or question forms can be used to gather simple
and fact-based information (Gillham, 2010). Official permission for the study was obtained from the institutions
involved. Taking into account the curriculum that students had, the interviews were conducted in separate days
and hours. In order for the participants to express their opinions freely and comfortably, the interviews were
conducted in a relaxing and appropriate room or class that was determined by the school management.

Content analysis was used to analyze the data. Content analysis can be defined as a systematic,
reproducible technique in which some of the words of a text are summarized in smaller content categories
(Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014). The main purpose of content analysis is to
reach the concepts and relations that can explain the collected data (Yildirim & Simsek, 2013). Following the
elimination of inappropriate data obtained in the study, the metaphors of 54 gifted students about “school” and
“SAC” were determined. The metaphors were categorized according to similar characteristics. In order to ensure
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the reliability of the research, the opinions of 3 experts (one expert in the field of curriculum and instruction and
two experts in the field of special education) were consulted to confirm whether the metaphors used by the students
represent the categories created. As a result of the examinations of the experts who have been consulted,
“agreement” and “disagreement” categories were determined. After necessary modifications, the reliability
formula [Reliability = Agreements / (Agreements + Disagreements)] proposed by Miles and Huberman (2016)
was used. In qualitative research, as Yildirrm and Simsek (2013) state, a reliability percentage of at least 70%
should be obtained. In this study, the average reliability coefficient obtained in the total of all categories was .90
for the concept of “school” ve and .93 for the concept of “SAC”.

Table 1
Information about Participants

. Class
Curriculum Gender — 5 & 7. 8 o 10 11 12 Total
Supporting education Female 1 1 2

pporting Male 2 1 3
Recognizing individual Female 1 2 3 1 7
talents Male 1 1 2 1 1 1 7
Developing special Female 1 1 1 2 7 1 1 14
talents Male 2 1 2 1 2 8
Project production and Female 1 1 1 3
management Male 1 2 1 1 5 10
Total 5 4 5 8 14 8 2 1 7 54

Content analysis was used to analyze the data. Content analysis can be defined as a systematic,
reproducible technique in which some of the words of a text are summarized in smaller content categories
(Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014). The main purpose of content analysis is to
reach the concepts and relations that can explain the collected data (Yildinm & Simsek, 2013). Following the
elimination of inappropriate data obtained in the study, the metaphors of 54 gifted students about “school” and
“SAC” were determined. The metaphors were categorized according to similar characteristics. In order to ensure
the reliability of the research, the opinions of 3 experts (one expert in the field of curriculum and instruction and
two experts in the field of special education) were consulted to confirm whether the metaphors used by the students
represent the categories created. As a result of the examinations of the experts who have been consulted,
“agreement” and “disagreement” categories were determined. After necessary modifications, the reliability
formula [Reliability = Agreements / (Agreements + Disagreements)] proposed by Miles and Huberman (2016)
was used. In qualitative research, as Yildirmrm and Simsek (2013) state, a reliability percentage of at least 70%
should be obtained. In this study, the average reliability coefficient obtained in the total of all categories was .90
for the concept of “school” ve and .93 for the concept of “SAC”.

Findings

In this section, metaphors produced by gifted students about school and SAC concepts were presented in
tables. The metaphors produced for these concepts were initially classified under separate conceptual categories.
Sample metaphors were then given in these conceptual categories. Finally, the conceptual categories developed
for these metaphors were examined in the context of whether there was any difference between the perceptions of
the gifted students about school and SAC.

The Opinions of Gifted Students on the Concept of “School”

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of
school with 5 different metaphors in the “School as a Restrictive Environment” category. The results are presented
in Table 2.
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Table 2
Metaphors and Students in School as a Restrictive Environment Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
Prison 6
Nice and fun prison 1
School as a restrictive environment Where | feel limited 1
Incomplete training 1
Heavy traffic 1

The opinions of some of the students in “School as a Restrictive Environment” Category are stated below
by direct quotations.

“The school is like a prison for me. Because I don't want to come here, I'm counting seconds to finish the
lesson.” (S5)

“The school is like a prison for me. Because they are pushing us hard and have a very tense environment
as if our life is consisted of exams.” (S17)

“The school is like a prison for me. Because everything is provided by the rules and these rules are no
end.” (S18)

“The school is like a prison for me. Because we're stuck here all day, and we're bombarded with
information. “(S21)

“The school is like a prison for me. Because I feel like a prisoner.” (S28)

“The school is like a nice and fun prison for me. Because you can't leave without permission, but you
don't need to get out.” (S15)

“The school is like a prison for me. Because everything is limited.” (S19)

“The school is like a place where I feel limited. I can't express myself enough because there are so many
people in the class. “(S52)

“The school is like a place for me with incomplete education. Because at school we're just working for
the exam.” (S10)

“The school is like heavy traffic for me. Because the exam stress, tests, written and oral exams do not
stop.” (§42)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of
school with 10 different metaphors in the “School as an Unhappiness Environment” category. The results are
presented in Table 3.
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Table 3
Metaphors and Students in School as an Unhappiness Environment Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
A boring obligation 2
A saddening environment
A disturbing place
A boring house
School as an unhappiness Death
environment Deadly water at sea

Cold
Written Exam
Exam Stress
House of thrill and horror

N T = T = T = T = S S

The opinions of some of the students in “School as an Unhappiness Environment” category are stated
below by direct quotations.

“The school is like a boring obligation for me. Because we cannot get a qualified education despite long
hours.” (S20)

“The school is like a saddening place for me. Because it is a cinema scene full of nostalgia.” (S24)
“The school is like a disturbing place for me. Because I don't feel comfortable.” (S26)

“The school is like a boring school for me. Because, unnecessary lessons make me bored when | am just
about to take great pleasure in being at school.” (S31)

“The school is like death for me. Because I don't like it.” (§32)

“The school is like deadly water at sea. Because when you have a mistake, you capsize.” (S3)
“The school is like cold... Because I don't even want to get near it.” (S36)

“The school is like written exam. Because it is too tense.” (543)

“The school is like house of thrill and horror for me. Because we have too many exams at school, | get
tense and this exhausts me... ” (S45)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of
school with 5 different metaphors in the “School as an Ordinary Environment” category. The results are presented
in Table 4.

Table 4
Metaphors and Students in School as an Ordinary Environment Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)

Just where | have education
Place of memorization
Theoretical information
Normal learning environment
Ordinary place

School as an ordinary

1
environment 1
1
1
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The opinions of some of the students in “School as an Ordinary Environment” Category are stated below
by direct quotations.

“The school is like a place just where I have education for me. Because our sole aim is to prepare for
examinations.” (S8)

“The school is like a place of memorization for me. Because here the teachers just teach formulas but do
not teach the reason for formulas...” (S11)

“The school is like theoretical information training for me. Because we're just on paper...” (S30)
“The school is like a normal learning environment for me. Because we learn ordinary things.” (S33)

“The school is like an ordinary place for me. Because it makes me feel like I'm educated by an ordinary
teacher.” (540)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of
school with 8 different metaphors in the “School as Home of Information and Entertainment” category. The results
are presented in Table 5.

Table 5
Metaphors and Students in School as Home of Information and Entertainment Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)

Home of education 4
Information house

Education and entertainment room
_School as home of School
information and
entertainment Useful book
Textbook

Information table
New and nice teaching area

[ = = CR I

The opinions of some of the students in “School as Home of Information and Entertainment” Category
are stated below by direct quotations.

“The school is like home of education for me. Because I learn lots of things and prepare for exams.”’(S12)
“The school is like information house for me. Because I get information at school.” (S50)
“The school is like school for me. Because I see everything as it is” (522)

“The school is like education and entertainment room for me. Because we learn something during the
lessons and have fun at breaks.” (S1)

“The school is like a useful book for me. Because it not only educates and prepares me for my daily life
but also for my educational life.” (§4)

“The school is like textbook for me. Because I learn information by reading, imagining and feeling it
inside myself.” (S27)

“The school is like information table for me. Because everything in school becomes a masterpiece when
the subject matters are complete, so the perfection at the end of the table.” (S35)

“The school is like a new and nice teaching place for me. Because we not only have lessons but aslo
extracurricular activities. That’s to say, we have educational topics.” (S53)
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It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of
school with 2 different metaphors in the “School as a Family Atmosphere” category. The results are presented in
Table 6.

Table 6
Metaphors and Students in School as a Family Atmosphere Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
School as a family atmosphere Home 0
Second home 4

The opinions of some of the students in “School as a Family Atmosphere” category are stated below by
direct quotations.

“The school is like home for me. Because I have friends there like brother.” (S9)
“The school is like home for me. Because I spend 70% of my daytime at school.” (S23)

“The school is like a second home for me. Because, even if it doesn 't belong to me directly, it is full people
who strive hard for me.” (S34)

“The school is like a second home for me. Because most of my time passes there.” (541, S47)
The Opinions of Gifted Students on the Concept of “SAC”

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of SAC
with 9 different metaphors in the “SAC as a Peaceful and Safe Environment” category. The results are presented
in Table 7.

Table 7
Metaphors and Students in SAC as a Peaceful and Safe Environment Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
Relaxation home 3
My own home 2
A beautiful place I love 2
A place where | relax 2
SAC as a peaceful .
and safe environment Break time bell 1
Heaven 1
Park 1
A quiet room of mine 1
An intimate friend, satisfying my curiosity 1

The opinions of some of the students in “SAC as a Peaceful and Safe Environment” category are stated
below by direct quotations.

“SAC is like a relaxation home for me. Because I let it all hang out there.” (S44)
“SAC is like my own home. Because when I get information, it makes me feel myself at home.” (S39)

“SAC is like a beautiful place I love. Because there is not dullness of the school thanks to extracurricular
activities.” (520)

“SAC is like a place where I can rid of monotony and relax. Because it contributes to us more if we have
fun while learning.” (S8)
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“SAC is like break time bell for me. Because it is the only place where | can relieve when | get
exasperated.” (S3)

“SAC is like heaven for me. Because I act in line with my abilities and do not have any test anxiety and
suppression.” (S17)

“SAC is like a park where I go get rid of my stress. Because I don’t have difficulty at SAC.” (S29)

s

“SAC is like a quiet room of mine. Because it is the room [ turn to after getting rid of school waves.’

(S34)

“SAC is like an intimate friend, satisfying my curiosity. Because it always gives logical answers to all my
curiosity and surprising questions.” (S42)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of SAC
with 7 different metaphors in the “SAC as an Environment of Entertainment and Happiness” category. The results
are presented in Table 8.

Table 8
Metaphors and Students in SAC as an Environment of Entertainment and Happiness Category
Category Metaphor Number of Students Using Metaphor (f)
Entertainment center 4
Address of fun learning 4
SAC as an environment A land full of fun 1
of entertainment and Playground 1
happiness Festival 1
A fire warming the cockles of my heart 1
Dream 1

The opinions of some of the students in “SAC as an Environment of Entertainment and Happiness”
Category are stated below by direct quotations.

“SAC is like an entertainment center. Because I feel myself valued there.” (S5)

“SAC is like the address of fun learning. Because we have lessons at school in the same way we have at
SAC, the education level of our country will go up.” (S18)

“SAC is like a land full of exciting activities. Because you are free. Teachers are more sincere; the
activities are more enjoyable and didactic.” (S15)

“SAC is like a playground. Because, the subjects there are taught through games.” (S51)
“SAC is like a festival for me. Because we do enjoyable and useful activities.” (S14)
“SAC is like a fire warming the cockles of my heart. Because I like it.” (S36)

“SAC is like a dream for me. Because it is a place where all my dreams come true.” (540)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of SAC
with 8 different metaphors in the “SAC as an Environment of Development” category. The results are presented in
Table 9.
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Table 9
Metaphors and Students in SAC as an Environment of Development Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
Science and art 4
An appropriate environment for education 3
A place of high-level education 3
SAC as an environment School 3
of development Private teaching institution 2
School of talents 1
Book of general knowledge 1
Waterfall 1

The opinions of some of the students in “SAC as an Environment of Development” category are stated
below by direct quotations.

“SAC is like SAC for me. Because I see everything as it is.” (S22)

“SAC is like an appropriate environment for education. Because we can clearly express our thoughts and
our goal is to learn.” (S10)

“SAC is like a place of high-level education for me. Because there I learn the things I haven'’t learned
before.” (S38)

“SAC is like school for me. Because I learn what I want.” (S26)
“SAC is like a private teaching institution. Because we can learn something extra.” (S21)

“SAC is like a school of talents for me. Because it's a place where I really enjoy going and no one forces
me to do that.” (S12)

“SAC is like a book of general information. Because it prepares me for my daily life...” (S4)

“SAC is like a waterfall for me. Because it doesn’t need to be explained, everything stands out like a sore
thumb, perfect.” (S35)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of SAC
with 5 different metaphors in the “SAC as an Environment of Application” category. The results are presented in
Table 10.

Table 10
Metaphors and Students in SAC as an Environment of Application Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
Workshop 2
. Practical information 1
SAC as an environment .
of application Life 1
Laboratory 1
A place of inquiry 1

The opinions of some of the students in “SAC as an Environment of Application” category are stated
below by direct quotations.

“SAC is like a workshop for me. Because I can handle the tools and put into practice what I think.” (S27)
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“SAC is like practical information for me. Because, rather than being nonfunctional on the paper, | can
see that what | have learned serve the purpose.” (S30)

“SAC is like life for me. Because I love it.” (S32)
“Sac is like a laboratory for me. Because we learn scientific things.” (S33)
“SAC is like a place of inquiry for me. Because I get answers to most of my questions.” (S53)

It is seen that the students who participated in the research stated their opinions about the concept of SAC
with 2 different metaphors in the “SAC as an Authentic Environment” category. The results are presented in Table
11

Table 11
Metaphors and Students in SAC as an Authentic Environment Category
Category Metaphor Number of students using metaphor (f)
SAC as an authentic environment Freedom 2
A different world 1

The opinions of some of the students in “SAC as an Authentic Environment” category are stated below
by direct quotations.

“SAC is like freedom for me. Because I can do whatever I wish.” (S28)

“SAC is like a different world for me. Because I can do activities very different from my daily routines. I
can get information that everybody can’t reach...” (S41)

Are There any Differences between the Perceptions of Gifted Students about the School and SAC Concept?
The following table demonstrates differences perceptions of gifted students about the concepts of the School and
SAC.

Table 12
Concepts and Metaphors Used

Different metaphors Same/Similar metaphors
Prison, Nice and fun prison, Where | feel limited,
Incomplete training, Heavy traffic, A boring obligation, A

saddening environment, A disturbing place, A boring house, Home of education, Information house,
School Death, Deadly water at sea, Cold, Written Exam, Exam Education and entertainment room, School,
concept Stress, House of thrill and horror, Just where | have Useful book, Textbook, Home, Second

education, Place of memorization, Theoretical information, home, New and nice teaching area

Normal learning environment, Ordinary place,Information
table, New and nice teaching area

Relaxation home, A beautiful place I love, A place where |
relax, Break time bell, Heaven, Park, A quiet room of mine,

An intimate friend, satisfying my curiosity, Playground, My own home, Entertainment center,
SAC Festival, A fire warming the cockles of my heart, Dream, Address of fun learning, A land full of fun,
concept Science and art, A place of high-level education, Private An appropriate environment for education,
teaching institution, School of talents, Waterfall, Workshop, School, Book of general knowledge

Practical information, Life, Laboratory, A place of inquiry,
Freedom, A different world
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Table 12 demonstrates that the number of different metaphors used for the concepts of “school” and
“SAC” is much more than the number of same/similar metaphors. It is striking that the common characteristic of
the same/similar metaphors is being positive.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In the light of the findings obtained in the study, the metaphors produced in relation to the “school”
concept were classified according to their characteristics in “School as a Restrictive Environment”, “School as an
Unhappiness Environment”, “School as an Ordinary Environment”, School as Home of Information and
Entertainment”, “School as a Family Atmosphere” categories. In the first three of these categories, students (N =
27) used negative metaphors for the concept of “school”, while the same number of students (N = 27) in the next
two categories used positive metaphors. The category in which different metaphors were mostly used was “school
as an unhappiness environment” whereas the category with the least different metaphors was “school as a family
atmosphere”. Going over the metaphors produced for the concept of “school”, it is noteworthy that metaphors
demonstrating both a positive and negative perception was frequently used. For instance, some students referred
to “school” as the home of education, information house, entertainment center and second home whereas others
associated it with such metaphors as the prison, memorization, death, heavy traffic, exam anxiety and the house
of horror. It is possible to say that similar cases have occurred in some of the previous studies. As a matter of fact,
according to Aydogdu (2008) and Saban (2011) there are positive approaches in students’ perceptions as well as
negative ones towards school concept. Starting from the generated metaphors, it can be said that although the
school is fun and has family atmosphere features for some students, it is perceived as a place where teaching is
done in an ordinary way and students feel restricted and unhappy by others. Aslan and Dogan (2016) stated that
gifted students express the school as a frightening environment where there are competition and contests. In the
study by Feldhusen and Kroll (1991), even if they were tired of school, they concluded that gifted students loved
school more than their normal peers. A similar situation was observed when the categories in the present study
were taken into consideration. In a study that compared the perceptions of the gifted students with their normal
peers, Gentry, Gable and Springer (2000) concluded that the metaphors used by secondary school students with
special abilities and normal levels are similar in their attitudes towards school.

The metaphors generated related to the “SAC” concept were classified according to their characteristics
in “SAC as a peaceful and safe environment”, “SAC as an environment of entertainment and happiness”, “SAC
as an environment of development”, “SAC as an environment of application” and “SAC as an authentic
environment” categories. As it is understood from the name of the categories, it was determined that all of the
students (N = 54) used positive metaphors for the concept of “SAC”. The category in which different metaphors
were mostly used was “SAC as a peaceful and safe environment” whereas the category with the least different
metaphors was “SAC as an authentic environment”. When the perceptions of gifted students about the “SAC”
concept were examined, it was determined that a positive perception was displayed. The students associated these
perceptions with such original concepts as relaxation house, break time bell, heaven, entertainment center, festival,
workshop, school of talents, freedom, dream and a different world. The results of the study examining the gifted
students’ metaphorical perception of Science and Art Centers in Turkey conducted by Kunt and Tortop (2013) can
be said to support the present study. That is to say, many metaphors like education center, entertainment center,
school, park, break time, my home, special education institution and heaven were used in the same way. Similarly,
“SAC” was perceived as a place that contributes to students’ abilities and interests, a place where they feel better
and free. It was determined that all the perceptions related to this concept were positive. In their study, Aslan and
Dogan (2016) found that gifted students produced metaphors that relate the science and art center to relaxing,
exciting and developing.

Among gifted students’ perceptions related to “school” and “SAC” concepts, it was revealed that they
used similar metaphors like my second home, education house, entertainment center and, useful book. However,
according to the perceptions of the students, it is seen that the environment in school and SAC did not constitute
complete integrity. In other words, the school was mentioned with negative metaphors as well as positive
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metaphors, but SAC stood out with positive metaphors. Just as in the present study, Ogurlu, Opengin and Hizli
(2015) examined gifted students’ metaphorical perceptions related to “school” and “teacher” concepts and they
found out that students used such metaphors as home, prison, information house, book, so on for “school” concept.
It is remarkable that same or similar metaphors were seen in the study by Su, Saglam and Mutlu (2017), in which
they compared the metaphorical perception level of students studying at 11 Science and Art Centers in different
regions of Turkey related to “SAC” and “school” (Prison, exam, obligation, information house etc. for “school”;
my home, workshop, stopover, place for entertainment, game, special education institution/course etc. for “SAC”).
This has been found to be remarkable, as gifted students use the same or similar metaphors for the same concepts,
although they have different regions or levels of education. Thus, it can be interpreted in the direction that the
perception level and thinking styles of gifted students about a concept can demonstrate similarities.

As a result, through the metaphor use of these students, it is understood that gifted students are aware of
their individual abilities, and they improve their potential and fulfill it at high levels. Furthermore, the goals
mentioned in the SAC directive are attained (MoNE, 2016). Silverman (1994) mentions that gifted children think
and feel differently from their peers. Therefore, the metaphors used by these students are worth noting that they
reflect their thoughts and feelings. Abawi (2013) investigated how metaphorical concepts are used in schools and
how cognitive connections are formed to facilitate collective understanding of metaphors in school-wide
implementations. According to him, a rich and well-researched metaphor can capture the essence of what a school
community believes is important for student success. This essence can be shared, refined, reflected in the
implementation, grasped and directed to practice.

Arrangements can be made to ameliorate the situations that affect school-related perceptions of students
in a negative manner. Further research utilizing qualitative methodology and placing an inquiry on the negative
perception of students towards the school is warranted. Considering the source of the positive meaning that the
students put on SAC, how they dreamed of a school can be investigated. In order to lead students to spend more
time in SAC, legal arrangements can be made according to each level of education. Guidance programs can be
established on how the students' positive perception about SAC can be better reflected in their social environment
at home, school and outside.
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Ozel yetenekli 6grencilerin egitim aldiklar1 farkli ortamlar hakkindaki algilari, onlar i¢in dogru dgrenme ortamlari
olusturma agisindan 6nemlidir. Dolayisiyla, bu ¢aligmanin amact 6zel yetenekli 6grencilerin okul ve Bilim ve
Sanat Merkezi (BILSEM) hakkindaki algilarii metafor yoluyla saptamaktir. Arastirmada nitel arastirma
modellerinden fenomenolojik model kullanilmistir. Bu arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar déneminde
ozel yetenekli oldugu belirlenen ve Siirt ili Bilim ve Sanat Merkezi’ne kayith 63 Ggrenci ile yapilmistir.
Ogrencilerin “Okul” ve “BILSEM” kavramlar1 hakkindaki algilarim ortaya ¢ikarmak icin, “Okul...... ” gibidir,
clnkil .......... ” ve “BILSEM......... gibidir... ¢linkii ....... ” ifadelerinin yer aldigi bir form 6grencilere
dagitilmustir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Ozel yetenekli grenciler “Okul” kavramiyla ilgili
30 farkli metafor ve “BILSEM” kavramuyla ilgili 31 farkli metafor iiretmistir. “Okul” ve “BILSEM” kavramlarina
iliskin; ikinci evim, egitim yuvasi, eglence merkezi, faydali kitap gibi benzer metaforlar kullanilmigtir. Ancak
égrencilerin algilaria gore okuldaki ve BILSEM’deki ortamlarinin tam anlamuyla bir biitiinliik olusturmadig1 yani
okulun olumlu metaforlarin yaninda olumsuz metaforla da anildig1, BILSEM’in ise tamamen olumlu metaforlarla
one ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: Ozel yetenekli, okul, Bilim ve Sanat Merkezi, algi, metafor.
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Ozel yetenekli bireylerin, normal akranlarina gore bircok agidan farkhi ve ileri seviyede oldugu
bilinmektedir. Gallagher ve Kirk’e (1989) gore 6zel yetenekli birey; yaraticilik, sanat, liderlik ya da entelektiiellik
alanlarinda {ist diizey basarni gosteren ve becerilerini gelistirmek i¢in okul ortaminda erisemedigi, alana yonelik
zengin iceriklere sahip etkinliklere ihtiya¢ duyan kisidir (Akt: Unal, Giir Erdogan, & Demirhan, 2016). Tiirkiye’de,
ozel yetenekli bireylerin egitsel ihtiyaclarina okul ortamlari disinda cevap verebilmek i¢in Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM) hizmet vermektedir. Orgiin 6grenim gordiikleri okullarin yam sira Bilim ve Sanat
Merkezi’nde yeteneklerine gore egitim alan 6zel yetenekli 6grencilerin duyussal agidan 6grenme ortamina iligskin
algilari, 6grenme ve Ogretme siirecini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir (Baykog-Donmez, 2011). Bu
ogrenciler orgiin 6grenim gordiikleri okullarda yas ve gelisim basamaklarina uygun egitim alirken, tistiin yetenekli
bireyler strateji ve uygulama planinda da belirtildigi gibi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013), BILSEM aracilig1
ile 6zel yeteneklerine gore olusturulan 6grenme ortamlarma yetistirilmektedirler. Dolayisiyla 6zel yetenekli
ogrencilerin gelisimleri agisindan farkli oldugu diisiiniilen bu &grenme ortamlarina iligkin algilart oldukga
onemlidir. Yukarida normal akranlarindan bircok yoniiyle farkli olduklari anlatilan 6grencilerin 6nemli bir
farkliliklar1 da sahip olduklart bilissel yetenekleridir (Akarsu, 2001; Ataman, 2004; Cutts & Moseley, 2001). Bu
bireylerin herhangi bir nesneyi, olguyu veya durumu diisiince diinyasinda neye benzettigi, nasil algiladig1 ve hangi
metaforlar1 kullanarak agiklama yoluna gittigi merak konusu olmustur.

Metafor, deneyim ya da algilan kisisel diisiince ifadesi olarak tanimlamanm bir yoludur (Dur, 2006;
Sharoff, 2013). Genel anlamda metafor, bir varligin bazi 6zelliklerinin bagka bir varliga aktarilmasi, taginmasi
anlamindadir. Metafor, ¢ok kullaniglt bir anlatim araci olmanin yaninda yapisal olarak da bir iiretim araci seklinde
diistiniilebilir. Biligsel olarak yeni durumlara gecis kolayligim1 ve uyumu saglama ozelligi ile metaforlar dil,
edebiyat, egitim ve diger farkli alanlarda siklikla kullanilmaktadir. Metafor, anlatim teknigi olarak
diistiniildiigiinde bir benzetme yapma eylemidir (Demirci, 2016). Dolayisiyla metaforlarla ortaya konan soyut
diistince bi¢imi, karmagsik bir olgunun veya durumun 6zelliklerini belirtme y6niinde benzer bir nesne ve olguyu
arag olarak kullanma yoluna karsilik gelmektedir (Oxford vd., 1998). Pesen’e (2015) gore bireylerin mecazlar yolu
ile ortaya koydugu algi farklihg1 “kuantum bakis” seklinde ifade edilmektedir. Buna gore herhangi bir kavram ile
ilgili alg1, o kavrama nereden bakildig1 ve bireyin kendini etken veya edilgen sekilde konumlandirmasi {izerinden
agiklanabilir.

Mecazlar araciliiyla bir durumun &zelliklerini uygun ve dogru bir dil ile anlatmak, bireyin biligsel
kapasitesi ile ilgilidir. Bu yiizden zihinsel bir ara¢ olarak metaforlar araciligiyla bireylerin, algisal benzerligi
bulunan bir objeden digerine nasil aktarildigi ortaya ¢ikarilabilir. Ayrica metaforlarin dogru bilgileri ortaya
¢ikarma giiciine de sahip oldugu diisiiniiliirse metafor kullanma siirecinde bireyler, yasamlari ve deneyimleri ile
oriintii olusturarak, farkinda olarak ya da olmayarak dogrularn ve gercekleri ifade etme egilimi gosterebilirler.

Rosenman (2008), metaforun bilissel roliinii incelerken, psikiyatrik kavramlarin desteklenmesinde
kullanildigim ve su anda gergek olarak kabul edilen mevcut kavramlarin gomiilii/yerlesmis metaforlara
dayandigini ifade etmistir. Egitimde, dgretme ve 6grenme uygulamalar ile ilgili diislincelerin yansitilmasinda,
metaforlarin deneyim ve anlamanin bagka bir yolu olarak kullanildigin1 séylemek miimkiindiir. Eraslan’a (2011)
gore belli bir alana iliskin deneyim ve yasanmighgi belirttigi icin metaforlar, bir kavramin bagka bir kavram ile
anlatilmasindan ¢ok daha giiclii biligsel bir siirecin tiriiniidiir.

Alanyazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin cesitli kavramlara iligkin algilarimi metaforlar
araciligryla tespit etmeye yonelik ¢ok sayida ¢aligmanin yapildigi tespit edilmistir (Aslan, 2016; Culha, Ates, &
Nazli, 2018; Cif¢i, 2015; Mertol & Alkan, 2017; Kog, 2016; Kurnaz, Ciftci, & Karapazar, 2013; Mertol, Dogdu,
& Yilar, 2013; Ozsoy, 2014; Unal & Er, 2015; Yam, Cetinkaya, & Kurnaz, 2018). Alanyazinda BILSEM ve okul
kavramina yonelik ¢aligmalar incelendiginde; Kunt ve Tortop (2013),iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e
iliskin algilarim; Ogurlu, Opengin ve Hizli (2015) ise okul kavramina iliskin metaforik algilarim tespit etmistir.
Su, Saglam ve Mutlu (2017) iistiin yetenekli 6grencilerin hem okul hem de BILSEM’e iligkin metaforik algilarin
belirlemeyi hedeflemistir. Bu yonii ile bakildiginda 6zel yetenekli &grencilerin okula ve BILSEM’e iliskin
algilarinin bir biitinliik tasiyip tasimadigi sorusuna, 6grencilerin iki farkli 6grenme ortami hakkindaki goriislerini
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iceren metaforlar iizerinden yamit verilebilirtyla metaforlarin 6zel yetenekli dgrencilerin “okul” ve “BILSEM”
kavramlarina iliskin algilarim disavurmada bagvurulabilecek 6nemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin amaci dzel yetenekli dgrencilerin okula ve BILSEM e iliskin algilarimi tespit etmektir.
Bu genel amag dogrultusunda 6zel yetenekli 6grencilerin;

1. Okul kavramina iligkin algilari,
2. BILSEM kavramina iliskin algilar ve
3. Okul ve BILSEM kavramlarina iliskin algilar arasindaki farkliliklar arastirilmastir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dgrenim gordiigii farkh ortamlara iliskin algilari, onlar i¢in daha uygun
O0grenim ortamlarini olusturmak agisindan 6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin, metaforlar aracilifiyla 6zel
yetenekli Ogrencilerin sahip oldugu algt farkliligini ortaya c¢ikarabilmesi agisindan Onemli oldugu
diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) modeli kullanilmistir. Olgu bilim
modeli, bireyin farkinda oldugu ancak derinlemesine ve ayrmtil bir anlayisa sahip olmadig1 olgulara odaklanmasi
demektir. Bu modele gore, gercekei ve biitiinciil bir sekilde alg1 ve olaylarin dogal ortaminda ortaya konulmasi
onemlidir. Olgu bilim, bireyin tiimiiyle yabancisi olmadigi ayn1 zamanda da tam anlamini kavrayamadigi olgulan
arastirmay1 amaglayan calismalar i¢in uygundur (Yildirnm & Simsek, 2013). Fenomenolojik model ile yapilan
aragtirmalarda katilimcilarin bir fenomen ya da kavrama iligkin yasantilarimin ortak anlami derinlemesine ifade
edilir (Creswell, 2013).

Cahisma Grubu

Bu arastirma 2017-2018 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde Siirt Bilim ve Sanat Merkezi’nde kayith
68 6grenciden BILSEM’e devam eden 63 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calisma grubuna tiim 6grenciler dahil
edilmis olup diizglin doldurulmayan 9 form c¢ikarildiginda 54 6grencinin goriisleri degerlendirmeye alinmigtir.
Aragtirmaya katilan 6grenciler ilkokul (5), ortaokul (32) ve lise (17) 6grencilerinden olusmaktadir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaya katilan &grencilerin “Okul” ve “BILSEM” kavramlarna iliskin algilarini belirlemek
amaciyla “Okul................. gibidir; ¢linkii..............ooci ” ve “BILSEM................. gibidir;
GUNKD. ... ” ifadelerinin yer aldig1 bir form kullanilmistir. Bu form kaynak bireyin ilgi,
goriis, tutum ve davramslarindan faydalanmak i¢in olusturulmustur (Balci, 2013). Goriisme sirasinda
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriigme veya soru
formlar basit, gercege dayali bilgi toplamada kullanilabilirler (Gillham, 2010). Arastirma i¢in gerekli mercilerden
izinler alidiktan sonra okul idaresi ile goriisiilerek ayr1 ayri belirlenen giin ve saatlerde (6grencilerin devam ettigi
egitim programlar1 dikkate alinarak) goriisme formlar 6grencilere uygulanmistir. Katilimcilarin goriislerini rahat
bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in goriismeler okul idaresinin belirledigi uygun bir oda veya derslikte yapilarak
gercgeklestirilmistir.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi kullanilmustir. Ierik analizi belirli kurallara iliskin
kodlamalar ile bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileriyle 6zetlendigi sistematik, tekrar
edilebilir bir teknik olarak tammlanabilir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014).
Icerik analizinde temel amacg, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirm &
Simsek, 2013). Arastirmadaki veriler incelenmis, uygun goriilmeyen veriler elendikten sonra, goriisleri
degerlendirilen 54 6zel yetenekli 6grencinin, “okul” ve “BILSEM” kavramlarina iliskin metaforlar1 belirlenmistir.
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Uretilen metaforlar benzer ozelliklere sahip olma durumlarina gore kategorize edilmistir. Arastirmanin
giivenirligini belirlemek iizere aragtirmacilar tarafindan olusturulan kategorilerin metaforlarla uygunlugunu
dogrulamak amaciyla 1 egitim programcisi ve 2 6zel egitimci uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Goriislerine
bagvurulan uzman Kkisilerin incelemeleri sonucunda “goriis birligi” ve “gorlis ayriligi” olan kategoriler
belirlenmistir. Gerekli diizenlemelerden sonra Miles ve Huberman’in (2016) onerdigi giivenirlik formiilii
[Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)] kullanilmistir. Yildinm ve Simsek’in (2013) de
ifade ettigi lizere nitel ¢alismalarda, arastirmaci ve uzmanlarin veri ¢oziimlemeleri arasinda en az %70 oraninda
bir giivenirlik yilizdesi elde edilmelidir. Bu arastirmada tiim kategorilerin toplaminda elde edilen ortalama
giivenirlik katsayis1 “okul” kavrami i¢in .90 ve “BILSEM” kavram i¢in .93 olarak ¢ikmustir.

Bulgular

Bu béliimde 6zel yetenekli 6grencilerin okul ve BILSEM kavramlarina iliskin iirettikleri metaforlar
sunulmustur. Okul kavramu igin 5, BILSEM kavrami igin de 5 olmak iizere toplamda 10 farkli kategori
olusturulmustur. Daha sonra bu kavramsal kategoriler i¢in 6rnek metaforlar verilmistir. Son olarak 6zel yetenekli
dgrencilerin okul ve BILSEM kavramlarina y&nelik algilart arasinda farklilik olup olmadig: incelenmistir.

Ozel Yetenekli (")grencilerin “Okul” Kavramna iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan dgrencilerin okul kavramina iliskin goriislerini, “Kisitlayict Bir Ortam Olarak Okul”
kategorisinde 5 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; hapishane, giizel ve eglenceli bir
hapishane, kisitl hissettigim yer, eksik egitim ve yogun bir trafik seklinde siralanmaktadir. Bu kategori igerisinde
ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Okul benim i¢in hapishane gibidir. Ciinkii buraya isteyerek gelmiyor, dersin bitmesi i¢in saniyeleri
sayiyorum.” (0O3)

“Okul benim i¢in hapishane gibidir. Ciinkii kendimi esir hissediyorum.” (028)

“Okul benim i¢in giizel ve eglenceli bir hapishane gibidir. Ciinkii izin almadan ¢ikamiyorsun ama ¢ikma
ihtiyaci da duymuyorsun.” (O15)

“Okul benim icin kendimi kisuli hissettigim bir yer gibidir. Ciinkii sinifta ¢ok kisi oldugundan kendimi
yeterince ifade edemiyorum. *“ (052)

>

“Okul benim icin eksik egitimin oldugu bir yer gibidir. Ciinkii okulda sadece sinav odakli ¢alisiyoruz.”
(010)

“Okul benim_icin yogun bir trafik gibidir. Ciinkii sinav stresi, deneme sinavlar, yazihilari, sozliileri
bitmiyor.” (042)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul kavramina iligkin goriislerini, “Mutsuzluk Ortami Olarak Okul”
kategorisinde 10 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; sikici bir zorunluluk, iiziicii bir ortam,
rahatsiz eden bir yer, sikici bir yuva, 6liim, denizdeki 6liimciil su, soguk, yazili, sinav stresi, heyecan ve korku evi
seklindedir. Bu kategori icerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida
verilmistir.

“Okul benim igin stkict bir zorunluluk gibidir. Ciinkii uzun saatler kalmamiza ragmen nitelikli bir egitim
alamiyoruz.” (020)

“Okul benim icin iiziicii bir ortam gibidir. Ciinkii nostalji dolu bir sinema sahnesidir.” (024)
“Okul benim i¢in rahatsiz bir yer gibidir. Ciinkii kendimi iyi hissetmiyorum.” (026)

“Okul benim igin stkict bir yuva gibidir. Ciinkii okulda bulunmaktan tam keyif alirken gereksiz dersler
stkiyor.” (031)
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“Okul benim icin éliim gibidir. Ciinkii sevmiyorum.” (032)

“Okul benim icin denizdeki 6liimciil su gibidir. Ciinkii bir hatan oldugunda alabora olursun.” (O3)
“Okul benim icin soguk gibidir. Ciinkii yanina yaklasmak bile istemiyorum.”(036)

“Okul benim icin yazili gibidir. Ciinkii ¢ok stresli.”(043)

“Okul benim i¢in heyecan ve korku evi gibidir. Ciinkii okulda siirekli sinav oluyoruz ¢ok stresli oluyorum
bu beni ¢cok yoruyor.” (045)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul kavramina iliskin gorislerini, “Siradan Bir Ortam Olarak Okul”
kategorisinde 5 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Metaforlar; sadece egitim aldigim yer, ezber yeri,
teorik bilgi, normal 6grenim ortami ve siradan bir yer olarak ifade edilmistir. Bu kategoride 6grencilerin bazilarina
ait goriislere dogrudan alintilarla asagida oldugu gibi yer verilmistir.

“Okul benim i¢in sadece egitim aldigim yer gibidir. Ciinkii tek amacimiz sinavlara hazirlanmak.” (08)

“Okul benim i¢in ezber yeri gibidir. Ciinkii burada hocalar bize formiil 6gretir ama formiiliin niye boyle
oldugunu égretmez.” (O11)

“Okul benim i¢in teorik bilgiler egitimi gibidir. Ciinkii sadece kagt iizerinde variz.” (030)
“Okul benim i¢in normal bir 6grenim ortam gibidir. Ciinkii siradan seyler goriiyoruz.” (033)

“Okul benim icin siradan bir yer gibidir. Ciinkii bilgiyi anlatirken kendimi orta diizey bir 6gretmenin
elindeymisim gibi hissettiriyor.” (0O40)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul kavramina iligkin gortiglerini, “Bilgi ve Eglence Yuvasi Olarak
Okul” kategorisinde 8 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; egitim yuvasi, bilgi evi, egitim
ve eglence salonu, okul, faydali bir kitap, ders kitabi, bilgi tablosu ile yeni ve giizel 6gretim alani olarak
siralanmistir. Bu kategoride 6grencilerin bazi goriisleri dogrudan alintilarla asagida ifade edildigi gibidir.

“Okul benim igin egitim yuvas: gibidir. Ciinkii bir seyler 6grenir sinavlara ¢alisinm.” (012)
“Benim i¢in okul bilgi evi gibidir. Ciinkii okulda bilgileri 6grenirim.” (050)
“Okul benim i¢in okul gibidir. Ciinkii hi¢hir seyi oldugundan baska gérmem.” (022)

“Okul benim i¢in egitim ve eglence salonu gibidir. Ciinkii derslerde bir seyler ogreniyoruz, teneffiislerde
de egleniyoruz.” (O1)

“Okul benim icin faydali bir kitap gibidir. Ciinkii beni gerek giinliik gerekse egitim hayatim icin hazirlar.”
(04)

“Okul benim igin ders kitab: gibidir. Ciinkii bilgileri okuyarak hayal ederek kendimi icinde hissederek
ogreniyorum.” (027)

“Okul benim icin bilgi tablosu gibidir. Ciinkii okulda her sey bilgiler konular tastamam olunca bir
saheser olur dort dortliik olur yani tablonun sonundaki miikemmellik.” (035)

“Okul benim i¢in yeni ve giizel seyler 6gretim alan: gibidir. Ciinkii sadece ders degil ders disu etkinlikler
de goriiyoruz. Yani egitici seyler gériiyoruz.” (053)

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul kavramina iligkin goriislerini, “Adile Ortami Olarak Okul”
kategorisinde 2 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; Ev ve ikinci ev olarak ifade edilmistir.
Bu kategoride 6grencilerin baz1 goriigleri dogrudan alintilarla asagida ifade edildigi gibidir.

“Okul benim igin ev gibidir. Ciinkii giiniimiin %70 ini okulda gegiriyorum.” (023)
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“Okul benim igin ikinci bir ev gibidir. Ciinkii orast dogrudan bana ait olmasa da benim i¢in ugrasan
insanlarla doludur.” (034)

Ozel Yetenekli Ogrencilerin “BILSEM” Kavramina iliskin Gériisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin BILSEM kavranuna iliskin goriislerini, “Huzur ve Giiven Ortami Olarak
BILSEM” kategorisinde 9 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; Dinlenme evi, kendi evim,
sevdigim giizel bir yer, rahatladigim yer, teneffiis zili, cennet, park, kendime ait sessiz oda ve merak gideren
samimi bir dost seklinde siralanmistir. Bu kategori igerisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar
yoluyla asagida verilmistir.

“Bilsem benim i¢in dinlenme evi gibidir. Ciinkii orada kafami dagitirim.” (O44)

“Bilsem benim i¢in kendi evim gibidir. Ciinkii bilgiyi alirken kendimi evimdeymigim gibi hissettiriyor.”
(039)

“Bilsem benim i¢in sevdigim giizel bir yer gibidir. Ciinkii ders dusi etkinlikler sayesinde okulun sikicilig:
burda yok.” (020)

“Bilsem benim i¢in monotonluktan ¢ikip rahatladigim bir kurum gibidir. Ciinkii eglenirken ogrenmemiz
bizi daha iyi yerlere tasyor.” (08)

“Bilsem benim igin teneffiis zili gibidir. Ciinkii bunaldigim zaman tek rahat bulabildigim yer orasidir.”
03)

“Bilsem benim i¢in cennet gibidir. Ciinkii yeteneklerim dogrultusunda hareket ediyorum ve sinav kaygis
baskilar yok.” (017)

“Bilsem benim icin stres atmak i¢in gittigimiz park gibidir. Ciinkii bilsemde zorlanmiyorum.” (029)

“Bilsem benim i¢in kendime ait sessiz bir oda gibidir. Ciinkii okulun dalgalarindan kurtulduktan sonra
sessizlik igin geldigim odadir.” (034)

“Bilsem benim i¢in merak gideren samimi bir dost gibidir. Ciinkii benim tiim merakima ve sagirtan
sorularima her zaman mantikly yanmitlar verir.” (042)

Aragtirmaya katilan &grencilerin BILSEM kavramina iliskin gériislerini, “Eglence ve Mutluluk Ortam
Olarak BILSEM” kategorisinde 7 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; eglence merkezi,
eglenerek 6grenme adresi, eglence dolu bir arazi, oyun oynama yeri, festival, i¢i 1sitan ates ve riiya olarak ifade
edilmistir. Bu kategori igerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida verildigi
gibidir.

“Bilsem benim icin eglence merkezi gibidir. Ciinkii kendimi orada degerli hissediyorum.” (O5)

“Bilsem benim i¢in eglenerek 6grenmenin adresi gibidir. Ciinkii bilsemde isledigimiz dersi okulda islesek
tilkemizin egitim diizeyi ugcar.” (O18)

“Bilsem benim icin ¢ok eglenceli etkinliklerle dolu bir arazi gibidir. Ciinkii 6zgiirstin. Hocalar daha
samimi etkinlikler daha eglenceli ve égretici.” (O15)

“Bilsem benim i¢in oyun oynama yeri gibidir. Ciinkii orada dersler oyunla anlatiliyor.” (051)
“Bilsem benim icin festival gibidir. Ciinkii eglenceli ve yararli etkinlikler yapiyoruz.” (O14)
“Bilsem ici 1sitan ates gibidir. Ciinkii seviyorum.” (036)

“Bilsem benim icin riiya gibidir. Ciinkii biitiin hayallerimin hayat bulmus hali gibi.” (040)
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin BILSEM kavramma iliskin goriislerini, “Gelisim Ortami Olarak
BILSEM” kategorisinde 8 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Bu metaforlar; Bilim ve sanat, uygun
egitim ortami, st diizey 6grenim yeri, okul, dershane, yetenek okulu, genel kiiltiir kitab1 ve selale olarak
belirtilmistir. Bu kategoride 6grencilerin bazilarina ait goriislere dogrudan alintilarla asagida oldugu gibi yer
verilmistir.

“Bilsem benim icin bilsem gibidir. Ciinkii hi¢hir seyi oldugundan baska gérmem.” (022)

“Bilsem benim i¢in uygun egitim ortami gibidir. Ciinkii fikirlerimizi acgik¢a belirtiyoruz ve amacimiz
ogrenmek oluyor.” (010)

“Bilsem benim icin iist diizey ogrenim yeri gibidir. Ciinkii orada daha once dgrenmedigim seyleri
ogreniyoruz.” (038)

“Bilsem benim icin okul gibidir. Ciinkii 6grenmek istediklerimi 6greniyorum.” (026)
“Bilsem benim i¢in dershane gibidir. Ciinkii ek bilgiler égreniyoruz.” (021)

“Bilsem benim icin yetenek okulu gibidir. Ciinkii gercekten yapmaktan zevk aldigum ve kimsenin beni
buna zorlamadigi bir yerdir.” (0O12)

“Bilsem benim i¢in genel kiiltiir kitab1 gibidir. Ciinkii beni giinliik yasantima hazirlar.” (O4)
“Bilsem benim i¢in selale gibidir. Ciinkii anlatmaya gerek yok her sey ortada, miikemmel.” (035)

Arastirmaya katilan 6grencilerin BILSEM kavramina iliskin gériislerini, “Uygulama Ortami Olarak
BILSEM” kategorisinde 5 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Metaforlar; atdlye, pratik bilgi, yasam,
laboratuvar ve soru sorma yeri seklinde ifade edilmistir. Bu kategori icerisinde grencilerin bazilarina ait goriisler
dogrudan alintilar yoluyla asagida verilmistir.

“Bilsem benim icin atolye gibidir. Ciinkii aletleri elime alip kafamdakileri gerceklestirebiliyorum.” (027)

“Bilsem benim i¢in pratik bilgi gibidir. Ciinkii sadece kagut iizerinde kalmaktansa ogrendiklerimin ne ise
yarayacagini goriirtim.” (030)

“Bilsem benim icin yasam gibidir. Ciinkii seviyorum.” (032)
“Bilsem benim i¢in laboratuvar gibidir ciinkii bilimsel seyler greniyoruz.” (O33)
“Bilsem benim i¢in soru sorma yeri gibidir. Ciinkii orada ¢cogu soruma cevap alryorum.” (053)

. Arastirmaya katilan grencilerin BILSEM kavramina iliskin goriislerini, “Ozgiin Bir Ortam Olarak
BILSEM” kategorisinde 2 farkli metafor ile belirttikleri goriilmektedir. Metaforlar; 6zgiirliik ve farkli bir diinya
olarak ifade edilmistir. Bu kategoride 6grencilerin bazi goriisleri dogrudan alintilarla asagida verilmistir.

“Bilsem benim icin ozgiirliik gibidir. Ciinkii istedigim seyi yapabiliyorum.” (028)

“Bilsem benim i¢in farkli bir diinya gibidir. Ciinkii giinliik maraton hayatimdan ¢ok ayri etkinlikler
yapiyorum. Herkesin ulagamadigi bilgiler ediniyorum.” (O41)

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okul ve BILSEM Kavramina iliskin Kullandig1 Farkh ve Benzer Metaforlar

Okul kavrami icin kullanilan farkli metaforlar; hapishane, giizel ve eglenceli bir hapishane, kisith
hissettigim yer, eksik egitim, yogun bir trafik, sikict bir zorunluluk, {iziicii bir ortam, rahatsiz eden bir yer, sikici
bir yuva, 6liim, denizdeki 6liimciil su, soguk, yazili, sinav stresi, heyecan ve korku evi, sadece egitim aldigim yer,
ezber yeri, teorik bilgi, normal 6§renim ortami, siradan bir yer, bilgi tablosu, yeni ve giizel 6gretim alani.
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BILSEM kavranu igin kullamlan farkli metaforlar; dinlenme evi, sevdigim giizel bir yer, rahatladigim
yer, teneffis zili, cennet, park, kendime ait sessiz oda, merak gideren samimi bir dost, oyun oynama yeri, festival,
i¢i 1sitan ates, riiya, bilim ve sanat, {ist diizey 6grenim yeri, dershane, yetenek okulu, selale, atdlye, pratik bilgi,
yasam, laboratuvar, soru sorma yeri, 6zgirliik, farkli bir diinya. Okul kavrami i¢in kullanilan ayni/benzer
metaforlar; egitim yuvasi, bilgi evi, egitim ve eglence salonu, okul, faydali bir kitap, ders kitabi, ev, ikinci ev.
BILSEM kavrami igin kullamlan ayni/benzer metaforlar; kendi evim, eglence merkezi, eglenerek 6grenme adresi,
eglence dolu bir arazi, uygun egitim ortami, okul, genel kiiltiir kitab.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular 1s1ginda “okul” kavramina iligkin iiretilen metaforlar; “kisitlayict bir
ortam olarak okul”, “mutsuzluk ortami olarak okul”, “siradan bir ortam olarak okul”, “bilgi ve eglence yuvasi
olarak okul” ve “aile ortami olarak okul” kategorilerinde 6zelliklerine gore siniflandirilmistir. Bu kategorilerin ilk
ticiinde 6grenciler (N = 27) “okul” kavram1 i¢in olumsuz metaforlar kullanirken, sonraki iki kategoride ayn1 sayida
ogrencinin (N = 27) olumlu metaforlar kullandig1 goriilmistiir. Farkli metaforlarin en ¢ok kullanmldig kategori
“mutsuzluk ortami olarak okul” kategorisi iken, en az kullanildig1 kategori ise “aile ortami olarak okul” kategorisi
olmustur. “Okul” kavramu ile ilgili iiretilen metaforlar incelendiginde olumlu bir alginin yaninda olumsuz bir algiy1
da ortaya koyan metaforlarin siklikla kullamldig1 gdzlenmektedir. Ornegin; 6grencilerin bir kismi, okulu, egitim
yuvasl, bilgi evi, eglence salonu ve ikinci ev seklinde ifade ederken diger bir kismi da hapishane, ezber, zorunluluk,
oliim, soguk, yogun trafik, sinav stresi ve korku evi gibi metaforlarla iliskilendirmistir. Daha 6nce yapilmis bazi
calismalarda benzer durumlarin ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir. Aydogdu (2008) ve Saban’a (2011) gore,
ogrencilerin okul kavramina yonelik algilarinda olumlu yaklagimlarla birlikte, olumsuz yaklagimlar da s6z
konusudur. Ortaya ¢ikan metaforlardan hareketle okulun, bazi 6grenciler i¢in eglenceli ve aile ortami 6zelliklerine
sahip oldugu goriilse de digerleri i¢in dgretimin siradan yapildigi, 6grencilerin kendilerini kisitlanmis ve mutsuz
hissettigi bir yer olarak algilandig1 soylenebilir. Aslan ve Dogan (2016) yaptiklari ¢alismada iistiin yetenekli
ogrencilerin okulu yarigmanin ve rekabetin oldugu korkutucu bir ortam olarak ifade ettikleri belirtilmistir.
Feldhusen ve Kroll’un (1991) yaptig1 ¢calismada 6zel yetenekli 6grencilerin, okul ortamindan sikildiklart halde
normal diizeyde olan akranlarina gére okulu daha ¢ok sevdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu arastirmada olusturulan
kategoriler incelendiginde benzer bir durumun ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Yine ozel yetenekli 6grencilerin
normal akranlarina gore algilarinin degerlendirildigi bir ¢aligmada, Gentry, Gable ve Springer (2000), 6zel
yetenekli ve normal diizeyde olan ortaokul &grencilerinin, smif etkinliklerinde okula iliskin tutumlarmda
kullandiklar1 metaforlarin benzerlik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

“BILSEM” kavramina iliskin iiretilen metaforlar; “huzur ve giiven ortami olarak BILSEM”, “eglence ve
mutluluk ortami olarak BILSEM”, “gelisim ortamu olarak BILSEM”, “uygulama ortami olarak BILSEM” ve
“dzgiin bir ortam olarak BILSEM” kategorilerinde ézelliklerine gére siniflandirilmistir. Olusturulan kategorilerin
adindan da anlasilacag: iizere dgrencilerin tamamimn (N = 54) “BILSEM” kavrami icin olumlu metaforlar
kullandig1 tespit edilmistir. Farkli metaforlarin en ¢ok kullanildigi kategori “huzur ve giiven ortami olarak
BILSEM” kategorisi iken, en az kullanildig1 kategori ise “6zgiin bir ortam olarak BILSEM” kategorisi olmustur.
Ozel yetenekli dgrencilerin “BILSEM” kavramina iliskin algilar1 incelendiginde ise olumlu bir algi sergilendigi
tespit edilmistir. Ogrenciler bu algilarim dinlenme evi, teneffiis zili, cennet, eglence merkezi, festival, atdlye,
yetenek okulu 6zgiirliik, riiya ve farkli bir diinya gibi orijinal kavramlarla iligkilendirmistir. Kunt ve Tortop’un
(2013) Tiirkiye’deki 6zel yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri’ne iliskin metaforik algilarini inceledigi
calismada bu aragtirmay: destekler nitelikte sonuclarin ortaya ¢iktign gdzlenmistir. Ornegin; egitim merkezi,
eglence merkezi, okul, park, teneffiis, evim, dershane, cennet gibi ¢ok sayida metaforun ayni sekilde kullanildigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde BILSEM’in, 6grencilerin yetenek ve ilgilerini gelistirmelerine katki saglayan,
kendilerini daha iyi hissettikleri ve 6zgiir olduklan bir yer seklinde algilandigi ve bu kavrama iliskin algilarin
tamamen olumlu oldugu gériilmistiir. Aslan ve Dogan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da istiin yetenekli
Ogrencilerin bilim ve sanat merkezini rahatlatici, heyecan verici ve gelismislik ile iliskilendirilen metaforlar
iirettikleri tespit edilmistir.
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Ozel yetenekli dgrencilerin “okul” ve “BILSEM” kavramlarina iliskin algilar1 arasinda; ikinci evim,
egitim yuvasi, eglence merkezi, faydali kitap gibi benzer ifadelerin oldugu metaforlar kullanilmistir. Ancak
dgrencilerin algilaria gore okuldaki ve BILSEM’deki ortamlariin tam anlanuyla bir biitiinliik olusturmadig1 yani
okulun olumlu metaforlarin yaninda olumsuz metaforla da amldigi, BILSEM’in ise tamamen olumlu metaforlarla
one ¢iktig1 goriilmektedir. Ogurlu, Opengin ve Hizli’nin (2015) 6zel yetenekli gocuklarin, “okul” ve “6gretmen”
kavramlarina iligkin metaforik algilarini inceledigi ¢alismada, bu arastirmada oldugu gibi “okul” kavrami igin; ev,
hapishane, bilgi yuvasi, kitap vb. metaforlarin kullanildigi tespit edilmistir. Su, Saglam ve Mutlu’nun (2017)
Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki 11 Bilim ve Sanat Merkezi’'nde 6grenim goren ozel yetenekli 6grencilerin,
“BILSEM” ve “okul” kavramlaria yénelik algi diizeylerini metaforlarla karsilastirdig1 calismada, bu aragtirmada
da gegen metaforlarin aynisinin veya benzerlerinin kullanildigi dikkat ¢ekmistir (“Okul” i¢in; hapis, sinav,
zorunluluk, bilgi yuvasi vb., “BILSEM” i¢in, evim, atlye, dinlenme tesisi, eglence yeri, oyun, dershane/kurs vb.).
Farkli bolgeler veya 6grenim diizeyine sahip olmalarina karsin 6zel yetenekli 6grencilerin ayni kavramlar igin ayni
veya benzer metaforlar1 kullanmalan dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu bulgu herhangi bir kavrama dair algi
diizeylerinin ve diisiinme bigimlerinin benzerlik gosterebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Sonug olarak, Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar sayesinde &grencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olduklar ve potansiyellerini gelistirdikleri ve bunu yiiksek seviyelerde yerine getirdikleri anlasiimaktadir.
Dahasi, BILSEM yonergesinde ifade edilen hedefler gerceklestirilmistir. Silverman (1994), 6zel yetenekli
¢ocuklarin, akranlarindan sadece farkli diisinmediklerini ayn1 zamanda akranlarindan farkli da hissettiklerinden
s0z etmektedir. Dolayisiyla bu dgrencilerin, adi gegen kavramlar i¢in kullandig1 metaforlar, onlarin diisiincelerini
ve hislerini yansitmasi yoniinden dikkate deger bulunmustur. Abawi (2013), okullardaki metaforik kavramlarin
kullanimi1 ve metaforun okul ¢apindaki uygulamalarin anlasilmasinda kolektif anlayislar1 kolaylastiracak bilissel
baglantilarin nasil olustugunu arastirmistir. Ona gore iyi arastirilmis zengin bir metafor, bir okul toplulugunun
Ogrenci basarisi i¢in dnemli olduguna inandig1 seyin oziinii yakalayabilir. Bu 6z, paylasilabilir, rafine edilebilir,
uygulamaya yansiyabilir, anlagilir ve pratik anlayislarini yonlendirebilir.

Ogrencilerin okula iliskin algilarim olumsuz yonde etkileyen durumlari iyilestirmek igin diizenlemeler
yapilabilir. Okulun olumsuz algilanma sebepleri lizerine nitel arastirmalar yaparak ogrencilerin diisiince
diinyasindaki okul ortami igin girisimlerde bulunulabilir. Ogrencilerin BILSEM’e yiikledigi olumlu anlamin
kaynagini goz éniinde bulundurup nasil bir okul hayal ettikleri arastirilabilir. Ogrencilerin bu kadar cok memnun
oldugu BILSEM ortaminda daha fazla zaman gegirmelerini saglamak igin, her egitim kademesine gore gerekli
goriilen yasal diizenlemeler yapilabilir Ogrencilerin BILSEM hakkindaki olumlu algilarimin evde, okulda ve
digaridaki sosyal ¢evrelerine nasil daha iyi yansiyabilecegi konusunda rehberlik programlart olusturulabilir.
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Oz
Destek egitim odalari, kaynastirma egitimi kapsaminda, 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerine sunulan egitim
hizmetinden en iist diizeyde yararlanmalarini saglamak amaciyla, 6zel arag-geregler ve materyaller saglanarak
olusturulan ortamlardir. Bu ¢alismanin amaci destek egitim odalarinda gérev yapan 6gretmenlerin destek egitim
odalarma iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmaya Ankara’min Altindag, Kecidren ve Yenimahalle
ilgelerindeki okullarin destek egitim odalarinda gorev yapan 18 dgretmen katilmistir. Nitel yontemin kullanildigt
calismada, veriler yart yapilandirilmis goriisme sorulariyla toplanmis, tiimevarim yontemi kullamilarak igerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgular1 destek egitim odalarinin islevsel olmadigini, destek egitim
odalart i¢in okullarin yeterli fiziki kosullara sahip olmadigini, destek egitim odalarinda yiiriitiilen egitim
hizmetlerinin planlanmasinda mevzuat dis1 farkli uygulamalarin oldugunu, okul yonetimlerinin destek egitim

odalarinda yiiriitiilen ¢alismalara destek verdigini gostermistir. Arastirmadan elde edilen bulgular alanyazindaki
¢alismalar esas alinarak tartisilmustir.
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Ozel egitim, 6zel gereksinimli dgrenciler igin bir dizi egitsel degerlendirmenin yapilmasini ve bireyin
uygun egitim ortamina yerlestirilmesini igerir (Hallahan, Kauffman, & Pullen, 2012). Destek egitim odasi, temel
egitim ve ortadgretimde 6grenim goren 6zel gereksinimli dgrenciler igin en sik kullanilan egitim ortamlarindan
biri olarak kabul edilmektedir (Friend & McNutt, 1984). Destek egitim odasi programi, 6zel egitim i¢in yeni bir
uygulama degildir. Gérme yetersizligi olan 6grencilere, 1930'lu yillara kadar destek egitim odasi 6gretmenleri
tarafindan egitim hizmeti verilmistir (Wiederholt, Hammill, & Brown, 1983). Ancak, destek egitim odas1
uygulamasi egitilebilir diizeyde zihinsel yetersizligi, hafif diizeyde duygusal bozuklugu ve grenme giicliigii (OG)
olan 6grenciler i¢in 1960'larin sonlarina veya 1970'lerin baglarina kadar dnerilmemistir (Hammill, 1972). Destek
egitim odasi, fiziksel olarak, 6grencilerin 6zel egitim hizmetleri almak i¢in egitim giinlerinin bir bdlimiinii
gecirmek igin geldikleri bir siniftir. Ancak, fiziksel bir alandan daha fazlasidir. Ozel gereksinimli bir égrencinin
destek egitim odasinda egitim almasi, 6grenciye genel egitim sinifinda 6nemli 6lglide zaman kazandinr. Birgok
devlet, destek egitim odasinda harcanacak zaman igin bir kilavuza sahiptir. Ancak 6nemli olan nokta belirtilen
zaman degil, bu yerlesimin 6zel egitim siniflarindan 6nemli 6l¢iide farkli oldugu diigiincesidir (McNamara, 1989).
McNamara (1989) destek egitim odalarmnin kategorik, ¢apraz kategorik (¢ok kategorili) ve kategorik olmayan
tirlerinin oldugunu ifade etmektedir. Kategorik destek egitim odasi, 6zel egitim Ogrencilerinin kendi
siiflandirmalarina (6grenme giicliigii, duygusal ve davramgsal bozukluk, zihinsel yetersizlik gibi) gore destek
egitim aldiklar1 bir odadir. Kategoriler arasi (¢ok kategorili) bir destek egitim odasi programinda ise 6grenciler
belirli simflandirmalardan ziyade, ozel ihtiyaglar (akademik, sosyal, fiziksel ve davramgsal) temelinde
yerlestirilirler. Kategorikolmayan destek egitim odas1 programi teorik olarak, kesinlikle 6grencilerin herhangi bir
0zel egitim kategorisinde simiflandirilmadigi ve ozel bir egitim odasi olarak goriilmedigi destek egitim
programidir. Bu tiir programlari kullanan ve genellikle onayl1 bir 6zel egitim dgretmeni ile bunu yapan eyaletler
ve yerel okul bolgeleri vardir. McNamara’ya gore (1989) kategorik olmayan destek egitim odasi programinin
gerekcesi oldukga basittir. Bu tiir destek egitim odas1 programi genellikle risk grubundaki 6grencilerin ek 6zel
egitim hizmeti alabilmeleri i¢in, smniflandirilmalart gerekip gerekmedigini gérmek igin“deneme” amach
kullanilmaktadur.

Destek egitim odasinda gerceklesen egitimin niteligi ve tiirii, kaynastirma egitiminin basarisini belirler.
Destek egitim odalarinda verilen egitim deneyimleri ile genel egitim siniflarinda verilen egitim deneyimlerinin
biiyiik dlciide benzer olmasi gerekir (Thurlow, Ysseldyke, Grader, & Algozzine). Isbirliginin destek egitim
odalarindaki egitimin diizenlenmesine olumlu etkisi bulunmaktadir (Voltz, Elliot, & Harris, 1995). Destek egitim
odasimin alanyazindaki tanimlarina bakildiginda benzer tanimlarin yapildig: goriilmektedir. Salend’e (1998) gore
destek egitim odasi egitimi, genel egitim sinifina yerlestirilmis 6zel gereksinimli 6grenciye farkli bir odada 6zel
yetistirilmis bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan 6zel arag gereclerle destek hizmeti sunulmasidir. Destek egitim
odas1 egitimi, 6zel gereksinimli 6grencinin kaydinin akranlari ile birlikte egitim aldigi genel egitim simifinda
oldugu, ancak destege gereksinim duydugu derslerde destek egitim odasinda 6zel egitim 6gretmeninden destek
aldig1 6gretim uygulamasidir (Batu & Kircaali-Iftar, 2010). Bir baska tanimda ise destek egitim odasi, kaynastirma
egitiminin basarisi i¢in, 6zel gereksinimli dgrencilerin kayith oldugu genel egitim simifinin diginda akademik,
sosyal ve davranig gelisimini destekleyici uyarlanmis 6gretim planlar1 ve materyalleri ile 6gretimin yapildigi bir
destek 6zel egitim hizmeti olarak tanimlanmaktadir (Glomb & Morgan, 1991; Rieth & Ocala, 1984; Stinson &
Kluwin, 2003). Ozokg¢u’ya (2013) gore destek egitim odasi, 6zel gereksinimli 6grencinin bir okul giiniiniin en az
ylizde 21’ini, en fazla yiizde 60’11 genel egitim sinifi disinda, 6zel egitim hizmeti almak i¢in ge¢irdigi yerdir.
Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise destek egitim odasi, tam zamanli kaynastirma
ya da biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ihtiyag duyduklar
alanlarda destek egitim hizmetleri verilebilmesi i¢in diizenlenmis ortam olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018a). Goriildiigii gibi destek egitim odasi 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uyarlanmis egitim
plani ve programlarin uygulandigi, 6zel materyal desteginin saglandigi ve 6grencilerin belirlenen siire kadar genel
egitim smifinin digindaki bir ortamda egitim destegi aldiklar1 ortam olarak tanimlanmaktadir.

Ulkemizde destek egitim odalari okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kademesinde egitim veren
okullarda tam zamanl kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grenciler icin il ve ilge 6zel egitim hizmetleri
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kurulunun teklifi dogrultusunda il ve ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan agilmaktadir. Destek egitim
odasinda egitim alacak ogrenciler, bu 6grencilere okutulacak dersler ile dgrencilerin alacagi haftalik ders saati
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) biriminin karar1 dogrultusunda belirlenmektedir. Destek egitim
odasinda gorev alacak &gretmenlerin programlarinin ise okul ydnetimince yapilacagi belirtilmektedir (MEB,
2018a).

Alanyazinda destek egitim odalarina iliskin yapilan arastirmalara bakildiginda farkli calismalarin oldugu
goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde bu arastirmalarin daha ¢ok iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik destek egitim odasinda verilen egitime iligskin 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerinin belirlendigi
(Demir & Avcu, 2018; Nar & Tortop, 2017; Pemik, 2017) ¢calismalar oldugu goriilmektedir. Demir ve Avcu (2018)
yaptiklart ¢alismada “Destek Egitim Odast Egitici Egitimi” lizerine diizenlenen hizmet i¢i egitimine katilan
ogretmenlerin “Destek Egitim Odalar1” kavramina iliskin algilarii belirlemislerdir. Calismanin sonuglari
ogretmenlerin destek egitim odalarinin 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarip onlara ihtiyaglart dogrultusunda
uygun egitim firsatimin saglandig1 ve bilimsel, yaratic1 ve sorgulayici diisiinme becerilerinin kazandig1 bir mekan
olarak algiladiklarini gostermistir. Nar ve Tortop’un (2017) yaptig1 aragtirmada simf dgretmenleri iistlin yetenekli
ogrencilerin egitimi ile ilgili verilen egitimlerin yetersiz oldugunu ve destek egitim odalarinin yeterli materyal ve
uygun ogretim ortamina sahip olmadigini belirtmislerdir. Pemik’in (2017) 6zel yetenekli 6grencilere destek egitim
odasinda verilen egitime iliskin okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerin goriiglerini belirledigi ¢aligmanin
sonuglarinda 6zel yetenekli 6grencilere destek egitim odasinda egitim verilmesinde bu konuda uzman olan gezici
ogretmenlerin istihdam edilmesini ve okullarin {iniversitelerle igbirligine girmesinin ve bu 6zellikteki 6grencilere
mentorluk hizmeti saglanmasi gerektigini ortaya koymustur. Bu ¢aligmalar diginda Kale ve Demir’in (2017) bu
odalarda yapilan egitimin Tiirkge ve Matematik derslerine etkisini arastirdiklar ¢alismanin sonuglarinda destek
egitim odalarinda egitim alan kaynastirma 6grencilerinin egitim almayan kaynastirma dgrencilerine gore, Tiirkce
ve Matematik testi basari puanlarimin artig gosterdigi bulgusuna ulasilmigtir. Diger caligsmalarda ise bu odalarda
gbrev yapan Ogretmenlerin yeterlilikleri ve tutumlari incelenmis, ¢alismalarin sonuglarinda destek egitim
odalarinda gorev yapan dgretmenlerin yetersizliklerinin oldugu ve dgretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilmesi
gerektigi bulgusuna ulasilmistir (McNamara, 1989; Talas vd., 2016; Vaughn, Moody, & Schumm, 1998). Bazi
calismalarda ise kaynastirma ortamindaki isitme yetersizligi olan 6grencilere destek egitim odasinda uygulanan
Tiirkce etkinlikleri (Akay, 2015) incelenmistir. Caglar’mm (2016) ilkdgretim kurumlarindaki destek egitim
uygulamasina iligskin okul yoneticileri ile gretmenlerin goriislerinin incelendigi ¢calismasinin sonuglarinda destek
egitim oda uygulamasinin mevzuat, alt yapt ve uygulama acisindan belirsizlikler barindirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Ortadgretim kurumlarindaki destek egitim odasi uygulamasina iliskin 6gretmen goriislerinin
belirlendigi ¢alismanin (Tunali Erkan, 2018) sonuglarinda ise destek egitim odasi kapsaminda ders vermekte olan
ogretmenlerin egitim eksikligine, materyal, yer ve donanim anlaminda mevcut olan yetersizliklere vurgu
yapilmistir. Cevik ve Yagcer’nin (2017) yaptiklart ¢alismanin sonuglarinda ise destek egitim odalarinin fiziki alt
yapilarinin olmadigi ve dgretmenlerin destek egitim odalari konusunda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Speece ve Mandell’in (1980) yaptig1 calismada destek egitim odasindaki hizmetlerin sunumuna iligkin 6grenme
glicligii tanmis1 almis Ogrencilerle ¢alisan temel egitim Ogretmenleri ile destek egitim odasinda calisan
ogretmenlerin goriisleri belirlenmistir. Calismanin sonuglarinda destek egitim odasinda gérev yapan 6gretmenler
ile genel egitim smiflarinda goérev yapan Ogretmenlerin birbirleriyle iletisim ve isbirligi konusunda
memnuniyetsizlikleri gorilmistiir.

Ulkemizde kaynastirma 6grenci sayisimn her gecen giin artmasi destek egitim odalarimn yayginlagmasi
anlamina gelmektedir. Milli Egitim Bakanliginin 2012-2016 Resmi Istatistik Programi verilerine gore 2013-2014
egitim-6gretim yilinda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim okullarinda kaynastirma uygulamalarindan yararlanan
toplam 6grenci sayist 173.117'dir. Bu 6grencilerin 152.485' ilkokul ve ortaokullardadir. Ortadgretim okullarindaki
kaynastirma 6grencisi sayist ise 20.632'dir (MEB, 2014). Milli Egitim Bakanliginin 2017-2018 y1h istatistikleri
incelendiginde 2.601°1 okul 6ncesi, 105.098’1 ilkokul ve 108.753"1i ortaokul ve 41.318” de ortadgretim olmak iizere
toplam 257.770 &grencinin kaynastirma egitimine devam ettigi goriilmektedir (MEB, 2018b). Bu durum destek
egitim odalarinda verilecek egitimin 6nemini arttirmakta ve bu odalarda kaynastirma 6grencilerine verilecek
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egitimin planlanmasi, ¢aligma programlarinin hazirlanmasi, hazirlanan programlarin dgretmenler tarafindan
uygulanmasi gibi siireglerin isletilmesini gerektirmektedir. Bu siire¢lerin yiiriitiilmesinde siiphesiz bu odalarda
gorev alan Ogretmenlerin rolii ve sorumluluklar: biiytliktiir. Dolayisiyla destek egitim odalarinda gorev yapan
ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica iilkemizde destek egitim
odalarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin incelendigi sinirli ¢alismanin olmasi bu ¢aligmanin 6nemini
arttirmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada destek egitim odalarinda gorev yapan dgretmenlerin destek egitim
odalarina iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmigtir.

1. Destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin destek egitim odalarinin isleyisine iligskin goriisleri
nelerdir?

2. Destek egitim odalarinda yiiriitiilen hizmetlerin planlamasi nasil yapilmaktadir?
Yontem

Bu boliimde arastirma deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verlerin toplanmast ve analizi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, arastirmaciya konu ile ilgili ayrintili ve derinlemesine veri toplama, katilimcilarin bireysel
algilari, deneyimleri ve bakis agilarini dogrudan dgrenme, mevcut durumlart anlama ve agiklama amaci tagiyan
nitel aragtirma yaklagimlarindan durum g¢aligmasi deseni ile tasarlanmistir (Patton, 2014). Durum ¢aligmasi, bir
veya birden ¢ok durumu ortam, zaman, birey, olay, siire¢ gibi faktorlerle kendi sinirlari i¢inde biitiinciil olarak
analiz eder. Durumlar birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarmn genellenmesi s6z konusu degildir. Ancak bir
duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlagilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler
olusturulmasi beklenir (Yildirim & Simsek, 2018).

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu destek egitim odalarinda gérev yapan dgretmenler olusturmaktadir.
Nitel arastirmalarda calisma grubunun belirlenmesinde farkli 6rnekleme yontemleri kullanilmaktadir. Bu
aragtirmada amacglh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Marshall ve Rossman’a
(2014) gore olgiit drnekleme dnceden belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir. Olgiit
arastirmaci tarafindan olusturulur ya da daha dnceden hazirlanmis 6lgiitler listesi kullanilir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunun olusturulmasinda oncelikle okullarin ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim veren okullar olmasi, bu
okullarda kaynastirma Ogrencisinin bulunmasi ve bu Ogrencilere destek egitim odalarinda egitim hizmeti
sunulmasi 6l¢iit olarak alinmistir. Bunun i¢in, ilgelerin Rehberlik Arastirma Merkezlerinden kaynastirma 6grencisi
bulunan okullarm listesi alinmigtir. Her ilgenin listesinden rastgele ticii ilkokul, ti¢ii de ortaokul olmak {izere altisar
okul secilmis ve secilen okullarin miidiirleri ile telefonla goriisiilerek okullarinda destek egitim odasi agilip
acilmadigr sorulmustur. Okullarinda destek egitim odasinin agildigini sdyleyen okul miidiirlerinden randevu
alinarak okullara gidilmis ve okul miidiirlerine arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Okul miidiirii ile yapilan
goriismede destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin gorevlendirilme siireglerine iliskin bilgi alinmustir.
Okul miidiiriinden alinan bilgiye gore destek egitim odasinda gorev almak isteyen 6gretmenler bu isteklerini yazili
olarak okul yonetimine sunmakta, bu talepler ilge milli egitim midiirliigiine gonderilip, kaymakamlik onay1
almmaktadir. Kaymakamlik onayindan sonra dgretmenler destek egitim odalarinda ¢alismaya baglamaktadirlar.
Ogretmenlerin gorevlendirilme siireclerine iliskin bilgi alindiktan sonra okul miidiirleri destek egitim odalarinda
gorev yapan dgretmenleriyle gorismisler ve 6gretmenler aragtirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul etmislerdir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlere ait demografik bilgiler ve destek egitim programlarina
iligkin bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Qgretmen Cinsiyet Alani Egitim diizeyi Ogretmenlikteki hizmet siiresi (yil)
()1 Kadin Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
02 Kadin Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
03 Kadmn Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
04 Kadn Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
05 Kadn Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
06 Kadn Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
07 Kadn Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
08 Kadmn Sinif 6gretmeni Lisans 11-20
09 Kadin Stmf dgretmeni Lisans 6-10
010 Kadin Bilisim teknolojileri Lisans 11-20
011 Kadin Matematik Yiiksek lisans 6-10
012 Erkek Din kiiltarii ve ahlak bilgisi Lisans 21 ve lizeri
013 Kadin Bilisim teknolojileri Lisans 1-5
014 Erkek Ingilizce Doktora 6-10
015 Erkek Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi Doktora 11-20
016 Erkek Matematik Lisans 6-10
017 Kadin Sosyal bilgiler Lisans 11-20
018 Erkek Matematik Lisans 11-20

Tablo 1’de arastirmaya katilan gretmenlerin 13’iinin kadin, 5’inin erkek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine bakildiginda 12 6gretmen 11-20 yil, 4 6gretmen 6-10 y1l, 16gretmen 1-5 yil
ve 16gretmen 21 ve iizeri y1l mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin egitim diizeylerine bakildiginda ise ‘sinin
doktora, 1’inin yiiksek lisans ve 15’inin ise lisans diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2
Destek Egitim Programlarina Iliskin Bilgiler

Ogretmen  Okul tiirii  Haftalik ders saati siiresi  Ogrencinin yetersizlik tiiri  Ogrencinin stifi ~ Ogrenci sayisi

01 flkokul 6 HDZY 2 1
0G 3 3

o2 ilkokul 30 0G 2 2
HDZY 1 1

. . HDZY 1 3
03 ilkokul 30 HDZY 5 5
O4 ilkokul 6 0G 3 2
05 ilkokul 6 0G 3 1
06 ilkokul 6 0G 3 1
HDZY 2 2

o7 flkokul 30 HDZY 3 1
0G 4 1

o8 flkokul 6 0SB 2 1
. - 0G 4 4
09 flkokul 30 0SB 3 N
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Tablo 2 (devam:)

Opgretmen  Okul tiirii  Haftalik ders saati siiresi  Ogrencinin yetersizlik tiiri  Ogrencinin stifi  Ogrenci say1s1

010 Ortaokul 8 HDZY 6 2
O11 Ortaokul 4 16)'% 8 2
- HDZY 6 1
012 Ortaokul 4 6G 6 1
. HDZY 5 1
013 Ortaokul 6 HDZY 6 1

HDZY 7 1
- oG 6 1
014 Ortaokul 2 HDZY 6 1
015 Ortaokul 4 oG 5 4
016 Ortaokul 2 16)'% 8 1
017 Ortaokul 2 OG 7 1
018 Ortaokul 2 OG 5 1

HDZY: Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik, OG: Ogrenme Giigliigii, OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu, UY: UstiinYetenekli

Tablo 2’ye bakildiginda destek egitim odalarinda gérev yapan 6gretmenlerin haftalik ders saatlerinin en
az 2, en fazla 30 saat oldugu goriilmektedir. Destek egitim odalarinda 6gretmen basina diigen 6grenci sayisi en az
1, en fazla 6 dgrencidir. Ogrencilerin yetersizlik tiirlerine bakildiginda OG ve HDZY 6grencilerin gogunlukta
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirtlmis goriisme formlari ile toplanmistir. Yart yapilandirilmig goriisme
tekniginin kullanilmasinin amaci, arastirmanin amact dogrultusunda daha derinlikli veri saglayarak 6gretmenlerin
destek egitim odalarma iliskin gorislerini belirlemek ve anlamaktir. Hazirlanan formlar gériisme bilgileri,
demografik bilgiler ve goriisme sorulart olmak iizere {i¢c boliimden olugmustur. Destek egitim odalaria iliskin
goriisleri belirlemek amaciyla 6gretmenler icin alt1 acik uglu goriisme sorusu belirlenmistir. Hazirlanan formlar
ozel egitim alaninda ¢alisan iki 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonrasinda 6gretmenler
icin hazirlanan alt1 agik uglu goriisme sorusu, yedi agik uclu goriisme sorusu olarak diizenlenmis ve goriisme
sorularina “Okul yonetiminin destek egitim odasinda yiiriittiigiiniiz ¢alismalara destegine iliskin diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusu eklenmistir. Goriismeler esnasinda destek egitim odasinda gorev yapan gretmenlere sorulan
sorular asagida verilmistir.

Destek egitim odasinda gérev yapan dgretmenlere sorulan sorular;
1. Destek egitim odalar1 hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?

2. Okulunuzda destek egitim odasinda yiiriitiilen hizmetlerin planlamasi nasil yapilmaktadir?

w

Okulunuzda destek egitim odasinda egitim alan Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesi nasil
yapilmaktadir?

Destek egitim odalarmin fiziki kosullarina iligkin diisiinceleriniz nelerdir?
Destek egitim odalarinin donanimina iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

Destek egitim odasinda verilen egitimlerin daha nitelikli olabilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

N g &

Okul yonetiminin destek egitim odasinda yiiriittiigiiniiz caligmalara verdigi destege iliskin diisiinceleriniz
nelerdir?
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Gorilisme sorularini sinamak amaciyla aragtirmacinin gorev yaptigi il olan Nevsehir’de, okullarinda destek
egitim odasi olan biri ilkokul, biri ortaokul miidiirii ile goriisiilmiis ve kendilerinden randevu alinarak okullara
gidilmis ve okul miidiirlerine pilot uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Pilot uygulama i¢in okul miidiirlerinin
onay1 alindiktan sonra ilkokulda gorev yapan iki sinif 6gretmeni ve ortaokulda gérev yapan biri Tiirkge digeri
Matematik 6gretmeni olmak lizere iki alan 6gretmeni ile okul miidiiriiniin odasinda goriisiilmils ve uygulamanin
pilot calisma oldugu konusunda dgretmenler bilgilendirilmistir. Ogretmenlere arastirmac tarafindan gelistirilen
gOniillii onam formlari verilmis ve bu formlar 6gretmenler tarafindan okunup imzalandiktan sonra pilot gériismeler
gerceklestirilmistir. Pilot goriigme yapilan dgretmenler gériigme sorularinin igerigine ve amacina uygun geri
bildirimler vermislerdir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtrma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara’nin Altindag, Kegcidoren ve Yenimahalle
ilgelerinde yiiriitiilmustiir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis gériismeler araciligiyla 2 Mayis 2019-23 Mayis
2019 tarihleri arasinda toplanmistir. Goriisme tarihlerinden bir giin dnce okul miidiirleri ile telefonla goriisiilmiis
ve belirtilen tarih ve saatte okullara gidilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme 6ncesinde dgretmenler, arastirmaci
ve okul miidiirii kisa bir toplant1 yapmislar ve 6gretmenler arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul etmislerdir.
Ogretmenlerin sorulara vermis olduklar1 yanitlar arastirmaci tarafindan cep telefonunun ses kayit progranu ile
kaydedilmistir. Yapilan goriismelerden toplam 61 sayfalik veri elde edilmistir. Goriismelere iligkin bilgiler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3
Goriismelere Iliskin Bilgiler

Goriisme tarihi G?riisiilen kisi Goriisme yeri Goriisme stiresi (dk/sn)
2 Mayis 2019 Ogretmen 1 Okul aile birligi odasi 09:04
2 Mayis 2019 Ogretmen 2 Okul aile birligi odast 16:52
2 Mayis 2019 Ogretmen 3 Okul aile birligi odast 06:53
2 Mayis 2019 Ogretmen 4 Miidiir odast 14:05
17 Mayis 2019 Ogretmen 5 Miidiir odast 07:03
17 Mayis 2019 Ogretmen 6 Miidiir odast 20:45
21 Mayis 2019 Ogretmen 7 Midiir yardimcist odast 08:49
21 Mayis 2019 Ogretmen 8 Miidiir odast 08:05
21 Mayis 2019 Ogretmen 9 Miidiir odast 10:15
21 Mayis 2019 Ogretmen 10 Miidiir odast 06:48
21 Mays 2019 Ogretmen 11 Miidiir odas1 12:23
21 Mays 2019 Ogretmen 12 Miidiir odas1 10:51
21 Mays 2019 Ogretmen 13 Miidiir odas1 09:16
21 Mayis 2019 Ogretmen 14 Destek egitim odast 06:17
22 Mayis 2019 Ogretmen 15 Destek egitim odasi 05:17
22 Mayis 2019 Ogretmen 16 Destek egitim odast 07:23
23 Mayis 2019 Ogretmen 17 Destek egitim odast 07:45
23 Mayis 2019 Ogretmen 18 Destek egitim odasi 09:31

Tablo 3’te Ogretmenlerle yapilan goériismelerin 9’unun okul miidiirlerinin odasinda, 1’inin miidiir
yardimcisi odasinda, 5’inin destek egitim odalarinda, 3’iiniin ise okul aile birligi odasinda gerceklestirildigi
goriilmektedir. Goriismeler en az 5 dakika 17 saniye, en fazla 20 dakika 45 saniye siirmiistiir.

OZEL EGITIM DERGISI



306 TANSEL YAZICIOGLU

Veriler, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi ile analiz edilmistir. Cep telefonunun ses kayit
programi ile elde edilen veriler hicbir degisiklik yapilmaksizin goriismelerin yapilis sirasina gore
numaralandirilmis, goriisiilen okul miidiirii ve dgretmenlere kod verilerek her konusma duyuldugu sekliyle hig¢
diizeltme yapmadan ¢evriyaziya doniistiiriilmiistiir. Veri analizi 6ncesinde giivenirlik ¢alismasi yapmak amaciyla
rastgele secilen bes (verilerin %25°1) gériismenin ses kayitlari arastirmaci ve 6zel egitim alaninda ¢alisan bir doktor
Ogretim liyesi tarafindan dinlenerek yazili dokiimler dogrulanmistir. Bu siiregte %100 oraninda bir giivenirlilik
elde edilmistir. Daha sonra yaziya dokiilen veriler bilgisayarda hazirlanan goériisme formuna goriigmeci-goriigiilen
strasiyla aktarilmistir. Gériigme formunun sol yanina veri setinde yazili olan bilgilerin 6zetlendigi ve verilerle ilgili
kisaltmalarin kullanildig1 betimsel indeks, sag yanina veri analizinde kolaylik saglayacak bilgilerin ve notlarin
yazildig1 sézciik ve ciimlelerden olusan goriismeci yorumu, sayfanin altina da yapilan gériismenin iligkili sayfasi
hakkinda genel yorumlar yazilmig ve veri seti olusturulmustur.

Aragtirmaci elde edilen verilerin tiimevarim yontemiyle analizini gergeklestirmek i¢in, varolan bilgileri
azaltma amagl temalar olusturmustur. Var olan bilgiler organize edilerek temalara ayrilmis ve kodlanmistir.
Temalara ayrrma isleminde kodlama dosyasindaki veriler arastirmaci tarafindan okunarak ayni baglik altinda
toplanabilecek verilere birer baslik verilmis ve bu basliklara uygun 6gretmenlerin konusmalarindan alintilar
yapilarak veriler diizenlenmistir. Bu diizenlemeden sonra elde edilen basliklar arastirmanin temalarini, alt bagliklar
ise alt temalarin1 olusturmustur.

Aragtirmaci tarafindan olugturulan temalar kodlama dosyalariyla birlikte 6zel egitim alaninda ¢aligan iki
Ogretim liyesine verilmis ve bu 6gretim liyeleri tarafindan, rastgele secilen ikiser kodlama dosyasiyla ilgili temalar
ve alt temalar olusturulmustur. Arastirmaci ve diger 6gretim tiyeleri tarafindan toplam sekiz tema olusturulmustur.
Bu temalarm yedisinde goriis birligine varilarak temalar aynen birakilmis, “Destek Egitim Odalarinda Yasanan
Problemler” baglikli temada ise goriis ayriligi yasanmustir. Daha sonra yapilan tartismalar sonucunda diger tema
ve alt temalarin bu temay1 da kapsadigi disiiniilerek tema listesinden ¢ikarilmis ve uzlagma saglanmistir.
Giivenirlilik ¢alismasinin ardindan belirlenen her bir tema igin 6gretmenlerin frekanslari (f) belirlenmis ve yapilan
goriismelerden alint1 ve 6rneklere yer verilmistir.

Bulgular

Aragtirmadan elde edilen bulgular, destek egitim odasinda gorev yapan dgretmenler ile gerceklestirilen
goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar dikkate alinarak sunulmustur.

Destek Egitim Odas1 Hakkindaki Diisiinceler

Aragtirmaya katilan &gretmenler destek egitim odalarnin faydali ve gerekli oldugunu, ancak fiziki
kosullarm yetersiz oldugunu, ayrica uygulamalarin islevsel olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Destek Egitim Odalar: Hakkindaki Diigtinceler
Alt Temalar Alintilar Ogretmen Kodu N
Fiziki ortam yok. 02,04 2
Fiziki ortam Okulun fiziki sartlart gok dnemli. _06,07,08,011 4
etersiz Kullandigimiz odalar 6zel gereksinimli 6grenci igin yeterli degil. 010, 013, 014,015,017 5
y Esasinda destek egitim odalart yetersiz. Ciinkii okulumuzda gok L
sayida kaynastirma 6grencisi var. 01, 03, 05, 09 4
Destek egitim odalar1 kaynastirma 6grencilerimiz icin ¢ok faydal. ~01,02,06 3
Favdall Birebir ilgilenebildigimiz igin gocuklarda ilerleme kaydedebiliyoruz. 03, 05, 07, 08, 09 010,
Y Uygulamanin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum. 011,014, 017, O18 10
Cocuklar ¢ok mesafe kat ediyorlar. 04, 012, 016 3
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Tablo 4 (devami)
Alt temalar Alintilar Ogretmen kodu N
Destek egitim odalar1 gerekli. Ogrencilerin eksikliklerini

Gerekli tamamlayabilmesi igin gerekli. 05 1
Destek egitim odalarini olmasi gereken bir sey gibi gorilyorum. 09 1
Her okul i¢in miimkiin mertebe bulunmasi gereken odalar. 013 1

] Destek egitim odasi, okuldaki bos alanlarda yapildig1 i¢in agikgast o )
Islevsel degil cok verimli oldugunu diisiinmityorum. _ 09,010,011 3
Diizenli ve giizel bir sekilde yapilirsa. 04, 07,08, 010, O14 5

Tablo 4 incelendiginde destek egitim odasinda gorev yapan ogretmenlerin tamamina yakininin destek
egitim odalarini faydali bulduklan ancak fiziki ortamlarininyeterli olmadigini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica
dgretmenlerin yaris1 destek egitim odalarinin islevsel olmadigini ifade etmislerdir. Ornegin destek egitim
odalarinin faydali ve gerekli oldugunu sdyleyen dgretmenlerden (O5), “Destek egitim odalar1 gerekli. Faydasim
goriilyoruz. Verimli oldugunu diisliniiyorum.”, destek egitim odalarinin islevsel olmadigini sdyleyen
ogretmenlerden (O11), “Destek egitim odalarinin olumlu bir sey oldugunu diisiiniiyorum. Ama cok islevsel
olmadigini diisiiniiyorum. Zorlamayla olmuyor.”, destek egitim odalarinin fiziki kosullarinin yetersiz oldugunu
sdyleyen dgretmenlerden (06), “Kullandigimiz odalar zel gereksinimli dgrenci igin yeterli degil...” sdzleriyle
goriislerini ifade etmistir.

Destek Egitim Odalarinda Yiiriitiilen Hizmetlerin Planlamasi

Aragtirmaya katilan dgretmenler destek egitim odalarinda yiiriitiilen egitim hizmetlerinin planlanmasina
iliskin farkli gériisler belirtmiglerdir. Ogretmenlerin goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Destek Egitim Odalarinda Yiiriitiilen Hizmetlerin Planlamasina Iliskin Diisiinceler
Alt temalar Alintilar Ogretmen kodu N
Rehberlik Rehber 6gretmenlerimiz planliyor agikgast. 01, 07,018 3
Saretmeni Once rehber 6gretmenimiz belirliyor. 011, 014 2
& Rehber 6gretmenimiz yonlendiriyor bizi daha ¢ok. 04, 010 2
Okul yénetimi ve Her dénem basinda mudurgmu; gerekli ayarlamalart yapip rehberlik )
rehberlik servisi __servisimizle konusuyor. 013 1
Planlama okul idaresi ve rehberlik servisi ile birlikte yapiliyor. 06, 08 2
. Rehber 6gretmenimiz, sinif 6gretmeni, 6zel egitim merkezindeki 6zel ..
Ekip egitim dgretmeni ve kendimiz dértlii grupla oturuyoruz. 015 1
Rehber 6gretmenimizle planliyoruz. 02, 012 2
RAM’1n verdigi rapor dogrultusunda rehber 6gretmen ve sinif )
Rehberlik ve simf ogretmeniyle birlikte yapiliyor. 03 1
Ogretmeni Sene basinda rehber gretmenimizin rehberliginde bir plan
hazirliyoruz. 05,09, 014 3
Rehberlik servisi 6grencileri belirleyip bize liste veriyor. 016 1

Tablo 5 incelendiginde destek egitim odalarinda yiiriitiilen hizmetlerin planlanmasinda planlamalarin
daha ¢ok rehberlik 6gretmenleri ve rehberlik 6gretmeni ile sinif 6gretmeninin igbirligi ile yapildigi goriilmektedir.
Tablo 5’te ayrica planlamalarin okul yonetimi ve rehberlik servisi ile bazi okullarda okullarda olusturulan bir ekip
tarafindan yapildigigoriilmektedir. Ornegin planlamalarin rehberlik 6gretmenleri tarafindan yapildigim belirten
dgretmenlerden (010) “Rehber 6gretmenlerimiz planliyor acik¢asi. Daha sonra bize veriyorlar. Daha sonra biz bu
programlari derinlestiriyoruz.”, dgretmen (O7) “Once rehber dgretmenimiz belirliyor...” diyerek goriislerini ifade
etmistir. Planlamalarin rehberlik 6gretmeni ile sinif 6gretmeninin isbirligi ile yapildigini belirten 6gretmenlerden
(O5) “Sene basinda rehber dgretmenimizin rehberliginde bir plan hazirliyoruz.” sdzleriyle goriislerini ifade
etmistir.
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Destek Egitim Odasinda Egitim Alan Ogrencilerin Basarilarimin Degerlendirilmesi

Arastirmaya katilan &gretmenlerin destek egitim odasinda egitim alan 6grencilerin basarilarinin
degerlendirilmesine iliskin goriigleri Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6
Destek Egitim Odasinda Egitim Alan Ogrencilerin Basarilarimin Degerlendirilmesi

Ogretmen
Alt temalar Alintilar kodu N
Sene bast ile sene sonu arasindaki farki sadece biz gozlemliyoruz. 01
Gézlem yapma Ben kendi adima goglemleyerek d?gerlendlrlyorum. Herhangi bir kagit ) 3
tizerinde yaptigim calisma yok. 02
Davranislarina bakiyoruz daha gok. 03
Zaman zaman mini testler yaptim. 05
Kiiciik test caligmalart Ufak ufak testler yapiyorum. o7 3
Calistigimiz konulardan kisa testler yapiyoruz. 012
Dikte caligmalart Dikte ¢aligmalar1 yapiyorum. 04 1
K"a risik kelimelerden Karisik kelimelerden ciimle olusturuyorum. 04 1
climle olusturma
izleme cizelgesi izleme cizelgemiz var. 015 1
Kaba degerlendirme formu  Etkinligi yapip yapmamalarina gére kaba degerlendirme formlarimiz var. 017
Kiigiik metin ¢aligsmalari Kii¢iik metin ¢aligmalar1 ve onlar1 okuyup anlatma yapiyoruz. 04
Ornegin besinci simf dgrencisi ise besinci sinifin kazanimlarina -
. 07
Kazanim testi bakiyorum. - 2
. . O16
Kazanimlar isaretliyoruz.
Onlara ayr1 sinavlar yapiyoruz. 09
Onlara farkl1 bir yazili hazirliyoruz. 010
Yazili sinavlar Ornegin 15 soruluk bir sinavda destek egitim almayan dgrenciler 13’{inii . 4
dogru cevapliyorlarsa bu dgrencilerden de 10 ve altim gérityoruz. 013
Degerlendirme sinavi yapiyoruz. Ornegin dordiincii sinifta yazililar oluyor 018
5N1K 5N1K uyguluyorum. 04 1
Basar1 degerlendirmesi i¢in bir sinav yapmamiz s6z konusu degil. 01
Bu 6grencilerle smav seklinde bir sey yapamayiz. 06
Sinav yapilmiyor Su an herhangi bir sinav yapmiyoruz. 08 5
Aslinda bu ¢ocuklara farkli bir sinav hazirlamak lazim. 011
Biz sadece geri kaldiklar1 konularda ders veriyoruz. 014

Tablo 6’ya bakildiginda destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenlerin bu odalarda egitim alan
ogrencilerin basarilarint daha ¢ok yazili smavlar, gozlem ve kiiciik test calismalart ile degerlendirdiklerini
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerden bazilarinin kaba degerlendirme formu, izleme cizelgesi, kiigiik
metin ve dikte c¢alismalar, karigik kelimelerden ciimle olusturma ve SN1K gibi degerlendirme tekniklerini
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilariin ise smav yapmadiklar goriilmektedir. Simav
yapilmadigini belirten 6gretmenlerden (O6) konuyla ilgili goriislerini “Bizim dgrencilerimizde sunu yapamayiz.
Ben bu konuyu anlattim, bitirdim hadi gel seni bununla sintyoruz diyemeyiz. Benim 6grencimde mesela s6yle bir
problem vardi. Okuyabiliyor, dikte yapabiliyor ama defter diizenimiz yoktu. Kareli defter kullanamiyorduk, ¢izgili
defter kullanamiyorduk sanki tiglincii sinif 6grencisi degildi nedir ilkokulun birinci simifinin ilk ii¢ haftasi gibiydi.
Su an onu astik. Istedigi gibi defter kullaniyor, matematik defterinde de ¢ok iyi, normal ¢izgili defterde de ¢ok iyi.
Rahatlikla kullanabiliyor. Ama bu 6grencilerle sinav seklinde bir sey yapamayiz yani. Basari ya da degerlendirme
anlik oluyor. Mesela dikteyi yapabiliyorsa o an tamam bunu hallettik diyorum” sozleriyle ifade etmistir. Destek
egitim odasindaki dgrencilerin basarilarim yazili sinav yaparak degerlendirdigini sdyleyen dgretmenlerden (O9)
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“Onlara ayr siavlar yapiyoruz. Biz destek egitimi versek de vermesek de bu bir kural. O 6grencilere ayr1 sinav
yapmak zorundayiz biz. Durumlarina gore sinav yapiyoruz. Mesela konusma yetersizligi oluyor ama zekasinda
higbir sikintis1 olmuyor. Onlara normal dgrencilerle ayni sinavi da yapabiliyoruz. Zaten 45 puan baraji var. Ama
genelde ayri siavlar yapiliyor.” sozleriyle goriislerini ifade etmistir. Basar1 degerlendirmesini goézlem yaparak
degerlendirdigini soyleyen dgretmenlerden (O1) konuyla ilgili gériislerini su sozlerle ifade etmistir: “Basar
degerlendirmesi i¢in bir sinav yapmamiz séz konusu degil. Sene basi ile sene sonu arasindaki farki sadece biz
gozlemliyoruz...”

Destek Egitim Odalarimn Fiziki Kosullarna iliskin Diisiinceler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin destek egitim odalarinin fiziki kosullarina iligkin goriisleri, fiziki
kosullarin yetersizligi ve fiziki kosullarin ortami olmak tizere iki grupta toplanmaistir. Toplanan bu goriigler Tablo
7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7
Fiziki Kosullarin Yetersizligine Iliskin Diisiinceler
Alt temalar Alintilar Ogretmen kodu N
Fiziki kosullar 01, 02, 03, 64, 05, 06,
etersiz 3 Fiziki kosullarimiz yeterince elverisli degil. 07, 08, 09, 010,011, 012, 15
4 013,014, 015
Destek egitim odamizin yeri uygun. 016
Fiziki kosullar Okulumuzda iki odamiz var. Bence yeterli. Birisi daha kapsamli ) 3
yeterli bir oda. Déniistimlii olarak kullaniyoruz. 017
Biz birazcik sansliyiz Her imkanimiz var. Bireysel odalarimiz var. 018

Tablo 7’ye bakildiginda destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin tamamina yakininin destek
egitim odalarinin fiziki kosullarinin yetersiz oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ornegin 6gretmen (04) “Ben
destek egitimini burada veriyorum gordiigiiniiz gibi. Burasi ilkokul 6grencisi i¢in ¢ok cazip bir yer degil. Burada
cocuklar, girenler, ¢ikanlar, teneffiis oluyor, dedigim gibi bir iki arkadas burada birlikte egitim yaptigimiz oluyor.
Kiigiik bir masa etrafinda ii¢ 6gretmen, ii¢ 6grenci alt1 kisi. Yani fiziksel kosullar kesinlikle verimsiz.”, §gretmen
(09) “Ayri bir destek odaniz yok. Bence olmasi gereken bir sey. Hangi oday1 bos bulursak orada ders yapiyoruz.
Sessiz buldugumuz yerleri tercih ediyoruz.” diyerek konu ile goriislerini ifade etmistir.

Tablo 8
Destek Egitim Odalarinin Ortamina Iliskin Diisiinceler

Alt temalar Alintilar Ogretmenkodu N
Okulumuzda destek egitim odas1 var ama yetersiz. 01, 02 2
Kullandigimiz oda tabi ki yeterli degil. 06 1
Destek egitim odamiz var ama malzeme yetersiz. 07 1
Acikeast ¢ok yetersiz. _ 010 1
Destek egitim odasi Bir tane odamiz var ama 6grenci sayimiz ¢ok. 011, 012 2
Destek egitim odamiz kiigiik. 05, 015 2
Destek egitim odamizin yeri uygun. 016 1
Okulumuzda iki odamiz var. 017 1
Bireysel odalarimiz var. Bu konuda sansliyiz. 018 1
Diger ortamlar (Midiir odas1, Destek egitim odasi zaten sabit olan bir yer degil. 03, 08 2

kiitiiphane, miidiir yardimei L . e g
A Ben destek egitim odasim burada veriyorum gordiigiiniiz gibi. 04, 013 2

odast, okul aile birligi odast, bir destek od K %

rehberlik servisi, 6gretmenler Ayn I destek odamiz yo 09 !
’ Cok 6zel bir odamiz yok maalesef! 014 1

odasi, drama odasi)

Tablo 8’e bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerden ¢cogunun destek egitim hizmetlerini destek
egitim odalarinda, bazilarinin ise okul icindeki diger ortamlarda yiiriittiiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ornegin
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ogretmen (15) “Destek egitim odamiz kiigiik. Birebir ¢calismak i¢in miisait ama ¢ocuk bir noktadan sonra sikilyor.
Kalkip gezmek istiyor” sozleriyle, 0gretmen (17) “Okulumuzda iki odamiz var. Bence yeterli. Birisi daha kapsamli
bir oda. Doniistimlii olarak kullaniyoruz.” sozleriyle ifade etmistir. Destek egitim hizmetini diger ortamlarda
yiiriittiigiinii ifade eden 6gretmenlerden 6gretmen (O3) konuyla ilgili goriislerini “Destek egitim odasi zaten sabit
olan bir yer degil. Genelde okul aile birligi odasinda yapiyoruz, drama odasinda yapiyoruz. A¢ik¢ast neresi
uygunsa orada yapmaya gayret ediyoruz.” sozleriyle ifade ederken, 6gretmen (14) ise “Cok &zel bir odamiz yok
maalesef. Genelde bos bir yer buluyoruz. Ya kiitiiphanede yapiyoruz ya da baska bir yer buluyoruz.” dile
getirmistir.

Destek Egitim Odalarinin Donanimina iliskin Diisiinceler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin destek egitim odalarinin donanimina iligkin goriisleri Tablo 9°da
verilmistir.
Tablo 9

Destek Egitim Odalarinin Donanimina Iliskin Diisiinceler

Alt temalar Alintilar Ogretmen kodu N

Donanim yok. 01 1

Destek egitimde donanim eksikligi ¢ok hissedildi. 05 1

Drama odasi gibi fiziki sartlarin diizenlenmesi gerekir. 04, 06 2

Materyal yetersizligi Materyal olarak yetersiz. 07 1

Materyal eksikligini ¢ok hissediyorum. 010 1

Ayr1 oda olmas1 disinda bir farki yok. Icinin donatilmas gerekir. 011 1

Eksik, iki sandalye bir masa var. 012 1

< Destek egitim odamiz olmadig1 igin de donanimimiz yok. 01, 68 2

Oda olmadigi igin Avrt bir destek egitim od K 39 1
donamim yapilamamasi YI1 Dir cestek ceitim odamiz yox. -

Cok 6zel bir odamiz yok maalesef. 014 1

O odalarin daha iyi bir konuma getirilmesi gerekir. 02 1

Kismen yeterli Asgari bir diizeyde yeterlilik s6z kor_lus_u ama ilerletilebilir. 913 1

Cok fazla bir materyalimiz yok. 015 1

Temin etmeye caligiyoruz. 016 1

veterli Su an bir sikintimz yok. 03,017 2

Her imkanimiz var. 018 1

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmenlerin yarisinin destek egitim odalarindaki materyallerin yetersiz
oldugunu belirtikleri goriilmektedir. Tablo 9°da ayrica bazi 6gretmenlerindestek egitim odast olmadigi igin
donanimin da olmadigini, destek egitim odalarindaki donanimlarin kismen yeterli oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Destek egitim odalarindaki donanimlarin yeterli oldugunu belirten 6gretmen sayisi ise ¢ok azdir.
Ornegin materyal yetersizliginin oldugunu ifade eden 6gretmenlerden (O1) “Donammimiz yok. O égrencilere dzel
olarak hazirlanmigs materyal ya da o dgrencilerin dikkatini ¢ekebilecek ara¢ gerecimiz yok.” sozleriyle, oda
olmadig igin donanim yapilamadigini sdyleyen 6gretmenlerden (O9) “Ayri bir destek egitim odanuz yok. Iste bir
ozel egitim odasi gibi olsa. Materyalleri olsa. Biz nereyi bos bulursak oralar tercih ediyoruz.” sozleriyle, kismen
yeterli oldugunu sdyleyen 6gretmenlerden (O15) “Cok fazla bir materyalimiz yok, evden getirdigimiz, sagdan
soldan buldugumuz, smiflardan buldugumuz kaynaklari veya kendimiz olusturdugumuz kaynaklari
kullaniyoruz”sdzleriylegoriiglerini ifade etmislerdir.

Okul Yéonetimlerinin Destek Egitim Odalarindaki Calismalara Verdigi Destegine Iliskin Diisiinceler

Destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin okul yonetimlerinin destek egitim odalarindaki
calismalara verdigi destege iliskin goriigleri destek olup olmama ve destek sekillerine gore iki grupta toplanmastir.
Toplanan bu goriisler Tablo 10 ve Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 10
Okul Yonetimlerinin Destek Egitim Odalarindaki Calismalara Verdigi Destege Iliskin Diisiinceler
Alt temalar Alintilar Ogretmen kodu N
Bu konuda her tiirlii destegi veriyorlar. 01, 02, 05, 07, 06 4
Desteklevici okul Okulumuz bu tarz konularda son derece destekleyici. 011,012,016 3
6netimiy Okul idaresi bu konuda destek oluyor. 03, 04, 08, 018 4
¥ Her zaman destek oluyor okul idaremiz. 09, Q13, Q14, 015 4
Yapilabilecek her seyde yardimci oluyorlar bize. 016, 017 2
Destekleyemeyen Okulumuz somut anlamda ¢ok fazla destek veremiyor. Cok fazla 510 1
okul yénetimi yapabilecekleri bir sey yok aslinda. Onlarin da imkéanlar1 kisitli.

Tablo 10’a bakildiginda 6gretmenlerin neredeyse tamamiokul yonetimlerinin destek egitim odalarinda
yiiriitiilen ¢alismalara destek verdiklerini, bir 6gretmenin ise okul yonetimlerinin kendilerine destek veremedigini
belirttikleri goriilmektedir. Ornegin okul yonetimlerinin destek egitim odalarinda yiiriitiilen galismalara destek
verdiklerini sdyleyen dgretmenlerden (0O2) “Her zaman destek oluyor okul idaremiz. Ogrenci sayimiza fazla ama
idare yammizda oldu”, dgretmen (8) “Okul yonetimimiz her konuda destektir. Her seyi kolaylastirmayr ¢aligir.”,
ogretmen (13)“Okulumuz bu tarz konularda son derece destekleyici. Bizden gelen geri bildirimlere de kulak
veriyorlar.”, 6gretmen (14) “Miidiiriimiiz bu konuda ¢ok gayretli, yardimsever. Bos simif bulunmadiginda
hizmetliyi gonderip hemen sinif ayarlatiyor.” sdzleriyle goriislerini dile getirmislerdir.

Tablo 11

Okul Yonetimlerinin Destek Egitim Odalarindaki Calismalara Verdigi Destek Sekilleri

Alt temalar Alintilar Ogretmen kodu N
Idarecilerimin birisinden rica edip onu odasinda destek egitim L

Ortam verebiliyorum. 01,0409 3
hazirlama Bos sinif bulunmadiginda hizmetliyi génderip hemen sinif ayarlatiyor. 02, 011, 014, 017, O18 5
Okulun her yeri agikt1 bize. 06 1
Plan ve Plan ve program konusunda yardimer oluyorlar. 103, 05,07 3
roaram Okul idaresi ders programi acisindan destekliyor. 08, 010, 012 3
prog Destek saatlerimizi esnettiler. 013, 015, 016 3

Tablo 11’e bakildiginda &gretmenlerin okul yonetimlerinin kendilerine ortam hazirlama ile plan ve
program konusunda destek olduklarini belirttikleri goriilmektedir. Ornegin égretmen (O1) “Séyle sdyleyeyim eger
ben destek egitim verebilecek bir yer bulamadim o giin diyelim, gidip idarecilerimin birisinden rica edip onu
odasinda destek egitim verebiliyorum.”, 6gretmen (14) “Miidiiriimiiz bu konuda ¢ok gayretli, yardimsever. Bos
sinif bulunmadiginda hizmetliyi génderip hemen sinif ayarlatiyor.” sézleriyle goriislerini ifade etmistir. Okul
yonetimlerinin plan ve program konusundaki destegine iliskin ornek ise Ogretmenlerden Ggretmen (16) ve
dgretmen (8) in goriisleridir. Ogretmen (16) “Simdiye kadar hicbir olumsuz déniit almadik. Okul idaresinin
sagladigi imkanlarla ¢alisiyoruz. Program konusunda sorun yasamiyoruz.” sozleriyle konuyla ilgili goriislerini
ifade ederken, 6gretmen (8) “Okul idaresi ders programi agisindan destekliyor. Bu konuda ¢ok rahatiz.” s6zleriyle
dile getirmistir.

Destek Egitim Odalarinda Nitelikli Bir Egitim I¢in Oneriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin destek egitim odalarinda nitelikli bir egitim verilebilmesine iligkin
goriigleri Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12
Nitelikli Bir Destek Egitimine Iliskin Diisiinceler
Alt temalar Cikarimlar Ogretmen kodu N
Ozel egitim smiflara Eger okulda destek egitimi yapilacaksa tipki 6zel alt O1. O4
benzer bir donanim siniflardaki gibi standart bir odanin olmasi gerekiyor. ’
Fiziki ortamin Fiziki kosullarin iyi hale getirilmeli. 02, 05, 06, 010, 012,015,016 7
diizenlenmesi
Cok daha fazla egitim almamiz gerekli. 08, 011, 014
Ogretmen egitimleri Ogretmenlerin egitimlerinin tazelenmesi gerektigine 5
inantyorum. 010, 017
Materyal desteginin Materyallerin gelistirilmesi gerekir. 07, 010, 011, 018 4

arttirilmasi

Oretmen tutum ve Ogretmenlerin 6zverili olmasi gerekir. Bu isi sirf para

1 ! icin yapmamali. 09 1
yaklagimian Ikincisi &grenciler istekli olmali. 07 1
Devam zorunlulugu Oncelikle ¢ocuga devam saglatilmasi gerekir. 07
Aile ile isbirlisi Velilerle iletisim kurmak lazim. 012 2

OIS Ailesiyle iletisim i¢inde olmak gerekir. 08
Ozel egitim rehabilitasyondaki dgretmenlerle isbirligi
o yapilmali. 09
DGSt.ek egitim h}ZI{lﬁ:’[l Rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenle irtibata 3
servisleriyle isbirligi . . -
gecilmeli. 07
Cocugun varsa psikologu ile goriisme. 08
Simif 6gretmeniyle Kesinlikle 6grenci hangi siniftan alintyorsa o sinifin -
G o L 0o17 1
igbirligi ogretmenleriyle isbirligi icinde olmali.
Oretmeni tesvik etme Ucretin fazla olmasi etkili olabilir. Hizmet puani 011,013, 014 3

acisindan bir seyler yapilabilir

Tablo 12’ye bakildiginda destek egitim odalarinda gorev alan Ogretmenlerin fiziki ortamin
diizenlenmesinin, 6gretmen egitimlerinin, materyal desteginin arttirilmasinin, destek egitim hizmeti servisleriyle
isbirliginin, 6gretmenlere tesvik edici caligmalarin yapilmasinin aile ile isbirligi yapilmasinin ve 6gretmen tutum
ve yaklagimlarinin degistirilmesinin destek egitim odalarmnin niteliginin arttirilmasinda etkili olacagini belirttikleri
goriilmektedir. Tablo 12°de ayrica destek egitim odalarina devam eden 6grencilerin bu egitimlerine devamlarinin
saglanmasinin ve destek egitim &gretmeni ile sinif 6gretmeninin isbirligi yapmasimin oneri olarak sunuldugu
goriilmektedir. Ornegin 6gretmen (7) “Oncelikle cocuga devam saglatilmasi gerekir. Ornegin gecen sene bir tane
altinct sinif 6grencimiz vardi. Hi¢ okuma yazmasi yoktu. lyice hirslandirdik bunu. Iki kizd: bunlar epey gayret
ettik ikisinin arasinda yarisma diizenledik. Siirekli devam edince bunlar1 okuma yazmaya gecirdik. ikisi de
hirsland1 6diil verdik. Bu sene bir kiz 6grenciyi aldik 15-16 yasinda. O kiz devam etmedigi igin siire¢ yarida kaldu.
Harfleri yariya kadar 6grettik yarida kaldi.” sézleriyle goriislerini dile getirmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Destek egitim odalarinin isleyisine iliskin 6gretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde, destek egitim
odas1 uygulamalarinin alt yap1 ve isleyis acisindan birtakim sorunlar barindirdigi, buna ragmen faydali ve gerekli
bir uygulama oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Okullarin fiziki kosullarinin yetersizliginden dolayr okullarda
destek egitim odasi uygulamalarinin beklenen diizeyde yapilamadig1 anlagilmaktadir. Nitekim aragtirma bulgulari,
bazi okullarda miidiir ve miidiir yardimer odasi, kiitiiphane, okul aile birligi odasi, rehberlik servisi, 6gretmenler
odas1 ve drama odas1 gibi ortamlarin destek egitim odasi olarak kullanildigin1 gostermektedir. Arastirmanin bu
bulgusu Talas ve digerlerinin (2016) yaptig1 arastirmanin bulgulariyla tutarlidir. Talas ve digerlerinin yaptigi
arastirmamn bulgularinda, destek egitim odasi olmayan okullarda, destek egitimlerinin nerelerde yapildig: ile ilgili
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soruya verilen cevaplarin genellikle miidiir odasi, 6gretmenler odasi, bos derslikler oldugu goriilmiistiir. Bu durum
kaynastirma smiflarinda 6grenim goren 6zel gereksinimli dgrencilerin gelisimleri agisindan olumsuz bir
durumdur. Ciinkli 6grenmenin gerceklesmesinde fiziki ortam o6nemlidir. Fiziki ortamin 1sis1, 151k miktari, rengi,
blytlikligi, girilti diizeyi, ulasilabilirligi, oturma diizeni ve uyaran miktari 6grencilerin 6grenmelerini dogrudan
etkileyen fiziksel 6zeliklerdir. Bu nedenle destek egitim uygulamasi yapilan okullarin fiziki kosullarinin dikkate
almmas1 ve mevcut kapasitelerinin arttirilmasi gerekmektedir. Nitekim alanyazinda destek egitim odalarina iligkin
yonetici ve dgretmenlerin goriislerinin belirlendigi diger arastirmalarin (Caglar, 2016; Cevik &Yagct, 2017; Nar
& Tortop, 2017; Pemik, 2017; Tunali Erkan, 2018) sonuglarinda da destek egitim odalarmnin fiziki kosullarinin
yetersiz oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Bu sonuglar okullarin fiziki kosullarinda, 6zellikle de kaynastirma
ogrencilerinin yararlandiklar destek egitim odalarmin okul igindeki yeri, sekli, bliylikligd, 1sis1, temizligi, 15181
gibi fiziki kosullarinin iyilestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayimlanan Kaynagtirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi’nde (2017) 6zel egitim sinifi ile
destek egitim odasi i¢in ayrilan mekanlarin fiziki sartlarin (1s1, 151k, genislik, hijyen vb.) egitime uygun ve kolay
ulagilabilir olmasmna dikkat edilecegi hususuna yer verilmistir. Ayrica egitim Ogretim agisindan elverissiz
ortamlarda 6zel egitim sifl ile destek egitim odasi diizenlemesi yapilmayacag: belirtilmistir. Ancak aragtirma
bulgulari bu degisimin neden yapilamadig1 sorusunu akla getirmektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik okullarda alinmasi gereken tedbirler yasal diizenlemelerle acik ve net bir sekilde belirtilmisken destek
egitim odasi ile ilgili gelismelerin istenilen diizeyde olmamasi beklenen bir durum degildir. Bu durumun
olusmasinda her ne kadar okullarin fiziki kosullarinin yetersizligi s6z konusu olsa da farkl faktorlerin de bu siireci
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin denetim ve izleme faaliyetlerinin yetersiz kalmasi, yonetim
birimlerinin 6zel egitim uygulamalarinin rutin isleri disinda destek egitim odalarmin gelistirilmesine iliskin
calisma yapmamalari, 6zel gereksinimli bireylerin egitimi konusunda yapilan yasal diizenlemeler hakkinda okul
yoneticileri ve dgretmenlerin bilgilendirilmemeleri bu siireci olumsuz etkileyebilir. Okullarda fiziki kosullarin
yetersizliginden dolay1 destek egitim odasi agilamama durumu hali hazirda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
ongoriilen bir durumdur. Nitekim bu durum Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Destek Egitim Odalar
Kilavuzu’nda da (2015) belirtilmis, “fiziki sartlar1 nedeniyle destek egitim odasi agilamayan okullarda il/ilge milli
egitim midirliiklerinin onayr dogrultusunda fen laboratuvarlari, resim atélyeleri, miizik odalar1 vb. uygun
alanlarin destek egitim odasi olarak kullanilabilecegi” ifadesine yer verilmistir. Her ne kadar Milli Egitim
Bakanlig1 Destek Egitim Odalar1 Kilavuzu’nda (2015) uygun alanlarin destek egitim odasi olarak kullanilabilecegi
belirtilse de, bu arastirmamin bulgularinda 6gretmenlerden bazilar1 bos alanlarin destek egitim odasi olarak
kullanilmasinin islevsel olmadigimi ve uygulamay1 cok yararli bulmadiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu
ifadelerinde hakli olduklar1 sdylenebilir. Nitekim destek egitim odalari kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarindan yararlanan 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerine sunulan egitim hizmetlerinden en {ist
seviyede yararlanmalari amaciyla agilan egitim ortamlaridir. Bu ortamlarmogrencilerin yetersizlik tiirii ve yetenek
alanlarina goére diizenlenmis olmasi, dzel arag-geregler ve uygun materyaller ile donatilmasi gerekmektedir. Aksi
takdirde miidiir odasi, resim atolyesi, labaratuar, okul aile birligi odasi gibi alanlarda yapilan destek egitim odasi
hizmetlerinin amacina hizmet edemeyecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin destek egitim odalarinin donanimlarina iliskin bulgular1 degerlendirildiginde bu odalarin
¢ogunda materyal olmadig1 ya da kismen yeterli oldugu, bazi okullarda destek egitim odasi olmadigi i¢in donanim
da saglanamadig1 goriilmektedir. Bu bulgular kaynastirma egitiminin basarisi agisindan kaygi vericidir. Nitekim
alanyazinda kaynastirma egitiminin basarisi i¢in, destek egitim odalarinda 6zel gereksinimli Ggrencilerin
akademik, sosyal ve davranig gelisimini destekleyici materyallerle 6gretimin yapilmasi ve mevcut uygulamalarda
materyal eksikliklerinin tamamlanmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Bilen, 2007; Caglar, 2016; Demir &
Acar, 2011; Glomb & Morgan, 1991; Kargin, Giildenoglu, & Sahin, 2010; Rieth & Ocala, 1984; Sadioglu, Bilgin,
Batu, & Oksal, 2013; Stinson & Kluwin, 2003; Yilmaz & Batu, 2016; Zagli, 2010). Bu aragtirmanin bulgularinda
sadece tli¢ 6gretmen destek egitim odalarinin donanimlar1 konusunda sorun yasamadiklarini belirtmiglerdir. Buna
karsin 6gretmenlerin ¢ogu destek egitim odalarinin donanimlariin yeterli olmadigim hatta oda olmamasi
nedeniyle donanimin yapilamadigini ifade etmislerdir. Bu bulgu alanyazinda yapilan bazi aragtirmalarin bulgulari
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ile ortiigmektedir. Nar ve Tortop’un (2017) yaptig1 arastirmanin sonuglarinda simif 6gretmenlerinin ¢ogu destek
egitim odalarindaki materyal ve donanimin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Benzer sonug¢ Tortop ve Dinger
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada da elde edilmis, bu ¢alismanin sonuglarinda da destek egitim odalarinda
calisan simif 6gretmenleri materyal ve donanim agisindan yetersizlik yasadiklarini ifade etmislerdir. Cevik ve
Yagcr (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarinda ise yonetici ve dgretmenler destek egitim odalarinin
materyal eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar, kaynastirma egitiminden yararlanan 6zel gereksinimli
ogrencilerin destek egitim odasi hizmetlerinden yeterince yararlanamadiklarini gostermektedir. Oysaki Milli
Egitim Bakanligi Destek Egitim Odalari Kilavuzu’nda (2015) okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
kademelerinde acgilan destek egitim odalarinda bulunmasi gereken materyaller her kademe igin sirayla
belirtilmistir. Ancak destek egitim odalarma gerekli materyal desteginin saglanamadigi goriilmektedir. Bu
durumun birkag nedeni olabilir. Okul yonetimleri bu odalarin materyal ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik resmi
talepte bulunmayabilirler ya da resmi talepte bulunduklari halde bu talepleri iist yonetimler tarafindan
karsilanamayabilir. Milli Egitim Bakanligi Destek Egitim Odalar1 Kilavuzu’nda (2015) destek egitim odalarinin
materyal desteginin okulun ya da kurumun bagl oldugu genel midiirliik tarafindan karsilanacag belirtilmis ise de
okul yoneticileri ya da iist yonetimlerin bu konunun takipgisi olmamalar1 bu duruma neden olabilir. Ancak destek
egitim odalarindaki materyal yetersizliginin nedeni ne olursa olsun, bu sorunun ¢oziilmesi ve 6gretmenlerinin
Onerilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu konuda basta iist yonetimler olmak iizere, okul yodneticilerine
onemli gorev ve sorumluluklar diigmektedir. Okul ydneticileri destek egitim odalart agilmadan once ozel
gereksinimli dgrencilerin ihtiyaglarina yonelik materyalleri belirleyip iist yonetimlerden talep edebilirler. Ust
yonetimler bu konuyu sadece okul miidiirlerinin sorumlulugu olarak gérmeyip bu konuda destekleyici bir tutum
sergileyebilirler. Basta Milli Egitim Bakanlig1 yetkilileri olmak tizere, il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinde gérev
yapan egitim ydneticilerinin bu konuda hassas ve duyarli, ayrica 6zel gereksinimli 6grencilere okularda sunulan
destek egitimi hizmetlerininin takipg¢isi olmalar1 gerekmektedir.

Arasgtirma bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin destek egitim odalarini faydali ve gerekli bulduklan
goriilmektedir. Ogretmenlerin destek egitim odalarim faydalh ve gerekli bulmalarinin nedeni bu odalarda alinan
birebir egitim olabilir. Ciinkii destek egitim odalarinda 6grencilerle birebir ilgilenilmekte ve 6grencinin gelisimine
olumlu katkilar sunulmaktadir. Nitekim alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarin sonuglar (Caglar, 2016; Demir &
Acar, 2011; Gok, 2013; Giileryiiz, 2014; Sadioglu, 2011; Sadioglu vd., 2013) 6zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim smiflarinda istenilen diizeyde egitim alamadiklarini ortaya koymustur. Unal (2008) tarafindan yapilan baska
bir aragtirmanin sonuglarinda ise destek egitim odalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerini gelistirmeleri
acisindan daha fazla imkan sununuldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve diger
arastirmalarin sonuglari degerlendirildiginde, destek egitim odasi uygulamasinin iilkemiz kosullarinda hali hazirda
ve siirdiiriilebilir bir uygulama oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin destek egitim odalarinda yiiriitilen hizmetlerin planlanmasma iligkin bulgulan
degerlendirildiginde farkli goriislerin oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgulart incelendiginde destek egitim
odalarinda yiiriitiilen hizmetlerin daha ¢ok ya rehberlik 6gretmenleri tarafindan ya da rehberlik 6gretmeni ile
birlikte sinif 6gretmenleri tarafindan planlandigi goriilmektedir. Rehberlik ve simf Ogretmenleri tarafindan
planlanan ¢aligmalarin daha ¢ok ilkokullarda oldugu disiiniildiigiinde, ortaokullarda planlanma siirecinin rehberlik
Ogretmenleri tarafindan yapildigi anlasilmaktadir. Arastirmanin destek egitim odalarinda yiiriitiilen hizmetlerin
planlanmasina iligkin diger bulgulari ise bu planlamalarin okul yonetimi ve rehberlik servisinin birlikte
yaptiklarini, sadece bir okulda bu planlamalarin bir ekip tarafindan yapildigini ortaya koymustur. Elde edilen bu
bulgular, arasgtirma yapilan okullarda destek egitim odalarinda yiiriitillen hizmetlerin planlanmasinda farkli
uygulamalarin oldugunu gdstermektedir. Bu farklilik diisiindiiriictidiir. Ciinkii destek egitim odalarinda yiiriitiilen
hizmetlerin nasil planlanacagi, Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatinda agik bir sekilde belirtilmektedir. Nitekim Milli
Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’'nde (2018a) destek egitim odasinda egitim alacak
Ogrencilerin, bu 6grencilere okutulacak dersler ile 6grencilerin alacagi haftalik ders saatinin BEP gelistirme
biriminin karar1 dogrultusunda belirlenecegi ve bu planlamanin haftalik toplam ders saatinin %40’1n1 asmayacak
sekilde yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Dolayistyla bu arastirmanin destek egitim odalarindaki hizmetlerin
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planlamasina iligkin bulgularinda, okullardaki planlamalarin mevzuata uygun olarak yapilmadigi, planlamalarda
BEP gelistirme birimi disinda, rehberlik 6gretmenlerinin bu gorevi iistlendigi goriilmektedir. Bu durum aym
zamanda okul yoneticilerinin 6zellikle kaynastirma egitimine iligkin mevzuat bilgilerinin yeterliligi agisindan da
degerlendirilmesi gereken bir durumdur. Nitekim alanyazinda yapilan ¢alismalar (Aydin & Sahin, 2002; Barnet &
Lisa, 1998; Cerezci, 2015; Kargin, Acarlar, & Sucuoglu, 2003; Kaya, 2003; Yikmis, 2006) okul miidiirlerinin 6zel
egitim ve kaynastirma uygulamalari konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigin1 gostermistir. Collins ve White’a
(2001) gore bazi tlilkelerde okul yoneticilerine yonelik diizenlenen hizmetigi egitimlerde okul yoneticilerinin 6zel
egitim mevzuati, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme ve davranig ozellikleri, 6zel egitim programlarimin
yonetimi, kaynastirma simifinda gorevli personelin kontroliine iligkin yonetim becerileri, 6grencilerin sinif
ortamina uyumunu kolaylastiran miidahaleler konusunda bilgi ve beceri kazanmalar1 saglanmakta ve bu egitimler
tic yil siirmektedir. Bu anlamda okul yoneticilerinin siireg igerisinde bilgilendirilmelerine yonelik hizmetigi
egitimlerin diizenlenmesi, diizenlenen bu egitimlerin sistematik ve uzun vadeli olarak planlanmasi gerekmektedir.

Aragtirmanin destek egitim odasinda egitim alan dgrencilerin basarilarimn degerlendirilmesine iliskin
bulgularma bakildiginda &gretmenlerin ¢ogunun farkli yontem, teknik ve Olgme araglari kullandiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilar1 ise dgrencilere smav yapilmadigmi belirtmislerdir. Arastirmanin bu
bulgusu Talas ve digerlerinin (2016) yaptigi calismanin bulgulan ile benzerlik gostermektedir. Talas ve
digerlerinin (2016) yaptig1 ¢alismanin sonuglarinda da destek egitim odalarinda gorev yapan dgretmenlerin ¢ok
farkl 6lgme ve degerlendirmeler yaptiklar, bazi 6gretmenlerin ise higbir dlgme ve degerlendirme yapmadiklar
bulgusuna ulagilmistir. Oysaki destek egitim odasinda egitim alan dgrenciler bulundugu okulun egitim programini
takip eden ogrencilerdir. Milli Egitim Bakanligi Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egtim Uygulamalan
Genelgesi'nde (2017) bu 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesini takip ettikleri program esas alinarak
hazirlanan BEP’e gore yapilacagi, ayricadgrencilerin devam ettikleri okulun simif gegme ve sinavlarla ilgili
hiikiimlerinin uygulanacag ifade edilmistir. Ancak 6gretmenler 6zellikle BEP’e iliskin goriis belirtmemislerdir.
Bu durum ogretmenlerin BEP gelistirme birimlerinde yer almamalart ya da smifta yapilan degerlendirme
yontemleri konusunda sinif ve alan 6gretmenleri ile isbirligi icinde hareket etmemelerinden kaynaklaniyor olabilir.
Oysaki destek egitim odasi hizmetinden yararlanan o6zel gereksinimli 6grencilerin  genel basari
degerlendirilmelerinde sinifta yapilan degerlendirmenin yam sira destek egitim odasinda yapilan degerlendirme
sonuglariin da dikkate alinmasi gerekmektedir. BEP dogrultusunda yapilmayan bir degerlendirmenin 6zel
gereksinimli 6grencinin egitim performansini gercekei bir sekilde yansitmayacagi, dolayisiyla BEP’in temel
amacina hizmet etmeyecegi diistiniilmektedir. Nitekim BEP 6zel egitimin temel taglarindan biri olmakla beraber
ozel gerksinimli bireylerin egitiminde 6nemli bir role sahiptir (Vuran, 2007) ve degerlendirme yontemi BEP’in
ierisinde yer almasi gereken 6gelerden birisidir (Kargin, 2007). Ogretmenlerin destek egitim odasi hizmetinden
yararlanan Ogrencilerin  basarilarinin - degerlendirilmesinde farkli degerlendirme yontem ve tekniklerini
kullanilmalart elbette 6nemlidir. Nitekim arastirmanin verilerinde de goriilecegi lizere destek egitim odasi
hizmetinden yararlanan grencilerin devam ettikleri sinifin diizeyi, yetersizlik tiirleri, takip ettikleri program tiirleri
farkliliklar gostermektedir. Ozellikle dgrencilerin yetersizlik tiirii gdz oniine alindiginda dgrencilerin basarilarmin
degerlendirilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin yerinde oldugu sdylenebilir. Nitekim bu arastirmanin
verileri incelendiginde ¢ogunlugu hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler olmak iizere, 6grenme
giicliigii, otizm spektrum bozuklugu ve iistiin yetenekli olan 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egtim Uygulamalar1 Genelgesi’nde (2017) de 6zel gereksinimli
dgrencilerin ne sekilde degerlendirilecegi acikca belirtilmistir. Ornegin yazili siavlarin 6grencilerin yetersizlik
tiirlerine, egitim performanslarina ve gelisim 6zelliklerine gore cesitlendirilecegi, sinavlarin kisa cevapli ve az
sorulu olarak diizenlenecegi belirtilmektedir. Ayrica yazma giigliigii olan 6grenciler ve 6zel 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin degerlendirmesinin s6zlii, sozlii ifadede zorluk yasayan 6grencilerin degerlendirmesinin ise yazili
olarak yapilacagi ifade edilmistir. Yazili ve sozlii ifade etme becerilerinde yetersizligi olan bireylerin ise
davranislarinin =~ gozlemlenmesi  yoluyla  degerlendirilece§i  belirtilmektedir.  Arastirma  bulgulan
degerlendirildiginde uygulamadaki degerlendirme yontem ve tekniklerinin BEP dogrultusunda yapilmamasi
disinda, mevzuat agisindan sorun olusturmadigi sonucuna ulagilmaktadir.
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Arastirmanin okul yoOnetimlerinin destek egitim odalarindaki ¢alismalara verdigi destegine iligkin
bulgulart degerlendirildiginde, okul yonetimlerinin destek egitim odalarinda yiiriitiilen g¢aligmalara destek
verdikleri sonucuna ulagilmaktadir. Arastirmanin bu bulgusu Nar ve Tortop’un (2017) yaptig1 arastirmanin
bulgularyla benzerlik gostermektedir. Nar ve Tortop’un (2017) yaptig1 aragtirmada simif 6gretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugunun destek egitim odalarin kurulumu ve galismasi ile ilgili olarak okul idarecileri ile sorun
yasamadiklarini, okul miidiirlerinin kendilerini desteklediklerini belirtmislerdir. Bu aragtirmanin bulgularinda da
okul yoneticilerinin destek egitim odalarinda gorev yapan dgretmenlere cogunlukla okul iginde ortam hazirlama,
o0gretmenlerin plan ve programlarinda esneklik gosterme seklinde destek olduklari goériilmiistiir. Bu durumun
kaynagtirma egitimi agisindan sevindirici ve umut verici oldugu sdylenebilir. Nitekim alanyazinda etkili okullarda
yoneticilerin 6grenmeyi gelistiren ve siirekli 6grenme ortami yaratan aktorler oldugu, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin var olan performanslarini harekete gecirmelerinin gerektigi belirtilmektedir (Arslan, 2002; Sigman,
1996; Turan, 2006). Ayrica bagarili bir kaynagtirma egitimi igin 6ncelikle basta okul miidiirii olmak {izere tiim
okul ¢alisanlar, 6zel gereksinimli 6grencilere karsi, kabul edici ve destekleyici bir tutum sergilemeleri gerektigi
ifade edilmektedir (Sucuoglu & Kargin, 2010).

Aragtirma bulgular1 6gretmenlerin nitelikli bir destek egitim i¢in farkli Onerilerinin oldugunu gostermistir.
Ogretmenler tarafindan en fazla getirilen oneriler fiziki ortam diizenlemeleri, dgretmen egitimleri ve materyal
eksiginin giderilmesi olmustur. Bu 6nerilerin disinda 6gretmenlerin destek egitim odalarinda gorev yapabilmeleri
icin cesitli tegviklerin olmasi gerektigi, destek egitim hizmeti servisleri ve ailelerle isbirligi yapilmasi gibi dnerilere
de yer verilmistir. Ogretmenler tarafindan getirilen dnerilerin basinda yer alan fiziki ortam diizenlemelerine iliskin
Oneri bu arastirmanin destek egitim odalarinin fiziki kosullarinin yetersizligine iliskin bulgusu ile alanyazindaki
diger aragtirmalarmn bulgularini (Cevik & Yagcei, 2017; Nar ve Tortop, 2017; Pemik, 2017) destekler niteliktedir.
Ogretmenler tarafindan getirilen onerilerden birisi de 6gretmenlerin egitimlerine iliskin &neridir. Bu 6neri
kaynastirma uygulamalarinin basarisi agisindan 6nemlidir. Ciinkii alanyazinda yapilan birgok arastirma (Kargin,
2004; Kaya, 2003; Onder, 2007; Tortop & Dinger, 2016; Yilmaz & Batu, 2016) 6zel gereksinimli dgrencilerin
egitimi konusunda 6gretmenlerin yetersiz olduklarmi, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi gerektigini
ortaya koymustur. Ayrica Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayimlanan Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla
Egitim Uygulamalari basliklt Genelge’de (2017) “Destek egitim odasinda gorev vermek iizere gérevlendirilen
ogretmenler bu derslikte ders okutmaya baslamalarindan 6nce 6gretmenlerin 6zel egitim alanina iligkin becerilerini
gelistirmek iizere il ya da ilce mili egitim miidiirliiklerince hizmet i¢i egitimler diizenlenecektir.” hiikkmiine yer
verilmistir. Gerek bu aragtirmanin, gerekse alanyazinda yapilan diger arastirmalarin bulgulari ile mevzuattaki
diizenlemeler, kaynastirma ogrencilerinin egitim ve dgretimlerinde gorev alacak Ggretmenlerin egitimlerini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen egitimleri dikkate alinmali ve tiim 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimleri konusunda uzmanlagmalari saglanmalidir. Bunun i¢in de 6ncelikle destek egitim odalarinda
egitim verecek Ogretmenlerin gorevlendirilmelerinde segici davranilmali, 6zel egitim konusunda herhangi bir
hizmet i¢i egitim almamig 6gretmenler destek egitim odalarinda gorevlendirilmemelidirler. Nitekim alanyazinda
yapilan bazi ¢alismalarda (Battal, 2007; Fazlioglu & Dogan, 2013; Kartopu, 2013; Pektas, 2008) destek egitim
odalarinda gérev alan sinif ve alan 6gretmenlerinin yeterli mesleki bilgi ve deneyime sahip olamadiklari i¢in 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimleri konusunda sorun yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Battal (2007) tarafindan yapilan
aragtirmamin sonuglarinda, alan 6gretmenlerinin simf dgretmenlerine gore 6zel gereksinimli dgrencilere dil
ogretimi ve Ozel gereksinimli 6grencileri tanilama konusunda daha yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgulardan hareketle destek egitim odasinda gorev alacak 6gretmenler i¢in kapsamli bir hizmeti¢i egitim
programi hazirlanmalidir.

Sonug olarak destek egitim odalar1 arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan gerekli ve faydali olarak
goriilse de uygulamada bazi sorunlarin oldugu anlasilmaktadir. Uygulamada yasanan sorunlarin giderilmesi
amactyla mevcut okullarin fiziki kosullar1 il ve ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan gézden gegirilmeli,
okullarmn sinif, derslik, oda gibi fiziki kosullarina gore destek egitim odalar1 olusturulmalidir. Bu anlamda okullara
gereken maddi destek saglanmali, donanim ve materyal eksikligi giderilmelidir. Ayrica 6rnek destek egitim odasi
olusturan okul yoneticileri ve bu odalarda 6rnek caligmalar yapan o6gretmenler odillendirilmeli, yaptiklar
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calismalar diger okullarla paylasilmalidir. Bunlarin disinda, yeni yapilacak okullarin bina projelerinde miimkiin
oldugunca destek egitim odalar g6z 6niinde bulundurularak planlama yapilmalidir.

Okul yonetimlerinin destek egitim odalarinda gorev yapan ogretmenlere ozellikle planlama ve ders
programi konularinda yardimei olmalari bu odalarin aktif ve islevsel olmasi agisindan 6nemli bir yaklasimdir. Bu
yaklagimi gosteren ve ornek destek egitim odasi olusturan okul yoneticilerinin yaptiklari bu ¢alismalarin kariyer
ve atama sisteminde mutlaka degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica bu odalarda 6rnek caligmalar yapan
ogretmenlerin odiillendirilmesi, yapilan ¢aligsmalarin diger okullarla paylagilmasi durumunda destek egitim
odalarinda sunulan egitimin daha nitelikli olacagi diigiiniilmektedir.

Okullarda destek egitim odasi hizmetinden yararlanan 6grencilerin destek egitim programlarinin
mevzuata uygun olarak planlanmasi gerekmektedir. Bu konuda kaynastirma egitimi kapsaminda destek egitim
odalarmin isleyisine iliskin yonetici ve dgretmenlere mevzuat bilgilendirme ¢alismalarinin yapilmasmnin yararh
olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle BEP biriminin isleyisi, gorevleri ve isbirligi konusunda tiim paydaslarin siireg
icerisinde bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ayrica destek egitim odasi uygulamasi yapilan okullarda gérev yapan
yonetici ve Ogretmenlerin goriis ve Onerilerinin alinmasi durumunda destek egitim odasi uygulamalarmin
gelistirilecegi ve basarili olacag diisiiniilmektedir.
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Special education includes a range of educational placements for students with specialneeds (Hallahan,
Kauffman, & Pullen, 2012). The resource room is considered to be one of the most frequently used settlements for
students with special needs in primary and secondary education (Friendand & McNutt, 1985). The resource room
program is not new to special education. Students with visual impairments were served by resource room teachers
as back as the 1930s (Wiederholt, Hammill, & Brown, 1983). However, its utility for students with mild disabilities
including those with mild mental retardation, emotional and learning disorders, was not proposed until the late
1960s or early 1970s (Hammill, 1972). According to McNamara (1989) there are three types of resource room
programmes used in special education: (1) Categorical, (2) cross-categorical (or multicategorical), and (3) non-
categorical. The categorical resource room is one in which special education students are placed on the basis of
their specific classification: learning disability, mental retardation, emotional disorder. In a cross-categorical
(multicategorical) resource room program, students are placed on the basis of their specific needs rather than on
their particular diagnosis. Noncategorical resource room program, theoretically, may not be viewed strictly as a
special education resource room in that the students are not classified in any of the special education categories.
However, there are states and local school districts that employ this type of program and typically do so with a
certified special education teacher. The rationale is quite simple as there are students who are in need of assistance
but may not be eligible for special education services. Often, these "at risk" students are receiving resource room
services as a "trial" to see if they need to be classified in order to receive additional special education services.

The resource room is the teaching practice in which the enroliment of the students with special needs is
in the general education class where they receive education together with their typically developing peers, but in
the resource room where they need support from the special education teacher (Kircaali-Iftar & Batu, 2010). In
another definition, the source room is a supportive special education service at the place outside the general
education class where students with special needs are enrolled and require adapted teaching plans and materials to
be supported in terms of academic, social and behavioral development toward the success of inclusive education
(Glomb & Morgan, 1991; Rieth & Ocala, 1984; Stinson & Kluwin, 2003). According to Ozokcu (2013), the
resource room is the place where a student with special needs spends at least 21 percent and maximum 60 percent
of a school day outside the general education class to receive special education services.

In the literature, it is seen that there are different studies about resource rooms. It is seen that the opinions
of teachers and school administrators are identified about the education in the resource rooms for gifted (Demir &
Avcu, 2018; Nar & Tortop, 2017; Pemik, 2017). Apart from these studies, the effect of the education in these
rooms on Turkish and Mathematics courses was investigated (Kale & Demir, 2017) and the competencies and
attitudes of the teachers who work in these rooms were examined (McNamara, 1989; Talas et al., 2016; Vaughn,
Moody, & Schumm, 1998). In other studies, Turkish activities practiced in the resource rooms for students with
hearing impairment in the inclusive environment (Akay, 2015), teachers' opinions about the resource rooms
practice in secondary education institutions (Tunali Erkan, 2018) were presented. In the study conducted by Speece
and Mandell (2014), the opinions of primary education teachers working with students diagnosed with learning
difficulties regarding the provision of services in the resource room and the teachers working in the resource room
were sought. Cevik and Yagc1 (2017) sought the opinions of the administrators and classroom teachers about the
resource rooms in their study.

In our country, the number of students who attend to inclusive environment is increasing day by day. This
means that the number of resource rooms increases. This situation is important for the purpose of the inclusive
education and resource room practices as it requires some process such as planning, preparing and implementing
these programmes. Undoubtedly, the roles and responsibilities of the teachers who work in resource rooms have a
great role in carrying out these processes. Therefore, it is thought that it is important to identify the opinions of
teachers who work in resource rooms. In addition, the limited number of studies holding this aim within the Turkish
context increases the importance of this study.
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Method

This study was designed with the case study design out of qualitative research approaches aimed at
providing the researcher with detailed and in-depth data collection, direct learning of the participants' individual
perceptions, experiences and perspectives, and understanding and explaining the current situations (Patton, 2014).
Case study analyzes one or more cases in a holistic way with factors such as environment, time, individual, event,
and process. Since the situations are different, there are no generalizations of the results. However, it is expected
that the results obtained in relation to a situation have been formed by examples and experiences for understanding
similar situations (Yildinim & Simsek, 2018).

The study group in this research includes teachers working in the resource rooms of the schools in
Altindag, Kegioren and Yenimahalle districts of Ankara. The schools in the study were randomly selected from a
list in Guidance and Research Centers. Six schools were selected randomly from the list of each district, three
primary schools and three secondary schools. The researcher called the school principals to ask whether the
resource room was in the school. An appointment was made with the school principals who said that the resource
room was available in their schools. Then, the schools were visited and the principals were informed about the
research. Thirteen of the teachers participating in the research group were female, five of the teachers participating
in the research group were male.

In this qualitative study, data were gathered via semi-structured interviews and analyzed inductively. To
determine the opinions of the teachers about resource rooms, teachers were asked seven questions. In order to test
the interview questions, pilot interviews were conducted in Nevsehir, the province where the researcher worked.
The pilot interviews were conducted with four teachers. They gave appropriate feedback regarding the content and
purpose of the pilot interviews.

The data were collected through semi-structured interviews between 2 May 2019 - 23May 2019. Nine of
the interviews with teachers were conducted in the school principals' room, one in the assistant principal's room,
five in the resource rooms, and three in the parents' room. The responses of the teachers to the questions were
recorded by the researcher with the voice recording program of the mobile phone. Interviews with teachers working
in resource rooms lasted at least five minutes 17 seconds and maximum 20 minutes 45 seconds. The data were
analyzed by content analysis.

Results

When the opinions of teachers are evaluated about resource rooms, it is seen that resource room practices
have some problems in terms of infrastructure and practice, yet it is a useful and necessary practice. It is understood
that due to the insufficien tphysical conditions of the schools, it is not possible to implement the practice at the
expected level. As a matter of fact, the research findings show that resource rooms are referred in some schools
environments to the rooms of principals and assistant principals, libraries, parent rooms, guidance services, teacher
rooms and drama rooms. The finding of this study is consistent with the findings of Talas et al. (2016). In the
findings of the study conducted by Talas et al. (2016), it was reported that the support trainings were conducted at
schools without resource rooms. Insteadthe implementation was based in the room of principals or teachers or in
empty class rooms. This finding does not refer to a progress in terms of the development of students with
specialneedsstudying in inclusiveclassesasthe physicalenvironment is important for the learning process. The
temperature of the physical environment, the amount of light, color, size, noiselevel, accessibility, seating order
and the amount of stimulus are physical characteristics that directly affect students' learning. For this reason, the
physical conditions of the schools where supportive education is practiced should be taken into consideration and
their existing capacities should be increased. As a matter of fact, in the results of the other studies (Caglar, 2016;
Cevik & Yagci, 2017; Nar, 2017; Pemik, 2017; Tunali-Erkan, 2018), the physical conditions of the resource rooms
were found to be insufficient. These results indicate that the physical conditions of the schools, especially the
place, shape, size, temperature, cleanliness and light of the support education rooms from which students with
special needs benefit should be improved. As a matter of fact, in the Circular on Inlusive Education Practices
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(2017) issued by the Ministry of National Education (MoNE, 2017), it is stated that the physical conditions (heat,
light, width, hygiene, etc.) of the spaces allocated for the special education class and the resource rooms are
supposed to be suitable and easily accessible for education. In addition, it is stated that special education class and
resource rooms should not be arranged in environments which are not suitable for education. However, research
findings raise the question of why this change cannot be made. While the measures to be taken in schools especially
for students with special needs are clearly defined by the legal regulations, the improvements regarding the
resource rooms have not actually achieved at the desired level. Although the physical conditions of schools are
inadequate in the formation of this situation, it is though tthat different factors may affect this process. For example,
inadequate supervision and monitoring activities, failure of management units and failure to inform school
administrators and teachers about the legal arrangements made for the education of individuals with special needs
may adversely affect this process.

When the findings of the research regarding the equipment of the resource rooms are evaluated, it is seen
that most of these rooms do not have material or are partially sufficient, and some schools do not provide
equipment because there are no resource rooms. These findings are of great concern for the success of inclusive
education. As a matter of fact, in the literature, it is emphasized that for the success of inclusive education, teaching
with materials that support academic, social and behavioral development of students with special needs should be
completed and material deficiencies in current practices should be remedied (Bilen, 2007; Caglar, 2016; Demir &
Acar, 2011; Glomb & Morgan,1991; Kargin, Giildenoglu, & Sahin, 2010; Rieth & Ocala, 1984; Sadioglu, Bilgin,
Batu, & Oksal, 2013; Stinson & Kluwin, 2003; Yilmaz & Batu, 2016; Zagli, 2010). In the findings of this research,
a small number of teachers state that they do not have any problems about the equipment of the resource rooms.
However, most of the teachers state that the equipment of the resource rooms are not sufficient and even the
equipment can not be built due to lack of rooms. This finding coincides with the findings of some studies in the
literature. According to the results of Nar (2017), most of the classroom teachers state that the materials and
equipment in the resource rooms are insufficient. Similar results were obtained in the study conducted by Tortop
and Dinger (2016) and in the results of this study. The classroom teachers who work in resource rooms stated that
the materials and equipment were inadequate. In the results of the study conducted by Cevik and Yage1 (2017),
managers and teachers state that there is a lack of material in supportive training rooms. These results show that
students with special needs who benefit from inclusive education do not benefit from resource room services
sufficiently.

When the findings of the research are examined, it is seen that the resource rooms utilized by the teachers
find them useful and necessary. The reason why teachers find resource rooms useful and necessary may be the
one-to-one training provided in these rooms as the students are taken care of in the resource rooms and teachers
make positive contributions to the development of the students. As a matter of fact, the results of some studies in
the literature (Caglar, 2016; Demir & Agar, 2011; Gok, 2013; Giileryiiz, 2014; Sadioglu, 2011; Sadioglu, Bilgin,
& Batu, 2013) revealed that students with special needs did not receive the desired level of education in general
education classes. In the results of another study conducted by Unal (2008), it was concluded that resource rooms
are provided more opportunities for students with special needs to develop themselves. When the findings obtained
from this research and the results of the other studies are evaluated, it is considered that the resource room practice
is already a sustainable practice within Turkish context.

When the findings of the study regarding the planning of the services carried out in the resource rooms are
evaluated, it is seen that there are different opinions. When the findings of the study are examined, it is seen that the
services provided in the resource rooms are mostly planned either by the guidance teachers or by the teachers together
with the guidance teachers. Considering that the studies planned by guidance and classroom teachers are mostly in
primary schools, it is understood that the planning process in secondary schools is carried out by guidance teachers. The
other findings of the study regarding the planning of the services carried out in the resource rooms show that these plans
are made by the school management and guidance service together and that these plans are made by a team in only one
school. These findings show that there are different practices in the planning of the services carried out in the resource
rooms in the schools where research is conducted. This difference is striking. This is because the Ministry of National
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Education legislation clearly states how to plan the services provided in the resource rooms. In the regulation on Special
Education Services of the Ministry of National Education (MoNE, 2018a) the information regarding the courses to be
taught to the students who are educated in resource rooms weekly and course hours to be taken for these students should
be determined in line with the decision of the IEP development unit are clearly expressed. Morover it is stated that this
planning should not be more than 40% of the total weekly course hours. Therefore, in the findings of this study regarding
the planning of services in resource rooms, it is seen that the planning in schools is not made in accordance with the
legislation, and guidance teachers take on this task except for the IEP development unit in planning. This situation should
also be evaluated in terms of the adequacy of the school principals' knowledge of legislation, especially on inclusive
education. Indeed, the studies conducted in the literature show that school principals do not have enough information
about special education and inclusive practices (Aydin & Sahin, 2002; Barnet & Lisa, 1998; Cerezci, 2015; Kargin,
Acarlar, & Sucuoglu, 2003; Kaya, 2003; Demolished, 2006). According to Collins and White (2001), within in-service
trainings organized for school administrators in some countries, it is provided that school administrators have knowledge
about some issues such as special education legislation of school administrators, learning and behavioural characteristics
of students with special needs, management of special education programs, management skills related to the control of
the staff in inclusive classes. Furthermore, these administrators hold the knowledge about facilitating the adaptation of
students to classroom environment as these trainings last for three years. In this sense, it is necessary to organize in-
service trainings in order to inform the school administrators in the process and these trainings should be planned
systematically in the long term.

When the findings of the study regarding the evaluation of the success of the students in the resource room are
examined, it is seen that most of the teachers use different methods, techniques and measurement tools. Some of the
teachers state that there aren’t any exams. This finding is similar to that of Talas et al. (2016). However, the students in
the resource rooms are the students who follow the education program of the school. It is stated in the Circular on
Integration Practices through Integration of the Ministry of National Education (MoNE, 2017) that the achievement
evaluation of these students should be made according to the Individualized Education Program (IEP) prepared on the
basis of the program they follow, and that the provisions of the school they attend should be applied. However, the
teachers did not express their opinions especially about IEP. This may be due to the fact that teachers do not participate
in IEP development units or do not cooperate with classroom and field teachers about the assessment methods
implemented in the classroom.

As far as the support provided by the school administrations to the resource rooms is concerned, it is concluded
that the school administrations support the studies carried out in the resource rooms. This finding is similar to that of
Nar (2017). Nar (2017) stated that the majority of the classroom teachers had no problems with school administrators
regarding the establishment and operation of resource rooms. In the findings of this study, it was seen that school
administrators were most likely to prepare appropriate environment for teachers working in resource rooms and show
flexibility in this regard. This can be said to be pleasing and promising in terms of inclusive education.

Research findings show that teachers have different suggestions for a qualified supportive education. The most
frequently proposed suggestions by teachers are physical environment arrangements, teacher training and elimination of
material deficiencies. In addition to these suggestions, there are suggestions that teachers should have various incentives
to work in resource rooms, support services and cooperation with families. The suggestion of teachers about the physical
environment regulations supports the findings of other studies in the literature in terms of the insufficiency of the physical
conditions of the resource rooms (Cevik & Yagci, 2017; Nar, 2017; Pemik, 2017).

As a result, although the resource rooms are seen as necessary and useful by the teachers participating in the
research, there are some problems in practice. In order to eliminate the problems in practice, the physical conditions of
the existing schools should be improved by the provincial and national education directorates. Furthermore, resource
rooms should be arranged according to the physical conditions of the school. Supportive education programmes of the
students who benefit from the resource room services in school sshould be planned in accordance with the legislation.
In this regard, it is considered that it will be beneficial to carry out the administrators and teachers regarding the
legislation of the resource room practice within the scope of inclusive education.

OZEL EGITIM DERGISI



an gilimler I"A"/
oy g,

a

aa\

1S1812(1 Wk

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiltesi Ozel Egitim Dergisi
Yil: 2020, Cilt: 21, Sayi: 2, Sayfa No: 329-356
doi: 10.21565/0zelegitimdergisi.572326

Gonderim Tarihi: 31.05.19
ARASTIRMA Kabul Tarihi: 29.03.20
Erken Gorlinim: 07.04.20

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Cocuklarin
Tamlanmasi ve Egitimlerine Iliskin Algilar

Ahmet Bildiren=* Gamze Giir'='**

Aydin Adnan Menderes Universitesi Aydin Adnan Menderes Universitesi
Ali Serdar Sagkal'=*** Yalcin Ozdemir(2****
Aydin Adnan Menderes Universitesi Aydin Adnan Menderes Universitesi

0Oz

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi égretmenlerinin iistlin yetenege iliskin algilarinin incelenmesidir. Nitel bir
calisma olarak kurgulanan bu arastirmada, yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada, dlciit
ornekleme yontemi kullanilarak Aydin ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi ve 6zel okullarda
gorev yapan toplam 40 okul dncesi 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Goriisme verilerinin analizinde igerik
analizi teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin {istiin yetenegi daha ¢ok performans, zeka,
yaraticilik ve yetenek boyutlariyla tanimladiklarim gstermistir. Ustiin yetenegin tanilanmasinda, katilimcilar daha
¢ok uzman degerlendirmesinin gerekliligine vurgu yapmislardir. Okul oOncesi donemde {istiin yetenegin
tamlanmasi, ¢ocuklarin akademik ve yetenek gelisimi agisindan dnemli gériilmiistiir. Ustiin yetenekli cocuklarm
egitiminde ek etkinlik kullanimi ile ayri egitim Onerileri siklikla vurgulanmustir. Ustiin yetenekli cocuklarin
egitiminde sinif ortamlarinda yapilabilecek diizenlemelere iliskin materyal ve 6grenme merkezi kullanimi daha
sik dile getirilmistir. Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde karsilasilan ¢ok sayida giicliik dile getirilirken, bununla

birlikte 6gretmenlerin kendilerini yeterlik ve donanim agisindan zayif degerlendirmeleri dikkat ¢eken bir bulgu
olmustur.
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Okul 6ncesi donem, ¢ocugun hayatindaki 6zel bir donemdir. Hem fiziksel hem de biligsel gelisimle ilgili
onemli bir zamandir. Bu zaman dilimi, okul dncesinde 6rgiin egitimin baslangici olan ¢ok sayida doniim noktasi
igerir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin diinyay1 kesfettigi, zengin uyarici ¢evresinde 6grenmeyi yiiksek diizeyde
yasadig1 bir siirectir (Aral, Kandir, & Can Yasar, 2003; Senemoglu, 2010). Bununla birlikte, okul &ncesi
ogretmenlerinin geleneksel olarak akademik beceri odakli yaklagimlari ¢ocuklarin bu siiregten en iist diizeyde
yararlanmalarimi sinirlandirmaktadir. Dolayistyla, okul 6ncesi dgretmenlerinin geleneksel egitim anlayisimin da
otesine gecerek ¢ocuklarin yeteneklerinin tanilanmasi, yetenek ve performanslarina uygun egitim olanaklarimin
sunulmasi konularinda donanimli hale gelmelerinin 6nemi ileri siiriilmektedir (Kaplan & Hertzog, 2016).

Okul 6ncesi donemde tiim g¢ocuklarin yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve yeteneklerine uygun egitim
almasi 6nem arz etmektedir. Bu durum ger¢eklesmediginde, ¢ocuklarin gelisiminde biligsel, akademik, sosyal ve
duygusal problemler yasanabilecegi belirtilmektedir (Jolly & Kettler, 2008; Snowden, 1995). Buna ragmen, okul
oncesi donemde yeteneklerin tanilanma konusunda bir isteksizligin oldugu vurgulanmaktadir. Bunun nedeninin,
¢ocuklarin akademik olarak "etiketlenmemeleri" veya "zorlanmamalari" inanci oldugu belirtilmektedir (Sankar-
DeLeeuw, 2002). Ancak bu inang iistiin yetenekli ¢ocuklarin erken miidahaleden yararlanmalarim ve ek destek
ihtiyaglarinin karsilanmasim engelleyebilir. Oysaki arastirmalar, yetenekleri tamlanmasi ve gelistirilmesi gereken
o6nemli bir grubun istiin yetenekli ¢ocuklar oldugunu ortaya koymaktadir (Duran & Daglioglu, 2017; Kaplan &
Hertzog, 2016; Karadag & Yildiz Demirtas, 2017; Kettler, Oveross, & Bishop, 2017; Kuo, Maker, Su, & Hu, 2010;
Peterson, 2006; Saranli, 2017). Gelismis bir dile sahip olan, soyut kavramlari, karmagik kurallar1 anlayan, hizh
diisiinen ve yaratici ¢oziimler iireten bu ¢ocuklarin (Bildiren, 2018a; McGee & Hughes, 2011; Walker, Hafenstein,
& Crow-Enslow, 1999), ihtiyag duydugu egitim ortamlarinin saglanmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin
sorumlulugu yiiksektir. Ancak egitim programlarinin daha ¢ok tipik gelisim gosteren ¢ocuklara gore diizenlenmesi,
ogretmenlerin etkinlikleri bu ¢cocuklara gore uygulamalarina yol agmaktadir. Bu nedenle, var olan etkinliklerin
tistlin yetenekli cocuklarin ihtiyaglarini karsilayacak ileri materyaller icermedigini sdylemek miimkiindiir (Rotigel
& Fello, 2004).

Ustiin  yetenekli cocuklar, rutin simf uygulamalarindan sikilmakta hatta zaman zaman rutin
uygulamalardan dolay1 sinif igerisinde davranigsal problemler gosterebilmektedirler (Citil & Ataman, 2018;
Siemer, 2009). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklara goére etkinlik uygulamalarinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin ihmal
edilme olasiliklar1 daha yiiksektir (Sak, 2017). Bu olasilik, yalnizca ilkokul, ortaokul veya lisede 6grenim géren
iistiin yetenekli 6grenciler i¢in degil, ayn1 zamanda okul dncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in de
gecerlidir. Bununla birlikte, diger 6gretim kademelerine gore, okul dncesi donemde tanilama ve iistiin yetenekli
¢ocuklarin egitimine yonelik ¢ok az firsat oldugu belirtilmektedir (Kuo vd., 2010). Okul 6ncesi donemdeki {istiin
yetenekli ¢ocuklara yonelik hizmetlerin, ¢cocuklarin potansiyellerini tesvik etmeye ve 6grenme icin etkinlikleri
gelistirmeye odaklanmasi gerekmektedir (Kaplan & Hertzog, 2016).

Erken yasta cocuklarin giiclii yonlerinin ve yeteneklerinin gelisimini siirekli olarak desteklemek,
etkilesimli ve duyarli bir ¢evreyle biitiinlesik bir miifredat gelistirmek vazgecilmezdir (Cukierkorn, Karnes,
Manning, Houston, & Besnoy, 2007). Erken ¢ocukluk déneminde 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklarin
potansiyellerine ulasmalarina yardimci olma gereksinimlerini karsilamak igin sinif etkinliklerini uyarlamaya
odaklanmalarina ihtiya¢ vardir (Coleman, 2016). Bunun saglanabilmesi i¢in de okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin
yetenegin tamimi, {istiin yetenekli cocuklarin ozellikleri, tamlanmasi ve egitimleri iizerine bilgi ve biling
diizeylerini arttirmalar gerekmektedir.

Ustiin yetenek kavrammin dgretmenler tarafindan anlasiimasi, bu ¢ocuklarin kapasitelerine uygun egitim
alabilmeleri icin 6onemlidir. Fakat iistlin yetenek kavraminin nasil tanimlanacagina iliskin tartigmalar giiniimiizde
de devam etmektedir ve halen ortak bir tanim tizerinde fikir birligine varilamamistir (Kroesbergen, van Hooijdonk,
van Viersen, Middel-Lalleman, & Reijnders, 2016). Baslangicta {istiin yetenek kavrami genel zihinsel yetenek
olmak tizere tek boyutlu bir yap1 olarak ele alinirken; artik giiniimiizde istiin yetenek, genel zihinsel yetenegin
yani sira yaraticilik, ise adanmislik, performans, yetenegin iiriine doniigsmesi, kisilik 6zellikleri ve sans faktorii gibi
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ozellikleri igeren ¢ok boyutlu bir yapi iizerinden degerlendirilmektedir (Davidson, 2009; Renzulli, 2000; Sak,
2017).

Cok boyutlu istiin yetenek yaklasimlarinda, erken g¢ocukluk donemi o&zellikle vurgulanmaktadir
(Davidson, 2009; Kaplan & Hertzog, 2016; Kettler vd., 2017; Kuo vd., 2010; Peterson, 2006). Bu dénemdeki
iistiin yetenekli ¢ocuklar, tipik gelisim gdsteren ¢ocuklara gére farkh dzellikler gostermektedir. Omegin, uzun ve
karmagik ciimleler olusturma, zaman zaman yetigskin gibi konusma, ondan fazla sayida basit terimi agiklama,
sorulara daha hizli cevap verme gibi yiiksek sozel beceriler, yetiskinler tarafindan dogrudan kelime &gretimi
olmadan bes yasindan 6nce okuma yetenegi, besli ve onlu sayilarla sayma, ¢ift basamakli sayilar1 toplama ve
¢ikarma gibi yiiksek matematiksel yetenekler, saat okuma, saati saat ve dakikalara ayirma, haftanin giinlerini
takvimden ¢ikarma gibi iyi bir zaman algisi, iyi bir hafizaya sahip olma, belirli bir siire boyunca bir nesneye veya
faaliyete dogrudan odaklanma gibi 6zellikler okul oncesi donemde istiin yetenekli ¢ocuklarda gozlemlenen
davranislardir (Bildiren, 2018a; Kuo vd., 2010; Wright & Ford, 2017).

Farkl1 6zellikler gosteren bu ¢ocuklarin erken tamlamasimin nasil olmasi gerektigi de iistiin yetenegin
kavramsallastirilmasinda oldugu gibi tartismali bir konudur. Bununla birlikte, tizerinde hem fikir olunan tanilama
sistemi ¢oklu degerlendirme yaklasimidir (Ayas & Kiris¢i, 2017; Hoctor, 2013; Johnsen, 2009; National
Association for Gifted Children [NAGC], 2006; Sak, 2017; Schroth & Helfer, 2008). Bu yaklasimda, olabildigince
fazla kaynaktan alinan verilere gére degerlendirmelerin yapilmasi esastir. Ogretmen ve anne baba gézlemleri,
¢ocugun triinleri, portfolyo dosyalari, sdzel ve sézel olmayan zeka testleri, ilgi testleri ve goriismeler gibi birden
fazla yaklagimin birlestirildigi bir degerlendirme sisteminin kullanilmas1 onerilmektedir (Ayas & Kiris¢i, 2017;
Bildiren, 2019; Hoctor, 2013; Johnsen, 2009; NAGC, 2006; Sak, 2017; Schroth & Helfer, 2008). Coklu
degerlendirmede, sistematik bir sekilde toplanan veriler birlestirilmekte ve kararlar kapsamli bir sisteme dayali bir
bigimde alinmaktadir.

Lohman (2005) 6zellikle firsat bulamayan tstiin yetenekli ¢ocuklarin, baska bir deyisle potansiyel tistiin
yetenekli olup da performansini sergilemeyen {istiin yetenekli cocuklari da iceren bir tanilama siirecinin
uygulanmasi gerektigini savunmaktadir. Lohman ve Gambrell (2012), iistiin yetenegi tanilamak icin sozel,
timdengelim ve nicel akil yiiriitme yeteneginin degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, heniiz
performansin1  gostermeyen, Ogrenme programlarina hazir olmayan ve belirli bir alanda heniiz basaril
olamayanlar belirlemek i¢in sozlii olmayan yetenek testinin bir tarama araci olarak kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Lohman, 2005). Lohman ve Korb’a (2006) gore, bir ¢ocuk zaman zaman tek bir alanda yetenek
sergileyebilir, ancak bu kriteri bir yil sonra tekrar karsilayamayabilir. Benzer bir sekilde, bir ¢ocugun iistiin
yetenekli olup olmadigini belirlemek i¢in d6gretmen degerlendirmeleri de yetersiz kalabilir. Ciinkii 6gretmenler
iistiin yetenegin tanilanmasinda genelde akademik basar1 odakli bir degerlendirme yapabilmektedirler (Lakin &
Lohman, 2011). Dolayisiyla, {istiin yetenegin tanilanmasinda formal ve informal degerlendirme araclarinin birlikte
kullanilacag: sistematik bir yaklasimin izlenmesi gerekmektedir (Curby, Rudasill, Rimm-Kaufman, & Konold,
2008; Daglioglu & Suveren, 2013; Lohman, Korb, & Lakin, 2008).

Ustiin yetenek kavrammin tammm ve {istiin yetenegin tamlamasinin nasil yapilacagina iliskin
alanyazindaki tartismalari {istiin yetenegin egitimi konusu izlemektedir. Okul 6ncesi dénemdeki iistiin yetenekli
¢ocuklar i¢in hizlandirma (Walsh, 2014), zenginlestirme (Renzulli & Reis 1994) ve yetenek gruplamasi (Pallas,
Entwisle, Alexander, & Stluka, 1994) gibi farkh stratejiler uygulanmaktadir. Okula erken giris seklinde yapilan
akademik hizlandirmanin, okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli cocuklar i¢in olumlu akademik ve sosyal etkileri
oldugu tespit edilmistir (Diezmann, Watters, & Fox, 2001). Ancak okula erken giris bazi iistiin yetenekli cocuklar
icin uygun olsa da erken ¢ocukluk ortaminin i¢sel esnekligini kullanarak yetenekli ¢cocuklara hitap etmenin farkl
yollari1 bulmak 6ncelikli olmaya devam etmektedir (Walsh, Hodge, Bowes, & Kemp, 2010). Daha genis, daha
derin veya daha cesitli egitim deneyimlerinin saglanmasi olarak tanimlanan zenginlestirme yaklagiminda,
¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik okul miifredatinda daha soyut, karmagik ve iist diizey 6grenmelere yer vermek
icin uygulamalar yapilmaktadir (Tan, 2019). Erken ¢ocukluk doénemi baglaminda zenginlestirmenin ¢ocugun
performansini ortaya koymasinda daha kolaylastirici rol oynayacagi ifade edilmektedir (Walsh vd., 2010). Benzer
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entelektiiel yeteneklere sahip ¢ocuklarin egitim i¢in bir araya getirildigi yetenek gruplamasinda, tam zamanl ya
da yart zamanli gruplama yapilabilir. Yetenek gruplama ¢aligmalarinda, hizlandirma ve zenginlestirme yoluyla
farklilastirma yapilabilir (Tan, 2019). Ustiin yetenek alanindaki arastirmacilar, kiigiik yastaki iistiin yetenekli
¢ocuklarin saglikli bir benlik kavrami gelistirmeleri igin, benzer yetenekli diger ¢ocuklarla ¢aligma firsatlarma
sahip olmalar gerektigini savunmuslardir (Harrison, 2004).

Okul oncesi donemde yukarida bahsedilen tamilama ve egitim yaklagimlarimin dgretmenler tarafindan
bilinmesi iistiin yetenekli cocuklarin potansiyellerine uygun egitim almalarini saglayacaktir. Ustiin yetenekli
¢ocuklarin, kendi ihtiyaglarina gore uyarlanmig egitimde potansiyellerinin gelismesine izin verilirse, akademik
basarilarinin artacagi ifade edilmektedir (Reis & Renzulli, 2010; Subotnik, Olszewski-Kubilius, & Worrell, 2011).
Bu nedenle, gelisim siire¢leri boyunca potansiyel basarilar elde etmeleri igin {istiin yetenekli ¢ocuklarin
desteklenmesi gerekmektedir (Subotnik & Rickoff, 2010; VanTassel-Baska, Bracken, Feng, & Brown, 2009). Bu
noktada, erken ¢cocukluk déneminde iistiin yetenekli cocuklara destegin tam olarak saglanabilmesinde 6nemli bir
aktor olan okul oncesi dgretmenlerinin bu konulara iliskin bilgi ve becerileri 6nem arz etmektedir. Ulusal
alanyazinda, {istiin yetenegin tanimi, tanilanma siireci ve egitimine iliskin simif dgretmenleriyle gergeklestirilen
aragtirmalar bulunmaktadir (Ornegin, Bildiren, 2018b; Inan, Bayindir, & Demir, 2009; Sahin & Cetinkaya, 2015;
Sahin & Kargin, 2013). Mevcut aragtirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, ilkokul 6gretmenlerinin
iistiin yetenekli ¢ocuklarn egitiminde mesleki bilgi ve beceriler agisindan kendilerini yetersiz olarak algiladiklar
tespit edilmistir. Ustiin yetenegin tamlanmasinin ve egitiminin daha da énemli oldugu okul 6ncesi dénemde,
ogretmenlerin siif igerisindeki deneyimlerine ve goriislerine iliskin ¢aligma sayis1 (Duran & Daglioglu, 2017,
Kildan, 2011; Sahin, 2012) ise gérece daha simirlidir. Bu ¢alismalardan birinde (Sahin, 2012) arastirma 6rneklemi
yardimer dgretmenleri igerirken; bir digerinde (Duran & Daglioglu, 2017) okul oncesi 6gretmen adaylar
orneklemi olusturmustur. Kildan (2011) yiiriittiigii ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenege iliskin
goriislerini incelemekle birlikte elde edilen bulgularin daha ¢ok iist temalar iizerinden ele alindig1; 6gretmenlerin
sinif i¢i deneyimlerinin ve {istiin yetenege iliskin algilarinin derinlemesine incelenmedigi goriilmiistiir.
Dolayisiyla, sahada gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenegi nasil tanimladiklari, tanilama siirecine
nasil yaklastiklari, iistiin yetenekli cocuklarin egitimine yonelik kendi siniflarinda ne tiir uygulamalar yaptiklart ve
istlin yetenekli ¢ocuklarin egitimi noktasinda ne tiir giigliikler deneyimlediklerinin bizzat onlarin goriislerine
dayal1 olarak incelenmesinin ulusal alanyazina 6nemli bir katki saglayabilecegi sdylenebilir. Bu noktada, mevcut
aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenege iliskin algilarinin derinlemesine incelenmesidir.
Bu arastirmada elde edilecek bulgularin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde iistlin yetenegin tanimi,
tanilanmasi ve egitimlerine yonelik diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasinda ve okul dncesi 6gretmenlerinin iistiin
yetenekli cocuklarin egitimlerine iliskin ihtiyaclarinin belirlenmesinde katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklarm belirlenmesi ve egitimlerine
iliskin algilar1 incelenmistir. Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik yaklasim kullanilmistir.
Fenomenolojik yaklasim, bireylerin bir olay ya da olguya iliskin deneyimlerinin oldugu gibi derinlemesine
incelenmesini hedefleyen nitel arastirma yontemlerinden biridir (Giorgi, 2009). Bu arastirmada, bireylerin
fenomenolojik deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Yeni
ve beklenmeyen anlamlarin ve deneyimlerin ortaya ¢ikarilmasini saglayan goriisme teknigi, aragtirmacilarin daha
derinlemesine ve zengin bilgiler elde edebilmelerinin 6niinii agmaktadir (Patton, 2002). Ayrica, olgularin
katilmecilarin géziinden derinlemesine anlagilmasini saglayan nitel goriisme teknigi, miidahale yontemlerinin
gelistirilmesinde, revize edilmesinde, uygulama ve sahanin ihtiyaglarina yonelik politikalar tiretilmesinde katkilar
sunmaktadir (Neergaard, Olesen, Andersen, & Sondergaard, 2009).
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Katihhmcilar

Bu arastirmada, goriisme yapilacak katilimcilarin segiminde amagli 6rnekleme tekniklerinden o6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Olgiit olarak 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiirii (Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi ve Ozel okul) ile kidem yili (en az bir yil 6gretmenlik deneyimine sahip olmak) dikkate alinmistir.
Arastirmada, okul tiirliniin 6l¢iit olarak kullanilmasinin nedeni farkli imkénlara ve 6zelliklere sahip ortamlarda
gbrev yapan Ogretmenlerin goriislerini de kapsayarak istiin yetenege iliskin algilart daha derinlemesine
incelemektir. Bu kapsamda, Aydin ilinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh resmi ve 6zel okullarda gérev yapan
okul 6ncesi 6gretmenleri arastirma konusunda bilgilendirilmistir. Aragtirmaya katilmak i¢in goniilli olan, Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ya da 6zel okullarda gorev yapan ve en az bir y1l mesleki deneyimi olan okul
oncesi dgretmenleri drnekleme dahil edilmistir. Arastirmada, toplam 40 okul 6ncesi dgretmeni (%95 kadin) yer
almistir. Katilimeilarin yaslar1 22 ile 48 (X = 34.88, ss = 6.79) arasinda degismistir. Goriismeye katilan
ogretmenlerin 27’si okul Oncesi 6gretmenligi, 13’{ ise ¢ocuk gelisimi programi mezunudur. Ayrica, goriisme
yapilan gretmenlerin tiimii egitim diizeyini lisans mezunu olarak belirtmistir. Katilimeilarin %57.5’1 Milli Egitim
Bakanlifi’na bagh resmi okullarda, %42.5’1 ise Ozel okullarda gorev yapmaktadir. Gorliismeye katilan
ogretmenlerin 38’1 (%95) bagimsiz anaokullarinda; 2’si ise ana sinifinda gorev yapmaktadir. Katilimeilarin
mesleki deneyimleri 1 yil ile 26 y1l (X = 11.80, ss = 6.04) arasinda degismistir. Goriisme yapilan dgretmenlerden
sadece 12’si (%30) mesleki gorev siirecinde iistiin yetenekli gocuklara iliskin bir hizmet i¢i egitim, seminer ve/veya
kursa katildigini belirtmistir. Ustiin yetenek konusunda hizmet ici egitime katilan dgretmenlerin egitim siireleri
ortalamasi 28.29 saat olarak hesaplanmistir.

Veri Toplama Araclar

Yari yapilandirilmis goriisme formu. Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenege iliskin
algilarini incelemek i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Yari yapilandirilmig gériisme, goriismecinin gériismeyi bir yandan kontrolde tutabildigi bir yandan ise katilimcinin
odaktaki soruyu derinlemesine yanitlamasinda esneklik saglayabildigi bir nitel veri toplama teknigidir (Willig,
2013). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, goriismeci i¢in gériismelerde hangi sorulara cevap aranacagi, sorularin
hangi siralamayla sorulacagi ve katilimcilarin paylastiklart hangi bilgilerin daha derinlemesine incelenecegi
konusunda kolaylastirici bir ¢ergeve saglamaktadir (Patton, 2002). Dolayisiyla, mevcut arastirmada, goriismecinin
goriismeleri her bir katilimciyla ayni sistematikte yiirlitebilmesi ve odakta tutabilmesi i¢in yari yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun gelistirilmesinin ardindan forma iliskin
0zel egitim alaminda uzman bir 6gretim iiyesinden goriis alinmigtir. Asil gériismeler 6ncesinde, Aydin ilinde iki
okul dncesi 6gretmeniyle pilot uygulamalar gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar sonucunda, goriisme sorular
revize edilmis, uzman goriisleri dogrultusunda nihai form olusturulmustur. Arastirmada goériisme formunda yer
alan sorular sirasiyla sunlardir:

1. Ustiin yetenek sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?
2. Size gore okul 6ncesi donemde {istiin yetenekli cocuklarin 6zellikleri nelerdir?

3. Size gore okul 6ncesi donemde bir ¢ocugun {istiin yetenekli olup olmadigiin tanilanmasinda nasil bir
stire¢ izlenmesi gerekir?

4. Sizce okul dncesi dénemde ¢ocuklarin iistiin yetenekli olup olmadiklari tanilanmali midir? Neden?
5. Ustiin yetenekli cocuklara okul 6ncesi dénemde nasil bir egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

6. Size gore okul dncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in sinif
ortami nasil diizenlenmelidir?

7. Ustiin yetenekli cocuklarin okul dncesi egitiminde ne tiir zorluklarla karsilasiimaktadir?

OZEL EGITIM DERGISI



334 AHMET BILDIREN-GAMZE GUR-ALI SERDAR SAGKAL-YALCIN OZDEMIR

Demografik bilgi formu. Bu c¢alismada, goériisme yapilan katilimcilara iliskin betimleyici bilgileri
toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu kullanilmistir. Demografik bilgi
formunda, cinsiyet, yas, mezun olunan lisans programi, egitim diizeyi, gorev yapilan okul tiirii/6zellikleri
(Ornegin, resmi-6zel; anasmif-anaokulu), meslekteki gorev siiresi, iistiin yetenekli ¢ocuklara iliskin bir egitim,
seminer ve/veya kursa katilip katilmadiklar ve eger katildilarsa bu konuda alinan hizmet i¢i egitimin siiresine
iligkin sorular yer almustir.

Veri Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ustiin yetenege iliskin algilarinin incelendigi bu arastirmada, nitel verilerin
analizinde igerik analizi teknigi uygulanmistir (Yildinm & Simsek, 2011). Calismada, dncelikle tiim ses kayitlar
arastirma ekibi tarafindan desifre edilmis ve ardindan desifrelerin tiimiiniin dogrulugu ve tamlig1 kontrol edilmistir.
Desifrelerin dogrulugunun ve tamliginin saglanmasinin ardindan her bir goriisme sorusuyla ilgili kodlar
¢ikarilmigtir. Arasgtirmacilar tarafindan belirlenen kodlar {istiin yetenege iliskin kuramsal agiklamalara dayali
olarak olusturulan kategorilerin igerisine yerlestirilmistir. Ortak iliskilere sahip kategorilerin bulundugu sorularda
daha ist diizey kategoriler olusturulmustur. Ayrica, katilimcilarin goériisme sorularma verdikleri yamitlarin
kategorilestirilmesinde 6zel egitim (6zel yetenekliler egitimi) alaninda uzman bir 6gretim lyesinden goriis
alimmigtir. Bir sonraki adimda, kodlar ve kategoriler arasindaki ortiigme ile kategoriler ve sorular arasindaki
baglantilar arastirma ekibi tarafindan tekrar tekrar kontrol edilmistir. Kodlar ve kategorilere iligkin diizenlemelerin
tamamlanmasinin ardindan arastirma verileri iki hafta arayla arastirmacilardan biri tarafindan kodlanmis ve
kodlayic1 giivenirligi (Uyum yiizdesi = [goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayrlig1)] x 100) hesaplanmistir (Miles
& Huberman, 1994, s. 64). Analizlerde goriisme sorulari icin uyum yiizdeleri %88.88 ile %100 arasinda degismis;
tiim goriigme verilerinin analizi i¢in uyum yiizdesi ortalamasi %93.42 olarak hesaplanmistir. Analizlerde yiiksek
kodlayict giivenirliginin (Miles & Huberman, 1994) saglanmasinin ardindan tiim gériisme sorulari igin her bir
kategori igerisinde yer alan sdylem frekanslan ile yiizdeleri hesaplanmistir. Veri analizinde frekans ve yiizde
hesaplamalarina bagvurulmasinin nedeni olast kodlayici yanliligini azaltmak, giivenirligi arttirmak ve
goriismelerde sdylemlerin kategorilerde degisen frekans yogunluklarini karsilagtirmali bir bigimde tartigmaktir
(Yildirmm & Simsek, 2011). Ayrica, tablolarda verilen 6rnek sdylemleri ifade eden katilimcilara iliskin demografik
bilgileri sunmak i¢in kisaltmalar (6rnegin, K1/RO/K/30/8) kullanilmistir. Kodun birinci kismi (K1) “gdriisme
yapilan katilimcinin numarasini”; kodun ikinci kismi “katilimcinin ¢alistigi kurumun tiiriini (RO = Resmi Okul,;
00 = Ozel Okul)”; kodun iigiincii kismi, “katilimcinin cinsiyetini” (K = Kadin; E = Erkek); kodun dérdiincii kismy,
katilimeinin “yast”n1; kodun son kismi ise “kidem yili”n1 géstermektedir.

islem Yolu

Aragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde Aydin ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel okullarda yiiriitiilmiistiir. Goriismeler oncesinde kurum yoneticilerinden gerekli
izinler alinarak, hedef katilimcilara ¢aligmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma, bilgilendirilmis onam
alinarak gizlilik ve goniilliilikk ¢cercevesinde yiriitiilmiistiir. Calismada, tiim goriismeler arastirmanin ikinci yazari
tarafindan okullarin rehberlik servisinde sessiz ve uygun bir ortamda gerceklestirilmistir. Goriismelerde veri
kaybimi 6nlemek i¢in katilimcilarin bilgisi ve izni dahilinde ses kayit cihazi kullanilmistir.

Bulgular

Okul oncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenege iliskin algilarinin incelendigi arastirmada, goriismelerden
elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmigtir. Gorligmelerde, derinlemesine Ogretmen
sOylemlerinin yer aldig1 sorularda frekanslarin arastirmadaki katilimer sayisint astigi (N = 40) gozlenmistir.
Katilimcilarin {istlin yetenege iliskin goriisleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenege Iligkin Algilar

Kategoriler f % Opretmen goriisleri
Ustiin yetenek bir ya da birden fazla gelisim alam ydniiyle ocugun
akranlarina gore daha iistiin, daha basarili, daha iyi performans
sergilemesi (K1/RO/K/30/8) / Yasitlarina gore birtakim bazi alanlarda
daha iyi olmasi (K4/RO/K/43/18) / Normal bir ¢ocugun yapabilecegi
Performans 24 28 seylerden ¢ok daha fazlasini yapabilecek gocuklar diyebilirim
(K29/00/K/25/3) / O alanda daha basarili oluyorlar ve zaten dikkat
cekiyorlar (K30/O0/K/26/5) / Belli bir alanda kendi yas seviyesine gore
daha iist performans gostermesi, daha iistiin 6zellikler gostermesi
(K34/00/K/32/10)

Normal ¢ocuklardan farkl: bir zekaya sahip olan ¢ocuklar {istiin
yeteneklidir bence (K2/RO/K/40/18) / Kendi yas grubunun bilissel
grubundan daha ileride olmast (K10/RO/K/27/5) / O gocuk yani farkli
cocuk leb demeden leblebiyi anlayan ¢ocuk (K18/RO/K/40/18)
Yaraticilik, yaratict olmasi gocugun (K5/RO/K/43/20) / Ustiin yetenekli
cocuk yaratict cocuk (K15/RO/K/41/18) / Ustiin yetenek alisilmigm
Yaraticilik 20 23 disinda yaraticigin en {ist diizeyde yasadig bir gelisim (K22/00/K/29/3)/
Hani bana yaraticilik gibi geliyor iistiin yetenek deyince
(K30/O0/K/26/5)

Normal yeteneklerimizin diginda olan, daha iist seviyede olan bir yetenek
yani (K8/RO/K/47/17) / Diger yaslarina gore iistiin yetenek bilimsel
alanlarda miizik alanlarinda dans alaninda basar1 gostermesi
(K40/00/K/22/1)

Sorgulama/Arastirma 6 7 Cok meraklilar, ¢ok soru ioKng/()él(z;r/Ig(zlzl//ll){O/K/43/20) / Aragtirmaci

Toplam 86 100

Zeka 21 24

Yetenek 15 17

Tablo 1’de goriildiigii gibi, okul Oncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenege iliskin algilar1 bes temel
kategoride toplanmustir. Bunlar, “performans”, “zeka”, “yaraticilik”, “yetenek” ve “sorgulama/arastirma”
kategorileridir. Katilimc1 sdylemlerinin daha ¢ok performans (%28), zeka (%24), yaraticilik (%23) ve yetenek
(%17) kategorilerinde toplandig1 goriilmiistiir. S6ylem frekansinin en diisiik oldugu kategori sorgulama/arastirma
(%7) olmugtur. Katilimcilar, Gistiin yetenegi, cocugun belli bir alanda kendi yas diizeyine gore daha iist performans
gostermesi, bilissel olarak dnde olmasi, aligilmisin Stesinde bir yaraticiliga sahip olmasi ve dzel bir yetenege sahip
olmasi olarak tanimlamislardir. Yapilan gériismelerde, ¢ok az sayida katilimci iistiin yetenegin merak, soru sorma
ve arastirmact olma 6zelliklerine dikkat cekmistir. Katilimcilarin okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ozelliklerine iligkin goriislerinin analiz sonuglari ise Tablo 2’de verilmistir. Katilimcr séylemleri “biligsel
performans”, “yaraticilik”, “tek diizelikten sikilma”, “merak”, “iletisim becerisi”, “yiiksek enerji”, “liderlik”,
“yalnizlik”, “odaklanma/dikkat” ve “motivasyon” olmak iizere on temel kategoride siniflandirilmistir.

Tablo 2
Okul Oncesi Donemde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozelliklerine Iliskin Goriisler

Kategoriler f % Ogretmen goriisleri

Ozellikle bilissel etkinliklere daha ¢ok ilgi duyuyorlar (K2/RO/K/40/18) /
Zihinsel becerileri daha {ist diizeyde oluyor (K7/RO/K/35/12) / Bilissel
yeteneklerinin daha gelismis olabilmesi lazim ¢ok zeki bir ¢ocuk, her seyi
Bilissel performans 44 33 sorgulamakta da (K9/RO/K/28/7) / Cabuk cevaplar veren, hizli cevaplar,
hizli diisiinen (K15/RO/K/41/18) / Biligsel gelisimi fazla yiiksek
(K18/RO/K/40/18) / Daha 6ndedirler akademik becerilerde
(K25/00/K/41/15).
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Tablo 2 (devam:)

Kategoriler f % Opretmen goriisleri
Yaratict olmasi (K5/RO/K/43/20) / Yaratic, yaraticiligi gelismis olan
Yaraticilik 30 23 ¢ocuklar (K15/RO/K/41/18) / Hayal giicii diger ¢ocuklardan daha yiiksek
olabilir (K26/0O0/K/27/6) / Daha farkli yaratici iirlinler yapabiliyorlar
(K36/RO/K/35/11).

Belki hani bazi seyleri ¢cok daha iyi yapabildikleri i¢in sinifta belki
sikilabiliyorlardir (K25/00/K/41/15) / Smif ortaminda her seyi ¢ok gabuk

Tek diizelikten sikilma 13 direndikleri igin her seyden ok gabuk sikilmalari (K37/00/K/39/19) /
Bazen etkinliklerden ¢ok ¢abuk sikilabiliyorlar (K39/00/K/23/2).
Meraklilar (K4/RO/K/43/18) / Cok merakli oluyorlar, bitmek bilmeyen
Merak 14 10 sorulari oluyor (K34/C)O/I§/32/ 10) / Arastirmay1 seviyorlar
(K40/00/K/22/1).
Iletisim becerisi 8 6 Tletisim becerileri de yasitlarina gére daha farkhdir (K28/0O0/K/37/13).
Viiksek enerii 7 5 Daha hareketliler bir kere (K11/R0O/K/43/20) / Cok hareketli olmalar1
uKsekenet) (K37/00/K/39/19).
Liderlik 4 3 Bir kere lider ruhludurlar (K25/00/K/41/15) / Liderlik &zellikleri vardir
(K28/O0/K/37/13).
Yalnizlik 4 3 Kendi baslarina olmalari, arkadas gruplarina girmeyen (K17/RO/K/35/10) /
I¢ine kapanik oluyorlar (K21/RO/K/40/18).
Odaklanma/Dikkat 2 2 Dikkatli olmasi, farkinda olmasi gibi yani (K34/00/K/32/10).
- Ogrenmeye cok istekliler (K4/RO/K/43/18) / Ogrenmeye ag oluyorlar
Motivasyon 3 2 dogrusu (K34/O0/K/32/10).
Toplam 133 100

Aragtirma katilimeilari, goriismelerde yogun bir bigimde okul ncesi donemde bilissel performans (%33)
ve yaraticilik (%23) o6zelliklerine vurgu yapmislardir. Bununla birlikte, katilimcilar daha seyrek de olsa tek
diizelikten sikilma (%13), merak (%10), iletisim becerisi (%6), yiiksek enerji (%5), liderlik (%3), yalnizlik (%3),
odaklanma/dikkat (%2) ve motivasyon (%?2) kategorilerinde séylemler dile getirmislerdir. Katilimcilar, okul
oncesi donemde iistiin yetenekli 6grencilerin biligsel ve yaraticilik 6zelliklerine daha fazla vurgu yapmakla birlikte
bu ¢ocuklarin zaman zaman sinif i¢i etkinliklerden ¢ok kolayca sikilabildiklerini, bitmek bilmeyen sorular
sorduklarini, yasitlarina gore daha iyi iletisim kurduklarini, akran grubu icerisinde liderlik yaptiklarini, bazilarinin
ice doniik olduklarini, dikkat/odaklanma ve Ogrenme motivasyonu konusunda daha iyi olduklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin, okul 6ncesi donemde bir ¢ocugun iistiin yetenekli olup olmadiginin tanilanmasinda
nasil bir siire¢ izlenmesi gerektigine dair goriislerinin analiz sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Dénemde Ustiin Yetenegin Tanilanmasinda Izlenmesi Beklenen Siirece Iliskin Goriigler

Kategoriler f % Ogretmen goriisleri

Rehber 6gretmenimizle goriigityoruz yine bu konuyla ilgili. Onlar da
gereken yonlendirmeleri yapiyorlar (K2/RO/K/40/18) / Valla bizim brang
olarak tanimlayabilmemiz miimkiin degil bence onu yani. Oncelikle rehber
Ogretmen varsa rehber 6gretmen, daha sonra RAM, ardindan da dedigim
Uzman degerlendirmesi 28 46 gibi iste sey, iistiin yetenekliler okulu var (K3/RO/E/31/8) / Oncelikle bir
kere okulda rehberlik servisi varsa zaten, birlikte isin yiiriitiilmesi lazim.
Daha sonra oradan yonlendirilmesi gereken RAM’a yonlendirilebilir
(K9/RO/K/28/7) / Oncelikle bir uzmanin gérmesi gerekir. Ustiin yetenek
tizerine egitim almis bir uzmanin gérmesi gerek (K18/RO/K/40/18).
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Tablo 3 (devam:)

Kategoriler f % Opretmen goriisleri

Once dgretmeninin gdzlemlemesi lazim (K5/RO/K/43/20) / Oncelikle
gozlem, dogal bir sekilde gdzlem yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum...
(K7/RO/K/35/12) / Planl1 bir sekilde gocugun gézlemlenmesi gerekir. Bu
Ogretmen gozlemi 22 36 davranislar siirekli yapip yapmadigi kontrol edilmeli bu 6zellikleri siirekli
gosterip gostermedigi. Bu gézlemlenen davranislarin aktarilacak bir form
olmasi gerekir. Bu formun sonucunda da degerlendirilip iistiin yetenekli
olup olmadigina karar verilmelidir (K16/RO/E/34/10).

Belirlenebilecek testler yapilabilir, uygulanabilir, belki o ¢ocuklarla 6zel
calismalar yapilabilir (K12/RO/K/35/10) / Farkl: testler uygulanabilir
Testler 10 16 (K36/RO/K/35/11) / Tk énce gergekten de cocugun iistiin yetenekli olup
olmadigi ile ilgili yapilmas1 gereken birgok test var, envanter var. Bunlar
¢ozdiikten sonra ancak ¢oziime ulasilabilir (K37/00/K/39/19).

Uriin 1 2 Bir iiriin ortaya ¢ikarmasi beklenebilir (K15/RO/K/41/18).

Toplam 61 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi, okul Oncesi donemde bir g¢ocugun istiin yetenekli olup olmadiginin
tanilanmasinda izlenmesi beklenen siirece iliskin goriisler dort temel kategoride toplanmistir. Bunlar, “uzman
degerlendirmesi”, “6gretmen gozlemi”, “testler” ve “lirlin” kategorileridir. Analizlerde katilime1 sdylemlerinin
daha ¢ok uzman degerlendirmesi (%46) ve 6gretmen gozlemi (%36) kategorilerinde toplandig: tespit edilmistir.
Bu kategorilerde dikkat ceken 6gretmen sdylemleri sunlardir: ... bizim brang olarak tanimlayabilmemiz miimkiin
degil bence onu yani. Oncelikle rehber 6gretmen varsa rehber 6gretmen, daha sonra RAM, ardindan da dedigim
gibi iste ey, tistiin yetenekliler okulu var (K3/DO/E/31/8)” ve “Planli bir sekilde ¢ocugun gézlemlenmesi gerekir.
Bu davramglar siirekli yapip yapmadigr kontrol edilmeli bu ozellikleri siirekli gosterip gostermedigi. Bu
gozlemlenen davranmislarin aktarilacak bir form olmasi gerekir. Bu formun sonucunda da degerlendirilip iistiin
yetenekli olup olmadigina karar verilmelidir (K16/DO/E/34/10)”. Bununla birlikte, katilimcilar testler (%16) ve
{iriin (%2) kategorilerinde yer alan goriisler ifade etmislerdir. Ogretmenler okul &ncesi dénemde iistiin yetenekli
ogrencilerin tanilanmasinda standardize edilmis zeka testlerinin kullanimma vurgu yapmislardir. Goriismelerde
sadece bir katilimci iistlin yetenegin tanilanmasinda {iriin incelemesine dikkat ¢ekmistir. Katilimeilarin okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin istiin yetenekli olup olmadiklarinin belirlenmesine yonelik tanilama yapilip yapilmamasina
iliskin goriisleri gerekgeleri ile birlikte Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Okul Oncesi Dénemde Ustiin Yetenegin Tanilamp Tanilanmamasina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategoriler f % Ogretmen goriisleri

a) Akademik gelisim (%86): Bence tanilanmalidir. Ciinkii okul 6ncesi
hayatin temeli. Bu donemde ¢ocugun eger tanisi koyulursa o yonde
egitilirse daha basarili olacagina inaniyorum. Ama okul 6ncesi donemde,
ilkokul doneminde kaybedilen daha sonra yetenegi ortaya ¢ikan ¢ocuklari
Evet 28 70 cok biliyoruz (K36/RO/K/35/11).

b) Yetenek gelisimi (%14): Bu yiizden birden fazla dil 6grenebilir, pek ¢ok

alanda yeteneklerinin daha ileri seviyeye taginmasi saglanabilir
(K1/RO/K/30/8).
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Tablo 4 (devami)

Kategoriler f % Opretmen goriisleri

a) Etiketlenme (%25): Cocugun etiketlenmemesi, gocugun bunu bilmemesi,
okul 6ncesi ortaminda 6zgiir ortamda etkinliklere katilmasi. Cok fazla
fislenmemesi gerekir diye diisiiniiyorum (K18/RO/K/40/18).

b) Aile Beklentileri (%25): Aslinda okul 6ncesinde de tanilanmamast
gerekiyor. Veli bu isi abartiyor. Veli benim ¢ocugum ¢ok iyi iyi diyor,
sonra duvara tosluyor (K20/RO/K/40/18).

C) Yas Diizeyi (%50): 6 yastan once hayir. Ciinkii zaten ¢ocuklar 6 yasina
kadar ¢ok fazla her seyin bilincinde degiller. Cocuklar 6 yastan sonra bence
her seyin farkia varip kendilerini daha net, iyi ifade edebildikleri i¢in.
Bence 6 yastan dnce ¢ocuklara bu taninin koyulmamasi gerekiyor.
Cocuklar zaten gevrelerini yeni yeni tanimaya basliyorlar ve bazi seyleri
bilingsiz olarak yapiyorlar. Burada iistiin yeteneklidir demek bence yanlis
olur (K37/00/K/39/19).

Hayir 12 30

Toplam 40 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi, okul dncesi donemde iistiin yetenegin tamlanip tanilanmamasina iligskin
ogretmen goriisleri beklendigi iizere iki temel kategoride siiflandirilmistir. Goriismelerde okul 6ncesi donemde
iistlin yetenegin tanilanmasini destekleyen dgretmen sdylemlerinin oran1 %70 iken; bu donemde iistiin yetenek
tamlamasimnimn uygun olmadifini savunan sdylem oram1 %30 olarak belirlenmistir. Derinlemesine yapilan
incelemelerde, okul dncesi donemde iistiin yetenek tanilamasinin uygunlugunu savunan goriislerde gerekgeler iki
ana bagslikta toplanmistir: Akademik gelisim (%86) ve yetenek gelisimi (%14). Bu goriisleri savunan katilimcilar,
okul 6ncesi donemde yapilacak erken tanilamanin ¢ocugun ileriki akademik gelisimini desteklemek adina 6nemli
katki sunacagini ve cocuklarin yetenekli oldugu alanlar erken belirlenerek bu yeteneklerin daha ileri seviyede
gelisimini saglayacagini belirtmislerdir. Buna karsin, okul 6ncesi dénemde iistiin yetenegin tanilanmasinin uygun
olmadigini savunan 6gretmenler bu goriislerini etiketlenme (%25), aile beklentileri (%25) ve yas diizeyi (%50)
ana basliklaryla gerekcelendirmislerdir. Ogretmen sdylemlerinde en dikkat ceken nokta, iistiin yetenegin
tanilanmasinda 6 yastan once yapilacak bir degerlendirmenin uygun olmadigidir. Ayrica, sdylemlerde erken
tanilamanin ¢ocugun etiketlenmesine neden olabilecegi ve ¢ocuga yonelik aile beklentilerinin abartili bir diizeyde
artabilecegi ifade edilmektedir. Katilimcilarin {istiin yetenekli ¢cocuklara okul dncesi donemde nasil bir egitim
verilmesi gerektigine iligkin goriislerinin analiz sonuglari ise Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ustiin Yetenekli Cocuklara Okul Oncesi Dénemde Nasil Bir Egitim Verilmesi Gerektigine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Kategoriler f % Ogretmen goriisleri

O alanda hani gelisimini destekleyici ¢alismalar da yapilabilir. Resim atdlyeleri
olusturulabilir veya miizik odasi agilabilir, §grencinin bu alanda gelisimini
destekleyici (K7/RO/K/35/12) / Onlara ek etkinlik, zaten kendileri ilgili oluyor,
Ek etkinlikler 40 40 istiyorlar genelde (K9/RO/K/28/7) / Mevcut egitimin yaninda ek olarak
desteklenmeli (K19/RO/K/38/14) / Sinif igerisinde kendimiz ek olarak farkli
etkinlikler yapabiliriz (K35/RO/K/45/26) / Onun yagina zekasina gore farkli
kuliiplere gonderilmeli diye diisinmekteyim (K38/00/K/22/2).

Cocugun {iistlin yetenekli oldugunu diisiiniiyorsaniz daha farkli bir sinifta kendisine
benzer iistiin yetenekli oldugunu diisiindiigiiniiz 6grencilerle beraber ve farkli bir
egitim verilmeli (K6/RO/K/48/10) / Okul 6ncesi egitim biinyesinde belki 6zel siniflar
Ayri egitim 25 25 olusturulup bu gocuklara egitim verilebilir (K16/RO/E/34/10) / Onlara uygun
okullara gitmeleri daha uygun olabilir (K25/00/K/41/15) / Onlara da iste farkl
BILSEM’de ya da iste farkli kurslarda onlar1 destekleyecek egitim almalar1 gerekiyor
(K28/O0/K/37/13).
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Tablo 5 (devami)

Kategoriler f % Opretmen goriisleri

Kaynastirma dgrencisi gibi diisiinmek lazim bence gene (K3/RO/E/31/8) / Oncelikle
diger ¢ocuklarla beraber okul dncesi egitime devam etmeli ve arta kalan zamanda art1

Kaynastirma 18 18 yonleri gelistirilmeli (K17/RO/K/35/10) / Egitim hayat: boyunca sosyal ortamdan
kopmamali. Ustiin olmayan ¢ocuklarla beraber yol almali bence (K31/00/K/33/2).
Yapilan etkinlikler basit geldigi i¢in, ona daha farkli bir etkinlik hazirlanabilir ayni
kazanim kavrami igeren (K9/RO/K/28/7) / Onlara uygulanan etkinlikler diger
Farklilagtirma 12 12 cocuklardan daha farkh olabilir (K32/00/K/38/17) / Ozel grenme ortamlari
hazirlanabilir (K36/RO/K/35/11).
BEP 5 5 O ¢ocuklar da engelli diger ¢ocuklar gibi de BEP plani hazirlanmal
(K18/RO/K/40/18) / Ustiin yeteneklilere de bir BEP hazirlanmali (K36/RO/K/35/11).
Toplam 100 100

BEP = Bireysellestirilmis Egitim Programi

Tablo 5’te goriildiigii iizere, iistiin yetenekli ¢ocuklara okul 6ncesi donemde nasil bir egitim verilmesi
gerektigine iliskin dgretmen sOylemleri bes temel kategoride toplanmistir: “Ek etkinlikler”, “Ayri egitim”,
“Kaynastirma”, “Farklilagtirma” ve “BEP”. Analizlerde, ek etkinlikler (%40) ve ayr1 egitim (%25) kategorilerinin
goreceli olarak daha on plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogretmenler, iistiin yetenekli &grenciler s6z konusu
oldugunda mevcut egitimin Otesine gecilerek bu Ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun, ek, destekleyici
calismalar yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Buna ek olarak, bazi 6gretmen sdylemlerinde carpici bir bigcimde
ayr1 egitim vurgusu dikkat ¢ekmektedir: “Okul dncesi egitim biinyesinde belki ézel suiflar olugturulup bu
¢ocuklara egitim verilebilir (K16/DO/E/34/10)”, “Onlara uygun okullara gitmeleri daha uygun olabilir... iste
farkli BILSEM 'de ya da iste farkli kurslarda onlar: destekleyecek egitim almalar: gerekiyor (K25/00/K/41/15)”.
Goreceli olarak daha sinirli olsa da diger katilimci sdylemleri kaynastirma (%18), farklilagtirma (%12) ve BEP
(%5) kategorilerinde yer almustir. Ogretmenler, iistiin yetenekli 6grencilerin normal gelisim gosteren dgrencilerle
birlikte egitimlerine devam etmelerinin uygun oldugunu ve okul 6ncesi smiflarda iistiin yetenekli ¢ocuklara
yonelik etkinliklerde farklilastirma yoluna gidilebilecegini belirtmislerdir. Goriigmelerde, en diisiik katilimei
sOylemlerinin yer aldig1 dikkat ¢eken kategori ise BEP (%5) olmustur. Cok az sayida 6gretmen, iistiin yetenekli
¢ocuklarin egitiminde BEP hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli ¢gocuklarin
egitim ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in sinif ortaminin nasil diizenlemesi gerektigine iliskin 6gretmen goriisleri
ise Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Okul Oncesi Dénemde Ustz}'n Yetenekli Cocuklarin Egitim Ihtivaglarim Karsilayabilmek I¢in Stnif Ortaminin Nasil
Diizenlemesi Gerektigine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler f % Ogretmen goriisleri

Kesfedebilecegi, arastirabilecegi materyallerin olmasi lazim ki kendini
gelistirsin (K5/RO/K/43/20) / Ya bir kere malzemelerimizin,
materyallerimizin, oyuncaklarimizin el altinda olmas1 gerekiyor
Materyal 37 51 (K11/RO/K/43/20 / O ¢ocuklara zengin materyal ortami hazirlanmali
(K18/RO/K/40/18) / Onlar daha fazla merak ettikleri igin her seyi merak
edecekleri materyaller daha fazla koyulabilir (K32/00/K/38/17) /
Cocuklarin hayal giiciinii gelistirici materyaller segilmelidir
(K40/00/K/22/1).
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Tablo 6 (devami)

Kategoriler f % Opretmen goriisleri

Matematige mi merakli? Onun i¢in matematik merkezi olustururuz
(K21/RO/K/40/18) / Sinif ortami merkezler olusturulmali kesinlikle
(K24/O0/K/30/11) / Bizim merkezlerimiz var simif diizenimizde. Egitim
Siniftaki merkezler 26 36 programimiz dahilinde. O bu konuda yeterli oluyor (K16/RO/E/34/10) /
Okul 6ncesi egitimde merkezler var. Belki o merkezlere onlarin hayal
giiglerini gelistirebilecek degisik materyaller koyulabilir
(K35/RO/K/45/26).
Sinif ortammmiz gergekten ¢ok kalabalik (K2/RO/K/40/18) / Su yeni
degisen okul 6ncesi programi aslinda ¢ok giizel bir program. Bu iistiin
Siif mevcutlarmin 5 yetenekli ¢ocuklar i¢in de kullanilabilir diye diisiiniiyorum. Ama biz onu
diisiirtilmesi kalabalik siniflarda ¢ok zor uyguluyoruz. Ciinkii benim simifimda 28 tane
ogrenci var ve bir sinifimin metrekareye belki de 1 ¢cocuktan fazla diisiiyor
neredeyse, Oyle diistiniin (K6/RO/K/48/10).

Ozel alt sinif 3 4 Okullarda nasil 6zel alt siniflar mevcutsa onlar i¢in de bir okullarda boyle
bir sistem gelistirilebilir (K2/RO/K/40/18).

Atdlye 1 1 Atdlye ortamlari olmalidir (K8/RO/K/47/17).

Toplam 72 100

Ondalik sayilarin yuvarlanmasi nedeniyle yiizde hesaplamalari toplamda 100°den diisiik ¢ikabilmektedir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi, okul Oncesi donemde {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarim
karsilayabilmek i¢in sinif ortaminin nasil diizenlemesi gerektigine iligkin 6gretmen sdylemleri bes temel
kategoride degerlendirilmistir: “Materyal”, “siniftaki merkezler”, “simf mevcutlarmin disiirilmesi”, “dzel alt
simif” ve “atdlye”. Bu goriisme sorusunda dgretmen sdylemlerinin yogun bir bicimde materyal (%51) ve siniftaki
merkezler (%36) temalarinda yer aldig1 goriilmiistiir. Bu temalarda dikkat ¢eken dgretmen sdylemleri sunlardir:
“Kegsfedebilecegi, arastirabilecegi materyallerin olmast lazim ki kendini gelistirsin (K5/RO/K/43/20)” ve
“Matematige mi merakli? Onun i¢in matematik merkezi olustururuz (K21/RO/K/40/18)”. Gériigme sOylemlerinin
frekanslar goreceli olarak diisiik olmakla birlikte, 6gretmenlerin sinifta iistiin yetenekli 6grencilere uygun bir
o0grenme ortami hazirlayabilmek icin yeterli mekanlarinin bulunmadigmni belirttikleri, sinif mevcudunun
kalabalikligina dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir. S6ylem frekansi diisiik olmasina ragmen ¢ok az sayida 6gretmen
tarafindan dile getirilen goriis ise sudur: “Okullarda nasil dzel alt simiflar mevcutsa onlar icin de bir okullarda
baoyle bir sistem gelistirilebilir (K2/RO/K/40/18)”. Ayrica, goriismelerde sadece bir 6gretmen okullarda atdlye
ortamlarinin diizenlemesi gerektigine isaret etmistir. Arastirmada, istiin yetenekli cocuklarin okul Oncesi
egitiminde ne tiir zorluklarla karsilagildigina iliskin son goriisme sorusunun analiz sonuglar ise Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7
Ustiin Yetenekli Cocuklarin Okul Oncesi Egitiminde Karsilasilan Zorluklar
Kategoriler f % Ogretmen goriisleri
Bazen dikkatlerini toplamakta zorlaniyorsunuz onlarin (K5/RO/K/43/20) /
Sikilma 18 23 Cok cabuk sikiliyorlar, farkl seyler yapmak istiyorlar (K6/RO/K/48/10) /
Ustiin yetenekli olduklari igin rutin seylerden sikilirlar (K38/00/K/22/2).
Oncelikle iletisime girmekten cekiniyorlar (K4/RO/K/43/18) / Akranlariyla
anlagmakta zorluk ¢ekiyor olabilir (K9/RO/K/28/7) / Anlamama,
fliski ve iletisim sorunlart 14 18 arkadaglarindan soyutlanma, dislanma (K19/RO/K/38/14) / Kimsenin onlari

anlamadiklarim sdylityorlar. Iletisim kurmakta zorluk yasiyorlar
(K28/0O0/K/37/13) / Arkadaslart ile iletisimde sikint1 yasayabiliyorlar
(K40/00/K/22/1).
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Tablo 7 (devami)

Kategoriler f % Opretmen goriisleri

Daha farkli sorunlarla davranis problemlerine doniisebiliyor
(K2/RO/K/40/18) / Yaramaz ya da genel hareketli olur gibi damgalar
vurma (K19/R0O/K/38/14) / Hareket anlaminda ¢ok hareketli olduklar1 i¢in
sinif ortaminda uyum saglamakta zorluk yasiyorlar (K28/00/K/37/13) / Bu
tiir cocuklar genellikle yaramaz olarak algilaniyorlar. Bu ¢ocuk hareketli,
yaramaz, arkadaslaria zarar veriyor gibi... (K37/00/K/39/19).

Davranig problemleri 13 16

.. bence tliniversitede aldigimiz egitim bu konuda yeterli degil
(K10/RO/K/27/5) / Ogretmenler o konuda yetersiz kaliyor (K23/0O0/K/
30/12) / Ben de dahil bu konuda Tiirkiye genelinde bircok 6gretmenin buna
yonelik bir egitim aldigin diigtinmiiyorum (K36/RO/K/35/11).

Ogretmen yeterlikleri 13 16

.. kendi 6zel yeteneklerini gelistirme konusunda sinirlar altinda kalabilir
(K1/RO/K/30/8) / Anlagilamama... Bence en énemli sorun bu
(K12/0G0/K/35/10) / Bence iistiin yetenekli bir gocugun en énemli 6zelligi
fark edilmemek (K31/00/K/33/2).

Kendini gergeklestirememe 8 10

Yani bireysel etkinlik ¢ok ¢ok zor, siniflarimizin sayilarinin diisiik olmasi

Simf meveudunun fazlahg 4 5 gerekiyor ilgilenebilmemiz igin (K6/RO/K/48/10).

.. yeteneklerini destekleyebilecek onu gelistirebilecek materyallerin eksik

Materyal yetersizligi 3 4 olmasi (K23/ OO/K/30/12).

4 Birinci zorluk bu ki Turkiye sartlarinda egitim alacaklari ¢ok da bir yer

Ayri egitim olmamast 3 bulmalar: da zor (K10/RO/K/27/5),

Mesela iste aile durumun farkindaysa ve gocuga siirekli sen iistiin
Miikemmeliyetgilik 2 3 yeteneklisin, iistiin yetenekli dedigin zaman g¢ocuk bunun agirligint da
tastyabiliyor ileriki donemlerde (KS/RO/K/43/20).

Bize verilen program dogrultusunda devam etmemiz gerektigi i¢in ayrica
Egitim programi 1 1 etkinlikler yaptiramiyoruz. Bu yilizden bunun eksikligini yasadiklarini
diistiniiyorum (K2/RO/K/40/18).

1 Bence birinci zorluk iste bu konuda egitim almis kisinin az olmasi

Uzman eksikligi 1 (K10/RO/K/27/5).

Toplam 80 100

Ondalik sayilarin yuvarlanmasi nedeniyle yilizde hesaplamalari toplamda 100’den yiiksek ¢ikabilmektedir.

Tablo 7’de goriildiigii iizere, iistiin yetenekli ¢ocuklarin okul dncesi egitiminde karsilasilan zorluklara
iliskin 6gretmen goriisleri on bir kategori igerisinde degerlendirilmistir: “Sikilma”, “iliski ve iletisim sorunlar1”,
“davranls problemleri”, “6gretmen yeterlikleri”, “kendini gerceklestirememe”, “smif mevcudunun fazlalig1”,

“materyal yetersizligi”, “ayr1 egitim olmamasi1”, “miikemmeliyetcilik”, “egitim programi” ve “uzman eksikligi”.
Analizlerde, sikilma (%23), iliski ve iletigim sorunlar (%18), davranis problemleri (%16) ve 6gretmen yeterlikleri
(%16) kategorilerinde sdylem frekanslarmin géreceli olarak biraz daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler,
istiin yetenekli 6grencilerin dikkatlerini toplamakta zorlandiklarini, davranis, iliski ve iletisim sorunlariyla
karsilastiklarini ve daha da onemlisi iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen yeterlikleri kategorisinde yer alan carpici sdylemler sunladir: ... bence iiniversitede
aldigimiz egitim bu konuda yeterli degil (K10/RO/K/27/5)”, “Ogretmenler o konuda yetersiz kaliyor
(K10/RO/K/27/5)” ve “Ben de dahil bu konuda Tiirkiye genelinde bir¢ok ogretmenin buna yénelik bir egitim
aldigim diisiinmiiyorum (K36/RO/K/35/11)”. Bununla birlikte 6gretmenler, listiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
kullanilabilecek malzemelerin yetersiz oldugunu, sinif mevcudunun kalabalikligi nedeniyle bu 6grencilerle
bireysel olarak ilgilenmekte zorlandiklarini, {istiin yetenekli ¢ocugun fark edilmemesinin bir dezavantaj
olabilecegini, standart okul dncesi programinin 6tesinde bu ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina uygun bir programi
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takip edemediklerini, aile beklenti ve baskilari nedeniyle bu durumdaki ¢ocuklarin miikemmeliyetgilik sorunu
yasayabildiklerini belirtmislerdir. Son olarak, ogretmenler, iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimini daha iyi
destekleyebilmek i¢in uzmanlara ve ayri egitim sistemlerine gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donemde {iistiin yetenegin tanimlanmasina,
tanilanmasina ve {istiin yetenekli cocuklarin egitimine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin
istiin yetenek kavramini performans, zeka, yaraticilik ve yetenek boyutlariyla tanimladiklar: tespit edilmistir.
Ustiin yetenegin tamlanmasinda uzman degerlendirmesine agirlik verdikleri, bunun yanmi sira &gretmen
gozlemlerinin ve testlerin kullanilmasim 6nerdikleri belirlenmistir. Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde daha
¢ok ek etkinlikler ve ayri egitime iliskin goriisler dile getirilmistir. S6ylem frekanslar1 daha diisiik olmakla birlikte,
istiin yeteneklilerin egitiminde kaynastirma, farklilastirma ve bireysellestirilmis egitim programi kullanilmasi
gerektigi belirtilmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin {istiin yetenek kavramina iligkin goriisleri ele alindiginda performans
temasinin ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin iistiin yetenek kavramini daha gok performansa bagladiklari,
baska bir deyisle, cocuktan performans sergilemesini bekledikleri sdylenebilir. Ancak bu durum her iistiin
yetenekli cocuk igin uygun olmayabilir. Ustiin yetenekli cocuklar potansiyel bir yetenek barmdirabilir ve ileride
performans sergileyebilirler (Olszewski-Kubilius & Thomson, 2015). Ogretmenlerin potansiyeli ortaya ¢ikaracak
calismalara odaklanmalari, yaratici iiriinlerin ortaya g¢ikarilmasini desteklemeleri potansiyel iistiin yetenekli
¢ocuklarin performanslarini sergilemelerini kolaylastirabilir (Subotnik vd., 2011).

Ustiin yetenegin tanimma iliskin goriislerde 6ne ¢ikan ikinci tema ise zekadir. Zeka, geleneksel ve
giiniimiiz iistlin yetenek yaklasiminda énemli bir faktordiir (Sak, 2017). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin zekayi iistiin
yetenek kavramiyla ele almalari, iistiin yetenek yaklasiminda zeka kavramina iliskin hizli diisiinme, bellek,
problem ¢dzme gibi becerilerin ¢ocuk tarafindan sergilenmesi gerektigi diisiincesini ortaya g¢ikarmaktadir.
Ogretmen sdylemleri incelendiginde zekaya iliskin beceriler, iistiin yetenekli ¢ocuklarda beklenmektedir. Bu
bulguya benzer bir bicimde, alanyazinda da zekaya iliskin becerilerin iistiin yetenekli cocuklarda gozlemlendigi
rapor edilmektedir (Bildiren, 2018a; McGee & Hughes, 2011; Walker vd., 1999; Wright & Ford, 2017). Okul
oncesi dgretmenlerinin bu 6zellikleri dikkate almalarinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasi ig¢in olumlu bir
bulgu oldugu sdylenebilir. Ancak su da belirtilmelidir ki bazi iistiin yetenekli ¢cocuklarin yetenekleri okul dncesi
donemde tam olarak gelismemis olabilir (Subotnik vd., 2011) ve bu yetenekleri sergileyemeyebilirler. Dolayisiyla,
bu ihtimalin 6gretmenler tarafindan g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Ustiin yetenegin tamimlanmasinda performans ve zekanin yani sira yaraticilik boyutunda da sdylemler
dile getirilmistir. Yaraticiliktaki performansin, iistiin yetenegin dnemli bir yordayicisi oldugu ileri siiriilmektedir
(Ayas & Sak, 2014; Robertson, Smeets, Lubinski, & Benbow, 2010; Wai, Lubinski, & Benbow, 2005). Okul
oncesi dgretmenlerinin gerek tanimda gerekse ¢ocuklarin dzelliklerinde performans ya da zeka kadar olmasa da
yaraticiligl vurgulamalari dikkat ¢ekicidir. Yaraticilik egitim sistemlerinde genelde tesvik edilmemektedir (Kim,
2011). Fakat Kaufman, Plucker ve Russell'in (2012) belirttigi gibi yaraticilik {istiin yetenegin tanilanmasinda
onemli bir boyuttur.

Aragtirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerine iligkin goriisleri de
incelenmistir. Nitel veri analizlerinden elde edilen bulgular, okul Oncesi Ogretmenlerinin {iistiin yetenekli
¢ocuklarin biligsel performans ve yaraticilik 6zelliklerine vurgu yaptiklarini géstermigtir. Bununla birlikte, tek
diizelikten sikilma, merak, iletisim becerisi, yiiksek enerji, liderlik, yalnizlik, odaklanma/dikkat ve motivasyon
gibi oOzellikleri dile getirdikleri belirlenmistir. Mevcut arasgtirma bulgularinin, alanyazindaki onceki arastirma
bulgularyla tutarlik igerisinde oldugu goriilmektedir (Bildiren, 2018a; Kuo vd., 2010; McGee & Hughes, 2011;
Wright & Ford, 2017). Dolayistyla, arastirma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli ¢cocuklarin
ozelliklerine iligkin bilgilere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kildan’in (2011) yiiriittiigii calismada da okul
oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli cocuklara iliskin genel 6zellikleri kismen bildikleri tespit edilmistir.
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Arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donemde iistiin yetenegin tanilanma siirecine iliskin
goriigleri de incelenmistir. Arastirma bulgularinda, okul Oncesi donemde istiin yetenekli ¢ocuklarin
tanilanmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin uzman degerlendirmesini tamlamada belirgin bir sekilde
vurguladiklart tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenler tanilama siirecinde 6gretmen gézleminin de 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu bu c¢ocuklarin erken yastan itibaren
tanilanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu bulguyla tutarli bir bi¢imde, alanyazinda da erken tanilamanin ¢ocugun
ihtiya¢ duydugu egitimi almasinda temel nokta olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Chamberlin, Buchanan, &
Vercimak, 2007; Jolly & Kettler, 2008). Erken tamlama yapilmadigi takdirde istiin yetenekli gocuklarin
basarisizlik yasayabildikleri ve yeteneklerini gizleyebildikleri belirtiimektedir (Karnes & Johnson, 1991; Siegle &
McCoach, 2005). Bu baglamda, aragtirma grubundaki okul dncesi dgretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin
potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in erken tanilama goriisiini savunduklari sdylenebilir. Bu bulgunun
degerlendirilmesinde, erken tanilama siirecine iliskin goriisler tekrar ele alindiginda, gretmenlerin okul 6ncesi
donemde erken tanilamayr savunmakla birlikte tanilama sorumlulugunun uzmanda olmasi gerektigini
diistindiikleri goriilmektedir. Bu bulgu, dgretmenlerin, {istiin yetenegin tanilanmasinda dgrenciye iliskin kendi
gdzlemlerinden ziyade uzman degerlendirmesine kiymet verdiklerini gdstermektedir. Ogretmen gdzleminin mi
yoksa uzman degerlendirmesinin mi daha dogru sonuglar verdigi tartismali bir konudur. Ustiin yetenek alaninda
64 otoritenin yaptig1 arastirmada Pfeiffer (2003), bu otoritelerin %94 liniin tan1lamanin nasil yapilmasi gerektigine
iligkin bir goriis birligine varmadigini ortaya koymustur. Yine Amerika Birlesik Devletleri’nde 900 katilimciyla
gerceklestirilen bir caligmada, {stiin yetenegin tanilanmasinda okul yoneticilerinin daha c¢ok performans
Ol¢iimiinii; Gstiin yetenekliler alaninda galisan dgretmenlerin ise standardize edilmis testleri en 6nemli yontem
olarak belirttikleri tespit edilmistir (Schroth & Helfer, 2008). Bu baglamda, mevcut aragtirmada okul oncesi
Ogretmenlerinin, tartismali bir konuda uzman degerlendirmelerine daha &nem verdikleri goriilmektedir. Bu
diisiincenin {istiin yetenekli cocuklara iliskin egitim eksikliginden kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ustiin yetenege
yonelik 6gretmenlere saglanabilecek bir egitim destegi ile Ogretmenler kendilerini tanilamada daha aktif
diisiinebilirler.

Ustiin yetenegin tamlama siirecine iliskin agiklamalar incelendiginde, arastirmacilarin tanilamanin birden
fazla yaklagimi birlestiren bir sistem icermesi gerektigini savunduklari goriilmektedir (Hoctor, 2013; Johnsen,
2009; Sak, 2017; Schroth & Helfer, 2008). Cocukla ilgili goriismeler, kontrol listeleri, anekdot kayitlar1 ile
ailelerin, 6gretmenlerin gézlemleri, gocuklarin yaptiklari ¢alisma 6rnekleri, ilgi degerlendirmeleri, test puanlar ve
performans oranlar1 kullanilarak tanilama icin karar verilebilir. Onceki arastirmalarda (Ornegin, Alemdar, 2009;
Daglioglu & Suveren, 2013; Schroth & Helfer, 2008), iistiin yetenekli cocuklarin tanilanmasinda 6gretmen
gozlemlerinin basarili olduguna iliskin bulgular da rapor edilmektedir. Ogretmen gézlemlerinin, baska araclarla
elde edilemeyen bilgileri saglayabilecegi vurgulanmaktadir (Chan, 2000). Ogretmenlerin gocuklarin
mantiksal/analitik diisiinme, soyut diisiinme, matematiksel diisiinme, bilimsel/teknik diigiinme, dil becerileri,
O6grenme yetenegi ve kombinasyon giiciine yonelik gdzlemlerini iistiin yetenekli cocuklarin belirlenmesi siirecinde
kullanabilecekleri belirtilmektedir (Heller, 2004). Fakat aragtirmalarda 6gretmenlerin genelde basarili cocuklar
tanilama i¢in aday gosterdikleri de ortaya konmaktadir (Lohman, 2005; Subotnik vd., 2011). Dolayisiyla, sadece
basarili ¢cocuklar degil; basarili olmayan ancak potansiyel iistiin yetenege sahip olan ¢ocuklar da g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Bu noktada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli cocuklarin tanilanmasina iliskin bilgi
eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli gocuklarin egitimine yonelik gorisleri de analiz
edilmistir. Katilimeilar, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminin daha ¢ok ek etkinliklerle desteklenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Soylem frekanslar1 bakimindan ek etkinlik temasini ayr egitim ve kaynastirma temalar1 takip
etmistir. Goreceli olarak daha az ifade edilmekle birlikte, farklilastirma ve kaynastirma kategorilerinde 6gretmen
sOylemleri yer almistir. Mevcut arastirma bulgularinin, istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik onerilen
alanyazindaki stratejilerle farklilagtigi gézlenmektedir. Tomlinson (2001), 6grencilere ek etkinlik sunulmasinin
istiin yetenekli ¢ocuklarin egitsel ihtiyaglarini karsilamak igin yeterli olmayacagini ifade etmektedir. Ek
etkinlikler, en basit diizeyde saglanabilecek calismalar olarak gosterilmektedir (Oznacar & Bildiren, 2016).
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Ayrnistirilmis sekilde bir gruplama, {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde bir segenek olabilir (Sahin, 2015; Tan,
2019). Fakat bu segenegi tiim okul 6ncesi kurumlarinda uygulamak olasi ve dogru goziikkmemektedir.

Okul Oncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde oOnerilen stratejiler zenginlestirme,
hizlandirma ve yetenek gruplamasidir (Diezmann vd., 2001; Pallas vd., 1994; Renzulli & Reis 1994; Walsh, 2014).
Fakat alanyazinda belirtilen bu stratejilere arastirma grubundaki okul Oncesi dgretmenlerinin deginmedikleri
goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde karsilasilan sorunlara iliskin Ogretmen sdylemleri
incelendiginde, dgretmenlerin belirttikleri sorunlarm altinda aslinda {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
kullanilmas1 beklenen stratejilere iliskin bilgi eksikliginin yattig1 sdylenebilir. Ornegin, 6gretmen sdylemlerinde
istlin yetenekli gocuklarin egitiminde materyal eksikliginin bir sorun olarak belirtildigi goriilmektedir. Halbuki
goriisme sOylemleri derinlemesine incelendiginde, 6gretmenlerin iistiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerine uygun
nasil materyaller hazirlayacaklarini bilmedikleri ortaya g¢ikmaktadir. Dolayisiyla, arastirmada o6gretmenler
tarafindan dile getirilen sorunlarm, istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik bilgi eksikligiyle iligkili oldugu
sOylenebilir. Bu bulguya benzer sonuglarin, dnceki ¢alismalarda (Coleman, 2016; Hemphill, 2009; Sahin &
Kargin, 2013) da rapor edildigi goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitimine yonelik dgretmenlerin alan
bilgisinde karsilasilan eksikliklerin, lisans programlarinin igerik ve kapsamiyla baglantili oldugu diisiiniilmektedir.

Arasgtirma grubundaki 6gretmenlerin kiigiik bir bolimii iistlin yetenekli ¢ocuklara iliskin egitim almustir.
Yapilan goriismelerde bu konuda verilen egitimin Ogretmenler tarafindan nitelikli degerlendirilmedigi
anlasilmistir. Alan uzmani tarafindan daha kapsamli sekilde verilecek egitimlerin arastirma grubundaki
ogretmenler i¢in daha etkili olabilecegi disiiniilmektedir. Ciinkii {istiin yetenekli ¢cocuklara iliskin 6gretmenlere
yonelik verilen egitimlerin, bu ¢ocuklarin tanilanmasi, anlagilmasi ve potansiyellerine uygun egitim almasinda
olumlu yonde etki yaptigi bir¢ok aragtirmada ortaya konmustur (Blumen-Pardo, 2002; Hemphill, 2009; Johnson,
Vickers & Price, 1995). Blumen-Pardo (2002) iistiin yetenekli ¢ocuklara iliskin kavram, hafiza, degerlendirme,
problem ¢6zme ile zaman ve stres yonetimi konularinda egitim vermis ve egitim sonrasinda 6gretmenlerin bilgi
diizeyinin arttigini ortaya ¢ikarmistir. Hansen ve Feldhusen (1994) iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik egitim alan
ve almayan Ogretmenleri karsilastirmis, egitim alan O6gretmenlerin yaraticilik, performansa uygun islemler,
program ve materyal gelistirme ile motivasyon konularinda egitim almayan ogretmenlere gore daha basarili
olduklarini tespit etmistir.

Yiiksekogretim Kurulu’nun (YOK, 2018) son yillarda giincelledigi Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlari’nda (Ornegin, Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programu) iistiin yetenekli cocuklarin egitimine dair
zorunlu bir ders bulunmadig1 gériilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi’nda {istiin yetenekli
cocuklara iliskin bilgiler Ozel Egitim dersi igerisinde sinirlt bir bicimde tek bir iinite igerisinde islenmektedir.
Dolayisiyla, okul dncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine dair yeterli bilgi sahibi olmamalari
beklenen bir sonugtur. Alanyazinda, 6gretmenlerin okullarda iistiin yetenekli cocuklarin egitimine uygun stratejiler
kullanmamalarinin, istiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikmamasinda ve egitsel sorunlar
yasamalarinda 6nemli bir faktor oldugu belirtilmektedir (Freeman; 1997; Gross, 2002; Sankar—DeLeeuw, 2002;
Siegle & McCoach, 2005). Bu noktada, lisans programlarinin tekrar gozden gegirilmesinin ve Ogretmen
adaylarinin istiin yetenekli cocuklarin egitimine iligskin en az bir zorunlu ders alarak mezun olmalarinin yararh
olacag diisiiniilmektedir.

Okul oOncesi donemdeki {istiin  yetenekli g¢ocuklarn ihtiyaglar, Ogretmenlerin mesleki bilgi
eksikliklerinden dolay1 g6z ardi edilebilmektedir. Gergekten de bazi arastirmacilar {istiin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde okul 6ncesi donemin en fazla ihmal edilen kademe oldugunu iddia etmektedirler (Barbour & Shalilee,
1998; Chamberlin vd., 2007; Jolly & Kettler 2008; Koshy & Robinson, 2006). Bu durum, lisans egitim
programlarmin desteklenmesinin yani sira mevcut 0gretmenlerin hizmet i¢i egitime alinmalariyla asilabilir.
Alanyazinda, bu 6neriyi destekleyen nitelikte arastirma bulgular1 (Kurnaz & Arslantag, 2018; Sahin & Cetinkaya,
2015) da yer almaktadir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin iistiin yetenegin tanimi, tanilanmasi ve egitimi
konularinda yeterlik kazanmalarinin {istiin yetenekli cocuklarin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilip, gelistirilmesinde
erken miidahalenin 6niinii daha da agacagi sOylenebilir.
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Tim bu katkilara ragmen mevcut arastirma bulgularinin yorumlanmasida dikkate alinmasi gereken
birtakim sinirliliklar da s6z konusudur. Oncelikle mevcut aragtirma bulgularinin gériisme yapilan 6gretmenlerin
gerceklik algilartyla ve cevaplama yanliliklariyla simirli oldugu sdylenebilir. Goriismelerin tek bir zamanda
gergeklestirilmesi, boylamsal izleme ya da deneysel miidahale islemleri yapilmamasi bulgulara iliskin neden-
sonug baglantilari kurmayi giiclestirmektedir. Ayrica, goriismelerin sadece Aydin ilinde gérev yapmakta olan okul
oncesi Ogretmenleriyle gergeklestirilmesi nedeniyle arastirma sonuglarinin  evreni tamamiyla temsil
edemeyebilecegi de soylenebilir. Fakat nitel arastirma yontemine dayali bir bigimde gergeklestirilen bu ¢alismanin
genelleme yapma amacini tagimadigint da belirtmekte yarar vardir.

Sonu¢ olarak, bu aragtirmada okul oOncesi Ogretmenleriyle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriigmelerde, {istiin yetenegin okul oncesi donemde Ogretmenler tarafindan nasil tanimlandigina, tanilama
stirecine nasil bakildigina ve iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitiminde neler deneyimlendigine iligskin 6nemli bulgular
ortaya cikarilmistir. Arastirma bulgulari, okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine iligkin
Ogretmen ihtiyaglarimin neler oldugunun anlasilmasma katki saglamistir. Gorlisme sdylemleri dogrultusunda
ozellikle iistiin yetenegin tanilanmasi ve egitimi konularinda 6gretmenlerin destege ihtiyag duyduklar1 ortaya
¢tkmistir. Ustiin yetenekli gocuklarin kapasitelerine uygun egitim almalarini saglamak igin mevcut okul dncesi
dgretmenlerinin iistiin yetenekli cocuklarin egitimine yonelik hizmet i¢i egitim almalar1 dnerilmektedir. Ogretmen
yetistirme lisans programlarinda iistiin yetenekli gocuklarin egitimine yonelik zorunlu dersler yer almasinin yararl
olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica, okul oncesi, siuf dgretmenligi ve farkli branslara yonelik iistiin yetenekli
¢ocuklarin egitimine iliskin yiiksek lisans programlarimin yayginlastirilmasi nerilebilir.
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Abstract

This study sought to examine the pre-school teachers’ perceptions of giftedness. In this research, which was
designed as a qualitative study, a semi-structured interview form was used. We conducted interviews with 40 pre-
school teachers who are working at public and private schools in Aydin province through criterion sampling
method. Content analysis technique was used in the analysis of interview data. Research results indicated that
teachers mostly defined giftedness as excellence and superiority in dimensions of performance, intelligence,
creativity, and talent. The participants more frequently emphasized the need for expert assessment in the
identification of giftedness. Identifying the giftedness in pre-school period was considered important in terms of
academic and talent development of children. In the education of gifted children, the use of additional activities
and segregated education system was mostly emphasized. For the arrangement of classroom environment, the use
of materials and learning centers were frequently expressed. While there were various difficulties encountered in

the education of gifted children, it was a noteworthy finding that teachers reported low self-efficacy for teaching
gifted children.
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The preschool period is important for physical, cognitive, emotional, and behavioral development in
children. The preschool provides a rich setting for increasing exploration and learning experiences of young
children (Aral, Kandir, & Can Yasar, 2003; Senemoglu, 2010). It is argued that while designing early childhood
curriculum, preschool teachers should be responsive to the educational needs of the children in their classroom.
Identifying the talents and providing an appropriate education for all children appears as an important issue during
the preschool period (Jolly & Kettler, 2008; Snowden, 1995). Ignoring the developmental characteristics may lead
to cognitive, academic, social, and emotional problems in children (Jolly & Kettler, 2008; Snowden, 1995). Early
childhood programs should focus on developing talents and potential of students (Kaplan & Hertzog, 2016). It is
important to identify and develop strengths of all children. However, it is particularly emphasized that an important
group that needs to be identified is gifted children (Duran & Daglioglu, 2017; Kaplan & Hertzog, 2016; Kettler,
Oveross, & Bishop, 2017; Kuo, Maker, Su, & Hu, 2010; Peterson, 2006; Saranli, 2017).

Preschool teachers are expected to recognize gifted students, restructure their curriculum, and help them
reach their potential (Bildiren, 2018a; McGee & Hughes, 2011; Walker, Hafenstein, & Crow-Enslow, 1999).
However, it is also stated that inexperienced or untrained preschool teachers experience difficulties for adapting
their teaching strategies according to the educational needs of the gifted children (Rotigel & Fello, 2004).
Therefore, it is important to contribute teachers’ professional competencies with regard to recognizing, identifying,
and educating gifted children. Teachers should pay attention to the characteristics of the children and apply
developmentally appropriate teaching strategies in their classrooms (Cukierkorn, Karnes, Manning, Houston, &
Besnoy, 2007). Optimal learning environments should be provided for gifted children to help them truly realize
their potential (Coleman, 2016).

To begin with, the understanding of the concept of giftedness by teachers is important for delivering
developmentally appropriate education to the students. However, debates on how to define the concept of
giftedness still continue and there is still no consensus on a common definition (Kroesbergen, van Hooijdonk, Van
Viersen, Middel-Lalleman, & Reijnders, 2016). Initially, giftedness was defined as a unidimensional construct,
namely, general cognitive ability. Following this definition, multidimensional giftedness models including
dimensions like general cognitive ability, creativity, and performance were proposed (Davidson, 2009; Renzulli,
2000; Sak, 2017). In the multidimensional giftedness approach, early childhood period is particularly found to be
important (Davidson, 2009; Kaplan & Hertzog, 2016; Kettler et al., 2017; Kuo et al., 2010; Peterson, 2006). The
gifted children in this period show different characteristics compared to non-gifted children. For example, having
complex sentence structure, high verbal skills, rapid learning, having good memory, abstract thinking, answering
questions more quickly, the ability to read before age five without direct teaching, high mathematical skills, and
longer attention and concentration span are proposed as common characteristics of gifted children (Bildiren,
2018a; Kuo et al., 2010; Wright & Ford, 2017).

The other important issue for the giftedness literature is perspectives related to identification of gifted
students. Although there are debates on timing and structure of identification of gifted children, it can be said that
researchers mostly agree on multifaceted and multidimensional assessment of giftedness (Ayas & Kirisei, 2017;
Hoctor, 2013; Johnsen, 2009; National Association for Gifted Children [NAGC], 2006; Sak, 2017; Schroth &
Helfer, 2008). In this approach, it is essential to use an evaluation system that combines multiple approaches such
as teacher and parent observations, child's products, portfolios, verbal and nonverbal intelligence tests, interest
tests and interviews (Ayas & Kirisci, 2017; Bildiren, 2019; Hoctor, 2013; Johnsen, 2009; NAGC, 2006; Sak, 2017;
Schroth & Helfer, 2008). In multidimensional assessment of giftedness, all the data are systematically collected
and combined, and then evaluation of giftedness is based on this comprehensive assessment system.

Lohman (2005) argues that identification process would also be able to distinguish the needs of students
who have lower achievement but have a potential for academic excellence. Lohman and Gambrell (2012)
emphasize that verbal-deductive and quantitative reasoning abilities should be evaluated in order to identify
talents. In addition, it is stated that non-verbal tests can be used as a screening tool to identify children who do not
currently display high levels of academic accomplishment (Lohman, 2005). According to Lohman and Korb
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(2006), a child may obtain highest score on the test but at a later occasion the same child would also perform a
lower score. Similarly, teacher ratings may also become insufficient to determine whether a child is gifted or not.
Teachers may tend to focus mostly on academic success in the identification of giftedness (Lakin & Lohman,
2011). Therefore, it is necessary to follow a systematic approach where formal and informal assessment tools can
be used together in the identification of giftedness in children (Curby, Rudasill, Rimm-Kaufman, & Konold, 2008;
Daglioglu & Suveren, 2013; Lohman, Korb, & Lakin, 2008).

Together with the above-mentioned issues, the following important issue is designing appropriate
educational strategies that foster gifted students’ potential in educational settings. Special programs such as
enrichment (Renzulli & Reis 1994), acceleration (Walsh, 2014), and ability grouping (Pallas, Entwisle, Alexander,
& Stluka, 1994) are used for the education of gifted students. Enrichment model encouraging creative productivity
provides more abstract, complex and higher level learning environment for gifted students (Tan, 2019). It is
suggested that enrichment in the context of early childhood would play a more facilitating role in the performance
of the children (Walsh, Hodge, Bowes, & Kemp, 2010). Academic acceleration in the form of early admission to
school was found to have positive academic and social effects for gifted children in preschool period as well
(Diezmann, Watters, & Fox, 2001). In ability grouping where children with similar intellectual abilities are brought
together for training, full-time or part-time ability grouping can be performed. In ability grouping, differentiation
can be made by acceleration and enrichment (Tan, 2019). Researchers in the field of giftedness have argued that
young gifted children should have opportunities to work with other similarly gifted children to develop a healthy
self-concept (Harrison, 2004).

In conclusion, it has been reported that if the gifted children are encouraged to develop their potential,
their academic success will increase (Reis & Renzulli, 2010; Subotnik, Olszewski-Kubilius &Worrell, 2011).
Therefore, it is necessary to support gifted children to develop their potential into high-level performance
(Subotnik & Rickoff, 2010; VanTassel-Baska, Bracken, Feng, & Brown, 2009). In this context, it can be said that
empowering professional competencies of preschool teachers is significant. Although there are some findings with
regard to primary school teachers’ perceptions of giftedness in Turkish literature (e.g., Bildiren, 2018b; Inan,
Bayindir, & Demir, 2009; Sahin & Cetinkaya, 2015; Sahin & Kargin, 2013), the findings related to conceptions
of giftedness among preschool teachers are rather limited. Therefore, the present study aimed to investigate the
conceptions of giftedness among preschool teachers. The present study sought to reveal how preschool teachers
define giftedness, how they evaluate identification process of gifted children and which teaching strategies they
apply for the education of gifted students.

Method

In this research, which was designed as a qualitative study, a semi-structured interview form was
performed. Criterion sampling was used in the selection of the participants to be interviewed. As a criterion, the
type of school where teachers work (public school and private school) and professional experience (a minimum of
one-year working experience) was taken into consideration. A total of 40 preschool teachers (95% women)
working in public schools and private schools in Aydin province were interviewed in the study. The ages of the
participants ranged from 22 to 48 (M = 34.88, SD = 6.79). Of the participants, 57.5% were working in public
schools and 42.5% were working in private schools. The professional experience of the teachers ranged from 1
year to 26 years with a mean value of 11.80 years (SD = 6.04). In this study, semi-structured interview form
developed by the researchers was used to examine preschool teachers’ perceptions of giftedness. Prior to the actual
interviews, two pilot interviews were held by the researchers. Based on pilot study, interview form was revised
and the final form was created. Interview questions were as follows:

1. What does giftedness mean to you?
2. What are the characteristics of gifted children in preschool period?

3. Inyour opinion, what kind of a process should be followed during preschool period to identify if a child
is gifted?
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4. Do you think that children should be identified as gifted during preschool period? Why or Why not?
What kind of education should be given to the gifted children during preschool period?

In your opinion, how should the classroom environment be organized in order to meet the educational
needs of gifted children during preschool period?

7.  What kind of difficulties are encountered in the education of gifted children?

In addition to semi-structured interview form, we also used a demographic information form to collect
descriptive information about the participants such as gender, age, and professional experience. Content analysis
was used in the analysis of qualitative data (Yildirim & Simsek, 2011). Firstly, the audio recordings were decoded
by the research team and then the accuracy and completeness of all the transcriptions were checked. After ensuring
the accuracy and completeness of all the transcriptions, the codes related to each interview question were drawn.
Based on theoretical perspectives on giftedness, the codes were then placed into broad themes. Researchers
repeatedly checked the qualitative data to ensure that there is an overlap between codes and themes. Intra-rater
reliability was conducted over a two week period and the coding agreement rates ranged from 88.88% to 100%
with a mean percentage of 93.42. After ensuring the high coding reliability (Miles & Huberman, 1994), the main
analyses for research questions were performed. The research was conducted in public and private schools in
Aydin province during fall semester of 2018-2019 academic year. Prior to the interviews, informed consent of
school administrators and target participants were obtained. Participants were informed about voluntary and
confidential nature of the research. Interviews were held in school counseling services.

Results

The content analysis technique was used in the analysis of qualitative data obtained from the interviews.
Preschool teachers’ perceptions of giftedness were grouped into five categories. These were “performance”,
“intelligence”, “creativity”, “talent” and “inquiry/research”. The data were mostly grouped in the categories of
performance (28%), intelligence (24%), creativity (23%), and talent (17%). The category with the lowest
frequency of discourse was inquiry/research (7%). The participants defined giftedness as child’s high performance,
high cognitive abilities, high creativity, and having special talents in comparison to same age children. In the
interviews, very few participants pointed to the features of curiosity and inquiry. As a second research question,
we asked the characteristics of gifted children observed during preschool period. The data regarding this question

LLINT3 LEINT3

was grouped into ten broad categories: “cognitive performance”, “creativity”, “boredom with rutine”, “curiosity”,
“communication skills”, “high energy”, “leadership”, “loneliness”, “focusing/attention” and “motivation”. The
participants mostly emphasized cognitive performance (33%) and creativity (23%) characteristics in gifted
children. However, the themes of boredom with rutine (13%), curiosity (10%), communication skills (6%), high
energy (5%), leadership (3%), loneliness (3%), focusing/attention (2%) and motivation (2%) were less frequently
emphasized by the participants. Preschool teachers stated that gifted children had a high level of cognitive
performance and creativity. The third research question asked participants about the identification process of the
giftedness. The responses of the participants were categorized in four themes. These were “expert assessment”,
“teacher observation”, “tests”, and “products”. Qualitative findings revealed that participants mostly emphasized
the importance of expert assessment for the identification of gifted students. Participants also stated that using
teacher observation systems for identification of gifted students would contribute validity and reliability of the
assessment process. The fourth interview question was related to the opinions regarding identification of giftedness
during early childhoold years. In this research question, the responses of the participants were grouped into two
overall themes: Favoring identification of giftedness during preschool years (70%) and opposing identification of
giftedness during preschool years (30%). Teachers favoring identification of giftedness during preschool period
stated that early identification and using relevant educational strategies for gifted children would further contribute
to both children’s academic and talent development. Furthermore, the perspectives of preschool teachers regarding
the education of gifted students were examined. The responses of the teachers with regard to this research question
were grouped into five main categories: “Additional activities”, “separate education”, “mainstreaming”,
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“differentiation”, and “individualized education program”. In the analyses, the themes of additional activities
(40%) and separate education (25%) were mostly emphasized by the participants. Preschool teachers stated that in
the case of gifted students, it was necessary to prepare additional, supportive activities in line with the
developmental characteristics of these students. The teachers also proposed that separate education should be
provided for gifted students. The responses of the teachers on how the classroom environment should be altered
to better support educational needs of gifted children in preschool period were evaluated in five broad categories:
“Materials”, “learning centers”, “lowering class sizes”, “self-contained special education classroom”, and
“educational workshops”. Preschool teachers mostly emphasized that gifted students must be provided with
adequate educational material resources (51%). They also stated that learning centers would be used to support the
potential of the students (36%). Although the frequency was low, preschool teachers stated that classroom sizes
should be decreased (7%), self-contained special education classrooms should be formed (4%), and educational
workshops should be used for the education of gifted students (1%). Lastly, teacher perspectives on the difficulties
encountered in the education of gifted students during preschool period were classified into eleven categories:

LR I3 G

“Boredom”, “relationship and communication problems”, “behavior problems”, “teacher competencies”, “lack of
self-realization”, “high class size”, “material insufficiency”, “no self-contained education”, “perfectionism”,
“educational program”, and “lack of experts”. The frequency in the categories of boredom (23%), relationship and
communication problems (18%), behavior problems (16%) and teacher competencies (16%) were found to be
relatively higher. The teachers stated that gifted students had difficulty in gathering their attention, experience
behavior, relationship and communication problems, and more importantly, teachers expressed that they felt

inadequate for the education of gifted children.
Discussion and Conclusion

In the present study, the perceptions of giftedness among preschool teachers were examined. The results
showed that preschool teachers defined the concept of giftedness mostly in terms of performance, intelligence, and
creativity. It was also found that preschool teachers relied on expert assessment for the identification of gifted
students. Participants also pointed out that teacher observations would importantly contribute to assessment
process of giftedness. Preschool teachers stated that in the case of gifted students, it was necessary to prepare
additional, supportive activities in line with the developmental characteristics of these students. It was also
frequently expressed that separate education should be provided for gifted students. Research participants declared
that teachers would make use of materials and learning centers for the education of gifted children. Finally, it was
a noteworthy finding that teachers reported low self-efficacy for teaching gifted children.

It was found that for the definition of giftedness, preschool teachers mostly expressed views related to the
performance theme. That is, teachers attributed the concept of giftedness more to performance. However, this
perception may not be appropriate for every gifted child. Gifted children would potentially hold a talent and
develop this potential into high level performance in the future (Olszewski-Kubilius & Thomson, 2015). In
addition, participants defined giftedness as having high cognitive abilities, creativity, and special talents.
Intelligence is also an important factor in traditional and contemporary giftedness approaches (Sak, 2017).
Previous studies also acknowledged that having high cognitive skills was observed in gifted children (Bildiren,
2018a; McGee & Hughes, 2011; Walker et al., 1999; Wright & Ford, 2017). However, it should be noted that the
talents of some gifted children may not be fully developed or observed during preschool period (Subotnik et al.,
2011) and thus this possibility should be considered by teachers. It is suggested that creativity is also an important
predictor for giftedness (Robertson, Smeets, Lubinski, & Benbow, 2010; Wai, Lubinski, & Benbow, 2005). It is
noteworthy that preschool teachers emphasize creativity for the definition of giftedness. As Kaufman, Plucker and
Russell (2012) point out, creativity is an important aspect in the recognition of giftedness. In the study, the
participants provided examples for the characteristics of gifted children including cognitive performance,
creativity, boredom with rutine, curiosity, communication skills, high energy, leadership, loneliness,
focusing/attention, and motivation. The present findings were consistent with previous literature (e.g., Kuo et al.,
2010; McGee & Hughes, 2011; Wright & Ford, 2017). The findings indicated that preschool teachers had general
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information about the characteristics of gifted children. Kildan (2011) also reported that preschool teachers
recognized the general characteristics of gifted children.

In the study, the perspectives of preschool teachers about the identification process of gifted children
during early childhood years were also examined. It was found that teachers mostly relied on expert assessment
for identification of gifted students. Teachers also expressed that using teacher observation system for the
assessment of giftedness would provide comprehensive data for the identification process. In addition, the majority
of participants stated that these students should be identified from an early age. Consistent with this finding, it was
seen that the importance of early identification was frequently emphasized in the giftedness literature (Chamberlin,
Buchanan, & Vercimak, 2007; Jolly & Kettler, 2008). In the absence of early identification, it was argued that
gifted children can experience failure and their ability may remain unnoticed (Karnes & Johnson, 1991; Siegle &
McCoach, 2005).

It is argued that multiple approaches should be used to better recognize gifted children in the identification
process (Hoctor, 2013; Johnsen, 2009; Sak, 2017; Schroth & Helfer, 2008). Interviews with children, checklists,
anecdotal records, observations of parents are some of the methods to assess giftedness. In the study, it was found
that preschool teachers did not pay attention to the importance of teacher observation as much as expert assessment.
However, Schroth and Helfer (2008) reported that teachers were successful in recognizing gifted children. The
findings from Alemdar’s (2009) study also indicated that teachers were successful in the identification of gifted
children. Daglioglu and Suveren (2013) reported that teachers were more successful in identifying gifted children
than parents of the students. The teacher observations were more likely to provide useful information for the
assessment of giftedness (Chan, 2000). Teachers can make observations with regard to analytical thinking, abstract
thinking, mathematical thinking, scientific/technical thinking, language skills, learning ability, and combination
power in the assessment process of giftedness (Heller, 2004).

In the research, the perspectives of preschool teachers regarding the education of gifted students were
also examined. The responses of the teachers were grouped into five broad themes: Additional activities, separate
education, mainstreaming, differentiation, and individualized education program. The present findings were
inconsistent with previous theoretical explanations and empirical findings. Using additional activities in the
education of gifted students may not be sufficient to meet the educational needs of these students (Oznacar &
Bildiren, 2016; Tomlinson, 2015). Separate education may be an option (Sahin, 2015; Tan, 2019). However, it
seems unlikely and unreasonable to recommend separate education in all pre-school institutions. Enrichment,
acceleration, and ability grouping are the main strategies used in the education of gifted children during preschool
period (Diezmann et al., 2001; Pallas et al., 1994; Renzulli & Reis 1994; Walsh, 2014). However, the preschool
teachers in the study did not mention these strategies. Therefore, it can be said that teachers lacked developmentally
appropriate teaching strategies for gifted students.

In conclusion, the findings from the semi-structured interviews revealed information regarding how
preschool teachers defined giftedness, evaluated identification process of giftedness, and what they experienced
in the education process of gifted children. The findings indicated that although preschool teachers had a basic
level of knowledge related to definition and characteristics of giftedness, they needed more precise knowledge
related to identification and education process of gifted students during preschool period. In order to ensure that
gifted children receive developmentally appropriate and responsive education for developing their special talents,
preschool teachers are advised to receive in-service training for the education of gifted children. In addition, it can
also be recommended that teacher training programs should include at least one compulsory course related to
identification and education of gifted children.
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Ozel gereksinimli bireyler tek bir yetersizlikten etkilenebilecekleri gibi birden fazla yetersizlikten de
farkli derecelerde etkilenebilmektedirler. Bir bireyde birden fazla yetersizligin gorillme durumu ¢oklu yetersizlik
olarak ifade edilmektedir. Baska bir ifade ile ¢oklu yetersizlik (CYE); gorme, isitme, fiziksel, zihin, otizm vb
yetersizlik tiirlerinin ve bazi saglik problemlerinin ¢esitli kombinasyonlarinin iki ya da daha fazlasina sahip olma
durumu olarak tanimlanmaktadir (Bahgivancioglu-Yazici, 2009; Eldeniz-Cetin, 2013; Safak, 2012). Bireylerde
goriilen bu tiir yetersizlikler, her kiiltiirde ve cografyadaki erkek ve kadinlarda goriilebilmektedir (Mednick, 2007).
Farkli tiirdeki yetersizliklerden farkli derecede etkilenmis bireylerin birbirlerine benzer ydnleri olsa da farkli
yonlerinin daha fazla oldugu belirtilmektedir (Akgamete, 1992).

Coklu yetersizlikten etkilenmis bireylerin etkilendikleri yetersizlik tiirii ve derecelerine gore sergiledikleri
ozellikler degismekle birlikte genellikle CYE olan bireylerde biligsel simirhilik, gérme, isitme yetersizliklerinin
yan sira epilepsi, serebral palsi gibi siireklilik gosteren saglik sorunlar goriilebilmektedir (Mansell, 2010). Sahip
olduklari bu siurliliklar ve saglik sorunlari nedeniyle CYE olan bireyler 6grendikleri becerileri siirdiirmede ve
yasadiklar1 ¢cevreye genellemede zorluk yasamaktadirlar (Downing & Peckham-Hardin, 2006; Heward, 2009).
Ayrica CYE olan pek ¢ok birey ¢evresinde bulunan diger bireyleri anlamada, ihtiyaglarini karsilama veya diger
bireylerin iletisimlerine tepki vermede simirlilik yasamaktadirlar (Snell, Chen, & Hoover, 2006). Bu yiizden
yasadiklar1 sinirliliklart ortadan kaldirmak ve/veya en aza indirmek i¢in ¢oklu yetersizligi olan bireylere sistematik
ve yogun bir egitim verilmesi gerekmektedir. Bu yogun egitim daha ¢ok yasamlarini bagimsiz siirdiirebilmek adina
islevsel becerilere odaklansa da (Kauffman & Hallahan, 2005; Smith, 2007) CYE olan bireylerin egitimi; se¢im
yapma becerilerini, iletisim becerilerini, toplum temelli 6gretimi, teknolojiyi (Eldeniz-Cetin, 2016) ve bazi temel
akademik becerileri (Browder, Lee, & Mims, 2011) i¢cermelidir. CYE olan bireyler igin sunulmasi hedeflenen bu
cesitli becerilerin onlara sunulacak yiiksek kalitedeki egitimle miimkiin olacagi diigiiniilmektedir.

CYE olan bireylerin yiiksek kalitedeki egitime erigimleri, tiim bireyler ile birlikte ¢esitli yasalarile garanti
altina alinmustir. Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) “Higbir Cocuk Geride Kalmasin” (No Child Left Behind)
yasasimin kabul edilmesiyle yetersizligi olan ve olmayan tiim Ogrencilerin egitiminde bilimsel dayanakli
uygulamalarin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir (Cifci-Tekinarslan, Ari, Bozak, Cay, & Cicek, 2018; No Child
Left Behind Act, 2002). ABD disinda baska yerlerde de etkisi goriilen bu yasa genel olarak yetersizligi olan
ogrencilerin yiiksek kalitede egitime ulagmalarina ve yetersizligi olmayan akranlari gibi devamliligi olan egitimsel
firsatlara erismelerine odaklanmaktadir (Hitchcock, Meyer, Rose, & Jackson, 2002; Miller & Taber-Doughty,
2014). Diger yetersizlige sahip 6grencilerin egitimine benzer sekilde CYE olan 6grencilerin egitiminde de kalitesi
yiiksek ve devamliligi olan egitim firsatlarimin sunulmasi 6nemlidir. Bu egitim firsatlar1 olusturulurken,
yetersizligi olan Ggrenciler ile bilimsel dayanagi olan uygulamalarin yogun sekilde kullanilmasi gerektigi
konusunda 6zel egitim alaninda galisan birgok arastirmaci ortak diisiincelere sahiptir (Cook, Smith, & Tankersley,
2012; Cook & Odom, 2013; Cifci-Tekinarslan vd., 2018; Rakap, 2016).

Ozel egitim alaninda bilimsel dayanakli uygulamalarmn belirlenmesi acisindan kullanilan arastirmalara
bakildiginda grup deneysel arastirmalarin yaninda tek denekli aragtirmalarin da kullanildigi gériilmektedir (Horner
vd., 2005; Kratochwill vd., 2013). Bir takim kalite dlgiitlerini saglayan tek denekli aragtirmalar belirli kosullarda
bilimsel dayanak saglama noktasinda yeterli kabul edilmektedir (Horner vd., 2005; Kratochwill vd., 2010). Bu
bilimsel dayanakli uygulamalarin belirlenmesi konusundaki cabalarin daha ¢ok otizm spektrum bozuklugu
alaninda yiritildiagi goriilmektedir (National Autism Center [NAC], 2011; Odom, Collet-Klingenberg, Rogers,
& Hatton, 2010). Ancak oOzel egitimde kanit temelli uygulamalarin kullanilmasi ve bu uygulamalarin
belirlenmesinin sadece otizm alani ile simirli kalmamasi ve farkl yetersizlik gruplari ile yapilan arastirmalar ile de
yuriitiilmesi gerekmektedir. Bu nedenle CYE olan bireylerin egitiminde kullanilacak uygulamalarin ve 6gretim
yontemlerinin belirlenmesi ve bunlarin bilimsel dayanakli hale gelebilmesi i¢in kalite diizeyi yiiksek tek denekli
arastirmalar ile bu uygulamalarin etkililigi ortaya konmalidir.

CYE olan bireylerin 6zel egitim igerisinde yaygmhg: diger yetersizlik gruplarina gére sinirh olsa da,
“coklu yetersizlik kavrami” genis bir yelpazede farkli diizeylerde birden fazla yetersizligi olan bireyleri
kapsamaktadir (Almalki, 2016). Bu genis bakis acisiyla hem ¢oklu yetersizlige hem de agir ve ¢oklu yetersizlige
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sahip ¢ocuklarla yapilan galigmalar incelendiginde; iletisimsel amagla kullanilan bilgisayar ve teknoloji temelli
gesitli uygulamalara (Lancioni, O’Reilly, Oliva, & Coppa, 2001; Lancioni vd., 2018; Lancioni, Sigafoos, O’Reilly,
& Singh, 2013; Shih & Shih, 2010; Shih, Shih, & Luo, 2013;), bagimsiz hareket becerilerini ve uyumsal becerileri
arttirmaya yonelik ¢alismalara ya da programlara (Besden, 2007; Lancioni vd., 2013; Lancioni vd., 2014) iliskin
¢ok fazla arastirmanin yer aldigi, arastirmalarin temelde yardimei bir teknolojinin kullanimina yonelik yiiriitildigi
goriilmektedir. Temelde bir teknoloji kullanimini igeren bu arastirmalarda tek denekli arastirma modellerinin sik¢a
kullanildig1 gbze ¢arpmaktadir (Shih, Shih, & Chu, 2010). Herhangi bir teknoloji kullanimini i¢ermeyen, gesitli
akademik becerileri, 6n akademik beceriler, 6grenmeye hazirlik becerileri, alternatif iletisim yontemleri, sosyal
beceriler, 6z bakim becerileri ve giinliik yasam becerileri gibi becerilerin CYE bulunan bireylere 6gretiminin
hedeflendigi ve tek denekli aragtirma modellerinin kullamldig1 aragtirmalarin az oldugu goriilmektedir (Browder,
Lee, & Mims, 2011; Eldeniz-Cetin, 2013; Safak, Demiryiirek, & Yilmaz, 2018). CYE bulunan bireyler gibi
birbirine benzer 6zellikte katilimci bulmanin zor oldugu ¢alisma alanlarinda tek denekli arastirma modellerinin
arastirmacilar ve uygulamacilar agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Genis katilimer gruplar ile yiritillen ve denekleri yansiz atama ile belirlenen kontrol gruplu deneysel
calismalar neden ve sonug arasindaki islevsel iligkiyi en iyi sekilde ortaya koyan modeller olarak goriilmektedir
(Tate vd., 2008; Kratochwill vd., 2013). Buna ragmen grup deneysel ¢alismalarda yalnizca grup ortalamasinin ve
bununla iligkili olarak etki biilyiikliigiiniin verilmesinden dolay1 uygulamalarin hangi kosullar altinda ve hangi
ozellikteki denekler igin etkili olabilecegine iliskin ayrintili bilgi elde edilememe olasiligi bulunmaktadir (Horner
vd., 2005). Ozel egitim ve psikoloji gibi alanlar igin gesitli uygulama zorluklar1 ve smirliliklar bulunan grup
deneysel ¢aligmalar yerine alternatif olarak gelistirilen tek denekli arastirma modelleri ¢cok sik kullamlmakta ve
gittikge genigleyen bir alanyazini olusturmaktadir (Kratochwill vd., 2013). Tek denekli arastirma modelleri,
geleneksel grup deneysel calismalardan farkli olarak hangi uygulamanin hangi katilimcida etkili olup olmadigina
iligkin ayrintili bilgi elde etmeyi saglamakta (Kratochwill vd., 2010), diger bir deyisle her bir katilimery1 kendi
icerisinde degerlendirebilme firsat1 sunmaktadir (Tekin-iftar, 2012). Istatistiksel bir gii¢ elde edebilmek i¢in ok
fazla denege ihtiyac duymak yerine ozellikle yayginligi diisiikk ve heterojen olan engel gruplar ile ¢alisma
yuritiilmesi ve giiglii bir islevsel iliski kurulabilmesi i¢in tek denekli aragtirma modelleri kullamlmaktadir (Odom
vd., 2005). Arastirmacilar, 6zel egitim alaninda bilimsel galigmalar yapmanin 6zel gereksinimli bireylerin ¢ok
fazla gesitlilige ve bireysel farkliliga sahip olmalari nedeniyle zor bir durum oldugunu ifade etmektedirler (Odom
vd., 2005). CYE bulunan bireylerin yayginliginin okul ¢agi cocuklarinin yaklasik %0.5 ile %1°i arasinda oldugu
ifade edilmektedir (Rosenberg, Westling, & McLeskey, 2008). Bu nedenle arastirmacilar, CYE bulunan bireyler
ile yuritilen aragtirmalarda birbirine benzer 6zellikte katilimci bulmakta zorlanmaktadirlar. Bu bilgiler
dogrultusunda tek denekli arastirma modelleri bu alanda ¢alisan arastirmacilara ve uygulamacilara bilimsel
dayanakli bilginin elde edilmesi noktasinda biiyiik fayda saglamaktadir. Bu nedenle CYE olan bireylere sozii gecen
egitimsel baglamda bulunan becerilerin 6gretiminin hedeflendigi tek denekli arastirmalarin genel olarak gézden
gegirilmesi ve ¢esitli boyutlari ile incelenmesi gereksinimi hissedilmistir.

CYE olan bireylere iliskin gézden gegirme ¢aligmalarina bakildiginda; Reid, Phillips ve Green (1991),
davranigsal uygulamalar1 incelemeyi ve bu uygulamalarin sosyal agidan anlamli sonuglara ulasip ulasmadigim
yani sosyal gegerliligini belirlemeyi hedeflemislerdir. Parker, Grimmett ve Summers (2008), gérme ve ek
yetersizlige sahip bireylere iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik stratejileri derlemeyi hedeflemislerdir.
Iletisim becerilerinin kazandirilmasma yonelik tek denekli calismalar1 gesitli baglamlarda incelemisler ve bu
caligmalar1 degerlendirmislerdir. Almalki (2016), CYE olan bireylere akademik becerilerin 6gretiminde kullanilan
bilimsel dayanakli uygulamalar1 belirlemek amaciyla derleme ¢alismasi yapmustir. Aragtirmaci, tek denekli ve
grup deneysel modellerle yiiriitiilmiis, okuma-yazma, matematik gibi akademik becerilerin 6gretimini hedefleyen
¢aligmalar1 gesitli baglamlarda incelemis ve toplamda 14 ¢alismaya ulasmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda CYE olan bireylerin egitiminde, egitimsel baglamda yiiriitiilen tek denekli
arastirmalart derlemeyi hedefleyen ve etki biiyiikliiklerini hesaplayan herhangi bir ¢aligmaya ulasilamamasi
nedeniyle béyle bir sistematik derleme ¢alismasinin yapilmasina gereksinim duyulmustur. Bu ¢aligmanin amaci
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CYE olan bireylerin egitiminde egitimsel baglamda yiiriitiilen tek denekli arastirmalara genel bir bakis elde
edilmesini saglamak ve bu alandaki calismalan c¢esitli baglamlarda incelemektir. Ayni zamanda deneysel
kontroliin saglandigi, CYE olan bireylerin egitiminde egitimsel baglamda yiiriitillen tek denekli arastirmalar
derleyip bir sentez elde edilmesi planlanmustir. Son olarak belirlenen 6lgiitler dahilinde ulasilan makalelerin ¢esitli
baglamlarda incelenmesi ve aragtirmalarin etki biiyiiliiklerinin hesaplanmasi hedeflenmistir.

Yontem
Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Belirlenmesi

Arastirma kapsamina dahil edilen ¢aligmalar Google, ERIC, EBSCOHost, Google akademik ve JSTOR
veri tabanlarindan taranmis ayrica ulasilan ¢aligmalarin kaynakgalarindan elle tarama yapilarak belirlenmistir.
Cevrim i¢i tarama yapilirken ¢oklu yetersizlik (multiple disabilities), agir yetersizlik (severe disabilities, profound
disabilities), tek denekli arastirma modeli (single subject design), ¢oklu yetersizligi olan bireyler (individuals with
multiple disabilities) sozciiklerinden yararlanilmistir. Taramaya 10 Aralik 2018 tarihinde baglanmis ve tarama
islemi 11 Ocak 2019 tarihinde sona ermistir. Tarama igin yazarlar tarafindan bes asamali bir siire¢ izlenmistir.
Birinci asamada arastirmacilar birbirlerinden bagimsiz olarak belirlenen anahtar sozciikleri veri tabanlarindan
taramislardir. Tkinci asamada yazarlar bir araya gelerek elde edilen caligmalar bir havuza toplanmis ve igerisinde
yardimet teknoloji igeren calismalar ¢ikarilmustir. Uciincii asamada havuzda kalan ¢alismalarn kaynakgalarindan
elle tarama yapilmis ve yeni bulunan ¢aligsmalar eklenmis, yeniden basim olan yaymlar ¢ikarilmistir. Bu asamada
toplamda 54 arastirmaya ve 2 tez ¢alismasina ulagilmistir. Dordiincii asamada elde edilen bu ¢aligmalar dlgiitler
baglaminda incelenmistir. Besinci ve son asamada ise yazarlar tarafindan Olgiitlere uyan calismalarin etki
biiyiikliigii hesaplanmustir.

Betimsel Analiz ve Meta-Analiz i¢in Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Aragtirma kapsamina dahil edilecek olan ¢alismalar i¢in bazi dl¢iitler belirlenmistir. Bu 6l¢iitler sunlardir:
(a) 1993-2018 yillar1 arasinda yapilmig olmast (b) ulusal ve uluslararasi hakemli dergilerde yayimlanmis olmasi
ya da tez calismasi olarak kabul edilmis olmasi c¢) ¢oklu yetersizlige sahip deneklerle yapilmis olmasi (d)
aragtirmalarin tek denekli aragtirma modellerinden etkililik modelleri kullanilarak yiiriitiilmiis olmasi (e)
aragtirmalarin egitimsel baglamda yiiriitiilmiis (akademik beceriler, 6n akademik beceriler, 6grenmeye hazirlik
becerileri, alternatif iletisim yontemleri, sosyal beceriler, 6z bakim becerileri ve giinliik yasam becerilerinin
ogretimine yonelik) olmasidir. Belirlenen bu dl¢iitlere uyan toplam 14 calismaya ulasilmistir. Arastirma kapsami
disinda tutulan ¢alismalar i¢in belirlenen Olgiitler ise (a) tek denekli arastirma modellerinin disinda bir model
kullanilmasi ya da karsilagtirmali tek denekli arastirma modelleri kullanilmasi (b) deneysel kontrolii tam olarak
saglayamayan modeller ile yiiriitiilmesi, (c) deneklerinin ¢oklu yetersizlige sahip olmamasi (d) baglama diizeyi ve
uygulama evresinde yeterli sayida veri noktas1 bulunmamasi (e) arastirmanin herhangi bir yardimei teknoloji, cihaz
veya program vb. 6gretimi ile ilgili olmasi seklinde belirlenmis ve bu 6zellikleri tasiyan arastirmalar kapsam
disinda birakilmustir.

Kodlamacilar Arasi Giivenirlik

Aragtirmanin giivenirlik hesaplamalari 6zel egitim alaninda ¢alisan bir uzman tarafindan alinmis olup,
giivenirlik analizlerinde “Kodlamacilar arasi goriis birligi / Kodlamacilar aras1 goriis birligi + Kodlamacilar arasi
goriis ayriligt X 100” formiilii kullanilmustir (Hanley, Iwata, & McCord, 2003). Bu arastirmanin giivenirlik
analizleri dort asamada gerceklestirilmistir. Birinci agsamada dahil etme ve diginda tutma, ikinci asamada kalite
gostergeleri, iiciincii asamada betimsel analiz, dordiincii asamada ise OVY hesaplamalarina iliskin olarak
giivenirlik hesaplamalari yapilmistir. Birinci asamada, arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin dahil olma 6lgttlerini
saglamasi hakkinda giivenirlik hesaplamasi tiim galismalar igin yapilmis olup %100 bulunmustur. ikinci ve {igiincii
asamadaki giivenirlik hesaplamalar ¢alismalarin %46.1 (n = 5) inde dérdiincii asamada ise %100 iinde yapilmistir.
Ikinci asamadaki giivenirlik hesaplamasinda %92.38, {igiincii asamada %91.45, dérdiincii asamada ise %92.30
olarak bulunmustur. OVY etki biiyiikliigii hesaplamalari tek denekli arastirmalarin bulgularimn grafiksel gosterimi
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iizerinden yapilmaktadir (Parker, Vannest, & Davis, 2011; Tekin-iftar, 2012). Grafiklerdeki veri noktalarinin
sayisal olarak ne diizeyde oldugu el ile hesaplanmakta (Parker vd., 2011) bu nedenle de baz1 kii¢iik hesap hatalari
yapilabilmektedir. Bu ¢alismanin dordiincii asamasinda da giivenirlik hesaplamasi yapan ikinci yazar veri
noktalariin sayisallastirlmasindaki hatadan kaynakli olarak OVY degerini farkli bulmustur. Bu hata birinci yazar
tarafindan tespit edilmis ve bu konuda uzlas1 saglanarak OVY hesaplamasina yonelik giivenirlik sonucu %100
olarak tespit edilmisgtir.

Betimsel Analiz ve Meta Analiz Siireci

Aragtirma siirecinde once belirlenen 6l¢iitlere uyan ¢alismalar; (a) denegin yetersizlik tiirii, yas1 ve sayist
(b) bagimsiz degisken (c) ortam (d) bagiml degisken (e) arastirma modeli (f) giivenirlik (g) sosyal gegerlik ve (h)
ortiismeyen veri ylizdesi (OVY) bulgular agisindan degerlendirilmistir (Tablo1).

Arastirmanin meta analizi siirecinde ise ¢aligmalarin her birinin etki biiyiikliigii hesaplamalari yapilarak
degerlendirilmistir. Calismalarin grafikleri {izerinden gorsel analize dayali olarak OVY hesaplamasi yapilarak
caligmalar siniflandirlmistir. OVY, arastirma sonuglarinin betimsel olarak ifade edilmesine olanak saglamakla
birlikte meta analiz sonuglarinin da niceliksel olarak ifade edilip yorumlanmasina olanak sagladigi (Scruggs &
Mastropieri, 2013) i¢in son zamanlarda siklikla kullamlmaktadir (Parker vd., 2011). OVY hesaplamasiyla bir
arastirmamn etki biiylikliigiinii ortaya koymak i¢in baglama diizeyi evresinde bulunan en yiiksek veri noktasi tespit
edilerek uygulama evresine dogru yatay eksene paralel bir ¢izgi ¢izilir. Uygulama evresinde bu ¢izginin tizerinde
kalan veri noktalar1 sayisi yine bu evrede bulunan toplam evre sayisina boliinerek 100 ile garpilir ve elde edilen
say1 yiizde olarak ifade edilir (Scruggs & Mastropieri, 1998; Yiicesoy-Ozkan & Sénmez, 2011).

Kalite Degerlendirmesi

Alanyazinda tek denekli arastirma modelleri ile yiiriitillen ¢aligmalarin bazi desen standartlarina sahip
olmasi Onerilmektedir. Aragtirma oOlgiitlerini karsilayan ¢alismalar Horner vd., (2005) tarafindan 6nerilen, 21
maddeden olusan kalite gostergeleri ve standartlara gore arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir.
Aragtirmanin bu bdliimiinde, ¢alismalarin kalite gostergelerini karsilama diizeylerine gore dagilimlan Sekil 1°de
gosterilmistir. Ayrica Horner ve digerleri (2005) tarafindan 6nerilen kalite gostergelerine gore ayrintili incelenen
calismalar Tablo 1’de gosterilmistir.

Gostergelerin
20/21'ini
Karsilayan
Calismalar
%57.14
Gostergelerin
Gostergelerin 19/21"ini
Tamamini Karsilayan
Karsilayan Caligsmalar
Calismalar %21.42
%21.42

Sekil 1: Calismalarin kalite gostergelerini karsilama diizeyleri.
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Tablo 1
Calismalarin Horner ve Digerleri (2005) Tarafindan Onerilen Kalite Géstergelerine Gére Ayrintili Incelenmesi
N~
o > T — -
- by o - =] = e o < .
Gostergeler z S > g 3 S £ 2 g < 3 a8 >, 28 TE
2m» = © 2 2 © oo 2o =5E 24 > PN S g 233 2E FESN
% 58 288 28 =58 £8 o< 23 = ES =3 =83 SS E8.8
(R T A O« 0« [sali Y = ¥22 a& < DN w O SF0 ¥< &R 2R
Katilimcilar
1. Katilimcilar farkl arastirmalarda benzer 6zellikte katilimcet
secilebilecek sekilde ayrmtili tanimlanmig mi1? E E E E E E E E E
2. Katilimcilar segilme siireci yeterli tanimlanmig m1? E E E E E E E E E E E E E E
3. Ortam yeterli tanimlanmis m1? E E H E E H E E E E E E E H
Bagimli degisken
4, Tslevsel olarak kesin smirlari ile tanimlanmis mi? E E E E E E E E E E E E E E
5. Olgiilebilir olarak tanimlanmis mi? E E E E E E E E E E E E E E
6.  Olgme kesin smirlari ile yinelenebilir olarak yapilmis mi? E E E E E E E E E E E E E E
7.  Tekrarl dl¢iimler yapilmis mi1? E E E E E E E E E E E E E E
8.  Gozlemciler arasi giivenirlik verisi raporlanmis m1?
(Evet ise en az %80 olmali. Kappa %60 olmali.) E E E E E E E E E E E E E E
Bagimsiz degisken
9.  Kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmis m1? E E E E E E E E E E E E E E
10. Sistematik olarak uygulanmis m1? E E E E E E E E E E E E E E
11. Uygulama giivenirligi tanimlanmig mi1? H E E E H H E E E E E E E E
12. Baglml} c.ie.glskemn tekrarlanan olg.;_uml.ermm alindigi bf1$1ama E E E E E E E E E E E E E E
evrelerini iceriyor mu? Baslama diizeyi kararli ve duragan n1?
13. Kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmig m1? E E E E E E E E E E E E E E
Gegerlik
14. Deneysel etkinin ii¢ kaniti/gosterimi var mi1? E E E E E E E E E E E E E E
15. Desen i¢ gegerlige iliskin tehditleri kontrol etmis mi? H H H H E H H H H E E H E E
16. §0nug1ar deneysel kontroliin saglandigna iligkin bir E E E E E E E E E E E E E E
O6rnek/kanit sunmus mu?
17. Etki yinelenmis, dis gegerlik saglanmig mi? E E E E E E E E E E E E E E
18. Bagimli degisken sosyal olarak 6nemli mi? E E E E E E E E E E E E E E
19. vagu}ag{qya l')'ag"h (zlil{ak bagimli deg}sken(l'e meydana gelen E E E E E E E E E E E E E E
degisikligin biiytikligii sosyal olarak dnemli mi?
20. Bagimsiz degisken uygun ucuz ve pratik mi? E E E E E E E E E E E E E E
21. Bagn}lsm deglsk?n b1.rey1n iliskide oldugu kisilerin E E E E E E E E E E E E E E
varliginda ve dogal bir sosyal ortamda uygulanmig mi1?
Toplam karsilanan gosterge 19 20 19 20 20 19 20 20 20 21 21 20 21 20
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Horner vd., (2005) tarafindan onerilen, 21 maddeden olusan kalite gostergeleri ve standartlara gore
aragtirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve bu degerlendirme sonucunda ¢aligmalarin %21.42’si (n = 3) 21
gostergenin 19 tanesini, %57.14’s1 (n = 8) 21 gostergenin 20 tanesini, %21.42’si (n = 3) 21 gostergenin tamamini
karsiladig1 sonucuna varilmistir. Tek denekli arastirma modelleri kullanilarak yiriitiilen bir aragtirmanin desen
standartlarin1 karsilamasi i¢in Tablo 1’de belirtilen kalite gostergelerinin tamamim saglamasi beklenmektedir
(Horner vd., 2005; Rakap, 2017). Bu sonuglara gore bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalardan sadece ti¢
tanesi biitiin kalite gostergelerini karsilamis ve desen standartlarini saglayan arastirma olarak belirlenmistir
(Eldeniz-Cetin, 2013; Kahveci & Ataman, 2017; Smith, Schuster, Collins, & Kleinert, 2011). Arastirma
kapsaminda incelenen 14 arastirmanin 10 tanesi ise kalite gostergelerinin tamamini karsilayamamistir.

Bulgular

Bu calismada coklu yetersizligi olan bireylerle egitimsel baglamda yapilmis tek denekli arastirmalarin;
katilimcet yas ve say1s1, bagimli ve bagimsiz degisken, ortam, aragtirma modeli, giivenirlik, sosyal gegerlik ve OVY
baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu boliimde arastirma kapsamina alinan ¢alismalara yonelik veriler Tablo
2’de aynintil olarak yer verilmistir.

Arastirma Kapsamindaki Calismalarda Coklu Yetersizligi Olan Katimcilarin Yetersizlik Tiirii, Yas1 ve
Sayisi

Arasgtirma kapsamina dahil edilen ¢alismalarin hepsinde (n = 14) coklu yetersizlige sahip katilimcilarla
yuritilmistir. Arastirmada yer alan katilimeilar incelendiginde: %7.5’inin (n = 3) bir ile dort yas arasinda,
%37.5’inin(n = 15) bes ile dokuz yas arasinda, %12.5’inin (n = 5) dokuz ile 12 yas arasinda, %32.5’inin (n = 13)
13 ile 17 yas arasinda, %35’inin (n = 2) 18 ile 22 yas arasinda ve son olarak %35’inin (n = 2) 20 yas ve {izerinde
oldugu (36 ve 49) gorillmektedir. Arastirmaya katilan denek sayilart géz oOniinde bulunduruldugunda ise
calismalarin %21.42’sinde (n = 3) iki denek, %50’inde (n = 7) li¢ denek, %21.42’sinde (n = 3) dort denek,
%7.14’tinde (n = 1) bir denekle calisildigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen makalelere
bakildiginda toplamda 14 ¢alisma ve 40 denek oldugu goriilmektedir.

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Bagimsiz Degiskenleri

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin %7.14’tinde (n = 1) simiilasyon ve yerinde 6gretim, %7.14’tinde (n
= 1) bireysellestirilmis miidahale paketi, %7.14’tinde (n = 1) Move programi, %21.42’sinde (n = 3) sabit bekleme
stireli 6gretim yontemi, %21.38’inde (n = 2) paylasimli hikayeler, %7.14’tinde (n = 1) yogunlastirilmis karsilikl
etkilesim, %7.14’tinde (n = 1) ipucunun giderek arttirilmasi ile 6gretim yontemi, %7.14’tinde (n = 1) nesneler ile
kullanilan PECS, %7.14’iinde (n = 1) eszamanl ipucu ile 6gretim yontemi, %7.14’{inde (n = 1) kendini izleme
stratejisi ile 6gretim ve %7.14’tinde (n = 1) ise biitiinlestirici davranigsal danismanlik programi kullanilmustir.

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Yiiriitiildiikleri Ortamlar

Belirlenen 6l¢iitler dahilinde incelenen ¢alismalarda ¢oklu yetersizligi olan katilimcilara yonelik yapilan
ogretimler; okul, gergek ortamlar, yetiskin rehabilitasyon merkezi, sinif mutfagi, bireysel egitim odasi, 6zel egitim
sinifi, kantin, bireysellestirilmis 6zel egitim sinifi, ev, mutfak ve klinikte gerceklestirilmistir. Incelenen
¢aligmalarin %7.14’tinde (n = 1) katilimcilarin dogal ortaminda, %35.71 (n = 5) okul ortaminda, %7.14’{inde (n =
1) yetiskin rehabilitasyon merkezinde, %7.14’tiinde (n = 1) simf mutfaginda, %7.14iinde (n = 1) bireysellestirilmis
sinifta, %7.69’unda (n = 1) bireysel egitim odasinda, %7.69’unda (n = 1) 6zel egitim sinifi ve kantinde,
%7.14’inde (n = 1) bireysellestirilmis 6zel egitim sinifi, %14.28’inde (n = 2) simifta, %14.28’inde (n = 2) ev
ortaminda ve %7.14’tinde (n = 1) ise klinik ortaminda ger¢eklestirilmistir.

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Bagimh Degiskenleri

Incelenen aragtirmalarda coklu yetersizligi olan katilimcilara serbest zaman becerileri (n = 1), iletisim
baslatma ve iletisimi siirdiirme becerisi (n = 1), ayakta durabilme siiresinin uzatilmasi ve atilan adim sayisinin
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arttirilmast (n = 1), yiyecek ve igecek hazirlama becerileri (n = 1), paylagimli hikayeyi anlama becerisi (n = 2),
iletisim becerilerinin kazandirilmasi (n = 1), istek bildirme (n = 1), restoran isimlerinin 6gretilmesi (n = 1), se¢im
yapma (n = 1), bagimsiz olarak problem ¢6zme (n = 1), akademik becerilerin ve sosyal becerilerin 6gretimi (n =
1) son olarak da ¢ok duyulu hikayeleri anlama becerisi (n = 1) 6gretimi hedeflenmistir.

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Modelleri

Yiriitiilen bu aragtirma i¢in belirlenen Slgiitlerden bir tanesi de kullanilan deneysel modellerdir. Ayni
zamanda bu ¢alismanin amaglarindan bir tanesi de CYE olan ¢ocuklarin egitimine iligkin alanyazinda yiiriitiilen
tek denekli aragtirmalarn derlemek ve genel bir bakis a¢is1 olusturmaktir. Bu dogrultuda kapsama alinan ¢alismalar
kullandiklar1 deneysel model baglaminda incelenmistir. Calismalarin biiyiik bir kism1 olan %71,42’sinde (n = 10)
¢oklu yoklama modeli kullamldig1 goriilmektedir (6r., Browder, Lee, & Mims, 2011; Miller & Taber-Doughty,
2014). Tek denekli arastirma modellerinden bir tanesi olan ¢oklu baslama modeli kullanilarak yiiriitiilen
aragtirmalarin sayisinin (n = 4) coklu yoklama modeli kullanilan aragtirmalara gére daha smirli oldugu ve
%28,58’inde kullanildig1 belirlenmistir (6r., Bahgeci, 2009; Taylor, McKelvey, & Sisson, 1993).

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Giivenirlikleri

Deneysel calismalarda bircok giivenirlik verisi toplanmaktadir. Tek denekli arastirmalarda daha ok
gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmaktadir. Ayn1 zamanda bir arastirmanin
oturumlarinin en az %?20’sinde giivenirlik verisinin toplanmasi1 onerilmekte (Erbas, 2012) ve bu oran bazi
aragtirmacilar i¢in aragtirma degerlendirme kriteri olarak degerlendirilmektedir (Kratochwill vd., 2013).
Aragtirmanin deneklerinin hedef becerileri ne diizeyde gerceklestigine ve uygulamanin arastirma Oncesi
planlandigr sekilde uygulanip uygulanmadigina yonelik bu giivenirlik verileri toplanmaktadir (Erbas, 2012). Bu
verilerin alanyazinda ayni1 zamanda bagimli degisken giivenirligi ve bagimsiz degisken giivenirligi olarak da ifade
edildigi goriilmektedir. Bu arastirmada da kapsama alinan ¢alismalar giivenirlik verileri baglaminda incelenmistir.
Calismalarin biiyiik boliimiinde yani %85.71’inde (n = 12) hem goézlemciler arast giivenirlik hem de uygulama
giivenirligi verileri toplanmistir. Calismalarin %15.38’inde ise sadece gézlemciler arasi giivenirlik verilerinin
toplandigi (n = 2) ve bu ¢alismalarda arastirmalarin bu yoniiniin bir sinirlilik olarak ifade edildigi goriilmektedir
(6r., Bahgeci, 2009; Taylor vd., 1993).

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Sosyal Gecerlikleri

Tek denekli aragtirmalar kullanilarak yiriitillen ¢alismalarin 6nemli bir baska boyutunun da sosyal
gegerlilik oldugu diistiniilmektedir. Alanyazinda sosyal gecerliligin genel olarak 6znel degerlendirmeler ve sosyal
karsilastirmalar ile yapilabilecegi ifade edilmektedir (Tekin-iftar, 2012). Kapsam igerisinde yer alman galismalar
sosyal gecerlik baglaminda incelendiginde ¢alismalarin %64.28’inde (n = 9) sosyal gegerlik verilerine yer verildigi
(6r., Eldeniz-Cetin, 2013; Kahveci & Ataman, 2017) ve geriye kalan %35.71’sinda (n = 5) yer verilmedigi
gorillmektedir (6r., Ali, MacFarland, & Umbreit, 2011).

Arastirma Kapsamina Alinan Calismalarin Etki Biiyiikliigii Hesaplamalar1

Etki biyiikliigi hesaplamalar1 birgok grup deneysel calismada kullanilmakta ve hangi istatistiksel
hesaplamalarin yapilmasi gerektigine iligskin biiyiik Ol¢tide fikir birligi bulunmaktadir. Fakat tek denekli
aragtirmalar i¢in bu durum tam olarak gecerli olmamakta ve iizerinde uzlagilan standartlar veya yontemler
bulunmamaktadir (Kratochwill vd., 2010). Tek denekli arastirmalar igin pek ¢ok parametrik ve nonparametrik etki
biiyiikliigii hesaplama yontemi onerilmektedir. Bunlardan en yaygin olanlarindan bazilar1 Ortiismeyen Veri
Yiizdesi-OVY (Percentage of Nonoverlapping Data-PND) ve Ortiismeyen Tiim Verilerin Yiizdesi-OVY
(Percentage of All Nonoverlapping Data-PAND) gibi hesaplama yontemleri bulunmaktadir (Kratochwill vd.,
2010; Shadish, Rindskopf, & Hedges, 2008). Tek denekli arastirmalar i¢cin OVY, ilk olarak Scruggs, Mastropieri
ve Casto (1987) tarafindan Onerilmis olan ve uzun yillardir sikga kullanilan bir etki biiyiikligii hesaplama
yéntemidir (Scruggs vd., 1987; Scruggs & Mastropieri 2013). Arastirmalarin OVY diizeyine gore ne kadar etkili
uygulama olduguna iliskin o6neride bulunan Scruggs and Mastropieri (1998), uygulamalann “cok etkili
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uygulamalar” (S")VY %90 ve tizeri), “etkili uygulamalar” (OVY %70-%90 arasi), “siipheli/tartismali etkili
uygulamalar” (OVY %50-%70) ve “etkisiz uygulamalar” (OVY %50 ve alt1) olarak ifade etmektedir.

Bu caligmanin meta analiz agamasinda etki biiyiikliigli hesaplamasi gergeklestirilmistir. Calismalarin
%42.85’inin (n=6) OVY etki biiyiikliigii %90 ve iizeri bulunmustur (6r., Bahgeci, 2009; Browder, Mims, Spooner,
Ahlgrim-Delzell, & Lee, 2008). Diger bir deyisle Scruggs and Mastropieri’nin (1998) smiflandirmasina gore
calismalarin %42.85’1 (n = 6) “gok etkili uygulamalar” olarak belirlenmistir. Ayni simiflandirmaya gore
caligmalarin %35.71inin (n = 5) OVY etki biiyiikliigii %70-%90 aras1 bulunmus ve “etkili uygulamalar” olarak
belirlenmistir. Ayrica calismalarin %21.42’nin (n = 3) de OVY etki biiyiikliigii %50-%70 “siipheli/tartismali etkili
uygulamalar” olarak bulunmustur. Arastirma kapsaminda incelenen CYE olan bireyleri kapsayan tek denekli
arastirmalarin 6zelliklerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Coklu yetersizligi olan bireylerle egitimsel baglamda yapilmis tek denekli arastirmalarin; katilimci yas
ve sayist, bagimli ve bagimsiz degisken, ortam, aragtirma modeli, giivenirlik, sosyal gegerligi ve OVY baglaminda
incelenmesi bu arastirmanin amacini olugturmaktadir. Coklu yetersizligi olan bireylerle yiiriitiilmiis tek denekli
aragtirmalan incelemek igin arastirmacilar tarafindan olgiitler belirlenmis ve bu 6lgiitler dahilinde arastirmalar
incelenmistir. Coklu yetersizligi olan bireylerin 6gretimine yonelik gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda
toplam 14 ¢alismaya ulagilmis ve yetersizlik tiirii, yasi ve sayisi, ortam, bagimli ve bagimsiz degisken, arastirmanin
modeli, giivenirligi, sosyal gegerligi ve drtiismeyen veri yiizdesi baglaminda incelenmistir.

Aragtirma kapsamina dahil edilen ¢alismalarda yer alan katilimeilarin yetersizlik tiirii, yas1 ve sayilar
bakimindan incelendiginde; arastirmalarda yer alan ¢oklu yetersizligi olan bireylerin 2-49 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Goze carpan diger bir bulgu ise erken cocukluk déneminde ek yetersizligi olan bireylere yonelik
caligmalarin az sayida olmasidir. Arastirmalarin sadece 1°i erken g¢ocukluk donemindeki katilimcilar ile
yiriitilmiistiir. Oysaki hayatin her doneminde bireyin yetersizlik tiirii ne olursa olsun topluma uyum
saglayabilmesi ve kendini gerceklestirebilmesi i¢in egitim 6gretime gereksinimi olduguna inamlmaktadir. Bu
yiizden erken ¢ocukluk dénemindeki c¢oklu yetersizligi olan bireylerin egitim almalari 6nemli goriilmektedir.
Aragtirmanin bu bulgusundan hareketle ileriki arastirmalar erken ¢ocukluk donemindeki ¢oklu yetersizligi olan
bireylere yonelik planlanabilir. Denek sayilart agisindan incelendiginde aragtirma kapsamina alinan ¢alismalarin
biiyiik ¢ogunlugunun yani %71.42’sinin (n = 10) {i¢ ve daha fazla denekle yapildig1 gériilmektedir. Bu durum
yapilan ¢alismalarin dis gecerligini olumlu yonde desteklemektedir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin simiilasyon ve yerinde 6gretim (n = 1), bireysellestirilmis miidahale
paketi (n = 1), Move programi (n = 1), sabit bekleme siireli 6gretim yontemi (n = 3), paylasimli hikayeler (n = 2),
yogunlastirilmis karsilikli etkilesim (n = 1), ipucunun giderek arttirilmasi ile 6gretim yontemi (n = 1), nesneler ile
kullanilan PECS (n = 1), eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi (n = 1), kendini izleme stratejisi ile 6gretim (n = 1)
ve biitiinlestirici davranigsal damgmanlik programinin (n = 1) kullanildig: gériilmektedir. Aragtirmanin bulgularina
bakildiginda ¢oklu yetersizligi olan bireylere en fazla (n = 5) yanlissiz 6gretim yontemlerinin kullanilarak 6gretim
yapildig1 goze ¢arpmaktadir. Yanligsiz 6gretim yontemleri 6zel egitimde yetersizligi olan bireylerin egitim ve
ogretiminde siklikla kullanilan yontemlerdir. Yanls 6gretim yontemleri en iyi 6grenmenin 6gretim siirecinde
yapilan hatalar ile degil ogretim sirasinda gergeklesen olumlu yanitlar ve alistirmalar araciligi ile olacag
felsefesine dayanmaktadir. Ayrica bu yontemler tercih edildiginde 6grenci ve 6gretmen arasinda olumlu iligkiler
kurularak 6grencilerin olumsuz yasantilar edinme olasiliklari azaltilmaktadir (Tekin, 1999).
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Arastirma Kapsaminda Incelenen CYE Olan Bireylerle Yapilmis Tek Denekli Arastirmalarin Ozellikleri

Katilimer ozellikleri

- - Giivenirlik -
Yazarlar (Tam/ Ortam Ara$tlmfla Ba.glmh Ba’?mm (Gozlemciler arasi giivenirlik / S°Sy?' OVY (%) .
katilimer yaglari/ modeli degisken degisken P gecerlik (Etki biiyiikliigii)
Uygulama giivenirligi )
katilimet Sayisi)
Tayl_or, McKelvey CYE/16,16/2 Okul ve gergek  Coklu basl_ama Serbest zaman Slmulasyf)n ve +- ) 96.4
ve Sisson, 1993 ortam modeli becerisi yerinde 6gretim
Hunt, Alwell, fletisim baslatma . S
Farron-Davis ve CYE/7,7,2/3 Okul COk::]lola?lliama ve siirdiirme Br::? (};S}elllle st le(r;;lis +/+ +. 63.1
Goetz, 1996 becerisi tidahale p
Godsey, Schuster, . . Sabit bekleme
Lingo, Collins, CYE/I5,1617,20/4  Siifmutfag C"klr;loy(;’é‘l}ama Kgfjj{ﬁ:igﬁfﬁ siireli 5gretim 69.6
ve Kleinert, 2008 yontemi ++ -
Browder, Mims, -~ o Paylagimli
Spooner, Ahlgrim- CYE/7,7,10/3 Ozel egitim Goklu yoklama hikayeyi anlama Paylasimh +/+ + 100
siifi modeli - hikayeler
Delzell ve Lee, 200 becerisi
. Yogunlastirilmig
Baheci, 2009 CYE/2,4.6/3 Bireysel Coklubaslama i becerileri Karsilklr +- - 98.04
egitim odasi modeli 2
etkilesim
Mims, Browder, « . e Ipucunun giderek
Baker, Lee ve CYE/6,9/2 Ozel egitim Goklu yoklama  Dinledigini anlama arttirilmast ile +/+ +, 73.31
simifi ve kantin modeli becerisi e
Spooner, 2009 ogretim
- Yetiskin Ayakta durma
Whinnery ve . Coklu baslama g MOVE
Whinnery, 2011 CYE/36,49/2 rehabllltasyon modeli stiresi ve adim program +/+ + 80.49
merkezi sayisl
. . Paylasimli
Brpwder, Lee ve CYE/6.8.9/3 Ozel egitim Coklu yok!ama hikayeyi anlama Pe!ylaslmh et + 781
Mims, 2011 sinifi modeli becerisi hikayeler
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Katilime1 Ozellikleri

Giivenirlik

(Tant/ Aragtirma Bagiml . .. i . W Sosyal OVY (%)
Yazarlar katilimer yaglary/ Ortam modeli degisken Bagims1z degisken (Gozlemiler arast gu V.%I.nrhk/ gecerlik (Etki biiyiikliigii)
uygulama giivenirligi )
katilimct Sayisi)
Ali, MacFarland Coklu yoklama : o Nesneler ile
ve Umbreit, 2011 CYE/7.8,13,14/4 Okul modeli Istek bildirme 112 hilan PECS i - 100
Smith, Schuster, . .
Collins ve Kleinert, ~ CYE /15,16,18/3 Simf Coklu yoklama Restoran Es zamanl: ipucu ile ++ ; 84.06
modeli isimleri Ogretim
2012
s Coklu Yoklama Se¢im yapma Sabit bekleme siireli
Eldeniz-Cetin, 2013 CYE/7,9,9,10/4 Ev rodeli ecorisi Sgretim yontemi ++ + 67.8
Miller ve Taber- Mutfak ve Coklu yoklama Bagimsiz olarak  Kendini izleme
Doughty, 2014 CYE/12,13,12/3 sinif modeli problem ¢dzme Stratejisi * * 100
. Biitiinlestirici
. . Akademik
Kahveci ve Ataman, CYE/13/1 Okul, klinik Coklu yok}ama beceriler, sosyal davramgsal 4 + 100
2017 ve ev modeli . danismanlik
beceriler
programt
Sabit bekleme siireli
Safak, Demiryiirek Coklu yoklama Dinledigini 6gretim ile sunulan
ve Yilmaz, 2018 CYE/IL,15,14/3 Okl modeli anlama diizeyi ¢ok duyulu 6ykii M * 84.49
anlatimi
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Aragtirma bulgularinda incelenen ¢aligmalarin okul, bireysellestirilmis sinif, sinif mutfagi, ev, klinik, yetigskin
rehabilitasyon merkezi gibi ortamlarda yapildigi goriilmektedir. Coklu yetersizligi olan bireyler i¢in egitim ortaminin
daha ¢ok okul ve smif ortaminda (Ali, MacFarland, & Umbreit, 2011; Bahgeci, 2009; Browder vd., 2011; Browder vd.,
2008; Godsey vd., 2008; Hunt vd., 1996; Mims vd., 2009; Kahveci & Ataman, 2017; Miller & Taber-Doughty, 2014;
Smith vd., 2011; Safak vd., 2018; Taylor vd., 1993) yiiritiildiigii ve katilimcilarin okula gelebildikleri goriilmektedir.
Ayrica aragtirmalara bakildigmda genel olarak hedeflenen becerilere uygun ortam segildigi gériilmektedir. Ornegin
yiyecek igegecek hazirlama becerisinin simif mutfaginda ¢ahisildigi (Godsey vd., 2008) veya iletigim baslatma ve
siirdiirme becerisinin okul ortamimnda ¢ahsildigi (Hunt vd., 1996) goriilmektedir. Ogretilmesi hedeflenen becerinin
dogasina uygun olan dogru ve miimkiin olan en dogal ortamin se¢ilmesinin CYE bulunan bireylerin 6grendikleri beceri
ve kavramlar1 daha sik tekrarlamalarina ve miimkiin oldugunca gevrelerine genelleyebilmelerine olanak saglayacag:
diigiiniilmektedir.

Caligmalar, coklu yetersizligi olan katilimcilara kazandirilmak istenen hedef davranislar agisindan
incelendiginde, serbest zaman becerileri, iletisim baglatma ve siirdiirme becerisi, giinlik yasam becerilerinden olan
yiyecek ve igecek hazirlama becerisi, paylasimli hikayeyle ilgili sorulan sorulara cevap verme becerisi, ¢oklu duyulu
hikayeler ile ilgili sorulara cevap verme, istek bildirme, restoran isimlerini sdyleme, se¢im yapma, bagimsiz olarak
problem ¢6zme, akademik beceriler ve sosyal beceriler hedef davranis olarak belirlenmistir. Aragtirma kapsamina dahil
edilen ¢aligmalar arasinda paylasimli hikayelerin CYE olan deneklerin okudugunu anlama becerisi izerindeki etkililigini
degerlendirmek igin yiiriitiilmiis galismalara rastlanmaktadir (Browder vd., 2011; Browder vd., 2008). Paylasimli
hikayeler, dil ve konugsma bozuklugu olan bireylerin iletisim becerilerini arttirmasi ve okuryazarlik gelisimini olumlu
yonde desteklemesi bakimindan 6nemli goriilmektedir (Crowe, Norris, & Hoffman, 2004; Justice & Kaderavek, 2002,
2003, 2004; Justice, Kaderavek, Bowles, & Grimm, 2005; Justice & Pullen, 2003). Paylasimli hikayelere benzer sekilde
¢ok duyulu hikayelerin CYE olan bireylerle kullamildig1 ve etkili oldugu goriilmektedir (Safak vd., 2018). CYE olan
bireylere serbest zaman becerilerinin 6gretimine yonelik sinirli sayida arastirmanin (Taylor vd.,, 1993) olmasi da dikkat
¢eken diger bir bulgudur. Tipik gelisim gosteren bireyler serbest zamanlarini nasil ve kimlerle gegireceklerini
planlayabilirken yetersizligi olan bireyler 6zellikle de ¢oklu yetersizligi olan bireyler bu konuda basarisiz olmaktadirlar
(Eldeniz-Cetin, 2016). Bu yiizden yetersizligi olan bireylere serbest zamanlarini daha iyi ve kaliteli gegirmeleri i¢in
serbest zaman egitimi verilerek serbest zaman becerilerinin 6gretimine yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmanin genel amaglarindan bir tanesi CYE olan bireylerle egitimsel baglamda yapilan ve teknoloji
icermeyen tek denekli arastirmalarin ¢esitli baglamlarda incelenmesi ve genel bir bakis olusturmanin hedeflenmesidir.
Bu nedenle aragtirmacilar tarafindan ¢calismalarin dikkatle incelenen bir boyutu da incelenen aragtirmalarin modelleridir.
Alanyazin incelendiginde katilimc1 bulmanin zor oldugu uygulamali ve klinik alanlarda (6zel egitim, psikoloji gibi) grup
deneysel ¢alismalarn sinirliliklarina ve zorluklarina alternatif olarak gelistirilmis (Kratochwill vd., 2013) tek denekli
aragtirma modelleri bulunmaktadir (Kratochwill vd., 2013). Tek denekli arastirma modellerinin etkililik modelleri ve
karsilagtirmali modeller olarak siniflandirildig1 goriilmektedir. Alanyazinda etkililik modellerinin AB modelleri, ¢oklu
baglama modelleri, coklu yoklama modelleri ve degisen 6l¢iitler modeli olarak; karsilastirma tek denekli ¢alismalarin
ise ABC modelleri, doniisiimlii uygulamalar modelleri, uyarlamali doniisiimlii uygulamalar ve paralel uygulamalar
modelleri olarak kullanildig1 goriilmektedir (Ledford & Gast, 2009; Tekin, 1999). Caligma dahil etme Sl¢iitlerinden birisi
aragtirmalarin etkililik modelleri kullanilarak yiiriitiilmesi olarak belirlenmistir. Yiritilen bu c¢aligmanin arastirma
modelleri ile ilgili bulgularina bakildiginda ¢alismalarin %71.42°sinde (n = 10) ¢oklu yoklama modeli kullanildig
goriilmektedir. Geriye kalan %28.58’sinda (n = 4) ise ¢oklu baglama modelleri kullanilmistir. CYE olan bireylerle
yiiriitiilen ve yardimci teknoloji digindaki ¢caligmalarin belirli modellerle sinirli kaldigi ve bu alanin hem farkli modellerin
kullanildig1 ve hem de daha yiiksek kalitede tek denekli aragtirmalarla desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Yiiksek
kalitede tek denekli aragtirmalarin gelistirilmesi bilimsel bilginin elde edilerek alanyazinin genigletilmesine ve egitimde
bilimsel dayanakli uygulamalarin belirlenmesine hizmet edecektir. ABD’de 2001 yilinda yayimlanan “Hig¢bir Cocuk
Geride Kalmasin” yasasi ile genel olarak egitimin her alaninda hesap verilebilirlik ve kanit temelli uygulama kullanimina
yonelik bir egilim bagsladig1 goriilmektedir. Bu nedenle CYE olan ¢ocuklarin hem eve hem kuruma dayali egitim
programlarinda kanit temelli uygulamalar kullanilabilmesi i¢in yiiksek kalitede tek denekli arastirmalarla alanyazin
genisletilmelidir.

2020, 21(2)



COKLU YETERSIZLIGI OLAN BIREYLERLE YAPILMIS 369
TEK DENEKLI ARASTIRMALARIN INCELENMESI: SISTEMATIK DERLEME

Giivenirlik verileri birgok arastirma tiirlinde oldugu gibi tek denekli aragtirmalarda da biiyilk 6nem
tagimaktadir. Clinkii insanlar tarafindan gergeklestirilen 6lgme iglemlerinde hata yapilma ihtimalinin yiiksek oldugu
ifade edilmektedir (Kazdin, 1982). Bu nedenle yiiriitiilen arastirmalarin giivenirliklerinin artirilmasi igin bagimsiz
gozlemciler tarafindan hassas Olgiimler yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Tek denekli arastirma modellerinin
kullanildig1 ¢alismalarda gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi toplanmaktadir. Kapsama dahil edilen
caligmalarin %84.61°sinda (n = 11) hem gozlemciler aras1 giivenirlik hem de uygulama giivenirligi verileri toplanmustir.
Aragtirmalarin sadece %15,38’inde (n = 2) sadece gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmuis uygulama giivenirligi
toplanmamustir. Oysa tek denekli arastirmalarin niteliklerini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan Onerilen olgiitlere
bakildiginda (Council for Exceptional Children [CEC], 2014; Horner vd., 2005; Reichow, Volkmar, & Cicchetti, 2008;
Kircaali-Iftar & Tekin-iftar, 2012) tek denekli aragtirmalarda uygulama giivenirliginin toplanmas: gerektigi belirtiimektedir.
Arastirmact davraniglarinda meydana gelebilecek degisikliklerin arastirmanin bulgularim etkileyebilme ihtimaline karsi
uygulama giivenirligi verilerinin hesaplanmasi olduk¢a 6nemlidir (Erbas, 2012). Bu nedenle yiiriitiilen arastirmalarin hem
bagimli hem de bagimsiz degisken Ol¢limlerine yer verilmesinin arastirma sonuglarinin niteligi agisindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir.

Aragtirmalarin incelendigi bir bagka boyut ise sosyal gecerlik bulgularidir. Caligmalarin %64.28’inde (n = 9) sosyal
gegerlilige iliskin veri toplanmis %35.71°sinda (n = 5) ise sosyal gegerlik calismasi yiiriitilmemistir. Tek denekli aragtirma
modelleri kullanarak yiiriitiilen bir ¢alismanin bagimsiz degiskeninin bagimli degisken iizerinde meydana getirdigi etki kadar
bu etkinin sonucunda ortaya ¢ikan sosyal ¢iktilara da odaklanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle 1970°1i yillarda aragtirmacilar
¢alismalarin sosyal 6nemini ve sosyal ¢iktilarinin degerlendirilebilmesi icin sosyal gegerlilik kavramini ortaya koymuslardir
(Kazdin, 1977; Kurt, 2012; Wolf, 1978). Gegmisten giiniimiize kadar gelen siirecte tek denekli aragtirma modelleri ile ilgilenen
aragtirmacilar da benzer sekilde sosyal gegerligin onemini vurgulamis (Horner vd., 2005) ve buna ek olarak arastirma
standartlarin1 belirlemeye yonelik gergeklestirdikleri ¢aligmalarda sosyal gecerliligi bir 6l¢iit olarak belirlemislerdir (CEC,
2014; Horner vd., 2005; Reichow vd., 2008). Yukarida verilen bilgilerin 1g1ginda CYE bulunan bireylerin egitimlerine yonelik
daha kaliteli caligmalar ortaya konulabilmesi i¢in sosyal gecerlilik boyutunu nitelikli bir sekilde ele alan caligmalara gereksinim
duyulmaktadir.

Arastirmanin son bulgusu ise etki bilyiikliigiidiir. Gézden gegirme sonuclarinin betimsel degerlendirilmesinin yani
sira niceliksel olarak degerlendirilmesine olanak tantyan yontemlerden bir tanesi OVY olarak ifade edilmektedir (Scruggs &
Mastropieri, 2013). Daha 6nce de ifade edildigi gibi grup deneysel galismalarin yani sira tek denekli aragtirmalarin etki
biiyiikliiklerinin hesaplanmasina iligkin gorsel ve istatistiksel analiz yontemlerinin standartlar1 ve ne olmasi konusunda tam bir
fikir birligi bulunmamaktadir (Kratochwill vd., 2013; Smith, 2012). Sinirliliklar1 konusunda gesitli elestiriler almasina ve bu
konuda kaliteli ¢aligmalar bulunmasina ragmen Scruggs ve digerleri (1987) tarafindan 6nerilen OVY etki biiyiikliigii
hesaplamasi en yaygin olarak bilinen ve kullanilan gérsel analiz hesaplamalarindan bir tanesidir (Parker vd., 2011). Kapsama
dahil edilen aragtirma bulgularina bakildiginda %42.85’sinin (n = 6) OVY etki bilyiikliigii %90 ve iizeri (gok etkili uygulama),
%35.71’inin (n = 5) OVY etki biiyiikl{igii %70-90 aras1 (etkili uygulama), %21.42’sinin (n = 3) de OVY etki biiyiikligii %50-
70 (siipheli/tartigmali etkili uygulamalar) olarak bulunmustur. Sonuglara bakildiginda aragtirmalarin ¢ogunun Scruggs and
Mastropieri (1998) tarafindan yapilan siniflamaya gore “cok etkili ve etkili” olarak siniflandirildig1 goriilmektedir. Bu agidan
bakildiginda OVY hesaplamalari, yapilan caligmalar i¢in olumlu bir bakis agisi elde edilmesini saglamaktadir. Fakat OVY etki
biiyiikliigii hesaplamasinin tek basma bir dizi ¢caligmanin bagimsiz degiskeninin etkililik diizeyinin yordayicist olmadigin
vurgulamak gerekmektedir. OVY etki biiyiikliigii hesaplamas1 sadece nicel veriler elde edilmesine (Scruggs & Mastropieri
2013) ve gorsel analiz yapilmasina saglayan hesaplamasi kolay bir etki biiyiikliigii hesaplama yontemidir (Parker vd., 2011).

Her calismada oldugu gibi bu ¢alismamn farkli boyutlarinda belirli sinirliliklar bulunmaktadir. Calismanin ilk
simrhiligs kapsama dahil edilen calismalar belirlenen arama motorlarindan ulasilan caligmalar ile smurli olmasidir. Ikinci
stnirliligs ise her derleme ¢alismasinda oldugu gibi arastirmanin yazarlarinin tarama sirasinda gézden kagirdigi ¢alismalarin
bulunma ihtimalidir. Ugiincii stirlihgr ise tek bir etki biiyiikliigii hesaplama yonteminin kullamlmasidir. Etki biiyikliigii
hesaplamast igin kullanilan OVY etki biiyiikliigiiniin yamnda diger parametrik ve nonparametrik etki biiyiikliigii hesaplama
yontemleri ile desteklenebilirdi. Arastirmacilara CYE bireylere yonelik karsilagtirmali tek denekli aragtirma modellerini de
iceren daha kapsamli bir meta analiz veya derleme c¢alismasi yiiriitiilmesi onerilmektedir. Ayrica bu ¢alismadan farkli olarak
farkli etki biiyiikliigii hesaplama tiirlerine yer verebilirler. Bu derleme ¢aligmasi ile elde ettigimiz bakis agisi, CYE olan bireyler
ile egitimsel baglamda teknoloji kullanimini igermeyen arastirmalarin sayismin daha da arttirilmasi ve alanyazimn
genisletilmesi gerektigi yoniindedir. Tek denekli arastirma modellerinin belirli standartlar gézetilerek yiiriitiilmesinin, CYE
olan bireylerin egitiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin bilimsel dayanagini arttiracagina inanilmaktadir.
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While some of the individuals with special needs have one single disability, others may suffer from
multiple disabilities (MD) at different levels. The presence of more than one single disability is expressed as MD.
In other words, it is defined as the presence of additional disabilities and health problems along with a vision,
hearing, physical, mental, or learning disability, autism, and so forth (Bahgivancioglu-Yazici, 2009; Eldeniz-Cetin,
2013, Safak, 2012). Such disabilities can be seen in both men and women in any culture and geography (Mednick,
2007). It is also stated that differences between individuals with different types of disabilities at varying degrees
are more common than similarities between them (Akgamete, 1992).

Access to high quality education by all individuals including those with disabilities has been secured and
guaranteed by law. In the United States (the USA), with the enforcement of the act ‘No Child Left Behind’, use of
scientific practices to educate people, with or without disabilities, has become an obligation (Cifci-Tekinarslan,
Ar, Bozak, Cay, & Cicek, 2018; No Child Left Behind Act, 2002). This law, which has also had an impact in
other countries than the USA, focuses on making high quality education and continuing educational opportunities
accessible to students with disabilities just like their peers without any (Hitchcock, Meyer, Rose, & Jackson, 2002;
Miller & Taber-Doughty, 2014). Similar to other disability groups, it is necessary to provide high-quality and
continuing educational opportunities to students with MD. While offering these opportunities to students with MD,
it is essential to use science-based practices intensively as suggested by many researchers who are actively
involved in the field of special education (Cook & Odom, 2013; Cook, Smith, & Tankersley, 2012; Cifci-
Tekinarslan et al., 2018).

Although the prevalence of MD is not as common as other disability types in special education, the
concept of “multiple disability” encompasses individuals with a wide range of disabilities at different levels
(Almalki, 2016). When research on children with both MD and severe and multiple disabilities are examined from
this broad perspective, it can be seen that a number of studies, mainly dealing with the use of assistive technology,
have been conducted on computer and technology-based applications which are used for communicative purposes
(e.g., Lancioni, O’Reilly, Oliva, & Coppa, 2001; Lancioni, Sigafoos, O’Reilly, & Singh, 2013; Lancioni et al.,
2018; Shih & Shih, 2010; Shih, Shih, & Luo, 2013) and trainings or programs offered for improvement in
independent movement skills and adaptive skills (e.g., Besden, 2007; Lancioni, Perilli et al. 2013; Lancioni et al.,
2014). It has been observed that there is little single-subject research on teaching certain skills like academic skills,
pre-academic skills, pre-learning skills, alternative communication methods, social skills, self-care skills, and daily
living skills to individuals with MD (Browder, Lee, & Mims, 2011; Eldeniz-Cetin, 2013; Safak, Demiryiirek, &
Yilmaz, 2018). Single-subject research is regarded to be important in research fields like MD, in which it is not
easy to find participants with similar features.

Experimental studies including control groups whose participants are chosen through random selection
are believed to be the models that show functional relationship between reason and result in the best way
(Kratochwill et al., 2013; Tate et al., 2008;). However, it is possible that they may not provide detailed information
about the conditions of a study and the characteristics of its participants since only group averages and related
effect size scores are known (Horner et al., 2005). Single-subject research models, designed as an alternative to
experimental group studies that bring about some implementation difficulties and limitations in some fields like
special education and psychology, are used quite often and form increasingly a bigger part of the literature
(Kratochwill et al., 2013). These models significantly benefit researchers and practitioners in terms of obtaining
science-based knowledge. For this reason, the necessity for a comprehensive review and analysis of the available
single-subject research on individuals with MD which aims at teaching them certain skills in educational context
was recognized.

When the studies on MD are reviewed, it can be seen that Reid, Phillips, and Green (1991) aimed to
determine whether behavioral practices produced any meaningful social outcome while Parker, Grimmett and
Summers (2008) aimed to review the strategies aiming to teach communication skills to individuals with visual
and additional disabilities. They examined and evaluated the single-subject research carried out in order to teach
communication skills in different contexts. Almalki (2016), in addition, investigated the effectiveness of
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instructional methods used to teach academic skills such as reading-writing and mathematics through single-
subject and group experimental studies conducted on individuals with MD; they aimed to identify evidence-based
practices used while teaching such skills and reached 14 studies in total. As no study aiming at compiling single-
subject research conducted within educational context of individuals with MD and measuring their effect size was
encountered in the literature, such a meta-analysis study was seen necessary.

The aim of this study, therefore, is to provide a broad overview of single-subject research carried out in
educational contexts of individuals with MD and to review available studies in this field within different contexts.
Also, it aims to synthesize the studies with experimental control on the education of individuals with MD in
educational settings. Lastly, it attempts to analyze the gathered articles based on the selection criteria and calculate
their effect sizes.

Method
Procedure

The research included in this study was identified after scanning Google, Eric, EBSCOHost, Google
Academic and JSTOR databases electronically, and scanning the bibliography of the studies found on those
databases manually. The words/phrases “multiple disabilities,” "severe disabilities," "profound disabilities,"
"single subject research design," "individuals with multiple disabilities" were used for electronic scanning. The
scanning process initiated on the 10" of December in 2018 and ended on January 11™, 2019. A five-phase process
was followed by the authors. In the first phase, each author scanned the determined keywords in the literature
independently. In the second phase, they created a pool of articles by excluding the ones that involve assistive
technology. In the third phase, manual scanning was performed in the bibliography of those articles and further
relevant studies were added to the pool while republished ones were eliminated. As a result, a total of 54 articles
and two dissertations were collected. In the next phase, those studies were examined based on the criteria. In the
final phase, the effect size of the remaining studies was calculated by the authors.

Inclusion and Exclusion Criteria for the Meta-analysis and Descriptive Analysis

Criteria were set to choose the research to be included within the scope of this study. These were as
follows: (a) being conducted between 1993 and 2018, (b) being published in national and international peer-
reviewed journals or accepted as a thesis study, (c) including participants with MD, (d) being carried out by using
efficacy models among single subject research models, and (e) beings done within the scope of education (aiming
at teaching academic skills, pre-academic skills, pre-learning skills, alternative communication methods, social
skills, self-care skills, and daily living skills). A total of 14 studies that met these criteria were obtained among all
the studies. On the other hand, the criteria set for exclusion were (a) being based on a comparative single-subject
research model or a model rather than a single-subject research model (b) being conducted with a model that does
not provide exact experimental control, (c) including subjects without MD, (d) not revealing sufficient data points
in the baseline and intervention phases, and (€) being related to teaching any assistive technology, tool or program.
The research having the above mentioned features was not included in this study.

Inter-rater Reliability

To calculate inter-rater reliability, the formula “Agreement / Agreement + Disagreement X 100” was used
(Hanley, lwata, & McCord, 2003).

Meta-Analysis and Descriptive Analysis Review Process

Studies that fulfilled the set criteria were evaluated in terms of a) the subjects’ number, age and type of
disability, b) independent variable, ¢) setting, d) dependent variable, e) research model, f) reliability, g) social
validity and h) percentage of non-overlapping data (PND).
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During the meta-analysis process, each of the studies was evaluated by calculating their effect sizes. They
were also classified based on PND calculations measured through visual analysis of the graphs in the studies. PND
has recently been used frequently since it allows quantitative expression and interpretation of meta-analysis
findings besides descriptive expression of research findings (Scruggs & Mastropieri, 2013). To illustrate the effect
size of a study, the highest data point in the baseline phase is determined and a line parallel to the horizontal axis
is drawn towards the treatment phase. The number of data points above this line in the treatment phase is divided
by the total number of data points in the same phase, and then the result is multiplied by 100; the number obtained
is expressed as a percentage (Scruggs & Mastropieri, 1998; Yiicesoy-Ozkan & Sénmez, 2011).

Quality of Research

Studies conducted with single-subject research models are expected to reveal some data pattern standards
in the field literature. Studies meeting the research criteria were evaluated by the researchers in accordance with
the quality indicators and standards consisting of 21 items suggested by Horner et al. (2005). 21.42% of the studies
(n = 3) met 19 of 21 indicators, 57.14% (n = 8) met 20 of 21 indicators, and 21.42% (n = 3) met all the indicators.

Findings About the Studies Analyzed
Characteristics of the Participants Involved in the Studies

In 100% (n = 14) of the research reviewed within the scope of this study, participants with MD were
involved. Seven point five percent (n = 3) of the participants were between the ages of one and four, 37.5% (n =
15) were between the ages of five and nine, 12.5% (n = 5) were between the ages of nine and twelve, 32.5% (n =
13) were between the ages of 13 and 17, 5% (n = 2) were between the ages of 18 and 22, 5% (n = 2) were 20 or
over (36-49) in the studies reviewed.

Independent Variable of the Studies

The research method adopted was simulation and on-site teaching in 7.14% (n = 1) of the studies was,
individualized intervention package in 7.14% (n = 1), Move Program in 7.14% (n = 1), constant time delay teaching
strategy in 21.42% (n = 3), shared stories in 7.14% (n = 2), intensive mutual interaction in 7.14% (n = 1), increasing
assistance (least-to-most prompting) strategy in 7.14% (n = 1), PECS for objects in 7.14% (n = 1), simultaneous
prompting in 7.14% (n = 1), self-monitoring strategy in 7.14% (n = 1), and holistic behavioral counseling program
in 7.14% (n = 1) of the studies.

Settings of the Studies

As for the settings, it was found out that 7.14% (n = 1) of the studies were done in the natural environment
of the participants, 35.71% (n = 5) were done in a school environment, 7.14% (n = 1) were conducted in an adult
rehabilitation center, 7.14% (n = 1) were done in a classroom kitchen, 7.14% (n = 1) were done in an individualized
classroom, 7.14% (n = 1) were done in an individualized instruction classroom, 7.14% (n = 1) were done in a
special education classroom and canteen, 7.14% (n = 1) were done in an individualized special education
classroom, 14.28% (n = 2) were done in a classroom, 14.28% (n = 2) were done in a house and 7.14% (n = 1) were
done in a clinic.

Dependent Variable of the Studies

Among the studies reviewed, the aim was to teach leisure time skills in 7.14% (n = 1), to teach
communication initiation and maintenance skills in 7.14% (n = 1) to increase the duration of stand-up position and
number of steps taken in 7.14% (n = 1), to teach food and beverage preparation skills in 7.14% (n = 1), to teach
the ability to understand an interactive story in 14.28% (n = 2), to teach communication skills in 7.69 % (n = 1),
to teach request-making skills in 7.14% (n = 1), to teach the names of restaurants in 7.14% (n = 1), to teach choice-
making skills in 7.14% (n = 1), to teach independent problem solving skills in 7.14% (n = 1), and to teach social
skills as well as academic skills in 7.14% (n = 1).
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Findings about Methodological Characteristics of the Studies

It was found out that multiple probe design was adopted in the majority of the studies with a percentage
of 69.23 (n = 9) (e.g., Browder, Lee, & Mims, 2011; Miller & Taber-Doughty, 2014). The number of the studies
conducted using multiple baseline design, one of the single-subject research models, on the other hand, was found
to be more limited compared to multiple probe design; it was used only in 30.76% of the studies (n = 4) (e.g.,
Bahgeci, 2009; Taylor, McKelvey, & Sisson, 1993).

Reliability of the Studies

Data on both inter-observer reliability and procedural reliability were collected in the majority of the
studies (84.61% (n = 11). In 15.38% of the studies (n = 2), only inter-rater reliability data was collected, which
was expressed as one of their limitations (e.g., Bahgeci, 2009; Taylor et al., 1993).

Social Validity of the Studies

When the research reviewed within the scope of this study was examined, it was seen that in 61.53% of
them (n = 8) relevant data were collected (e.g., Eldeniz-Cetin, 2013; Kahveci & Ataman, 2017), while this was
not the case in the remaining 38.46% (n = 5) studies (e.g., Ali, MacFarland, & Umbreit, 2011).

Effect Size of the Studies

In this meta-analysis, the effect size of the studies that were reviewed was also measured. In 46.15% of
the studies (n = 6), PND effect size was measured as 90% and above (e.g., Bahgeci, 2009; Browder, Mims,
Spooner, Ahlgrim-Delzell, & Lee, 2008). In other words, according to the classification suggested by Scruggs and
Mastropieri (1998), 46.1% of the studies (n = 6) were identified as “highly effective practices.” Based on the same
classification, 30.76% of the studies (n = 4) were found to be “fairly effective” due to their PND effect size scores
between 70% and 90% while “questionable effectiveness” was identified in 23.07% (n = 3) of the studies
considering the results ranging between 50% and 70%.

Discussion and Conclusion

The aim of this study was to examine single subject research conducted with subjects with MD in various
contexts and to calculate effect size of these studies. Criteria were set by the researchers and the relevant studies
in the literature were analyzed accordingly. A total of 13 studies on education of such individuals were reached in
national and international literature; they were examined in terms of subjects’ age, number and disability type,
setting, dependent and independent variables, research model, reliability, social validity and PND.

The evaluation of the disability type, age and number of the participants involved in the studies revealed
that their ages ranged between two and 49. A striking finding was that studies on individuals with MD are not
conducted during early childhood period. Only 7.5% of those studies were carried out on participants who were in
their early childhood. However, such individuals need education at every stage of their life, regardless of their
disability type, so that they can adapt to society and realize themselves. Therefore, it is important that such
individuals receive education in their early childhood period, as well. Based on this, future research may be planned
for individuals with MD who are in their early childhood.

Upon examining the number of subjects involved in the studies, it was observed that the majority of the
studies, i.e. 69.23% (n = 9), were carried out with three or more subjects, which positively affects the external
validity of the studies. It can also be said that it has increased their generalizability.

The analysis revealed that errorless teaching methods was adopted in the majority of the studies (n = 5)
that were examined within the scope of this study. These methods are often used to teach individuals with
disabilities in special education. The principle behind these methods is that best learning experiences are gained
through positive responses and practices not through errors made during teaching. Furthermore, they allow positive
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relationships between teachers and students, and thus reduce the possibility of negative life experiences (Tekin,
1999).

The findings of the analysis also showed that the studies analyzed were conducted in various settings like
schools, individualized classrooms, classroom kitchens, houses, clinics and adult rehabilitation centers. However,
most of them were done in school and classroom settings (Bahgeci, 2009; Browder et al., 2011; Browder et al.,
2008; Godsey, Schuster, Lingo, Collins, & Kleinert, 2008; Hunt, Alwell, Farron-Davis, & Goetz, 1996; Kahveci
& Ataman, 2017; Ali etal., 2011; Miller & Taber-Doughty, 2014; Mims, Browder, Baker, Lee, & Spooner, 2009;
Smith, Schuster, Collins, & Kleinert, 2011; Taylor e al., 1993). Therefore, it can be concluded that the participants
were able to attend school. In addition, it was seen that an appropriate setting for the target skills was chosen. For
instance, in order to teach food and beverage preparation skills, a classroom kitchen was preferred (Godsey et al.,
2008), while a school environment was chosen to teach communication initiation and maintenance skills (Hunt et
al., 1996). It is believed that choosing a suitable environment will enable students with MD to repeat target skills
more often and generalize them more as much as possible.

When those 14 studies were examined with regard to the target behaviors that the participants were
expected to acquire, they were listed as leisure time skills, the ability to initiate and maintain communication, the
ability to prepare food and drink, the ability to answer questions about a shared story, request-making skills, telling
restaurant names, making choices, independent problem solving skills, social skills and academic skills. That is,
there are also studies conducted to evaluate the effectiveness of interactive stories in reading comprehension of
individuals with MD (Browder et al., 2008; Browder et al., 2011). Interactive stories are very essential since they
help individuals with speech and language disorders to improve their communication skills and literacy levels
(Crowe, Norris, & Hoffman, 2004; Justice & Kaderavek, 2002, 2003, 2004; Justice, Kaderavek, Bowles, &
Grimm, 2005; Justice & Pullen, 2003). Similarly, studies proving the effectiveness of multi-sensory stories among
students with MD (Safak et al., 2018). Another significant finding is that there is a limited number of researches
on teaching leisure time skills to individuals with MD (Taylor et al., 1993). While individuals with typical
development can plan how and with whom to spend their free time, individuals with disabilities, especially the
ones with MD, fail to do so (Eldeniz-Cetin, 2016). Therefore, it is recommended that those individuals are provided
with education about leisure time skills; thus, they can spend it in a high-quality way.

Another objective of this study was to examine the relevant studies within different contexts, and thus,
provide an overview. For this reason, research models adopted in those studies were also examined carefully.
When the literature is reviewed, it can be seen that single-subject research models, which were designed as an
alternative to the limitations and difficulties of group experimental studies, can be very helpful especially in applied
and clinical fields (such as special education and psychology) where it is very challenging to find subjects
(Kratochwill et al., 2013). It can also be observed that single-subject research models are classified as efficacy
models and comparative models. In the literature, the efficacy models include AB designs, multiple probe designs,
multiple baseline designs and changing criteria designs while comparative ones include ABC designs, alternating
treatments designs, adapted alternating treatments designs and parallel treatments designs (Ledford & Gast, 2009;
Tekin, 1999). One of the inclusion criteria was set as a study’s having been conducted through efficacy models.
When the findings related to the research models of the studies included in this research are taken into
consideration, it can be said that multiple probe design was used in 69.23% of the studies (n = 9). In the remaining
30.76% (n = 4), multiple baseline design was adopted. It is believed that such studies are limited to particular
research designs and it is necessary to support this field with more research conducted through other high-quality
single-subject research designs. Hence, scientific knowledge obtained through research will expand the literature
and allow the development of science-based practices in education. With the enforcement of “No Child Left
Behind” act in 2002 in the USA, the tendency towards accountability in all areas of education and the use of
evidence-based educational practices has grown in general. Such research is required to develop and implement
science-based practices in house and institutional programs.
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Reliability data are of great importance in single-subject research, as are in many other research types. This is because
any measurement performed by humans involves the risk of mistake (Kazdin, 1982). Therefore, it is believed that sensitive
measurements should be carried out by independent observers to increase the reliability. In the studies where single-subject
research models are used, data on inter-rater reliability and validity are collected. Accordingly, in 84.61% of the studies
included in this research (n = 11), data on both inter-rater reliability and implementation reliability were collected. However,
in 15.38% of the studies (n = 2), only inter-rater reliability data were obtained. Nevertheless, the criteria proposed by researchers
to determine the qualities of single-subject research (Horner et al., 2005; Reichow, Volkmar, & Cicchetti, 2008; Kircaali-Iftar
& Tekin-Iftar, 2012; Council for Exceptional Children [CEC], 2014) indicate that it is necessary to assess reliability in single-
subject research. Furthermore, measuring this data is of great importance since it ensures keeping the research results unaffected
in case of behavioral changes in researchers (Erbas, 2012). Therefore, it is believed that measuring both dependent and
independent variables is of great importance for the quality of research results.

Another aspect of the studies examined in this research was social validity. In 61.53% of the studies (n = 8), study
related to social validity was conducted and in 38.46% (n = 5), study on social validity was realized. When a study is done
through a single-subject design, it is essential not only to measure the effect of independent variable on the dependent one but
also to focus on the social outcomes observed as a result of this effect. Likewise, researchers expressed the concept of social
validity in order to evaluate the social importance and impact of studies in 1970s (Kazdin, 1977; Kurt, 2012; Wolf, 1978).
Similarly, from past to present, researchers who are interested in single-subject research methods have emphasized the
importance of social validity (Horner et al., 2005) and also, they have designated it as a criterion in their studies aiming to set
research standards (CEC, 2014; Horner et al., 2005; Reichow et al., 2008). In the light of the information given above, in order
to conduct high-quality research on individuals with MD, social validity should be taken into consideration.

The final finding of this study was about the effect size. PND is regarded as one of the methods that allow both
descriptive and quantitative evaluation of review results (Scruggs & Mastopieri, 2013). As mentioned earlier, there is no
consensus on the standards in visual and statistical analysis methods to be used for the measurement of effect size in single-
subject designs similar to group experimental studies (Kratochwill et al., 2013; Smith, 2012). Although it receives negative
criticism about its limitations, which is also supported with high-quality studies, PND effect size measurement suggested by
Scruggs, Mastropier and Casto (1987) is one of the most widely known and used visual analysis methods (Parker, Vannest &
Davis, 2011). The results revealed that PND effect size of 46.15% (n = 6) of the studies was 90% and above (highly effective),
30.76% (n = 4) had a score between 70%- 90% (fairly effective), while it ranged between 50% and 70% in 23.07% (n = 3) of
the studies (questionable effectiveness). The results show that most of the research included in this study was classified as
“highly effective” and “fairly effective” based on the criteria proposed by Scruggs and Mastropieri (1998). From this point of
view, PND calculations provide a positive perspective regarding the studies examined. However, it is important to emphasize
that, on its own, PND effect size measurement is not a predictor of the effectiveness level of an independent variable in a series
of studies. PND effect size measurement only makes quantitative data accessible (Scruggs & Mastropieri, 2013) and visual
inferences provide an easy effect size measurement method to establish a good relation (Parker et al., 2011).

As in every study, there are certain limitations in different dimensions of this study. The first one is that the studies
that were included in this study are limited to the ones available on certain search engines. The second limitation is the
possibility of some other relevant studies that the authors may have missed during the scanning processes. The fact that only
PND effect size measurement method was employed in this study is another limitation. In further studies, researchers can
conduct a broader review including the relevant comparative single-subject research, as well. Moreover, unlike this study,
different methods to measure effect size can be used utilized. Besides PND effect size measurement, other parametric and
nonparametric effect size measurement methods can be used for further support. It is also suggested that a meta-analysis or
descriptive analysis study including the comparative single-subject research conducted on individuals with MD be done. In
addition, other effect size measurement methods can be employed different from this study. The conclusion that can be drawn
from this study is that more research on individuals with MD excluding the use of technology conducted in educational contexts
is needed; thus, the literature can be improved. Finally, it is expected that carrying out single-subject research by considering
certain standards will reinforce the scientific foundation of the approaches and techniques to be used in the education of such
individuals.
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Otizm spektrum bozuklugu (OSB) tahmini goriilme siklig1 son yillarda ¢ok 6nemli artig gosteren bir néro-
gelisimsel bozukluktur (Rice vd., 2012). 1990’11 yillarin basinda 10000°de 4-5 olan goriilme sikligr 2010 yili
verilerine gére 68’de bir (Centers for Disease Control and Prevention [CDC], 2014), 2014 yil1 verilerine gore ise
59’da 1 olarak ifade edilmektedir (Baio vd., 2018). Ayni1 zamanda, OSB olan &grencilerin genel egitim
ortamlarinda egitime devam etmeleri giderek daha fazla kabul goéren egitsel yerlestirme segenegi olmaya
baglamistir. Siralanan bu iki durumun bir sonucu olarak giiniimiizde otizmin nedenlerine, tedavisine ve
egitilmelerine iligkin konulara arastirmacilar yogun ilgi gostermektedir. OSB olan 6grencilerin genel egitim
ortamlarina yerlestirilmesinin bir sonucu olarak normal gelisim gdsteren 6grencilerde oldugu gibi otizmli
ogrencilerde de akademik konularda 6grenme daha fazla hedeflenmektedir. Dolayisiyla, otizmli ¢ocuklara
matematik, fen bilgisi, edebiyat ve sosyal bilgiler gibi akademik konularda 6gretim sunma gerekliligi egitimcilerin
kars1 karsiya kaldiklart bir sonugtur. OSB olan bireylerin temel yetersizlikleri ve farkliliklar1 okuma-yazma ve
matematik gibi akademik becerilerde de goriilmektedir (Minshew, Goldstein, Taylor, & Siegel, 1994; Whitby &
Mancil, 2009). Wei, Christiano, Yu, Wagner ve Spiker (2014) otizmli ¢ocuklarin yaklasik %32’sinin matematik
ve okuma alanindaki akademik basarilarinin diisiik oldugunu belirtirken; Williams, Goldstein, Kojkowski ve
Minshew (2008) otizmli ¢ocuklarin yaklasik %25’inde matematik alaminda 6grenme giigliigiiniin séz konusu
olabilecegini belirtmektedir. OSB olan bireylerin algilama, temel hesaplama, sozel matematik problemlerini
yapma, problem ¢dzme, gorselleri yorumlayabilme (6r. grafik ve tablo) gibi matematik becerilerinde 6nemli
derecede giicliikler yasadiklari ifade edilmektedir (Barnett & Cleary, 2015; Minshew vd., 1994; Whitby & Mancil,
2009). Bu ¢ocuklarm erken ¢ocukluk doneminde matematik becerilerine iliskin performanslari akranlari ile benzer
diizeyde olurken (Mayes & Calhoun, 2003a; 2003b) ilerleyen yaslarda temel hesaplama becerilerinde akranlarinda
gozlendigi tiirde ilerleme goriilememekte, karmasik problemleri, denklem problemlerini ve sdzel matematik
problemlerini ¢6zebilme becerilerinde akranlarinin gerisinde kalmaktadirlar (Griswold, Barnhill, Myles,
Hagiwara, & Simpson, 2002; Goldstein, Minshew, & Siegel, 1994; Mayes & Calhoun, 2003a; 2003b; Whitby &
Mancil, 2009). Chiang ve Lin (2007) otizmli bireylerin akademik profillerini inceledikleri ¢alismalarinda, OSB
olan c¢ocuklarin zekd puanlarina gore matematik alaninda gosterdikleri performansin yetersiz oldugunu
vurgulamislardir. Dolayisiyla otizmli ¢ocuklara matematik becerilerinin sistematik olarak 6gretilmesi kaginilmaz
bir gereksinim olarak egitim sistemi i¢inde ele alinmasi gereken bir konudur. Bu kapsamdaki ¢aligmalarda artig
olmasina ragmen bu ¢alismalarin ancak %12.7’si akademik beceri 6gretimini konu alan ¢aligmalardir (Wong vd.,
2015). Matematik becerilerinin 6gretimine yonelik ¢alisma sayis1 ise oldukca azdir (Bouck, Satsangi, Doughty, &
Courtney, 2014; Knight, Mckissick, & Saunders, 2013; Spencer, Evmenova, Boon, & Hayes-Harris, 2014).

Diger taraftan 6zel gereksinimli 6grencilere daha 6zel olarak da OSB olan 6grencilere 6gretim sunan
ogretmenlerin etkililigi bilimsel arastirmalarla heniiz ortaya konmamis olan uygulamalarn siklikla kullandiklar
goriilmektedir. Diger bir deyisle etkisiz ya da yeterince etkili olmayan uygulamalara fazlaca zaman ayirdiklar
ifade edilmektedir. Travers (2017) etkisiz ya da yeterince etkili olmayan 6gretim uygulamalarinin kullanilmasimn
bir 6gretim yilinca 6grenci agisindan dort haftalik bir zaman kaybi yarattigini, tiim 6grenim yasantisi boyunca (3-
22 yas araliginda) iki yildan uzun bir siirenin bosa harcandigini ifade etmektedir. Ayrica, yan etkileri olan
uygulamalarin kullanilmasi durumunda ortaya ¢ikan olumsuzluklar da dikkate alindiginda 6grenci agisindan
sonuglarinin daha da agir olabilecegi ileri siiriilebilir. Ogretmenlerin OSB olan 6grencilerine dgretim sunarken
hangi 6gretim uygulamalarini kullanacaklari konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar da ifade
edilmektedir (Travers, 2017). Dolayisiyla akademik beceri 6gretim alanlarinin basinda gelen ve giinliik yasamda
da siklikla gerekli olan matematik becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak arastirmacilarin etkili
uygulamalar konusunda aragtirmalar yiiritmeleri, bu konuda yiiriitiilmiis olan arastirma bulgularindan hareketle
O0gretmen ve uygulamacilara dnerilerde bulunmalart hedeflenmelidir. Bu durumu destekleyen bir girisim yasal
diizenlemelerde goze carpmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerde 6zel gereksinimli dgrencilere dgretim sunarken
kullanilan dgretim stratejilerinin bilimsel dayanakli olmasi yasal agidan énemlidir. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) 2001 yilinda yiiriirliige giren ve 2006 yilinda giincellenen No Child Left Behind (NCLB;
Higbir Cocuk Geride Kalmasin) yasasiyla 6zel gereksinimli 6grencilere bilimsel dayanakli uygulamalarla 6gretim
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sunulmasi giivence altina alinmaya calisilmistir. Bir diger deyisle, bu yasayla birlikte bilimsel olarak etkililigi
ortaya konmus uygulamalarin 6gretmenler tarafindan tercih edilmesi zorunlu kilinmistir (Smith, 2003).

Alanyazin incelendiginde OSB olan bireylere temel sayma becerileri (6r. Jowett, Moore, & Anderson,
2012; Morrison & Rosales-Luiz, 1997), toplama-¢ikarma gibi temel hesaplama becerileri (6r. Rapp vd., 2012;
Yikmus, 2016), esleme becerileri (6r. McEvoy & Brady, 1988), satin alma becerileri, bahgis hesaplama, satig
vergisi hesaplama gibi islevsel nitelikteki beceriler (6r. Cihak & Grim, 2008; Collins, Hager, & Galloway, 2011;
Kellems vd., 2016), sozel (6r. Root, Browder, Saunders, & Lo, 2017; Whitby, 2013) ve kesir (6r. Yakubova,
Hughes, & Hornberger, 2015) problemlerini ¢6zebilme ve gesitli geometrik sekilleri ¢izme becerisi (6r. Barbeau,
McLaughlin, & Neyman, 2015) gibi matematik becerilerinin kazandirilmaya ¢alisildigi gériilmektedir. Matematik
Ogretimi alaninda yiiritiilen bu aragtirmalarda videoyla model olma (6r. Burton, Anderson, Prater, & Dyches,
2013; Yakubova vd., 2015), say1 dogrusu stratejisi (6r. Weng & Bveouck, 2014), nokta belirleme teknigi (or.
Yikmis, 2016), sema yaklagimi (6r. Root vd., 2017), tepki ipucu uygulamalari (6r. Collins vd., 2011) ve gomiilii
ogretimle sunulan sistematik Ogretim uygulamalar1 (6r. Jimenez & Kemmery, 2013) gibi cesitli 6gretim
uygulamalarinin ve stratejilerinin kullanildigi goriilmektedir. S6z konusu aragtirmalarda, OSB olan bireylerin
matematik becerilerini edinme, genelleyebilme ve kalici bir sekilde siirdiirebilme becerilerinde gelismeler
gosterdikleri goriilmektedir. Matematik becerilerini inceleyen bu arastirmalarin gesitli degiskenler acisindan
incelenerek betimsel acidan analiz edilmesi ve niteliksel agidan “kabul edilebilir” olan calismalarin meta-
analizlerinin yapilmasi ile daha kapsamli bir degerlendirmeye ulasilmasi saglanabilir. Boylece, 6gretmenlere,
uygulamacilara ve arastirmacilara OSB olan bireylere yonelik matematik beceri 6gretiminde daha kapsamli
bilgilerin yanisira bilimsel-dayanakli uygulamalara iligkin neriler sunulabilir. Alanyazinda bu noktalar1 dikkate
alarak yiiriitiilmiis iic gdzden gecirme ve/veya meta-analizi ¢aligmasi bulunmaktadir (Barnett & Cleary, 2015;
Gevarter vd., 2016; King, Lemons, & Davidson, 2016). Bu ¢alismalarin birbirlerinden ayrilan yonleri (6r. farkli
dahil etme 6lgiitleri, etki biiyiikliigii hesaplama tekniklerinin farklilagmasi) bulunmaktadir.

Barnett ve Cleary (2015) 2008-2013 yillarim kapsayacak sekilde yiiriittiikleri tarama sonucu ulastiklart
caligmalardan dahil etme 6lgiitlerini karsilayan 11 ¢alismamin betimsel analizlerini gergeklestirmistir. Bulgular, 11
¢aligmanin altisinda toplama, ¢ikarma, bolme, para hesaplamasi gibi matematik becerilerinin 6gretiminde gorsel
sunum temelli uygulamalarin kullanildigini ve etkili oldugunu, kalan bes ¢aligmada ise biligsel adimlar1 ve belli
kurallar1 olan problem ¢6zme becerileri gibi matematiksel becerilerin ediniminde bilissel veya iistbiligsel
stratejilerin kullanildigim ve etkili uygulamalar oldugunu gostermistir. Gevertar ve digerleri (2016) ise 1980-2015
yillarin1 kapsayacak sekilde yiriittiikleri tarama sonucu elde ettikleri 26 calismay1 Reichow ve digerlerinin (2008)
onerdigi bilimsel dayanaklilik dlgiitlerine gore degerlendirmisler, betimsel analizlerini yiiriitmisler ve 6rtiismeyen
veri ylizdesi analiz teknigine gore etki bityiikliiklerini hesaplamislardir. Bu analiz ¢alismasi sonucunda matematik
becerilerini 6gretmede umut vaat eden ¢esitli uygulamalarin oldugu belirtilirken uygulama ve ¢iktilardaki
farkliliklar ve katilimeilarin karakteristik ozellikleri hakkinda sinirh bilgiler olmasi nedeniyle uygulamaya yonelik
Onerilerin sinirli olabilecegi belirtilmistir. King, Lemons ve Davidson (2016) ise 2014 ve 6ncesini kapsayacak
sekilde yiiriittiikleri tarama sonucu elde ettikleri galigmalardan What Works Clearinghouse (WWC, 2014)
olciitlerini karsilayan calismalari analize dahil etmislerdir. WWC 6l¢iitlerine gore toplam 14 ¢alisma analize dahil
edilmistir. Daha sonra bu galismalarin betimsel analizleri gergeklestirilmis, 6rtiismeyen veri yiizdesi, iyilesme oran
farki (improvement rate difference) ve Tau-U analiz teknikleri kullanilarak etki biyiikliikleri hesaplanmustir.
Aragstirma bulgularinda, etki bitylikliigii hesaplamalarinin birbiriyle tutarli oldugu ve uygulamalarin orta diizeyde
etki biyiikligiine sahip oldugu ayrica genis giiven araliklarinin olmasi nedeniyle bu uygulamalarin etki
duyarliliklarinin disiik olabilecegi belirtilmistir. Yiiriitiilen sistematik gézden gegirme ¢aligmalari incelendiginde
farkli dahil etme Olgiitleri, farkli analiz teknikleri ve tarama siireclerinde farkli zaman araliklarinin oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada ise; (a) daha giincel bir tarama sunarak ¢aligmalarin elde edilmesi, (b) farkli dahil
etme Ol¢iitleri benimsenerek 6nceki tarama ¢alismalarinda degerlendirilmeyen ¢alismalar (varsa) degerlendirilme
kapsamina alinmasi ve (c) bu arastirma kapsaminda dahil edilen ¢alismalarin farkli analiz teknikleriyle analiz
edilmesiyle alana katki sunulmasi planlanmistir. Bu arastirmada, diger yiiriitiilmiis sistematik gozden gegirme
calismalarinda oldugu gibi OSB olan bireylere matematik becerilerinin 6gretimine iligkin ytiriitiilen ¢aligsmalarin

OZEL EGITIM DERGISI



386 ORHAN AYDIN-ELIF TEKIN iFTAR

sonuglarina bagli olarak arastirmaci ve uygulamacilara gesitli oneriler sunmak, uygulamalarin, yontemlerin, OSB
olan bireylerin ve diger ilgili durumlarin zelliklerini belirleyerek kapsamli bir degerlendirme yapmak ve
uygulamalarin bilimsel dayanakli olup olmadiklarini analiz etmek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, tarama
sonucu elde edilen ve dahil edilen ¢alismalarin; (a) demografik degiskenler, yontemsel ve sonuglarina iligkin
degiskenler agisindan incelenmesi ile kapsamli bir betimsel analizlerinin gergeklestirilmesi, (b) Horner ve
digerlerinin (2005) gelistirdigi “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Géstergeleri” yonergesi
acisindan degerlendirilmesi ve (¢) Horner ve digerlerinin 6nerdigi “kabul edilebilirlik” Olgiitlerini karsilayan
caligmalarin etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasi amaglanmaistir.

Yontem
Tarama Siireci

Arastirma OSB olan bireylerle yiiriitiilmiis (Ocak) 1980 - (Subat) 2017 doneminde uluslararas1 hakemli
dergilerde ingilizce dilinde yayimlanmis matematik becerilerinin 6gretim calismalarini kapsamaktadir. Otizmin
ayr1 bir tanilama kategorisi olarak ilk defa Amerikan Psikiyatri Dernegi (APA) tarafindan 1980 y1linda yayimlanan
DSM-111 (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-III) yer almasindan dolay1 tarama 1980 yilindan
baglatilmisgtir. Taramalar ERIC, Academic Search Complete, MEDLINE, PsycINFO, PsycARTICLE,
ScienceDirect, Education Source, MathSciNet ve Scopus veri tabanlarinda yapilmustir. Elektronik tarama
stirecinde beceriye iligkin anahtar sozciikler, 6gretime iliskin anahtar sozciikler ve hedef grubuna iligskin anahtar
sozciikler olmak iizere {i¢ grup anahtar sozciik birlikte yazilarak kullanilmistir. Beceriye iliskin anahtar s6zciikler;
math(ematics), arithmetic, algebra, graphing, geometry, addition, subtraction, multiplication, division, number
concepts, number sense, numeracy skills, counting, subitizing, measurement, quantity comprasion, matching,
telling time, purchasing, using calculator, word problems, fraction facts, problem solving, data analysis,
probability anahtar sozciiklerinden olusurken, 6gretime iliskin anahtar sozciikler; intervention, instruction,
train(ing), teach(ing) anahtar sozciiklerinden olugsmaktadir. Hedef grubuna iligskin anahtar sézciikler ise autism,
Asperger Syndrome, Autism Spectrum Disorder, PDD-NOS, high functioning autism olarak belirlenmigtir. Ayrica,
bu taramalar sonucu elde edilen ¢alismalarin kaynakga listeleri de gozden gegirilerek incelenmigstiv. Bu asamada
46 calismaya ulasilmistir. Ardindan Journal of Autism and Developmental Disorders, Education and Training in
Autism and Developmental Disabilities, Research in Autism Spectrum Disorders, Focus on Autism and Other
Developmental Disabilities ve Remedial and Special Education dergilerinin Ocak 2013-Ocak 2017
déonemlerindeki tiim sayilart elektronik erigimle bilgisayara indirilerek her bir saymmn dizini incelenmistir. Bu
dergilerde tarama yapilmasinn nedeni veri tabanlarinin taranmasi stirecinde ulasilmis ¢alismalarin siklikla bu
dergilerde yayimlanmis olmasidir. Dergi dizinlerinin incelenmesi siirecinde makalelerin baghklar: ve/veya ozet
kistmlart gozden gegirilmis ve yalnizca bir ¢alismaya (Bae, Chiang, & Hickson, 2015) ulasi/mugtir. Son olarak,
daha 6nce matematik beceri 6gretimine yonelik yiiriitiilmiis betimsel ve/veya meta-analiz ¢aligmalarinin kaynakga
listeleri de gozden gegirilmis ve bu inceleme sonucunda da iki ¢calismaya erisilmistir (Ault, Wolery, Gast, Doyle,
& Eizanstat, 1988; Polychronis, McDonnell, Johnson, Riesen, & Jameson, 2004). Boylece toplam 49 ¢alisma dahil
etme ve dislama Olgiitleri agisindan degerlendirilmistir. Tarama siirecinde izlenen asamalar Sekil 1’de
goriilmektedir.

Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Calisma kapsaminda siralanan dlgiitler dahil etme 6lgiitleri olarak belirlenmistir: (a) (Ocak) 1980 - (Subat)
2017 yillar1 arasinda uluslararas: hakemli bir dergide Ingilizce dilinde yayimlanmis olmasi, (b) katilimcilarin en
az birisinin OSB (otizmli, Asperger Sendromlu, yaygin gelisim bozuklugu-baska tiirlii adlandirilamayan [PDD-
NOS] veya yiiksek islevli otizmli) tanist almis olmasi (¢aligsmalarda sadece OSB olan katilimcilar i¢in elde edilecek
veriler analiz edilmistir), (c) OSB olan bireylere yoOnelik matematik becerileri kapsaminda bir becerinin
hedeflenmis olmasi ve (d) tek-denekli aragtirma metodolojisiyle tasarlanmig olmasi olarak belirlenmistir. Diglama
Olgiitleri ise (a) ¢aligmanin tek-denekli arastirma metodolojisi diginda bir tasarimla (or. grup deneysel, betimsel
arastirma) tasarlanmig olmasi, (b) OSB olan bireylere matematik becerilerinin 6gretimini konu alan alanyazin
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¢alismasi olmasi, (¢c) OSB olan bireyler disinda farkli yetersizlik gruplanyla (6r. zihinsel yetersizlik) yiiriitiilen
matematik beceri 6gretim calismalari olmasi ve (d) matematik beceri 6gretimine yonelik yiiriitiilen dgretimsel
uygulamalarin karsilastirildigi ¢alismalar olmasi olarak belirlenmistir.

Tarama sonucu elde edilen 49 ¢alismadan li¢ ¢caligma (Barnett & Cleary, 2015; Gevarter vd., 2016; King
vd., 2016) OSB olan bireylerle yiiriitlilmiis matematik beceri 6gretim ile ilgili tarama ve/veya sistematik analiz
stireglerini igeren ¢alismalar oldugu igin elenmistir. Alt1 ¢alisma (Ault vd., 1988; Bouck vd., 2014; Cihak & Foust,
2008; Fletcher, Boon, & Cihak, 2010; Leaf, Sheldon, & Sherman, 2010; Polychronis vd., 2004) yontem/teknik
veya O0gretimsel diizenlemelerin OSB olan bireylere yonelik matematik beceri 6gretimi iizerindeki etkililiklerini
karsilastiran galismalar oldugu icin ¢alismaya dahil edilmemistir. Ug calisma (Bae, Chiang, & Hickson, 2015;
Hua, Morgan, Kaldenberg, & Goo, 2012; Huang, Lai, & Rivera, 2010) grup deneysel arastirma tasarimiyla
gergeklestirildigi ve bir ¢alisma (Tan & Alant, 2016) ise vaka ¢alismasi oldugu igin elenmistir. Ayrica, bes ¢calisma
ise (Banda & Kubina, 2009; Cihak, Wright, & Ayres, 2010; Legge, DeBar, & Alber-Morgan, 2010; Neely, Rispoli,
Camargo, Davis, & Boles, 2013; Schatz, Peterson, & Bellini, 2016) bir matematiksel beceri 6gretim ¢aligmasindan
daha ¢ok bu becerilere iligskin etkinliklere katilmay1 artirma, tepkide bulunma siiresini kisaltma gibi becerilere
odaklandigi i¢in elenmistir. Veri tabanlarina yonelik yiiriitiilmis elektronik tarama siirecinde ayrica iki lisansiistii
tez ¢alismasina (Rockwell, 2012; Whitby, 2009) ve ii¢ arastirma raporuna (Berry, 2009; Burney, 2015; Eichel,
Montgomery, & Young, 2007) ulasilmig ve ileri analizlere dahil edilmemistir. Sonug olarak, elde edilen 49
caligmadan 23°4; karsilagtirma, grup deneysel, vaka calismasi, analiz ve alanyazin taramasi olmasi, matematik
beceri 6gretimine yonelik bir ¢alisma olmamasi ve lisansiistii tez ¢aligmasi veya arastirma raporu olmasi gibi
nedenlerle ileri analizlere dahil edilmezken 26 ¢aligma arastirmacilar arasinda goriis birligi saglanarak ileri analiz
stireglerine dahil edilmistir
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Tarama Siireci (1980-2017)

e

Anadolu Universitesi Veri Tabanlarinda (6r. ERIC,
Academic Search Complete) Elektronik Tarama (46 ¢alisma)

—

Elde edilen ¢alismalarin kaynakgalarini tarama
(2 ¢alisma)

Dergi dizinlerini (2013 - 2017) tarama (n = 5; 6r.

Remedial and Special Education) (1 galigma)

Dahil Etme: 26 ¢alisma

T

4—

!

Dahil Etme/Diglama Olgiitleri
(49 calisma)

Diglama: 23 galisma

!

e Adcock & Cuvo (2009)
Res. Autism. Spct. Disord.
o Akmanoglu & Batu (2004)
Ed. Train. Dev. Disord.
o Alcantara (1994) Excp. Child.
e Barbeau vd. (2015)
Int. J. Multidsp. Res. Dev.
¢ Burton vd. (2013)
Foc. Autism. Other. Dev. Ds.
e Cihak & Grim (2008)
Res. Autism. Spct. Disord.
e Collins vd. (2011) ETADD
o Gardill & Browder (1995)
Ed. Train. Ment. Dev. Ds.
e Haring vd. (1987) JABA
 Holifield vd. (2010)
Foc. Autism. Other. Dev. Ds.
e Jimenez & Kemmery (2013) ETADD

e Jowett vd. (2012) Dev. Neurorehabilit.
e Kamps vd. (1987) Ed. Treat. Child.
o Kellems vd. (2016) Res. Dev. Ds.
o Levingston vd. (2009) JABA
o McEvoy & Brady (1988) Ed. Treat. Child
o Morrison & Rosales-Ruiz (1997) Res. Dev. Ds.
o Rapp vd. (2012) Behav. Intervent.
o Rockwell vd. (2011)
Foc. Autism. Other. Dev. Ds.
e Root vd. (2017) Remed. Special. Ed.
o Tiger vd. (2007) JABA
o Waters & Boon (2011) ETADD
¢ Weng & Bouck (2014)
Res. Autism. Spectr. Disord.
o Whitby (2013) Foc. Autism. Other. Dev. Ds.
o Yakubova vd. (2015) JADD
o Yikmis (2016) Ed. Scienc.: Theory. Pract

Alanyazin Taramalar/Analiz Cahsmalari: 3

o Barnett & Cleary (2015)

Ed. Train. Autism. Dev. Ds.
o Gevarter vd. (2016)

Rev. J. Autism. Dev. Disord.
o King vd. (2016) Excp. Child.

Karsilastirma Calismalari: 6

o Aultvd. (1988) J. Autism. Dev. Disord.

e Bouck vd. (2014) J. Autism. Dev. Disord.
e Cihak & Foust (2008)

Foc. Autism. Other. Dev. Ds.

Fletcher vd. (2010) ETADD

Leaf vd. (2010) JABA

Polycrhronis vd. (2004)

Foc. Autism. Other. Dev. Ds.

Grup Deneysel: 3

e Bae vd. (2015) JADD

e Huavd. (2012) ETADD

e Huang vd. (2010) Creativ. Ed.

Vaka Cahsmast: 1
Tan & Alant (2016) Assist. Teachonology

Matematik Beceri Ogretimi Olmayan: 5

e Banda & Kubina (2009)

Prev. Schl. Fail.: Alt. Ed. Child. Youth
Cihak vd. (2010) ETADD

Legge vd. (2010) J. Behv. Ass. Intrv. Child.
Neely vd. (2013) Res. Autism. Spct. Disord.
Schatz vd. (2016) J. App. School. Psyc.

Lisansiitii Tez Caligmalari: 2
o Rockwell (2012) Florida Universitesi
o Whitby (2009) Florida Universitesi

Arastirma Raporlari: 3

* Berry (2007)

e Burney (2015)

e Eichel vd. (2007)
Kearney Universitesi

Sekil 1. Tarama ve galigmalar1 dahil etme-diglama siireci uygulama akigi.

2020 21(2)




OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN BIREYLERE MATEMATIK BECERILERININ OGRETIMI: 389
TEK-DENEKLI ARASTIRMALARDA BETIMSEL VE META ANALIZ

Veri Analizi

Dahil edilen ¢alismalarin 6nce kapsamli betimsel analizleri yapilmis, ardindan Horner ve digerlerinin
(2005) gelistirdigi “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Géstergeleri” agisindan degerlendirilmis ve
bu ol¢iitler agisindan “kabul edilebilirlik” dlgiitlerini karsilayan aragtirmalar etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasi
igin ileri analizlere dahil edilmistir. Niteliksel gostergeleri “kabul edilebilirlik” agisindan karsilayan uygulamalarin
etki biiytikliikleri ortlismeyen veri yiizdesi (Scruggs, Mastopieri, & Castro, 1987) ve Tau-U (Parker, Vannest,
Davis, & Sauber, 2011) hesaplama teknikleri ile analiz edilerek meta-analiz ¢alismasi yapilmistir. Ayrica,
ortlismeyen veri yiizdesi ve Tau-U arasindaki tutarhilik incelenmek iizere koralesyon analizi yapilmistir. Veri
analizi siirecini 6zetleyen uygulama akisi Sekil 2°de yer almaktadir.

Dahil Edilen Calismalar

(26 Calisma)
“Tek-Denekli Deneysel
Arastrmalarin Niteliksel Caligmalar betimsel agidan
Géstergeleri” analiz etme siireci
Horner vd., (2005)

v v V

“Kabul Demografik Yoéntem ve sonuca
edilebilirlik” degiskenler iliskin degiskenler
Slgtleri karsiland agisindan agisindan
mi1? degerlendirme degerlendirme

YN

Etki biiytkliigii analizleri:
——>|  Ortiismeyen veri yiizdesi
ve Tau-U

Sekil 2. Veri analizi uygulama akist.
Kapsamh Betimsel Analiz Siireci

Arastirmada 26 calismanin kapsamli betimsel analizi yapilmigtir. Betimsel analiz i¢in her bir ¢alisma; (a)
demografik degiskenler (yaym bilgisi, katilimc1 6zellikleri, 6gretim ortami, dgretim diizenlemesi), (b) yontemsel
degiskenler (hedeflenen matematik becerisi, uygulanan yontem/strateji veya Ogretimsel uyarlama, arastirma
modeli ve giivenirlik) ve (c) sonuglarina iliskin degiskenler (genelleme, kalicilik ve sosyal gegerlilik) agisindan
degerlendirilmistir. Caligmalarda ele alinan demografik degiskenlere ve yontem ve sonuclarina yonelik
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degiskenlere iligkin olmak iizere iki ayri kodlama tablosu olusturulmustur. Kapsamli betimsel analize baglamadan
once arastirmacilar her bir kodlama degigkeninin taniminda goriis birligine varmak amaciyla goriismiisler ve her
bir kodlama degiskeninin kapsami/tanimi, olumlu ve olumsuz Ornekleri konusunda tartisarak uzlasma
saglamislardir. Ardindan, arastirmacilar 26 ¢alismadan ii¢ calismayr (%11.5°1) yansiz olarak belirlemis ve
birbirlerinden bagimsiz olarak kodlama tablosunda kodlamistir. Yapilan bu kodlamalarin aragtirmacilar arasindaki
uyum tutarhlik diizeyi gézenekler bazinda Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen “Goriis birligi / (Goriis
birligi + Gorts ayriligi) X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmis ve arastirmacilar (kodlayicilar) arasinda %90
(ranj = %88 - %94) diizeyinde tutarlilik elde edilmistir. Tutarlilik saglanamayan her bir degisken i¢in aragtirmacilar
tartisma yoluyla %100 goriis birligine ulagsmiglardir. S6z konusu uzlagsma saglandiktan sonra betimsel analiz i¢in
birinci arastirmaci tarafindan tiim ¢alismalar incelenerek kodlamalar yapilmistir.

“Tek-Denekli Deneysel Aragtirmalarin Niteliksel Gostergeleri” Acisindan Degerlendirme

Tek-denekli aragtirmalarin niteliksel gostergeleri; (a) katilimcilar ve ortamlar, (b) bagimli degisken, (c)
bagimsiz degisken, (d) baslama diizeyi evresi ve (e) gecerlik olmak {izere bes grupta toplam 21 gostergeden
olusmaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda degerlendirmeye alinan ¢alismalar arastirmacilar tarafindan hazirlanan
kodlama formunda caligmalarin kaynak bilgisi sunularak siralanmistir. Ardindan, her bir ¢alisma i¢in 6lgiitleri
karsiladiklar1 maddeler ig¢in “Evet” anlaminda “E” karsilayamayan maddeler i¢in “Hayir” anlaminda “H”
biciminde kodlama yapilmistir.

Aragtirmacilar arasinda bilgi biitiinliigli ve tutarliligr saglamak iizere bes grupta toplanan 21 niteliksel
gostergenin her birisi tanimlanarak kodlama Oncesinde tanimlarda uzlasma saglanmigtir. Bu tanimlamalar
sirasinda s6z konusu 6lgiitii 6rnekleyen ve 6rneklemeyen durumlar arastirmacilarin sundugu Srnekler iizerinde
tartistlmistir. Ardindan, betimsel analiz i¢in kodlama alistirmasina yansiz olarak secilen {i¢c calisma (%11.5’1)
aragtirmacilar tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak, Horner ve digerlerinin (2005) ileri siirdiigii dlgiitler
acisindan degerlendirilmistir. Yapilan bu kodlamalarin aragtirmacilar arasindaki uyum tutarliik diizeyi %88.4
(ranj = %85.7 - %90.5) olarak hesaplanmistir. Arastirmacilar tutarlilik saglanamayan kodlamalar tizerinde tek tek
tartisarak %100 uzlagsmaya ulasmislardir. Son olarak, birinci arastirmaci degerlendirmeye alinan tiim c¢alismalari
inceleyerek gelistirilen veri toplama formunda kodlamalar yapmustir.

Tek-denekli arastirma metodolojisi kullanilarak tasarlanmig bir arastirmanin Horner ve digerlerinin
(2005) gelistirmis oldugu “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri” yonergesi agisindan
“kabul edilebilir” bir ¢calisma olarak degerlendirilebilmesi igin o arastirmada siralanan bes 6zellige iliskin bilgi
verilmis olmasi gerekmektedir: (a) uygulamanin islevsel tanimi, (b) bulgularmn islevsel tamimi, (c) uygulama
giivenirligi, (d) uygulama ile elde edilen bulgular arasinda islevsel iligki ve (e) deneysel kontroliin yeterli sayida
calisma, arastirmaci ve katilmciyla gerceklestirilmis olmasi. Bu degerlendirme Olgiitlerine gore kodlanan
niteliksel gostergelerden hangilerinin dikkate alinacagina iligkin alanyazinda ortak bir goriis birligi yoktur. Bu
calismada arastirmalarin ilgili gostergeler kapsaminda degerlendirilmesi siirecinde ve “kabul edilebilirlik”
oOlgiitlerinin belirlenmesinde 21 niteliksel gostergeden alt1 gosterge arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Buna
gore; “(a) uygulamamn islevsel tammi” igin niteliksel gostergelerden madde 9 olan “bagimsiz degisken kesin
surlart ile yinelenebilir olarak tanimlanmigtir” gostergesi, “(b) bulgularin iglevsel tanumi” igin madde 14 ve 15
olan, sirasiyla, “deneysel etkinin ii¢ kaniti/gosterimi vardur” ve “desen i¢ gegerlige iligkin tehditleri kontrol
etmigzir” gostergeleri, “(c) uygulama giivenirligi” i¢in madde 11 olan “wygulama giivenirligi tammlanmistir”
gostergesi, “(d) uygulama ile elde edilen bulgular arasinda islevsel iliski ” igin madde 16 olan “sonuglar deneysel
kontroliin saglandigina iligkin bir ornek/kanit sunmustur” gostergesi ve “(e) deneysel kontroliin yeterli sayida
calisma, arastirmaci ve katilimciyla gergeklestirilmis olmast” i¢in madde 17 olan “etki yinelenmis, dis gecerlik
saglanmistir” gostergesi olmak iizere 6 niteliksel gosterge dikkate alinmistir. ilk dért dzellige iliskin (a, b, ¢ ve d)
niteliksel gdsterge tablosundan hangi maddelerin dikkate alinacagina iliskin Horner ve digerlerinin Onerileri
dogrultusunda karar verilmistir. Ancak “’deneysel kontroliin yeterli sayida ¢alisma arastirmact ve katilimciyla
gergeklestirilmis olmas:’’ ifadesine iliskin olarak Horner ve digerleri (2005) ‘“uygulamaya iliskin en az beg
calismanin yiiriitiilmiis olmast, arastirmalarin en az ii¢ farkli bolgede, ii¢ farkl arastirmact grubuyla yiiriitiilmiis
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olmast ve bu ¢alismalarin en az 20 katlimcwyla yiiriitiilmiis olmasi” gerektiginden soz etmislerdir. Ancak,
yiiriitiilen bu meta-analiz ¢caligmasinda sinirlt sayida ¢alismanin olmasi ve tek bir bagimsiz degisken ilizerinden
gidilmemesi (OSB olan bireylere yonelik yiiriitiilmiis matematik beceri 6gretim c¢alismalarinin analizi)
nedenleriyle bu 6zelligin ¢alismalarin kendi i¢erisinde degerlendirilmesinin uygun olduguna karar verilerek madde
17°ye gore degerlendirilmesi kabul edilmistir (Bkz. Tablo 3 yildizli maddeler).

Etki Biiyiikliigiiniin Hesaplanmasi

Calismada etki biiyiikliigiinii hesaplamak tizere ortlismeyen veri ylizdesi analizi ve Tau-U analiz teknigi
kullanilmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi, Scruggs ve digerleri (1987) tarafindan gelistirilen tek-denekli arastirma
verilerini degerlendiren parametrik olmayan bir hesaplama yontemidir. Ortiismeyen veri yiizdesi hesaplamasi
sirastyla; (a) baslama diizeyi evresinde azaltilmasi gereken davraniglar ig¢in en diisiik, artirilmasi gercken
davraniglar i¢in en yiiksek veri noktasinin belirlenmesi, (b) baslama diizeyi evresinde belirlenen veri noktasindan
uygulama evresinin sonuna kadar yatay bir dogru ¢izilerek o dogrunun (azaltilmasi hedeflenen davranislar igin)
altinda veya (artirilmasi hedeflenen davraniglar i¢in) iistiinde kalan veri noktalarinin sayilmasi, (c) sayilan veri
nokta sayisinin uygulama evresindeki toplam veri noktasi sayisina boliinerek 100 ile ¢arpilmasi basamaklarinin
takip edilmesi ile hesaplanmaktadir. Elde edilen sonug¢ c¢alismamin yilizdelik etki biiyiikligiidiir (Scruggs &
Mastropieri, 2001). Ortiismeyen veri yiizdesi olarak elde edilen etki biiyiikliigii; %90 ve iizerinde ise uygulama
“yiiksek etkili”’, %70-90 arasinda ise uygulama “etkili”, %50-70 arasinda ise uygulama “kugkulu”, %50 ve altinda
ise uygulama “etkisiz” olarak degerlendirilmektedir (Olive & Franco, 2008; Scruggs & Mastropieri, 2001).

Tau-U analiz teknigi ise Parker ve digerleri (2011) tarafindan gelistirilen ve baglama diizeyinde terapotik
yonde goriilen egilimi kontrol edebilen parametrik olmayan bir etki biiyiikligii analiz teknigidir. Istatistiki
formiille  hesaplanabildigi gibi (6r. Kendall’s S istatistigi) web-tabanli  hesaplama motoru
(http:/iww.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u) kullanilarak da hesaplanabilir (Vannest, Parker, & Gonen,
2011). Tau-U analiz teknigi; (a) baglama diizeyi ve uygulama evrelerindeki (iki evre) ortiismeyen verilerin
yorumlanmasi, (b) s6z konusu oOrtligmeyen veriler ile uygulama evresindeki verilerde goriilen egilimin
birlestirilerek yorumlanmasi, (c) baglama diizeyi evresinde olasi egilimin kontrol edilmesiyle ortiismeyen verilerin
yorumlanmasi ve (d) uygulama evresi ve baslama diizeyi evresindeki olasi egilim kontrol edildiginde ortiismeyen
verilerin yorumlanmasi seklinde dort temel ierikten olusan bir analiz teknigidir (Parker vd., 2011). Tau-U analiz
teknigi ile evreler ¢iftli karsilastirilmakta (6r. baglama diizeyi-uygulama) ve bu karsilastirma (pozitif ya da negatif
yonlii) 0-1 arast degerle sonuglanmaktadir (Parker vd., 2011). Tau-U, ciftli evrelerdeki drtiismeme veri yiizdesini
evreler arasinda ve igerisinde egilim duyarliligin1 dikkate alarak analiz etmektedir (Parker vd., 2011). Bu
aragtirmada 0-1 aras1 Tau-U degerleri yiizdelik degere ¢evrilmis ve ¢alismadan elde edilen deger %93 ve iizerinde
oldugunda “yiiksek etkili”, %66-92 arasinda oldugunda “etkili”, %65 ve altinda oldugunda ise “diisiik etkili”
olarak yorumlanmistir (Parker & Vannest, 2009).

Aragtirmada incelenen ¢alismalar i¢in etki biiyiikliigli baglama diizeyi-uygulama evresi karsilastirilarak
yapimistir. Aragtirmada Ortiismeyen veri yiizdesi ve web-tabanli Tau-U etki biyiikliigli hesaplamalarin
yapabilmek i¢in “kabul edilebilirlik"” 6l¢iitiinii karsilayan her bir ¢alismanin dahil edilen grafiginde baslama diizeyi
evresindeki verilerle uygulama evresindeki veriler, her bir katman (tier) i¢in analiz edilmistir. Bu amagla etki
biiyiikliigii analizlerini yapmadan 6nce UnGraphS yazilim programi kullanilarak her bir katmanda yer alan
baslama diizeyi evresi ve uygulama evresi verileri dijital ortamda sayisallagtirilmistir. UnGraphS yazilim programi
grafiksel verilerin dijitallestirilerek sayisallastirilmasinda dogrulugu ve giivenirligi yiiksek bir yazilim programidir
(Shadish vd., 2009).

Giivenirlik Analizi

Arastirmada dort tiir glivenirlik analizi yapilmistir: (a) tek-denekli arastirmalarin niteliksel gostergelerin
belirleme siirecine iligkin giivenirlik analizi, (b) kapsamli betimsel analiz i¢in giivenirlik analizi, (¢) UnGraph5
yazilim programiyla arastirma verilerinin dijitallestirilmesine yonelik giivenirlik analizi ve (d) ortlismeyen veri
ylizdesi ve Tau-U hesaplamalarina iliskin giivenirlik analizleri. Giivenirlik analizleri arastirmada analizi yapilacak
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calismalarin en az %34.6’s1 (n = 9) yansiz olarak belirlenerek yapilmistir. ilk iki madde (a ve b maddelerinde) icin
siralanan giivenirlik analizlerinde bu ¢aligmalar kullanilmistir. Ardindan, “kabul edilebilirlik ” 6l¢iitiinii karsilayan
calismalarin meta-analizi gergeklestirildigi i¢in son iki madde (¢ ve d maddelerinde) igin siralanan giivenirlik
analizleri “kabul edilebilirlik” Olgiitiinii karsilayan calismalarin % 40’1 (n = 4) yansiz olarak belirlenerek
gerceklestirilmistir. Niteliksel gostergelerin belirlenmesine ve betimsel analiz sonuglarina yonelik giivenirlik
hesaplamasi i¢in yapilan kodlamalarda kodlayicilar arasi tutarlilik “Gortis birligi / (Goris birligi + Goriis ayrilign)
X 100” formiilii kullanilarak hesaplanarak (Miles & Huberman, 1994) kodlayicilar arasi giivenirlik verisi elde
edilmistir.

UnGraph5 yazilim programinin kullanimina iliskin glivenirlik analizlerinde birinci arastirmaci tarafindan
grafiklerin tamamu dijitallestirilirken yansiz atamayla segilmis olan ¢alismalar ise yazarlar diginda bagimsiz bir
arastirmaci tarafindan dijitallestirilmistir. Bu siirecte olasi aragtirmaci hatasini dikkate almak {izere iki aragtirmaci
tarafindan yapilan dijitallestirmede her bir veri noktasinin en fazla bir birim yiiksek ya da diisiik olmasi goriis
birligi olarak kabul edilmistir. Bu siireci bir ornekle agiklamak gerekirse, UnGraphS5 yazilim programinda
arastirmacilar belirli birkag islemden sonra bilgisayar faresi imlecini kullanarak grafikteki her bir veri noktasinin
tam orta noktasma getirerek o veri noktasini dijitallestirmektedir. Ancak, bazen o veri noktasinin tam orta
noktasina fare imlecini denk getirmek miimkiin olmayabilmektedir (arastirmaci hatasi olusabilmektedir). Ornegin,
bir aragtirmacimin 43 olarak dijitallestirdigi bir veri noktas diger bir arastirmaci tarafindan bilgisayar faresi imleci
onceki arastirmacinin yerlestirdigi noktaya yerlestirilemezse 47 gibi bir deger olarak dijitallestirebilir. Dolayistyla,
bu hesaplamalarin basinda olasi arastirmaci hatasini kontrol edebilmek iizere her bir veri noktasi i¢in goriis
birliginin ne olacag1 konusunda bir karar almmalidir (Tekin-iftar, Olcay-Giil, Sirin, Bilmez, & Degirmenci, 2018).
Bu caligmada, veri noktalarinin dijitallestirilmesine iligkin goriis birligi iki arastirmaci arasinda birer puanlik bir
farklilik olarak belirlenmistir. Soyle ki, bir aragtirmaci bir aragtirmanin baslama diizeyi veya uygulama evresindeki
herhangi bir veriyi 15 olarak dijitallestirmisse, diger aragtirmact ayni veri noktasini 15 ya da 15 + 1 degerlerinden
birisi olarak dijitallestirir ise goriis birligi olarak ele alinirken daha biiyiik farkliliklarin séz konusu oldugu
durumlar ise goriis ayrilig1 olarak ele alinmistir. UnGraphS yazilim programinin kullanimina iligkin giivenirlik
analizlerinde de kodlayicilar arasi tutarlilik formiilii (Miles & Huberman, 1994) ile hesaplama yapilmustir.

Son olarak, etki biiyiikliigii hesaplamalari icin giivenirlik analizleri yapilmustir. Iki arastirmaci tarafindan
elde edilen etki biyiikliigli hesaplamalari arasindaki tutarlilik da yine kodlayicilar arasi giivenirlik formiilii
kullamlarak belirlenmistir. izleyen paragraflarda séz konusu giivenirlik analizlerine iliskin bulgular yer
almaktadir.

Betimsel analiz siirecinin giivenirlik analizi i¢in demografik, yontemsel ve sonuca iliskin degiskenlere
yonelik iki ayr kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Demografik degiskenlerde kodlayicilar arasi
giivenirlik verisi %96.3 (ranj = %85.7-100) olarak elde edilirken, yontemsel ve sonuca iliskin kodlayicilar arasi
giivenirlik verisi %99 (ranj = %93.7-100) olarak elde edilmistir. Ayrica, aragtirmacilar uyusamadiklari degiskenler
iizerinde tartisarak %100 goriis birligi elde etmislerdir. “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel
Gostergeleri” yonergesi i¢in yiritiilen kodlayicilar arasi giivenirlik analizi bulgu sonuglarina gore %93.1 (ranj =
%85.7-100) oraninda bir giivenirlik verisi elde edilmistir. Ayrica, arastirmacilar uyusamadiklart gostergeler
iizerinde tartisarak %100 goriis birligi elde etmislerdir. UnGrapghS kullanilarak verilerin sayisallastirilmasi,
ortiismeyen veri yilizdesi ve Tau-U i¢in yiiriitillen kodlayicilar arasi giivenirlik analizi bulgu sonuglar i¢in elde
edilen toplam 331 veri noktasi giivenirlik analizi kapsaminda incelenmistir. UnGraph5 yazilim programi igin
kodlayicilar arasi giivenirlik analizi bulgu sonuglarina gére %95.3 oraninda tutarhlik elde edilmistir. Ortiismeyen
veri ytizdesi ve Tau-U analizlerine yonelik yiiriitiilen kodlayicilar aras1 giivenirlik analizleri %100 tutarlilik ile
sonuglanmigtir.
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Bulgular
Betimsel Analiz Bulgulan

Kapsamli betimsel analize alinan ¢aligmalar (n = 26) demografik ozellikleri, yontemsel ve sonuglarina
iligkin 6zellikleri olmak iizere iki temel baglikta analiz edilmistir. Caligmalarin demografik 6zellikleri, yontemsel
ve sonuglarina iligkin 6zellikleri sirastyla Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Demografik ozelliklere iliskin bulgular. Demografik 6zellikler (a) katilimer 6zellikleri (katilimer sayist
ve tanilari, zeka puanlari, tarama/tanilama araglari, cinsiyet/yast), (b) caligmanin yiiriitiildiigii ortam ve (c) 6gretim
diizenlemesi olmak iizere ii¢ ana baslikta ele alinan 6zellikler a¢isindan analiz edilmistir.

Katilimci ézellikleri. Katilimer zellikleri ¢alismada (a) OSB olan birey sayisi ve birey(ler)in tanisi
(Asperger Sendromu, otizm vb., varsa zeka puanlari), (b) calismada kullanilan tanilama araglart ve (c) cinsiyet ve
(d) yas degiskenleri dikkate alinarak analiz edilmistir.

Katilimcr sayist ve tanilari. Analizlere dahil edilen 26 galigmada, otizme yonelik tan1 almig olan toplam
58 katilimer ile ¢alisilmigtir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun otizm (n = 41; 6r. Akmanoglu & Batu, 2004;
Kellems vd., 2016) tanis1 aldiklart gériilmiistiir. Ayn1 zamanda OSB (n = 11; 6r. Yakubova vd., 2015), Asperger
Sendromu (n = 5; or. Tiger vd., 2007) ve yaygin gelisimsel bozuklugu (n = 1; 6r. Adcock & Cuvo, 2009) tanilarini
alan katilimeilar da oldugu goriilmiistiir.

Zihinsel iglevleri. Calismaya dahil edilen otizmli bireylerin zihinsel islevlerine yonelik 15 ¢alismada 32
katilimer i¢in zeka puam bilgisi sunulmustur. Biiyiik ¢ogunlugun (n = 27; 6r. Gardill & Browder, 1995; Weng &
Bouck, 2014) zeka puanlarinin 35-79 arasinda oldugu goriilmiistiir. Geriye kalan katilimcilarin (n = 5; 6r. Whitby,
2013) zeka puanlarimin ise 80 ve tizerinde (ranj = 82-107) oldugu goriilmistiir.

Tarama/tanilama araglari. Tanilama araclar iki agidan ele alinmistir. Caligmalarda OSB tanisina yonelik
tarama/tanilama araclar1 ve zihinsel islevleri belirlemeye yonelik kullanilan tarama/tanilama araglarna iligskin
bilgilere yer verildigi goriilmistir.

OSB tanisina yonelik tarama/tanilama araglarina iligkin yedi ¢aligmada toplam 15 katilimer igin bilgi
sunulmustur. Katilimeilarin biiyik ¢ogunlugunun (n = 9; 6r. Cihak & Grim, 2008; Root vd., 2017) Childhood
Autism Rating Scale (CARS) ile tamlandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, ¢aligmalarda Gilliam Rating Autism Scale
(GARS; n = 2; 6r. Weng ve Bouck, 2014), DSM-3 (n = 3; Alcantara, 1994) ve Autism Diagnostic Observation
Schedule (ADOS; n = 1; Rockwell vd., 2011) araglarinin da kullanildig1 goriitlmiistiir.

Zihinsel islevlere yonelik tarama/tanilama araglarina iliskin 15 ¢aligmada toplam 32 katilimer i¢in bilgi
sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (n = 14; 6r. Cihak & Grim, 2008; Kellems vd., 2016) zeka
puanlarini belirlemede Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC) zeka testi kullamldigi goriilmistiir. Ayni
zamanda Universal Nonverbal Test of Intelligence (UNIT; n = 5; 6r. Collins vd., 2011), Stanford Binet (n = 4; 6r.
Holifield, Goodman, Hazelkorn, & Heflin, 2010), Woodcock Johnson Tests of Cognitive Abilities (WJ-Cog; n =
3; or. Burton vd., 2013), Leiter International Performance Scale (LIPS; n = 3; or. Root vd.; 2017), Bayley Scales
of Infant Development (BSID; n = 1; 6r. Morrison & Rosales-Luiz, 1997), Wechsler Individual Achievement Test
(WIAT; n=1; 6r. Yakubova, 2015) ve Wechsler Primary and Preschool Scale of Intelligence (WPPSI; n= 1; or.
Jowett vd., 2012) testlerinin katilimcilarin zihinsel islevde bulunma diizeylerini belirlemek {izere kullanildig:
gorilmistiir.

Cinsiyet/yas. Analiz edilen calismalarda 49 erkek ve 9 kadin 6grenciye matematik becerilerinin
Ogretiminin hedeflendigi gorilmiistiir. Katilimeilarin yas ortalamasi 12 yas 4 ay (ranj = 3 yas - 21 yas) olup
calismalarin yag gruplarina gére dagilimlari incelendiginde biiyiik cogunlugunun (n = 24; 6r. Rapp vd. 2012; Root
vd., 2017) 6-11 yas arasi ilkokul diizeyi 6grencileri oldugu goriilmiistiir. Ardindan, 12 katilimet ile 15-17 yas arasi
lise diizey grubu 6grencileri (6r. Waters & Boon, 2011) gelmektedir. Daha sonra ise, 18-21 yas aras1 okul sonrast
6grenci grubu (n=9; 6r. Harring vd., 1987), 12-14 yas aras1 orta okul diizeyi 6grenci grubu (n = 8; or. Gardill &
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Browder, 1995) ve 3-5 yas arasi anaokulu dénemi 6grenci grubunun (n = 3; 6r. Barbeau vd., 2015) geldigi
goriilmektedir. Bir caligmada (Jimenez & Kemmery, 2013) ise iki katilimer i¢in yag bilgisi verilmemis olup ilkokul
4. sinif diizeyinde olduklart belirtilmistir.

Ortam. Onii¢ ¢alismada (6r. Jimenez & Kemmery, 2013; McEvoy & Brady, 1988) uygulamanin 6zel
egitim sinifinda yiiriitiildigi goriilmektedir. Ardindan, sirasiyla, bireysel sinif/terapi odasinda (n = 8 6r. Adcock
& Cuvo, 2009), genel egitim/kaynastirma siniflarinda (n = 4; or. Levingston, Neef, & Cihon, 2009), toplumsal
ortamlarda (n= 4; or. Alcantara, 1994) ve ev ortaminda (n = 4; 6r. Rockwell vd., 2011) ylriitildigi gorilmektedir.

Ogretim Diizenlemesi. Matematik beceri dgretim calismalarinin bilyiik ¢ogunlugunun 1:1 &gretim
diizenlemesiyle yiirtiilmiisken (n = 24; 6r. Whitby, 2013; Yikmis, 2016) yalnizca bir ¢alismada grup 6gretim
diizenlemesi (Adcock & Cuvo, 2009), bir ¢alismada ise 1:1 ve grup 6gretim diizenlemesinin birlikte (Jimenez &
Kemmery, 2013) ger¢eklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 1

Calismalarda Demografik Ozellikler

Katilimer ozellikleri

. Ogretim
Calisma sayl, tam/tarama-tamlama"ara(?l, cinsiyet/yas Ortam diizenlemesi
veya sinif diizeyi

é%%%‘;k &CUWO 5 v GB(1)-AS(1)-OSB(1).—, E(3)/7-8-10 Terapi odast Grup bgretimi
Ak & Ozel egitim sinifi,

manoglu . . e
Batu (20% 2) 3, Otizm(3)/--, E(2)-K(1)/12-17-6 Universitede 6zel egitim 1:1 6gretim

birimi
Alcantara (1994) 3, Otizm(3)/ DSM-3, E(2)-K(1)/ 8-9(11 ay)- Okul boliimleri, a_hs-verls 1:1 6@retim
9(11 ay) merkezleri

Barbeau vd. .. Anaokulunda 6zel egitim o
(2015) 1, OSB(Diizey 1)/--, E/3(6 ay) siifi 1:1 dgretim
Burton vd. 3, Otizm(3)-1Q1:85, 1Q2:76, 1Q3:61/ UNIT- = e o
(2013) WJIII, E(3)/13-14-15 Ozel egitim simifi 1:1 6gretim
Cihak & Grim 4, Otizm(4)-1Q1:50, 1Q2:47, 1Q3:45, 1Q4:35  Kaynagtirma sinifi, okul kitap 1-1 65reti
(2008) ICARS-WISC IV, E(2)-K(2)/ 16-17-15-16 satis magazasi, magaza - ogretim
ggm vd. 1, Otizm-1Q=47/ UNIT, E/14 Ozel egitim sinifi 1:1 5@retim
Gardill & . . . » e
Browder (1995) 1, Otizm-1Q: 45/Leiter, K/12 Ozel egitim sinifi 1:1 dgretim
Haring vd. . Okul kafetaryas1, market, 6zel 1:1 dgretim
(1987) 3, Otizm(3)/--, E(2)-K(1)/20-20-20 egitim sinifi, kiitiiphane, ev
Holifield vd. 2, Otizm(2)-1Q1:70- 1Q2:39/ CARS ve = . PR
(2010) Stanford Binet, E(2)/ 9(4 ay)-10(8 ay) Ozel egitim sinifi 1:1 bgretim
Jimenez & . . e = s 1:1 dgretim/grup
Kemmery (2013) 2, Otizm(2)/--, E(2)/4. simf 6grencileri Ozel egitim sinifi ogretimi
2;’(")"162t§ vd. 1, 0SB-1Q:72/ CARS-WPPSI-III, E-5 Ev-anaokulu snifi 1:1 Siretim
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Tablo 1 (devami)

Katilime1 Ozellikleri

. Ogretim
Caligma sayl, tanl/tarama-tanlla.mg‘aragl, cinsiyet/yas Ortam diizenlemesi
veya sinif diizeyi
. 1:1 akran
Kamps vd. 2, Otizm(2)-1Q1:50-1Q2:50/ WISC-R- - C. 9
(1989) Stanford Binet, E(2)/ 9-11 Ozel egitim simifi araciligtyla yapilan
ogretim
Kellems vd. 3, Otizm(3)-1Q1:53-1Q2:77-1Qs:78/ WJ-Cog- . s
(2016) WISC-III, E(2)-K(1)/19-20-21 Bireysel siif odasi 1:1 6gretim
Levingston vd. . o ke
(2009) 1,0tizm/--, E/10 Genel egitim sinifi 1:1 dgretim
McEvoy & - .. . s
Brady (1988) 2,0tizm(2)/--, E-K/9-7 Ozel egitim sinifi 1:1 dgretim
Morrison &
Rosales-Luiz 1, Otizm-1Q:36/BSID, E/5 Ev 1:1 dgretim
(1997)
Rapp vd. (2012) 3, OSB(2)-AS(1)/--, E(3)/7-8-9 Bireysel siif odast 1:1 6gretim
Rockwell vd. . s
1, Otizm-1Q:79/ADOS-UNIT, K/10(3 ay) Ev 1:1 dgretim
(2011)
3, OSB(3)-1Q1:58-1Q2:46-1Qs:62/ LIPS R- . ke
Root vd. (2017) Stanford Binet-CARS-GARS 11, E(3)/7-9-11 Bireysel simf odast 1:1 dgretim
Tiger vd. (2007) 1, AS/--, E-19 Terapi odast 1:1 dgretim
Waters & Boon 2, Otizm(1)-AS(1)-1Q1:64-1Q2:64/ WISC- Ozel egitim simfi 11 refi
(2011) 111, E(2)/15-16(1 ay) :1 6gretim
Weng & Bouck 3, Otizm(3)-1Q1:57-1Qs:46/ UNIT-WISC- = oy s
(2014) CARS-GARS, E(3)/15-15-17 Ozel egitim sinifi, marketler 1:1 6gretim
3,0tizm(2)-AS(1), 1Q1:90-1Q2:94- . o
Whitby (2013) IQu107/WISC, E3)/138 ay)-13(10ay)- ~ Dreysel simh genel egitim 1:1 6@retim
14(4 ay)
Yakubova vd. 3, OSB(3)-1Q1:70-1Q2:71-1Q3:82/WISC V- . e
(2015) WIAT II, E(3)/17-18-19 Bireysel sinif odast 1:1 6gretim
Yikmis (2016) 3, Otizm(3)/--, E(3)/8-9-10 Ozel egitim sinifi 1:1 dgretim

ADOS: Autism Diagnostic Observation Schedule, BSID: Bayley Scales of Infant Development, CARS: Childhood Autism Rating Scale, DSM:
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, GARS: Gilliam Autism Rating Scale, LIPS-R: Leiter International Performance Scale-
Revised, UNIT: Universal Nonverbal Test of Intelligence, WIAT: Wechsler Individual Achievement Test, WISC: Wechsler Intelligence Scale
for Children, WJIlI: Woodcock Johnson 1l Tests of Cognitive Ability, WJ-Cog: Woodcock Johnson Tests of Cognitive Abilities, WPPSI:
Wechsler Primary and Preschool Scale of Intelligence, 1Q: Intelligence Quotient, AS: Asperger Sendromu, OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu,
YGB: Yaygin Gelisimsel Bozukluk, E: Erkek, K: Kadin

Yontem ve Sonuclara iliskin Bulgular

Caligmalarin yontem ve sonuglarina iliskin 6zellikleri (a) hedef beceri, (b) uygulama/6gretim (ipucu tiiri,
pekistirme tiirii/tarifesi, uygulamanin kim tarafindan yiiriitildiigii), (c) aragtirma modeli, (d) gézlemciler arasi
giivenirlik, (e) uygulama giivenirligi, (f) genelleme, (g) izleme ve (h) sosyal gecerlik bagliklari altinda analiz

edilmistir.
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Hedef beceri. Matematik beceri 6gretim ¢aligmalari islevsel beceriler ve akademik beceriler olmak tizere
iki agidan ele alinmustir. Islevsel becerilere yonelik 13 calismada alis-veris becerileri siklikla galisilan beceriler
olmak tizere, zaman sdyleme becerileri ve mutfakta gerekli beceriler gibi ¢esitli matematiksel islem gerektiren
becerilerin dgretiminin hedeflendigi goriilmiistiir. Alig-veris becerilerine yonelik ise satin alma, {iriin fiyatlarini
karsilastirma, bahsis hesaplama, tiriin satis vergisini hesaplama, para tanima ve para tistii hesaplama becerilerinin
ogretiminin hedeflendigi gorilmektedir (n = 12; 6r. Cihak & Grim, 2008; Gardill & Browder, 1995). Zaman
becerilerine yonelik ¢eyrek kala saatli gostergeleri sdyleme becerisinin (6r. 12.45, 15.45 gibi) ¢alisildigi (n = 1;
or. Adcock & Cuvo, 2009) goriilmiistiir. Mutfak becerilerine iligkin ise, kigi sayisina gore tarif miktarini
ayarlayabilme becerisinin ¢aligildigi (n = 1; 6r. Kellems vd., 2016) goriilmiistiir.

Akademik becerilere iliskin ise 17 caligmada ¢esitli akademik becerilerin 6gretiminin ¢aligildigt
goriilmiistiir. Bu beceriler arasinda temel islemlere yonelik beceriler, sdzel matematik becerileri, say1 becerileri,
esleme becerileri ve geometrik sekillere iligkin becerilerin galigildigi goriilmiistiir. Temel islemlere yonelik
toplama ve ¢gitkarma gibi temel nitelikte sozel olmayan islemsel becerilerin 6gretiminin hedeflendigi goriilmistiir
(n = 6; 6r. Rapp, 2012). Sozel matematik becerilere iliskin olarak toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme ve kesir
problemleri gibi s6zel matematik problemlerine yonelik ¢aligmalarin yiiriitlildigli goriilmistiir (n = 5; 6r. Whitby,
2013). Say1 becerilerine yonelik olarak ilk say1 becerileri, sayma ve rakamlar1 gdsterme gibi becerilerin
ogretiminin hedeflendigi goriilmistir (n = 4; 6r. Akmanoglu & Batu, 2004). Esleme becerisine yonelik resimleri
sayilarla esleme (n = 1; 6r. McEvoy & Brady, 1988) ve geometrik sekillere yonelik kare, iicgen ve daireyi
¢izebilme (N = 1; 6r. Barbeau, 2016) becerilerinin dgretildigi gorilmistiir.

Uygulama/6gretim. Bagimsiz degiskene iliskin olarak yiiriitilen uygulama/6gretim, ipucu tiird,
pekistirme tiirii/tarifesi ve uygulamanin kim tarafindan yiiriitiildiigiine iliskin analizler yapilmistir.

Ogretim uygulamalar.. OSB olan bireylere matematik becerilerinin 6gretiminde; (a) gorsel sunum
temelli uygulamalarin (6r. nokta belirleme teknigi), (b) strateji temelli uygulamalarin (6r. kendini izleme), (c)
cesitli 6gretim diizenlemelerinin (6r. akran aracilifiyla yiiriitiilen 6gretim), (d) farkli teknik ve stratejilerin bir
arada sunuldugu Ogretim paketi uygulamalarimin (6r. harmanlanmis teknikler), (e) yanlissiz Ogretim
uygulamalarinin (6r. sabit bekleme siireli 6gretim), ve (f) davranig sonrasi uyaranlarla yiiriitiilen uygulamalarin
(6r. ayrimli pekistirme) kullanildigi ¢aligmalarin yiiriitiildiigii goériilmektedir.

Gorsel sunum temelli uygulamalar kapsaminda video model/ipucu gibi video temelli 6gretim
uygulamalarimin (n = 7; 6r. Yakubova vd., 2015), nokta belirleme teknigine gore yiiriitiilmiis uygulamalarin (n =
2; or. Yikmis, 2016) ve sema yaklagimi ile yiriitiilmiis uygulamalarin (n = 2; 6r. Rockwell, 2011) kullanildig1
gorillmiistiir.

Strateji temelli uygulamalar kapsaminda sayma stratejisi (n = 1; 6r. Cihak & Grim, 2008), bilissel
stratejilerden Bunu Coz! Startejisi (n = 1; 6r. Whitby, 2013), kendini yonetme stratejilerinden kopyala-kapat-
karsilagtir (copy-cover-compare; n = 1; 6r. Barbeau, 2015) ve kendini izleme stratejisinin (n = 1; 6r. Holifield vd.,
2010) kullanildig1 goriilmiistiir.

Ogretimsel diizenlemeler kapsaminda kosullu pekistirme ile yiiriitiillen 6gretim uygulamast (n = 1; or.
McEvoy & Brady, 1988), nesne tercihinin belirlenmesi uygulamasi (n = 1; 6r. Morrison & Rosales-Luiz, 1997),
islem Oncesi becerilerin gretilmesiyle yiiriitiilen 6gretim uygulamasi (n = 1; 6r. Levingston vd., 2009) ve akran
Ogretimi uygulmastyla (n = 1; 6r. Kamps vd., 1989) calismalarin yiiriitiildigl goriilmiistiir.

Matematik becerilerinin 6gretimin 6gretim paketi gelistirilerek hedeflendigi calismalarda sabit bekleme
siireli 6gretim, ¢oklu 6rnekler yaklasimi, kolaydan zora dogru 6gretim gibi ¢esitli 6gretimsel iceriklerle yiiriitiilen
O0gretim uygulamasi (t = 1; 6r. Gardill & Browder, 1995), gomiilii sistematik 6gretim yaklagimiyla sunulan dykii
tabanli 6gretimi uygulamasi (0r. sabit bekleme siireli 6gretim, ipucunun giderek artirilmasi; n = 1; 6r. Jimenez &
Kemmery, 2013), ipucunun giderek azaltilmasi, uyaran kontrolii, sembol pekistirme kullanimi gibi harmanlanmis
O0gretim uygulamasi (n = 1; 6r. Adcock & Cuvo, 2009) ile ¢alismalarin yiiriitiildiigii gorilmistiir.
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Yanlissiz 6gretim uygulamalar1 kapsaminda ise, sabit bekleme siireli 6gretim uygulamast (n = 1; or.
Collins vd., 2011) ve eszamanli ipucu 6gretim uygulamasinin (n = 1; 6r. Akmanoglu & Batu, 2004) kullanildig
gOriilmiigtiir. Davranis sonrasi uyaranlarla yiriitiilen uygulamalar kapsaminda ise ayrimli pekistirme ile yiiriitiilen
ogretim uygulamasi (n = 1; or. Tiger vd., 2007) ve hata diizeltmesi olarak tepkiyi tekrarlama uygulamasinin (n =
1; or. Rapp vd., 2012) kullanildig1 goriilmiistiir.

Ipucu/pekistirme tiirleri. Ogretim uygulamalar sirasinda gesitli ipuclari ve pekistireglerin kullanildig:
goriilmiistiir. Sozel ipucu (n = 18; 6r. Whitby, 2013), model ipucu (n = 16; 6r. Yikmis, 2016), fiziksel ipucu (n =
8; or. Gardill & Browder, 1995), jestsel ipucu (n = 4; 6r. Cihak & Grim, 2008), gorsel ipucu (n = 4; 6r. Alcantara,
1994) ve yazili ipucu (n = 2; or. Yakubova vd., 2015) gibi ipucu tiirleri kullanilmistir. Ayrica, yiiriitiilen
uygulamalar sdzel/sosyal pekistirme (n = 15; 6r. Holifield vd., 2010), nesne pekistirme (n = 5; &r. Yikmis, 2016),
sembol pekistirme (n = 3; 6r. Adcock & Cuvo, 2009) ve etkinlik pekistirme (n = 1; 6r. Kamps vd., 1989)
uygulamalarini icermektedir. Pekistire¢ kullanarak yiiriitiilen uygulamalarda ¢ogunlukla (n = 15; 6r. Jimenez &
Kemmery, 2013) siirekli pekistirme tarifesi kullamlmistir. Ayrica, yiiriitiilen uygulamalarda degisken oranl
pekistirme (DOP) tarifesinin (n = 2; 6r. Kamps vd., 1989) ve sabit oranli pekistirme (SOP) tarifesinin (n = 1; or.
Burton vd., 2013) de kullanildig1 goriilmiistiir.

Uygulamaci. Yiiriitillen calismalarda uygulamalarin aragtirmaci (n = 13; 6r. Akmanoglu & Batu, 2004;
Kellems vd., 2016), 6zel egitim 6gretmeni (n = 7; 6r. Collins vd., 2011), genel egitim/kaynastirma sinif 6gretmeni
(n=2; 6r. Cihak & Grim, 2008), yardimc1 6gretmen (n = 3; 6r. Collins vd., 2011), akranlar (n = 1; 6r. Kamps vd.,
1989) ve terapistler (n = 1; 6r. Tiger vd., 2007) tarafindan yiiriitiildiigii gériilmektedir. Caligmalarin bazilarinda (n
= 3; 6r. McEvoy & Brady, 1988) birden fazla uygulamaci gorev almistir. iki ¢alismada (Gardill & Browder, 1995;
Haring vd., 1987) ise uygulamaciya iliskin herhangi bir bilgi sunulmamisgtir.

Arastirma modeli. Calismalarda agirlikli olarak (n = 12; 6r. Akmanoglu & Batu, 2004; Collins vd., 2011)
¢oklu yoklama modelleri (katilimcilar, beceriler/davraniglar veya ortamlar arasi) ve g¢oklu baslama diizeyi
modelleri (katilimcilar, ortamlar veya beceriler/davranislar arasi; n = 10; 6r. Alcantara, 1994; Holifield vd., 2010)
kullamlmustir. ki galismada (Morrison & Rosales-Luiz, 1997; Root vd., 2017) doniisiimlii uygulamalar modeli,
iki ¢alismada (McEvoy & Brady, 1988; Tiger vd., 2007) tersine ¢evirme modeli, bir ¢alismada (Rapp vd. 2012)
ise eszamanli olan ve eszamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi modeli kullamilmistir. Bu ¢aligmalardan birinde
(Root vd., 2017) iki arastirma modelinin (¢oklu yoklama ve doniigiimlii uygulamalar) birlikte kullanildig:
gorillmiistiir.

Giivenirlik. Calismalarin tamaminda bagiml degiskene iliskin gozlemciler arasi giivenirlik verisi
sunulmusken (ranj = %90-100), 15 calismada (6r. Alcantara, 1994) uygulama giivenirligi analizlerine iligkin (ranj
= %97-100) bilgi sunulmustur. Calismalarin birinde (Yakubova vd., 2015) ise uygulama giivenirligi elde
edilmesine karsin rapor edilmedigi goriilmiistiir.

Genelleme/izleme. Genelleme verisi 16 ¢alismada sunulmustur. Genelleme bulgulari materyaller/yeni
uyaranlar arasinda (n = 11; 6r. Jimenez & Kemmery, 2013; Tiger vd., 2007), ortamlar arasinda (n = 9; 6r. Harring
vd., 1989) ve katilimeilar (n = 1; ér. Burton vd., 2013) arasinda toplanmustir. izleme bulgular ise, 14 ¢alismada
sunulmustur. Izleme verileri uygulama bitiminden en erken bes giin (6r. Waters & Boon, 2011) en geg alti hafta
(6r. Jowett vd., 2012) sonrasinda toplanmigtir. Caligmalarin dérdiinde izleme verisinin (6r. Root vd., 2017) ne
zaman sunulduguna iliskin bir bilgi sunulmazken hedef beceriye iliskin Slgiit karsilandiktan sonra izleme verisi
toplandigindan s6z edilmistir. Ayrica, Adcock ve Cuvo (2009) yiiriittiikleri ¢alismada izleme verisini 6gretimin
yuriitiildiigii esnada daha alt diizey beceriler igin, 6rnegin tek-basamakli iki sayinin toplama isleminin sonucunun
¢ift basamakli bir say1 oldugu islemlerinin 6gretimi esnasinda tek-basamakli sonucu olan toplama islemlerine
iligkin izleme verisi, toplamistir.
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Yéntem ve Sonuca Iliskin Degiskenler A¢cisindan Kapsamli Degerlendirme

Gozlemciler

Bagimsiz degisken Arastirma arast Uygulama Genelleme Izleme Sosyal
Calisma Bagimli degisken  ipucu tiirii, pekistirme tiirii/tarifesi, uygulamaci mg deli ivenirlik giivenirligi (Nasil?) (Ne gegerlilik
bilgisi guve (%-ort.) astle zaman?) (Kimden?)
(%-ort.)
Harmanlanmis Ogretim Uygulamasi Evet
(Uyaran Kontrol Transferi/ ipucunun Giderek (Es
Cikarma/ ¢arpma/ e .
- Azaltilmasi/ Sembol Pekistirme) Beceriler arast zamanli-
Adcock & toplama/ madeni . o - - Evet
Hiyerarsik ipucu sunumu (fiziksel-jest veya tam  ¢oklu yoklama Hayir Hayir daha alt Hayir
Cuvo (2009) paralar1 tamima/ Szel-kismi sozel i | pekisti deli (%98) .
zamant sdyleme sozel-kismi soze 1pucu), serpbp pekistireg ve modeli duze_y
sOzlii pekistirme/siirekli pekistirme ve DOP3, beceriler
arastirmaci igin)
Akmanoglu Eszamanli Ipucuyla Ogretim Davranislar Evet
LEszamanli Ipucuyla Ugretim
& Batu y Rakamlari Model + sozel ipucu, nesne ve sozlii pekistirec/ arast of(lu Evel Evet Evel (12ved Evet
gdsterme becerisi 0z¢] 1Ipuc, T PEKISUTES: ¢ i (%100) (%99) (Materyal) hafta (Anne)
(2004) stirekli pekistirme, aragtirmact yoklama modeli sonra)
Video Model Opretim Uygulamasi (Video K%glé?tcér;giz;m
Alcantara Satin alma Model + Ipucunun Giderek Artirilmasi) arast coklu Evet Evet Evet Evet Havir
(1994) becerisi Model ipucwhiyerarsik ipucu sunumu (szel- | lamf disovi (%98.33) (%100) (Ortam) ) y
gorsel-fiziksel ipucu) ,--/--, aragtirmaci 3 mo dell;Z y
Uyarlanmis Kopyala-Kapat- Karsilastir
Sekilleri (kare, Yontemi (Kendini Y6netme Stratejisi) Beceriler arasi
Barbeau vd. . . ) PESRE - o Evet
licgen, daire) Sozel/ gorsel ipucu ve fiziksel yardim, sozlii coklu baglama Hayir Hayir Hayir Hayir
(2015) . i " . . . (%94.44)
¢izme becerisi pekistirme ve nesne pekistirme (foam diizeyi modeli
stickers)/siirekli pekistirme, arastirmaci
Satimn alma ve para Videoyla Kendine Model Olma Uygulamasi Katilimetlar Evet Evet
Burton vd. fistiinii hes;/ Igma Model ipucu, sozlii pekistirme, sembol arasi ¢oklu Evet Evet (ME al Evet ( Osrenci ve
(2013) ustunu hesap pekistirme/ SOPS5, 6zel egitim sinif 6gretmeni baslama diizeyi (%100) (%100) y ) o5 v
becerisi o . ve katilimei) Ogretmen)
ve yardimei 6gretmenler modeli
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’ Bagimsiz degisken Arastirma Goz;f:;cﬂer Uygulama Genelleme Izleme Sosyal
Calisma Bagimli degisken  Ipucu tiirii, pekistirme tiirii/tarifesi, uygulamaci mg deli Givenirlik giivenirligi (Nasil?) (Ne gegerlilik
bilgisi g(%-ort ) (%-ort.) ) zaman?) (Kimden?)
Sayma Stratejisi (Sonraki Dolar Stratejisi/
Cihak & Ipucunun Giderek Artirilmasi) Davranislar ve Evet
Grim Safin a!n_qa Hiyerarsik ipucu sunumu (sozel-jest-jest+sozel- ortamlar arasi OM 0 Evet Evet (6 hafta Hayir
(2008) becerisi model+sozel-fiziksel+sozel),sozlii pekistirme/ ¢oklu yoklama (%99,5) (%97,75) (Ortamlar) sonra)
stirekli pekistirme, kaynastirma simif 6gretmeni modeli
SBS Ogretim
Collins vd. Satig vergisi Sézel/s§2e1 frr.lodel ipucu, g'o’;h'i pekistirme/ Davram]s(llar Evet Evet Evet i n
(2011) hesaplama stirekli pekistirme, zel egitim 6gretmeni- y olifzrsr: ; (r)n olé oli (% 99.1) (%99.3) (Materyal) ayit ayit
yardimel1 6gretmen
Ogretimsel Uyarlama (SBS 6gretim+ Kolaydan
Gardill & Farkli Zora Dogru Ogretim + Coklu Ornekleyici Katlhmclillar Evet Evet
Browder uyaranlardan alis- Modeli + Uyaran Ipucu Sunumu) b alr ast gg.. v % Hayir Orti Hayir Hayir
(1995) veris yapabilme Gorsel, fiziksel ve sozel ipucu, sozlii aglama duzeyl (%696) (Ortam)
pekistirme/--,-- modeli
Videoyla Model Olma / ipucunun Giderek
_ Artirilmasi Katilimetlar Evet
Haring vd. Satin a!n_1a Model ipucw/ipucunun hiyerarsik sunumu arasi (;olflu ‘ 0Evet Hayir Evet (Qve2 Hayir
(1987) becerisi (sozel-jestsel-kismi fiziksel ipucu), sozlii baslama diizeyi (%92,4) (Ortam) hafta
pekistirme/degisken aralikli, --- modeli sonra)
Te;< b;zaillalzh Kendini izleme Statejisi Katilimetlar
Holifield vd. ¢ rll)karmay Yazili/gorsel, sozel ipucu, sozli arasi ¢oklu Evet Havir Havir Havir Evet
(2010) ; 1enflerini dog pekistirme/siirekli pekistirme, 6zel egitim simuf  baglama diizeyi (%90) Y Y Y (--)
3 yapabilmegr u Ogretmeni modeli
) _ GOmiilii Sistematik Opretim Yaklasimi
Jimenez & Tk say1 becerileri (Ipucunun Giderek Artirilmasi/ SBS Ogretim, Katilimetlar
(6leme, sayma, Oykii Tabanh Yaklagim) Evet Evet Evet Evet
Kemmery . - - arast ¢oklu Hayir -
model olusturma Ipucunun hiyerarsik sunumu(--), sozlii . %100 %97 Materyal Ogretmen
(2013) yoklama modeli

vb.)

pekistirme/siirekli pekistirme, 6zel egitim simf
Ogretmeni
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< .. Gozlemciler ;
Bagimsiz degisken Uygulama Izleme Sosyal
- .. . - . 2 RGP Arastirma arast T Genelleme ..
Caligma Bagimli degisken  ipucu tiirii, pekistirme tiirii/tarifesi, uygulamaci - R giivenirligi (Ne gegerlilik
. modeli giivenirlik N (Nas1l?) o . P
bilgisi (%-ort.) (%-ort.) zaman?) (Kimden?)
Video Modelle Yapilan Ogretim (Pekistirici Evet Evet
Jowett vd 1’den 7’ ye kadar Materyal Kullanimi + Video Ipucu Beceriler arasi Evet Evet Evet 2—3\/ e4 5 Oretn Ve
OWEellL va. olan sayilarin Siliklestirilmesi + Ileriye Zincirleme Ogretim) coklu baslama o—ve 000 Ve (Materyal (2.3,4, .(., gretrpe,
(2012) kavranmasi Model ipucu, sozlii pekistirme/stirekli diizeyi modeli (%99.6 (%699) Ve ortam) ve 6 hafta ogrenet ve
pekistirme, arastirmaci sonra) anne)
Akran Araciligivla Yapilan Ogretim (Ogretim
stirecinde model olma, ipucu sunma ve
Kamps vd Madeni para pekistirme ile ilgili akranin egitilmesi) Beceriler arasi Evet
(1988) ' miktarlarim Fiziksel, model ve s6zel ipucu, sozlii coklu baslama (m) Hayir Hayir Hayir Hayir
kavrayabilme pekistirme/DOP, etkinlik pekistireci (her oturum  diizeyi modeli 0
sonrasi 10 dk birlikte oyun)/siirekli pekistirme,
akran
Birim fiyat ] .
kiyaslama/ Bahsis Video Ipucu Uygulamasi (Video Ipuglar + Beceriler arast Evet
Kellems vd. hesaplama/ Kisi Ipucunun Giderek Artirilmast) Evet Evet Evet .
. . . - - T coklu yoklama Hayir (Ogretmen ve
(2016) sayisina gore tarif Ipucunun hiyerarsik sunumu (s6zel ipucunun modeli (98.15) (%2100) (--) dgrenci)
miktarim kademelendirilmesi), --/--, aragtirmaci g
ayarlama
. Carpma ve bolme Islem Oncesi Becerilerinin Edinimi (Ipucu .
Levingston sozel Sunulmast) Beceriler arast Evet Evet Evet
vd. . . . st coklu baslama Hayir Hayir
problemlerini S6zel/model ipucu, --/stirekli pekistirme, . . (%98.7) (%99.3) (Materyal)
(2009) . diizeyi modeli
yapabilme aragtirmact
Tek basamakli
McEvov & toplama Kosullu Pekistirme (Tercih Ettigi Oyuncakla
Brad Y islemlerini Oynamasi) Tersine ¢evirme Evet Havir Havir Havir Havir
(198%/) yapabilme- --, nesne pekistirme/siirekli pekistirme, genel modeli (%2100) Y Y Y Y
resimleri sayilarla egitim sinif 6gretmeni ve yardimei §gretmen
esleyebilme
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< .. Gozlemciler ;
Bagimsiz degisken Uygulama Izleme Sosyal
o .. - - .2 . Aragtirma arasi AT Genelleme o
Caligma Bagimli degisken  ipucu tiirii, pekistirme tiirii/tarifesi, uygulamaci modeli ivenirlik giivenirligi (Nasil?) (Ne gegerlilik
bilgisi guve (%-ort.) astle zaman?) (Kimden?)
(%-ort.)
Morrison & Ter.cm Edllen Ne§r!elgr!e Yapilan Ogretim Déniisiimlii
. .. (Geribildirim/ Geribildirim + Ipucu Sunumu) Evet
Rosales-Luiz Sayma becerisi P - T Uygulamalar A Hayir Hayir Hayir Hayir
So6zel ipucu, nesne pekistirme/siirekli - (%100)
(1997) o Modeli
pekistirme, aragtirmaci
Tepkiyi Tekrarlama Yontemi (Hata Diizeltmesi/ Eszamanli olan
Toplama/gikarma —v ve eszamanli
Rapp vd. /carpma Olumsuz Pekistirme) olmayan ¢oklu Evet Hayir Hayir Hayir Hayir
(2012) . carp! Sozel ipucu, sozlii pekistirme/siirekli pekistirme, yan goxiu (%95) Y Y Y Y
islemlerini yapma baslama diizeyi
aragtirmaci modeli
Sema Yaklasimi Ogretimi (Grup-Kiyaslama-
Toplama ve Degisim Sematik Diyagramlari+ Dogrudan Davranislar Evet Evet
Rockwell vd. ¢ikarma sozel . "_g_)O"retm.l . - arasi ¢oklu O—Evet O—Evet (Mwyal (Gmta Hayir
(2011) problemleri Model ipucu, sozlii pekistirme (dogrudan yoklama modeli (%98.5) (%100) ve ortam) sonra)
ogretim basamagi olarak olumlu geribilidirim
sunulmasi), arasgtirmact
) Katilimetlar
Karsilastirma Sema Yaklagimi Ogretimi (Sanal/Somut arasi ¢oklu
3ras Sematik Diyagramlar+Dogrudan yoklama modeli Evet
Root vd. sozel T - AP, Evet Evet Evet .
- Ogretim+Ipucunun Giderek Artirilmasi) (Doniistimlii Hayir (Ogretmen ve
(2017) problemlerini . - . P (%96) (%99) (--) o
. Ipucunun hiyerarsik sunumu (kismi sézel-tam uygulamalar ogrenci)
¢ozme . . N e . -
sozel-model ipucu),--/--, 6zel egitim 6gretmeni modeli ile
birlikte)
Kolay-orta-zor
kategorideki )
Tiger vd sorulara akici Ayrimh Pekistirme Ogretim Uygulamasi Tersine cevirme Evet Evet
(2807) ' verme, orta Sozlii/sembol pekistirme/siirekli pekistirme, mocgiel‘; (@) Hayir (Mﬁal) Hayir Hayir
kategorideki terapist 0 y

sorulara dogru
cevap verme
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Tablo 2 (devami)

ORHAN AYDIN-ELIF TEKIN IFTAR

Bagimsiz degisken Gozlemeiler Uygulama Izleme Sosyal
- .. . - . 2 RGP Arastirma Arasi T Genelleme ..
Caligma Bagimli degisken  ipucu tiirii, pekistirme tiirii/tarifesi, uygulamaci - . giivenirligi (Ne gegerlilik
. modeli giivenirlik (Nas1l?) .
bilgisi (%-ort.) (%-ort.) zaman?) (Kimden?)
Nokta Belirleme (TouchMath) Teknigi
Waters & Ondalikl1 para (Dogrudan Ogretim) Katilimeilar Evet Evet Evet (H%es ( O%n R
Boon degerlerini Model ipucw/ sézel i - 6zel esiti £ arast ¢oklu 0/.07 ¢ Sy v . . NS .
(2011) cikarma odel ipuc sozeélgprléirlrll,eni , 0zel egitim sin1 yoklama modeli (%97.5) (%100) (Materyal) %-%né;iekéazl)r, ograeirllg)l ve
Video Ipucu Yéntemi (Say1 Dogrusu Stratejisi +
\é\{)euncgk& Uriin fiyatlarin Ipucunun Giderek Azaltilmas1) Kftllllmclillar Evet Evet Evet Havir ( O“r—Et\rlrftn
kargilagtirma Ipucunun hiyerarsik sunumu (fiziksel+sozel- arasi goku (%97.33) (%97.8) (Ortam) ay gretmen ve
(2014) o . N yoklama modeli ogrenci)
model+sozel-jest+sozel-sozel),--/--, arastirmact
Sozel matem_at_lk Bunu Coz! Stratejisi (7 Basamakli Bilissel Katilimcilar - V—Evet
. problemlerini . T Py Evet Evet (Ogretmen,
Whitby - Strateji+3 Basamakli Ustbilissel Strateji/Ipucu arasi ¢oklu Evet Evet e .
¢ozme (toplama/ e . o o (Materyal (4.5 hafta ogrenci ve
(2013) Sunumu ile Ogretim) baglama diizeyi (%98) (%100)
ctkarma/carpma/ .. .. . | deli ve ortam) sonra) sosyal
bolme) Sozel/gorsel/model ipucu,--/--, arastirmact modeli Kargilastirma)
yakubova vd Sozel kesir Video Modelle Yapilan Ogretim (Kontrol listesi Katilimeilar Evet Evet Evet _ Evet
(2015) ' problemlerini kullanimi) arasi ¢oklu (0/1—00) E Hayir (1 hafta (Ogretmen ve
¢ikarma Model/yazili ipucu,--/--, aragtirmaci yoklama modeli 0 sonra) ogrenci)
Vikmi Temel toplama Nokta Belirleme Teknigi (Dogrudan Ogretim) Katilimetlar Evet Evet Evet 1 E2V 32 3
(2016)$ beceriIF:eri Model ipucu, nesne pekistirme/siirekli arast ¢oklu (%97) (%100) (Materyal ,hafta Hayir
pekistirme, 6zel egitim 6gretmeni yoklama modeli 0 0 ve ortam) sonra)

SBS: Sabit Bekleme Siireli Ogretim
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Sosyal gecerlik. Calismalarin biiyiik ¢ogunlugunda (n = 15; 6r. Adcock & Cuvo, 2009; Cihak & Grim,
2008) sosyal gegerlilik bulgusuna yer verilmedigi goriilmiistiir. Onbir ¢alismada (6r. Jowett vd., 2012; Whitby,
2013) sosyal gegerlik verisi rapor edilmistir. Bu ¢alismalarda sosyal gecerlik verilerinin 6znel degerlendirme ve
sosyal karsilastirma yoluyla toplandig1 goriilmektedir. Oznel degerlendirme vyiiriitiilen calismalarda 6gretmenden
(n=9; or. Waters & Boon, 2011), katilimcilardan (t = 8; 6r. Kellems vd., 2016) ve aile iiyelerinden (n = 3; or.
Akmanoglu & Batu, 2004) agik ve kapali u¢lu sorularin yer aldigi soru formlarina yazili olarak ya da goriisme
yoluyla sosyal gegerlik bulgularimin toplandig1 goriilmiistiir. Holifield ve digerlerinin (2010) arastirmaci olarak
kendi goriislerine yer vererek; 6grencinin hedeflenen beceriye iligkin basar1 gdstermesi ve bagimsiz 6grenmeleri
nedeniyle uygulamanin sosyal agidan énemli oldugunu belirtmislerdir. Sosyal karsilagtirma kapsaminda ise bir
¢alismada (Whitby, 2013) akran karsilagtirmasi yoluyla sosyal gecerlik verisinin toplandigi goriilmiistiir.

“Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri” Yonergesi Acisindan Cahsmalarin
Degerlendirilmesi

Dahil edilme olgiitlerini karsilayan 26 ¢alisma Horner ve digerlerinin (2005) gelistirmis oldugu “Tek-
Denekli Deneysel Arastirmalarin  Niteliksel Gdstergeleri” yonergesi agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelere Tablo 3’de yer verilmistir. Analiz edilen calismalar arasindan bu o6lgiitlerin tamamini
karsilayabilen ¢alismaya rastlanamamustir. Ancak, ¢alismalardan bes tanesi (6r. Akmanoglu & Batu, 2004; Waters
& Boon, 2011) bu dlgiitlerden birisi harig tiimiinii karsilamistir. Bu 6lgiitleri en diisiik diizeyde karsilayan calisma
(Morrison & Rosales-Luiz, 1997) ise yalnizca sekiz 6l¢iitii karsilayabilmistir.

>

Horner ve digerleri (2005) bir calismanin “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri’
yonergesi agisindan “kabul edilebilir” bir ¢alisma olarak betimlenebilmesi i¢in bazi maddelerin (Bk. Tablo 1,
yildizli maddeler: madde 9, 11, 14, 15, 16 ve 17) 6zellikle karsilanmas1 gerektigini ifade etmislerdir. S6z konusu
calismalar bu kapsamda degerlendirildiginde toplam 10 ¢alismanin (6r. Burton vd., 2013; Yikmis, 2016) bu
oOlciitleri karsiladigi goriilmiistiir.

Horner ve digerlerinin caligmasi 2005 yilinda yayimlandigi icin ¢alismalar, Olgiitleri karsilayip
karsilamamasina iliskin olarak, 2005 y1l1 6ncesi ve sonrasi yayimlanmasi acisindan ayrica iki grupta incelemistir.
Calismalarin yedi tanesi 2005 yilindan 6nce yayimlanmisken, geriye kalan caligmalar (n = 19) ise 2005-2017
yillar1 arasinda yayimlanmistir. 2005 yili Oncesinde yayimlanan calismalardan yalnizca bir g¢alismanin
(Akmanoglu & Batu, 2004) “kabul edilebilirlik” 6lgiitiinii karsilar nitelikte tasarlandigi goriiliirken, 2005 yili
sonrasi yayimlanan c¢aligmalardan ise dokuz calismanin (6r. Cihak & Grim, 2008; Yikmis, 2016) bu olgiitleri
kargilar nitelikte tasarlandigi goriilmistiir. Sonug olarak, 26 ¢alismadan 10 ¢alisma (% 38.5°1) “Tek-Denekli
Deneysel Arastirmalarin  Niteliksel Gostergeleri” yonergesi agisindan “kabul edilebilir” calisma olarak
degerlendirilmistir. “Kabul edilebilirlik” ol¢iitlerini kargilayan bu c¢alismalar, ileri analize dahil edilmis ve etki
biiyiikliikleri hesaplanarak meta-analizleri yapilmistir.

OZEL EGITIM DERGISI



404

ORHAN AYDIN-ELIF TEKIN IFTAR

Tablo 3

Calismalarin “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri” Yonergesi A¢isindan Degerlendirilmesi

Gostergeler

Haring vd.
(1987)

McEvoy &
Brady (1988)

Kamps vd.
(1989)

Alcantara
(1994)

Gardill &
Browder
(1995)

Morrison &
Rosales-Luiz
(1997)

& Batu
(2004)

Akmanoglu

Tiger vd
(2007)

Katilimcilar ve ortamlar

1.
2.
3.

Yeterli tanimlanmuisgtir.
Secilme siireci yeterli tanimlanmustir.
Ortam yeterli tanimlanmustir.

Bagimli degisken

NG

Isevuruk olarak kesin sinirlar1 ile tammlanmustir.
Olgiilebilirdir.

Olgme kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmustir.
Tekrarli dlgtimler yapilmustir.

Gozlemcilerarasi giivenirlik verisi raporlanmustir.

Bagimsiz degisken

9.
10.
11.

Kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmugtir.*
Sistematik olarak manipule edilmistir.
Uygulama giivenirligi tanimlanmigtir.*

Baslama diizeyi

12.
13.

Evre, uygulamadan 6nce, modele (pattern) kanit saglamistir.
Kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmustir.

Gegerlik

14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.

Deneysel etkinin ti¢ kaniti/gosterimi vardir.*

Desen i¢ gegerlige iliskin tehditleri kontrol etmistir.*

Sonuglar deneysel kontroliin saglandigina iliskin bir 6rnek/kanit sunmustur.*
Etki yinelenmis, dis gegerlik saglanmistir.*

Bagimli1 degisken sosyal olarak 6nemlidir.

Uygulamaya bagli olarak bagimli degiskende meydana gelen degisikligin
biiyiikliigii sosyal olarak énemlidir.

Bagimsiz degisken uygun maliyetli ve/veya pratiktir.

Bagimsiz degisken zamanla tipik (dogal) baglamlarda/kisilerin varliginda
uygulanmustir.

mmImI Irmm

Imm

m T mmmmm mm

m

mmmmm IITm

Imm

m I MIITITmMm mm

I

m T mmmmm Irm Imm mmI ITm mmm

m

mm mimm mmmmm mIm

I T mmMmIIm

Imm mmmmm ITm

Irm

I T mmmIm

H

mmmmm IITm

I T Iamm

I T TIITITXT

T

mm mmm mmmmm mmm

m m mmmmm

H

T T mIITITm Irm Imm mmmmm mmm

I

Karsilanan gostergeler/toplam gdstergeler

16/21

13/21

16/21

16/21

13/21

08/21

20/21

13/21
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Tablo 3 (devami)

Gostergeler

Cihak ve Grim
(2008)
Adcock &
Cuvo
(2009)
Levingston
vd.
(2009)
Holifield vd.
(2010)
Collins vd.
(2011)
Rockwell vd.
(2011)
Waters &
Boon
(2011)
Jowett vd.
(2012)

Katilimcilar ve ortamlar

4. Yeterli tanimlanmustir. E E E E E E E E
5. Segilme siireci yeterli tammlanmusgtir. E H E E E E E H
6. Ortam yeterli tanimlanmustir. H E H H E H E E
Bagimli degisken
9. Isevuruk olarak kesin sinirlari ile tanimlanmistir. E E E E E E E E
10. Olgiilebilirdir. E H E E E E E E
11. Olgme kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmustir. E H E E E E E E
12. Tekrarh dlgtimler yapilmistir. E E E E E E E E
13. Gozlemcileraras giivenirlik verisi raporlanmustir. E E E E E E E E
Bagimsiz degisken
12. Kesin smirlart ile yinelenebilir olarak tanimlanmugtir.* E E E E E E E E
13. Sistematik olarak manipule edilmistir. E E E E E E E E
14. Uygulama giivenirligi tanimlanmustir.* E H E H E E E E
Baslama diizeyi
14. Evre, uygulamadan dnce, modele (pattern) kanit saglamistir. E E E E E E E
15. Kesin sinirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmustir. E E H H E H H H
Gegerlik
22. Deneysel etkinin ti¢ kaniti/gosterimi vardir.* E E H H E H E H
23. Deseni¢ gegerlige iliskin tehditleri kontrol etmistir.* E E H H E H E H
24. Sonuglar deneysel kontroliin saglandigina iliskin bir 6rnek/kanit sunmustur.* E E H H H H E H
25. Etki yinelenmis, dis gecerlik saglanmigtir.* E E E H E E E E
26. Bagimli degisken sosyal olarak énemlidir. E E E E E E E E
217. U“yg}llalt.lza.l.ya bagli olarak"bagln}hl degiskende meydana gelen degisikligin H H H H H H E E
biiyiikliigii sosyal olarak énemlidir.
28. Bagimsiz degisken uygun maliyetli ve/veya pratiktir. H H H E H H E H
29. Bagimsiz degisken zamanla tipik (dogal) baglamlarda/kisilerin varliginda E H E E E H E H
uygulanmustir.
Kargilanan gostergeler/toplam gostergeler 18/21 14/21 14/21 13/21 18/21 13/21 20/21 14/21
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Tablo 3 (devami)

B —
S & > - 3 S E S =
) B2 ) ) ns 5o S o © S
Gostergeler s 3 SES 3 3 83 83 £3 o
£ @ I I I o =Y L2 =
S — E oo ; ~ g)\/ 5~ =z~ > = E
[as] s X ) m < v =
= > >
Katilimcilar ve ortamlar
7. Yeterli tammlanmustir. E E E E E E E E
8.  Secilme siireci yeterli tammlanmustir. E E E E H E H E
9. Ortam yeterli tanimlanmustir. E H E E E H H E
Bagimli degigken
14. Isevuruk olarak kesin sinirlari ile tanimlanmistir. E E E E E E E E
15. ngﬁlebilirdir. E E E E E E E E
16. Olgme kesin sinirlart ile yinelenebilir olarak tanimlanmustir. E E E E E H E E
17. Tekrarh dl¢timler yapilmistir. E E E E E E E E
18. Gozlemcilerarasi giivenirlik verisi raporlanmustir. E E E E E E E E
Bagimsiz degisken
15. Kesin sinirlart ile yinelenebilir olarak tanimlanmugtir.* E E E E E E E E
16. Sistematik olarak manipule edilmistir. E E E E E E E E
17. Uygulama giivenirligi tanimlanmustir.* E E E E H E E E
Baslama diizeyi
16. Evre, uygulamadan 6nce, modele (pattern) kanit saglamistir. E E E E E E E E
17. Kesin siirlari ile yinelenebilir olarak tanimlanmustir. E E H E E H E E
Gegerlik
30. Deneysel etkinin ii¢ kanit/g6sterimi vardir.* E E E E E E E E
31. Desen i¢ gecerlige iliskin tehditleri kontrol etmistir.* E E E E E E E E
32. Sonuglar deneysel kontroliin saglandigina iliskin bir 6rnek/kanit sunmustur.* E E E H H E E E
33. Etki yinelenmis, dis gecerlik saglanmigtir. * E E E E E E E E
34. Bagmmli degisken sosyal olarak énemlidir. E E E E H E E E
35. Uygulamaya bagli olarak bagimli degiskende meydana gelen degisikligin
A i - E E E E H E E H
biiyiikliigii sosyal olarak énemlidir.
36. Bagimsiz degisken uygun maliyetli ve/veya pratiktir. H E H H E E E E
37. Bagmmsiz degisken zamanla tipik (dogal) baglamlarda/kisilerin varliginda E E H E E E E H
uygulanmustir.
Kargilanan gostergeler/toplam gostergeler 20/21 20/21 18/21 19/21 16/21 18/21 19/21 19/21
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Meta-Analiz Bulgulari

Horner ve digerlerinin (2005) 6nerdigi “kabul edilebilirlik” 6l¢iitlerini karsilayan toplam 10 ¢alisma i¢in
ortiismeyen veri ylizdesi ve Tau-U degerleri Tablo 4’te sunulmustur. Etki biiyiikliigii analizi baglama diizeyi-
uygulama evreleri arasinda karsilastirma yapilarak gergeklestirilmistir.

Baslama diizeyi-uygulama evreleri 6rtiismeyen veri yiizdesi etki biiyiikliikliigii hesaplamalarina gore yedi
¢alismanin (6r. Cihak & Grim, 2008; Root vd., 2017) etki biiyiikliikleri %90 ve lizerinde hesaplanarak “yiiksek
etkili” bulunmustur. ki ¢alismanin (Jimenez & Kemmery, 2013; Yikmus, 2016) ise etki biiyiikliikleri (%70 ve
%88.69, sirasiyla) %70-90 arasinda yer alarak “etkili” bulunmustur. Ayrica, bir ¢alismada (Akmanoglu & Batu,
2004) etki biyiikligii %67.77 olarak hesaplanmistir. Bu ¢calismada ele alinan uygulamanin etki biiyiikligi %50-
70 arasinda yer aldig1 i¢in “kugkulu” bulunmustur.

Baglama diizeyi-uygulama evreleri arasindaki Tau-U etki biiyiikligii hesaplamalarina gore yedi
aragtirmamn (6r. Burton vd., 2013) etki biyiiklikleri %93 ve tizerinde hesaplanarak “yiiksek etkili” bulunmustur.
Aragtirmalardan ikisinin (Jimenez & Kemmery, 2013; Yikmis, 2016) etki biiyiikliikleri (sirastyla, %88.23 ve %88)
ise %66-92 arasinda hesaplanarak “etkili ” bulunmustur. Ayrica, yiiriitiilen ¢aligmalardan birinin (Akmanoglu &
Batu, 2004) etki biiyiikliigii %65 ve altinda hesaplanarak “diisiik etkili” bulunmustur.

Tablo 4

“Kabul Edilebilirlik” Olgiitlerini Karsilayan Matematik Beceri Ogretim Calismalarimn Etki Biiyiikliikleri
Caligmalar Bagimsiz degisken BVY BD-Uygulama Tau-U
Akmanoglu & Batu (2004) Esza“gagrfel éfr‘llcuyla 67.77% Kuskulu 64.26%  Diisik Etkili
Burton vd. (2013) Videoyla gfr?]ii”e model 100%  Yiksek Etkili ~ 100%  Yiiksek Etkili
Cihak & Grim (2008) Sayma stratejisi 99.28% Yiiksek Etkili 99.83% Yiiksek Etkili
g'z'gfg)ez & Kemmery GOH;;‘;;&ifgr:;ejﬁ“lan 70% Etkili 88% Etkili

Video ipucuyla yiriitiilen

Kellems vd. (2016) daretim 98.88% Yiiksek Etkili 95.17% Yiiksek Etkili

Sema yaklagimu ile

Root vd. (2017) 100% Yiiksek Etkili 100% Yiiksek Etkili

ogretim
Waters & Boon (2011) Nokta belirleme teknigi 100% Yiiksek Etkili 100% Yiiksek Etkili
Whitby (2013) Bunu ¢oz! stratejisi 100% Yiiksek Etkili 100% Yiiksek Etkili
Yakubova vd. (2015) Video model uygulamast 100% Yiiksek Etkili 100% Yiiksek Etkili
Yikmis (2016) Nokta belirleme teknigi 88.69% Etkili 88.23% Etkili

BD: Baslama Diizeyi, OVY: Ortiismeyen Veri Yiizdesi, OVY degerlerinin yorumlanmast: %90 ve iizeri “yiiksek etkili”, %70-90 aras1 “etkili”,
%50-70 aras1 “kuskulu”, %50°nin alt1 “etkisiz”, Tau-U degerlerinin yorumlanmasi: %93 ve iizeri “yiiksek etkili”, %66-92 aras1 “etkili”, %65
ve alt1 “diisiik etkili”

Calismada oOrtiismeyen veri yiizdesi ve Tau-U analiz degerleri arasindaki tutarliligi incelemek amaciyla
Spearman rho analizi ile koralesyon degerlerine bakilmigtir. Tablo 5’te baslama diizeyi-uygulama
karsilastirmalarinin ortiismeyen veri ylizdesi ve Tau-U degerleri arasindaki korelasyon katsay1 degerlerine yer
verilmigtir. Elde edilen bulgulara gére baslama diizeyi-uygulama (rs = 1, p < .01) evrelerinin karsilastirildig
ortiismeyen veri ylizdesi ve Tau-U ile analizleri arasinda pozitif yonde giiclii bir iligki vardir.
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Tablo 5
Ortiismeyen Veri Yiizdesi ve Tau-U Korelasyon Analizi

Baslama Diizeyi-Uygulama
N I's

10 1

ovy
Tau-U

p<.01
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada OSB olan bireylere matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi ¢aligmalarin betimsel
acgidan kapsamli degerlendirilmesi, ardindan niteliksel gostergelere iliskin degerlendirilerek “kabul edilebilirlik”
Olgiitlerini karsilayan caligmalarin meta-analizlerinin yapilmasi amaglanmistir. Betimsel analiz ve niteliksel
gostergeler kapsaminda toplam 26 g¢alisma degerlendirilmistir. Bu g¢aligmalar demografik, yontemsel ve
sonuglarina iligkin degiskenler agisindan incelenerek kapsamli betimsel analizleri yapildiktan sonra “Tek-Denekli
Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri” yonergesine gore “kabul edilebilirlik” 6lgiitleri agisindan
degerlendirilmistir. “Kabul edilebilir” olarak degerlendirilen 10 ¢alismanin ise meta-analizleri yapilmistir.

Taramalar sonucunda alanyazinda OSB olan bireylere yonelik matematik beceri 6gretimi g¢alisma
sayisinda dnemli oranda bir artis oldugu goriilmektedir. Ozellikle, 2010 yilindan itibaren OSB olan bireylere
matematik beceri 6gretimi konulu ¢alisma sayisindaki artis, 6nceki yillara kiyasla, dikkat gekmektedir. Bu durum;
(a) kaynastirma uygulamalarinin giderek yayginlasmasi ile OSB olan bireylere akademik becerileri kazandirmanin
amaglanmasi (Sansosti & Sansosti, 2012) ve (b) bu bireylerin akademik profillerini inceleyen ¢aligmalarda diger
akademik becerilerine kiyasla matematik becerilerinde goriilen yetersizliklerinin fazla olmasiyla (Chiang & Lin,
2007; Troyb vd., 2014) agiklanabilir. Ancak bu artisa ragmen, OSB olan bireylere matematik becerilerinin
ogretiminin hedeflendigi ¢alismalara yonelik aragtirma gereksinimi devam etmektedir.

Calismalar, katilimci 6zellikleri kapsaminda incelendiginde katilimcilarin birgcogunun zeka puaninin 80
puanin altinda oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi arastirmalarda bu bireylerin (6r. Akmanoglu & Batu, 2004;
Jimenez & Kemmery, 2013) zekd puanlarina yonelik bir bilgi sunulmazken zihinsel yetersizlikleri bulundugu
belirtilmektedir. Bu durum, aragtirma kapsamina dahil edilen ¢calismalarda katilimc1 olan otizmli 6grenci profilleri
ile bu bireylerin akademik profillerini inceleyen ¢aligmalar arasinda (Chiang & Lin, 2007; Troyb vd., 2014) tutarl
bir iligkinin oldugunu gostermektedir. Diger taraftan, ¢cok az calismada (6r. Whitby, 2013) katilimcilarin zeka
puanlarinin 80 ve lizerinde oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda ise, bu katilimcilara daha karmagik matematik
becerilerinin (6r. dort islemli sdzel problemleri ¢6zebilme) 6gretiminin hedeflendigi uygulamalarin yiiriitildigi
goriilmektedir.

Calismalarda katilimeilar tanilamada otizm veya alt kategorilerine gére (DSM-IV’e gore; APA, 2000)
¢esitli tanilama terimlerinin kullanildigi gériilmektedir. DSM-5’in yayimlanmasiyla (APA, 2013) otizm spektrum
bozuklugu semsiye teriminin arastirmalarda katilimcilar1 betimlemede daha sik kullanildigi goriilmektedir. OSB
tamsina yonelik olarak bireyleri tanilamada CARS (Childhood Autism Rating Scale) 6l¢iim aracinin, zihinsel
islevlerini belirlemeye yonelik olarak ise WISC (Weschsler Intelligence Scale for Children) 6lgim aracimin biiyiik
oranda tercih edildigi gorilmektedir.

Analiz edilen ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunun 6zel egitim siniflarinda veya bireysel/terapi smiflarinda
1:1 6gretim diizenlemesi, bazi ¢aligmalarin ev ortaminda 1:1 6gretim diizenlemesi ile yiirtitiildiigii goriilmektedir.
Cok az sayida calisma ise genel egitim/kaynastirma siniflarinda 1:1 6gretim diizenlemesiyle yiiriitiilmiistiir.

Caligmalar hedeflenen beceriler, ele alinan bagimli degiskenler, kapsaminda incelendiginde temel
akademik becerileri (temel matematik becerileri) ve islevsel matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi
goriilmistiir. Caligmalarin ¢ogunda akademik becerilerden temel diizeyde toplama-¢ikarma-carpma-bolme
becerilerine odaklanilmistir. Islevsel becerilere iliskin ise ahig-veris becerilerine yonelik calismalar dikkat
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cekmektedir. Ozellikle, son yillarda yiiriitiilen ¢alismalarda arastirmacilarin akademik becerilere yogunlastig
goriilmektedir. Bu durum, kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmasinin bir sonucu olarak bu 6grencilerin genel
egitim miifredatindan daha fazla sorumlu tutuluyor olmasiyla iliskili olabilir. Islevsel nitelikteki matematik
becerilerinin dgretimi konusunun ise arastirmalarda gegmisten giiniimiize giincelligini korudugu goriilmektedir.
Bu durum ise aragtirmacilarin otizmli bireylerin bagimsizligini saglamak iizere destege gereksininimlerinin
farkinda olmalarinin ve bu amagla onlart destekleyebilmek i¢in ge¢misten giiniimiize degin islevsel nitelikteki
matematik becerilerinin 6gretim gereksiniminin farkinda olduklarinin bir gostergesi olarak ele alinabilir.

Caligmalarin biiyiik bir kismi ilkokul diizeyi (6-11 yas) 6grenci gruplartyla yiiriitiilmiis olup bu
ogrencilerle ¢ogunlukla; toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme gibi dort islem becerilerine yonelik matematik
becerilerinin ¢aligildig1 goriilmektedir. Matematik becerilerinin yogun c¢alisildig1 bir diger grup lise diizeyi (15-17
yas) 6grenci grubudur. Bu bireylerle matematik becerileri kapsaminda daha ¢ok islevsel nitelikteki (6r. satin alma
becerisi) becerilerin hedeflendigi goriilmektedir. Matematik becerilerinin ¢alisildigi bir diger grup olan yetiskin
(18-21 yas) katilimeilarda ise daha karmagik matematik problemlerine (6r. kesir problemleri) yonelik galigmalar
yapilmakla birlikte cogunlukla {ist diizey islevsel nitelikte (6r. tiriin fiyatlarim karsilastirma, mutfak becerileri,
satin alma) matematik islemleri gerektiren becerilere yonelik ¢alismalarin yiiriitiildiigli goriilmektedir. Ortaokul
(12-14 yas) diizeyi 6grenci grubu ile az sayida ¢alisma yiiriitiilmiis olup bu bireylerle islevsel becerilere (6r. satin
alma, para ustiinii hesaplama) ve akademik becerilere (6r. sdzel matematik problemlerini ¢6zme) yonelik
calismalar yiiriitilmiistiir. Bir diger az sayida ¢aligmanin yiiriitiildigii grup olan anaokulu diizeyi (3-5 yas) 6grenci
gruplarinda ise temel diizeydeki akademik becerilere iligkin (6r. sayma becerisi, geometrik sekilleri ¢izme becerisi)
calismalarin yiiriitiildiigi goriilmektedir.

OSB olan bireylere yonelik yiiriitilen matematik beceri 6gretimi ¢alismalarinda akademik ve islevsel
nitelikteki matematik becerilerinin ¢ogunun, Amerika Birlesik Devletleri’inde matematik alaninda miifredat
programlarmnin olusturulmasinda oncii bir kurulus olan National Council of Teacher of Mathematics (NCTM,
2000) kurumu ve iilkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2009, 2015) tarafindan yayimlanan matematik 6gretim
programlarindaki hedef amaclarla tutarli oldugu goriilmektedir. Ornegin; sayilar ve islemler becerisi (or.
Yakubova vd., 2015; Yikmis, 2016), dlgme becerisi (6r. Jimenez & Kemmery, 2013), geometri ve uzamsal
algilama (6r. Barbeau, 2015), iligskilendirme (6r. Collins vd., 2011) gibi becerilerin cesitli calismalarda
hedeflenerek calisildig1 goriilmektedir.

Calismalar OSB olan bireylere yonelik hedeflenen akademik ve islevsel nitelikteki matematik
becerilerinin 6gretiminde kullanilan 6gretimsel uygulamalar kapsaminda incelendiginde alti farkli uygulama
stirecinin yiriitildigii goriilmektedir. Bunlar; (a) gorsel sunum temelli uygulamalar (6r. video model/ipucu, sema
yaklasimi, nokta belirleme teknigi), (b) strateji temelli uygulamalar (6r. sayma stratejisi, bilissel strateji temelli
uygulamalar, kendini yonetme strateji temelli uygulamalar), (¢) 6gretimsel diizenlemeler (6r. kosullu pekistirme,
tercih edilen nesnelerin kullanimi, islem Oncesi becerilerin 6gretimi, akran araciligiyla yapilan ogretim), (d)
Ogretim paketi uygulamalart (6r. harmanlanmus teknikler, farkli 6gretim igeriklerinin birlikte kullanimi, gémiilii
Ogretimle sunulan sistematik uygulamalar), (e) yanligsiz 6gretim uygulamalari (6r. sabit bekleme siireli 6gretim,
eszamanli ipucu Ogretim uygulamasi) ve (f) davranis sonrasi uyaranlarla yiiriitiilen uygulamalar (6r. ayriml
pekistirme, tepkiyi tekrarlama) seklinde siralanabilir. Barnett ve Cleary (2015) gozden gegirme ¢alismalarinda
kullanilan uygulamalart gérsel sunum temelli uygulamalar ve biligsel temelli uygulamalar kapsaminda iki baslik
altinda incelemistir. King ve digerleri (2016), uygulamalari ipucu ve sonuglara dayali uygulamalar (prompting and
consequence-based procedures) olarak gruplandirmistir. Gevarter ve digerleri (2016) ise gorsel sunum temelli
uygulamalar, strateji temelli uygulamalar ve miifradat igerikli uygulamalar olarak {i¢ baglikta ele almistir. Bu
calisma gozden gecirme ve sistematik analiz yiiriiten diger arastirmacilarin matematik uygulamalarina yonelik
siiflandirmalarini genisletmektedir.

Matematik beceri 6gretiminde yiirtitiilen farkli uygulama siireclerinde (n = 6) ise ¢esitli ipuglarinin ve
pekistireclerin kullanildigr goriilmektedir. Uygulamalarda ozellikle, s6zel ve model ipuglari yogun bir sekilde
kullanilmistir. Bu ipuglarinin 6zel bir konuya (beceri Ogretimine) 6zgii olmadigi goriilmektedir. Ayrica,
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uygulamalarda fiziksel ipucu, jestsel ipucu, gorsel ipucu ve yazili ipucu tiirlerinin kullanildigi goriilmektedir. Bu
ipucu tiirlerinin de 6zel bir konuya 6zgii oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Ancak fiziksel ipucunun alig-veris
becerileri, geometrik sekil ¢izme becerisi gibi fiziksel aktiviteler iceren uygulamalarda (6r. Barbeau vd., 2016;
Weng & Bouck, 2014) daha yogun kullanildigi goriilmektedir. Yiiriitiilen uygulamalarda ¢ogunlukla sozel
pekistirmenin kullanildigi ve siirekli pekistirme tarifesinin uygulandigi goriilmiistiir. Ayrica, nesne, sembol ve
etkinlik pekistirecleri ve degisken ve sabit oranli pekistirme tarifelerinin ¢ok az sayida ¢alismada uygulandigi
goriilmiistiir.

Uygulama siirecinin yiriitiilmesine iligskin ¢ogu arastirmaci, ¢oklu baslama diizeyi ve ¢oklu yoklama
modelleri ile galigmalarini tasarlamis ve yiiriitmislerdir. Cok az sayida ¢aligmada ise doniislimlii uygulamalar
modeli, tersine g¢evirme modeli ve eszamanli olan ve eszamanli olmayan ¢oklu baglama diizeyi modeli
kullanilmustir. Coklu baslama diizeyi ve ¢oklu yoklama modellerinin farkl: dahil etme dlgiitlerine sahip diger analiz
calismalarma dahil edilen ¢alismalarda da en ¢ok tercih edilen arastirma modelleri oldugu goriilmektedir (6r.
Barnett & Cleary, 2015; King vd., 2016). Bu tasarimlar ile deneysel kontroliin giiglii bir bigimde kuruluyor olmasi
arastirmacilar tarafindan daha fazla tercih edilmelerinde rol oynamis olabilir.

Caligmalarin tamaminda gézlemciler aras1 giivenirlik verisi elde edilirken, uygulama giivenirligine iliskin
bilgi elde edilen calismalarin yarisindan ¢ogunda (n = 15) sunulmustur. Ayrica Yakubova ve digerleri (2015),
arastirma raporunda uygulama giivenirligi verisi topladiklarindan s6z etmis ancak uygulama giivenirligine iligkin
sonuglart rapor etmemislerdir. Tek-denekli arastirmalarin niteliksel Ozellikler agisindan “kabul edilebilir”
diizeyde degerlendirilebilmesi i¢in aragtirmada uygulama giivenirligine iliskin analizlerin yapilmis olmasi ve rapor
edilmesi gerekir (Horner vd., 2005). Calismalarin biiyiik gogunlugunda genelleme ve izleme verisi elde edilirken
sosyal gecerlige iliskin analizlerin ¢ogu arastirmada yapilmadigi gorilmistiir. Genelleme verisi
materyaller/uyaranlar arasi, ortamlar arasi ve katilimcilar arasinda elde edilmistir. Caligmalarin cogunda genelleme
verileri grafige aktarilmamis (6r. Akmanoglu & Batu, 2004) ya da Ontest-sontest seklinde uygulanmistir (6r.
Yikmis, 2016). Izleme verilerinin uygulama bitiminden bes giin ile alt1 hafta sonrasi igin elde edildigi
gorilmektedir. Sosyal gecerlige iliskin bulgularin 6zellikle 2000°1i yillardan sonraki galigmalarda daha ¢ok elde
edilerek rapor edildigi goriilmektedir. Bu durum arastirmacilarin (Horner vd., 2005; Reichow, Volkmar &
Cicchetti, 2008) yakin zamanda sosyal gecerligi tek-denekli deneysel ¢alismalarin niteligini belirlemede bir 6l¢iit
olarak degerlendirmelerinin bir sonucu olarak ele alinabilir.

i

Aragtirmalarin  “Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin Niteliksel Gostergeleri” yoOnergesi agisindan
degerlendirilme siirecine iliskin alanyazinda farkli yaklagimlarin (6r. Chard, Ketterlin-Geller, Baker, Doabler, &
Apichatabutra, 2009; Mayton, Wheeler, Menendez, & Zang, 2010; Rogers & Graham, 2008) oldugu
goriilmektedir. Bu yaklagimlardan bazilarinda Horner ve digerlerinin (2005) 6nerdigi 21 olgiitiin tamami
degerlendirilmemis, bazilarinda ek degerlendirme Olgiitleri olusturulmustur. Bu arastirmada ise g¢alismanin
yazarlari tarafindan Horner ve digerlerinin (2005) 6nerdigi 6lgiitlerin (n = 21) tamami dikkate alinarak ve oneriler
dogrultusunda hareket edilerek bir degerlendirme yaklagimi benimsenmistir.

Calismalarin ¢cogunun baslama diizeyi evresinde Horner ve digerlerinin (2005) 6nerdigi en az bes veri
noktasi olma Onerisini karsilayamadigi goriilmiistiir. Bu durum dikkate almarak ¢alismalarda baslama diizeyinde
en az li¢ veri noktasinin olmasi kabul edilmistir. Horner ve digerleri (2005) baslama diizeyinde bes ve iizeri veri
noktasinin toplanmasinin baslama diizeyinde goriilebilecek olasi yanli bir egilimi 6lgmede ya da olast bir
degiskenligi kontrol etmede daha hassas olabilecegini belirtmislerdir. Ancak bu arastirmada kullanilan analiz
teknikleri ile yiiriitiilen analiz sonuglari (Tau-U hesaplamasi) sdz konusu bu egilimin kontrol edilebildigini
gostermektedir.

Horner ve digerlerinin (2005) 6nerdigi “kabul edilebilir/ik” dlgiitlerine gore degerlendirme sonuglari az
sayida ¢alismanin (n = 10) bu olgiitleri karsilayabildigini gdstermektedir. Bu durum, matematik beceri 6gretimi
uygulamalarindan ¢ogunun tek-denekli arastirmalarin niteliksel gostergeleri “kabul edilebilirlik” 6lgiitlerini
karsilamakta yetersiz oldugunu gdstermektedir. Dikkate alinabilecek bir diger durum ise Horner ve digerlerinin
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onerdigi dlgiitlerin 2005 yilinda yayimlanmis olmasidir. Dolayisiyla, arastirmalar 2005 6ncesi ve sonrasi agisindan
degerlendirildiginde 2005 yilindan sonra yiiriitiilen ¢alismalarin Horner ve digerlerinin 6nerdigi ol¢titleri biiytik
oranda karsilayabildigi ve “kabul edilebilir” diizeyde olan ¢alismalardan ¢ogunun (n = 9) 2005 yili sonrasinda
yiiriitiilmiis oldugu goriilmektedir. Ozellikle, 2010 yili sonrasinda yiiriitilmiis uygulamalarm Horner ve
digerlerinin (2005) 6nerdigi tek-denekli arastirmalarin niteliksel gostergeleri daha g¢ok karsiladigi goriilmektedir.
Bu durum, bazi kuruluglarin (6r. Council for Exceptional Children [CEC], 2014; WWC, 2014) ve aragtirmaci
ekiplerinin (6r. Kratochwill vd., 2013; Reichow vd., 2008) son yillarda tek-denekli arastirmalar i¢in niteliksel
gostergeler gelistirerek alanyazina katki sunmalarina iligkin girisimlerinin sonucu olarak goriilebilir.

“Kabul edilebilirlik” 6lgiitlerini karsilayan s6z konusu ¢alismalardaki uygulamalarin ortiismeyen veri
yiizdesi etki biiyiikligii hesaplamalarina gore video model uygulamasi, video ipucuyla yapilan dgretim, sayma
stratejisi, sema yaklasimi uygulamasi vebilissel bir strateji olan “Bunu Co6z!” strateji uygulamasi OSB olan
bireylere yonelik yiiriitiilmiis matematik beceri 6gretimi uygulamalarinda “yiiksek etkili” uygulamalar oldugu
gorilmektedir. Gomiilii 6gretimle sunulan sistematik Ogretim uygulamasi ise “etkili” bir uygulama olarak
degerlendirilmistir. Waters ve Boon’un (2011) yiiriittiigii nokta belirleme teknigi ile 6gretim uygulamasi “yiiksek
etkili” uygulama olarak degerlendirilirken, Yikmis’in (2016) yiiriittiigii nokta belirleme teknigi ile Ogretim
uygulamasi “etkili” bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin ise
matematik becerilerinin 6gretimi acisindan bilimsel-dayanak acisindan “kuskulu” bir uygulama oldugu
goriilmektedir. Ortiismeyen veri yiizdesi alanyazinda her ne kadar bir elestiri odag1 olsa da Tau-U ile yiiriitiilen
analiz bulgu sonuglarn ile Srtiismeyen veri ylizdesi bulgu sonuglar1 arasindaki koralesyon incelendiginde pozitif
yonde giiglii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu durum, (a) yiiriitiilen uygulamalarda terapétik yonde bir egilim
olmadiginin ve/veya (b) Lee ve digerlerinin (2015) belirttigi gibi ortiismeyen veri yilizdesinin dogru uygulanmasi
durumunda diger etki biiyiikliigii hesaplama yontemleri kadar basarili sonuglar verdiginin bir gostergesidir.

Sonug olarak, yiiriitillen bu ¢alismalarda OSB olan bireylerle alig-veris becerileri, zaman (saat) becerileri,
say1 becerileri, temel toplama-gikarma becerileri, s6zel matematik problemlerini ¢dzme becerileri, cesitli
geometrik sekilleri ¢izme becerileri gibi becerilerin gesitli ortamlarda ¢ogunlukla 1:1 6gretim diizenlemesi ile
yiiriitildiigii goriilmektedir. Bu bireylere sdz konusu becerilerin 6gretiminde gorsel sunum temelli uygulamalar,
strateji temelli uygulamalar, cesitli 6gretimsel diizenlemeler, birden ¢ok uygulamanin kullanildigi 6gretim paketi
uygulamalari, tepki ipuglarinin kullanildigi 6gretim uygulamalar1 ve davranig sonrasi uyaranlarla yiiriitiilen
uygulamalarin kullamldigi ve bu uygulamalarin arastirmalarda ¢ogunlukla arastirmaci ve 6zel egitim 6gretmeni
tarafindan gerceklestirildigi goriilmektedir. Caligmalarin ¢ogu 1:1 dgretim diizenlemesiyle yiiriitiilmiis olup grup
ogretim diizenlemesiyle yiiriitiilen ¢aligmalar oldukga smirhdir. Ozellikle kaynastirma uygulamalarinin
yayginlagmasi dikkate alindiginda, OSB olan bireylere yonelik matematik beceri 6gretimi ¢aligmalari normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte olabilecegi gibi farkli grup o6zellikleri iceren grup diizenlemeleri ile
yiiriitiilmesine iliskin bulgular alanyazina ve uygulamalara iligkin yeni bilgiler kazandirabilir. Ayrica, ¢caligmalarin
¢ogu, arastirmaci veya 6zel egitim 6gretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir. Genel egitim sinif 6gretmeni veya akran
araciligiyla yiiriitiilen ¢alisma sayisi ise oldukg¢a azdir. Dolayisiyla, genel egitim smiflarinda 6grenim géren OSB
olan bireylerle yiiriitiilen sonraki ¢alismalarda genel egitim sinif 6gretmeninin 6gretici olmasi 6nerilebilir. Bir
diger 6gretici olarak akranlarin matematik beceri 6gretiminde daha ¢ok kullamlmasi aragtirmacilara 6nerilebilir.
Son olarak, higbir ¢alismada ailenin 6gretici olarak rol almadig1 gériilmektedir. Oysa ailelerin pek ¢ok beceriyi
etkili bir bicimde 6gretebildigine iliskin ¢ok sayida arastirma bulgusu vardir (6r. Batu, 2008; Batu, Bozkurt, &
Onciil, 2014; Cavkaytar, 1999; Coolican, Smith, & Bryson, 2010; Ozcan & Cavkaytar, 2009; Seung, Ashwell,
Elder, & Valcante, 2006; Tekin-iftar, 2008). Dolayistyla, OSB olan bireylere ozellikle islevsel nitelikteki
matematik becerilerinin 6gretiminde ailenin Ogretici olarak yer almasinin etkilerini inceleyen calismalarin
tasarlanmasi Onerilebilir.

Dahil edilen ¢alismalar gegmisten giiniimiize incelendiginde daha ¢ok islevsel matematik becerilerinin
Ogretiminin giincelligini koruyabildigi goriilmektedir. Bu durum, arastirmacilarin OSB olan bireylerde bagimsiz
yasam becerilerini destekleme amaciyla ¢alisma yiiriittiiklerini gostermektedir. Ancak, ozellikle genel egitim
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siniflarinda 6grenim gdren OSB olan bireylerin artmasina bagli olarak onlarin akademik becerilerini desteklemek
amaciyla akademik nitelikteki matematik becerilerine yonelik ¢aligmalarin yiiriitiilmesi Onerilebilir. Ayrica,
matematik beceri 6gretiminde daha yogun sekilde gorsel sunum temelli uygulamalarin kullanildigr goriilmektedir.
Bu arastirmalar her ne kadar umut vaat etseler de gorsel sunum temelli uygulamalarda arastirma gereksiniminin
halen devam ettigi sdylenebilir. Ayrica, strateji temelli uygulamalarin da umut vaat eden uygulamalar oldugu
goriilmektedir. Bu uygulamalarin da etkililigine yonelik arastirma gereksiniminin halen devam ettigi soylenebilir.
Bu nedenle arastirmacilarin, hangi kosullar altinda, hangi 6zelliklerdeki ¢gocuklarda, hangi matematik becerilerinin
ogretiminde bu stratejilerin/uygulamalarin etkili oldugunu ortaya koyacak nitelikte yeni ¢alismalar tasarlamalari
onerilebilir. Tepki ipuglar ile yiiriitiilmiis ¢aligma sayisi ise olduk¢a azdir. Akmanoglu ve Batu (2004) tarafindan
yiiriitiilen calismada eszamanli ipucuyla dgretim uygulamast “kugkulu” degerlendirilmistir. Oysa Tekin-iftar,
Olcay-Giil ve Collins (2019) tarafindan yiiriitillen betimsel ve meta-analiz ¢alismasinda eszamanli ipucuyla
O0gretim uygulamasi birgok beceri 6gretiminde (or. islevsel beceriler, akademik beceriler) bilimsel-dayanakli bir
uygulama olarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla, OSB olan bireylere yonelik matematik beceri 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 0gretim uygulamasi gibi diger tepki ipuglarimin etkilili§i sonraki yiiriitiilecek calismalarda
incelenebilir. Ayrica, tepki ipuglartyla matematik becerilerinin 6gretimine iligkin ¢aligma sayisinin artmastyla yeni
bir betimsel ve meta-analiz ¢aligmasi yiriitillerek bu uygulamalarin matematik beceri 6gretiminde bilimsel
dayanakli uygulamalar olup olmadig1 belirlenebilir. Calismalar incelendiginde, cogunlukla 6zel egitim siniflarinda
calismalarin yiriitiildigi goriilmektedir. Oysa 6zel gereksinimli bireylere en az kisitlayici ortamlarda egitim
verilmesi yasal agidan 6nem tasimakla birlikte bu bireylerin normal akranlariyla egitim alarak toplumla
kaynasabilmelerini saglanabilmektedir (Crockett & Kauffman, 2013). Dolayisiyla, arastirmacilarin sonraki
calismalarda OSB olan bireylere yonelik matematik beceri dgretimi ¢alismalarini genel egitim/kaynastirma
siiflarinda yiiriitmeleri onerilebilir.

Bu arastirmada OSB olan bireylere yonelik yiiriitiilmiis matematik beceri 6gretim caligmalari ele
almmustir. Bu ¢alismalar, Horner ve digerleri (2005) tarafindan 6nerilen niteliksel gostergelere gore incelenerek
“kabul edilebilirlik” agisindan degerlendirilmistir. ileriki meta-analizi ¢alismalarinda ise OSB disinda farkli
yetersizlik gruplariyla yiiriitilmiis matematik beceri 6gretimi ¢aligmalar degerlendirilebilir. Ayrica, alanyazinda
tek-denekli arastirmalarin niteliksel gostergelerini tanimlayan farkli yonergelerin oldugu bilinmektedir (6r.
Kratochwill vd., 2013; Reichow vd., 2008; WWC, 2014). ileriki ¢alismalarda bu ydnergelere gore calismalarin
degerlendirilerek aralarindaki turarlilik incelenebilir. Ayrica, sdz konusu bu yoOnergelere gore arastirmalar
degerlendirilerek meta-analiz ¢alismasi yiiriitiilebilir. Diger yandan, bu meta-analiz ¢aligmasinda yalmzca tek-
denekli ¢alismalar degerlendirilmistir. Dolayisiyla, bu konuda yiiriitiilecek ileriki meta-analiz ¢alismalarinda tek-
denekli arastirmalarla birlikte grup deneysel arastirmalarinda degerlendirilerek analiz edilmesi dnerilebilir.

Bu arastirmanin birtakim smnirliliklar1 yer almaktadir. Oncelikle, bu arastirma hakemli dergilerde ve
Ingilizce dilinde yayimlanmis ve tek-denekli arastirma metodolojisiyle yiiriitiilmiis ¢aligmalar1 kapsamaktadir.
Farkli dillerde yayimlanan calismalar, grup deneysel calismalar, lisansiistii tezler ya da hakemli bir dergide
yaymmlanmayan aragtirma raporlari ve karsilastirma calismalari bu ¢aligma kapsaminda gézden gegirilmemistir.
Bununla birlikte bu arastirma yalnizca Horner ve digerlerinin (2005) 6nerileri dogrultusunda “kabul edilebilirlik”
Olgiitiini kargilayan calismalarin meta-analizleri ile simirhdir. Ayrica, yalnizca iki analiz teknigi ile etki
biyiikliigiinii hesaplamalariyla sinirh bir ¢aligmadir.
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The prevalence rate of autism spectrum disorder (ASD), a neurodevelopmental disorder, has shown a
tremendous increase for the last two decades (Rice et al., 2012). According to 2014 data, 1 in 59 children has ASD
(Baio et al., 2018). Teaching these children in the general education settings has been widely accepted. As a result
of these two factors, researchers have started to show their attention for investigating the causes of autism,
treatments of autism, and education of children with autism. Including students with ASD into general education
settings has motivated professionals to find the effective methods in teaching academic skills as in typically
developing children. The need to teach new skills in subject areas such as math, science, and literacy has been
continued. Researches have shown that students with ASD have differences and problems while learning academic
skills such as literacy and math skills (Minshew, Goldstein, Taylor, & Siegel, 1994; Whitby & Mancil, 2009).
Williams, Goldstein, Kojkowski and Minshew (2008) reported that 25% of students with ASD may have problems
in learning math skills. On the other hand, although there has been an increase in the number of studies
investigating teaching skills to students with ASD, only 12.7% of the students has been related to teaching
academic skills to them (Wong et al., 2015). At the same time, studies about teaching math skills is still very few
in the literature (Bouck, Satsangi, Doughty, & Courtney, 2014; Knight, McKissick, & Saunders, 2013; Spencer,
Evmenova, Boon, & Hayes-Harris, 2014).

Research has shown that basic counting skills (e.g., Jowett, Moore, & Anderson, 2012; Morrison &
Rosales-Luiz, 1997), addition-substraction skills (e.g., Rapp et al., 2012; Yikmis, 2016), matching skills (e.g.,
McEvoy & Brady, 1988), purchasing skills, calculation a tip, computing the sales tax (e.g., Cihak & Grim, 2008;
Collins, Hager, & Galloway, 2011; Kellems et al., 2016), mathematical word problem solving (e.g., Root,
Browder, Saunders, & Lo, 2017; Whitby, 2013) and fraction problem solving skills (e.g., Yakubova, Hughes, &
Hornberger, 2015), and drawing some geometric shapes (e.g., Barbeau, McLaughlin, & Neyman, 2015) could be
taught to individuals with ASD. Video-modelling (e.g., Burton, Anderson, Prater, & Dyches, 2013; Yakubova et
al., 2015), number line strategy (e.g., Weng & Bouck, 2014), TouchMath (e.g., Yikmis, 2016), schema based
instructions (e.g, Root et al., 2017), response prompting procedures (i.e., simultaneous prompting, time delay, least
to most prompting; e.g., Collins et al., 2011) and systematic teaching procedures delivered via embedded
instruction (e.g., Jimenez & Kemmery, 2013) are the instructional procedures that have been used in these studies.
A comprehensive evaluation could be possible when the above aferomentioned studies descriptively analyzed and
a meta-analysis conducted for the studies which found to be “acceptable” in terms of quality indicators. Hence,
teachers, practitioners who work with students with ASD in teaching math skills, and researchers could be advised
with more comprehensive information and evidences for the procedures that were used to teach math skills. The
present study designed to conduct a systematic analysis of the studies which aimed to teach math skills to students
with ASD. Therefore, the present study has threefolds: (a) to conduct a comprehensive systematic analysis
(descriptive analysis) of the studies obtained in terms of demographical, procedural, and outcome variables, (b) to
evaluate the studies obtained in terms of quality indicators developed by Horner et al. (2005), and (c) to calculate
the effect sizes of the studies which the criteria of “acceptability” met.

Method
Search Procedures

The search procedure included the studies published in peer review journals in English between January
1980 and February 2017 aiming to teach math skills to individuals with ASD. The search was started at 1980 since
autism took place as a different category in DSM-III in 1980. We located studies via ERIC, Academic Search
Complete, MEDLINE, PsycINFO, PsycARTICLE, ScienceDrirect, Education Source, MathSciNet, and Scopus
using the keywords in three main categories. Those categories were keywords about math skills, instruction, and
target population. Keywords for the math skills included math(ematics), arithmetic, algebra, graphing, geometry,
addition, subtraction, multiplication, division, number concepts, number sense, numeracy skills, counting,
subitizing, measurement, quantity comparison, matching, telling time, purchasing, using calculator, word
problems, fraction facts, problem solving, data analysis, probability; for the instruction included intervention,
instruction, train(ing), teach(ing); and for the target population included autism, Asperger Syndrome, Autism
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Spectrum Disorder, PDD-NOS, high functioning autism. Forty-six studies obtained through these search
procedures. Then, the researchers conducted a search of the table of contents, titles, and abstract of all volumes of
the following journals published between January 2013 and January 2017: Journal of Autism and Developmental
Disorders, Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, Research in Autism Spectrum
Disorders, Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, and Remedial and Special Education. These
journals were selected based on the experiences of the researchers and familiarity with autism and math teaching.
Only one study (i.e., Bae, Chiang, & Hickson, 2015) located via this search. Last, the researchers also reviewed
the reference lists of the systematic analyses and meta analyses studies conducted about teaching math skills to
individuals with ASD. Two studies (Ault, Wolery, Gast, Doyle, & Eizenstat, 1988; Polychronis, McDonnell,
Johnson, Riesen, & Jameson, 2004) located via this search. As a result, the researchers located a total of 49 studies
to be reviewed. Figure 1 displayed the search procedures followed in the study.

Inclusion and Exclusion Criteria

We included the studies in the review that met the following criteria: (a) published in English in
internationally disseminated peer-reviewed journals from 1980 to 2017, (b) having at least one participant or all
participants diagnosed with ASD or others (i.e., autism, Asperger Syndrome, PDD-NOS, high functioning autism),
(c) aiming to teach math skill(s), and (d) designed with single case experimental research. Exclusion criteria in the
study were as follows: (a) designed with other research methods (e.g., group experimental research) beyond single
case experimental research, (b) review studies about teaching math to individuals with ASD, (c) designed to
examine the effects of math instruction in different populations (e.g., intellectual disabilities), and (d) comparative
studies aiming to reveal the differential effects of different strategies on teaching math to individuals with ASD.
We excluded three review studies (Barnett & Cleary, 2015; Gevarter et al., 2016; King, Lemons, & Davidson,
2016), three studies with group experimental research (Bae et al., 2015; Hua, Morgan, Kaldenberg, & Goo, 2012;
Huang, Lai, & Rivera, 2010), and a case study (Tan & Alant, 2016) out of 49 identified studies. Six studies were
excluded since they were comparative research studies (Ault et al., 1988; Bouck et al., 2014; Cihak & Foust, 2008;
Fletcher, Boon, & Cihak, 2010; Leaf, Sheldon, & Sherman, 2010; Polychronis et al., 2004) comparing the
effectiveness of different interventions in teaching math skills. We also excluded 5 more studies (Banda & Kubina,
2009; Cihak, Wright, & Ayres, 2010; Legge, DeBar, & Alber-Morgan, 2010; Neely, Rispoli, Camargo, Davis, &
Boles, 2013; Schatz, Peterson, & Bellini, 2016) since they were designed to examine variables such as involvement
to math activities and decrease delay interval while responding to the questions. Moreover, two graduate
theses/dissertations (Rockwell, 2012; Whitby, 2009) and three research reports (Berry, 2009; Burney, 2015;
Eichel, Montgomery, & Young, 2007) were also excluded. As a result, 23 out of 49 studies included for further
analyses.

Data Analysis

A comprehensive descriptive analysis had been conducted followed by the analysis of design quality of
the studies to identify the studies that met the criteria of “acceptability”. The rubric of “Quality Indicators of
Single-Case Experimental Research Studies” was used to evaluate the design quality. The studies that met
“acceptability” criteria retained for effect size analysis. We used both percentage of nonoverlapping data (PND;
Scruggs, Mastropieri, & Casto, 1987) and Tau-U (Parker, Vannest, Davis, & Saube, 2011) to calculate the effect
sizes of the study. Moreover, we also looked at the consistency between these two calculations.

Reliability Analyses

We conducted reliability analyses in three phases. First, we conducted reliability analyses for both
demographical variables and methodological and outcome variables of the studies reviewed. The mean
consistencies between the coders for demographical variables and methodological and outcome variables were
96.3% (range = 85.7% to 100% and 99% (range = 93.7% - 100%) respectively. The researchers discussed the
variables that consistency was not obtained and reached 100% consistency. Then a reliability analysis was
conducted for the coding of the studies in terms of design quality and 93.1% (range = 85.7% - 100%) consistency
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was found. The researchers discussed each criterion that consistency was not obtained and reached 100%
consistency. The last reliability analysis was conducted for calculating the consistency between the researchers for
using UnGraph5 and calculations of PND and Tau-U. For these calculations we included 331 data points and
obtained 95.3% consistency for the use of UnGraph5 and 100% consistency for PND and Tau-U calculations.

Results
Findings for Descriptive Analysis

We provided the findings for the descriptive analysis of the studies (n = 26) in two main groups: (a)
findings for demographical variables and (b) findings for methodological and outcome variables. Table 1 and
Table 2 present these data.

(a) Findings for demographical variables. Demographical variables were analyzed and in three groups:
(a) participants’ characteristics (number of participants, diagnosis of participants, 1Q scores, instruments used for
diagnosis, gender, and age), (b) intervention settings, and (c) instructional arrangements. Table 1 presents the data.

(b) Findings for methodological and outcome variables. Methodological and outcome variables were
analyzed and in eight groups: (a) target skills/behaviors (b) intervention (prompt type,
reinforcement/reinforcement schedule, interventionist), (c) kind of single case experimental design, (d) dependent
variable reliability, (e) treatment fidelity, (f) generalization, (g) maintenance, and (i) social validity. Table 2
presents the data.

Findings for Quality Indicators

We used “Quality Indicators of Single-Case Experimental Research Studies” (Horner et al., 2005) for
analyzing the design quality of the single-case studies (n = 26) which met inclusion criteria. Table 3 summarizes
the quality indicators for single-case studies according to Horner et al. (2005). No study met all the quality
indicators. However, 5 studies (e.g., Akmanoglu & Batu, 2004; Waters & Boon, 2011) were found to meet all the
indicators except one. Horner et al. (2005) stated that for a study named as “acceptable”, they need to meet specific
indicators (see, items with asterisk in Table 1). When the acceptability of these 26 studies were evaluated if they
met these items, it is seen that 10 studies (e.g., Burton et al., 2013; Yikmis, 2016) could be evaluated as acceptable.
We also looked at the studies whether publication year made a difference in terms of design quality of the studies
published before and after Horner et al.’s (2005) study published. Seven studies published before 2005 and 19
studies published after 2005. Only one study (Akmanoglu & Batu, 2004) published before 2005 and 9 studies (e.g.,
Cihak & Grim, 2008; Yikmis, 2016) published after 2005 met acceptability criteria in terms of design quality. In
sum, 10 out of 26 studies found to be “acceptable”. These studies retained for further analyses in the study.

Findings for Meta-Analysis

The studies which met the “acceptability” criteria of Horner et al.’s (2005) rubric were retained for effect
size analyses in the study. Percentage of nonoverlapping data (PND) and Tau-U analyses were conducted between
baseline-intervention sessions. Anaylses showed that seven studies (e.g., Cihak & Grim, 2008; Root et al., 2017)
classified as “very effective” with at least 90% and two studies (e.g., Jimenez and Kememry, 2013; Yikmis, 2016)
classified as “effective” with 88,69% and 70% in PND analysis. Last, one study (Akmanoglu & Batu, 2004) was
found be “questionable” since effect size between baseline-intervention condition was 66.77%. Tau-U analyses
showed that seven studies (e.g., Burton et al., 2013) were also found as “very effective” with at least 93% effect
size. Two studies (Jimenez & Kemmery, 2013; Yikmis, 2016) classified as “effective” with 88.23% and %88
respectively. A study (Akmanoglu & Batu, 2004) was found to be “low effective” with effect size below 65%. A
high positive correlation (rs = 1, p < .01) was also found in Spearman rho analysis in the study.
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Discussions

A descriptive analysis and meta-analysis of the studies on teaching math skills to individuals with ASD
were carried out in the study with studies which met “acceptability” criteria of single-case experimental studies
suggested by Horner et al. (2005). Twenty-six studies were first taken into descriptive analysis in terms of
demographical, procedural, and outcome variables. Then these studies were taken into analyses to find out the
studies which meet “acceptability” criteria according to single-case experimental research quality indicators
suggested by Horner et al. (2005). Last, meta-analysis of the studies meeting “acceptability” criteria were
conducted in the study.

Descriptive analysis of the studies showed that the majority of the participants had 1Q score below 80.
Moreover, it is seen that even though any score for intellectual functioning of the participants were available for
some participants, they were labeled as having intellectual disabilities (e.g., Jimenez & Kemmery, 2013;
Akmanoglu & Batu, 2004). This finding indicates that there is a consistent correlation between demographics of
the participants of ASD in the reviewed studies and their academic profiles (Chiang & Lin, 2007; Troyb et al.,
2014). Among the reviewed studies it is seen that the majority of the studies were carried out either in special
education classrooms or individual/therapy rooms with one on one instructional arrangement, and some studies
were carried out at home settings again in one on one instructional arrangement. Very few studies were conducted
at general education classrooms with one on one instructional arrangement.

It is seen that basic math skills and functional math skills were aimed to teach in the reviewed studies.
Many studies were focused on teaching basic academic skills addition-subtraction-multiplication and division to
individuals with ASD. Purchasing skill is the most frequently targeted skill among studies focusing on teaching
functional math skills. However, it is observed that teaching basic math skills has gained attention from the
researchers in the recent years. This tendency could be explained by the use of inclusion policy and the right to
access to general education curriculum for the students with ASD.

The majority of the reviewed studies were conducted with primary school age students aiming to teach
basic math skills (e.g., addition, multiplication), then with high school age students aiming to teach functional
math skills (e.g., purchasing skill). Rather complex academic math skills such as fractions and functional skills
such as comparing the prices of the production were aimed at teaching young adults with ASD between the ages
of 18 and 21. Few studies aiming to teach basic academic and functional math skills were conducted with middle
school age students. Also, few studies were obtained aiming to teach basic math skills such as counting, drawing
geometrical shapes to preschool age students with ASD.

The researchers used six different intervention procedures/packages to teach academic or functional math
skills. These are (a) visual presentation (e.g., video modelling/prompting, schema based interventions,
TouchMath), (b) strategy-based interventions (e.g., counting strategy, meta-cognitive strategies, self-management
based interventions), (c) instructional arrangements (e.g., contingent reinforcement, using preferred items,
precurrent behaviors, peer based interventions), (d) instructional packages (e.g., blended interventions, systematic
instructions with embedded intervention), (e) errorless teaching procedures (e.g., constant time delay procedure,
simultaneous prompting procedure), and (f) consequence based strategies (e.g., differential reinforcement,
response repetition). Barnett and Cleary (2015) and King et al. (2016). grouped the procedures into two in their
reviews as (a) visual presentations and (b) cognitive based interventions and (a) response-prompting procedures
and (b) consequence-based procedures, respectively. Gevarter et al. (2016) grouped them into three in their review
as (a) visual presentations, (b) strategy-based interventions, and (c) curriculum-based interventions. The present
study enhances the findings of the previous review studies by adding new groups that were used to teach math
skills to individuals with ASD.

It is seen that when using “Quality Indicators of Single-Case Experimental Research Studies” (Horner et
al., 2005) rubric, the researchers adopted different approaches (e.g., Chard, Ketterlin-Geller, Baker, Doabler, &
Apichatabutra, 2009; Mayton, Wheeler, Menendez, & Zang, 2010; Rogers & Graham, 2008). Some used all
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indicators (n = 21), and some added more criteria. We evaluated the studies by using all the indicators in our study.

It is understood that no studies met the quality indicator of having at least five data points during baseline
as suggested by Horner et al. (2005). Therefore, we adopted this quality indicator as having at least three data
points during baseline phase. Horner et al. (2005) suggested having five data points has a strong control in case of
having a therapeutic trend and/or variability during baseline phase in a study. However, as an effect size analysis
method Ta-U controls such undesirable positive trend during baseline phase.

The present study revealed that only few studies (n = 10) could meet the “acceptability” criteria suggested
by Horner et al. (2005). Thus, it could be said that the studies designed to teach math skills to individuals with
ASD are not as experimentally strong as they should have been.

Video-modeling, video-prompting, counting strategies, schema-based interventions and Solve It! strategy
were classified as “very effective” intervention and systematic interventions with embedded intervention were
classified as “effective” intervention according to PND effect size estimation. The simultaneous prompting
procedure was found to be as “questionable” intervention in teaching math skills. Although PND analysis has been
criticized by the researchers, a high positive correlation between PND and Tau-U analyses obtained in the present
study. This finding may justify that (a) there is no undesirable therapeutic trend in the studies reviewed and (b) as
stated by Lee, Wehmeyer, and Shogren (2015), when utilized correctly PND analysis would provide reliable
outcomes.

Consequently, it is seen that various math skills such as purchasing skills, time-telling skills, counting
skills, addition and subtraction skills, problem solving skills, and drawing geometrical shapes could be taught in
various settings. The majority of these studies were conducted in one on one instructional arrangement. Group
instructional arrangement was used in a very limited number of studies. However, when widespread of inclusion
is taken into consideration, conducting research investigating the effective procedure in teaching math skills to
individuals with ASD during group instructional arrangement including both students with and without ASD
would contribute the literature and enhance current findings. Moreover, it is also seen that the instructors in the
reviewed studies were either the researchers of the studies or the special education teachers. The use of general
education teachers or peers to teach their students with ASD is very few. Therefore, the researchers could be
advised to design studies investigating the effects of peer delivered and/or general education teacher delivered
interventions to teach math skills to students with ASD in general education settings in the future. Last, to the
knowledge of the authors of this study, no studies designed to investigate the parent/family member delivered
interventions in teaching math skills. However, there is a great deal of studies showing that the parents or family
members could be effective teaching agent and teach many different skills to their children with ASD (e.g., Batu,
2008; Batu, Bozkurt, & Onciil, 2014; Cavkaytar, 1999; Coolican, Smith, & Bryson, 2010; Ozcan & Cavkaytar,
2009; Seung, Ashwell, Elder, & Valcante, 2006; Tekin-iftar, 2008). Therefore, future researchers can be suggested
to design studies examining the effectiveness of parent delivered instruction in teaching math skills to the children
with ASD.

Although visual presentation and strategy-based interventions found to be as “promising” intervention,
the research needs for these two interventions are evident. Therefore, researchers can be recommended to ask
themselves questions to answer under what conditions, with what math skills, and which types of participants these
procedures would be effective. It is highly noticeable that the research examining the effects of response prompting
procedures in teaching math skills to individuals with ASD scarce. The simultaneous prompting procedure
investigated by Akmanoglu and Batu (2004) was found to be “questionable” for teaching math skill to children
with ASD. However, Tekin-Iftar, Olcay-Gul, and Collins (2018) documented that in a comprehensive review and
meta-analysis study that the simultaneous prompting procedure is an evidence-based procedure in teaching various
skills and tasks. Therefore, the researchers can be suggested to design new studies on response-prompting
procedure including the simultaneous prompting procedure in teaching math skills to individuals with ASD. An
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increase in the number of these studies would provide impetus for the researchers to conduct systematic review
and meta-analysis studies to find out evidences about response-prompting procedures.

We used Hornet et al.’s (2005) rubric to identify which intervention has evidences for teaching math skills
to individuals with ASD. The researchers can be advised to work with other populations (e.g., intellectual
disabilities) in the future meta-analysis studies. In addition, other rubrics for identifying evidences are available
(Kratochwill et al., 2013; Reichow, VVolkmar, & Cicchetti, 2008; What Works Clearinghouse [WWC], 2014) in
the literature and the researchers can be suggested to conduct new meta-analysis studies and analyze the
consistency of outcomes when using different rubrics in in a study conducted for identifying the evidences for
math teaching to individuals with ASD. Another recommendation could be raised in terms of including studies
designed by other research designs (e.g., group experimental research, correlational research) into meta-analysis
in the future research.

Like other research studies the present study has some limitations too. First, this study includes only
single-case experimental research studies published in internationally disseminated peer-review journals. The
studies published in other languages, with other research designs, published in peer reviewed journals with peer
review, and graduate studies (i.e., thesis and dissertations) are not included in this study. In addition to that, the
findings of this study are limited with the studies which met “acceptability” criteria when quality indicators
suggested by Horner et al.’s (2005) taken into consideration and with two only effect size analyses.
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ANKARA UNIVERSITESI EGITiM BILIMLERI FAKULTESI OZEL EGIiTiM DERGISI
YAYIM KURALLARI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, y1lda dort kez yayimlanan hakemli
bir dergidir. Dergide; 6zel egitim alaninda yapilan derleme, nicel, nitel ve karma yontemi kullanan aragtirmalara
yer verilmektedir. Dergi elektronik ortamda iicretsiz olarak erisime agiktir.

Hakem Raporlari:

Dergide arastirma, derleme ve tek denekli makalelere iliskin hakem degerlendirme formlar
bulunmaktadir. Hakemler bu degerlendirme formlar1 dogrultusunda Bashk ve Oz, Giris, Yontem, Bulgular,
Tartisma ve Oneriler, Ingilizce/Tiirkce Uzun Ozet (Summary) béliimlerini degerlendirmekte ayrica calismanim
Bi¢im ve Anlatim Ozelliklerini inceleyerek c¢aligma hakkinda Genel Degerlendirme yapmaktadirlar. Hakem
degerlendirmeleri genel olarak ¢alismalarin 6zgiinliik, kullanilan yontem, etik kurallara uygunluk, bulgularin ve
sonuglarin tutarl bir sekilde sunumu ve alanyazin agisindan incelenmesine dayanmaktadir.

Derginin yayimna iligkin siire¢ asagida verilen islem basamaklarina gore yiiriitiiliir:

1) Calismalar, Word formatinda hazirlanip https://dergipark.org.tr/ozelegitimdergisi adresine ek olarak
gonderilir.

2) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi Editorler Kurulu,
degerlendirilmek i¢in génderilen ¢aligmalar1 6n incelemeden gegirir ve 6n inceleme siirecinde;

Makale Sablonu kullanilarak hazirlanmayan, Tiirkce calismalar icin ‘Uzun Ingilizce Ozet’, Ingilizce
calismalar icin ‘Uzun Tiirkce Ozet’ icermeyen calismalar degerlendirmeye almmaz. Uzun Ozetler 3000-
4000 sodzciik arasinda olmalidir. Bu dogrultuda makale Onerilerinin, derginin yazim kurallarima uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim kurallar1 onceden incelenmeli ve drnek sablon dosyasi kullanilmalidir. Yazim
kurallar1 ve bi¢im ydniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye alinmaz ve yeniden diizenleme igin
yazar(lar)a iade edilir.

Yazim kurallar1 ve bi¢im ydniinden uygun olan makaleler daha sonraki asamada intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nde intihal denetimi iThenticate
paket programi araciligiyla gergeklestirilir. Dergide maksimum benzerlik orani, tamam bir ya da iki
kaynaktan olmamak iizere %10’a kadar kabul edilecektir. %10-15 arasi yazarlara geri gonderilecek ve
diizeltme istenecektir. %15%in iizeri benzerlik orami olan cahsmalar reddedilecektir. Bu siiregte her
calismanin yazilim araciliftyla ortaya ¢ikan eslesmeleri derinlemesine incelenerek génderme ve atifi dogru olan
eslesmeler ayiklanir. Ayiklama sonucunda kalan eslesmeler incelenerek hatalar tespit edilir ve Editorler Kurulu
icin raporlastirtlir. Editérler Kurulu her ¢alismanin intihal denetim raporu 1siginda c¢alisma hakkinda nihai
kararimi verdikten sonra bu raporu ve karari gerektiginde yazar(lar) ile paylasir. Raporda yer alan hatalarin
yazar(lar) tarafindan diizeltilmesi istenebilir veya ¢alisma yazarlara iade edilebilir.

3) Editorler Kurulu’nca 6n incelemesi yapilan ¢alismalar, igerik agisindan degerlendirilmek tizere alan
uzmani {i¢ hakeme gonderilir. Hakemler tarafindan diizeltme istendiginde, yazarlar en ge¢ 15 giin igerisinde
diizeltmelerini yaparak calismalarini ayni sistem {izerinden dergiye iletirler. Diizeltilmis olan c¢alisma,
gerektiginde degisiklik ya da diizeltme isteyen hakemlerce tekrar degerlendirilir. Caligmalarin yayimlanmasina,
alinan hakem goriisleri dogrultusunda Editorler Kurulunca karar verilir. Hakem gériislerinde uyumsuzluk olmasi
durumunda Editorler Kurulu gerekli goriirse ¢alismay1 farkli bir hakeme daha gonderebilir.

4) Yayimlanmasma karar verilen ¢aligmalar gonderim tarihlerine gore Editorler Kurulu
Sekreterligi’nce siraya konur ve Editdryal Son Okuma siirecine alinir. Bu sliregte yayima kabul edilen makaleler
hakem onerileri ve yayim kurallar1 g6z 6nlinde bulundurularak incelenir.

5) Editoryal Son Okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarina gonderilerek gerekli diizeltmeleri
yapmalart istenir. Bu siiregten sonra mizanpaj asamasina gegilir.

6) Mizanpaj agamasi biten ¢aligmalar proofreading i¢in sorumlu yazara gonderilir. Yazar ya da yazarlar
calismalardaki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin iginde yapar. Bu siire iginde diizeltmesi yapilmayan caligmalar
yazar/lar/a iletilir.
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7) Yaymmlanmasina karar verilen makaleler i¢in ticret ddenmez.

8) Caligmalarda savunulan goriiglerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar ya da yazarlar
sorumludur.

9) Derginin sayilandirilmast, her y1l birbirine eklenerek siirdiiriiliir.

Dergide yayimlanacak ¢calisgmalarda aranacak temel kosullar sunlardir:

1) Dergiye gonderilen caligmalarin daha once higbir yerde yayimlanmamig ya da hali hazirda
incelemede olmamasi gerekmektedir.

2) Derginin yazim kurallar1 ve érnek sablonuna uygun bigimde yazilmis olmasi gerekmektedir.

3) iThenticate paket programi aracilifiyla gerceklestirilen intihal denetiminde, benzerlik oraninin

%10’un ustline ¢tkmamas1 gerekmektedir.
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Sayfa Yapisi
Yaz Tipi

Paragraf Yapisi

Sozciik Siin

Bashk

Yazar isimleri

Tiirkce Oz ve
Ingilizce
Abstract

YAZIM KURALLARI

Genel Bicim Ozellikleri

Metin, A4 boyutlarindaki kagida iistten, alttan ve yanlardan 2,5 cm bosluk birakilarak,
iki yana yash sekilde ve tek siitun olarak hazirlanmalidir.

Biitiin metinde 10 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilmalidir. Baglik, yazar
isimleri, tablo ve sekillerin nasil hazirlanacagina dair ilgili boliimlere bakiniz.

Paragraf sekmesinde girintiler bolimii;
ilk satirin baginda 1.25 cm (bir tab) bosluk (6z ve abstract haric),

aralik sekmesinde dnce 6 nk ve sonra 0 nk tanimlanmali, metin i¢in tek satir araligi
secilmelidir.

Hazirlanan ¢alismalarin uzunlugu, kaynakea kismi déhil olmak tizere 6000-8000 sozciigii
gecmemelidir. Ingilizce uzun 6zet (summary) bu siirlamaya dahil degildir.

Calisma Boliimleri

Caligmanin baslig1 en fazla 12 sozciikten olugsmalidir. Baglik 16 punto Times New Roman
yaz1 karakterinde, satir araligi tek olacak sekilde bold yazilmali ve sayfaya
ortalanmalidir.

Calisma daha 6nce sunulmugsa, bir projeden veya tezden iretilmigse basligin sonuna *
sembolii konularak dipnotta aciklama yapilmalidir (Bakiniz OED Sablonu).

Yazar isim ve soy isimleri ilk harfleri biiyik, 12 punto Times New Roman yazi
karakterinde verilmelidir. Isim ve soy isimlerinin altia 10 punto-Times New Roman yazi
karakterinde kurumlarinin isimleri verilmelidir.

Yazar/lar/in unvanlari, elektronik posta adresleri ve ORCID id’leri hem “Oz” hem de
“Abstract” kisminda alt bilgi olarak belirtilmelidir. Alt bilgiler 9 punto-Times New
Roman yaz karakterinde verilmeli ayrica sorumlu yazar belirtilmelidir (Bakiniz OED
Sablonu).

Her makalenin basinda Tiirkce, ingilizce veya makale baska bir yabanci dilde yazilmissa
yazildig1 dilde 6z bulunmalidir. Oz, 10 punto biiyiikliigiinde, iki yana yash ve 100-150
sozciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir. Ozde afif bulunmamalidir. Ayni uygulamalar
Ingilizce uzun &zet (summary) kisminin iistiinde yer alan Ingilizce abstractigin de
gegerlidir.

Arastirma makalelerinin 6ziinde veya abstractta asagidaki icerik yer almahdir:
» Problem durumu,

» Arastirmadaki katihmcilar ve onlarla ilgili yas, cinsiyet ve uyruk gibi
demografik ozelliklerine iligkin bilgiler,

» Arastirmanin yontemi/deseni (eger varsa 6zellikle yontemsel 6zgiinliigii),

> Istatistiksel anlamlihik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven aralig1 gibi degerleri de
icerecek sekilde temel bulgular,

» Sonuglar, olas etkileri veya uygulamaya yansimalari.

Literatiir taramasi ya da meta-analizi galigmalarinin 6ziinde veya abstractta asagidaki
icerik yer almalidir:

> Incelenen problem durumunun veya inceleme konusu olan degiskenler arasi
iligkilerin tanimlanmast,
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Anahtar
Sozciikler

Ana Metin
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> Incelemeye alinan calismalarin segilme &lgiitii (meta-analizler icin),
» Ele alinan temel arastirmalardaki katilimci 6zellikleri,

» Sonu¢ (meta-analizler i¢in en Onemli istatistiksel etki biiytikliikleri ve buna
aracilik eden faktorler).

Kuramsal ¢alismalarin 6ziinde veya abstractta asagidaki igerik yer almahidir:

» Kuramin/modelin dayandigi temeller ve kuramin/modelin isleyisinin
aciklanmasi,

» Ampirik bulgularla iliskilendirilerek kuramin/modelin agikladigi durum.
Yontemsel ¢alismalarin 6ziinde veya abstractta asagidaki icerik yer almalidir:

» Konu edilen yontemin genel siniflamadaki yeri,

» Onerilen yoéntemin temel dzellikleri,

> Onerilen yontemin uygulama alani,

> Istatistiksel islemler s6z konusu ise, temel dzellikleri ve istatistiksel giicii.
Vaka ¢aligmalarinin 6ziinde veya abstractta asagidaki icerik yer almahdir:

> Incelenen birey, grup, topluluk ya da kurumun 6zellikleri ve tanitimu,

» Vaka 6rnegi yoluyla ortaya konulan ¢6ziimiin agiklanmasi,

» Kuramsal agiklamalar ya da sonraki arastirmalara 151k tutacak konular.

Anahtar sozciikler en az bes, en fazla yedi adet olacak sekilde, sadece kiigiik harflerle
aralarina virgiil konularak verilmelidir. Tiim bu diizenlemeler Ingilizce uzun 6zet
(summary) kisminin {istiinde yer alan abstract i¢inde gecerlidir.

Nicel ve nitel calismalar Yontem, Bulgular, Tartisma ve Sonug bolimlerini igermelidir.
Giris (Bu béliimde herhangi bir baslik kullanilmayacaknir.)
Bu kisim asagidaki igerigi kapsamalidir:

» Problem durumunun ve 6nemin agiklanmasi,

> llgili literatiir ve bulgularin tanimlanmasi,

» Arastirma amaglar1 ya da hipotezlerinin ifade edilmesi ve arastirmanin
yontemiyle iligkilendirilmesi.

Yontem
Bu kisim asagidaki igerigi kapsamalidir:
» Arastirma deseni,

» Katilimci-6rneklem ya da deneklerin temel demografik ozelliklerinin yeterli
sekilde tanimlanmasi; 6rnekleme yontemi ve isleminin agiklanmasi, 6rneklem
bliytikliigii, drneklem biiyiikliigliniin nasil belirlendigi ve O6rneklemin evreni
temsil etme giicii gibi,

> Olgme araglar, varsa bu araglara iliskin gelistirilme, uyarlanma, gegerlik,
giivenirlik ve standardizasyon yazilari,

» Eger deneysel bir ¢alisma ise deneysel islem siireci.
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Kaynaklar

ingilizce Uzun
Ozet (Summary)

YAZIM KURALLARI

Yontem bashgr altinda kapsanacak igerik uygun alt basliklarla aktarilmalidir.
Aragtirmanin tiiriine gore bagliklandirmada kullanilacak isimlendirme degisebilir, ancak
beklenen en temel ii¢ bagliklandirma sdyledir:

» Arastirma deseninin ve/veya arastirmada yiiriitiilen islemin tanimlandigi bir
baslik,

» Evren, drneklem, denekler ya da katilimcilarin tanimlandigi bir baglik,
» Veri toplama araglarinin tanitildig1 bir baglik.
Bulgular

Bulgular kisminda toplanan veri kisaca tanitilarak, oncelikle veri ilizerinde yapilan
analiz/ler agiklanmalidir. Aragtirmanin sonucunu ortaya koyan bulgular yeterince detayli
sekilde aktarilmahdir. Arastirmanin ilgili tiim sonuglari, hipotezleri desteklesin ya da
desteklemesin, diger bir deyisle istatistiksel olarak anlamli ¢iksin ya da ¢ikmasin rapor
edilmelidir. Arastirmacilar beklenen sekilde c¢ikmayan sonuglari rapor etmekten
kacinmamalidirlar, bunun yerine beklenmedik sonuglari tartisma basligi altinda
tartigmalidirlar.

Tartisma Ve SOnug

Sonuglar aktarildiktan sonra, bu sonuglarin dogurgular1 arastirmanin hipotezleri 1s18inda
tartistlmalidir. Ayrica sonuglar yorumlanmali, 6zetlenmeli ve sonuglardan yola ¢ikarak
bazi ¢ikarimlarda bulunulmalidir.

Bu bolimde arastirmanmin simwrliliklarina bir paragrafta ya da alt baslik agilarak yer
verilebilir.

Derleme tiirii calismalar ise problemi ortaya koymal, ilgili literatiirii yetkin bir bicimde
analiz etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar ve ¢eliskilerin {izerinde durmali ve
¢Ozlim i¢in atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir.

Diger c¢alismalarda ise konunun tiirine gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun
okuyucunun metinden faydalanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde
olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Kaynak¢a yazimina yeni bir sayfadan baslanmalidir. Hem metin i¢inde hem de
kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan yayimlanan Publication Manual of
American Psychological Association (APA) (6. baski) adli kitapta belirtilen yazim
kurallar1 uygulanmalidir.

Kaynakca yaziminda temel dgelerin kullanimi igin Temel Kaynakca Ogeleri isimli
bdliime bakiniz.

Tiirkge yazilmis makalelerin kaynakca boliimiiniin sonrasina Ingilizce uzun &zet
(summary) eklenmesi gerekmektedir. ingilizce yazilmis makalelere de Tiirkge uzun dzet
eklenmelidir. Anadili Tiirk¢e olmayan yazarlar igin Editorliigiimiize Ingilizce uzun ézet
gonderilmelidir. Bu 6zet Editorler Kurulu tarafindan Tiirkgeye ¢evrilecek ve makaleye
eklenecektir. Ingilizce uzun 6zet 3000-4000 kelime arasinda olmali, ayrica “Method”,
“Results” ve “Discussion and Conclusion” basliklar1 altinda diizenlenmelidir. Gerekli
olan durumlarda “Limitedness” baglig1 diizenlenebilir. Bu basliklarin icerigi “Ana
Metin” kisminda belirtilen kurallar dahilinde diizenlenmelidir. Ingilizce uzun 6zette
miimkiinse ana metinde yararlanilan tiim kaynaklara atifta bulunulmali bu yapilamiyorsa
en temel kaynaklara atifta bulunulmalidir.

Ingilizce uzun &zette verilen atiflarda yazarlar arasinda & isareti kullanilmahdir (Ornek,
Yoder, & Warren, 2001). Ikiden fazla yazarh olan calismalarm parantez igindeki
gosteriminde “et al.,” ifadesi kullanilmalidir (Ornek, Corn et al., 2002).
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Tablo, Sekil ve Ekler

Tablo, sekil, resim, grafik gibi unsurlar metin igerisinde yer almalidir. Calismanin sonunda ayrica
verilmemelidir.

Makale igerisinde ne kadar gorsel 6ge (tablo, grafik, sekil gibi) kullanilacagi konusunda segici olunmalidir.
Esas olan makalede yer alan bilgileri en anlagilir sekilde okuyucuya iletmektir; uzun ve rakamlarla dolu
tablolar, karmasik sekiller ve grafikler kimi zaman verilen bilginin anlagilmasini daha da
zorlastirabilmektedir. Bu nedenle calisma icerisinde anlasilir sekilde ifade edilebilecek sonuglar, tablo ile
verilmemelidir. Ornegin, cogunlukla istatistiksel anlamlilik testleri metin igerisinde yazi ile kolaylikla ifade
edilebilmektedir: “Tek yonlii varyans analizi sonuglari, F (1,136)= 4.86, p = .029, #? = .03, sosyoekonomik
diizeye gore anlamli bir fark ... gibi”.

Metin igerisinde verilen istatistiksel sonuglar ayrica tablo ile verilmemelidir. Tabloda verilmis istatistikler ise
tekrar metin igerisinde yazilmamali, tabloya atifta bulunulmalidir.

Tablolar ve sekiller makale igerisinde verildigi sirayla numaralandirilmahdir (Ornegin, Tablo 1, Tablo 2,
Tablo 3, Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 gibi).

Verilen bir tabloya metin igerisinde atif yapilmis olmalidir. Tablolara atif yaparken tablo numarasi
kullanilmahdir, “asagidaki tabloda, yukaridaki tabloda” gibi ifadeler kullanilmamalidir (Ornegin, Tablo 5’e
bakildiginda ... gibi).

Tablo ya da sekil altinda agiklayict notlara yer verilebilir, bagka bir kaynaktan alinan tablonun kaynagi da
tablo altinda not olarak verilmelidir (Tablo notu verme bi¢imi i¢in OED Sablonuna bakiniz).

Bicim Ozellikleri

Genel olarak tablo, sekil, resim, grafik gibi unsurlar metin igerisinde verilirken asagidaki bi¢im

ozellikleri dikkate alinmalidir.

Tablove > Tablo ve sekillerde genel sablonun disinda 9 punto Times New Roman yazi karakteri
Sekiller  kullanilmalidir. Paragraf sekmesinde aralik boliimiinde; dnce ve sonra alami 0, satir arahigi tek
olmalidir.

» Tablo ve sekil bagliklarinin nasil verilecegine iligkin bilgi i¢cin Baslik Sistemi boliimiine
bakiniz.

» Tablo iginde yalnizca tablo alt ve iist ¢izgileriyle siitun basliklarinin alt ¢izgisi bulunmali,
bunlar diginda yatay ve dikey ¢izgi kullanilmamalidir.

» Tablo icindeki basliklarin sadece ilk sodzciiklerinin ilk harfleriyle tim 6zel isimlerin ilk
harfleri biiyiik yazilmalidir.

» Tabloda ilk siitundaki bilgiler sola dayali, diger siitunlar ise ortali olmalidir.

Ekler » Metnin iginde verilmesi uygun olmayan materyaller “ek” olarak kaynakc¢adan sonra her bir ek
yeni bir sayfada yer alacak sekilde verilmelidir.

» Makalede sadece bir tane varsa, “Ek” olarak bagliklandirilmali ve metinde ayni sekilde atifta
bulunulmalidir (bkz. Ek A). Eger birden fazla ek var ise “Ek A, Ek B, ...” seklinde siralanmali ve
metin i¢inde ayn sekilde atifta bulunulmalidir (bkz. Ek A, Ek B).

» Metnin igerisinde atifta bulunulmayan ekler, ek olarak konulmamalidir. Eklerin ayrica
bagliklar1 olmalidir ve istenildigi takdirde formiiller, rakamlar, tablolar, sekiller ya da ¢izimlere
yer verilmelidir.
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Diger » p degeri ya metin iginde gosterilmeli ya da tabloda ayr bir siitun agilarak, iki ya da {i¢ ondalik
basamaga kadar sadece tablo diginda gosterilmelidir (6rnegin, p < .05 yerine p =.023).

> Metin iginde ve tablolardaki biitiin istatistiksel ifadeler (F, p, r, N, sd, R, R?, t, U, df, f gibi)
italik olarak gosterilmelidir. Virgiilden sonra sadece iki digit (hane) kullanilmalidir. Ayrica
istatistiksel ifadeler verilirken kullamilan “=, +, -, X, :, >, <” isaretinden gibi matematiksel
sembollerden énce ve sonra bir bogluk birakilmalidir (Ornegin, F (1,40) = 6.78).

» Eger bir tabloda ortalama, korelasyon veya regresyon egrileri gibi noktasal tahminler
bulunuyorsa giiven araliklar1 da verilmelidir. Giiven araliklar1 ya metin i¢inde ya da tabloda yeni
bir siitunda, koseli ayrac iginde alt ve {ist sinirlart belirtilecek sekilde verilmelidir.

Bashk Sistemi

Basliklandirma sisteminde asagidaki baslik diizeyleri dikkate alinmalidir. Ayrica, biitiin baglik
diizeylerinde “ve, ile, de, veya” baglaglariyla “-mi” soru ekleri her zaman kiiciik harfle yazilmalidir.

Birinci Diizey Birinci Diizey Bashiklar Ortali, Bold ve ilk Harfler
Bashk Biiyiik Olarak Yazilmalidir

Calismanin basligt ve temel basliklar (Yontem, Bulgular, Tartigma ve Sonug) birinci
diizey baglik olarak kabul edilmektedir.

g;‘;fl‘(])“zey Sola Dayali, Bold, ilk Harfler Biiyiik Olarak Yazilmahdir
Uciincii ilk satir girintili, bold, sadece ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik yazilmah ve

Diizey Bashik  nokta ile bitmelidir. Metin ayni satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu
baslig: takip eden ilk paragraf baglikla ayni satirda yer almalidir.

Dérdiincii Ik satir girintili, bold, italik, sadece ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik yazilmal ve
Diizey Bashk  nokta ile bitmelidir. Metin ayn1 satirda devam etmeli, alt satira gecilmemelidir. Bu
baslig: takip eden ilk paragraf baglikla ayni satirda yer almalidir.

Besinci Diizey Ik satir girintili, italik, sadece ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik yazilmali ve nokta ile

Bashk bitmelidir. Metin ayni satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu baglig: takip
eden ilk paragraf baslikla ayni satirda yer almalidir. Bes diizeyden daha fazla baslik
olusturulmasi 6nerilmemektedir.

Tablo ve > Tablo numaralar1 (Ornegin, Tablo 1, Tablo 2 gibi) sola dayali ve ilk harf biiyiik
Sekil yazilirken, tablo bagliklar1 tablo numaralarinin altinda (aralik sekmesinin 6nce ve
Bashklar sonra alanina 3nk aralik) sola dayal, italik ve ilk harfler biiyiik olarak yazilmahdir.

> Sekil numaralar1 (Omegin, Sekil 1., Sekil 2. gibi) sola dayali, ilk harf biiyiik, italik
ve nokta ile bitmeli, sekil bagliklar1 sekil numaralarindan hemen sonra dik, sadece
ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik olacak sekilde yazilmall ve nokta ile bitmelidir (Bakiniz

OED Sablonu).

Tablo ve sekillerin baglik ve iceriklerinde bold karakter kullanilmamalidir.

Diger > Oz, Abstract, Kaynaklar ve Ekler basliktan ziyade bir etiket olarak kabul edilmeli
ve her biri ayr1 sayfada ortali, ilk harfi bliyiik ve bold yapilmadan verilmelidir
(Bakiniz OED Sablonu).

OZEL EGITIM DERGISI
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YAZIM KURALLARI

Referans Kullanimi

Bir aday makale igerisinde yazarin kendisine ait olmayan her tiirli bilgiyi, veriyi, goriisii aktarirken
sahibini ve kaynagini belirtmesi zorunludur. Ayrica, daha dnce yayinlanmis ve yazarin kendisine ait baska bir
yaymdan alinan bilgi ve goriisleri aktarirken de onceki yayina atif yapilmalidir. Metin igerisinde verilen her
kaynak, kaynakgca listesinde de bulunmalidir.

Metin ici
Referans
Kullanim

Atiflarmm
Siralanmasi

Aktarilan
Kaynak

Ayn1 Soyadh
Yazar

Ayn1 Yazarin
Ayni Tarihli
Calismalari

Ayni Yazarin
Iki Calismasi

Kisisel iletisim
Kaynaklari
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Tiirkge ve Ingilizce atiflarda yazarlar arasinda & ibaresi kullanilmali, atif metin iginde
veriliyorsa ve ibaresi kullanilmalidir.

Ornek,

Sarag ve Colak’in (2012) ¢alismasi ... (Kesme isaretini parantezli ifadeye koymayiniz)
(Synder & Carnahan, 2014), (Connell, Carta, & Baer, 1993)

Detaylar igin Temel Atif Bigimleri tablosuna bagvurunuz.

Parantez i¢inde atiflar alfabetik olarak dizilmelidir.

Ornek,

(Akgamete & Kargin, 1996; Ayer, 1984; Mert, 1996; Ozen, Colak & Acar, 2002; Sagiroglu,
2006; Sucuoglu, 2001)

Metin iginde

Seidenberg’s study (1993) (as cited in Coltheart, 1996) ...
Bacanli’nin (1992) (akt., Yiiksel, 1996) calismasinda ...

Kaynak¢a gésterimi

Kaynakg¢ada “aktarilan kaynak” degil, “aktaran kaynak™ verilmelidir.
Coltheart, M. (1993). Models of ...

Yiiksel, G. (1996). Sosyal becer ...

Ayni soyadli iki yazar olmasi durumunda, yazarlarin adlarinin bag harfleri soyadlar ile
birlikte verilmelidir.

Ornek,
N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir (1990) tarafindan yapilan yazilarda “.......... ”dir.
R. D. Luce (1959) ve P. A. Luce (1986) arastirmalarinda ...

Ayni yazarin ayni tarihli birden fazla ¢alismasi var ise, tarihin sonuna kii¢iik harflerle (a, b, ¢
gibi) siralama yapilmalidir. Siralamada metin i¢indeki afif siras: dikkate alinmalidir.

Ornek,
(Demir, 1990a, 1990b, 1990c¢; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b)
Baheti, (2001a), Baheti (2001b)

Ayni yazara ait iki ¢aligma verilirken ¢aligmalarin yillarina gore verilmelidir.

Ornek, (Myers, 1998, 2003)

Kisisel mektuplar, goriismeler, e-posta gibi kaynaklarla elde edilen bilgilerdir. Yalnizca
metin igerisinde kaynak gosterilir, kaynakga listesine eklenmez. Kaynak verirken
miimkiinse kesin tarih verilmelidir.

(H. J. Killian, kigisel iletisim, 16 Kasim, 2015)
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Diger

YAZIM KURALLARI

Eger birbirine karistirilabilecek sekilde ayni soyadi sirasiyla baslayan ve ayni tarihli iki
calisma varsa, birbirinden ayirt edilmesi igin yazarlarin soyadi da verildikten sonra sonuna
“ve digerleri” ya da parantez iginde kullanimda “vd.” eklenmelidir.

Ornek;

Kosslyn, Koenig, Barret, Cave, Tang ve Gabrieli (1996) ve Kossyln, Koenig, Gabrieli,
Tang, Marsolek ve Daly’nim (1996) yazilar1 gibi, ayn1 yazarla baslayan yazar gruplarinin
yazilar1 ayn1 metinde kaynak gosterilecekse;

Kosslyn, Koenig, Barret ve digerleri (1996) ve Kosslyn, Koenig, Gabrieli ve digerleri
(1996) seklinde verilmelidir.

OZEL EGITIM DERGISI
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YAZIM KURALLARI
Temel Atif Bicimleri
Atif Tiirii Metin icinde ilk Atif Metin ici Diger Atiflar Parantez ici ilk Atif Parantez ici Diger Atiflar
Tek Yazarh Bakkaloglu (2004) Bakkaloglu (2004) (Bakkaloglu, 2004) (Bakkaloglu, 2004)
¢ Williams (2003) Williams (2003) (Williams, 2003) (Williams, 2003)
iki Yazarh Cakaloz ve Kurul (2005) Cakaloz ve Kurul (2005) (Cakaloz & Kurul, 2005) (Cakaloz & Kurul, 2005)
Yoder ve Warren (2002) Yoder ve Warren (2002) (Yoder & Warren, 2002) (Yoder & Warren, 2002)
Sucuoglu, Kanik ve Sucuoglu ve digerleri (Sucuoglu, Kanik & -
e vagarly, | Kiictiker (1994) (1994) Kiiciiker, 1994) E?‘;;ﬁ‘;gﬁ‘éﬁ,.donéigv‘?
¢ Tamis-LeMonda, Shannon ~ Tamis-LeMonda ve (Tamis-LeMonda, Shannon 2004) !
ve Cabrera (2004) digerleri (2004) ve Cabrera, 2004)
- ; (Uguz, Toros, Yazgan
Uguz, Toros, \{azgan Inang Uguz ve digerleri (2004) Inang & Colakkadioglu, g
.. ve Colakkadioglu (2004) g . (Uguz vd., 2004
Dért Yazarh Wetherby, Cain, Yonclas ve Wetherby ve digerleri 2004) (Wetherby vd., 1998)
Y ' (1998) (Wetherby, Cain, Yonclas yva.

Walker (1998)

& Walker, 1998)

Volkmar, Lord, Bailey,

(Volkmar, Lord, Bailey,

Bes Yazarh Schultz ve Klin (2004) Volkmar ve digerleri (2004) Schultz & Klin, 2004) (Volkmar vd., 2004)
Alt1 veya . . . .

Daha fazla ?;%%%})lan ve digerleri ?;%%g;)lan ve digerleri (Vaughan vd., 2003) (Vaughan vd., 2003)
Yazarh

Kurum Milli Egitim Bakanhg: (Milli Egitim Bakanlig1

(Kisaltmasi (MEB, 2003) MEB (2003) [MEB], 2003) (MEB, 2003)

yaygin olan)
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Diger Hususlar

Vurgu Metin i¢inde vurgulanmasi gereken sézciik veya kisim sadece yazi tipi italik yapilarak
belirtilmelidir. Kalm/koyu, alt1 c¢izili veya biiyiik harfler veya biiyilkk punto ile
belirtilmemelidir.

Madde Metin igerisindeki siralamada maddelendirme alt alta rakamlarla (1, 2, 3 gibi veya a, b, ¢ gibi)
Siralamalar1  verilmelidir.

Paragraf Metinde yer alan tiim paragraflar en az {i¢ ciimle igermelidir.
Dogrudan > Yapilacak alint1 40 sézciikten az oldugu durumlarda tirnak igerisinde gosterilmeli ve
Alntilar mutlaka sayfa numarasi verilmelidir. Ornegin, 6rgiit kiiltiirii kavrami1 “bir kurum igerisinde

yaptigimiz her tiirlii sey” olarak tanimlanmaktadir (Demir, 1997, s. 117).

» 40 sozcikk ve daha uzun alintilarda paragraf soldan satir basi hizasindan bloklanip soldan
itibaren 1.25 (1 tab) cm igeriden girintili olacak sekilde yazilmali ve sayfa numarasi
verilmelidir.

» Nitel c¢aligmalarda katilimer goriisleri yazilmak istendiginde dogrudan alintt seklinde
soldan itibaren 1.25 (1 tab) cm igeriden girintili olacak sekilde yazilmalidir.

Noktalama  Metin iginde her sdzciik ve her noktalama isaretinden sonra bir bosluk birakilmalidir. Sadece
Isaretleri kisaltmalarda kullanilan noktalar bu kurala dahil degildir (v.b., v.s., i.e., e.g.,)

Rakamlarin  Metin icinde gegen say1 10°dan kiigiik ise harflerle (dokuz, sekiz gibi) yazilmalhdir. Istisna
Kullanimi olan durumlar asagida agiklanmistir

» Eger bir ciimlenin baslangicinda degilse, 10°dan biiyiik sayilar harflerle degil, rakamlarla
yazilmalidir (Ornegin; Arastirmaya 350 iniversite 6grencisi .... gibi)

» Makalenin 6zet kisminda tiim sayilar rakamlarla yazilmalidir.

> Bir 6lgme biriminden bahsediliyorsa 10°dan kii¢iik bile olsa rakamlarla yazilmalidir
(Ornegin; 5 mg’lik dozlar.... gibi ya da 10 cm ve iizeri .... gibi).

» Metin igerisinde istatistiksel veya matematiksel islevler, kesirler, ondaliklar, yiizdeler,
oranlar, yiizdelikler ve geyrekliklerle ilgili sayilar veriliyorsa 10’dan kiigiik de olsa rakamla
yazilmalidir (Ornegin; 3 katindan fazla .... gibi, 6rneklemin %5’1 .... gibi, drneklemde 1.
ylizdelikte ... gibi).

» Tarih, yas, evren ve Orneklemle ilgili sayilar, deneklerle ilgili sayilar, 6lgek puanlart ve
6lgek puanlamasinda kullanilan birimler, parasal degerler rakamlarla yazilmalidir (Orn. 3 yil
igerisinde, 2 yasinda, 9 kisilik deney grubu 7 aralikli bir 6lgekte 4 ile degerlendirilmistir, her
bir denege 20 TL ddenmistir gibi). Bu durum igin tek istisna yaklasik degerlerin verilmesidir
(Ornegin; yaklasik ¢ y1l icerisinde .... gibi).

» Tablolar, sekiller ve grafik adlarinda 10’dan kiiciik de olsa sayilar rakamla yazilmalidir.

> Kiisurath sayilarda tam say1 ile kiisurati arasina nokta konulmalidir (Ornegin; 1.235).
Eger bir istatistik rapor ediliyorsa ve rapor edilen katsayi istatistiksel anlamlilik testi,
korelasyon katsayis1 gibi 1’den biiyiik bir deger alamiyorsa, 1’den kiiciik olan degerin bagina
“0” konmadan yazilmalidir (Ornegin; .05). F testi, t testi gibi testlerde oldugu gibi, rapor
edilen katsay1 1’den biiyiik bir deger alabiliyorsa, 1’den kii¢iik oldugu durumlarda bagina “0”
konulmaly, kiisurat nokta ile ayrilmalidir (Ornegin; F (1.136) = 0.76)

» Ondalik sayilarda, ondalik kisim iki rakama yuvarlanmalidir.

> Bir ciimleye, basliga ya da alt basliklara say1 ile basliyorsa, harflerle yazilmalidir. Eger
miimkiinse rakamlarla ciimleye baslanmamalidir (Ornegin; “Bin dokuz yiiz seksen iki
yilinda yapilan arastirmada Rogers ...” yerine “Rogers 1982 yilinda yaptig1 arastirmada...”
ifadesi kullanilarak ciimleye rakamlarla baglamaktan kagmilmalidir.

OZEL EGITIM DERGISI
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Temel Kaynake¢a Ogeleri

Metin i¢i kaynak gostermede oldugu gibi, kaynak¢ada verilmis olan her kaynak metnin iginde de verilmis
olmalidir. Kaynakcada, kaynaklar alfabetik sirayla verilmelidir. Soyadlar ayni ise isimlerin bas harfleri dikkate
alinmalidir. Kaynakea verilirken paragraf sekmesinde girintiler boliimiinde, dnce ve sonra alani 0; 6zel sekmesi
asili ve 1.25 (1 tab) cm; aralik sekmesinde dnce 6 nk ve sonra alani1 0 nk; satir aralig: tek olarak belirlenmelidir.
Kaynakcada yer alan Tiirkce kaynaklarin Kkitap/makale/bildiri gibi eser isimlerinin sonuna koseli
parantez icinde sadece eserin adimin ingilizcesi yazilmahdir. doi numarasi olan tiim eserlerin doi
numaralar1 mutlaka verilmelidir.

Tiirkce Makale

Sucuoglu, N. B., & Demir, S. (2018). Yeterlik Indeksi: Ozel gereksinimli kiiciik cocuklarin
gelisimsel islevlerinin degerlendirilmesi [Abilities Index: A means to evaluate
developmental functions of young children with disabilities]. Iikogretim Online, 17(1).
doi: 10.17051/ilkonline.2018.413759

Tekin-iftar, E., Olcay-Giil, S., & Collins, B. C. (2019). Descriptive analysis and meta analysis of

studies mvestigating the effectiveness of simultaneous prompting procedure. Exceptional
Children, 85(3), 309-328. doi: 10.1177/0014402918795702

ingilizce Makale

Adamson, L. B., McArthur, D., Markov, Y., Dunbar, B., & Bakeman, R. (2001). Autism and joint
attention: Young children’s responses to maternal bids. Journal of Applied
Developmental Psychology, 22(4), 439-453. doi: 10.1016/S0193-3973(01)00089-2

Yediden Fazla Yazarlh Makale

Aker, T., Sorgun, E., Mest¢ioglu, 0, Karakaya, 1., Kalender, D., Acar, G., ... & Acicbe, 0.
(2008). Istanbul'daki bombalama eylemlerinin eriskin ve ergenlerdeki travmatik stres
etkileri [Traumatic stress effects of bombing events in Istanbul on adults and
adolescents]. Tiirk Psikoloji Dergisi, 23(61), 63-74. doi: 10.5222/0td.2017.112

Dawson, G., Rogers, S., Munson, J., Smith, M., Winter, J., Greenson, J., ... & Varley, J. (2010).
Randomized, controlled trial of an intervention for toddlers with autism: the Early Start
Denver Model. Pediatrics, 125(1), e17-e23. doi:10.1542/peds.2009-0958

Makale

Online Yayinlanmis Makale

Kernis, M. H., Cornell, D. P., Sun, C. R., Berry, A, & Harlow, T. (1993). There’s more to self-
esteem than whether it is high or low: The importance of stability of self esteem. Journal
of Personality and Social Psychology, 65(2), 1190-1204. Retrieved from
http://www.apa.org/pubs/journals/psp/index.aspx. doi: 10.1037/0022-3514.65.6.1190

Basimda Olan Makale

Aslan, C., Ozdemir, S., Demiryiirek, P., & Cotuk, H. (basimda). Gorme yetersizliginden
etkilenmis ve normal gelisim gosteren cocuklarim oyun cesitlilik ve karmasiklik
diizeylerinin incelenmesi [Examining play diversity and play complexity of typically
developing children and children with visual impairments]. International Journal of Early
Childhhod Special Education.

Zuckerman, M., & Kieffer, S. C. (in press). Race differences in faceism. Does facial prominence
imply dominance. Journal of Personality and Social Psychology.
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Erken Goériinitmde Olan Makale

Eren, V., & Orhan, U. (2013). Kurumsal sosyal sorumlulugun ¢alisanlarin kotii yonetimi ifsa
diizeylerine etkisi tizerine bir arastirma [An ampirical study about effect of the corporate
social responsibility on level of employers’ whistleblowing. Akademik Sosyal Bilimler
Arastirmalart Dergisi. Erken Gériintim. doi: 10.9761/jasss_625

Von Ledebur, S. C. (2007). Optimizing knowledge transfer by new employees in companies.
Knowledge Management Research & Practice. Advance Online Publication. doi:
10.1057/palgrave.kmrp.8500141

Kitap

Tek Yazarh Eser

Timur, T. (2000). Toplumsal degisme ve iiniversiteler [Societal change and universities]. Ankara:
Imge Kitabevi.

Alexie, S. (1992). The business of fancydancing: Stories and poems. Brooklyn, NY: Hang Loose
Press.

iki veya Daha Fazla Yazarh Eser

Poyraz, H., & Dere, H. (2006). Okuldncesi egitiminin ilke ve yontemleri [Principles and methods
of preschool education] (3. bask1). Ankara: An1 Yaymecilik.

Booth, W. C., Colomb, G. G., & Wiliams, J. M. (2003). The caraft of research (2nd ed.). Chicago,
IL: University of Chicago Press.

Tiirkceye Cevrilmis Eser

Grandin, T. (2011) Resimlerle diisiinme: Otizmin icerden anlatimi [Thinking in pictures with
autism in my life] (3. bask1). (M. C. Iftar, Cev.). Istanbul: Sistem Yayncilik. (Orijinal
kitabin yayn tarihi 1995)

Editoryal Eser

Abadan-Unat, N. (Ed.). (1979). Tiirk toplumunda kadin [Woman in Turkish society]. Ankara: Tirk
Sosyal Bilimler Dernegi.

Letheridge, S., & Cannon, C. R. (Eds.). (1980). Bilingual education: Teaching English as a
second language. New York: Preager.

Editorlii Ceviri Kitapta Boliim

Neuman, S. B. & Dickinson, D. K. (2018). Okuma gelisiminde beyin, genler ve gevre (C. Kaymaz,
Cev.). C. Ergiil & G. Akoglu (Eds.), Erken okuryazariik arastirmalari el kitabu icinde (SS.
81-94). Ankara: Nobel Yayincilik.

Gozden Gegirilmis Baski

Rosenthal, R. (1987). Meta-analytic procedures for social research (Rev. ed.). Newbury Park,
CA: Sage.

Aydin, A. (2008). Egitim psikolojisi [Eductional psychology] (Go6z. geg¢. bs.). Ankara: Pegem
Akademi.

Yazan Bilinmeyen Kitap
Merriam-Webster’s collegiate dictionary (10th ed.) (1993). Springfield, MA: Merriam-Webster.

OZEL EGITIM DERGISI
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Bir Gurup Yazar veya Komite Tarafindan Yazilan Kitap

Amerikan Psikiyatri Birligi. (2014). Ruhsal bozukluklarin tanisal ve sayimsal el kitab (S. baski)
[Diagnostic and statistical manual of mental disorders] (E. Koroglu, Cev. ed.). Istanbul:
Hekimler Yaym Birligi. (Orijinal kitabin yayin tarihi 2013)

American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and statistical manual of mental disorders
(5th ed.). Arlington, VA: American Psychiatric Publishing.

Yiiksekogretim Kurulu. (2007). Ogretmen yetistirme ve egitim fakiilteleri (1982-2007) [Teacher
training and education faculties (1982-2007)]. http://www.yok.gov.tr adresinden
edinilmistir.

Basih Kitabin Elektronik Siiriimii

Bolay, S. H., & Koéz, 1. (2007). Tiirkiye'de diisiince yaymnlar: kaynakca taramas: [Literature
review of thought publications in Turkey] (e-kitap strimi).
http://ekitap.kulturturizm.goov.tr/dosya/1-127663 adresinden edinilmistir.

Shotton, M. A. (1989). Computer addiction? A study of computer dependency (DX Reader
version). Retrieved from http://www.ebookstore.tandf.co.uk/html/index.asp

Tiirkce Eser icerisinde Boliim

Acan, F. (1996). Tiirkiye’de kadin akademisyenler: Tarihsel evrim ve bugiinkii durum. H. Coskun
(Ed.), Akademik yasamda kadin [Woman in academic life] iginde (ss. 75-87). Ankara:
Tiirk Alman Kiiltiir isleri Kurulu Yayn.

Kitap I¢inde .
Boliim Ingilizce Eser Icerisinde Boliim
Fortinash, K. M. & Holoday Worret, P. A. (2012). Therapeutic communication: Interviews and
interventions. In K. M. Fortinash & P. A. Holoday Worret (Eds.), Psychiatric mental
health nursing (5th ed., pp. 59-86). St. Louis, MO: Elsevier.
Ticari Veri Tabanmindan Alinmus Yiiksek Lisans Tezi
McNiel, D. S. (2006). Meaning through narrative: A personal narrative discussing growing up
with an alcoholic mother (Master’s thesis). Available from ProOuest Dissertations and
Theses database. (UMI No. 1434728)
Kurumsal Veri Tabanindan Alinmis Doktora Tezi
Adams, R. J. (1973). Building a foundation for evaluation of instruction in higher education and
continuing education (Doctoral dissertation). Retrieved from http://www. ohiolink.
edu/etd/
Tez

Akalm, S. (2007). [lkogretim birinci kademedeki sinif 6gretmenleri ile kaynastirma 6grencisi olan
ve olmayan dgrencilerin suif i¢i davramglarmn incelenmesi [An investigation of the
behaviors of the teachers and the students with and without disabilities in inclusive
classrooms] (Yiiksek lisans tezi). Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinden
edinilmistir. (Tez Numarasi: 234603)

Web’den Alinmis Doktora ve Yiiksek Lisans Tezi

Bruckman, A. (1997). MOOSE Crossing: Construction, community, and learning in a networked
virtual world for kids (Doctoral dissertation, Massachusetts Institute of Technology).
Retrieved from http://www-static.cc.gatech.edu/-asb/thesis/
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Universite Kiitiiphanelerinden Ahnan Tezler

Erhan, G, (2005). Zihinsel engelli ¢cocugu olan annelerin umutsuzluk, karamsaritk, sosyal destek
algilarinin ve gelecek planlarinin incelenmesi [Investigation of hopelessness, pessimism,
social support sense and future plans of mothers who have children with mental
retardation] (Yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Yukay, M. (2003). [lkogretim iiciincii simf Ogrencilerine yonelik sosyal beceri programimn
degerlendirilmesi [The evaluation of group counseling program for third-grade students
social skills] (Doktora tezi). Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Istanbul.

Ansiklopedi
veya Sozliik

Giiriin, O. A. (2001). Psikoloji sézliigii [Psychology dictionary] (2nd ed., V.1-3). Istanbul: Inkilap.

Sadie, S. (Ed.). (1980). The new Grove dictionary of music and musicians (6th ed., Vols. 1-20).
London: MacMillan.

Sozlii ya da
Poster
Bildiriler

Sozlii Bildiri
Karadag, E., & Oney, A. (2006, September). Okul yoneticilerinin stres diizeylerinin égretmenlerin
stres diizeylerine etkisinin incelenmesi [Examining the effect of school principals’ stress

levels on teachers’ stress levels]. 14. Ulusal Psikoloji Kongresinde sunulmus sozli bildiri,
Hacettepe Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Lanktree, C., & Briere, J. (1991, January). Early data on the Trauma Symptom Checklist for Children
(TSC-C). Paper presented at the meeting of the American Professional Society on the Abuse of
Children, San Diego, CA

Poster Bildiri

Kindap, Y., Sayil, M., & Kumru, A. (2006, December). Ergenlerin olumlu ve olumsuz arkadashiklarinda
anneden algilanan kontrol, akran iliskilerinin niteligi ve benlik degerinin rolii [The role of
perceived control from the mother, the quality of peer relationships, and self-worth on
adolescents’ positive and negative friendships]. 11. Ergen Giinleri Kongresinde sunulmus
poster bildiri, Hacettepe Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Ruby, J., & Fulton, C. (1993, June). Beyond redlining: Editting softvvare that works. Poster presentation
presented at the anuual meeting of the Society for Scholarly Publishing, Washington, DC.

Sempozyumda Soézlit Sunum

Muellbauer, J. (2007, September). Housing, credit, and consumer expenditure. In S. C. Ludvigson
(Chair), Housing and consumer behavior. Symposium conducted at the meeting of the
Federal Reserve Bank of Kansas City, Jackson Hole, WY.

Online Bildiri Ozeti

Liu, S. (2005, May). Defending against business crises with the help of intelligent agent based
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