ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DERGISI

Yil 6 Say1 1-2020

Genel DOI: 10.17932/IAU.EFD.2015.013
Cilt 6 Say1 1 DOI: 10.17932/IAU.EFD.2015.013/2020.601



istanbul Aydin Universitesi

C. e . ISSN : 2149-5483
Egitim Fakiiltesi Dergisi

Sahibi Akademik Calismalar Koordinasyon Ofisi
Dog. Dr. Mustafa AYDIN

idari Koordinator
Yazi isleri Miidiirii Tamer BAYRAK
Zeynep AKYAR

Tiirkce Redaksiyon
Editor Siiheyla AGAN
Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ

ingilizce Redaksiyon
Editor Sekretaryasi Secil DURNA
Ars. Gor. Yesim OZANSAK

Grafik Tasarim
Yazi ileri Boliimii Elif HAMAMCI
Ars. Gor. Serenay BASALEV
Ars. Gor. Cigdem TURKER Yazigma Adresi

istanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Besyol Mahallesi,
Yayin Kurulu indnii Cd., No:38
Prof. Dr Zeynep Harmanai Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Sefakdy, Kiigiikcekmece/ISTANBUL
Dr.0gretim Uyesi Selma Durak Ugiiten Necmettin Erbakan Universitesi  Tel: 4441428/ 26010
Egitim Fakiiltesi Fax: 0212 425 57 97
Prof.Dr. Tiirkay Bulut Web: www.aydin.edu.tr
Dr. Ogrt Uyesi Sirin Yilmaz E-mail: sirinyilmaz@aydin.edu.tr
Dr. Ogrt Uyesi Omer Faruk Tavsanli
Dr. Duygu Dinger Baski
Dr. Ogrt Uyesi Aylin Sozer Capan Aymek Matbaa: ikitelli 0SB Mah. Marmara A Blok Sok. No: 9

) Kiiciikcekmece - ISTANBUL
Yayin Periyodu Tel: 0212 494 38 56 / Faks: 0212494 44 31
Yilda iki sayi: Ekim/Nisan E-mail: muhasebe@aymekmathaa.com.tr
Hakem Kurulu
(Liste Harf Sirasina Gore Diizenlenmistir)

Prof. Dr. Adnan BAKi, Karadeniz Teknik Universitesi Prof. Dr. Biilent CAVAS, Dokuz Eyliil Universitesi
Doc. Dr. Adnan BOYACI, Anadolu Universitesi Dr. Ogr. Uyesi Cem KIRAZOGLU, fstanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Ahmet SIiRIN, Marmara Universitesi Prof. Dr. Ceren TEKKAYA, 0DTU
Dr. Ogr. Uyesi Akhbar Rahimi ALISHAH, istanbul Aydin Universitesi Prof. Dr. Cogkun BAYRAK, Anadolu Universitesi
Prof. Dr. Ali Pasa AYAS, Bilkent Universitesi Dr. Ggr. Uyesi Deniz SARIBAS, istanbul Aydin Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Ali Yigit KUTLUCA, istanbul Aydin Universitesi ~ Dilek BELEK, Anadolu Universitesi
Dr. Alice JONES, Goldsmith University Dr. Ogr. Uyesi Dilek OZALP, istanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Arif ALTUN, Hacettepe Universitesi Doc. Dr. Devrim AKGUNDUZ, istanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Ayhan YILMAZ, Hacettepe Universitesi Prof. Dr. Erding CAKIROGLU, 0DT(/
Prof. Dr. Ayla OKTAY, Maltepe Universitesi Dog. Dr. Eren CEYLAN, Ankara Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Aylin SOZERCAPAN, istanbul Aydin Uiniversitesi  Prof. Dr. Erika SCHULZE, Bielefeld University
Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN, Sakarya Universitesi Prof. Dr. Erol YILDIZ, Innsbruck University
Dog. Dr. Bayram BAS, Yildiz Teknik Universitesi Prof. Dr. Esra ARSLAN, istanbul Universitesi

Prof. Dr. Belkis GURSOY, /stanbul Aydin Universitesi Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU, istanbul Biruni Universitesi



Prof. Dr. Fatma §AHiN, Marmara Universitesi

Prof. Dr. Fiisun AKARSU, Bodazici Uiniversitesi

Prof. Dr. Gaye TUNCER TEKSOZ, 0070/

Prof. Dr. Golge SEFEROGLU, 0DT(/

Prof. Dr. Giiltekin CAKMAKCI, Hacettepe Universitesi
Prof. Dr. Giircan CAN, Hasan Kalyoncu Universitesi

Prof. Dr. Hasan BACANLI, Yildiz Teknik Universitesi

Prof. Dr. Hale BAYRAM, Marmara Universitesi

Prof. Dr. Halil EKSi, Marmara Universitesi

Prof. Dr. Hasan Basri GUNDUZ, Yildiz Teknik Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Hasan OZCAN, Aksaray Universitesi

Dog. Dr. Hasan Said TORTOP, istanbul Aydin Universitesi
Dog. Dr. Hikmet SURMELI, Mersin Uiniversitesi

Prof. Dr. Hiilya KARTAL, Uludag Universitesi

Dog. Dr. Hiinkar KORKMAZ, Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Hiiseyin ELMALI, stanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. ibrahim KOCABAS, Yildiz Teknik Universitesi
Prof. Dr. irfan ERDOGAN, istanbul Universitesi

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU, 0DT(/

Janneke FRANK, Calgary University

Prof. Dr. John GRUZELIER, Goldsmith University

Prof. Dr. Lisa ROSEN, Cologne University

Prof. Dr. Markus OTTERSBACH, Cologne University

Dog. Dr. Mehmet BULDU, TED Uhniversitesi

Prof. Dr. Mehmet Engin DENIZ, Yildiz Teknik Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Akif DEMIR, istanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Mehmet CiVi, istanbul Aydin Uiniversitesi

Ars. Gor. Dr. Mehpare SAKA, Trakya Universitesi

Dog. Dr. Mehtap YILDIRIM, Marmara Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Melike SONMEZ, istanbul Aydin Universitesi
Dog.Dr. Mualla Giinnaz KAVUNCU, istanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Murat GUNEL, TED Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Murat LULEC, [stanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Mustafa YAVUZ, Necmettin Erbakan Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Necmiye KARATAS, stanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Orhan AKINOGLU, Marmara Uiniversitesi

Prof. Dr. Omer AYDIN, istanbul Universitesi

Prof. Dr. Omer OZYILMAZ, istanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Ozgiil YILMAZ TUZON, 0pT0/

Dog. Dr. Pnar CAVAS, Ege Universitesi

Prof. Dr. Ragip OZYUREK, Medipol Universitesi

Prof. Dr. Recep AKCAY, fstanbul Aydin Universitesi

Prof. Dr. Roza LEIKIN, Haifa University

Prof. Dr. Selahattin GELBAL, Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Selcuk OZDEMIR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Semra SUNGUR, 0DT(/

Prof. Dr. Servet BAYRAM, Yeditepe Uiniversitesi

Dog. Dr. Sibel 0ZSOY, Aksaray Universitesi

Prof. Dr. Sinan OLKUN, TED Universitesi

Dog. Dr. Somayyeh RADMARD, istanbul Aydin Uiniversitesi

Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ, istanbul Aydin Universitesi
Prof. Dr. Tiirkay BULUT, istanbul Aydin Universitesi

Prof. Dr. Ugur SAK, Anadolu Universitesi

Prof. Dr. Umit DAVASLIGIL, Maltepe Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Yilmaz SOYSAL, istanbul Aydin Universitesi

20206 (1) Sayisi igin Hakem Kurulu

Prof. Dr. Tiirkay BULUT, stanbul Aydin Universitesi

Dog. Dr. Somayyeh RADMARD, istanbul Aydin Universitesi

Dog. Dr. Timugin Bugra EDMAN, Diizce Uiniversitesi

Dr. Ogr. Uyesi Belgin PARLAKYILDIZ, Uluslararasi Kibris Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Burcu SARI, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Isil BOZKURT, Harran Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Melike TURAL SONMEZ, Kirkkale Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Mualla MURAT, istanbul Aydin Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Osman SABUNCUOGLU, /stanbul Aydin Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Omer Faruk TAVSANLI, stanbul Aydin Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ozlem ZABITGIL GULSEREN, /stanbul Sabahattin Zaim
Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Yilmaz SOYSAL, istanbul Aydin Universitesi

[stanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, dzgiin bilimsel arastirmalar ile uygulama calismalarina yer veren ve bu niteligi ile hem arastirmacilara hem de
uyqulamadaki akademisyenlere seslenmeyi amaglayan hakem sistemini kullanan bir dergidir.



I¢indekiler - Content

Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Ogretmen ve
Ogrenci Goriigleri

Teacher and Students’ Opinions on Support and Training Courses of Formal and
non-Formal Education

Hasan TOPCU, Ramazan DIKIiCI 1

Soylem-Bilis Tliskileri Baglaminda Cocuklar I¢in F elsefe: Soylem Analizi Yaklasimi
Philosophy For Children in the Context of Discourse-Cognition:

Discourse Analysis Approach

Yilmaz SOYSAL, Aykut PULLU 29

Ingilizce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Kullandig1 Dil Bilgisi Ogrenme Stratejileri
Grammar Learning Strategies Used By Syrian Students in Learning English
Abdullah Mohammad Fawzit DIAB, Hiilya YUMRU 75

Pakistanli Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme ve Konusma Konusundaki Goriisleri
Pakistani Students’ Perspectives on Learning and Speaking English
Naba DAWAR, Hiilya YUMRU 83

The Evolvement of Autonomous Learning Through Social Constructivist Movement
Sosyal Yapilandirmact Hareket Yoluyla Ozerk Ogrenmenin Gelisim
Samira Hammoodi, Akbar Rahimi Alishah 91

Attitudes of EFL Teachers Towards Intercultural Communicative Competence:

a Turkish Foundation University Case

Dil Okutmanlarimin Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlilige Kars: Tutumlari:

Bir Vakaf Universitesi Incelemesi

Metin CIRPAN, Osman SABUNCUOGLU 107




Doi Numaralart

Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Ogretmen ve
Ogrenci Goriigleri

Hasan TOPCU, Ramazan DIKICI

10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd v06i1001

Soylem-Bilis Tliskileri Baglaminda Cocuklar I¢in F elsefe: Soylem Analizi Yaklasimi
Yilmaz SOYSAL, Aykut PULLU
10.17932/TAU.EFD.2015.013/efd_v06i11002

Ingilizce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Kullandig1 Dil Bilgisi Ogrenme Stratejileri
Abdullah Mohammad Fawzi DIAB, Hiilya YUMRU
10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd v06i1003

Pakistanl Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme ve Konusma Konusundaki Goriisleri

Naba DAWAR, Hiilya YUMRU
10.17932/TAU.EFD.2015.013/efd_v06i1004

The Evolvement of Autonomous Learning Through Social Constructivist Movement

Samira Hammoodi, Akbar Rahimi Alishah
10.17932/TAU.EFD.2015.013/efd _v06i1005

Attitudes of EFL Teachers Towards Intercultural Communicative Competence:
a Turkish Foundation University Case

Metin CIRPAN, Osman SABUNCUOGLU
10.17932/TAU.EFD.2015.013/efd v06i1006






EDITORDEN

Istanbul ~ Aydin  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi Dergisi  olarak
gergeklestirdigimiz akademik yayinlar, projeler, kongreler, c¢alistaylar,
ogretmen ve ogrenci egitimleriyle gelecegin aydinlatilmasina katki
saglama ¢abamizi dergimiz aracihigiyla siz degerli okurlarla paylasarak
anlamlandirmaktan biiyiik mutluluk duymaktayiz. Her sayimizda oldugu
gibi dergimizin bu sayisinda da degerli ¢calismalariyla katkida bulunan
akademisyenlere, yiiksek lisans ve doktora ogrencilerine sonsuz tesekkiir
ederiz.

Dergimiz hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak hazirlanmis egitim alaninda
yapilan o6zgiin ve nitelikli ¢alismalara yer vermektedir. Nisan 2020
sayimizda Matematik Egitiminde Orgiin ve Yaygin Egitimin Desteklenmesi,
Cocuklar Icin Felsefe ve Soylem Analizi Yaklasimi, Kiiltiirleraras:
Iletisimsel Yeterlilik, Ingiliz Dili Egitimi alanlarinda hazirlanmis olan alt:
makaleye yer verilmektedir.

Degerli aragtirmacilara ¢alismalarindan dolay: tesekkiir ederiz. Bu sayida
yer alan makalelerin degerlendirilmesinde katkida bulunan hakemlerimize
en icten dileklerimizi sunmaktayiz. Bununla birlikte derginin teknik takip
ve diizenlemeleri icin destekte bulunan teknik ekibimize de tesekkiir ederiz.

Egitim Fakiiltesi Dergimizin yeni sayisin sizlerle paylasmaktan mutluluk
duymaktayiz. Gelecek sayida bulusmak tizere.

Sevgi ve saygilarimizia.

Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ
Editor






Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve
Yetistirme Kurslarina Yonelik Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Hasan TOPCU!
Ramazan DIKICI?

Oz

Ulkemizde 2005 yilinda ortadgretim kademesinde gergeklestirilen egitim
reformu ile yapilandirmaci egitim felsefesi benimsenmistir. Ancak
iniversiteye giris smavlarinda 6grencinin bilgi ve 6grenmesini dlgen
standartlastirilmis testler uygulanmaktadir. Standartlastirilmis testlerin
bilgi ve hiz gerektirmesi, yapilandirmaci yaklagimin siire¢ izlemeyi ileri
siiren Olgme-degerlendirme yaklagimiyla ¢elismektedir. Dolayisiyla
ortaggretim kurumlarinda yapilan 6gretim iiniversiteye giris sinavlarina
hazirlikta yeterli goriilmemektedir. Bu durum Orgiin ve Yaygin Egitimi
Destekleme ve Yetistirme Kurslari (OYEDYK)’nin &nemini biiyiik
olgiide artirmistir. OYEDYK nin pratikte dogurdugu sonuglarr gdrmek,
bu kurslarla ilgili 6gretmenlerin ve Ogrencilerin goriiglerini belirlemek
kurslarin verimliliginin artirilmasina katkida bulunacagindan 6nem arz
etmektedir. Bu nitel aragtirmada durum calismasi deseni tercih edilmistir.
Ug dgretmen ve dort 6grenci arastirma grubunu olusturmaktadir. Veriler
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlari
ile toplanmistir. Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi kullanilmistir.
Bu arastirmanin sonucunda Ogretmen ve Ogrenci perspektifinden
OYEDYK ’nin farkl1 etkilere sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler genel
olarak uygulamadaki eksikliklerden rahatsizliklarin1 dile getirmislerdir.
Egitimin bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi diisiincesinden hareketle

! Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii,
Matematik Egitimi Ana Bilim Dal1, Erzurum, hasantpc37@gmail.com

2Prof. Dr., Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&liimii,
Matematik Egitimi Ana Bilim Dali, Mersin, rdikici@mersin.edu.tr
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Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Ogretmen ve Ogrenci
Goriigleri

OYEDYK ile ilgili sorunlarin biitiin paydaslar tarafindan tartigitlmasini
beklemektedirler. Ogrenciler genel olarak siirecten memnun olup ileriye
doniik iyilestirmeler yapilmasi gerektigi konusunda ogretmenleriyle
hemfikirdirler.

Anahtar kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kurslar, Ogretmen
goriisleri, Ogrenci Goriisleri

Teacher and Students’ Opinions on Support and Training Courses of
Formal and non-Formal Education

Abstract

Constructivist education philosophy was adopted in 2005 with the
education reform carried out in secondary education level in our country.
However, standardized tests that measure student knowledge and learning
are applied in university entrance exams. The fact that standardized tests
require knowledge and speed contradicts the constructivist approach’s
measurement-evaluation approach that proposes process monitoring.
Therefore, the education in secondary education institutions is not
considered sufficient in preparation for university entrance exams. This
situation greatly increased the importance of Formal and Non-Formal
Education Support and Training Courses (FNESTC). It is important to
see the results of the FNESTC, which was put into practice in 2014, to
determine the views of teachers and students about these courses, and
to contribute to increase the efficiency of the courses. In this qualitative
research, case study design was preferred. The research group consists
of three teacher, four student. Data were collected by semi-structured
interview forms prepared by the researchers. Content analysis were used
together to analyse the data. As a result of this research, it was seen that
FNESTC has diverse effects from the perspective of teachers and students.
Teachers generally expressed their discomfort with the shortcomings in
practice. Teachers expect that all the stakeholders will discuss the issues
related to FNESTC, considering that education should be handled as a
whole. The students are generally satisfied with the process and agree with
their teachers that future improvements should be made.

Keywords: Supporting and Training Courses, Teacher’s Opinions,
Student’s Opinions
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Hasan TOPCU, Ramazan DIKICI

1. GIRiS

Biitiin tilkelerin egitim sistemlerinde matematik biiyiik bir 6neme sahiptir.
Tiirkiye’de de her kademede matematik Ogretimine ayr1 bir Onem
verilmektedir. Ciinkii matematik giinliikk yasamin ve egitim faaliyetlerinin
stirdiiriilmesinin vazgegilmez bir parcasidir. Tirkiye’de 2005 yilinda
ortaggretim kademesinde egitim reformu gerceklestirilmistir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan bu reformun gerekgesi davranisgi
yaklagimin ders tabanli olmasi, yogun bir sekilde kitaplara dayanmasi,
ogretmen merkezli olmasi ve smava yonelik ezbere dayanmasi gibi
negatif yonlerinin bulunmasi olarak belirtilmistir (MEB, 2009). Egitim
reformunun yapilmasi i¢in One siiriilen en 6nemli gerekgelerden biri
tilkemizin Avrupa Birligi (AB) iiyesi olma istegidir (Er, 2012). Bu durum
MEB (2009) tarafindan ortadgretim projesi kapsaminda ortadgretim
programlarinin yeniden yapilandirilarak AB ile uyumlu hale getirilmesi
ihtiyaci olarak belirtilmistir.

Egitim reformu ile yapilandirmaci egitim felsefesi benimsenmektedir. 2005
yilinda uygulamaya konulan ortaggretim matematik 6gretim programi 1980
yilindan bu giine ABD’de yayimlanan bir¢cok dokiimanla ortiigmektedir
(Er, 2012). Matematik programi, (NCTM, 2000) dokiimanlarindaki gibi
akil yiirtitme ve ispati, iligskilendirmeyi, gorsellestirmeyi ve matematiksel
iligkilendirmeyi vurgulamaktadir (Er, 2012). Yapilandirmacilik son 30
yildir aragtirmacilar, egitimciler ve 6gretmenler arasinda tartisma konusu
olmustur. Piaget, Vygotsky ve Bruner’in teorileri egitimi etkilemis
ve matematik Ogretimi ve Ogreniminde, 0gretmen yaklagiminda ciddi
degisimler gerceklestirmistir. Bu egitimcilerin fikirleri yapilandirmaciligin
temelini olusturmustur. Bu teoriye gore cocuk diinyadaki deneyimlerinden
hareket ederek bilgiyi olusturur ve daha sonra da bilgiyi anlamlandirir.
Cocuk somut materyaller, matematiksel semboller ve problemlerle

etkilesime girerek matematigi yeniden olusturur veya yeniden kesfeder
(Smith, 2006).

Bu yaklasim esas alinarak hazirlanan yeni matematik programinda
6l¢me-degerlendirme 6grenci gelisimini izleyen, 6grenmenin bir parcasi
olarak diisiiniilen bilgiyi dlgerken beceriyi de Olgebilen tekniklerin yogun
kullanilmasini gerektiren bir siire¢ olarak tanimlanmistir (MEB, 2013).

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Sayi 1-2020 (1-28) 3



Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Ogretmen ve Ogrenci
Goriigleri

Bu cercevede dlgme sonuglar1 yalnizca 0grenciye not verme amaciyla
degil, 6grencilerin kendilerini degerlendirmesine yardimci olmak, 68renci
gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda bilgi almak ve bunlar 1s181inda daha
iyl bir 6gretim gerceklestirmek amaciyla kullanilmast vurgulanmistir
(MEB, 2013).

Tiirkiye’de liniversiteye girislerde 6grencinin bilgi ve 6grenmesini dlgen
standartlastirilmis testler uygulanmaktadir. Standartlagtirilmis testler
miimkiin oldugunca esit sartlarda yapilir ve Ogrencilerden ayni siire
icerisinde aynmi sorular1 cevaplamalari istenir (Wilson, 2007). Japonya,
Rusya ve Cin Halk Cumhuriyeti gibi bir¢ok iilkenin lisans programlarinda
O0grenim gormek isteyen 6grenciler i¢in standartlastirilmis testlerin puanlari
biiyiik 6nem tagimaktadir. Tiirkiye’de de Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) tarafindan uygulanan Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve
Alan Yeterlilik Testi (AYT) sinavlari bu kapsamda degerlendirilebilir.
Standartlastirilmis testlerin bilgi ve hiz gerektirmesi, yapilandirmaci
yaklasimin siire¢ izlemeyi ileri sliren 6lgme-degerlendirme yaklagimiyla
celismektedir. Dolayisiyla ortadgretim kurumlarinda verilen egitim
liniversiteye girig sinavlarina hazirlikta yeterli goriilmemektedir.

Bu nedenle aileler ¢ocuklarimin istedikleri yiiksekdgretim programina
yerlesmelerini saglamak amaciyla gelirlerinin %1—15 ’ini 6zel egitim
kurumlarina ayirmaktadirlar (Tansel ve Bircan, 2006). Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) verilerine gore 2014 y1l1 agustos ay1 iiniversiteye hazirlik
0zel dershane iicreti ortalama 6.1 TL/saattir (Giiglii, 2014). Kanada,
Yunanistan, Japonya ve Giiney Kore gibi iilkemizde de yliksekogretime
duyulan yogun istekten dolay1 6zel egitim ihtiyaci artmaktadir (Tansel
ve Bircan, 2006). Ogrencilere formal egitimi desteklemek amaciyla
sunulan firsatlar dershane, 6zel ders (Tansel, 2013) ve MEB tarafindan
saglanan Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari
(OYEDYK)’dir. Dershaneler ilk kez 1984 yilinda egitim faaliyetlerine
baslamistir ve sayilar1 o yillarda 174’tiir (Tansel ve Bircan, 2006). 2012-
2013 egitim 6gretim y1l1 sonunda dershane sayis1 3 bin 579, 6grenci sayisi
1 milyon 220 bin 435 ve 6gretmen sayist 47 bin 500’e ulagsmistir (Der,
2014).
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Ozel ders ve dershanelerin ogrencilerin genel basarilar1 iizerinde
etkisinin olmadig1 ileri siiriilmiis ancak belirli nitelikteki okullarda
veya basar1 diizeyinin diisiik oldugu kirsal kesim Ogrencileri tlizerinde
pozitif etki yapabilecegi belirtilmistir (Zhang, 2013). Keza, 6zel ders ve
dershanelerin akademik basar1 iizerinde pozitif etki yaptigi, ancak bu
etkinin boyutunun ilgi, akademik basar1 algisi, lise mezuniyet alan1 ve
lise agirlikli mezuniyet ortalamasi degiskenleriyle kiyaslandiginda ¢ok
kiiciik oldugu vurgulanmistir (Berberoglu ve Tansel, 2014). Bununla
birlikte 2014 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve
Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde degisiklik yapan 6528 nolu kanun ile
dershanelerin 1 Eyliil 2015 tarihinde kapatilmasi karar1 alinmistir. 25-150
TL/saat araligindaki 6zel ders iicretleri 68rencilerin bu secenegini adeta
olanaksiz hale getirmistir. Bu durum OYEDYK ’nin &nemini biiyiik dl¢iide
artirmigtir.

OYEDYK benzeri kurslar dnceki yillarda da uygulamaya konulmustur.
Ancak s6z konusu kurslarile OYEDYK arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Bu farkliliklardan arastirma i¢in énemli oldugu diisiiniilenler Tablo 1°de
Ozetlenmistir.

Tablo: | MEB Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme
Kurslari (2014) ile MEB Ogrencileri Yetistirme Kurslar (2004)
Yonetmeligindeki Onemli Farkliliklar

MEB Orgiin ve Yaygm Egitimi MEB Ogrencileri Yetistirme Kurslar:
Destekleme ve Yetistirme Kurslart ~ (2004)

(2014)
Potansiyeli yeterli olan resmi Fiziki kapasitesi ve 6grenci potansiyeli
okullar, imam-hatip ortaokullari, yeterli olan okullarda agilabilir.

ortadgretim kurumlari ile halk
egitimi merkezlerinde agilabilir.

Her egitim bolgesinde en az bir kurs  Egitim bolgesi olusturulan yerlerde, her

acilmasi zorunlulugu yoktur. egitim bolgesinde fiziki kapasitesi yeterli
en az bir ilkdgretim ve bir orta 6gretim
kurumunda kurs agilmasi zorunludur.
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Bu yonerge kapsaminda agilan
kurslara devam eden Ogrenci ve
kursiyerlerden herhangi bir {icret
alinmaz.

Kursta  gorevli  yonetici ve
Ogretmenlerin ders ve ek ders
iicretlerine iliskin hususlar,
Kamu Gorevlilerinin Geneline ve
Hizmet Kollarmma Yonelik Mali
ve Sosyal Haklara Iliskin Toplu
Sozlesme ile 1/12/2006 tarihli ve
2006/11350 sayili Bakanlar Kurulu
Karariyla yiiriirliige konulan Milli
Egitim Bakanligt Yonetici ve
Ogretmenlerinin Ders ve Ek Ders
Saatlerine iliskin Karar kapsaminda
belirlenir.

Orgiin egitim kurumlarinda ag1lacak
kurslarda 1 dersten donemlik agilan
kurs siiresi 36, yillik agilan kursun
siiresi ise 72 ders saatinden az
olamaz.

Bir kurs saatinin siiresi 40 dakikadir.
Orgiin egitim kurumlarinda agilan
kurslar, calisma giinlerinde ders
saatleri disinda saat 22:00’ye kadar
yapilabilir.

Kurslara kayit yaptiran 6grencilerin

devamlar1 zorunludur. Her kurs
doneminde okutulmast gereken
toplam ders saatinin = Oziirsiiz

olarak //I10’una devam etmeyen
ogrencilerin kurs kaydi silinir. Ayni
donemde baska bir kursa devam
edemez.

Yetistirme ve hazirlama kurslari iicretlidir.
Kurslara katilan 6grencilerden ders saati
basina alinacak kurs iicreti kurs merkezi
yonetim kurulu tarafindan yonetmelikte
aciklanan kurallara gore belirlenir.

Kurs gelirlerinin %7°si kurs merkezi
miidiiriine, %7’si kurs merkez yonetim
kurulunun okul miidiirii, okul koruma
dernegi ve aile birligi temsilcileri
disinda kalan iiyelerine, %801 kurslarda
gorev alan Ogretmenlere, %6’s1 ise
kurs merkezinin bakim, temizlik, evrak
ve baski iglerini yiiriiten memur ve
hizmetlilere 6denir.

Her dénemin egitim programi, 6gretim
konularma ve bunlarin 6zelliklerine gore
belirlenmek tizere en az 40, en ¢ok 120
saatlik programlardan olusur.

Kurslar, 6grencilerin normal ders saatleri
disinda ve her kurs saati 40-45 dakika
olmak iizere diizenlenir. Ancak, kurslarin
en gec saat 20.00’da sona erdirilmesi
sarttir.

Kurslara kayit yaptiran 6grencilerin
devamlar1  zorunludur. Her  kurs
doneminde okutulmasi gereken toplam
ders saatinin Oziirsiiz olarak iicte birine
devam etmeyen Ogrenciler kurs merkezi
miidiiriiniin  teklifi ve kurs ydnetim
kurulunun karariyla kurstan ¢ikarilir.
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Kurslarda yararlanilacak temel Kurslarda yararlanilacak temel kaynaklar

kaynaklar ders kitaplar1 ve diger ders kitaplaridir. Ayrica, Talim ve Terbiye

egitim materyalleridir. Kurulu'nca hazirlanan yayinlar, bu
Kurul’ca tavsiye edilen veya kurs merkezi
yonetim kurulunca wuygun goriilen
diger kaynaklar ile yiiksekogretim
kurumlarinca hazirlanan yaymlardan da
yararlanilabilir.

Kurslara  katilan  6grencilerin Kurslara katilan 6grencilerin kazandiklar
kazandiklar1 bilgi ve becerileri bilgi ve becerileri 6lgmek amaciyla her
O0lemek amaciyla kurs merkezinde kurs doneminde en az iki siav yapilir
kurs saatleri i¢inde her ay (MEB, 2004).

degerlendirme yapilir (MEB, 2014;

Tutak, Emiil, ve Giin, 2010).

Ozel dershanelerin kapanacagi gercegi gdz Oniine alindiginda 2014
yilinda uygulamaya konulan OYEDYK ’nin pratikte dogurdugu sonuglari
gormek, bu kurslarla ilgili 68retmenlerin ve Ogrencilerin goriislerini
belirlemek bu ¢alismanin amaglarindandir. Bu vesile ile kurslarin
verimliliginin artirilmasina da katkida saglayacag diisiiniilmektedir. Bu
amaci1 gergeklestirmek i¢in arastirmada asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmistir.

1) Ogretmen ve o&grencilerin  kurslarin  uygulanmaya baslamasi
konusundaki diistinceleri nelerdir?

2) Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kursunda kullandiklar1 yontem
ve plana iliskin goriigleri nelerdir?

3) Ogretmen ve ogrencilerin matematik kurslarmin, dershanelerin
kapatilmasinin sistemde olusturdugu boslugu doldurmasi konusundaki
goriisleri nelerdir?

4) Ogretmen ve dgrencilerin destekleme ve yetistirme kursunun 6grencilere
katkisina (ders basarisi, sinav basarisi, tutum...) iliskin goriisleri nelerdir?
5) Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kursunun aksayan yonlerine
iligkin goriisleri nelerdir?

6) Matematik dersleri ve kurslarinin benzer ve farkli yonleri nelerdir?

7) Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kursunun daha verimli
gecmesine iligkin Onerileri nelerdir?
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2. YONTEM

Ogretmen ve dgrencilerin OYEDYK ile ilgili gériislerinin belirlenmesinin
amagclandig1 bu nitel arastirmada durum ¢aligmasi deseni tercih edilmistir.
Durum ¢aligsmasi, arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir
durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler
hakkinda coklu bilgi kaynaklar1 (gozlemler, goriismeler, dokiimanlar ve
raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum
betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir
(Creswell, 2015). S6z konusu edilen durum kelimesi farkli sekillerde
olabilmektedir. Ornegin; 6gretmen, dgrenci, yonetici gibi bir bireyi, bir
programu, bir grubu, bir toplulugu veya bir politikay1 hedef almakla durum
kelimesinin kullanis amacina bagli olarak niteligi degisebilmektedir
(Merriam, 2013). Bu ¢alismada da kurslara katilan 6gretmen ve 6grencilerin
bu siiregteki deneyimleri, algilamalar1 ve goriislerini incelenmek amaciyla
amaca uygun olarak derinlemesine bilgi toplanmasi, kurs stirecindeki
durumun betimlemesi ve temalarin ortaya koyulmasi gerektiginden dolay1
bu ¢aligma bir durum ¢aligmasidir.

2.1. Arastirma Grubu

Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilin bir ilgesinde gorev yapan bir
erkek ve bir kadin 6gretmen ile bir erkek ve bir kiz 6grenci, Karadeniz
Bolgesi’ndeki bir ilin bir ilgesinde gorev yapan bir erkek dgretmen ile bir
erkek ve bir kiz §grenci arastirma grubunu olusturmaktadir. Ogretmenler ve
ogrenciler OYEDYK kapsamindaki matematik dersinin katilimcilaridirlar.
Yildirnm ve Simsek (2011)’e gore nitel arastirmalarda Orneklemin
genis olmasi ¢ogu zaman miimkiin degildir. Orneklem se¢imi arastirma
probleminin 6znelligi ve arastirmanin sahip oldugu kaynaklarla yakindan
ilgilidir ve bazen tek birey bir arastirmanin drneklemini olusturabilir.
Bu nedenle kurslarda gorev alan ve calismaya katilmaya goniillii olan 3
Ogretmen ve yine kurslara kayith ve devam eden 4 6grenci ¢alisma i¢in
yeterli gorillmiistiir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Veriler nitel arastirma yontemlerinden goriisme yoluyla toplanmistir.
Veri toplama aracit olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis
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goriismeler, basit secenekli cevaplamanin yani1 sira ilgili alanda
derinlemesine bilgi edinmeyi saglar (Biiyilikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2011). Goriisme formunda 6gretmen ve dgrencilerin
OYEDYK hakkinda gériislerini belitlemeye yonelik dokuz acgik uglu
soru yer almaktadir. Goriisme oOncesinde Ogretmenler ve oOgrencilere
gorlislerinin kullanilis amaci agiklanmis ve goriismelerin kayit altina
alinmasi konusunda izinleri almmustir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler
ortalama 22 dakika, 6grencilerle yapilanlar ortalama 11 dakika siirmiis ve
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir.

2.3. Verilerin Analizi
Katilimcilarin goriislerinden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik
analizi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizi, aragtirmacinin verileri diizenledigi, analiz birimlerine
ayirdigl, sentezledigi, Oriintiileri ortaya c¢ikardigi, dnemli degiskenleri
kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir sliregtir
(Bogdan ve Biklen, 2007). igerik analizi, verilerin anlamlandirilarak
belirli bir ¢cer¢eve olusturulmasi ve beliren durum netlik kazandiktan sonra
diizenlenerek kod ve kategorilerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Patton,
2014). Arastirmada igerik analizi yOntemlerinden kategorisel analiz
kullanilmistir. Bu siirecte verilerin kodlanmasi, kategorilerin olusturulmasi
ve dilizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi agamalari
izlenmistir (Corbin ve Strauss, 2007).

3. BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak 6gretmenlerle ve daha sonra 6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ifadelere yer verilirken
ogretmenler igin “OM?”, dgrenciler i¢in “O” seklinde kodlama yapilmustir.

3.1. Ogretmenlerin OYEDYK’na Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan dgretmenlerin tamami OYEDYK’nin uygulamaya
konulmasi ile ilgili olarak kendilerinden goriis alinmadigi i¢in rahatsiz
olduklari, fikir olarak begendikleri ve uygulamada sorunlar yasadiklari
yoniinde gorlis bildirmiglerdir. Keza uygulamada gorev yapmanin
fedakarlik gerektirdigi, istekli 6grenciler i¢in faydali oldugunu ifade
etmislerdir.
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(OM2): “Tabii ki ekonomik durumu iyi olmayan ¢aliskan, iiniversiteye
gitmek isteyen ogrenciler i¢cin yararlt bir uygulama. Gergekten bu
uygulamayi para icin yapmiyoruz. Ogrencilere yardimci olmak hosuma
gidiyor benim.”

(OM3): “Biz bu uygulamay: 6grencileri sevdigimizden yiiriitiiyoruz.
Onlara bir seyler katmak istedik. Sonugta kendi ¢ocugumuz yerine

koyduk.”

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun derslerde gretim programindan farkl
konular anlattiklar1 ancak bir 6gretmenin ara siniflarda 6gretim programina
sadik kaldig1 anlagilmaktadir. Bu esneklige yonetmelik izin vermektedir.
Biitiin 8gretmenler OYEDYK 'nin katilimcilarin basarilarina olumlu yonde
katki saglayacagini ifade etmislerdir.

(OM3): “Hocam matematige karsi tutumumuz degisti diyenler var
ama parmakla sayilacak kadar. Ogrenciler ilkogretimden matematige
kars1 6n yarg ile geliyorlar ve bunu onlemek kolay olmuyor.”

(OM2): “Ogretmene karsi kendilerini daha yakin hissediyorlar, aym
zamanda merakli oluyorlar. Cekinmeden soru sorabiliyorlar. Ciinkii
okuldaki 6gretmen halimiz kurslarda ablaya doniisiiyor.”

(OM1): “Bircok lise ikinci sinif 6grencisinin dort islemde, isaretli
carpimlarda, kesirliifadelerde, rasyonel sayilardave sadelestirmelerde
eksikleri oldugunu gordiim. Bunun iizerine temel konulari anlattim.
Bir sonraki derse girdigim zaman bir¢ok 6grenci bu konulart ilk defa
burada anladiklarint ifade ettiler. Gurur duydum.

Ogretmenler OYEDYK uygulamasinin rehberlik hizmetleri agisindan zel
dershanelerin yerini alamayacagi diisiincesindedirler.

10

(OM1): “Uygulamamin dershanelerin yerini almasi zaman alici
bir siireg. Ciinkii dershanelerin ve ogretmenlerinin sinav ve soru
¢oziimlerinde, kaynaklarda oturmus bir sistemi vardw. Bu uygulama
zaman i¢erisinde dershanelerden daha iyi olabilir.”
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(OM3): “Dershanelerde ogrencilerin konu anlatimli kitap ile ddev
kitaplart farkli ve damisman o&gretmen ogrencilerin sinaviardaki
cevaplariylabivebirilgilenmektedir. Biz dogru diiriistsinavyapamadik.
Danigman 6gretmenlik bizde de var ancak kimse ilgilenmek istemedi.”

Ogretmenler OYEDYK nin verimliliginin artirilmasi konusunda kaynak
saglama bakimindan iyilestirme yapilmasini ve bu isin istekli 6gretmenler
tarafindan yiiriitiilmesini 6nermislerdir.

(OM3): “Kurslarin temel derslerden olusmasi ve istekli 6gretmenler
tarafindanyiiriitiilmesi gerekir. Bazi ogretmenlerimiz konu anlatiminda
iyi olmakla birlikte soru ¢oziimiinde pratikligi bulunmamaktadir.
Ayrica yaprak test gereklidir. Diizenli olarak deneme sinavi yapiimasi
ve ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi gerekir.”

Ogretmenlerin OYEDYK ile ilgili goriislerinin incelenmesi asagidaki

sekilde 6zetlenebilir.

Sekil 1: Ogretmenlerin OYEDYK ile ligili Goriisleri

OGRETMEN
GORUSLERI

[

Uygulamanin
Basalamasi

. Ani olmustur

. Hognutsuzum"

Ogrenci igin
| yararl''
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| Normal derslere

|derslerden farkli

|

Ogrenciye Katkisi

Ogrenci igin

wverimli olmustur

| Tum derslerin
| kurslari agiimal’

Ozel Dershane

iliskisi

Ozel
| dershanelerin

| yerini alamaz

Ders saatleri
arttirilmali’

1

Oneriler

istekli
. Ogretmenler
‘ gorevledirilmeli

Ders lcretleri
. artinlmall’

Kaynaklar
| iyilestirilmeli"
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Burada ° isareti bu goriise sahip 6gretmen sayisini gostermektedir.

Sekil 1 incelendiginde uygulamanin diger reformlar gibi aniden olmasi
ogretmenleri huzursuz etmistir. Ayrica Ogretmenlerin tamami bu
uygulamanin 6grenciler ic¢in yararli ve onlar i¢in bir firsat oldugunu
distinmektedirler. Yine Sekil 1°den goriilecegi gibi  6gretmenler
OYEDYK nin 6zel dershanelerin yerini alamayacag diisiincesindedirler.
Bunun nedenlerini 6zel dershanelerin deneyimlerinin olmasi, belli bir
program ve diizenlerinin olmasi, kaynak bakimindan zengin olmasi
ve iicretli olmas1 seklinde siralamislardir. Ogretmenler OYEDYK nin
iyilestirilmesine  yonelik  Onerilerini  kurslarda  gorevlendirilecek
ogretmenlerin goniilliilik esasina dayandirilmasi, ders birim licretlerin
artirtlmasi, kaynaklarin iyilestirilmesi, ders saatlerinin artirilmasi ve biitiin
derslerin bu uygulama kapsamina alinmasi sekline siralamislardir.

3.2. Ogretmenlerin OYEDYK’na Yénelik Elestiri ve Deneyimleri
Ogretmenler bu uygulamanin 6grencilere donem igerisindekinden farkl
ogretmenlerden ders dinlemeye firsat vermesi, 6grenme ve pekistirmeye
zaman saglamasi gibi avantajlarinin oldugunu belirtmislerdir.

(OM3): “Tahtaya bir érnek yazdigimizda ¢ocuk ‘hocam biz bu sekilde
gormedik’ diyebiliyor. Yani farkli 6gretmenlerden ders dinlemeleri iyi
oluyor.”

Ayrica 6gretmenler uygulamanin kamu kurumlarinda yapilmis olmasini
disiplinli olma, iicret 0denmesi, mekan ve zamanin belirli olmasi
bakimindan avantaj olarak ifade etmislerdir.

(OM1): “Kurslarin okulda olmasi égretmen icin daha cekici ve
avantajli olur. Gorev yaptigi yer ve saatleri, ders anlattigi grup,
alacag ticretin giinii ve miktart belirlidir.”

(OM3): “Dershane ozel kurum, miidiir 6grencilere miisteri goziiyle
bakiyor. Goniil iligkileri ve sigara konularinda kimse kimseye bir sey
soyleyemiyor. Disiplin yoniinden okullar daha bagarili.”

12
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(OM2): “Dénem icerisinde dersin yaklasik yarisi yapma, etme, dinle,
sus, otur, ¢ekme, kirma seklinde uyarilarla gegtiginden derslerimiz
verimli olmuyor. Kursa katilan 6grencilerde dinleyen égrencilere ders
anlatiyorum.”

Ogretmenler uygulamanin olumlu yonlerinin yani sira olumsuz yonlerinin
de oldugunu vurgulamislardir. Bunlar, kaynak yetersizligi, seviye
simiflarinin olmamast ve egitim ortamiyla ilgili bazi zorluklar seklinde
siralanmustir.

(OM3):  “Ogrenciler ozel dershanedeki sistemi istiyor. Ucret
odemiyorlar ancak yaprak test, odev takibi ve belli araliklarla
deneme istiyorlar. Bunlarin bir maliyeti var ve bu maliyeti karsilama
konusunda isteksizler.”

(OM2): “Dersler bittikten sonra kurs basladigt icin okul soguk oluyor.
Kaloriferler yanmaya devam etmiyor.”

Buna ilaveten 6gretmenler yonetmeligin getirdigi bazi sinirliliklardan, ders
icin 6denen icretin ve haftalik kurs saatinin yetersizliginden sikayetcidirler.

(OM3): “Yonetmelige gore bir 6gretmen en ¢ok 10 saat ders acabilir:
Diyelim ki beni isteyen 300 tane ogrenci var kurs agmaya kalksam
15 sinif ve 30 saat yapiyor. Buna izin verilmiyor. Ogrenciye saglhkta
doktor segimi oldugu gibi ogretmen segimi hakki veriliyor diger
taraftan on saat ile simirlaniyor.”

(OM2): “Evimin okula uzakhgi yaklasik 8-10 kilometredir. Gidis
doniis zaten bir masraf yapiliyor. O yiizden iicretin 6gretmeni tatmin
etmesi gerekir. Bir zorunluluk degil de bir goniilliiliik olup iicret de
tatmin ederse daha verimli olacagini diisiintiyorum.”

Ogretmenlerin uygulama ile ilgili olumlu deneyimleri &grencilerin
matematik kurslarma ilgi duymasi, soru c¢ozebilme kabiliyetlerinin
gelismis olmasi, ticret artiginin sinirli olumlu etkisi ve okuldaki dersleri
tamamlamasi seklindedir.
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(OM2): “Ogrencilerin test ¢ézmeye baslamis olmalar: kurslarin
olumlu sonuclarindandir. Daha o6nce test ile tanismamis olan
ogrencilerimiz artik kendi istekleriyle test ¢ozmekte ve bundan
zevk almaktadirlar. 12. sinifa gelip test ¢ozmemis oOgrencilerimiz
bulunmaktaydi. Bu bakimdan iyi olmustur.”

(OM3): “Ogrencilerin ¢ogu kursa katildi ve yeterli sayida ornek
¢cozdiik. Yeni matematik miifredatinda ozellikle 10. sinifta konular
cok yogundur. Yani dersler bir kosturmayla ge¢mektedir. Kurslarda
yeterli sayida ornek ¢ozdiigiimiizden faydast olmustur.’

1

Ogretmenler ayrica diger derslerin kurslarinin  agilmamasi, kaynak
eksikligi, yonetim ve hizmetlilerden destek alamama gibi olumsuz
deneyimlere sahiptirler.

14

(OMB3): “Basar1 sadece matematik ile gelmez. Fen ogrencisi icin fizik,
kimya, biyoloji de onemlidir. Biz matematik kursu a¢tik ama fizik ve
kimya kursu a¢ilmadi. Bu sekilde basari elde edilemez. Ayrica derse
fotokopiyle gittik, yasak ama yaprak test aldirdik ve sorular ¢ozdiik,
ancak édevlendirme yapamadik.”

(OM2): “Bizim yasadigimiz tek sorun okuldan eve ulasim olmugstur.
Osrencilerimiz ge¢ vakitte okuldan ayrilmaktalar ve bazilarinin
evleri okula uzaktadir.”
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Sekil 2: Ogretmenlerin kursa yonelik olumlu-olumsuz elestiri ve
deneyimleri

OGRETMEN ELESTIRI VE
DENEYiMLERI

|
l l

Olumlu-Olumsuz
Deneyimler

Olumlu-Olumsuz
Elestiriler

Olumlu Elestiriler Olumsuz Elestiriler Olumlu Deneyimler Olumsuz Deneyimler

Farkh 6gretmenlerden
farkli 6grenme
deneyimleri

Diger derslerin
kurslarinin agilmamasi

Kaynak yetersizligi Kursa katilim yogun

Egitim ortamiyla ilgili
zorluklar (1sinma,
temizlik, ulagim)"

idare ve hizmetlilerden
destek alamama"

Okula destek (6grenme,
pekistirme, tekrar vb)"

Okula destek (ekstra
ornek ¢oziimlerivb.)"

Kurs Ucretinin yetersizligi
ve 6gretmen

tatminsizligi

Kamu kurumunda olmasi Ucretlerin sinirli artigi” Kaynak yetersizligi'"

Yonetmeligin getirdigi
sinirhliklar (zaman siniri,
uygulama zorluklari vb.)

Ogrencilerin soru ¢ozme
kabiliyetlerindekiartis"'

Haftalik kurs saatinin
yetersizligi""'

Dershane gibi olmamasi
(yaprak test, 6dev takip,
deneme sinavi, seviye
siniflarivb.)"

Kendine ve ailesine
zaman ayiramama

Kursa yeterince deger
verilmemesi

Seviye siniflarinin
olmamasi™

Egitim ortamuyla ilgili
zorluklar (1isinma,
temizlik, ulagim)"

Ucret yetersizligi"

Burada “ isareti iki 6gretmenin,” ’ isareti ise tiim 6gretmenlerin bu goriiste
olduklarini géstermektedir.
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Sekil 2 incelendiginde 6gretmenler, dgrencilerin farkli 6gretmenlerden
ders dinlemelerine olumlu yaklasmaktadirlar. Kurslarin  kamu
kurumlarinda yiiriitiilmesine bakis agilart olumlu olmakla birlikte bu
yonde herhangi bir tecriibe yasamamislardir. Bununla birlikte kurslarin
okuldaki derslere destek oldugu yoniinde olumlu goriis bildirmeleri
ve bu yonde deneyim yasamalar1 tutarlilik gostermektedir. Kurslarda
matematik dersine ilginin diger derslere gore yogun olmasi, dgrencilerin
problem ¢6zme kabiliyetlerinde artis olmasi ve onceleri ek ders ficreti
olarak iicretlendirilen kurs ders saatlerinin iki katina c¢ikarilmasini
olumlu deneyim olarak belirtmislerdir. Ancak bu olumlu deneyimlerini
olumlu goriis olarak belirtmemislerdir. Bu durum 6gretmenlerin bazi
olumlu deneyimlerini yeterli gérmemis olmalarindan kaynaklanabilir.
Ornegin ders iicreti artisgin1 olumlu karsiladiklar1 halde yeterli olmadigini
vurgulayarak daha da arttirilmasi yoniinde beklentilerini bildirmisglerdir.
Ogrencilerin problem ¢dzme kabiliyetlerinde artis goriilmiis, yine de bu
durumdaki 6grencilerin sayisi yeterli bulunmamistir. Matematik kursuna
katillm yogun olmasina ragmen yetersiz oldugunu, baz1 &grencilerin
kurslarin degerini sonradan anlayip katilmak istediklerini vurgulamiglardir.
Sonug olarak dgretmenlerin kursa yonelik olumlu goriis ve deneyimlerinin
kendilerine degil, 6grencilere yonelik oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler kurslarda yardimer ders kitab1 kullanilmamasint  bir
siirlilik olarak degerlendirmisler ve bu durumdan kaynaklanan zorlugu
derslerinde deneyimlemislerdir. Buna ek olarak ogretmenler ders
iicretlerinin yetersizligi nedeniyle kurslara katilimin isteksiz olacagi
diisiincesindedirler. Ogretmenler ydnetmelikteki baz1 maddelerin kurslar
icin sinirhilik olusturabilecegini ileri siirmiislerdir. Keza kurslarin dershane
gibi olmamasini bir sinirlilik olarak degerlendirmisler, bununla ilgili olarak
biitiin 6gretmenler seviye siniflar1 yapilmadigindan sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler kurslardan dolay1 kendilerine ve ailelerine
zaman ayiramayacaklarini, veliler, 6grenciler ve dgretmenlerin kurslara
yeterli degeri vermeyeceklerini diisiinmiisler ve bu durumun smirlilik
olusturacagini ileri siirmiislerdir ancak bu konularda herhangi bir olumsuz
deneyim yasamamislardir.
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Bir 6gretmen yasadigr ilging deneyim sonucu idare ve hizmetlilerden
destek almamadigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler etkili bir
ogretim gerceklestirebilmek icin ders saatlerini yeterli bulmadiklarindan
konu anlatiminm1 yiizeysel olarak gerceklestirip problem c¢6ziimiine
agirhik vermislerdir. Ancak bu durumu smirlilik oldugu yo6niinde
degerlendirmemislerdir.

3.3. Ogrencilerin OYEDYK’na Yoénelik Goriisleri

Arastirmaya katilan biitiin 6grenciler kurslarin baglamasindan duyduklari
memnuniyetlerini dile getirmiglerdir. Buna ek olarak 6grencilerin ¢ogu
kurslarin etkili oldugu diisiincesine sahiptirler.

(O4): “Bu kurslar 2 saat olmasina ragmen etkili oluyor. Sonucta
hocayla daha ¢ok vakit gegiriyoruz. En azindan ders ve sinavlarin
bilincinde oluyoruz.”

Ancak bir 6grencinin kurslarin baglamasi hakkinda farkli diisiincelere sahip
oldugu, kurslarin etkililigi konusunda ise kararsiz oldugu goriilmiistiir.

Keza arastirmaya katilan biitiin 6grenciler kurslarda ders programlarindan
farkli konularin anlatildigini belirtmigslerdir. Ayrica 6grenciler kurslarda
konu anlatimina ¢ok az yer verildigini, cogunlukla problem ve test ¢oziimii
tizerinde duruldugunu vurgulamiglardir.

(O1): “Ogretmenlerimiz ders programina gore anlatmiyorlar. Yeterli
temel bilgiye sahip olmadigimiz i¢in temel bilgilerden bashyorlar.’

’

(03):“Ders daha ayrintili geciyor tabi. Kursta daha cok ornek
problem ¢ozebiliyoruz bir konu tizerinde.”

Ayrica 6grenciler derse giren dgretmenlerinin dgrenciler arasinda kursa
katilan ve katilmayan seklinde bir ayrim yapmadiklarinin altini ¢izmektedir.
Son olarak 6grencilerin ¢ogu bu tiir uygulamalarin dershanelerin yerini
alamayacag1 konusunda 6gretmenler ile ayni diislinceye sahiptirler.
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(O4): “Mevcut durumda kurslar dershanelerin yerini alamaz. Ciinkii
su anki iki saatlik ders ¢ok yetersizdir. Dersleri hafta sonlarina
koysalar, ogretmenlerimiz bundan memnun olmuyor.”

(03): “Bizim simf yine 30 kisi, 40 kisilik simflar da varmus.
Ogretmenlerin ogrencilerle yakindan ilgilenmesi miimkiin degil.
Dershanede 20 kisiyiz ve 6gretmenlerimizin kigisel ilgilenme olasiligt
daha yiiksek. Kaynak bakimindan dershaneler yeterli ancak okulun
bu konuda eksikleri vardir.”

Ogrencilerden sadecebirikurslarin dershanelerin yerini alabilecegi yoniinde
goriis bildirmistir. Siif mevcudu konusunda yonetmelige uyulmadigi, 30
veya lizerinde 6grencinin bulundugu siniflar dikkat ¢ekmektedir. Yine de
ogrenciler tarafindan bir sinirlilik olarak belirtilmesi 6nem arz etmektedir.

Kurslarin arzu edilen diizeye gelmesi yoniinde 6grencilerin onerileri ders
saatlerinin artirilmasi, derslerin hafta sonlar1 yapilmasi ve problem ¢d6zme
stiresini artirmak igin etiitler diizenlenmesi seklinde olmustur.

18
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Sekil 3: Ogrencilerin kurslarin baslamasi, derslerin anlatilmasi, kursa
katilan ogretmen, dershaneye yonelik goriisleri ve kurslar hakkindaki

onerileri.
OGRENCI
GORUSLERI
|
[ I | [ ]
Kurslarin Derslerin Kursa Katilan -
P Dershane Oneriler
Baslamasi Anlatiimasi Ogretmen
- Normal Herkese esit Dershanenin Kurs ders saati
Memnunum derslerden d % L * "
x avraniyor yerini alamaz artiriimali
e bsfkies| Dl || Bl || R
Kurslar etkili Dershanenin Kaynak yardimi
oluyor* yerini alabilir yapilmali

Kurslar haftasonu
yapilmali*
| =

Ekstra etutler
dizenlenmeli"

Burada °’ isareti iki 6grencinin, * isareti li¢ 6grencinin, Dershane eibi
. .. . o . . e e ershane gioi

** jsareti ise tim Ogrencilerin bu goriiste olduklarini olmali

gostermektedir. —

Sekil 3 incelendiginde 6grencilerin kurslarin baglamasi ile ilgili olumlu
diisiinceye sahip olduklar1 goriilebilir. Kurslardaki programin okul
programindan farkli oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenciler bu durumdan
herhangi bir rahatsizlik duymamakta, listelik bu durumu bir avantaj olarak
nitelendirmektedirler. Ogrenciler, dgretmenlerinin okul ve kurslardaki
derslerde 6grencilere karsi tutum ve davranislarinda herhangi bir farklilik
olmadig1 goriisiindedirler. Ayrica ii¢ 6grenci, kurslarin dershanelerin yerini
alamayacagini diisiinmektedirler. Buna gerekce olarak dershanedeki ders
saatlerinin fazla olmasi, sinif mevcutlarinin arzu edilen diizeyde olmasi,
kaynaklarinin zengin olmasi, lcretli olmasi nedeniyle derslerin daha
ciddiye alinmasi1 ve 6gretmenlerin istekli olmas1 gosterilmistir.
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Yine Sekil 3’teki Oneriler incelendiginde 6grencilerin kurslarin hafta sonu
yapilmasi konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler kurstaki
ders saatlerinin artirilmasini ve etiitler diizenlenmesini istemektedirler. Bir
ogrenci kurslarin dershane gibi olmasini 6nermis ve bu istegini

(O1): “Evet aym dershanelerde oldugu gibi kurslarda da égretmenler
segilsin isterdim. Kurslarda da dershanelerde oldugu gibi kaynak
kitaplar verilmesini isterdim. Gergekten 6grenmek isteyenler katilsin
ve seviye gruplart yapilsin.”

seklinde ifade etmistir.

3.4. Ogrencilerin OYEDYK’na Yénelik Deneyimleri

Ogrenciler kurslarin daha 6nce gormedikleri konularin anlatilmast,
unutulmus konularin hatirlatilmas1 ve konularla ilgili yeterli ol¢iide
problem ¢6ziilmesi gibi avantajlariin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenleriyle daha ¢ok zaman gecirme, c¢ozemedikleri yigilmis
problemleri sorma, farkli anlatim ve problem ¢6zme yollarin1 6grenme
firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir.

(04): “Cozemedigimiz problemlerde bize yardimct oluyorlar ve test
de veriyorlar. Bunlar bize en faydali olan seyler.”

(O1): “Ben meslek lisesi 6grencisi olarak fizik, kimya, biyoloji gibi
dersleri gormiiyorum. Haftada 2 saat matematik gériiyorum. Bunun
eksikligini hissediyorum. Bir meslek lisesi ogrencisi olarak diger
okullarla yaristyoruz ama séyle bir sorun var bu dersleri gormedigimiz
icin ben geride kaltyorum. Bu kurs bu yonden avantaj sagliyor.”

Gorligmelerde 6grenciler kurslarin olumlu yonlerinin yani sira bazi olumsuz
yonlerinin de bulundugunu vurgulamislardir. Bunlar kurslarin hafta i¢i
olmasi dolayistyla yorulmalari ve bunun sonucu derslere odaklanamama,
derslerin geg¢ saatlerde olmasi nedeniyle havanin kararmasi ve ulasimda
karsilasilan zorluklar seklinde ifade edilmistir.

(O4): “Ben yurtta kaliyorum. Diger arkadaslar i¢in havanin kararmasi
sorun oluyor. Bir de yemek sorunu var.”
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(03): “Zaten biz 7 saat ders gériiyoruz. Bir de iistiine 2 saat kurs

olunca kafa dagiliyor. Derse odaklanamadigimiz zamanlar oluyor.”

Bir 6grenci siif mevcudunun fazla olmasindan duydugu rahatsizligi ve
yine birkag 6grenci ise ders saatlerinin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir.
Ogrencilerin kurslara yodnelik olumlu-olumsuz deneyimleri Sekil 4’de

Ozetlenmistir.

Sekil 4: Ogrencilerin kurslara yonelik deneyimleri.

DENEYiMLER

Olumlu
Deneyimler

Ogretmenle daha
|cok vakit gegirme"
|

Daha ¢ok test
| ¢OzUmU**

Eksik konular
| tamamlama**

Unutulan konulari
| hatirlama*

Farkli 6grenme
| deneyimleri

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Sayi 1-2020 (1-28)

Olumsuz
Deneyimler

| Haftaici olmasi

[Siniflarin kalabalik
[ olmasi

Haftalik ders
{ saatinin
| yetersizligi"

' Egitim ortamiyla
ilgili zorluklar
| (yemek, ulagim)"
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Sekil 4 incelendiginde O&grencilerin kurslarla ilgili biitin olumlu
deneyimlerinin akademik basarilarima katki olarak gordiikleri ekstra
etkinlikler oldugu goze c¢arpmaktadir. Yine kurslara yonelik olumsuz
deneyimlerin genel olarak kurslarin uygulama saati ve siiresiyle ilgili
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler havalarin kararmasiyla ulasimda
zorluklar yasadiklarini ve derslerden sonra yorgun olduklari i¢in kurslardan
arzu edilen verimi alamadiklarini belirtmislerdir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmen ve dgrencilerin OYEDYK ’ya yonelik goriis ve deneyimlerinin
degerlendirildigi bu arastirmada Ogretmenlerin, kurslarin birdenbire
baslamasindan huzursuz olduklari sonucuna ulagilmigtir. Bu huzursuzlugun
gercek sebebi egitim sistemindeki siirekli ve ani degisiklikler ve
ogretmenlerin bu durumdan usanmis olmalaridir. Buna ilaveten ¢alismaya
katilan tim Ogretmenlerin bu uygulamanin katilime1 Ggrencilerin
basarilarina olumlu katkida bulundugu ve onlar i¢in bir firsat oldugu
konusunda hemfikir olduklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni derslerinde
ogrencilerde gozlemlemis olduklart olumlu degisimler olabilir. Bu
sonug, Goksu ve Giilcii (2016)’niin yapmis olduklar1 ¢alisma ile tutarlilik
gostermektedir. Unsal ve Korkmaz (2016)’da 6gretmenler, bu kurslarin
Ogrencilerin ders ve smav basarilarimi arttirip soru ¢dzme becerilerini
gelistirerek katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu da ¢aligmanin sonucunu
desteklemektedir. Yine 6grencilerin okula, derse ve 6gretmene karsi olumlu
tutum gelistirmelerinde bu kurslarin etkili olduguna ydnelik algilarinin
oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada elde edilen bir diger sonug ise, ¢alismaya katilan 6grencilerin
tamaminin kurslarin baglamasindan memnun olmalar1 ve gogunun kurslarin
etkili oldugunu diisiinmeleridir. Bunun nedenleri kurslarda onceki yillara
ait konularin tekrar edilmesi ve dolayisiyla unutulmus olan konularin
hatirlanmasi, problem ¢6ziimiine ayrilan siirenin yeterli olmasi ve bunlarin
sonucu olarak OSYM tarafindan yapilan sinavlara daha etkili bir sekilde
hazirlanmalarina yaptig1 katki olabilir. Bu durum, 6gretmenlerin kurslarin
ogrenciler icin bir firsat oldugu goriisiinii desteklemektedir. Incirci, {1gan,
Sirem ve Bozkurt (2017) ve Nartgiin ve Dilek¢i (2016) ¢alismasinda
DYK’ya iligkin 6grenci goriislerinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Bu sonuglar ¢aligma sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir. Ogretmenler
kurslari hem kendi hem de 0&grenciler acisindan degerlendirirken,
ogrencilerin sadece kendi agilarindan degerlendirmis olmalar1 dikkat
cekicidir. Keza 6gretmenler kurslarin 6grencilerin derse karsi tutum ve
davraniglarinda bir degisime neden oldugu goriisiinde olduklar1 halde
ogrencilerin bu sekilde bir degisimden hi¢ bahsetmemis olmalar1 ilgingtir.
Bu durum o&grencilerin kendilerindeki degisimi fark etmemelerinden
veya Ogretmenlerin daha iyi bir gbézlemci olmasindan kaynaklanabilir.
Ozetle buradan 6gretmenler ve dgrencilerin kurslarin baslamasini olumlu
karsiladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmenler bu uygulamada dénem igerisindeki derslerinden farkli bir
plana gére ders anlatmaktadirlar. Bunun nedeni dncelikli olarak 6grencilerin
eksiklerini tamamlamak ve hazirlanacaklari {iniversite sinavlari i¢in tekrar
yapmak ve daha ¢ok problem ¢6zmek olabilir. Tutak, Emiil ve Giin’iin
(2010) MEB Ogrencileri Yetistirme Kurslarmin etkililigini inceledikleri
calismalarinda O6gretmenlerin kurslarda problem c¢o6ziimiine daha ¢ok
zaman ayirdiklari, konu anlatimini yiizeysel gegistirdikleri gézlenmistir.
Goksu ve Gilcii (2016) yapmis olduklar1 DYK’ya iligkin 68retmen
goriigleriyle ilgili calismada 6gretmenlerin ¢ogunun, farkli bir sekilde
islediklerini ifade ettiklerini ve sebep olarak da kurslarda soru ¢6zme odakli
ve sinava yonelik bir yontem takip ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bazi
Ogretmenlerin, pek anlagilmayan konular1 derinlemesine islemeye de firsat
bulduklarini ifade etmislerdir. Bu aragtirmanin bulgular1 Tutak, Emiil ve
Giin (2010)’lin ve Goksu ve Giilcii (2016)’niin sonuglartyla ortiismektedir.
Ayn1 sonuglar 6grencilere yonelik bulgularda da karsimiza ¢iktigindan
bu iki sonug birbirini desteklemektedir. OYEDYK’da genel egilimin
konularin kisa bir tekrarinin yapilmasi ve sonrasinda konularla ilgili cokg¢a
ornek problem ve test ¢oziimii seklinde oldugu sdylenebilir. Bu sonucun
Tutak vd. (2010) bulgulariyla tutarli oldugu gériilmektedir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin okul ve kurslardaki derslerde 6grencilere karsi tutum ve
davraniglarinda herhangi bir farklilik olmadig1 goriisiindedirler. Bu durum
da Tutak vd. (2010) sonuglartyla tutarlilik gostermektedir.

Aragtirma sonuglarina goére hem Ogretmenler hem de &grenciler
farkli gerekgelerle OYEDYK’nin dershanelerin yerini alamayacagi
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kamsindadirlar. Ogretmenler dershanelerin  farkli ¢dziim teknikleri
gelistirme, genis rehberlik agina sahip olma ve sistemli olma, 6grenciler
ise uygun sinif mevcudu, yiiksek motivasyon ve ders programlarinin takip
edilmesi seklinde tistiinliiklerinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak her iki
kesim de dershanelerin sahip olunan kaynaklar, iicretli olmasi nedeniyle
ciddiyete sahip olma ve ders saatlerinin fazla olmasi iistiinliikleri konusunda
hemfikirdirler. Dershanelerin {icretli olmasmin kurslara bir {istlinliik
olarak goriilmesi dikkat ¢ekicidir. Yine her iki kesim kurslarin ciizi de
olsa iicretli olmasmin ciddiye alinma konusunda fayda saglayacagini
diistinmektedirler.

Arastirmada Ogretmenler tarafindan isteklilik saglanmasi buna yonelik
olarak {icretlerin artirilmasi ve egitim ortamina destek (ulasim, 1sinma vb.)
saglanmasi ve ders saatlerinin artirilmasi dnerilmistir. Ayrica bir 6gretmen
bu uygulamanin basarili olmasi i¢in matematik disindaki diger derslerin de
kurslarinin agilmasini énermistir. Ogrenciler ise kurslardan yeterli 6l¢iide
verim alabilmeleri i¢in hafta sonlar1 yapilmasini, bunun nedeni hafta
ici yapilan kurslarda okuldaki derslerinden yorgun diismeleri ve bunun
sonucu olarak kurslardan istenilen verimin alinamamasi olabilir, ders
saatlerinin artirtlmasini ve daha ¢ok problem ¢ozebilmek amaciyla etiitler
diizenlenmesini onermislerdir. Ogrenci &nerilerinin genellikle egitim
ortamiyla sinirlt kaldigi ancak 6gretmen Onerilerinin hem kendilerine
hem egitim ortamina hem de kurslarin yonetmeligine yonelik oldugu
gbze carpmaktadir. Bu durum ogretmenlerin ¢ok yonlii diisiinmeleri
ve kurslar konusunda daha deneyimli olmalarindan kaynaklanabilir.
Burada 6gretmen ve dgrencilerin derslerin ¢esitlendirilmesi ve saatlerinin
artirilmasi konusunda hemfikir olmalar1 dikkat ¢ekicidir.

Ogretmenlerin kurslara yonelik olumlu goriis ve deneyimleri; 6grencilerin
farkli 6gretmenlerden farkli 6grenme deneyimleri edinmeleri, uygulamanin
kamu kurumunda gerceklestirilmesi, uygulamanin okuldaki dersleri
destekler nitelikte oldugu, 6grencilerin soru ¢ozebilme kabiliyetlerinde
gelisme olmasi ve son olarak dnceleri ek ders ticreti olarak iicretlendirilen
ders saatinin tcretinin iki katina ¢ikarilmasi seklinde siralanmustir.
Ogrencilerin kurslara yénelik olumlu gériis ve deneyimlerinin akademik
basarilarina yaptigr katki oldugu goriilmiistiir. Buradan 6grencilerin
kurslar1 kendi agilarindan degerlendirdikleri sonucuna ulasilabilir.
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Ogretmenler kaynak kitaplarin ders kitab ile kisitlanmasini bir siirlilik
olarak gormisler ve bu durumun getirdigi olumsuzluklar1 derslerinde
deneyimlemislerdir. TIMSS 2011 sonuglarina dayali olarak hazirlanan
ulusal matematik ve fen raporunda da okullardaki materyal eksikligine
vurgu yapilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, 5.129). Bu probleme Nartgiin ve
Dilekei (2016) ve Goksu ve Giilcii (2016)’niin arastirmasinda da kurslarda
egitim ortamiyla ilgili baz1 sinmirhiliklardan (1sinma, temizlik, ulagim vb.)
bahsetmisler, ders licretinin yetersiz olmasi nedeniyle isteksiz olarak
katilim saglanacagini ve kurslardan dolay1 kendilerine ve ailelerine yeterli
zaman ayiramayacaklarini belirtmislerdir. Benzer sonuclara Goksu ve
Giilcti (2016) yapmus olduklar1 ¢alismada da rastlanmasi sonuglarin tutarl
oldugunu gostermektedir. Ayrica Nartgiin ve Dilekg¢i (2016)’de asir1 ders
ylikiiniin meydana getirecegi fiziksel ve zihinsel yorgunlugun, bireylerde
hissi bakimdan iimitsiz olma, bireyin insanlara, topluma, hayata yonelik
negatif tutum davranislari meydana getirebileceginin alt1 ¢izilmistir. Unsal
ve Korkmaz (2016)’da kurslarin 6gretmenlerde yorgunluga ve performans
diisiikliigii ile sinif i¢inde disiplin sorunlarina neden oldugu belirtilmistir.
Bu c¢alismadaki bulgular bu sonucu desteklememektedir. Ogrencilerin
kursa yonelik olumsuz deneyimlerinin genel olarak derslerin zamani ve
siiresiyle ilgili oldugundan smirli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
kurslara yoOnelik algilarinin  kendileri bakimindan olumsuz ancak
dgrenciler bakimimdan olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir. Ogrenciler ise
kurslar hakkinda olumlu bir algiya sahiptirler. Bazi idare ve hizmetlilerden
destek alinamadigini ifade edilmistir. Buradan egitim ortamindaki bazi
paydaslarin kurslar konusunda 6gretmenler kadar 6zverili olmadigi sonucu
cikarilabilir.

Bu aragtirmanin sonucunda Ogretmen ve Ogrenci perspektifinden
OYEDYK ’nin farkli etkilere sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler genel
olarak uygulamadaki eksikliklerden rahatsizliklarimi dile getirmislerdir.
Egitimin bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi diisiincesinden hareketle
OYEDYK ile ilgili sorunlarin biitiin paydaslar tarafindan tartigitlmasimi
beklemektedirler. Ogrenciler genel olarak siiregten memnun olup ileriye
doniik iyilestirmeler yapilmasit gerektigi konusunda &gretmenleriyle
hemfikirdirler.
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Arastirma bulgularindan hareketle bazi 6neriler getirilmistir:

e Ogretmenlerin OYEDYK konusunda istekliliklerine katki saglamak
amaciyla ders tlcretleri artirilabilir.

e OYEDYK kaynak kitap, yaprak test, deneme smavi gibi materyallerle
desteklenebilir.

e OYEDYK hafta sonlar1 gerceklestirilebilir, ara siniflarda ders programi
uygulanabilir ve son siiflarda ise biitiin konularin tekrar edilmesi ve
problem ¢oziilmesi seklinde yapilandirilabilir.

e Biitiin paydaslar OYEDYK ve &nemi hakkinda bilinglendirilebilir.

e Benzer bir arastirma daha genis 6rneklem segilerek yapilabilir.
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.S('iylem-Bili§ Iliskileri Baglaminda Cocuklar
Icin Felsefe: Soylem Analizi Yaklasimi'"

Yilmaz SOYSAL?
Aykut PULLU?

Oz

Bu arastirmada Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimi ve uygulama pratiklerinin
Séylem-Bilis 1liskileri baglaminda temellendirilmesi, ifade edilen
temellendirme 1s18inda Philosophy For Children (P4C) uygulamalarinin
yapilandirilmasi, 8-9 yas c¢ocuklariyla uygulanabilirliginin ortaya
konmasi ve smif i¢i konusmalarin (sdylemsel hamle) akil yiiriitme ve
kavram olusturma siireclerine katkilarinin nitel yaklasim dahilinde
sOylem analiziyle betimlenmesi amaclanmistir. Uygulama verilerin
analizi sosyokiiltiirel sdylem analizinin bir kolu olan sistematik gozlem
ile gercgeklestirilmistir. Soylemsel Hamle Kodlama Katalogu ve Akil
Yiriitme Kalitesi Kodlama Katalogu araciligiyla kolaylastiricinin
sergiledigi soylemsel hamle tipleri ve 6grenen biligsel katkilart olarak akil
ylriitme kaliteleri baglamsal olarak kodlanmistir. Sylemsel hamlelerin
islevleri sekiz kategoride siiflandirilmistir. Bunlar; bilgi saglayici ve
degerlendirmeci hamleler, gozle-karsilastir-tahmin et hamleleri, iletisimsel
hamleler, izleme hamleleri, degerlendir-yargila-elestir hamleleri, ¢eldirme
hamleleri, delillendirme hamleleri, isimlendirme hamleleri ve ¢ikarimda
bulunma hamleleridir. Bilgi saglayicit degerlendirici hamle tiirlinlin tek
basina biiyiik oranda kullanilmasz iist diizey akil ytiriitme diizeyini olumsuz
etkiledigi; iletisimsel ve degerlendir — yargila - elestir hamle tiirlerinin
iist diizel akil yiiriitme siireglerine ortam hazirlamasi, izleme ve ¢eldirme
hamlelerinin tist diizey akil yiiriitme siireclerini destekledigi ulagilan temel
durumlardir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar Igcin Felsefe (P4C), sdylem-bilis, akil
yiriitme kalitesi, kavramsal profil.

" Bu makale Bilim Uzmani Aykut PULLU nun Sosyal Yapilandirmacilik ve Séylem-Bilis Baglaminda Cocuklar
Igin Felsefe baslikli yiiksek lisans tez galigmasi baglamindan iiretilmistir.

2Dr. Ogt. Uyesi, Istanbul Aydin Universitesi, Temel Egitim Béliimii, Siif Egitimi A.B.D., Simif Ogretmenligi
Programy, yilmazsoysal@aydin.edu.tr

3 Istanbul Aydin Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Programi, Aykutpulllu.225@gmail.com

Doi num: 10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd_v06i1002
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Philosophy For Children in the Context Of Discourse-Cognition:
Discourse Analysis Approach

Abstract

In this study, it is aimed to ground philosophical approach and application
practices for children in the context of Discourse- Cognition relation,
to construct P4C applications in the light of expressed grounding, to
reveal its applicability with 8-9-year-old children and to describe the
contributions of classroom conversations (discursive move) to reasoning
and concept creating and process with discourse analysis with in the
qualitative approach. The application, analyzing of data, was made
through systematically observation which is a branch of sociocultural
discursive analysis. Through Discursive Move Coding Catalogue and
Reasoning Quality Coding Catalogue the types of facilitator enacted
discursive moves and learner reasoning quality was coded contextually.
Functions of discursive moves were categorized in eight sections. These
are; providing and devaluating moves, observing- comparing- predicting
moves, communicating moves, monitoring moves, evaluating- judging-
critiquing moves, challenging moves, seeking for evidencing moves,
labeling- naming moves, differencing moves. The basic situations which
are obtained that the use of the information provider evaluating move
alone was largely affected the high level of reasoning; communicating
and evaluating-judging-critiquing moves support the high-level reasoning
processes, and that the monitoring and challenging moves support the high
level reasoning processes.

Keywords: Philosophy for children (P4C), discourse- cognition, reasoning
quality, conceptual profile.

GIRIS

Bu arastirmada Cocuklar Igin Felsefe yaklasimi dahilinde gergeklesen
sOylemsel hamle niteliklerinin betimlenmesi ve sOylemsel hamle
nitelik frekansmin akil yiiriitme diizeyine yonelik etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ c¢ercevesinde P4C yaklasimin operasyonel
temeline isaret eden sdylem tiirleri ve akil yiirlitme siirecinin eslik edecegi
kavram insa siirecine yonelik sistematik bir tasarim onerisi sunmaktir.
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KURAMSAL CERCEVE

Cocuklar icin Felsefe Nedir?

Cocuklar I¢cin Felsefe, temeli Matthew Lipman tarafindan 1960’lerde
ABD’de atilmis bir girisimdir. Tarihsel siirecte bircok akademisyen ve
egitimci tarafindan uygulanip yaygin hale getirilmistir. Matthew Lipman,
1960’11 yillarin sonlarinda, lisans 6grencilerinin muhakeme ve yargilama
acisinda eksikliklerini fark etmis ve bu konuda ¢alismalar yliriitmiistiir.
Tiim ¢abalarina ragmen bu 6grencilerin diisiinmelerinde dikkate deger bir
diizelme goéremeyen Lipman, bir diizelme saglamak i¢in bu yas grubunda
gee kalindigini ifade etmis ve bu amagla 5. smif 6grencileriyle bilimsel
siire¢ becerileri biinyesinde ¢alismaya baslamis ve olumlu sonuglar
almistir. Bu temelden hareketle yayginlasan ve bircok iilkede kabul goren
bu yaklasim iilkemizde de taninmaya ve 6zel girisimlerce uygulanmaya
baslamustir.

Lipman ¢ocuklarin elestirel diisiinme kapasitelerinin gelistirilmesinde en
iyi yolun felsefi perspektifi ilkokul miifredatinin merkezi bileseni yapmak
oldugunu diistinmiistiir. Cocuklarin dogal filozoflar oldugu varsayimina
yaslanan bu gelenek temelde felsefi diislinmeyi ¢cocugun miifredatina
sokma yontemidir. Bu yontem, ¢ocuklara, meraklarini agiga ¢ikarmaya
yonelik pratik, kullanigh ve heyecan verici bir tesvik etme yolu sunar.
Bu baglamda, P4C’yi kiigiikk ¢ocuklara tanitmanin amaci, bagimsiz
diisinmenin norm oldugu bir iklim yaratmaktir. Vizyonu; c¢ocuklari
hem gerekcelendirmeyi hem de gerekcelendirmeyi saglamayi iceren
akil ylriitme sanatin1 6grenmeye tesvik etmek olan Mathew Lipman
ile 1960’1 yillarda baglayan bu yaklasim diinya c¢apinda bir¢ok iilkede
uygulanmaktadir (Boyac1 & Karadag & Giileg, 2018). “Cocuklar I¢in
Felsefe” Cocuklar Igin Felsefe felsefeyi erken yaslarda ¢ocuklara gotiirme,
cocuklar felsefeyle erken yasta tanistirma projesinin genel adidir (Tepe &
Cutuksoken, 2013).

P4C Nasil Uygulanir?

Sokratesdiyalogyoluylafelsefe yapmaktadir; buisiyaparkendekarsidakinin
diisiincelerinin gelismesine ve celigkileri fark etmesine yol agacak sorular
sormaktadir (Dorion, 2005:48).Sokrates, biitiin konusmalarinda once,
ortaya konan diislincenin ustiinkoriiliigiinii, tutunamazligini sorulariyla
gostermeye calisir ve konugmaya baglarken hep kendisinin bir sey
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bilmedigini soyler. Sokrates, konustugu kimsede dogruyu meydana
cikarmaya girisir ve diisiinceleri dogurtmak i¢in ugrasir (Gokberk, 1985).
P4C uygulanmasinda kullanilan en temel yontem Sokratik sorgulamadir.
Sokratik metotta bireyin mevcut bilgisi ile sdylemin yaratip yonlendirdigi
yeni alan arasinda ortaya ¢ikan ¢eliskilerle baslayan siire¢ yeni sdylemlerle
kavramin dogumuna kadar devam eder. P4C uygulamalarinda bu siireg
coklu 6zne ortaminda alan uzmani kolaylastirici tarafindan sunulan uyaran
ile baslatilir ve 6zetleme ile uyaran sunumu sonlandirilir. ilk sdylem agik
soru kategorisinde bulunan sorular aracilig1 ile metne yonelik sorulardir.
Sorusturan grubun fikirleri ve gerekcelendirmeleri ile olusan kategoriler
kolaylastirict tarafindan kodlanir. Kolaylastirict tarafindan sabitleneme
stireci olarak adlandirilan bu hamle miizakere ortaminin odagini belirler.
Burada beklenen en temel fenomen sorusturan toplulugun gerekcelendirme
yapmasidir. Bu siire¢ grubun metin formel baglamindan kurtulup alt metin
kodlarina, altta yatan kavrama ulasincaya kadar farkli sylem niteligi ve
frekanslariyla devam ettirilmesidir. Kavramlarin neligine dair ornekler
vermek, verilen o6rnekler arasinda baglanti aramak ve kurulan baglantilar
tekrar kavramsallastirma seklinde devam ettirilir. Bu insa siirecinin
olgunlagsmasi i¢in gereken en temel fenomenlerden biri de diyalogdur.
Diyalogun 6zenle secilmis ve hazirlanmis veya siire¢ icinde ortaya ¢ikan
sOylemler yardimi ile bilisi yonlendirmesi sosyal insa pratiginin en temel
karakteridir.

Bu yontemle (Lipman, 2003) 6grencinin mevcut probleme dahil olmasi,
zihninde ¢eligki yaratilmasi ve kavram, olgu ve olaya yonelik icerigin
aktif bir sekilde yeniden yapilandirilmasi amacina ulagsmak goriiniir bir
durumdur. Bu baglamda 6rnek bir olay, video, ses kaydi, fotograf veya
anlatidan hareketle bireyin, birey acisindan bilissel anlamda baglanti
kurma, duyussal anlamda ilgi duyma ve sosyal anlamda bilginin insa
stirecine dahil olmay1 gerektirecek bir olguya yonelik sorgulama ortaminin
hazirlanmas1 ve oOzgiir ifade ortamina yonelik giiven duygusunun
saglanmast durumunda amacina ulasacak bir sorgulama P4C agisindan
en temel hedeftir. P4C sorusturmasin baslamasi ve sdylemler araciligiyla
devam ettirilmesi aciklanacagi iizere hiyerarsi barindirmayan kavramsal
profil farkliliginin perspektifidir.
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Cocuklar i¢in Felsefenin Gerekliligi

Cocuklarla felsefenin en temel 6neminin anlagilmasi felsefe 6gretimi ve
felsefe egitimi arasindaki farkin analiziyle miimkiindiir. Felsefe 6gretimi
zorunluvebelirliderssaatlerindebelirliigerik tasarimlarincasiirlandirilmis
felsefe tarihinde filozoflarin hayatlari, eserleri ve goriislerinin aktarilmasina
isaret ederken, felsefe egitimi bireyin tiim varlik alanlari ve bu varlik
alanlarina yonelik tarihsel birikim barindiran goriislerin analizine yonelik
olarak kendi 6z bilinci ve akil yiiriitme siireclerini kullanarak diislince
tarithine eklemlenmesini amaclayan ve bu temelde egitim Ogretim
ortamini, igerigin giincel bilimsel paradigmalar 1518inda tasarlanmasini
ve 6gretmen 0grenci konumlanmasini aktaran dinleyen degil bilginin insa
edilmesi siirecinde is birligini 6ngdren bir yaklasima isaret etmektedir.
Felsefe Ogretimi temelinde yiiriitiilen, biitiinsel bilgi paradigmasindan
uzak ve disiplinlere bdliinmiis bilgi hegemonyasinin asilmasin1i 6n
gérmeyen aktarim pratigi ¢ocukta 6z ve tarihsel bilince yabancilagsma, bu
bilince eklemlenememe durumunu ortaya cikaracaktir. Beseri ve bilimsel
bilgi, bizden bagimsiz birilerinin kanonik hale getirdigi ve hicbir sekilde
degistiremeyecegimiz metafizik bir sey degil, aksine tarih igerisinde
birtakim insanlarin emeklerinin {iriinii olarak ortaya ¢ikan bir birikimdir ve
tadilata agiktir (Glinay, 2013: 24). Novalis’in “Felsefe aslinda bir hasrettir,
kendini her yerde evinde hissetme hasretidir” soziin isaret ettigi ifade
durum acisindan tutarhilik olusturmaktadir. ioanna Kuguradi’nin Cocuklar
I¢in Felsefe Egitimi eserinde aktardigi iizere: Universiteye gelen genglerin
cogunun yapamadig1 ve yapamadiginin farkinda olmadigi nelerdir?

e Baglant1 kurma, olan baglantilar1 gérememe, bir 6nermenin mantiksal
emplikasyonlarii gorme.

e Dogru degerlendirme.

e Deger ve degerler bilgisiyle eylemde bulunma.

e Olan bitenlere ve yapilanlara insan haklar1 bilgisi ile bakabilme
(Kuguradi, 2013: 19), seklinde ifade etmistir.

[fade edilen saptamalar 15181nda degerlendirememe, baglant1 kuramama,
degerler baglaminda davranamama ve iist diizey akil yiirlitme stire¢lerinin
olusmamasi1 baglamlari temel fenomenler olarak belirmistir. Bireyin
varlik, bilgi ve deger alanlarinin her birinde kendi sorusu ve bilinciyle var
olabilmesi diisiince tarihine eklemlenebilmesi i¢in felsefe ile erken yasta
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tanigsmasi ve bu gerekliligin bir ihtiyac oldugu, bu ihtiyacin kargilanmasinda
arastirma konusu yapilan sdylem ve diyalog fenomenlerinin bu siiregteki
diyalektiginin anlagilmasi vardur.

Arastirma Uygulamalarinin Felsefi ve Psikolojik Temeli

Arastirma uygulamalarinda planlanan diyalog ve igerik tasarimi
sorugturmanin nihai amaci olarak belirlenen veya sorusturma silirecinde
ortaya ¢ikan kavram ve kavramin ne oldugu i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir.
Icerik ve diyalog kurgusunun betimlenmesi ve bu betimlemenin
temellenmesi i¢in Platon’un Cizgi Metaforu, varlik tiirleri, akil yiiriitme
diizeyleri ve sOylemsel hamle kategorileriyle es glidim barmdiran
bir hedefte eklemlenmesi ve bu eklemlenmenin temellendirilmesi
gerekmektedir.

Burada temel bir ayrima dikkat ¢ekmek gerekmektedir. Platoncu anlamda
bilgi zihinde var olarak konumlandirilir. Birey yasantisi yoluyla bu
idealarn iistlinii agar ve ideaya ulasir. Platon bu konuda sadece, idealarin
somut seylerden ‘ayri’ olduklarini, gordiiglimiiz seylerden ayri bir varolusa
sahip bulunduklarin1 sdéyler. Onlarin duyusal veya somut seylerden ayri
bir varolusa sahip olmalari, ger¢ekte onlarin bagimsiz bir varolusa sahip
olduklar1 anlamina gelir. Baska bir deyisle, zaman ve mekan igindeki
fenomenlerin veya duyusal diinyadaki goriiniiglerin bagimli bir varolusa
sahip olduklar1 yerde, idealar bagimsiz bir varolusa sahiptirler. Onlar
varoluslarin1 fenomenlere borg¢lu olmadiklar1 gibi, kendilerinden pay alan
fenomenlerin tek bir tanesi dahi var olmasa da varliklarini siirdiiriirler
(Cevizci, 2009: 51). Ifade edilecegi iizere yapilandirmaciligin bilgi
anlayisiyla Platonik bilgi, kokensel anlamda ayrigir. Arastirma baglaminda
Platon’un kategorileri en salt haliyle sablon olarak konumlandirilmistir.

Platon (1999), insan bilgisinin kategorilerini en temelde goriilen (goriinen
degil) ve diisiiniilen alan olarak ikiye aymwrmistir. Goriilen alandaki
benzerler ve yansimalar benzerler, hayvan, bitki ve yapma nesneler ise
benzetilenlerdir (gnoston). Doksaston ve gnoston duyularin alaninda,
duyularin veri elde ettigi dolayisi ile gbzlem yapabildigimiz alana isaret
etmektedir. Duyu verileri olarak kategorize edilen alan felsefenin alaninda
olmayip doxanin (sani1) alanidir. Siniflandirmanin diisiiniilen (nooumena)
kism1 dianoya ve noesis olarak ayrilmistir. Tekne, altinda ifade edilen
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zihinsel aktivite disiplinleri olarak geometri ve logismasi (hesaplama)
ortaya cikaran yetinin alanidir. Bilisin hipotez (aksiyom) ile tanistig1 alan
burasidir. Hipotez terimindeki “hipo” temel, zemin, argliman anlamini
tasirken ‘sis’ ise koymak anlamina gelir. Kokeni Yunancadir. Bilisin hipotez
ile tanistig1 alan dianoyadir. Fakat buradaki hipotez (aksiyom) sinanmamis,
temellendirilmemis ve en temelde “kabul” niteligi tasir. Ornek verecek
olursak, geometricinin zihnindeki ¢ember ideal ¢emberdir. Ideal olanmn
¢izimi onu gorlinilir kilmak i¢indir. Bu aksiyom orneklerini ¢ogalmamiz
yerinde olacaktir. Ka¢ yilinda oldugumuz, bu satirlarin yazildigi odanin
sicakliginin kag derece oldugu ve Agri Dagi’nin rakiminin ka¢ m oldugu
sorularma sirasiyla, 2019, 28 derece ve 5137 m oldugu cevaplarini
vermemiz olguya dair kurgu barmdirir. Bu cevaplarin kokeninde Isa’nin
dogumunu 0, suyun donma anindaki 1sisin1 0 derece ve deniz seviyesini 0
metre olarak “kabul etmemiz” vardir. Burada ifade edilen 0 izafi bir sifirdir,
dolayistyla gerekcelendirilmemistir. Bu duruma dayanarak dianoya i¢in
hipotez belirleme yetisini barindiran alan olarak ifade etmemiz yerinde
olacaktir. Fakat hipotez belirlemek felsefe yapabilmek i¢in yeterli degildir.
Burada su soru akla gelebilir: Matematigin kullandig1 dediiktif akal
yliriitmenin tlimeli insa etmede yeterli olup olmadigidir. Hedeflenen felsefi
diistince i¢in gerekli ve yeterli akil yiiriitme tiirii epistemenin alan1 olan
nooumenanin analizinde ifade edilen soruya yanit aranacaktur.

Felsefenin var oldugunu sdylemek veya felsefe edimi denildiginde
kastedilen en temel esas belirlenen hipotezin akil yiiriitme ve diyalektik
(bastan sonsa temellendirme) ile gerekg¢elendirilmesi ve hipotezin arkeye
doniistiiriilmesidir. Diyalektik en temelde hipotezi arkeye doniistiirmenin
sistematik siirecidir. Var olup farkli nicel ve nitel deger alabilen herhangi
bir degiskeni (nitel ya da nicel) degismeyenin iistiine koymak ve bunu akil
yiiriitme vasitasiyla gerekcelendirmek, felsefenin entitesidir. Ifade edilen
entitenin temel siireci akil yiiriitmedir. Agiklanacagi izere desteklenmemis
ve olgusal akil yiiritme duyu-olgu ve veri temelinde, iligkisel akil yiiritme
kabul edilen bir temel-degismeyen hipotezin olugmasmin dianoya
basamagini ve kural temelli akil yiirlitme ise noesis baglaminin diyalektigi
olan bastan sona temellendirmesine karsilik gelmektedir.

Diyalektik idealara, baska idealarin yaraticisi olma imkani saglar
(Farouki,2009: 91). Diyalektik i¢in ifade edilen bu islev noumena alaninin
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en temel karakteristigidir. Diyalektik hipotezi baslamaya deger hale getirir.
Hipotez-diyalektik-arke siiregeninin liriinii kavramdir. Kavramin neligiyse
eidos olarak ifade edilir. Bilis bir eidoslar arasi iligki ve zorunlulugu, akil
yirlitme ile saglar ve bunun sonuglanmasi durumu ise teleuledir.

Ozetleyecek olursak doxa - duyu, dianoya - imge ve noesis - kavram
eslestirmelerini veya Ortlistiirmelerini yapabilece§imiz ifade edilen
analizler g¢ercevesince yeterli goriilmektedir. Ancak burada dianoya ve
imge Ortlistiirmesine aciklama getirme geregi dogmustur. Zihnin tahayyiil
etme yetisi temsil epistemolojisine, sanata ve aksiyomatik alanlara
kaynaklik eder. Duyular araciligi ile alinan her tiirlii verinin noesis ve doxa
arasindaki kurguya tabi tutuldugu bir alan olarak dianoya, kurgusal olana
es degerdir.

Burada dikkat cekmemiz gerek temel referanslardan bir digeri de doksaston,
gnoston, dianoya ve noesis alanlarinin her birinin hangi varlik tiirlerini
onceledigidir. Platon’un Yedinci Mektubu’'nda ifade ettigi lizere: Bir
varliin bilgisini elde etmek isteyenler i¢in ii¢ sey vardir, bilim dordiincii
seydir. Besinci olarak da tanimi1 geregi var olan1 saymak gerekir. Birincisi
ad, ikincisi imge, ticlincilisii kavramdir (Platon, 1999). Dilde var olan ad,
diiste var olan imge, diisiincede var olan kavram ve dis diinyada var olan
duyumsanandir.

Ifade edilen analizler 1s131nda P4C uygulamalarinda sorusturma metni
veya uyaranin sunulmasi- doxa ya da duyu ve betimsel dil zemini,
actk metne yoOnelik sorular (sOylem) araciligiyla olgu (goriinen) ve
olaylarin muhayyileye tasinmasi, olusan imgelemde 6znel kabiillerin
(hipotez) diyanoyada disa vurulmasi ve noesiste akil yiiriitme araciligi
ile gerekg¢elendirilen hipotezlerin kavrama dogru ilerlemesi ve sosyal
miidahale ile kavrama ulasan siirecin teleuleyle sonuglanmasidir. Ideal
bir P4C uygulamasinda igerigin anlasilir sunulmasi, sdylem (miidahale)
ve sOylemlerin takibiyle ortaya ¢ikan kavram frekanslarinin sorusturma
rotasiyla sabitlenmesi temel yaklasim olarak belirlenmistir. Ancak
bu durum arastirma baglaminda yiiriitiilen arastirma uygulamalarinin
soylemsel karakteri ve odaklandigi1 temel olgularin belirlenmesinde yeterli
duyarhilik ve nitel analiz durumu icin yeterli goériilmemektedir. Bunun
icin akil yiriitme diizeylerinin kategorize edilmesi ve akil yiiriitmeyi
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tetikleyen sdylemsel hamlelerin nitelendirilmesi gerekliligi arastirmanin
odaklandig1 orijindir. Mevcut orijinin epistemik ve psikolojik temelinin
olusturulabilmesi icin sinif i¢i sdylem ve anlam olusturma siireglerinin
temel bilesenleri olan 6grenen ve Ogreticinin aragtirma baglaminda nasil
konumlandirildigin belirlenmesi gereken bir diger durumdur. Bu temelde,
zihinsel inga siirecleri olarak dil ve kiiltiir ve bunlarin operasyonel temeli
olarak Vygotsky tarafindan kavramsallastirilan anlamlandirma, biligsel
gelisim araclar1 ve yakinsak gelisim araglari, ¢ocukta kavram olusumu
ve insasi i¢in en temel siiregleri ifade edilmistir. Vygotskyci baglamda
dil, var olamin zihinselestirilmesi ve zihinsel olanin sosyallesmesiyken,
kavramsallagmamis varlik zihnin kaosuna karsuik gelir. Bu karmaganin
diizene ge¢mesi durumu Vygotsky’nin temellendirmesiyle sosyal siireglere
isaret etmektedir. Bu temelde yakinsak gelisim alaninin iyi organize
edilmis sOylemsel hamleleri temel alan P4C yaklasimi ile eklemlenmesi ve
kavram ingasinda s6z konusu siireclerin igletilmesi temel gereklilik olarak
belirlenmistir.

Arastirma baglaminda odaklanilan ve arastirmada epistemolojik bir
oneri olarak Mortimer (1995) tarafindan kavramsallastirilan kavramsal
profil olgusunun isaret ettigi epistemolojik itirazdir. Bu durum nicel veya
hiyerarsik olamayip, nitel ya da heterarsik olan1 ¢ergevelendirir. Burada
nitel ya da heterarsi aranan kavramsal iligkidir. Bireyin i¢ine dogdugu sosyal
kavramsal profilini tanimlar. Ayni sekilde bir bilim insanin zihnideki
dil-diisiinsel zeminiyle genislettigi konsept yelpazesi de ayni olguya-
kavramsal profile, isaret etmektedir.S6z konusu yaklagimi antropolojik bir
episteme pratigi olarak tanimlamak yerinde olacaktir. Kavram yanilgilari
voktur, alternatif kavramlar vardir; dolayisiyla ogrenenler kavramsal
degisimlere ihtiya¢ duymazlar, daha ¢ok alternatif dil-diisiinme sistemleri
arasinda gegislere ihtiya¢ duyarlar; 6grenme, bir dil-diisiinsel sistemden
diger bir dil-diisiinsel sisteme kavramsal bir ge¢is ya da yolculuk olarak
tammlanir (Soysal, 2019: 29). Ogrenenin iginde var oldugu, sosyal
cevreden kiiltiirel etkilesimle edindigi kendi kavramsal profili ile okulda
Ogretmeninin formel ve bilimsel norm kaynakli kavramsal profilinin
birbirini degerlendirici mahiyetler barindirmadan yiiriitiilecek bir bilgi
inga siireci olarak belirlenen bu yaklagim, aragtirma uygulamalarinda esas
alinan sinif i¢i 6zgiin epistemik paradigmaya isaret etmektedir.
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Suyun 100 C derecede kaynamasi yalniz basina bir¢ok birey tarafindan
kabul goren ve sosyal dile yerlesmis bir olgudur. Bu kabulii barindiran ve bu
olguya dair kavramsal profili tagiyan bireyin, farkli sdylemsel hamlelerle
kavramsal profil niteligini genigletmek miimkiindiir. “Nerede, hangi
sartlar altinda ve nasil bir su?” seklinde yapilacak olan sdylemsel hamleler
olguya dair kavramsal profili “Saf su, bir atmosfer basinci altinda, deniz
seviyesinde 100 C derecede kaynar.” profiline gotiirecektir. Bu kavramsal
profil diyalektigi hayat boyu devam eder. Bir dil-diisiinsel sistem ingasi
ya da epistemik oryantasyon olarak da nitelendirilebilecegimiz bu siirecin
smif i¢i konusmalarda ve P4C yaklagimi dahilinde temellendirilmesi
icin kavramsal profiller arasi elgiler olarak temellendirilen sdylemsel
hamlelerin yerindeligi ve islevselliginin nicel ve nitel analizinin yapilmasi
gerekmektedir. Bu siiregte Ogreticinin anlami, anlamsal doniisiimii ve
anlam miizakeresini islevselligi test edilmis bir sdylem biirokrasisiyle
gerceklestirmesi mevcut pratik agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Burada
ifade edilen sOylemsel biirokrasi bir hiyerarsi tasarimina isaret etmemekle
birlikte, kavramsal profil miizakeresinin operasyonel konumlandirilmasini
temellendirmektedir. Sosyal miizakere betimlemesinin isaret ettigi en
temel durum anlasilacagi iizere kavramsal doniisiim siirecinde Ogreten-
O0grenen konumlandirmalarini es episteme insacilari ve olusturmacilar
olarak temellendirmesidir.

Vygotsky’nin Sosyal Yapilandirmacihginin Ogretimsel Yansimalari
Olusturmaciligin bilissel, sosyal ve radikal tiirlerinin birey, toplum ve
bilgiye yonelik yaklasimda paradigma ayrigmasinin oldugunu ifade
etmistik. Bu baglamda olusturmaciligin Vygotsky tarafindan ozellikle
Piaget’ye yoOnelik elestirileri ile billurlasan Sosyal Yapilandirmacilik farkli
acilardan ele alinip analizi yapilacaktir. Piaget’nin Alman filozofu Kant’in
kategorilerinden derin etkiler tastyan, bilissel yapilandirmaciligini, bilgi
ve anlam olusturmada daha c¢ok bireyi 6n plana ¢ikardigir ve toplumsal
stireclerin etkisine az yer verdigi gerekcesiyle elestiren Vygotsky, toplumsal
stireclere gbnderme yapan yeni bir kuram olusturur (Aydin, 2012: 21).

Vygotsky (2018), “Bizim Piaget ile ayrildigimiz en dnemli nokta, onun
gelisimle egitimi birbirinden ayr1 prosesler olarak gormesidir” demektedir.
Vygotsky’nin bu ayrimi “birey olgunlastig1 icin mi 6grenir yoksa 6grenme
stireci olgunlasmay1 hizlandirir m1?” sorusuyla ag¢imlamak yerinde
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goriinmektedir. Piaget perspektifi homojen olmasa da ilkinden yanadir,
Vygotsky ise Ogrenme siirecinin, sosyo-Kkiiltiirel siire¢lerin 6grenme
stireclerinin lokomotifi oldugu yoniindedir. Bu temel ayrim bize farl
operasyonel durumlar vadetmektedir. Vygotsky, “Piaget’nin getirdigi en
biiyiik yeniliklerden birisi cocuklukta zeka gelisimini niceliksel olarak degil
de niteliksel olarak ele almasidir” demistir (Vygotsky, 2018: 12). Bu ayrim
hig siiphesiz deneysel psikolojiye dair temel bir reddiye barindirmaktadir,
ancak nitel farklilik olarak kodlanan diisiince 6zelligi olgunlagsma temelinde
ele alindig1 i¢in ¢ocuk diisiincesi i¢in beklenmesi gereken bir olgunlagma
mitozu, 6gretim etkinliklerinde ket vurmakta oldugu temel hareket noktasi
olmustur. Cocuklarin diisiinme seklinin yetiskinlerin diistinme sekli kadar
olgun olmadigina inaniriz. Bu yiizden cocuklarin sdyledikleri seyler
bildiklerimize ¢ok sey katar ya da hicbir sey katmaz. Ancak cocukluk
yetiskin olma yolunda ilerlemekten daha fazlasidir ve hepimizin diinyaya
bakis acisin1 zenginlestirir. Hayatin her asamasi, diinyaya karsi kendi bakis
acisini olusturur ve bir sonraki asamalar i¢in hazirlik yapmaya ket vurmaz
(Lone, 2017: 15).

Jean Piaget bilissel yapilandirmaciligi temellendirirken genetik
potansiyelin olgunlagsmanin referans: ile adaptasyon mekanizmasiyla
davranisa doniistiigline vurgu yapar ve Vygotsky’ nin en temel elestirisi,
Piaget’nin kiiltlir ve ¢evre fenomenlerini dikkate almadig1 yoniindedir.

Aydin, Vygotsky’nin kuraminin bilgi baglammi su maddelerle ifade
etmistir.

e Bilgi, kiiltiirel bir anlama sahiptir ve onun yapilandirilmasinda dil ve
kiiltiir islevseldir.

e Kiiltiirce yapilandirilan anlam c¢ocuklar tarafindan yetiskinlerle
etkilesimle icsellestirilir.

e Bilgi, dil ve sembollerle ifade edilir ve dil 6grenimi bilginin
yapilandirilmasinda etkilidir.

e Insan gergeklige dogrudan temas edememekte, o, dil ve kiiltiir aracilig1
ile yapilandirilmaktadir (Aydin, 2012: 22).

Eger diinyaya dair bilgimiz, onu anlamadaki ortak yanlarimiz, diinyanin

dogasindan, gercekten oldugu gibi gelmiyorsa nereden gelmektedir?
Sosyal ingacilarin cevabi, insanlarin bu bilgileri aralarinda insa ettikleridir.
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Bilgiye dair uyarlamalarin {iretildigi sosyal hayatin akisinda insanlar
arasindaki giindelik etkilesimler vasitasiyla insa edilir (Burr, 2012: 4).
Diinyadaki gériingiilerin tamam zihinden bagimsiz degildir. Ornegin para,
miilkiyet, evlilik, savaslar, futbol oyunlar1 vb. mevcudiyetler bilingli insan
oznelerine baglidir (Searle, 2012: 47). Insanin organik, aragsiz ve dogrudan
temas saglayamayacag gercek, refleksiyonla yapilandirilir; dil, kiiltiir ve
dogadan beslenerek tiimel olan insa siireci devam ettirilir. Ogrenme, sosyal
olusturmaci anlamda salt gelisimsel olgunlagsmaya baglanabilecek bir
durum degil, gelisimi saglayan etmendir. Vygotsky’nin “sosyal miizakere”
olarak ifade ettigi bilginin dil ve kiiltiir aracilig1 ile aktif sekilde aktarilarak
olusturuldugu bir stirectir. Kompleks zihinsel aktiviteler sosyal etkilesimin
baslamasi ile anlami sosyal zeminde olusturur. Bunlarin yani sira sosyal
biligsel kuram dahilinde bulunan temel fenomenler anlamlandirma, bilissel
gelisim araclar1 ve yakinsak gelisim alanlaridir. Kavramsal siniflandirma
kendiliginden Ogrenilen kavramlar ve yetiskin yardimi ile dgrenilecek
kavramlar olarak siniflandirilmistr.

Anlamlandirma, ikinci gruptaki kavramlarin  yetiskin  dimaginin
nezaretinde ¢ocugun bilisine etkisi ile gergeklesir ve yapilandirma bu
zeminde meydana gelir.

Biligsel Gelisim Araglari, kavramsal yapiy1 idrak etmis teori ve pratigi
nihai asamasina vardiran yetiskin kiiltliriin tasiyicist aract olan dil ve
toplum aygitlar olarak ¢er¢evelenmistir.

Yakinsak Gelisim Alami, Vygotsky tarafindan her yonlii sinirsiz bir
silindire benzetilmistir. Bu silindirin tabani ¢ocugun kendi potansiyeli
ile yapabildigi davranig ve beceriler, silindirin ortast yardim aldiginda
yapabilecegi davraniglar ve silindirin {ist kismi ise bireyin yardim alsa
bile yapamayacagi davraniglardir. Vygotsky’nin sosyal olusturmaciligi
silindirin ortasina isaret eder.

Olgunlasma vurgusu yapilan biligsel yapilandirmacilik, bireyin belirli bir
olgunluk seviyesinde belirli davranislar1 gerceklestirebilecegi durumuna
vurgu yaparken yakinsak gelisim alan1 kavrami ile Vygotsky’in vurgu
yaptig1 bireyin biligsel gelisiminin olgunlagsmanin tekelinde olmadigidir.
Sosyal olusturmaciligin  biligsel olusturmaciliktan ayrildigir temel
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fenomenlerden bir bagkasi da dildir. Jean Piaget konusmay1 sirasiyla
otistik, benmerkezci ve sosyal konusma olarak dizimlerken; Vygotsky’de
bu dizim sosyal, benmerkezci ve igsel konusma seklindedir. Vygotsky
benmerkezci konusmanin i¢sel konusmayla genetik koklere sahip
oldugunu oOne siirmektedir. Bir bakima benmerkezci konusma igsel
konusmanin anlasilmasinda anahtar durumdadir; bir baska deyisle, i¢sel
konusmanin bir 6nceki evresidir. Benmerkezci ve i¢sel konusma benzer
yapilara sahiptir ve her ikisi de zekdy1 tamamlar. igsel konusma kisinin
kendisi icindir; digsal olarak yapildiginda sosyal konusma ise bagkalari
igindir.

e Diisiince ve dil farkli genetik kdkenlere sahiptir.

¢ Bu iki fonksiyon birbirinden bagimsiz bir sekilde gelisir ve gli¢lenir.

¢ Filogenetik bakis agisindan incelendigi zaman dil ve diislince arasinda
kanitlanmis bir bag bulunmamaktadir.

e Insansilar, yada maymunsular da diyebiliriz, insan zekasina benzer zeka
belirtileri gosterebilirler. Ornek verecek olursak insanin ilk ¢aglardaki bilis
seviyesine yakin somut iligkileri kurabilir, basit diizeyde aletler kullanabilir
ve kasith diizeyde sosyal iligki gelistirebilirler.

e Hayvanlarda dil ve diisiince hi¢cbir zaman kesismez.

e Insansi canlilarda insana 6zgii olan dil ve diisiince arasinda kurulmus
olan yakin ve ortiisiik iliski bulunmamaktadir (Vygotsky, 2018: 36)

Sosyal yapilandirmaci perspektif baglaminda ifade edilen dil goriisii, dil
ve diislincenin ontolojik dnceligine dair tavri dilden yanadir. Diiglincenin
geligmesi dilin sosyal kullanimi ile miimkiindiir.

Arastirma Baglaminda Séylem

Biitiin varlik zeminlerinde farkli bir yetisiyle temas kuran insan, kurdugu bu
temasin sonucunda her var olus zemininde degisim ve olusuma yol agmustir.
Bu olusumlarin dil baglaminda nasil olustuguna dair farkli perspektifier
vardir. Nitekim dilin insanin sosyallesmesine ve diisiinsel kapasitesi
{izerindeki etkisi yadsinamaz bir gergektir. Insanin toplumsallasmast, kiiltiir
yaratmas1 ve dili yaratan insanin yine dil tarafindan yeniden kurulmasi
durumuna kadar gelmistir. Bir varlik alani kendi i¢inde farkli bir gergeklik
alan1 yaratir. D1s ve i¢ realizm olarak siniflandirilan bu ayrim gercekligin
sanal, dilsel zemininde postmodern zeminde ortaya c¢ikarmigtir. Burada
odaklanilan temel fenomen perspektivizmdir.
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Perspektizm c¢agdas entelektiiel hayatin hakim epistemolojik bigimidir.
Perspektivizm, her tiirlii bilginin esas itibariyle bir perspektif karakteri
tasidig seklindeki goriistiir; bilgi iddialar1 ve bu iddialara deger bicilmesi,
daima, diinyanin betimledigi ve agikladigi, ayni zamanda diinyanin
betimlemesini ve agiklamasini da saglayan kavramsal kaynaklari temin
eden bir ¢erceve i¢inde yer alir (Searle, 2016:69). Perspektivizmin dilsel
zemindeki var olus bi¢imi olarak sdylem, Foucaultcu anlamda “duruma
konuslandirilmis s6z” olarak tasvir edilir. Dil, mikro ya da makro ¢ergevede
zihni tasir, onu sekillendirir ve anlami biiker. Soylem ise en temelde s6ziin
ortiik programina isaret eder. Bu durum kiiltlirel baglama tabi olmakla
birlikte 6zneden bagimsiz degildir. Egitim psikolojisi temelinde 6gretmen
ogrenci etkilesiminde de bu durum gegerlidir. Bu durum ortam ve oturma
diizeni, 6greten Ogrenen Oznelerin bilgisel katilim yetkisini ve diyalog
zeminini ifade etmektedir.

Arastirmanin Problemi

Insanin tarihsel siirecte biyolojik ve kiiltiirel varlig1 igerisindeki etkinlik
tirlerini, iliski kurdugu fakli varlik zeminlerine gore kategorize etmek
mimkiindiir. Varhiin farkli alanlar1 olarak beliren bizatihi var olan,
diistinmede var olan ve dilde var olan seklindedir. Nesnesi bizatihi var olan
olarak belirlenen bilme gelenegi bilimi, “nesnesi” diisiinmede ve dilde var
olan olarak beliren bilme gelenegi ise felsefeyi ve temsil epistemolojisini
ortaya c¢cikarmistir. Bu geleneklerin olusmasi ve olusurken eslik ettigi
insanin dogayi, kendisini ve toplumu bilme olgusu tarihsel siirecte farkli
bilgi geleneklerini olusturmustur. Bu oluslarin farkli gelenekler olusturmasi
stiphesiz bilgiye olan yaklasimlari ve onu kullanma bigimleri temel etkenler
arasinda bulunmaktadir. Temel olarak siije ile obje arasindaki iligki- bag
olarak belirtilen bilgi, temel bilgi tiirlerinden olan bilim ve felsefede de
farkl paradigmalar dogurmustur. Varligin farkl tiirlerinden dogan bilme
gelenekleri tarihsel siiregte disiplinlere boliinmiis ve parcalanmistir. Bu
parcalanmanin en temel nedenleri olarak belirtilen bilme ediminin nesnesi
ve insanin bu nesneye yaklasim-yontemini de eklemek gerekmektedir. Bu
ayrigsma ve dallasmay1 hem bilimde hem felsefede 6rmek miimkiindiir.

Disiplinlerarasi kiiltiir olusturma ve kiiltiir aktarma organizasyonu olarak

tanimlanan egitim de tarihsel siirecte farkli ontolojik epistemolojik ve
bilimsel paradigmalardan, bu paradigmalar 151831nda sekillenen yaklasim
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ve yontemlerden etkilenmistir. Egitimin felsefi, psikolojik, sosyolojik,
politik ve iktisadi temelleri, 6zne ve nesne endeksli paradigmalarin 6zneler
aras1 ve kiltiirel paradigmalara karsi imtiyazini yitirmesi ve degisen
paradigmalarin olusturdugu yaklasim ve yontemler yiiriirliikkte olanin
tekrar gozden gecirilmesini zorunlu kilmistir. Egitimin felsefi, psikolojik,
toplumsal ve ekonomik temellerinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
O0lcme degerlendirme 6gelerinden olusan organizasyon planini belirten
egitim programi da bu tarihsel zorunluluga gore sekillenmistir.

Tiirkiye’de 1960’11 yillara kadar yapilan program ile ilgili ¢aligmalar,
miifredat belirleme ¢abasi olarak goriilebilir. Ciinkii ¢alismalar, uzun
yillar egitim kurumlarin okutacaklar1 derslerin isimlerinin ve haftalik
ders saatlerini igeren listelerin yani miifredatin belirlenmesinden ve
zaman zaman degistirilmesinden 6teye gidememistir. Bilimsel anlamda
program gelistirme caligmalar1 yerel okullarda baglamis, Milli Egitim
Merkez gegmis, 1965 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii pedagoji boliimiinde
okutulmus, tiniversitelerde bir inceleme alani olarak 1968-1969 yilinda
yer almistir. 1961 yilinda kabul edilen 222 sayili ilkdgretim Kanunu’nun
getirdigi hiikiimler programlarin gelistirilip degerlendirilmesini zorunlu
kilmistir. Program gelistirme ¢abalarinda devamlilik saglamak amaciyla
1984 yilinda model Onerilmistir. Bu model amacg-davranis-isleyis-
degerlendirme boyutlar1 iginde programlarin derslere gére hazirlanmasi
esasini getirmistir. 1997°de zorunlu temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla
birlikte ilkokul programi (1-5.smiflar) ve ortaokul programi (6-8.smiflar)
birlestirilerek programlar 8 yillik kesintisiz ilkogretime uygun hale
getirilmistir. 2004 y1linda Talim Terbiye Kurulu yeni bir program gelistirme
modeli ortaya koymustur. Bu model dogrultusunda gelistirilen programlar
2005-2006 o6gretim yilinda iilke genelinde 1-5.siniflarda uygulanmaya
baslanmistir (Tuncel, 2014: 66).

Disiplinler arasi bir organizasyon olarak tanimladigimiz egitimin program
belirleme ve gelistirme adimlarinin tarihsel betimlemesi ifade edilmistir.
2004 yilinda yapilandirmaci yaklasima gecilmesinin bas miisebbibi
olarak belirlenen pozitivist bilgi yaklagimi ve bu yaklagimin temeli olan
Newtoncu fizige dayanan determinizm ve deneysel psikoloji pratikleriyle
teorize edilen davranis¢1 yaklasimdar. 11k uygulama drneklerini Galileo’da
buldugumuz modern bilimsel metot Newton’da tam kristalize olmus
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goriinmektedir. Newton, hareket olgularindan doga kuvvetlerini aragtirmak
ve sonra bu kuvvetlerden doganin diger kuvvetlerini ortaya g¢ikarmak
derken bu metodun 6ziinii agikliyor: gozlem- teori-agiklama ve 6n deyidir
(Yildirim, 1973: 168).

Determinizmin belirli sartlarin belirli sonuglar1 dogurdugu yoniindeki bilgi
paradigmasi ayni sebeplerin ayni sonuglart dogurmadigi ve ¢cok sebep ve
cok merkezli Einstein fiziginin postmodern paradigmaya mayalik yapmasi
ve yeni sekillenen sosyal bilim paradigmasi davranis¢iliktan ve pozitivist
bilgi yaklagimindan vazgecilme gerekgeleri olarak egitimde yeni bilgi
paradigmasina gegiste gerekce olarak belirlenmistir. Bu yaklagimla egitim
programinin psikolojik temelinin isaret ettigi egitim durumlar1 boyutunda
biligsel yapilandirmacilik belirlenerek Jean Piaget’nin teorisi 1s1ginda
egitim programlar1 dizayn edilmistir.

Arastirma  baglaminda  Piagetci  yapilandirmaciligin  odaklandig:
olgunlagmaci yaklasim, dil ve sosyo-kiiltiirel siirecleri dikkate almadan
gelistirdigi  teorisinin egitim-0gretim faaliyetlerinde sosyo-kiiltiirel
stirecleri ihmal etmis oldugu egitim otoriteleri arasinda siklasan bir
tartisma odag1 haline gelmis ve bu temelde sosyal yapilandirmaciligin dil
ve kiiltiirel siireclerin 6zne olarak belirledigi siireglerin yeni sosyal bilim
paradigmasi agisindan uygunluk teskil etmesi arastirma uygulamalarinin
temel yaklasimini belirlemistir. Bu incelemeler 1s18inda P4C yaklagiminin
Soylem-Bilis baglamiyla ele alinip temellendirilmesi s6z konusu problem
durumunun analizinde temel yaklagim olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Onemi

P4Cgirisimidiinyaninbirgokiilkesinde oldugu gibiiilkemizde detaninmaya,
yayginlagmaya baglamistir. Cocuklarda elestirel, yaratici, 6zenli ve yansitici
diisiinme siireclerini, felsefenin en temel alanlart olan varlik, bilgi ve
deger alanlarin1 barindiran muhtevalar araciligi ile uzman kolaylastiricilar
esiginde sosyal yapilandirmact yaklagimla ytiriitiilen bir pratige isaret etse
de tilkemizde bilissel yapilandirmacilik baglaminda yetisen 6gretmenler,
monolojik bilgi-sdylem(soru) gelenegi ve Ogrenme psikolojisindeki
Piagetci yaklasima dair vurgu P4C girisiminin operasyonel baglamini da
etkilemistir. Bu temelde artan yayinlar ve girisimin felsefi ve psikolojik alt
yapisinin akademik analize ihtiya¢ duydugu durumunu ortaya ¢ikmaktadir.
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Ilgili alan yazin tarandiginda gdze garpan ve problem teskil eden bir diger
nokta ise P4C siirecinde sdylemsel hamlenin aragsallastirilmasi durumdur.
Bu aragsallagtirma bu uygulamalardaki kor noktadir. Bu kor noktanin
astlmasi i¢in sOylemsel hamlelerin nitelendirilmesi, biliste agtiklar1 alanin
ve akil yliriitmelerin veriler 1s181nda analiz edilesi, sdylemin sagladigi
biligsel ¢abanin belirlenmesi ve sdylem duyarliliginin arttirilmasi
gerekliligi dnem arz etmektedir. ifade edilen yaklasim ve analizler 15181nda
aragtirmaya atfedilecek bir diger 6nem ise bir egitim dgretim programina
temel olusturan felsefi ve psikolojik temellerinin 1s181nda egitim durumlari
basamaginin tasarlanmasidir. Bu temelde arastirma uygulamalarinin
felsefi ve psikolojik temellerinin biitiinselligiyle ¢ercevesi ¢izilen egitim
durumlarin bir altyapiya kavusturulmasi ve uygulamalarin bu temelde
gerceklestirilmesi, P4C literatliri ve pratiklerinin yeniden gbézden
gecirilmesi durumunun gerekliligini ortaya koymaktadir. Arastirmanin
isaret ettigi bir diger durum ise egitim organizasyonunun genel formatina
ve bilgi sosyolojisine yerlesmis kavramsal hiyerarsi fenomenidir. Bu
fenomenin kritigi 1s181nda heterarsik bir kavramsal iligkinin benimsenmesi
temelinde epistemik otoritenin 6gretici ve 0grenen arasinda paylagilmasi
yoniinde bir perspektifle 6zgiin P4C tasarimi olusturulmasi ve onerilmesidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada son 60 yilda ortaya ¢ikan, 6zel ya da bireysel girisimlerle
tasarlanip uygulanan Cocuklar Icin Felsefe girisiminin felsefik ve
psikolojik temelinin betimlenmesi, uygulama pratiklerinin Sd&ylem-
Bilis Iliskileri baglaminda temellendirilmesi, ifade edilen temellendirme
1s1¢inda P4C uygulamalarimin yapilandirilmasi, 8-10 yas g¢ocuklarina
uygulanabilirliginin oraya konmasi ve sinif i¢i konusmalarin (monolojik ve
diyalojik) akil yiiriitme ve kavram olusturma siireclerine katkilarinin nitel
yaklasim dahilinde sdylem analiziyle incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
cercevesinde yiiriitiilen arastirmanin Cocuklar i¢in Felsefe yaklasiminda
epistemolojik ve pedagojik tadilatlar yapmasi ve bu yaklasimin felsefi ve
psikolojik temelleri 15181nda biitlinsellige kavusturulmasi amaciyla P4C
pedagojisine operasyonel tadilata yonelik 6neride bulunmaktir.

Arastirma Sorulari

1.P4C uygulamalarinda hangi tiir ve cesitlilikte sdylemsel hamleler
gerceklestirilmektedir ve bunlarin siklig1 farklilagsmakta midir?
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2.PAC uygulamalarinda gerceklestirilen soylemsel hamlelerinin akil
ylriitme ve kavram insa etme siireglerine katkisi hangi yon ve etkiye
sahiptir?

METODOLOJI

Astirmanin Yaklasim ve Yontemi

Nitel aragtirmayr kullanmak ne zaman uygundur? Bir problem veya
konunun kesfedilmesi gerektigi icin nitel aragtirma yapilir. Bu kesif,
bir grup veya evreni calisma, kolaylikla Olgiilemeyen degiskenleri
belirleme veya susturulmus sesleri duyma ihtiyacindan dolay1 gereklidir.
Bunlar, literatiirden onceden belirlenmis bilgileri kullanmak veya diger
arastirma sonuglarina giivenmek yerine, bir problemi kesfetmek i¢in en
iyi nedenlerdir. Kompleks bir konuya ayrintili bir anlayis getirmek i¢in
nitel aragtirma yapilir. Bu detay sadece, insanlarla dogrudan konusarak,
evlerine veya is yerlerine giderek ve bulmay1 beklediklerimiz veya
literatiirde okuduklarimizdan etkilenmemis hikayeler anlatmalarina imkan
vererek kurulabilir. Hikayelerini paylagsmalari ve seslerini duyurmalari
icin bireyleri gliglendirmek ve genellikle bir ¢alismadaki arastirmaci
ve katilimcilar arasindaki mevcut giic iliskilerini en aza indirgemek
istedigimizde nitel arastirma yapariz (Creswell, 2013: 47). S6z konusu
amaclarin ¢ergevelendirdigi P4C uygulamalari baglaminda gergeklestirilen
sOylemsel hamle ve es epistemik otorite temelleri 15181nda ortaya ¢ikan
smif i¢i fenomenler nitel baglamla uyusmasi durumu nitel bir yaklagimin
belirlenmesinde belirleyici olmustur.

Aragtirma yaklagiminin temel karakterinden hareketle arastirma
uygulamalar1 ve uygulama verilerinin analizi arasindaki tutarhilik,
aragtirmacinin  katilimcilarla dogrudan iletisim kurmasi, goriingiilerin
(hakkinda veri toplanabilen) derinlemesine anlasilmasini saglayacak
ayrintilar1 ifade etmesi, olgu ve davraniglarin nasil gerceklestigine ve
neden meydana geldigine yogunlasmasi, birlestirilen gozlem sonuglarinin
aragtirmaciyi bir tiimele gotiirmesi, katilimeilarin biling ve algi yansimasina
odaklanilmasi ifade edilen nitel arastirma normlarinin arastirma konusuna
yonelik kurulan analiz ve sentez perspektifi icin tutarlilik barindirmasi,
ortaya ¢ikacak anlam ve kavramlarin tiimel dahilinde toparlanmasi, amag-
problem alaninin olusturdugu operasyonel baglamin siire¢ sonunda ortaya
cikacak goriingiiler dahilinde olusturulmasi ve katilimer genisliginin her
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birinde barman problem durumlari i¢in derinlemesine analiz gerektirmesi
nitel yaklasimin tercih edilmesinde belirleyici olmustur.

Uygulama baglaminda ortaya ¢ikan verilerin (sdylemsel hamle ve akil
yiirlitme diizeyi) analiz edilmesi soylem analizi yontemiyle yapilacaktir.
Sdylem analizi son yillarda sosyal psikolojideki gelisimlere bagli olarak
nitel aragtirmalarda 6ne ¢ikan bir aragtirma yontemi olup, odagini anlamin
degiskenligine ¢eviren bir girisim olarak kabul edilmektedir. Bu yaklagim
dilin sosyal eylem yoniinii vurgulamak icin dil felsefesinde yer alan
konusma-eylem teorisini ve insanlarin kendi alg1 diinyalarini yaratmak i¢in
giinliik olaylarda dili nasil kullandiklar1 iizerine odaklanan etnometadolojiyi
kullanir. Bu agidan bakildiginda sdylem analizi bir anlamda anlamin
cesitliligini ve degiskenligini arastiran ileri diizey hermeneutik ve sosyal
gostergebilim olarak goriilebilir (Celik & Eksi, 2013).

Temelini yapisalct ve postyapisalciliktan alan sdylem analizi goriingiiden,
sOyleyenden Ote sdylenenin kim, neden, ne i¢in sdyledigini s6z konusu
ederek, anlamin okuyucu tarafinda var edildigine vurgu yapan ve s6z konusu
yontemi Derida’nin “var olan metindir” yaklasimi ile ¢ercevelendirmek
miimkiindiir. Arastirma uygulamalarinda etkilesimli diyalogla ortaya
cikan ilk ve son kavramsal profil mesafesini etkileyen kolaylastiric1 ve
sorusturan toplulugun sdylemsel hamleleri, sdylemsel hamle karakterleri
ve bunlarin biliste tetikledigi akil yliriitme becerisinin analizi kodlama,
sayma ve oranlama seklinde tamamlanmustir.

Katilimel, Uygulama Icerigi ve Uygulama Ortaminin Ozellikleri

Bu arastirma uygulamalar1 P4C Tiirkiye merkezinde gerceklestirilmistir.
Kurum kendi biinyesinde Cocuklar i¢in Felsefe, Anaokullarinda Felsefe,
Yetiskinler I¢cin Felsefe ve Ebeveynler Icin Felsefe alanlarinda &zgiin
etkinlikler tasarlayip uygulayan her biri felsefe ve P4C alaninda uzman
egitmenler tarafindan organize edilmektedir. Cocuklar i¢in Felsefe
baglaminda yiiriitiilen faaliyetler alaninda uzman egitmenler tarafindan
tasarlanip uygulanmaktadir. Arastirma uygulamalarinin P4C pedagojisine
uygun yiriitilmesi amaciyla gerekli uzmanlik sertifika silireci kurum
dahilinde basari ile tamamlanmistir. Uygulama arastirmalar1 10-12 kisilik
8-9 yas grubu ile yiritiilmiistiir. Uygulama oncesi gerekli kurumsal
izin alinmis olup arastirma uygulamalarmin formel bilgileri Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1: Uygulama siireleri ve kavramsal icerik tablosu

Swra  Uygulama Stire (dk.) Anahtar Kavram

1. Sirenler Adast 34 Ozgiirliik, irade, segim

2. Mutlu Mahkiim 32 Ozgiirliik, irade

3. Altin Elmalar 35 Diiriistliik, giiven, sorumluluk

Veri Toplama Siireci

Uygulamalar kurum imkanlar1 dahilinde video ve ses kaydi formatinda
kayit altina alinmistir. Kamera sorusturma oturumunu ve her bir katilimeiy1
net bir sekilde gormekte olup hakim bir pozisyonda konumlandirilmistir.
Sorusturmalar kamera disinda iki farkli ses kayit cihazi araciyla kayit
altina alinmistir. S6z konusu kayit islemleri katilimer grubun gézlenme
durumunun smirlandiric1 etkisinden etkilenmemeleri amaciyla dikkat
cekilmeden gergeklestirilmeye calisilmis olup s6z konusu grubun aragtirma
ortamina oryantasyonunun bulunmasi veri toplama siirecinde avantaj
saglamistir. Sorusturan grup verilerin oldugu gibi almmasi amaciyla
oturumun iletisimsel kurallar1 baglaminda bilgilendirilmesi yapilmis olup
veri giivenirligini olumsuzlayacak bir durum yaganmamustir.

Arastirma Baglaminda Kullanilan Veri Analizi Kataloglar

Arastirma  uygulamalart  baglaminda  yiiriitilen  sorusturmalarda
kolaylastirici sdylemlerinin nasil konumlandigi, ne tiirden akil yiiriitmelere
katki sagladigi ve sorusturma baglaminda diyalog siirdiiriilebilirligini
hangi 6lgiide sagladigi sorunsalliginda ele alinip sdylemsel hamlelerin
kalitesi ve akil ytiriitme kalitesinin betimlemesi yapilmis olup bu temelde
Soylemsel Hamle Kodlama Katalogu ve Akil Yiiriitme Kalitesi Kodlama
Katalogu veri analiz silirecinde referans olarak alinmistir. Soylemsel
Hamleler Kodlama Katalogu Mercer (2010) ve arkadaslar1 tarafindan
olusturulmustur. S6ylemsel hamlelerin tiirlerini 10 kategori, 34 alt kategori
ve yaklasik 200 analitik alt koddan olusmaktadir. Soylemsel Hamleler
Kodlama Kataloguyla 6gretmenin sinifinda gerceklesecek ve 6gretmen
hamlesi olarak belirlenecek ciimleler genis bir sekilde analiz edilebilir
(Soysal, 2019). Bu hamleler, bilgi saglayici ve degerlendirmeci hamleler,
gozle-karsilastir-tahmin et hamleleri, iletisimsel hamleler, izleme hamleleri,
degerlendir-yargila-elestir hamleleri, ¢eldirme hamleleri, delillendirme
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hamleleri, isimlendirme hamleleri ve ¢ikarimda bulunma hamleleridir. Bu
temelde arastirma uygulamalarinda ifade edilen sdylemsel hamle tiirleri,
alt kategorileri ve drnekleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Séylemsel hamleler kodlama katalogu

Ust Kategoriler

Alt Kategoriler

Bilgi Saglayici- Degerlendirici
(BSD)

Rasyonel bilgi parcaciklari sunma

Yumusak degerlendirme

Degerlendirme-bilgilendirme

Direkt degerlendirme

Reddetme

Boslugu doldurmaya yonlendirme

Gozle- Karigtir- Tahmin Et
(GKT)

Basit kargilagtirma yapmaya yonlendirme

Basit tahmin yapmaya yonlendirme

Basit gdzlem yapmaya yonlendirme

Tletisimsel Hamleler (ILE)

Derinlestirmesini isteme

Aciklastirma/netlestirmesini
Isteme

Yeniden yapilandirma

Somutlastirma

izleme Hamleleri (iZL)

Meta-sOylem gelistirme

Odaklama

Izleme (tip-1: anlik)

Izleme (tip-2: ileriye doniik)

Izleme (tip-3: geriye doniik)

Ozetleme(siniflandirma)

Se¢me-eleme

Iddia-fikir degisimini sorgulama
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Degerlendirmeye yonlendirme (6grenci

sOylemi)

Degerlendir-Yargila-Elestir Degerlendirmeye yonlendirme

(DYE) (Durum temelli)
Degerlendirmeye yonlendirme (6gretmen
sOylemi)

Celdirme (seytanin avukati rolii oynama)

Ogrencilerin bir diger 6grenciyi

(eldirme Hamleleri (CEL) ¢eldirmesini 6diillendirme.

Izleme ile celdirme

Delil kullanimini pekistirme

Delil temelli akil ytiriitmeye zorlama

Delillendirme Hamleleri /

Cikarimda Bulunma Hamleleri . —
(DEL / CIK) Baglantili diisiinmeye zorlama

Metin i¢i atif yapmaya zorlama

Etiketleme yaptirma

Sonug ¢ikarimina yonlendirme

Akil Yiritme Kalitesi Kodlama Katalogu Educational Assessment
Journal (2010) 6zel sayisinda Brower ve arkadaslari tarafindan gelistirildi.
Bu caligmalar akil yiiriitmeyi (Veri + Akil Yiiriitme = Delil) seklinde
olusturulmustur. Akil yiiriitme 4 diizeyde kategorilendirilmistir. Bunlar:
Desteklenmenmis, Olgusal (Totolojik Soylemler), iliskisel ve Kural Temelli
Akil Yiritmeler (Timevarim- Timdengelim-Analoji)’dir. Arastirma
baglaminda akil yiiriitme diizeyi ve 6rnek climleleri tabloda verilmistir.

Tablo 3: Akl yiiriitme diizeyi kodlama katalogu 6rnegi

Akl Yiiriitme Diizeyi  Diizey Cercevesi

Desteklenmemis Akil yliriitme yok ya da totolojik sdylemler

Olgusal Soylemin veri betimiyle sinirli olmasi

fliskisel Veride oln.la.yan dysuncemn nitel ya danicel hipotezle
temellendirilmesi

Kural Temelli Tiimevarimsal, Tiimdengelimsel, Analoji
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Arastirma baglami P4C uygulamalarinin temellendirilmesinde smif igi
sOylemsel hamleler, monolojik ve diyalojik siirecler, bilis kategorilerinin
eklemlenmesi en temelde sdylemin biligsel bag olusturmasi amaciyla
belirlenmistir. Bu temelde soylem-bilis ve 6zneler arasi bagin olugmasi
iist diizey akil yiirlitme siireglerinin olustuguna isaret eder ve simif igi
sOylemsel hamleler anlamin ortak insasi slirecine isaret eden monolojik
ve diyalojik stireglerin es giidiimiinii ¢ercevelendirir. Soylemsel Hamle
Kodlama Katalogu ve Akil Yiiriitme Kalitesi Kodlama Katalogu arastirma
baglaminda eklemlenmesi P4C sorusturmasinda sdylemsel hamle tiiriiniin
biliste actig1 alanda yiiriitiilen aklin diizeyine yonelik olarak tasarlanmistir.

Soylemsel hamle tiirlerinin monolojik olmasi 6grenenlere ait s6z konusu
kavramsal profilin 6gretici tarafindan agiklanmasi, degerlendirilmesi,
gerektiginde bilimsel normlar dahilinde bilgi saglanmasi ve en temelde
ogrenen kavramsal profiline yonelik tek basina kullanildiginda yapi
iskelesi olusturma islevlerine ket vuran kapali iletisimi ¢ergevelendirirken,
diyalojik hamleler ogretici kavramsal profilinin 6grenen kavramsal
profiline yonelik anlamin netlestirilmesi, derinlestirilmesi, G6grenen
konseptlerinin es degerlendirmeye agilmasi, sinifi¢i iletisimin saglanmast,
kolektif inga siirecinin saglanmasini ve yliriitiilmesine yonelik agik uclu
yaklasimi ¢ercevelendirir.

Veri Analizi

Veri analizi siireci video ve ses kayitlarinin desifresi ve desifre
igeriklerinin karsilastirilmasi seklinde gergeklestirilmistir. Kayit formlar
icerik acisindan es deger ve netlikte olup veri giivenirligi objektif sekilde
desifre edilmistir. Desifreler sozel veriler ¢ercevesinde yapilmis olup sozel
olmayan veriler, i¢erik sunumlar1 vb. kodlama dis1 kabul edilmistir. Veri
analizi sosyokiiltiirel sdylem analizinin bir kolu olan sistematik gézlem
yaklagimi ile gergeklestirilmistir.

Sistematik gdzlem arastirma verilerinin analizinde kodlama, sayma ve
oranlama seklinde ve sirasiyla yapilmistir. S6z konusu sira hem sdylemsel
hamleler hem de akil yiiriitme diizeyi i¢in takip edilmistir. Kodlama
stirecinin amaci kolaylastirict ve katilimer sdylemlerinin ve katilimct
akil yiiriitme diizeylerinin ayristirilmasina hizmet ederken, s6z konusu
kodlama her bir sdylemin alt koduyla nitelendirilebilmesini saglamistir.
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Kolaylastiric1 {i¢ uygulama dahilinde 163 sdylemsel hamle, katilimc1 grup
kayitlar dahilinde 415 akil yiiriitme becerisi sergilemistir. Bu hamlelerin
14 tanesi kodlama dis1 olarak kategorilendirilmistir. Sayilan bu hamleler
isaret ettikleri {ist ve alt kod 6lgeginde semantik referansla siniflandirilmis
olup tist kategori ve alt kod nicel betimi belirlenmistir. S6ylemsel hamleler
SHKK, akil yiiriitme becerileri AYKKK normlariyla semantik ortligme
cercevesinde kodlanmuistir.

BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Soylemsel Hamle Analizi

Bu aragtirmanin amaci P4C yaklasimi dahilinde yiriitiilen 6grenme-
O0gretme ve kavram insa siirecinde kolaylastiricin bagvurdugu séylemsel
hamlelerin tiirlerinin uygulama verileri 1518inda nitel olarak sdylem
analiziyle kodlanmasi ve olusan iist sdylem kategorisi ve alt kodunun
uygulama baglamlarinda ortaya cikan akil yiiriitme diizeylerine iligkin
etkisinin nitel olarak betimlenmesidir. Arastirma uygulamalarinda ortaya
cikan sdylemsel hamleler ve bunlarin kullanimina bagli olarak olusan
akil yiirlitme diizeylerinin kismi igerik 6rnekleri sdylemsel hamle ve akil
yliriitme diizeyi baglamlarinda ayrik analizler dahilinde kesitler halinde
verilmistir.

T.1: Ama biz yalmz degiliz ki onlarin da fikirleri var. (Yumusak
Degerlendirme)

T.2: Istemek de yapmak degil midir? // Istemeden 6zgiir olabilir miyiz?
(Celdirme / Agiklastirma / Netlestirme Isteme)

T.3: Ama biz insanlar da bir giin 6lmeyecek miyiz? // Biz bunu
biliyoruz, dogru mu? // O zaman biz simdi 6zgiir degil miyiz? [ Yumusak
Degerlendirme / Degerlendirmeye Yénlendirme (Ogretmen Soylemi) /
Celdirme]

S.1: Onlar daha fazla yasadiklar igin 6zgiir. (Iliskisel)
T.4: Neden? (Agiklastirma / Netlestirme Isteme)
S.2: Ciinkii onlar istediklerini yapryorlar. (Iliskisel)
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BSD hamle tiirli arastirma uygulamalarinda gerektiginde rasyonel
bilgi aktarimi, yumusak degerlendirme, degerlendirme- bilgilendirme,
direkt degerlendirme, reddetme ve boslugu doldurmaya ydnlendirme alt
kodlarinin isaret ettigi semantik bag araciligi ile gerektiginde bilgi aktarma,
yapilandirilmis teorik gerceveler sunma, kavramsal profili destekleme ve
ogrenenlerin kavramsal profillerini 6grenen kavramsal profili 6lgegiyle
degerlendirme amaciyla Ogretici tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
baglamda BSD hamle tiirli monolojik tek tarafli bir karaktere sahiptir.
Smif i¢i epistemik otorite bilesenlerinde yetkiyi 6greticide tutan sfylemsel
hamle tiiriinii belirtir. P4C sorusturmalar1 baglaminda gerceklestirilen 164
hamlenin 1,8’1 BSD hamle tiirii olarak kategorilendirilmistir. BSD hale
tiirlinlin tek basina bliyiik oranlarda gercgeklestirilmesi siif i¢i boliinmiis
epistemik otorite paylagimini sekteye ugratmasi, Ogrenen kavramsal
profillerini sondiirmesiiist diizey akil yiirlitme basamaklarini saglamasindan
kaynakli tercih edilmemistir. Ancak bu hamlenin diyalogda goriilecegi
lizere diyalojik hamle tiiriiniin yedegi- gélgesi olarak kullanilmas: simif i¢i
epistemik otorite paylasimini, kavramsal profillerarasibag vekavramsalinsa
stirecine olumlu katkilar saglamas1 durumu belirginlesmistir. Kolaylastiric
“T.2: Istemek de yapmak degil midir? // Istemeden 6zgiir olabilir miyiz?”
hamleleri BSD sodylemsel hamle kategorisinin yumusak degerlendirme
alt kodu baglaminda gercgeklestirilmistir. S6z konusu sdylemsel hamle
Ogrenen kavramsal profiline yonelik monolojik ve diyalojik slireclerin es
sergilenme siireglerinde gergeklestirilmistir. Ogretici kavramsal profilinin
kavram insa siirecinde es olusturucu statiisiinde kalmasini 6ngoriir. BSD
soylemsel hamle tiirlerinin diisiik aranda sergilemesi sinif i¢i diyalojik
etkilesim siireci agisindan en temel istendik durumdur.

GKT sdylemsel hamle tiirleri 6grenen kavramsal profillerine dair
basit karsilastirma yapmaya yonlendirme, basit tahmin yapmaya
yonlendirme ve basit gozlem yapmaya yonlendirme alt kodlari baglami ile
cercevelendirilmis diyalojik hamle karakterini barindirmaktadir.

T.1: Herakles Atlas’in teklifini kabul etsin mi, etmesin mi? (Basit
karsilastirmaya yonlendirme)

T.2: Ne dersiniz Atlas geri donecek mi? (Basit Tahmin Yapmaya
Yonlendirme)
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S.1: Hayir. Ciinkii o yalan sdyleyecek bence, ¢iinkii geriye donerse bir
daha o gokyiiziinii almak zorunda kalacak. (iliskisel)

T.3: Ne dersiniz? // Bir sorumlulugunu aldigimiz bir insan bagka
sorumluluklarini da baskasina vermek ister mi istemez mi? (Agiklagtirma /
Netlestirme Isteme / Basit Tahmin Yapmaya Yonlendirme)

Ogretici GKT hamlelerini kavramsal profilin projeksiyonunu ve smif
ici diyaloglarda ortaya ¢ikan durumlarla ve farklh fikir ve goriislerle ilgi
gbzlem yapmasini saglamak amaciyla gerceklestirilmistir. Diyalogda
goriilecegi lizere duyusal verilerin imgelem diizeyine ¢ekilmesi, olgusal
gozlem yapmasi ve farkli projeksiyonlarin takip edilmesi amaciyla, “T.1:
Herakles Atlas’in teklifini kabul etsin mi, etmesin mi, Ne dersiniz? // Bir
sorumlulugunu aldigimiz bir insan baska sorumluluklarin1 da baskasina
vermek ister mi istemez mi?”” hamlelerini sergilemistir. Bu temelde anlamin
ingas1 i¢in kavramsal miizakere siireclerine Ogrenenin aktif katilimi
saglamak, ortaya ¢ikan farkli dil-sdylem yansimalarina dikkat cekmek ve
bunlarin anlagilmasina yonelik anafor ve metafor arasinda gidip gelme
stireglerinde s6z konusu hamleleri gerceklestirmistir. PAC sorusturmalari
baglaminda gergeklestirilen 164 soylemsel hamlenin %4,21°1 GKT
hamlelerinden olusmaktadir.

ILE hamle tiirleri dgrenci sdylemini derinlestirilmesi, aciklastiriimasi,
yeniden yapilandirilmasi ve somutlastirilmasini temellendiren alt kodlardan
olusmaktadir. Ogretici ILE hamleleriyle &grenenlere ait kavramsal
profilin semantigini netlestirmek, diger 6grenenler agisindan anlasilmasini
saglamak, 6grenen kavramsal profilini kendi i¢inde ve sorusturma agi
dahilinde seffaflagtirmak, anlasilmasi i¢in yeniden yapilandirmak ve bu
temelde fikirler aras1 gecisi ve fikir degisimini olagan kilmak amaci tagtyan
diyalojik hamle tiirlidiir. Bu hamle tiirlerinin 6rtiik amac1 kavramsal profil
dahilinde gomiilii anlamlar1 ortaya c¢ikarmak, ortaya cakan semantigin
sorusturan grupca anlasilmasini saglama amaci tagimaktadir. Sorusturma
grubu kavramsal profil miizakeresinin saglikli bir sekilde baslamasi, devam
etmesi ve sonlandirilmasi ayrica bir kavramsal profilin bir bagka kavramsal
profille yansitma, yadsima ve genisletme emareleri ile belirginlesen
etkisinin giincel tutulmasi amaciyla ILE hamleleri gerceklestirilmistir.
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T.1: Neden? (Agiklastirma / Netlestirme Isteme)
S.1: Ok yaydan ¢ikt1 ¢iinkii. (iliskisel)

S.2: Bence giivenir, ¢iinkii Atlas Herakles’e gokyliziinii tasimasini sdyledi,
Herakles de bunu yerine getirdi. (iliskisel)

T.2: Peki birisi kendisine ait olan bir gorevi bizim yapmamizi istediginde
bu bizim giivenimizi sarsacak bir sey midir? (Agiklastirma / Netlestirme
Isteme)

S.3: Bence sarsar, ¢iinkii bir daha gilivenirsek aynisin1 yapar diye
kaygilaniriz. (iliskisel)

S.4: Bence de sarsar, ¢linkii onun aynisinm1 bize de yapsa gilivenimiz
azalabilir. (Olgusal)

T.3: Ogretmen girdi smifa ve dedi ki; ben sorumlulugumu arkadasima
devrediyorum, ben oturacagim arkadasiniza devrediyorum, sorumlulugumu
o anlatsin. // Bu sizin 6gretmeninize olan giiveninizi degistirir mi?
(Somutlastirma / Aciklastirmasini / Netlestirmesini Isteme)

S.5: Degistirir. (Desteklenmemis)
T.4: Nasil degistirir? (Derinlestirmesini Isteme)

S.6: Simdi ne anlatacagini bilmiyor, anlatamaz. Ogrenemeyiz. Bunun icin
de giivenmeyiz. (Iliskisel)

S.7: Glivenemeyiz ¢iinkii zaman gectikc¢e diger bagka islerini de baskalarina
yaptirabilir. (fliskisel)

T.5: Ne dersiniz? // Bir sorumlulugunu aldigimiz bir insan bagka
sorumluluklarini da baskasina vermek ister mi istemez mi? (Agiklastirma /
Netlestirme Isteme / Basit Tahmin Yapmaya Yonlendirme)

S.8: Isterdim vermeyi sorumluluklarimdan kurtulurdum. (Olgusal)

S.9: Ben istemezdim ¢iinkii o bizim sorumlulugumuz, bizim goérevimiz
bizim onu yerine getirmemiz lazim bunlar1 baskalarma yiik edersek
baskalarini iizmiis oluruz. (iliskisel)

T.6: Sorumluluklarimizi baskalarina devretmemiz onlar1 {izer mi lizmez
mi? [Degerlendirmeye Yonlendirme (6grenci sdylemi)]
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S.10: Uzer ama kendisi istiyorsa zorla verirsem mutsuz olur kendisi isterse
mutlu olur. (ligkisel)

T.7: Ne dersiniz? (Agiklastirma / Netlestirme Isteme)

S.11: Bence goniillii olarak alirsa da mutsuz olur ¢linkii o insana zarar
vermis olur. O insanin sorumluluk sahibi olmasin1 engeller. (liskisel)

T.8: Ne diyorsunuz iki farkli gériis var? // Isteyerek de alsa istemeyerek
de alsa birinin sorumlulugunu aldiginda insan mutsuz olur, diyor bir
arkadasimiz. Diger arkadasiniz da “isteyerek alirsa sikinti yok ama
istemeden alirsa mutsuz olur” diyor. [izleme (tip-1: anlik) / Odaklama]

S.12: Bence bdyle Atlas kabul edecek, ¢ilinkii ona elmalar1 getirdi ya
Herakles de gitmez diye diisiiniir, sey alir iste. (iliskisel)

T.9: Atlas elmalar getirdigi icin Herakles gilivenir diyorsun? // Kabul
edecek diyorsun yani? (Yeniden Yapilandirma)

T.10: Peki biz su soruyu sormustuk: Bir kez hayal kirikligina ugradigimizda
bir kere daha sans vermeli miyiz, yoksa vermemeli miyiz? // Bir daha
giivenmeli miyiz, glivenmemeli miyiz o kisiye? // Simdi sizce Atlas
Herakles’e giivenebilir mi? [izleme (tip-3: geriye doniik) / Izleme (tip-3:
geriye doniik) / Degerlendirmeye Y 6nlendirme (6grenci sdylemi)]

T.11: Yani Atlas Herakles’e glivensin mi? (Yeniden Yapilandirma)
S.12: Giivensin. (Desteklenmemis)
T.13: Neden? (A¢iklastirma / Netlestirme Isteme)

S.13: Bence kabul etmesin, ¢ilinkii mesela tagirken yoruldu diye onun eline
verir kagar. Sonra da elmalari alir kagar. (Olgusal)

T.14: Evet, arkadasimiz Herakles’in kagacagin1 diisiiniiyor. (Odaklama)

Ogretici ILE hamleleri baglaminda diyalogda belirtilen bu hamlelerin isret
ettigi alt kodun amag, islev ve semantigi agiklastirma / netlestirme isteme,
derinlestirmesini isteme ve yeniden yapilandirma niteligindedir. Soz
konusu nitelikler 6grenen sdylemine yonelik “nasil, neden ve bunu demek
istiyorsun?” formunda gergeklestirilmis yeniden yapilandirma, “neden
boyle diisiindiigiinii anlatir misin?” formunda agiklastirmaya yonelten
kavramsal profilin billurlagma yonetimi ve “Neden boyle diisiiniiyorsun,
sana katilmayan birini nasil ikna edersin, baska?” formundaki derinlesme
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baglami sorular1 s6z konusu sdylemsel hamle tiirliniin karakteristik alt
kod pratikleri olarak Ogretici tarafindan sergilenmistir. Ayrica “peki
sizin hi¢ bebeklik fotografiniz var mi, bir diigiiniin bakalim?” formunda
beliren somutlastirma 6rnegi ILE hamlelerinin bir diger alt koduna &rnek
olusturmustur. Bu temelde kavramsal profilin etkilesecegi somut durum
ortak soru liretimi ve es episteme duragi ve ya metafor etrafinda toplanmay1
kolaylastirmistir.

Ogretici ve grup diyalogu birgok farkli kategoride sdylemsel hamle
barindirdig1 agik bir durumdur, fakat burada metin i¢i durumla baslayip
bir somulastirma pratigi olan metaforla devam edilmesi sorusturan grubun
anafordan metafora gecisi, metnin alt anlam ve kavramlarin ortaya ¢ikisini
saglayan sdylemsel hamleye dair ag¢ik bir 6rnek olusturmaktadir. Bu temel
ve dnemle ILE hamleleri biitiin sorusturmalar gergevesinde gergeklestirilen
164 hamlenin %57,22’sini olusturmustur.

IZL hamleleri meta sdylem gelistirme, odaklama, izleme (tip-1: anlik),
izleme (tip-2: ileriye doniik), izleme (tip-3: geriye doniik), 6zetleme ve fikir
degisimini sorgulama alt kodlariyla ¢ergevelendirilmistir. Bu sdylemsel
kategori baglamindaki hamleler sorusturmada Ogrenenlerin sorusturma
dil-sdylem verileriyle iist diizey bilissel bag kurmaya yonlendirme, her
bir 6grenen kavramsal profilini algilama, anlama ve kavramsal profille
biligsel iliskide kalma ve kendi kavramsal profillerini pazarda gorme
durumunu saglama amacini tasimaktadir. Bir baska sekilde kavramsal
profiller aras1 diyalektigin organizasyonunu saglama islevini iistlenen 1ZL
hamleleri ortaya ¢ikan kavramlarin sorusturma odagi haline getirilmesini
de saglamistir.

T.13’te IZL séylemsel hamle tiir ve alt kodlar1 &rnekleri verilmistir.
Odaklama, o©rneginde kavramsal profillerin bir &grenen kavramsal
profili etrafinda toplanmasi ve miizakere odagini belirlenmesi amacin
tasirken, Izleme (tip-3:geriye doniik) hamlesi ifade edilmis kavramsal
profil odaklarin1 zamanda ileriye ¢ekip mevcut kavramsal profil iliskiler
zemininde insaya dahil etme amacini tasir ve Izleme(tip-1: anlik) ise anlik
miizakere dahilindeki kavramsal profilin semantik sabitlenmesini saglamak
amaci ile gerceklestirilmistir. Arastirma uygulamalarinda gergeklestirilen
164 sdylemsel hamlenin %12,04°ii IZL hamlelerinden olusmaktadir.
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DYE hamleleri degerlendirmeye yoOnlendirme (6grenci sdylemi),
degerlendirmeye yonlendirme (durum temelli) ve degerlendirmeye
yonlendirme (6gretmen sdylemi) olmak iizere {i¢ alt koddan olugsmaktadir.
DYE soOylemsel hamleleri arastirma uygulamalarinda kavramsal profil
miizakerelerinin  6grenenlerin  Ozneliginde yiirlitiilmesine  yonelik
gerceklestirilmistir. Ogrenenin sorusturma baglaminda olan veya siireg
icinde ortaya ¢ikan ve kendi kavramsal profili, 6greticinin kavramsal
profili ve olgu/durum temelli referanslarla degerlendirilmesini, kendisini
miizakere otoritesi olarak gormesine isaret etmektedir. Bu temelde diyalojik
bir miizakere siirecinin en temel emarelerinden biri olarak belirmistir.
Kendi kavramsal profiline yonelik olusan itirazlara yonelik 6z bilissel
savunmayi, Ogrenen sOylemi kriterliginde olusan miizakere silirecinde
epistemik bariyerin asilmasi ve metin/durum temellinde konusulan
kavramsal profil ag1 igerisinde baglantili diistinme siirecleri tasarimina
hizmet eden temel bir sdylemsel kategori olarak DYE, P4C yaklasiminda
en temel sOylem pedagoji pratigi olarak belirginlesmistir.

T.1: Arkadasimiz diyor ki, onu dogru yola sevk edebilir ona sans veriyor
olmamiz. // Ama bagka arkadasimiz da diyor ki, hayir bir kere yaptiysa
yine yapar, baska bir sansa gerek yok. // Ne diisiiniiyorsunuz bu konuda?
[Degerlendirmeye Yonlendirme (6grenci sdylemi) / Degerlendirmeye
Yénlendirme (6grenci sdylemi) / Agiklastirmasini / Netlestirmesini Isteme]

S.1: Bence bir sansa gerek yok, dyle alisti m1 bizi birakip mesela ona bir
sans vermeyince baska insanlara da yapabilir. (liskisel)

T.2: Peki sizler ne diislinliyorsunuz? // Giivenmeli miyiz bizi bir kez hayal
kirikligina ugratan birine, yoksa giivenmemeliyiz? [Aciklastirmasini /
Netlestirmesini Isteme / Degerlendirmeye Y6nlendirme (6grenci sdylemi)]

S.2: Giivenmemeliyiz ¢iinkii tekrar yapabilir. (iliskisel)
S.3: Bence etmesin ¢linkii Kral Herakles’i gérevlendirmis. (Olgusal)

T.3: Ne dersiniz? / Arkadasiniz diyor ki, kabul etmesin ¢iinkii bu Herakles’e
verilmis bir gorev. [Degerlendirmeye Yonlendirme (68renci sdylemi)]

S.4: Bence kabul etsin ¢iinkii o onun gorevini yapiyor obiirii de onun
gorevini, hem empati kurmus olurlar birbirlerini daha iyi anlayabilirler.
(iliskisel)
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T.4: Arkadasiniz, Nehir’in sdylediginin tam tersini sdyliiyor // dedi ki:
Birbirilerinin gorevlerini iistlenebilirler, boylece empati yapmis olurlar.
Empati ne demek? [Degerlendirmeye YoOnlendirme (6grenci sdylemi) /
Aciklastirmasini / Netlestirmesini Isteme]

Diyalogda goriilecegi lizere ogretici “Arkadasimiz diyor ki, onu dogru
yola sevk edebilir ona sans veriyor olmamiz. / Ama baska arkadasimiz
da diyor ki, hayir bir kere yaptiysa yine yapar, baska bir sansa gerek yok.
// Ne diistiniiyorsunuz bu konuda?” sdylemsel hamlesiyle bir 6grenenin
sOylemini miizakereye a¢mustir. Miizakereye agilan analiz baska bir
ogrenenin “Bence bir sansa gerek yok, dyle alistt mi bizi birakip mesela
ona bir sans vermeyince baska insanlara da yapabilir” ifadesiyle devam
etmistir. “Ne dersiniz? // Arkadasimiz diyor ki ‘Kabul etmesin c¢ilinkii
bu Herakles’e verilmis bir gorev.” seklinde bir once ifade edilen DYE
hamlelerinin bir yenisini sergilemistir. ‘Bence kabul etsin ¢iinkii o onun
gbrevini yapiyor, Obiirii de onun gorevini, hem empati kurmus olurlar
birbirlerini daha 1yi anlayabilirler’” seklinde devam ettirilen 6grenen
cevabu iliskisel akil yiiriitme diizeyinde bir analizle sonuglanmigtir. DYE
hamlelerinin 6grenen, Ogretici ve olgu temelli sdylemleri sorusturma
ortaminin degerlendirmesine sunma yoOniindeki karakteri iletisimsel,
anlamin netlestirilmesi ve kavramsal diyalektigin 6niiniin agan bir karakteri
meydana getirmektedir. S6z konusu temelde arastirma uygulamalar
baglaminda gerceklestirilen 164 hamlenin 16,26’s1t DYE hamlelerinden
olusmustur.

CEL hamleleri celdirme (seytanin avukati rolii oynama), 6grencinin bir
diger 6grenciyi ¢eldirmesini odiillendirme ve izleme ile ¢eldirme alt
kodlarindan olusmaktadir. Bu alt kodlar farkl: frekansta gergeklestirilmistir.
CEL hamleleri birbirine alternatif kavramsal profillerin 6gretici
tarafindan organize edilmesine isaret eder. Ogrenenlerin kendi kavramsal
profillerinde sdylemleri araciliiyla beliren kavramsal, epistemolojik ve
olgusal ¢eliskilerin belirginlestirilmesi amacini tagir. Bu temelde 6grenene
verilen mesaj alternatif dil-diisiinsel sistemler dahilinde kavramsal
profilini genisletmesi igin arayisa yonelmesidir. Ogretici bu temelde CEL
hamlelerini sergilemistir.
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S.1: Ogretmenim arkadagimiz Odise 6zgiir dedi, ama kendisini direge
baglayinca 6zgiir olmuyorki ellerini ayaklarini hi¢bir yerini kipirdatamiyor?
(iliskisel)

T.1: Kendisini direge baglatan birisi neden 6zgiir olsun ki? (Celdirme)

S.2: Tamam da simdi yani ama kendi istegiyle yapiyor kendi, senin o
dedigin asker mesela sirenlerin sesine kapiliyor (Sirenlerin sesinden
etkileniyor). (Iliskisel)

S.3: Kendisi 6zgiir olmak istiyor. (Olgusal)

S.4: Ama o 6zgiir degil normal sirenlerin sesine kapilip gidiyor. Kapilmasa
belki gitmeyecekti. (Iliskisel)

T.2: Yani o isteklerinin pesine gittigi icin mi 6zgiir degil? (Yeniden
Yapilandirma)

S.5: Evet. (Olgusal)

T.3: O zaman isteklerinin pesine gitmek bizim 6zgiirliiglimiizii engeller
mi? (Celdirme)

S.6: Isteginin pesine gitmis ama o sesin pesine gidiyor. (iliskisel)

T.4: Isteginin pesine gitmis olmuyor mu? (Agiklastirma / Netlestirme
Isteme)

Diyalogda gergeklestirilen CEL hamleleri biiyiik oranda seytanin avukati
roliinii oynama alt kodunda gerceklestirilmistir. “Kendisini direge baglatan
birisi neden 6zglir olsun ki?” sdylemsel hamlesi 6grenende bir dnceki
sOylemi baglaminda 6zgiirliikte 6z biling kriterini agiga ¢ikarmigtir. Ayni
temel ve kavramsal profil doniisiim temelinde gergeklestirilen “O zaman
isteklerinin pesine gitmek bizim 6zgiirliiglimiizii engeller mi?”” sdylemsel
hamlesi belirlenimcilik baglaminda ifade edilen konsepte ulagmistir. CEL
hamlesi 6gretici kavramsal profilinden kaynaklanmasi yoniiyle monolojik
soylem tipine 6rnek olustururken, ontolojik, epistemolojik ve kavramsal
celiskilerin giderilmesinde biiyiik isleve sahip olmasi yoniiyle de diyalojik
hamle karakterini tasimaktadir. CEL hamlelerinin ILE hamle tiirii ile
es gldimli sergilenmesi sorusturma siirecinin diyalojik karakterini
korumaktadir. Arastirma uygulamalarinda gerceklestirilen 164 sdylemsel
hamlenin 10,24’1i CEL hamleleri baglaminda ger¢eklestirilmistir.
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DEL hamleleri delil kullanimini pekistirme, delil temelli akil yiiriitmeye
zorlama, metin i¢i delile atif yaptirma ve baglantili diistinmeye zorlama alt
kodlar1 dahilinde gerceklestirilmistir. Ogretici DEL hamlelerini gerekgeli
diistinme amaciyla kullanmistir. Aragtirma baglaminda akil yiiriitmenin
temellendirilmesinde (veri + akil yiriitme = delil) kullanilan yaklasim
dahilinde DEL hamleleri gerceklestirilmistir. Arastirma baglaminda
kullanilan 164 sdylemsel hamlenin %1,2’si DEL hamlelerinden
olusturulmustur.

Son olarak, CIK hamleleri sonu¢ ¢ikarimina yonlendirme ve etiketleme
yaptirma alt kodlar1 baglamindan olusmaktadir. CIK hamleleri dahilinde
gergeklestirilen etiketleme hamleleri, 6grenenlerin miizakere siirecinde
kavramsal profillerinin analizinde ortaya c¢ikan olgu ve durumlarin
betimlenmesi, isimlendirilmesi ve mevcut durumlar baglaminda
genellemelere gidilmesi amaciyla kullanilmistir. Aragtirma uygulamalari
baglaminda gerceklestirilen 343 sdylemsel hamlenin  %1,45%ini
olusturmustur.

T.1: Yani bizim giivenligimizi tehlikeye atan seyler 6zgiirliik degil mi? /
Sirenlere ulagmak icin denize atlayan asker 6zgiir degil miydi? (Celdirme
/ Metin I¢i Delile Atif Yaptirma)

S.1: Ama onun giivenligi i¢in. (Olgusal)

T.2: Ama arkadagimiz dedi ki, yasamak 6zgiirliik degil ¢iinkii yasadigimiz
stirece hep kurallar olacak ve biz biitiin isteklerimizi yerine getiremeyiz.
(Se¢me - Eleme)

S.2: Isteklerimizi yerine getirirsek 6zgiirliik olur ama bu kurallar var ve
bazi kurallar arkadasimizin dedigi gibi giivenligimiz i¢in, bu kurallar
bozuldugu i¢in glivenligimiz de bozuluyor ve ¢cogu zaman bu boyle oluyor.
(Iliskisel)

T.3: Hikayede kag farkli kural var: bagkasinin belirledigi kural var, kendi
belirlediklerimiz ve birlikte belirledigimiz kurallar var. Kurallar1 birlikte
yapmak 6zgiirliiglimiizii engelliyor mu? (Baglantili Diisiinmeye Zorlama)

Aragtirma uygulamalar1 baglaminda 6gretici tarafindan yiiriitiilen BSD,
GKT,ILE, IZL, DYE, CEL, DEL ve CIK séylemsel hamlelerinin uygulama
baglaminda oransal dagilimi asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 1: Soylemsel hamle tiirlerinin uygulama baglami oransal dagilimi
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SHKK baglaminda iist kategori ve kategorilerdeki alt kodlar arastirma
uygulamalarinda her biri farkli oranda uygulanmistir. S6ylemsel hamlelerin
farkl1 oranda uygulanmasi uygulanmalar baglaminda gergeklesen akil
yiirlitme diizeyleri nicel oranlar1 baglaminda yorumlanmasi gerekligini
ortaya ¢ikarmistir. Uygulama baglamlarinda gergeklestirilen 164 hamlenin
oransal dagilimi hiyerarsik olarak Iletisimsel (%57,22), Degerlendir —
Yargila - Ele (%16,26), Izleme (%12,04), Celdirme (%10,24), Gozle —
Karistir -Tahmin Et (%4,21), Bilgi Saglayici - Degerlendirici (%1,8), DEL
(%1,2) ve Cikarimda Bulunma (%0) seklindedir. ILE ve DYE hamleleri
total baglamda (%73,48) oraninda sergilenmisken Uyg-1 (%69,33), Uyg-
2 (%68,22), Uyg-3 (%83,33) oranlariyla uygulamalar 6zelinde biiyiik
cogunluk olusturmustur. Buraya kadar yapilan analiz arastirma baglaminin
“P4C uygulamalarinda hangi tiir ve cesitlilikte sOylemsel hamleler
gerceklestirilmektedir ve bunlarin siklig1 farklilagsmakta midir?”’ sorusunu
yanitlamaya yoneliktir. Bu temelde arastirma uygulamalar1 baglaminda
yiriitiilen sdylemsel hamle ¢esitliligi ve oransal dagilimi betimlenmistir.
Bu oransal dagilimin sdylemsel hamlelerin akil yiirlitme diizeyine etkisi
baglaminda objektif yorum olusturmamasi durumu agiga ¢ikmistir. Bu
temelde her bir uygulama baglamu iist diizey akil yiiriitme diizeyi oransal
siralamasi ile bu uygulamalarin s6ylemsel hamle kategorilerinin oransal
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frekansiyla iliskilendirilmesi amagclanan analiz baglaminda zorunlu
bir betimleme ve iliskilendirme gerekliligi dogurmustur. Bu temel ve
baglamda arastirma uygulamalarinda ortaya ¢ikan 6grenen akil yiiriitme
diizeylerinin analizi yapilmistir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Akil Yiiriitme Diizeyi Analizi
Akilyiiriitmediizeyikategorilerisablonuaraciligiylaarastirmauygulamalari
baglaminda sdylemsel hamlelerin olusturdugu desteklenmemis, olgusal,
iliskisel ve kural temelli akil yiiriitme diizeylerinin analizi i¢in her bir
diizeyin farkli baglamlari asagidaki gibidir.

Desteklenmemis akil yiirlitme diizeyi ifade edildigi iizere en temelde
akil yiiriitmenin olmayisina ya da totolojik sdylemlere isaret etmektedir.
Arastirma baglaminda ortaya ¢ikan desteklenmemis akil yiirlitme diizeyi
ornek ve analizi 6rnekteki gibi yapilmistir.

T.1: Soylediklerini bir daha diisliniir miisiin? “Kendi” diyorsun ama,
baskasinin diisiincesi degil! Bu ii¢ gruptan hangisi kendi diisiincesini
dinlemistir.

S.2: Denize atlayan asker. (Desteklenmemis)
S.3: Komutan bence. (Desteklenmemis)

Olgusal akil yiiriitme diizeyi verinin iddia ile birlestirildigi ve sdylemin veri
betimiyle sinirli olmasi1 durumunda olusan akil yiirlitmeyi ¢ercevelendirir.

T.1: Peki o zaman, ben bilerek isteyerek kulaklarimi agmiyorum deseydi
Ozglir olur muydu? (Celdirme)

S.1: Ozgiir olurlard1. (Olgusal)

S.2: Ogretmenim bence denize atlayan daha 6zgiir. (Olgusal)

Diyalogda o0grenen sdylemi kolaylastirict sdylem verisiyle Ortlisiir

bir baglamda kullanilmig olup veriden ¢ikarimda bulunma séz konu
olmamigtir. Bu temelde akil yiiriitme diizeyi olgusal olarak belirlenmistir.

Mliskisel akil yiiriitme diizeyinde bilis, veride olmayan bir degisken iiretimi
dahilinde bir temellendirmeyle gerekgelendirme gerceklestirir.
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S.1: Odise &zgiir ¢iinkii kendisini direge baglatms. (iliskisel)
T.1: Peki neden? (Agiklastirma / Netlestirme Isteme)

S.2: Bence kulaklarin1 agan asker c¢linkii merakli oldugu i¢in kendi
diisiincesinin pesine gidiyor yani pesini birakmryor. (iliskisel)

S.1 6grenen yanitindaki veride gomiilii olarak bulunan bireyin 6z bilinciyle
yapmast durumunu imleyen “kendi” kriterini temel olarak veriden hareketle
iiretmesi iliskisel diizeyde akil yiiriittiigliniin gostergesidir.

S.1: Ogretmenim ben arkadasima katilmiyorum, bir sey sdyleyebilir
miyim? Simdi ailesini 6zlemiyorsa bile disarry1 6zliiyor su anda. (iliskisel)

T.1: Peki bu mahkiim disarida olsaydi ve istedigi her seyi yapabilseydi,
Ozgiir olur muydu? (Celdirme)

S.1: Hayir, ¢iinkii bu seferde iceriye giremeyecek ama ikisi beraber olursa
ozglir olur. Okuldayiz ve disartya ¢ikamiyoruz, e simdi biz de burada
disarty1 6zleyecegiz dogal olarak okulda teneffiis olmazsa patlariz. (Kural
Temelli)

Kural temelli akil yiiriitme tiimdengelim, timevarim ve analoji tlirlerinden
olusmaktadir. Her dediiksiyon gegerli degildir; ama her gecerli akil
ylriitme bir dediiksiyondur. Analoji, A ve B’nin X gibi bir ortak 6zelligi,
ayrica A’nin Y gibi bir bagka 6zelligi oldugunda B’nin de Y gibi bir 6zelligi
olacagina varmaktir. Endiiksiyonda, bazi olaylarin ve nesnelerin bir arada
bulunmalarindan, birlikteliklerinden hareketle, o olay ve nesnelerin
biitiinii hakkinda bir sonuca varilmaktadir (Ozlem, 2011: 43). Bu temelde
timdengelim tiimelden tikele, tiimevarim tikelden tiimele ve analoji
ise tikelden tikele yonelik bir varim siirecidir. Aragtirma uygulamalari
diyaloglarinda kural temelli olarak nitelendirilen kural temelli diizey
ornekleri asagida verilmistir.

T1 Ogretici sOylemine verilen yanitta 0zgiirliigiin mekan degiskeni ile
siirlandirilamayacagi temeli lizerinden hareketle farkli degiskenlerini
“...ama ikisi beraber olursa 6zgiir olur” seklinde temellestirmistir. Kendi
konumundan (tikelden) hareketle akil yiiriitiip bir tlimel dizaynina ulagmasi
kural temelli akil yiiriitme olarak kabul edilmistir.
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Grafik 2: Uygulama baglaminda akil yiiriitme diizeyi dagilimi
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Arastirma baglaminda desteklenmemis, olgusal, iliskisel ve kural temelli
akil yliriitme siniflandirmalari, diisiik, orta ve yliksek diizey seklinde
hiyerarsik bir etiketle konumlandirilmistir. Desteklenmemis akil yiirtitme
diisiik diizey, olgusal akil yiiriitme orta diizey, iliskisel ve kural temelli
akil yiirtitmeler ise yliksek diizey olarak siniflandirilmistir. Uygulamalarin
yiiksek diizel akil yiiriitme siire¢leri baglaminda siralamas1 Uyg-3 (%9,67),
Uyg-1 (%45,46) ve Uyg-2 (%44,77) seklindedir. Bu temelde arastirma
uygulamalarmin {ist diizey akil yiiritme oranlar1 ve uygulamalarda
gerceklestirilen sdylemsel hamle tiirleri frekansi oransal karsilastirilmasi
“P4C uygulamalarinda sosyal (sinif i¢i) miizakere (monolojik ve diyalojik)
hamlelerin akil yiiriitme ve kavram insa etme stireclerine katkist hangi yon
ve etkiye sahiptir?” sorusunun isaret ettigi temelde gerceklestirilmistir.
Ifade edilen amag¢ dogrultusunda analizin isaret ettigi iliski Tablo 4’te
verilmigtir.
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Tablo 4: Ust Diizel Akl Yiiriitme Orani ve ILE-DYE Séylemsel Hamle
[liskisi

Uygulama  Ust D. Akl Yiiriitme Orant (%) [LE-DYE S. Hamle Orani (%)

Uyg-3 59,63 83,33
Uyg-1 45,46 69,33
Uyg-2 44,77 68,22

Tablo 4 baglaminda arastirma uygulamalarinin Ust Diizey Akil Yiiriitme
Orani ve ILE-DYE Séylemsel Hamle Oranini iliski betimlemesi dogrusal
iligkisi temelinde varilacak temel noktalar sunlardir:

1.ILE hamlelerinin P4C sorusturmalarinda biiyiik oranda sergilenmesi iist
diizey akil yiiriitmelerin ortaya ¢ikmasinda ve kavram insa siireclerinin
gerceklestirilmesine yonelik katkisi biiyiik oranda vardir.

2.DYE sdylemsel hamlelerinin ILE hamleleriyle es giidiimlii
gergeklestirildiginde P4C sorusturmalarinda anlamin kolektif miizakereyle
olusturulmasina yonelik olumlu katkis1 nitelendirilebilir.

3.1ZL ve CEL hamleleri akil yiiriitme frekans1 baglaminda olusan sdylem
hiyerarsisi zemininde ILE ve DYE hamlelerinin yardimci hamleleri
konumunda betimlenmistir.

TARTISMA

Soylem-bilis baglaminda tasarlanan arasgtirma uygulamalarinin verileri
1s181nda tasarlanan P4C yaklasgimi bu arastirmaya 6zgiidiir. Bu temelde
arastirmanin s6z konusu yaptigi “P4C uygulamalarinda hangi tiir ve
cesitlilikte soylemsel hamleler gerceklestirilmektedir ve bunlarin siklig
farklilagsmakta midir” ve “P4C uygulamalarinda sdylemsel hamlelerin
akil yiiriitme ve kavram insa etme siireglerine katkisi hangi yon ve etkiye
sahiptir” sorulari, sdylemsel hamle betimlemesi sonucunda olusan sdylem
nitelikleri ve frekanslari, akil yiirlitme diizeyleri ve sdylemin bilise dair
etki iliskisi betimlenmesiyle temel bir zemin olusturulmustur.

Soylemsel hamle en temelde kavramsal profil iligkini belirleyen bir
pratiktir. Sinif i¢i baglamda 6gretici ve her bir 6grenenin ayni konulardaki
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kavramsal profil farklilig1 tartismanin, ¢eligkinin ve miizakerenin varligi
ile tespit edilebilir bir durumdur. Denk kavramsal profiller ekosisteminde
sOylemin bir iglevi olmayacaktir. S6z konusu kavramsal profil ekosistemine
farkli bir kavramsal profil girene kadar. Bu temel goriingliden hareketle
temellendirilen P4C pratiginde kolaylastirici ve sorusturan topluluk
etiketlendirmeleri temel olana isaret etmektedir. Bu temel farkli kavramsal
profillere sahip sorusturan topluluk tiyelerinin ortak bir kavram, olgu veya
celigki etrafinda miizakere arayislarini betimler (Soysal, 2019¢). Bu arayisa
eslik eden en temel fenomen sdylemdir. Arastirma uygulamalarinda st
kategori baglaminda sekiz olan sdylem tiirleri, 33 alt kod olusturmustur.
Soylemsel hamle tiirlerinin her birinin arastirma baglamindaki islevi,
kullannm amac1 ve etki ettigi akil yiiriitme diizeyi verilerin analiziyle
belirginlestirilmistir. Analizler 1518inda belirginlesen sdylemsel hamleler
bilgi saglayic1 ve degerlendirmeci hamleler, gozle-karsilastir-tahmin et
hamleleri, iletisimsel hamleler, izleme hamleleri, degerlendir-yargila-
elestir hamleleri, ¢eldirme hamleleri, delillendirme hamleleri, isimlendirme
hamleleri ve ¢ikarimda bulunma hamleleridir. Bu baglamda (Soysal,
2009a) billurlasan sdylemsel hamle karakterleri ile kategorik anlamda
ortiismektedir.

BSD hamleleri gerektiginde bilgi aktarma, yapilandirilmis teorik
cergeveler sunma, kavramsal profili destekleme ve 6grenenlerin kavramsal
profillerini 6grenen kavramsal profili 6l¢egiyle degerlendirme amaciyla
ogretici tarafindan gergeklestirilmistir. Ogrenenin kendi “mikro” dil-
diistinsel ¢evresinden edindigi kavramsal profilinin bilimsel normlari
cergevelendiren Ogretici kavramsal profiline yonelik bilgi talebinin
karsilandig1 sdylemsel hamle karakteri olarak billurlasan BSD hamleleri
Ogreticinin alet cantasinda tasimasi gereken bir sdylem karakterini
olusturmaktadir. S6z konusu hamle tiliriiniin tek basina, biiylik oranda
kullanmasinin isaret ettigi ve bu durumun ortaya ¢ikaracagi temel durumlar
smif i¢i organizasyonel ve epistemik otoritenin 6greticiye teslim edildigi
ve monolojik bilgi hegemonyasi altinda aktarim karakterini barindiran
stireci meydana getirecektir. Bu temelde s6z konusu hamlenin frekansinin
artmasi durumunun kavramsal sénmeyle sonuclanmasi ve bilisin bir
baska bilise tabi olmasiin 6niinii agacaktir. ifade edilen durumun tersine
BSD hamlelerinin kullanildig1 an1 6grenenin kendi kavramsal profilinin
¢eperine dayandigi durumlar olarak betimlemek yerinde olacaktir. BSD

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Sayi 1-2020 (29-73) 67



Soylem-Bilis Iligkileri Baglaminda Cocuklar I¢in Felsefe: Séylem Analizi Yaklasim

tiiriinlin s6z konusu edilen betimlemesi farkli arastirma (Soysal, 2019),
ciktilartyla da ortiismektedir. Bu temelde s6z konusu hamlenin alternatifi
olabilecek diyalojik hamlelere yonelmek kavramsal profil doniisiim
stireci agisindan olumlu katkilar sagladigi arastirma verilerinin analizleri
arasindadir. Nitekim her bir sdylemsel hamle kavramsal profilin disariya
acilan bir penceresi olarak konumlandirilabilir.

Aragtirma verileri 1s1¢inda nitelendirilen ve iist diizey akil yiirlitme
siireglerinde etkisi belirlenen ILE, DYE, CEL ve IZL hamleleri diyalojik
etkilesimin Oniinlii agan hamlelerdir. Kavramsal profiller arasi bagin
olusumunu salik veren diyalojik yaklagim, sorusturan topluluk a¢isindan
biligsel talep ve kavramsal bag kurma motivasyonu olusturan, kolektif inga
stirecine yonelik entelektiiel diirtii ve sinif i¢i ortiik organizasyon aidiyetini
temellendiren bir iletisim siirecini ¢ercevelendirir. ILE ve DYE sdylemsel
hamleleri basta olmak iizere IZL ve CEL hamleleri de diyalojik yaklagimimn
temel sdylemsel bilesenleridir.

Soylemsel hamlelerin  kavramsal doniisiim  siirecinin  skalasini
belirten fenomen, arastirma baglaminda akil yiirlitme diizeyi olarak
degerlendirilmistir. Desteklenmemis, olgusal, iliskisel ve kural temelli
akil yiiriitme tiirleri arastirma uygulamalarinda farkli frekanslarda ortaya
cikmistir. Uygulamalar baglaminda gerceklestiren soylemsel hamle tiirleri
ve akil yiiritme diizeyi arasindaki iliski veri analiziyle belirginlesmistir.
Ust diizey akil yiiriitme tiirleri olan iliskisel ve kural temelli diizeylere
eslik eden sdylemsel hamle tiirleri ILE ve DYE olarak belirlenirken,
IZL ve CEL sdylemsel hamle tiirleri yardimci, agimlayici, bilissel
organizasyon ve igerigin belirginlestirilmesi baglamlarinda iist diizeyde
akil yiiriitmeye katki saglamistir. ILE ve DYE hamle tiirlerinin 6gretici
tarafindan yiiksek oranda sergilenmesi iist diizey biligsel ¢ikt1 sagladig,
Tablo 4’lin betimledigi iliskisel durum ile anlasilabilir kilinmistir. Uyaran
sunumu ile baglayan sorusturma siireci, farkli kavramsal profillerin kaotik
bulusmasindan sdylemsel hamleler araciligi ile diizene ulagmasi ve s6z
konusu diizen-kaos dongiisiinii yoneten ve mevcut kavramsal profil
karmasasini diizene ¢eken entropi, 6gretenin sdylemsel hamle siireclerini
yonetebilmesine isaret eder. SOylem analistleri Eduardo F. Mortimer
ve Philips H. Scott, 6grenme ortaminda gergeklesecek etkilesmelerin
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incelenmesi i¢in analitik bir ¢erceve gelistirmislerdir. Bu ¢ergeve 6grenme
ortamindaki sdylemsel etkilesmelerin dort farkli katmaninin oldugunu
savunur ve bu katmanlar: etkilesimsiz- otokratik, etkilesimli otokratik,
etkilesimsiz diyalojik ve etkilesimli-diyalojik olarak belirlenmistir
(Soysal, 2019c). Etkilesimsiz- otokratik katmaninda ogretici-6grenen
arasinda herhangi bir sosyal etkilesim yoktur ve sinif 6gretici séyleminin
hegemonyasi altindadir ve alternatif goriislere yer verilmez. Bu katmanda
BSD hamlelerinin monolojik karakteri hakimdir. Diger bir sinif sdylemi
karakteri olan etkilesimli-otokratik basamakta 6greten- 6grenen arasinda
bir sosyal etkilesim s6z konusudur, ancak diyalogun ogrenme ortaminda
varligi, ogretim stirecini diyalojik hale getirmez. Her diyalog, diyalojik bir
hamle degildir. Diyalojik hamlelerin en temel belirtisi alternatif goriisler
dahilinde kavramsal doniisiimlere ortam hazirlamasidir. Etkilesimsiz-
diyalojik basamakta ise sosyal etkilesimsiz, alternatif goriislerin 6greten
tarafindan ifade edildigi siireci 6zetlerken; etkilesimli-diyalojik siireg ise
alternatif goriis ve farkli kavramsal profillerin 6zneler arasi bir zeminde
tartisilmasina isaret eder. SOylemsel hamlelerin etkilesimli-diyalojik
bir zeminde yiiriitiilmesi iist diizey akil yiiriitme siireglerine de ortam
hazirlayacaktir. Ifade edilen durum diyalojik sdylemsel hamlelerin eslik
ettigi arastirma uygulamalarina dair analizlerle de Ortiismektedir. Bu
temelde ILE, DYE, iZL ve CEL hamlelerinin etkilesimli-diyalojik sdylem
karakteri formatinda gergeklestirilmesi kavramsal profil doniisiimii
acisindan Onem teskil etmekte oldugu belirginlesen temel bir durum
olarak belirginlesmistir. ILE, DYE ve iZL sdylemsel hamle tiirleri (Soysal,
2019d) sinif i¢i akil yiiriitme kalitesine yonelik katki nitelendirmesiyle
ortiismektedir.

Soylemsel hamlelerin etkilesimli-diyalojik bir formatta
gerceklestirilmesinin isaret ettigi en temel sinifi¢i fenomenlerden bir digeri
de epistemik ve organizasyonel otorite durumlaridir. Ogrenenin “mikro”
kavramsal profilinin 6gretene ait “makro” kavramsal profili karsisindaki
yetkisinin agorada nasil konumlandirilacagi epistemik ve organizasyonel
otorite kavramlarinin yeniden kurulumunu gergevelendirir. Ogretenin 6z
kavramsal profili disinda, 6grenenlere ait mikro sosyokiiltiirel ¢evreden
edindikleri kavramsal profillerin varligini1 kabul ettigi ve bu farklilig
hiyerarsik bir perspektifie degerlendirmemesi durumunda belirginlesen
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es epistemik otorite konumlandirmasi, 6grenen merkezli igerik ve sdylem
tasariminin alt yapisini olusturur. Bu yaklasim etkilesimli- diyalojik
miizakere karakterine uygun sdylemsel bir biirokrasi yaratir. Bu biirokratik
s0ylem dizayninda monolojik ve diyalojik sdylem baglamlarini igeren sinif
ici heterojen epistemik sdylem karakterinin cer¢evelendirir. Kavramsal
profilin genlesmesi, sdylem nitelik ve frekansi, akil yiiriitme, paylasilmis
epistemik ve organizasyonel otorite fenomenleri arasindaki es giidiim ve
diyalojik yaklasimin varliginda miimkiin olabilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma baglaminda gerceklestirilen BSD sOylemsel hamleleri 6gretici
merkezli, monolojik karakter barindirmasi bakimindan, bir kavramsal
doniigiim tasarimi olarak temellendirilen P4C yaklagimi agisindan tek bagina
kullanildiginda sinif i¢i etkilesimi asimetrik halde biraktig1 belirlenmistir.
BSD hamlelerinin diyalojik sdylemsel hamlelerin igerigine sindirilmis
baglamda kullanilmas1 {ist diizel akil yiiriitme siireclerine olumlu katkilar
sagladig1 bu hamle tiiriine yonelik temel bir analizdir. BSD hamle tiiriiniin
etkilesimli bir sekilde yiiriitiilmesi durumunda da kisa ve desteklenmemis
Ogrenen cevaplart da mevcut analizi desteklemektedir.

Bir diger hamle tiirii olan GKT sdylemsel hamlesi karsilagtirma yapma,
gbzlem yapma ve tahminde bulunma siirecleriyle diisiik diizel bilissel talep
potansiyeli tagimaktadir. Her ne kadar sinif i¢i iletisimi arttirma karakteri
tagisa da bir 6nceki yoniiyle BSD hamlelerinin diisiik diizey akil yiirtitme
siireglerindeki talebiyle yaklasik nitelikte hamle tiiriidiir. Ifade edilen her
iki hamlenin total ger¢eklestirme orani attik¢a s6z konusu uygulamalardaki
{ist diizey diisiinme beceri frekans: diismiistiir. Ifade edilen analizler
1s1g1inda her iki sOylemsel hamle tiiriiniin diisiik oranda gerceklestirilme
durumu kavramsal doniisiimii de olumlu etkilemistir.

ILE sdylemsel hamle tiirii kavramsal profile yonelik derinlestirme,
aciklastirma, yeniden yapilandirma ve somutlastirma alt kodlari
dahilinde gergeklestirilen bir sdylem kategorisi olarak, kavramsal profilin
netlestirilmesi, anlamin miizakere edilmesinde list diizey biligsel talep
gerektirmesi, igsel ve sosyal iletisimi desteklenmesi acisindan arastirma
uygulamalarinda %48,39 oraninda ¢ogunluk olusturmustur. S6z konusu
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hamlenin gerceklestirilme yiizdesi ile list diizey akil yiirlitme arasinda
ki dogrusal iliski yiiksek bilissel talep potansiyeli tasidigi analizini
netlestirmektedir. ILE ve DYE hamle tiiriiniin birlikte kullanim durumu
arastirma baglaminda acik bir sekilde belirlenmistir. Ogrenen kavramsal
profilinin baska bir 6grenen kavramsal profili, 6gretici kavramsal profiliyle
carpistirilmasi, degerlendirilmeye acilmasi iletisimsel, semantik derinlesme
ve fikir degisimi noktasinda biiyiik Onem tasidig1r belirginlesmistir.
Ogreticinin epistemik bir otorite olarak 6greneni kabul etmesi durumunun
netlestigi bir hamle tiiri olarak BSD, kavramin ortak miizakeresi
noktasinda biiyilk 6nem tasimaktadir. Arastirma verileri baglaminda iist
diizey akil yiiriitme siireglerin biiyiik oranlarda oldugu uygulamalarda
CEL hamlesi diisiik frekans olusturmustur. Bu temelde 6grenen kavramsal
profilinin ¢eliskiyle karsilagmasi vizyonuna sahip bu hamle tiirli arastirma
baglaminda ILE ve DYE hamle tiiriiniin diisiik frekansl yardimcis1 olarak
konumlandirilmalarin list diizel akil yiiriime siireglerinin ortaya ¢ikmasinda
katki saglamistir. CEL hamle tiirii biitiin diger hamleler gibi en temelde hem
monolojik hem diyalojik karakter barindirmaktadir. Bu temelde 6gretici
kavramsal profilinin kavram ingasi siirecinde kendini gosterdigi hamle
tiirlerindendir. IZL hamle tiirii anlamin sabitlenmesi, diisiinme {iizerine
diisiinme ve sorusturma izleginin belirlenmesi ve ortaya ¢ikan kavramsal
profillerin 6grenen dikkatine sunulmasi baglamlarin sergilenen diyalojik
karakterde bir hamle tiiriidiir. IZL hamle tiirii arastirma baglamimda CEL
hamleleri ile yaklasik oranda ILE ve DYE sdylemsel hamle tiirlerinin
destekleyicileri konumunda gergeklestirilmistir. Bu durum sorusturma
ortaminda iletisim ve anlam netliginin acik¢a dolagsmasini garanti altina
alma durumunu saglamis olas1 durumunu agiga c¢ikarmistir. DEL hamle
tiirii diistik oranda sergilenmistir. Semantik izlegin olusturulmasi amaciyla
baglantisal diistinmeye yonlendirme durumu P4c sorusturmalar1 baglami
icin onem olusturmustur. SOylemsel hamle tiirleri ve akil yiirlitme
kalitesine yonelik etkilerinin arastirildigi bu ¢alismada her bir sdylemsel
hamlenin degismez, determine edilmis islevinin olmadigi, sdylemin
semantik zeminde baglamsal bir analiz gerektirdigi varilan nihai noktadir.
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Ingilizce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin
Kullandig Dil Bilgisi Ogrenme Stratejileri’

Abdullah Mohammad Fawzi DIAB!
Hiilya YUMRU?

Oz

Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen birgok Ogrenci igin dil bilgisi
ogrenmek zordur. Bazi1 6grenciler dil 6grenirken farkl dil bilgisi 6grenme
stratejileri kullanirlar. Dil bilgisi stratejileri kullanmak dil 6grenme siirecini
kolaylastirir ve etkin dil 6grenimine katkida bulunur. Bu calismamin
amaci Ingilizce Ogrenen Suriyeli 6grencilerin dil dgrenme siirecinde
kullandiklar1 dil bilgisi 6grenme stratejilerini aragtirmaktir. Caligmada
nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin verileri anket yoluyla
toplanmistir. Bu ¢alismaya Istanbul, Tiirkiye’de Ingilizce dgrenmekte
olan 36 Suriyeli 6grenci katilmistir. Calismanin bulgulari, katilimcilarin
dil 6grenme siirecinde ¢esitli dil bilgisi 6grenme strateji kullaniminin
oneminin farkinda olduklarin1 gostermistir. En ¢ok kullanilan dil bilgisi
O0grenme stratejileri sirastyla sunlardir: detaylandirma ve ¢agristirma; hedef
dil ve ana dili karsilastirma ve kiyaslama; 6grenilen yapiy1 detaylariyla
inceleme; tahmin etme; 6gretmenden tekrar ve / veya agiklama isteme;
not tutma; altin1 ¢izme; kaynak kullanma; 6grenilen yapiyla ciimle kurma
ve 0z izleme. En az kullanilan dil bilgisi 6grenme stratejileri ise sirasiyla
sunlardir: akran is birligi; 6grenilen yapiy1 gozden gegirme; evde pratik
yapma; gorsellestirme ve risk alma.

Anahtar kelimeler: Ingilizce 6grenme, Dil bilgisi 6grenme stratejileri,
Ogrenci goriisleri.
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Grammar Learning Strategies Used By Syrian Students in Learning
English

Abstract

Learning grammar is not an easy task for many English language learners.
Learning grammar might be easier for those students if they are exposed
to explicit grammar learning strategies. Research have shown that using
grammar learning strategies help students to learn language easily and
contribute to language learning process. The aim of this study is to elicit
the learning strategies that are employed by Syrian students in learning
English. Quantitative research method was used in collecting the data of
the research. The data of the research was gathered through a questionnaire
from 36 Syrian students studying in Syrian schools in Istanbul, Turkey. The
outcomes revealed that the students are aware of the importance of using
different types of learning strategies when they learn grammar structures
in the process of language learning. More specifically, the findings of the
present study revealed that the most frequently used grammar learning
strategies by the majority of the learners are respectively: elaboration and
association with previous knowledge to represent information; analyzing
the components of the target language with components of the first
language to identify the differences and the similarities; breaking down
the new structure into parts to understand the whole expression; using
the information to predict the meaning to fill the gap; to ask a teacher of
English to repeat and/or further explanation; taking notes; highlighting;
using resource materials; practicing by writing new sentences using the
new structures and self-monitoring. The least used grammar-learning
strategies are: peer-to-peer co-operation; reviewing the newly learnt
grammar structures; practicing at home; visualization and taking risks.

Keywords: Learning English, Grammar learning strategies, Students’
views.
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INTRODUCTION

During the last few decades, researchers have directed their focus away
from the teacher-focused perspective to learner-focused perspective.
Learner-centered approach emphasizes the importance of raising the
learners’ awareness on the importance of language learning strategies.
Consequently, language learners improve their learning by using specific
techniques to learn grammar. These techniques are known as grammar
learning strategies. Grammar learning strategies aim to improve the
learners’ perception and awareness of grammar and help them to learn the
language in an easy and rapid way.

Many English language teachers have been looking for ways to teach
English to assist their students to become proficient language learners.
Additionally, English language teachers need ways of understanding what
their students are doing in the process of learning the language. Teaching
grammar in Syrian schools tend to be traditional and the students as well
as the teachers are seemingly unaware of the importance of employing
grammar learning strategies inside and outside of English classrooms. For
these reasons, there is a need to conduct research on the grammar learning
strategies that help students in EFL learning. Following this line of thought,
the current study aimed to identify the grammar learning strategy types that
EFL students employ to learn English language grammar. The following
were the research questions that framed this study:

1. What grammar learning strategies are used the most by the students?
2. What grammar learning strategies are used the least by the students?

LANGUAGE LEARNING STRATEGIES

Learning strategies have been at the core of concern in the learning and
teaching setting. According to Rubin (1975), who is a forerunner in this
field learning strategies are “the techniques or styles that might be used by
learners to gain knowledge” (p. 43). Moreover, to Paterson & Rosbottom
(1995), learning strategies are “the unique habits or patterns adopted
when involved in the process of learning” (p. 15). The strategies overlap
and choosing one strategy or a variety of strategies rely on one’s style of
learning and the activity the learner is involved in (Brown, 2000).
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Oxford (1990) addressed learning strategies in two groups: direct and
indirect. Direct or cognitive ones include verification, clarification, tracking,
guessing, memorization, inductive inference, deductive reasoning, and
exercise. The next group of strategies on the other hand, is indirect that
includes metacognitive, social and affective strategies. These strategies
could help learners continue the conversation, having the ability to speak
by using several techniques such as joining words to interact with other
people and develop communicative competence in the target language.
In addition, these strategies allow learners to depend on themselves and
become autonomous and life-long learners also fostering certain attitudes
to involve themselves in the language learning process (Oxford, 1990;
2003).

METHODOLOGY

Quantitative research method was employed in order to collect the data of
this study. The current research was conducted with 36 students, studying
at Syrian schools in Istanbul, Turkey in 2018-2019 academic year. Their
language proficiency level was intermediate. The age range of the students
was between 13-17. The data for the current research was gathered
through an adapted version of a questionnaire that was based on the study
of Gurata (2008). The questionnaire used in this study consists of 18
closed-ended statements. The statements in the questionnaire are grouped
under three categories: Social Strategies, Metacognitive Strategies and
Cognitive Strategies. The questionnaire is based on a 5-point rating scale
from Always (1), Usually (2), Sometimes (3), Seldom (4) to Never (5).
The target participants were required to choose only one response for each
statement. The statements are written in a short and simple way so that
the participants could understand and respond easily. The quantitative data
gathered from the questionnaire was subjected to descriptive statistics.

FINDINGS AND DISCUSSION

The first research question of the current study was to find out the most
frequently used grammar learning strategies. The findings revealed that
the most frequently grammar learning strategies used by the majority of
the participants are elaboration and association with previous knowledge
to represent information, analyzing the components of English with the
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components of the first language to define the similarities and the contrasting
features, breaking down the new structure into parts to comprehend the
whole expression, employing the information for prediction to fill a gap,
to ask a teacher of English for repetition and explanation, taking notes,
highlighting, using resourcing materials, practicing by writing new
sentences using the new structures, and self-monitoring. Based on this
finding, we may conclude that almost all of the Syrian EFL students who
are involved in this study are conscious of the importance of the above-
mentioned strategies in their various categorizations with regards to the
social, cognitive and meta-cognitive strategies. This finding agrees with
the finding of Gurata (2008) that revealed that the learners use various
strategies in grammar learning. Moreover, these findings are in contrast
with the work of Alsied et al. (2018) findings in relation to the cognitive
strategies as they are less used by the Libyan EFL learners. On the other
hand, they are line with the Alsied’s findings in relation to the social
strategies as they are less used. As the learners decided that the above-
mentioned strategies are the most used strategies in their grammar learning
in a language, it could be said that they believe these strategies are the
most useful to them.

Regarding the second question, we concluded that the least used grammar
learning strategies are: peer to peer co-operation, reviewing the newly
learnt grammar structures, practicing at home, visualization and taking
risks. This indicates that the learners show less interest in fostering the
previous mentioned grammar learning strategies since they encounter
some difficulties in using them. This finding likewise, supports the findings
of Mereba’s (2013) research on the exploration of English grammar skills
and learning strategies fostered by Jimma University students. The final
conclusions of this research revealed that there is a difference between
the learners’ perceived use of grammar learning strategies and their actual
usage. The outcomes of the questionnaire illustrated that the respondents
use three types of grammar strategies; however, they encounter some
problems in adopting social strategies. This study indicated that even
though most of the learners have information about the use of learning
strategies, some of them did not have any information about learning
strategy use. Additionally, the results of Mystkowska-Wiertelak’s (2008)
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investigation conducted with Polish high school students revealed that
they employ all types of grammar learning strategies. However, in this
study, many students reported that they use modern technology to develop
contacts with the native speakers apart from using traditional teaching
tools and materials such as dictionaries and grammar books. The findings
related to the overall achievements of Syrian EFL learners contradict with
the outcomes of the study that was conducted by Yalcin (2005) in Turkey
that attempted to investigate the use of grammar learning strategies and
students’ accomplishments of English language. Yalcin (2005) found out
no considerable relationship between the students’ achievements and the
grammar leaning strategy usage. Likewise, Pawlak’s (2009) study showed
no evidence supporting the relation between the learners’ grammar strategy
use and their accomplishments.
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Pakistan’da Ingilizce hem egitim dili olarak hem de resmi dil olarak
kullanildigindan 6nemli bir yere sahiptir. Pakistan’daki dil, egitim ve
kiiltiir cesitliligi insanlarin belirli bir grup veya dil ile 6zdeslesmesini
zorlastirmaktadir. Ogrencilerin i¢ goriilerini anlamak igin onlarm dil
alg1 ve tercihlerini incelemek ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii boyle bir inceleme
Pakistan’daki egitim sistemlerine bir degisiklik getirebilir. Bu baglamda,
bu c¢alismanin amaci 6grencilerin Ingilizceyi 6grenme ve konusma
konusundaki goriislerini arastirmak ve bdylece onlarin bu konuda olumlu
veya olumsuz tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu aragtirma karma yontemli
bir calisma olarak tasarlanmis ve 2019-2020 akademik yilinda Forman
Christian College, Lahor / Pakistan’da 6grenim goérmekte olan 60 lisans
Ogrencisi ile yliriitilmiistiir. Arastirma sorularinin cevaplarini bulabilmek
icin hem nitel ve hem de nicel arastirma teknikleri kullanilmistir. Calismanin
nitel verileri 6grenci anketi yoluyla nicel verileri ise izlem goériismeleriyle
toplanmustur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6grenmek, Ingilizce konusmak, Ogrenci
goriisleri.
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Pakistani Students’ Perspectives on Learning and Speaking English

Abstract

In Pakistan English is used as an official language and has a significant
position in the educational system. The intricate lingual, educational,
and cultural diversification in Pakistan, might make it difficult for
people to identify with a particular group and language. In this sense, it
is fundamental to examine the learner’s perceptions together with their
language preferences in order to understand their insights; this can,
in return bring about a change in the educational systems running in
Pakistan. Following this line of argument, the purpose of this study was
to investigate the students’ perspectives towards learning and speaking
English and to better understand whether the students account positive or
negative attitudes towards learning and speaking English. The study was
conducted with 60 undergraduate students studying at Forman Christian
College, Lahore/Pakistan. This study was designed as a mixed method
study. That is, both quantitative and qualitative research methods were
used to find out the answers to the research questions. The quantitative
data was collected through a questionnaire and the qualitative data was
collected through interviews.

Keywords: Learning English; Speaking English; Student perceptions.

INTRODUCTION

Pakistan is a multilingual country, where English holds equal importance as
Urdu (Rahman, 1998). Urdu holding status of being the national language
of Pakistan is used for every-day communication, whereas English is
the official language of the country. The Pakistani elites speak English
frequently in contexts such as education and employment and casually in
their daily routine chats. It is a considerable part of the Pakistani society
and is known to be an exceedingly popular language amongst the majority.
Consequently, English today is being widely used not only in education but
in government, law, and technology as well. It is fascinating to note that
even with the dominant and prestigious position English holds in Pakistan,
it is still considered the second language in the country because of the
widespread use of Urdu and other regional languages, which are termed as
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the “mother-tongue” of the people. The majority’s communication utilizes
the mother tongue as much as English. However, the medium of instruction
in most institutions is English and is the medium of communication used by
the majority of youth for their communication (Rahman, 1998); because of
this, the importance English Language holds is undeniable. In this period,
where Education is growing and being internationalized, the country has
initiated actions to improve and develop the standards of higher education,
aligned with the global demands. Be that as it may, it does not appear to
take the historical background into account associated with colonialism
and linguistic domination. The language diversity in Pakistan and the
linguistic and ethnic rights movements that have marked the history of
the country have been ignored. Canagarajah (1999) points out that second
language learning and building an identity around it are major research
areas. Norton (2000) further adds that language is not only used by learners
for their conversations but side by side; they negotiate their identity and
their relationship with the world around them with its help. According
to Kramsch (1998), learners may relate themselves with a language as a
sign of belongingness or to associate with a particular batch. She further
proposed that a common man may derive strength, pride, and social esteem
by sharing a common language with the group they are from. Taking into
consideration the importance of these factors, it becomes compulsory to
investigate the language learner attitudes, together with their language
choices, to achieve a comprehensive viewpoint of students’ willingness to
learn and speak English and, therefore, to develop an appropriate agenda.
Hence, this research aimed to investigate the present perceptions of the
students in terms of learning and speaking English using the following
research questions as a basis:

1. What are the students’ reasons for learning and speaking English?

2. What decisions would the students make for learning and speaking
English, if given a choice?

3. Do the students recognize any threats to their culture, religion and
mother tongue when they learn and speak English?

4. What are the students’ perceptions about the effects of learning and
speaking English on their identity?
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5. Do the students experience language anxiety in learning and speaking
English? If so, under what circumstances?

METHODOLOGY

This study adapted mixed methods approach. That is, both quantitative
and qualitative research methods were used to find out the answers to
the research questions. The present study was conducted with randomly
chosen 60 undergraduate students studying at Forman Christian College,
Lahore, Pakistan in 2019-2020 academic year. Following mixed methods
approach to research design, a questionnaire that was developed by Soomro
(2016) was used to collect the quantitative data from the participants. The
questionnaire is based on a 4 -point Likert-type rating scale ranging from
1 “Strongly Agree” to 4 “Strongly Disagree”. There are 80 items in the
questionnaire and it involves two parts. Part A consisted of nine items
to elicit background information about the participants of the study. The
questionnaire items in Part B are grouped under five categories that are
labelled as students’ reasons for learning and speaking English (Items
11, 17, 18, 24, 27, 31, 32, 36, 39, 41, 42, 43, 62, 67 and 76), students’
choice for learning and speaking English (Items 10, 14, 15, 19, 25, 26,
30, 40, 46, 49, 51, 53, 54, 60, 63, 66, 69, 71 and 72), students’ perceived
threats to their culture, religion and mother tongue when they learn and
speak English (Items 22, 34, 44, 55, 56, 57, 61, 64, 65, 70, 74, 77 and 79),
students’perceptions about the effects of learning and speaking English on
their identity (Items 20, 21, 23, 28, 35, 38, 45, 47, 48, 52, 58, 75 and 78),
language anxiety the students experience in learning and speaking English
(Items 12, 13, 16, 29, 33, 37, 50, 59, 68, 73 and 80). The qualitative data
was gathered through follow-up semi-structured interviews with randomly
chosen10 participants. The purpose of using semi-structured interviews was
to get an in-depth understanding of both, the differences and connections
in the socio-psychological perceptions of the learners by getting to know
them, their problems and perceptions about the current topic in detail. The
quantitative data gathered from the questionnaire was subjected to the
statistical package for social sciences (SPSS) software version 26.0. The
data elicited through the interviews were subjected to descriptive analysis.
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FINDINGS AND CONCLUSIONS

The first research question was about finding out the students’ reasons for
learning and speaking English. The findings showed that the majority of
the students learn and speak English not only for academic purposes but
for personal and professional gains as well. The findings also indicated that
most of the students think speaking English leads to better speaking skills
and so, by speaking it more often, they increase their chances of having a
better life in Pakistan and abroad. This finding is in line with Thirumulai’s
(2002) argument that draws attention to the fact that English is preferred
to be learned everywhere because people have realized that knowledge of
English is a gateway for a better career option, increased salaries, broader
knowledge and also, global communication. In conclusion, all these factors
are the main reasons that drive the individuals to learn and speak English.
The aim of the second research question was to find out what decision the
students would make for learning and speaking English, if given a choice.
The findings revealed that learning English is a personal choice for most of
the students and it is not an implication. English is not only preferred for
educational purposes but is also important for practical life. The findings
imply that the participants know that learning and speaking English is
rewarding for them, hence they pursue learning it. However, regional
languages hold importance as well when it comes to education. The results
also indicated that there is no pressure from the family when it comes to
the choice of speaking in English however; mother tongues are preferred
with family while English is preferred in other interactions. The reason
for preferring mother tongue in family interactions is mainly because the
majority understands it and also that it is close to the participants’ hearts
in terms of affection. This discussion supports the view that even though
Pakistani students don’t always choose to speak in English, they have
positive feelings for it overall. There are no negative attitudes towards
learning and speaking it as it is the students who determine which language
to use depending on the context they are in and the people around them.

The third aim of the study was to find out if the students perceive any
threats to their culture, religion and mother tongue when they learn and
speak English. The findings revealed that the participants think learning
English establishes a feeling of tolerance and respect for other cultures.
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Moreover, most of the students think that learning English and being
proud of Pakistani culture are not connected. Furthermore, the majority
of the participants stated knowing English does bring diversity in terms
of open-mindedness and learning more than our national language has to
offer. Interestingly, it was pointed out that English isn’t the only factor
that affects the culture; but factors such as the media and the changing
mindsets of people. These findings are in line with Canagarajah’s (1999)
arguments on this issue. Moving onto the religious affiliations with English,
the findings showed the participants think religion and English have no
connection as the participants believe Islam doesn’t forbid them from
learning languages. They further stated that they believe English language
will provide them the opportunity to explain their religion better to anyone
else outside the realms of their mother tongue. Learning another language
was not perceived as a risk that would lessen the value of their mother-
tongue, rather it is viewed as an “additional language”. For this reason, the
students believe that being able to communicate in another language is to
their advantage especially, in dealing with the tasks that the modern-world
puts forth. The fourth research question of the study aimed at finding the
students’ perceptions about the effects of learning and speaking English
on their identity. The findings revealed that the assumption of English
being more modern than Urdu or any other regional languages of Pakistan
does not exist; however, it is still crucial to gain prestige in some areas
of life such as professional and academic spheres. The feelings towards
English affecting their identity are all positive, exactly as pointed out by
Doérnyei’s (2005) theory of the L2 motivational self, which suggests that
learners feel positive about using English. The interviews, however, made
it clear how speaking English leads others to think that people speaking in
English are privileged and elite automatically. The first reason for this is
the education and the division between public and private schools, since
private schools pay more attention to quality English language education
they are more expensive. If someone speaks excellent English, the others
automatically assume him/her as better than them. Thus, English and Urdu
medium schools indicate not only a difference in proficiency level but also
determine the participants’ perceptions of both their self-worth and worth
as perceived by others in different spheres of life (Norton, 2000). Secondly,
the influence of media in Pakistan has played a considerable role. It has led
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people to believe how English is an “elite language” by depicting the owner
of the house speaking in English while the maid conversing in Urdu such as
in Pakistani TV dramas and movies — and thirdly because better academic
and professional opportunities await the ones who are fluent in writing and
speaking. Hence, these reasons do not change people’s identity, but they
do bring a shift in their perceived identities by the listeners. Therefore, it
can be concluded that learning and speaking English does not change the
identity but helps in the depiction of a well-formed image of the speakers.
The last research question focused on the identification of whether or not
the students experience anxiety in learning and speaking English. Horwitz,
Horwitz, and Cope (1986), in their theory of foreign language learning
anxiety, argue that anxiety may be a reason in refraining from learning
a language for many students; however, it can also result in hard work
in order to gain success. The latter is what the participants of this study
seem to use English for. The reasons for little or no anxiety can be how
English is incorporated into curriculum from the start, and the majority
of children in Pakistan can understand and speak basic English. The
data proves that English is not a difficult language for them to learn, and
feelings of nervousness and uneasiness do not surround English language
learning. When it comes to speaking, there are two feelings — inferiority
and superiority. In conclusion, English learning and speaking does not cast
any anxiety onto the participants of the study. However, other factors, like
fear of being judged or stage fright, may contribute to the anxiety they
sometimes suffer.
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Abstract

One of the purpose of education is to develop students’ autonomous
learning ability. Education needs to constantly develop to maintain student
achievement is effectively performed. Teachers should be creative in order
to manage the educational process effectively. Teachers should find ways
to increase student engagement, assessment, and motivation. Instructors
can help students to trust themselves both in education and social lives.
Constructivist movement cultivates assertion on the students’ active
learning, such as context and society to foster instruction or scaffolding
and enhance student motivation, autonomy, comprehension, collaboration,
and student performance. Actually, autonomous learning is a popular aim.
It is one of the most important principles for practical, pedagogical, and
philosophical purposes. Instructors use scaffolding to enhance students
towards independence. This paper aims to elucidate the guidance of
constructivist learning theory to autonomous learning theory to cultivate
learners’ autonomy and how instructors assess autonomous learners who
play an active role in a non-traditional way, explaining the implications of
constructivism for autonomous learning.

Keywords: Constructivism, autonomous learning, scaffolding, assessment,
motivation, feedback.

!Istanbul Aydin University, Institute of Social Sciences, ramash7711@gmail.com
2 Assist. Prof. Dr., Istanbul Aydin University, Faculty of Education, akbaralishah@aydin.edu.tr
Doi num: 10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd_v06i1005

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Sayi 1-2020 (91-105) 91



The Evolvement of Autonomous Learning Through Social Constructivist Movement

Sosyal Yapilandirmaci Hareket Yoluyla Ozerk Ogrenmenin Gelisim

Oz

Egitimin amaclarindan biri 6grencilerin kendi kendilerini 6grenme
becerilerini  gelistirmektir. Egitim 6grenci basarisini, etkin  bir
sekilde siirdiirmek igin siirekli gelisime ihtiya¢ vardir. Ogretmenlerin
egitimi daha verimli bir sekilde gergeklestirebilmeleri igin yaratici
olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler, 6grencinin katilimi konusunda,
degerlendirmesini ve motivasyonunu artirmanin yollarin1 bulmalidir.
Egitmenler, 6grencilerin okulda ve hayatta kendi 6grenimleri i¢in giivenilir
olmalarina yardimci olabilir. Yapisal hareket, 6grencilerin motivasyonunu,
ozerkligini, kavrayisini, is birligini ve 6grenci performansini arttirmak
icin baglam ve toplum gibi aktif 6grenmeleri konusunda iddiay1 gelistirir.
Aslinda, bagimsiz 6grenme popiiler bir hedeftir. Pratik, egitimsel ve felsefi
amaclar icin en 6nemli olanlardan biridir. Ogretmenler 6grenci yoniinii
gelistirmek i¢in iskele kullanirlar. Bu makale, dgrencilerin 6zerkligini
geligtirmek igin yapisal 0grenme teorisinin otonom Ogrenme teorisine
rehberligini ve egitmenlerin otonom 6grenme icin yapisalciliin etkilerini
aciklayarak, geleneksel olmayan bir sekilde aktif rol oynayan 6zerk
ogrencileri nasil degerlendirdiklerini agiklamay1 amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapisalcilik, Kendi Kendine Ogrenme, Iskele,
Degerlendirme, Motivasyon, Tepkiler.

1. Introduction

Seniority of the 21 century is authentic learning; that is, learning that
contains the efficiency to think and to stratify scientific knowledge for
individual and social goals, as contrasted with solely memorizing and
recalling facts. We live in what is familiar as a “knowledge society” in
which input can be gained with the click of a mouse. As a consequence,
more and more actions require advanced skills that ask people to be capable
of reasoning, learning, thinking masterly, making decisions, drawing
conclusions, testing theories, and solving problems. Learner autonomy is
mostly realized as learners’ competence to take great responsibility over
their own learning (Dwyer, 2018) and is seen as a significant purpose
in education. Effective autonomous learning for most students demands
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important investment to evolve the ability needed to determine learning
needs, foster a learning plan, monitor progress, and reflect on results,
amongst many other skills. Enhanced autonomy has the possibility to
promote students to become more energetic in the process of learning, to
get ready them for lifelong learning, and to help them better conduct their
own learning outside the classroom (Benson, 2013).

A substantial limitation of teaching is that instructors cannot
straightforwardly shift information to learners. Nevertheless, learners want
to vigorously institute skills in their intellects. Therefore, autonomous
learning means a result of constructivist movement which has explicit
enforcement to education. This constructivist movement thinks that
learning is influenced by the context and it believes that humans construct
their understanding and knowledge from their experiences. So autonomous
learners will be continuously trying to make or construct their own
knowledge of the actual universe from their understanding of that universe.
The founders of constructivist learning theory are Buddha and Lao Tzu
and this movement has a long history in the Eastern and Western thought
and also it has universal origins in the trace of Bruner (1961), Vygotsky
(1962), Dewey (1929), and Piaget (1980). Additionally, the big change
from traditional to constructivist approaches in science education context
has transformed this area of research on instructors’ thought of teaching
and learning into a precious way that may shed light on their educational
practices (Alt, 2018). The modern program involves the educational
program to schooling technology teaching and science by conveying the
concentration from conventional approaches to student-directed ways.
Furthermore, other terms are employed to explain the impression of the
development of education and to support learning autonomy such as
scaffolding, assessment, motivation, and feedback. Learners with more
positive intellectual brains relish better scholarly achievement (Farruggia
et al., 2018).

Autonomous learners, in the constructivist classroom, construct their
grasping and knowledge relies on experiencing things and pointedly
contemplating about those things. Importantly, the coming of the new
technologies in schools has inserted new styles into the pedagogic language

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Sayi 1-2020 (91-105) 93



The Evolvement of Autonomous Learning Through Social Constructivist Movement

which are developing scientific thinking and increasing peer discussions to
foster autonomous learning. It looks for engaging learners with technical
and empirical actions via the achievement of advanced educational ways
that describe the instruction of skill and advances in computer technology
for the 21* century and this happens especially in flipped classroom “We
used the 7E model—Elicit, Engage, Explore, Explain, Elaborate, Evaluate,
Extend—to create this lesson in order to promote constructivist learning”
(Gunning et al., 2018).

Constructivist movement is a theory of education established in psychology

which shows how mankind constructs their sense. This study, accordingly,
argues constructivism learning theory which has a significant role for
autonomous learning and it explains how the autonomous learner is a result
of this constructivist learning theory. To what extent does constructivism
impact the developing of learner autonomy in education today and how
teachers assess autonomous learners in the classroom or can autonomous
learners be assessed? The objective of this article is to elucidate the
guidance of constructivist study theory to autonomous learning theory
to cultivate learners’ autonomy and how instructors assess autonomous
learners in their lessons that play an active role in a non-traditional way,
clarifying the implications of constructivism for autonomous learning.

2. The relationship between constructivism learning theory and
learner autonomy

As a basic academic direction, social constructivism has supplied suitable
theoretical support for teaching practice and it gained much awareness.
Its essential connotation is that knowledge is from social construction.
Meaning is not an objective presence separate of subject human being but
a strong construction in human action of learning the outer world. The
enlightenment of social constructivism on autonomous learning is profound
since it seeks to modify our understanding of the nature of awareness.
Learning inevitably occurs in a certain particular climate and is attained
through interaction with others. So, the environment contains not only
classroom environment but also education, social culture, interpersonal
relationship, and family. Undoubtedly, we should pay attention to teaching
learners. Teachers should adjust their roles from traditional classroom to
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constructivist classroom where students should be supplied with learning
experience chances to inspire the learning climate in the advantage of
constructing personal sense so that learners can evolve their autonomy and
develop their capability of stratifying learning organization with the goal
of active learning. Such learning is more effective.

Consequently, constructivism learning theory focuses that “learning” is the
core and learner autonomy should be granted full function and it contracts
that learners are strong constructors of knowledge, learning subjects,
and meaning (Anagiin, 2018). Therefore, the duty of the instructor in the
social constructivism essentially symbolize the role of guider, assistor,
and organizer and learners should not only grasp new knowledge but also
criticize and analyze new information during the process of the learning.
Teachers’ previous task is to encourage motivation of learner and will
then connect link content with knowledge and experience of the learners
fundamentally. Thus, the cultivation of autonomous learning completely
relies on the constructivist learning theory.

Interestingly, autonomous learners will receive the input through
meaningful explanation under particular socio-cultural background.
However, multimedia technology will take an important role in the
enlightenment of learners’ capacity for autonomous learning. Multimedia
Technology will not only supply learners with ample learning resources
but also free students’ stress in order to make students detect and construct
facts vigorously in education (Polin, 2018; Lin & Hwang, 2018). In social
constructivist movement, autonomous learning is basically constructivist
and gets the learners to reflect creatively, critically, assess, experiment,
detect, question, analyze, solve, and present what they have learned in
different techniques. This theory promotes the evolvement of critical
thinking, reflecting, incorporating personal understanding, using authentic
materials, and divergent strategies. It lays learning into the detection
model and thereby puts a lot of observation of learning into the learners’
responsibility and its environment participates the autonomous learners’
curiosity and motivates them to learn target objectives. Thus, under the
constructivist movement direction, language teaching should grow the
ability of learners’ autonomous learning in order to make language study
have personal meaning for language students and lift their development.
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3. Teachers and learners Role on 21st Century Skills and Designing
Constructivist Learning atmosphere

There has been a modern affirmation on enhancing the quality of education
over the past decade. In this drift, a strong discussion is occurring about
the most significant knowledge and skills of the 21 century. Universal
education fix movements aim is supplying students to solve sophisticated
problems connected with living in a technology-intensive world. Recently,
autonomous learners are digital students and independent thinkers. They
are engaging in the world by digital computing devices including the
games, iPads, cellular phones, and computers. Conversation, context,
meaning construction, and collaboration are the four main attributes of a
learning environment as shown in Figure 1 and cited in (Guo. 35).

Situation Cooperation

Constructivist Learning
Environment

Conversation Meaning building

Figure 1: Constructivist learning situation of the four major attributes

It is clear that the purposes of education can no longer straightforwardly
supply essential literacy proficiencies for the learners and systems of
education should supply higher class thinking skills for all learners.
Wherefore, education systems should unify “21% century skills” into
the substance curriculum so as to enable learners to improve the skills,
knowledge, and characteristics that will drive them to become actively
autonomous learners. Constructivist movement is a vision of learning that
learners effectively build knowledge and learn relied on their engagement
with their environments. In this movement, learning is happening not
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because of the conversion of knowledge from teacher to learners via
text, but because the learners explain and grasp their surroundings. For
teachers, to use any new creative teaching approach demands a level
of personal willingness to take adventures. Constructivist classroom
demands a significant shift in motivation towards the foster of open-ended
discovery. Thus, the function of the instructor is to simplify activities
that will instruct the learner into enhancing meaningful notions (Anagiin,
2018; Honkiméki and Tynjild, 2018). It is important to help learners
make connections of real-life and this starts with students’ monitoring,
allowing them to stratify their knowledge to be autonomous and expert
learners. Knowledge, awareness, and experience of autonomous learners
support them to engage in the classroom. This interaction instigated a lot
of enthusiasm for students.

Constructivists must regulate a study atmosphere to promote education
about the pedagogical impulsion of constructivism. Constructivist
movement focuses collaborative forms of instruction and self-discipline,
actual learning environments and personally oriented inquiry programs.
It is significant since nowadays there is a lack to evolve instruction and
learners learning lead to the several distinctions learners bring with them
to the teaching-learning process and the several elements that have a
significant impact upon the programs students make sense of the prepared
input, way the learning process, apply autonomy in learning, and explain
their skills and obtained information. Therefore, training needs to be
reacting quickly and positively to these distinctions so that learners can
gain suitable guidance, meaningful learning experiences, and support for
learners to become effective and enhance their autonomy in their lifelong
learning.

Palmaru (2016) argues that Schmidt presented into constructivist
discourses his perspective that there is no community without culture
and no culture without community, focusing on the relationship between
communication, culture and community. Fortunately, it has been approved
that interactive learning has a predominant position in an institution by
sharing significant and vital information, wisdom, data, and knowledge to
meet the purpose learning needs and to build interpersonal relationships.
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Through communication, autonomous learners share their care and vision;
promote and aid growth; build trust; and so much more in the panoply
of human relationships and experience. In addition, Vygotsky’s work
is one of the foundations of constructivist movement which focuses on
the social interaction and the well-known notion of the zone of proximal
development and for him ZPD happens in this zone. The ZPD is the range
between learners’ power to achieve a task under instructor guidance and
peer subscription and students’ ability solving the problem autonomously.
Vygotsky’s theory supports learning contexts in which learners function
a significant role in the learning process. Both learners and teachers are
therefore transferred, as instructors should collaborate with their learners
so as to help facilitate meaning construction in learners. Therefore, learning
turns out a reciprocal experience for both the instructors and learners.

Vygotsky’s theory states that knowledge is co-constructed and there are
other idioms which are used in relation to this theory such as scaffolding
by which learners may gain confidence and autonomy (Reinders, 2018;
Colter and Ulatowski, 2017).

Can do
if guided

Can do

independently

Zone of Proximal
Development
(ZPD)

Figure 2: Zone of proximal development (ZPD)
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Recently, feedback and motivation occupy an ultimate goal to evolve
students’ performance to show autonomy and self-direction (Gan, Nang,
and Mu, 2018; Laughlin and Alami, 2018). It is supposed that when
feedback to learners is supplied conveniently and aimed at the suitable
level, use of feedback information can help to reduce the cavity between
learners’ current level and desired achievement. Therefore, it has been
approved that optimal feedback on learner achievement is as a central
advantage of prosperous instruction for instructors of all subjects and
grade standards and feedback can be a tremendous motivator mostly when
it is in restraint to goal-driven efforts.

Those learners can make connections between different contexts, gaining
knowledge which supports them to see deep structures. As teachers, we
do not use feedback just to assess learners but feedback helps autonomous
learners to conceive what they can do to enhance deepen grasp and
experiences. The effective feedback comes when instructors use guiding
rubrics with specific criteria or benchmark detailing expected findings from
a specific lesson or task and allow learners, instructors, and sometimes
fellows to check and debate progress and the final outcome. It is, however,
the feedback that is likely to have the greatest influence on autonomous
learning. Teachers make feedback a useful and practical practice and they
work with learners to design a new project. They get learners to propose
elements, interconnections or targets and record their responses in a mind-
map. By using feedback, teachers can give a particular number of points for
every technically correct answer, with extra points for more imaginative
and actionable offers. At the end, brainstorm about ways to fine tune and
even implement the plan they up with. Thus, the role of the instructors is
to support autonomous learner by stimulating learners to control over their
own learning, guiding them to experience a sense of will to define their
personal behavior.

4. How teachers assess learner autonomy in a constructivist mode

According to the social constructionist view, education is a creative, if
sophisticated attempt. Instructors are tasked with linking school program
and learners’ life by means of enhancing reliable contexts for students to
participate with strict connotations and instruments, by means of supplying
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responsive help as learners tackle challenging actions, making use of
learners’ achievement and performance for assessment and upholding
dialogue as well as collaboration. It is vitally important to consider that
schools ask instructors to make modification on assessment and materials
program (Ortega, Cabrera, and Benalcéazar, 2018). Assessment demands
learners to be autonomous learners actively involving in and enhancing
ownership of their own learning by means like setting personal learning
targets, conducting self-assessment monitoring learning progress. Learners
carrying out assessment ought to observe their own learning progress, which
requires a high degree of learner autonomy and functional engagement.
Autonomous learners observe their learning progress regularly by keeping a
record of their learning; checking previous learning with respect to learning
aims set, and making real decisions about future learning (NG, 2018).

Self-assessment, which is as an advanced tool for teaching, promotes
instruction by activating discussion through which instructors can
determine fissures and students’ learning needs. According to teachers in the
constructivist classroom, self-assessment is the wave of the future because
it creates real autonomous learners and they want to throw out everything
traditional. We cannot consider teachers’ role in the constructivist classroom
as facilitators only; teachers conduct their classroom in ways make learners
take control over their own learning process. In whatever way, we do not
feel that the traditional role of teachers is outdated since information is so
unhesitatingly available. Therefore, it is necessary for teachers to become
of an expert instructor who models the material and then asks learners to
try out the behavior, encourages them to set a target for using it, and then
promotes them to assess how well they are doing their tasks.

The first move towards the realization of self-assessment is lifting awareness
of the value of this formative process; both teachers and learners need
to grasp the significance of checking one’s work to diagnose progress.
Another case is access to assessment criteria. Students should have an
obvious understanding of the standards that decide their achievement.
Otherwise, they may have challenges determining fissures in their abilities.
It develops learners’ metacognition and enhances their learning autonomy.
So, assessing autonomy may be basic for its evolvement in institutional
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contexts and absolutely helps learners to take ownership of their own
learning. (Kadri, 2018; Baker et al., 2017; Borg, and Edmett, 2018).

5. The implications of constructivism for autonomous learning
Central to the belief of constructivism is that training is a vigorous
operation. Constructivism demands an instructor to conduct as a guide
whose major duty is to support students become strong contributors in
their education. Besides, to make relevant attachment between pre-existing
information and the approaches underlined in study. Relied on the analysis
above, we have consciousness that constructivist movement puts forward
new demonstrations for learning because it is ultimately learning theory.
Therefore, social constructivism has significant meanings for learning to
evolve autonomous learners’ comprehensive trait.

- Confirm communication and cooperation and train learners’ mutual
consciousness because in traditional classroom cooperation is abandonment.

- Learners’ prior knowledge, thinking mode, experience is the kickoff of
teaching.

- Learners have more opportunities, more respect, and more trust,
constructing harmonious relations in their lifelong learning.

- Originate a better teaching atmosphere.

- Autonomy relies on learners’ willingness to take liability, underlying
self-confidence and motivation and it demands awareness of the process
of learning.

- The teacher can help autonomous learners to use self-assessment.

To sum up, the fundamental duty of the teacher autonomy is to differentiate
a cooperating process that autonomous learners are permitted to build their
awareness, and the teacher acts as an instructor, simplifier, and supporter.

6. Conclusion

Constructivist movement is a notion that emphasizes that education is an
action thatis private to the student. This notion supposed that persons attempt
to make perception of all the information that they comprehend, and that
each person will, consequently, build their sense from that understanding.
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Social constructivist movement exemplified one of the greater motifs in
learning. This article debates that autonomy plays a dominant role in the
learning process, where learners are anticipated to take some charge for their
own progress. The substantial feature of the constructivist learning theory
is that it emphasizes the process of student-centered learning. Learners are
the focus of teaching activity, and instructors need to play the function of
the facilitator, organizer, mentor, and helper, only to promote students in
the process of learning activities and learners play the guiding role in the
constructivist classroom. At the same time, under the promotion of social
constructivism, the essential responsibility of instructors is to encourage
self-directed learning of learners to enhance their autonomy. Teachers
assist learners to perform self-directed learning, consider learners as the
ruler of the learning process, and cultivate learners’ learning autonomy.
However, need to present chances for learners to reflect on their learning is
vivid, and this can be inserted into daily study.

In this article, we have argued that assessment authorizes students to be
able to take responsibility for their learning. If students become used to
such conversation in the early steps of learning, they may ultimately be
able to reflect without instructor facilitation, possibly at first with the
assistance of scaffolding. This contains learners not only being sentient
of themselves as students with specific targets and motivations, but also
being interested and able to seriously reflect on their learning, underlying
their aims and motivations, and to evolve it. Moreover, with constructivist
movement, learners’ learning motivation and feedback can be fully
prompted. It can arouse learners’ attention in learning and autonomous
learning consciousness. As teachers’ autonomy, we need to look at the
autonomous learners within the conditions of an inclusive classroom
that does not just emphasize autonomy and flexibility but also makes the
students conscious of how to best command the pedagogical choices the
classroom grants.

Overall, the constructivist movement plays an active role in self-directed
learning and it is quite relevant in autonomous learning. It also has a
profound impact in the future evolvement and promotion of autonomous
learners both at home and out of the home.
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Attitudes of EFL Teachers Towards
Intercultural Communicative Competence:
a Turkish Foundation University Case
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Abstract

The purpose of this research study is to find out the extent of EFL teachers’
awareness towards Intercultural Communicative Competence (ICC),
draw attention to the importance of culture teaching and investigate
opinions and beliefs of English Language Preparatory Program instructors
working in a foundation university in Istanbul. Culture teaching has
drawn considerable amount of attention over the past two decades since
an important aspect of learning a foreign language is to learn its culture.
In a world where non-native speakers vastly outnumber native speakers,
gaining an intercultural perspective of the language is an indispensable
part of language learning. However, there seems to be a lack of culture
integration in EFL classrooms. Thus, this study aims to explore to what
extent EFL teachers are culturally aware. The study was carried out with
40 EFL instructors working at an English Language preparatory program
in a foundation university in Istanbul. The quantitative data were obtained
through a questionnaire while the qualitative data were gathered through
semi-structured interviews administered to 6 instructors. The findings
of the study revealed that there is a discrepancy between instructors’
perceptions and in class practices regarding ICC. Even though participants
showed positive attitudes towards culture teaching, they were partly aware
of ICC as a skill and seemed to fail in integrating ICC in their lessons.
This research aimed to illustrates the relationship between culture and
language through the researchers’ perspectives, along with the benefits of
culture teaching in EFL classrooms, offers critical insights into language
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instruction, investigating teacher views on culture teaching. Therefore, it
makes a significant contribution to the current research on ICC. Based
on the findings, recommendations to foster culture teaching through
incorporating a cultural variety in EFL classrooms were provided.

Keywords: Culture, Communicative competence, Intercultural
Communicative Competence, Integration of Intercultural Elements in
Teaching English

Dil Okutmanlarimn Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlilige Kars:
Tutumlar:: Bir Vakaf Universitesi Incelemesi

Oz

Bucalismanimamact, Istanbul’daegitimverenbirvakifiiniversitesinde gorev
yapmakta olan Ingilizce hazirlik programi okutmanlarinin kiiltiirleraras
iletisimsel yeterlilige karsi1 farkindaliklarini analiz etmek, kiiltlir 6 gretiminin
onemine dikkat ¢cekmek ve kiiltiir 6gretimi ile alakali okutmanlarin ders
ici ¢alismalarini arastirmaktir. Herhangi bir dili 6grenmenin 6nemli bir
boyutunun o dilin kiiltiiriinii de 6grenmek oldugu gercegi kiiltiir 6gretiminin
son yillarda dikkat cekmesine neden olmustur. Ana dili Ingilizce olmayan
insanlarin, ana dili Ingilizce olan niifusa sayica biiyiik {istiinliik kurdugu
giiniimiiz dilinyasinda, Kkiiltlirleraras1 bir perspektife sahip olmak dil
ediniminin vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Ancak, Ingiliz dili
egitimi siiflarinda kiiltiirel bir entegrasyon eksikligi goriilmektedir. Bu
yiizden bu arastirma Ingiliz dili egitmenlerinin kiiltiirel farkindaliklarini
kesfetmeyi amaclamaktadir. Arastirma, Istanbul’da egitim veren bir vakif
iiniversitesinin Ingilizce hazirlik programinda gérev yapmakta olan 40
okutman ile gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde veri iiglemesi
yaklasimi benimsenmistir. Sayisal veriler iki farkli anket vasitasiyla,
niteliksel veri ise 6 okutman ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismeler ile toplanilmistir. Arastirmanin sonucunda okutmanlarin
kiiltiirlerarasi iletisim algilar1 ile ders i¢i ¢alismalarinin farklilik gosterdigi
gorilmistir. Katilimcilarin  kiiltiir egitimine yaklasimlar1 genellikle
olumlu iken, bir beceri olarak kiiltiirlerarasi iletisimsel yetenegin farkinda
olmadiklar1 ve derslerine entegre etmekte yetersiz kaldiklari sonucu ortaya
cikmustir. Arastirma, dil ve kiiltiir iliskisini, kiiltiir 6gretiminin Ingiliz dili
egitimi agisindan faydalar ile birlikte, arastirmacilarin bakis acilariyla
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betimleyecek; egitmenlerin kiiltlir 6gretimine yaklagimlarini arastirarak dil
egitimine yonelik ¢oziimsel Oneriler sunacaktir. Bu sebeple, kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterlilik aragtirmalarina dikkate deger katkida bulunacak; ayn1
zamanda egitmenlerin kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik farkindaliklarin
artiracaktir. Ingiliz dili egitimi siniflarinda kiiltiirel gesitliligin artiriimastyla
kiiltiir 6gretimi tesvik edilmelidir.

Anahtar kelimeler: Kiiltiir, Iletisimsel yeterlilik, Kiiltiirleraras1 iletisimsel
yeterlilik (ICC), Kiiltiirlerarast iletisimsel yeterlilik entegrasyonu

INTRODUCTION

Culture has a huge impact on how people speak, and it affects the way
people communicate with others dramatically. Possessing a sufficient
amount of vocabulary and grammatical knowledge on a language does
not mean speaking in that language fluently. “Words and rules only” do
not define language any longer. Language now acts as a bridge to tie
different cultures together. Hence, culture and language are intertwined;
they cannot be separated. Even though one can learn to speak a language
through explicit grammar and vocabulary instruction, they can only get to
understand how language functions and what its rules are. Without having
an awareness about its cultural aspect though, it is almost impossible
to fully grasp a language. Byram (1997) supports this view and states,
“Students cannot truly master the language until they have also mastered
the cultural contexts in which the language occurs” (p. 28). In other words,
culture is the ultimate tool through which people communicate with people
from various cultural backgrounds effectively. Kramsch (1993) also
believes “Culture and language have always been inseparable and closely
bound together.” (p.351). In isolation from each other, culture learning and
language learning is impractical. Without having any cultural awareness,
even a simple conversation might be disrupted or interrupted by “culture
bumps.” Archer (1991) describes a culture bump “as a phenomenon
that occurs when an individual has expectations about another person’s
behaviour within a particular situation but encounters a different behaviour
in that situation when interacting with an individual from a different culture”
(p.335). These bumps may happen unexpectedly and last usually minutes,
but they might have long lasting effects. Therefore, the detrimental effects
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of these bumps should not be taken for granted as they break down the
communicative act.

In a world where people are a click away from sharing and expressing
opinions, ideas, knowledge, likes and dislikes through innumerable
networks binding the globe at high-speed, the inevitable result is what we
call “globalisation.” Globalisation has an influence on politics, economics,
culture and also language. In relation to language, it has brought about a
new term called “intercultural competence” as opposed to “communicative
competence.” Hymes “(1967) defines the term communicative competence
“as the knowledge of the grammar rules and language rules in a given
context appropriately.” in response to Noam Chomsky’s linguistic
competence (as cited in Byram, 1997, p.7). Communicative competence
consists of four competencies: the linguistic (grammatical) competence,
sociolinguistic competence, discourse competence and strategic
competence. Celce-Murcia, Dornyei and Thurrell (1995) have all made
contributions to the term later. As for intercultural competence, a number
of definitions have been put forward. Deardorff (2006) defines intercultural
competence as “the skill to communicate effectively and accordingly in
intercultural environment, based on certain attitudes, abilities, perceptions,
and intercultural knowledge (p. 178-188). Deardoff (2006) also asserts
“Cultural awareness, intercultural competence, cross-cultural competence
and multi-cultural competence are the basic concepts which are to be
handled in order to define the skill to develop an understanding of culture
as an important corner stone of the communication” (p. 178-188). Within
the light of all the explanations, it is natural to draw the conclusion that
linguistic competence is to be nourished with cross-cultural knowledge for
a sound communication to take place.

Language learning clearly necessitates cultural integration, a certain level
of familiarity with the target culture. Sercu (2005) states that “Bringing a
foreign language to the classroom means connecting learners to a world
that is culturally different from their own”. (p. 1). In order to learn a
language more comprehensively, learners should be exposed to cultural
components as well. Once learners are knowledgeable of cultural diversity
and are more aware of the skills that enable them to think critically and
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interpret the target culture without any prejudice, they will be able to
get into more effective interactions and communicate easily. As a result,
the part that culture plays in foreign language education is definitely
indisputable.

Statement of Purpose & Problem

The surge of interest in the necessity of culture teaching is nothing new; it
has been a subject for much research all aiming to investigate the benefits
and importance of integrating cultural aspects into language classrooms.
Moreover, due to the effects of globalisation, a comparatively new notion,
“Intercultural Communicative Competence” namely, has drawnasignificant
amount of attention recently, becoming a priority. According to Risager
(1998), the concept of language learning that is “based on the concept
of single culture associated with a specific people, a specific language,
and normally with a specific territory” has evolved into the intercultural
approach that rests on a concept of cultures as “structurally related to each
other”(p.224). The literature published on ICC provides plentiful evidence
that intercultural elements should be fully integrated into EFL classrooms.
However, contrary to what current literature suggests, there is a tendency
to ignore culture teaching in language classrooms and EFL instructors
are inclined to pay little attention to intercultural aspects in their classes.
Therefore, this research aims to explore and investigate the assumption
that language instructors have pre-determined perceptions of ICC and they
mainly incorporate what the course books have to offer. Arguing against
this perception, Kramsch (1993) believes that culture should always be
in the background starting from the first day of class, “ready to unsettle
the good language learners when they expect it least, making evident the
limitations of their hard-won communicative competence, challenging
their ability to make sense of the world around them” (p.1). Overall, in the
21% century globalizing world, culture and language are inseparable and
ICC is a must-skill.

Statement of Significance

Culture learning is equally important as language learning and acquisition
of a language is not complete without cultural knowledge and awareness
towards specific intercultural elements as they are all intertwined. Hence,
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this research makes a significant contribution to culture related areas in the
field of ELT.

Firstly, this research investigates language instructors’ understanding of
intercultural communication and their attitudes towards ICC. It serves as an
opportunity to improve the understanding, and thus the implementation of
culture teaching in classrooms. Through illustration of various researchers’
perspectives, it places particular emphasis on the inseparable relationship
between language and culture.

Secondly, the research will contribute to the current literature of ICC by
providing a deep and a clear understanding of the concept, pointing out to
the significance of culture teaching in language classrooms.

Thirdly, EFL instructors’ beliefs and opinions were gathered through an
online questionnaire to reflect what culture and ICC mean for teachers
themselves; and the semi-structured interviews were administered to
reflect the current in-class practice of cross-cultural language teaching.
This mixed-method approach yields better results in comparing theory
(current literature) with practice. This comparison is genuinely required as
culture — to this day — is not included in ELT programmes as a sub-skill. It
is left underrated even though it is accepted that language learning cannot
take place in isolation from culture. As a result, teachers are obviously not
sure how to deal with the cultural elements they encounter in their classes
unless they are explicitly provided by course books or course designers.
In this regard, the results of this study provides insights on the role of
teachers as facilitators of culture teaching.

It is assumed that the overall suggestions this research will provide after
data analysis, will benefit EFL instructors, language institutions delivering
lessons to international students or students from different ethnic
minorities, EFL departments of schools from primary to tertiary level for
further research and curriculum planners.

112



Metin CIRPAN, Osman SABUNC UOGLU

Research Questions
The questions that would be addressed in this paper are as following:

I. How do EFL teachers define ICC?
II. What are EFL instructors’ attitudes towards culture teaching?

III. How do EFL instructors integrate ICC into their teaching to foster
intercultural awareness?

METHOD

Setting and Participants

Administering convenience sampling, the subjects that participated in
this research are EFL instructors working at Istanbul Bilgi University
English preparatory program. The study was carried out with 40 EFL
instructors who teach different skills such as reading & writing and main
course component from entry level (A1) to exit level (B2) as described
by the Common European Framework of Reference (CEFR) standards.
The questionnaire was administered to 40 instructors. Among these, 6
instructors were selected for the semi-structured interviews to supplement
the questionnaire. Information regarding gender, age and job experience
variables was also gathered in the questionnaire, and these variables were
not analysed statistically, and their significance was not observed. 27 of the
respondents were female whereas 13 of the population were males. 37.5%
of the instructors were between 20 and 30; 42.5% were between 30 and
40; 20% were between 40 and 50 years of age. Teaching experience of the
teachers was as follows: 1-4 years (25%), 5-9(27.5%), 10-14 years(27.5%),
15-19 years(12.5%), and more than 20 years(7.5%).

Data Collection Instruments

This study adopts a mixed method research design to meet the aims of
the research and administer a combination of quantitative and qualitative
data collection tools. Quantitative data was collected in the form of
a questionnaire and qualitative data was obtained in the form of semi-
structured interviews. Mixed method research design is embraced as
this type of research design generates an overall level of trustworthiness
for the research and it ensures a better triangulation of data gathered
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via quantitative and qualitative data collection tools. As Ddrnyei (2007)
observes, combining QUAN and QUAL methods offers the classic merit
to increase the strengths and mitigate the weaknesses of the study. Holding
similar views, Sandelowski (2003) claims that mixed method approach
aims to achieve an elaborate and comprehensive understanding of a
complex matter through triangulation, namely to validate one conclusion
by presenting converging results obtained through different methods.

In order to reach a wider audience, a quantitative approach is embraced.
The data collected was found to be useful in supplementing and extending
the qualitative one. Moreover, carrying out a qualitative data collection
in the form of interviews provided participants with the chance to make
detailed explanations and thus provide an important contribution to the
understanding of the subject matter in-depth.

To meet these mentioned research objectives, data collection was QUAN
and QUAL respectively. The quantitative data was gathered through a
questionnaire which was adopted from “the International Questionnaire”
developed by Sercu et.al. (2005). During the semi-structured interviews,
the participants will be asked three questions.

Procedure

As quantitative data preceded qualitative data in this research, the
questionnaire was administered first. The questionnaire was prepared online
and e-mailed to the 40 participants. The purpose of the study and necessary
explanations were provided in the link and they were also provided in the
introduction of the surveys as well. Online surveys are thought to be useful
in two ways. First, they are not as time-consuming as the traditional way of
printing out papers and distributing them to each participant. Second, the
data collected is easily transferrable to data analysis tools. As Lefever &
Matthiasdottir (2007) state, pen-and-paper instrument is costly and bound
to location and time whereas online questionnaires are more feasible in
reaching a wider audience.

In the questionnaire, participants were asked to score a number of
statements on a five-point scale, ranging from ‘I strongly agree’ to ‘I
strongly disagree’. The questionnaire consists of 15 statements concerning
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teacher attitudes towards culture teaching and their in-class practices
related to ICC. Participants were asked to indicate what kind of culture
teaching activities they practise during classroom teaching time. As for the
interviews, a convenient time and place were chosen for those participants
who seemed willing to participate. The interviews adopt a semi-structured
design. The questions were designed in an attempt to get as many details
from the interviewees as possible and thought thoroughly in that fashion.
The participants were encouraged to elaborate on the subject matter as
it is inherent in semi-structured interviews. As Griffee (2012) observes,
“The interviewer is free to ask for clarification and even add follow-up
questions” in this type of interviews (p. 160).

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagree
Neutral
® Agree
@ Strongly agree

N4

Figure 1.

82.5% of the participants responded to this statement positively. 60% agreed
and 22.5% strongly agreed. While only 5% was neutral, 12.5% thought
otherwise and strongly disagreed. However, the majority concurred that
teaching culture is as important as teaching the foreign language.

Statement 2: Before you can teach culture or do anything about the
intercultural dimension of foreign language teaching, students have to
possess a sufficiently high level of proficiency in the foreign language.
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40 responses

@ Strongly disagree
@ Disagree
MNeutral
@ Agres
@ Strongly agree

Figure 2.

To this statement, 27.5% remained neutral, not stating an opinion. 47.5%,
almost half of the population disagreed with the statement that students have
to possess a sufficiently high level of proficiency in the foreign language
before you can teach culture. The remaining 25% believed students need a
high level of proficiency to learn culture.

Statement 3: Intercultural skills cannot be acquired at school.
40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagres

& Meutral

@ Aagree

@ Strongly Agree

Figure 3.

A whopping 72.5% of the respondents disagreed with the statement that
intercultural skills cannot be acquired at school. Only 7.5% remained
neutral. Interestingly, 20% strongly agreed, believing school is not the
place to gain intercultural skills. However, the overall consensus was that
intercultural skills ought to be part of school curriculum.

116



Metin CIRPAN, Osman SABUNCUOGLU

Statement 4: [t is impossible to teach the foreign language and foreign
culture in an integrated way.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Disagree
» Meutral
@ Agree
@ Strongly agree

Figure 4.

A big majority of the participants (75%) disagreed with this statement,
claiming it is possible to teach culture and language in an integrated way.
While 15% remained neutral, only 10% of the population claimed culture
and language teaching should be separated.

Statement 5: The more students know about the foreign culture, the more
tolerant they are.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagree

¥ Meutral

® Agres

@ Strongly agree

Figure 5.

The positive correlation between cultural awareness and tolerance is
supported by the vast majority of the subjects, with 80% believing that
students’ tolerance towards other cultures increases as they are exposed
to foreign cultures. 20% remained neutral while none of the subjects was
opposed to this statement.
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Statement 6: Intercultural education reinforces students’ already existing
stereotypes of other people and cultures.

A0 responses

@ Strongly disagres
@ Dizagree

0 Neutral

@ Agres

@ Strongly agree

Figure 6.

Similarly, more than half of the participants (55%) claimed intercultural
education does not reinforce students’ already existing stereotypes of other
people and cultures. 22.5% did not reveal positive or negative thoughts.
It is interesting to note that 22.5% of the instructors believe intercultural
education would make a negative impact on stereotypes.

Statement 7: Teaching culture motivates students to learn English.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagres
Meutral
@ Agree
@ Strongly agree

Figure 7.

A big proportion of the participants (72.5%) share the same opinion on
the statement that learning more about culture motivates students to learn
English. While only 2.5% of the population disagreed, 25% could not
agree, not stating an opinion.
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Statement 8: Intercultural education has no effect what so ever on
students’ attitudes.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Disagree
0 Neutral
@ Agree
@ Strongly Agree

Figure 8.

32 out of 40 participants either disagreed or strongly disagreed with the
8™ statement, with a percentage of 80%. A small number of participants
(7.5%) agreed that intercultural education does not have a positive effect
on students’ attitudes while the percentage of the subjects that could not
make their mind on whether to agree or disagree was 12.5%.

40 responses

@ Strongly disagres
@ Dizagree
Meutral
® Agree
@ Strongly Agree

Figure 9.

Except for 5 of the whole subject group, 35 out of 40 instructors would like
to promote the acquisition of intercultural skills through their teaching,
with a whopping 87.5%. The remaining 10% was undecided while only 1
instructor was not willing to promote the acquisition of intercultural skills
in their classes.
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Statement 10: A foreign language teacher should present a realistic
image of a foreign culture, so negative aspects of the cultures should also
be presented.

A0 responses

@ Strongly disagree
@ Disagres

@ Neutral

@ Agree

@ Strongly agree

Figure 10.

With reference to this graph, it can be inferred that teachers should not be
biased while presenting cultural aspects. 67.5% of instructors (45% agreed,
22.5% strongly agreed) responded positively to this statement. 27.5% was
not sure about presenting a realist image of a foreign culture while only
5% disagreed.

Statement 11: [ only teach the culture of English-speaking countries.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagree

0 Meutral

@ Agree

@ Strongly Agree

Figure 11.
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40 % disagreed and 12.5% strongly disagreed with the 11™ statement and
asserted that they do not only focus on the culture of English-speaking
countries. 30% of the participants responded positively. This means a
significant number of teachers think students do not necessarily need to
know about a variety of cultures. Therefore, they are only exposed to the
cultures of English-speaking countries. 17.5 % was indifferent to this
statement.

Statement 12: Teaching cultural elements from all around the world is a
waste of time.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagree
MNeutral
@ Agree
@ Strongly agree

Figure 12.

Statement 12 is by far the most agreed upon item in the whole questionnaire,
with 90% of the population revealing negative opinions (30% disagreed
and 60% strongly disagreed). This indicates that apart from the undecided
4 instructors, who make up 10% of the whole group, no one believes
culture teaching is a waste of time.
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Statement 13: / include authentic materials to teach culture in my
lessons.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagree

0 Meutral

@ Agree

@ Strongly Agree

Figure 13.

A substantial number of participants agreed with the 13" statement, with
32 instructors either agreeing or strongly agreeing. 57.5 % agreed and
22.5% strongly agreed, claiming they include authentic materials to teach
culture in their lessons. Yet, 15% remain neutral and could not decide
whether to include authentic materials or not. It is surprising to see that
there are instructors who oppose the incorporation of authentic materials
in language instruction, either disagreeing or disagreeing strongly, with
2.5% respectively.

Statement 14: [ do not have time to incorporate cultural aspects in my
lessons.

40 responses

L, @ Strongly disagree
Sl @ Disagree

@ Neutral

@ Agree

@ Strongly Agree

Figure 14.
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Statement 14 aims at finding about the time distributed over culture
teaching. 67.5% of participants responded negatively (47.5% disagreed,
20% strongly disagreed), claiming they have a sufficient amount of time
to allocate for culture teaching. 12.5 % agreed and another 5% strongly
agreed. This would mean that they are pressed for time due to the pacing
of the course. The percentage of the participants who were not decided was
15%, which indicates they are not sure whether they have time or not for
inclusion of cultural aspects in their lessons.

Statement 15: Providing additional cultural information makes students
more tolerant towards other cultures and people.

40 responses

@ Strongly disagree
@ Dizagree
Meutral
@ Agree
@ Strongly Agree

Figure 15.

None of the participants responded to this item negatively. While only
10% could not decide whether providing additional cultural information
has a positive effect on tolerance towards other cultures and people, 36 out
of 40 instructors, who make up 90%of the whole subject group, claimed
that addition of culture into teaching increases students’ tolerance towards
other cultures and people.

3.2 Results of the Interviews

Question 1: What do you understand from the term “Intercultural
Communicative Competence?”

The question aimed to find out about instructors’ overall familiarity with
the term itself. Even though none of the instructors could come up with a
comprehensive definition, the overall impression is that they are mostly in
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line with the argument that cross-cultural competence nourishes linguistic
competence. T1 thought that it means understanding the comprehension of
the cultural elements (in both cultures) and their utilization while learning.
T2 believes teaching a new language helps the learner to get to know the
culture of that language and having knowledge about that culture leads
to a more sound communication to take place and stated that culture and
language are inevitably intertwined and most definitely affect one another.
T3 said:
- Language barriers will sometimes be present, but beyond that it
means to have cultural sensitivity and awareness while interacting
with people who come from different countries. Navigating and
appreciating cultural nuances play an important role in the
development of relationships with people from around the world.

T4 held similar opinions and stated:
- It is a communication between a group of people of different cultures
that can't be achieved without a level of self-awareness and ability to
not listen to the other but also trying to understand and accept cultural
diversity. it’s also the ability to understand and interpret non-native
language or behaviour or even gesture. Such a capacity requires
integration in the foreign culture and acceptance of difference.

TS5 believes that ICC refers to a range of cognitive, affective, and
behavioural skills that leads to effective communication with people of
other cultures. It involves an ability to understand and appreciate other
people’s behaviours and ways of thinking, willingness to accept and
acknowledge the existence of opinions that one does not necessarily agree
with, as well as a compromise between different cultural norms.

T6 emphasizes the importance of verbal expressions and gestures in having
a decent understanding of other cultures. When learning a new language,
the way people of that particular culture carry out meaning throughout
expressions that go beyond simple words and sentences are stated to be of
utmost importance.
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Question 2: What do you do in class to teach the cultural aspect of
the language? Do you use additional teaching materials other than
textbooks? If yes, what materials do you use and give reasons as to why
you use them.
This question explores ifthere is gap between theory and practice. Moreover,
it is aimed to find out what authentic materials — if any - instructors exploit
in their teaching regarding culture. T1 clearly stated that he does not
use any extra materials, but he tries to share anecdotes that he believes
students might find interesting. T2 solely relies on what the textbooks have
to offer with the assumption that textbooks provide teachers with quite a
lot of materials to teach the cultural aspect of the language in terms of both
verbal and non-verbal communication. She prefers to stick to those. As a
native speaker of English, T3 takes any opportunity to share his stories
about his time in Minnesota, the USA. He says:
- I believe all people have interesting stories or knowledge to share
that give others authentic insight into their lives. I also try to share
any interesting books, music, movies, or TV shows. Although our class
schedule may be busy, I want to expose them to anything that might
spark their interest in American culture.

T4 believes it is rudimentary to teach cultural aspects in a foreign language
class and she uses different videos she has downloaded on the Internet that
show differences between cultures. She also exposes students to authentic
materials. By doing this, she means getting them exposed to the language
native speakers use in their daily life using short videos for example.
Moreover, she tries to compare students’ own culture to the culture of
language because they get excited to know what the differences are and
what native speakers of the target language do in various situations.

T5 addressed a variety of cultural and linguistic aspects that he includes in
his lessons and said:
- The materials I use include culture-based multimedia such as
documentaries, music and images. This engages their visual senses,
thereby keeping their interests alive. It also helps me communicate
sociolinguistic, pragmatic competences - requests, advice, refusal,
politeness, impoliteness, greetings, offers, etc.; non-verbal - greetings,
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gestures, mimics, eye contact, etc; socio-cultural knowledge
- traditions, food, housing, habits, etc. and help them develop
intercultural awareness and tolerance.

T6 held similar views and pointed out to the importance of using videos

that involve topics such as lifestyle, food, traditions and speeches of that

culture. She added:
- Sometimes, I purposely present content that matches their culture
so that students can learn both similarities and differences between
their own culture and the target culture. I also use other materials and
techniques like role play and drama where students adopt characters
from that culture and live by it for a while, I find this a very effective
way for students to have a full understanding of what they have been
learning.

Overall, all the instructors share the same belief that bringing cultural
topics into the class offers a variety of communicative opportunities for
learners.

Question 3: How is your teaching time distributed over ‘language
teaching’ and ‘culture teaching’? Do you have the feeling that you
would like to devote more time to ‘culture teaching’ during your foreign
language teaching classes? If yes, what may be the reasons for that?
T1 did not elaborate on the question and said culture language learning
cannot take place in isolation from cultural elements as this makes it harder
for students to have a holistic understanding of what they get exposed to.
T2 complains about time constraints, stating it takes a considerable amount
of time to incorporate these kinds of teaching methods into the lessons and
instructors do not always have sufficient time to do it. She added:
- I end up having to create a healthy balance between the most basic
requirements of the course and the “ideal” way of teaching culture
and language together in our programme. I would definitely like to
have more time to devote to cultural teaching for I firmly believe
it generates a more thorough and authentic understanding of the
language for the learners.
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T3 shared similar opinions and said he spent more time with “language
teaching” than he did with “culture teaching” in his class. He believes
having a class period every week devoted to culture would be great, but
the syllabus usually does not allow.
- Ithink they both play a crucial role in the development of my students,
but the institution and the syllabus don t always take this into account.
1 try to pepper in as much “culture teaching” as I can, and I can say
that my students appreciate it. They enjoy when I go off on a tangent
during class and share a story or a song that I have fallen in love
with. It would be great if we had a class period every week in which
we could devote time to some unique, interesting aspects of different
cultures.

T4 believes there is no clear cut between language and culture and added:
- I teach a text about South African weddings through the foreign
language English, so the medium is in itself target as well as tool. The
objectives are thus twofold: teaching culture in South Africa where
people speak the language in question English.

T5 does not believe that devoting time to culture teaching is an expedient.
He continued:
- My approach is to infuse the British and American culture into every
lesson and emphasize the cultural dynamics only when necessary.
I also find myself explaining linguistic signs in light of cultural
perspectives to both native and non-native speakers quite often, too.

On the other hand, he thinks culture and language are inseparable. Without
clear distribution of time over the two, these cultural aspects need to be
developed since the comparison between cultures is advisable to develop
intercultural awareness and appreciation.

T6 similarly devotes more time for language teaching than culture teaching
and says that she tries to include cultural topics as much as possible and the
role of culture has been increasing gradually in her classes.
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DISCUSSION

In an attempt to find out about the extent of EFL teachers’ awareness of
Intercultural Communicative Competence (ICC), three research questions
were addressed in this study. The first research question of the study is:
“How do EFL teachers define ICC?” Even though all the participants
agree that culture teaching is an indispensable part of language learning,
none of them seem to have heard about the term before. Thus, they tried to
guess the meaning of the term and interpreted what it could mean. Mostly,
they believed it is to communicate effectively with people from different
cultures, also to understand them. They mostly had a general understanding
of ICC, and stated it is should be a part of EFL classes apart from one
participant who believes culture teaching is not their job.

The second question of the study is: “What are EFL instructors’ attitudes
towards culture teaching?” Majority of the participants had positive
attitudes towards culture teaching. As can be seen in the questionnaire results,
the majority of the teachers in the study believe that teaching culture is as
important as teaching the foreign language in a foreign language classroom.
They oppose the argument that students have to possess a sufficiently high
level of proficiency in the foreign language before teaching them culture
or do anything about the intercultural dimension of foreign language
teaching. Also, half of the participants stated that intercultural skills can be
acquired at school and three out of four respondents opposed the statement
that it is impossible to teach the foreign language and foreign culture in an
integrated way. Similarly, teachers hold the opinion that the more students
know about the foreign culture, the more tolerant they become. In relation
to the alleged effect of culture teaching on stereotypes, respondents feel
that there is no apparent influence driven by intercultural education towards
already existing stereotypes. Again, three out of four participants believe
that culture teaching motivates learners to learn languages and almost all
the participants would like to promote the acquisition of intercultural skills
through their teaching. To reflect the target culture objectively, teachers
stated that a foreign language teacher should present a realistic image of
a foreign culture, so negative as well as positive aspects of the cultures
should also be presented. The results of the last item in the questionnaire
illustrate that the majority oppose the argument teaching cultural elements
from all around the world is a waste of time.
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The overall impression was that language classes are the ideal settings to
incorporate culture and teachers should be conscious of the fact that they
ought to exploit cultural elements along with language.

The final question of the study is: “How do EFL instructors integrate ICC
into their teaching to foster intercultural awareness?” In order to answer
this question, both the items in the questionnaire and the questions in the
interviews are used. Regarding the items in the questionnaire, 80% of the
teachers stated that they include authentic materials to teach culture in their
lessons. Almost 70% of them said they are able to find time to incorporate
cultural aspects in their lessons. Interestingly, this shows a drastic contrast
with the third interview question where some of the respondents complain
about syllabus design or course pacing as an obstacle to culture teaching.
Finally, teachers have contrasting opinions as to whose culture to teach.
Almost half of them stated they only teach the culture of English-speaking
countries whereas the other half disagreed.

The second question in the interview is aimed at exploring what teachers
do in class to promote culture teaching and how they to it. The general
tendency is towards using the textbooks as they provide a lot of materials
to teach the cultural aspect of the language. Teachers sometimes share
excerpts from interesting books, music, movies, or TV shows. They
generally do not use any supplementary materials; share anecdotes that
they believe students might find interesting. They believe giving students
the opportunity to compare their own culture to the culture of the target
language helps them to explore the differences and what native speakers
of the target language do in various situations. Techniques like role playing
and drama are found to be helpful in that they are effective ways to have a
full understanding of what is being taught.

The overall impression is that teachers mostly rely on the textbook content
and incorporate culture-based media to foster cultural awareness.

CONCLUSION

This study started with the intention of exploring teachers’ cultural
awareness and the extent to which they incorporate ICC into their teaching.
It explored participants’ thoughts and in-class practices regarding culture
teaching. In the 21* century world where globalisation connects cultures
unprecedentedly, ICC as a skill should not be ignored or underestimated
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by teachers. The findings of this study revealed that although majority of
the teachers share positive attitudes towards culture teaching, there is a
considerable amount of them that are still not aware of ICC in foreign
language teaching. Another important fact that this study revealed is that
teachers mostly ignore cultural aspects unless they appear on textbooks.
They seem to give importance to cultural elements, however; these
elements are not well integrated into lessons.

It is interesting to note that teachers stated conflicting opinions for some
of the items in the questionnaire. The majority of the participants in the
study believed ICC to be essential in language teaching and even asserted
that teaching culture is as important as teaching the foreign language (as
shown in figure 1, with 82.5% having responded positively). However; the
responses participants provided for statement 11 and statement 12 contradict
with each other. 30% of the participants stated that they only teach the culture
of English-speaking countries in statement 11. Even though more than half
of the teachers responded negatively to this item, a significant number
of teachers still hold the opinion that students do not necessarily need to
know about a variety of cultures. These percentages pose a dilemma when
the responses for statement 12 are also considered. 90% of the participants
opposed the argument “Teaching cultural elements from all around the
world is a waste of time.” As a matter of fact, except for the undecided 4
instructors, who make up 10% of the whole group, no one believes teaching
culture from around the world is a waste of time. Most teachers in this
research consider culture as an indispensable aspect of language teaching,
yet a high proportion of the same population only teach the culture of
English-speaking countries in their classes. In this sense, the data shown
in Figure 11 and Figure 12 clashes with the overall findings of the study.
Even though teachers are conscious of the fact that they ought to exploit
cultural elements along with language for the most part, there is no clear-
cut understanding as to what aspect or whose culture to exploit in classes.
The questionnaire administered in this study was adopted from “Foreign
Language Teachers and Intercultural Competence Questionnaire” developed
by Sercu et.al. (2005), which is a comprehensive questionnaire consisting
of 13 sections, collecting information on a vast array of topics ranging from
culture teaching materials, cross-curricular activities, teachers’ views on
the aims of culture teaching and their intercultural effectiveness through
administering a variety of scales. The research conducted by Sercu et.al.
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(2005) has been a guide for this investigation. Thus, the scope of this study
does not allow for detailed disclosure or a resolution to mitigate this dilemma.
However, with a larger sample size and a more detailed research design,
future research could procure better results to address this contradiction.

The findings of this study have important pedagogical implications and
suggest several actions to take. It is shown that most participants fail to
incorporate culture unless they are addressed to in textbooks and this may
be due to lack of training. Teacher training programmes should place more
emphasis on the encouragement of promoting teachers towards culture
teaching. Only in this way could teachers become more confident in
preparing authentic materials that integrate ICC. Course designers should
also be more aware of the matter and include ICC in the syllabus.

This study provides only a glimpse of a wide research area. It could be
improved in different ways. First, it only includes 40 language instructors
working at a single institution. More comprehensive results could have
been achieved if a larger participant size had been included. Moreover,
instructors who had been interviewed could have been observed to
present the subject matter with detailed examples of teaching practices.
As the relationship between teacher beliefs towards ICC and their in-
class practices does not represent a straightforward connection, more
understandable results could be attained through class observations.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilariin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek ilizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulagtirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn Ilkeleri

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi egitim bilimlerinin
biitiin alanlarinda yapilan deneysel, nicel, nitel arastirmalar ve alandaki
gelismeler, tartigsmalar {izerine yapilan teorik calismalara yer verir.
Calismanin daha once Tiirk¢ce veya yabanci dilde yayinlanmamis veya
yayimmlanmak iizere kabul edilmemis olmasi gerekmektedir. Bilimsel bir
toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis makaleler,
bu durum dipnotta agikc¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir. Yayin
kurulunun karar ile alaninda katkis1 oldugu diisiiniilen yabanci dilden
6zgiin makalelerin ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin iigte birini
gecmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin yayimlanabilmesi
icin ¢eviri metin ile birlikte 6zglin makalenin yazarindan ya da hak
sahibinden alinacak izin yazisinin da gonderilmesi zorunludur.

Derginin hedef kitlesi egitimin ulusal ve uluslararasi alaninda calisan
ve bilimsel arastirmalar yiiriiten kesimlerdir. Dergide yer alacak 6zgiin
calismanin egitim bilimlerine ve alandaki tartigmalara bir katkida
bulunmasi veya var olan yaklasimlara yeni bir yorum getirmesi beklenir.
Dergi, yayimlandig1 tarihten itibaren bir ay igerisinde Yayin Kurulu
tarafindan belirlenen yurt i¢indeki kiitliphanelere ve indeks kurumlarina
gonderilir. Dergi yilda iki kez (Nisan, Ekim) yayinlanir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin icin gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik
en dnemli Ol¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu'nca
dergi yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin
Kurulu, gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli
gordiigiidurumlarda makale {izerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir.
Yapilan 6n inceleme sonucunda yaymna uygun bulunmayan makale,
degerlendirme siirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri
varsa diizeltilmesi ve tekrar gonderilmesi icin yazarina iade edilir. Yayina
uygun bulunan makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki en az
iki hakeme gonderilir. Hakemlerden birinin olumsuz goriis belirtmesi
durumunda makale tiglincii hakeme gonderilir. Hakemler, gonderilen
makaleleri yontem, i¢erik ve 6zgiinliik agisindan inceleyerek yayina uygun
olup olmadigina karar verirler. Yazarlar, hakemlerin ve Yayin Kurulunun
elestiri ve Onerilerini dikkate almalidirlar. Katilmadiklar1 hususlar varsa,
gerekceleriyle birlikte itiraz etme hakkina sahiptirler. Hakemlerden
yayimlanabilir raporu alan makale Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen
bir sayida yayimlanmak iizere programa alinir ve yazari bilgilendirilir.
Hakemlerin isimleri gizli tutulur ve raporlar besyil siire ile saklanir.
Makalenin yayimlanmasinin ardindan bir ay i¢inde yazarina makalenin
yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Yazarin istegi durumunda, “yayma kabul yazisi” yalnizca hakem
degerlendirme siirecini olumlu bi¢gimde tamamlamis ve Yayin
Kurulunca “yayimi uygundur” karar1 alinmis makaleler kendisine
iletilir. Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen
yazilarm telif hakki Istanbul Aydin Universitesi’ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel,
etik ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yazi ve fotograflardan,
kaynak gosterilerek alinti yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi
yonetiminin yazilt izni olmaksizin baska bir yerde (basili olarak ya da
internet ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin
dergide yayimlandigimi belirtmek kaydi ile yazisinin tiimiintiya da bir
boliimiiniikendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir. Dergiye yazi
gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.



Yayin Dili:
Yayim dili Ingilizce ve Tiirkcedir.

Yazim Kurallar

Makale ozet, kaynakca, ekler ve uzun ozetle birlikte 8500 sozciigi
gecmemelidir. Makalede sadece Times New Roman karakteri kullanilir.
Makale asagida belirtilen boliimlerin disinda kalan kismi1 12 Punto ve 1,15
aralikli yazilir.

I. Ana Bashk

Yazinin basligi 18 punto, ilk harfi biiyiik olarak yazilir. Makalenin yazarinin
ad1 ve soyadi 14 punto, soyadi biiylik harflerle yazilir. Birden fazla yazarh
makalelerde adlar ¢alismaya katkilarina gore yan yana yazilir. Yazarlarin
iinvanlari, ¢alistig1 yerin adi, e-posta adresi dipnotta 6zel imle (*) belirtilir.

II. Ozet

Yazinin basinda Tiirkge ve Ingilizce, 12 punto biiyiikliigiinde, 1,15 aralikl1,
200 sozcligli gegmeyecek bir 6zet ve calismayi tanimlayan 3-5 anahtar
sozctik yer alir.

III. Boliimler ve Alt-Boliimler

Yazinin ana boliim basliklar1 12 punto biiyiik harflerle sayfanin ortasina
yazilir ve 12 punto yazilan ikinci diizey basliklar sola yash ve ilk harfleri
biiyiik olarak yazilir. Ugiincii diizey basliklar ilk harfleri biiyiik ve saga
yatik olarak yazilir.

—  Ornek: o

.. GIRIS
Ogrenme Yontemleri
Deneysel Ogrenme

IV. Tablolar ve Sekiller

Tablo ve Sekil baslik ve metin 6zellikleri Sablon igerisindeki 6rneklerdeki
yapt dikkate alinarak verilmelidir. Tablo ve Sekillerden 6ncesine ve
sonrasina 12 punto bosluk verilir. Tablo basliklar1 ve metin 12 Punto
olmalidir. Tablo ve Numarasi Koyu olarak yazilir.

- Ornek: Tablo 1.

Sekil eger grafik ve diizenlenebilir bir formatta ise baslik ve i¢ metinler 10
punto, Sekil ve Numarasi Koyu olarak yazilir.

—  Ornek: Sekil 1.



V. Kaynakca

12 punto ve 1,15 aralikli olarak yazilir. Kaynak¢a APA 6 kaynak gosterme
esaslart dogrultusunda hazirlanmalidir. Girinti ikinci satirdan itibaren 1,15
cm bosluk olacak sekilde yapilmalidir.

Kitaplar
— Blalock, H. M. (1987). Social statistics (7.bs.). New York: McGraw-
Hill.

* Gonderme: (Blalock, 1987: 234)

Kitap ici boliimler

— Bayir, D. (1997). USMARC uygulamasina genel bir bakis. B. Yilmaz
(Yay. Haz.). Kiitiiphanecilik Boliimu 25.Yil’a armagan iginde (199-218).
Ankara: Hacettepe Universitesi Kiitliphanecilik Bolimii.

* Gonderme: (Bayir, 1997: 207)

Ceviri kitaplar
— Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.).
Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

* Gonderme: (Lewis, 2000: 12)

Makaleler .

— Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢ozme
algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. doi: 10.15390/EB.2014.3078

* Gonderme: (Karakelle, 2012: 245)

Elektronik makaleler .

— Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢dzme
algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/
EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

* Gonderme: (Karakelle, 2012: 240)

Tezler

— Mantar, E. (2003). Kiitiiphanecilikte siirekli egitim: Ankara’da bulunan
tiniversite kiitiiphaneleri iizerine bir inceleme. Yaymlanmamig yiiksek
lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

* Gonderme: (Mantar, 2003: 67)



Bildiriler

— Cakmak, T. ve Korpeoglu, H. (2012). Web content management within
the organizational identity framework: A Study for Hacettepe University
Department of Information Management web content management system.
BOBCATSSS 2012 Information in E-motion 23-25 Ocak 2012 iginde (91-
93). Amsterdam: Hogeschool van Amsterdam.

* Gonderme: (Cakmak ve Korpeoglu, 2012, s. 92)

Web sayfalari

— UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21
Aralik 2013 tarihinde erisildi: http://whc.unesco.org/en/list

* Gonderme: (UNESCO, 2013)
Iletisim Bilgileri:

Istanbul Aydin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi
Yayin Koordinatorligi
Besyol Mahallesi, Inénii Cd., No:38
Sefakdy, Kiiciikgekmece/ISTANBUL
Tel: 444 1 428 /26010
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Journal of Education Faculty publishes experimental, qualitative,
quantitative researches as well as developments, arguments and theoretical
studies that are conducted in all areas of educational sciences.

The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.

The target audience of the journal is the individuals who work and execute
scientific researches in any field of education on a national and international
basis. The original work to be published in the journal is expected to make
a contribution in educational sciences and the arguments in the field or
bring a new comment on the existing approaches. The journal is sent to the
specified national libraries and index institutions by the Editorial Board



within a month following its publishing date. The journal is printed twice
(April, October) a year.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in
the related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to
copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.



Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

The article should be typed only with Times New Roman font-type in
12-point size with 1,15 spacing unless specified otherwise below. The
text should not exceed 8500 words including the abstract, bibliography,
appendixes and extended summary.

I. Main Title

The main title of the text should be 18-point size with capitalized initials.
The name and the surname of the author should be written in 14-point size
with capital letters. In works with more than one author, names should be
aligned side by side depending on the contributions of the authors. The
titles, work places and e-mail addresses of the authors should be specified
in the footnotes with a special mark (*).

II. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 200 words. Abstracts should be
typed with 1,15 spacing and 12-point size. Authors must provide keywords
consisting of at least 3 and at most 5 words.

III.  Sections and Sub-sections

The main and sub-section titles of the text should be written in 12-point
size with main title centered; secondary level titles aligned to left with
capitalized initials and tertiary level titles with capitalized initials and in
italics.

- Example:
INTRODUCTION

Learning Methods
Experimental Learning

IV. Tables and Figures
The tables and figures should be arranged in accordance with the text
structure. The titles and the content of the tables should be 12-point size



with an empty space following before and after. The “Table” and its number
should be typed in bold letters.

— Example: Table 1.

In case editable, the titles and the content of the graphics and the figures
of the text should be 10-point size with “Figure” and its number typed in
bold letters.

— Example: Figure 1.

V. Bibliography

12-point size, 1,15 spacing. The bibliography should be prepared in line
with APA 6 citation rules. The indent should be 1,15 beginning from the
second line.

Books
— Blalock, H. M. (1987). Social statistics (7.bs.). New York: McGraw-
Hill.

* Reference: (Blalock, 1987: 234)

Sections from Books

— Bayir, D. (1997). USMARC uygulamasina genel bir bakis. B. Yilmaz
(Yay. Haz.). Kiitiiphanecilik Boliimii 25.Yil’a armagan iginde (199-218).
Ankara: Hacettepe Universitesi Kiitiiphanecilik Boliimii.

* Reference: (Bayir, 1997: 207)
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— Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye'nin dogusu (M. Kirath, Cev.).
Ankara: Turk Tarih Kurumu.

* Reference: (Lewis, 2000: 12)
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— Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢6zme

algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. doi: 10.15390/EB.2014.3078

* Reference: (Karakelle, 2012: 245)
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237-250. 3 December 2014 from http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/
EB/article/view/779/376

* Reference: (Karakelle, 2012: 240)
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