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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Ogretmen Adaylarinin Sinif Yonetimi Yeterliginin
Belirlenmesi ve Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Suggestions to Identify and Develop Pre-Service Teachers’ Classroom Management
Competencies

Ebru KULEKCI AKYAVUZ'

Oz

Bu galismanin amaci, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerini 6gretmen aday1 ve 6gretim
tiyelerinin gorislerine gore belirlemek ve distik diizeye sahip olduklar: yeterliklerin sinif yonetimi
dersi kapsaminda nasil gelistirilecegine dair oneriler gelistirmektir. Caliyma karma yontem olarak
tasarlanmigtir. Karma yontemlerden agiklayici ardisik desen tercih edilmistir. Arasgtirma 2 agamali
olarak gergeklestirilmigtir. Birinci agamada 6gretmen adaylarina “Sinif Yonetimi Yeterlik” olgegi
uygulanarak 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine yonelik kendilerini ne diizeyde yeterli gordiikleri
nicel yontemle belirlenmistir. Ikinci agamada, diisiik diizeydeki yeterliklerinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla nitel aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterligini artirmak amaciyla sinif yonetimi derslerinde ne tiir
uygulamalar yapilacagina dair sinif yonetimi konusunda uzman olan 6gretim tiyeleri ile goriismeler
yapilmistir. Aragtirmanin galigma grubunu Kilis 7 Aralik Universitesi egitim fakiiltesinde egitim
goren Ogretmen adaylar1 ve farkli tiniversitelerde gorev yapan 6gretim tiyeleri olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak Demografik Bilgi Formu, Sinif Yonetimi Yeterlik Olgegi, 6gretmen adaylari
i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve ogretim {yeleri i¢in yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmistir. Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz ve bahar donemlerinde
toplanmustir. Nicel verileri SPSS 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
smif yonetimi genel yeterlik ve alt boyutlardaki yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik
ortalama puanlar1 hesaplanmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analiz tercih edilmistir.
Aragtirmada yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sinif yonetimi yeterliklerinde ise en yiiksek ortalamanin sirasiyla
iligki yonetimi, fiziksel diizen yonetimi ve zaman yOnetimi; en diigiik ortalamanin ise davranig
yOnetimi ve §gretimin yonetimi yeterliklerinin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ogretmen adaylarinin
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staj uygulamalarinda sinif yonetimi konusunda 6grencilerden ve kendilerinden kaynakli zorluklar
yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ders anlatirken $grencilerin sikildiklarini fark
ettikleri, ancak miidahale etme yontemlerinde yeterli olmadiklari sonucuna ulagilmistir. Caligmanin
sonucu dogrultusunda sinif yonetimi derslerinin 6gretmen adaylarina daha faydali olabilmesi igin
uygulama agirlikli olmasi, drama, 6rnek olay, mikro 6gretim yontemleri ile dersin islenmesi ve ders
saatinin artirilmasina dair éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, 6gretmen adaylari, yeterlik

Abstract

The purpose of this article is to identify pre-service teachers’ classroom management competencies
and to reveal the perceptions of these teachers and the faculty members to develop the teachers’
competencies in classroom management courses. In this regard, it aims to develop these teachers’
classroom management competencies by making classroom management courses more functional.
A mixed methods research was used to conduct this study. Explanatory sequential design, which is
one of the research mixed methods, was employed. The research was conducted in two phases. In the
first phase, the “Classroom Management Competency” scale was applied to the pre-service teachers
to identify to what extent they see themselves as competent in classroom management through the
quantitative method. In the second phase, the interviews were conducted with them to thoroughly
understand in which aspects of the classroom management they are competent in the qualitative
research. In addition, the interviews were conducted with the faculty members, who are expert on
classroom management issue, to identify what could be done in classroom management courses to
increase pre-service teachers’ classroom management competencies in the qualitative research. The
study group of the research consisted of the pre-service teachers who study at the Faculty of Education
of Kilis 7 Aralik University. Demographic information form, classroom management competency
scale and a semi-structured interview form for the pre-service teachers, and the other semi-structured
interview form for the faculty members, were used to collect the data. The research data were collected
in the fall and spring semesters of 2018-2019 academic year. The quantitative data were analysed
through the SPSS 21.0 software program. Arithmetic mean was calculated to determine the pre-
service teachers’ classroom management with regards to the general competency and sub-dimension
competency levels. Content analyses were used in the analysis of the qualitative data. As a result of
the analysis of the research, it was found that the teachers’ classroom management competency is at
a moderate level. It was revealed that the highest means for classroom management competency are
relationship management, physical layout management and time management, respectively and the
lowest means are behavior management and instruction management. As a result of the research
analysis, it was found that the teachers’ classroom management competency was at a moderate level.
It was revealed that the highest means for classroom management competency were relationship
management, physical layout management and time management, respectively, and the lowest means
were behaviour management and instruction management. It was identified that the pre-service
teachers experience some difficulties stemming from themselves and their students in the school
experience course. Besides, the pre-service teachers realized that their students get bored during
their instruction and that they are not competent in the intervention methods. As a result of the
study, it was suggested that more practice should be conducted in classroom management courses and
instructions should be implemented with role playing, case studies and micro instruction methods in
these courses, and that the class hours of these courses should be increased to ensure they are more
useful for pre-service teachers.

Keywords: Classroom management, pre-service teachers, competency
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Summary

Introduction

Classroom management has an important aspect in the professional development of teachers
(Behroozi, 2017), since discipline problems in classroom, and not being able to organize the classroom
in an effective manner, may lead to severe problems such as an increase of the teacher’s level of
stress and burnout, and even them quitting the job (Brouwers and Tomic, 2000; Oliver and Reschly,
2007). Severe problems are observed in the management of student behaviours and the classroom,
particularly in newly recruited teachers (Brouwers and Tomic, 2000). Moreover, it was found that
teacher candidates experience many problems in classroom management in vocational schools,
and the inability to manage the classroom in an effective manner is their greatest anxiety (Brophy,
2006; Bullough and Richardson, 2014; Evertson and Weinstein, 2006; Hammerness, 2011; Meister
and Melnick, 2003; Nahal, 2010). In this respect, classroom management lessons are of significance.
The purpose of this article is to identify pre-service teachers’ classroom management competencies
and to reveal the perceptions of these teachers and the faculty members to develop the teachers’
competencies in classroom management courses. In this regard, it aims to develop these teachers’
classroom management competencies by making classroom management courses more functional.

Method

A mixed methods research was used to conduct this study. Explanatory sequential design, which is
one of the research mixed methods, was employed. The research was conducted in two phases. In the
first phase, the “Classroom Management Competency” scale was applied to the pre-service teachers
to identify to what extent they see themselves as competent in classroom management through the
quantitative method. In the second phase, the interviews were conducted with them to thoroughly
understand in which aspects of the classroom management they are competent in the qualitative
research. In addition, the interviews were conducted with the faculty members, who are expert on
classroom management issue, to identify what could be done in classroom management courses to
increase pre-service teachers’ classroom management competencies in the qualitative research.

The quantitative part of the research was carried out with 4" grade students studying at Kilis
7 Aralik University Education Faculty and 4™ grade students receiving pedagogical formation. 4
grade students studying at Education Faculty and 4™ grade students receiving pedagogical formation
were determined as the target population. The data of a total of 396 participants was analyzed.

Data of two different groups was collected in the qualitative part of the research. The first group
consisted of 4" grade teacher candidates. 13 teacher candidates selected from different departments
were interviewed. Criteria sampling among purposeful methods was preferred while selecting the
teacher candidates for making the interview. The criteria used in the selection of the sample group
were: being a 4" grade teacher candidate, having studied at Classroom Management and Teaching
Practice classes and feeling incompetent about classroom management. Teacher candidates were
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selected from different departments and different genders in order to ensure data triangulation. The
second participant group in the qualitative part consisted of faculty members. 10 faculty members
working at different universities were reached out to. Criteria sampling among the purposeful
sampling methods was used to select the faculty members. The criteria used here were: faculty
member’s working in the Department of Educational Administration and teaching Classroom
Management.

Demographic information form, classroom management competency scale and a semi-
structured interview form for the pre-service teachers, and the other semi-structured interview form
for the faculty members, were used to collect the data. The research data were collected in the fall
and spring semesters of 2018-2019 academic year. The quantitative data were analysed through the
SPSS 21.0 software program. Arithmetic mean was calculated to determine the pre-service teachers’
classroom management with regards to the general competency and sub-dimension competency
levels. Content analyses were used in the analysis of the qualitative data.

Findings

As a result of the research analysis, it was found that the teachers’ classroom management
competency was at a moderate level. It was revealed that the highest means for classroom management
competency were relationship management, physical layout management and time management,
respectively, and the lowest means were behaviour management and instruction management. It
was identified that the pre-service teachers experience some difficulties stemming from themselves
and their students in the school experience course. Besides, the pre-service teachers realized that
their students get bored during their instruction and that they are not competent in the intervention
methods. As a result of the study, it was suggested that more practice should be conducted in
classroom management courses and instructions should be implemented with role playing, case
studies and micro instruction methods in these courses, and that the class hours of these courses
should be increased to ensure they are more useful for pre-service teachers.

Discussion

Within the framework of the first question of the research, classroom management competencies
of teacher candidates were found to be at medium level. Similar findings were obtained in different
studies on this subject (Biimen and Ozaydm, 2013; Capa, Cakiroglu and Sarikaya, 2005; Demirtas,
2012; Kilig and Saruhan, 2006; Kirmizi, 2011; Kinay, Elgigek and Oral, 2015; Kuguoglu, 2005; Oksiiz,
Cevik, Baba and Giiven, 2011; Recepoglu and Ergiin, 2017; Terzi and Tezci, 2007). It was concluded
that the highest averages among classroom management competencies were in relationship
management, physical organization management and time management, respectively, while the
lowest averages were in behaviour management and teaching management competencies. In other
words, it can be stated that teacher candidates involved in the study group considered themselves
to be more competent in communicating with the students and their colleagues, organizing the
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classroom physically and using the classroom time efficiently. They considered themselves to be less
competent in coping with undesirable student behaviours and in managing a classroom hour in an
effective way. In studies carried out by Kaldi (2009), Kahyaoglu and Yangin (2007); Kinay, El¢igek and
Oral (2015) and Komiir (2010), it was also found that behaviour regulation competencies, among the
sub-dimensions of classroom management, had the lowest average. It could be stated that teaching
experience is an important factor. It is a fact that not only teacher candidates but also teachers in the
profession experience problems in regulating behaviours in the classroom. It was found in literature
that teachers with lower professional degree faced problems in maintaining classroom order. These
results support this research (Alkan, 2007; Baysal, 2011; Cankaya and Canak¢1, 2011; Erol, 2006;
flgar, 2007; Korkut and Babaoglan, 2010; Kutlu, 2006; Ozgiin, 2008; Sentiirk and Oral, 2008; Terzi,
2002)

Within the framework of the second question of the research, the results obtained in the
quantitative research were analysed in detail. Teacher candidates were asked about the areas in
which they had difficulties in internship practices with regards to classroom management. Teacher
candidates were found to be experiencing difficulties arising from students and themselves. It was
concluded that they particularly had difficulties in issues like students breaking the rules, coping with
students in need of special education, being unable to take control of the classroom or maintaining
classroom order. The fact that teacher candidates have limited opportunities for practice, and they
do not spend much time in real classrooms and thus they have lack of experience, causes them to
have difficulties in coping with undesirable student behaviours and taking control of the classroom.

Within the framework of the fifth and sixth questions of the research, views were taken of both
teacher candidates and faculty members specialized in classroom management about the studies to
be carried out in order to make classroom management class more effective. To render classroom
management classes more useful to teacher candidates in general, suggestions were offered like
rendering classes more practice-oriented including role playing, case study and micro teaching
methods, and increasing the number of classroom hours.

Giris

Egitim &gretim siirecinin etkililigi son zamanlarda iizerinde durulan en 6nemli konulardan
biridir. Egitimin etkili olmasinda en onemli 6ge kuskusuz egitimin kalbi olarak goriilen
katki saglayacaktir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesinde 6gretmenlik meslegi,
devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim goérevlerini {izerine alan 6zel bir ihtisas meslegi
olarak tanimlanmigtir. Ogretmenlik meslegi, egitimle ilgili olan bilimsel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
teknolojik boyutlara sahip, 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan akademik ¢aligma ve pedagojik
formasyonu gerektiren, profesyonel statiide bir ugras olarak kabul edilmektedir (Hacioglu ve Alkan,
1997). (")gretmenlik mesleginin 6zel bir uzmanlik alani olarak goriilmesi 6nemli bir noktadir, ancak
sadece bilgi tizerine kurulu bir meslek degildir. Bilginin yan1 sira 6gretmenlik mesleginin yetenek
ve sanat yonlerinin de oldugu bir gegektir. Bu yetenek ve sanat becerisi, 6gretmenin konuyu etkili
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bir sekilde 6grenciye aktardiginda, 6grenci ile etkili bir sekilde iletisim kurdugunda, 6grencilerin
gelisimlerine uygun strateji, yontem ve teknikler belirlediginde, sinifi etkili bir sekilde yonettiginde
yani sinif yonetim becerilerine sahip oldugunda kendini gostermektedir. Bir 6gretmenin 6grenci
davraniglarini yonetme ve sinifi organize etme yetenegi pozitif egitsel ¢iktilarin elde edilmesinde
kritik bir 6neme sahiptir. Ogretmenin sinif yonetimi konusundaki bilgi ve becerileri 6gretmen
yeterliginin merkezi konumundadir (Emmer ve Evertson, 1980).

Smif yonetimini, siniflardaki diizen problemleri ile bas etmek i¢in 6gretmenler tarafindan
kullanilan strateji ve eylemler (Doyle, 1986: 397) biitlint olarak tanimlamak miimkiindiir. Brophy
(1996) etkili egitime vurgu yaparak sinif yonetimini, basarili bir egitim icin elverisli bir 6grenme
ortami yaratma ve siirdiirme eylemleri olarak tanimlamigtir. Sinif yonetimi denilince akla ilk gelen
genellikle davranislarin diizenlenmesi ve dolayisiyla istenmedik 6grenci davraniglarini ortadan
kaldirmaktir. Ancak davranis diizenlemeleri sinif yonetiminin sadece bir boyutudur. Sinif yonetimi
disiplinin saglanmasi ve giiriiltiiniin azaltilmasindan da 6te daha genis kapsamli bir kavramdir. Smnif
yonetimini daha kapsayici bir sekilde ele alan Marzano (2003), sinif yonetiminin, kurallar: olugturmak
ve pekistirmek, disiplini saglamak, 6gretmen ve 6grenci arasinda etkili iletisimi saglamak ve yénetim
i¢in uygun zihinsel ortami saglamak seklinde dort alanin birlesiminden olustugunu ifade etmektedir.
Sinif yonetimi faaliyetleri, 6gretmenin 6grenci etkinliklerini kapsayan yer, zaman ve materyallerin
yonetimi (Anderson, Evertson ve Emmer, 1980) ve 6gretmen ile 6grenci arasinda pozitif iligkiler
kurulmasi (Levin ve Nolan, 2000) olarak ele alinmaktadir. Genel olarak ifade etmek gerekirse egitim
Ogretimin etkili olmast i¢in yapilan faaliyetleri sinif yonetimi kapsaminda ele almak miimkiindiir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde sinif yonetiminin énemli bir yeri vardir (Behroozi, 2017),
¢iinkii sinifta disiplin sorunlari yagsamak ve sinifi etkili bir sekilde organize edememek, 6gretmenin
stres ve titkenmislik diizeyinin artmasina hatta meslegi birakmasina kadar onemli sorunlara
sebep olabilmektedir (Brouwers ve Tomic, 2000; Oliver ve Reschly, 2007). Ozellikle goreve yeni
baglayan Ogretmenlerde 6grenci davraniglarinin yonetimi ve sinif yonetiminde énemli sikintilar
gozlemlenmektedir (Brouwers ve Tomic, 2000). Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin da uygulama
okullarinda sinif yonetimi adina bircok problemler yasadiklar: ve en 6nemli kaygilarinin smifi
etkili bir sekilde yonetememe oldugu tespit edilmistir (Brophy, 2006; Bullough ve Richardson,
2014; Evertson ve Weinstein, 2006; Hammerness, 2011; Meister ve Melnick, 2003; Nahal, 2010).
Sinif yonetimi becerisinin 6gretmenler i¢in 6nemi goz 6niinde bulunduruldugunda, sinif yonetimi
derslerinin 6gretmen egitim programlarinin 6nemli bir parcasi oldugu yadsmamaz (Stough,
Montague, Landmark ve Williams-Diehm, 2015). 1997-1998 egitim 6gretim yilindan itibaren
Tiirkiyede 6gretmen yetistiren yitksekogretim kurumlarinda sinif yonetimi dersi zorunlu bir ders
olarak ytiriitiilmektedir (Celik, 2008). Sinif yénetimi dersini alan 6gretmen adaylarindan 6grenme-
Ogretme siirecinde 6grencilerle nasil iletisim kuracaklari, 6grencileri nasil motive edecekleri, sinif
yonetiminde hangi stratejileri kullanacaklari, zamaninasil yonetecekleri, sinifin fiziki diizenlemelerini
nasil yapacaklari, sinif igerisinde istenmeyen 6grenci davranislarina karsi neler yapmalari gerektigine
dair konular1 teorik ve uygulamali olarak égrenmeleri beklenmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin etkili bir 6gretmen olmalarinda hizmet 6ncesi donemde sinif yonetimi dersini almalar

onemli goriilmektedir.
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Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin sinif yonetim becerilerini belirlemek amaciyla
calismalar yapildig1 goriilmektedir (Agikgoz-Un, Ozkal ve Giingdr-Kilig, 2003; Cakmak, Kayabasi,
Ercan, 2008; Ozay-Kose, 2010; Sadik ve Sadik, 2014; Savran ve Cakiroglu, 2003; Sahin-Taskin,
2013). Yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarimin sinif yonetimi konusunda zorlandiklar: alanlar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Smif yonetimi ile ilgili yapilan galismalar incelendiginde genellikle nitel
veya nicel yollarla 6gretmen adaylarinin goriislerinin alindigr gortlmektedir. Yapilan bu ¢alisma
ise 0gretmen adaylarinin siif yonetim becerilerinin gelistirilmesine yonelik neler yapilabilecegi
konusunda 6gretmen adaylarinin ve bu konuda uzman olan 6gretim tiyelerinin goriislerinin nicel
ve nitel tekniklerle alinmasi 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi
dersinde hangi konularda eksiklikleri oldugu belirlenmesi ve bu eksikliklerin nasil giderilecegine
dair 6gretim tiyelerinin goriisleri dogrultusunda sinif yonetimi dersinin islenisine yonelik 6neriler
gelistirilmesi planlanmaktadir.

Arastirmanin Amact

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerini belirlemek ve diistik
diizeye sahip olduklar: yeterliklerin sinif yonetimi dersi kapsaminda nasil gelistirilecegine dair
oneriler gelistirmektir.

Bu amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmigtur:
1. Ogretmen adaylarinin simif yonetimi yeterlik diizeylerine iligkin algilar1 nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin staj uygulamalarinda sinif yonetimi baglaminda karsilastiklar:
zorluklar nelerdir?

3. Ogretmen adaylarinin sinif igi istenmeyen davranislar kargisinda kullandiklar1 yéntemler
nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerinden 6gretimin yonetimi konusunda
yagadiklar1 sorunlar nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin goriislerine gore sinif yonetimi yeterliklerini gelistirebilmek i¢in sinif
yonetimi dersi kapsaminda ne tiir ¢aligmalar yapilmalidir?

6. Ogretim iiyelerinin goriislerine gore 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerini
gelistirebilmek icin sinif yonetimi dersi kapsaminda ne tiir ¢alismalar yapilmalidir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma karma yontem olarak tasarlanmistir. Karma yontem arastirma desenlerinden a¢iklayici
ardisik desen tercih edilmistir. Aciklayici ardigik desenin amaci, aragtirmaya hem veri toplanmast
hem de veri analizi i¢in nicel agama ile baglayip sonrasinda nicel sonuglar1 derinlemesine agiklamak
i¢in nitel ¢alismanin yapilmasidir (Cresswell ve Plano-Clark, 2018). Arastirma iki asama seklinde
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gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ilk asamasinda nicel veriler analiz edilmis, ikinci agamasinda ise,
nicel aragtirmadan elde edilen verilerin derinlemesine incelenip 6neriler olusturulmasi i¢in nitel

veriler toplanip analiz edilmistir.

- ™ -~

Nitel Arastirma \

Ogretmen Adaylarinin Sinmif
Yonetiminde Yetersiz Olduklar

Nicel Arastirma Alanlarin Derinlemesine
Ogretmen Adaylarina Sinif Belirlenmesi
Yonetimi Yeterlik Olgeginin Ogretim Uyelerinin Goriisleri
Uygulanmasi Dogrultusunda Ogretmen

Adaylarinin SinifYoénetimi
Yeterliklerinin Gelistirilmesine
Y onelik Onerilerin Alinmasi
— / \ J

Sekil 1. Aragtirmanin modeli

Arastirmanin  birinci asamasinda Ogretmen adaylarina “Smif Yonetimi Yeterlik” olgegi
uygulanarak 6gretmen adaylarinin sinif ydnetimine yonelik kendilerini ne diizeyde yeterli gérdiikleri
nicel yontemle belirlenmistir. Tkinci asamada nicel veriler sonucunda diisiik olarak belirlenen sinif
yonetimi yeterliklerinin derinlemesine incelenip onerilerin belirlenmesi amaciyla nitel aragtirma
kapsaminda 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmigtir. Ayrica bu agamada 6gretmen adaylarinin
sinif yonetimi yeterliklerini artirmak amaciyla sinif yonetimi derslerinde ne tiir uygulamalar

yapilacagina dair sinif yonetimi konusunda uzman olan 6gretim tiyeleri ile goriigmeler yapilmistir.

Aragtirmanin ilk agamasinda 6gretmen adaylarinin siif yonetimi yeterlik diizeyi belirlendigi
i¢in bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modelinden yararlanilmistir
(Karasar, 2008). Aragtirmanin ikinci agamasi nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desen
olarak belirlenmistir. Fenomenolojik desen bireylerin bakis agisina gére deneyim ve algilarini ortaya
koymay1 amaglayan bir aragtirma desenidir (Ersoy, 2016). Ogretmen adaylar1 ve 6gretim iiyelerinin
goriisleri dogrultusunda sinif yonetimi yeterliklerinin degerlendirilip 6neriler sunuldugu i¢in bu

desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin birinci agamasi Kilis 7 Aralik Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 4.
sinif 6grencileri ve pedagojik formasyon egitimi alan 4. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Egitim
fakdltesi 4. sinif 6grencileri ile pedagojik formasyon 4. sinif 6grencileri evren olarak belirlenmistir.
Toplam 400 6grenci oldugu i¢in 6rneklem se¢ilmeyip tiim 6gretmen adaylarina 6l¢ek uygulanmustir.
Eksik ve yanlis doldurulan 4 olgek arastirma kapsami disina alinarak 396 katilimcinin verileri

tizerinde analizler yapilmistir.

331



Ebru KULEKCI AKYAVUZ

Tablo 1.
Nicel Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Bilgiler
Degisken Grup f Yiizdelik (%)
Cinsiyet Kadin 282 71,2
Erkek 114 28,8
16-18 151 38,1
Yas 19-22 160 40,1
23+ 85 21,5
Okuldncesi Ogrt. 45 11,4
Sinif Ogrt. 77 19,4
Béliim Sosyal l?ilgil.e.r. ;O'grt. 56 14,1
Fen Bilgisi Ogrt. 33 83
Tiirkge Ogrt. 46 11,6
Diger (Formasyon) 139 35,1

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %71,2’sinin kadin %28,8’inin

erkek oldugu, yas aralig1 olarak cogunlugun 19-22 (%40,1) ile 16-18 (%38,1) araliginda oldugu ve

farkli boliimlerden 6gretmen adayinin katildig: goriillmektedir.

Aragtirmanin nitel bolimiinde iki farkli grup tizerinden veriler toplanmistir. Birinci grup 4.

sinif 6gretmen adaylarindan olugmustur. Farkli boliimlerden segilen 13 6gretmen adayi ile goriisme

yapilmistir. Goriigme yapilan 6gretmen adaylar: segilirken amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit

orneklem tercih edilmistir. Orneklem se¢imindeki 6l¢iit; 5gretmen adaylarinin 4. sinifta olmasi, Sinif

Yénetimi, Ogretmenlik Uygulamast derslerini almis olmasi ve kendilerini sinif yonetim konusunda

yeterli hissetmeme seklinde belirlenmistir. Bu kriterlerin konulmasinin sebebi, 6gretmen adaylarinin

sinif yonetiminin hangi konularinda kendilerini yetersiz gordiiklerini stajlarda deneyimleyerek

aciklamalarini saglamaktir. Veri cesitlemesini saglamak i¢in 6gretmen adaylar1 farkli boliimlerden

farkli cinsiyetlerden tercih edilmigtir. Ogretmen adaylarina yonelik kisisel bilgiler Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2.

Goriisme Yapilan Ogretmen Adaylarina Yonelik Bilgiler

Katilimci No Cinsiyet Boliim Katilimc1 No Cinsiyet Boliim

1 Kadin Sosyal Bilgiler Ogr. 8 Kadin Okuléncesi Ogr.
2 Erkek Fen Bilgisi Ogr. 9 Erkek Okuléncesi Ogr.
3 Kadin Tiirkge Ogr. 10 Kadin Sinif Ogr.
4 Kadin Okuléncesi Ogr. 11 Erkek Sinuf Ogr.
5 Kadin Okuldncesi Ogr. 12 Erkek Sosyal Bilgiler Ogr.
6 Kadin Okuléncesi Ogr. 13 Erkek Tiirkge Ogr.
7 Kadin Fen Bilgisi Ogr.

Nitel bolimdeki ikinci katilimer grup, 6gretim tiyelerinden olusmaktadir. Farkli tiniversitelerde

gbrev yapan 10 ogretim iiyesine ulagilmistir. Ogretim iiyeleri belirlenirken amagli 6rnekleme
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yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buradaki 6l¢iit; 6gretim tiyelerinin Egitim
Yénetimi Ana Bilim Dalr'nda gorev yapiyor olmast ve Sinif Yonetimi dersini yiiriitmeleridir. Ogretim
tiyelerine ait bilgiler Tablo 3'de yer almaktadur.

Tablo 3.
Goriisme Yapilan Ogretim Uyelerine Iliskin Bilgiler

Katilimc1 No Cinsiyet Unvan Katilimc1 No Cinsiyet Unvan
K1 Erkek Dr. Ogr. Uyesi K6 Erkek Dog. Dr.
K2 Erkek Dr. Ogr. Uyesi K7 Kadin Dr. Ogr. Uyesi
K3 Erkek Dog. Dr. K8 Kadin Dr. Ogr. Uyesi
K4 Erkek Dog. Dr. K9 Erkek Dr. Ogr. Uyesi
K5 Kadin Dr. Ogr. Uyesi K10 Erkek Dr. Ogr. Uyesi

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin 7’sinin erkek, 3’tintin kadin oldugu; 3 katilimcinin Dogent

Dr. digerlerinin ise Dr. Ogr. Uyesi oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar:

Aragtirmanin verileri 3 farkli veri toplama araci ile toplanmistir. Asagida asamali olarak veri
toplama araglar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Aragtirmanin birinci agamasinda veri toplama araci olarak Demografik Bilgi Formu ve Sinif
Yonetimi Yeterlik Olgegi kullanilmugtir. Simif Yonetimi Yeterlik Olgegi dgretmen adaylarinin
sinuf yonetimi yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla Elgigek, Kinay ve Oral (2015) tarafindan
geligtirilmigtir. Olcek 5 boyutlu bir yapida toplam 30 maddeden olusmaktadir. Olgekteki boyutlar;
iliski yonetimi, 6gretimin yonetimi, davranis yonetimi, fiziksel diizen yonetimi ve zaman yonetimi
seklindedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmis ve ¢aligma igin
giivenilir olarak degerlendirilmistir. Olgek 5’1i Likert tipi derecelendirme olarak gelistirilmistir.
Olgekte; Cok yeterliyim (5), Yeterliyim (4), Orta Diizeyde Yeterliyim (3), Yetersizim (2), Cok
Yetersizim (1) seklinde dereceler kullanilmigtir.

Aragtirmanin ikinci agamasinda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerini derinlemesine
incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gérisme formu hazirlanmigtir.
Goériigme formu arastirmanin nicel boyutundan elde edilen sonuglar dogrultusunda hazirlanmigtir.
Gortisme formu sorularthazirlandiktan sonra nicel arastirmanin sonuglariile birlikte uzman goriistine
basvurulmustur. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra goriisme formuna son hali verilmistir. Asil
uygulamaya gecilmeden 6nce Simif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi bolimiinden birer
6gretmen adayu ile sorularin anlasilabilirligini belirlemek amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamada sorularla ilgili herhangi bir sorun tespit edilmediginden goriisme formuna son haline
karar verilmistir. Ogretmen adaylarina yonelik goriisme formu 7 ana soru ve bunlara baglh sonda

sorulardan olugsmaktadir. Gériisme sorularindan bazilari su sekildedir:
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1. Smufta 6grencilerin dersten sikildiklarini anlar misiniz? Bu durumu nasil Onlersiniz?
Kendinizi yeterli gorityor musunuz?

2. Bir sinifta istenmedik bir davranisla karsilastiginizda nasil tepki veriyorsunuz? Durumu
nasil yonetiyorsunuz? Ne tiir davranislarla karsilagtiniz?

3. Sinifi yonetmekte en ¢ok hangi konularda zorluk yagamaktasiniz? Ornek verebilir misiniz?

Aragtirmanin iigiincli agamasinda Ogretmen adaylarinin  sinif yonetimi yeterliklerinin
gelistirilmesine ve sinif yonetimi derslerinin etkililiginin artirilmasina yonelik 6gretim tyelerinin
goriiglerini almak amaciyla yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu
aragtirmanin birinci ve ikinci asamasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda hazirlanmis ve
katilimcilara uygulanmistir. Goriisme formunda 4 soru yer almaktadir. Goriisme formunda yer alan
sorular su sekildedir:

1. Smuf yonetimi dersinin “Ogretimin Yonetimi” yeterliginin daha iyi kazandirilmasi i¢in nasil

bir yol 6nerirsiniz?

2. Smif yonetimi dersinin “Davramis Diizenlemeleri” yeterliginin 6grencilere daha iyi
kazandirilmast i¢in derslerde neler yapilabilir?

3. Sinif yonetimi dersinin daha etkili hale getirilmesi i¢in derste ne tiir etkinlikler yapilabilir?

Neler onerirsiniz?

4. Smuf Yonetimi dersinin igerigi, saati, verildigi dénem konusunda bir degisiklik 6nerebilir

misiniz?

Verilerin Toplanmast

Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim &gretim yili giiz ve bahar dénemlerinde toplanmistir.
Nicel arastirmaya dair veriler; dersler esnasinda &gretmen adaylarina uygulanmistir. Olgegin
yanitlanmasi yaklasik olarak 10 dakika siirmiistiir.

Nitel verilerin toplanmasinda gortisme sorulari hazirlandiktan sonra farkli boliimlerden
ogretmen adaylar1 belirlenmigtir. Ogretmen adaylarinin ve arastirmacinin uygun oldugu zaman
dilimlerinde randevu ayarlanarak goriismeler gerceklestirilmistir. Gériisme arastirmacinin ofisinde
yapimigtir. Goriigme esnasinda alinan izinler dogrultusunda katilimcilarin cevaplari ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmigtir.

Arasgtirmanin nicel ve nitel bolimlerde 6gretmen adaylarinin gorisleri analiz edildikten sonra
ogretim iiyelerine yonelik sorular hazirlanmistir. Ogretim iiyeleri ile nceden telefonla goriisiilerek
aragtirmaya katilip katilmayacaklar1 kesinlestirilmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretim
tyelerine goriigme formu ve gerekli bilgiler mail olarak gonderilmigtir. Mail kullanilmasinin sebebi,
her bir 6gretim {iyesinin farkli iniversitelerde olmasi ve arastirmada zaman kaybinin yasanmasini
onlemektir. Mail tizerinden yaklagik 2 hafta icerisinde geri doniitler alinmis ve verilerin analizine
gecilmistir.
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Verilerin Analizi

Nicel veriler SPSS 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin sinif
yonetimi genel yeterlik ve alt boyutlardaki yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlar1 hesaplanmistir.

Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi tercih edilmistir. Maille ve ses kayd: ile elde edilen
veriler yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan veriler {izerinden kodlar olusturulmus, benzer ve yakin
olan kodlar ayni baslik altinda toplanarak kategoriler olusturulmustur. Kodlar ve kategorilerdeki
katilimci goriigleri tablo haline getirilerek frekanslar1 belirlenmistir. Ornegin, gretmen adaylarina
sorulan “Staj uygulamalarinda smnifi yonetmekte en ¢ok hangi konularda zorluk yagamaktasiniz?”
sorusuna verilen cevaplardan 6grenciyi motive edememe, zamani yetistirememe, giiler yiizlii olma
vs. kodlar belirlenmis ve bu kodlarin 6gretmenin kendisinden kaynakli oldugu tespit edilerek
Ogretmen kategorisi altinda birlestirilmistir.

Nitel verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla baz1 uygulamalar gerceklestirilmistir.
Gortisme sorulart hazirlanirken uzman goriigiine bagvurulmugtur. Uzman gorisiinde igerik
agisindan degerlendirmeler yapilarak gecerlik calismasi gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar
ile gortigme yapilirken yanlg anlagilmalarin ve eksik bilgilendirmelerin 6niine gegmek amaciyla
aragtirmact tarafindan goriisme esnasinda sik sik “sunlari sunlari ifade ediyorsunuz, dogru mu?; ...
bunu ifade ettiniz katiliyor musunuz?” seklinde geri doniitler verilmistir. Goriigme sonrasinda ise
veriler yaziya dokiilditkten sonra katilimcilara kendileri ile yapilan gériismeler ¢ikt1 halinde verilerek
incelemeleri istenmistir. Bu sekilde aragtirmanin giivenirligi artirilmistir. Calismanin inandiricilig
artirmak amaciyla ¢alisma siireci hakkinda detayl: bilgilendirme yapilmis ayrica bulgular kisminda
da katilimcilara ait gorislere siklikla yer verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sinif
yonetimi yeterlikleri ve alt boyutlardaki yeterlik diizeylerine yonelik analiz sonuglar1 asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarinin Sumf Yonetimi Yeterlik Diizeyleri
Degiskenler N X ss

fliski Yonetimi 396 4.09 519
Ogretimin Yonetimi 396 3.44 A75
Davranis Yonetimi 396 3.04 .509
Fiziksel Diizen Yonetimi 396 4.09 519
Zaman Yonetimi 396 4.02 670
Toplam 396 3.74 .305
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterlik diizeylerinin (X=3.74) orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Sinif yonetimi yeterliklerinin alt boyutlar1 incelendiginde; en yiiksek
ortalama degeri sirasiyla Iligki Yonetimi (X=4.09), Fiziksel Diizen Yonetimi (X=4.09) ve Zaman
Yonetimi (X=4.02) yeterligi oldugu sonucuna ulagilmistir. En diisiik ortalamaya ise sirastyla Davranis
Yonetimi (X=3.04) ve Ogretimin Yonetimi (X=3.44) yeterligi oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin
nicel sonucu dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sinif igerisinde iliskilerin
yonetiminde, fiziksel diizenlemelerin yapilmasinda ve zamani etkili yénetme konusunda kendilerini
daha yeterli gordiikleri, istenmeyen davranislarin yonetiminde ve 6gretimin yonetiminde ise daha
az yeterli hissettikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerinin orta diizeyde
olmasini ve davranisin yonetimi ve 6gretimin yonetiminde kendilerini yetersiz hissetmelerini
derinlemesine irdelemek igin yapilan nitel aragtirmaya dair bulgular agagida verilmistir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarina “Staj uygulamalarinda sinifi yénetmekte en gok hangi
konularda zorluk yasamaktasiniz? Ornek verebilir misiniz?” sorusu yéneltilmistir. Bu soruya yonelik
verilen cevaplarla ilgili olusturulan kategori ve kodlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarinin Staj Uygulamalarinda Sinif Yonetimi Baglaminda Kargilastiklar: Zorluklar
Kategori Kod Katilimci
Ogrencilerin kurallara uymamasi K3, K5, K6, K7, K9, K10
Ogrencinin zarar gormesi K2, K3, K4, K5, K7, K13
Ozel egitime muhtag 6grenci K1, K9, K8, K10, K13
. . Kalabalik siniflar K4, K6, K11, K12,
Ogrenci — -
Israrct dgrenciler K4, K6, K8, K10
Ogrencilerin kavga etmesi K1, K2, K3, K13
Hareketli 6grenciler K5, K12
Farkli anadile sahip 6grenciler K2
Hakimiyet kuramama K6, K7, K8, K10, K11
Sinif diizenini saglayamama K7, K10, K11
Zaman yetistirememe K6, K8, K10
Tletigim K2, K9
Ogretmen Ogrenciyi motive edememe K10, K11
Ogrenci sorular K3, K12
Telagh olma K8
Giiler yiizlii olma K1
Bagkasi tarafindan izlenme K5

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin staj yaptiklar: okullarda genelde 6grencilerden
ve kendilerinden kaynakli durumlardan dolay: sinif yonetiminde zorluk yasadiklar1 bulgusu elde
edilmigtir. Ogrencilerden kaynakli zorluklar kategorisinde en ¢ok tekrar edilen kodlar 6grencinin
zarar gormesi (6), Ogrencilerin kurallara uymamasi (6), 6zel egitimli 6grenciler (5), kalabalik
siniflar (4), 1srarci 6grenciler (4) ve 6grencilerin kavga etmesi (4) kodlaridir. Dersi yiiriittiigii esnada
6grencilerin fiziksel, duygusal yonden zarara ugramasindan korkan bir katilime1 “Sinif icinde olan
kavgada 6grencinin zarar gormesi, herhangi bir yaralanma durumu ya da saglik problemi yasandiginda
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nasil bas edecegimi bilemiyorum. (K2)” diyerek ogrencilerin kavga sonucu zarar gérmelerinin
6gretmeni zorlayacagini ifade etmistir. Bagka bir katiimc1 da “Kalabalik simiflarda birden fazla
ogrenci ile aym anda ilgilenmeye ¢alismamiza ragmen yine de goziimiizden kagan ayrintilar olabiliyor.
O sirada herhangi bir 6grencinin zarar gormesi beni korkutur. (K4)” seklinde goriis bildirerek hem
siniflarin kalabalik olmasina hem de bu durumdan dolay1 6grencilerin zarar gérme ihtimallerinin
artacagina vurgu yapmuistir. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencileri zorluk konusu edinen bir katilimci
ise “BEP’li 6grenciler beni her zaman daha ¢ok kaygilandirir. Sebebi onun normalden farkl: olmas: asla
degil, benim ona gore egitim verip veremeyecek olmamdir. Acaba yeter miyim o 6grenciye kaygisi benim
icin biiyiik bir problem. (K1)” diyerek kendi yeterliligi ile ilgili kaygisin1 dile getirmistir.

Ogretmen adayindan kaynakli zorluklar kategorisi hakimiyet kuramamak (5), sinif diizenini
saglayamamak (3), zamani yetistirememek (3) 6grenci sorularina cevap verememek (2), iletisim
(2), 6grenciyi motive edememek (2), telagh olmak (1), giiler yiizlii olmak (1) ve bagkas: tarafindan
izlenmek (1) kodlarindan olusmaktadir. Bir katilime1 “Sinifa hdkim olamamak beni kaygilandiriyor.
O zamanlarda etkinlik zamanimn biiyiik bir kismini ¢ocuklar: toparlamakla ve tekrar dikkat cekmeye
calismakla harciyorum. (K6)” seklinde hakimiyetten kaynakli kaygilar yasadigini dile getirmistir.
Bagka bir katilimct ise “Sinifta en ¢ok kaygilandigim durum simif yonetimini kaybetmemdir, 6grencilerin
seslerini  yiikseltip sinif diizenini bozmast beni kaygilandirir. (K11)” diyerek sinifa hakimiyet
kuramamaya ve sinif diizeninin bozulmasina vurgu yapmistir. Yeterli olamama durumuna deginen
bir katilimci da “Ogrencilerin sorularini cevaplayamamak ya da yanlhs cevaplamak en korkung sey olsa
gerek. (K11)” seklinde goriis ifade etmistir. Ogretmen adayindan kaynakl zorluklar kategorisinde bir
katilimer “Fazla giiler yiizliiytim. Evet, bu giizel gibi goriinen fakat sinif yonetiminde (eger bu huyumu
birakmay1 staj esnasinda ogrenemezsem) zorluklar ¢ikaran, 6grencinin tizerindeki otoritemi sarsan bir
durumdur. (K1)” diyerek 6gretmen adaymin kendi 6zelliklerinin sinif yonetimine olumsuz etkisi
oldugunu agiklamistir. Gortismeye katilan 6gretmen adaylarinin genel anlamda 6grencinin zarar
gordiigiinde ve sinifa hakimiyet kuramamalarinda zorluk yasadiklar: sdylenebilir.

Ogretmen adaylarina aragtirmanin iigiincii sorusu dogrultusunda “Bir sinifta istenmeyen bir
olayla karsilasgtiginizda nasil tepki veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir Bu soru kapsaminda Tablo
6da verilen cevaplar alinmstir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarinin Istenmeyen Ogrenci Davramislara Kars: Kullandiklar: Yontemler
Miidahale Yontemleri Katilimcilar
Uyararak K2, K3, K7, K10, K11, K13
Yardim isteme K3, K5, K7, K8, K9, K11
Dikkati bagka yere gekme K4, K6, K12
Sebebini 6grenme K3, K5, K9
Ogrenciyi digar1 ¢ikarma K4, K8, K10
Gormezden gelme K1, K7,K10
Goz goze gelme K1,K7,K11
Sert miidahalelerde bulunma K8, K10
Bireysel konugarak K1, K7
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Gorlisme yapilan 6gretmen adaylar: staj yaptiklar: siniflarda istenmeyen 6grenci davraniglari ile
karsilagtiklarini bu davranislara karsi degisik miidahale yontemleri uyguladiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 yontemler sirastyla uyarma (6), yardim isteme (6), dikkati
baska yere ¢ekme (3), sebebini 6grenme (3), 6grenciyi disar1 ¢ikarma (3), gérmezden gelme (3)
ve goz goze gelme (3) yontemleridir. Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu istenmeyen égrenci
davranislarini sozli uyarilarda bulunarak veya daha uzman kisilerden yardim isteyerek miidahale
etme yontemlerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Uyar1 yontemini tercih eden bir 6gretmen
aday1 “Swnif icinde sozlii uyarida bulundum aynm durum soz konusu oldugunda onunla beraber tiim
simifa kizip onlara kendimi anlatmaya ¢alistim. (K10)” diyerek sozlii uyar: yapmanin etkisinin ¢ok
uzun olmadigini vurgulamistir. Goriigme yapilan 6gretmen adaylar: bazi durumlarda uygulama
6gretmeni, mildiir veya miidiir yardimcisindan yardim istediklerini bildirmislerdir. Bu konuda
bir katilimec1 “Saygisizlik yapan bir 6grencim olmustu. Ogrenciyi basta uyardim, etki etmedi ben
de uygulama o6gretmenine sikdyet ettim. (K3)” diyerek istenmeyen durumla bag edemeyip bir {iist
makama bagvurdugunu belirtmistir. Istenmeyen 6grenci davranislarina olumlu bir sekilde yaklagan
katilimcilardan biri “Gegen hafta sinifta bir yarisma diizenledim yani egitsel bir oyun oynadik. Fakat
teneffiiste kazanan ile kaybeden grubun kavga ettigini gordiim. Olay biiyiimeden miidahale ettim ve
on planda olup tartisan iki kisi ile bireysel gortistiim. (K1)” seklinde goriis bildirmistir. Bagka bir
ogretmen aday1 da “Olabildigince durumu toparlayip égrencileri derse tekrar adapte edecek ilging bir
giris yaparim, ilgilerini derse toplayip derse devam ederim. (K12)” diyerek 6grencilerin dikkatini asil
amaca ¢ektigini belirtmistir. Genel itibari ile 6gretmen adaylarinin istenmeyen 6grenci davranislar:
yonetmede etkili yontemleri kullanmada zorluklar yasadiklar: belirlenmistir.

Aragtirma dordiincii sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6gretimin yonetimi konusunda
yagadiklar1 sorunlara yonelik sorular yoneltilmistir. Goriisme yapilan 6gretmen adaylari ders
anlattiklar1 esnada 6grencilerin sikildiklarini fark ettiklerini ancak miidahale yontemlerinde her
zaman bagarili olmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda okuldncesi 6gretmenliginde okuyan bir
katilmer “Etkinlik amnda su igmek ya da tuvalete gitmek isterlerse sikildiklarini anlarim. Ancak
wsrarly olduklar: igin buna nasil miidahale edecegimi bilmiyorum. Bu konuda kendimi yetersiz
goriiyorum. (K8)” diyerek bu konudaki yetersizligini dile getirmistir. Bir bagka katilimci “Etkinlikten
stkildiklarinda etkinlige biraz daha eglence katmaya ¢alistyorum, baktim olmuyor o etkinligi birakip
baska bir etkinlige geciyorum. (K5)” seklinde ifade ederek ayni etkinlige 6grencileri gekemeyerek
durumla bas edemedigini agiklamigtir. Bir katilimci da “Evet ¢ok kolay anliyorum. Ogrenci sikilinca
hemen yamndaki arkadasiyla konusuyor, saatine bakiyor, bacagini salliyor, ¢ok karsilastim. O kisiyi
fark edince ona yoneliyorum ismen hitap ederek onunla kisa bir konusma yapiyorum, ilgisini derse
gekiyorum. (K1)” seklinde olumlu anlamda bir goriis bildirmistir. Ancak bu katilimcinin sinifta
uyguladig1 yontem bir 6grencinin derse dikkatini ¢cekerken diger 6grencilerin dersten kopmalarina
neden oldugu icin tavsiye edilen bir yontem degildir.

Aragtirmanin besinci sorusu dogrultusunda goriisme yapilan 6gretmen adaylarimin lisans
diizeyinde verilen sinif yonetimi derslerinin kendilerine daha ¢ok katki saglamasi adina nasil
yiriitiilmesi gerektigine dair goriisleri alinmigtir. Gorlisme sonucunda 6gretmen adaylarindan
bircok farkli 6neriler elde edilmistir. Oneriler Tablo 7'de verilmistir:
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Tablo 7.

Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Sinif Yonetimi Dersinin Isleyisine Yonelik Oneriler

Oneriler Katilimci

Uygulama agirlikli yiriitiilmesi K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10, K11
Ders saatinin artirilmasi K1, K4, K7, K8, K10, K11, K12

Dersin ilk yillarda verilmesi K1, K4, K7, K8, K10, K11, K12

Ornek olay yonteminin kullanilmasi K4, K6, K7

Katilimcilarin ¢ogunlugu dersin teoriden ziyade uygulama agirlikli (10) islenmesinin daha etkili
olacag1 kanaatindedir. Uygulamanin kendi siniflarinda degil gercek ortamda olmasi gerektigini
vurgulayan bir katilimci “Derste teknikler, yontemler verildiginde bunlarm uygulamas: asil simiflarda
yapilmalidir. Bazi uygulamalar iiniversitenin biinyesindeki okullarda yapilabilir. Ciinkii ¢ocuklar
ve biiyiikler bir olmuyor, simifta yapilan uygulamalarda kendi arkadaslarnmiz oldugunda cekinceler
yastyoruz. (K5)” seklinde goriis bildirmistir. Bazi katilimecilar sinif yonetimi dersinin 6rnek olaylarla
islenmesini (3) savunmuslardir. Bukonuda bir katilime1 “Ornek olaylarla desteklenebilir. Ornek videolar
gosterilip, hikdyeler anlatilabilir veya birkag¢ problem belirlenip istenmeyen olaylar canlandirilabilir.
(K6)”diyerek agiklamada bulunmustur. Goriisme yapilan o6gretmen adaylari smif yonetimi
derslerinin saatinin yetersiz oldugunu, saat olarak artirilmas: gerektigini ve verildigi yilin da ¢ok geg
oldugunu ikinci siniftan itibaren sinif yonetimi derslerini almalar1 gerektigini (7) savunmuglardir.
Bir katilime1 “Sinif yonetimi derslerinin 2., 3. ve 4. simiflara yayilarak fazlalastirilmas: gerekir. Bu derse
ozel uygulama derslerinin de her yil eklenmesi iyi olur. (K12)” seklinde goriis bildirmistir. Gériigme
kapsaminda genel olarak &gretmen adaylarinin mevcut sinif yonetimi derslerinin gerek islenis

tarzlarinin gerekse yap1 olarak degisiklik yapilmasi gerektigini vurgulamislardar.

Aragtirmanin altinci sorusu dogrultusunda sinif yonetimi dersini yiirtiten farkl tiniversitelerde
gorev yapan Ogretim lyelerinden s6z konusu bu dersinin etkili hale getirilebilmesi i¢in neler
yapilabilecegine dair éneriler alinmistir. Ogretim tiyelerinin dnerileri 6gretimin yonetimi, davranis
diizenlemeleri, dersin yapisi olmak tizere {i¢ kategori altinda ele alinmistir. Elde edilen 6neriler Tablo

8de verilmistir.

Tablo 8.

Sinif Yonetimi Dersinin lyilestirilmesine Yonelik Ogretim Uyelerinin Gériigleri

Kategori Kod Katilimcilar
Uygulama agurlikh K1, K2, K3, K4, K5, K7, K9, K10
Gergek 6grenme ortami K2, K4, K5, K7
e Rol model olma K1, K8, K9, K10
Ogretimin Yonetimi - - -
Diger derslerle birlesmesi K3, K8, K9
Mentorlik K2, K6
Mikro 6gretim K7
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Drama K1, K2, K3, K4, K7, K9, K10
Gergek 6grenme ortami K2, K3, K8, K9
Davranig Diizenlemeleri Ornek olay K2, K5, K7
Rol model K1, K6
Mikro 6gretim K4
Ders saatinin artirilmasi K1, K2, K5, K7, K9, K10
Uygulama merkezli K2, K5, K7, K8, K9, K10
Dersin Yapisi Dersin ilk yillarda verilmesi K1, K2, K7, K10
Mevcut durum iyi K3, K4, K6
Sarmal icerik yaklagimi K3,K5

Tablo 8de sinif yonetimi derslerinin iyilestirilmesine yonelik égretim iyelerinin 6nerileri yer
almaktadir. Ogretim iiyelerinin onerileri 6gretimin yonetimi, davranis diizenlemeleri ve dersin
yapis1 olmak iizere 3 kategori olarak ele alinmugtir.

Ogretimin yonetimi kategorisi, uygulama agirlikli (8), gergek 6grenme ortami (4), rol model
olma (4), diger derslerle birlesme (3), mentorliik (2) ve mikro 6gretim (1) kodlarindan olugsmaktadir.
Gortismeye katilan 6gretim iiyelerinin bityiik ¢ogunlugu sinif yonetimi derslerinin teorik bilginin
yaninda uygulamanin daha agirlikli olmast gerektigini savunmuslardir. Bu konuda bir katilimci
“Ogretimsel konularda teorik bilgileri, pratik uygulamalar ile harmanlamalar: teorik alt yapimn
pratik icin bir merdiven gorevi gormesini benimsemis olmalar: gerekmektedir. (K5)” seklinde goriis
bildirmistir. Ogrencilerin asil siniflarda uygulama yapmalarini savunan bir katilime1 “Ogrencilerin bir
ders saatini nasil yoneteceklerine dair teorik bilgi verildikten sonra gercek sinmiflarda uygulamalar yapip
ogrencilere geri doniitler verilmelidir. (K10)” diyerek 6grencilerin hatalari olsa bile bu yolla kendilerini
diizelteceklerini sdylemistir. Uygulama boyutunun 6nemine vurgu yapan bagka bir katilime: da bu
durumu “Ogretimin teorik bilgi aktarmaktan ibaret olmadigini, dgretimsel her konunun davramssal
ve yasantisal boyutlarma uygulamali olarak dikkat cekmek gerekmektedir. (K1) diyerek 6zetlemistir.
Gergek 6grenme ortaminda uygulamalarin yapilmasi gerektigini savunun bir katilimer “Ogretmen
adaylarimin kendi siniflarinda kendi sinif arkadagslarini 6grenci olarak diisiiniip ders anlatmalar: yerine
asil simiflarda wygulamalar yapmalarimin daha etkili olacagini diisiiniiyorum. (K2)” seklinde goris
bildirmistir. Ogretmen adaylarinin kendilerini gelistirmelerinde &gretim iiyelerinin rol model olmast
onemlidir. Bu konuda bir katilimc1 “Biz 6gretmen adaylarindan neyi iyi yapmalarini istiyorsak, bizim
de onlar1 iyi yapmamiz ve rnek olmamiz gerekiyor. Bu derse giren dgretim tiyelerinin farkls yontem
teknikleri deneyimleyerek dgrencileri sskmadan uygulama agirlikli derslerini islemeleri gerekmektedir.
(K9) diyerek 6gretim tiyesi olarak nasil ders islenmesi gerektigini vurgulamistir. Goriigme yapilan
bir katilimer 6gretimin ydnetimi yeterliginin daha iyi kazandirilmasi icin “Ogrencilerin her birinin
gergek smiflarda bir ders saatini islemeleri istenip videoya alinarak smifta genel bir degerlendirme
yapilip ogrenciye geri doniitler verilerek kendisini gelistirmesine imkan saglayabilir. (K7)” seklinde
goris bildirerek mikro 6gretimin 6gretmen adaylarinin 6gretim boyutuna katki saglayacagini dile
getirmistir.

Davranis diizenlemeleri kategorisi drama (7), ger¢ek 6grenme ortami (4), drnek olay (3), rol
model (2) ve mikro 6gretim (1) kategorilerinden olugmaktadir. Goriisme yapilan 6gretim iiyeleri
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¢ogunlukla davranis diizenlemeleri yeterliginin kazandirilmas: i¢in sinif yonetimi derslerinde
drama tekniginin kullanilmasi gerektigini savunmuglardir. Bu konuda bir katilimci, “Ogretmen
adaylari istenmeyen o6grenci davramgslar: ile ilgili karsilasabilecekleri davranislar: simif ortanminda
canlandirmalidir. Bu olaylarla karsilasildiginda nasil bir yol izlenecegi tartisilmalidir. (K7)” seklinde
gorilg bildirmistir. Istenmeyen 6grenci davranislari ile bas etmede 6gretmen adaylarinin gercek
siniflarda uygulama yapmalarinin daha etkili olacagini savunan bir katilime1 “Ogretmen adaylar:
gergek olaylari yerinde gormelidir. Bu, belki staj uygulamasi seklinde yapilabilir. Béylece 6gretmen
adaylar1 meslege baslamadan canli orneklerle nasil bas edecegini bilir. (K9)” diyerek a¢iklamada
bulunmustur.

Dersin yapist ile ilgili yapilacak degisikliklere iliskin kategori ders saatlerinin artirilmasi (6),
uygulama merkezli (6), dersin ilk yillarda verilmesi (4), mevcut durumun korunmast (3) ve sarmal
igerik (2) seklinde kodlardan olusmaktadir. Dersin verildigi donem itibari, saati ve islenis yontemi
ile ilgili 7 katilimer 6neriler sunmugken 3 katilimer mevcut durumun iyi oldugunu ve bu sekilde sinif
yonetimi derslerinin yiiriitilmesinin daha etkili olacagini savunmustur. Ders saatinde degisikligin
olmasi gerektigini dneren bir katilime1 “Bir donemde iki saat olarak yiiriitiilen sinif yonetimi dersine
bu siirenin yetmedigini diistiniiyorum. Bir donemde ii¢ veya dort saat seklinde ya da iki doneme
yayilip her donem iki saat olacak sekilde planlanmas: daha faydali olacaktir diye diisiintiyorum. (K1)”
seklinde agiklama yapmustir. Dersin verildigi yil ile ilgili bir katilimer “Swnif yonetimi dersi 2. sinifin 2.
doneminde teorik olarak verilmeli ve tamamen uygulamaya ayrilan 3. ve 4. Simiflarda uygulanmasinin
saglanmasi ile gercek amacina ulasmis olacaktir (K10)” diyerek hem ders saatinin artirilmasini hem
de dersin ilk yillarda daha faydali olacagini vurgulamistir. Sarmal igerik yaklagimi ile sinif yonetimi
derslerinin yiriitilmesini 6neren bir katihmer da “Sinif yonetimi dersi miistakil bir dersle vermekle
birlikte diger egitim dersleri ile de iliskilendirilmesini 6nemli buluyorum. (K3)” diyerek dersin teorik
veya uygulamali egitim derslerinin i¢inde de sunulmasi gerektigini belirtmistir.

Genel itibari ile sinif yonetimi dersinin islenis tarzi ile ilgili bu dersi ytiriiten 6gretim tyeleri
dersin drama, 6rnek olay, mikro 6gretim vb. yontemler kullanilarak uygulama agirlikl islenmesini,
miimkiin oldugunca gergek siniflarda uygulamalarin yapilmasini ve ders saatinin artirilarak dersin
verildigi yilin da geriye ¢ekilmesinin daha etkili olacagini savunmuslardur.

Sonug ve Tartigsma

Bu ¢alisma 6gretmen adaylarimin smnif yonetimi yeterliligini belirleyerek, diigiik yeterlige sahip
olduklar: konularin sinif yénetimi dersi kapsaminda nasil gelistirilecegine dair 6gretmen aday1 ve
Ogretim tyelerinin goriislerini belirlemeyi ama¢lamaktadir. Calismanin bu bélimiinde elde edilen
sonuglar alanyazinda yapilan ¢aligmalarla kiyaslanarak tartisiimistir.

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerinin
orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde
edilmigtir (Biimen ve Ozaydin, 2013; Capa, Cakiroglu ve Sarikaya, 2005; Demirtas, 2012; Kilig ve
Saruhan, 2006; Kirmizi, 2011; Kinay, Elgicek ve Oral, 2015; Kuguoglu, 2005; Oksiiz, Cevik, Baba
ve Giiven, 2011; Recepoglu ve Ergiin, 2017; Terzi ve Tezci, 2007). Sinif yonetimi yeterliklerinden
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en yiiksek ortalamanin sirasiyla iliski yonetimi, fiziksel diizen y6netimi ve zaman yonetimi, en
diisiik ortalamaya ise davranig yonetimi ve 0gretimin yonetimi yeterliklerinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yani caligma grubuna dahil olan 6gretmen adaylar1 6grencilerle ve diger meslektaglari
ile iletisim kurmada sinifin fiziki diizenlemelerini yapmada ve sinif icerisinde verilen zamani etkili
kullanmada kendilerini daha yeterli goriirken istenmeyen 6grenci davraniglari ile bas etme ve bir
ders saatinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde kendilerini daha az yeterli gordiikleri soylenebilir.
Kaldi (2009); Kahyaoglu ve Yangin (2007); Kinay, Elgigek ve Oral (2015) ve Kémiir (2010) tarafindan
yapilan ¢aliymalarda da sinif y6netimi alt boyutlarindaki yeterliklerinden davranis diizenlemeleri
yeterliklerinin diigiik ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu noktada 6gretmenlik tecriibesinin
onemli bir faktor oldugu soylenebilir. Sadece Ggretmen adaylari degil meslegin igerisinde olan
6gretmenlerin dahi sinif i¢i davranis diizenlemelerini saglamada problemler yasadig: bir gergektir.
Alanyazinda yapilan ¢alismalarda mesleki kidemi diisiik olan 6gretmenlerin sinif diizenini saglamada
sorunlarla kargilastiklar: tespit edilmistir (Alkan, 2007; Baysal, 2011; Cankaya ve Canakgi, 2011; Erol,
2006; {lgar, 2007; Korkut ve Babaoglan, 2010; Kutlu, 2006; Ozgiin, 2008; Sentiirk ve Oral, 2008; Terzi,
2002). Bu sonuglar, ¢alismay destekler niteliktedir.

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda nicel arastirmada elde edilen sonuglar derinlemesine
irdelenmistir. Ogretmen adaylarina staj uygulamalarinda sinif ydnetimi baglaminda giigliik
yasadiklar1 alanlar sorulmustur. Ogretmen adaylarinin 6grencilerden ve kendilerinden kaynakli
zorluklar yagadiklar1 tespit edilmistir. Ozellikle 6grencilerin kurallar1 hice saymalari, 6zel egitime
ihtiyaci olan 6grencilerle bas etme, hdkimiyet kuramama ve sinif diizenini saglayamama konularinda
zorluk yasadiklar sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde
Atik-Kara ve Saglam (2014); Kansizoglu ve Sama (2015) ve Sahin-Tagkin (2013) tarafindan yapilan
caligmalarda da 6gretmen adaylarinin uygun olmayan 6grenci davraniglari ile bas etmede ve sinif
i¢i disiplini saglamada giiglitk yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin uygulama
imkanlarinin smirli olmasi, gergek smiflarda ¢ok fazla vakit gecirememeleri ve dolayisiyla
tecriibe eksikligi istenmeyen 6grenci davraniglari ile bag etmede sorun yagamalarina ve hikimiyet
kuramamalarina neden oldugu disiintilmektedir.

Aragtirmanin nicel sonucunda 6gretmen adaylarinin davranis diizenlemeleri yeterliginin diigiik
puanlara sahip olmasindan kaynakli olusturulan tigiincii soru dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
istenmeyen 6grenci davraniglarina verdikleri tepkiler ele alinmigtir. Yapilan analizler sonucunda
6gretmen adaylarinin istenmeyen 6grenci davranislarina kars: genellikle 6grencileri uyararak veya
uygulama 6gretmeninden yardim isteyerek miidahale ettikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
bazi 6gretmen adaylar1 uyguladiklar1 yontemin ¢ok basarili olmadigini dile getirmislerdir. Genel
itibari ile 6gretmen adaylarinin istenmeyen 6grenci davranislari yonetmede zorluklar yasadiklar:
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin aldiklar: teorik bilgileri uygulamaya dskmede
sikint1 yasamalarindan kaynaklandig1 diigiiniilmektedir. Demir, $ahin ve Kartal (2012) ve Saritas
(2006) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6gretmen adaylarinin istenmedik 6grenci davranislar:
karsisinda pasif kaldiklar1 ya da olumsuz stratejileri uyguladiklar: tespit edilmistir. Sinif yonetiminin
temelinde olumsuz 6grenci davranislarin onlenmesi, 6gretim siirecinden karsilasilan engellerin

ortadan kaldirilmas: ve 6grenci 6gretmen arasindan etkili iletisim olusturulmas: hedeflenmektedir
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(Seyfullahogullari, 2010). Ozellikle istenmeyen dgrenci davranislarina karsi énlemlerin alinmasi
onem arz etmektedir. Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarina karsi etkili bir strateji
izleyememeleri hem 6gretmeni hem de dgrencileri sorunlarla karg: karstya getirebilir (Ozer, 2014).
Istenmeyen 6grenci davranislari, egitim gretime ayrilan zaman ve enerjinin bityiik boliimiinii alarak,
egitim Ogretimin isleyisini sekteye ugratan engellerdir (Sahin ve Adigiizelli, 2015). Bu engelleri en
aza indirmek adina 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini 6nlemeye yonelik ¢aligmalar
yapmalar1 ve 6grencilerin olumlu davranislar kazanmalarina odaklanmalar1 gerekmektedir

Aragtirmanin dordiincii sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi yeterliklerinden
ogretimin yonetimi yeterligi konusunda yasadiklar1 sorunlar ele alinmistir. Ogretmen adaylarinin
ders anlatirken 6grencilerin sikildiklarini fark ettikleri, ancak miidahale etme yontemlerinde
yeterli olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Atik-Kara ve Saglam (2014), Kubat (2015) tarafindan
yapilan ¢alismalarda da 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecini etkili bir sekilde diizenlemede
problemler yasadiklar1 genellikle 6grencileri aktif hale getirecek yontem ve teknikleri bilmedikleri
ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarini goéz ardi ederek bir 6grenme siireci olusturma egiliminde
olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretimin ydnetimi konusunda yagadiklar
sorunlarin genelde o6grencileri aktif hale getirecek yontem teknikleri nasil uygulayacaklarini
bilmemelerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Genelde 6gretmen adaylarinin davranis yonetimi
ve Ogretimin yonetimi alanlarinda zorluklar yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug arastirmanin
nicel boyutunun nitel boyutu ile dogrulandiginin gostergesidir. Bu elde edilen sonucun 6gretmen
adaylarinin ders anlatmakla ilgili cok fazla tecriibeye sahip olmamalarinin etkisi oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin besginci ve altinct alt sorusu dogrultusunda hem 6gretmen adaylarinin hem de
sinif yonetimi alaninda uzman olan 6gretim {iyelerinin sinif yonetimi dersinin daha etkili hale
getirilmesi icin yapilacak calismalara dair gortisleri alinmistir. Genel itibari ile sinif yOnetimi
derslerinin 6gretmen adaylarina daha faydali olabilmesi adina uygulama agirlikli olmasi, drama,
ornek olay, mikro 6gretim yontemleri ile dersin islenmesi ve ders saatinin artirilmasina dair 6neriler
sunulmugtur. Alanyazinda 6gretmen adaylarimin hizmet 6ncesi egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
sonuglarinda da derslerin uygulama agirlikli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Bahgeci ve Geng,
2013; Devecioglu ve Akdeniz, 2013; Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Oksiiz, Cevik, Baba ve Giiven, 2011).

Arastirmada elde edilen sonuglar dikkate alindiginda uygulayicilara ve aragtirmacilara asagidaki

oneriler sunulmustur:

Sinif yonetimi derslerinin egitim fakiiltelerinde 2. yildan itibaren bir dénem teorik diger donem

uygulama olacak sekilde 2 donemde verilmesi 6nerilmektedir.

Sinif yoénetimi derslerinin bireysel ders disinda diger pedagojik formasyon derslerinin de

icerisinde islenmesi faydali olacaktir.

Ogretmen adaylarinin sinif yonetim yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak Milli Egitim
Bakanlig: ile protokol hazirlanip 6gretmen adaylarinin kendilerini gelistirmelerine firsat saglayacak

“gontilli 6gretmen” uygulamasi yapilabilir.
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Ogretmen adaylarinin uygulama agirlikli derslerin 6gretmen adaylariin sinif yonetimi
yeterligine etkisini belirleyecek arastirmalarin yapilmas: 6nerilmektedir.
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Oz

Bu arastirmanin amacy; iiniversite 6grencilerinin psikolojik saglamliklarinin agiklanmasinda bilingli
farkindaligin ve ¢esitli demografik degiskenlerin roliiniin incelenmesidir. Arastirma nicel aragtirma
yaklagimina dayali iligkisel tarama modeli ¢ergevesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin érneklemi
bir devlet tiniversitesinin belirtilen {i¢ programinda (psikolojik danisma ve rehberlik, sosyal hizmet
ve hemgsirelik) 6grenim goren ve uygun oOrnekleme yontemine gore belirlenen 392 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bilingli Farkindalik Olgegi, Psikolojik Saglamlik
Tutum ve Beceri Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmugtir. Elde edilen verilerin analizinde goklu
regresyon analizi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda; bilingli farkindalik ve siif diizeyinin
yiikselmesinin psikolojik saglamligi anlamli ve olumlu yonde agikladigi anlagilmistir. Bununla
birlikte tiniversiteye gelmeden once yasanilan yerlesim yerinin niifusa gore azalmasinin bireylerin
psikolojik saglamliklarini anlamli ve olumsuz yénde agikladig1 belirlenmistir. Ote yandan cinsiyet,
6grenim goriilen program, genel akademik not ortalamasi, psikolojik destek alma durumu, psikolojik
saglamlik ile ilgili egitim alma durumu, tiniversite yasaminda ikamet edilen yer ve algilanan gelir
diizeyi degiskenlerinin ise psikolojik saglamlig anlaml sekilde agiklamadig: tespit edilmistir.
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Abstract

This study aims to investigate the role of mindfulness and various demographic variables in explaining
the resilience of university students. The research was carried out within the framework of a relational
screening model based on a quantitative research approach. The sample of the study consisted of
392 students who were seleceted by suitable sample strategy from three programs (psychological
counselling and guidance, social work and nursing) of a public university. As data collection tools,
Mindfulness Scale, Resiliency Attitude and Skill Scale and Personal Information Form were used.
Multiple regression analysis was used in the analysis of the obtained data. As a result of the research,
it was understood that mindfulness and elevation of the class level explained the resilience in a
meaningful and positive way. However, it was determined that the decrease in the population of the
place of residence before coming to university explained the resilience of individuals in a meaningful
and negative way. On the other hand, it was found that the variables of gender, program in education,
general academic grade point average, receiving psychological support, and educational status related
to resilience, place of residence in university life, and perceived income level did not significantly
explain resilience.

Keywords: Resilience, mindfulness, university students, demographic variable.

Summary

Introduction

The aim of this study is to examine the role of mindfulness and various demographic variables
in explaining the resilience of university students. Although there are various studies examining
the relationship between resilience and mindfulness in the accessible literature, there is no study
conducted on students studying in psychological counseling and guidance (PCG), social work and
nursing undergraduate program to examine the relationship between these variables. Considering
that individuals who study in the aforementioned programs will try to contribute to the awareness
of people they will help in the future and to help increase their psychological resilience, it is thought
that it is important to determine their mindfulness and resilience levels and whether there is a
relationship between these variables (Akfirat, Oztan-Ulusoy and Kezer, 2018; Duyan, 2012; Karahan
and Kav, 2018).

Research results on resilience and mindfulness show that resilience and mindfulness have a
positive relationship with individuals’ mental health. It can be said that a high level of resilience and
mindfulness of individuals can positively affect their functional lives. In this context, it has been
evaluated that it is important to examine the extent to which the individuals who will help as a
specialist have the features they try to develop in the individuals they will help. In addition, it is
thought that it will be appropriate to determine whether these aforementioned characteristics show
a difference in terms of the demographic variables. In the light of the above-mentioned explanations,
this study aims to examine the role of mindfulness and various demographic variables in explaining
the resilience of university students.
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Method

The model of this research designed based on the quantitative research approach is correlational
survey model. The study group of this research consists of 392 students studying in a public
university’s PCG, social work and nursing undergraduate programs in 2018-2019 academic year and
determined based on the appropriate sampling method among the purposeful sampling methods.
Mindful Attention Awareness Scale, Resiliency Attitude and Skills Profile and Personal Information
Form were used as data collection tools in the study. In line with the purpose of the study, first,
the resilience and mindfulness of the participants were examined in terms of program and grade
level. Then, multiple regression analysis was performed to determine whether the participants’
mindfulness and various demographic characteristics predict their resilience.

Findings

In the study, it is seen that there is a moderate, positive and significant relationship between the
participants’ resilience and their mindfulness and various demographic variables and the variables
(03s1=10-154, p<.01). Considering the t-test results
obtained regarding the significance of the regression coefficients, the variables of mindfulness

mentioned explain 21% of resilience (R=.459, F

(B=.359, p<.01), grade level (B=.163, p<.01) and residential area before coming to university (f=-
.161, p<.01) were found to significantly explain resilience.

As a result of the research, it was understood that the increasing mindfulness and grade level
explain the participants’ resilience significantly and positively. On the other hand, it was determined
that the change of the variable of residential area before coming to university from metropolitan to
village, in other words, the decrease of population explains the individuals’ resilience significantly
and negatively. When the standardized regression coefficients () were examined, it was determined
that the order of importance of these predictive variables, which have a significant explanatory role,
on resilience is as follows: mindfulness, grade level and residential area before coming to university.
Also, it was found that other variables do not explain resilience significantly.

Discussion

The result of the study shows that PCG, social work and nursing program students’ mindfulness
and are at a high level. While the mindfulness and resilience levels of the students studying in all three
programs are close to each other, it was observed that the participants’ mindfulness and resilience
levels mostly differed according to grade level. In a study on this subject, the resilience level of PCG
students was found to be high (Uz-Bas, 2018). In a different study, it was stated that the nursing
program students’ resilience level was above average (Gilingormiis et al., 2015; Sahin and Buzlu, 2017;
Yigitbas et al., 2018). In the research conducted by Babahanoglu and Mavili (2018), the awareness
level of the social work program students was found to be high. It is believed that emphasizing the
characteristics such as mindfulness and resilience during the education of students in the mentioned
undergraduate programs provides them with sensitivity. In this context, it is estimated that the
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undergraduate education that students receive has a positive effect on the fact that the level of their
mentioned features is at a high level.

According to another conclusion reached in the research, mindfulness explains resilience
significantly and positively. In the consistent with this result, Keye and Pidgeon (2013) emphasized
that mindfulness is an important determinant of resilience in their study. The research conducted by
Wang, Xu and Luo (2016) revealed that there is a significant relationship between higher awareness
and resilience. In McGillivray and Pidgeon (2015)’s research, a significant and positive relationship
was found to be between resilience and mindfulness. In their research, McCann et al. (2013), pointed
out that self-understanding and awareness have an important role in increasing the well-being of
health professionals such as social workers, psychological counselors and nurses. In another study,
it was found that awareness-based practices reduce the stress and professional wear of the nurses
and increase their level of professional satisfaction, coping and well-being (Mackenzie, Poulin and
Seidman-Carlson, 2006). In addition, it was stated that the high emotional intelligence that enables
individuals to realize their feelings now and here contributes to their resilience (Ozer and Deniz,
2014). In another study, it was determined that increasing mindfulness of students decreases their
rumination levels, which also decreases the level of stress they perceive (Arslan, 2018; Onder and
Utkan, 2018). Moreover, there are studies (Brown et al., 2007) which found that a high level of
mindfulness increases well-being, mental satisfaction, and effective coping with pain. It can be said
that all of the research results mentioned are consistent with the results of this research.

According to the results obtained from the research, it was determined that the lower population
of the residential area in which the participants lived before coming to the university significantly
and negatively explains their resilience. In other words, it is understood that the fact that the higher
population of the residential area where the participants lived before coming to the university has a
positive effect on their resilience.

According to another result of the research, the increase of the participants’ grade level explains
their resilience significantly and positively. Researches conducted on this subject found that the
resilience of university students increases as their ages increase (Durmus and Okanly, 2018; Kilig and
Alver, 2017; Palma-Garcia, Jacinto and Hombrados-Mendieta, 2018). Therefore, it can be said that
the results mentioned are consistent with the results obtained from this research.

The results obtained from this research are limited to the students studying in PCG, social
work and nursing undergraduate programs. It can be suggested to conduct more extensive research
involving students studying in different universities and different programs. In addition, it can be
said that it will be useful to examine the skills of the students studying in the mentioned programs
such as helping, coping with stress and problem solving.

Giris
Universite yillar1 bireyin yasam dongiisiinde ergenlikten geng yetiskinlige gecis yaptig1 bir
donemi kapsar. Bu dénem, bireyin ¢ocukluktan ve ergenlikten siyrilarak daha fazla 6zerk olmaya
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basladig1 ancak yetigkinligin biitiin sorumluluklarini heniiz tstlenmedigi farkli bir evre olarak
degerlendirilmektedir. Bu siirecte gelecege dair pek ¢ok konuda karar verme agamasinda olan geng,
hayal ve beklentileri nedeniyle umut ve karamsarlik arasinda celiskili duygular yasayabilmektedir
(Arnett, 2000; Tosevski, Milovancevic ve Gajic, 2010). Bu yoniiyle iiniversite 6grencileri, akademik
ve sosyal ortama uyum gosterme, bagimsiz olma, arkadas iliskilerini diizenleme ve kariyer plani
yapma gibi birgok konuyla basa ¢ikma cabast icerisinde olmaktadirlar (Gizir, 2005).

Lisans egitimi doneminde ortak olarak kisiler arasi iligkilere yonelik bilgi ve beceri icerikli
egitim alan psikolojik danigma ve rehberlik (PDR), sosyal hizmet ve hemsirelik programi 6grencileri
mezun olduklarinda profesyonel yardim meslegini yerine getiren bir ekibin parcasi olarak gorev
yapmaktadirlar. Teorik egitimin yaninda bir egitsel danismandan stipervizyon destegi alarak
uygulama yapan bu 6grenciler ¢alisma yasamina basladiklarinda karsilagacaklar: birgok durumla
basa ¢ikmaya hazir olmak durumundadirlar ($ahin-Tasgin, 2019; Cetinkaya ve Karairmak, 2012;
Ulusoy, 2007). Hasta, danisan ya da miiracaatgilarin biyopsikososyal sorun ve ihtiyaglarina ¢oziim
bulmaya ¢aligan meslek elemanlar1 empati, kosulsuz kabul, ictenlik ve diristlik gibi terapétik
beceriler yaninda psikolojik saglamlik, kisisel farkindalik, agik fikirlilik, nesnellik, yetkinlik ve
giivenilirlik gibi pek ¢ok 6zelligi de kendilerinde gelistirmek durumundadirlar (Hackney ve Cormier,
2008; Kadushin ve Kadushin, 2016).

Yukarida deginilen 6zelliklerden psikolojik saglamlik ve bilingli farkindaligin dogrudan insana
yardim sunulan mesleklerde gorev alacak bireyler i¢in ayrica 6nemli oldugu distintlmektedir.
Nitekim kendi farkindalig1 ve psikolojik saglamlig1 yeterli diizeyde olan bireyler bagkasina yardim
etme konusunda daha basarili olabilmektedirler (Sahin ve Buzlu, 2017; Buz ve Geng, 2019). Ciinki
bagkalarina yardim mesleklerinde siirekli sorunlari dinlemenin, travmatik olaylar1 duymanin
ve olumsuz yasam olaylar1 ile zihinsel anlamda mesgul olmanin uzmanin stres yasamasina,
performansinin diigmesine, hata yapma olasiiginin artmasma, moral bozukluguna, giindelik
iligkilerinde bozulmalara ve genel saglik durumunun olumsuz yonde etkilenmesine neden olabilecegi
ifade edilmistir (Grant ve Kinman, 2014; Zara ve I¢6z, 2015). Bu hizmetleri sunan insanlarin kisisel
farkindaliklarimin iyi diizeyde olmasinin ve psikolojik bakimdan saglikli olmalarinin 6nemli oldugu
vurgulanmustir (Gladding, 2013; Hackney ve Cormier, 2008; Mcleod ve Mecleod, 2015). Psikolojik
saglamlik ve bilingli farkindaligin bu noktada uzmanlarin ihtiya¢ duyduklar: 6zellikler oldugu
distintilmektedir. Nitekim Cormier ve Hackney (2013), yardim mesleginde ¢alisanlar i¢in bilingli
farkindalik ve psikolojik saglamligin 6zellikle 6nemli oldugunu, bu nitelik ve becerilerin danisanlar
kadar bu hizmetleri sunanlar icin de sahip olunmasi gereken 6zellikler oldugunu vurgulmislardir.
Uzmanlarin dogal afetlerden strese neden olan giindelik olaylara kadar bir ¢ok konuda yardim
sunarken bu zor durumlar ile deginilen 6zellikler sayesinde basa ¢ikabildikleri belirtilmistir. Bu
baglamda psikolojik saglamlik ve bilingli farkindalik diizeyi diisiik olan bir meslek elemaninin
hizmet verdigi bireylere etkili bir sekilde yardimci olamayabilecegi degerlendirilmistir. Nitekim ilgili
alan yazinda psikolojik saglamligin ve bilingli farkindaligin hemsireler (Azak, 2018; Cam, Oztiirk
Turgut ve Biiyiikbayram, 2014; Giingormiis, Okanli ve Kocabeyoglu, 2015; Oz ve Bahadir Yilmaz,
2009), psikolojik danigmanlar (Aydin ve Egemberdiyeva, 2018; Skovhold, 2012) ve sosyal hizmet
uzmanlar1 (Buz ve Geng, 2019; Thompson, 2016) i¢in 6nemli goriilen ve iizerinde incelemeler
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yapilan 6zellikler oldugu anlagilmistir. Dolayisiyla bu 6zelliklerin dogrudan insana yardim sunulan
mesleklerde ¢alisacak olanlar i¢in 6nemli ve tizerinden durulmasi gereken faktorler oldugu
degerlendirilmektedir. Bu diisiinceden hareketle arastirmaya konu edilen psikolojik saglamlik ve
bilingli farkindalik kavramlarinin agiklamasina agagida ayrintili sekilde yer verilmistir.

Psikolojik Saglamiik

Yasam boyu gelisim ve degisim siirecinde olan insan, dogal olarak riskli durumlar ve olaylarla
karsilagabilmektedir. Yasamin zorluklariyla ve stres verici olagan dis1 olaylariyla karsilasan bireylerin
bazilar1 bu siireci kisa siirede basarili bir sekilde atlatirken bazilari olumsuz ruh halinden uzun stire
¢ikamamaktadirlar. Zor yasamsal tecriibeler karsisinda kisinin kendini toparlamasini saglayan ya da
basa ¢tkmasini kolaylastiran temel 6zelliklerden birisi de psikolojik saglamlik/dayanikliliktir (Uz-
Bas, 2018). Latince “resilire” kokiinden tiiretilmis olan psikolojik saglamlik (resilience) kavrami bir
maddenin esnekligi, direngli olmas1 ve eski haline kolayca donebilmesi anlamlarina gelmektedir
(Masten, 2014).

Psikolojik saglamlik; yasamda karsilagilan olumsuzluklar ya da zorluklarla basa ¢ikabilme,
risklere ragmen fiziksel ve ruhsal iyi olma halini koruyabilme yetenegi olarak da tanimlanmaktadir.
Fizyolojik ve psikolojik zorlanmalarin ya da stresli olaylarin ardindan sosyal iliskilerde hizli bir
sekilde denge saglama kapasitesine sahip olan ve zorluklara ragmen normal yasamlarini siirdiirmeye
devam eden insanlar psikolojik agidan daha direngli olarak kabul edilmektedirler (Zautra, Hall ve
Murray, 2010).

Psikolojik saglamligin varligindan s6z edebilmek i¢in riskler, koruyucu faktorler ve bu ikisi
arasindaki uyumun nasil saglandiginin anlagilmasi gerekmektedir. Ciinkil psikolojik saglamlik
kavrami 6ncelikle zorluklarin asilmasi, beklenenden daha iyi bir gelisim gosterilmesi ve risk altinda
olma durumlar ile iligkilendirilmektedir. Ikinci olarak stresli yasam olaylar1 karsisinda bireyin
cabucak uyum gosterebilme yetenegi vurgulanmakta, tiglincii olarak da psikolojik incinmenin
muhtemel etkilerinden kurtulma ve iyi olma halini siirdiirme konusunda etkili olan bireysel
ozellikler nitelendirilmektedir. Dolayisiyla psikolojik saglamlik dinamik bir siireg olup, olagan dis1
yasam deneyimleriyle basarili bir sekilde basa ¢ikma, uyum gosterme ve yeterlik sergileme ile ilgilidir
(Gigzir, 2007).

Universite dgrencilerinin psikolojik saglamligi iizerine yapilan arastirmalarda bu 6zelligin
algilanan sosyal destek (Terzi, 2008), yalnizlik ve benlik saygisi (Giiloglu ve Karairmak, 2010),
benlik saygisi ve denetim odagi (Karairmak ve Sivis-Cetinkaya, 2011), éliim kaygist (Oz, Inci ve
Bahadir Yilmaz, 2012), duygusal zeka (Ozer ve Deniz, 2014), sosyal destek, basa ¢ikma ve iyi olus
(Malkog ve Yal¢in, 2015) duygusal istismar, problemli davranislar ve 6z-yeterlik (Arslan ve Balkis,
2016), basa gikma stratejileri (Ozer, 2016) ve iyilik hali (Korkut-Owen, Demirbas-Celik ve Dogan,
2017) agisindan incelendigi belirlenmistir. Alan yazindaki arastirmalar psikolojik saglamligin bir¢ok
degisken ile ¢ok yonlii ve anlamli iligkisinin oldugunu gostermektedir. Psikolojik saglamlikla iliskili
oldugu diistiniilen degiskenlerden birisi bilingli farkindaliktir. Bilingli farkindalik kavraminin
ayrintili agiklamasi asagida yer almaktadir.
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Bilingli Farkindalik

Bilingli farkindalik (mindfulness) bireyin yargilamada bulunmadan dikkatini simdi ve burada
olana odaklamasi ve kabullenmesi olarak tanimlanmaktadir (Brown ve Ryan, 2003; Davis ve Hayes,
2011; Kabat-Zinn, 2013). Bir bagka ifadeyle bilingli farkindalik bireyin ge¢mis yasantilariyla ilgili
olumsuz ¢ikarimlarini zihinsel olarak tekrarlama (rumination) davranisindan vazgecmesi ve gelecege
yonelik kaygilardan soyutlanarak su ana odaklanmasi anlamina gelmektedir (Baer, Smith, Hopkins,
Krietemeyer ve Toney, 2006).

Bilingli farkindalik kavraminin koken olarak ¢ok eski Budist geleneklerine dayandigi, dikkati
vermek ve hatirlamak anlamina gelen “sati” sozciigiinden tiiretildigi belirtilmektedir (Brown, Ryan
ve Creswell, 2007; Mace, 2008). Hatirlamak manasindaki farkindaliktan kastedilen ge¢mis anilari
diisiinmek degil, dikkati 6zenli bir sekilde simdiki deneyimlere vererek acik ve anlagilir sekilde
kavramadir (Ozyesil, 2018). Acik ve anlagilir kavrama ise var olan durumu algilamak ve bu durumu
olumlu ya da olumsuz olarak kabul etmek seklinde ifade edilmektedir (Siegel, Germer ve Olendzki,
2009).

Alan yazin incelendiginde tniversite 6grencilerinin bilingli farkindaliklar: ile ilgili cesitli
aragtirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ornegin; Brown ve Ryan (2003) iiniversite dgrencilerinin
bilingli farkindalik diizeyleri ile yasam doyumu, benlik saygisi, iyimserlik, kendini gerceklestirme,
ozerklik ve yeterlilik diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir.
Baer vd. (2006) psikoloji lisans 6grencilerinin bilingli farkindalik diizeyleri ile deneyime agiklik,
duygusal zeka ve 6z duyarlilik Ozellikleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmiglerdir.
Weinstein, Brown ve Ryan (2009) tarafindan yapilan arastirmada; bilingli farkindalig: yiiksek olan
bireylerin stres veren yagantilarla basa ¢ikma becerilerinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmstir.
Zeidan, Gordon, Merchant ve Goolkasian (2010) tarafindan tiniversite 6grencileri tizerinde bilingli
farkindalik programi uygulanmis ve sonugcta 6grencilerin aciya duyarlilik ve kaygi diizeylerinde
azalma oldugunu gézlemlenmistir. De Vibe vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen farkindaliga dayali
stres azaltma programina katilan tip ve psikoloji 6grencilerini alt1 yil takip ettikleri bir ¢alismada;
6grencilerin iyi olma hallerinin ve stresle baga ¢ikma becerilerinin arttig1 sonucuna ulagilmigtir.
Falsafinmin (2016) yaptig1 calisgmada farkindalik temelli egitim alan 6grencilerin miidahale sonras:
donemde depresyon, kaygi ve stres belirtilerinin anlaml diizeyde azaldig1 vurgulanmistir. Carmody
ve Baerin (2008) yaptiklar1 ¢aliymada ise farkindaliga dayali stres azaltma programina katilan
ogrencilerin farkindalik diizeylerinin yiikseldigi, stres ve belirtilerinin ise azaldigi goriilmiistiir.
Sarigali ve Saticr'nin (2017) yaptiklari arastirmada; bilingli farkindaligin utangaghigin ve kirilganligin
azaltilmasini saglayabilecegi ortaya koyulmustur. Arslanin (2018) yaptig1 aragtirmada; bireylerin
bilingli farkindaliklar1 arttik¢a algilanan stres ve depresyon diizeyinin diigtiigii gortlmiistiir. Demir ve
Giindogan’in (2018) yaptiklar ¢alismada; bilingli farkindalik programinin, tiniversite 6grencilerinin
duygu diizenleme giiglitkklerini azaltmada anlamli bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Yukaridaki agiklamalara dayali olarak tiniversite ogrencilerinin psikolojik saglamliklar: ve
bilingli farkindalig: ile ilgili birgok arastirmanin yapildig1 anlasilmaktadir. Bu arastirmalarin yani
sira {iniversite 6grencilerinin psikolojik saglamliklar ile bilingli farkindaliklarinin iliskili oldugunu
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ortaya koyan aragtirmalara da rastlanmaktadir. Ornegin; Keye ve Pidgeon (2013) iiniversite
ogrencilerinin psikolojik saglamliklari ile bilingli farkindaliklar: arasinda pozitif yonlii ve anlamli
bir iligski oldugunu belirtmislerdir. Hiilsheger, Alberts, Feinholdt ve Lang (2013) yaptiklar1 deneysel
caligmada bilingli farkindaligin psikolojik agidan bireyi dayanikli kildigini bulmuglardir. Bir takim
aragtirmalarda ise tiniversite 6grencilerinin psikolojik saglamliklarinin yiiksek diizeyde olmasinin
stresle ve titkenmiglikle baga ¢cikmalarini kolaylagtirdigy, farkindaliklarini arttigi ve 6znel iyi oluglarina
katk: sagladig1 ortaya koyulmustur (Lee, Kim ve Young Choi, 2014; Wang, Zhang ve Zimmerman,
2015).

Amag

Ulagilabilen alan yazinda psikolojik saglamlik ile bilingli farkindaligin iliskisini inceleyen ¢esitli
aragtirmalara rastlanmakla birlikte, bu degiskenlerin arasindaki iliskinin incelendigi PDR, sosyal
hizmet ve hemsirelik lisans programlarinda 6grenim goren 6grenciler iizerinde yapilmis herhangi
bir ¢aligmaya ise rastlanmamustir. Adi gegen programlarda 6grenim goren bireylerin ileride
yardim edecekleri insanlarin farkindalik yasamalarina ve psikolojik saglamliklarinin artmasina
katki saglamaya calisacaklar1 goz 6niinde bulunduruldugunda deginilen ozelliklerin o6ncelikle
kendilerinde ne diizeyde oldugunun ve bu 6zellikler arasinda herhangi bir iligkinin olup olmadiginin
belirlenmesinin énemli oldugu diistiniilmiistiir (Akfirat, Oztan-Ulusoy ve Kezer, 2018; Duyan, 2012;
Karahan ve Kav, 2018). Nitekim ilgili alanyazinda psikolojik saglamlik ile ilgili yapilan aragtirmalarda
bu degiskenin pozitif duygular (Arslan, 2015; Cohn, Fredrickson, Brown, Mikels ve Conway, 2009;
Karairmak ve Sivis-Cetinkaya, 2011), dzyeterlik (Terzi, 2006), mutluluk ve ego saglamlig1 (Dogan,
2015), yasam doyumu (Rossi, Bisconti ve Bergeman, 2007) ve benlik saygisi (Giiloglu ve Karairmak,
2010; Karatag ve Cakar, 2011; Veselska vd., 2009) ile olumlu yonlii; negatif duygular ve dis denetim
odag1 (Karairmak ve Sivis-Cetinkaya, 2011), algilanan duygusal istismar (Arslan ve Kabasakal,
2014), uyum sorunlar1 (Kim ve Im, 2014) ve problemli davranislar (Masten, 2001) ile olumsuz yonlii
iligkilerinin oldugu belirlenmistir. Bilingli farkindalik ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ise
bilingli farkindalik ile yasam doyumu (Yikilmaz ve Demir Giidiil, 2015), psikolojik iyi olus (Deniz,
Erus ve Biiyiikcebeci, 2017; Howell, Digdon, Buro ve Sheptycki, 2008) ve 6z anlayis (Ozyesil, 2011)
arasinda olumlu yonlii; stres, kendini suglayic1 ve boyun egici yaklasim (Ulev, 2014), depresyon
(Demir, 2015), titkenmislik (Yildiz Akyol, 2015) ve kaygi (Demir, 2017; Yook vd., 2008) arasinda ise
olumsuz yonlii iliskilerin oldugu tespit edilmistir.

Yukarida yer verilen; psikolojik saglamlik ve bilingli farkindalik ile ilgili arastirma sonuglar1
gostermistir ki psikolojik saglamlik ve bilingli farkindaligin bireylerin ruh saghg ile olumlu yonli
iliskileribulunmaktadir. Buyoniiyle bireylerin psikolojik saglamliklarinin ve bilingli farkindaliklarinin
yiiksek diizeyde olmasinin onlarin islevsel yasantilarini olumlu yonde etkileyebildigi soylenebilir. Bu
baglamda yardim edecekleri bireylerde gelistirmeye calistiklar1 6zelliklere bir uzman olarak yardim
edecek kisilerin ne derece sahip olduklarinin incelenmesinin 6nemli oldugu degerlendirilmistir.
Ayrica deginilen bu 6zelliklerin sahip olunan demografik 6zellikler agisindan herhangi bir farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesinin de yerinde olacag: diistinéilmiistiir.
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Yukarida deginilen agiklamalar 1siginda bu arastirmanin amacy; tniversite 6grencilerinin
psikolojik saglamliklarinin agiklanmasinda bilingli farkindalik ve ¢esitli demografik degiskenlerin
roliniin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik lisans programlar1 6grencilerinin psikolojik saglamliklar1 ve
bilingli farkindaliklar: sinif diizeyleri agisindan ne sekilde gerceklesmektedir?

2. Universite dgrencilerinin psikolojik saglamliklari, bilingli farkindalik ve cesitli degiskenler
(cinsiyet, 6grenim goriilen program, sinif diizeyi, genel akademik not ortalamasi, algilanan gelir
diizeyi, psikolojik destek alma durumu, psikolojik saglamlik ile ilgili egitim alma durumu, éiniversiteye
gelmeden 6nce yasanilan yerlesim yeri, iiniversite yasaminda ikamet edilen yer) tarafindan anlaml
sekilde agiklanmakta midir?

Yontem

Model

Nicel aragtirma yaklagimina dayali olarak tasarlanan bu arastirmanin modeli iliskisel taramadar.
Bu modelde iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin olup olmadig1 veya bu
iliskinin derecesinin belirlenmesi amaglanmaktadir (Karasar, 2008). Bu arastirmada da temel olarak
universite 6grencilerinin psikolojik saglamliklar: ile bilingli farkindaliklar1 ve ¢esitli degiskenler
arasindaki iligkiler belirlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda bir devlet tiniversitesinin
PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik lisans programlarinda 6grenim géren ve amagsal ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemine dayali olarak belirlenen 392 6grenciden olusmaktadir.
Bu yOntemin zaman, para ve isglicii agisindan aragtirmacilara ekonomiklik sagladig ifade
edilmektedir (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu gerekeelere
dayali olarak olusturulan ¢aligma grubunda yer alan katilimcilara iligkin tanimlayici bilgiler Tablo
I'de sunulmustur.

Tablo 1.
Katihmcilara liskin Tanimlayici Bilgiler

Degisken f %
Cinsiyet

Kadin 315 80.4
Erkek 77 19.6
Suf diizeyi

1. Sinuf 124 316
2. Simf 85 217
3. Smif 76 19.4
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4. Smif 107 27.3
Ogrenim goriilen program

PDR 131 33.4
Sosyal Hizmet 128 32.7
Hemgsirelik 133 33.9
Genel akademik not ortalamast

2.99 ve alt1 202 515
3.00 ve tizeri 190 48.5
Algilanan gelir diizeyi

Geliri giderinden az 87 22.2
Geliri giderine esit 248 63.3
Geliri giderinden fazla 57 14.5
Psikolojik destek alma durumu

Evet 36 9.2

Hayir 356 90.8
Psikolojik saglamlik ile ilgili egitim alma durumu

Evet 59 15.1
Hayir 333 84.9
Universiteye gelmeden 6nce yasanilan yerlesim yeri

Belde/Koy 64 16.3
flge merkezi 136 34.7
1l merkezi 92 23,5
Biiyiiksehir 100 25.5
Universite yagaminda ikamet edilen yer

Ogrenci yurdu 266 67.9
Evde yalmz ya da arkadas ile 54 13.8
Aile ya da akrabanin yaninda 72 18.4
Toplam 392 100

Veri Toplama Araglar:
Bilingli Farkindalik Olgegi

Brown ve Ryan (2003) tarafindan gelistirilen ve Ozyesil, Arslan, Kesici ve Deniz (2011) tarafindan
Tiirk¢e'ye uyarlanan bu 6lgek on bes maddeden olugsmaktadir. Altili Likert tipinde olan 6l¢egin
maddeleri; Hemen hemen her zaman (1), Cogu zaman (2), Bazen (3), Nadiren (4), Oldukea seyrek
(5) ve Hemen hemen higbir zaman (6) seklinde puanlanmaktadir. Olgek tek boyutlu olup, élgekten
alian puanlar ytikseldikge kisilerin bilingli farkindalik diizeylerinin de ytikseldigi kabul edilmektedir.
Olgekte yer alan maddelerden bazilar1 su sekildedir: “Su anda olana odaklanmakta zorlanirim”,
“Kendimi yaptigim islere dikkatimi vermemis bulurum”. Olgegin gecerliginin belirlenmesi amaciyla
yapilan agimlayici faktor analizi sonucuna gore olgegin toplamina iligkin hesaplanan agiklanan
varyans orani %58.02 olarak belirlenmistir. Dogrulayict faktor analizi sonucu elde edilen uyum
iyiligi degerleri ise; x?/sd=2.085, p<.01, RMSEA=.06, SRMR=.06, GFI=.93 ve AGFI=.92 geklindedir.
Olgegin giivenirliginin belirlenmesine ydnelik olarak yapilan analizler sonucunda Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 .80 ve test-tekrar test korelasyonu .86 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirma
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kapsaminda 6l¢me aracinin gegerlik ve giivenirlikleri yeniden test edilmistir. Bu dogrultuda yapilan
dogrulayici faktdr analizi sonucuna gore elde edilen uyum iyiligi degerlerinin (x?/sd=3.016, p<.01,
RMSEA=.07, SRMR=.05, GFI=.92, AGFI=.88) iyi diizeyde olduklar1 anlagilmis (Bryne, 2010; Kline,
2011), dolayisiyla 6lgme aracinin bu arastirma igin de gegerli oldugu kabul edilmistir. Olgegin
glivenirliginin test edilmesi amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis: .87 olarak
bulunmus ve bu degerin de iyi diizeyde oldugu anlagilmis (Tavsancil, 2002), dolayisiyla 6l¢cme
aracinin bu arastirma igin de giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Psikolojik Saglamirk Tutum ve Beceri Olgegi

Hurtes (1999) tarafindan gelistirilen, Hurtes ve Allen (2001) tarafindan yeniden gozden gegirilen
ve Akar (2018) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan lgek 34 maddeden olusmaktadir. Olgme araci toplam
puani hesaplanarak kullanilabilmektedir. Olgekten alinan puanlarin yiikselmesi bireyin psikolojik
saglamhigimin da yiikseldigi anlamini tagimaktadir. Olgek dortlii Likert tipinde olup maddeler;
Kesinlikle katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Katihiyorum (3) ve Kesinlikle katiliyorum (4)
seklinde puanlanmaktadir. Olgekte yer alan maddelere 6rnek olarak; “Illeride yasayacagim zorluklar:
kendim gogiisleyebilirim.” ve “Zor durumlarla karsilastigimda problemlerimi ¢6zmek igin yeni yollar
bulurum” gosterilebilir. Olgegin gegerliginin belirlenmesi amaciyla yapilan agimlayici faktor analizi
sonucuna gore dl¢cegin toplamina iliskin olarak %36.07 diizeyinde a¢iklanan varyans hesaplanmigtir.
Dogrulayic1 faktér analizi sonucu elde edilen uyum iyiligi degerleri ise; x?/sd=1.567, p<.01,
RMSEA=.05, SRMS=.06, GFI=.84, TLI=.90, CFI=.90 ve IFI=.90 seklindedir. Ol¢egin giivenirligini
belirlemek icin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .91 olarak bulunmustur. Bu
aragtirma kapsaminda 6l¢me aracinin gegerlik ve giivenirligi yeniden test edilmistir. Bu dogrultuda
yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucuna gore elde edilen uyum iyiligi degerlerinin (x?/sd=2.445,
p<.01, RMSEA=.06, SRMR=.05, GFI= .84, AGFI= .81) iyi diizeyde olduklar: anlasilmis (Bryne,
2010; Kline, 2011) dolayisiyla 6l¢me aracinin bu arastirma i¢in de gegerli oldugu kabul edilmistir.
Olgegin giivenirliginin test edilmesi amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .92
olarak bulunmus ve bu degerin de iyi diizeyde oldugu anlagilmis (Tavsancil, 2002), dolayisiyla 6lgme
aracinin bu aragtirma i¢in de giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, arastirmada incelenen katilimcilara ait bilgilere ulagilmasina yonelik sorulan
sorularin yer aldig1 ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan formdur.

Verilerin Toplanmast

Verilerin toplanmasi siirecinin basinda arastirmada kullanilan 6l¢me araglarimi hazirlayan
aragtirmacilardan kullanim izinleri alinmistir. Daha sonra 6l¢me araglarinin uygulanabilmesi i¢in
aragtirmanin yapildig1 iniversiteden Etik Kurul Onay Belgesi alinmistir. Deginilen izinler alindiktan
sonra katilmcilara ulagilarak, arastirmanin amaci ve elde edilecek verilerin gizliligi ile ilgili
bilgilendirmeler yapilmistir. Olgme araglarini goniillii olarak doldurmak isteyen katilimcilara 6l¢gme
araglar1 uygulanmigtir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin amact dogrultusunda 6ncelikle katilimcilarin psikolojik saglamliklar: ve bilingli
farkindaliklarinin 6grenim goriilen program ve sinif diizeyi agisindan ne sekilde gergeklestigi
belirlenmistir. Daha sonra katilimcilarin bilingli farkindaliklar: ve cesitli demografik 6zelliklerinin,
psikolojik saglamliklarini yordayip yordamadiginin belirlenmesi amaciyla goklu regresyon analizi
yapilmistir. Bu analiz i¢in gerekli goriilen ug degerler, 6rneklem biiyiikliigii, dogrusallik, ¢oklu ortak
dogrusallik (multicollinearity), teklilik (singularity) ve normallik ile ilgili varsayimlarin (Pallant, 2015)
saglanip saglanmadig1 kontrol edilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu varsayimlarin saglandigt
anlagilmistir. Bu asamadan sonra ¢oklu regresyon analizine gegilmistir. Ayrica aragtirmada kullanilan
6lgme araglarinin bu aragtirma icin de gecerli ve giivenilir olup olmadigi dogrulayici faktér analizi
yapilarak ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanarak belirlenmistir. Deginilen analizlerde
SPSS ve AMOS paket programlari kullanilmigtir.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda 6ncelikle katilimcilarin psikolojik saglamliklar1
ve bilingli farkindaliklarinin, 6grenim gordiikleri program ve siif diizeyleri agisindan ne sekilde
gergeklestigi belirlenmigtir. Daha sonra ise bu 6grencilerin psikolojik saglamliklarinin, bilingli
farkindaliklar1 ve gesitli degiskenler (cinsiyet, 6grenim goriilen program, sinif diizeyi, genel akademik
not ortalamasi, algilanan gelir diizeyi, psikolojik destek alma durumu, psikolojik saglamlik ile ilgili
egitim alma durumu, lniversiteye gelmeden once yasanilan yerlesim yeri, tiniversite yasaminda
ikamet edilen yer) tarafindan anlaml sekilde agiklanip agiklanmadig: ortaya koyulmustur.

Katilimcilarin psikolojik saglamliklar: ve bilingli farkindaliklarinin 6grenim goriilen program
ve sinif diizeyine gore ne sekilde gerceklestiginin belirlenmesine iliskin yapilan analizlerin sonuglari
agagida tablolar egliginde sunulmustur.

Tablo 2.
PDR Programinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Psikolojik Saglamliklar ve Bilingli Farkindaliklarinin
Ne Diizeyde Olduguna Iliskin Bilgiler

Sinuf Diizeyi N Min. Max. X Ss

L. Smif 43 2.56 391 3.12 .30

2. Sinuf 35 2.00 3.56 2.97 40

Psikolojik Saglamlik 3. Sinuf 33 2.53 3.91 3.19 32
4. Siif 20 2.97 3.85 3.47 .30

Toplam 131 2.00 3.91 3.15 37

1. Sinif 43 2.33 5.33 3.97 73

2. Sif 35 2.47 5.20 3.73 72

Bilingli Farkindalik 3. Siuf 33 2.53 5.27 4.12 .67
4. Simif 20 2.53 5.47 4.15 74

Toplam 131 233 5.47 3.97 72
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Tablo 2 incelendiginde PDR programinda 6grenim goren 6grencilerin, psikolojik saglamliklarinin
ol¢uldiigi dortla Likert tipindeki 6lgekten aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasinin 3.15 oldugu
gorilmektedir. Katilmeilarmn bilingli farkindaliklarinin 6lgiildtigii altili Likert tipindeki 6lgekten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasimin ise 3.97 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore;
katilimcilarin aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasinin, 6l¢me araglarindan alinabilecek minimum
ve maksimum puanlar dikkate alindiginda yiiksek diizeyde oldugu anlasimaktadir. Ayrica PDR
programinda 6grenim goren Ogrencilerin psikolojik saglamlik ve bilingli farkindaliklarinin smif
diizeylerinde farklilastig1 goriilmektedir.

Tablo 3.
Sosyal Hizmet Programinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Psikolojik Saglamliklar: ve Bilingli
Farkindaliklarinin Ne Diizeyde Olduguna Iliskin Bilgiler

Sinuf Diizeyi N Min. Max. X Ss

L. Simf 32 1.85 3.94 3.20 43

2. Siif 30 2.03 3.85 3.18 33

Psikolojik Saglamhik 3. Siif 41 2.74 3.97 3.22 31
4. Smif 25 2.82 3.85 3.34 24

Toplam 128 1.85 3.97 3.23 34

L. Simif 32 2.20 5.60 4.07 94

2. Smif 30 2.33 5.33 4.07 72

Bilingli Farkindalik 3. Siif 41 2.13 5.87 4.04 .84
4. Smif 25 2.40 5.67 4.19 76

Toplam 128 2.13 5.87 4.08 .82

Tablo 3 incelendiginde sosyal hizmet programinda 6grenim goren Ogrencilerin psikolojik
saglamliklarinin  olgiildiigi dortli Likert tipindeki o6l¢ekten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasinin 3.23 oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin bilingli farkindaliklarinin dl¢tildiigi altili
Likert tipindeki 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin ise 4.08 oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglara gore; katilimcilarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin, 6lgme araglarindan
almabilecek minimum ve maksimum puanlar dikkate alindiginda yiiksek diizeyde oldugu
anlagilmaktadir. Bununla birlikte sosyal hizmet programinda 6grenim goren 6grencilerin psikolojik
saglamlik ve bilingli farkindaliklarinin siif diizeylerinde farklilastig gorillmektedir.
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Tablo 4.
Hemgirelik Programinda Ogrenim Géoren Ogrencilerin Psikolojik Saglamliklar: ve Bilingli
Farkindaliklarinin Ne Diizeyde Olduguna Iligkin Bilgiler

Sinif Diizeyi N Min. Max. XX Ss
L. Smif 49 2.03 4.00 3.11 47
2. Siuf 20 2.79 3.71 3.25 32
Psikolojik Saglamlik 3. Siuf 32 2.00 4.00 3.24 44
4. Siif 32 2.76 3.88 3.28 31
Toplam 133 2.00 4.00 3.20 41
L. Smif 49 2.00 6.00 4.05 1.15
2. Sinuf 20 2.20 5.00 4.01 .88
Bilingli Farkindalik 3. Sumf 32 1.93 5.07 3.93 77
4. Sif 32 1.87 5.40 3.99 .86
Toplam 133 1.87 6.00 4.00 .95

Tablo 4 incelendiginde hemsirelik programinda 6grenim goren ogrencilerin psikolojik
saglamliklarinin  olctildtgia dortli Likert tipindeki olgekten aldiklari puanlarin  aritmetik
ortalamasinin 3.20 oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin bilingli farkindaliklarinin 6l¢tildigi altili
Likert tipindeki 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin ise 4.00 oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglara gore; katilimcilarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin, 6lgme araglarindan
almabilecek minimum ve maksimum puanlar dikkate alindiginda yiiksek diizeyde oldugu
anlagilmaktadir. Bununla birlikte hemsirelik programinda 6grenim goren 6grencilerin psikolojik
saglamlik ve bilingli farkindaliklarinin sinif diizeylerinde farklilastig: goriilmektedir.

Katilimcilarin psikolojik saglamliklarinin, bilingli farkindaliklar: ve gesitli degiskenler tarafindan
anlamli gekilde agiklanip agiklanmadiginin belirlenmesine iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizinin
sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Bilingli Farkindalik ve Cesitli Demografik Degiskenlerin Psikolojik Saglamlig: Yordamasina Iliskin
Yapilan Coklu Regresyon Analizi

Bagimsiz Degisken B Std. Hata B t p Ikilir ~ Kismir TV VIF
Sabit 2.610 210 12424 .000
BF 161 021 359 7.608 .000 374 363 931 1.074
SD 051 .015 163 3.382 .001 193 171 897 1.115
UGOYYY -.046 .013 -161  -3.479 .001 -.162 -.175 971 1.030
C .003 .045 .003 071 944 -.039 004 922 1.084
OGP 032 .023 069 1.384 167 .057 071 830 1.205
GANO -.036 .039 -.048 -.940 .348 -111 -.048 790 1.265
PDAD -.007 .061 -.005 -.113 910 -.003 -.006 965 1.037
PSIEAD -.083 049 -079  -1,689  .092 -.082 -.086 956 1.046
UYIEY 014 014 044 944 346 091 048 946 1.057
AGD 031 .030 049 1.042 298 -.016 053 922 1.084

R= 459 R?= 210 F(10-381)=10.154 p< .001 Durbin Watson: 1.883
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BF: bilingli farkindalik, SD: simif diizeyi, UGOYYY: {iiniversiteye gelmeden once yasanilan
yerlesim yeri, C: Cinsiyet, OGP: 6grenim gériilen program, GANO: genel akademik not ortalamasi,
PDAD: psikolojik destek alma durumu, PSIEAD: psikolojik saglamlik ile ilgili egitim alma durumu,
UYIEY: iiniversite yasaminda ikamet edilen yer, AGD: algilanan gelir diizeyi

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin psikolojik saglamliklar: ile bilingli farkindaliklar1 ve gesitli
demografik degiskenleri arasinda orta diizeyde, olumlu yoénde ve anlaml bir iliskinin oldugu ve
deginilen degiskenlerin psikolojik saglamligin %21’ini agikladigi goriilmektedir (R=.459, F
5s=10.154, p<.01). Regresyon katsayilarnin anlamhligina iliskin elde edilen t-testi sonuglari
incelendiginde yordayici degiskenlerden bilingli farkindalik (B=.359, p<.01), simf diizeyi (p=.163,
p<.01) ve iiniversiteye gelmeden &nce yasanilan yerlesim yeri (p=-.161, p<.01) degiskenlerinin,
psikolojik saglamlig1 anlaml sekilde agikladig: belirlenmistir.

Yapilan bu analizin sonuglarina goére katiimcilarin bilingli farkindalik ve siif diizeyinin
yiikselmesinin, psikolojik saglamliklarini anlamli ve olumlu yonde agikladig: anlagilmistir. Bununla
birlikte tiniversiteye gelmeden 6nce yasanilan yerlesim yeri degiskeninin biiytiksehirden koye dogru
degismesi farkl bir ifadeyle niifusa gore azalmasinin bireylerin psikolojik saglamliklarini anlamli ve
olumsuz yonde agikladig1 belirlenmistir. Standardize edilmis regresyon katsayilar1 () incelendiginde,
anlamli bir agiklama roliine sahip olan bu yordayic1 degiskenlerin psikolojik saglamlik tizerindeki
6nem sirasinin; bilingli farkindalik, sinif diizeyi ve tiniversiteye gelmeden 6nce yasanilan yerlesim
yeri seklinde oldugu saptanmustir. Bunlarin digindaki degiskenlerin ise psikolojik saglamligi anlamli
sekilde agiklamadig1 anlagilmigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmanin sonucunda PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik programi 6grencilerinin bilingli
farkindaliklarinin ve psikolojik saglamliklarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Her ii¢
programda 6grenim goren 6grencilerin bilingli farkindalik ve psikolojik saglamlik diizeyleri birbirine
yakin olmakla birlikte farklilasmanin daha ¢ok sinif diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
yapilan bir arastirmada PDR 6grencilerinin psikolojik saglamlik diizeyleri yiiksek bulunmustur
(Uz-Bas, 2018). Farkli bir aragtirmada hemsirelik programi 6grencilerinin psikolojik saglamlik
diizeylerinin ortalamanin dstiinde oldugu belirtilmistir (Giingérmiis vd., 2015; Sahin ve Buzlu,
2017; Yigitbas vd., 2018). Babahanoglu ve Mavili (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise sosyal
hizmet programi égrencilerinin bilingli farkindalik diizeyleri yiiksek bulunmustur. Bahsedilen lisans
programlarinda 6grencilerin egitimleri siirecinde bilingli farkindalik ve psikolojik saglamlik gibi
ozelliklere vurgu yapilmasinin 6grencilerde duyarlilik olugturdugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin bu ozelliklerinin yitksek diizeyde olmasinda aldiklari lisans egitimlerinin olumlu
yonde etkisinin oldugu tahmin edilmektedir. $6yle ki; Yiiksekogretim Kurulu (1998) tarafindan
yayinlanan Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Lisans Programrnda yer alan Yasam Donemleri ve
Uyum Problemleri dersinin igerigine bakildiginda; gelisim donemlerinin 6zellikleri, bu donemlerde
yasanan problemler ve bas etme yollarinin yer aldig1 gériilmektedir. Kisilik Kuramlar dersinde
kisiligin gelisimi, uyum ve ruh saghgi ile ilgili konulara yer verilmektedir. Psikolojik Danigma ilke
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ve Teknikleri dersinde psikolojik danigmanin ilkeleri, siireci, evreleri, psikolojik danigma beceri ve
teknikleri ve 6rnek uygulamalara yer verilmektedir. Bireyle Psikolojik Danigma Uygulamas: dersinde
ise 6grencilerin stipervizyon altinda psikolojik danigmanlik beceri ve tekniklerini kullanarak bireyle
psikolojik danisma yapmalar: saglanmaya calisilmaktadir. Deginilen dersler ve igeriklerine dayali
olarak PDR lisans programinda 6grenim goren Ogrencilerin aldiklar1 dersler sayesinde gerek
kendilerini tanima ve farkindalik yasama, gerekse yapacaklar: ¢aligmalarda gerekli olan becerileri
kazanma ve kullanabilme firsat1 bulduklar1 anlasilmaktadir. Erbay ve Sevin'in (2013) sosyal hizmet
programinin egitim siireci iizerine yaptiklari aragtirmada Insan Davranigi ve Sosyal Cevre, Sosyal
Hizmet Kuramu, Aile ve Cocuklarla Sosyal Hizmet, Sosyal Hizmet Etik Ilke, Deger ve Sorumluluklari,
Tibbi ve Psikiyatrik Sosyal Hizmet gibi derslerde gelisim kuramlari ve insan davranigina iligkin
sunulan bilgiler sayesinde 6grencilerin kisisel ve mesleki gelisimlerine katk: saglandigi bulunmustur.
Sabanciogullar, Dogan, Kelleci ve Avc (2012) yaptiklari ¢aligmada hemsirelik programi
ogrencilerinin Hemsirelik Esaslari, Hemsirelikte Etik ve Degerler, Psikiyatri Hemsireligi, Psikoloji
gibi teorik derslerin yaninda klinik agirlikli egitim almalarinin mesleki yeterliklerini ve kendilerine
olan giivenlerini arttirdig tespit edilmistir. Bu agiklamalar 1s181nda PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik
programinda 6grenim goren 6grencilerin lisans programlarinda aldiklar: derslerin, cesitli bilgi ve
becerileri kazanmalariin yaninda bilingli farkindalik ve psikolojik saglamliklari tizerinde de olumlu
yonlii etkisinin oldugu soylenebilir.

Aragtirmada ulagilan diger bir sonuca gore; bilingli farkindaligin psikolojik saglamligi anlamli
ve olumlu yonde agikladigr anlasilmistir. Bu sonugla benzer sekilde Keye ve Pidgeonun (2013)
yaptiklar1 aragtirmada; bilingli farkindaligin, psikolojik saglamligin onemli bir belirleyicisi
oldugu vurgulanmistir. Wang, Xu ve Luo (2016) tarafindan yapilan arastirma, yiiksek farkindalik
ile psikolojik saglamlik arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya konulmustur. McGillivray ve
Pidgeon’'un (2015) arastirmasinda psikolojik saglamlik ve bilingli farkindalik arasinda anlaml ve
olumlu bir iligki bulunmugtur. McCann vd. (2013) yaptiklar1 aragtirmada 6z-anlayis ve farkindaligin
sosyal calismaci, psikolojik danigman ve hemsire gibi saglik profesyonellerinin iyi oluslarini
arttirmada 6nemli bir roliiniin olduguna isaret etmislerdir. Diger bir aragtirmada farkindalik temelli
uygulamalarin hemsgirelerin yasadig1 stresi ve mesleki yipranmay1 azalttigi, mesleki memnuniyet,
bas etme ve iyilik diizeylerini arttirdig1 saptanmistir (Mackenzie, Poulin ve Seidman-Carlson, 2006).
Ayrica bireylerin gsimdi ve burada olusan duygularini fark etmesini saglayan duygusal zekéalarinin
yitksek olmasinin, psikolojik saglamliklarina da katki sagladig1 ifade edilmistir (Ozer ve Deniz, 2014).
Diger bir aragtirmada ise 6grencilerin bilingli farkindaliklarinin artmasinin ruminasyon diizeylerini
azalttig1 ve bu diisiisle birlikte algiladiklari stresin de azaldig1 belirlenmistir (Arslan, 2018; Onder ve
Utkan, 2018). Ayrica bilingli farkindalik diizeyinin yiiksek olmasinin ruh sagliginin iyi olmasiny, iliski
doyumunun yiiksek olmasini ve aciyla etkili basa ¢ikabilmeyi arttirdigini tespit eden arasgtirmalar da
(Brown vd., 2007) bulunmaktadir. Deginilen tiim bu arastirma sonuglarinin, bu aragtirmanin sonucu
ile ortiistiigli soylenebilir. Bireyin i¢inde bulundugu zaman diliminde ¢evresine ve i¢ diinyasina
onyargisiz ve kabullenici bir sekilde odaklanmas: anlamina gelen bilingli farkindaligin, problemlerle
etkili sekilde basa ¢ikmay1 saglayarak psikolojik saglamlig giiclendirdigi vurgulanmaktadir (Brown
vd., 2007; Cormier ve Hackney, 2013). Benzer sekilde, kisisel farkindalik ve kendini kabul gibi
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ozelliklerin koruyucu bir faktor olarak psikolojik saglamlig: etkiledigi belirtilmektedir (Gizir, 2007).
PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik programi 6grencileri egitimleri stirecinde kriz, travma, zorlayici ve
orseleyici yasantilar gibi cesitli problem durumlarina taniklik edebildiklerinden karmasik duygular
yagayabilmektedirler. Bu gibi vakalarla karsilagildiginda psikolojik saglamlig: yiiksek olan bireyler,
duygu durumlarini kontrol edebilmekte ve stresli olaylar sonrasinda kisa siirede psikolojik dengelerine
kavugabilmektedirler (Zautra vd., 2010). Bu baglamda 6grencilerin psikolojik saglamliklarinin
bilingli farkindaliklar: ile iligkili oldugu anlasilmaktadir. Deginilen programlarda 6grenim goren
6grencilerin simdi ve buraya odaklanarak kendisi ve ¢evresiyle ilgili farkindalik diizeylerini yiiksek
tutabilmelerinin karsilagtiklar: rahatsiz edici durumlar ile gergekgi bir sekilde yiizlesebilmelerine ve
onlarla miicadele edebilmelerine yardimci oldugu disiiniilmektedir. Nitekim farkindaligin bir¢cok
ozelligin kazanilabilmesinde bir tiir baslangic noktasi oldugu soylenebilir. Farkindaliga erigmis
bireylerin ise karsilastiklar: olumsuz durumlarda psikolojik olarak daha saglam kalabildikleri ve bu
olumsuzluklarin etkisinden daha kolay kurtulabildikleri sdylenebilir.

Arasgtirmada elde edilen sonuglara gore; katilimcilarin tiniversiteye gelmeden 6nce yasadiklari
yerlesim yerinin niifus agisindan daha diisiik diizeyde olmasinin bireylerin psikolojik saglamliklarini
anlamli ve olumsuz yonde agikladigr belirlenmistir. Farkli bir ifadeyle katilimcilarin niversiteye
gelmeden once yasadiklari yerlesim yerinin ntifusunun fazla olmasmnin bireylerin psikolojik
saglamliklarini olumlu yonde etkileyen bir durum oldugu anlasilmaktadir. Yaganilan yerlesim yeri
egitim, saglik, sosyokiiltiirel ve ekonomik firsatlara erisim a¢isindan 6nemlidir. Bireylerin firsat
ve kaynaklara erisim noktasinda esit imkéanlara sahip olmamalar1 ise beceri ve ozelliklerinin de
farklilasmasina neden olabilmektedir (Uyan-Semercivd.,2012). Yaganilan yerlesim yerinin niifusunun
fazla olmas: imkan, olanak ve avantajlar1 beraberinde getirebildigi gibi bir takim olumsuzluklar: ve
dezavantajlar1 da dogurabilmektedir. Bireylerin olumlu ve olumsuz bu tiir farkl ve ¢esitli yasantilara
maruz kalmalar1 onlarin farkli yagantilar gecirmelerine ve deneyimler kazanmalarina katki sagliyor
olabilir. Sahip olunan bu deneyim ve tecriibelerin ise bireylerin yasadiklar: problemler karsisinda
psikolojik saglamliklarini koruyabilmelerine olumlu yénde etkilerinin oldugu degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin diger bir sonucuna gore; katilimcilarin sinif diizeyinin yiikselmesinin psikolojik
saglamliklarini anlamli ve olumlu yénde agikladig: anlagilmistir. Bu konuda yapilan aragtirmalarda
universite 6grencilerinin yaslari arttik¢a psikolojik saglamliklarinin da arttig1 bulunmustur (Durmus
ve Okanli, 2018; Kili¢ ve Alver, 2017; Palma-Garcia, Jacinto ve Hombrados-Mendieta, 2018).
Dolayisiyla deginilen sonuglar ile bu arastirmadan elde edilen sonucun ortiistiigii soylenebilir.
Aragtirmada ulasilan sonuglara iliskin yapilan o6nceki degerlendirmelerde bahsedildigi iizere
PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik programlarinda yer alan derslerin iceriginde kendini tanima,
ruh sagligi, yardim becerileri, problem ¢6zme becerisi, stresle basa ¢ikma becerisi gibi konulara
deginilmesinin 6grenciler {izerinde olumlu etkilerinin oldugu ifade edilebilir. Ayrica siif diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin aldiklar: derslerde bilgiden daha ¢ok beceri ile ilgili konulara temas edildigi
ve uygulama dersleri ya da staj programlariyla bu becerilerin kalic1 hale gelmesinin saglanmaya
calisildigi soylenebilir. Ote yandan ilgili alanyazinda yardim becerilerinin uygulama yaptik¢a
gelistigi ifade edilmektedir. Uygulayicinin kendi performansini degerlendirerek, siipervizoriinden
geri bildirimler ve Oneriler alarak ve diger uygulayicilarin yaptiklarini izleyerek becerilerini
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gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Young, 2019). Bu agiklamalara dayali olarak 6grencilerin sinif
diizeylerinin yiikselmesinin boylece beceriye doniik galismalarinin ve deneyimlerinin artmasinin

psikolojik saglamliklari iizerinde olumlu yénde bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug; cinsiyet, 6grenim goriilen program, genel akademik
not ortalamasi, psikolojik destek alma durumu, psikolojik saglamlik ile ilgili egitim alma durumu,
iniversite yasaminda ikamet edilen yer ve algilanan gelir diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin
psikolojik saglamligini anlamli sekilde agiklamamasidir. Cinsiyet agisindan bakildiginda bu
aragtirma sonucuyla tutarli bir sekilde bircok arastirmada kadin ve erkek ogrenciler arasinda
psikolojik saglamlik agisindan anlamli bir fark bulunamamistir (Aydin ve Egemberdiyeva, 2018;
Ozer ve Deniz, 2014). Ote yandan bazi arastirmalarda erkeklerin (Erdogan, Ozdogan ve Erdogan,
2015), bazi aragtirmalarda da kadinlarin (Igel ve Ozkan, 2018) psikolojik saglamlik diizeyi daha
yiiksek bulunmugtur. Baska bir arastirmada ise; dgrencilerin psikolojik saglamliklar1 6grenim
goriilen program agisindan anlamh bir farklilik gostermemistir (Oktan, Odact ve Berber Celik,
2014). Kilig¢ ve Alver’in (2017) aragtirmasinda ise 6grencilerin barinma yerlerine gore psikolojik
saglamliklarinda anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Diger demografik degiskenler a¢isindan
psikolojik saglamligin karsilastirildigi herhangi bir arastirmaya ise rastlanmamistir. Bu sonuglar
gostermektedir ki ogrencilerin psikolojik saglamlik ozellikleri deginilen demografik degiskenler
acisindan anlaml sekilde farklilasmamaktadir. Dolayisiyla psikolojik saglamlik tizerinde kisisel ya
da sosyal boyutlu degiskenlerin daha fazla etkisinin olabildigi soylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar PDR, sosyal hizmet ve hemsirelik lisans programinda
Ogrenim goren 6grencilerle sinirhidir. Farkli iniversitelerde ve farkli programlarda 6grenim goren
ogrencilerin de dahil edildigi daha kapsamli aragtirmalar yapilmas: onerilebilir. Ayrica deginilen
programlarda 6grenim goren 6grencilerin yardim etme, stresle basa ¢ikma ve problem ¢ozme gibi
becerilerinin incelenmesinin de yararli olacagi soylenebilir. Bu programlardan mezun olan 6grenciler
agirlikli olarak biyopsikososyal sorunlar yasayan bireylerle ¢caligmaktadirlar. Bu durum ise bu alan
uzmanlarinda bir takim yeterlik ve becerileri gerekli kilmaktadir. Ancak Tiirkiyede bu programlara
Ogrenci yerlestirilmesi sadece genel akademik bagariy1 6l¢cmeye yonelik sinavlarin sonuglarina dayal
olarak yapilmaktadir. Bu programlara 6grenci kabul edilirken adaylarin kisilik 6zellikleri ya da sosyal
becerileri ise herhangi bir sekilde 6l¢me ve degerlendirmeye tabi tutulmamaktadir. Ancak bireyin
kisilik 6zelliklerinin ve sosyal becerilerinin sosyal ¢evreyle etkilesimlerinde oldugu gibi 6zellikle
insana hizmet odakl: yiiriitiilen mesleklerde son derece 6nemli bir yerinin oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle bu programlarin egitim-6gretim siireglerinde 6grencilerin bilingli farkindalik ve psikolojik
saglamlik gibi 6zelliklerini gelistirebilecekleri psikoegitsel ¢alismalara agirlik verilmesinin yararh
olacag: dustintilmektedir. Bu kapsamda tiniversitelerde bulunan psikolojik danisma ve rehberlik
merkezlerinin ya da birimlerinin aktif rol oynamalarinin yerinde olacag: distintilmektedir. Ayrica
s6z konusu lisans programlarinin miifredatlariin bu cergevede gozden gegirilmesinin ve gerekli

diizenlemelerin yapilmasinin da 6grenciler i¢in yararli olacag: degerlendirilmektedir.
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Abstract

The main purpose of this study is to investigate the relationship between marital adjustment levels and
psychological well-being levels in terms of certain variables. To this end, it is used a relational survey
model to determine the marital adjustment predictor variables of married individuals. In relational
studies, correlation and causal comparisons are commonly preferred. Convenience sampling method
was used to determine study group. In this method, researchers create the sample by starting
from participants that are easily accessed until desired sample size is achieved. For this purpose,
324 participants were reached and measurement tools were employed. The data were collected
using Marital Adjustment Scale, Psychological Well-Being Scale and a personal information form.
Participants of this study were married individuals with children in Samsun city of Turkey. Among
324 voluntary participants of this study, 158 (48.8%) were females and 166 (51.2%) were males. Age
of participants ranged between 21 and 65. The findings showed that marital adjustment significantly
predicted psychological well-being. Marital adjustment levels and psychological well-being levels
did not differ significantly according to gender. Additionally, depending on the results, a psycho-

education plan is proposed to increase the psychological well-being of married individuals.

Keywords: Marriage, Married individuals, Marital adjustment, Wellbeing

*  Dog Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, E-Posta: haticek@omu.edu.tr
**  Frrat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimi, E-Posta: yasinpdr@hotmail.com
0+ Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, E-Posta: mustafayilmaz19@hotmail.com

Makale Gonderim Tarihi: 15.11.2019 Makale Kabul Edilme Tarihi: 04.03.2020 371


https://orcid.org/0000-0002-0165-3535
https://orcid.org/0000-0002-2456-1449
https://orcid.org/0000-0003-3193-0780

Hatice KUMCAGIZ + Yasin DEMIR + Mustafa YILMAZ

Oz

Bu ¢aligmanin temel amaci, evlilik uyum diizeyleri ile psikolojik iyi olug diizeyleri arasindaki iliskiyi
cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amagla arastirmada ¢ocuk sahibi olan evli bireylerin
evlilik uyum diizeyleri ile psikolojik iyi olug diizeyleri gesitli degiskenler agisindan incelemeyi ve
evlilik uyum diizeyleri ile psikolojik iyi oluslar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan iliskisel
tarama modeli kullanilmugtir. Iligkisel aragtirmalarda korelasyonel ve nedensel karsilastirmalar
siklikla tercih edilmektedir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki katilimer sayisina
ulagincaya kadar en ulagilabilir olan katilimcilardan baglayarak 6rneklemini olusturmaya baglar. Bu
aragtirmanin katilimcilarii Tirkiyenin Samsun ilinde yasayan ve ¢ocuk sahibi olan evli bireyler
olusturmaktadir. Caliymada yer alan 324 goniilli katilmcinin 158’1 (%48.8) kadin, 166s1 (%51.2)
erkektir. Katilimcilarin yaslar1 21-65 arasindadir. Arastirma bulgular: evlilik uyumunun psikolojik
iyi olusun 6nemli dl¢tide yordayicisi oldugunu gostermistir. Yine arastirmada evlilik uyum diizeyleri
ve psikolojik iyilik hali diizeyleri evli bireylerin cinsiyetine gore anlamli diizeyde farklilasmadig:
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, aragtirmanin sonuglarina dayanarak evli bireylerin psikolojik iyi olusg
diizeylerini artirmak igin psiko-egitim plani 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Evlilik, Evli Bireyler, Evlilik uyumu, 1yi olus

Genis Ozet

Giris

Evlilik, dogumdan sonra herkesin hayatindaki en 6nemli olay olarak bilinmektedir. Genellikle
evlilik bir yetigkinin giivenlik ve duygusal ihtiyacini karsilamak icin onaylanan en 6nemli sosyal bir
gelenek olarak goriilmektedir (Kaplan ve Benjamin, 2001). Evlilik ¢esitli sekillerde tanimlanmastir.
Evlilik, bir s6zlegme, kurumsallagsmis bir yol veya iliskiler sistemidir. Bazilarina gore ise evlilik yasal
olarak bir kadinla bir erkegin bir araya gelmesidir (Arshad vd. 2014; Ozgiiven, 1997). Baska bir ifade ile
evlilik, toplumun temel tasi olarak nitelendirilen aile, sosyal degerler, gelenek, gorenek ve kanunlarin
ongordiigii bicimde kadin ve erkegin hayatlarini birlestirmek amaciyla yaptiklar: sosyal sozlesme
sonucu olusturduklar1 evrensel ve sosyal bir sistemdir (Ersanli, 1990). Bu arastirmanin evlilik
uyumu ile iyilik hali arasindaki iliskiyi ortaya koymas: bakimindan alan yazina katki saglayacagy,
evlilik uyumunu gelistirmeye ve iyilik halini artirmaya yonelik programlarin hazirlanmasinda yol
gosterici olacag distintilmektedir. Bu baglamda bu ¢aligmada, evli bireylerde evlilik uyumu ile iyilik
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

Buarastirmada evli bireylerin evlilik uyumunu yordayan degiskenleri belirlemek amaciyla iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Iligkisel aragtirmalarda korelasyonel ve nedensel kargilagtirmalar
siklikla tercih edilmektedir (Bityiikoztirk, vd., 2012). Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye'nin
Samsun ilinde yasayan ve ¢ocuk sahibi olan evli bireyler olusturmaktadir. Calismada yer alan 324
goniilli katimeinin 158’1 (% 48.8) kadin, 166’1 (%51.2) erkektir. Katilmcilarin yaslart 21-65
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(Xx= 40.06, ss= 9.59) arasinda degismektedir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, Locke ve
Wallas'n (1959) gelistirdigi ve Kiglak (1996) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlama c¢aligmalarinin
yapildig1 Evlilikte Uyum Ol¢egi (EUO) ile Diener ve digerleri (2010) tarafindan geligtirilen, Fidan
ve Usta (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan lyilik Hali Olgegi (IHO) kullanilmistir. Evlilik
uyumu ile iyilik hali arasindaki iligkilerin cesitli degiskenler arasindan incelendigi bu aragtirmada
iki grubun karsilastirildigi durumlarda t testi, ikiden fazla grubun karsilastirildig1 durumlarda Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), degiskenler arasindaki iligkiler incelenirken Pearson Korelasyon
analizi ve yordamaya iliskin ise basit dogrusal regresyon analizi teknikleri kullanilmistir (Can, 2013).
Analizler SPSS 20 paket programi aracilif1 ile gerceklestirilmistir.

Bulgular

Katilimeilarin evlilik uyum ve iyilik hali diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmamustir. Benzer
sekilde evlilik uyum ve iyilik hali diizeyleri sahip olduklari ¢ocuk sayisina gore de anlamli diizeyde
farklilasmamistir. Evlilik uyumu ile iyi olus arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski oldugu
saptanmustir. Son olarak evlilik uyumunun iyilik halini anlamli diizeyde yordadigi bulgusuna
ulagilmstir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore cinsiyete gore iyilik halinde anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir.
Alan yazinda bu sonucu destekleyen benzer arastirma sonuglarina ulagildig (Riza, 2016; Timur, 2008)
goriilmektedir. Cinsiyete gore evlilik uyumu incelendiginde de anlaml diizeyde farklilasma olmadig:
belirlenmistir. Alan yazin incelemesinde benzer sekilde ¢aligma bulgusunu destekleyen, cinsiyet
degiskeni ile evlilik uyumu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig: arastirmalara
rastlanmistir (Aydinh ve Tutarel Kislak, 2009; Celik, 2018; Celik ve Tiimkaya, 2012; Hamamci, 2005;
Giinay, 2007; Uluyol, 2014; Whisman, Uebelacker ve Weindtock, 2004; Whisman vd., 2006; Yesiltepe
ve Celik, 2014). Ancak Kumcagiz ve Giiner’in hemsireler {izerinde yaptiklar: ¢alismada cinsiyete
gore evlilik uyumu arasinda istatistiksek olarak anlaml fark oldugu ve kadinlarin evlilik uyum puan
ortalamalarinin erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir (Kumcagiz ve Giiner, 2017). Katilimcilarin
evlilik uyumu ile iyilik hali arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Baska bir ifade ile
ise iyilik hali yiiksek olan bireylerin evlilik uyumunun da yiiksek oldugu gériilmektedir. Alan yazin
incelendiginde evlilik siirecinde kaygi, kacinma ve baglanma sorunu yasayan bireylerin evlilik uyum
diizeyinin diigtiiglint belirten ¢alismalara rastlanilmistir (Hawkins ve Booth, 2005; Heene, Buysse ve
Van, 2007; Scorsolini ve Santos, 2012; Scott ve Cordova, 2002). Goriildiigti gibi evlilik iliskisindeki
sorunlarin kisilerin psikolojik saglig1 tizerindeki etkileri kaginilmaz olmaktadir (Yiiksel, 2013). Yine
evlilik iligkisinin kalitesiyle, iyilik hali ve evli bireylerin uyumunun yakindan iliskili oldugu, yiiksek
diizeyde evlilik kalitesinin kisisel iyilik halini yiikselttigi calismalarda belirtilmektedir (Proulx, Helms
ve Buehler, 2007; Shek, 2001). Bu agiklamalara gore arastirma bulgusunun alan yazin tarafindan
desteklendigi soylenebilir. Bu arastirmada evli bireylerde evlilik uyumu ile iyilik hali arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Bu baglamda evli bireylere, iyilik halini artirmaya yénelik
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psiko-egitimlerin verilmesi planlanmasi 6nerilmektedir. Verilecek bu psiko-egitim programlarinin
evli bireylerin evlilik uyumunu olumlu yonde etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Evlilik uyumunun
yiitksek oldugu ebeveynlerle yetisen ¢ocuklarin bu siiregte psikolojik iyilik halinin olumlu y6nde
etkilenebilecegi ve dolayisiyla toplumda ruh saghig: pozitif yonde gelisen bireylerin yetisebilecegi
soylenebilir.

Introduction

Marriage is accepted as the most important event in an individual’s life after their birth. Generally,
marriage is considered the most important socially approved tradition to meet the safety and
emotional needs of an adult (Kaplan & Benjamin, 2001). In that sense, marriage has been defined
in various ways. Marriage is an agreement, an institutionalized path, or a relationship system. Some
researchers have expressed marriage as a legal gathering of woman and man (Arshad, Mohsin, &
Mahmood, 2014; Ozgiiven, 1997). In other words, marriage is a social and universal structure formed
as a result of a social agreement to connect the lives of a woman and a man based on traditions,
norms, and social values and the laws of the family make the smallest basic foundation of society
(Ersanly, 1990). Additionally, marriage is a social structure that unites two individuals with different
interests, characteristics, and requirements and it is a special unity determined by social rules and
laws that affects individual development and self-realisation (Ersanli & Kalkan, 2008). Although
the notion of marriage is defined fron different perspectives, it is commonly believed that a marital
adjustment affects family structure.

In terms of social perspective, marriage plays a key role in forming the basic structure of a family
unity as a social structure. In recent years, with the rapid developments in industry, social structures
have also changed. With these changes in social structure, family structure as a social institution
experienced changes such as smaller families and intense participation of women in work life.
There is an increasing need to understand changes within the family; to understand and evaluate
the content of marriages adapting to changing society and sustaining themselves through marital
adjustment (Yal¢in, 2014).

In addition, marital adjustment is an important concept that represents how individuals sustain
health and happy marriage (Kublay & Oktan, 2015). Marital adjustment is defined as marriage where
couples have interaction, cope with problems and agree on marriage related subjects. Additionally,
marital adjustment is stated as the satisfaction and happiness in marriage as a result of the harmonious
unity of couples (Erbek, Bestepe, Akar, Eradamlar, & Alpkan, 2005; Siiatag, 2010). A healthy family
environment is necessary for families to raise successful individuals who can adapt to society. The
main element necessary for this purpose is to realise which factors are necessary for a harmonious
marriage and realising these factors (Karadag, 2015).

When related literature was reviewed, it can be seen that there are various factors that affect marital
adjustment. Some of these factors were determined to be empathy predicting marital adjustment
(Tutarel-Kislak & Cabukga, 2002), family problems effecting marital adjustment (Fidanoglu,
2007), and whether high level anxiety is observed in one of the spouses (Dehle & Weiss, 2002). To
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sustain marital adjustment, individuals need to recognize the physiologic, psychologic, and biologic
requirements of each other and work to meet these requirements (Gékmen, 2001). In this sense,
it is stated that preventing the physical and psychological satisfaction of couples negatively effects
marital adjustment (Ertan, 2002). Individual characteristics, raising conditions, the environment an
individual was raised in, and the family manners and meaning attributed to marriage, education,
occupation, belief systems, mental structure and tendencies impact marital adjustment (Kublay
& Oktan, 2015). When studies conducted by social science researchers on marriage process were
analyzed, it can be seen that marital adjustment, marriage satisfaction, marriage quality etc. were
emphasized. In short, the foundation of the relationship in a marriage, feelings, and the ways marriage
quality affects spouses are important topics for researchers (Tutarel-Kislak & Goztepe, 2012). Marital
adjustment is one of the most important determinants of subjective well-being and health (Kamp-
Dush, Taylor, & Kroeger, 2008). Psychologic health of individuals that are harmonious in their
marriage might develop in a positive manner. In other words, individuals with positive psychologic
health development might have higher marital adjustment. In recent years, there are studies that
investigate marriage and marital adjustment (Cakirlar, 2012; Fidanoglu, 2006; Karadag & Kogak,
2017; Makvana, 2014). These studies analysed distinctive factors that influence marital adjustment.

Psychology as the complete efforts to understand humans has been developing and understanding
over the last two hundred years. At the beginning, psychology considered the human as an organism
and with time, humans were considered as beings with independent, free, and logical behaviour
(Eryilmaz, 2013). While the psychologic well-being of individuals leads individuals to feel optimistic,
it also plays an important role for more positive physical and psychologic health (Lyubomirsky,
King, & Diener, 2005). As it is known, positive psychology is defined as increasing the well-being or
interpretation of life, creating the feeling happiness, and approaching towards identification. When
analysed within this scope, it is extremely important to evaluate the well-being notion within positive
psychology. The main determinant of positive psychology that develops a perspective to see the
positive side of negative events and challenges is the “well-being” of individuals (Cankir & Yener,
2017).

In one study, it was expressed that the well-being of couples is an important factor for harmony
in a family and preventing communication conflicts (Walton & Takeuchi, 2010). The well-being of
individuals is related with different variables and one of these variables is marriage. Marriage plays
a positive role on mental health and happiness. In other words, marriage increased the well-being
of individuals (Akdag & Cankaya, 2015). In this sense, it is believed that individuals with marital
adjustment will have a high well-being.

When related literature was reviewed, it was seen that there are extremely limited number of
studies that analysed well-being of married individuals in Turkey (Ak¢a-Koca & Yukay-Yuksel, 2017;
Akdag & Cankaya, 2015; Riza, 2016). However, there are few studies that examined the relationship
between marital adjustment and psychologic well-being (Eksi, Glines, & Yaman, 2018). Therefore,
it is strongly believed that this study makes a major contribution to the literature by exploring the
relationship between marital adjustment and well-being and guide the way to prepare programs
to develop marital adjustment and increase well-being. To this end, the main aim of this study is
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to explore the relationship between marital adjustment and well-being of married individuals. The
present research intends to provide answers to the following questions:

o Does marital adjustment differentiate by gender and the number of children?
o Isthere any significant relationship between marital adjustment and well-being?

o Does well-being predict marital adjustment?

Method

In this study, a relational survey model was adopted to determine the marital adjustment
predictor variables of married individuals. In relational studies, correlation and causal comparisons
are commonly preferred (Biytikoztiirk, et. al., 2012).

Study Group

Convenience sampling method was used to determine study group. In this method, researchers
start to create the sample by starting from participants that are easily accessed until desired sample
size is achieved (Biiylikoztiirk, et al., 2012). The participants of the study living in Turkey’s Samsun
province between March and May in 2018 and constitutes the married individuals with children.
Among 324 voluntary participants of this study, 158 (48.8%) were females and 166 (51.2%) were
males. Age of participants ranged between 21-65 (X= 40.06; sd= 9.59).

Materials
Personal information form

This form was prepared by researchers to determine certain demographical characteristics of
participants. This form included variables such as gender, age, and whether they had children.

Marital adjustment scale (MAS)

The Marital Adjustment Scale (MAS) was developed by Locke and Wallas (1959) and adapted to
Turkish by Kislak (1996). This scale consists of 15 items that evaluate general adjustment, conflict
resolution, attachment, and communication. High scores from this scale indicates high marital
adjustment. For this scale, internal consistency was calculated as .90, two half test reliability was
calculated as .84, and test-re-test reliability was calculated as .57. In terms of criterion references
validity of this scale, interpersonal relationship scale, and loading scale correlation coefficients were
considered. In this sense, correlation coefficient between MAS and interpersonal relationship scale
was calculated as — .54 and .12 for loading scale. These results indicate that Mas is a reliable ad valid
measurement tool (Tutarel-Kislak, 1999). In this study, MAS internal consistency coefficient was
found .76.
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Well-being scale (WS)

The Well-Being Scale (WS) developed by Diener, et. al. (2010) was adapted to Turkish by Fidan
and Usta (2013). This scale consists of 8 items and high scale scores indicate high well-being. As a
result of explanatory factor analysis for validity of the scale, it was seen that one-way factor construct
explain approximately 47% of total variance and item factor loads of the scale was between .60 and
.78. In confirmatory factor analysis for validity, it was determined that fitness index values were
within acceptable limits (x2/df= 2.71, RMSEA=.066, NFI=.97, CFI=.98, IFI=.98 and GFI=.97).
Internal consistency coefficient was analyzed for reliability and this coefficient was calculated as .83.
These results indicate that WS is a reliable ad valid measurement tool (Fidan & Usta, 2013). In this
study, WS internal consistency coefficient was found to be .91.

Data Collection

The orientation of the research collected according to the easily accessible accessible sampling
method. For this reason, married women living in Samsun city center were reached. Contacted
married women were informed about the study. Women who volunteered to participate in the study
were provided with the measurement tools in the envelope. The filled measurement instruments
were returned in a sealed envelope on the day determined with the participant.

Data Analysis

As this research aims to investigate the relationship between marital adjustment and well-being,
t-test was employed to compare two groups, One-Way Variance Analysis (ANOVA) was applied to
compare more than two groups, Pearson correlation analysis was run to examine the relationships
between variables, and simple linear regression analysis was used to analyze prediction relationship
(Can, 2013). Analysis were conducted with SPSS 20 package program.

Findings

To determine whether marital adjustment and well-being differentiated for gender, t-test was
conducted and results are presented in Table 1.

Table 1.
T-test Results to Analyse Marital Adjustment and Well-Being for Gender
n X SD df T P
Marital Female 158 43.18 6.64 322 -1.334 183
Adjustment Male 166 44.18 6.80
. Female 158 42.66 8.80 322 1.594 112
Wellbeing
Male 166 40.87 11.16
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As seen in Table 1, marital adjustment [t ,,,=-1.334; p=.183, p>.05] and well-being [t ,,, =1.594;

p=.112, p>.05] of the participants did not differentiate for gender.

(322)

To determine whether marital adjustment and well-being differentiated for number of children,
ANOVA test was conducted, and results were presented in Table 2.

Table 2.
ANOVA Results Related to Relationship Between Marital Adjustment and Wellbeing, and the Number
of Children

Variance source Sum of squares SD Squares Averages F p
Between Groups 117.314 3 39.105 0.862  0.461
Marital Adjustment Within Groups 14517.436 320 45.367
Total 14634.750 323
Between Groups 239.840 3 79.947 0.782  0.505
Wellbeing Within Groups 32713.898 320 102.231
Total 32953.738 323

Seen on Table 2, there is no meaningful differences in marital adjustment of the participants in
terms of the number of children they have [F(3,320)= .862; p=.461, p >.05]. Similarly, no statistically
meaningful difference was found in wellbeing of the participants [F(3,320)=.782; p=.505, p >.05].

Pearson correlation analysis was conducted to identify the relationship between marital
adjustment and well-being, and it was determined that there was medium-level, positive relationship
(r=.30, p=.000, p<.001). Later, simple linear regression analysis was employed to test whether marital
adjustment predicts well-being and obtained results are presented in Table 3.

Table 3.
Simple Linear Regression Analysis Related to Predictive Feature of Marital Adjust on Wellbeing
Predictive Variable B Standard Error p t p R? AR?
(Constant) 22.168 3.528 6.283 .000 089 086
Marital Adjustment 0.448 0.080 299 5.614 .000 ' ’

Predicted variable: Wellbeing

When Table-3 was analysed, it can be seen that marital adjustment approximately explained 9%
[F(1,322)= 31.512; p<.001] of well-being. Based on this finding, marital adjustment significantly
predicts well-being.

Discussion

People develop certain behaviors with other people in the society they live in, they can achieve
harmony through social communication and feel happy. Marriage is one of the basic relationships
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established with other individuals in society (Eksi, Giines, & Yaman, 2018). In this study, the main
purpose sought to investigate the relationship between marital adjustment and well-being. To this
end, firstly, differences between marital adjustment and well-being were analyzed in terms of gender
and number of children, and then the effect of well-being on marital adjustment was examined.

Results of this study showed that there was no significant difference in well-being by gender. This
finding of the current study is consisted with those of other studies (Riza, 2016; Timur, 2008). On the
other hand, another finding of this research did not support the previous research that found that
well-being differentiated for gender (Ryff & Singer, 2008). A possible explanation for this difference
between these findings may be the intercultural sensitive of well-being. Similarly, it was determined
that there was no significant differentiation in marital adjustment for gender. There is a great deal of
research in literature that found no statistically significant difference between gender variable and
marital adjustment (Aydinl & Tutarel-Kislak, 2009; Celik, 2018; Celik & Tiimkaya, 2012; Hamamci,
2005; Giinay, 2007; Uluyol, 2014; Whisman, Uebelacker, & Weindtock, 2004; Whisman, et. al., 2006;
Yesiltepe & Celik, 2014). On the other hand, Kumcagiz and Giiner (2017) studied on nurses and
showed that there exists statistically significant difference between gender and marital adjustment
and women had higher average marital adjustment score than men. Similarly, there are several studies
that showed significant difference in marital adjustment in terms of gender (Bir- Aktiirk, 2006; Canel,
2007). This result might be explained by the changing role of gender. In essence, it was stated that
shifting of social gender roles to androgynous gender roles. Also, females and males working to
gain equal perspective of working married spouses indicated that traditional gender roles were not
important on relationship of married individuals (Celik, 2018). Based on these different study results,
it could be said that gender is not the single factor effecting marital adjustment. However, it has been
found that marital adjustment has a positive effect on the psychological health of women compared
to men (Whitton & Kuryluk, 2012). According to these explanations, it cannot be said that gender
variable clearly affects marital adjustment and psychological well-being of men and women. In this
context, it is thought that factors such as gender roles, participants’ socio-cultural characteristics and
expectation from marriage may have an major influence on marital adjustment and psychological
well-being of married individuals.

In this study, it was found that there was no significant relation between marital adjustment and
the number of children. However, there were few studies (Hamamc1 2005; Kumcagiz & Giiner, 2017;
Malkog¢ & Giiren, 2018; Yal¢in, 2014) that did not support this finding. These studies found out that
as the number of children increased, marital adjustment quality decreased (Aydinli & Tutarel-Kislak,
2009; Sendil & Korkut, 2008). Additionally, according to the results, as the number of children
increases, there is a deterioration in marital adjustment between spouses, and a decrease in emotion
expressions in the togetherness of married couples (Sendil & Korkut, 2008).

When the research findings were analyzed, it was determined that there is a positive relationship
between marital adjustment and well-being of married individuals. In other words, as marital
adjustment of individuals increased, their well-being increased as well. It can be stated that individuals
with high well-being have increased marital adjustment. When literature was reviewed, it was found
that there are numerous studies that show individuals with anxiety, avoidance and attachment
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problems during marriage have decreased marital adjustment (Heene, Buysse, & Van, 2007; Hawkins
& Booth, 2005; Scorsolini & Santos, 2012; Scott & Cordova, 2002). As it can be seen, the effects of
problems in marriage relationship on psychologic health of individuals are inevitable (Yiiksel, 2013).
Again, itis pointed out that there is close relationship between marital relationship quality, well-being,
marital adjustment, and high-level marital quality increased individual well-being (Proulx, Helms,
& Buehler, 2007; Shek, 2001). Many factors strongly affect the level of psychological well-being of
individuals. One of these factors is marriage. Marriage may play a positive role in individuals’ mental
health and happiness (Akdag & Cankaya, 2015). Based on these explanations, it can be claimed that
the research findings are supported by previous studies in related literature.

In this reserach, it was determined that there is positive relationship between marital adjustment
and the well-being of married individuals. In this sense, a psycho-education plan in order to increase
well-being in married individuals is recommended. It is believed that these psycho-education
programs can have a positive impact on the marital adjustment of married individuals. It can be
stated that children raised by parents with high marital adjustment may have positive psychologic
well-being and might therefore raise individuals with positive psychologic health.

References

Akga-Koca, D., & Yukay-Yuksel, M. (2017). The effect of a family education program on marital satisfaction of
married mothers, marital problem-solving skill and psychological well-being. International Journal of
Field Education, 3(1), 1-19.

Akdag, F. G., & Cankaya, C. Z. (2015). Predicting of psychological well-being in married individuals. Mersin
University Journal of the Faculty of Education, 11(3), 646-661.

Arshad, M., Mohsin, M. N., & Mahmood, K. (2014). Marital adjustment and life satisfaction among early and
late marriages. Journal of Education and Practice, 5(17), 83-90.

Aydinly, E., & Tutarel-Kislak, S. (2009). Investigation of factors affecting marital adjustment. V. National Family
and Marriage Therapies Congress, 13-15 March, Istanbul.

Bir-Aktiirk, E. (2006). Marital satisfaction in Turkish remarried families: Comparison among marital status,
effect of stepchildren, and contributing factors. (Unpublished master’s thesis). Middle East Technical
University, Ankara.

Buytikoztiirk, $., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, E.O., Karadeniz, S., & Demiirel, F. (2012). Scientific research methods.
Ankara: Pegem Akademi.

Can, A. (2013). Quantitative data analysis in scientific research process with SPSS. Ankara: Pegem Akademi.

Canel, A. N. (2007). Problem solving in family, marital satisfaction and evaluation of a group work case.
(Unpublished doctoral dissertation). Marmara University, Istanbul.

Cakarlar, A. (2012). Investigation of some variables on affecting police officers marital adjustment. (Unpublished
master’s thesis). Sakarya University, Sakarya.

Cankur, B., & Yener, S. (2017). Positive behavior at work. Istanbul: Cizgi Bookstore.

Celik, M. (2018). The study of marriage adjustment of teachers in terms of life satisfaction and the level of
burnout. SDU International Journal of Educational Studies, 5(2), 40-52.

Celik, M., & Tiimkaya, S. (2012). The Relationship between job variables of life satisfaction and marital
satisfaction of lecturers. Ahi Evran University Kirsehir Journal of Faculty of Education, 13(1), 223-238.

380



Relationship between Marital Adjustment and Wellbeing of Married Individuals

Dehle, C., & Weiss, R. L. (2002). Associations between anxiety and marital adjustment. The Journal of Psychology,
136 (3), 328-338. https://doi.org/10.1080/002.239.80209604160

Diener, E., Wirtz, D., Tov, W., Kim-Prieto, C., Choi, D. W,, Oishi, S., & Biswas-Diener, R. (2010). New well-
being measures: Short scales to assess flourishing and positive and negative feelings. Social Indicators
Research, 97(2), 143-156.

Eksi, H., Glnes, E, & Yaman, N. (2018). The investigation of marital adjustment of teachers in terms of
psychological well-being and gender roles. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 8(50), 203-
233.

Erbek, E., Bestepe, E., Akar, H., Eradamlar, N., & Alpkan, R. L. (2005). Marital adjustment. Diisiinen Adam, 18
(1),39-47.

Ersanli, K. (1990). Aile igi iliskilerin dayandigi psikolojik temeller. Ondokuz Mayis University Journal of
Education Faculty, 5(1), 51-54.

Ersanly, K., & Kalkan, M. (2008). Evlilik iliskilerini gelistirme kuram ve uygulama. Ankara: Nobel Yayinevi.
Ertan, O. (2002). The Role of attachment styles in partner pairing and satisfaction within marriage in critical and
non-critical stages. (Unpublished master’s thesis). Middle East Technical University, Ankara.
Eryilmaz, A. (2013). Using of positive psychology on psychological counseling and guidance context on

character strength and preventive services. The Journal of Happiness and Well-Being, 1(1), 1-22.

Fidan, M., & Usta, E (2013). The validity and reliability of the Turkish version of the flourishing scale. Journal of
Research in Education and Teaching, 2(3), 265-269.

Fidanoglu, O. (2007). The relationship of marital adjustment with somatization level and comparison of the study
variables with other socio-demographic factors. (Unpublished master’s thesis). Marmara University,
Istanbul.

Fidanoglu, O. (2006). The relationship among marital adjustment, humor style and anxiety. (Unpublished master’s
thesis). Marmara University, Istanbul.

Gokmen, A. (2001). Dimensions of perception control and dependency effect on marital satisfaction. (Unpublished
master’s thesis). Hacettepe University, Ankara.

Giinay, S. (2007). Marital conflict, casual-responsibility attributions, opinions of spouses about general satisfaction
provided by marital relationship and the relationship between evaluation about marriage. (Unpublished
master’s thesis). Ankara University, Ankara.

Malkog, G., & Giiren, A. S. (2018). The relation between the levels of marital adjustment marital conflict affiliation
and loneliness of married couples having children and their attitude in child rearing. Istanbul Ticaret
University Journal of Social Sciences, 17(33), 225-239.

Hamamci, Z. (2005). Dysfunctional relationship beliefs in marital satisfaction and adjustment. Social Behavior
and Personality, 33(4), 313-328.

Hawkins, D. N., & Booth, A. (2005). Unhappily ever after: effects of long-term, low-quality marriages on well-
being. Social Forces, 84, 451-471.

Heene, E., Buysse, A., & Van, O. P. (2007). An interpersonal perspective on depression: The role of marital
adjustment, conflict communication, attributions, and attachment within a clinical sample. Oxford
Journals Social Sciences, 84 (1), 451-471.

Kamp Dush, C. M., Taylor, M. G., & Kroeger, R. A. (2008). Marital happiness and psychological well-being
across the life course. Family Relations, 57, 211-226. https://doi: 10.1111/j.1741-3729.2008.00495.x.

Kaplan, H., & Benjamin, S. (2001). A summary of Kaplan psychology. Tehran: Arjmand.

Karadag, $. (2015). Evlilik uyumu iliskisinde aile ici iletisimin rolii: Konya ornegi (Yayimlanmamis Doktora tezi).
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

38l



Hatice KUMCAGIZ + Yasin DEMIR + Mustafa YILMAZ

Karadag, §., & Kogak, A. (2017). The role of inter family communication in marital adjustment: Case of Konya.
Journal of Human Sciences, 14(2), 1093-1104.

Kislak, $. (1996). Cinsiyet, evlilik uyumu, depresyon ile nedensel ve sorumluluk yiiklemeleri arasindaki iliskiler
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kublay, D., & Oktan, V. (2015). Marital adjustment: The examination in terms of value preferences and subjective.
Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 5 (44), 25-35.

Kumcagiz, H., & Giiner, Z. (2017). Analysis of various variables including social support and marital adjustment
as predictors of job satisfaction for nurses. Journal of Human Sciences, 14(1), 225-249. doi:10.14687/
jhs.v14i1.4092

Locke, H. J., & Wallace, K. M. (1959). Short marital-adjustment and prediction tests: Their reliability and
validity. Marriage and Family Living, 21, 251-255.

Lyubomirsky, S., King, L., & Diener, E. (2005). The benefits of frequent positive affect: Does happiness lead to
success? Psychological Bulletin, 131, 803-855.

Makvana, S. M. (2014). Marital adjustment among serving and non-serving married couples. The International
Journal of Indian Psychology, 1(3), 6-14.

Ozgiiven, 1. E. (1997). Cinsellik ve cinsel yasam. Ankara: PDREM Yayinlart.

Proulx, C. M., Helms, H. M., & Buehler, C. (2007). Marital quality and personal well-being: A meta-analysis.
Journal of Marrige and Family, 69, 576-593. doi.org/10.1111/j.1741 - 3737.2007.00393.x

Riza, O. S. (2016) The relationship between cognitive emotion regulation strategies, psychological wellbeing
and marital satisfaction on married individual. (Unpublished master’s thesis). Isik University, Istanbul.

Ryff, C. D., & Singer, B. H. (2008). Know thyself and become what you are: A eudaimonic approach to
psychological well-being. Journal of Happiness Studies, 9(1), 13-39.

Scorsolini, C. E, & Santos, M. A. (2012). Correlations between subjective well-being, dyadic adjustment and
marital satisfaction in Brazilian married people. The Spanish Journal of Psychology, 15(1), 166-176.

Scott, R. L., & Cordova, J. V. (2002). The influence of adult attachment styles on the association between marital
adjustment and depressive symptoms. Journal of Family Psychology, 16 (2), 199-208.

Shek, D. T. L. (2001). Marital quality and psikological well-being of married adults in a Chinese context. The
Journal of Genetic Psychology, 156(1), 45-56. doi.org/10.1080/00221.325.1995.9914805

Siiatag O. A. (2010). Marital adjustment research in terms of interpersonal style and anger. (Unpublished
master’s thesis). Ege University, Izmir.

Sendil, G., & Korkut, Y. (2008). An investigation of the dyadic adjustment and marital conflict scores of married
couples in terms of their demographical characteristics. Studies in Psychology, 28, 15-34.

Timur, M. S. (2008). The examination of factors that affect married individuals? Psychological well-being
levels who are in divorce process and not in divorce process. (Unpublished master’s thesis). Ankara
University, Ankara.

Tutarel-Kislak, $. (1999). Reliability and validity of the marital adjustment test (TAT). Psikiyatri Psikoloji
Psikofarmakoloji, 7(1), 50-57.

Tutarel-Kislak, $., & Cabukga, . (2002). The relationship among empathy, demographic variables and marital
adjustment. Aile ve Toplum, 2(5), 35-42.

Uluyol, F. M. (2014). The relationship between attachment style, interpersonal schemas for partner and the ability
to cope with marital problems. (Unpublished master’s thesis). Hacettepe University, Ankara.

Walton, E., & Takeuchi, D. T. (2010). Family structure, family processes and well-being among Asian Americans:
Considering gender and nativity. Journal of Family Issues 31(3), 301-332.

382



Relationship between Marital Adjustment and Wellbeing of Married Individuals

Whisman, M. A, Uebelacker, L. A., & Weinstock, L. M. (2004). Psychopathology and marital satisfaction: The
importance of evaluating both partners. Journal of Consulting and Clinical Psychology, 72, 830-838.

Whisman, M. A., Uebelacker, L. A., Tolejko, N., Chatav, Y., & McKelvie, M. (2006). Marital discord and well-
being in older adults: Is the association confounded by personality? Psychology and Aging, 21, 626-631.

Whitton, S. W., & Kuryluk, A. D. (2012) Relationship satisfaction and depressive symptoms in emerging
adults: sectional associations and moderating effects of relationship characteristics. Journal of Family
Psychology 26, 226-35.

Yal¢in, H. (2014). Relationship between adaptation of the marriage and demographic characteristics. Journal of
Research in Education and Teaching, 3(1), 250-261.

Yesiltepe, S. S., & Celik, M. (2014). Evaluation of marital adjustment of teachers in terms of psychological well-
being and some variables. Elementary Education Online, 13(3), 992-1013

Yiiksel, O. (2013). Kadinlarda evlilik uyumu ve psikolojik belirtiler arasindaki iliski: Stresle bas etme bicimleri
ve toplumsal cinsiyet rolii tutumlarimin araci rolleri (Yayimlanmamus Yitksek Lisans Tezi). Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

383



Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi * Haziran 2020, 52: 384-399¢ ISSN: 2147-5202
DOI: 10.15285/maruaebd.653107

ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Ogretmenlerin Yagam Doyumlarini Yordayan Orgiitsel
Faktorler: Orgiit Saghg ve Orgiitsel Giiven

Organizational Factors Predicting Teachers’ Life Satisfaction: Organizational Health

and Organizational Trust

Halil EKSI”
Mustafa OZGENEL"™
Nuray BORA™

0z

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin orgiit sagligi, orgiitsel giiven ve yasam doyumu arasindaki
iliskileri inceleyerek, orgiit saglig1 ve orgiitsel giivenin yasam doyumunu yordayip yordamadigini
ortaya koymaktir. Arastirma modeli olarak iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
orneklemi, 2018-2019 6gretim yilinda Kocaeli Darica ilgesinde 6zel ve resmi ilk ve ortaokullarda gorev
yapan 329 dgretmenden olusmaktadir. Arastirmada verileri toplamak icin, Orgiit Saghg1 Envanteri,
Orgiitsel Giiven Olgegi ve Yasam Doyumu Olgegi kullanilmistir. Veriler bagimsiz gruplar t-testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), korelasyon ve regresyon analizleri ile ¢oztimlenmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin 6rgiitsel saglik ile orgiitsel giiven ve yasam doyum diizeyleri
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski vardir. Ayrica 6gretmenlerin 6rgiit saglig: ile orgiitsel
giiven diizeyleri, yasam doyumlarini %32 oraninda yordamaktadur.

Anahtar Kelimeler: Orgiit sagligi, orgiitsel giiven, yasam doyumu
Abstract

The purpose of this study is to analyze the relationships among organizational health, organizational
trust, and life satisfaction and to determine the predictive value organizational health and organizational
trust have on life satisfaction. The research has been carried out using the relational survey model. The

Prof. Dr., Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-posta: h.eksi70@gmail.com
Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-posta: mustafa.ozgenel@izu.edu.tr

Doktora Ogrencisi, Marmara Universitesi ve Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Yonetimi ve Denetimi
Ortak Doktora Programi, E-posta: ntbora@gmail.com

Makale Gonderim Tarihi: 29.11.2019 Makale Kabul Edilme Tarihi: 29.04.2020 384


https://orcid.org/0000-0001-7520-4559
https://orcid.org/0000-0002-7276-4865
https://orcid.org/0000-0001-9034-9123

Ogretmenlerin Yagam Doyumlarini Yordayan Orgiitsel Fakerler: Orgiit Saghigi ve Orgiitsel Giiven

research sample of the study consists of 329 primary and secondary school teachers working in private
and public schools in the 2018-2019 academic year in the Darica district of Kocaeli province. The data
have been obtained by means of three scales: the Organizational Health Inventory, the Organizational
Trust Scale, and the Life Satisfaction Scale. The data have been analyzed using the independent t-test,
one-way analysis of variance (ANOVA), and correlation and regression analyses. The results suggest
a positive and medium correlation to be found among teachers’ organizational health, organizational
trust, and life satisfaction. In addition, teachers’ organizational health and organizational trust levels
have been determined to explain 32 % of variance in life satisfaction.

Keywords: Organizational health, Organizational trust, Life satisfaction

Summary

Introduction

The concept of organizational health was first introduced by Miles in 1969 for studying
organizational climate (Tusi & Cheng, 1999). Miles (1969) defined a healthy organization as
a structure that constantly communicates with its surroundings, transforms inputs from the
environment into outputs, and maintains its existence while overcoming difficulties. Parsons (1967)
stated that a healthy school uses all technical, managerial, and institutional structures in harmony by
dealing with destructive external powers successfully and using its energy to achieve its mission. A
school’s organizational health is also an indicator of social interaction within the school. If a school
is unable to use its power to achieve its goals, it becomes unhealthy.

Organizational health, trust and prosperity are complementary and interrelated concepts.
Healthy organizations facilitate intra-organizational interactions by promoting an atmosphere
of understanding and trust. The relationship between trust and health in an organization has an
interdependent effect (Homans, 1950). Many studies have shown decreased levels of trust to be
associated with decreased communication and increased conflict (Mishra & Morrissey, 1990). A
high level of trust in an organization enables individuals in the organization to feel more comfortable
and spend their energy achieving the goals of the organization they are in as opposed to defending
or protecting oneself (Tschannen-Moran, 2000).

Life satisfaction is a general assessment that ranges from positive to negative regarding one’s
feelings, attitudes, and behaviors (Diener, 1984). Demographic features, environmental factors,
and interpersonal relationships are the factors affecting life satisfaction (Koohsar & Bonab, 2011).
Teachers’ perceptions of organizational health and organizational trust about the school where they
work is an important factor in terms of the effect these perceptions have on teachers’ life satisfaction.
Teachers who work in a healthier school environment have more motivation for achieving their school
goals and higher levels of trust; as a result, this positively affects their life satisfaction. Therefore, the
purpose of this research is to reveal the perception levels teachers working in primary and secondary
schools have on organizational health and organizational trust and to investigate whether their
perceptions of organizational health and organizational trust together predict life satisfaction.
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The purpose of this study is to investigate the relationships teachers’ perceived levels of
organizational health and organizational trust toward the school where they work have with
life satisfaction. In addition, the study aims to determine whether teachers’ perceived levels of
organizational health and organizational trust together predict teachers’ life satisfaction levels.

Method

The universe of the research is made up of the 1,532 teachers who work in the private and public
primary (706) and secondary (826) schools in the Darica district center of Kocaeli province in the
second semester of the 2018-2019 academic year. The schools are first classified into public and
private schools, and then 11 schools hare been identified using the simple random sampling method.
In this study, 329 teachers participated (115 from private schools and 214 from public schools).

The Organizational Health Questionnaire(Taneri,2011), Organizational Trust Scale(Yilmaz,
2006), and Life Satisfaction Scale(Yetim, 1993) have been used to obtain data. The data have been
collected within the scope of the study and analyzed using the SPSS program. The study uses
correlation analysis for calculating the relationships among the variables; simple and multiple
regression analyses have been conducted to determine teacher’ perceived levels of organizational
health and organizational trust and to predict their life satisfaction levels.

Findings

A positive and moderately significant relationship has been found between teachers’ levels of
organizational health and organizational trust (r = .564; p < .01), their levels of organizational health
and life satisfaction (r = .438; p < .01), and their perceived organizational trust and life satisfaction (r
=.543; p < .01; see Table 1).

Teacher’s perceived levels of organizational health toward the school where they work significantly
predict their life satisfaction levels (p < .05). Teachers’ perceived levels of organizational health
explain 19% of the total variance in their life satisfaction levels (r = 0.438; r* = 0.19; F = 77.695; p <
.000; see Table 2).

Teachers’ perceived levels of organizational trust related to the school where they work significantly
predict their life satisfaction (p < .05). Teachers’ perceived levels of organizational trust explain 29%
of the total variance in life satisfaction (r = 0.543; r* = 0.29; F = 137.060; p < .000; see Table 3).

Teachers’ perceived levels of organizational health related to their school significantly predict
their perceived levels of organizational trust (p < .05). Teachers” perceived levels of organizational
health explain 31% of the total variance in their perceived levels of organizational trust (r = 0.564; r*
=0.31; F = 152.371; p < .000; see Table 4).

Together, teachers’ perceived levels of organizational health and organizational trust explain 32%
of the total variance in their level of life satisfaction (r = 0.566; r* = 0.321; F = 76.989; p < .000). In
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other words, teachers’ perceived levels of organizational health and organizational trust positively
affect 32% of the variation in their life satisfaction (see Table 5).

Discussion

As a conclusion, result shows that a significant and positive relationship has been found to exist
for teachers’ perceived levels of organizational health and organizational trust with life satisfaction.
Teachers’ perceived levels of organizational health and organizational trust together also predict their
level of life satisfaction. Based on the results of this research and the results of similar previously
conducted studies, school administrators can increase teachers’ life satisfaction by increasing
their perceived levels of organizational health and organizational trust toward the school. As the
experiences at school are an important part of teachers’ lives; increase their satisfaction levels is
possible by creating a supportive, democratic, sharing, and collaborative (i.e., healthy) school climate
in schools and increasing the perceived levels of trust for all kinds of relationships within the school.

Giris

Bilginin en biiyiik gii¢ oldugu giiniimiizde “egitim” bireysel ve toplumsal gelisim, degisim ve
dontistimiin en kritik ve 6nemli araci olarak goriilebilir. Egitimin ve 6gretimin gerceklestigi okul da
bir 6rgiit olarak sistemin énemli parcasidir. Ozellikle 21. yy ile birlikte yasamin her alaninda meydana
gelen degisim ve doniisiimlerle; orgiitler de degisime giderek yeni ve farkli yonetim yaklasimlarin
arayigina girmistir. Genellikle bu ¢aligmalarda yonetim anlayis1 ve ¢aligan etkinligi odak noktas:
olmustur. Orgiitsel saglik kavramu ilk olarak 1969da Miles tarafindan 6rgiit iklimini incelemek
amaciyla ortaya atilmistir (Tusi ve Cheng, 1999). Miles (1969) saglikli bir orgiitii, cevresiyle de
stirekli iletisim iginde olan, gevresinden aldig: girdileri ¢iktiya dontstiiriirken, zorluklarin iistiinden
gelirken varligini stirdiiren yapr olarak tanimlamistir. Tiim sosyal sistemlerin hayatta kalmasi ve
gelismesi i¢in cevrelerine adapte olmalar: gerekir. Bunun i¢in amaglarini gerceklestirirken mevcut
kaynaklar1 seferber ederek faaliyetlerini diizenleyerek, ¢alisanlarini motive etmelidirler. Ancak bu
sekilde orgiit saglikli olabilir (Hoy ve Miskel, 2015). Saglikli 6rgiitler i¢ ve dis gevredeki belirsizliklere
kars1 kendilerini adapte etme konusunda basarilidir (Licata ve Harper, 2001). Jahed (2007) saglikli bir
orgiitte, calisanlarin isteyerek ise gidip geldiklerini ve 6rgiitiin pargas: olmaktan gurur duyduklarim
ifade etmistir. Henry (2005) saglikli bir organizasyonda dort temel faktoriin; birey, grup, orgiit ve
orgiitler arasi stiregler oldugunu ifade etmistir. Altun (2001) 6rgiitiin saglikli olusunu; etkili bir lidere
sahip olmasi, kendi i¢inde bir biitiinliik sergilemesi, i¢ ve dis ¢evresiyle basarili bir etkilesim i¢inde
olup belli bir kimlige sahip olmasi ile miimkiin oldugunu ve érgiitiin bu sekilde saglikli tiriinler
vererek zaman iginde biiyiime ve gelismesini devam ettirebilecegini belirtmistir.

Bilindigi tizere okul formal isleyis ve yapisiyla, egitim programlarinin planlanip uygulamaya
konmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Aydin, 1993). Bunu da kendi alt sistemleri i¢cindeki ahenk ile
gerceklestirir. Parsons (1967) saglikli okulda; teknik, yonetsel ve kurumsal tiim alt yapilarin uyum
icinde, yikic1 dis giiglerle basarili bir sekilde basa ¢ikarak, enerjisini misyonunu ger¢eklestirmek
i¢in kullandigini ifade etmistir. Okulun 6rgiit sagligi; okulun igindeki sosyal etkilesiminin de bir
gostergesidir. Okulda; miidiir 6gretmen ve diger tiim ¢aliganlar; kaynak, ara¢ gere¢ materyal temini
ve 6grenci basarisini saglamak icin bir etkilesim ve iletisim i¢indedir (Korkmaz, 2011). Ciinki orgiit
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icinde kural ve yetkiler iliskileri yonlendirirken, orgiitiin etkililigini, performansini ve ¢iktilarini,
kisiler arasindaki beseri iliskiler belirler (Erdem, 2003). Saglikli okulun &zelliklerinden biri de
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini ve performanslarini destekleyen okuldur. Saglikli bir okulun
ogrencileri de benzer sekilde okuldaki giiven ortaminda sahip olduklari motivasyonla yiiksek
diizeyde basariya sahiptirler (Hoy ve Miskel, 2015; Hannum, Hoy ve Sabo, 1996).

Eger okullar amaglarina ulagmak i¢in, gliclinii kullanamaz hale gelirse sagliksizlagir. Sagliksiz
bir okul ise, tipki sagliksiz ve hasta bir insan gibi foksiyonunu yitirir ve amaglarini gerceklestiremez
(Basaran, 2000). Bunun sonucu uyumsuzluk, hedeflerden sapma, zaman ve enerji israfi diizensizlik
ve sonucunda par¢alanmaya kadar giden bir siire¢ olabilir. Bu durumda 6rgiitsel durumu yeniden
yapilandirmak ve iyilestirmek kaginilmazdir. Bunun i¢in orgiitsel sagligin boyutlar: bilinmelidir. Bu
yiizden Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991), okullarin orgiitsel sagligini 6l¢mek ve betimlemek i¢in bir
orgiitsel saglik envanteri gelistirmis ve saglik diizeyini, orgiitiin amag ve hedeflerini ulagma giicii
olarak ifade etmistir. Bir 6rgiit ancak saglikli olursa varligini siirdiiriip ve amaglarini gerceklestirebilir
(Uras, 2000).

Saglikl orgiitlerde kiiltiir, iklim ve gerceklestirilen uygulamalar; orgiitsel etkinlikler icin elverisli
bir ortam olugtururken caligan sagligi ve giivenligini de dikkate alir (Lowe, 2010). Meier (1995)
okulda 6gretmenler, okul liderleri, 6grenciler ve veliler arasinda giiven insa etmenin bagarinin kilit bir
bileseni oldugunu savunmaktadir. Orgiitsel saglik, giiven ve refah birbirini tamamlayan kavramlardir.
Saglikli orgiitler; anlayis ve giiven atmosferini tegvik ederek, orgiit ici etkilesimleri kolaylastirirlar.
Orgiit iginde giiven ve saghk iliskisi birbirine bagli kargilikli bir etkiye sahiptir (Homans, 1950).
Giiven, sosyal hayat icinde, dogal bir siire¢ i¢inde gelisen ve insanin en ¢ok ihtiya¢ duydugu temel
duygulardan bir tanesidir. i¢giidiisel olarak, karmasik ve ¢ok yonlii etkilesimle ortaya ¢ikan “giiven”;
¢ok boyutlu, tanimi ve agiklanmasi zor bir kavramdir (Hoy ve Tschannen-Moran, 2007; Hoy, Smith
ve Sweetland, 2002), Orgiit i¢inde giiven olusturmada, agik iletisim, bilgi ve duygularin paylagimi
ile birlikte ortak karar verme 6nemli rol oynar (Hermawati, 2014). Bir¢ok calisma, azalan giiven
diizeyinin, azalan iletisim ve artan ¢atigma ile iligkili oldugunu gostermistir (Mishra ve Morrissey,
1990).

Orgiitsel yasamda ¢ok énemli bir kavram olan érgiitsel giiven; diiriistliik, inang, sadakat ve
samimiyet gibi belirli degerlerle birlikte Orgiitiin amaglarini gerceklestirirken o6rgiit iiyelerinin
iliskilerindeki bir siirectir (Singh ve Srivastava, 2016). Orgiitteki giiven diizeyinin yiiksekligi, orgiitteki
bireylerin kendilerini daha rahat hissetmelerine, enerjilerini kendilerini savunmak ya da korumak
yerine bulunduklar1 6rgiitiin amaglarini gerceklestirmeye harcamalarini saglar (Tschannen-Moran,
2000). Insan iligkilerindeki yetersiz giiven duygusunun sorunlara yol agtig1 gibi, orgiit icinde giiven
duygusunun yeterli olmamasi, sosyal bir yap: olan orgiitleri de olumsuz etkiler. Béyle bir ortamda,
calisanlar kendilerini korumak ve kabul ettirmek i¢in; risk almama, degisim ve doniisiime siiphe
ile yaklasma, dire¢ gosterme gibi olumsuz davraniglar: sergileme olasilig1 artar, performans diiser,
sonucunda orgiitiin etkililiginde azalma meydana gelir (Memduhoglu ve Zengin, 2010). Bu yiizden
orgiitsel giiven, orgiit icin hayati bir 6neme sahiptir. Orgiitsel giiven, 6rgiit iiyelerinin 6rgiitiin
yarattig1 beklentiler dogrultusunda hissettigi psikolojik ortamdir (Asunakutlu, 2002; Fulmer ve
Gelfand, 2012). Atkinson ve Butcher (2003) giiveni, farkli organizasyon yapilarini bir arada tutan
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“sosyal tutkal” olarak tanimlamistir. Huff ve Kelleye (2003) gore, giiven diizeyi yliksek caliganlara
sahip kuruluslar, giiven diizeyi diisiik olanlara gore daha basarili ve yenilik¢i kuruluslardir. Okullarda
giiven, gevre, 6grenciler, 6gretmenler, yoneticiler, kurum ile ilgilidir. Okullarda giiven; yonetici ve
Ogretmenlere gitven olmak tizere saglikli bir 6rgiitiin alt1 alt boyutunda gergeklesir. Bunlar; okul
biitiinligii, mesleki liderlik, kaynak ve akademik yayin destegi, 6gretmen sevgisidir (Hoy, Sabo ve
Barnes, 1996).

Yasam, bireyin 6mriiniin tiimii kabul edilebilir. Doyum ise dilek ve istekleri, bekledigi ve ihtiya¢
duydugu 6gelerin karsilanmasi ve bunun sonucunda hissettigi memnuniyet duygusunun diizeyidir
(Yiiksel, 2007). Yasam memnuniyeti, kisinin his, tutum ve davranislar ile ilgili pozitif ile negatif
arasinda degisen, genel bir degerlendirmesidir (Diener, 1984). Demografik ozellikler, ¢evresel
faktorler ve kisiler arasi iligkiler yasam doyumunu etkileyen faktorlerdir (Koohsar ve Bonab, 2011).
Yasam doyumu, igsel motivasyon, iyimserlik ve esneklik gibi bir ¢ok kisisel faktorle olumlu yonde
iligkilidir (Palmer, Donaldson ve Stough, 2012). Arastirmacilar, bireyin yasaminin bir alanindaki
doyumun diger alanlara yayilacagindan yola ¢ikarak, yasam doyumu ile yagamin diger alanlari
arasindaki bag agiklamaya ¢aligmiglardir. Yagam doyumu; bireyin ¢aligma siiresince, bos zamani ve
isten sonraki zamanda yasama kars1 duygusal tepkisi olarak tanimlanabilir. (Heller, Judge ve Watson,
2002). Yasam doyumu kavramiyla paralellik gosteren kavramlardan biri ise mutlu olma durumudur.
Kisi, hayattan elde ettigi doyum diizeyi dogrultusunda mutlu olma durumunu yasayacaktir (Keser,
2003). Ancak kisi, yagsam i¢cinde mutluluk kadar mutsuzluga yol agan olaylarla da kars: karsiya kalir.
Ornegin, bireyin hayatindaki 6nemli bir degisiklik, engellenme ve zorlanma ile karg1 karsiya kaldigt
durum, kisisel ya da diger kisilerle yasadig1 catigmalar, yasam doyumunun azalmasi ile sonuglanabilir
(Demirel ve Canat, 2004). Dolayisiyla hayatta karsilagilan zorluk ve sorunlar yasam doyumunu
olumsuz etkileyebilir. Yagam memnuniyeti; hem temel ihtiyaglarin kargilanma derecesini hem de
cesitli diger hedeflerin ulagilabilir olma derecesini gosterir (Bradley ve Corwyn, 2004), Yasam icinde,
hedeflerin gerceklestirilme diizeyi yasam menuniyetini de arttirir. Campbell ve Ime (2014) gore,
yagam kalitesi kavramy; kisinin aile hayatindan, mesleki iligkilerden, komsularla iligkilerden, sosyal
iligkilerden, sagliktan, serbest zaman gecirme bicimlerinden, sahip oldugu egitim durumundan,
yaptig1 meslekten memnuniyet derecesi olarak tanimlanmalidir. Dienere (1984) gore yasam doyumu
ti¢ faktorden olusur. Bunlar;

1. Digsal faktorler: Sosyo-kiiltiirel yap: ve toplumsal etkenler,

2. [Igsel faktorler: Bireylerin belirlemis olduklari hedeflere gére yon bulan, yagam kalitesiyle
ilgili degerlendirmeler ve bu hedefleri ulasma diizeyi

3. Igsel/Duygu Durum: Bireyin bir olay kargisinda yasadig1 hissettigi duygu durumudur.

Appleton ve Song (2008) yasam doyumunun alt1 farkli bilesenden olustugunu ileri siirerek bu
bilesenlerin; (i) kisinin gelir diizeyi, (ii) meslek ve sosyal stati, (7ii) imkan ve sosyal hareketlilige sahip
olmasi, (iv) sosyal kosullar, (v) mevcut hiitkiimet politikas: ve (vi) cevre, aile ve sosyal iligkiler olarak
ifade etmigstir. Easterlin (2006) ve Lelkese (2008) gore iyi bir is, fiziksel ve zihinsel saglik, olumlu
yagam kosullari, kisileraras1 saglikli iliskiler ve yiiksek gelir, yitksek yasam doyumunun en 6nemli
gostergeleridir. Kisaca yasamdan alinan doyum; bireyin genel olarak yasam degerlendirmesinin bir
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olgiistidiir (Graves, Ohlott ve Ruderman, 2007). Bireyin hayattan memnuniyeti; calisma zamani, bos
zamani ve isten sonraki zamanindaki duygusal tepkilerinin toplamidir (Heller, Judge ve Watson,
2002). Saari ve Judge (2004), hayattan zevk alma, hayati anlamli bulma, hedef memnuniyetine
ulagsma konusundaki tutarlilik, pozitif bireysel kimlik, fiziksel uygunluk, ekonomik giivenlik ve
sosyal iliskiler gibi faktorlerin tiim yasamsal memnuniyetin gostergeleri oldugunu belirtmistir. Yagam
memnuniyeti, bireyin yasamu ile ilgili etkinliklerinden aldig1 zevk, iyilik ve memnuniyet diizeyidir.
Yasam doyumunu 6l¢mek i¢in kullanilan él¢ekten elde edilen yiiksek puan yiiksek yasamdan duyulan
memnuniyetin yiiksek oldugunu gésterir ve bireyin yasam kalitesini, belirledigi kriterlere gore global
olarak degerlendirilmesinin ifadesidir (Charu, 2012; Diener, Emmons, Larsen ve Griftin, 1985).

Kiiresellesmenin getirdigi degisimler yasamin her alaninda oldugu gibi, artan rekabet ve
belirsizlikle, is ve yasam kogullar1 da siirekli degismektedir. Is; calisanlarin saglig1 ve refahinda kilit
bir rol oynar ve kiiresellesme ve teknoloji gelismelerle degisime ugrayan is diinyasinin ¢aliganlari
tizerindeki olumsuz etkiyi taninmasi ve anlasilmasi 6nemlidir (Sparks ve Faragher ve Cooper, 2001).
Giiniimiiziin degisken ve rekabetci is ortaminda, olumlu is deneyimlerine odaklanarak calisani, ekibi
ve organizasyonu giiclendirmek énemlidir (Di Fabio, 2017). Is hayat1 insan hayatinda énemli bir
rol oynar hale gelmis olup, hayatinin biiyiik bir kismini kapsamakta ve sekillendirmektedir. Giinliik
rutin hayat, ise gore sekillenmekte, sosyal ve kisisel memnuniyeti etkilemektedir. Yasam doyumunu
etkileyen faktorler ¢ok olmasina ragmen, yasaminin bityiik bir kismini kapsayan is hayati ve calistig
kurumun 6&zellikleri, is yaparken hissettigi giiven duygusu énemli yer tutmaktadir. Egitim yonetim
alaninda da goérev yapan tiim ¢alisanlarin yasam doyumu da, ¢alistiklar: ya da ait olduklar 6rgiitiin
saglikli olmasi ve o 6rgiite duyduklar giiven ile yakindan ilgilidir.

Egitim arastirmalaria konu olan bu ti¢ degisken ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmis olmasina
ragmen ii¢ degiskenin birlikte ele alan aragtirmalara rastlanmamistir. Ogretmenlerin galistiklar1 okul
ile ilgili sahip olduklar: 6rgiit saghig ile orgiitsel giiven algilarinin, 6gretmenlerin yasam doyumlar:
tizerindeki etkisi, 6gretmenlerin mesleki calismalari ve okulun amaglarini gerceklestirmeleriagisindan
onemli bir unsur olusturdugu diisiiniilmektedir. Egitim orgiitlerinin saglikli olup olmadiklar:
ve amaglarina ulagirken yasadiklari zorluklarin belirlenmesi; kendini yenilemek icin degisip
doniisiirken, ¢evrenin ihtiyaclarina cevap vererek, hedeflerini gerceklestirmeleri i¢in 6nemlidir.
Yapilan calismalarla elde edilen durum tespiti; zorluklara neden olan etkenlerin belirlenmesini
saglayabilir. Boylece, orgiitiin degisim siirecindeki sorunlarinin daha hizh ¢6ziilmesini ve degisime
ayak uydurarak varhigini stirdiirmesini miimkiin kilabilir. Daha saglikli bir okul ortaminda ¢alisan
ogretmenlerin, giiven diizeylerinin yiikselmesiyle okul amaglarini gergeklestirme motivasyonlarim
artmasi, bunun sonucunda yasam doyumlarinin olumlu etkilendiginin ortaya koymas: sebebiyle
yapilan ¢alismanin egitim ve okul yonetimi alanina katk: saglayacag: distiniilmektedir. Buradan
hareketle bu aragtirmanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin orgiitsel saglik
ile orgiitsel gtiven algilarinin birlikte, yasam doyumlarini yordayip yordamadigini ortaya koyarak
aciklanmasidir. Bu amag gercevesinde su alt problemlere yanit aranacaktir:

1. ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin orgiit sagligi ile drgiitsel giiven ve yagam
doyumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

390



Ogretmenlerin Yagam Doyumlarini Yordayan Orgiitsel Fakerler: Orgiit Saghigi ve Orgiitsel Giiven

2. ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin orgiit saghg algilari, yasam doyumlarini
yordamakta midir?

3. Ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin orgiitsel giiven algilari, yasam doyumlarini
yordamakta midir?

4. Tlkokul ve ortaokullarda gérev yapan Ogretmenlerin orgiit saghgi algilari, orgiitsel giiven
diizeylerini yordamakta midir?

5. Ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin orgiit sagligi ve orgiitsel giiven algilar:
birlikte yasam doyumlarini yordamakta midir?

Yontem

Aragstirma Deseni

Bu arastirmada 6gretmenlerin ¢alistiklar: okul ile ilgili orgiit saghg: ile orgiitsel giiven algi
diizeylerinin birlikte 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerini yordayip-yordamadigin: belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢alismada, nicel arastirma korelasyon desen tiirlerinden biri olan yordayict
aragtirma deseni kullanilmistir. Yordayic1 arastirma deseni; “gelecekteki davranigi tahmin etmede
veya anlayabilmek” (Creswell, 2017) ve bagimli degiskeni yordayacak bagimsiz degiskenleri
belirlemek amaciyla tercih edilen bir arastirma desenidir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 06gretim yili ikinci déneminde, Kocaelinin Darica ilge
merkezinde bulunan 6zel ve devlet ilkokullarinda (706) ve ortaokullarinda (826) gorev yapmakta
olan 1532 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise tabakali 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme yontemi; evrenin homojen gruplara ayrilarak tabakalardan segilen
orneklerin birlestirilmesiyle olusturulan yontemdir (Kilig, 2013). Bu yontemde ilk 6nce okullar
devlet ve 6zel okullar seklinde tabakalara ayrilmis, daha sonra basit segkisiz 6rnekleme yontemi
kullanilarak 11 okul belirlenmistir. 1532 kisilik evren i¢in giiven seviyesi %95 ve kabul edilebilir hata
miktar1 %5 olarak kabul edilmis ve minimum 6rneklem biiyiikliigli 308 olarak hesaplanmistir. Bu
aragtirmada ise 329 6rneklem biiyiikliigiine ulagilmistir. Katilime: 6gretmenlerin 132’si erkek, 197’si
kadindir. Ozel okullardan 115 6gretmen ve devlet okullarindan da 214 6gretmen katilmustir.

Veri Toplama Araglart

Orgiit Saghgr Olgegi: Orgiit sagligi anketi ilkokullarin érgiit sagligi derecelerini belirlemek
amactyla Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991) tarafindan gelistirilmis ve Taneri (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlama caligmasi yapilmis olan Orgiit Saglhigi Envanterinden (Organizational Health
Inventory) yararlamilmigtir. Envanter 4l likert tipinde olup, dgretmen bagliligy, drgiitsel biitiinliik,
mesleki liderlik, kaynak destegi ve akademik 6nem olmak tizere 5 alt boyuttan ve 37 maddeden
olugmaktadir. Orgiit Saghig1 Envanteri 1'den 5 kadar derecelendirilmis olup, 5 esit parcaya béliinmiis
ve her segenege karsilik gelen puan araliklari da belirlenmistir. Orgiitsel Saglik Envanteri, tamamen
katiltyorum (5), katiliyorum (4), biraz katiliyorum (3), katilmiyorum (2), katilmiyorum (1) seklinde
cevaplandirilan ve puanlanan 5’1i likert tipi bir 6lgektir.
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Orgiitsel Giiven Olgegi: Arastirmada, 6gretmen goriislerine gore okullarin orgiitsel giiven
diizeyini belirlemek amaciyla Orgiitsel Giiven Olgegi (Organizational Trust Scale) kullanilmistir.
Orgiitsel Giiven Olgegi, Hoy ve Tschannen-Moran (1999) tarafindan gelistirilmis ve Yilmaz (2006)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gegerlilik ve giivenilirlik calismalar1 yapilmustir. Orgiitsel giiven
Olgegi yoneticiye giiven, meslektaslara giiven ve paydaslara giiven olmak iizere 3 boyuttan ve 22
maddeden olugsmaktadir. Orgiitsel Giiven Olgegi, her zaman (5), ogunlukla (4), bazen (3), gok nadir
(2), hicbir zaman (1) seklinde cevaplandirilan ve puanlanan 5li likert tipi bir 6l¢ektir.

Yasam Doyumu Olgegi: Ogretmenlerin yasam doyumlarini belirlemek amaciyla Diener ve ark.
(1985) tarafindan gelistirilen ve Yetim (1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yagam Doyumu Olgegi
(The Satisfaction With Life Scale) kullanilmugtir. Yasam Doyumu Olgegi, bireylerin yasamlarindan
aldiklar1 doyumu belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, 7 dereceli likert tarzi (1=kesinlikle
katilmiyorum-7=Kesinlikle katiliyorum) 5 maddeden olusmaktadir. Yasam doyumu ol¢eginden
alinabilecek en yiiksek puan 35, en diisiik puan ise 5'tir. Olgekten alinan puanin diigiik olmasi yagam
doyumunun diisitk oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Dagl ve Baysal, 2016).

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Y e

Caligmalarla ilgili gerekli izinler alindiktan sonra, “Orgiit Saghgi Olgegi”, “Orgiitsel Giiven Olgegi”
ve “Yagam Doyumu Olgegi” 2018-2019 Ogretim yili bahar déneminde uygulanmustir. Olgekler
uygulanirken goniilliiliik esas1 dikkate alinmis ve gizlilik ilkesi dogrultusunda kisisel bilgilerin kimse
ile paylagilmayacag belirtilerek giiven saglanmaya ¢aligilmis ve bu konuda hassasiyet gosterilmistir.
Calisma kapsaminda toplanan veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Degiskenler arasindaki
iliskiyi hesaplamak i¢in korelasyon analizi, 6gretmenlerin orgiitsel saglik ve orgiitsel giiven algt
diizeylerinin birlikte, yasam doyumlarini yordama diizeyini belirlemek i¢in basit ve ¢coklu regresyon

analizleri yapilmistir.

Bulgular
Ogretmenlerinin okul saghg: ile ilgili algi diizeyleri ile yasam doyumlar: arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin okul saghg ile ilgili alg: diizeyleri ile yasam doyumlari arasindaki korelasyon analizi
sonuglar
Orgiitsel Saglik Orgiitsel Giiven
r .564** 1
Orgiitsel Giiven p .000
n 329 329
r 438** .543**
Yagam Doyumu p .000 .000
n 329 329
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Tablo 1 verilen korelasyon analizine gore 6gretmenlerin 6rgiit saglig: ile orgiitsel gliven algilar
(r=.564; p<.01), orgiit saglig: ile yasam doyumlar (r=.438; p<.01), orgiitsel giiven algilar1 ile yasam
doyumlari (r=.543; p<.01) arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin drgiit saghg algilarinin, yasam doyumlarini yordayip yordamadigini belirlemek

amaciyla yapilan basit regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin orgiit saghgi algi diizeylerinin yasam doyum diizeylerini yordayip yordamadigina

iliskin regresyon analizi sonuglari

B.s1iz Deg. B.Ii Deg. B Std. Hata () t p R R’ F p

Sabit Yagam 2,128 .345 6.178 .000

. 438 192 77,695 .000
Orgiitsel Saghk ~ Doyumu 801 091 438 8,814  .000

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin caligtiklar1 okul ile ilgili orgiit saghgi dizeyleri,
ogretmenlerin yasam doyumunu anlamli bir sekilde yordamaktadir (p<.05). Ogretmenlerin orgiit
saglhigr alg1 diizeyleri, yasam doyumlarindaki toplam varyansin %19’unu a¢iklamaktadir (r=.438;
r’=.19; F=77,695; p<.000). Bagka bir anlatimla 6gretmenlerin yasam doyumlarinin %19’nu ¢aligtiklar1

okulun orgiitsel saglik diizeyleri olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmenlerin orgiitsel giiven diizeylerinin yasam doyumlarini yordayip yordamadigini

belirlemek amaciyla yapilan basit regresyon analizine iliskin analiz sonuglar: Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin drgiitsel giiven diizeylerinin yasam doyum diizeylerini yordayip yordamadigina iliskin

¢oklu regresyon analizi sonuglar

B. s1z Deg. B.li Deg. B Std. Hata () t P R R’ F P

Sabit Yagam 2,133 259 8.224 .000
Orgiitsel Giiven ~ Doyumu .800 068 .543 11,707 .000

543 293 137,060 .000

Tablo 3 incelendiginde ogretmenlerin galistiklar1 okul ile ilgili orgiitsel giiven diizeyleri,
ogretmenlerin yagam doyumunu anlamli bir sekilde yordamaktadir (p<.05). Ogretmenlerin orgiitsel
giiven diizeyleri, yasam doyumlarindaki toplam varyansin %29'unu agiklamaktadir (r=.543; r*=.29;
F=137,060; p<.000). Baska bir anlatimla 6gretmenlerin yasam doyumlarinin %29nu galistiklar1 okul

ile ilgili orgiitsel giiven diizeyi olumlu yénde etkilemektedir.

Ogretmenlerin orgiit saghg algilarinin, drgiitsel giiven diizeylerini yordayip yordamadigini

belirlemek amaciyla yapilan basit regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Ogretmenlerin orgiitsel saglik diizeylerinin orgiitsel giiven diizeylerini yordayip yordamadigina iliskin
¢oklu regresyon analizi sonuglar:

B. s1z Deg. B.li Deg. B Std. Hata  (B) t p R R’ F p
Sabit Orgii 1,133 215 5.269 .000

L oomr o Orgitd 564 31 152371000
Orgiitsel Saghk ~ Giiven .701 .057 564 12,344 .000

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin calistiklar1 okul ile ilgili orgiit saglig: algilari, orgiitsel
giiven diizeylerini anlaml bir sekilde yordamaktadir (p<.05). Ogretmenlerin orgiit saglig1 algilar,
orglitsel giiven diizeylerindeki toplam varyansin %31’ini agiklamaktadir (r=.564; r’=.31; F=152,371;
p<.000). Baska bir anlatimla 6gretmenlerin galistiklar1 okul ile ilgili érgiitsel giiven diizeylerinin
%31’ini orgiit saglig etkilemektedir.

Ogretmenlerin orgiit saghg ve orgiitsel giiven algilar1 birlikte, yasam doyumlarini yordayip
yordamadigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizine iligkin analiz sonuglar1 Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin drgiit saghg ile orgiitsel giiven alg: diizeylerinin birlikte yasam doyum diizeylerini
yordayip yordamadigina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar:

B. s1z Deg. B.li Deg. B Std. Hata  (B) t p R R’ F p
Sabit ¢ 1404 330 4260 000

Orgiitsel Saghk Dfiﬁu 353 .01 193 3495 000 566 321 76989 000
Orgiitsel Giiven Y .640 .081 435 7.863 .001

Tablo 5’te goriildiigii gibi ilk ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin 6rgiit saglig1 ve orgiitsel
giiven algilar1 birlikte, yasam doyumlarini anlamli bir sekilde yordamaktadir (p<.05). Ogretmenlerin
orgiit saglig1 ve orgiitsel giiven algilar: birlikte, yasam doyumlarindaki toplam varyansin %32’sini
agiklamaktadir (r=.566; r’=.321; F=76.989; p<.000). Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin yagam
doyumlarinin %32’sini 6gretmenlerin o6rgiit saglhg: ile orgiitsel giiven algilar1 olumlu ydnde
etkilemektedir.

Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Bu ¢aligmada 6gretmenlerin algiladiklar: 6rgiit sagligi, orgiitsel giiven ve yasam doyum diizeyleri
arasindaki iliskiler incelenerek, orgiitsel saglik ve orgiitsel giiven diizeylerinin 6gretmenlerin yagam
doyumlarini ayr1 ayr1 ve birlikte yordayip yordamadigi ortaya konmustur. Ogretmenlerin orgiit
saglig ile orgiitsel giiven algilar: ve yasam doyumlari arasinda pozitif yonde ve 6nemli 6l¢lide anlaml
bir iliski oldugu belirlenmistir. Diger 6nemli sonuglar ise;

. Ogretmenlerin orglit saglig algilar: yasam doyumlarini,
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«  Ogretmenlerin 6rgiitsel giiven algilar1 yasam doyumlarin,
«  Ogretmenlerin orgiit saghg algilar: orgiitsel giivenlerini,

«  Ogretmenlerin 6rgiit saghg ile orgiitsel giiven algilar1 birlikte yasam doyumlarini anlaml
bir diizeyde yordamaktadir.

Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin 6rgiit saglig1 algilar1 yasam doyumlarin, rgiitsel giiven algilari
yagam doyumlarini, orgiit saghg: algilar1 orgiitsel giivenlerini, orgit saghg ile orgiitsel giiven
algilar1 birlikte yasam doyumlarini 6nemli 6l¢lide ve olumdu yonde etkilemekte ve yordamaktadur.
Aragtirmadan elde edilenbubulgularile Zahed ve Moeinikianin (2010) liselerdekikadin 6gretmenlerle
gerceklestirdikleri arastirmada ortaya konan oOrgiitsel saghk ile orgiitsel giiven arasindaki pozitif
iliski bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ayni sekilde, Aydug (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonucunda elde edilen ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin orgiit saghgi ve orgiitsel giiven
diizeyleri arasindaki pozitif iligki ile de benzerdir. Celebinin (2014) yaptig1 arastirma sonucuna gore
orglit sagligl, 6gretmenlerin orgiitsel baghiliklarini pozitif yonde etkilemektedir. Yildiz (2016) yaptig
caligmada, 6gretmenlik meslek etigine uygun davranma algisi ile ise yabancilasma arasinda negatif
yonde; yasam doyumu ile ise pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Dagli ve Baysal
(2017) 6gretmenlerin yasam doyumlarinin orta seviyede oldugunu, yasam doyumlarinin aylik gelir,
medeni durum ve cinsiyete gore farklilastigini belirlemistir. Yilmaz ve Siinbiil (2009) tarafindan
yapilan caliymada 6gretmenlerin orgiitsel giiven diizeleri ile yasam doyumu arasindaki iliskiye
bakilmis ve 6gretmenlerin yasam doyumlari ile okullardaki orgiitsel glivenin ¢aliganlara duyarlilik,
yOneticiye giiven, iletisim ortami ve yenilige agiklik puanlari arasinda anlamli pozitif yonla bir iligki
bulunmustur. Benzer sekilde Michel, Mitchelson, Kotrba, LeBreton ve Baltesn (2009) yaptig1 calisma
sonucu ise bagh sosyal iliskiler ve yasam doyumu arasindaki orta diizeyde pozitif iliski bulunmusg
olup, isteki destekleyici ve olumlu bir ¢evrenin yasam doyumunu da arttirdig1 ortaya konmustur.

Yapilan bu aragtirma sonucundan ve daha 6nce yapilmis olan benzer arastirmalarin sonuglarindan
hareketle, yoneticiler okullarda orgiit saghig: ve orgiitsel gliven diizeyini arttirarak 6gretmenlerin
yasam doyumlarini artirabilir. Tim Orgiitler, insanlar ile var olduklarindan, insanlarin yasamdan
aldig1 tatmin ve mutluluk, hayatlarinin her alanina olumlu yansiyacaktir. Bu ¢aliyma sonucu
dogrultusunda orgiit saglig1 ve orgiitsel giiven diizeyinin yiiksek olmasi bu doyumun saglanmasi icin
onem tagimaktadir.

Bu ¢alisma Kocaeli ili Darica ilgesinde gorev yapan ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri ile sinirl
tutulmustur. Benzer aragtirmalar farkli il ve il¢elerde gérev yapan farkli kademelerdeki 6gretmenlerle
yapilarak, Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde gorev yapan farkli 6grenim kademelerindeki orgiit saglig:
ve Orgiitsel giivenin yasam doyumunu yordama diizeyleri karsilagtirilmalidir. Ayrica 6rgiit sagligy,
orgiitsel gliven ve yasam doyumu konularinin daha ayrintili incelenmesi amaciyla derinlemesine
goriismelerin yapildigi nitel galigmalar yapilmasi da giincel ve detayli bir iligskinin ortaya konmasini
saglayacaktir. Bunun sonucunda uygulamaya konulacak program, iyilestirme ve diizenlemelerin
etkililigi de ortaya konulabilir.
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Degisen diinya ile birlikte degisen sartlar altinda egitim sistemi ve bunun uygulandig: okullar;
kendini yenileyip giincellestirirken, giiniin kosullarina cevap vermek igin degisip doniigmek ve
bir¢ok sorunla bas etmek zorunda kalmistir. Gelecek neslin sekillenmesinde sorumlulugu biiyiik
olan 6gretmenlerin, yasam doyumlarinin belli bir diizeyin tizerinde olmasi hem toplum hem de
gelecek i¢in olduk¢a onemlidir. Okuldaki is hayatinin 6gretmenlerin yasamlarinin 6nemli bir
bolimiini olusturdugu diisiiniiliirse; okullarda destekleyici, demokratik, paylasimci, isbirlik¢i yani
diger bir ifade ile saglikl bir okul iklimi yaratilmasi ve okul i¢inde her tiirlii iligkide giiven diizeyinin
yiikseltilmesi ile 6gretmenlerin yasam doyumlarmin arttirilmasi méimkindiir.

21. ytzyilin getirdigi en 6nemli zorluklardan bir tanesi refah odakli saghikli orgiitleri tesvik
ederek, daha saglikli 6rgiitler kurarak ve daha saglikli bir toplumu olusturmaktir (Di Fabio, 2017).
Orgiitsel saglik alg1 diizeyi yiiksek, daha fazla giiven duyan, daha fazla yasam doyumuna sahip
bireylerin oldugu toplum saglikli toplum demektir. Bu nedenler okullarda orgiitsel saglik ve orgiitsel
gliven konusuna dikkat ¢ekilerek, konu hakkinda gerek st yoneticiler gerek okul yoneticiler ve
ogretmenleri bilgilendirilmelidir. Orgiitsel kogullar1 yeniden yapilandirmak ve iyilestirmek icin
okulda var olan orgiitsel sagligin ve giivenin tiim boyutlarinin dizeyleri bilinmeli, gerektiginde
iyilestirilmesi i¢in dnlemler alinmalidir. Okulun, yonetsel anlamda giiglii ve zayif yanlar: seffaf ve
ortak bir sekilde belirlenerek, giiven duygusu icinde hareket ederek ortak hedeflere ulasilmasi i¢in
caba gosterilmesi saglanmalidir. Ozellikle okul yéneticilerinin, orgiit saglig: ve orgiitsel giiven ile
ilgili yonetimsel ve organizasyonel teori ve pratik uygulamalar1 okulda kilit rol oynamaktadir. Bu
yiizden okul yoneticilerinin yetistirilmesi, se¢imi ve is basinda desteklenmesinde bu kavramlar
basta yer almalidir. Egitim sisteminde karar alicilar ve okul yoneticileri, okullarin saglik ve giiven
diizeyini arttirma konusunda yapacaklar1 ¢alismalarin, okul 6gretmenlerinin yasam doyumlarinin
artmasina katkida bulunacagindan isleyis esnasinda okul saghigi ve orgiitsel giiven diizeyi ile ilgili
degerlendirmeler belli periyotlarda mutlaka yapilmali ve siirekli iyilestirme i¢in gerekli 6nlemler
alimalidir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci sozlii tarih yontemi kullanilarak 6grencilerin gé¢ konusunu 6grenmelerini,
anlamalarini, goglerin neden sonuglarini G6grenmeleri ve go¢ edenlerle empati yapmalarini
saglamaktir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada eylem arastirmasi
deseni kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini Istanbul ili Kii¢iikcekmece il¢esinde bir ortaokulda
kolay ulagilabilir 6rneklem yoéntemi kullanilarak segilen otuz 7. simuf 6grencisi olusturmustur.
Aragtirma siirecinde 6grencilere 45 Balkan gogmeni ile sozlii tarih goriismesi yaptirilmigtir. Sozlia
tarih ¢alismasi yapilmadan once 6grencilerin goglerle ilgili bilgilerini ve bakis agilarini tespit etmek
i¢in 6n degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. Daha sonra 6grencilere uzman kisi tarafindan sézli
tarih egitimi verilmistir. Arastirmada veri toplama formu olarak 6gretmenin rehberliginde 6grenciler
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Ogrenciler tarafindan
sozlii tarih ¢aligmalar: gergeklestirildikten sonra 6grencilerin goglerle ilgili bilgileri ve bakis agilar:
son degerlendirme yapilarak tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n degerlendirme ve son degerlendirme
sorularina verdikleri cevaplar betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin 6n degerlendirmede goglere iliskin olarak bilgilerinin ders baglaminda anlatilanlarla
sinirli oldugu, goglerin nedenlerine yonelik olarak daha ¢ok ekonomik nedenleri 6n plana
¢ikardiklari sonucuna varilmistir. SozIii tarih uygulamasi yapildiktan sonra yapilan degerlendirmede
ise 6grencilerin gogler ile ilgili bilgilerinin arttig1, goglerin nedenlerine yonelik olarak ekonomik
nedenlerin yaninda, dini, kiiltiirel nedenlere de yer verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin go¢ edenlerin
cektikleri zorluklara ve yasadiklarina iliskin olarak bilgilerinin arttig1 ve go¢ edenlerle empati kurma
egilimi gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin sozlii tarih uygulamasina iliskin olarak

olumlu bir bakis agis1 gelistirdikleri tespit edilmistir.
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Abstract

The purpose of this study is to have students understand and learn about migration and its reasons
and cause, as well as to have them empathize with immigrants using the oral history method. This
study uses the qualitative research method and the action research design. The study’s participants
consist of 30 7N-grade students chosen from a middle school in the Istanbul district of Kii¢iikcekmece
using the convenience sampling method. During the research process, students performed oral
history interviews with 45 Balkan immigrants. A pre-assessment study was performed prior to the
oral history study in order to determine the students’ knowledge of and perspectives on migration.
Later on, the students received an oral history education from a specialist. The study uses a semi-
structured interview form developed by the students under the guidance of their teacher as the data
collection form. After the students conducted the oral history study, a final assessment was used to
determine their knowledge and perspectives regarding migration. Students’ answers to the pre - and
post-assessment questions were examined using the method of descriptive analysis. Upon analyzing
the data, the students’ knowledge regarding migration in the pre-assessment was concluded to have
been limited to what had been told to them within the context of the class and that they had spotlighted
economic reasons regarding the causes of migration. The students were determined to have a limited
understanding of the challenges and hardships that immigrants face. In the post-assessment following
the oral history application the students’ knowledge of migration was noticed to increase and they
were noticed to include religious and cultural reasons as well as economic reasons as for the causes
of migration. The conclusion was reached that students’ knowledge of the challenges and hardships
immigrants face had increased and that they show a tendency to empathize with immigrants. Also, the
students were established to have shown a positive perspective toward the application of oral history.

Keywords: Social studies, migration, oral history

Summary

Introduction

Many different methods and techniques exist that are used in social studies education. These
methods and techniques enable students to participate actively in lessons and to change their
perspectives positively toward social studies courses. As one of these methods, oral history can be
defined as making and evaluating interviews with people who have experienced historical events. This
method allows students to develop different perspectives on historical events and gain information
about these events from first-hand sources. The oral history method enables students to actively
participate in the teaching process and contributes to students’ knowledge construction, language
development, and research and analysis skills.

Method

This study uses the qualitative research model of action research. The study has been conducted
using technical/scientific/collaborative action research, a type of action research. The technical/
scientific/collaborative action research approach enables researchers and practitioners to interact
intensively and to test new applications. In this regard, the oral history method has been used in
the process of teaching the subject of migration in collaboration with the researcher and teacher.
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Before using the oral history method, students’ knowledge and perspectives about migration were
first determined using a pre-assessment consisting of open-ended questions. Based on the findings
obtained from the pre-assessment, an action plan was developed and implemented to students for

improving their knowledge of, learning approaches toward, and perspectives on migration.

Findings

Prior to the research, the students explained the reasons for migration as economic difficulties,
wars, health and education opportunities, unemployment, political pressures, and climate conditions.
After the research, the student’s perspectives were determined to have changed; the students had
added and emphasized religious, political, cultural pressures, the problem of speaking the native
language, and race as reasons for migration. Before the research, the students had mentioned
economic, labor, housing, adaptation, language, transportation, disability, and document/passport
issues as well as climate conditions for the difficulties immigrants face. After the study, the students

emphasized exclusion, language, disdain, and moral issues as the difficulties migrants face.

According to the findings of the study, the students stated before the study that they would feel sad,
lonely, fearful, and anxious if they had to migrate and that leaving their native place would be difficult
for them. After the study, they stated the same feelings and ideas, but however, the students’ feelings
were determined to have deepened and they were determined to be concerned about exclusion. After
the research, the students stated feeling sorry for the people they interviewed and to understand
the difficulties these people experience and how difficult migration is. The students stated having
learned more information about migration. Also, they indicated having a better understanding of the
difficulties faced while migrating and of immigrants’ situations and empathizing with immigrants
through the oral history method.

Discussion

By using the oral history method, the study has concluded that the students had developed different
perspectives on migration and their knowledge levels had increased. According to the findings, the
oral history method is seen as an effective method for teaching subjects in social studies classes.
The students expressed their desire to make the same experiments and studies. They mentioned
the oral history method to have been a pleasant and useful study where they had learned effectively.
Students’ positive perspectives toward the oral history method reveals the importance of using oral
history and other various methods in teaching social studies courses. The students stated getting
more information about migration and seeing the importance of migration through this study. In
addition, they indicated having a better understanding of the difficulties faced while migrating and
of immigrants’ situations and empathizing with migrant people through the oral history method. In
this context, the need has been seen for using the oral history method to create a positive perspective
on migration and to have students be empathetic.
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Giris

Sozli tarih insanlarin geg¢misle ilgili yasantilarini gortisme yoluyla kaydetme siireci ve bu
goriisme yoluyla elde edilen bir tarih 6gretim yontemidir (Abrams, 2016, s.2). Bu noktada sozlii tarih
tek yonlii olmayan hem arastirmaciya malzeme ve bir¢ok farkl katk: saglayan, hem de arastirmaci
ve aragtirmaya katilandan bir seyler talep eden iki yonlii bir siirectir (Caunce, 2008, s.29). Sozli
tarih calismasi yapan bir arastirmaci derledigi bilgilerle yazili kaynaklarin yetersiz kaldig: belli
tarihsel donemlerle ilgili olarak kaynak toplamaktadir (Oztiirkmen, 2001, s.116). Bu baglamda
sozIi tarih tarihsel olaylarla ilgili olarak insanlarin yasantilarindan yola ¢ikarak olusturulan bir veri
toplama yéntemidir. Insanlarin gegmise ait yasantilarindan yola ¢ikilarak olugturulan sézlii tarih,
tarihin kapsamini genisleterek siradan insanlarin hayatina tarihi sokar. Sozlii tarih kahramanlarini
tarihi kaynaklarda yer alan 6nemli sahsiyetlerden degil, halkin igindeki siradan insanlar arasindan
secer. Bununla birlikte sozlii tarih insanlarin, tarihin genel olarak kabul edilmis yargilarini
degerlendirmelerini saglayacaktir (Thompson,1999, 5.18). Bu durum sozlii tarihin yazili kaynaklarda
yer almayan yasantilar1 ortaya ¢ikararak tarih icin bir kaynak olusturmasiyla meydana gelmektedir.
Clinki yazili kaynaklar daha ¢ok resmi tarihi anlatmaktadir. Bu agidan sozlii tarih, tarihin kapsamin
genisleterek tarihsel bilginin sorgulanmasini saglayacaktir (Akgali ve Arslan, 2012, 5.684). Bununla
birlikte tarihgilerin tarihsel bilgileri dayandirdiklar: belgeleri tamamlayict ve alternatif bir tarihin
olusmasi saglayabilir (Caunce, 2008, 5.8).

Sozlii tarih genellikle siradan insanlarin yagantilarini ele almakla birlikte kapsami oldukga genistir.
Yaygin olarak ge¢misteki insanlarin yasam bi¢imlerini, eglenme bi¢imlerini, ¢alisma hayatlarini,
bayram ve kutlamalarini, egitim durumlarini, gelenek ve goreneklerini, aile yasantilarini, yeme-igme
durumlariny, kithik, dogal afet ve go¢ gibi olaylarda yasadiklarini incelemektedir. Bu konular siradan
insanlarin yasantilarini konu edinerek, zaman igerisindeki degisim ve siirekliligin anlagilabilmesini
saglayacak Ozelliktedir (Kabapinar, 2012, 5.267). Bu kapsam dogrultusunda dogru ve yontemine
uygun bir sekilde yapilan sozlii tarih aragtirmalarinin saglayacag veriler arastirmacilar i¢in her
zaman Onemli olacaktir. Bununla birlikte sozlii tarihin tarih egitiminde kullanilmasi 6gretme-
Ogrenme siirecine bircok katk: saglayacaktir (Akgali, ve Aslan, 2012, 5.684). Tarih egitiminde sozli
tarih her yastan 6grencilerle yapilabilir, 6grenciler biiylidiikce siire¢ daha karmasik ve kapsamli hale
gelir. Sozlii tarihin egitimde kullanilmasi her sinif seviyesinde 6grencilere farkli bir zenginlik ve katk:
saglamaktadir (Haggerty, 2000).

Sozlii tarih ¢alismalarimin 6grencilere sagladigi yararlarin en basinda siiphesiz 6grencilerin
tarih derslerine duyduklari ilgi ve merak: artirarak dersi sikici olmaktan kurtarmasi gelmektedir
(Agikalin, 2018, s.111; Gazel, 2015, 5.110). Tarih dersine ilgi ve meraki artan 6grenciler yaptiklar:
sozli tarih ¢aligmalariyla tarih dersini daha kolay anlayarak, kendi aragtirmalar: ile tarih dersinin
zenginlesmesini saglayacaktir (Somersan, 2015, s.379). Bu noktada oOgrencilerin sozlii tarih,
Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine katki saglayarak, daha fazla kaynaktan bilgi
edinme isteklerini artiracaktir. Bununla birlikte 6grencilerin yaptiklar: goriismeleri yaziya gegmeleri
yazma becerilerinin, sorulari ifade etme tarzlar1 da konusma becerilerinin gelismesini saglar. Ayrica
goriisme yapan veya kendisiyle goriisme yapilan ¢ocuklar kendilerini ifade etme konusunda 6zgiiven
kazanirlar. Bunlarin disinda ¢ocuklar goriismeler esnasinda nezaket ve sabir, iletisim kurma,
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bagkalarini dinleme, rahat hissetmelerini saglama gibi becerilerini gelistirir. Sozlii tarih uygulamasi
ogrencilerin bagkalarinin yasadiklarini anlamalarini ve onlarla empati kurmalarini da saglayacaktir
(Thompson, 1999, 5.148-149). Sozlii tarihin 6grenciler igin bir bagka 6nemli yan1 ise 6grencilerin
gecmis ve giinimiiz arasinda baglanti kurmasini, gegmisteki olaylari, gegmisteki insanlarin yagam
bicimlerini ve insan davraniglarinin altinda yatan gercekleri o gercekleri yasamis olanlardan
dinleyerek anlamalarini saglamasidir (Kabapmar, 2012, s.268). Bunlarin yaninda grup halinde
uygulanan sozlii tarih caligmalari 6grencilerin ortak ¢caligma becerilerini gelistirerek sosyallesmelerini
saglamaktadir (Demircioglu, 2007, s.62). Sozlii tarih ¢alismalarinin faydalarinin yaninda karmagik
bir yapiya sahip olmasi, fazla zaman almasi, ara¢-gere¢ teminine ihtiyag duyulmas: ve sozlii tarih
caligmalarini yaptiracak 6gretmenlerin deneyim sahibi olmasinin gerekliligi gibi sinirhiliklar: da
bulunmaktadir (Gazel, 2015, s.115). Nitekim egitim arastirmalarinda bu sinirliliklar1 ortadan
kaldirmanin yaninda etkili bir sozlii tarih uygulamasi yapilabilmesi icin bu yontemin uygulanmasi
oncesinde, uygulama agamasinda ve uygulama sonrasinda yapilmasi gerekenlerin en iyi sekilde yerine
getirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle aragtirma iyi planlanmali, arastirmanin konusu ile
ilgili olarak 6n aragtirmalarin yapilmali, goriisme yapilacak kisilerle iletisime gecilmeli, sorularin
acik, net ve amacina uygun olmasina dikkat edilmeli ve goriisme i¢in uygun ortam saglanmalidir.
Ayrica goriismecilerden bu kayitlarin kullanilmasina iliskin olarak gerekli izinler alinmali, ses
kayztlar1 ve bilgilerin saklanma kogullarina dikkat edilmelidir (Gigli, 2013, 5.10). Ulkemizde sozlii
tarihin egitimde uygulanmasi egitim programlarinda yapilan degisikliklerle beraber son yillarda
yayginlagsmustir. SozIU tarihin egitim ortamlarinda kullanilmasiyla beraber bu konu ile ilgili olarak
bir¢ok akademik ¢alisma yapilmuistir.

Yapilan arastirmalarda sozlii tarih yonteminin tarih konularinin 6gretiminde etkili bir yontem
oldugu, 6grencilerin bir¢ok farkli beceri kazandig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda Kiipti¢ (2014,
s.85)in yaptig arastirmada sozli tarihin arastirma ve kaynak olma disinda tarih derslerinde bir
Ogretim yaklagimi oldugunu, sozlii tarih ¢alismasinin 6grencilerin tarihe bakis agisini degistirecegini,
ogrencilerde empati, elestirel diisiinme, analiz etme ve aragtirma becerilerini gelistirecegi tespit
edilmistir. Buna benzer olarak Kumru (2009, s.203)’nun yaptig1 arastirmada sozlii tarih yontemi ile
tarih 6grenenlerin tarihsel olaylar1 daha sorgulayici bir sekilde analitik diisiinerek farkl: bakis agilari
gelistirerek degerlendirdigini, sozIii tarihin kaynak ¢esitliligi sagladigini, yazili kaynaklara sahip olan
ya da olmayan mekanlar veya tarihi olaylarla ilgili sozli tarih yonteminin kullanilmasinin 6grencilere
bir¢ok katki saglayacag: tespit edilmistir. Yine bu dogrultuda Ake¢ali ve Arslan (2012, 5.684)1n
yaptiklar1 arastirmada sozlii tarih yonteminin sinif iginde 6grenme ortamini zenginlestirdigini,
Ogretmen ve 0grenci arasindaki etkilesimi artirdigin, tarihi daha ilgi ¢ekici hale getirdigini, elestirel
diistinme, empati, aragtirma, analiz yapma ve yazma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Demircioglu (2005, s.315)’nun yaptig1 ise arastirmada sozlii tarihin bir arastirma ve tarih yazma
yaklagimi olmasinin yaninda tarih derslerinde kullanilabilecek 6nemli bir 6gretim yaklasimi oldugu,
6grencilerin tarih ve zaman bilinci kazanmasinda etkili oldugunu, 6grencilerin sozlii tarih siirecinde
gorisme sorulari hazirlama, goriigmeleri yiiriitme, onlar1 analiz ederek yorumlama, 6grencilerin,
aragtirma, analiz, degerlendirme ve ge¢misle glinimiizi mukayese becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir.
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Sozlii tarihin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasina yonelik olarak da bir¢ok ¢alisma yapilmuistir.
Bu ¢alismalarda sozIii tarih yonteminin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasimin 6grencilere bir¢ok
beceri kazandirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda Incegiil (2010, 5.96)’tin yaptig1 aragtirmada
sozlii tarih yontemi kullanilarak gergeklestirilen sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarina iliskin
olarak 6grenciler sozlii tarih yontemi kullanilarak islenen konularin daha zevkli hale geldigini,
ogrenmelerinin daha kolay oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler sézlii tarih yénteminin sosyal
bilgiler dersini ve bagka bir¢ok konuyu 6grenme ve anlamada 6énemli oldugunu belirtmistir. Buna
benzer olarak Kaya (2013, s.162)’nin yaptig1 arastirmada 6grencilerin sozlii tarih uygulamasindan
keyif aldiklari, 6grencilerin meslek secimi ile ilgili yeni bilgiler edindikleri, sosyal bilgiler dersinde
yer alan tarih konularna bakis agilarmin olumlu yonde degistigi, sozlii tarih yontemine iligkin
algillarinin olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir. Yine bu dogrultuda Dere ve Ding (2018, s.124-
125)’in yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler dersinde sozlii tarih uygulamasinin &grencilerin
iletisim ve sorumluluk becerilerini gelistirerek, yerel tarihi ¢evrelerini 6grenmelerine, 6zgiiven
kazanmalarina ve empati kurmalarina katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Kaplan (2005, 5.224)’1n
yaptig1 aragtirmada ise sosyal bilgiler dersinde sozlii tarih uygulamalarinin 6grencilerin tarihsel
merakini artirdigl, empati becerisi, soru sorma becerisi ve elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi
tespit edilmistir. Bu caligmalara paralel olarak Sar1 (2007, s. 282)’nin yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler
ogretiminde sozlii tarih yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu, sozlii tarih
yonteminin 6grencilere sagladig birincil kaynaklar, 6grencilerin tarihsel olaylarin i¢inde yer alan
insanlarin duygu ve diisiincelerini anlamasini ve empati kurmasini sagladigi, 6grencilerin aragtirma
yapma, sorgulama, soru sorma, dinleme, not alma gibi becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Yine
bu dogrultuda Karadeniz (2019, s.129)’in yaptig1 aragtirmada 6grencilerin sozlii tarih yontemiyle
birlikte degisim ve stirekliligi fark ettikleri, sozlii tarih uygulamasinin 6grencilerin derste 6grendikleri
bilgileri kullanarak, bilgileri pekistirdiklerini, $ahin (2019, s.68-69)’in yaptig1 arastirmada sozlii
tarih etkinliginin 6grencilerin bilgi edinme yollarini kesfederek yeniden sekillendirmelerine katki
sagladigy, 6grencilerin basarili bir sozlii tarih uygulama siireci gegirdigi, Mert (2019, 5.172)’in yaptig1
aragtirmada ogrencilerin sozlii tarih etkinliklerinden keyif aldigi, ge¢misi 6grenmesi, dersi daha
iyi anlamasi, somut kiiltiirel miras1 6grenmesi vb. iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Dere ve Alkaya (2017, s.519)’nin yaptiklar1 arastirmada ise sosyal bilgiler dersinde 6gretiminde
tip tarihi konulariin sozlii tarih yonteminin etkili oldugu, 6grencilerin sozlii tarih ¢aliymasindan
keyif aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmaya benzer olarak Yazici ve Mert (2017, s.336-
337)’in yaptiklar1 arastirmada sozlii tarih yonteminin 6grencilerin degisim ve siirekliligi algilama
ve iletisim becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin tarih yontemini kullanirken keyif aldiklar1 sonucuna
ulagsmustir. Yine bu dogrultuda Kili¢ (2018, s.241)’mn yaptig1 arastirmada 6grencilerin sozlii tarih
etkinliklerini eglenceli buldugu, sozlii tarih calismalariyla eglenerek 6grendikleri ve sozlii tarihe
yonelik etkinliklerde tekrar yer almak istedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismalardan farkli
olarak Ozer (2012, 5.168)’in yaptig1 arastirmada yerel ve sozlii tarihin 6grencilerin tarihle ve kendi
hayatlar1 arasinda bir iliski kurmalarini sagladigini, sosyal bilgiler dersinde konularin yerel tarihle
iligkilendirilmesiyle, konularin {istiinkorii incelenmesinin aksine gercek insanlari ve durumlar
derinlemesine inceleme olanag: sundugu, tilkemizde yerel ve sozli tarih uygulamalarinin egitim
ogretimde yeterince kullanilmadig: tespit edilmistir.

405



Ali YILMAZ « Yakup AYAYDIN

Yapilan c¢aligmalar incelendiginde sozlii tarih yonteminin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
kullanilan etkili bir 6gretim metodu oldugu gortilmiistiir. MEB miifredatina 2006 yilindan sonra
giren sozlii tarih uygulamalar: bir¢ok konuda 6gretmenlere uygulanmas: tavsiye edilen bir yontem
olarak miifredatin i¢inde yer almistir. Bu baglamda sosyal bilgiler egitiminin etkili ve verimli
olabilmesi noktasinda sozlii tarih yonteminin kullanilmasinin 6nemli oldugu gorilmektedir. Bu
calisma Ortaokul 7. Smif Sosyal Bilgiler dersinde go¢ konusunun sozlii tarih yontemi kullanilarak
islenmesinin 6grencilerin go¢ konusunu 6grenmelerine ve gogleri anlamalarina katki saglayacaktir.
Bununla birlikte sozlii tarih yonteminin sosyal bilgiler konularinin 6gretimindeki roliinii ortaya
¢ikarmak agisindan 6nemlidir.

Bu dogrultuda aragtirmanin amaci sosyal bilgiler dersinde go¢ konusunun sozli tarih yontemiyle
islenerek sozlii tarih yonteminin 6grencilerin gé¢ konusunu 6grenmeleri, goglerin nedenlerini ve
go¢ edenlerin yasadiklar1 zorluklar: anlamalari, go¢ edenlerle empati kurabilme durumlar ve sozlii
tarih yonteminin sosyal bilgilerde kullanilmasina yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
dogrultuda hazirlanan arastirma sorular: sunlardir:

o Sozlitarih yontemi 6grencilerin go¢lerin nedenlerini anlamalarina nasil katki saglamaktadir?

o Sozlu tarih yontemi ogrencilerin go¢ eden insanlarin yagadiklari zorluklari anlamalarina
nasil katki saglamaktadir?

o Sozlii tarih yonteminin 6grencilerin goglerle ilgili hislerine katkisi nasildir?

«  Ogrencilerin sozlii tarih uygulamasina iliskin goriisleri nasildir?

Yontem

Aragtirmaninda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma gozlem, goériisme ve
dokiiman analizi gibinitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir”
(Simgek, ve Yildirim, 2008, s.39). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
deseni tercih edilmistir. Ciinkii eylem arastirmasi arastirma ile uygulamayi birlestiren ve aragtirmada
elde edilen sonuglarin uygulamaya aktarilmasini saglamaktadir (Simsek ve Yildirim, 2013, s.84).
Aragtirma eylem arastirmasi tiirlerinden teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmas: dogrultusunda
yurttilmustiir. Bu yaklagim arastirmaci ve uygulayicilarin yogun bir etkilesim kurmasini saglamakta,
aragtirmacinin 6nciiliigiinde yeni bir uygulamay: test etmeye olanak saglamaktadir (Simsek ve
Yildirim, 2013, s.334). Bu dogrultuda arastirmaci ve 6gretmen isbirligi icerisinde go¢ konusunun
Ogretiminde sozlli tarih yonteminin uygulanmasini saglamistir. Aragtirma baglaminda sozlii tarih
yontemi kullanilmadan 6nce 6grencilerin goglere yonelik bilgileri, yaklasimlar: ve bakis agilar1 6n
degerlendirme yapilarak ele alinmistir. On degerlendirme dgrencilere yoneltilen agik uglu sorular
ile gerceklestirilmistir. Yapilan 6n degerlendirme baglaminda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
ogrencilerin goglere yonelik bilgilerini, 6grenmelerini, yaklasimlarini ve bakis acilarini gelistirme
baglaminda eylem plan: gelistirilerek uygulanmistir. Bu baglamda uygulanan eylem plani asagida
verilmistir.
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Sozlii Tarih Uygulamasi Eylem Plani

Zaman

Eylem Plan1

1. Hafta

Ogrencilerin go¢ konusuna iliskin 6n bilgilerinin, yaklagimlarinin ve bakis agilarinin tespit edilmesi
amaciyla 6n uygulama yapilmistir. Yapilan 6n uygulamada elde edilen bulgular incelenerek
ogrencilerin go¢ konusuna iliskin 6n bilgilerinin, yaklagimlarinin ve bakis agilarinin sinirl oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultuda go¢ konusunun 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve teknikler
aragtirilmig ve okulun bulundugu ¢evrenin firsatlari (Balkan gogmenlerinin yogun yasadig yer) goz
6niinde bulundurularak sozlii tarih yonteminin uygulanmasina karar verilmistir.

2. Hafta

Arastirmaci tarafindan ogrencilere sozlii tarihin ne oldugu baglaminda bir egitim verilmis,
ogrencilere sozli tarih uygulamas: baglaminda dikkat edilmesi gereken noktalara iliskin olarak
uygulama kilavuzu ve arastirmada izlenecek yol haritasi dagitilmigtir. Ogrencilere aragtirma
baglaminda izlenecek adimlar agiklanmis, her 6grenciden en az ti¢ kaynak kisi bulmalari, aragtirma
ile ilgili kaynak kisilere bilgi vermeleri ve kaynak kisi formu doldurtmalari istenmistir.

3. Hafta

Ogrencilerin buldugu kaynak kisiler ve doldurttugu formlar degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede
daha 6nce belirlenen kaynak kisinin gocii bizzat yasamasi ve zorunlu Balkan gogiine tabi tutulmas:
kistaslar dikkate alinmustir. Yapilan degerlendirme sonucunda uygun kaynak kisiler belirlenmistir.

Zaman

Eylem Plan1

4. Hafta

Ogrencilerin buldugu kaynak kisiler ile yapacaklari goriismede kullanacaklari gdriisme sorularini
hazirlamalart saglanmustir. Ogrenciler goriisme sorularim isbirligi icesinde hazirlamustir.
Ogrencilerin hazirladiklar: goriisme sorular1 degerlendirilerek yar1 yapilandirilmig gériisme formu
olusturulmugtur. Ogrencilerden bu hafta igerisinde bulduklar1 kaynak kisilerden biri ile 6n uygulama
yapmalari istenmistir.

5. Hafta

Ogrencilerin gd¢menlerle yaptiklari 6n goriismeler degerlendirilmistir. Griismelerde aksayan
yonlere dikkat gekilerek, ogrencilerin goriismelerde uymasi gereken kurallara vurgu yapilmustir.
Bununla birlikte goriisme sorularina son gekli verilmistir. Ogrencilerden bu haftadan itibaren iki
hafta igerisinde goriigmeleri yapmalar1 istenmistir.

6-7. Hafta

Ogrenciler kaynak kisilerle goriismelerini yaparak, yazili hale getirmistir.

8. Hafta

Ogrenciler ses kayitlarini, videolar1 ve yazili metinleri teslim etmis, dgrenciler icerisinden rastgele
secilen 5 6grencinin sunum yapmasi saglanmustir. Sunumlar iizerinden go¢ konusu iizerine tartigma
ve degerlendirmeler yapilmistur.

9. Hafta

Ogrencilerin gog konusuna iliskin 6n bilgilerinin, yaklagimlarinin ve bakis agilarinin tespit edilmesi
amaciyla son uygulama yapilmustir. Ayrica 6grencilerin sozlii tarih yontemine iligkin goriisleri de
alinmigtir. Bu haftadan sonra elde edilen bulgular analiz edilmistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin katilimcilarini Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde A ortaokulunda 6grenim

goren 7. smif diizeyinde 30 6grenci olusturmustur. Katilimcilarin segilmesinde amagli 6rneklem

yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rneklem yontemi kullanilmigtir. Bu baglamda 6gretmen dersine

girdigi sinifta uygulamay gerceklestirmistir.

Veri toplama araci

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari sozlii tarih uygulamas: gergeklestirmek igin

uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, agik uglu sorulardan olusan 6n degerlendirme

ve son degerlendirme formlaridir. Sézli tarih uygulamasi gergeklestirmek i¢in uygulanan yari
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yapilandirilmis gériisme formu 6grenciler tarafindan gelistirilmistir. On degerlendirme ve son
degerlendirme formalar aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Aragtirmada kullanilan veri toplama

araclarina yonelik olarak uzman gérislerine bagvurulmustur.

Verilerin analizi

Ogrencilerin 6n degerlendirme ve son degerlendirme sorularina verdikleri cevaplar betimsel
analiz yontemiyle incelenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar oncelikle Word programina
aktarilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar aragtirma sorulari baglaminda temalandirilarak
betimlenmistir. Aragtirma sorulari baglaminda olusturulan temalar detaylandirarak elde edilen
bulgular tablolar halinde diizenlenerek sunulmus ve yorumlanmistir. Yapilan betimlemeler katilimci
goriisleriyle desteklenerek agiklanmis ve yorumlanmustir. Ogrencilerden ikisi son degerlendirme

caligmasina katilmadig i¢in verdikleri cevaplar analiz siirecine dahil edilmemistir.

Giivenirlik ve Gegerlik Calismalart

Arastirmada giivenirligi ve gegerliligine yonelik calismalar yapilmistir. Erlandson, Harris,
Skipper ve Allen, (1993) nitel arastirmanin giivenirlik ve gegerliligini saglamaya yonelik olarak
uzun siire etkilesim, derin odakli veri toplama, cesitleme, uzman incelemesi, ayrintili betimleme,
amagcli orneklem, tutarlilik incelemesi, teyit incelemesi bir takim yontemler 6nermistir (Akt. Simsek
ve Yildirim, 2013, 5.299). Bu dogrultuda arastirmada arastirmacilar sozIi tarih yonteminin nasil
uygulanacagina yonelik 6grencilere egitim vererek, aragtirma siirecinde 6grencilere rehberlik ederek,
6grencilerin sozlii tarih yontemini amacina uygun bir sekilde uygulamalarini, uzun siire etkilesim
saglayarak kapsamli veri toplamalarini saglanmistir. Bunlarin yaninda uzman incelemesine
basvurularak elde edilen bulgulara yonelik bu alanda ¢aligma yapan uzmanlarin goriisleri alinmistir.
Elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde betimlenmis ve katilimci goriglerine dogrudan yer

verilmistir. Ayrica aragtirmacilarin roli sinirli tutulmustur.

Bulgular

Uygulama Oncesi Bulgular

Sozlu tarih uygulamasi yapilmadan énce grencilerin goglerin nedenlerine iliskin goriisleri,
go¢ edenlerin kargilastiklar: zorluklar ve go¢ etmek zorunda kalmis olsalar neler hissedecekleri 6n

uygulama ile tespit edilmistir.

Ogrencilerin goglerin nedenlerine iliskin goriisleri uygulama dncesinde tespit edilmistir. Tespitler

tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1.

Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Go¢lerin Nedenlerine Iliskin Goriigleri

Goglerin nedenleri Katilimc sayis1 ~ Katitlimcilar

Ekonomik zorluklar 15 K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K17, K18, K22, K27, K28
Savaglar 11 K12, K13, K14, K15, K16, K17, K19, K20, K23, K25, K28
Saghigin yetersizligi 9 K1, K3, K7, K18, K22, K24, K26, K27, K28

Igsizlik 7 K1, K3, K19, K20, K21, K24, K25

Egitimin yetersizligi 6 K1, K3, K18, K24, K26, K27

Siyasi baskilar 4 K4, K5, K18, K19

Goglerin nedenleri Katilima sayis1 ~ Katilimcilar

iklim kosullar 3 K6, K8, K9

Dini nedenler 2 K4, K6

Kiiltiirel nedenler 1 K6

Aile baglar1 1 K2

Tablo 1%e gore degerlendirme yapildiginda uygulama 6ncesinde 6grenciler goglerin daha ¢ok
ekonomik zorluklar, savaslar, saglik kosullarinin yetersizligi, issizlik, egitim imkanlarinin yetersizligi,
siyasi baskilar, iklim kosullar1 gibi nedenleri oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda Katilimei 1
“[ssizlik, egitimin az olmasi ve saglhk imkanlarinin az olmasi” seklinde ifade kullanmugtir. Buna benzer
olarak Katilimci 3 “Insanlar egitim, saglik ve is yoniinden daha yeterli daha verimli yerlere gitmek
istemedi” ifadesini kullanirken, Katilime1 18 “Ekonomik nedenlerden, siyasi nedenlerden, egitimin az
olmas: nedeniyle, saglik hizmetlerinin az olmasindan” ifadesini kullanarak goglerin siyasi, ekonomik,
egitim ve saglik ile ilgili nedenlerden kaynaklandigini vurgulamugtir. Katiimer 3 ise “Issizlik, egitim,
saglk, carpik kentlesme” ifadesini kullanmistir. Katilime1 4 “Siyasi baskilar, dini baskilar, evlerden
koylerden kovmalari, ekonomik durumlar ve baskilar” ifadesini kullanarak ekonomik durumlarin
yaninda siyasi ve dini baskilar1 da vurgulamistir. Katihmer 12 ise “O iilkede bulunan sikintilar,
savaglardan dolayr go¢ etmis olabilirler” ifadesini kullanarak savaglarin ve benzer problemlerin
goglerin nedenlerinden olabilecegini belirtmistir. Buna benzer olarak Katilimc1 14 “Yasadiklar:
iilkelerde savas olabilir, yasantilar: zor olabilir” ifadesini kullanmistir.

Ogrencilerin gdclerin nedenlerine, yasadiklari zorluklara iliskin goriisleri uygulama 6ncesinde
tespit edilmigtir. Tespitler tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Gé¢ Edenlerin Yasadiklar: Zorluklara Iliskin Gériigleri
Yasadiklar1 zorluklar Katilimcai sayisi Katilimailar
Ekonomik 9 K6, K7, K10, K13, K16, K18, K22, K23, K27
Is 7 K1, K4, K19, K25, K26, K27, K28
Konut 6 K1, K4, K18, K21, K22, K26
Uyum 6 K5, K9, K11, K14, K19, K25
Dil 5 K4, K5, K9, K15, K28
Ulagim 3 K2, K3, K16
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Duygusal 3 K12, K18, K24
Kabul edilmeme 2 K4, K20
Belge/Pasaport 2 K17,K2
Olumsuz iklim kogullar1 2 K8, K14

Esir kalmus olabilirler 1 K13

Esya sikintisi 1 K2

Tablo 2’ye gore degerlendirme yapildiginda uygulama oOncesinde Ogrenciler go¢ edenlerin
yasadiklar1 zorluklara iliskin ekonomik sikintilar, is sikintisi, konut sikintisi, uyum sorunu, dil
sorunu, ulagim zorlugu, kabul edilmeme sorunu, belge sorunu gibi zorluklardan bahsetmistir. Bu
dogrultuda Katilime1 6 “A¢lik sikintisi, yorgunluk, pismanlik, ekonomik durumlar: ile zorluk ¢ekmis
olabilirler” ifadesini kullanarak go¢ edenlerin yasadig1 ekonomik zorluklara vurgu yapmustir. Buna
benzer olarak Katilime1 22 “Gog ettikleri iilkede barinma sorunu yasarlar, gegim kaynaklar: olmaz”
ifadesini kullanmigtir. Katilimer 19 ise “Baska tilkelere go¢ eden insanlar is bulmakta zorlanip, maddi
stkintr gekmis olabilirler ve insanlarla anlasmakta, topluma uyum saglamakta zorlanms olabilir”
ifadesini kullanarak ekonomik zorluklarin yaninda uyum saglama konusuna vurgu yapmustir.
Katilima1 4 “Onlar: kabul etmemis olabilirler, dil sorunu ¢ekmis olabilirler, ev bulamamus olabilirler,
is bulamamus olabilirler” ifadesini kullanarak kabul edilmeme ve dil sorununa vurgu yapmuistir.
Katilimer 12 “Kendi iilkelerinden ayrilmak onlara zor gelmis olabilir, bagska iilkelere gi¢ etmek ¢ok
zordur.” ifadesini kullanarak kendi iilkelerinden ayrilmanin zorluguna vurgu yapmistir. Buna benzer
olarak Katilimc1 24 “Uzun yillar boyunca yasadiklar: iilkeden ayrilip baska iilkeye gitmek zordur”
ifadesini kullanmugtir.

Ogrencilerin uygulama oncesinde go¢ etmek zorunda kalsalar neler hissedeceklerine dair
gorisleri tespit edilmistir. Tespitler tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Gé¢ Etmek Zorunda Kalsalard: Neler Hissedeceklerine Dair
Gortisleri

Hissedecekleri duygular Katilmci sayist ~ Katilimailar

Kotii hissederdim 12 K1, K2, K5, K6, K7, K9, K15, K19, K21, K22, K26, K27
Ayrilmak zor gelir 11 K1, K2, K3, K4, K6, K7, K13, K16, K21, K22, K27
Uziintii 10 K3, K4, K10, K12, K14, K16, K18, K20, K24, K25
Korku ve endige 2 K17,K19

Yalnizlik 2 K8, K9

Ozlem 2 K23, K25

Heyecan 1 K14

Sikinti 1 K11

Mutsuzluk 1 K28

Yabancilik 1 K4

Tablo 3% gore degerlendirme yapildiginda uygulama 6ncesinde 6grenciler gé¢ emis olsalard:
kendilerini koti, tiztintiildi, yalniz, korku, endise ve 6zlem igerisinde hissedeceklerini belirtmislerdir.
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Bu dogrultuda Katilime1 1 “Kendimi kétii hissederdim ¢iinkii kendi iilkemi birakip baska iilkelere
gidip orada yasamak bana kotii hissettirirdi” ifadesini kullanarak bagka iilkelere go¢ etmenin
kotii hissettirecegini vurgulamugtir. Buna benzer olarak Katilime 16 “Uziiliirdiim, ¢iinkii vatan
topraklarmmdan ayrilmak beni mutsuz ederdi” ifadesini kullanmistir. Katilimer 27 ise “Ben kendimi
kotii hissederdim. Ciinkii arkadaslarimdan ayri kalmak zorunda olurdum. Alistigim hayatim degismis
olur” ifadesini kullanarak cevresindeki kisilerden ayrilmasinin kétii hissetmesine sebep olacagini
vurgulamustir. Katihmer 3 ise “Uziiliirdiim. Ciinkii ahstigim yerleri birakip gitmek, yeni bir yere
alismak. Hatta belki yeni bir dil 6grenmek zorunda kalabilirim” ifadesini kullanarak yeni bir yere
aligmanin ve dil 6grenmenin zorluklar1 iizerinde durmustur.

On degerlendirme sonucunda égrenciler goglerin ekonomik zorluklar, savaslar, saglik ve egitim
imkanlarinin yetersizligi, issizlik, siyasi baskilar, iklim kosullar1 gibi nedenlerden kaynaklandigini
belirtmistir. Bununla birlikte 6grenciler go¢ eden insanlarin ekonomik sikintilar, is sikintisi, konut
sikintisy, uyum sorunu, dil sorunu, ulasim zorlugu, kabul edilmeme sorunu, belge/pasaport sorunu,
olumsuz iklim kosullar1 gibi zorluklar yasadigindan bahsetmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin
goglerin nedenlerine ve go¢ eden insanlarin yasadiklar: zorluklara yonelik bakis agilarmin yeterli
diizeyde olmadig, 6grencilerin goglerin nedenlerine ve gé¢menlerin yasadiklar: zorluklara iliskin
farkli bakis acilar1 ortaya koymada zorlandig tespit edilmistir.

Uygulama sonrasi elde edilen bulgular

Sozli tarih uygulamasi yapildiktan sonra 6grencilerin goglerin nedenlerine iligkin goriisleri, go¢
edenlerin kargilagtiklar1 zorluklar, go¢ etmek zorunda kalmis olsalar neler hissedecekleri, go¢ eden

insanlar hakkinda neler diistindiikleri ve yapilan uygulamaya iligskin goriisleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin goglerin nedenlerine iliskin goriisleri uygulama sonrasinda tespit edilmistir.
Tespitler tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Goglerin Nedenlerine Iliskin Goriisleri
Goglerin nedenleri Katilimci sayis Katilimcilar
Ekonomik 18 K2, K3, K4, K6, K7, K9, K11, K12, K13, K14, K16, K19,
K20, K21, K22, K25, K26, K28
Dini baskilar 17 K4, K5, K6, K8, K9, K12, K14, K15,K16, K17, K18, K19,
K21,K24, K25, K27,K28
Savaglar 11 K3, K7, K8, K10, K12, K13, K15, K20, K23, K25, K26
Dilini rahat konusamama 10 K1, K4, K5, K14, K15, K16, K17, K18, K24, K28
Kiltiirel baskilar 6 K4, K5, K6, K15,K16, K27
Siyasi baskilar 5 K6, K10, K19, K22, K28
Egitim imkanlarinin yetersizligi 4 K3, K9, K17, K18,
Kendi istegiyle gelme 3 K1, K4, K24
Saglik imkénlarmin yetersizligi 3 K7, K14, K28
Irkgilik 2 K2, K16, K17
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Tablo 4e gore degerlendirme yapildiginda uygulama Oncesine gore Ogrencilerin goglerin
nedenlerine iligkin bakis agilarinda degisiklikler meydana gelmistir. Ogrenciler gergeklestirdikleri
sozlii tarih gortismelerinden sonra goglerin nedenlerine iliskin olarak ekonomik sikintilar,
savaglar, egitim, saglik gibi nedenlerin yaninda Balkan go¢lerinin kendine 6zgii niteliklerini 6n
plana cikararak dini baskilar, dilini rahat konusamama, siyasi ve kiiltiirel baskilara daha ¢ok vurgu
yapmustir. Bu dogrultuda Katilime1 22 “Ekonomik durumlarindan dolay, ya da iilke sorunlarindan
dolay: bask: gordiikleri igin olabilir” ifadesini kullanarak ekonomik sorunlara dikkat ¢cekmistir. Buna
benzer olarak Katilime1 14 “Ekonomik durumu iyi olmadigindan o iilkede hastalik oldugundan, dil
ve din zorunlulugundandir” ifadesini kullanarak dil ve din zorunluluguna da vurgu yapmistir. Bu
dogrultuda Katilimci 27 “Gég eden insanlar bence dini ozgiirliikleri ve kiilttirlerini daha iyi yasamak
istedikleri igin go¢ etmis olabilir” ifadesini kullanarak dini 6zgiirliiklerin ve kiiltiirel degerlerin
goclerin nedenlerinden oldugunu vurgulamistir.

Ogrencilerin goglerin nedenlerine yasadiklar1 zorluklara iliskin goriisleri uygulama sonrasinda
tespit edilmistir. Tespitler tablo 5de sunulmustur.

Tablo 5.

Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Go¢ Edenlerin Yasadiklar: Zorluklara Iliskin Goriisleri
Yasadiklar1 zorluklar Katilima sayist ~ Katilimailar

Ekonomik 12 K4, K6, K7, K10, K12, K13, K16, K19, K21, K23, K25, K26
Diglanma 11 K2, K4, K5, K11, K17, K18, K19, K22, K24, K26, K27
Dil 7 K2, K3, K4, K5, K15, K17, K27

Is 6 K1,K2, K4, K9, K14, K25

Konut 6 K1, K2, K4, K9, K14, K22

Duygusal 3 K10, K19, K23

Ulagim 3 K5, K20, K28

Uyum 1 K3, K25,

Din farkliligy 2 K14, K15

Kiltiirel 2 K3,K16

Aitlik 1 K3

Saghk 1 K7

Tablo 5¢ gore yapilan degerlendirmede uygulama Oncesine gore ogrenciler go¢ edenlerin
yagadiklar1 zorluklara iligkin olarak farkli bakis acilari gelistirmistir. Ogrenciler sozlii tarih
goriismelerini gerceklestirdikten sonra go¢ edenlerin yasadiklar: zorluklara iliskin olarak ekonomik
sikintilarin yaninda diglanma, dil farkliligi, manevi durumlar, kiigtimsenme gibi zorluklara vurgu
yapmustir. Bu dogrultuda Katilime1 6 “Aglik, susuzluk, uykusuzluk, ekonomik durumlarda yetersizlik,
yorgunluk vb. sorunlarla karsilasmis olabilirler” ifadesini kullanarak ekonomik zorluklara vurgu
yapmuigstir. Buna benzer olarak Katilimer 16 “A¢ kalmis, barinamamis, ekonomik ve kiiltiirel seylerden
zorluk ¢ekmis olabilirler” ifadesini kullanmistir. Katilime1 22 ise “Yerlesme sorunu, diizen kurma
sorunu, baska tilkelerden geldikleri igin tepki gormiis olabilirler” ifadesini kullanarak yerlesme sorunun
yaninda diglanmadan bahsetmistir. Bu dogrultuda Katilime1 19 “Maddi agidan sikinti cekmis olabilirler,
insanlar tarafindan dislanmus olabilirler” ifadesini kullanarak dislanmaya vurgu yapmuistir. Katilimei
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4 ise “Dilini bilmiyorsa konusup anlasmakta zorluk ¢ekmis olabilirler. Ev bulamamus olabilirler, is
bulamayp zor durumda kalmis olabilirler” ifadesini kullanarak dil bilmemenin zorluguna dikkat
¢ekmistir. Buna benzer olarak Katilimei 15 “Dilini bilmedigi insanlarla konusmaya, aligveris yapmaya
calistyorlar, bu zor bir durum” ifadesini kullanmigtir.

Ogrencilerin go¢ etmek zorunda kalsalar neler hissedeceklerine dair goriisleri uygulama
sonrasinda tespit edilmistir. Tespitler tablo 6da sunulmustur.

Tablo 6.

Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Go¢ Etmek Zorunda Kalsalard: Neler Hissedeceklerine Dair Goriisleri
Hissedecekleri duygular Katilima sayis1  Katilimailar

Uziintii 15 K2, K4, K5, K6, K10, K11, K12, K13, K14,K15, K16, K17, K18, K19, K27
Ayrilmak zor gelir 14 K2, K4, K6, K8, K11, K12, K13, K16, K17,K19, K21, K22, K25, K27
Koti 10 K1, K3, K7, K8, K12, K20, K21, K22, K24, K25

Alisgamama-yabancilik 5 K1, K3, K5, K20, K26

Vatanima ozlem 4 K3, K4, K11, K25

Bir¢ok duygusal zorluk 2 K14, K26

Yalnizlik ve mutsuzluk 1 K9

Karamsarlik 1 K28

Tablo 6’ya gore yapilan degerlendirmede uygulama éncesinde dgrenciler go¢ etmek zorunda
kalmus olsalard: hissedecek olduklar1 duygularla uygulama sonrasi gé¢ etmek zorunda kaldiklarinda
hissedecekleri duygular arasinda {ist diizey bir farklilik bulunmasa da 6grencilerin hissedecekleri
duygularda derinlesme oldugu ve dislanma korkusunu tagidiklar: tespit edilmistir. Bu dogrultuda
Katilimer 16 “Cok iiziiliirdiim, sonucta dogup biiyiidiigiim topraklardan ayriliyorum” ifadesini
kullanarak vatana olan baghligmin {iziintiilii hissetmesine neden olacagini vurgulamistir. Buna
benzer olarak Katilmer 11 “Uziiliirdiim ¢iinkii vatanimdan ayri kalacaktim. Hep hasret kalacaktim,
ozleyecektim”ifadesini kullanmustir. Katilime1 20 “Kotii hissederdim ¢iinkii o iilkede bizi istemeyebilirler,
bize kotii davranabilirler” ifadesini kullanarak diglanma endisesine dikkat ¢ekmistir. Katilimei 19 ise
“Ben ok biiyiik bir korkuya kapilir ve ¢ok iiziiliirdiim. Ciinkii kendi dogup biiyiidiigiim topraklar: terk
etmek beni iizer, oradaki ortamda ¢ekecegim sikintilarda beni ¢ok korkutur, endiseye sokar” ifadesini
kullanarak go¢ edecegi yerde yasayacagi zorluklarla ilgili korku ve endise duyacagina vurgu yapmustir.

Ogrencilerin uygulama sonrasinda 6grencilerin goriisme yaptigi kisilerle ilgili hisleri tespit
edilmistir. Tespitler tablo 7de sunulmugtur.

Tablo 7.
Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Gériisme Yaptigi Kisiler ile Ilgili Hissettikleri
Hissettikleri duygular Katilmci sayis1  Katilimcilar
Uziildiim, ¢ok zorluk ektiklerini anladim. 9 K3, K4, K9, K10, K14, K15, K18, K20,
K24,
Kendimi kotii hissettim, birgok zorluk yasadiklarini anladim. 8 K1, K5, K7, K13, K17, K21, K26, K28
Uziildiim, gok kétii bir olay yasadiklarini fark ettim 7 K2, K6, K8, K12, K16, K22, K25
Once tiziildiim, rahat kavugtuklari i¢in sevindim 4 K11, K19, K23, K27
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Tablo 7’ye gore yapilan degerlendirmede 6grencilerin gériisme yaptiklar: kisilerle ilgili olarak
tzinti duyduklari ve kendilerini kétii hissettikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda Katilimc
2 “Onlarin ne kadar kotii ve ¢ok tiziicti bir olay yasadiklarmm fark ettim ve iiziildiim” ifadesini
kullanmigtir. Bu baglamda Katilime1 15 “Insanlarin sadece kendine ve ailesine 6zgii dinini, kiiltiiriinii
ve dilini kullandiklar icin ¢ektigi zorluklardan dolay: ¢ok iiziildiim” ifadesini kullanarak insanlarin
gektikleri zorluklara vurgu yapmistir. Buna benzer olarak Katilimci 3 “Onlar adina iiziildiim. Kendi
vatanlarini savas, is, egitim vb. nedenlerle terk etmisler. Cok zorluk ¢ekmislerdir” ifadesini kullanmistir.
Katilime1 28 “Kendimi onlarin yerine koydum ve gercekten zor bir durum oldugunu anladim” iftadesini
kullanarak go¢menlerle empati kurdugunu ve go¢ etmenin zor bir durum oldugunu anladigini
belirtmistir. Katiime1 19 “llk zamanlar yasadiklarina iiziildiim ama sonradan buraya uyum
sagladiklart icin mutlu oldum” ifadesini kullanarak gé¢menlerin buraya uyum saglamasinin kendisini
mutlu ettigini vurgulamistir.

Uygulamanin 6grencilerin gogleri anlama ve algilamalarina katkilar: tespit edilmistir. Tespitler
tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8.
Uygulamanin Ogrencilerin Gogleri Anlama ve Algilamalarina Katkist
Gogleri anlamaya iliskin katkilar Katilimci sayist Katilimcilar
Gog ederken yasadiklar1 zorluklar fark ettim 13 K1,K6, K8, K9, K10, K13, K14, K17, K18, K21, K20,
K22, K23, K25
Gog eden insanlar daha iyi anladim 12 K1, K7, K9, K12, K13, K14, K15, K19, K20, K26, K27,
K28
Goglerle ilgili daha fazla bilgi edindim 11 K1, K2, K8, K10, K11, K16, K17, K18, K19, K24, K27

Gog edenlerle duygudaslik kurdum 6 K4, K12, K19, K18, K22, K27
Goglerin sebeplerini anladim 5 K24, K28, K2, K11, K25
Goglerin 6nemini anladim 4 K3, K6, K16, K26
Kendi halime siikrettim 3 K4, K5, K12
Kendi ailemin gegmisini 6grendim 3 K4, K12, K25

Tablo 8¢ gore degerlendirme yapildiginda yapilan uygulamanin 6grencilerin gogleri anlama
ve algilamalarina birgok katkist oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler go¢ eden insanlari daha iyi
anladiklarini, onlarin yasadiklar: zorluklar: fark ettiklerini, goclerle ilgili bilgi edindiklerini ve
goglerin ne kadar 6nemli oldugunu anladiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda Katilimer 22
“Gog eden insanlarin nasil zorluklar cekip neler yasadigini 6grendim” ifadesini kullanarak go¢ eden
insanlarin yasadiklar1 zorluklar1 anladigina deginmistir. Katilimei 1 ise “Go¢ eden insanlar: daha
iyi anladim. Onlar hakkinda daha fazla bilgi edindim. Gog ederken nasil zorluklarla karsilastiklarin
ogrendim” ifadesini kullanarak gogleri daha iyi anladigini vurgulamistir. Katilimer 19 “Gég edenlerin
duygu ve diisiincelerini anlayip empati kurdum ve bircok bilgi edindim. Bana go¢ii anlama konusunda
birgok katki sagladi” ifadesini kullanarak gé¢menlerle empati kurdugunu belirtmistir. Katilimer 5
“Ulkemizin ne kadar degerli oldugunu anladim. Bizim hakkimiz elimizden alinmiyor ve gi¢ etmek
zorunda kalmiyoruz” seklinde ifade kullanarak iilkemizin degerini anladigini belirtmistir. Katilime1 4
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“Ailemin tarihinde, gegmisinde neler yasadigim anladim. Kendi tarihimi tanidim ve hissettim” ifadesini
kullanarak kendi ailesinin ge¢misini 6grendigini vurgulamistir.

Ogrencilerin sozlii tarih uygulamasina iligkin gériisleri uygulama sonrasinda tespit edilmistir.
Tespitler tablo 9da sunulmustur.

Tablo 9.
Ogrencilerin Sozlii Tarih Uygulamasina Iliskin goriisleri
Sozlii tarihe yonelik goriigler Katilimci sayisi Katilimcilar
Benzer ¢aligmalarda gorev almak isterim 25 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19, K20, K23, K24,
K25, K26, K27
Birgok bilgi edindim 8 K2, K11, K14, K16, K19, K24, K26, K27,
Konuyu daha iyi anladim 4 K3,K7,K11,K18
Keyif verici bir ¢alisma 3 K12, K20, K23
Yararli bir ¢alisma 3 K1, K6, K15
Yasananlar1 6grendim 3 K25, K26, K27
Benzer ¢aligmalarda gorev almak istemem 3 K21, K22, K28
Insanlarin yasadiklarini tekrar hatirlatmak 2 K22, K28
bana zor geldi
Sosyallesmemi saglad: 2 K16, K19
Utkum genisledi 1 K10
Ailemin ge¢misini 6grendim 1 K12
Yeteneklerim artti 1 K13

Tablo 9%a gore degerlendirme yapildiginda 6grencilerin sozlii tarih uygulamasina iligkin olarak
benzer ¢alismalarda gorev almak istediklerini, bircok bilgi edindiklerini yararli ve keyif verici
bir ¢alisma oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda Katilimci 11 “Evet, giinkii bu ¢alismada yer
aldigim icin ¢ok mutluyum. Bir¢ok bilgi edindim” ifadesini kullanarak ¢alismada yer almaktan mutlu
oldugunu ve bir¢ok bilgi edindigini vurgulamustir. Katilime1 19 “Evet, ¢iinkii bu ¢alisma ile hem birgok
bilgi ediniyoruz hem de cevremizdeki insanlarla etkilesim icine girip, onlarla bilgi alisverisi yapiyoruz”
ifadesini kullanarak hem bilgi edindigini hem de insanlarla etkilesime girdigini vurgulamistir.
Katilime127 “Evet yer alirum, ¢tinkii bu calisma sayesinde bircok sey 6grendim. Suanda iilkemize go¢ eden
insanlarin yasantilarini anladim” ifadesini kullanarak ¢alisma sayesinde tilkemize go¢ eden kisilerin
yasadiklarimi anladigini belirtmistir. Yapilan uygulamanin verimli ve etkili oldugunu diistinmekle
birlikte gé¢menlerin yasadiklar: duygular: onlara tekrar yasatmak istemeyen bazi katilimcilar benzer
aragtirmalarda gorev almak istemediklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda Katilimci 28 “Almazdim,
¢iinkti insanlarin hayatlarinda olup bitenleri tekrarlatip onlar: hiiziinlendirmek istemezdim” ifadesini
kullanmustir.

Sonug, tartisma ve oneriler

Aragtirma sonuglarina gore uygulama oncesinde 6grenciler goglerin nedenlerine iliskin olarak
ekonomik zorluklar, savaslar, saglik ve egitim imkanlarinin yetersizligi, issizlik, siyasi baskilar, iklim
kosullar1 gibi nedenlerden bahsetmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin goglerin nedenlerine
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iliskin bakis agilarinin degistigi goclerin nedenlerine iliskin olarak ekonomik zorluklar, savaslar,
saglik ve egitim imkénlarinin yetersizligi, igsizlik gibi nedenlerin yaninda dini baskilar, dilini rahat
konusamama, siyasi baskilar, kiiltiirel baskilar, sahip oldugu irk gibi nedenleri vurguladiklar: tespit
edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore uygulama 6ncesinde 6grenciler go¢ eden insanlarin ekonomik
sikintilar, is sikintisi, konut sikintisi, uyum sorunu, dil sorunu, ulasim zorlugu, kabul edilmeme
sorunu, belge/pasaport sorunu, olumsuz iklim kogullar1 gibi zorluklardan bahsetmistir. Uygulama
sonrasinda 6grencilerin go¢ eden insanlarin yasadiklar: zorluklara iligkin bakis agilariin gelistigi
g6¢ edenlerin yagadiklar: zorluklara iligkin olarak ekonomik sikintilar, is sikintisi, konut sikintisy,
ulagim sorununun yaninda dislanma, dil sorunu, kiigiimsenme, manevi giigliikler gibi zorluklar
vurguladiklar: tespit edilmistir. Bu sonuglar sozlii tarih yonteminin kullanilmasiyla beraber
ogrencilerin go¢ konusu ile ilgili farkli bakis acilarini gelistirdigi ve 6grencilerin bilgi diizeyini
artirdigini gostermektedir. Bu sonuglar Ozer (2012, 5.168)’in yaptig1 aragtirmada yerel ve sozlii
tarihin 6grencilerin tarihle ve kendi hayatlar1 arasinda bir iliski kurmalarini sagladigini, konularin
sosyal bilgiler dersinde yerel tarihle iligkilendirilmesiyle, konularin @istiinkorii incelenmesinin aksine
gergek insanlar1 ve durumlari derinlemesine inceleme sagladigi, Kumru (2009, s.203)nun yaptigi
aragtirmada sozli tarih yontemi ile tarih 6grenenlerin tarihsel olaylar: daha sorgulayici bir sekilde
analitik diistinerek farkli bakis agilar1 gelistirdigi, Sar1 (2007, s.282)’nin yaptig1 arastirmada sozlii
tarih ¢aligmalarini 6grencilerin tarihsel olaylarin i¢inde yer alan insanlarin duygu ve diistincelerini
anlamasini ve empati kurmasini sagladigi, 6grencilerin aragtirma yapma, sorgulama, soru sorma,
dinleme, not alma gibi becerilerinin gelistigi ve sozlii tarih uygulamalariin 6grencilerin tarih ve
zaman bilinci kazanmasinda etkili oldugu, Demircioglu (2005, s.315)nun yaptig1 arastirmada
ogrencilerin sozlil tarih siirecinde gortigme sorular1 hazirlama, gortismeleri yiirtitme, onlar1 analiz
ederek yorumlama, 6grencilerin, arastirma, analiz, degerlendirme ve ge¢misle glintimiizii mukayese
becerilerini gelistirdigi, Karadeniz (2019, s.129)’in yaptig1 arastirmada 6grencilerin sozlii tarih
yontemiyle birlikte degisim ve siirekliligi fark ettikleri, sozlii tarih uygulamasinin 6grencilerin derste
ogrendikleri bilgileri kullanarak, bilgileri pekistirdikleri, Mert (2019, s.172)’in yaptig1 aragtirmada
6grencilerin sozlii tarih etkinliklerinden keyif aldig1, gegmisi 6grenmesi, dersi daha iyi anlamasi,
somut kiiltiirel miras1 6grenmesi vb. tizerinde etkili oldugu sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gére uygulama 6ncesinde 6grenciler gog etmek zorunda kalmis olsalard:
kendilerini iziintild, koti, yalniz, korku ve endise igerisinde hissedeceklerini, yasadiklar: yerlerden
ayrilmanin onlara zor gelecegini belirtmistir. Uygulama sonrasinda égrencilerin gog etmek zorunda
kaldiklarinda hissedecekleri duygularda uygulama 6ncesine gore iist diizey bir farklilik bulunmasa
da 6grencilerin hissedecekleri duygularda derinlesme oldugu ve dislanma endisesi tasidiklar: tespit
edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gére uygulama sonrasinda 6grenciler goriisme yaptiklari kisilerle
ilgili olarak kendilerini tiziintiilii ve kot hissettiklerini onlarin yasadiklar: zorluklar: anladiklarini,
ne kadar kotii bir olay yagadiklarini fark ettiklerini ifade etmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
ogrenciler yapilan sozlii tarih uygulamasiyla beraber go¢ ederken karsilagilan zorluklari, go¢ eden
insanlarin durumlarini daha iyi anladiklarini, bu sayede gog¢ eden insanlarla empati kurduklarini
belirtmistir. Bu sonuglara Sar1 (2007, 5.282)’nin yaptig1 aragtirmada sosyal bilgiler 6gretiminde sozlii
tarih yonteminin 6grencilerin tarihsel olaylarin icinde yer alan insanlarin duygu ve diisiincelerini
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anlamasini ve empati kurmasini sagladiginin, Kiipiic (2014, s.85)in yaptig1 arastirmada sozlii
tarihin aragtirma ve kaynak olma disinda tarih derslerinde bir 6gretim yaklasimi oldugunu, sozlii
tarih ¢alismasinin Ogrencilerin tarihe bakis agisini degistirecegini, 6grencilerde empati, elestirel
diisiinme, analiz etme ve arastirma becerilerini gelistirdiginin, Dere ve Ding (2018, s.124-125)’in
yaptiklar1 aragtirmada sosyal bilgiler dersinde sozli tarih uygulamasmin 6grencilerin iletisim ve
sorumluluk becerilerini gelistirerek, yerel tarihi cevrelerini 6grenmelerine, 6zgiiven kazanmalarina
ve empati kurmalarina katki sagladiginin, Kaplan (2005, s.224)’1n yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler
dersinde sozlii tarih uygulamalarinin 6grencilerin tarihsel merakini artirdigi, empati becerisi, soru
sorma becerisi ve elestirel diislinme becerisini gelistirdiginin tespit edilmesi sonuglar1 benzerlik

gostermektedir.

Aragtirmamizda 6grenciler gogler hakkinda daha fazla bilgi edindiklerini, go¢lerin ne kadar
onemli oldugunu anladiklarini belirtmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gére 6grenciler bu ¢alismaya
benzer ¢alismalarda gore almak istediklerini, sozlii tarih ¢aligmasinin keyif verici, yararl bir ¢aliyma
oldugunu ve bu ¢aligma ile birgok bilgi edindiklerini belirtmistir. Bu sonuglara Incegiil (2010,
$.96)in yaptig1 arastirmada sozlii tarih yontemi kullanilarak islenen konularin daha zevkli hale
geldiginin, Kaya (2013, 5.162)’nin yaptig1 arastirmada 6grencilerin sozlii tarih uygulamasindan keyif
aldiginin, Dere ve Alkaya (2017, 5.519)'in yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler dersinde 6gretiminde tip
tarihi konularinin séz1i tarih yonteminin etkili oldugunun ve 6grencilerin so6zlii tarih ¢alismasindan
keyif aldiginin, Yazict ve Mert (2017, s.336-337)’in yaptiklar: arastirmada sozli tarih yonteminin
ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama ve iletisim becerilerini gelistirdiginin, Kili¢ (2018,
s.241)1n yaptig1 aragtirmada Ogrencilerin sozlii tarih etkinliklerini eglenceli buldugunun, sozli
tarih galismalariyla eglenerek 6grendiklerinin ve sozlii tarihe yonelik etkinliklerde tekrar yer almak
istediklerinin tespit edilmesi benzerlik gostermektedir. Arastirmada Benzer ¢caligmalarda gérev almak
istemeyenler ise insanlara yasadiklar1 zorluklar: tekrar yagatmamak icin gorev almak istemedigini

ifade etmistir.

Aragtirma sonucunda sozIi tarih yonteminin kullanilmasiyla beraber 6grencilerin go¢ konusu
ile ilgili farkl bakis acilarini gelistigi ve bilgi diizeyinin arttig1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda sosyal
bilgiler dersinde farkli konularin 6gretiminde sozlii tarih galismalarindan yararlanilabilir. Bu sonug
nitel bir arastirma sonucunda 6grencilerin verdikleri cevaplar ile dogrulanmistir. Bu baglamda
siurlilik tagimaktadir. Bu noktada nicel yontem kullanilarak sozlii tarih yonteminin etkililigine
yonelik caligmalar yapilabilir. Arastirmanda sézlii tarih uygulamasiyla 6grenciler go¢ ederken
karsilagilan zorluklari, go¢ eden insanlarin durumlarini daha iyi anladiklarini, bu sayede go¢ eden
insanlarla empati kurduklarini belirtmistir. Bu baglamda go¢ aragtirmalarinda ve bu konularin
6gretiminde sozli tarih yonteminden yararlanilabilir. Aragtirmada 6grenciler bu ¢aliymaya benzer
caligmalarda gore almak istediklerini, sozlii tarih caligmasinin keyif verici, yararli bir ¢aligma
oldugunu ve bu ¢alisma ile bircok bilgi edindiklerini belirtmistir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler

derslerinin daha keyifli bir hale getirilmesi i¢in s6zlii tarih yonteminden faydalanilabilir.
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The Effects of Game-Assisted Activities Based On the Predict-Observe-Explain (POE)
Method On 10th-Grade Students’ Physics Achievement
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Oz

Bu arastirmada, Oyunlarla Desteklenmis TGA (Tahmin Et-Gozle-Agikla) Yonteminin 10.sinif
ogrencilerinin fizik dersi basing ve kaldirma kuvveti tinitesindeki basarilarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Boylelikle, 6gretmen merkezli yontemlerin aksine 6grencilerin, kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu ve 6grenirken eglenebildigi oyun ile desteklenmis TGA yontemi ile fizik dersi basing
ve kaldirma kuvveti konusunda giinliik hayatla fizik dersinin iliskisini fark etmelerinin saglandig:
diisiiniilmektedir. Yar1 deneysel modelin kullanildig1 bu ¢alisma, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
10.Smifinda egitim goren 32 6grenci ile yiritilmiistiir. Bu ¢aligmada veri toplama araglari olarak,
15 maddeden olusan agik uglu basar: testi ve 6grencilerin uygulamalara yonelik gorislerini almak
amaciyla alti sorudan olusan tam yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir. Verilerin analizi
i¢in ise bagimli gruplar icin t testi, anova ve ancova testleri ile igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
Caligma miifredata uygun bir sekilde 8 haftada tamamlanmugtir. Yapilan analizler sonucunda, , deney
grubu ogrencilerinin basing ve kaldirma kuvveti bagar1 6lgegi puan ortalamalarinin kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin yapilandirilmig goriis formlarindan elde edilen bulgulara gére 6grencilerin uygulanan
yontemden memnun olduklari, bu yéntemin kendilerine bilissel, duyussal v.b. bir ¢ok agidan katkida
bulundugunu, fizik derslerinin sikic1 olmaktan ¢iktigini ve hem fizik dersinin farkl: {initelerinde hem
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de diger derslerin bu yontemle islenmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmustiir. Ayrica katilimci
ogrenciler siireg boyunca zorlandiklar1 ve en ¢ok sevdikleri oyunlar hakkinda goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Fizik bagarisi, oyun, TGA

Abstract

This study aims to determine the effects of game-assisted activities based on the Predict-Observe-
Explain (POE) strategy on 10th-grade students” physics achievement. In this way and unlike teacher-
centered methods, students will be able to realize the relationship between daily life and physics
lessons using the game-supported POE strategy wherein students are responsible for their learning
and also have fun while learning. This study was carried out with 32 students studying in the 10th
grade at Vocational and Technical Anatolian High Schools in Diyarbakir. This study uses an open-
ended achievement scale consisting of 15 items and a six-question structured interview form as the
data collection tools. The study was completed over eight weeks. Differences between the pre-test
and post-test scores for the pressure and buoyant force achievement scale were analyzed using the
program SPSS 20. In the assessment, ANOVA and ANCOVA tests have been used to compare the data
from the control and experimental groups. To make the intergroup comparison, the dependent ¢-test
has been used. In addition, the technique of content analysis has been used to analyze the qualitative
data. At the end of the study, the experimental group of students has been found to have higher mean
scores on the achievement scale than the control group of students (p < .05). When analyzing the
structured interviews conducted with the experimental group, the participants stated being content
with the applied method and that both physics and other lessons should be taught this way.

Keywords: Physics achievement, game, POE

Summary

Introduction

Physics is one of the most challenging subjects for students while in school. Students consider
it to be a very intensive theoretical course. Because the physics curriculum proceeds cumulatively,
an incorrect or incomplete connection of concepts negatively affects future learning. To ensure
complete learning in a physics class, students need to remember previous concepts and relate these to
the information they have just learned. A game-supported Predict-Observe-Explain (POE) strategy
can be used to reduce students’ misconceptions, help them learn new concepts, and activate their
learning; this will lead them to make physics more concrete and make them love the class. Through
this method, students use both cognitive and psychomotor skills. Therefore learning can be more
permanent because of using more than one sense.

In contrast to teacher-centered methods, the conducted study applies the POE strategy with the
support of games wherein the students are responsible for their learning and can have fun while they
learn. At the same time, POE provides opportunities for students to see the relationship between
daily life and physics lessons with regard to pressure and buoyant force. In this context, this study
aims to determine the effect of game-assisted activities based on the POE strategy over 10th-grade
students’ physics achievement
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Method

This study uses the pretest-posttest control group design and has been conducted with a total of
32 students in two classes that include 17 students from one and 15 from another 10th-grade class
at a Vocational and Technical Anatolian High School in Diyarbakir, during the 2018 fall semester.
The Pressure and Buoyant Force Achievement Scale, consisting of 15 open-ended questions and
developed by the researchers to measure achievement, has been used to collect the data. Moreover, a
6-item interview form structured to obtain students’ opinions about the process has also been used.

Two researchers evaluated the data obtained from the achievement scales through rubrics. The
scales are scored based on the knowledge the students provide. For example, if a student’s response
provides deep knowledge, the score is 3 points; if a student’s response contains correct concepts but
also includes some deficiencies, the score is 2 points; and if a student’s response contains unnecessary
or incorrect concepts, the score is 1 point. Each of the two researchers who evaluated the data from
the achievement scale scored the scale using rubrics. The average of the two scores each researcher
gave on the students” achievement scales has been taken in light of the obtained data. The differences
between the pretest and posttest achievement scores have been statistically analyzed using ANOVA,
ANCOVA, and the dependent ¢-test.

Furthermore, data have also been collected from the experimental group using opinion forms to
find out students' views about the strategy that had been applied.

Content analysis, being a qualitative analysis method, has been used to evaluate the qualitative
data. Two experts examined the obtained data to ensure the reliability of the quantitative and
qualitative data analyses.

The study was carried out over a total of 8 weeks, two class-hours per week. Students in the
experimental group were divided into six groups of three. The teacher chose the groups and ensured
that each group was at an equivalent academic level. The students and the teacher decided on the
games for the lessons together. In accordance with the curriculum, the two-hour weekly physics
lesson was carried out for the experimental group by applying the game-assisted POE strategy. At
the same time, the students in the control group followed the same curriculum but used a teacher-
centered method.

Conclusions and Recommendations

At the end of the applications, the study found the averages from the Pressure and Buoyant Force
Achievement Scale for the experiment and control groups of students to have increased significantly
(p < .05). However, when looking at the intergroup comparison, the achievement score averages for
the experimental group of students are found to be significantly higher than those for the control
group of students (p < .05). This result is a guiding finding in comparing the effect of the current
teacher-centered narrative method on students’ achievements to that to the game-supported POE
strategy.
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In teacher-centered methods, the teacher transfers knowledge about the subject to the students.
This knowledge can be weak in terms of permanence and meaningfulness, as students may be passive
and irresponsible. Students who are inactive during the learning process may be bored by lessons
where they are subjected to a constant load of information. This situation can be considered as an
obstacle to meaningful learning in a course. Learning environments where students are active allows
them to learn how to learn and to have meaningful learning (Kog, 2000). Aydin and Balim (2005)
stated in their study that activities such as group work, such as is found in game-supported POE
activities, have an impact on student achievement. Based on the results from the current study, the
use of game-supported POE activities in many of the subjects in the learning environment of physics
lessons is thought to be effective and useful in terms of meaningful learning.

Giris

Bir konu ile ilgili temel kavramlar Ogrenilmedik¢e, konuyla baglantili bir sonraki
agamadaki kavramlarin anlagilmayacagi bilinmektedir (Ayas ve ark., 2014). Kavramlar bilginin
yapilandirilmasinda oldukga onemlidir. Bireyler kavramlar1 6grenirler, benzerlik ve farkliliklarina
gore siniflarlar ve kavramlar arasindaki iliskileri kesfederler. Boylelikle bilgilerini anlamlandirirlar,
tekrar diizenlerler hatta yeni kavramlarla birlikte yeni bilgiler ortaya cikarirlar. Ogrenciler,
yapilandirmaci 6gretim sonucunda kavramlarin kapsami ve biligsel yapilari i¢indeki zenginlik
agisindan daha iyi 6grenme ciktilari elde ederler (Wu ve Tsai, 2005; akt: Bilen ve Kose, 2012). Ogrenci
yeni 6grendigi kavramlar: 6n 6grenmeleri ile sentezleyerek yeni bir 6grenme gerceklestirir. Birgok
ogrenci merkezli yontem ve teknik gibi oyunlarla 6grenme ortamlar: kavramlar: yapilandirmada ve
kavramlar aras iligkileri kurmada yarar saglamaktadir.

Oyun ve Ogrenme

Ovyun, insan yapisinda var olan ve ¢ocukluk déoneminden itibaren psikomotor, bilissel, duyugsal
ve sosyal gelisim siireglerinde rol oynayan 6nemli bir etkinliktir. Bu gercevede egitsel oyun, belli
bir amag cercevesinde kuralli veya kuralsiz olarak gerceklestirilen aktif 6grenme stireci olarak
tanimlanmaktadir (Dénmez, 1999; Akt: Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017). Egitsel oyunlar, 6grenme
glicligii cekilen konularda, soyut kavramlarin fazla oldugu konulari somutlagtiran, 6grenme
stirecini 6grenci i¢in zevkli hale getiren, 6grenenlerin 6grenmeye aktif olarak katilmasini saglayan,
ogrencilerin yetenek ve becerilerini gelistiren etkin bir 6gretim etkinligidir.

Ovyunlarla desteklenmis 6grenmede, 6grenciler i¢cin anlagilmasi zor ve daha ¢ok teorik kalan
konular1 daha zevkli ve basit hale getirmesi ile hem Ogretmenlerin hem de 6grencilerin yiikii
hafiflemektedir. Ogrenme ortamlarinda oyunlar kullanilarak, 6grencilerin hayal diinyasinin harekete
gecirilmesi ve merak uyandirilmast ile derslere olan ilgilerinin arttirilmasi miimkiin olabilmektedir
(Kaptan ve Korkmaz, 1999). Oyunlarla desteklenmis 6grenme ortamlarinin en 6nemli 6zelligi;
ogrencilerin severek ve isteyerek yer aldig1 ortamlar olmalaridir. Bununla beraber egitsel oyunlarin
kullanildig1 yontem ve teknikler, 6grencilerin grup olarak bir arada ¢aligma, grup i¢i olumlu bagimlilik
gelistirme, paylasimda bulunma, farkli goriislere karsi hosgoriilii davranma, 6zgiivenli olma ve
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yeni arkadagliklar edinme gibi sosyal becerileri davranis haline getirmesine firsat verebilmektedir.
Ayrica egitsel oyunlarla, 6grencilerin yaraticilik, problem ¢ézme becerisi, motivasyonu ile fen alani
derslerine ilgiyi arttirma gibi birgok alanda gelismeleri saglanabilmektedir (Savas ve Giiliim, 2014;
Akt; Yildiz ve dig., 2017). Oyunlar ile ilgili literatiire bakildiginda, 6grencinin 6grenme siirecine aktif
olarak katildig1 egitsel oyunlarin oldukga etkili oldugu gortilmistiir (Tural, 2005; Varisoglu, Seref,
Gedik ve Yilmaz, 2013 ).

Fen alaninda oldugu gibi fizik derslerinde de 6grenciler kavramlar: kendileri yapilandirdig:
takdirde kendi 6grenmelerinin farkinda olabilecektir. Fizik 6gretiminde, 6grencinin aktif olmasina,
sorgulama yaparak 6grenmesine olanak saglayan 6grenci merkezli yéntemlerden biri de Tahmin et-
Gozle-Agiklama (TGA) yontemidir.

Tahmin et-Gozle-Agikla (TGA) Yontemi

Tahmin et-Gozle-Agikla (TGA) yontemi, bir konuyla ilgili kavram 6gretiminde ve 6grencilerin
sahip oldugu kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada kullanilir. TGA y6ntemi argiimantasyon yoluyla
Ogretimin bir uygulamas: olup {i¢ asamadan olusur. Birinci asamada 6grencilerden, 6gretmenin
olusturacag etkinlikte gerceklesen olaylar ile ilgili tahminde bulunmalari ve tahminlerini nedenleriyle
birlikte agiklamalar: istenir. Tahmin asamasi bir etkinlikten olusabilecegi gibi agik uglu sorular
ile de yapilabilir (White ve Gunstone, 1992; Yildirim ve Maseroglu, 2016). Ogrencilerin gozlem
yaptig1 ikinci agamada en 6nemli ayrinti, 6gretmen tarafindan yapilan etkinlikte gerceklesen olayin,
6grenci tarafindan net bir sekilde gozlenebilir olmasi ve bununla birlikte 6grencinin zihninde ¢eliski
olusturabilecek nitelikte olmasi gerektigi onerilmektedir (White ve Gunstone, 1992; akt: Yildirim
ve Mageroglu, 2016). Ugiincii asamada ise 6grencilerin, yapilan etkinlikte gerceklesen olayla ilgili
onceden yaptiklar: tahminleri ile etkinligi gozledikten sonra zihinlerinde olusan celiskili durumu
ortadan kaldiracak aciklama yapmalar1 istenir. Ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalar goriismeler ile
desteklenerek 6grencinin etkinlik sonundaki anlamalar1 hakkinda daha kapsamli bilgiler tespit
edilebilir (Liew ve Treagust, 1998; Akt.; Kose, Costu, ve Keser, 2003).

Fizik Ogretimi ve Oyun Destekli TGA Yontemi

Fizik dersi, 6rgiin egitimde 6grencilerin en ¢ok zorlandig: derslerden biri olarak goriilmektedir.
Ogrencilerce hem soyut olarak algilanan hem de kavramlarin yogunlukta oldugu bir ders olan fizik
dersimiifredati 6gretim kademelerinde sarmal olarak ilerlemektedir. Buyiizden 6grenme zincirinin bir
halkasinin yanlig baglanmasi veya eksik olmasi 6grencilerin gelecek 6grenmelerini de olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Fizik dersinde tam bir 6grenmenin saglanmast i¢in, 6grencilerin 6nceki bilgileri
ve kavramlar1 hatirlamalar1 ve yeni 6grendikleri bilgilerle iligki kurmasi énemlidir. Ogrencilere fizik
kavramlarini 6gretmek, sahip olduklar: kavram yanilgilarini diizeltmek ve fizik dersini daha somut
hale getirip onlara dersi sevdirmek i¢in 6grenci merkezli oyun destekli TGA yontemi kullanilabilir.
Bu yontemde, 6grenciler hem biligsel hem duyugssal hem de psikomotor becerilerini kullanabilir.
Béylelikle birden fazla duyusunu kullandig1 i¢in 6grenme daha anlamli hale gelebilir. Oyun destekli
TGA etkinliklerinde fizik kavramlari Ogretilirken oyunlarin kullanilmasi, Ogrencilerin stireci
eglenerek gecirmelerini saglayabilmekle beraber TGA etkinlikleri ile 6grencilere fizik kavramlarim
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sorgulayarak 6grenme imkani da saglanabilmektedir. Bu baglamda diistintildiigiinde fizik derslerinin
etkili bir sekilde yiiriitiilmesine olanak saglayabilen ve 6grencilerin farkliliklarini goz ardi etmeyen
yontemlerden birinin oyun destekli TGA y6ntemi oldugu séylenebilir.

Arastirmanin Onemi

Ogretim etkinlikleri siirecinde 6grenmenin en énemli ayagini, 6gretim faaliyetinin yiiriitilldiig
6grenme ortami olusturmaktadir. Ogrencileri merkeze alan ¢agdag smnif ortami anlamli 6grenme
tizerinde oldukea etkilidir. Ogretmenin sectigi yontem ve tekniklerin dgrencilere gore secilmesi
ve Ogrenme ortaminin buna gore diizenlenmesi, dgrencilerin ders ile ilgili duyusgsal, biligsel ve
psikomotor siire¢ becerilerinin gelisimine olanak saglar. Ogrencinin égrenme siirecine kendisinin
katilim1 ve 6grenmede sorumluluk alip bilgiyi kendisinin yapilandirmasi ancak etkin olan 6grenme
ile gerceklesebilir (Sahinel, 2003). Degisen ihtiyaglara ve gelisen teknolojiye bagli olarak egitim
sistemlerinde siirekli yenilenme ihtiyaci olugmaktadir. Ogrencinin siirekli degisen ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda, onlar1 derste aktif kilmak amaciyla kendi 6grenmesinden sorumlu tutmak ve
bireysel farkliliklarini da goz 6niine alarak farkli 6gretim yontem ve teknikler kullanilabilir. Bu
yontemlerden biri de oyunlarla desteklenmis TGA yontemidir. Bu yontemde, TGA etkinlikleri ile
ogrenciler kavramlari zihninde sorgulama yolu ile kendisi yapilandirma sansina sahipken, oyunlarla
beraber eglenerek, yaparak ve yasayarak kavramlar: ve kavramlar arasi iligkileri somutlastirabilir.
Yapilan literatiir arastirmasinda oyun ve TGA etkinliklerinin bir arada kullanildig1 ¢alismalara pek
rastlanmadig1 i¢in oyun destekli TGA yonteminin uygulandigi bu ¢aligmanin alan yazinina zenginlik
katacag distintilmektedir.

Aragstirmanin Problemi

Etkili fizik 6gretimi ile 6grenciler, dogada ve glinliik hayattaki olay, olgu veya durumlari bilimsel
olarak aciklayabilme becerilerine sahip olurlar. Bununla beraber etkili fizik dersleri ile 6grenciler fizik
bilgilerini giinliik yagamin bir¢ok alaninda kullanabildiklerinin farkina varabilirler. Giinliik hayat ve
doga ile bu kadar i¢ ige olan fizik dersleri genel olarak soyut bir ders olarak algilanabilmektedir.
Bu da 6grencilerin bu derste bagarili olmasina engel olabilmektedir. Ogrencilerin fizik dersini
soyut olarak gérmesindeki 6nemli nedenlerden biri de 6gretmen merkezli yontem ve tekniklerin
kullanilmasi oldugu diistintilmektedir. Anlamli 6grenme i¢in 6grencilerin 6grenme ortamlarinda
aktif olmasi gerekmektedir. Fakat 6gretmen merkezli yontem ve tekniklerle bu ¢ogunlukla miimkiin
olamamaktadir. Fizik egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar lise 6grencilerinin ¢ogunun hala fizigin
karmasik ve zor bir konu oldugunu disiindiiklerini gostermektedir (Cetin, 2016). Fizik derslerini
daha somut ve anlagilir kilabilmek i¢in 6grencilerin ders ile bir baglanti kurmasi, glinlitk hayattaki
orneklerini deneyimlemesi ve yaparak yasayarak 6grenmesi biiytik bir 6nem tasimaktadir. Yapilan bu
caligmada 6grencilerin sorgulayarak 6grendigi ve 6grenirken eglenebildigi bir yontem olan oyunlarla
desteklenmis TGA yontemi uygulanmistir. Bu yontemde kullanilan etkinliklerle 6grencilerin fizik
dersi basing ve kaldirma kuvveti konusunda giinliik hayatla fizik derslerinin iliskisini gérmeleri
saglanmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda yapilan bu aragtirmanin problem climlesi: Oyunlarla
desteklenmis TGA yontemine dayali etkinliklerin 10.simif 6grencilerinin fizik (basing ve kaldirma
kuvveti iinitesi) basarisina etkisi nedir? seklindedir.
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Alt Problemler

“Oyunlarla desteklenmis TGA yontemine dayali etkinliklerin 10.smif 6grencilerinin fizik (basing
ve kaldirma kuvveti tinitesi) basarisina etkisi” konulu deneysel ¢alismanin alt problemleri asagidaki
gibidir:

o  Uygulamalar sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basing ve kaldirma kuvveti

konusunda bagari diizeyleri agisindan puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

o  Uygulamalar sonrasinda deney grubu 6grencilerinin basing ve kaldirma kuvveti konusunda
basar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

o Uygulamalar sonrasinda kontrol grubu 6grencilerinin basing ve kaldirma kuvveti konusunda
basar1 Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

o Deney grubu 6grencilerinin “Oyunlarla Desteklenmis TGA Yonteminin uygulamalarina ve
ogrenmelerine etkisine yonelik goriisleri nasildir?

Yontem

Aragstirma Deseni

Bu calismada ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirmanin baglangicinda
deney ve kontrol grubuna 6n testler uygulanmis 6gretim ve uygulamalar tamamlandiktan sonra ayni
testler son test olarak uygulanmustir.

Katilimcilar

Bu galisma, 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
10. Smnufta egitim goren 17 ve 15 kisilik iki subesinde toplam 32 6grenci ile yiiriitilmistiir. Deney
ve kontrol grubu 6grencileri dersin 6gretmeninin denk oldugunu diisiindtagi, fizik dersini alan
iki sinif olarak diistintilmiis ve bunlardan biri kontrol digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmanin yapildig1 okulun meslek lisesi olmas1 goz 6niine alindiginda, fizik dersini alan ve ayni
6gretmenin derslerine girdigi iki subenin 6grencilerinin arastirma gruplari olarak belirlenmesi
zorunlu olmustur.

Veri Toplama Araglart

Bu ¢aligmada veri toplama aract olarak, bagariy 6l¢mek i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
acik uclu 15 sorudan olugan Basing ve Kaldirma Kuvveti Basar1 Olcegi ve grencilerin siirece yonelik
diistincelerini almak amaciyla yapilandirilmis 6 maddelik goriis formu kullanilmigtir.

Basing ve Kaldirma Kuvveti Basar: Olgegi

CGaligmada kullanilan veri toplama araci aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilmesi stirecinde 10.sin1f Basing ve Kaldirma Kuvveti tinitesindeki kazanimlar ve 10.sinif ders
kitabinda yer alan 6rneklerden yararlanilmistir. Bununla beraber gelistirilecek basar: 6lcegi ile ilgili
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literatiir taramasi da yapilmistir. Yapilan incelemelerden sonra éncelikle basing ve kaldirma kuvveti
konularini kapsayan soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu soru havuzu iki arastirmaci
tarafindan incelenmistir. Bagar1 Olceginin gelistirilme agamalarinda sik stk uzman gorisiine
bagvurulmustur. Bu dogrultuda alan egitimi, 6lcme degerlendirme ve dil bilgisi uzmanlarinin
goriglerine basvurulmugtur. S6z konusu uzmanlarin goriigleri alindiktan sonra baglangicta 20
sorudan olusan basar1 6l¢egi 15 soruya diistirilmistiir. Boylelikle 6lgegin gecerlik ve giivenirligi
saglanmigtir. Bu agsamalardan sonra olusan basari dl¢egine son hali verilmistir.

Goriis Formu

Veri toplama araci olarak 6grencilerin uygulamalara ve siirece yonelik diistincelerini almak i¢in
6 sorudan olusan goriis formu kullanimigtir. Goriis formunun gelistirilmesi agamalarinda uzman
goriisiine bagvurulmustur. Bu noktadan yola ¢ikarak 6l¢me degerlendirme ve dil bilgisi uzmanlarinin
goriigleri alindiktan sonra baslangigta 10 sorudan olusan goriis formu 6 soruya diigiirilmiistiir.
Boylelikle 6lgegin gecerlik ve giivenirligi saglanmistir. Goriis formundaki sorulari, deney grubundaki
17 6grenciden yazarak cevaplamalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda yapilan ¢alisgmanin basar1 6lgeginden elde edilen veriler iki
aragtirmaci tarafindan degerlendirilmis ve bu yonde rubrikler gelistirilmistir. Hazirlanan rubrikler
verilen cevapta sunulan bilgilerin dogru ve soru ile ilgili biitiin bilgileri iceriyorsa:3 puan, verilen
cevapta sunulan bilgiler dogru fakat eksiklikler varsa: 2 puan, verilen cevapta sunulan bilgiler;
gereksiz ve yanlig ise: 1 puan olacak sekilde diizenleme yapilarak veriler excel programina
aktarilmistir. Bagar1 Olceginin verilerini degerlendiren iki arastirmacinin her biri puanlamay:
bu rubrikleri kullanarak yapmistir. Inceleme sonunda her iki aragtirmacinin 6grencilerin bagari
oOlgeklerine verdikleri puanlarin ortalamalar1 alimmigtir. Boylelikle aragtirmanin verilerinin analiz
giivenirligi de saglanmistir. Uygulamalarin sonunda elde edilen 6n test ve son test basari puan
ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puan ortalamalarini karsilastirmak icin anova ve Ontestin deney grubu lehine
¢ikmasi durumunu kontrol altina alabilmek i¢in ancova testi, her bir grubun 6ntest-sontest basari
puan ortalamalarini kargilagtirmak icin bagiml gruplar t testi kullanilmigtir. Uygulamalara yonelik
goriis almak icin ise deney grubu 6grencilerinden goriis formlar: araciligryla veri toplanmistir. Elde
edilen verileri degerlendirmek i¢in yine nitel analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilmigtir.
Verilerin analiz giivenirliligini saglamak i¢in veriler iki uzman tarafindan incelenmistir.

Calismanin Uygulanma Sekli

Okulda bulunan iki 10.sinif subelerinden biri rasgele bir yontemle deney grubu olarak
belirlenmistir. Caligma haftada ikiser ders saati olmak tizere toplamda 8 hafta boyunca devam
etmigtir. Ogrencilere, TGA yontemi, oyunlar, uygulanan on-test ile son-test ve dersin islenisi ile
bilgi verildigi stire bu ders saatlerine dahil degildir. Deney grubu 6grencileri tiger kisilik alt1 gruba
ayrilmistir. Gruplar dersin 6gretmeni tarafindan esit akademik diizeyde olacak sekilde secilmistir.
Ovyunlar dersin 6gretmeni ve 6grencilerle beraber segilmistir. Miifredat programina uygun olarak
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yani haftalik iki saatlik fizik dersi deney grubunda Oyunlarla Desteklenmis TGA Yontemi ile
stirdiirtilmistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin bulundugu sinifta ise mevcut yontemle, 6gretmen
merkezli olacak sekilde konular ayni siirede islenmistir.

Calismadan 6nce hem kontrol hem de deney grubu 6grencilerine bagariyr 6l¢mek i¢in Basing
ve Kaldirma Kuvveti Basar1 Olgegi on test olarak uygulanmistir. Calismadan sonra ayni dlgekler
son test olarak kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Bu 6lgege ek olarak uygulama
sonunda deney grubu &grencilerinin uygulama sonrasi goriis ve diislincelerini almak i¢in goris
formu kullanilmistir.

Stnif Ortaminda Oyun Destekli TGA Yonteminin Uygulama Asamalar:

Sinif i¢i uygulamalarda uygulamalar 6ncelikle bir TGA etkinligi ile baglar. Bu etkinlikten sonra
ogrenciler ilgili konuyu iceren oyunlar oynar.

1. Dersin kazanimlari belirlenir.
2. Dersin yol haritas1 6grenciye aktarilir.

3. Kazanim ile ilgili glinliik hayattan bir 6rnek vererek 6grencilerin sonuglari ile ilgili tahminde
bulunmalari istenir.

4. Tahminler 6gretmen tarafindan dogru veya yanls olarak ifade edilmez.
5. Dersin 6gretmeni uygulama (deney) tizerinden 6grencilerin gézlemlemesini saglar.

6. Gozlem agamasindan sonra 6gretmen ogrencilerden uygulama ile ilgili yorum ve agiklama
yapmalarini ister. Ogretmen de agiklama yaparak konu ile ilgili teorik bilgiyi verir. Konu ile
ilgili sayisal bagintilar1 yazar.

7. Ogrenci bu bagintilar iizerinden oynayacagi oyun ile ilgili grup arkadaslariyla fikir
aligverisinde bulunur.

8.  Oyunun uygulama agamasi grubun sozciileri tarafindan yazili olarak dersin 6gretmenine
verilir

9. Uygulama asamasindan sonra gruplar 100 puan {izerinden degerlendirilir. Puanlamanin 50
puant oyuna 50 puani ise dogru tahminde bulunup gozlemler sonucundaki agiklamalara

verilir.

10. Tim oyunlar sona erdikten sonra ders 6gretmeni tarafindan birinci olan grup belirlenerek
édiillendirilir.

Sinif Igi Etkinlik Ornegi

Ogretmen: Basing veya kati basinci diye bir kavram duydunuz mu ?

Ogrenci-8: Evet hocam ortaokulda ama hatirlamiyorum.

Ogretmen: Peki hepiniz muhakkak bir sebzeyi dogramak icin bigak kullanmigsimiz degil mi?

428



Oyunlarla Desteklenmis TGA (Tahmin Et-Gozle-Agikla) Yontemine Dayali Etkinliklerin 10.Simif Ogrencilerinin Fizik Basarisina Etkisi

Ogrenci - 9: Her giin salata yaptyoruz.

Ogretmen: Bir limonu kesmek i¢in bicagin hangi tarafin kullanirsiniz.

Ogrenci - 1: Keskin olan tarafi

Ogrenci - 2: Diger tarafi kesmez ki hocam

Ogretmen: Peki ben ¢ok bastirarak kesmeye ¢alissam yine kesmez mi sizce?

Ogrenci 6: O zaman kesilebilir. Ama ezilir.

Ogrenci-3: Baski yaparsaniz kesersiniz

Ders 6gretmeni, sinifa getirdigi limon ve bigak tizerinden 6grencinin gozlem yapmasini saglar.

Ders 6gretmeni: Gordiigiiniiz iizere limonu bicagin hem keskin hem de diger tarafiyla kesmeye
calisacagim. Bicagin keskin tarafiyla limonu kolayca keserken diger tarafiyla kestigim zaman bayag
zorlandim hatta fazladan kuvvet uygulamak zorunda kaldim. Bundan yola ¢ikarak sizce basing hangi

degiskenlere baghdir?
Ogrenci - 13: Kuvvete baghdir hocam.
Ogrenci-1: Kullandigimiz bigagin tarafina baghdr.
Ogrenci-7: Batirmamiza baghdur.

Ogretmen: Gézlemlediginiz gibi basing hem uygulanan dik kuvvete hem de kesit alanina baghdir. O

zaman simdi tahtaya yazacagim tammlar: ve formiilii defterinize gegirin.
Basing: Birim yiizeye etki eden dik kuvvete basing denir. Birimi Pascaldir. Skaler bir biiyiikliiktiir.
P=F/S
P: Basing (Pascal)
F: Yiizeye dik etki eden kuvvet (N)
S: Yiizey alani (m?)
* Basing dik kuvvet ile dogru orantilidir
* Kesit alant ile ters orantilidir

Ogretmen : Bu arada giinliik hayatta baska basing nerde karsimiza ¢ikar diisiiniin tahtadakileri

yazdiktan sonra sizden érnekleri alacam. Ikinci derste de sizinle ¢ivi-balon oyununu oynayacagiz.

Ikinci dersin baslangicinda her grup hazirlanan oyun diizenegini dikkatlice inceledikten sonra
herhangi bir siralama olmaksizin gruplar rasgele oyundan en fazla puani almak igin fikirlerini sunup

etkinligi baslattilar.
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1.0yun: Civi-Balon

Ovyuna baglamadan 6nce biitlin gruplarin balonlar: esit miktarda sisirilmistir. Hazirlanan oyun
diizeneginde 6grencinin uygulayacagi kuvveti temsilen esit araliklarla 10-50 arasi derecelendirme
yapilmistir. En fazla kuvvetti uygulayip balonu patlamayan grup oyun kismini kazanacaktir. Oyun
sonunda yaptig1 taktigi basing konusu cercevesindeki fizik kurallari ile agiklayan grup bu oyunun
galibi olacaktir.

Sekil 1. Birinci etkinlige ait gorsel

Yukaridaki gorselde goriildigi gibi Ogrenciler yapacaklari etkinlik i¢in malzemelerini
hazirlamiglardir.

430



Oyunlarla Desteklenmis TGA (Tahmin Et-Gozle-Agikla) Yontemine Dayali Etkinlilderin 10.Sinif Ogrencilerinin Fizik Bagarisina Etkisi

Sekil 2. Birinci Etkinlige Ait Gorsel

Sekil 2deki gorselde goriildiigii gibi ogrenciler civiler iizerine koyduklar:i balona basing
uygulayarak patlatmaya caliymaktadirlar. Bu sirada diger grup tyeleri de sozlii olarak destekte
bulunmaktadirlar.
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Sekil 3. Birinci Etkinlige Ait Gorsel

Sekil 3’te goriildiigii gibi baska gruptaki 6grenciler ¢iviler {izerine koyduklar1 balona basing
uygulayarak patlatmaya caligmaktadirlar

Birinci oyun sonunda galip gelen 95 puan ile muhtesem {igli grubudur.

Ogretmen: Balon bir ¢ivi ile patlarken sizin oyun diizeneginizde birden fazla ¢ivi olmasina ragmen

niye patlamadi?

Muhtesem Uglii: Bir tane ¢iviyi balona hafif dokundursak bile patlar ¢iinkii bir ¢ivinin ucu sivridir

ve yiizey alan kiigtiktiir onun icin basinci biiyiik olur. Ben balonu bastirirken bir bélgesini degil tiim
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avucumun ici ile bastirdum boylece yiizey alani artti ve basinci azald. Siz bize yiizey alani ile basing

ters orantilidir demistiniz.

Yenilmezler: Hocam bizim erken patlad: ¢iinkii arkadasnmiz dogrudan hizlica bastirdi. Kuvvet
fazla oldugu icin basing da artti patladi.

Canavarlar: Biz biraz daha bastirabilirdik ama yapamadik. Valla hocam sanki demistiniz yiizey

alan ile dogru orantilidir. Hatirlamiyorum.

Deney grubu 6grencileri ile oyun destekli TGA etkinlikleri ile fizik dersleri islenirken, kontrol
grubunda daha ¢ok 6gretmen merkezli akilli tahta uygulamalari ile dersler islenmistir.

Bulgular

Aragstirmadan Elde Edilen Nicel Bulgular

Caligmada elde edilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Basing ve Kaldirma Kuvveti Bagar1

Olgegi puanlarinin normalligine ait analiz sonuglari Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basing ve Kaldirma Bagari Olcegi Puanlarinin Normalligine
[liskin Shapiro-Wilk - Testi Sonuglar:

Istatistik Sd p Basiklik Carpiklik
Ontest ,957 32 ,230 ,464 ,126
Sontest ,940 32 ,077 ,247 -1.150

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun basing ve kaldirma kuvveti basar1 dl¢egi
puanlarinin normal olarak dagildigini géstermektedir (p> .005).

Tablo 2'de basar1 6l¢egi puanlarinin varyanslarinin dagiliminin normalligini test etmeye yonelik

yapilan levene testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2.
Bagar1 Olgegi Verilerinin Varyanslarinin Dagilimina Iliskin Analiz Sonuglar:

Levene istatistik Sd1 Sd2 p
Basar1 on test ,526 1 30 474
Basari son test 4,033 1 30 ,054

Tablo 2deki bulgulara bakildiginda basar1 6lcegi verilerinin varyanslarinin normal dagilim
gosterdigi saptanmustir (P>.05).
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Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalardan 6nce basar1 puan
ortalamalar1 incelenmis ve sonuglar tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Ontest Puan Ortalamalarina Iliskin Betimsel Analiz
Sonuglari

Grup N Minimum Maksimum Ortalama SS
Bagar1 6n test Deney 17 18 28 23,12 2,619
Bagari On test 15 16 23 19,73 1,907
Kontrol 15

Tablo 3’teki bulgulara bakildiginda deney grubu 6grencilerinin uygulamalar 6ncesi basar1 puan
ortalamasi 23,12 iken kontrol grubu 6grencilerinin 19,73 olarak tespit edilmistir.

Deneysel islemler 6ncesi gruplarin bagari puan ortalamalari arasinda anlamli farkin olup
olmadigini test etmek amaci ile anova testi yapilmigtir. Bu analizin sonuglari tablo 4’te sunulmugtur.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Toplam Puanlarimn Varyans Analizi Sonuglar:
Kareler toplam1 Sd Kare toplami F p
Gruplar arast 91,271 1 91,271 17,039 ,000
Grup ici 160,698 30 5,357
Toplam 251,969 31

Tablo 4’teki bulgulara gére arastirmaya katilan gruplarin basar1 6ntest puan ortalamalari arasinda
anlamli farklilik oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasiimistir (p<.05).

Deney grubu basar1 on-test puan ortalamalarinin kontrol grubu o6grencilerinden anlaml
bir sekilde ytiksek ¢ikmasi nedeniyle 6n-test basari puanlar1 kontrol degiskeni olarak belirlenip
kovaryans analizi yapilmistir. Boylelikle deney grubu 6grencilerinin son test basarisinin 6n test
sonuglarindan etkilenip etkilenmedigi saptanmug olacaktir. Oncelikle verilerin kovaryans analizine
uygun olup olmadigina bakilmis ve verilerin kovaryans analizine uygun oldugu saptanmustir (tablo
1, tablo 2).

Asagida verilen tablo 5 ve tablo 6da basar1 son-test puan ortalamalarinin gruplara gére dagilimina
iliskin betimsel analiz ve kovaryans analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 5.
Basar1 Olgegi Son Test Puan Ortalamalarimin Dagilimina [liskin Betimsel Analiz Sonuglar:
Varyans kaynags Grup N Ortalama Diizeltilmis SS
ortalama
Bagar1 puan son Deney 17 31,4118 30,658 3,96955
Kontrol 15 22,8000 23,655 2,75681
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Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama sonras: Basart Olgegi Son Test Puan Ortalamalar
Farkina Iliskin Ancova Testi Sonuglar

Varyans Kaynag1 Tip IIT kareler toplami1 Sd Kareler ortalamast F p
Bagari On test 36,300 1 36,300 3,267 ,000
Grup Etkisi 249,262 1 249,262 22,434 ,000
Hata 322,217 29 11,111
Toplam 24930,000 32
Diizeltilmis toplam 949,500 31

Tablo 5 ve tablo 6daki bulgulara gore deneysel uygulamalardan sonra deney grubu 6grencilerinin
basar1 6lcegi son test puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan
anlaml1 bir sekilde daha yiiksek oldugu saptanmistir (P<.05). Bu sonug deney grubu 6grencilerinin son
test basar1 puanlarindaki bagarisinin, 6ntest puan ortalamalarindaki farkliliktan kaynaklanmadigini
gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iligkin
bagimli gruplar t testi analizi sonuglari tablo 7de sunulmustur.

Tablo 7.
Arastirmaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel Islem Oncesi ve Sonras: Basart Puan
Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iliskin Analiz Sonuglari

Grup Ortalama n SS T p
Basar1 puan 6n test 23,12 17 2,619 -8,363

Deney .00
Bagar1 puan son test 31,4118 17 3,96955

Tablo 7 incelendiginde, siirecin sonunda deney grubu 6grencilerinin bagar1 puan ortalamalarinin
anlamli bir sekilde yiikseldigi goriilmektedir (P<.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puan ortalamalarinin karsilagtirilmasina iliskin
bagimli gruplar t testi analizi sonuglari tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8.
Arastirmaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Basar: Puan
Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iliskin Analiz Sonuglar:

Grup Ortalama n SS T P
Basar1 puan 6n test 19,73 15 1,907 -4,468 .003
Kontrol
Bagar1 puan son test 22,8000 15 2,75681

Tablo 8deki bulgulara bakildiginda, siirecin sonunda kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 puan
ortalamalarinin anlamli bir sekilde yiikseldigi goriilmektedir (P<.05).
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Arastirmadan Elde Edilen Nitel Bulgular

Aragtirmanin sonunda deney grubu Ogrencilerinin siirece yonelik goriislerini almak igin
yapilandirilmig formlar aracihigi ile veri toplanmistir. Ogrencilerin siirecten keyif alma durumuna
yonelik goriisleri asagidaki tablo 9'da sunulmugtur.

Tablo 9.
Uygulamalardan Keyif Alma Durumuna Yonelik Verilen Cevaplara Iliskin Analiz Sonuglar:
Katilma durumu Frekans Aciklama
Evet 17 “Oyunlardan ¢ok keyif aldik keske hep oyun

oynasak”(Ogrenci-7)

Hayir -

Tablo 9 incelendiginde deney grubundaki o6grencilerinin tamami: uygulamalardan keyif

aldiklarini ifade ettikleri saptanmugtir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulamalarda en ¢ok sevdikleri oyun sorusuna yonelik goriisleri
tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10.
Uygulamalarda En Cok Sevdikleri Oyuna Yonelik Verilen Cevaplara Iliskin Analiz Sonuglar:
Oyun Frekans

Patlamayan balon 5

Ucan top 1

Hizli gemi 3

Su figkirtma 2

Dokiilmez su 2

Tiim oyunlar 4

Tablo 10 incelendiginde deney grubu 6grencileri, en sevdikleri oyun olarak, en yiiksek frekansta
patlamayan balon oyunu ve bir diger ytiksek frekansta ise tiim oyunlarin oldugunu ifade etmislerdir.
Sorulan sorudan kaynakl: olarak 6grencilerin ifadelerinde agiklamalar yer almamaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulamalarda en ¢ok zorlandiklar1 oyun sorusuna yonelik goriisleri
tablo 11de verilmistir.

Tablo 11.
Uygulamalarda Zorlandigimiz Oyuna Yonelik Verilen Cevaplara Iliskin Analiz Sonuglar:
Oyun Frekans Agiklama
Dokiilmez su 1
Patlamayan balon 2 “Cesaretim olmadi; igin” (Ogrenci-4)
Hizli gemi 1
Civi balon 1
Tiim oyunlar 12 “Higbir oyunda zorlanmadik” (Ogrenci-8)
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Tablo 11 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerinin bityiikk bir ¢ogunlugu oyunlarda
zorlanmadiklarimi ifade etmislerdir. Buradan oyunlarin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu
¢ikarimi yapilabilir.

Deney grubu &grencilerinin fizik dersindeki diger {nitelerin bu yontemle islenmesini ister
misiniz sorusuna yonelik gorisleri tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12.
Fizik Dersindeki Diger Unitelerinin Bu Yontemle Islenmesi Istegine Yonelik Verilen Cevaplarin Analizi

Katilma durumu Frekans Aciklama

Evet hem de gok 10 “Hem egleniyoruz hem de dgreniyoruz.” (Ogrenci-2)
Evet 6 “Derslerimiz ok ¢abuk gecti” (Ogrenci-7)
Hayir 1 “Bazen yoruldum” (Ogrenci-11)

Hem evet hem de hayir 1 “Kararsiz kaldim” (Ogrenci-8)

Tablo 12 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6énemli bir ¢ogunlugu fizik dersindeki
diger tinitelerin de bu yontem ile islenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu analizden yola ¢ikarak
uygulamanin 6grencilerin motivasyonunu artirdig1 yorumu yapilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin fizik dersinin oyunlarla desteklenmis TGA y6ntemi ile islenmesi size
ne gibi katkilarda bulundu sorusuna yonelik cevaplar: tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
Fizik Dersinin Oyunlarla Desteklenmis TGA Yontemi ile Islenmesi Size Ne Gibi Katkida Bulundu?
Sorusuna Yonelik Verilen Cevaplarin Analizi

Ifadeler Frekans Agiklama

Bilgi 3 “Normal ders anlatimindan daha fazla bilgi sahibi olduk ¢iinkii
yasayarak dgrendik” (Ogrenci-2)

Anlamlilik 7 “Daha iyi anlamamizi sagladi” (Ogrenci-10)
Kolayhk 3 “Kolay anlamamizda yardimei oldu” (Ogrenci-5)
Keyif 3 “Gok keyif aldim oyunlarda ok eglendik”(Ogrenci-1)
Odaklanma 1 “Derse daha iyi odaklandim.” (Ogrenci-12)

Tablo 13 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevaplarda en
yitksek frekansa sahip olan anlamlilik (7) ifadesidir. Ogrenciler burada geleneksel 6gretimden
farkls olarak bu yontemle islenen konuda daha iyi anladiklarini ve 6grenirken eglendiklerini ifade
etmislerdir. Bu analizden yola ¢ikarak uygulamanin 6grenciyi hem akademik hem de duyussal
yonden giidiiledigi yorumu yapilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin okulda gordiigiintiz diger derslerin bu yontemle islenmesini ister
misiniz sorusuna yonelik goriisleri tablo 14’ te verilmistir.

437



Seyma YASAR ¢ Medine BARAN

Tablo 14.
Okulda Gordiigiiniiz Diger Derslerin Bu Yontemle Islenmesi Iste§ine Yonelik Verilen Cevaplarin
Analizi

Katilma durumu Frekans Aciklama

Evet 16 “Cok isterim ¢iinkii o zaman hep sikilmayiz hem de daha iyi
anlariz”(Ogrenci-3)

Hayir 1

Tablo 14 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerinin 6nemli bir ¢ogunlugu diger derslerin
de bu yontem ile islenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu analizden yola ¢ikarak uygulamanin
Ogrencinin motivasyonunu artirdigl ve 6grencilerin siiregten keyif aldig1 yorumu yapilabilir. Bu
tabloda “hayir” cevabi yazan bir 6grenci ise herhangi bir agiklamada bulunmamustir

Gorilisme sorularina verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin uygulama ve siiregten memnun
olduklar1 gozlemlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalarin sonunda Basing ve Kaldirma
Kuvveti Basari Olgegi basari puan ortalamalarinin anlamli bir sekilde yiikseldigi saptanmugtir
(P<.05). Bununla beraber gruplar arasi karsilagtirmaya bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin
son test bagar1 puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan anlamh
bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (P<.05). Bu da mevcut 6gretmen merkezli anlatim
yontemi ile Oyunlarla Desteklenmis TGA Yonteminin 6grencilerin basarilar1 tizerindeki etkisini
kargilagtirmakta yol gosterici bir bulgudur. Ogrencilerin derste pasif kaldig1 ve sorumluluk almadigt
6grenme ortamlarinda bilgiler kalicilik ve anlamlilik agisindan zayif kalabilmekte, ders iginde genelde
bir bilgi yiiklemesine maruz kaldig1 igin 6grenciler bu siiregte sikilabilmektedirler. Ogrencilerin
aktif oldugu 6grenme ortamlarinda ise, 6grenmeyi 6grenme ve anlamli 6grenmeye olanak saglanir
(Kog, 2000). Aydin ve Balim (2005), yaptiklar: calismada, grup ¢alismasi seklindeki 6grenci merkezli
etkinliklerin basarida olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Oyunlarla desteklenmis TGA
yonteminde de, deney grubundaki 6grenciler grup ¢alismas: yapmislardir. Uygulanan bu yontemde
6gretmen merkezli sinif ortami anlayisi yerine, 6grenenlerin birbirleriyle etkilesim ve iletisim
kurabilecekleri, oyun ¢aligmalar1 ve TGA etkinliklerine uygun bir 6grenme ortami olugturulmustur.
Aragtirmadan elde edilen bulgular hazirlanan bu ortamin 6grencilerin akademik basarisina olumlu
olarak yansidigini gostermistir. Ogrenme ortami, 6grenenlerin akademik basarilari tizerinde anlaml
ve 6nemli bir etkiye sahiptir (Yurdakul, 2005). Bu ¢alismadaki 6grenme ortaminda, TGA etkinlikleri
ile 6grencilerin sorgulama yaparak kavramlari 6grendikleri, grup oyunlart ile ise 6grenme siirecinin
daha eglenceli bir hale geldigi distintilmektedir. Bu baglamda ele alindiginda grup calismasina
dayali oyunlarin, TGA y6ntemi etkinliklerinin uygulandig1 6grenme ortamlari i¢in uygun oldugu
sOylenebilir.

Literatiire bakildiginda oyun ve TGA etkinliklerinin 6grenci basarisi tizerinde ayr1 ayr1 olumlu
etkilerinin olduguna dair bir¢ok ¢alismanin oldugu goriilmiistiir. Ornegin Boyraz ve Serin (2016)
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yurittiikleri calismada, fizik derslerinde egitsel oyunlarin kullanilmasinin basariy: arttirdigini tespit
etmislerdir. Benzer olarak Hsu ve Tsai (2013) de yaptiklari calismada oyunlarla 6grenme ortamlarinda
verimin arttigina isaret etmiglerdir. Benzer olarak Yildiz ve ark. (2017) yaptiklar1 ¢calismada egitsel
oyunlarin fen 6gretimine yonelik motivasyonu arttirdigini ifade etmislerdir. Egitsel oyunlar sadece
stireci eglenceli hale getirmez, ayni zamanda 6grenmenin anlamli olmasini da saglamaktadir.
Ogrenciler oyunlarla 6grenme siirecine aktif olarak katilir ve kendi égrenmesinde sorumluluk alir.
Ozellikle doga ile bir biitiin i¢inde olan fizik derslerinde oyunlarin kullanilmas: ile égrencilerin
glinlitk hayatta karsilagtiklar1 olaylar1 anlamalar: kolaylagabilir, kavram yanilgilari diizeltilebilir ve
derse yonelik motivasyonlar: artirilabilir.

Literatiirde TGA yonteminin fizik kavramlarinin 6grenilmesinde olumlu etkilerinin olduguna
dair calismalar mevcuttur. Ornegin Tereci, Karamustafaoglu ve Sontay (2018) elektrik ve manyetizma
konularindaki kavramlarin TGA etkinlikleri ile daha iyi anlasildigini, Ayvaci ve Durmus (2016)
da yiriittiikleri ¢aliymada TGA yonteminin, 6grencilerin 1s1 ve sicaklik konularindaki kavramlari
anlamlarina olumlu etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. TGA yontemi, 6grencilerin fizik/fen
kavramlarinizihinlerinde yapilandirmalarina olanak saglayarak anlamli 6grenmeyigerceklestirebilen,
onlarin fen/fizik 6grenimine yo6nelik motivasyonlarini arttiran, diger Ogretim yontemlerine
kiyasla daha etkili bir yontemdir (Kseoglu, Tiimay ve Kavak, 2002). TGA yonteminde, oyunlarin
kullanildig: etkinliklerde oldugu gibi 6grenenler, fizik konularini 6grenirken 6n bilgileri ile yeni
ogrendikleri bilgiler arasinda bag kurarak kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarabilmekte ve eglenerek
ogrenme firsat1 bulabilmektedirler. TGA yonteminin fizik 6gretiminde olumlu etkilerine deginen
yukarida sézii gegen arastirmalara ek olarak bir¢ok ¢alismanin oldugu goriilmiistiir (Ozdemir, 2011;
Akgiin, Tokur ve Ozkara, 2013; Harman, 2014; Misir ve Saka, 2012). Bu ¢alisma kapsaminda ise,
ogrenme tizerinde olumlu etkilerinin oldugu literatiirdeki 6rneklerle belirgin olan iki uygulama
olan oyunlar ve TGA etkinlikleri birlestirilmistir. Boylelikle fizik basarisi tizerindeki olumlu etkinin
arttirlldigr distiniilmektedir. Benzer olarak Sar1 ve Sengiil (2018) de yaptiklari ¢alismada TGA
etkinlikleri ile 6rnek olay yontemini birlestirmislerdir. Arastirmacilar bu sentezin basar1 tizerinde
olumlu etkilerinin oldugunu saptamislardur.

Deneysel islemler sonrasinda deney grubunun goriisme sorularina verdikleri yanitlar
dogrultusunda ogrencilerin buytik bir ¢ogunlugu uygulanan yontemden memnun olduklarin,
stire¢ icinde ¢ok eglendiklerini ve bu yontemin konuyu daha iyi kavramalarina yardimei oldugunu
ifade etmiglerdir. Buna ek olarak Oyunlarla Desteklenmis TGA Yonteminin fizik dersinin diger
tinitelerinde ve diger derslerde de uygulanmasi gerektigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
uygulama siirecinde hem derse karsi ilgilerinin hem de akademik basarilarinin arttigr gortilmiistiir.
TGA yonteminin, 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve kavramlarin daha iyi anlasilmasinda yardimci
oldugu sdylenebilir (Kése ve ark., 2003; Misir ve Saka, 2012). Ilgili literatiire bakildiginda benzer
sonuglarin oldugu gorillmistiir. Ornegin Kaptan ve Kugaker (2002) yaptiklar: ¢aligmada katilimer
6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun fen bilgisi derslerinin deneyler ve yaparak-yasayarak 6gretim
etkinlikleri ¢ergevesinde yiiriitiilmesi gerektigi dile getirdiklerini saptamislardir. Bununla beraber
ayni1 ¢alismadaki katilimci 6grencilerin 6nemli bir kismy, fen bilgisi derslerinin oyunlarla anlatilmas:
yoniinde goriis bildirmisledir.
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10. smifta 6grenim goren Ogrencilerin basing ve kaldirma kuvveti {initesinde, Oyunlarla
Desteklenmis TGA Yénteminin Ogrencilerin Bagarisina etkisini incelemek igin yapilan bu
aragtirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak cesitli 6nerilerde bulunulmustur:

o Fizik 6gretmenlerinin farkli inite ve konularda oyun destekli TGA etkinliklerini kullanarak
ogrencilerin derse aktif katilimini saglayabilecekleri diigtintilmektedir.

o Ovyunlarla Desteklenmis TGA yonteminin oyun dénemine daha yakin olan 9. sinif ve 10.
sinif 6grencilerinin fizik derslerinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

o Okullarda fizik derslerinde oyun destekli TGA yontemi gibi 6grenci merkezli uygulamalara
uygun 6grenme ortamlari olusturulmasi gerektigi diistintilmektedir.

o  Fizik dersi 6gretmenlerinin oyun destekli TGA yontemi gibi 6grenci merkezli yontem ve
teknikler hakkinda hizmet igi egitim veya seminerlerle bilgilenerek ¢agdas egitime uyum
saglamalar1 onerilmektedir.

o  Fizik ders saatinin 2 ders saati ile sinirli olmas: nedeniyle oyun destekli TGA ve 6grenci
merkezli diger uygulamalar igin ek ders saati olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

o Oyun destekli TGA yonteminin diger fen derslerinde de uygulanmasinin 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor a¢idan gelismelerinde yararli olacag distintilmektedir.

Kaynaklar

Akgiin, A., Tokur, E ve Ozkara, D. (2013). TGA stratejisinin basing konusunun 6gretimine olan etkisinin
incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 348 - 369.

Ayas, A.P,, Cepni, S., Akdeniz AR, Ozmen,H., Yigit, N., Ayvacy, H. § . (2014) Kuramdan Uygulamaya Fen ve
Teknoloji Ogretimi, Ankara: PegemA Yayincilik., 11. Basku.

Aydm, G. ve Balim, A. G. (2005). Yapilandirmaci yaklasima gore modellendirilmis disiplinler arasi uygulama:
enerji, konularinin égretimi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38(2), 145-166.

Ayvaci H.$. ve Durmus, A. (2016). TGA Yontemine dayali laboratuvar uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin “is1 ve sicaklik” konusunda akademik bagarilarina etkisi. PAU Egitim Fakiiltesi dergisi, 39,
101-118.

Bilen, K. ve K6se, S. (2012). Yapilandirmaci 6grenme teorisine dayali etkili bir strateji: tahmin-gézlem-agiklama
(tga) “bitkilerde bityiime ve gelisme”. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 121-134.

Boyraz, C. ve Serin, G. (2016). ilkokul diizeyinde oyun temelli fiziksel etkinlikler yoluyla kuvvet ve hareket
kavramlarinin 6gretimi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 89-101.

Cetin, A. (2016). Fizik dersi durgun elektrik konusunda 5e 6grenme yontemi ve simiilasyonlar ile bir dersin
planlanmasi. Academia Egitim Arastirmalart Dergisi, 1 (1), 36-41.

Dénmez, N. B. (1999). Oyun Kitabr. Istanbul: Esin Yayimevi.

Harman, G. (2014). Hiicre zarindan madde gegisi ile ilgili kavram yanilgilarinin tahmin-gézlem-agiklama
yontemiyle belirlenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 11(4), 81-106.

Hsu, C. Y. ve Tsai, C. C. (2013). Examining the effects of combining self-explanation principles with an
educational game on learning science concepts. Interactive Learning Environments, 21(2), 104-115.

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (1999). [lkogretimde Fen Bilgisi Ogretimi. Ankara: An1 Yayincilik.

440



Oyunlarla Desteklenmis TGA (Tahmin Et-Gozle-Agikla) Yontemine Dayali Etkinliklerin 10.Simif Ogrencilerinin Fizik Basarisina Etkisi

Kaptan, F. ve Kusakei, E (2002). Fen dgretiminde beyin firtinas: tekniginin 6grenci yaraticihiina etkisi. V. Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiriler Kitabi (s. 197-202). ODTU : Ankara.

Kog, G. (2000) Etkin Ogrenme yaklagiminin egitim ortamlarinda kullanilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 19 , 220-226

Kése, S., Costu, B. ve Keser, O.M. (2003). Fen konularindaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi: TGA yontemi
ve 6rnek etkinlikler. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 43-53.

Koseoglu, E, Tiumay, H. ve Kavak, N. (2002). Yapilandiric1 6grenme teorisine dayanan etkili bir 6gretim yontemi
—tahmin et, gozle, agikla — buz ile su kaynatilabilir mi? Besinci Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi Bildiriler Kitabi. Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirlagii Basimevi

Liew, C. W. & Treagust, D. F. (1998). The effectiveness of predict-observe-explain tasks in diagnosing students’
understanding of science and in identifying their levels of achievement. The Annual Meeting of The
American Educational Research Association. San Diego, Ca: 13-17, April.

Misir, N. ve Saka, A.Z. (2012 ) Fizik 6gretiminde iletkenin sigasi konusunda tga yontemine dayali olarak
gelistirilen etkinliklerin uygulanmast. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 1 (3).

Ozdemir, H. (2011). Tahmin et-gdzle-agikla” stratejisine dayali laboratuvar uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin asitler-bazlar konusunu anlamalarina etkisi. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Pamukkale
Universitesi, Denizli.

Sar, S. ve Sengiil, U . (2018). Tahmin-g6zlem-agiklama ile birlestirilmis 6rnek olay yonteminin genel kimya
deneylerinde kullanilmasinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarisina etkisi. Karadeniz
Sosyal Bilimler Dergisi, 10(18), 175-194

Savas, E. ve Giiliim, K. (2014). Geleneksel oyunlarla 6gretim yontemi uygulamasinin basar1 ve kalicilik {izerine
etkisi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 16(1), 175-194.

Sahinel, G.M. (2003). Etkin Ogrenme. Ankara: Pegem A Yayincihik

Tereci, H., Karamustafaoglu, O. ve Sontay, G. (2018). Manyetizma konusunda tahmin-gézlem agiklama
stratejisine dayali alternatif bir deney etkinligi ve fizik 6gretmenlerinin goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 4(1).

Tural, H. (2005). [lkégretim matematik dgretiminde oyun ve etkinliklerle égretimin erigsi ve tutuma etkisi. Yitksek
Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

Varigoglu, B., Seref, 1., Gedik, M. ve Yilmaz, 1. (2013). Tiirk¢e dersinde uygulanan egitsel oyunlara yénelik tutum
dleegi: Gegerlilik ve giivenilirlik calismast. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 1059-1081.

White, R.T., Gunstone, R.E, (1992) Probing Understanding, The Falmer Press, London,

Wu, Y. T. ve Tsai, C. C. (2005). Development of elementary school students’ cognitive structures and information
processing strategies under long-term constructivist oriented science instruction. Science Education,
89, 822- 846.

Yildirim, N. ve Mageroglu, P. (2016). Kimyayi giinliik hayatla iliskilendirmede tahmin-gozlem-agiklamaya dayal:
etkinlikler ve 6grenci gorusleri. Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry (TOJQI), 7(1), 117-145.

Yildiz, E., Simsek, U. ve Agdas, H. (2017). Egitsel oyun entegre edilmis igbirlikli 6grenme modelinin 8grencilerin
fen grenimi motivasyonlari ve sosyal becerileri tizerine etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD, 18( 2), 37-54.

Yurdakul, B. (2005). Bilisotesi ve yapilandirmaci 6grenme gevreleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 42,
279-298.

441



Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi * Haziran 2020, 52: 442-459¢ ISSN: 2147-5202
DOI: 10.15285/maruaebd.65900 |

ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Maddenin Tanecikli Yapisi ve Saf Maddeler Konularinda Akilli
Tahta Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina,
Bilgilerinin Kaliciligina ve Fen Bilimlerine Yonelik
Tutumlarina Etkisi’

The Effect of Using Interactive White Board on Students’ Academic Achievement,
Permanence of Learning and Attitudes Towards Science on Particulate Structure of
Matter and Pure Matters

Hande ERDEN ALAN**
Niliifer OKUR AKCAY***

Oz
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Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of using an interactive white board on students’
academic achievement, attitudes toward science and permanent learning in science courses compared
to courses taught without an interactive white board on the topics of the particulate structure of
matter and pure matters. This research is a quasi-experimental study that contains pre-test and
post-test groups. The sampling group of this study consist of fifty-five seventh grade students in a
government school in the 2018-2019 academic years. The experimental implementation was carried
out by using interactive white board in the experimental group on the other hand the control group
did not use interactive white board. The experimental implementation lasted four weeks. Quantitative
data were collected in this research. Particulate structure of matter and pure maters achievement test’
and attitude scale for science lesson were used as data collection and this data was analyzed by SPSS 20
application. The results show us that using interactive white board in science lessons create significant
difference in favour of the experimental group on their academic achievement, permanence of
learning and attitudes towards science. It may be assumed that the results obtained from this research
can contribute to the future studies on the effect of interactive board on science courses.

Keywords: Interactive white board, science courses, attitude, academic achievement.

Summary

Introduction

Using technological devices increases students’ interest and desire for the lesson and contributes
to their learning process (Kaya, 2008). The advancement in technology saves teaching from the
classical approach to education and offers versatile learning opportunities (Ayas, Cepni, Johnson
and Turgut 1997). The use of technology in education is part of the modern approach to education
and increases the quality of education (Arslan, 2003). In recent years, while organizing educational
activities in schools, technological developments have been taken into account as required by the
new era. For this purpose, the Ministry of Education has started studies all over the Turkey with
FATIH project to create awareness of keeping up with the technology age (Akgiin, Yilmaz and
Seferoglu, 2011). When the subject distributions of the researches related to the FATIH project are
examined, it is seen that there are researches on interactive whiteboard, tablet computers, e-content
and materials, in-service trainings, project process, technological infrastructure, administrators,
students, teachers, prospective teachers and parents (Baz, 2017). The most important instrument
for the applicability of the FATIH project is, of course, interactive whiteboards. When the studies
in the literature are examined, there are studies investigating the relationship between the use of
interactive whiteboard with different variables especially in recent years. When the researches about
usage of interactive whiteboards in science courses are examined, it is seen that the number of studies
is not sufficient. Although positive opinions were generally reported in the studies on the students’
academic achievements and attitudes towards the science course using interactive whiteboards, no
studies were encountered on the particulate structure of matter and pure maters. Since it is thought
that the use of interactive whiteboard will contribute to teaching abstract concepts, the research is
thought to contribute to the literature.
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Method

In this research, semi-experimental design with pretest-posttest control group was used. The
universe group of this research is determined as 7th grade students studying in public and private
schools in Agri. The sampling group of this study consists of 55 students studying in a secondary
school in Hamur district of Agr1 province. These students in the sampling group of this study were
selected from 4 (four) branches exist in the school. Since the existing classes cannot be changed,
the scores obtained from the previous exams in science lesson have been a guide on selecting the
experimental and control groups (see Table 1). In this research, as data collection tool; Subject Area
Achievement Test was used as a pretest-posttest for the subject of particulate structure of matter and
pure maters. In order to determine students’ attitudes towards science, Attitude Scale Towards Science
was used as pre-test and post-test. Subject Area Achievement Test was used again as permanence test
in order to determine the permanence of students’ knowledge four weeks after the study. In order to
prepare the subject area achievement test, 36 questions were selected by using the acquisition tests
published by the Ministry of Education. The achievement test was applied to 65 8th grade students
who had previously learned the subject for the item analysis. The Attitude Scale Towards Science was
developed by Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan and Sahpaz (1994), was used to determine students’
attitudes towards science. The reliability of the 5-point Likert-type scale was indicated as 0.83 by
Geban and others (1994). In order to put forth the reliability of the scale, Cronbach’s Alpha reliability
coefficient of the scale was calculated as 0.727 by the analysis performed by us. The scale was applied
to experimental and control groups before and after study.

Findings

When the independent t-test results of the experimental and control group students in the Subject
Area Achievement Test are examined at the end of the research, it is seen that there is a significant
difference between the experimental and control groups. It is seen that the success of the students
in the experimental group in the test differed significantly from the success of the students in the
control groups in favor of the experimental group (see Table 4). There was no significant difference
between the experimental and control groups in the attitude towards science according to the last
Attitude Scale towards Science (see Table 6). When the independent t-test results of the experimental
and control group students received from the permanence test are examined, it is seen that there is a
significant difference between the experimental and control groups (see Table 7).

Discussion

This research was carried out in order to compare the effects of the lessons taught by using
the interactive whiteboard with the lessons taught by not using the interactive whiteboard on the
academic achievement, attitudes of the lesson and the permanence of their knowledge in the teaching
of particulate structure of the matter and pure matter. According to the results obtained, there was a
significant difference between the experimental group and control group in favor of the experimental
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group as a result of the last subject area achievement posttest scores. It can be said that the difference
obtained is due to the fact that the use of interactive whiteboards increases academic success.

There was no significant difference has been observed between experimental group and control
group in their attitudes towards science after the study. It can be said that this situation take it’s source
from the short implementation period and the lack of continuity of the study. Researches indicate
that the use of interactive whiteboards will develop positive attitudes for students in the long term.
For example, in the study made by Wall, Higgins and Smith (2005), opinions has been received about
the interactive whiteboards by the students who worked with them for at least one year, and they
said it was useful to use the interactive whiteboard in science subjects, it made the lessons more fun
and increased their interest in the lesson. There are also studies indicating that the use of interactive
whiteboard has no positive effect on the attitude towards the courses. In the study made by Giindiiz
and Celik (2015), they received opinions from students about the use of interactive whiteboards in
mathematics lessons. The research revealed that students did not have positive attitudes towards the
use of interactive whiteboards in mathematics lessons.

In order to test the permanence of the students’ knowledge after the study, the subject area
achievement test was applied again to the experiment group and control group after four weeks.
The final data shows us that the use of interactive whiteboard increases the permanence of students’
information. Following suggestions can be presented for the studies to be carried out according to
the results of the research:

o More efficient results can be obtained regarding the effect of using interactive whiteboard
on the students’ academic achievement and attitudes towards the course by selecting the
sampling group of the studies to be carried out more broadly and for the studies to be carried
out for a longer period of time.

o To contribute to the literature, the number of studies that involve the attitudes of students
and teachers towards the usage of interactive whiteboard and the effect of using interactive
whiteboard to remember the subjects and the permanence of information can be improved.

Giris

Egitim Ogretim faaliyetlerinin ger¢eklesmesinde teknoloji kullaniminin kagmilmaz olmasi
egitimcileri daha ¢ok bilisgim teknolojileri kullanmaya sevk etmistir (Seferoglu, 2007). Bu amagla
teknolojideki gelismelere paralel olarak ders igerikleri olusturulurken daha fazla gorsel ve isitsel
materyaller kullanilmaya baglanmis ve ortaya bilgisayar destekli egitim kavrami ¢ikmigtir. Sonmez
(2003) bilgisayar destekli egitimi, “bilgisayarin, ders igeriklerini dogrudan sunma, baska yontemlerle
6grenilenleri tekrar etme, problem ¢6zme, alistirmalar yapma gibi etkinliklerde 6grenme-6gretme
araciolarak kullanilmast ileilgili uygulamalar” seklinde tanimlamaktadir. Okullarda kullanilan bilisim
teknolojileri, kavramlarin 6grenilmesini kolaylagtirmaktadir. Ayrica egitim 6gretim siireci igerisinde
teknolojik araglar kullanmak ve gelistirmek bireylerin basarilarini arttirmaktadir (Erdemir, Bakirci
ve Eyduran, 2009). Egitimde teknolojik ara¢ geregler kullanmak 6grencilerin derse karsi ilgisini ve
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istedigini arttirmakta, 6grenmelerine de katki saglamaktadir (Kaya, 2008). Teknolojinin gelismesi
6gretimi klasik egitim anlayisindan kurtarmakta ve ok yonlii 6grenme firsatlar: sunmaktadir (Ayas,
Cepni, Johnson ve Turgut 1997). Egitimde teknolojinin kullanilmasi, ¢agdas egitim anlayisinin bir
parcast olup dgretimin kalitesini arttirmaktadir (Arslan, 2003).

Sonyillarda okullarda egitim 6gretim faaliyetleri diizenlenirken ¢agin gerektirdigi iizere teknolojik
gelismeler dikkate alinmaya baglanmigtir. Milli Egitim Bakanhg1 bu amagla gelistirdigi FATTH projesi
(Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) ile tiim Tiirkiyede calismalar baglatmus,
teknoloji ¢agina ayak uydurmanin farkindaligini yaratmay: amaglamistir. Fatih projesi, 22.12.2010
tarihinde Milli Egitim Bakanligi ve Ulastirma Bakanlhig: arasindaki birliktelik ile uygulanmaya
baslanmistir (Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011). FATIH projesinde, 2016 yilinda toplamda 432.288
adet akilli tahta siiflara kurulmus, 2015 yilinda 1.437.800 adet tablet bilgisayar dagitilmistir.
Ayrica kullanicilara hizmet igi egitimler sunulmugtur. 424.250 6gretmenin FATIH projesi ile ilgili
egitimler aldiklar1 bilinmektedir (TEDMEM, 2016). Eldeki bilgilere gére FATIH projesi olumlu
sonuglar yaratsana da tam anlamu ile hedeflerine ulasamadig: goriilmektedir. 5 yilda tamamlanmasi
planlanan projede 6zellikle tablet bilgisayar dagitiminda eksiklikler mevcuttur. TEDMEM (2016)
raporuna gore eksikliklerin yaninda akilli tahta kullaniminda karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim
yollarmin bulunmas1 gerektigine dikkat gekilmektedir. FATIH projesi ile ilgili literatiirde ¢ok
fazla galisma yapildig1 goriilmektedir. Son yillarda gergeklesen arastirmalarin konu dagilimlarina
bakildiginda FATIH projesi ile ilgili, etkilesimli tahta, tablet bilgisayarlar, e-igerik ve materyaller,
hizmet i¢i egitimler, proje siireci, teknolojik altyaps, idareci, 6grenci, 6gretmen, 6gretmen adaylari ve
veli tizerine aragtirmalar yapildig1 goriilmektedir (Baz, 2017).

FATIH projesinin uygulanabilirligi igin en énemli arag elbette ki akill tahtalardir. Literatiirdeki
calismalar incelendiginde ozellikle son yillarda akilli tahta kullaniminin farkli degiskenler ile
iligkisini arastiran ¢alismalar yer almaktadir. Fen bilimleri dersinde akilli tahta kullanimu ile ilgili
aragtirmalar incelendiginde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarma olumlu etkisinin oldugunu bildiren ¢aligmalar bulunmaktadir.
Zengin, Kirbag, Kirilmazkaya ve Kegeci (2012) ¢aligmalarinda “Istnin Yayilmas:” konusunda akilli
tahta kullaniminin fen bilimleri dersindeki basar1 ve tutuma etkisini arastirmay1 amaglamiglardir.
Aragtirmadan elde edilen verilere gore akilli tahtanin kullanimin fen bilimleri dersinde bagar1 ve
tutuma olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Ozeng ve Ozmen, (2014) ile Sakiz, Ozden, Aksu
ve Simgek, (2014) tarafindan yapilan aragtirmalarda akilli tahta kullaniminin fen bilimleri dersinde
akademik basariya ve tutuma yonelik olumlu sonuglar belirtilmektedir.

Akilli tahta kullanimi ile ilgili matematik ve geometri alaninda da benzer galismalar yer
almaktadir. Yorganci ve Terzioglu (2013)nun yaptiklari calismada amag; matematik dersinde
akall: tahta kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumuna etkisini arastirmaktir. Aragtirma sonucuna gore
akalli tahta kullaniminin 6grencilerin matematik dersi akademik bagarilarini olumlu yonde etkiledigi
ve 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig1 yoniinde olmustur.
Kaya (2013), Aydin (2017), Ozgen ve Tum (2018) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da akilli tahta
kullaniminin matematik dersine yonelik olumlu sonuglarindan bahsedilmektedir.
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Demircioglu ve Demircioglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin kimya dersinde
akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarini 6grenmeyi amaglamiglardir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin akilli tahtaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri soylenebilmektedir. Sarikaya (2015)
yapmis oldugu caligmada akilli tahta kullanilarak islenen biyoloji dersinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin sonucuna goére akilli tahta ile islenen biyoloji
dersindeki basarinin programa uygun olarak islenen biyoloji dersindeki basariya gére anlamli
farkliliga sahip oldugu soylenebilir. Akgiin ve Koru Yiicekaya (2015) yapmis olduklari calismalarinda,
akalli tahta kullanim1 konusunda 6gretmen ve 6grenci goriiglerini almislardir. Sonuglar akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin akilli tahtaya karst olumlu bir tutum olusturduklarini ortaya ¢ikarmustir.
Ogretmenlerden elde edilen verilere gore ise, akilli tahtanin matematik dersine yonelik olumlu tutum
olusmasina neden oldugu, bilgilerin kaliciligini arttirdig1 yoniinde olmustur.

Korucu, Usta ve Toraman (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul 6grencilerinin
akill tahta kullanimina y6nelik tutumlari arastirilmistir. Arastirma sonucu akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin derse katilimini, derse olan ilgilerini arttirdigini gostermektedir. Giinbatar ve
Gokeearslan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin akilli tahta kullanimi
konusundaki tutumlari ve 6grenme algilar1 farkli degiskenler agisindan incelenmigtir. Arastirma
sonucunda akilli tahtanin derslerde daha sik olarak kullanilmasinin 6grencilerdeki olumlu tutumu
arttiracagy belirtilmektedir. Ahmetoglu ve Hagat Oguz (2018) tarafindan yapilan aragtirmanin
amact T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde akilli tahta kullanimina yénelik 6grencilerin
fikirlerini almaktir. Ogrencilerin genel diisiincesi akilli tahtalarin derslerde kullanilmasinin faydal
ve eglenceli oldugu yoniindedir. Bozkus ve Karacabey (2019) tarafindan FATIH projesiyle birlikte
egitim teknolojilerinde gelinen asamaya dair bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmada akilli
tahtalarin 6grencilerin derse katilimi arttirma, 6grencilerin derse olan ilgilerinde artis saglama gibi
ozelliklerinden bahsedilmektedir. Gogerler ve Corakli (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada yabanci
dil derslerinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse yonelik ilgilerine ve 6grenme yontemlerine
olan etkisini arastirmiglardir. Elde edilen verilere gore derslerde teknoloji kullaniminin 6grencilerin
derse yonelik ilgilerini arttiracagi sonucuna varilmistir. Giindiiz ve Kutluca (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada matematik ve fen bilimleri dersi 6gretiminde akill tahta kullaniminin akademik
bagariya etkisini aragtiran ¢aligmalar: incelemek amaglanmaktadir. Aragtirma sonucunda incelenen
galismalar neticesinde akilli tahta kullaniminin ilkégretim ve ortadgretim 6grencilerinin akademik
basarisinda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Sara¢ (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin akilli tahtalar ile ilgili fikirleri alimmustir.
Arastirma sonucunda akilli tahtanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve akademik bagarilarina
olumlu katkilar saglayacag: belirtilmistir. Uluslararas: literatiirdeki arastirmalar incelendiginde
benzer bazi sonuglara varildig1 goriilmektedir. Akilli tahta kullanimu ile ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriiglerinin alindig1 ¢alismalardan elde edilen verilere gore akilli tahta kullaniminin dersleri
eglenceli hale getirdigi, 6grencilerin derslere katilimlarini arttirdigy, ders etkinliklerinin daha planh
ve daha fazla igerige ulasma imkani sagladigina dair olumlu goriisler yer almaktadir (Beeland, 2002;
Geer ve Barnes, 2007; Northcote, Mildenhall, Marshall ve Swan, 2010). Matematik dersinde akill1
tahta kullaniminin 6grencilerin akademik bagarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini aragtiran
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caligmalardan elde edilen veriler neticesinde akilli tahta kullanilan deney grubunun matematik dersi
basarisinin kontrol grubuna gore anlamli farkliliga sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmalarin
diger bir sonucu ise akilli tahta kullanilan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin
kullanilmayan gruba gore yiiksek oldugu yoniinde olmustur (Robinson, 2004; Dill, 2008; Torff ve
Tirotta, 2010). Dhindsa ve Emran (2006) tarafindan yapilan ¢alismada kimya dersinde akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin basarilarina etkisini aragtirmak amaglanmistir. Arastirma sonucunda
akalli tahta kullanilan deney grubu 6grencilerinin kimya dersi akademik basarilarinin kontrol grubu
6grencilerinin kimya dersi basarilarina goére anlamli bir sekilde farklilagtig1 gortilmiistiir. Schut (2007)
tarafindan yapilan ¢aligmada lise 6grencilerinin biyoloji dersinde akilli tahtalar hakkindaki algilarini
yapilan roportajlarla belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin akilli
tahtanin etkilesiminin yogun olmasindan 6tiiri akilli tahtay: farkli ve ilging buldugu yoniindedir.
Ahmad ve Ali (2018) tarafindan yapilan aragtirmada akilli tahta kullaniminin yabanci dilde kelime
6grenme becerisine katkis1 arastirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini bir Suudi tiniversitesindeki
yabanci dil bolimi hazirhik sinifi 6grencileri olusmaktadir. Elde edilen veriler sonucunda akilli
tahta kullanilan deney grubu ile kullanilmayan kontrol grubu arasinda kelime hazinesi bakimindan
anlamli farklilik olustugu gortalmistiir.

Ulkemizde ve farkl iilkelerde yapilan aragtirmalara bakildiginda akilli tahta kullanimu ile ilgili
daha ¢ok 6gretmen ve 6grenci goriislerini igeren ¢alismalar yer almaktadir. Akilli tahta kullanimi
ilgili fen bilimleri dersine yonelik yapilan ¢alisma sayisi yetersiz goriilmektedir. Akilli tahta kullanilan
fen bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarina dair yapilan ¢aligmalarda
genellikle olumlu goriisler bildirilmesine ragmen “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Saf Maddeler”
konularina dair herhangi bir caligmaya rastlanmamigstir. Soyut kavramlarin 6gretiminde akilli
tahta kullanimimin katki saglayacagi diigiiniildiigiinden aragtirmanin literatiire katk: saglayacagi
distiniilmektedir.

Bu aragtirmada, akilli tahta kullanimimin “Maddenin Tanecikli Yapist ve Saf Maddeler”
konularinda 6grencilerin akademik bagarilarina, fen bilimlerine yonelik tutumlarina ve bilgilerinin
kalicilligina etkisinin programa uygun olarak islenen dersler ile karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapis1 ve saf maddeler bagar1
testinden almis olduklar: 6n test puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapist ve saf maddeler bagar1
testinden almig olduklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum testinden almig
olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen bilimlerine yoénelik tutum testinden almig
olduklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve saf maddeler bagar1
testinden almis olduklar: kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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Yontem

Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
aragtirmalar; zayif deneysel desenler, tam deneysel desenler, yar1 deneysel desenler, tek denekli
deneysel desenler olarak incelenebilir (Sozbilir, 2012). Yar1 deneysel desende, kontrol ve deney
gruplari rastgele secilmez, belli dl¢iitler ile gruplara karar verilir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006).

Calisma grubu

Aragtirmanin evreni Agr1 ilinde kamu ve 6zel okullarda 6grenim goren 7. sinmif 6grencileri olarak
belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Agri ili Hamur ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan toplam 55 6grenci olusturmaktadir. 55 6grencinin 26’s1 deney grubunu olustururken,
29’u kontrol grubunu olugturmaktadir. Orneklemdeki bu égrenciler okulda var olan 4 subeden
secilmistir. Deney ve kontrol gruplarina karar verilirken var olan smuflar iizerinde degisiklik
yapilamayacagi icin fen bilimleri dersinden daha 6nceki sinavlardan aldiklar: puanlar yol gosterici
olmustur. Calismada olusturulan deney ve kontrol grubuna ait 6grencilerin sayilar1 ve cinsiyet
dagilimlar: Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1.
Arastirma Ornekleminin Siniflara ve Cinsiyete Gére Dagilimlar:
Sinif Kiz Erkek Toplam
7-A 6 6
Deney 7.C . 7 26
7-B 7 7
Kontrol 7D 8 7 29
Toplam 28 27 55

Veri toplama araglar:

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak; “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Saf Maddeler” konularina
yonelik hazirlanan ve 6n test-son test olarak Konu Alani Bagari Testi (KABT) kullanilmistir.
Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Fen Bilimlerine Yonelik Tutum
Olgegi (FBYTO) 6n test-son test olarak kullanilmigtir. Ogrencilerin uygulamadan 4 hafta sonra
bilgilerinin kalicihiginin belirlenebilmesi amaciyla KABT, kalicilik testi olarak tekrar kullanilmustir.
Belirtilen veri toplama araglari, ayrintili bir sekilde asagida agiklanmaktadr.

Konu alani basari testi

KABT olusturulurken uygulama yapilacak konunun belirlenmesinin ardindan fen bilimleri
dersine yonelik haftalik kazanimlar belirlenmis ve belirtke tablosu olusturulmustur. Konu alam
basari testini hazirlamak i¢in 6ncelikle MEB’in konu ile ilgili yayimlamis oldugu kazanim testlerinden
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yararlanilarak 36 adet soru segilmistir. Gelistirilen basar1 testi madde analizi i¢in konuyu daha
onceden 6grenmis olan 65 8.sinif 6grencisine uygulanmistir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2.
KABT Madde Giigliik Indeksi — Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerleri
Soru Pjx Rjx (ayiricilik) Soru Pjx (gii¢liik) Rjx (ayiricilik)
(giigliik)

1 ,60 ,72 19 ,60 ,22
2 ,32 ,38 20 ,65 ,38
3 ,62 44 21 ,37 ,16
4 ,69 ,33 22 ,23 ,16
5 ,18 ,27 23 42 ,33
6 ,57 ,61 24 ,62 ,55
7 ,72 ,5 25 ,34 ,16
8 ,25 ,05 26 ,20 ,05
9 ,74 ,5 27 ,51 ,66
10 ,83 44 28 ,48 ,61
11 17 -,16 29 ,58 ,38
12 ,68 ,66 30 ,63 ,66
13 ,35 , 31 ,74 ,61
14 ,42 , 32 ,28 -,05
15 ,25 0 33 11 -,05
16 ,23 ,33 34 ,49 5

17 ,54 ,61 35 ,29 44
18 ,38 ,5 36 49 ,61

Tablo 2de yer alan maddeler asagidaki bilgiler dogrultusunda alaninda uzman kisiler tarafindan
degerlendirilmistir.

0,40 ve daha biiyiik: Ayirt ediciligi ok iyi bir madde, kullanilabilir.

0,30 - 0,39:Gelistirilmesi gerekmektedir.

0,20 - 0,29: Diizeltilmeli ve gelistirilmelidir.

0,19 ve daha kiigiik: Cok zayif maddeler. Diizeltilemiyorsa testten ¢ikartilmalidir (Tekin, 2003).

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda Tablo 2'de yer alan sorularin madde giiglitk ve madde ayirt
edicilikleri incelenmis ve 8, 11, 15, 19, 21, 22, 23, 25, 26, 32, 33 numarali sorular uygun bulunmadig1
i¢in testten ¢ikarilmistir. Boylelikle soru sayis1 25% diistiriilmiis ve KABT ye son sekli verilmistir.
KABT’nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,762 olarak bulunmustur.

Fen bilimlerine yonelik tutum olgegi

Arastirmanin Orneklemi olan 7. siif ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarin:
belirlemek amaciyla Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan ve Sahpaz (1994) tarafindan gelistirilen Fen
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Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi (FBYTO) kullanilmistir. 15 maddeden olusan FBYTO, 11 olumlu
ve 4 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olcekteki olumlu maddeler 5, olumsuz maddeler ise 1 ile
gosterilecek sekilde puanlanmig olup olgekten alinabilecek en fazla puan 75, en az puan ise 15tir.
5’li Likert tipindeki 6lgegin giivenirliginin 0,83 oldugu Geban vd. (1994) tarafindan belirtilmistir.
Olgegin giivenirligini ortaya koyabilmek amaciyla élgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist
tarafimizca yapilan analiz sonucu hesaplanmis 0,727 olarak bulunmugtur. Olgek deney ve kontrol
gruplarina uygulama oncesi ve sonrasi uygulanmugtir.

Uygulama siireci

Aragtirmada yer alan deney grubu ve kontrol grubuna yonelik uygulama stire¢lerine asagida yer
verilmektedir.

Deney grubu dgrencilerine yonelik uygulama siireci

Deney grubunu olusturan ortaokul 7. smif 6grencilerine uygulama siiresince dersler akilli
tahtadan yararlanilarak islenmistir. 4 hafta ve 16 ders saati siirecince uygulama yapilmistir. Derslerde
akilli tahta ile konu aktarimi yapilirken videolar, deneyler, dogru yanls testleri, resim ¢izdirme,
bosluk doldurtma ve eglestirme yaptirma gibi etkinlikler de kullanmigti. KABT ogrencilere
uygulama oncesinde 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin KABT uygulamas igin bir ders
saati siire verilmistir. Dort haftalik uygulama siiresi ardindan KABT son test olarak uygulanmustir.
Uygulama bitimini takip eden 4. hafta sonunda tekrar KABT uygulanarak 6grencilerin bilgilerinin
kalicihgina bakilmigtir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarindaki
degisimi gorebilmek i¢in uygulama dncesi ve sonrasinda FBYTO kullanilmustir.

Kontrol grubu ogrencilerine yonelik ogretim siireci

Kontrol grubunu olusturan ortaokul 7. smif 6grencilerine maddenin tanecikli yapist ve saf
maddeler konular1 6gretimi siiresince dersler programa uygun olarak akilli tahta kullanilmadan
islenmistir. 4 hafta ve 16 ders saati siirecince uygulama yapilmistir. KABT uygulamadan 6nce 6n
test, uygulamadan sonra ise son test olarak uygulanmigstir. Uygulama bitimini takip eden 4. hafta
sonunda tekrar KABT uygulanarak 6grencilerin bilgilerinin kaliciligina bakilmigtir. Ayrica kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarindaki degisimi gorebilmek i¢in uygulama
oncesi ve sonrasinda FBYTO kullanilmistir.

Verilerin coziimlenmesi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20
programi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin KABT ve FBYTO'ne gére normal dagilima
sahip olup olmadiklarin: belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Ayrica uygulama 6ncesinde
deney ve kontrol gruplarina olusturulan KABT kullanilmigtir. 4 hafta siiren uygulama sonrasinda
KABT tekrar uygulanmistir. Uygulama siiresi sonunda deney ve kontrol gruplarinin bagarilari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini gorebilmek i¢in t-testi analizlerine bakilmigtir. Ayrica
fen bilimlerine yonelik tutumlarini gérebilmek igin FBYTO kullanilmistir. Bu 6lgek 4 haftalik
uygulama sonrasinda tekrar uygulanmis boylelikle fen bilimlerine yonelik tutumda anlamli bir
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farklilik olup olmadigini gorebilmek igin t-testi analizlerine bakilmistir. Uygulama bitimini takiben
KABT tekrar uygulanmis ve t-testi sonuclarina gore dgrencilerin bilgileri i¢in kalicilik yorumu
yapilmigtir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin problemine bagli olarak olusturulan alt problemlere iliskin bulgular ve
yorumlar ele almmaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemini “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli
yapisi ve saf maddeler basari testinden almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin akademik basari testi 6n test puanlarinin
normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Elde
edilen sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin KABT 6n testinden aldiklari puanlarin normal
dagilima sahip oldugu soylenebilir (p>.05). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin normal
dagilima sahip olmasi sebebiyle parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilarak deney
ve kontrol gruplar: arasinda KABT i¢in uygulama 6ncesinde anlaml farkliligin olup olmadigina
bakilmistir. Yapilan bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT On Testinden Aldiklar: Puanlarin Bagimsiz t-testi Sonuglar:

Grup n X Ss t P
Deney 26 32.92 9.94 1.253 .590
Kontrol 29 29.37 10.91 1.260

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT 6n testinden aldiklar1 puanlarin bagimsiz t-testi
sonuglar1 kargilastirilmig ve aralarinda anlaml bir fark olmadig gorilmiistiir (t=1.253 ve t=1.260;
p>.05). Tablo 3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test puan ortalamalar1 (X=32.92)
ile kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 6n test puan ortalamalarinin (X=29.37) birbirlerine yakin
oldugu, dolayisiyla her iki grubun konu ile ilgili 6n bilgilerinin yakin seviyede oldugu soylenebilir.
Buna gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapist ve saf maddeler
konulari ile ilgili 6n bilgilerinin birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.

Ikinci alt problem olan “deney ve kontrol grubu égrencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve saf
maddeler basari testinden almis olduklar: son test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midir? ”
sorusuna yanit aramak icin 4 hafta siiren uygulama sonunda basari testi deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilarini kargilastirmak amaciyla tekrar uygulanmistir. Elde edilen verilere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT son testinden aldiklar1 puanlarinin normal dagilima sahip
oldugu séylenebilir (p>.05). Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin normal dagilima
sahip olmasi sebebiyle, KABT son testinden aldiklar: puanlarin arasinda anlaml bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilmigtir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT Son Testinden Aldiklari Puanlarin Bagimsiz t-testi
Sonuglari
Grup n X Ss t p
Deney 26 62.23 13.19 3.72 .001
Kontrol 29 45.51 19.16

Tablo 4’ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT son testinden aldiklar1 puanlarin
bagimsiz t-testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir (p<.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin testteki basarilarinin kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin bagarilarindan anlamli bi¢cimde deney grubu lehine farklilastig
gorilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin uygulamalar sonrast KABT aritmetik ortalamasi 62.23
iken kontrol grubu 6grencilerinin KABT aritmetik ortalamasinin 45.51 oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore maddenin tanecikli yapisi ve saf maddeler konularinda akill tahta kullanilarak

yapilan 6gretim, programa uygun olarak yapilan 6gretime gére daha etkili olmustur.

Ugiincii alt problem olan “deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum
testinden almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
bulmak i¢in deney ve kontrol gruplarina FBYTO én test olarak uygulanmigtir. FBYTO 6n testine
yonelik normallik testi analizine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum olgegi puanlari normal dagilima sahiptir denilebilir (p>.05). Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda FBYTO puanlar igin uygulama éncesinde anlamli bir farkliligin olup olmadiginin

belirlenebilmesi i¢in bagimsiz t-testi yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin FBYTO On Testinden Aldiklari Puanlarin Bagimsiz t-testi
Sonuglari
Grup n X Ss t p
Deney 26 64.34 5.23 0.620 .538
Kontrol 29 63.37 6.21

Tablo 5%e gore deney ve kontrol grubu égrencilerinin FBYTO 6n testinden aldiklar1 puanlarin
t-testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplar: arasinda fen bilimlerine yonelik tutumda
anlamli bir fark yoktur denilebilir (p>.05).

Dordiincti alt problem olan “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimlerime yonelik
tutum testinden almis olduklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
yanit bulmak i¢in 4 haftalik uygulama sonrasinda tutum 6l¢egi deney ve kontrol gruplarina tekrar
uygulanmistir. FBYTO normallik testine gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin FBYTO
son testinden aldiklar1 puanlarin normal dagilima sahip oldugu soylenebilir (p>.05). Deney ve
kontrol gruplarinin FBYTO son test puanlarinin normal dagilima sahip olmas: sebebiyle, FBYTO
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son testinden aldiklar1 puanlarin arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in
parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda FBYTO i¢in uygulama sonrasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin belirlenebilmesi i¢in bagimsiz t-testi yapilmis olup analiz sonuglar: Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin FBYTO Son Testinden Aldiklar: Puanlarin Bagimsiz t-testi
Sonuglar

Grup n X Ss t p
Deney 26 65.42 5.87 .804 425
Kontrol 29 64.03 6.83

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda FBYTO son test puanlarina gére fen
bilimlerine yonelik tutumda anlaml farklilik gériilmemistir (p>.05).

Besinci alt problem olan “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve saf
maddeler basari testinden almig olduklar: kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?”
sorusuna yanit bulmak i¢in uygulama bitiminden 4 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina KABT
tekrar uygulanmigtir. Kalicilik testi normallik analizine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin normal dagilima sahip oldugu séylenebilir (p>.05). Deney
ve kontrol gruplarimin kalicilik testi puanlarinin normal dagilima sahip olmasi sebebiyle testin
kaliciliginin bulunabilmesi i¢in parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilmistir. Elde
edilen veriler Tablo 7'de belirtilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Testinden Aldiklari Puanlarin Bagimsiz t-testi Sonuglari
Grup n X Ss t p
Deney 26 64.30 19.62 2.404 0.02
Kontrol 29 50.55 2248

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklari puanlarin
bagimsiz t-testi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir (p<.05). Olusan farklilik deney grubu lehinedir. Bu sonuglara gore akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin bilgilerinin kaliciliginin saglanmasinda olumlu etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Sonug ve Tartigma

Bu arastirma, maddenin tanecikli yapis1 ve saf maddeler konularinin 6gretiminde akilli tahta
kullanilarak islenen dersler ile akilli tahta kullanilmadan programa uygun olarak islenen derslerin
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ogrencilerin akademik bagarilarina, derse olan tutumlarina ve bilgilerinin kaliciligina etkilerini
karsilagtirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina yonelik
KABT 6n test olarak uygulanmigstir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin KABT 6n
test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Elde edilen sonuca gore deney grubu ve
kontrol grubunun hazirbulunusluk diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu soylenebilir. Uygulama
stireci deney grubunda akilli tahta ile yiiritiliirken kontrol grubunda ise akilli tahta kullanilmadan
fen bilimleri 6gretim programina uygun olarak ylirttiilmis ve toplam 4 hafta stirmiistir. Uygulama
bitiminde KABT son test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda KABT son test puanlarina gére deney grubu lehine anlaml farklilik
gorulmigtir. Elde edilen farkin, akilli tahta kullaniminin akademik bagariyr arttirmasindan
kaynaklandigini soylenebilir.

Ulusal literatiirdeki farkli ¢alismalar bu aragtirma sonucuna paralel sonuglar vermektedir.
Ahmetoglu ve Hagat Oguz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada akilli tahta kullanimi sonucunda
deney gruplarinda yer alan &grencilerin akademik basarilarmin kontrol grubunda yer alan
6grencilerin akademik basarilarina gore anlamli diizeyde artis gosterdigi belirtilmektedir. Sarikaya
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada biyoloji dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig;; Aydin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarini arttirdigi sonucuna varilmistir. Akilli tahta
ile ilgili yapilan farkli calismalarda da benzer sonuglar oldugu gériilmektedir (Zengin vd., 2012;
Kaya, 2013; Yorganci ve Terzioglu, 2013; Ozeng ve Ozmen, 2014; Sakiz vd., 2014; Demircioglu ve
Demircioglu, 2015; Korucu vd., 2016; Glinbatar ve Gokgearslan, 2017). Uluslararas: ¢alismalar da
bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir (Robinson, 2004; Dill, 2008). Kennewel (2006)’in
Ingilterede yapmis oldugu calismada, akilli tahtalarin her 6grenci igin farkli 6grenme yéntemleri
sunmasi, kacirilan konularin tekrar edilebilme sansinin olmasi ve Ogrencilerin derse ilgisini
arttirmasi gibi faydalarinin oldugunu ve ders basarisini olumlu etkiledigini belirtmektedir. Akilli
tahtalarin, birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin derse
katilmin1 ve derse olan ilgilerini arttirmasi akademik bagariyr olumlu etkileyecek ozellikleri
arasinda gosterilebilir (Sasan, 2002; Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011). Arastirmalarin bir kismi
ise akulli tahta kullaniminin akademik basariya etkisinin olmadig1 yoniinde sonug bildirmektedir.
Tataroglu (2009) yapmis oldugu arastirmada akilli tahta kullanilan siniflardaki 6grenciler ile akilli
tahta kullanilmayan siniflardaki 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar konusu i¢in akademik
basarilar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmektedir. Emre, Kaya, Ozdemir ve Kaya
(2011) yapmus olduklar: ¢aligmada fen bilimleri dersi 6gretmen adaylarinin akilli tahta kullanilarak
islenen derslerdeki basarilarini arastirmaktir. Dort hafta siiren ¢alismanin sonuglar: incelendiginde
Ogretmen adaylarinin derslerdeki basarilarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik
olmadigini belirtmektedirler.

Caligma dncesinde deney ve kontrol gruplarina yonelik yapilan FBYTO 6n testi sonuglarina gore
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik gériilememistir. Bu sonucun,
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik yasantilarinin benzer olmasindan kaynaklandigim
soyleyebiliriz. Dért hafta siiren uygulama sonrasinda FBYTO deney ve kontrol gruplarina son test
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olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplari arasinda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu
durumun sebebinin ise uygulama siiresinin kisa olmasi ve tutum degistirecek siirekliligin olmamasi
diistinebilir. Yapilan aragtirmalar akilli tahta kullaniminin uzun vadede 6grencilerde olumlu tutum
gelistirecegi yoniindedir. Ornegin Wall, Higgins ve Smith (2005) yapmis olduklar1 arastirmada,
akilli tahta ile en az bir sene ¢alismis olan 6grencilerden akill tahta ile ilgili goriisler alinmus, akilli
tahtanin fen bilimleri konularinda kullanilmasinin yararli oldugu, dersleri daha eglenceli hale
getirdigi ve derse olan ilgiyi arttirdigi sonucuna varilmislardir. Literatiirdeki farli ¢alismalar da akilli
tahta kullanimimin derse olan ilgiyi arttirdigi yoniinde sonuglar vermektedir (Zengin vd., 2012;
Akgiin ve Koru Yiicekaya, 2015; Yorganct ve Terzioglu, 2013). Akilli tahta kullaniminin derse yonelik
olumlu tutuma etkisinin olmadigini belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir. Giindiiz ve Celik (2015)
galismalarinda, matematik dersinde akilli tahta kullanimu ile ilgili 6grencilerden goriis almislardir.
Aragtirma, 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanimina y6nelik olumlu tutumlara
sahip olmadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Ayrica aragtirma verileri cinsiyet, bilgisayarla ilgili
herhangi bir kurs alip almama gibi degiskenler agisindan incelendiginde matematik dersinde akilli
tahta kullanma konusundaki 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Uygulama sonrasi 6grencilerin bilgilerinin kaliciligini test edebilmek i¢in deney ve kontrol
gruplarina 4 hafta sonra KABT tekrar uygulanmustir. Elde edilen veriler akilli tahta kullaniminin
6grencilerin bilgilerinin kaliciligini arttirdig1 yoniinde ¢ikmiugstir. Akilli tahtalarin 6grenmeyi gorsel
Ogeler ile destekleme oOzelligi sayesinde bilgilerin kalicihigina katki saglama ozelliginin olmasi
aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir (Yildizhan, 2013). Ozdemir ve Ekici (2009) tarafindan
yapilan arastirmada akili tahta kullaniminin &grencilerin matematik dersine yonelik bilgileri
hatirlamada olumlu sonuglar elde ettikleri goriillmiistiir. Altingelik (2009) tarafindan gerceklestirilen
¢alismada, bu arastirmanin sonucuna benzer sekilde akilli tahtanin bilgilerin kaliciligini arttirdig:
sonucuna varilmigtir. Karakus ve Karakus (2017) 6gretmenlerle yaptigi calismada, akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin bilgilerinin kaliciigini arttirdigl sonucundan bahsetmektedir. Ayrica
bu arastirma sonucunda 6grencilerin basar1 ortalamalar: incelendiginde aradan gegen zamana ve
kalicilik testinden habersiz olmalarina ragmen basarilarinin arttig dikkat ¢ekici bir sonug olmustur.
Bu durumun 6grencilerin bireysel olarak ¢alisip konu eksikliklerini kapatmalarindan kaynaklandigini
soyleyebiliriz.

Oneriler

1. Yapilacak caligmalarin 6rnekleminin daha genis segilerek akilli tahtanin O6grencilerin
akademik bagarilar1 ve derse yonelik tutumlar: iizerindeki etkisiyle ilgili daha verimli
sonuclar elde edilebilir.

2. Yapilacak galismalarin daha uzun siireli ger¢eklesmesini saglayarak égrencilerin akademik
basarilar1 ve derse yonelik tutumlar: tizerindeki etkisiyle ilgili daha verimli sonuglar elde
edilebilir.
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3. Ogrenci ve 6gretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlarini iceren galigmalarin sayilarinin
arttirilarak literatiire katk: saglanabilir.

4. Akill tahta kullaniminin derslerin hatirlanmasi ve bilgilerin kaliciligina etkisine yonelik
caligmalarin sayisinin arttirilarak literatiire katk: saglanabilir.
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Oz

Bu ¢alismanin amacit 7. sinif Ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin sosyobilimsel

konu temelli informal akil ylirtitme seviyelerine gore incelenmesidir. Arastirmada karma yontem
desenlerinden agimlayici desen kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiyenin Mersin
ilinde bulunan iki kirsal ve iki merkezi devlet okulunun 7. sinifinda 6grenim gérmekte olan 79
6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada Keskin (2008) tarafindan gelistirilen bilimsel okuryazarlik
dlgegi ile dgrencilerin bilimsel okuryazarlik seviyeleri 6lgiilmiistiir. Olgekten elde ettikleri puanlara
gore yiiksek, orta, diisiik seklinde kategorize edilmis toplamda 19 6grenci, iki sosyobilimsel senaryoyu
okuduktan sonra yazili bir sekilde sorulan sorulara cevap vermislerdir. Olgekten elde edilen bulgulara
gore dgrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin en st
diizey olan 4. diizeye kadar ¢ikabilecegi bir degerlendirme skalasinin bulundugu bu ¢alismada iki
farkli senaryodaki sorulara cevap veren 19 6grencinin kurduklar: argiimanlar sonucunda en sik 1.
diizey informal akil yiirtitme diizeyine ¢ikabildikleri belirlenmistir. Bilimsel okuryazarlik 6lgeginden
elde ettikleri puanlara gore gruplara ayrilan 6grencilerin informal akil yiirtitme diizeyleri incelenmis

ve bilimsel okuryazarlik 6lgeginden yiiksek puan alan 6grencilerin informal akil ytirtitme diizeylerinin
de yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Benzer sekilde bilimsel okuryazarlik puani diisiik olan
bireylerin informal akil yiiriitme diizeylerinin de diisiik oldugu sonucuna varilmistir. fleride yapilacak
¢alismalarda informal akil yiirtitme ve bilimsel okuryazarlik arasindaki iliskinin istatistiki olarak
incelenmesi ve benzer ¢aligmalarin farkli sinif seviyelerinde yapilmasi yer verilen 6neriler arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel Konular, Bilimsel Okuryazarlik, Informal Akil Yiiriitme, Karma

Yontem
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7. Sinf Ogrencilerinin Bilimsel Okuryazarlik Diizeylerinin Sosyobilimsel Konu Temelli informal Alal Yiiriitme Diizeylerine Gére incelenmesi: Bir Karma Yontem Aragtirmasi

Abstract

This study aims to investigate 7th graders’ scientific literacy levels based on their informal reasoning
levels regarding socio-scientific issues. The explanatory design, a mixed method design, is used in
this research. The study group consists of 79 seventh-grade students attending two rural and two
central public schools in the Turkish city of Mersin. Students’ scientific literacy levels have been
measured using the Scientific Literacy Scale (Keskin, 2008). 19 students, selected based on their
scientific literacy levels from among students with high, medium, and low scores, were given two
socio-scientific scenarios to read, and they provided written answers to questions related to these
scenarios. The students™ scientific literacy levels were found to be high according to the findings
obtained from the scale. This study includes an assessment scale where Level 4 is the highest level
students are able to achieve. However, the 19 students in this study who answered questions related
to the two scenarios were mostly able to only reach Level 1 in regard to informal reasoning based on
the arguments they provided. The informal reasoning levels of the students, who had been divided
into groups according to the scores obtained from the Scientific Literacy Scale, were examined, and
the students who had obtained high scores in the Scientific Literacy Scale were also identified to have
high informal reasoning levels. Similarly, individuals with low scientific literacy scores were identified
as having lower informal reasoning levels. Statistically investigating the relationship between informal
reasoning and scientific literacy and conducting similar studies on different grade levels are suggested
for further studies.

Keywords: Socio-scientific Issues, Scientific Literacy, Informal Reasoning, Mixed Methods

Summary

Introduction

The concept of scientific literacy emerged distinctly on the date when the USSR sent Sputnik into
space, and since then it has become a general slogan of science education programs in developed
countries, especially in the USA.

The ultimate goal of countries in science education is to raise scientifically literate individuals.
Scientifically literate individuals can be trained by updating the science curricula in a country in
accordance with the current era. In this vein, the main purpose of the current science education
program in Turkey has been expressed as raising scientifically literate individuals.

Scientifically literate individuals are individuals who can think critically, make decisions on social
issues, and provide logical solutions based on evidence in the face of any problems they encounter.
Improving students’ discussion and reasoning skills is possible using socio-scientific issues.
Individuals use informal reasoning skills in order to solve issues in any socio-scientific subject they
encounter. In the informal reasoning process, students provide claims, rationales, counter claims,
and evidence to refute counter claims.

The literature contains studies on scientific literacy and socio-scientific issues. However, no
study is found that has included both scientific literacy and socio-scientific issues in terms of data.
Conducting studies that combine scientific literacy and socio-scientific issues is believed able to
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contribute to the literature. Hence, this study aims to investigate whether students’ scientific literacy
levels have parallels with their informal reasoning levels.

Method

This study uses mixed methods due to their suitability to the research process and data collection
procedures, utilizing the mixed-methods explanatory sequential design. In explanatory designs,
the researcher starts with the quantitative stage and then conducts a qualitative stage to search for
specific causes; the qualitative stage of the research focuses on explaining more clearly the findings
from the quantitative stage (Creswell & Plano Clark, 2015).

The study group consists of 79 seventh-grade students (51 females, 28 males) attending two rural
and two central public secondary schools in the second term of the 2018-2019 academic year in
Mersin.

The Scientific Literacy Scale, developed by Keskin (2008), has been used in the quantitative
dimension of the research. The Scientific Literacy Scale is a multiple choice (3 options) scale
consisting of 34 items in total.

The study uses the written socio-scientific argumentation scenarios developed by the researcher
as the qualitative data collection tool. The themes “Nuclear Power Plant Usage” and “Consuming
GMO Products” have been selected for the socio-scientific argumentation scenarios.

First, the Scientific Literacy Scale was implemented to 79 students, and as a result of the findings
obtained from these results, the students have been divided into three groups (those with low,
medium, or high scientific literacy scores). A total of 19 students have been selected as the study
group for the qualitative data collection phase of the study, which includes the five students with the
highest scores, 10 students with medium scores, and the four students with the lowest scores.

Descriptive statistics have been carried out in the quantitative data analysis using the package
program SPSS 22. The mean and standard deviation of the scores obtained from the Scientific
Literacy Scale have been calculated to obtain the descriptive statistics. The rubric Topgu et al. (2010)
developed for determining the level of informal reasoning has been used in the qualitative data
analysis.

Findings
The average score students obtained from the scientific literacy scale is X =138 According to

these results, the 7t graders’ scientific literacy levels can be argued to be high.

In the scenario “Nuclear Power Plant Usage”, students were found on the assessment scale to
achieve Level 1 the most and level 2 the least in informal reasoning. In the scenario “Consuming
GMO Products”, they were found to reach Level 3 the most frequently and Level 0 (no arguments)
the least.
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When examining the informal reasoning levels of the students who scored higher on the Scientific
Literacy Scale, the students who could establish arguments at Levels 4 and 3 for both scenarios are
found in this group. When examining the informal reasoning levels of the students who received
medium level scores on the Scientific Literacy Scale, the students who could establish arguments at
Level 1 for both scenarios are observed in this group. Meanwhile, the students able to establish Level
4, 3, and 2 arguments are also included in this group. When examining the informal reasoning levels
of students with low scores on the Scientific Literacy Scale, the students who are most frequently
Level 0 (no arguments) for both scenarios are observed in this group.

Results and Discussion

The scientific literacy levels of the students have been found high (X = 1.36; SD = 0.24) as a
result of the analyses performed within the scope of the study’s first research question. In light
of the definitions made in the literature on scientific literacy; this result can be interpreted as an
indicator that 7th grade students understand the concepts and phenomena of science and to have
a sophisticated level of understanding of the nature of science, a developed ability to use scientific
methods, and the ability to comprehend the structure and functioning of the science-technology-
society triangle. Although the literature has studies with similar results (Keskin 2008; Soysal, 2011;
Sultan et al., 2018), studies are also found that are not in line with the results of this study (Tezgéren,
2015).

As a result of the analyses made within the scope of the study’s second research question, the
students have been found able to form Level 1 arguments most frequently for the scenario “Nuclear
Power Plant Usage) and Level 3 arguments most frequently for the scenario “Consuming GMO
Products”. According to the findings, students’ informal reasoning levels can be argued to differ
according to the context of the subject.

When analyzing both scenarios, while 69% of the students in the scenario “Consuming GMO
Products” have been found able to reach Level 2 informal reasoning or higher, 42% of the students in
the “Nuclear Power Plant Usage” scenario have been found able to reach Level 2 informal reasoning
or higher above. These results show that students employ a higher level of informal reasoning in
the scenario “Consuming GMO Products” This result may relate to the fact that students might
encounter GMO products more in their daily lives, on social media, and on television channels.
Informal reasoning levels may be higher when individuals have more information about the issues
they encounter in daily life or on various platforms.

As a result of the analyses carried out within the scope of the third research question in which
the qualitative and quantitative data of the study are handled together, nine of the 10 arguments
that emerged from the 10 responses (A total of five answers given to each of the two scenarios by
five students) were formed with Level 3 and Level 4 informal reasoning. In addition, the arguments
formed by the 10 students with a medium level of scientific literacy are composed of one Level 4,
five Level 3, three Level 2 and 11 Level 1 informal reasoning skills. On the other hand, of the total
responses given to the two scenarios by the four students with low scientific literacy, one of the
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eight arguments constitutes Level 3, two Level 2, and two Level 1 informal reasoning skills. Three of
the scenario papers had no arguments. As a result, the finding that individuals with high scientific
literacy levels also have high informal reasoning skills and that individuals with low scientific literacy
levels have low levels of informal reasoning skills supports the discourse that has been emphasized in
many previous studies, which states “Scientifically literate individuals can establish a higher level of
argumentation on socio-scientific issues”

Giris

Giiniimiiz diinyasinda her gecen giin farkli bilimsel ¢alismalar yapilmakta ve bu ¢alismalarin
sonucunda da yeni bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Yeni bilgilerin tretilmesiyle sanayi, tip ve diger
alanlarda giincel degisimler meydana gelmektedir. Ulkelerin bu degisime paralel bir evrim gegirmesi
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel platformlarda kalkinmasi ile miimkiinken; bu alanlarda kalkinmanin
yolu da iyi bir egitimden ge¢mektedir (Siiliin, Isik ve Siiliin, 2009). insanlarin iginde bulundugu her
donem bilgi edinme yollar1 farklilagir ve nasil ki bilgi edinme yollar1 farklilagiyor ise o dénemin
insanlarindan da yasadig1 ¢aga uygun giincel bireyler olmalar1 beklenmektedir (Dombayci ve Ercan,
2017). Bireylerin bu denli farklilagmasinin bilimsel okuryazar olmalar: ile miimkiin olabilecegi
disiiniilmektedir. Bu bakis agis1 ile bakildiginda bilimsel okuryazar birey yetistiren tilkelerin
gelecekte sosyal ve bilimsel agidan daha giivenilir bir toplum olma yolunda kararli adimlar attig
sdylenebilir (Kabatag Memis, Bozkurt, Cevizci, Avung ve Ogretmen, 2016).

Bilimsel okuryazarlik kavraminin belirgin bir bicimde ortaya ¢ikist SSCB’nin Sputniki uzaya
yolladig: tarihe dayanmaktadir ve o tarihten itibaren basta ABD olmak tizere gelismis tilkelerin fen
egitim programlarinin genel bir slogani haline gelmistir (Laugksch, 2000; Turgut, 2007). Bu tarihten
itibaren bilimsel okuryazarligin tizerine ¢esitli tanimlar yapilmigtir. Bu tanimlardan bir tanesine
gore bilimsel okuryazarlik; bir insanin giinliik olaylar hakkinda mantikli sorular sorabilmesi ve bu
sorulara cevaplar bulabilmesi, dogal olaylar1 tanimlama, agiklama ve 6ngorebilmesi, sosyal hayat
problemlerini bilimsel terimlerle tartisma ve mantikli ¢6ztim 6nerileri sunabilme kabiliyetine sahip
olmas1 ve popiiler basindaki makaleleri okuyabilme ve anlayabilme yeterliligine sahip bireyler
olmasi seklinde agiklamistir (National Research Council [NRC], 1996). Bir diger tanima gore de
bilimsel okuryazarlik; bir bireyin bilimsel sorgulama yontemlerini ve bilimin dogasini anlayabilmesi,
teknolojinin dogasini ve teknolojinin diinyay: degistirdigini kavrayabilmesi, canlilarin yasamlarini
ve dogayla etkilesimlerini tahlil edebilme ve fen-teknoloji-toplum {i¢geninin baglantilarini
kavrayabilmesi olarak tanimlanmaktadir (American Association For The Advancement of Science
[AAAS], 1990) Turgut (2005) ise bilimsel okuryazarligy; bir bireyin bilimin igerik ve dogasini
anlayabilmesi ve bilim-teknoloji-toplum iliskisini kavrayabilmesi olarak tanimlamistir. Yapilan
tanimlardan da anlasilabilecegi gibi toplumlarin ¢agin bilimsel gelismelerine eslik etmesinin en etkili
yolu, bilimsel gelismeleri anlayabilecek ve bu dogrultuda ¢aligmalar yapabilecek bilimsel okuryazar
bireylerin yetistirilmesidir.

Ulkelerin fen egitiminde nihai hedefi bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir. (Vieira ve Tenreiro
Vieira, 2016; Holbrook ve Rannikmae, 2007; Turmo, 2004). Yarinin bilim insanlar1 olacak giiniimiiz
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ogrencilerinin derinlemesine arastirmalar yapma, bu aragtirmalarin sonucunda elde ettikleri bilgileri
sentezleme ve bilim yapma becerilerinin gelismesindeki temel nokta okullarda alacaklar: fen egitimi
olacaktir (Turmo, 2004). Bu durum iilkelerin fen 6gretim programlarinin icerisinde bulunulan ¢aga
uygun sekilde giincellemeleriyle desteklenebilir. Tiim bu bilgilerin 15181nda da tilkemizdeki giincel fen
6gretim programinin temel amacinin bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek oldugu ifade edilmistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Giiniimiiz fen egitimindeki problemlerden biri de siif igerisinde 6grenilen konularin gergek
hayata adapte edilememesi oldugu diisiiniilmektedir (ilkériicii Gégmengelebi ve Ozkan, 2011;
Kara, 2016; Yadigaroglu, Demircioglu ve Demircioglu, 2017). Ogrenciler bilimi, kavram ve teorileri
kullanarak giinliik yasamlarindaki olaylar1 agiklamada bir ara¢ olarak kullanabilirler (Olander,
2013). Bu agidan bakildiginda bilimsel okuryazar bir birey, sadece sinif icerisinde 6grendigi ders
icerikli bilgilerle yetinmeyip sinif disinda da bireysel arastirma yoluyla yeni bilgiler 6grenerek ve
ayn1 zamanda disiplinler arasi baglantilar kurarak 6grendiklerini gtinliik yasaminda deneyimleme
sanst bulabilecektir. ilkdgretim veya ortadgretimde 6grenim gérmekte olan bir 6grencinin gelecekte
hangi meslek dalinda calisacag: bilinemeyecegi i¢in 6grencileri bilimsel okuryazar bireyler olarak
yetistirmek, onlar1 hayat boyu 6grenen bir pozisyona getirebilir (Holbrook ve Rannikmae, 2007).
Bilimsel okuryazar bireyler, lise egitiminden uzun yillar sonra dahi konustuklari bir fen konusunda
mantikli ciimleler kurup c¢esitli sosyal konularda ¢éziim oOnerileri gelistirebilirler (Kohnen ve
Whitacre, 2017).

Bilimsel okuryazar bireyler, elestirel diisiinebilen, toplumsal konularda kararlar alabilen ve
karsisina ¢ikan herhangi bir soruna kars1 delillere dayali mantikli ¢oziimler sunabilen bireylerdir
(Zeidler, Walker, Ackett, Simmons ve 2002; Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2005). Bu baglamda
okullardaki fen dersleri, 6grencilerin tartigma becerilerini, muhakeme etme yeteneklerini ve giindelik
sorunlara kars1 ¢6ziim tiretme kabiliyetleri gelistirme noktasinda biiytik avantajlar saglamaktadir
(Dawson ve Venville, 2010). Ogrencilerin tartisma becerilerini ve muhakeme etme yeteneklerini
sosyobilimsel konular araciligiyla gelistirmek miimkiin olabilir. Sosyobilimsel konular giindelik
yasam icerisinde toplumun bir kesimini veya tiimiinii ilgilendiren, {izerinde pozitif ve negatif
anlamda goriisler belirtilen konular olarak karsimiza ¢itkmaktadir (Sadler ve Zeidler, 2005). Niikleer
enerji, klonlama, GDO’lu iirtinler gibi toplumun tizerinde kesin bir sekilde uzlasamadigi, yarar ve
zarar kavramlariin ahlaki, sosyal ve vicdan tartisinda 6lgiildiigii, bireylerin delillerle desteklenmis
argiimanlarinin bulundugu konular sosyobilimsel konular seklinde adlandirilmaktadir (Sadler ve
Zeidler, 2004, 2005; Zeidler vd., 2002; Zeidler vd., 2005; Sadler, 2009; Topgu, Sadler ve Yilmaz Tiiziin,
2010; Topgu ve Atabey, 2017). Sosyobilimsel konular yapist itibari ile bireylerin birbirleriyle mantiksal
gercevede tartigmasi sonucunda zenginlestirilmis egitsel bir ortam yaratmaktadir. Sosyobilimsel
konular fen derslerinin igeriginden bagimsiz konular olmamakla birlikte, iki unsurundan biri fen
icerigi digeri ise sosyal boyutudur (Eastwood, Sadler, Zeidler, Lewis, Amiri ve Applebaum, 2012). Bu
nedenle sosyobilimsel konu temelli dersler, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirirken
(Klosterman ve Sadler, 2010), sinif icerisinde demokratik tartigma ortamlarini da olusturabilecegi
distiniilmektedir.
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Bireyler karsilagtiklar1 herhangi bir sosyobilimsel konuda, bu konular1 ¢6ziime ulagtirmak amaci
ile informal akil yiiriitme becerilerinden yararlanirlar (Shaw, 1996; Sadler ve Zeidler, 2005). Informal
akil yiirtitme bireylerin giinlitk yasamda karsilastiklar1 belirli bir olay karsisinda mantikli agiklamalar
yapmak amaciyla, sebepler ve sonuglarin tartisildigi, gegerli argiitmanlarin kuruldugu stire¢ seklinde
ozetlenebilir (Sadler, 2004; Zohar ve Nemet, 2002). Informal akil yiiriitmede bireyler, sonuglari
belirli olmayan konularda biligsel ve duyussal siirecleri kullanabilirler (Topgu vd.,2010). Bu siiregte
ogrenciler iddia, gerekge, karsit iddia ve karsit iddiay: ¢tiriitecek kanitlar sunarlar (Yilmaz Tizin,
2013). Ogrenciler, tartigmak igin kendilerine sunulan sosyobilimsel senaryolarda bulunan bilgileri,
kisisel inanglarin1 (Wu, 2013), edindikleri tecriibeleri veya herhangi bir platformda elde ettikleri
bilgileri (Shaw, 1996), informal akil yiiriitme baglaminda argiimanlarini sunarken kullanabilirler.

Literatiir incelendiginde bilimsel okuryazarlik ve sosyobilimsel konularla ilgili ¢alismalar
mevcuttur (Akbas ve Cetin, 2018; Keskin, 2008; Soysal, 2011; Sultan, Herson ve Fadde, 2018; Tezgéren,
2015; Topgu vd., 2010; Urhan, 2016; Yapicioglu ve Kaptan, 2017). Incelenen ¢alismalarda 6grencilerin
bilimsel okuryazarliklarinin yiiksek oldugu sonucuna varilan (Keskin, 2008; Soysal, 2011; Sultan,
Herson ve Fadde, 2018) ve ortalama diizeyde oldugu sonucuna varilan (Tezgoren, 2015) ¢caligmalar
mevcuttur. Bununla birlikte sosyobilimsel konularda, 6grencilerin farkli senaryolarda farkli argiiman
seviyelerine ¢ikabildikleri (Urhan, 2016), 6grencilerin farkli sosyobilimsel senaryolardaki informal
akil yiirtitme seviyelerinin konu baglamindan bagimsiz oldugu (Topgu vd., 2010), Gstiin yetenekli
ogrencilerle yapilan ve de 6grencilerin diisiik seviyelerde argiiman kurabildikleri (Akbas ve Cetin,
2018), sosyobilimsel durum temelli 6gretim yonteminin bilimsel okuryazarliga etkisinin incelendigi
(Yapicioglu ve Kaptan, 2017) calismalarin yapildig: gériilmektedir.

Bilimsel okuryazarlig1 yiiksek veya diisiik bireylerin bu duruma paralel olarak sosyobilimsel
konularda kuracaklar1 informal akil yiiritme diizeylerinin de yitksek veya diisiik olabilecegi
digiiniilmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde veri boyutunda hem bilimsel okuryazarlig:
hem de sosyobilimsel konular1 kapsayan bir ¢alismaya (Yapicioglu ve Kaptan, 2017) rastlanmuistir.
Bu nedenle yapilan bu ¢aligmanin, literatiirdeki bilimsel okuryazarlik ve sosyobilimsel konularin
somut olarak birlikte islendigi ¢aliymalarin azligi goz oOniinde bulunduruldugunda, hem
literatiirdeki boslugu doldurmaya katk: saglayacagi hem de ileride yapilacak ¢aligmalara 151k tutacag:
diistintilmektedir. Bununla birlikte ¢aligmada karma yontem kullanilmasinin, elde edilen veriler ile
daha net sonuglar ortaya koyma hususunda bilyiik énem arz ettigi diisiiniilmektedir. Ote yandan
literatiirde sosyobilimsel konular ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢alismalarin biiyiik
¢ogunlugunun 6gretmen adaylariyla yapildigi ve ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin azlig
goze carpmaktadir (Aydin ve Kilig¢ Mocan, 2019). Bu nedenle bu aragtirmanin ortaokul diizeyindeki
bir sinif ile yapilmast literatiirdeki bu boglugu dolduracag: diisiintilmektedir. Belirtilen gerekgeler
15181nda, arastirmanin temel aragtirma problemi °7. sinif 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri
ile informal akil yiirtitme diizeyleri arasinda nasil bir iliski vardir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin alt aragtirma problemleri su sekildedir;
1. 7.smuf 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyeleri ne diizeydedir?

2. 7. smif 6grencilerinin informal akil yiiriitme seviyeleri ne diizeydedir?
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3. 7.smuf ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyeleri ile informal akil yiiriitme seviyeleri
paralellik gostermekte midir?

Yontem

Bu ¢alismada aragtirma siirecine ve veri toplama prosediirlerine uygunlugu agisindan karma
yontem kullanilmistir. Karma yontem nicel ve nitel tekniklerin birlikte kullanildig1 yéntemdir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Karma yontem kullanilmasinin sebebi daha gii¢lii, daha net ve
daha genellenebilir sonuglar ortaya koymaktir. Karma yontem tek bir veri setinin zayif yonlerinin
giderilmesine, biitiin bir resmin goriilmesine, sayisal ve sozel degerlerin kompakt bir sekilde
kullanilip ¢alismanin anlam giiciiniin arttirilmasina olanak saglamaktadir (Tunali, Gozii ve Ozen,
2016).

Bu ¢alismada karma yontem desenlerinden acimlayici sirali desen tercih edilmistir. Agimlayici
desen, arastirmacinin nicel bir asamayla baslayip daha sonra 6zel nedenler aramak amagli nitel asama
yurittigi bir karma yontem desenidir ve arastirmanin nitel agamasi nicel agamadaki bulgular: daha
net agiklamaya odaklanir ( Creswell ve Plano Clark, 2015).

Nicel veriler

. ' Nicel verilerden
Nicel veri nitel orneklem

Bilimsel
Okl}.ryazarllk
Olgegi

analizi secimi

Nitel ve Nicel
Sonuglarin

Nitel Veriler

Birlestirilmesi

Sosyobilimsel
Senaryolar

Nitel veri
analizi

Sekil 1. Agimlayici Sirali Desen
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Aragtirmada agimlayict desen kullanilmasinin gerekeesi olarak, nicel bir 6l¢me araci ile
caligmaya baglanip nicel bulgulardan yararlanarak nitel aragtirmay: tasarlamak ve iki sonucu birbiri
ile karsilagtirmak olarak belirlenmistir. Bu iki veri setindeki bulgular karsilastirilarak 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik seviyeleri ile informal akil yiiriitme seviyeleri arasindaki iligki daha net ortaya
konmaya ¢alistlmigtir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada karma 6rnekleme tiirlerinden gémiilii 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Gomiilii
orneklemede nitel 6rneklem nicel 6rneklemin alt grubudur (Mertkan, 2015). Gomiilii 6rnekleme
yontemi, ayn1 6rneklem iizerinde iki farkli veri toplanacagi ve de bu veri toplama siireci agimlayici
desene uygunlugu nedeniyle tercih edilmistir.

Arasgtirmanin ¢aligma grubunu Mersin ilinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
iki merkezi ve iki kirsal ortaokulda 6grenim gormekte olan toplam 79 (51 kiz, 28 erkek) 7. smnif
ogrencisi olusturmugtur. Merkezi ve kirsal okullardan 6grenci segilmesinin nedeni ¢aligmanin
dis gegerliligini arttirmaktir (Buytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Calisma grubundaki 6grenciler goniilliiliik esasina gore secilmistir. Oncelikle 79 8grenciye bilimsel
okuryazarlik 6lgegi uygulanmis ve bu sonuglardan elde edilen bulgular neticesinde bilimsel
okuryazarlik puani diisiik, orta ve yiiksek puan alan 6grenciler olarak ii¢ gruba ayrilmistir. En yitksek
puani alan bes, orta diizeyde puan alan on ve en diisiik puani alan dort 6grenci olmak iizere toplamda
19 6grenci arastirmanin nitel veri toplama asamasinin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar:

Nicel Veri Toplama Araglar:

Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak Keskin (2008) tarafindan gelistirilen
bilimsel okuryazarlik 6l¢egi kullanilmistir. Bilimsel okuryazarlik 6lgegi toplam 34 sorudan olugan
3 secenekli ¢oktan se¢meli bir ol¢ektir. Bilimsel okuryazarlik 6lgeginde puanlama; dogru cevap 2
puan, dogruya yakin cevap 1 puan ve yanlis cevap 0 puan olarak degerlendirilmistir. Olgegi olusturan
sorular a, b ve ¢ gtklarindan olugmaktadir. Uygulamada 6grenciler d sikkinda kendi diistincelerini
yazmuslar ise aragtirmact tarafindan degerlendirilip anlamca en yakin sikka gore puanlama yapilmistir.
Bilimsel okuryazarlik 6l¢eginde her bir ortalama puan aralig1 0.66 olacak sekilde, 0-0,66 aras: diisiik,
0,66-1,32 aras1 orta, 1,32-2,00 aras1 yiiksek bilimsel okuryazarlik seviyesi olarak degerlendirilmistir.
Keskin (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin cronbach’s alpha giivenilirlik katsayis1 0.81 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢aligmada ise galigma grubundan farkli bir 6rneklem segilerek Mersin ilinde 7.
siif diizeyinde 6grenim gormekte olan 75 6grenci ile yapilan pilot ¢alismada dlgegin cronbach’s
alpha giivenilirlik katsayis1 0.74 olarak hesaplanmistir. Asil ¢calisma grubunda ise dl¢egin cronbach’s
alpha giivenilirlik katsayis1 0.74 olarak hesaplanmistir. Olgeklerde cronbach’s alpha giivenilirlik
katsayisinin 0.70 ve tizeri bir degere sahip olmasi dl¢egin giivenirligi icin yeterli bir durumdur
(Erkus, 2009).
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Nitel Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada nitel veri toplama araci olarak aragtirmact tarafindan gelistirilen yazili sosyobilimsel
argiimantasyon senaryolari (bir Ornegi ekte) kullamilmistir. Sosyobilimsel argiimantasyon
senaryolariinin temasini “Niikleer Enerji Santrallerinin Kullanimi ve GDO’lu Uriinlerin Titketimi
olusturmaktadir. Senaryolar oncelikle aragtirmaci tarafindan hazirlanmig daha sonra gegerlilik ve
gtivenilirliginin saglanmas1 amaciyla Fen Bilimleri Egitimi alaninda uzman ti¢ 6gretim gorevlisi
tarafindan incelenmistir. Ayrica ¢aligma grubundan bagimsiz olarak 6 6grenci ile de pilot ¢alisma
yapilmistir. Uzman ve 6grenci doniitlerinden sonra senaryolar gerekli sekilde revize edilmis ve esas
caligma grubundaki 19 6grenciye uygulanmistir. Boylece 6grencilerin sosyobilimsel konu temelli
informal akil ytiriitme diizeylerini 6l¢mek amaglanmustir.

Nitel veri toplama araglarinda 6grencilere “’I-) Siz bu arastirmalar: yapmak iizere goreviendirilmis
uzmanlardan herhangi biri olsaydimz, niikleer enerji santralinin iilkenizde kurulup kullanilmasini
ister miydiniz? Nedenleri ile agiklaymiz”, 2-) “Sizin goriisiiniize karsit uzman grubunun iddialar: neler
olabilir?”, 3-) © Bu iddialara karsi, sizin karsit uzman grubunu ikna etmek icin verebileceginiz cevaplar
nelerdir? Yazimz.” seklinde 3 soru sorulmustur. Bu sorular aracilig1 ile 6grencilerin iddia, destekleyici,
karsit iddia ve karsit iddiay giirtitiicti argiimanlari olusturmalar: hedeflenmigtir.

Verilerin Analizi

Agimlayici desende veriler ii¢ agamada analiz edilir: Oncelikle nicel veriler toplanip analiz
edilir, daha sonra nicel bulgulardan yararlanarak 6rneklem segilir ve nitel veriler toplanarak analiz
edilir; son agamada ise nitel veriler nicel verileri daha net a¢iklamada kullanilir (Creswell ve Plano
Clark, 2015). Bu nedenle bu ¢aligmada 6ncelikle veri toplanacak okullar belirlendikten sonra bu
okullarda 6grenim gérmekte olan 79 6grenciye bilimsel okuryazarlik 6l¢egi uygulanmistir. Bilimsel
okuryazarlik olgegindeki sorularin ¢oziilmesi i¢in Ogrencilere bir ders saati siire verilmistir. Bu
veriler analiz edildikten sonra elde edilen puanlar diisiik, orta ve yiiksek olarak kategorize edilmistir.
Bu kategorilerden segilen 19 6grenciye yazili sosyobilimsel senaryolar uygulanmustir. Benzer sekilde

senaryolarin cevaplanmasi i¢in 6grencilere bir ders saati siire verilmistir.

Nicel verilerin analizinde SPSS 22 paket programiu ile betimsel istatistik yiiriitiilmustiir. Betimsel
istatistikte bilimsel okuryazarlik 6l¢eginden elde edilen puanlarin ortalamasi ve standart sapmasi
hesaplanmustir.

Nitel verilerin analizinde ise Top¢u vd. (2010) tarafindan gelistirilen informal akil ytiriitme
diizeyini belirleme rubrigi kullanilmistir. Rubrik Toulminnin (1958) argiimantasyon yapisini
belirlemede kullandig1, argiimantasyon bilesenlerini iceren bir ¢ergeve iizerine kurulmustur (Topgu
vd., 2010).

Tablo 1.
Informal Akil Yiiriitme Diizeyini Belirleme Rubrigi

Informal Akil Yiiriitmenin Niteligi Diizey
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Iddianin Belirtilmesi 1. diizey
Iddianin Verilerle Desteklenmesi 2. diizey
Karsit Iddianin Belirlenmesi 3. diizey
Karsit iddianin Verilerle Ciiriitiilmesi 4. diizey

Informal akil yiiriitme diizeyini belirleme rubrigine gére ogrenci, bir iddiada bulunuyor
ise 1. diizey; iddiasini verilerle destekliyor ise 2. diizey; iddiada bulunuyor, iddiasini verilerle
destekleyebiliyor, karsit grubun iddiasini belirleyebiliyor ise 3. diizey; iddiada bulunuyor, iddiasin:
verilerle destekleyebiliyor, karsit grubun iddiasini belirleyebiliyor ve karsit grubun iddiasini verilerle
guriitebiliyor ise 4. diizey informal akil yiiriitme diizeyinde seklinde degerlendirilmektedir.

Yazili gekilde toplanan senaryolarin analizinde, icerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik
analizinde amag verileri tanimlamak, var olan verilerin igindeki gercekleri ortaya ¢ikarmak ve
elde edilen bulgulari okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde sunmaktir (Yildirim ve S$imsek,
2016). Calismanin analizi sayisal kodlar kullanilarak yapilmistir. Creswell ve Plano Clarka (2015)
gore nitel veriler daha agiklayici olmasi i¢in nicellestirilebilir. Bu kodlamalarin yapilma siirecinde
daha 6nceden tanimlanmis kodlar (diizey 1, diizey 2 vb.) {izerinden analiz yapilmstir. Yildirim ve
Simseke (2016) gore daha 6nceden tanimlanmis kodlar, arastirmanin temelini olugturan kuramlarin
var olmast durumunda kullanilmaktadir. Kodlamalar yapilirken cevaplarin niteligi ve bilimselligi
dikkate alinmustir.

Bu arastirmanin analiz agamasinda, aragtirmaci ve alaninda uzman bir &gretim gorevlisi
birbirlerinden bagimsiz olarak yazili senaryolar1 kodlamislardir. Yapilan kodlamalardan sonra
Miles ve Hubermana (1994) gore uyum yiizdesi hesaplanmis ve goriis birligi %52 bulunmustur.
Bu durumun vyeterli olmamas: nedeniyle aragtirmacilar goriigme yaparak tizerinde uzlagilamayan
senaryolar1 tartisip tekrardan kodlamalar yapilmigtir. Yapilan kodlamalar cergevesinde goriis
birligi %89 olarak bulunmustur. Arastirmalarda goriis birliginin %70’in iizerinde olmas1 yeterli
bir durumdur (Yildirim ve Simgek, 2016). Uzerinde uzlagilamayan diger kodlamalar aragtirmaci
tarafindan kodlanarak ¢caligmanin nitel verilerinin analizi tamamlanmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin bilimsel okuryazarlik dl¢ceginden aldiklari toplam ve
ortalama puanlar sunulmustur.

Tablo 2.
7. simif Ogrencilerin Bilimsel Okuryazarlik Diizeylerine Dair Degerler
Ogrenci Sayisi(n) Toplam Puan(} x) Ortalama(X) Standart Sapma(ss)
79 46,92 1,38 0.24

Tablo 2 incelendiginde 7. sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik 6lgeginden elde ettikleri
puanlar gériilmektedir. Ogrencilerin elde ettigi ortalama puan Xx=1,38 bulunmustur.
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Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin senaryolardan elde ettikleri informal
akil yiiriitme diizeyleri sunulmustur.

Tablo 3.
7.8mmif Ogrencilerinin Informal Akil Yiiriitme Diizeyleri

Ogreni 1. senaryo 2 senaryo
(Niikleer Enerji Santral Kullanimi) (GDO’lu Uriinlerin Tiiketimi)
01 1. diizey 3. diizey
02 3. diizey 3. diizey
03 4. diizey 4. diizey
04 4. diizey 3. diizey
05 4. diizey 4. diizey
06 2. diizey 3. diizey
07 1. diizey 2.diizey
08 1. diizey 1. diizey
09 1. diizey 3. diizey
010 4. diizey 3. diizey
o1 3. diizey 3. diizey
012 1. diizey 2. diizey
013 1. diizey 1. diizey
014 1. diizey 1. diizey
015 1. diizey 1. diizey
016 1. diizey 2. diizey
017 3. diizey 2. diizey
018 0. diizey 1. diizey
019 0. diizey 0. diizey

Tablo 3 incelendiginde toplamda on dokuz 6grenciden elde edilen otuz sekiz senaryonun (her
Ogrenci i¢in iki senaryo) analizi sonucunda on dort adet 1. diizey argiiman, bes adet 2. diizey argiiman,
on adet 3. diizey argiiman, alt1 adet 4. diizey argiiman ve ii¢ adet higbir argiimanin bulunmadig:
senaryolar goriilmektedir. Tablodaki degerlerin daha ayrintili incelenmesi amaglandigindan iki
senaryo i¢in farkl tablolarin olusturulmas: gerektigi diistintilmiistiir. Bu nedenle Tablo 4 ve Tablo 5

olusturulmustur.

Tablo 4.

Niikleer Enerji Santral Kullanimi Senaryosu; Informal Akil Yiiriitme Diizeyleri

Diizey Ogrenci Sayst (N) Yiizde (%)
4.Diizey 4 %21
3.Diizey 3 %16
2.Diizey 1 %5
1.Dtizey 9 %47
Argiiman Yok 2 %11
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Tablo 4 incelendiginde niikleer enerji santral kullanimi senaryosunda; 6grencilerin %21’i (dort
kisi) 4. diizey, %161 (lig kisi) 3. diizey, %51 (bir kisi) 2. diizey, %47’si (dokuz kisi) 1. dlizey argiiman
olusturmuslardir. Ogrencilerin %11’i (iki kisi) ise hicbir sekilde argiiman olusturamamuslardr.

Tablo 5.
GDO'lu Uriinlerin Tiiketimi Senaryosu; Informal Akil Yiiriitme Diizeyleri
Diizey Ogrenci Sayst (N) Yiizde (%)
4.Diizey 2 %11
3.Diizey 7 %37
2.Diizey 4 %21
1.Dlizey 5 %26
Argiiman Yok 1 %5

Tablo 5 incelendiginde GDO’lu iirtinlerin tiiketimi senaryosundan 6grencilerin %111 (iki kisi)

4. diizey, %37si (yedi kisi) 3. diizey, %21’ (dort kisi) 2. diizey ve %26%s1 (bes kisi) 1. diizey argiiman

olusturmuglardir. Ogrencilerin %5’i (bir kisi) ise higbir sekilde argiiman olugturamamustir.

Ogrencilerin senaryolardan elde ettikleri puanlarin siklig1, Senaryo 1'de (Niikleer Enerji Santral

Kullanimi) ¢oktan aza dogru sirasiyla 1. diizey, 4. diizey, 3. diizey, argiiman yok ve 2. diizey; senaryo

2'de (GDO’lu Uriinlerin Tiiketimi) ise coktan aza dogru sirastyla 3. diizey, 1. diizey, 2. diizey, 4. diizey

ve argliman yok seklinde Tablo 4 ve Tablo 5’te goriilmektedir.

Asagida her diizeyden bir 6grencinin olusturdugu argiimanlar 6rnek olarak verilmistir:

1.

Argtiman yok: Santraller deniz, gol veya nehir gibi su kaynaklarina yapilir. Dogal afetlerin
olmayacag yerler yapilir.

. diizey argiiman: Niikleer enerjinin kurulmasini isterdim. Deniz, gol, nehir gibi su kaynaklarma

da kurulabiliyormus. O nedenle isterdim.

. diizey argiiman: Izin vermezdim. Ciinkii o yiyeceklerin icinde ne oldugu bilinmiyor insanlar:

zehirleyebilir ve hayvanlarin saghgi agisindan da hayatlarini tehlikeye atabiliriz.

. diizey argtiman: Ben GDO’lu iiriinlerin tilkemde iiretilmesine kars: ¢ikardim. Ciinkii GDO’lu

iirtinler igerisindeki vitaminleri yok etmektedir. Ben de iilkemde saglikli besinler tiiketilmesini
istedigim icin iilkemde GDO’lu iiriinler iiretilip tiiketilmesine kars: gelirdim. Karsit goriisteki
genetik miihendislerinin iddialari sunlar olabilir: ihrag yapilacak olan iiriinlerin daha parlak
olmalari, daha hos goriinmeleri olabilir.

. diizey argtiman: Kesinlikle istemezdim. Ciinkii zararlar: yararlarindan kesinlikle ¢ok fazla ve

tehlikeli. Karsit grubun iddiast: peki kémiir ve petrol dogaya ¢ok mu faydali? Artan niifusun
ihtiyacini nasil karsilamay: diisiiniiyorsunuz? Karsit grubun iddiasina yanit: diinya genelinde
israfi bitirerek ve riizgar, giines gibi enerji kaynaklarina ¢ok ciddi yatirumlar yaparak ve yeterli

teknoloji ile bu sorunu ¢ozebiliriz. ..
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Calismanin bu boliimiinde bilimsel okuryazarlik diizeylerine gore kategorize edilmis 6grenciler
ve bu 6grencilerin informal akil yiiriitme diizeyleri sunulacaktir.

Tablo 6.
Bilimsel Okuryazarlik Olceginden Yiiksek Puan Alan Ogrenciler ve Informal Akil Yiiriitme Diizeyleri

Ogrenci B.o.yp* Senaryol Senaryo2
01 1,79 1. diizey 3. diizey
02 1,79 3. diizey 3. diizey
03 1,74 4. diizey 4. diizey
04 1,74 4. ditzey 3. diizey
05 1,74 4. diizey 4. diizey

* Bilimsel Okuryazarlik Puan1

Bilimsel okuryazarlik 6lgeginden yiiksek puan alan 6grenciler ve informal akil yiiriitme diizeyleri
Tablo 6da sunulmustur. Niikleer enerji santral kullanimi senaryosundan (senaryo 1) 4. diizey
argiiman kurabilen 6grencilerin %751 (li¢ kisi), 3. diizey argiiman kurabilen 6grencilerin %33t
(bir kisi) ve 1. diizey argiiman kurabilen 6grencilerin %11’i (bir kisi) bu grupta bulunmaktadir. 2.
diizey argliman kurabilen ve argiimani bulunmayan 6grenciler ise bu grupta bulunmamaktadir.
GDOlu iiriinlerin tiiketimi senaryosundan (senaryo 2) 4. diizey argiiman kurabilen 6grencilerin
%1001 (iki kisi), 3. diizeye ¢ikabilen 6grencilerin %43’ (ii¢ kisi) bu grupta bulunmaktadir. 2. diizey
argiman kurabilen, 1. diizey argiiman kurabilen ve argiimani bulunmayan 6grenciler ise bu grupta

bulunmamaktadir.

Tablo 7.

Bilimsel Okuryazarlik Olgeginden Orta Diizey Puan Alan Ogrenciler ve Informal Akil Yiiriitme Diizeyleri

Ogrenci B.o.y.p* Senaryol Senaryo2

06 1,32 2. diizey 3. diizey
07 1,29 1. diizey 2. diizey
08 1,29 1. diizey 1. diizey
09 1,29 1. diizey 3. diizey
010 1,29 4. ditzey 3. diizey
o111 1,21 3. diizey 3. diizey
012 1,21 1. diizey 2. diizey
013 1,12 1. diizey 1. diizey
014 1,12 1. diizey 1. diizey
015 0,97 1. diizey 1. diizey

* Bilimsel Okuryazarlik Puani

Bilimsel okuryazarlik o6lgeginden orta diizey puan alan 6grenciler ve informal akil yiiriitme
diizeyleri Tablo 7’ de sunulmustur. Niikleer Enerji Santral Kullanimi senaryosundan 4. diizey argiiman
kurabilen 6grencilerin %251 (bir kisi), 3. diizey argiiman kurabilen 6grencilerin %33’ (bir kisi), 2.
diizey argiiman kurabilen 6grencilerin %100’ (bir kisi) ve 1. diizey argliman kurabilen 6grencilerin
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%781 (yedi kisi) bu gruptadir. Argitiman kuramayan 6grenci ise bu grupta bulunmamaktadir. GDO’lu
Uriinlerin Tiiketimi Senaryosundan (senaryo 2) 3. diizey argiiman kurabilen dgrencilerin %57’si
(dort kisi), 2. diizey argliman kurabilen 6grencilerin %507si (iki kisi) ve 1. diizey argtiman kurabilen
ogrencilerin %80’ (dort kisi) bu grupta bulunmaktadir. 4. diizey argiiman kurabilen ve argiiman
kuramayan 6grenciler bu grupta bulunmamaktadir.

Tablo 8.
Bilimsel Okuryazarlik Olgeginden Diisiik Puan Alan Ogrenciler ve Informal Akil Yiiriitme Diizeyleri
Ogrenci B.oy.p* Senaryol Senaryo2
016 0.85 1. diizey 2. diizey
017 0.85 3. diizey 2. diizey
018 0.82 0. diizey 1. ditzey
019 0.65 0. diizey 0. diizey

* Bilimsel Okuryazarlik Puani

Bilimsel okuryazarlik olgeginden diisiik puan alan Ogrenciler ve informal akil yiiriitme
diizeyleri Tablo 8de sunulmustur. Niikleer enerji santral kullanimi senaryosundan (Senaryo 1) 3.
diizey argiiman kurabilen 6grencilerin %33’ (bir kisi), 1. diizey argiiman kurabilen 6grencilerin
%111 (bir kisi) ve argiiman kuramayan 6grencilerin %100’ bu grupta bulunmaktadir. 4. diizey ve
2. diizey argiiman kurabilen 6grenciler bu grupta bulunmamaktadir. GDO’lu iiriinlerin titketimi
senaryosundan (senaryo 2) 2. diizey argliman kurabilen 6grencilerin %50si (iki kisi), 1. diizey
argiiman kurabilen 6grencilerin %20’si (bir kisi) ve argliman kuramayan 6grencilerin %100’ (bir
kisi) bu grupta bulunmaktadir. 4. diizey argliman kurabilen ve 3. dlizey argtiman kurabilen 6grenciler
bu grupta bulunmamaktadir.

Sonug ve Tartigma

Bu ¢alismanin amaci 7. smuf 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin sosyobilimsel
konu temelli informal akil yiirtitme diizeylerine gore incelenmesidir. Arastirmanin nicel agamasinda
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri, Keskin (2008) tarafinda gelistirilen bilimsel okuryazarlik
olcegi ile ol¢tilmistiir. Nitel agamada ise 6grencilerin informal akil yiirtitme diizeyleri aragtirmact
tarafinda gelistirilen senaryolar aracilig1 ile Top¢u vd’nin (2010) gelistirmis oldugu informal akil
ylriitme rubrigi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerine yonelik sonug ve tartisma

Caligmanin birinci arastirma sorusu kapsaminda yapilan analizler sonucunda &grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri yiiksek ¢ikmistir ( X=1,36; ss=0.24). Bu sonug, literatiirde bilimsel
okuryazarlikla ilgili yapilan tanimlamalar 1siginda; 7. sinif 6grencilerinin bilimin kavram ve
olgularini anlayabilmeleri, bilimin dogas: anlayislarinin sofistike diizeyde olmasi, bilimsel metotlar:
kullanabilme becerilerinin gelismis olmasi, fen-teknoloji-toplum {i¢genin yapisini ve isleyisini
kavrayabilme yeterliligine sahip olduklarinin bir géstergesi olabilir. Ayrica literatiirde, farkli sinif
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seviyeleriyle yapilmis benzer sonuglarin bulundugu calismalar da mevcuttur (Keskin 2008; Soysal,
2011; Sultan vd., 2018). Ornegin Keskin (2008) ortaokul égrencileriyle yapmis oldugu caligmada
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin yeterli seviyede oldugunu belirtmis ve o6zellikle
ogrencilerin, bilimsel okuryazarligin bilesenlerinden olan bilimin dogas: ve fen-teknoloji-toplum
boyutlarinda st performans gosterdiklerini belirtmistir. Benzer sekilde Soysal (2011) ortaokul
6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna varmigtir. Sultan vd’nin (2018) iiniversite diizeyinde yapmais olduklari ¢aligmada da
benzer sekilde tiniversite 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
varmiglardir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 Tezgbren'nin (2015) yapmis oldugu c¢alisma ile paralellik
gostermemektedir. Tezgoren (2015) yaptigi caligmada 6grencilerin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin
orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu durumun nedeninin Tezgoren’in (2015) 6rnekleminin okul
tiirdi agisindan daha gesitli bir yapiya sahip olmasindan kaynaklandig: diistintilmektedir. Tezgoren'in
calismasinda devlet ve 6zel okullarda 6grenim gormekte olan 6grenciler mevcut iken bu ¢aligmada
sadece devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan 6grenciler mevcuttur. Farklilasan okul tiirlerinde
okullarin bulundugu bélgelere, sinif mevcuduna ve imkanlarina bagli olarak égrencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri de degisebilir.

Og¢rencilerin informal akil yiiriitme diizeylerine yonelik sonug ve tartisma

Calismanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda yapilan analizler sonucunda &grencilerin
iki farkli sosyobilimsel senaryoda farkli diizeylerde argiimanlar olusturduklar: goriilmektedir. Bu
sonuglara gore ogrencilerin informal akil yliriitme diizeylerinin konu baglamina gore farklilik
gosterdigi sOylenebilir. Sadler ve Zeidlere (2005) gore 6grenciler farkli sosyobilimsel bir konuda
gesitli argiiman kaliplar: gelistirebilirler. Bu durum Topgu vd nin (2010) yaptig1 caligma ile benzerlik
gostermemektedir. Topcu vd. yaptiklar: ¢calismada 6grencilerin yedi farkli senaryonun her birinde
en sik 2. seviye argliman olusturduklarini belirtmislerdir. Bu durumda informal akil yiiriitme
seviyelerinin konu baglamindan bagimsiz oldugu sonucuna varmslardir. Bu farkliigin nedeninin
Topgu vd’nin ¢aligmalarindaki senaryolarin altisinin ortak temasinin “genetik” konusu olmasindan
kaynakli oldugu diigiiniilmektedir. Temas: ayn1 olan sosyobilimsel senaryolarda argiiman kalitesi de
ayni olabilir (Sadler ve Fowler, 2006). Her iki senaryo incelendiginde, 6grencilerin GDO’lu Uriinlerin
Tiiketilmesi senaryosunda Niikleer Enerji Santral Kullanimi senaryosuna gore daha iist informal
akil yiirtitme seviyelerine ¢ikabildikleri sonucuna varilmistir. Bu durumun sebebinin, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda, sosyal medyada veya televizyon kanallar1 gibi paylasim ortamlarinda GDO’lu
drinlerle daha ¢ok karsilasmis olabileceklerinden kaynakli oldugu distiniilmektedir. Bireyler
giinliik yasamlarinda veya farkli bir platformda kargilastiklar1 konularla ilgili daha fazla bilgi sahibi
olabilecekleri i¢in informal akil yiiriitme diizeyleri de bu duruma bagl olarak yiiksek olabilir.

Bu caligmanin bir diger bulgusu da GDO’lu iriinlerin titketilmesi senaryosunda 6grencilerin
argiiman kalitelerinin %58’lik kisminin 2. ve 3. diizeyde olmasidir. Bu sonug, Urhannin (2016)
calismasiyla paralellik gostermektedir. Urhan (2016), yaptigt c¢alismada Ogrencilerin GDO
senaryosunda olusturduklar: argiimanlarin ¢ogunlukla 2. ve 3. diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu
sonuglar bize ortaokul égrencilerinin GDO’lu triinler hakkinda yeterli diizeyde argiimana sahip
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olduklarini gostermektedir. Bu ¢alismanin sonuglarinin paralellik gosterdigi bir diger ¢alisma ise
Akbas ve Cetin'in (2018) iistiin yetenekli 6grencilerle yaptiklar: ¢alismadir. Akbas ve Cetin heniiz
¢alismanin baslangicinda 6grencilerin sosyobilimsel konularda argiiman kalitelerini 6l¢miislerdir.
Herhangi bir etkide bulunulmadan yapilan bu 6l¢iim sonucunda elde ettikleri sonuglara gore
Ogrencilerin yalnizca 1. ve 2. diizey argiiman kurabildiklerini bildirmislerdir. Bu bulgular ile
caligmanin sonuglar: bityiik oranda 6rtiismektedir. Nitekim bu ¢alismanin sonucuna gore 6grenciler
en sik 1. diizey argiiman kurabilmislerdir. Bu ¢alisma ile Akbas ve Cetin’in yapmuis oldugu ¢aligmanin
gostermis oldugu bu sonuglar, ortaokul 6grencilerinin bir¢ok sosyobilimsel konuda yeterli diizeyde
informal akil yiirtitme diizeyine erisemedikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik ve informal akil yiiriitme diizeylerinin iliskilendirilmesine yonelik

sonug ve tartisma

Calismanin nitel ve nicel verilerinin birlikte ele alindig1 tigiincii aragtirma sorusu kapsaminda
yapilan analizler sonucunda, bilimsel okuryazarlig1 yiiksek 6grencilerin yiiksek kalitede informal
akil yiiriitme diizeyine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug, ¢aligmanin baslangicinda
belirtilen bilimsel okuryazarlik diizeyleri yiiksek bireylerin informal akil yiiriitme seviyelerinin de
yiiksek olabilecegi hipotezini destekler niteliktedir. Literatiirde bilimsel okuryazarlik ile informal
akil yiiriitme seviyesi arasindaki iligkiyi direkt olarak 6l¢en herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamasina
ragmen sosyobilimsel konu temelli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarim
arttirdig1 sonucuna ulagilan ¢aligma mevcuttur (Yapicioglu ve Kaptan, 2017). Yapilan bu ¢alisma ile
Yapicioglu ve Kaptan'in yapmis olduklar: ¢aligma gostermektedir ki sosyobilimsel konular bilimsel
okuryazarligin kapsadig1 genis alanda bulunmaktadir ve sosyobilimsel konularda yeterli argiimana
sahip bireylerin bilimsel okuryazarlig1 da yiiksek olabilir. Fakat O1’in senaryo 1'den 1. diizey argiiman
seviyesinde kalmasi bu ¢aliymanin bulgularimin farkli bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durumun nedenin 1. senaryonun 2. senaryoya gore daha uzun olmas: olabilecegi diistintilmektedir.
Bir bagka neden ise Ogrencinin senaryo baglamindan dolay1 degerlendirme yapmis olabilecegi
sOylenebilir.

Bilimsel okuryazarlig1 orta diizeyde olan 6grencilerin gogunlugu 1. diizey informal akil yiiriitme
seviyesine sahiptir. Ogrencilerin en fazla 1. diizey argiiman olugturulmus olmalar1 bu ¢aligmanin
farkli bir sonucu olarak degerlendirilmistir. Ctinkii bilimsel okuryazarligi orta diizeyde olan
ogrencilerin genel itibari ile 2. diizey argiiman olugturmalar1 beklenmektedir (Dawson ve Venville,
2009). 1. diizey argiiman olusturan 6grencilerin ¢ogunlugunu (yedi kisi) birinci senaryoya cevap
veren dgrenciler olusturmaktadir. Bunun nedeni olarak O1’in durumuna benzer bir sekilde senaryo
uzunlugu ve konu baglaminin etkisi olabilecegi distintilmektedir. Bir diger farkli sonug ise orta
diizeyde bilimsel okuryazarliga sahip olan O10’nun 1. senaryo iin 4. diizey argiiman olusturmasidir.
Bilimsel okuryazarlik puaninin 1,29 olmasi bu durumu kismen agiklamaktadur. Bilimsel okuryazarlik
Olgeginin degerlendirme skalasinin yiiksek puan alan 6grenciler i¢in alt sinir1 1,32dir. Bu deger ile
O10’nun sahip oldugu bilimsel okuryazarlik puaninin (1,29) arasinda ok fazla bir fark yoktur. Bu
durumun tesadiif olmadigini destekleyen bir bagka verinin ise O10’nun senaryo 2'den 3. diizey
argiiman kurabilmesi oldugu séylenebilir.
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Bilimsel okuryazarligy diisiik diizeyde olan 6grencilerin ¢ogunlugu argiman kuramamiglardir
(0. diizey informal akil yiirtitme seviyesi) . Bilimsel okuryazarhig: yiiksek olan bireylerin informal
akil yiirtitme seviyelerinin yiiksek olabilecegi gibi bilimsel okuryazarlig: diisiik bireylerin informal
akil yiirtitme seviyelerinin diisiik olmasi beklenen bir durumdur. Elde edilen sonuglar bu durumu
destekler niteliktedir.

Bilimsel okuryazar bir birey olabilmek icin sosyobilimsel bir konuda muhakeme edebilme ve
deliller cercevesinde tartigmalar yiiriitiilebilmelidir (Sadler ve Zeidler, 2005). Ote yandan égrencilerin
sosyobilimsel bir konuyu ne derece muhakeme ettikleri, bilimsel okuryazarliklarinin ne diizeyde
oldugunu gostermesinin yaninda ne derece bilingli kararlar alabildiklerinin de bir gostergesi olabilir
(Fowler ve Zeidler, 2016). Sonug olarak bilimsel okuryazarlik diizeyleri yiiksek olan bireylerin
informal akil yiiriitme seviyelerinin de yiiksek oldugu bulgusu ve bilimsel okuryazarlik diizeyleri
diisiik olan bireylerin informal akil yiiriitme becerilerinin disiik olmasi simdiye kadar yapilan
bir¢ok ¢alismada vurgulanan “bilimsel okuryazar bireyler sosyobilimsel konularda yiiksek diizeyde

argiiman kurabilirler” séylemini destekler niteliktedir.

Oneriler

fleride yapilacak galigmalarda, aragtirmacilar 6grencilerin bilimsel okuryazarlik seviyeleri ve
informal akil yiiriitme diizeyleri arasindaki iliskiyi istatistiki olarak inceleyebilir ve 6grencilerin hem
bilimsel okuryazarliklarini hem de informal akil yiiriitme diizeylerini arttiracak deneysel ¢alismalar
yapilabilir. Yapilan bu ¢alisma 7. sinif diizeyindedir. Farkli sinif seviyelerinde benzer ¢alismalar

yapilarak sinif seviyesine gore benzerlikler ve farkliliklar tespit edilebilir.
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Ek1
Niikleer Enerji Santral Kullanimi

Niikleer enerji santralleri, iilkelerin elektrik ihtiyacin1 karsilamak tizere kurulan sistemlerdir.
Uretilen enerji iletim hatlariyla trafolara yonlendirilir. Trafolardan ise sehirlerde bulunan elektrik
direklerine aktarilir ve son olarak evlere ve i yerlerine elektrik aktarimi saglanmis olur. Niikleer
santraller deniz, gol veya nehir gibi su kaynaklarinin yakinlarina insa edilirler. Niikleer santraller
cok yiiksek giivenlik 6nlemleri alinarak inga edilirler, dogal afetlere karsi ¢ok dayaniklidirlar. Buna
karsin, santralin i¢inde beklenmedik bir kaza gerceklesir ise agiga ¢ikan enerjiye karsi pek bir direng
gosteremezler.

Uzmanlar niikleer enerji konusunda destekleyenler ve desteklemeyenler olarak 2 gruba
ayrilmislardir. Bir grup uzman, tilkenin artan enerji ihtiyacinin komiir ve dogal gaz gibi fosil yakitlar:
aracilig1 ile kargilanmasinda sikinti ¢ekildigini ve gok az miktarda uranyumdan elde edilen enerjinin
¢ok fazla miktarda fosil yakitindan elde edilen enerjiyle ayni oranda oldugunu belirtmektedirler.
Bununla beraber havadaki CO2(karbondioksit) yogunlugunun giin gegtik¢e arttigini ve bunun
temel sebebinin fosil yakitlar1 oldugunu agiklamaktadirlar. Uzmanlar bu duruma ek olarak 21.yyda
halen elektrigin bulunmadig1 kéylerin oldugunu belirtmekte ve bu durumun ahlaki ve politik
olarak vicdana uygun olmadigini ifade etmektedirler. Son olarak ise niikleer enerji kullaniminin
iilke ekonomisi ac¢isindan da biiyiik katki saglayacagini ve enerji agisindan dig tilkelere bagliligin
azaltacagini savunmaktadirlar.

Diger bir grup uzman ise niikleer enerji kullaniminin ilke agisindan bir felaket olacagini
savunmakta ve gerekeelerini su sekilde siralamaktadirlar: Niikleer enerji santralleri her ne kadar ¢ok
yiksek giivenlik 6nlemlerialinarak inga edilse de, gézden kagabilecek en ufak bir durumda olugacak bir
nitkleer sizintinin telafisi miimkiin olmayan hasarlara neden olabilecegini soylemektedirler. Bu olaya
da Fukisima ve Cernobil’i 6rnek gostermektedirler. Ek olarak herhangi bir akarsu yaninda kurulmasi
zorunlu olan santralin, o gevrede yasayan kara ve su canli niifusunu bitirecegi gortisindedirler. Bu
duruma 6rnek olarak belli bir sicaklikta yasayabilen baliklarin niikleer santrallerden kaynakli olarak
artan su sicakliginda artik yagayamayacagini vermislerdir. Son olarak da niikleer atiklarin ¢ok fazla
oldugunu ve bu atiklarin dogaya ¢ok ciddi zararlar verdigini belirtmektedirler. Bu duruma da 6rnek
olarak niikleer santrallerde olusan atik uranyumun muhafaza edildigi yerde ki bitkilerin ¢ok fazla
radyasyondan kaynakli olarak yasamlarini devam ettiremeyecegini vermislerdir.

1-) Siz bu arastirmalar1 yapmak tizere gérevlendirilmis uzmanlardan herhangi biri olsaydiniz,
niikleer enerji santralinin tilkenizde kurulup kullanilmasini ister miydiniz? Nedenleri ile agiklayiniz.

2-) Sizin goriisiiniize karsit uzman grubunun iddialar1 neler olabilir?

3-) Bu iddialara karsi, sizin karsit uzman grubunu ikna etmek i¢in verebileceginiz cevaplar
nelerdir? Yaziniz.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Oyunu Kavramina

iliskin Metaforik Algilar1’

Primary School Teacher Candidates’ Metaphoric Perceptions about Mathematics Games

Asena AYVAZ CAN™

Oz

Matematik dersini, zor bir ders olarak algiladiklar: icin genellikle 6grenciler bu derste 6grenilmis
caresizlik yasamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu derste kullandiklar: materyaller, tercih ettikleri
Ogretim strateji/yontemler, 6grencilerin matematige karsi duyduklari olumsuzluklar: azaltacak ve
onlar1 matematige yakinlastiracak sekilde olmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmeler derslerinde
matematik oyunlarini kullanabilir. Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
oyunlar1 hakkindaki algilarini incelemektir. Aragtirmada fenomenolojik aragtirma tiirii tercih
edilmistir. Calisma grubunda bir devlet tiniversitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dalrnda 6grenim
gormekte olan 82 sinif 6gretmeni adayr bulunmaktadir. Veriler form kullanilarak toplanmigtir.
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik oyunuyla ilgili algilarinin olumlu oldugu ve ¢esitlilik gosterdigi tespit edilmistir.
Matematik oyunu kavramina iligkin gelistirilen kategoriler matematik oyunlarinin, ilkokul matematik
dersi 6gretim programlarinin igerigine dahil edilmesi gerekliligini gostermistir. Gelistirilen bu
kategorilerin bu siirece yol gosterici olacagi diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, sinif 6gretmeni aday1, matematik 6gretimi, matematik oyunu

Abstract

Students often experience helplessness learning mathematics in class because they perceive
mathematics as a difficult lesson. For this reason, the materials used by teachers in this class and
their preferred the teaching strategies/methods should in a way reduce students’ negativity toward
mathematics and bring them closer to mathematics. In this sense, teachers can use mathematics
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games in mathematics class. The aim of this research is to examine primary school teacher candidates’
perceptions about mathematics games. The research uses the phenomenological research type, and
the research’s study group has 82 primary school teacher candidates studying in the Department of
Primary Education at a public university. The data were collected using a form and analyzed using
content analysis. According to the results of the research, the primary school teacher candidates’
perceptions about the mathematics games have been determined to be positive and varied. Within the
scope of the research, the categories developed regarding the concept of mathematics games show that
mathematics games should be included in the primary school mathematics curriculum. Developing
these categories is considered able to guide this process.

Keywords: Metaphor, primary school teacher candidate, mathematics teaching, mathematics game

Summary

Introduction

Teachers can use mathematics games to increase students motivation to learn math and
understanding of math concepts and practices, to help them develop logical thinking, and to encourage
them to participate in an interactive learning environment. How math games are perceived can affect
the use of math games in mathematic courses. For this reason, revealing the perceptions of teacher
candidates towards mathematics games is important. Although studies are found that express the
benefits of mathematics games (Demir, 2016; Ernest, 1986; Lampen, 2015; Lim-Teo, 1991, Moomaw,
2015; Nfon, 2018; Oldfield, 1991; Orim & Ekwueme, 2011; Panagiotakopoulos, 2011; Shaftel, Pass,
& Schnabel, 2005; Silva, 2011), teacher candidates’ perceptions toward mathematics games are not
found to have been described. This research reveals primary school teacher candidates’ perceptions
about mathematics games through metaphors. Answers to the following questions are sought within
the scope of the research:

1.  'What metaphors do primary school teacher candidates develop for the concept of mathematics
games?

2. Which conceptual categories do the metaphors primary school teacher candidates develop for
the concept of mathematics games fall under?

Method

This research has preferred the phenomenological research type, a qualitative research method,
for examining how primary school teacher candidates perceive mathematics games. The study group
of the research has 82 primary school teacher candidates who are enrolled in a public university. The
data have been collected using a form. The data have been analyzed using content analysis.

Findings
The primary school teacher candidates produced 57 different metaphors for the concept

of mathematics games. The metaphors (and times mentioned) that the primary school teacher
candidates developed regarding the concept of mathematics games include: entertainment (8), life (5),
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children’s lives (4), amusement parks (4), food (3), puzzles (2), sky (2), reinforcement (2), happiness
(2), compass (2) and stars (2) were mentioned more than once, while the rest were mentioned once.

The metaphors primary school teacher candidates developed regarding the concept of

mathematics game are classified under 14 categories:

Category 1 - Mathematics games that entertain. When examining the metaphors and reasons
developed for this category, the primary school teacher candidates were seen to focus only on what
is done while having fun. In other words, primary school teacher candidates drew attention to the
emotional state here.

Category 2 - Mathematics games that instruct by entertaining. Regarding this category, the
primary school teacher candidates emphasized that, in addition to having fun with mathematics
games, learning continues in the process of playing them. The primary school teacher candidates
also expressed the fun that mathematics games add to the learning process. This category differs
from the category of mathematics games that entertain through the emphasis pre-service teachers

made on learning in the process of having fun.

Category 3 — Mathematics games that support multiple development areas. With regard to this
category, primary school teacher candidates emphasized that mathematics games support more than
one development area and are directed toward different intelligence areas. Primary school teacher
candidates focused on versatile development here.

Category 4 — Mathematics games as a tool for achieving gains: As for this category, the primary
school teacher candidates emphasized the gains in the primary school mathematics curriculum and
see mathematics games as a basic building block for mathematics lesson. This category differs from
the category of mathematics games that instruct by entertaining. While the learning process the
primary school teacher candidates mentioned in the category of mathematics game that instruct
by entertaining is mostly realized in informal learning environments, they indicate the learning
process for the category of mathematics game as a tool for achieving benefits to take place in a formal

learning environment.

Category 5 — Mathematics games that turn negatives into positives. In terms of this category, the
primary school teacher candidates saw mathematics games as a way to get rid of negative situations
such as fear, learned helplessness, and failure. Primary school teacher candidates focused on

emotional states in this category.

Category 6 — Mathematics games that reinforce/maintain. With respect to this category, the
primary school teacher candidates stated that mathematics games have a role in reinforcing or
making knowledge, skills, and competencies permanent.

Category 7 - Mathematics games as childhood itself. For this category, the primary school teacher
candidates stated that mathematics games are the building blocks of childhood. For this reason, they
see mathematics games as a must for children.
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Category 8 — Mathematics games as a source of motivation. In this category, the primary school
teacher candidates discussed mathematics game in the context of mathematics lessons in primary
school. They emphasized that mathematics games are interesting. In this way, they expressed the
impact games have on increasing motivation regarding the lesson, mathematics, and learning.

Category 9 — Mathematics games as life itself. As for this category, the primary school teacher
candidates took into account the processes of life and mathematics games and developed metaphors
that showed the similarities these processes have.

Category 10 — Mathematics games that embody abstract concepts. With regard to this category, the
primary school teacher candidates emphasized the abstract nature mathematics has. They developed
metaphors that draw attention to the role mathematics games have in embodying the abstract
concepts of mathematics.

Category 11 - Mathematics games that facilitate. Regarding this category, the primary school
teacher candidates see mathematics games as things that facilitate learning.

Category 12 — Mathematics games that support creativity. In terms of this category, the primary
school teacher candidates developed metaphors that prioritize creativity.

Category 13 - Mathematics games that relate to daily life. With respect to this category, the primary
school teacher candidates emphasized the role mathematics games have in relating what is taught in
mathematics to daily life.

Category 14 —-Mathematics games that activate students. Regarding this category, the primary
school teacher candidates stated that mathematics games enable students to take an active role in the
learning process.

Discussion

This study, which has aimed to examine the metaphors primary school teacher candidates make
for the concept of mathematics games, shows mathematics games to be associated with various
positive concepts. These results overlap with the research results of Eren (2018) and Dogan and
Sonmez (2019).

The primary school teacher candidates’ metaphors for the concept of mathematics games have
been grouped under the 14 categories of mathematics games that entertain (Lim-Teo, 1991; Oldfield,
1991), mathematics games that instruct by entertaining (Dogan & Sonmez, 2019; Rutherford, 2015),
mathematics games that support multiple development areas (Heshmati, Kersting, & Sutton, 2018),
mathematics games as a tool for achieving gains (Cockcroft, 1982; Ozata & Coskuntuncel, 2019),
mathematics games that turn negatives into positives (Beak, 2008; Heshmati, Kersting, & Sutton,
2018; Ozata & Coskuntuncel, 2019; Turgut ve Dogan Temur, 2017), mathematics games that reinforce/
maintain (Demir, 2016; Dogan & Sénmez, 2019; Ozata & Coskuntuncel, 2019), mathematics games
as a source of motivation (Beak, 2008; Heshmati, Kersting, & Sutton, 2018; Oldfield, 1991; Ozata &
Coskuntuncel, 2019), mathematics games that embody abstract concepts (Ozata & Coskuntuncel,
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2019), mathematics game that facilitate learning (Dogan & S6nmez, 2019), mathematics games that
support creativity (Sanders, 2016), and mathematics games that activate students (Machaba, 2019;
Oldfield, 1991; Tural Sonmez & Ding Artut 2012) and are compatible with the studies in the literature.

According to the results of this research, the primary school teacher candidates do not consider
mathematics games to be time consuming. They have a positive perception of mathematics games.
Therefore, when they are appointed as teachers, they will reflect the potential of using mathematics
games in their mathematics lessons.

Giris

Insanlarin oyunlara ilgisi eski caglara kadar dayanmaktadir. Oyun, bir veya daha fazla oyuncuyu
iceren; bir hedefe dogru miicadele etmeyi gerektiren; kisitlamalari, getirileri ve sonuglari olan; bazi
yonlerden kuralli ve yapay olan bir dizi etkinlik, ¢aba, yarisma veya kural tabanl bir sistemdir
(Costikyan, 2002; Dempsey vd., 2002; Juul, 2005; Klabbers, 2006; Salen & Zimmerman, 2004).
Matematik ve oyun arasindaki benzerlikler, matematikle oyunu 6zdeslestirmeleri ve matematigi
bir oyun olarak gérmeleri, matematikgilerin oyunlarla ilgilenmesini saglamistir (Umay, 2002).
Gegmisten gliniimiize Recorde ve Cardanin halka oyunu, Lucasin Hanoi Kuleleri, Macar Erno
Rubik’in kiipii gibi matematikgilerce olusturulan ¢ok sayida oyun bulunmaktadir (Ugurel ve Moraly,
2008). Oyun kavraminin tanimlari incelendiginde matematik ve oyun arasindaki iliski gortilmektedir.
Ovyun, bityiik 6l¢lide matematik, matematik ise biitlintiyle oyundur (Umay, 2002). Oyun oynamak,
matematiksel yetenekleri uygulamak icin degerli bir ¢abadir (Machaba, 2019). Oyun oynarken
oyuncularin kendilerine yoéneltebilecekleri bazi soru ve ifade formlarinin matematiksel baslik ve
disiinceler agisindan siniflandirilmasi Sekil 1'de verilmistir (http://www.cleavebooks.co.uk/).

Soru Formlan Matematiksel Bashklar
Bunu nasil oynayabilirim? T - Yorumlama
Oynamanin en iyi volu nedir? s - Optimizasyon
Kazanacagimdan nasil emin olabilirim? s - Analiz
. yaparsan ne 01111"? e '\.i"aryasyoun
olma OIaSlllgl nedir‘? U U S PRSPPI PN Olasﬂlk
ifade formlan Matematiksel Diisiince
Bu oyun ........ l.le ayni. U S PRSPPSO j:zomorﬁzm
... yaparak kazanabilirim. ———————rmmm Bir durum [analizi]
BU. dlgef Oyuﬂlarda da 1§e yal—al—. e e e e e G’e"ﬂeneﬂle
Bak- sana gOSte‘febl].lI’].m. S — Kanlt].ama
Oyunu ... yaparak kaydedebilirim. ——————— o mm - Sembol ve notasyon

Sekil 1. Oyun siirecinde yer alan bazi soru ve ifade formlarinin matematiksel baglik ve diistincelerle

eslestirilmesi

Sekil 1 incelendiginde pek ¢ok soru formunun matematiksel bashiklarla eslestigi goriilmektedir.
Ornegin “Kazanacagimdan nasil emin olabilirim?” sorusu, analiz etme siirecini yansitmaktadir.
Ayni zamanda matematik; problem ¢6zme becerisini gelistirmek, matematiksel fikirleri kesfetmek/
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uygulamak ve hesaplamalarda akicilig1 saglamak i¢in oyunlarin kullanildig: bir alandir (Heshmati,
Kersting ve Sutton, 2018). Bir oyunun ne kadar matematiksel oldugunu soylemek zordur, ancak
satrang¢ ve go oyunlarmnin monopoly oyununa gore daha matematiksel oldugunu kabul etmek zor
degildir (Silva, 2011). Bu nedenle matematik oyunu kavraminin tanimini yapmak kolay degildir.
Alan yazinda yapilan tanimlara bakilacak olursa matematik oyunu, bir matematik problemi tiiriidiir
(Winicki-Landman, 2008). Iyi bir matematik oyununda kurallar1 ve yapisi bakimindan oyunu anlayip
kazanma amaglanir (Machaba, 2019). Oldfielde (1991) gore matematik oyunu;

1. Ya bir goreve bir veya daha fazla rakibe karsi bir meydan okumadir ya da ayr1 ayr1 veya
baskalariyla birlikte ele alinmasi gereken ortak bir gorevdir.

2. Bir dizi kuralla yonetilir ve bunun altinda yatan agik bir yapiya sahiptir.
3. Farkli bir bitig noktas1 vardir.
4. Belirli matematiksel biligsel hedefleri vardir.

Matematik oyunu kavraminin anlami, bakis agisina gore degistigi icin matematik oyunlarimin
belirgin bir siniflamast yoktur (Ugurel ve Morali, 2008). Fakat literatiirde matematik oyunlarini
siniflandirmanin ¢esitli yollar: 6nerilmistir (Lim-Teo, 1991; Oldfield, 1991; Ugurel ve Morali, 2008).
Ugurel ve Morali (2008), farkli bakis agilarini dikkate alarak matematik oyunlarini ti¢ farkli kategoride
siniflandirmiglardir. lk kategoride matematikgilerin géziinden matematik oyunlari ele alinmistir.
Nesine (2003) gore matematikgiler oyunlar1 kazanmak i¢in degil, kimin kazanacagini bulmak i¢in
oynarlar. Ikinci kategoride hem matematikgilerin hem de matematik¢i olmayanlarin oynadig1 ve belli
bir stratejinin hakim oldugu matematik oyunlar1 yer almaktadir. Satrang ve dama tarzi oyunlardur.
Ugiincii kategoride ise eglenirken de diisiindiiren, matematik ve oyunun beraberliginden dogan
mantik-matematik oyunlar1 yer almaktadir.

Oldfield (1991) matematik oyunlarini, egitimde kullanma sebepleri agisindan ele almis ve 12 tiirde
matematik oyununun oldugunu belirtmistir. Bu siniflamaya gore matematik oyun tiirleri; bulmaca
tipi oyunlar, kavramlar: gliglendiren oyunlar, beceri oyunlari, matematiksel tartigmay: tesvik eden
oyunlar, strateji kullanimini tesvik eden oyunlar, ¢ok kiiltiirlii oyunlar, zihinsel oyunlar, bilgisayar
oyunlari, hesap makinesi oyunlari, isbirlik¢i oyunlar, rekabet¢i oyunlar ve temel matematiksel
yapilar1 vurgulayan oyunlardir. Siniflamadan da anlasilacagi {izere oyunlarin amaglari ve kurallar:
gibi ozellikleri farklilik gostermektedir. Bu nedenle Oldfield (1991) 6gretmenlere oyunlarin bu
ozelliklerini dikkate alarak bir matematik oyununu matematiksel hedeflerle eslestirmesi gerektigini
onermektedir.

Lim-Teo (1991) matematik siniflarinda kullanilabilecek oyunlarin olas: siniflamasini yapmustir.
Bu siniflamaya gére matematik oyunlary; uygulamali, kavramlari gliglendiren, kavram 6gretiminde
kullanilan, matematiksel arastirmalara yol acan, matematiksel bilgiyi uygulama imkani veren ve
eglendiren matematik oyunlar1 olmak tizere alt1 baslikta siniflandirmigtir.

Bagarili bir matematik Ogretimi, 6grencinin aktif katilmia ve uygulamalarina baghdir.
Ogrenci matematik oyununu oynarken aktif katilim gostermekte, matematiksel yeteneklerini
uygulama cabas1 icerisine girmekte ve yeteneklerine giiven duyma imkani bulmaktadir. Ogrenciyi
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eglendiren, dinlendiren, heyecanlandiran, deneyim kazanmasini saglayan matematik oyunlars;
matematik yapma cesareti kazandirmada ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmede 6nemli
bir rol oynamaktadir. Machaba’ya (2019) gore matematik oyunlari ¢ocuklara zihinsel hesaplamalar
yapmalarina yardimci olmaktadir ve matematiksel dil engellerinin ¢6ztimiine katki saglamaktadir.
Ayrica satrang, dama, go, domino ve aznif gibi ¢esitli oyunlar gocugun matematikten korkmamasini
saglamaktadir ve cocuga matematigi sevdirmektedir (Nesin, 2003).

Orim ve Ekwueme (2011), matematik oyunlarinin matematik 6gretiminde/6greniminde
kullanilmasinin faydalariniuygulama, motivasyon, kaygiveanlamabagliklarindadegerlendirmektedir.
Uygulama: Orim ve Ekwueme’ye (2011) gore, matematik oyunlari ile 6grenciler, uygulama yapma
imkan1 bulurlar. Ogrenciler oyun yoluyla formiilleri nasil kullanacaklarini égrenirler. Bu tiir bir
uygulama 6grencilerin problem ¢ozme yetenegini gelistirir ve daha st diizey siiregler igin bilgi
insa etmelerini saglar. Motivasyon: Orim ve Ekwueme’ye (2011) gore, birgok 6grenci matematigi
sikici bulmaktadir. Matematik 6gretmek i¢in oyunlarin kullanilmasi heyecan yaratir, matematigi
6grenciler igin eglenceli bir ders yapar. Ders ilging ve merak uyandirici oldugunda, 6grenciler ders
calismaya daha istekli olur. Kaygi: Orim ve Ekwueme’ye (2011) gére matematik, her yastan 6grenciler
icin endige yaratan bir derstir. Ogrenciler genellikle oyun oynarken performanstan ziyade eglenceye
odaklandiklar1 i¢in oyunlar, 6grencilerin matematikle ilgili kaygilarini azaltmaktadir. Ayrica oyunlar
Ogrencilerin, matematikte cesitli yeterlilik seviyelerindeki akranlarinin oldugunu goérmelerini
saglayarak, akranlarmin gerisinde kalma korkusundan dogan endiseyi de hafifletmektedir.
Anlama: Orim ve Ekwueme’ye (2011) gore, 6grenciler belirli matematik kavramlarini tam olarak
anlayamayabilir veya kavramlar1 uygulayamadan anlamak mimkiin olmayabilir. Matematik
ogretmek i¢in oyunlarin kullanilmas: 6grencilerin hem kavramlar hem de uygulamalar hakkinda
daha iyi bir anlayis gelistirmelerine yardimci olabilir.

Oyunlar matematik o6gretiminde sadece zaman doldurucu ve eglenceli aktiviteler olarak
goriilmemelidir. Ciinkii matematigin etkili bir sekilde 6gretilmesinde oyunlar da kullanilmaktadir
(Ernest, 1986). Fakat oyunlarin ¢ogu zaman gereksiz ve dnemsiz oldugu diigiincesi ve oyunun
sadece bir eglence araci olarak goriilmesi oyuna verilmesi gereken 6nemi geciktirmistir (Karadag
ve Caligkan, 2005). Matematik oyunlariyla ilgili arastirma sonuglari incelendiginde, matematik
oyunlarinin zaman doldurucu goriisiiniin aksine pek ¢ok faydasinin ve olumlu etkisinin oldugu tespit
edilmistir (Bragg, 2007; Moomaw, 2015; Panagiotakopoulos, 2011; Ramani ve Siegler, 2008). Problem
¢6zme stratejilerinin gelistirilmesinde, matematikte anlamin anlagilmasinda ve matematige yonelik
arzu edilen tutumun gelistirilmesinde 6nemli bir rolii olan oyunlarin etkili ve verimli bir sekilde
kullanmak ise 6gretmene kalmistir (Lim-Teo, 1991). Sinifta kullanilan ders kitaplarini desteklemek
i¢in 6gretmenler, matematik derslerinde kullanilabilecek pek ¢ok oyunu icat edebilir, yaptirabilir
ya da ticari olarak temin edebilir (Lampen, 2015; Lim-Teo, 1991). Literatiirde sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik oyunu tasarlamada basarisiz olduklarini tespit eden arastirma (Pilten, Pilten,
Divrik ve Divrik, 2017), matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretmek igin matematik oyunlarini
kullanmadigin: tespit eden arastirma (Nfon, 2018) ve smif 6gretmenlerinin haftada en az iki kez
matematiksel oyun kullandiklarini tespit eden arastirma (Dogan ve Sénmez, 2019) sonuglar1 yer
almaktadir. Ayrica Larese, Milewski-Moskal, Ottinger ve Varanonun (2019) yaptiklar: deneysel
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aragtirma sonucunda Ogretmenler, oyunlar1 degerli olarak kabul etmelerine ragmen oynanilan
matematik oyunlarinin sinif diizeylerine uygun olmadigini ifade etmislerdir. Aragtirma sonuglarina
gore; Ogretmenlerin Ogretim strateji ve yontem tercihleri, tiim egitim seviyelerinde 6grencilerin
matematige yonelik ilgi eksikliklerinden, olumsuz tutum ve diisitk performanslarindan sorumlu
olmasina (Nfon, 2018) ragmen 6grenilmis ¢aresizligin oldukga yiliksek diizeyde oldugu matematik
dersinde ilgi ve motivasyonu saglamak i¢cin 6gretmenlerin matematik oyunu kullanma durumlarinin
yetersiz oldugu soOylenebilir. Matematik oyunlari matematiksel anlayisi ve bilgiyi gelistirdigi,
matematiksel tartismalari tesvik ettigi ve matematiksel iletisim gerektirdigi icin 6zellikle 6grencilerde
matematigin temelini olusturan bir simif 6gretmenin, matematik derslerinde kullanmasi gereken
degerli bir 6gretim aracidir.

Ogrenciler matematigi anlamadiklar1 i¢in matematikten nefret ederler (Wadsworth, 2015). Her
sinif diizeyine gore uyarlanabilecek matematik oyunlar: (Winicki-Landman, 2008) matematige kars:
olusan bu nefreti 6nlemek i¢in kullanilabilir. Dienes, tiim matematik 6gretiminin bir oyunla baslamas:
gerektigini belirtmistir (Akt: Baek, 2008). Hatta Scanlon, Buckingham ve Burn (2005) matematik
etkinliklerinin tiimiiniin bir oyun oldugunu belirtmistir. Ogretmenler 6grencilerin matematik
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini arttirmak, matematik kavram ve uygulamalar1 anlamalarim
saglamak, mantiksal diigiinme gelisimlerine yardimc1 olmak ve etkilesimli 6grenme ortamina
katilmalarin1 tesvik etmek igin matematik oyunlarindan yararlanabilir. Matematik oyunlarina
yonelik algi matematik derslerinde matematik oyunlarmni kullanma durumunu etkileyebilir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin matematik oyunlarina yonelik algilariin arastirilmas: 6nemlidir.
Alan yazinda matematik oyunlarinin faydalarini ifade eden arastirmalar (Demir, 2016; Ernest, 1986;
Lampen, 2015; Lim-Teo, 1991, Moomaw, 2015; Nfon, 2018; Oldfield, 1991; Orim ve Ekwueme, 2011;
Panagiotakopoulos, 2011; Shaftel, Pass ve Schnabel, 2005; Silva, 2011) olsa da 6gretmen adaylarinin
matematik oyununa yonelik algilari belirtilmemistir. Bu arastirma, siif 6gretmeni adaylarinin
matematik oyunlar1 hakkindaki algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir. Metafor, bir
nesnenin veya bir olayin belli 6zelliklerini agiklamaya yarayan bir aragtir (Denzin, 2017). Egitim
bilimlerinde veri toplama araci olarak kullanilan metaforlar, veri toplanan popiilasyonun kavram
hakkindaki algilarini belirlemede bir ara¢ gorevi gormektedir (Kilcan, 2017). Arastirma kapsaminda
agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Smuf 6gretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar

nelerdir?

2. Simif 6gretmeni adaylariin matematik oyunu kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar
hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Egitim-6gretim siirecinde sekillenen her algi, diislince veya inanis ile birlikte yaganan olagan
deneyimler fenomolojik egitim arastirmalarinin konusu olabilir (Ersoy, 2016). Bu aragtirmada sinif
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Ogretmeni adaylarinin matematik oyununu nasil algiladiklarini incelemek amaciyla nitel aragtirma
yontemlerinden fenomenolojik arastirma tiirli tercih edilmistir. Fenomenolojik arastirmalar,
bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma
tirtidiir. Fenomenolojik arastirmalarda, fenomene iligkin deneyimler sorgulanarak deneyimin 6ziine
ulagilmaya ¢alisildigi i¢in deneyim ¢ok dnemlidir (Ersoy, 2016).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet tniversitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dalrnda
ogrenim gérmekte olan mezun durumundaki 82 son sinif 6gretmeni aday: olusturmaktadir. Caligma
grubunda yer alan $gretmen adaylari Matematik Ogretimi dersi almus, bir ilkokulda Okul Deneyimi
dersinde matematik derslerini gozlemlemis ve Ogretmenlik Uygulamasi I ve II derslerinde bir
ilkokulda matematik derslerinde uygulama yapmislardir. Fenomenolojik arastirmalarda evrensel
bir durum bireysel deneyimlere indirgendigi i¢in (Ersoy, 2016) ¢alisma grubunda yer alan sinif
Ogretmeni adaylarinin matematik oyunuyla ilgili deneyime sahip olacag: dersleri almis olmast tercih
edilmistir. Adaylar, kendilerinin veya akranlarinin mikro-6gretim ¢alismalarinda ve uygulama sinif
Ogretmenlerinin derslerinde matematik oyunlarini kullanma veya gozlemleme deneyimine sahip
olmuslardir.

Veri Toplama Aract ve Verilerin Toplanmast

Belirli bir fenomene iliskin algilar1 ortaya ¢ikarmak icin bir veya daha fazla acik uglu kelime
obeginden olusan (Ornek: Ogretmen, ...... gibidir; ¢iinkd ...... .) bir anket formu kullanilabilir
(Saban, 2010). Bu arastirmada matematik oyunu kavramina iligkin algilar1 ortaya ¢ikarmak icin
“Metafor Yoluyla Matematik Oyununa iligkin Veri Toplama Formu” kullanilmistir. Bu formda yazil
olan “Matematik oyunu, ...... gibidir; ¢iinki ...... 7 ifadesindeki bosluklar1 6gretmen adaylarimin
doldurmalari istenmistir. Metaforun kaynagi ile konusu arasindaki iligki “gibi” ifadesiyle, metafora
yiiklenen anlam ve nedeni “ciinkii” ifadesiyle belirlenmistir. Verilerin toplanmas: yaklagik olarak
yarim saat stirmustiir.

Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu siiregte sirasiyla (a) kodlama ve ayiklama,
(b) kategori gelistirme, (c) gegerlik ve giivenirligi saglama ve son olarak (d) verilerin yorumlanmasi
asamalariyla ilgili islemler gerceklestirilmistir (Saban, 2010).

Kodlama ve ayiklama: 1lk olarak arastirma kapsaminda elde edilen veriler Microsoft Excel
programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. 93 metaforun ve gerekgesinin yer aldig: bir
gecici liste olusturulmugtur. Liste gozden gegirilerek her bir metafor; metaforun konusu, kaynagi
ve gerekeesi baglaminda incelenmistir. Arastirmaya katilan 11 6gretmen adayinin yanitlari,
metafor agiklama/gerek¢e uyusmazligindan/tutarsizhigindan dolay: elenerek analiz siirecine dahil
edilmemigtir. Her bir forma sira numarasi verilmistir. Ayrica verilerin sinif 6gretmeni adayina ait
oldugunu belirtmek igin kodlama asamasinda SOA kisaltmast kullanilmistir. Ornegin 24 numarali
veri SOA24 olarak kodlanmustir.
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Kategori gelistirme: Verilerin ayiklanmasindan sonra 82 adet gecerli metafor ve gerekgesi
listelenmistir. Bu agsamada ilk olarak, liste tekrar gézden gegirilerek her bir metaforu ve gerekgesini
temsil eden birer 6rnek metafor ifadesi secilerek 6rnek metafor listesi olusturulmustur. Ornek metafor
listesi temel alinarak, metaforlar ortak ozellikleri acisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda
kategoriler belirlenmistir. Kategoriler belirlenirken, ayn1 siniflamada yer alan metaforlarin ayni ya
da benzer igerigi vurgulamasina dikkat edilmistir.

Gegerlik ve giivenirligi saglama: Smif 6gretmeni adaylarinin metafor iiretmeleri asamasinda
aragtirmaci tarafindan yonlendiriciherhangibir 6rnek verilmemistir. Metaforlarin kategorilestirilmesi
stirecinde uzman goriigiine bagvurulmustur. Nitel arastirma konusunda ve matematik alaninda
yetkin iki uzmana metaforlar, kavramsal kategoriler ve bu kavramsal kategorilerin agiklamalar1
sunularak, uzmanlarin eglestirmeleri istenmistir. Uzmanlar tarafindan eslestirme islemi bittikten
sonra hemfikir olunmayan metaforlar iizerinde tartigilmistir. Bu tartigmanin sonunda olusan liste
ile aragtirmacinin olusturdugu liste karsilastirilarak goriis birligi ve goriis ayriliklar: belirlenmistir.
“Guvenirlik= Gorts Birligi/Goriis Birligi + Gorts Ayriligr” formilis uygulanmistir (Miles ve
Huberman, 2016). Kodlayicilar arasindaki uyusum ytzdesi, % 93 olarak bulunmustur. Uyusum
yuzdesi % 90’1n stiinde oldugu i¢in arastirma giivenilir olarak bulunmustur. Veri analiz siireci
ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Caligma gurubuna katilanlarin kisisel 6zelliklerine iligkin bilgilere
ve dogrudan alintilara yer verilmistir.

Verilerin yorumlanmas:: Bu asamada sinif 6gretmeni adaylarinin iiretmis olduklar: metaforlar,
kategoriler ve agiklamalar gekil ve grafiklerden yararlanilarak sunulmustur.

Bulgular

Aragtirmada ilk olarak smif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramma yonelik
gelistirdikleri metaforlar tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 matematik oyunu kavramina
yonelik 57 farkli metafor iiretmistir. Uretilen bu metaforlar kullanim yogunluklarina gore kelime
bulutu bi¢iminde Sekil 2de sunulmustur.
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Sekil 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar
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Sekil 2 incelendiginde smif O6gretmeni adaylarmin matematik oyunu kavramina iligkin
gelistirdikleri metaforlardan eglence (8), hayat (5), ¢ocugun yasami (4), lunapark (4), besin (3),
bulmaca (2), gokyiizii (2), pekistire¢ (2), mutluluk (2), pusula (2) ve yildiz (2) olmak tizere 111
birden fazla tekrarlanirken geri kalan 36’s1 birer kez tekrarlanmigtir. Arastirmada ikinci olarak
sinif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar, ortak
ozelliklerine gore belirlenen kavramsal kategoriler acisindan smiflandirilmistir. Stmif 6gretmeni
adaylarinin matematik oyunu kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gore dagilimi

Grafik 1'de sunulmustur.

Giinliik hayatla ~ Ogrencileri
Yaraticihign iliski kuran etkinlestiren

destekley :2, £:2, %2 n:2, f:2, %2
n‘:a; ef'SE?'f?; T ' Eglendirirken dgreten
L 123, firirken
Somutlastiran n:5, £:9, %I11

n:4, f:4, %6
Kolaylastiran
n:4, f:5, %5

Eglendiren
n:9, f:9, %11

Birden fazla gelisim
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Hayatmm kendisi
n:2, f:6, %7

Motivasyon Kkaynag
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Grafik 1. Siif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin

kategorilere gore dagilimi

Siif Ogretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar
14 kategori altinda siiflandirilmistir. En gok metaforun bulundugu kategoriler eglendiren ve
eglendirirken Ogreten olarak matematik oyunu kategorileri olmustur. En az metaforun bulundugu
kategoriler ise giinlitk hayatla iliski kuran ve &grencileri etkinlestiren olarak matematik oyunu

kategorileri olmustur.

Kategori 1: Eglendiren olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan dokuzu, eglendiren olarak matematik oyunu kategorisini ifade eden

arkadas, havai fisek, oyuncak, gocugun yasamy, en iyi arkadas, dostla sohbet etmek, gokyiizii, eglence
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ve ¢ikolata metaforlarini tiretmislerdir. Bu kategoride yer alan metaforlar birer kez ifade edilmistir.
Kategoriye iliskin 6rnek séylemler:

SOA29. Matematik oyunu, dostla sohbet etmek gibidir; ¢iinkii ikisi de keyif vericidir.

SOA15. Matematik oyunu, oyuncak gibidir; ¢iinkii oyun oynamak zevklidir ve matematik
oyunlari da bir oyunun oyuncagidir, bu sayede zevk verir.

Bu kategoriye iliskin gelistirilen metaforlar ve gerekeeleri incelendiginde smif 6gretmeni
adaylarinin sadece eglenceli vakit gecirirken yapilanlara odaklandiklari goriilmektedir. Yani
6gretmen adaylari burada sadece duygu durumuna dikkat cekmektedir.

Kategori 2: Eglendirirken 6greten olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan dokuzu, eglendirirken 6greten olarak matematik oyunu kategorisini
ifade eden eglence (4), lunapark (2), Nasrettin Hoca fikrasi, fikra ve komedi metaforlarin
tretmislerdir. Bu kategoride en fazla tekrar eden metaforlar eglence ve lunapark olurken digerleri
birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iligskin 6rnek soylemler:

SOA42. Matematik oyunu, Nasrettin hoca fikras: gibidir; ¢iinkii eglendirirken diisiindiiriir.
Nasrettin hoca fikralarindan hep bir diistindiiriicii niikte vardir. Matematik oyunlar: da
ogretir ama diisiinmek gerektirir. Altinda hep bir niikte vardr.

SOA31. Matematik oyunu, eglence gibidir; ¢iinkii ¢cocuklar oyun oynarken eglenirler ayn
zamanda bilgi edinmektedir.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylari matematik oyunlariyla eglenceli vakit
gecirmenin yani sira matematik oyunu oynama siirecinde 6grenmenin de devam ettigini
vurgulamiglardir. Ogretmen adaylar1 burada matematik oyunlarinin &grenme siirecine kattig
eglenceyi de ifade etmiglerdir. Bu kategorinin, eglendiren olarak matematik oyunu kategorisinden
farky, 6gretmen adaylarinin eglenceli vakit gecirme siirecinde 6grenmenin devam ettigine yonelik
yaptiklari vurgudur.

Kategori 3: Birden fazla gelisim alanim destekleyen olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan sekizi, birden fazla gelisim alanini destekleyen olarak matematik
oyunu kategorisini ifade eden lunapark (2), matrugska, aga¢, donme dolap, baharda agmuis ¢icek daly,
gokkusagi ve besin metaforlarini iiretmislerdir. Bu kategoride en fazla tekrar eden metafor lunapark
olurken digerleri birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iliskin 6rnek sdylemler:

SOA2. Matematik oyunu, lunapark gibidir; ¢iinkii lunaparkta birden fazla ara¢ vardir ve
birden fazla imkan saglar. Matematik oyunu da birden fazla beceri gelistirir.
SOA23. Matematik oyunu, agag gibidir; ¢iinkii her agag farkl bir meyve tasir her matematik

oyunu da farkli alanlara yoneliktir.
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Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylar1 matematik oyunlarinin birden fazla gelisim
alanini destekledigini ve farkli zeka alanlarina hitap ettigini vurgulamislardir. Ogretmen adaylari
burada ¢ok yonlii gelisime odaklanmiglardir.

Kategori 4: Kazamimlara ulasmadaki bir arag olarak matematik oyunu

Sinuf 6gretmeni adaylarindan sekizi, kazanimlara ulasmadaki bir arag olarak matematik oyunu
kategorisini ifade eden yayin ucundaki ok, bitki, elma sekeri, bir kurgu isi, kalem, pusula, harita ve
olgunlasmis bir meyve metaforlarini tiretmislerdir. Bu kategorideki biitiin metaforlar birer kez ifade
edilmigstir. Kategoriye iliskin 6rnek séylemler:

SOA4. Matematik oyunu, yayn ucundaki ok gibidir; ¢iinkii nasil ki ok olmadan yay isabetini

vuramazsa matematik oyunu olmadan da matematik dersinin hedefine de ulasilmaz.

SOA28. Matematik oyunu bitki gibidir; ¢iinkii bitkiler bir amaca gére ekilir. Meyve sebze ¢icek
elde etmek icin. Matematik oyununun da amaci bellidir. Oyun sonucunda kazandirilacak bilgi,

beceri programda nasil belli ise bitkinin ekimi sonucunda elde edilen seyde onceden bellidir.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylari ilkokul matematik dersi 6gretim programinda
yer alan kazanimlar1 vurgulayarak bu siiregte matematik oyunlarini adeta matematik dersinin
temel yap1 tasi olarak gormiislerdir. Bu kategori eglendirirken 6greten olarak matematik oyunu
kategorisinden farklilik gostermektedir. Eglendirirken 6greten olarak matematik oyunu kategorisinde
Ogretmen adaylarinin bahsettigi 6grenme stireci daha ¢ok informal 6grenme ortamlarinda
gerceklesirken bu kategorideki 6grenme siireci formal 6grenme ortamlarinda gergeklesmektedir.

Kategori 5: Olumsuzluklari olumluya ceviren olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan yedisi, olumsuzluklar: olumluya ceviren olarak matematik oyunu
kategorisini ifade eden kok, matematigin dili, el feneri, anahtar, terapi, gilizel vakit ve gokyiizi
metaforlarimi iiretmislerdir. Bu kategorideki biitiin metaforlar birer kez ifade edilmistir. Kategoriye
iliskin 6rnek soylemler:

SOA46. Matematik oyunu, terapi gibidir; ¢iinkii matematigin konularina iliskin kotii
diistinceler matematik oyunu yardimz ile iyileir.

SOA25. Matematik oyunu el feneri gibidir; ¢iinkii el feneri sayesinde karanhk icinden, ¢ikilmaz
yerlerden kolayca ¢ikilir. Matematik oyunuyla da karanhk diisiincelerden, basarisizliklardan
¢ikilir.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylar1 matematige kars1 duyulan korku, 6grenilmis
caresizlik, bagarisizlik gibi olumsuz durumlara odaklanarak matematik oyunlarimi bu durumdan
kurtulmanin bir yolu olarak gérmiiglerdir. Ogretmen adaylar1 bu kategoride duygu durumlarina
odaklanmislardir.
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Kategori 6: Pekistiren/kalicihig saglayan olarak matematik oyunu

Smif 6gretmeni adaylarindan yedisi, pekistiren/kalicilig1 saglayan olarak matematik oyunu
kategorisini ifade eden pekistire¢ (2), 6rtimcek ag1, yagmurdan sonraki toprak kokusu, miihiir,
niikleer patlama ve yagmur damlasi metaforlarini tiretmislerdir. Bu kategoride en ¢ok tekrar edilen
pekistire¢ metaforu iki kez ifade edilirken geri kalanlar birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iligkin

ornek soylemler:

SOA45. Matematik oyunu, pekistire¢ gibidir; ¢iinkii istedigimiz davramsg sayilarinda artis

istiyorsak pekistireg veririz, matematik yapmalari igin de matematik oyununu kullaniriz.

SOA90. Matematik oyunu, niikleer patlama gibidir; ¢iinkii ikisinin de etkisi uzun siirelidir,

matematik oyunlari kalici 6grenme igin etkilidir.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylari matematik oyunlarinin bilgi, beceri ve
yeterliklerin pekistirilmesinde veya kalici hale getirilmesinde matematik oyunlarinin bir roli

oldugunu diisiinmektedir.

Kategori 7: Cocuklugun kendisi olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan altisi, cocuklugun kendisi olarak matematik oyunu kategorisini
ifade eden ¢ocugun yasami (2), besin (2), fizyolojik ihtiya¢ ve oksijen metaforlarini iiretmislerdir.
Bu kategoride en ¢ok tekrar edilen ¢cocugun yasami ve besin metaforlar: iki kez ifade edilirken geri

kalanlar birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iliskin 6rnek sdylemler:

SOA84. Matematik oyunu, besin gibidir; ¢iinkii besin temel ihtiyaglarindandir matematik
oyunu da 0Oyle. Besinsiz kalan ¢ocukta nasil ki saghk sorunlari olursa matematik oyunu

eksikligi de cocuk ruhunda bozukluklara yol agar.
SOA82. Matematik oyunu, oksijen gibidir; ciinkii oksijen diinyada dogal olarak bulunur

matematik oyunu da ¢ocugun yasamimn dogalligindadir.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylari, ocuklugun yapr taslari arasinda matematik
oyunlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle matematik oyunlarini ¢ocuklar icin olmazsa

olmaz olarak gormiislerdir.

Kategori 8: Motivasyon kaynagi olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeniadaylarindan altisi, motivasyon kaynagi olarak matematik oyunu kategorisini ifade
eden bulmaca (2), mutluluk, tiinelin ucundaki 151k, eglence ve miknatis metaforlarini iiretmislerdir.
Bu kategoride en ¢ok tekrarlanan bulmaca metaforu iki kez tekrarlanirken geri kalanlar birer kez

ifade edilmistir. Kategoriye iligskin 6rnek sdylemler:
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SOAS55. Matematik oyunu, tiinelin ucundaki 151k gibidir; ¢iinkii nasil tiinelin ucundaki 151k

insant motive ederse matematik oyunu da motive eder.

SOA89. Matematik oyunu, miknatis gibidir; ciinkii ilgiyi iizerlerine ceker, defalarca oynamak

isteyebilirler bu da dersteki motivasyonun stirekliligini saglar.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylar1 matematik oyununu ilkokuldaki matematik
dersleri baglaminda ele alarak matematik oyunlarmin ilgi ¢ekici oldugunu vurgulamislardir. Bu
ozelligi sayesinde derse, matematige ve 6grenmeye iligkin motivasyon arttirmadaki etkisini ifade
etmislerdir.

Kategori 9: Hayatin kendisi olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan altisi, hayatin kendisi olarak matematik oyunu kategorisini ifade
eden hayat (5) ve sans topu metaforlarini tiretmiglerdir. Bu kategoride en ¢ok tekrarlanan hayat
metaforu bes kez tekrarlanirken diger metafor ise bir kez ifade edilmistir. Hayatin kendisi olarak

matematik oyunu kategorisine iliskin 6rnek sdylemler:

SOA13. Matematik oyunu, hayat gibidir; ¢iinkii belli kurallar: davrams ériintiileri ve bunlara
endeksli sonuglari vardir.

SOA21. Matematik oyunu, sans topu gibidir; ¢iinkii hayatta sanslysan kazanirsin matematik

oyununda da elinde olan kartlar ¢ikarsa kazanirsin.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylar: hayat ile matematik oyunlarinin siireglerini

dikkate alarak, bu siireglerdeki benzerlikleri ortaya koyan metaforlar gelistirdikleri goriilmektedir.

Kategori 10: Somutlagtiran olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan dérdii, somutlagtiran olarak matematik oyunu kategorisini ifade
eden liman, ¢ocuklarin yasam diinyasi, 151k ve pusula metaforlarini tiretmislerdir. Bu kategorideki

biitiin metaforlar birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iliskin 6rnek séylemler:

SOA9. Matematik oyunu, liman gibidir; ¢iinkii matematikte soyut kavramlar matematik
oyunlar ile somutlastirilarak 6gretilir ve matematik oyunu bir liman gibi 6gretmenin konuyu

ogrenciye somutlastirarak aktarmasimdaki en onemli yardimci kuvvet, dayanaktir.

SOA26. Matematik oyunu, 151k gibidir; ciinkii 151k etraft aydinlatir, yolu gosterir, matematik

oyunu da soyut olan seyleri somutlastirarak bilgileri sunar.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylar1 matematigin soyut olmasina vurgu yaparak
matematik oyunlarinin matematigin soyut kavramlarinin somutlastirilmasindaki roliinii ele alan

metaforlar gelistirdikleri gortilmistiir.
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Kategori 11: Kolaylastiran olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan besi, kolaylastiran olarak matematik oyunu kategorisini ifade eden
eglence (2), basary, bilgisayar ve yildiz metaforlarini iiretmislerdir. Bu kategoride en fazla tekrar eden
eglence metaforu iki kez tekrarlanirken geri kalanlar birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iliskin
ornek sdylemler:

SOA44. Matematik oyunu, eglence gibidir; ¢iinkii eglenirken konulari kavramak daha kolaydir.

SOA71. Matematik oyunu, bilgisayar gibidir; ¢iinkii bilgisayar olmadan isleri yapmak zor
bilgisayar isleri kolaylastirtyor tipki matematik oyunlar: gibi.

Bu kategoriyle ilgili olarak siif 6gretmeni adaylar1 matematik oyunlarini isleri kolaylagtiran
olarak gérmektedir.

Kategori 12: Yaraticili§1 destekleyen olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan ticti, yaraticihigr destekleyen olarak matematik oyunu kategorisini
ifade eden diisler iilkesine agilan bir kapi, sinirsiz bir hayal giicti ve insanin hayal giictinii gelistiren
bir sihir metaforlarini iiretmislerdir. Kategoriye iliskin 6rnek sdylemler:

SOA24. Matematik oyunu, diisler iilkesine agilan bir kapi gibidir; ¢iinkii oyun oynarken
yaraticiliklar: harekete geger o simirsiz hayal diinyasinin igine dalverip kendi diinyalarmdan

bir sahne sergilerler.

SOA33. Matematik oyunu, sinirsiz bir hayal giicii gibidir; ¢iinkii yaraticiliklarini konustururlar.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylari yaraticihigi 6n planda tutan metaforlar
gelistirmislerdir.

Kategori 13: Giinliik hayatla iliski kuran olarak matematik oyunu

Smuf Ogretmeni adaylarindan ikisi, giinlik hayatla iliski kuran olarak matematik oyunu
kategorisini ifade eden tombala ve aligveris metaforlarini tiretmislerdir. Bu kategorideki metaforlar
birer kez ifade edilmistir. Kategoriye iligskin 6rnek sdylemler:

SOA7. Matematik oyunu, tombala gibidir; ¢iinkii hayatin icinden matematigi 6grenme

yontemidir.

SOA30. Matematik oyunu, alsveris gibidir; ¢iinkii matematik oyunlari ile giinliik hayat
ogretilir, matematik oyunlariyla giinliik hayatla iliski kurarak da matematik Ogretilir. Yani

hem giinliik hayattan alirsin hem de giinliik hayat: 6greterek giinliik hayata verirsin.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylari matematik 6gretiminin giinliik hayatla
iligkilendirilmesinde matematik oyunlarinin bir rolii oldugunu vurgulamislardir.
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Kategori 14: Ogrencileri etkinlestiren olarak matematik oyunu

Sinif 6gretmeni adaylarindan ikisi, 6grencileri etkinlestiren olarak matematik oyunu kategorisini
ifade eden mutluluk ve yildiz metaforlarini tiretmislerdir. Bu kategorideki metaforlar birer kez ifade
edilmistir. Kategoriye iliskin 6rnek séylemler:

SOA10. Matematik oyunu, mutluluk gibidir; ¢iinkii mutlu olmak icin aktif olmak gerekir,
matematik oyunlari da 6grencilerin daha aktif olmasini saglar.

SOA79. Matematik oyunu, yildiz gibidir; ¢iinkii yildizlar gokyiiziinii parlatir, matematik
oyunlari da ¢ocuklari pasif olmaktan kurtararak parlatir.

Bu kategoriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylar1 matematik oyunlarinin 6grencileri 6grenme
stirecinde aktif rol almasini sagladigini ifade etmislerdir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirmaya katilan 82 sinif 6gretmeni adayr matematik oyunu kavramina iligkin 57 farkli metafor
gelistirmistir. Metaforlardan 36’s1 sadece birer sinif 6gretmeni aday: tarafindan ifade edilmigtir. Elde
edilen bu sonug smnif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunuyla ilgili algilarinin gesitli oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu sonug 6zellikleri bakimindan tek bir metaforla matematik oyununun bir
biitiin olarak a¢iklanmasinin zor oldugunu ve matematik oyununun gok boyutlu bir yapiya sahip
oldugunu gostermektedir. Bu durum Eren’in (2018) oyun kavramuyla ilgili calismasindaki sonug ile
ortismektedir. Alan yazindaki matematik kavramina iligkin arastirmalarda gelistirilen metaforlar
arasinda zor, zaman alicy, sikici gibi olumsuzluklar igeren kavramsal kategorilere iligkin metaforlar
gelistirilse de bu galisma kapsaminda olumsuzluk igeren bir metafor veya gerek¢enin olmamasi dikkat
¢ekmistir. Bu sonug, Dogan ve Sénmez’in (2019) aragtirmalarinda tespit ettigi sinif 6gretmenlerinin
derslerde matematiksel oyunlarin kullanim ile ilgili olumlu bakis agisina sahip oldugu sonucuyla
ortismektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunu kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar
arasinda en ¢ok tekrar eden metaforlar sirasiyla eglence, hayat, cocugun yasami, lunapark, besin,
bulmaca, gokyiizii, pekistire¢, mutluluk, pusula ve yildizdir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
oyunu kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar ortak ozellikleri ve kullanim gerekgelerine
dayali olarak gruplandirilmistir. Buna gore gelistirilen metafor sayisina gore sirasiyla eglendiren,
eglendirirken 6greten, birden fazla gelisim alanini destekleyen, kazanimlara ulagmadaki bir arag,
olumsuzluklar1 olumluya ¢eviren, pekistiren/kalicilik saglayan, ¢ocuklugun kendisi, motivasyon
kaynagi, hayatin kendisi, somutlastiran, kolaylastiran, yaraticiligi destekleyen, gtinliik hayatla iligki
kuran ve 6grencileri etkinlestiren olarak matematik oyunu olmak tizere 14 farkli kavramsal kategori
olusturulmustur.

Alan yazin incelendiginde, Eren’in (2018) 6zel egitim 6gretmen adaylarinin oyun kavramina
iligskin algilarini aragtirdigi calismasinda en ¢ok tekrar eden metaforlar hayat, okul, yemek-su olmustur.
Metaforlar dogrultusunda olusturulan kategoriler arasinda bir eglence araci, bir egitim-6gretim
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araci/yolu ve bir hayatin kendisi/hayata hazirlayici olarak oyun kategorileri yer almaktadir. Giren
(2016) okul Oncesi 6gretmenlerinin “okul 6ncesi dénem ¢ocugu i¢in oyun” kavramina iliskin
algilarini arastirdig1 calismasinda en ok tekrar eden metaforlarin hava-su-ekmek ve hayat oldugunu
bulmugtur. Metaforlar dogrultusunda olusturdugu kategoriler arasinda 6gretici ve eglendirici rolii ile
oyun kategorileri yer almaktadir. Eren (2018) 6gretmen adaylarinin “oyun” kavramini en ¢ok egitim-
ogretim ile iligkilendirdiklerini tespit etmistir. Tugrul, Metin Aslan, Ertiirk ve Ozen Altinkaynak
(2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyuna iliskin gortslerini inceledigi aragtirmasinda adaylarin
oyunun sirastyla eglendirici, egitici ve yaraticilik 6zelliklerini ifade ettiklerini tespit etmislerdir. Bu
arastirmanin metafor ve kavramsal kategorileriyle ilgili sonuglari, alan yazindaki ad1 gegen arastirma
sonuglariyla tutarhilik gostermektedir.

Eglendirirken o6greten, kazanimlara ulagmadaki bir arag, olumsuzluklari olumluya ¢eviren,
pekistiren/kaliciig1 saglayan, motivasyon kaynagi, somutlastiran, kolaylastiran ve ogrencileri
etkinlegtiren olarak matematik oyunu kavramsal kategorilerindeki matematik oyunu daha ¢ok
egitsel matematik oyunlarina isaret ederken eglendiren, birden fazla gelisim alanini destekleyen ve
yaraticiligl destekleyen olarak matematik oyunu kavramsal kategorilerinde ifade edilen matematik
oyunu ise daha ¢ok kisisel gelisimi vurgulamaktadir. Cocuklugun ve hayatin kendisi olarak
matematik oyunu kavramsal kategorilerinde ise matematik oyununun ihtiyaglar hiyerarsisindeki yeri
ve onemi vurgulanmaktadir. Bunun yani sira matematigin alisilagelmis 6grenilen bilgilerin hayattaki
karsiligini bulamama probleminin aksine giinlitk hayatla iliski kuran olarak matematik oyunu
kavramsal kategorisine yonelik goriisler bulunmaktadir. Genel olarak gorisler incelendiginde sinif
Ogretmeni adaylar1 matematik oyununu daha ¢ok egitsel matematik oyunu olarak algilamaktadur.

Ogretmenlerin matematik derslerinde oyun kullanmanin faydalar: arasinda heyecan yarattigin
ifade etmeleri (Oldfield, 1991), Lim-Teonun (1991) matematik siniflarinda kullanilabilecek pek
¢ok oyun tiriiniin olast sniflandirmasinda eglendiren matematik oyunu kategorisinin bulunmasi
bu aragtirma kapsaminda olusturulan eglendiren olarak matematik oyunu kavramsal kategorisini
desteklemektedir.

Ovyunlar zevk verir ve ayni zamanda matematiksel disiinceyi tesvik eder (Rutherford, 2015).
Dogan ve Sonmez (2019) arastirmalarinda siif Ogretmenlerinin eglendirerek 6gretmek icin
matematiksel oyunlar1 kullandiklarini tespit etmislerdir. Alan yazindaki bu bilgi ve aragtirma sonucu,
bu arastirma kapsaminda olusturulan eglendirirken 6greten olarak matematik oyunu kavramsal
kategorisini destekler niteliktedir.

Matematik oyunlar1 zengin ve dinamik 6grenme deneyimleri saglamaktadir (Heshmati, Kersting
ve Sutton, 2018). Alan yazinda ifade edilen matematik oyunlarinin bu faydasi aragtirma kapsaminda
olusturulan birden fazla gelisim alanini destekleyen olarak matematik oyunu kavramsal kategorisiyle
ortiigmektedir.

Ogrencilerin basar1 diizeyi ne olursa olsun, dikkatlice planlanan matematik oyunlarinin kullanimi,
bir miifredattaki fikirleri agikliga kavusturabilir (Cockcroft, 1982). Ozata ve Coskuntuncel (2019)
aragtirmalarinda matematik 6gretmenlerinin egitsel matematik oyunu kavramina iligkin yaptig
tanimlardan yola ¢ikarak “kazanimlara yonelik oyunlar” temasini olugturmustur. Alan yazindaki
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bilgi ve arastirma sonucu, bu arastirma kapsaminda olusturulan kazanimlara ulagmadaki bir ara¢
olarak matematik oyunu kavramsal kategorisini desteklemektedir.

Korku, bagarisizlik ve matematik fobisini 6nlemek i¢cin matematik oyunlarini kullanmak iyi bir
yol olabilir (Beak, 2008). Matematik oyunlar: eglenceli ve ilgi ¢ekici olduklari i¢in 6grencilerin konu
hakkinda sahip olabilecegi karisik, kararsiz duygularini agmalarinda yardimc olabilir (Heshmati,
Kersting ve Sutton, 2018). Ogrencilerin matematigin zor oldugu ydniindeki algilarini degistirmek ve
ders sirasinda kendilerini rahat hissetmelerine katkida bulunmak i¢in oyunlar kullanilabilir (Turgut
ve Dogan Temur, 2017). Ozata ve Coskuntuncel (2019) arastirmasinda matematik 6gretmenlerinin
ve Ogretmen adaylarinin goriislerine gore matematik derslerinde egitsel matematik oyunlarini
kullanmanin 6grencilerin matematige karsi 6nyargilarini azalttigi, matematige karsi alakasiz ve
kaygili olan 6grencilerin derse olumlu yonde tutum, ilgi ve heyecan duymasina katk: sagladigini
tespit etmistir. Alan yazindaki bu bilgi ve arastirma sonuglari, bu aragtirma kapsaminda olugturulan
olumsuzluklari olumluya g¢eviren olarak matematik oyunu kavramsal kategorisini destekler
niteliktedir.

Demir (2016) arastirmasinda sayilar temas: kapsamindaki kazanimlarin, becerilerin birinci
siif 6grencilerine kazandirilmasinda ve kalicihiginin saglanmasinda farkli oyun tiirlerine dayali
matematik &gretiminin etkili oldugunu bulmustur. Ozata ve Coskuntuncel (2019) matematik
6gretmenlerinin egitsel oyunlarin matematik 6gretimine yonelik olarak kalic1 6grenmeler sagladig:
i¢in olumlu katkilarinin oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir. Dogan ve Sénmez (2019) smif
ogretmenlerinin kaliciligl saglamak i¢in matematik oyunlarini kullandiklarini tespit etmistir. Alan
yazindaki bu sonuglar, bu arastirma kapsaminda olusturulan pekistiren/kalicilig1 saglayan olarak
matematik oyunu kavramsal kategorisini desteklemektedir.

Oyun kurallar1 genellikle cocuklar1 gorevde tutarak onlar1 motive etmektedir (Baek, 2008).
Oyun oynarken 6grenciler meraklarimi gidermek ve bir sonuca ulasmak i¢in yiiksek motivasyonlu
bir seklide matematiksel bilgilerini kesfederler (Heshmati, Kersting ve Sutton, 2018). Ozata ve
Coskuntuncel (2019) arastirmasinda, matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde egitsel
matematik oyunlarinin kullanilmasimnin 6grencilerin derse karsi olan ilgisini arttirarak daha ¢ok
motive ettigi gortisinde olduklarini tespit etmistir. Oldfield (1991) da arastirmasinda 6gretmenlerin,
matematik derslerinde oyun kullanmanin faydalar: arasinda gii¢lii motivasyon sagladigini ifade
ettikleri sonucuna ulagmistir. Alan yazindaki bilgi ve sonuglar bu aragtirma kapsaminda olugturulan
motivasyon kaynagi olarak matematik oyunu kavramsal kategorisiyle ortiigmektedir.

Ozata ve Coskuntuncel (2019) matematik dgretmenlerinin egitsel matematik oyunlarina iliskin
goriglerini aldigi caligmasinda Ogretmen gortslerinin “matematigi somutlastirmaya yonelik
oyunlar” temasinda yogunlagtigini tespit etmistir. Ozata ve Coskuntuncel'in (2019) bu sonucu, bu
aragtirma kapsaminda olusturulan somutlagtiran olarak matematik oyunu kavramsal kategorisini
destekler niteliktedir.

Dogan ve Sénmez (2019) arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin matematiksel oyunlar1 6grencilerin
matematik kazanimlarini daha kolay edinebilmeleri i¢in kullanilan bir ara¢ olarak gordiigiinii tespit
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etmistir. Dogan ve Sonmez’in (2019) bu sonucu, bu arastirma kapsaminda olusturulan kolaylastiran
olarak matematik oyunu kavramsal kategorisini desteklemektedir.

Ogretmenler matematik oyunlarini kullanarak &grencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilir
(Sanders, 2016). Bazi matematik oyunlarinda ezbere dayali hamleler yerine yaraticiiga dayali
hamlelerin yapilmas1 beklendigi i¢in matematik oyunlari, diisinme becerileri arasinda yer alan
yaraticilik becerilerinin ortaya ¢ikarilmasina, desteklenmesine ve gelistirilmesine katki saglar. Bu
durumlar bu arastirma kapsaminda olusturulan yaraticilig1 destekleyen olarak matematik oyunu
kavramsal kategorisiyle ortiismektedir.

Kesirler ve ondalik kesirlerin 6gretilmesinde web tabanli oyunlarin kullanilmasiyla 6grencilerin
aktif katihm saglayabilmeleri (Tural S6nmez ve Ding Artut, 2012), dgretmenlerin matematik
derslerinde oyun kullanmanin faydalar1 arasinda 6grenci katilimini sagladigini ifade etmeleri
(Oldfield, 1991), 6grencinin katilimini tesvik etmek ve arttirmak i¢in matematik oyunlarinin
kullaniminin ¢ok etkili bir strateji olmasi (Machaba, 2019) bu arastirma kapsaminda olusturulan
6grencileri etkinlestiren olarak matematik oyunu kavramsal kategorisini destekler niteliktedir.

Ovyunlar, yeni matematiksel icerigi ve fikirleri Ogrencilere tanitma, o&grencilerin bilgi ve
anlayislarini inceleme veya degerlendirme yapma amaciyla da kullanilabilir (Wood, 1993; Ernest,
1986). Ayrica matematik oyunlar1 oynarken 6grenciler igerikle ilgili kendi matematiksel anlamalarini
degerlendirir ve bagkalarinin ayni problemi ¢6zme siirecini izleyerek de kendi giiglii ve zayif yonlerini
tespit ederler (Shaftel, Pass ve Schnabel, 2005). Bunun yani sira 6grenciler matematik oyunlarini
oynarken matematiksel bilgi ve becerilerini uygulama imkan: bulurlar (Rutherford, 2015). Fakat
matematik oyunlarinin bu kullanim amaglarina ve faydalarina iliskin sinif 6gretmeni adaylarinda bir
alginin olmadig: tespit edilmistir.

Bu arastirmanin sonuglari sinif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunlarini zaman alici olarak
gormedigini, aksine matematik oyunlarina iliskin olumlu bir algi icerisinde olduklarini ve 6gretmen
olarak atandiklarinda matematik derslerinde matematik oyunlarini kullanma potansiyeline sahip
olduklarini yansittig1 icin onemlidir. Bu aragtirmayla matematik oyunlarinin, ilkokul matematik
dersi 6gretim programlarinin igerigine dahil edilmesi gerekliligi vurgulanmustir. Oysaki ilkokul
Matematik Dersi Ogretim Programr’nin “Matematik Dersi Ogretim Programr’nin Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar” bashg: altinda sadece “Unite igerikleriyle iliskili olarak uygun goriilen
boliimlerde matematik oyunlarina yer vermeye calisitlmalidir” ifadesi yer almaktadir. Fakat bu
aciklama yeterli degildir. Bu konuda sinif 6gretmenlerine yardimcr olacak igerik netlestirilmelidir.
Bunun i¢in 6gretim programindaki konu, kazanim, beceri veya yetkinliklerle eslestirilmis 6rnek
uygulamalara yer verilebilir. Ayrica dijital ortamlardan yararlanilarak da uygulama Ornekleri
sunulabilir. Bu sayede 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarinin gelisecegi diistintilmektedir.

Ogretim programinda yer alan agiklamanin yetersiz olarak gériilmesinin nedenleri arasinda sinif
ogretmenligi lisans programinda yer alan temel matematik ve matematik 6gretimi derslerinin YOK
tarafindan belirlenen igeriklerinde matematik oyunlariyla ilgili bir konunun olmamasi gosterilebilir.
Ayrica sinif 6gretmenligi lisans programu i¢in belirlenen se¢meli dersler arasinda da bu konu veya
icerige sahip bir ders bulunmamaktadir. Matematik derslerinde matematik oyunlarinin etkili bir
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sekilde kullanilabilmesi i¢in matematik oyunlariyla ilgili teorik bilgiye ve uygulama yapmaya ihtiyag
vardir. Bu nedenle sinif 6gretmenligi lisans programindaki alan egitimi dersleri arasina, ilkogretim
matematik 6gretmenligi lisans programinda yer alan “oyunla matematik 6gretimi” dersi gibi bir
ders eklenebilir. Hem 6rnek uygulama gelistirilirken hem de ders igerigi olusturulurken aragtirma
kapsaminda olusturulan kategorilerin bu siirece yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
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Abstract

The purpose of the research is to enable children born and raised in Germany with different cultural
backgrounds to compare, internalize, and adopt the cultural characteristics of both themselves and
their friends through a training program developed and enriched with drama and art activities.
Hence, the developed training program is expected to support children’s healthy identity development
and self-expression skills. The study has been carried out using the qualitative research design of
applied action research. The study group consists of eight children between the ages of five and six
years old: five of Turkish, one of German, one of Moroccan, and one of Danish origin, all of whom
are receiving education in Berlin at a preschool for children of all backgrounds. An eight-session
training program has been implemented with these children. Before implementing the training, a
pre-study was carried out with the classroom teachers and families with additional parental meetings
being held at the end of each session to support the work with families. At the end of the study, the
implemented training program was found to have improved the children’s awareness of their cultural
characteristics, increased their expression skills, and encouraged them to cooperate and work in
harmony with groups.
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Oz

Buaragtirmada amag, Almanyada dogup biiytiyen farkli kiiltiirel kokenlere sahip gocuklarin hem kendi
hem de diger arkadaslarinin kiiltiirel 6zelliklerini, drama ve sanat etkinlikleriyle zenginlestirilmis bir
egitim programiyla karsilastirmalarini, igsellestirmelerini ve benimsemelerini saglamaktir. Bu yolla
kimlik gelisimlerini ve kendini ifade etme becerilerini saglikli bir sekilde desteklemek beklenmektedir.
Calisma, nitel aragtirma tiirlerinden uygulamali eylem aragtirmasi deseni ile ytrttilmistir. Calisma
grubunu Berlinde farkli kiiltiirden ¢ocuklarin egitim aldig: bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 5-6 yas grubu bes Tirk, 1 Alman, 1 Fas, 1 Danimarka asilli olmak {izere toplam 8 ¢ocuk
olusturmugtur. Bu ¢ocuklarla sekiz oturumluk, egitim programi uygulanmistir. Uygulamalar 6ncesi
sinif 6gretmeni ve ailelerle ¢alisilmis, her oturumun sonunda ailelerle yapilan ¢alismalari desteklemeye
yonelik toplantilar gerceklestirilmistir. Calismadan sonunda, uygulanan egitim programinin
¢ocuklarin kiiltiirel 6zelliklerine iliskin farkindaliklarini gelistirdigi, ifade becerilerini arttirdigi, grup
halinde isbirligi ve uyum igerisinde hareket etmelerini destekledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel 6geler, drama, sanat etkinlikleri, okul 6ncesi, degerler, eylem arastirmasi

Genis Ozet
Giris
Bir iilkeden bagka bir tilkeye gog, bireyin saglig1 ve kimligi iizerinde belirgin etkiler yapan biyo-
psiko-sosyal bir siirece neden olmaktadir. Farkli kiiltiir ve etnik yapilardan go¢ edenlerin kendi
Ozlerine ait kimlik arayislar1 karmagik bir hél aldiginda, gog ettikleri toplumdaki insanlara olan

sosyal butiinlegmeleri yerine ¢atigma yagamalari, kendi kimliklerini kabul ettirme savasina dogru
olumsuz bir siireci dogurma tehlikesi de yaratabilmektedir (Akinci, Nergiz, Gedik, 2015, 5.76).

Bireylerin yasadigi ¢evreye uyumu ve diger kiiltiirlere saygi duyarak yasamlarini devam
ettirmeleri, yasadiklar: topluma da maksimum diizeyde katilimlarini saglayacak ve toplumsal ruh
saghigini olumlu yonde destekleyecektir (Yoriikoglu, 1991, s.17). Birbirinden farkli olan toplumsal
gruplarin uyumlu bir sekilde bir arada yasayabilecekleri ¢ok kiiltiirlii ortamlar, kiiresellesme ile
birlikte asimilasyona tepki olarak ortaya ¢ikmigstir. Kiiltiirler arasindaki kargilikli iligkilerin farkli
kiltiirel kimliklerle zenginlestirilmesi, gesitli halklarin birbirlerini daha iyi anlamalarina da yardimei
olacaktir (Akdemir, 2004, s.47; Pashby, 2018, 5.280). Bu durum ¢ocukluk doneminden itibaren
bireylerin benlik kavramlarini gelistirerek, kendisi ve diger kiiltiirel miraslarindan gurur duymasini
da saglayacaktir (Gay, 1977, s.43). Okul 6ncesi donemden itibaren farkl kiiltiirleri taniyarak ve
farkliliklara saygi duyarak yetisen (Chen, Nimmo & Fraser, 2009; Copple, 2003; Divrengi & Aktan,
2010; Pekdogan, 2018) ancak kendi kiiltiirel degerlerine de sahip ¢ikabilen ¢ocuklarin daha uyumlu
yagsamlar siirdiirebildikleri (Dereli-Iman, 2014; Kirschenbaum, 2000) pek ¢ok arastirma sonucunda
da bildirilmistir.

Yapilan bu ¢aligmanin amaci, Almanyada yasayan 5-6 yas araligindaki Tiirk ¢ocuklarinin aile
koklerine ait davraniglar ve Tiirk kiiltiiriine ait 6gelerle birlikte, icinde yasadiklar1 toplumun gesitliligi
g6z Oniine alinarak digerlerinin kiiltiirlerine 6zgii 6zellikleri de taniyip 6ziimlemeleridir. Boylece
farklr kiiltiirlerden gelenlere ve onlarin ozelliklerine saygi duyulmas: bilinci gelistirilebilir (Levy,
1996, ss. 10-13). Bu nedenle farkli kiiltiirel 6geler ve aile koklerine ait degerlerin ve 6zelliklerin
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icinde barindirildig: bir egitim programinin 6gretmenler araciligiyla uygulanmasi ve yayilmasiyla
da bu bireylerin kimliklerini korumak adina yaptiklar1 ¢abalara destek olmak miimkiin olacaktir.
Sonugta kendi kiiltiirel gecmisine sahip, saglikli kimlik olusturabilen bireyler, bulunduklar: ortama
daha saghikli uyum saglayip digerlerine karsi daha tolerans gosterebilirler. Dolayisiyla boylesi
bir programda c¢ocuklara farkli kiltiirlerin tanitilmasi ve benimsetilmesinin, o yas grubu i¢in
etkili 6grenme yontemlerinden birisi olan drama ve sanat etkinlikleri aracihigiyla (Aksari, 2005;
Gonen & Dalkilig, 2003) olmasina karar verilmistir. Diger yandan bu tiir programlarin gelistirilip
okul ortaminda uygulanmasi esnasinda ailenin de egitimsel siirece dahil edilmesiyle, 6gretilmesi
hedeflenen konunun daha etkili ve hizli bir sekilde gerceklestigi pek ¢ok arastirma bulgular: arasinda
yer almaktadir (Giirsimsek, 2003; Giirsimsek, Kefi & Girgin, 2007; Camlibel Cakmak, 2010).

Tim bu gerekeeler 1g1g1nda bu arastirmanin amaci, Almanyada dogup biyiiyen farkli kiiltiirel
kokenlere sahip ¢ocuklarin hem kendi hem de diger arkadaslarinin kiiltiirel 6zelliklerini, drama ve
sanat etkinlikleriyle zenginlestirilmis bir egitim programiyla karsilagtirmalarini, i¢sellegtirmelerini
ve benimsemelerini saglamak, bu yolla kimlik gelisimlerini ve kendini ifade etme becerilerini saglikli
bir sekilde desteklemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistur;

Durum saptama agamasinda,

o Alilelerin, ¢ocuklariyla kendi kiiltiirel 6zelliklerini paylasim yollariyla ilgili ifadeleri nedir?

«  Egitim programi uygulanmadan 6nce 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin kendi kiiltiirel 6zellikleri
ile ilgili ifadeleri nelerdir?

o Uygulama sonrasi agamada,

o  Uygulanan egitim programi sonrasi, ¢alismaya katilan 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin kendi ve
diger arkadaglarinin kiiltiiriine ait 6zelliklerle ilgili ifadeleri nelerdir?

Yontem

Bu aragtirma nitel arastirma tiirlerinden eylem aragtirmas: deseni ile yiiriitiilmistiir. Eylem
aragtirmalar1 uygulamali ve katilimcy/isbirlik¢i olmak tizere iki temel desende gergeklestirilebilir.
Yapilan ¢alismanin aragtirmacinin ya da uygulama yapilan grubun o6grenmesine etkisi
degerlendirilmek istendiginde uygulamali desen kullanilabilir (McNiff ve Whitehead, 2006, s. 13).
Aragtirma deseninin uygulamali eylem arastirmasi olarak belirlenmesinde, 6lgiit olarak uygulanmig
olan drama ve sanat etkinlikleriyle kiiltiirel 6geleri kazandirma egitim programinin, ¢ocuklarin
hem kendi hem de farkl kiiltiirlerden gelen arkadaglarinin kiiltiirel 6zellik ve degerlerini edinme
stireclerine etkisi goz oniinde bulundurulmustur.

Calisma grubu

Aragtirmanin farkl kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin bir arada egitim gordiikleri bir ortamda
yapilmasi amaglandigindan 6rnekleme yontemlerinden amagl 6rnekleme tercih edilmistir. Amagh

orneklemede, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amagh
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olarak bir ya da birka¢ alt kesimini 6rnek olarak almaktir. Bagka bir deyisle amagli drnekleme,
evrenin soruna en uygun bir kesimini gézlem konusu yapmak demektir (Sencer, 1989, 5.386). Bu
nedenle arastirmanin ¢aligma grubunu Berlinde farkls kiiltiirden ¢ocuklarin egitim aldig: bir okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu bes Tiirk asills, 1 Alman, 1 Fas, 1 Danimarka asilli
olmak tizere toplam 8 cocuk olusturmustur.

Verileri Toplama Araglar:

Egitim programiniuygulamasiirecinde verilerin toplanmasinda nitel veri toplama yéntemlerinden
gozlem, goriisme, alan notlar, farkli kiiltiirlere 6zgli resimler ve hikéyelerden faydalanilmistir.
Goriisme formlarindan uygulama baglamadan 6nce ve sonra yararlanilmistir. Ayrica egitim programi
oncesi ve sonrasinda arastirmaci ve sinif 6gretmeni, bire bir ¢ocuklarla yaptiklar: gériigmeleri bu
notlar aracihigiyla belgelemislerdir. Alan notlar1 her oturumun ardindan degerlendirilmis, elde edilen
sonuglar bir sonraki oturumun tasarlanmasinda kullanilmistir. Farkli kiiltiirlere 6zgii resimlerden ve
hikayelerden ise egitim programu siiresince yararlanilmustir.

Bulgular

Aragtirmanin ilk alt amaci olan “Ailelerin ¢ocuklariyla kendi kiltiirel 6zelliklerini paylagim
yollariyla ilgili ifadeleri nedir?” sorusuna, ailelerin bilgi formundaki kategorileri isaretleyerek
verdikleri yanitlar; kitap okuyarak, yerel televizyon kanallarini izlettirerek, sohbet toplantilarina
katilarak, tatillerde memleketi ziyaret ederek, akraba ve yakin komsularla bir araya gelerek, diger..
seklindedir. Aileler, kiiltiirel 6geleri ¢ocuklarina kazandirmada sosyallesmenin 6nemi ve ihtiyacini
hissetmektedir. Bu siiregte sosyallegebilecekleri ortamlar: takip edip, miimkiin olan firsatlar1 da
degerlendirdikleri sylenebilir. Kendi kiiltiirlerine ait 6zellikleri ise film ve kitaplar araciligiyla da
kazandirmaya calistiklar1 belirlenmistir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci olan “Egitim programi uygulanmadan oénce 5-6 yas grubu
¢ocuklarinin kendi kiiltiirel o6zellikleri ile ilgili ifadeleri nelerdir?” sorusuna, egitim programi
uygulamasi oncesi ¢ocuklarla yaptiklar: calismada, kiiltiirlerinin 6zelliklerine dair bildiklerini not
alan sinif 6gretmeninin kaydettigi yanitlardan bes farkli baslikta toplanabilecek ifadelerde bulundugu
tespit edilmistir. Buna gore ¢ocuklarin daha ¢ok komsu ve akraba ziyaretleri, camiye gitmek,
yilbast agaci siislemek, el 6pmek ve memlekete gitmek gibi ifadeleri paylagimlarinda kullandiklar:
belirlenmistir. Egitim programi uygulanmadan 6nce ¢ocuklarin kendi kiiltiirel 6zellikleri ile ilgili
ifadelerinin akraba ve komsu ziyaretleri, dini ritiieller, memlekete gitmek ve oyun oynamakla sinirlt
oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin tigiincii alt amaci olan “Uygulanan egitim programi sonrasi, ¢aligmaya katilan 5-6
yas grubu ¢ocuklarinin kendi ve diger arkadaglarinin kiiltiiriine ait 6zelliklerle ilgili ifadeleri nelerdir?”
sorusuna, egitim programi uygulamasi sonrasi ¢ocuklarla yaptiklari ¢alismada, kiiltiirlerinin
ozelliklerine dair bildiklerini not alan arastirmaci ve sinif 6gretmeninin kaydettikleri yanitlarin siklik
durumlar: incelendiginde, ¢ocuklarin bes farkli kategori altinda (motifler, sehirlere ait semboller,
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yiyecekler, hikayeler ve giysiler) toplam 19 farkli ifadede bulundugu tespit edilmistir. Uygulanan
egitim programi sonrasinda ¢ocuklar kendi ve arkadaslarinin kiiltiirlerine iligskin 6zellikleri daha fazla
kelime ile ifade etmislerdir. Ozellikle diger kiiltiirlere 6zgii farkindaliklar1 artmistir. Bu farkindaliklart
hem kendi hem de arkadaslarinin kiiltiirlerine iliskin yaptiklari boyalamalar, paylasilan gorseller,

okunan hikayeler ve yiyecekler aracilifiyla gerceklesmistir.

Tartigsma

Bu ¢alismada, Almanyada dogup biiyiiyen farkli kiiltiirel kokenlere sahip cocuklarin hem
kendi hem de diger arkadaslarmin kiiltiirel 6zelliklerini karsilastirmalari, igsellestirmeleri ve
benimsemelerini saglamak, bu yolla kimlik gelisimlerini ve kendini ifade etme becerilerini saglikli
bir sekilde destek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda toplamda sekiz oturumluk drama ve sanat
etkinlikleriyle zenginlestirilmis bir egitim programi hazirlanmis ve uygulanmustir. Go¢ eylemiyle yeni
yasam sekillerine, toplumsal kurallara uyma siirecinde, anavatanlarindan uzakta biiytiyen ¢ocuklarin
saglikly iliskiler kurup ¢evresiyle uyum igerisinde yasayabilecegi, kiiltiirel 6zellik ve degerlerine ait
ifadelerini gelistirebilecekleri bir egitim programinin etkililigi degerlendirilmistir. Farkli kiiltiirlerin
karsilasmalar1 ve bir arada hayatlarini siirdiriip, birbirlerine uyum saglamalari, kapilarini yabanci
misafirlere agan her topluluk icin istendik bir durumdur. Ancak kimi zaman bu siire¢ uyumsuzluk
ve catigma boyutuna varabilmekte ve kiiltiirler arasinda iletisim kopukluklar1 olabilmektedir.
Farkliliklarla bag ederek ve iletisim engellerini asarak, cesitli nedenlerle gerceklesen go¢ eyleminin
evrensel boyuttaki sorunlar1 saglikli sekilde ¢oziilebilir (Akinc, Nergiz ve Gedik, 2015,s. 80). Bu
nedenle 6zellikle kiigiik yaslardan itibaren farkli bireylere ve kiiltiirlere toleransli, yasam bigimlerine
saygl duyan, kendi milli ve manevi degerlerini igsellestirerek biiyiiyen ¢ocuklarin bulunduklar:
ortamlara uyumu ve saglikli bir ruhsal yap: gelistirmeleri miimkiin olabilir. O nedenle bu konularda
yapilacak c¢aligmalara dgretmen ve ailelerin katilmasina 6zen gosterilmelidir. Ogretmenlerin ve
ailelerin de bu konularda egitilmesi ve siirekli desteklenmeleri, hem yapilan ¢aligmalarin kalici izli
olmasini saglayacaktir, hem de milli ve manevi degerlerinin bilincinde nesiller yetistirilmesine katki

saglayacaktir.

Introduction

Migrating from one country to another country causes a bio-psycho-social process that makes
significant impacts on a person’s health and identity. When the search for identity concerning
one’s own core by those who have migrated from different cultural and ethnic structures becomes
complicated, experiencing conflict instead of socially integrating with the people in the community
they have migrated to can also create the danger of causing a negative process toward the battle of
accepting their own identity (Akinci, Nergiz & Gedik, 2015, p. 76). Keeping cultural elements and
values alive is included among preferred ways in the process of protecting identity (Desmet, Ignacio
& Romain, 2017).
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Harmony in both the society and family environment in which the growing child lives is
important in terms of psychosocial development. By providing harmony with the society where the
children live, not deceiving the core values and cultural characteristics they possess is of the utmost
importance for acquiring a healthy identity. Acquiring a healthy identity for the individual can occur
through the positive perception of self that will be provided from childhood onward. Self-perception
is related to an individual’s self-sufficiency and how they are as a person, in other words, who they are
(Dolgin, 2014, p. 297). In the processes of gaining identity, children raised abroad on one hand are
faced with the ethnic cultural identities within the home and family environment and on the other
hand receive messages about the cultural identity of the society within which they live. In this case,
to remain exposed to problems that can emerge like culture conflict and culture shock can form a
risk both in terms of their own mental health as well as in terms of conforming to the society within
which they live. Psychosocial variables like self-respect, life satisfaction, and social support play quite
the significant role in overcoming culture shock (Giin & Bayraktar, 2008, p.168). Therefore, training
and psychological counseling programs that will support children’s self-perception from young ages
onward are presumed will in particular positively support the identity development and self-respect
of children born and raised outside of their native country and accelerate the process of conforming
to the environment where they live.

Conforming to the environment where individuals live and having them continue their lives
by having respect for other cultures will also enable their participation at the maximum level in
the society where they live and positively support social mental health (Yoriikoglu, 1991, p. 17).
Multicultural environments where social groups that are different from each other are able to live
together harmoniously emerge as the response to assimilation as well as globalization in which
economical borders disappear, distances become short, and knowledge brings power (Orakci, Cevik,
& Aktan, 2016). This influence also has showed itself in the field of education. The need for different
cultural identities to be recognized, met with tolerance, and shown respect can be expressed as a
product of multiculturalism. Individuals of society who have different identities such as language,
religion, race, and gender are more tolerant together when they turn to a multicultural way of life.
Enriching the mutual relations among cultures through different cultural identities will also help
the various peoples better understand each other (Akdemir, 2004, p. 47; Pashby, 2018, p.280). This
situation will also allow individuals from childhood onward to feel proud of their own and other
cultural heritages by developing self-concepts (Gay, 1977, p. 43). As a result of much research,
children who have grown up since pre-school recognizing different cultures and respecting the
differences (Chen Dora, Nimmo & Fraser, 2009; Copple, 2003; Divrengi & Aktan, 2010; Pekdogan,
2018) yet who also have their own cultural values (Dereli-iman, 2014; Kirschenbaum, 2000) have
also been reported to be able to maintain more harmonious lives.

The aim of this study being performed is to recognize the features specific to others’ cultures by
considering the diversity of the society Turkish children living in Germany between the ages of 5-6
experience, together with the behaviors that belong to their family roots and the elements that belong
to Turkish culture. Thus awareness of the respect shown to those coming from different cultures
and to their characteristics can be developed (Levy, 1996, pp. 10-13). For this reason, the efforts
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these individuals make in the name of protecting their identities can be supported by implementing
through the mediation of teachers and disseminating a training program where different cultural
elements and values as well as features belonging to family roots are housed. As a result, individuals
who have their own cultural background and can form a healthy identity can provide a healthier
adjustment to their environment and show more tolerance toward others. Therefore, the decision
has been made to introduce different cultures to children in such a program and adopt them
through the mediation of drama and art activities as one of the effective teaching methods for this
age group (Aksari, 2005; Gonen & Dalkilig, 2003). The teaching strategy which adopts creative arts
techniques like drama, puppetry, music, dance and visual arts can help develop children’s holistic
development (Svetlana, 2015). In the drama, children draw their own real-world observations and
experiences in order to create a virtual world (Paiares & Cabangon,2016). How people behave in
different conditions can be considered by examining various social events (Fulford, Hutchings &
Schmitz, 2001, p. 2; Jennings, 2017, p.2). Teachers who use drama method in education, should
take into consideration the social structure of the group, group rules, communication and roles in
the group, and let the emerged product to come into light aesthetically (Tezer, Gurdal & Bas, 2019;
Toivanena, Antikainena & Ruismékia, 2012). In particular, providing artistic activities by drama, will
both increase creativity and improve children’ skills like learning, researching, experimenting, and
problem-solving through concrete ways (Okvuran, 2012, p. 176; Perren, Herrmann, Iljuschin, Frei,
Korner, & Sticca, 2017). Meanwhile, by also including the family in the educational process in the
course of developing these types of programs and implementing them in the school environment,
what is aimed to be taught is located among many research findings where the subject is realized
more effectively and quickly (Giirsimsek, 2003; Giirsimsek, Kefi & Girgin, 2007; Camlibel Cakmalk,
2010). The best approach in preschool education has not been identified as the approach that deals
with the child alone individually but together with the family (Ministry of National Education, 2006).
Due to these reasons, parents are also included in the daily events through the homework for the sake
of having children in the preschool age-group earn the concept of respecting differences within the
scope of this program and for effectively learning this concept.

In light of all these reasons, the purpose of this research is to enable children from different
cultural backgrounds born and raised in Germany to compare, internalize, and adopt both their
own and their friends cultural characteristics through a training program enriched by drama and art
activities and to healthily support their identity development and self-expression skills through this
way. Answers to the following questions are sought in line with this purpose:

In the status-detection stage,

o What are the families’ statements related to ways of sharing their cultural characteristics with
their children?

o What are the statements of children aged 5-6 related to their own cultural characteristics
prior to implementing the training program?

In the post-application stage,
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o Following the applied training program, what are the statements of study’s participant
children aged 5-6 related to characteristics from their own culture and from their other
friends’ culture?

Method

Research Design

This research has been conducted using the action research design from the qualitative research
types. As a method, action research is research conducted by expert researchers that aims to
identify the measures that need to be taken in order to improve a situation by making a critical
evaluation of the existing application with the participation of the practitioners and the parties to the
problem (Karasar, 1999, p. 27). Action research can be carried out in two basic designs: applied or
participatory/collaborative. The applied design can be used when the study intends to evaluate the
impact on the learning of the researcher or the group being applied to (McNift & Whitehead, 2006,
p- 13). In determining the research design as an applied action research, the impact of the training
program for gaining cultural elements through drama and art activities, which being applied as the
measure, has been take into account in the processes of children acquiring both their own cultural
characteristics and values as well as those of their friends from different cultures.

The main purpose of applied action research is to improve the application. Therefore, producing
theoretical knowledge does not count among the priorities of action research. Secondly, action
research provides first-hand learning by enabling the individuals doing the applying to participate
directly in the research process and thus applying what is learned voluntarily. Thirdly, because the
research is carried out in the real world, it aims to directly solve existing issues. Fourthly, empowering
individuals by way of direct participation brings about cooperation and social change. Lastly, the
solutions reached as a result of directly participating in the research also eliminate resistance in the
process of transferring to the application (Aksoy, 2003, pp. 477-478).

Being a situational research, the data obtained as a result of the action research cannot be
generalized. Action research is a research design that can be performed in groups as well as
individually. Performing the research in groups is carried out in the form of a few practitioners or
researchers considering the solution by coming together with those experiencing the problem, and
in the form of a plan by evaluating the situation. On the other hand, the practitioner can also be the
researcher him/herself. In this type of research, the person performing the research functions as the
direct data-collection tool (Kokli, 1993, p. 358).

The Study Group

Because the research intends to be performed in an environment where children from different
cultures are trained together, purposive sampling has been chosen from among the sampling methods.
In purposive sampling, one or several subsections are purposively taken as the sample in line with
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the aim of the research instead of a representative sample of the universe. In other words, purposive
sampling means to observe the part of the universe most suitable to the issue (Sencer, 1989, p. 386).
For this reason, the study’s research group is composed of a total of eight children aged 5-6 who are
attending a pre-education institution, a school that teaches children from different cultures; five are
of Turkish origin, one is German, one is Moroccan, and one is of Danish origin

Data Collection Tools

Qualitative data collection methods were taken advantage of when collecting data in the process
of applying the training program. The data collection method and tools that have been used are
included in Table 1.

Table 1.
Data Collection Method and Tools

Qualitative Data Collection Method
Experience-based techniques Inquiry-based techniques Investigation-based techniques

Participant observations Interview forms Photos specific to different cultures
Information forms
Field notes Stories specific to different cultures

As shown in Table 1, the qualitative data collection methods in the data-collection process
benefitted from observations, interviews, and field notes, as well as photos and stories specific
to different cultures. Interview forms were used both before and after beginning the application.
Additionally, the researcher and class teacher documented the one-on-one interviews with the
children before and after the training program through the mediation of field notes. The field notes
have been evaluated after each session, and the obtained results have been used to designing the next
session. Photos and stories specific to various cultures have been used during the training program.

Participant observations and field notes. The researcher carried out the preparation and
implementation of the training program sessions; the obtained observation notes were used for the
purpose of evaluating the experiences of the leader managing the session within the process and the
impacts of the process on the participants. In the research, the role of participant observer has been
undertaken by the researcher himself and the class teacher, who knows German and is functionary
in the pre-school educational institution. Following the applications, the researcher and teacher
who had undertaken the role of observer came together at the end of the sessions and filled out the
observation notes.

Interview forms. In the research, data has been obtained determining the research process
through the creation of semi-structured interview forms and information forms. In the research,
these forms were individually created for both families and teachers. The answers to the first and
second questions on the form applied to the families were used in preparing the training program. The
answers given to the other questions have been evaluated through qualitative data analysis and have
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been included in the results in the findings section. The teacher information forms have been used
for the purposes of describing the awareness of children aged 5-6 related to cultural characteristics
prior to starting the training program and of also identifying the awareness they developed about
cultural characteristics during and after the training program. The findings section contains the
obtained results.

The following questions take place on the information form that has been created in both the
Turkish and German languages and applied to the families.

o  Childrens general information (age, gender, mother and father’s cooperation, number of
siblings, who they live with, whether anyone contributes to the family outside of the family,
how many years the family has lived in Germany).

o The Turkish children were asked which region and province of Turkey they come from,
and children from other countries were asked which region of their own country they come
from; they were all asked whether or not they knew the features of these places (customs,
local clothes, popular places, famous foods).

o The families were asked whether or not they had shared about their own cultural
characteristics, and if so, in what way did they share (i.e., by reading books, watching TV
channels, attending conversational meetings, visiting the country on holidays, coming
together with relatives and close neighbors, etc.).

The interview questions applied to the teachers before and after the training program are shown
in Table 2.

Table 2.
Teacher Information Form A (Pre-Study) and B (Post-Study)
Pre-Study Question Post-Study Question
What statements have the children in your class made about | What statements have the children in your class made
their cultural characteristics? after the application had been applied about the
characteristics of their culture and their other friends’
cultures?

Pictures specific to the different cultures. The children were shown pictures during the training
program that contained characteristics from their culture as well as from their friends’ from other
cultures. Additionally, motif examples of the local attire, handcrafts, or carpet weavings from those
countries and regions were benefitted from. After the application, both the impact of the training
that was made at the cognitive level as well as whether or not developments had been made in terms
of expressive language were evaluated by looking at the knowledge levels related to these and whether
or not they knew the names.

Stories specific to the different cultures. Examples of world-renowned jokes, stories, fairy-tale
compilations, and authors’ works were read to the children in their own cultures during the training
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program. The stories of The Teacher and His Fish by Nasreddin Hodja, The Snow Queen by Hans
Christian Anderson, Town Musicians of Bremen from the Brothers Grimm (fairy-tale compilers),
and The Lion, Hedgehog, and Donkey were told for the Turkish, Danish, German, and Moroccan
cultures respectively. After the stories, the main themes and story heroes were discussed.

Data Collection Process
The data collection process forms two steps: the preparation and application processes.

Preparation process. After the scan of the literature, the finding was reached that healthy
adaptation to the multicultural structure could be important in terms of the positive self-perceptions
and identity development of children from families that had begun living outside of Turkey through
migration. Therefore a training program has been prepared for the purpose of supporting the identity
development of children aged 5-6 by having them acquire characteristics that belong both to the
geographical area where their family roots come from and to their own culture in general by way of
drama and art. Reaching out to preschool children aged 5-6-year and the teachers who will carry out
the children’s social activities has been targeted in order to achieve this goal. Content for meetings
to support the performed training where the families can also be included in the process have been
prepared in order to be able to have the knowledge and skills acquired from the program become
permanent. After determining the aims and goals of the program, pre-school institutions in Berlin
were contacted where the Turk children and children from different cultures attended. The program’s
aims and goals were shared with one preschool education institution that was appropriate for the
determined dates and that had accepted being included in the study, and preparations were started
for the applications. The program was introduced to the families of the children aged 5-6 attending
the institution. The necessary permissions were obtained from the families whose children were
eligible for participating in such a training program and who also had time for meeting afterward.
Because the children in the group who are German, Moroccan, and Danish do not know Turkish,
having the study move forward with the researcher and one teacher from that age group’s daycare
center was decided.

The teachers filled out the questions on the prepared information form before starting the
training program. Prior to performing the activity with the children, an informative study was
done on the teachers of the children in the 5-6 age group on artistic educational drama, classical
Turkish art, and artistic works specific to the cultures of all the children from different cultures in the
daycare, and their participation in the educational process was also ensured. Afterward, the results
obtained from the information forms with the class teachers were evaluated; the researcher collected
information about the countries and cities where the children’s families had come from and prepared
presentations.

Application process. The information form was applied to the families prior to the training
program; information was received about the children’s habits or special situations that may disturb
them. After determining the children to have no problems that would cause difficulty for the study
group, dates and times were planned that would be in accord with the school’s schedule and not
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hinder the continuing operation of the program. The training program was carried out over four
weeks, eight sessions in total, in August and September 2015 on Tuesdays and Thursdays between
1:00-2:00 p.m. Meetings were done with the mothers a half hour before getting their children from
school on Tuesdays and Thursdays; Feedback was given about what had been done on those days, and
active participation in the training has been provided by giving homework supporting the program.

Session contents of the applied training program are:

The first session aims to form children’s perceptions about each other’s personal characteristics
and differences. The children who form the study group of the research met and played warm-up
games for this purpose. Because the children assist in directing the program, different warm-up
games occurred at the beginning of each session. Afterward, the children are asked to tell a beautiful
memory they have experienced recently, to draw a picture of that memory, and to share it with
each other. Next they talked with the children participating in the group about the pictures they
had drawn, and the session ended by talking about how much they remembered of what each had
explained and what they feel.

Homework was given in the meetings with the families on sharing what had been done in the
group and then telling the children the story of their names and explaining why they had been given
their name.

The second session also aims to note similarities about the children’s own lives with other cultures.
For this aim, the game of “What does my name mean? Who gave me my name? Why did they give
it?” was played following the warm-up games. The children had the opportunity to talk about their
own lives by sharing with their friends what they had learned from the mothers and fathers; by also
sharing with their other friends the children also saw that in fact what had happened since they
were little was not very different. The session ended after sharing about the related activities and the
evaluations had been done.

Homework was given related to informing the children about the cities where their families had

come from. They were asked to make an introductory study of the cities using the Internet.

The third session aims to provide awareness about the regions where their roots are from. After
the warm-up work, they played the game “Where is my city?” Presentations were shared that had
been prepared on information gathered about the countries and cities from where their families had
previously come. The children examined the pictures about the region from where their families
had come and talked about seven different cities and the pictures from the presentations. Each of
the friends passed on nursery rhymes to one another from their countries and cities that stick in
the mind, like “You are from Denizli, famous for its rooster rate” After evaluating the work with the
teacher, meetings were made with the families. After being given information about the work and
process that had been applied, families were asked to examine the pictures of the region from where
they had come and their children’s explanations as homework. This work has the nature of both
reinforcing and supporting language development.
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The fourth session aims to perceive the similarities and differences of the characteristics belonging
to different cultures. After the warm-up exercises, various examples from classical Turkish art and
motifs specific to Danish, Moroccan, and German cultures were shared with the children. Each child
was asked to talk about the motif or picture details they had examined from their own cultures and to
tind, mark, and color the similarities and differences in the motifs of the other cultures. Afterwards,
uncolored examples of the same pictures were handed out to the children, and they were asked to
color them specifically in the motif’s original colors. After performing the session evaluation with
the teacher, the importance of one’s own cultural values and transferring them was emphasized in
the meeting with the families.

The fifth session also aims to improve children’s ability to act as a group by having them perceive
the similarities and differences of the characteristics from different cultures. After the warm-up
exercises, the children portrayed the motifs of Turkey, Denmark, Morocco, and Germany by way of
drama using their bodies. This process enabled the children to move through the division of labor by
having them decide among themselves which part of the motif they would be without the teachers
distributing the task. Next, the groups split in two and the motif examples specific to the cultures,
which had been enacted through drama, were made with clay. The session ended after evaluating
the group process with the teacher. After sharing the process about the sessions with the families, an
exercise was given as homework for the group to investigate not just the cultural characteristics of
their friends but of different geographies throughout the world. Sharing goods, clothes, or pictures
found at home from their own regions with their children and having them bring them to the other
sessions were given as homework.

The sixth session aims to develop perceptions about a sense of group culture and multiculturalism.
The children introduced in class the clothing, goods, or pictures they brought from home. In this
process, each one explained what they had brought to the others, how beautiful it is, and which
characteristic they like. Later, which of the examples of stories would be read from the different
cultures that the researcher had previously prepared was decided by drawing lots. In this session,
the Brothers Grimm story, Town Musicians of Bremen (a German fairytale) and The Lion, Hedgehog,
and Donkey, a story known anonymously in Moroccan culture, were read. The children made
dramatizations by distributing the roles that stuck in their minds. After the group session evaluation,
the families were brought together and the process was explained. Reading more local stories before
bedtime was given as homework.

The seventh session aims to develop perceptions about multiculturalism and gain awareness
about the characteristics of different cultures that occur in life. For this purpose, stories have again
been included that are world-renowned or classics in the children’s countries. The Hodja and His
Fish, from the stories of the protagonist Nasreddin Hodja, a classic Turkish story from Turk culture,
and The Snow Queen by Hans Christian Andersen from Denmark were told. Later, the children
dramatized what remained in their minds of the stories that had been read. After performing the
session evaluation together with the teacher, a meeting was held with the families and the homework
of reading the children more stories from their cultures was given.
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The eighth session aims for the group to bring their work together and share the knowledge and
experiences that stuck in their minds in the training process with the group. A slogan able to express
the group’s dynamics was found by the children together and each child was able to be symbolized
by this slogan. After each child had dramatized their found symbol using their body, an 8-week
assessment was performed that included what the children had shared. By sharing the colorings and
clay examples they had done during the whole program, the children explained what had happened
and for what purpose it had been done. The program’s aim and objectives were shared together with
the families and teachers, and the training program ended after activity recommendations had been

given about reinforcing the information that had been acquired.

Data Analysis

The data obtained in the research has been analyzed using frequency and percentages, a technique
also used for quantifying qualitative data that needs to be given numerically through content analysis,
a qualitative data analysis method. The interviews and field notes were analyzed in order to prepare
the data for analysis. The coding process occurred once all the data had been read. Data encoding
was performed with the researcher and an expert co-coding together. The obtained codes have been

separated into themes.

Validity and Reliability of the Qualitative Data

Guba (1981, as cited in Uzuner, 2005) examined validity and reliability under four sections in

action research: credibility of the researcher, transferability, reliability, and confirmability.

Credibility of the Researcher. (Expertise and Knowledgeableness) This is the ability of the
researcher to cope with all complexities and patterns that are easily unexplainable. This research
has applied to field experts in terms of content preparation as well as evaluating and approving the
age appropriateness of the developed training program. In addition, various data sources have been

compared and sufficiency of resources has been provided.

Transferability. In the research, the application process and each of its stages have been described

in detail. Thus, support for other researchers in their studies is also intended.

Reliability. This is the robustness and stableness of the data. The researcher has gathered data
using a variety of techniques (interviews, information forms, field notes, observations, and pictures
specific to the different cultures). Additionally, the data has been checked together with the daycare

teacher.

Confirmability. This is the neutrality and objectiveness of the data. The researcher has ensured

confirmability by comparing and reflecting upon various data and data collection techniques.
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Results

This section of the research explains the findings obtained before and after applying the training

program for earning cultural characteristics through drama and art activities.

Responses to the question, “What are the families’ statements related to their ways of sharing
their own cultural characteristics with their children?” (the first sub-objective of the research) that
the families gave by marking categories on the information form are in the forms of: reading books,
watching local TV channels, participating in conversational meetings, visiting the homeland on
holidays, getting together with relatives and close neighbors, and “other”. The answers families gave

to the formed categories are included in Table 3.

Table 3.
Percentage and Frequency Values for Families’ Statements about the Ways of Sharing Cultural
Characteristics with Their Children

Categories f %
Participating in conversational meetings 5 23
Getting together with relatives and close neighbors 5 23
Visiting the homeland on holidays 4 19
Watching TV channels 3 13
Other (looking at photos, relatives coming from the homeland, watching films) 3 13
Reading books 2 9
Total 22 100

Sample sentences related to families’ response to this question are as follows:

It’s good that meetings are organized at the cultural center. We see friends and acquaintances

there. Otherwise, it’s all running around, all work. No time for the children. (Turk3)

We are fortunate; there are lots of folks from our homeland in the apartment. Also lots coming

and going home. But I'm doing nothing else. (Turk5)

There’s no time or money. The last time we went to the homeland was four years ago. These
children haven’t seen more of Turkey. No one is coming or going either. Sometimes they are

seeing it on film. (Turk1)
We read a lot of books. Not just that, but also newspapers and old German films. (Germanl)

Every year we go to the village, always there on holidays. My siblings are there, their children,

too. Yet sometimes they don’t understand that what is ours is there. (Turk2)

We often get together with our friends. (Moroccanl)
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Families feel the importance and need of socializing in bringing cultural elements to their
children. In this process, it can be said that they follow the environments in which they can socialize
and evaluate the possible opportunities. It has been determined that they try to gain the features of
their own culture through movies and books.

In the study made with the children before applying the training program, the frequencies for
the responses recorded by the class teacher to the question, “Prior to implementing the training
program, what are the statements from the children 5-6 years of age regarding their own cultural
characteristics?” (the second sub-objective of the study) are given in Table 4.

Table 4.
Percentage and Frequency Values of Children’s Statements Before the Training Program about Their
Own Cultural Characteristics

Responses f %
o Visits with neighbors and relatives, 5 31
+  Going to the mosque 5 31
o Decorating the Christmas tree 3 19
«  Kissing the hand 3 19
«  Going to the homeland
Total statements 16 100

Children’s pre-training program statements have been identified as being able to be gathered in
five different headings in Table 4. According to this, what have been determined to be shared more
are statements like visits with neighbors and relatives, going to the mosque, decorating the Christmas
tree, kissing the hand, and going to the homeland.

Some of what the children have shared are as follows:

We go to our neighbors and I play with my friends (Turk2)

We go to the mosque with father. Afterwards we kiss hands. (Turk5)
We go to Deniczli. (Turk3)

I go to my grandmothers and play there. (Denmark1)

We decorate the Christmas tree. (Germanl)

It was determined that the expressions of the children about their cultural characteristics before
the education program was applied were limited to visiting relatives and neighbors, religious rituals,
going to the country and playing games.

The frequencies of the responses recorded by the researcher and class teacher who took notes on
what the children know about cultural characteristics in the study made with children after the training
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program application to the question “What are the statements of the children in the 5-6 year group
who participated in the study regarding their own and their other friends’ cultural characteristics after
applying the training program?” (the third sub-objective of the study) are given in Table 5.

Table 5.
Percentage and Frequency Values for Children’s Statements about Their Own Cultural Characteristics
after Applying the Training Program

Categories f %
Motifs
Star

Snowflake

8
7
Flower 5
Christmas tree 2
Deer 2
Total 24 28

Symbols belonging to cities

Animals 7
Rooster 5
Desert 4
Mosque 4
Mermaid 3
Total 23 26
Foods
Simit 6
Stuffed pasta 4
Cookies 4
1
1

Fish cakes

Tart

Total 16 18
Stories

Friendship

Helpfulness

Total 14 16
Clothing

Apron

Scarf

Total 10 12
Total Statements 87 100

In Table 5, the children have been identified to have a total of 19 different statements under
five different categories (motifs, symbols from cities, foods, stories, and clothing) after the applied
training program. The frequency of total use of these statements is 87. A total of 24 (28%) different
statements have been determined to belong to the children’s sub-theme of motifs. According to this,
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after analyzing the findings obtained following the one-on-one interviews made with the children,
they can be said to have learned more easily by moving and through the activities at the head of the
table (painting, clay work). A total of 23 (26%) different expressions have been determined to belong
to the sub-theme of symbols from cities. According to this, more permanent knowledge can be stated
to form through work that also includes visualization. A total of 16 (18%) different statements have
been found to belong to the sub-theme of foods, 14 (16%) to the sub-theme of stories, and 10 (12%)
to the sub-theme of clothing.

Some of the things the children have shared are as follows:

It was so nice to play with the Christmas tree. (Moroccanl)

I like painting the stars and snowflakes the most. (Turkl)

The stuffed pasta from Turk2’s mother was very nice. I like it a lot. (Denmark1)
I had never seen the desert before. It’s all sand. (Turk2)

The Bremen musicians had friendship. (Germanl)

Everyone’s clothing has aprons. (Moroccanl)

I didn't eat the fish cakes. (Turk3)

There is a mermaid story. (Turk4)

Denmarkl has a deer sweater. (Turk5)

After the training program implemented, the children expressed the features related to their
own and their friends’ culture with more words. In particular, their awareness of other cultures has
increased. These awareness were realized through painting, shared visuals, stories read and food
made both for their own and their friends’ cultures.

Discussion

This study has purposed to allow children from different cultural backgrounds born and raised
in Germany to compare, internalize, and adopt both their own and their other friends’ cultural
characteristics, as well as to healthily support their identity development this way and their skills
of self-expression. In line with this purpose, an eight-session training program, enriched through
drama and art activities, was prepared and applied. When evaluating the results obtained from the
study, the applied training program can be said to have developed children’s awareness regarding
their cultural characteristics, to have increased their expression skills, and to have supported the
collaboration and harmony of the children in groups.

The pre-school education process is a period when children develop and learn very quickly.
Being able to have productive training given in this period is possible by preparing and applying
training plans by taking into account methods that are appropriate to children’s developmental
characteristics. Drama brings individuals many benefits if used as either a method in the training
process or as an artistic area of education. As a result of much research, this method, which provides
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the opportunity of teaching by entertaining children, has been identified to be extremely effective
in the processes of both language development and establishing healthy communications (Kardas &
Rasit, 2017; Glile¢ & Macan, 2014; Mages, 2008; Arnas-Aktas, Comertpay & Sofu, 2007; Alber & Foil,
2003; Toye & Prendville, 2003). As a drama variety, story-based drama works refer to enactments
done by starting with pre-determined stories and occur among the activities that support children’s
language development (Laurin, 2010; Schiller & Veale, 1989). Drama works provide convenient
opportunities for children to convers, discuss, and use their imagination regarding stories. Children’s
language development through expression was examined in a study performed for the purpose
of investigating the impact of story-based creative drama activities on 4-year-old children’s verbal
language development (Eti & Arnas-Aktas, 2016, p. 17). Within the scope of story-based creative
drama activities as the experimental process, 10 different illustrated children’s books were selected
and 10 different creative drama activities were planned and implemented based on the stories in these
books. As a result of that research, the performed activities were detected to have caused a significant
increase in the 4-year-old children’s use of nouns, verbs, adverbs, and conjunctions and an increase in
the total number of sentences and words they used, as well as the average number of words occurring
in a sentence. Similarly, another research had determined a significant relationship among children’s
language development through illustrated storybook reading activities that preschool teacher had
applied in the daily flow (Tepetas Cengiz, 2015, p. 126).

Providing space for art activities in programs is an important element that develops children’s
creativity. The use of materials like scissors, paint, brushes, dough, and clay during children’s art
education allows them to develop their eye-hand coordination and to think about concepts and
problems. In particular, artwork done as a group allows children to plan things together and work in
cooperation and accelerates adaptation processes (Ulutas & Ersoy, 2004, p. 2). Children’s actions with
adults and conversations about artistic activities enrich their word repertoire (Feeney & Moravcik,
1987, p. 8). In a project investigating preschool children’s thoughts about art, children were observed
to be able to express themselves more easily while talking about art and to use more words related to
materials, method, and technique when speaking about art compared to the beginning of the project
(Acer, 2015, p. 1691). In the current study too, the training program enriched through drama and
art activities can be stated to have provided around a five-fold development from before to after the
application when evaluating the number of words they stated about their own and other friends’
cultures.

“Every type of lifestyle that constitutes the cultural identity of a nation or state and that makes it
different from others and every type of product imaginable that belongs to that nation is the nation’s
heritage that determines its existence and posture in the scenes of history and therefore must be
protected” (Karakus, 2016, p. 135). If a community can only transfer its own culture and values
to future generations, it can maintain its existence without being assimilated under the culture of
other cultures. In this process, those with the knowledge about the tangible and nontangible cultural
heritage holding the characteristics of the cultural structure from where families with children and
their educators come are of the utmost importance. In this study, works were benefitted from works
that were first in the living oral culture, such as the tales, stories, and anecdotes that had taken place
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within the intangible cultural heritage, that later were transferred to written culture (Bayraktar, 2014,
p. 21). During the meetings with the families and teachers in particular, the facts that forming cultural
identity and transferring values can be done effectively is emphasized through the sensitivity in
regard to benefitting from these types of written resources on the topic of activities. Statements about
values have been identified as a result of analyzing the data obtained from the study following the
tasks performed in regard to the children’ stories, particularly friendship and helpfulness. The ability
to maintain the healthy existence of societies is possible by the having newly raised individuals adopt
the values of the society. Values-related educational studies should not just be supported in school
environments; they should be supported through conscious work done at home with the family’s
participation (Dilmag, 2002, p. 3) and through the example of adults’ own behaviors. These trainings,
which are provided under the name of implied programs, are a most effective and comprehensive
approach that can be used in values education (Eksi & Katilmuis, 2015, p. 74). Much research has been
performed for children in the pre-school period, especially 5-6 year olds where the targeted values
statements were determined to have been reached after the performed tasks, activities, or evaluations
(Tath & Glingor-Aytar, 2017; Glinindi, 2017; Kaya,Glinay & Aydin 2016; Chou, Yang & Huang, 2014;
Oztiirk Samur & Deniz, 2014). In the current study, the children’s values-related awareness can be
said to have increased and their statements to also reflect this both through the stories read at school
and at home as well as through the suggestions and discussion that were brought in the post-training

meetings performed with the mothers.

Conclusion

As a result, the effectiveness of a training program has been evaluated in this study on the
ability of children who have grown far from their homeland and who are in the process of adapting
to new forms of life and social rules through the act of migration to live in harmony with their
environment and establish healthy relations, as well as their ability to develop expressions about
cultural characteristics and values. Maintaining encounters with different cultures, continuing to live
together, and adapting to each other are situations wanted for every community that opens its doors
to foreign guests. Sometimes, however, this process can arrive at the dimensions of incompatibility
and conflict, and inter-culture communications can become disconnected. By dealing with
differences and overcoming communication barriers, immigration problems of universal size that
occur for various reasons can be healthily resolved (Akinci, Nergiz & Gedik, 2015, p. 80). Children’s
adaptation to the environments where they are being raised and their development of a healthy
spiritual structure are possible by having them thus internalize, especially from an early age, their
own national and spiritual values that show tolerance for different individuals and cultures and
respect for lifestyles. Therefore, care must be shown to have teachers and families participate in
studies to be done on these issues. Educating and constantly supporting teachers and families on
these issues will contribute to both the lasting impression of studies being performed as well as to

raising generations that are conscious of national and spiritual values.
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Portrait Drawing’s Contribution to How Students Depict Their Individual Identity

Busra INCIRKUS™

Oz

Portre resim sanats; kisinin estetik gelisimi, eser yaratma siireci ve bireysel kimligin resimsel ifadesinde
etkili bir sanattir. Arastirmada, 6grencilerle otoportre ¢aligmasi yapilmasi yoluyla bireysel kimliklerini
kendilerine 6zgii bir tarzda ortaya koymalarini saglamak ve giizel sanatlar liselerinin resim dersleri
miifredatinda yer alan portre ¢aligmalarinin bireysel kimlik tanimlama becerilerine olan katkisini
belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte ¢6ziimlendigi
karma yontem uygulanmistir. Biitiin 6grencilere 6n test ve son test kapsaminda ayna gotiiriilerek tig
ders saati otoportre yaptirilmistir. Her iki grup 6grencilerine 6n test ve son test olarak aragtirmaci
tarafindan hazirlanan “Anket Formu” uygulanmustir. Deney grubu 6grencilerine yine aragtirmact

tarafindan hazirlanan portre ve otoportre resminin ne oldugu, portre resminin yapilma amaglari,
portre resim tiirlerine yonelik kapsamli bir sunum yapilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore, portre
ve otoportre konularinin benimsenmesi ve uygulanmasi sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklihk bulunmustur. Ayrica 6grenciler; otoportre ¢alismasi yoluyla kendi goriintiilerini, ¢evrelerini

ve bireysel farkliliklarini daha iyi anlayabildiklerini ortaya koymuslardir.
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Abstract

The art of portrait drawing affects one’s aesthetical development, processes for producing art, and
pictorial expression of individual identity. The current research aims to enable students’ expression
of their individual identity in distinct ways through a self-portrait drawing activity and to assess
how the portrait drawing activities within the high school curriculum contribute to their ability to
depict their individual identities. The research uses a mixed-methods design where qualitative and
quantitative data are analyzed together using an experimental and control group design. In both the
pretest and posttest stages, all students have been given a mirror and asked to make a self-portrait
during a three-hour class. In the pretest and posttest stages, both groups of students were asked to
fill out survey forms that had been prepared by the researcher. Students in the experimental group
were given a comprehensive presentation for explaining what portraits and self-portraits are, what the
purpose is for drawing portraits, and what types of portrait drawings exist. According to the results, a
statistically significant difference in favor of the experimental group has been found after assimilating
and applying the topics of portraits and self-portraits. Furthermore, the students expressed a higher
understanding of their own images, surroundings, and individual differences.

Keywords: Portrait painting, self-portrait, individual identity, mixed methods.

Summary

Introduction

Portrait drawing, being an art form whose essence is based on transferring one’s facial and bodily
image as well as image of one’s social and psychological mood in particular onto paper, is one of the
few tools that inform humans about humans while exposing their physical, social, and psychological
aspects. Within this context, students who draw portraits and self-portraits should understand
themselves, their surroundings, and what artwork attempts to express. The students in the study
have been asked open-ended questions using a survey form, personal information form, Portrait
Drawings Evaluation Form (PDEF), Individual Identity Recognition Level Inventory (IIRLI),and
Course Evaluation Form; thus, the research has been cognitively conducted to allow the students to
improve their self-interpretation skills and to express themselves. This study aims to help students
distinctly express their individual differences and improve their knowledge and skills about the art
of drawing portraits and self-portraits. The study additionally bears importance in the sense that it
enables students to get to know themselves better and express their individual differences through
the art of drawing.

Method

The students’ self-portraits and comments on their own works have been interpreted using
descriptive analysis in compliance with qualitative research methods. In compliance with quantitative
research methods, the study employs an experimental design using a pretest and posttest on the
control and experimental groups for decoding the survey forms that were used to assess students’
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knowledge about the concepts of portraits and self-portraits. The population of this research is
composed of students from two fine arts high schools in Istanbul. The sample representing this
population is composed of 40 ninth-grade students from both high schools. When collecting the
data, the students in the control group have been asked to fill out a personal information form, a
survey form, the PDEF, and the IIRLI, while the students in the experimental group have been asked
to fill out these forms in addition to the Course Evaluation Form. The research data were collected
during the workshop classes that lasted for seven weeks and included four class periods per day
(each period is 40 minutes). The quantitative data collected from the survey form and PDEF have
been analyzed with the program Statistical Package for Social Sciences (SPSS). The non-parametric
statistical techniques of Wilcoxon signed-ranks test and Mann-Whitney U test are employed for
analyzing the quantitative data. The descriptive analysis method is employed for analyzing students’
answers to certain questions from the survey form about their self-portrait works and comments as
well as the qualitative data obtained by interpreting the collected data.

Findings

No statistically significant difference is found between the control and experimental groups’
pretest scores on students’ knowledge of portraits. No significant difference is found between
these two groups’ pretest scores on self-evaluation using self-portraits. Significant differences have
been found between the control and experimental groups’ pretest scores on assessing peer portrait
drawing and on teachers’ assessment of the students’ portrait drawings. A significant difference was
found between the experimental group’s pretest and posttest scores regarding students’ knowledge
about portraits. No significant difference was found in the experimental group between the pretest
and posttest scores on self-evaluating portrait drawing. A significant difference is found in the
experimental group between the pretest and posttest scores on students’ assessment of peer portrait
drawing. No significant difference is found in the experimental group between the pretest and
posttest scores on teachers” assessment of students’ portrait drawings. No significant difference is
found between the control group’s pretest and posttest scores regarding students’ portrait knowledge.
No significant difference was found in the control group between the pretest and posttest scores on
self-evaluating portrait drawings. According to this, no change can be said to be present between the
control group’s pretest and posttest evaluations of students’ portrait drawings. A significant difference
is found in the control group between their pretest and posttest scores on students’ assessment of
peers’ portrait drawings. A significant difference is found in the control group between their pretest
and posttest scores on teachers’ assessment of students’ portrait drawings. A significant difference is
found between the control and experimental groups’ posttest scores on students’ portrait knowledge.
This difference favors the students in the experimental group. No significant difference is found
between the control and experimental groups’ posttest scores on students’ self-evaluation of portrait
drawings. According to this, students in the control and experimental groups can be said to tend
to give themselves lower scores when evaluating their own portrait drawings in the posttest. No
significant difference is found between the control and experimental groups’ posttest scores on
students’ assessments of peer portrait drawing. According to this, the students can be said to have not
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objectively evaluated the portraits during the peer assessment in the posttest. No significant difference
is found between the control and experimental groups’ posttest scores on teachers’ assessment of the
students’ portrait drawings. According to this, teachers can be said to have not objectively evaluated
students’ portraits in the control and experimental groups in the posttest. The results of the research
are important because they show the research to have enabled students to know themselves better
and to express their individual differences through drawing. After implementing the research, the
students stated that they are able to express themselves better and pay more attention to details.
Training students in regard to portraits and self-portraits in human figure drawing and anatomy
studies is considered to be effective and important.

Discussion

Reviewing studies on the concept of identity reveals that Barron (2006), in her thesis studying
self-portraits, considers the concept of identity to involve ethnic and social identities. She worked
with students who had left their home countries to study abroad. She asked these students various
questions and allowed them to express themselves both through self-portraits and in writing. Barron
associated the concept of identity with ethnic and cultural identity in particular. Her research
methods resemble the current study in terms of using a survey form and various other inventories
for training and applying portraits and self-portraits, as well as having a portrait drawing activity;
on the other hand, these studies are different in terms of the contents of the forms and the results. In
addition, the current study has conducted comprehensive research to examine both the learning and
implementation stages of portraits and self-portraits and to explore the degree to which individual
identity is reflected in one’s work. When looking at national studies, Sangar (1996) is seen to have
investigated artists’ self-images in relation to psychological theories within areas such as self-portrait,
body art, and video art and to have examined the concepts of self-portrait and body together. Ulusan
(2004) studied the concept of individual identity in a thesis examining the effects of social and
occupational identity on individual identity. Usta (2015) has conducted a character analyses using
portrait artworks from the painter Ibrahim Calli to the present day. Ozkanli (2011) studied portrait
and identity in his research, touching upon subjects such as character analysis and referring to the
physiognomic features of the body image.

Giris

Insanin yiiz ve beden goriintiisiinii, sosyal statiisiinii ve bilhassa psikolojik ruh halini resim
ylizeyine aktarma 6ziine dayanan portre resim sanati, insani insana anlatan ve bunu yaparken fiziksel,
sosyal ve ruhsal yonlerini agiga ¢ikaran yegane araglardan biridir. Portre ve otoportre resim sanatinin
bu yonleri ele alinacak olursa, 6grencinin kendi goriintiisiinti yansitabilmesinde, ergenlik ¢caginda
olan ve kimliginin hem i¢ hem de dis etkilere karsi son derece hassas bir sekilde degistigi 6nemli bir
dénemdir. Bu dénemde ¢ocuk, kendini ve dis diinyay: algilamasi bakimindan arayis i¢inde ve belli
bir kisilik olusturma donemindedir. Otoportre ¢alismalar1 uygulayarak 6grenci, resimsel anlamda
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kendini, gevresini ve sanat eserinde anlatilmak istenilenleri daha iyi anlayacak ve kisisel gelisiminde
6nemli adimlar kaydedecektir.

Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Resim Boliimi'nde Gorsel Sanatlar Egitimi uygulama derslerinde,
portre ve otoportre resim sanatinin anlagilmasi ve ¢ozlimlenmesi sonucu ortaya ¢ikacak olan
verilerin ve glinlimiiz sanat uygulamalarina Ogrencilerin yaklagimlarinin, ortaya konularak
degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda sanatsal incelemelerde katilim temelli
bir siirecin igerisindeki, duruma 6zgii bulgular: aragtirmak ve olusturulan yorumlar ile ortaya ¢ikan
sonucu degerlendirmek gerekli olabilir.

Tgili literatiir incelendiginde Barron'un galigmasinda (2006), portre ve otoportrenin égrenciler
tizerindeki etkileri incelenmekle birlikte etnik koken ve kiiltiirel kimlik kavramlarina odaklanilmistir.
Portre ve otoportre ¢aligmalarinin 6grenciler tizerindeki etkisinin ulusal diizeyde incelenmedigi
gorillmustiir. Bu nedenle, portre ve otoportre ¢alismalarinin 6grencilerin bireysel kimligi tizerindeki
etkilerini inceleyen ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bir resmin degeri, 6zellikle bu bir portre ya da otoportre resmi ise, insani degerleri ol¢iisiinde
bir 6neme dikkat ¢ekmektedir. Bu, resmi yapilan kisinin sanat¢i tarafindan giizellik anlayigini
yansitmaktadir. Portre resmi, resim sanatinda kendine genis bir yer edinmistir. Konusu insandir ve
hiimanizmanin bir sonucu olarak var olmustur. Ronesans diisiincesi buna 6nayak olmustur. Portre
resmi, insan1 tanima c¢abasinin disavurumudur. Resmedilen kisi hakkinda sanatcinin gordiigi ve
izleyicinin gérmesini istedigi ipuglar1 ve derin detaylar1 verir.

Bireysel kimlik, insanin kafasinda var olan imajlar1 kapsamakta; diger insanlardan ayrilmayz,
ozerkligi ve kendini ortaya koymay: kapsamaktadir. Kimligin olusumu, ilk ¢ocukluk yillarindan
itibaren gevreyle iliski i¢inde, siirekli ve agsamali bir sekilde gerceklesir. Bu bakimdan bireysel kimlik
kavrami insanin kendini bulmasinda ve gelistirmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Portre resmi, bakan kisinin bakilan imgede kendisini bulmasi derecesinde degerli kabul
edilmektedir. Bu bakimdan portre ve otoportre ¢alismalarinin 6grencilerin bireysel kimliklerini
resimsel olarak ifade etmesinde 6nemli bir olgu oldugu gorilmektedir.

Yas itibariyle ergenlik doneminin son evrelerinde olan 9. sinif 6grencilerinin, bireysel kimliklerini
bulmalar: 6nemli bir adimdir. Bu bakimdan 6grenciyi daha kapsamli tanimak, bireysel farkliliklarini
resim yoluyla gozlemlemek 6nem tagimaktadir. Bu kapsamda arastirmada, 6grencilerle otoportre
caligmasi yapilmas: yoluyla bireysel kimliklerini kendilerine 6zgii bir tarzda ortaya koymalarim
saglamak, giizel sanatlar liselerinin resim dersleri miifredatinda yer alan portre ¢aligmalarinin
bireysel kimlik tanimlama becerilerine olan katkisini belirlemek amaglanmaktadur.

Yontem

Aragstirmanin Modeli

Aragtirmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte ¢6ztimlendigi karma yontem ve bu yonteme
uygun olarak gomiilii desen kullanilmistir. Karma yontem arastirmalari, aragtirmacinin bir ¢aligma
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ya da birbirini izleyen bir bagka ¢alismalar: ierisinde nitel ve nicel yontem yaklasim ve kavramlar:
birlestirmesi olarak tanimlanmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012, 5.2). Gomiilii desende nitel ya da nicel
yontemlerden biri digerine gore daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir, yani arastirma biiyiik 6l¢tide nitel
ya da nicel bir arastirmadir ancak elde edilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi ya da agiklanmas:
i¢in alternatif yontemle elde edilen verilere de ihtiya¢ vardir. Bu ¢ercevede arastirma sorular: bityiik

olgtide nitel ya da nicel yontemlerle iliskilendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, 5.326).

Arastirmada elde edilen 6grenci otoportre resim ¢aligmalari ve calismalarina yaptiklar: yorumlar
nitel aragtirmaya uygun olarak betimsel analiz ile yorumlanmigtir. Aragtirmada 6grencilerin portre
ve otoportre kavramlarina yonelik bilgilerini 6l¢gmeye yarayan anket formlarinin ¢6ziimlenmesinde
nicel aragtirmaya uygun olarak én test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. On test-
son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmakta; bunlardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilmaktadir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi

olgmeler yapilmaktadir (Karasar, 2008, 5.97).

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi, Istanbulda bulunan Atagehir Aydin Dogan ve Kadikdy Avni Akyol
Giizel Sanatlar Liselerinde karma olarak 6grenim géren 9. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. S6z
konusu drneklemi temsil eden ¢aligma grubu ise her iki lisedeki 9. sinif resim boliimiinden toplam

40 6grenciyi kapsamaktadir.

Ogrencilerin 6rnekleme dahil edilmesinde elverisli 6rneklem yontemi kullanilmis, derslere

devam durumlari ve ¢alismaya istekli olmalar: dikkate alinmugtir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmada verileri elde ederken; Kontrol grubu 6grencileri i¢in Kisisel Bilgi Formu, Anket
Formu, Portre Resim Caligmalar1 Degerlendirme Formu ve Bireysel Kimlik Tanimlama Diizeyi
Olgegi; deney grubu dgrencileri icin ise Kisisel Bilgi Formu, Anket Formu, Portre Resim Calismalar1
Degerlendirme Formu, Bireysel Kimlik Tanimlama Diizeyi Olgegi ve Ders Degerlendirme Formu

kullanilmistir.

Aragtirma kapsaminda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda belirlenen iki giizel sanatlar lisesinin
9. sinif resim bolimiinde egitim goren toplam 40 6grenciye ulasilmigtir. Veriler atolye desen dersleri
sirasinda giinde dort ders saatinden (bir ders 40 dakika) toplam yedi haftada toplanmigtir. Veri
toplama siirecinde hem deney hem de kontrol grubuna ortak yapilan uygulamalarin yaninda deney
grubuna kontrol grubundan farkli olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan portre ve otoportre
resminin ne oldugu, portre resminin yapilma amaglari, portre resim tiirleri, klasik ve modern portreyi
birbirinden ayiran &zelliklerin neler olduguna yonelik kapsamli bir sunum yapilmistir. Deney ve

kontrol grubunda yapilan uygulamalar:1 gosteren semalara asagida deginilmistir (Sekil 1 ve 2).
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OGRENCILERIN ON TEST KAPSAMINDA
OTOPORTRE GALISMASI UYGULAMASI

OGRENCILERIN ON TEST KAPSAMINDA
OTOPORTRE CALISMASI UYGULAMASI

1. ASAMA

KiSISEL BILGI FORMU, ON TEST KAPSAMINDA
2. ASAMA ANKET FORMU VE PORTRE RESIM CALISMALARI
DEGERLENDIRME FORMLARININ UYGULANMASI

KiSISEL BILGI FORMU, ON TEST KAPSAMINDA
T 2. ASAMA ANKET FORMU VE PORTRE RESIM CALISMALARI
DEGERLENDIRME FORMLARININ UYGULANMASI

PORTRE VE OTOPORTRE RESMINI

PR

3. ASAMA AGIKLAYICI VE OGRETICI SUNUMUN M
YAPILMASI
b 2 OGRENCILERIN SON TEST KAPSAMINDA
B T - AR OTOPORTRE CALISMASI UYGULAMASI
OGRENCILERIN SON TEST KAPSAMINDA
OTOPORTRE CALISMASI UYGULAMASI I
Il
SON TEST KAPSAMINDA ANKET FORMU VE
SON TEST KAPSAMINDA ANKET FORMU VE 4. ASAMA PORTRE RESIM CALISMALARI DEGERLENDIRME
5. ASAMA PORTRE RESIM CALISMALARI DEGERLENDIRME FORMLARININ UYGULANMASI
FORMLARININ UYGULANMASI
-
BIREYSEL KIMLIK TANIMLAMA 5 A BIREYSEL KIMLIK TANIMLAMA
DUZEYi OLCEGININ UYGULANMASI - ASANIA DUZEYI OLCEGININ UYGULANMASI

Sekil 1. Deney Grubu Uygulama Semasi Sekil 2. Kontrol Grubu Uygulama Semasi

Aragtirmada bir giizel sanatlar lisesinde 6grenim goéren 18 6grenci deney grubunu; diger giizel
sanatlar lisesinde 6grenim goren 22 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Birinci hafta deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere 6n test kapsaminda ayna gotiiriilerek ilk {i¢ saat otoportre ¢aligmasi
yaptirilmistir. Dérdiincii ders saatinde ise uzman goriisii alinarak olusturulan arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Anket Formu” uygulanmistir. Her iki gruba da “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmigtr.

Sonraki hafta deney grubu 6grencilerine yine arastirmaci tarafindan hazirlanan portre ve
otoportre resminin ne oldugu, portre resminin yapilma amaglari, portre resim tiirleri, klasik
ve modern portreyi birbirinden ayiran 6zelliklerin neler olduguna yoénelik kapsamli bir sunum
yapilmistir. Birkag hafta sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere tekrar ayna gétiiriilerek son
test olarak ti¢ saat otoportre yaptirilmis ve son ders saati “Anket Formu” uygulanmustir.

Uygulama bittikten sonraki haftalarda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uzman goriisii
alinarak olugturulan arastirmaci tarafindan hazirlanan “Bireysel Kimlik Tanimlama Diizeyi Olgegi”
uygulanmigstir. Bu 6lgekte 6grenciler, yaptiklar: otoportre resimlerini goz, burun, dudak, sa¢ gibi
yiizlerinin her bir 6gesini siibjektif olarak yorumlamigslardir. Her otoportre uygulamasindan
sonra 0grenci, 6grencinin sinif arkadag: (akrani) ve sinif 6gretmeni, otoportre ¢alismasini “Portre
Calismalar1 Degerlendirme Formu” ile degerlendirmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda kullanilan “Anket Formu” ve “Portre Resim
Calismalar1 Degerlendirme Formu’nda elde edilen verilerin analizinde SPSS istatistik paket
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programi kullanilmigtir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi yapilirken Wilcoxon Isaretli Siralar
ve Mann Whitney U testi nonparametrik istatistik teknikleri kullanilmistir. Mann Whitney U testi,
iliskisiz 6l¢timlerin s6z konusu oldugu az denekli veya puanlarin dagilimlarinin normal olmadig1
veya bu varsayimi karsilayamadig deneysel ¢alismalarda siklikla kullanilmaktadir. Mann Whitney
U testi puanlarimin normallik varsayiminin karsilanmadigi durumlarda iliskisiz t-testinin alternatifi
olarak da bilinmektedir (Ozden, 2012, 5.86). Wilcoxon Isaretli Siralar testi, parametrik testler i¢inde
yer alan 6rneklem t testinin parametrik olmayan karsiligidir. Bu teknik, sosyal bilimlerde az denekle
yiriitillen arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Deneklerin fark puanlarinin normal dagilim
gostermedigi durumlarda iligkili t-testinin yerine tercih edilmekte; eslestirilmis iki grup tizerinde ya
da ayni denekler tizerinde iki farkli zamanda yapilan dl¢timlerde elde edilen puanlar s6z konusudur.
Bu analizle, iki degiskenin dagilimlar1 aynidir hipotezi test edilmektedir. Bu test i¢in herhangi bir veri
dagilim sart1 yoktur (Ozden, 2012, 5.86-87).

Nitel verilerin Analizi

Arastirmada nitel verilerin analizi kapsaminda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere
uygulanan “Anket Formu”nda yer alan bazi sorulara verdikleri cevaplar, 6grenci otoportre ¢aligmalari,
yorumlar ve toplanan verilerin ¢éztimlenmesinde elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir.

Betimsel analize gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmekte ve
yorumlanmaktadir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi
gibi, gorlisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilmektedir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini garpici bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. Bu tiir analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla
elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde belirlenmektedir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler agiklanarak yorumlanmakta, neden-sonug iliskileri irdelenerek birtakim sonuglara
ulasilmaktadir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmas: ve ileriye yonelik
tahminlerde bulunulmast da, aragtirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer almaktadir
(Yaldirim ve Simsek, 2016, 5.239-240).

Bulgular ve Yorum

Aragstirmanin Nicel Verileri Dogrultusunda Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda, aragtirmanin amaglar1 baglaminda yapilan analizlerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi Karsilastirdmalarina Dair Bulgular

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Bilgisi On Test Puanlari Arasindaki Farklar1 Gérmek Icin

Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar:

Puan Gruplar N Z sira X ira U z p
Deney Grubu 18 17,36 312,50
Portre Bilgisi Kontrol Grubu 22 23,07 507,50 141,500 -1,544 123
Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarinin portre bilgisi toplam 6n test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan test sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin toplam portre bilgisi 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Baska bir deyisle uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplari portre bilgisi bakimindan birbirine benzemektedir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Oz Degerlendirme On Test Puanlari Arasindaki Farklari

Gormek Icin Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Z sira X ira U z 4
) Deney Grubu 18 17,61 317,00
Portre Oz
. . Kontrol Grubu 22 22,86 503,00 146,000 -1,424 ,154
Degerlendirme
Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarinin portre 6z degerlendirme toplam 6n test puanlarinin farklilasip
farklilagsmadigini gorebilmek amaciyla yapilan 6l¢iim sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin
toplam portre 6z degerlendirme 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Diger bir ifadeyle uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari portre 6z degerlendirme sonuglar1

bakimindan birbirine benzemektedir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Akran Degerlendirme On Test Puanlari Arasindaki Farklar:

Gormek Icin Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Z sira X, U z p
Portre Ak Deney Grubu 18 14,89 268,00
ortre Axran Kontrol Grubu 22 25,09 552,00 97,000 22,760 006

Degerlendirme
Toplam 40
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Deney ve kontrol gruplarinin portre akran degerlendirme toplam 6n test puanlarinin farklilasip
farklilasmadigini gorebilmek icin yapilan Mann Whitney “U” Testi sonuglarina gore; deney ve kontrol
gruplarimin toplam portre akran degerlendirme 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu farklilik, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akranlarinin ilk
portrelerini degerlendirdiklerinde olumlu bir degisimin oldugunu ortaya koymaktadur.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Ogretmen Degerlendirme On Test Puanlari Arasindaki Farklar:
Gormek Icin Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Z sira X ira U z p
Portre Otret Deney Grubu 18 14,92 268,50
ortre vgretmen Kontrol Grubu 2 25,07 55150 97,500 2,747 006
Degerlendirme
Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarinin portre 6gretmen degerlendirme toplam 6n test puanlarimin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney “U” Testi sonuglarina gore;
deney ve kontrol gruplarmin toplam portre 6gretmen degerlendirme 6n test puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu farklilik, 6gretmenleri tarafindan her
iki gruptaki 6grencilerin ilk portrelerindeki degisimlerinin olumlu oldugunu ortaya koymustur.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrast Karsilastiridmalarina Dair Bulgular

Tablo 5.
Deney Grubu Portre Bilgisi On test-Son test Puanlar1 Arasinda Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek

Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Gruplar N X Xira Z sira z p
. Azalanlar 1 6,20 12,00 12,00
On Test Puani
Artanlar 17 12,91 9,35 159,00
. -3,203 ,001
Esit 0

Son Test Puani
Toplam 18

Tablo 5de goriildiigii tizere, deney grubu igin yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre bilgisi 6n
test-son test siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05).
Elde edilen farklilik son test lehine gerceklegmistir. On test 6l¢iimiinde diisiik olan portre bilgi diizeyi
anlamli bir sekilde artig gdstermistir. Bu bulgular, yiiriitiilen uygulamalarin deney grubunu olusturan
ogrencilerin portre bilgisi puanlarini anlamli bi¢cimde arttirdigini gostermektedir.
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Tablo 6.
Deney Grubu Portre Oz Degerlendirme On test-Son test Puanlari Arasinda Farklilik Olup Olmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Gruplar N X Xira Z sira z p
Azalanlar 5 12,72 7,30 36,50
On Test Puan1
Artanlar 8 13,05 6,81 54,50
-,632 ,527
Esit 5
Son Test Puani
Toplam 18

Tablo 6da goriildigii iizere, deney grubu icin yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre 6z
degerlendirme 6n test-son test siralamalar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir (p>.05). Bu farklilik, deney grubundaki 6grencilerin ilk ve son otoportrelerini
degerlendirdiklerinde olumlu bir gelisme olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 7.
Deney Grubu Portre Akran Degerlendirme On test-Son test Puanlari Arasinda Farklilik Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Gruplar N X X Z sira z p
Azalanlar 2 12,88 3,50 7,00
On Test Puan1
Artanlar 14 15,61 9,21 129,00
-3,176 ,001
Egit 2

Son Test Puani
Toplam 18

Tablo 7de goriildiigi tizere, deney grubu i¢in yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre akran
degerlendirme On test-son test siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu gorillmistiir (p<.05). Ulagilan farklilik son test lehine gerceklegmigtir. On test
olgiimiinde diisiik olan portre akran degerlendirme diizeyi de anlamli bir sekilde artis gostermistir.
Yine bu bulgularda yiiriitillen uygulamalarin deney grubunu olusturan 6grencilerin portre akran
degerlendirme puanlarini anlamli bigimde arttirdigina isaret etmektedir.
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Tablo 8.
Deney Grubu Portre Ogretmen Degerlendirme On test-Son test Puanlar: Arasinda Farkhilik Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglart

Puan Gruplar N X Xira Z sira z P
. Azalanlar 5 11,38 4,50 22,50
On Test Puani
Artanlar 6 11,94 7,25 43,50
, -,943 345
Esit 7

Son Test Puani
Toplam 18

Tablo 8de goriildiigii tizere, deney grubu igin yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre 6gretmen
degerlendirme 6n test-son test siralamalar ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
oldugu gortilmemistir (p>.05). Bu farklilik, 6gretmenleri tarafindan deney grubundaki 6grencilerin
ilk ve son portrelerindeki degisimlerinin olumlu olmadigini ortaya koymustur.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrast Karsilastiridmalarina Dair Bulgular

Tablo 9.
Kontrol Grubu Portre Bilgisi On test-Son test Puanlari Arasinda Farkliik Olup Olmadigini Belirlemek

Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglart

Puan Gruplar N X X ira Z sira z P
) Azalanlar 10 7,64 12,15 121,50
On Test Puani
Artanlar 10 7,18 8,85 88,50
) -,617 537
Esit 2

Son Test Puani
Toplam 22

Kontrol grubu i¢in yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre bilgisi 6n test-son test siralamalar
ortalamalar1 istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05). Bu farklilik, kontrol grubundaki
6grencilerin portre bilgilerini degerlendirdiklerinde olumlu bir gelisme olmadigini ortaya
koymaktadir.

Tablo 10.
Kontrol Grubu Portre Oz Degerlendirme On test-Son test Puanlari Arasinda Farkhilik Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglart

Puan Gruplar N X Xgu Z sira z P
. Azalanlar 8 14,18 6,00 48,00
On Test Puan1
Artanlar 8 15,22 11,00 88,00
, -1,040 299
Esit 6

Son Test Puani
Toplam 22
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Tablo 10da goriildiigli gibi, kontrol grubu i¢in yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre 6z
degerlendirme 6n test-son test siralamalar ortalamalari istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05).
Bu farklilik, kontrol grubundaki 6grencilerin ilk ve son otoportrelerini degerlendirdiklerinde olumlu

bir gelisme olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 11.
Kontrol Grubu Portre Akran Degerlendirme On test-Son test Puanlar1 Arasinda Farklilik Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglart

Puan Gr uplar N i f.cim Z sira 4 P
Azalanlar 4 15,81 4,50 18,00
On Test Puan1
Artanlar 13 17,63 10,38 135,00
-2,783 ,005
Esit 5

Son Test Puani
Toplam 22

Tablo 11de goriildagii tizere, kontrol grubu i¢in yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre akran
degerlendirme 6n test-son test siralamalar ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmistir (p<.05) Bu farklilik, kontrol grubundaki 6grencilerin akranlarinin ilk ve son
portrelerini degerlendirdiklerinde olumlu bir degisimin oldugunu ortaya koymaktadur.

Tablo 12.
Kontrol Grubu Portre Ogretmen Degerlendirme On test-Son test Puanlari Arasinda Farklilik Olup
Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Testi Analizi Sonuglar:

Puan Gruplar N X Xa Z sira z P
Azalanlar 19 15,09 10,92 207,50
On Test Puan1
Artanlar 1 10,50 2,50 2,50
-3,832 ,000
Esit 2

Son Test Puani
Toplam 22

Tablo 12de goriildiigu tzere, kontrol grubu i¢in yapilan Wilcoxon Testi sonucunda portre
ogretmen degerlendirme On test-son test siralamalar ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu farklilik, 6gretmenleri tarafindan kontrol grubundaki
ogrencilerin ilk ve son portrelerindeki degisimlerinin olumlu oldugunu ortaya koymustur.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Sonras: Karsilastirdmalarina Dair Bulgular

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Bilgisi Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar: Gormek Igin

Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglari

Puan Gruplar N Z sira X U z p
Deney Grubu 18 27,69 498,50
Portre Bilgisi Kontrol Grubu 22 14,61 321,50 68,500 -3,528 ,000
Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarinin portre bilgisi son test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney “U” Testi sonuglarina gére; deney ve kontrol gruplarinin portre
bilgisi son test toplam puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark bulunmustur (P<.05). Ulasilan bu
farklilik deney grubu lehine ger¢eklesmistir. Diger bir degisle, deney grubundaki 6grencilerin portre
bilgisi son test puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazladur.

Tablo 14.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Oz Degerlendirme Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar:

Gormek Icin Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Z sira X iva U z p
N Deney Grubu 18 16,97 305,50
Portre Oz
. . Kontrol Grubu 22 23,39 514,50 134,500 -1,737 ,082
Degerlendirme
Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarmmin portre 6z degerlendirme son test puanlarinin farklilagip
farklilagsmadigini saptamak amaciyla yapilan Mann Whitney “U” Testi sonuglaria gore; deney
ve kontrol gruplarmnin portre bilgisi son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir (p>.05). Bu farklilik, her iki gruptaki Ogrencilerin son otoportrelerini
degerlendirdiklerinde olumlu bir gelisme olmadigini ortaya koymaktadr.

Tablo 15.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Akran Degerlendirme Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

Gormek Icin Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Z sira X ira U z p
Portre Ak Deney Grubu 18 17,06 307,00
ortte AlTan Kontrol Grubu 2 2332 513,00 136000  -1,708 088
Degerlendirme
Toplam 40
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Deney ve kontrol gruplarinin portre akran degerlendirme son test puanlarmin farklilasip
farklilagmadigini saptamak i¢in yapilan Mann Whitney “U” Testi sonuglarina gore; deney ve kontrol
gruplariin portre akran degerlendirme son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamuistir (p>.05). Bu farklilik, her iki gruptaki 6grencilerin akranlarinin son portrelerini
degerlendirdiklerinde olumlu bir degisimin olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 16.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Portre Ogretmen Degerlendirme Son Test Puanlar: Arasindaki Farklar:
Gormek Icin Yapilan Mann Whitney “U” Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Z sira Xa U z p
Portre Oret. Deney Grubu 18 24,47 440,50
Ortre VEIEmen g ontrol Grubu 2 17,25 379,50 126500  -1962 050
Degerlendirme
Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarinin portre 6gretmen degerlendirme son test puanlarinin farklilasip
farklilagmadigini gorebilmek icin yapilan Mann Whitney “U” Testi sonuglarina gore; deney ve
kontrol gruplarinin portre 6gretmen degerlendirme son test toplam puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark olmadig gortilmiistiir (p>.05) (Tablo 16). Bu farklilik, 6gretmenleri tarafindan her
iki gruptaki 6grencilerin son portrelerindeki degisimlerinin olumlu olmadigin: ortaya koymustur.

Arastirmanin Nitel Verileri Dogrultusunda Elde Edilen Bulgular

Deney Grubundaki Ogrencilere Ait Nitel Veriler

Fotograf 1-2. Ogrenci 9 {lk ve Son Otoportre Caligmalari
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Ogrenci 9un ilk otoportresinde gozlerinin, burnunun ve dudaklarnin vyerinin dogru
konumlandirilmasina ragmen gozligiin ¢iziminin diizglin yapilmamasi yiiziin orantisini
bozmaktadir (Fotograf 1.35). Yiiziin bolgelerinin biiytik yapilmasi saglar arasinda kaybolmasina
neden olmus bagin kii¢iik gériinmesine neden olmustur. Renk bakimindan saglar resmin en dikkat
¢eken bolgesini olusturmaktadir. Yine yiizde hafif renk gecisleri mevcuttur, yaka ve sa¢ tokast desen
tadinda birakilmustir. Istk-g6lge sadece saglarda az da olsa gozlerde ve yakada yer almaktadir. Biitiine
bakildiginda resim oran-oranti hatalarina ragmen basarili olmustur.

PORTRE RESIM CALISMALARI DEGERLENDIRME FORMU

COK ivi ORTA HIC YETERLI
DUZEYDE DEGIL
YETERLI
DENGE 3 2 (i
ORAN-ORANTI 3 2 1/
|
/
UYGUNLUK 3 2 1|/
Y4
RENK 3 2 W
ISIK-GOLGE. 3 2 1 /
BOTONLOK 3 2 ¢ 1 ‘
T 1
VARATICILIK 3 2 | 1

Fotograf 3. Ogrenci 9 Tlk Otoportresi Portre Resim Degerlendirme Formu Degerlendirmesi

Ogrenci 9 ilk otoportresini degerlendirirken, sadece biitiinliigiin orta derece yeterli oldugunu;
diger hepsinin yetersiz oldugunu isaretlemistir. Buna gére Ogrenci 9 ilk otoportresinin bagarisiz
oldugunu diisiinmektedir (Fotograf 1.36).

Ogrenci 9un ikinci otoportresinde ilk resme gore cok daha basarili oldugu goriilmektedir. Yiiziin
oranlari, yerlestirilmesi, renklendirme, 151k-golge bakimindan biitiinliik icerisindedir. Duygu ve anlam
son derece basarili bir sekilde verilmistir. Ogrenci 9 ikinci otoportresinde kimligini yansitmay1 bagarmustir.

PORTRE RESIM CALISMALARI DEGERLENDIRME FORMU
COK ivi ORTA HIC YETERLI
DUZEYDE DEGIL
VETERL
DENGE 8 2 v 1
ORAN-ORANTI 3 2 \/ 1
UYGUNLUK 3 2 |/ 1
RENK 3 A |
1SIK-GOLGE 3 / 2 1
BOTONLUK 3 / 2 1
YARATICILIK 3 2 / 1 ‘

Fotograf 4. Ogrenci 9 Son Otoportresi Portre Resim Degerlendirme Formu Degerlendirmesi
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Ogrenci 9 son otoportresini degerlendirirken, 1s1k-gélgenin ve biitiinligiin ¢ok iyi oldugunu;
dengenin, oran-orantinin, uygunlugun, rengin ve yaraticiigin orta diizeyde yeterli oldugunu
isaretlemistir. Buna gore Ogrenci 9 son otoportresinin ilk otoportresine gore ¢ok daha bagarili
oldugunu distinmektedir (Fotograf 1.37).

Ogrenci 9, Bireysel Kimlik Tanimlama Olgegi'nde yiiziiniin béliimlerini tanimlarken; gozlerinin
ve dudaklarinin benzemedigini; bakiglarinin, burnunun, kaglarinin ve saglarinin benzedigini;
yiziiniin seklinin fazla yuvarlak oldugunu; goézligiint resmedebildigini ve genel olarak yiiziiniin
bireysel kimligini ortaya koymada yeterli olmadigini ¢iinkii biitiin viicudunu ¢izmek istedigini
belirtmistir. Bu yorumlardan ve uzman goriisiinden faydalanilarak Ogrenci 9'un bireysel kimligini
ok basarili bir gekilde yansittig1 soylenebilmektedir. Ik ve son otoportre arasindaki fark da bu
ifadeyi desteklemektedir.

Ogrenci 9, Ders Degerlendirme Formunda “Sizce ders portre ve otoportre konusunu
ogrenmede yeterli oldu mu?” sorusunda “Evet” yanitin1 vermistir. “Ogrendiklerinizi otoportrenizde
uygulayabildiniz mi?” sorusuna cevabi “Pek degil” iken; “Ogrendiklerinizin gelecekteki
calismalarinizda katkis: olacagini diisiniityor musunuz?” sorusuna cevabi “Evet” seklinde olmustur.

Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Nitel Veriler

Fotograf 5-6. Ogrenci 10 Ik ve Son Otoportre Calismalari

Ogrenci 10’un ilk otoportresinde oran-orantiya bakildiginda gozlerin, burnun ve dudaklarin
yiizdeki yerleri yanlis konumlanmistir (Fotograf 2.39). Burun gozlere gore sola dogru kaydig: igin
dudak da diizgiin yerlestirilmemistir. Ogrenci sol kulagini sag kulagina gore bityiik yapmustir. Gozler,
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donuk bir bakisla anlamli ve duygu ifade etmeyen bir sekilde yapilmistir. Yiiziin sol tarafi resmin
biitiiniine gore daha fazla yuvarlak yapilmis ve simetriyi bozmustur.

PORTRE RESIM CALISMALARI DEGERLENDIRME FORMU
COK Iyl ORTA HIC YETERLI
DUZEYDE DEGIL
YETERLI
DENGE 3 2 ><”‘
ORAN-ORANTI 3 % 1
UYGUNLUK 3 2 ><
o~ B [
ISTK-GOLGE. 3 2 )(1/
BOTONLUK 3 2 \1(
YARATICILIK 3 2 ></

Fotograf 7. Ogrenci 10 Ilk Otoportresi Portre Resim Degerlendirme Formu Degerlendirmesi

Ogrenci 10 ilk otoporesini degerlendirirken, oran-orantinin orta diizeyde yeterli oldugunu; diger

biitiin degerlerin yetersiz oldugunu isaretlemistir. Buna gore Ogrenci 10 ilk otoportresinin yetersiz
oldugunu diisiinmektedir (Fotograf 2.40).

Ogrenci 10’un ikinci otoportresinde ilk otoportresindeki hatalar1 gérerek daha bagarili bir portre
yaptig1 goriilmektedir. Gerek oranlar gerek duygu ve ifadeyi vermek bakimindan son derece uygun
bir otoportre goriilmekte, 151k-golge yiiziin genelinde karalama seklinde ve gayet basarili bir sekilde
verilmistir. Bas, yliziin boyutuna gore uygun yerlestirilmistir.

PORTRE RESIM CALISMALARI DEGERLENDIRME FORMU
GOK iyt ORTA HIC YETERLE
DUZEYDE DEGIL
YETERLI
DENGE @K 2 1
ORAN-ORANTI (y 2 1
UYGUNLUK. &\ o 1
RENK (>< 2 1
ISIK-GOLGE Cbi 2 1
BUTONLOK 3 &\ |
YARATICILIK 3 & 1

Fotograf 8. Ogrenci 10 Son Otoportresi Portre Resim Degerlendirme Formu Degerlendirmesi
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Ogrenci 10 son otoportresini degerlendirirken, biitiinliigiin ve yaraticiligin orta diizeyde
yeterli oldugunu; diger biitiin degerlerin ¢ok iyi oldugunu isaretlemistir. Buna gore Ogrenci 10 son
otoportresinin ilk otoportresine gore ¢ok daha basarili oldugunu diistinmektedir (Fotograf 2.41).

Ogrenci 10, Bireysel Kimlik Tanimlama Olgegi'nde yiiziiniin béliimlerini tanimlarken; gézlerinin
ve kaslarmin benzedigini; bakiglarimin 6lit kegi gibi oldugunu; burnunun st kismini kalin
yaptig1 i¢in begenmedigini; dudaklarimin ¢ok iyi oldugunu; kulaklarini begenmedigini; saclarini
begenmedigini ¢linkii fazla karaladiginy; yliziiniin seklinin fazla zayif ve uzun oldugunu; genel olarak
yiiziinii oldugundan yakigikli ¢izdigini fakat diger arkadaslarinin resme baktiginda kendisi oldugunu
anladigini belirtmigtir. Ayrica birinci resmi yetistiremedigini ve acele ettigi i¢in olmadigini fakat
ikincisinin ¢ok daha iyi oldugunu yazmistir. Ogrencinin bu yorumlarina ve uzman goriisiine gore
bireysel kimligini yansitmada orta diizeyde basarili oldugu soylenebilir (Fotograf 2.42).

BOLUMLERi BiREYSEL
ERLENDIRINIZ:

iZDiGINIZ OTOPORTRENIZDE YUZUNUZE An(":
MLIGINiZi TANIMLAMA DUZEYi ACISINDAN DE

L
Ki
L. Gozlerinizi [ o, Cc

& o W 1.¢ Sactanmz Qi - Ragersodiban - Forlal
1b. Bakislanmz: O\u Kegit gilor )

1h Yiztniztn seklic. Fealee 2a0d AL o dar -
Le.BumumZ (s} Vg0 YobA olung ),%L\_u;d'gw

2. Varsa Gozlik, Lens, Piercing vb. kisisel araglanmzi resmederken kimliginizi ortaya
14. Dudaklanmz, Jant/ alsun Gk gahusihl, cluus e Koyabildiniz mi? Agklaymiz.

’ U\
G-
Lo Kastannz: (00100475 3. Genel olamk_resmettiginiz ylziniiz bireysel Kimliginizi tanimlamada yeterli mi?

Agiklayiniz. Baska bir sey eklemek ister miydiniz? : ‘
2 lisiane A nsouler boledjia

(eSmiml « (P lece

da- ben _J\Jk.gj»w¢\ oaladi~ ’l
v kutaktannzs Qw1567 35700000 \o »;H:rég‘%i,ﬂ {ein alaady - kMdsi  Goke dade i«

Fotograf 9-10. Ogrenci 10 Bireysel Kimlik Tanimlama Diizeyi Olgegi Yorumlari

Deney Grubundaki O¢rencilerin Uygulama Sonrast Ders Degerlendirmelerine Hiskin Bulgular

Tablo 17.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Ders Degerlendirme Formundaki Sorulara Verdikleri Yartlarin Dagilimlar:
SORU f % Ortalama SS
Sizce ders. P o K Hayir 1 5,6
izce ?fs’ ortre ve tgportre onusunu Kismen 6 333 1,55 061
6grenmede yeterli oldu mu?
Evet 11 61,1
Osrendiklerinizi ofoportrenizd Hayir 3 16,7
grencixictim’ o oporHnizae Kismen 5 278 1,38 0,77
uygulayabildiniz mi?
Evet 10 55,5
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Ogrendiklerinizin gelecekteki Hayir 2 11,1
caligmalarinizda katkasi olacagini Kismen 0 0 1,77 0,64
diigiiniiyor musunuz? Evet 16 88,9

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin; “Sizce ders, Portre ve Otoportre konusunu égrenmede yeterli
oldu mu?” sorusuna 1’inin (%5,6) hayir, 6'sinin (%33,3) kismen ve 11’inin (%61,1) evet yanitin
verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin “Ogrendiklerinizi otoportrenizde uygulayabildiniz mi?” sorusuna
3’tniin (%16,7) hayir, 5’inin (%27,8) kismen ve 10’unun (%55,5) evet yanitini verdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin “Ogrendiklerinizin gelecekteki ¢alismalarimzda katkisi olacagimi diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna 2’sinin (%11,1) hayir ve 16’sinin (%88,9) evet yanitini verdigi goriilmistiir. Bu yanitlar
ogrencilerin agirlikli olarak derse dair degerlendirmelerinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Yarg:

Bu béliimde analizler sonucunda ulasilan arastirma sonuglarina iligkin yargilara yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Sonuglarma Hiskin Yargilar

1. Aragtirmanin birinci analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin portre
bilgisi On test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gére deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin portre konusuna dair benzer bilgi diizeyine sahip olduklari sdylenebilir.

2. Arastirmanin ikinci analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin portre
calismalar1 6z degerlendirme 6n test puanlar: arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gére deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin portre ¢alismalarina dair benzer degerlendirmeler yaptiklari
soylenebilir.

3. Aragtirmanin iigiincii analiz sonucuna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin portre
caligmalari akran degerlendirme 6n test puanlar arasinda anlamli bir fark vardir. Buna goére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin, akranlarinin portre ¢alismalarini degerlendirirken objektif olmadiklar:
sOylenebilir. Her iki grupta yer alan Ogrenciler, arkadaslarinin c¢alismalarini degerlendirirken
genellikle kendilerine yakin olan arkadaslarini se¢mis, bu ylizden yaptiklar: degerlendirmenin daha
olumlu oldugu goriilmiistiir.

4. Aragtirmanin dordiincii analiz sonucuna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin portre
calismalar1 6gretmen degerlendirme 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. Buna gore
Ogretmenlerin, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin portre ¢alismalarini degerlendirirken
objektif olmadiklar1 soylenebilir. Her iki gruptaki o6gretmenler, Ogrencilerinin ¢aligmalarini
degerlendirirken, bu konuya daha gelmedikleri ve bu konu hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmadiklarini diisiinerek degerlendirmelerini yiiksek tutmuslardur.

5. Arastirmanin besinci analiz sonucuna gore, deney grubundaki 6grencilerin portre bilgisi
on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gére deney grubu &grencilerinin
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uygulama sonunda portre konusuna dair bilgi diizeylerinin olumlu yonde gelistigi soylenebilir. Elde
edilen farklilik son test lehine gergeklesmistir. On test 6l¢iimiinde diisiik olan portre bilgi diizeyi
anlamli bir sekilde artig gdstermistir. Bu bulgular, yiiriitiilen uygulamalarin deney grubunu olusturan
ogrencilerin portre bilgisi puanlarini anlamli bir bigimde arttirdigini gostermektedir.

6. Arastirmanin altinci analiz sonucuna gore, deney grubundaki 6grencilerin portre ¢alismalar:
0z degerlendirme On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore deney
grubundaki 6grencilerin 6n test-son test portre ¢aliymalarinin yeterince iyi olmadig1 ve burada soz
konusu durumun, 6grencilerin mitkemmeliyetgi bir yaklagimla portrelerini degerlendirdikleri, bu
sebeple kendi ¢alismalar1 hakkinda olumlu degerlendirme yapmadiklari s6ylenebilir.

7. Arastirmanin yedinci analiz sonuglarmna gore, deney grubundaki Ogrencilerin portre
caligmalar1 akran degerlendirme 6n test-son test puanlar: arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore
deney grubundaki 6grencilerin, akranlarini degerlendirirken objektif oldugu soylenebilir.

8. Arastirmanin sekizinci analiz sonucuna gore deney grubundaki 6grencilerin portre 6gretmen
caligmalar1 degerlendirme 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore
Ogretmenlerin deney grubundaki 6grencilerin ¢alismalarini degerlendirirken objektif olmadiklar
sOylenebilir.

9. Arastirmanin dokuzuncu analiz sonucuna gore kontrol grubundaki 6grencilerin portre bilgisi
on test-son test puanlar: arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin
portre konusuna dair bilgi diizeylerinin ayni kaldig1 ve olumlu bir gelisme gostermedigi soylenebilir.

10. Aragtirmanin onuncu analiz sonucuna gore kontrol grubundaki 6grencilerin portre ¢aligmalar:
0z degerlendirme 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gére kontrol grubu
6grencilerinin on test-son test portre ¢alismalarinin degerlendirilmesinde bir degismenin olmadig:

sOylenebilir.

11. Arastirmanin on birinci analiz sonucuna goére kontrol grubundaki 6grencilerin portre
calismalar1 akran degerlendirme 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore
kontrol grubundaki 6grencilerin, akranlarini degerlendirirken objektif olmadig1 sdylenebilir.

12. Aragtirmanin on ikinci analiz sonucuna gore kontrol grubundaki &grencilerin portre
caligmalar1 6gretmen degerlendirme On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.
Buna gore 6gretmenlerin kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alismalarini degerlendirirken objektif
olmadiklari sdylenebilir.

13. Arastirmanin on {g¢iincii analiz sonucuna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
portre bilgisi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Ulasilan bu farklilik deney grubu
lehine gerceklesmistir. Diger bir deyisle, deney grubundaki 6grencilerin portre bilgisi son test
puanlari, kontrol grubundaki 6grencilere gore gelisme gostermektedir.

14. Aragtirmanin on dordiincii analiz sonucuna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
portre ¢alismalar1 6z degerlendirme son test puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur. Buna gore
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deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test portre ¢alismalarini degerlendirirken objektif
olmadiklari soylenebilir.

15. Aragtirmanin on besinci analiz sonucuna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
portre ¢alismalari akran degerlendirme son test puanlar: arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gére
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test akran degerlendirmelerinde objektif olmadiklar:
sOylenebilir.

16. Aragtirmanin on altinci analiz sonucuna gére deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin portre
caligmalar1 6gretmen degerlendirme son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur. Buna gore
ogretmenlerin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test portre ¢aligmalarini degerlendirirken
objektif olmadiklar1 séylenebilir.

Arastirmanin Nitel Bulgularina iliskin Yargilar

1. “Sizce ders, portre ve otoportre konusunu égrenmede yeterli oldu mu?” sorusuna ait analizin
sonuglarina gore Ogrenciler, yiiksek oranda evet cevabini vermistir. Bu bakimdan portre ve
otoportre konulu ¢alismaya iligkin deney grubu 6grencilerinin degerlendirmelerinin olumlu oldugu
goriilmektedir.

2. “Ogrendiklerinizi otoportrenizde kullanabildiniz mi?” sorusuna ait analizin sonuglarina gore
ogrenciler, yiiksek oranda evet cevabini vermistir. Buna gore portre ve otoportre konulu ¢alismanin
deney grubu 6grencilerinde bu konuya ait bilgileri edinme ve bu bilgiyi kullanma becerilerine
katkisinin olumlu oldugu goriilmektedir.

3. “Ogrendiklerinizin gelecekteki ¢alismalarinizda katkisi olacagim diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna ait analizin sonuglarina gore 6grenciler, yiikksek oranda evet cevabini vermistir. Buna gore
deney grubu dgrencileri, portre ve otoportre konulu galismada kazanilan bilgi ve becerilerin, ileride
yapacaklar: caligmalarinda katkis: olacagini disiindiiklerini belirtmislerdir.

Tartisma

Portre ve otoportre ¢alismalar1 6grencilerin pozitif kimlik gelisimleri, anlamli imaj ve sanatsal
eserler gelistirebilmesinde yardimci olmaktadir. Kimligin tanimlanmasi, 6grencinin benlik saygisi,
Ogrenme istegi ve iist diizey diistinme becerisinin de gelistirilmesinde yardimeci olmaktadir (Barron,
2006). Otoportre konusunu igleyen Barron'un tezinde (2006) kimlik kavramini etnik kimlik ve sosyal
kimligi icine alacak gekilde islemistir. Ogrencilere cesitli sorular sorarak, onlarin kendilerini hem
otoportreleriyle hem de yazi ile ifade etmelerini saglamis, bunu yapmak i¢in yurdundan ayrilan ve
bir bagka tilkede okula devam eden 6grenciler se¢mistir. Elde ettigi veriler ¢cok ¢esitli olmustur ve
ogrenciler iki farkli otoportre yapmuglardir. flk otoportreleri olduklar, ikinci otoportreleri ise olmasini
istedikleri gorselleri barindirmaktadir. Tezinde kimlik kavramini bilhassa etnik, kiiltiirel kimlikle
bagdastirmaktadir. Bu yontem bizim toplumumuz i¢in ¢ok verimli bir ¢caliyma olamayacaktir. Clinkii
etnik ve kiiltiirel kimlik kavramlar1 ¢ok kapsamli bir konudur ve bunu yapmak i¢in bir degil birkag
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aragtirma yapilmasi gerekmektedir. Portre ve otoportre konularinin 6grenilmesi ve uygulanmasi
amaciyla anket formu ile gesitli 6l¢ekler kullanmasi ve otoportre ¢aligmasi yapilmasi bu aragtirmanin
yontemiyle benzerlik gostermekle birlikte, kullanilan formlar ve ulasilan sonuglar bakimindan
farkliliklar bulunmaktadir. Barron etnik ve sosyal kimlik kavramlarina odaklanirken; bu galismada
bireysel kimlik kavrami irdelenmistir. Ayrica bu ¢aligmada portre ve otoportre konularmnin hem
6grenilmesi hem uygulanmasi hem de bu yolla bireysel kimligin ne derece yansitildiginin incelenmesi
yoniinde kapsamli bir arastirma yapilmigtir.

Ulusal diizeyde yapilan ¢alismalar incelendiginde; Sangar (1996) sanatcilarin otoportre, viicut
sanat1 ve video sanat1 gibi alanlarda kendi gortintiisinii psikolojik kuramlara deginerek irdelemis,
otoportre ve beden kavramlarini birlikte ele almistir. Sectigi eserleri i¢ hesaplasma temelinde, eserin
ana felsefesi ve diistincesi ile baglant1 kurarak i¢inde bulundugu durum ve gergekligi irdelemistir.
Arastirmasinin sonucunda birey ve toplum kavramlarina dikkat cekmektedir. Caligmasinda otoportre
ve diger sanat alanlarinin kendini tanima, bilme, gelistirme, varolus nedenini kavrama amaciyla ele
alinmasi bu ¢aligma ile benzerlik gostermektedir. Ote yandan Sangar sanat eserlerini sadece kendi
deneyim ve bakis agist ile yorumlarken; bu ¢alismada 6grencilerin, akranlarinin ve 6gretmenlerinin
bakis agis1 ile portre ve otoportrenin bireysel kimlik tizerindeki etkileri incelenmistir.

Ulusan (2004), tezinde bireysel kimlik kavramini ele almis fakat o bu kavrami sosyal ve mesleki
kimlikle beraber gazetecilik mesleginin bireysel kimlik tizerine etkisini aragtirmistir. Aragtirmasindaki
amaglarindan birinin gazetecilerin mesleklerini yerine getirirken giindelik hayatlarinin mesleki
yasamlari ile nasil etkilesime girdigini gérmek oldugunu belirtmistir. Aragtirmasinin sonucunda
gazetecilerin mesleki alanlarina gore diinyay: algilayis biciminden bakis agisina kadar ortak bir
kimlik insa ettiklerine deginmistir. Ulusan’in ¢aligmasi sanatin birey tizerindeki etkileriyle dogrudan
iligkili olmamakla birlikte, bireysel kimligin kisinin bakis agisina, tarzina, psikolojisine, glindelik
yasam aliskanliklarina etki etmesi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alismada da benzer kavramlara yer
verilmekle birlikte bireysel kimlik kavrami sanatsal gelisim ve bakis acisiyla ele alinmistir.

Usta (2015), arastirmasinda Callrnin eserlerinden baslayarak giiniimiize kadar olan siiregte
portre resminde karakter ¢oztimlemesi yapmistir. Aragtirmasinin sonucunda portre resminin diger
resim tiirlerine nazaran insani ve insanin ruhsal yapisini incelemeye dayali olarak 6zel bir yerinin
oldugunu belirlemistir. Ustanin, sanatin ve sanat1 {ireten insanlarin énce kendisini sonra ¢evresini
inceleyen, sorgulayan ve eserlerinde yansitan tavrinin portre resminde ozellikle 6n plana ¢iktigt
seklindeki bakis acis1 bu galisma ile paralellik gostermektedir.

Ozkanli (2011), aragtirmasinda portre ve kimlik iizerine caligmistir. Kisilik analizi gibi konulara
deginerek ruh ve beden goriintiisiiniin fizyonomik o6zelliklerine génderme yapmaktadir. Portre
resim sanatinda bireyin kimliginin sinirsiz bir ifade sanati oldugu sonucuna varmustir. Ozkanlrnin
caligmasi, porte sanatinin kimlik ve kisilik tizerindeki etkilerinin incelenmesi agisindan bu ¢aligma
i¢in destekleyici olmustur. Bu arastirmada da benzer gekilde portre ve otoportrenin bireysel kimlik
tizerindeki etkileri incelenmistir.

Bu aragtirmanin sonucuna gore, portre ve otoportre konularinin benimsenmesi ve uygulanmasi
sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bu konuya ait bilgilerinde gelisme
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oldugu soylenebilir. Otoportre uygulamasinin sonucu agisindan her iki grup arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik bulunmugtur. Kontrol grubundaki 6grencilerle arastirma siiresinde portre
ve otoportre konusunda bilgilerini gelistirmeye yonelik herhangi bir planl islem yapilmamasina
ragmen otoportre uygulamalarinda gelisme gostermelerinin nedeni olarak resim boliimiinde

okumalar1 ve bu alana ilgi duymalar: gosterilebilir.

Portre ve otoportre konularinin 6grenilmesi ve uygulanmasi a¢isindan iki grup arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin ortaya ¢tkmasi, yani deney grubu égrencilerinin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore portre ve otoportre konularmin 6grenilmesinde ve uygulanmasinda daha fazla

gelisim gostermesi deney grubu ile yapilan uygulamalara baglanabilir.

Portre ve otoportre konularinin 6grenilmesi ve uygulanmasi amaciyla anket formlar: ile
cesitli olcekler kullanmasi ve otoportre ¢alismas: yapilmas: bu aragtirmanin yontemiyle benzerlik
gostermekle birlikte, kullanilan formlar ve ulagilan sonu¢ bakimindan farkliliklar bulunmaktadur.
Bu arastirmada portre ve otoportre konularinin hem 6grenilmesi hem uygulanmasi hem de bu yolla

bireysel kimligin ne derece yansitildiginin incelenmesi yoniinde kapsamli bir arastirma yapilmustir.

Deney grubu 6grencilerinin portre ve otoportre konularini 6grenme ve uygulamalarina yonelik
farkindalik diizeylerinin artis nedenlerinden biri olarak arastirma siireci igerisinde yapilan portre ve

otoportre konularinin derinlemesine islendigi sunum gosterilebilir.

Sonug

Aragtirma sonuglari, 6grencilerin otoportre ¢alismasi yoluyla kendilerini daha iyi tanimalari
ve bireysel farkliliklarini resim yoluyla ifade edebilmelerine olanak saglamasi agisindan 6nem

tasimaktadir. Aragtirmanin sonucuna gore;

o  Uygulama sonunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin portre ve otoportre konularini
ogrenme kisminda bir degisme olmazken, deney grubunda yer alan 6grencilerde portre ve
otoportre konularini 6grenme ve uygulama agisindan olumlu yonde bir degisme ve gelisme

s6z konusudur.

o Arastirmanin baginda yapilan ©6n testin bulgularina goére deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin portre ve otoportre konusunu 6grenme ve uygulama diizeyleri arasinda fark
yokken, sunum sonrast deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmugtur.
Yani uygulama sonrasinda deney grubu ogrencilerinin farkindalik diizeylerinde olumlu

yonde degisimin oldugu soylenebilir.

o Otoportre uygulamalarinda ilk ve son resimlerde bireysel kimlige yonelik 6zelliklerin

¢iziminde 6grencilerin genel olarak gelisim gosterdikleri goriilmektedir.

«  Ogrenciler portre ve otoportre konusunu 6grenmede dersin yeterli oldugunu diisiindiikleri

ve genel olarak olumlu degerlendirme yaptiklar: s6ylenebilir.
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«  Ogrencilerin galigmada 6grendikleri bilgileri otoportre uygulamalarinda kullanabilmede
genel olarak kendilerini basarili gordiikleri ve bu konudaki degerlendirmelerinin olumlu
oldugu goriilmektedir.

«  Ogrencilerin biiyiik gogunlugu 6grendikleri bilgilerin ve yaptiklar1 uygulamalarin gelecekteki
caligmalarina katki saglayacagini diistinmektedir.

o  Girisim sonrasinda o6grenciler otoportre caligmasi sirasinda kendilerini daha iyi ifade
edebildiklerini ve ayrintilara daha fazla dikkat ettiklerini belirtmistir.

« Ogrencinin insan figiirii ¢izimlerinde ve anatomi galismalarinda portre ve otoportre
konularinda verilecek egitimlerin etkili ve dnemli oldugu diisiintilmektedir.

o Arastirma sirasinda, her iki lisedeki 6gretmenler;

o Renk kullanimi i¢in 6grencilerinin yeterince basarili olamayacaklarini,

o 9.smif 6grencilerinin portre ve 6zellikle otoportre konularina ¢ok uzak olduklarini,
o Bukonuda basarili olamayacaklarini diisiinmiislerdir.

Ortaya ¢ikan basarili ¢alismalar ve yorumlar, 6grencilerin bu konuya uzak olmadiklar1 ve
konuyla ilgili sunumlarin ve geri bildirimlerin yapilmasindan sonra son derece basarili ¢aligmalar
yaptiklarini gostermistir.

Oneriler

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmada portre ve otoportre konularinin 6grenilmesinde, uygulanmasinda ve bireysel
kimliklerini resimsel agidan ifadesinde ne derece etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaya ¢alisiimistir. Bu
aragtirma, resim sanatinda portre ve otoportre resmini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbulda
iki Giizel sanatlar lisesinin 9. sinif resim boliimii 6grencilerini, 6grencilerle uygulanan giinde dort
saat ve toplam yedi hafta siiren ¢aligmalar: kapsamaktadir. Bu dogrultuda arasgtirmacilara;

o DPortre ve otoportre resminin uygulanmasiyla bireyin kendi goriintiisii ve diger kisilerin
imajlarin1 dogru ve nitelikli tespit etmeye yarayan portre ve otoportre konularinin daha
detayli olarak incelenmesi,

o Daha genis bir 6rneklem grubuyla, daha uzun siireli ¢aligmalarin yapilmasi,
o Arastirmada kullanilacak portre ve otoportre eserlerinin konu ile ilgili olarak ¢ogaltilmasi,

o 9. smuf 6grencilerinin yani sira daha alt ve tst siniftaki 6grencileri kapsayacak ¢alismalarin
yapilmast,

o Giizel sanatlar liselerinin yani sira diger orta &gretim diizeyindeki okullarda okuyan
ogrencilere de benzer ¢alismalarin uygulanmast,
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o Bu konularin ozellikle sanat egitimi veren giizel sanatlar liselerinde 9. siniftan itibaren
verilmesi 6nerilmektedir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Aragtirma sonunda portre ve otoportre konularinin 6grenilmesi amaciyla yapilan egitimin
olumlu etkileri oldugu gozlemlenmistir. Bu dogrultuda uygulayicilara;

o Portre ve otoportre konularinda daha fazla bilgi sahibi olmalari,

o DPortre ve otoportre ¢alismalarini 6grencileri tanima ve kendilerini tanimalarina yardimci
olma i¢in bir arag olarak gormeleri,

o  Ozellikle ergenlik dénemindeki ogrencilerin kendini ve akranlarini anlama g¢abasinda
desteklenmesi i¢in portre ve otoportre ¢aligmalarini kullanmalars,

«  Ogrenciye psikolojik durumu, bakis agisi, i¢ goriisii ve kimliginin gelisimde bu ¢aligmalarin
yararlarini agiklamalari,

o Portre konusunun anlatiminda 6grencilere miimkiin oldugu kadar ¢ok c¢esitli ve gorselli
sunumlar yaparak 6grencilerin farkli bakis agilar: kazanmalarina yardimer olmalars,

o  Ogrencilerin bu konularda bagarili olamayacaklar1 veya yetersiz olacaklari tarzindaki
onyargilardan kaginmalar: 6nerilmektedir.
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Oz

Bu aragtirmanin amact Balkan iilkelerinde yiiksekogrenim goren Tiirk Ogrencilerin egitim
deneyimlerini incelemektir. Nitel aragtirma yaklagimlarindan olgu bilim desenine sahip bu ¢aligmada
yari yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmistir. Caligma grubu; 2019-2020 egitim 6gretim yili
gliz déneminde Balkan tilkelerinde yiiksekogrenim goren, amagh 6rneklem yontemlerinden olgiit
ornekleme metodu kullanilarak belirlenen on bes 6grenciden olugmaktadir. Goériismeler sonucunda
elde edilen veriler nitel aragtirma yontemleri dogrultusunda kodlanarak temalar altinda toplanmus
ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina gore Balkan iilkelerinde yiiksekogrenim
goren Tirk 6grencilerin egitim deneyimleri ile ilgili diisiincelerinde birbirlerine benzer ve farkli
goriisler mevcuttur. Ogrenciler Avrupa standartlarina gére egitim kalitesinin diisitk olmasini, yeterli
diizeyde 6grenmenin gerceklesmemesini, egitim ortamlarini, kullanilan kaynaklari, sinav sistemini
ve staj uygulamalarini memnuniyetsizlikleri goriislerinde gerekge olarak bildirmistir. Ogrencilerin
memnuniyet olarak ifade edilen goriiglerinde ise ekonomik ve kiiltiirel degerler kapsaminda egitimin
ucuzlugu ve yiiksekdgrenim goriilen sehrin sakinligi olarak ifade edilmistir. Bu baglam da Balkan
tilkelerinin 6grenci hareketliligi politikalarinin incelenmesi ve farkli iilkelerden gelip burada
yiiksekogrenim goren ogrencilerin memnuniyetsizliklerinin degerlendirilerek belirli alanlarda
degisim ve yenilige gidilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the educational experiences of Turkish students studying in
Balkan countries. This study has a science design, a qualitative research approach, and uses the semi-
structured interview technique. The study group consists of 15 students studying in Balkan countries
during the fall 2019 semester and was determined using the criterion sampling method, a purposeful
sampling method. The data obtained as a result of the interviews has been coded in accordance
with qualitative research methods, collected under themes, and subjected to content analysis. With
respect to the research findings, Turkish students have similar as well as different opinions about their
experiences in Balkan countries. The students have expressed the reasons for their dissatisfaction
as: the low quality of education with respect to European standards and inadequate learning, used
resources, the exam system, and internship applications. The students expressed satisfaction with their
views on the low cost of education, the calm of the city, and their higher education being provided
within the scope of economic and cultural values. In this context, examining the student mobility
policies of the Balkan countries is reccommended, as well as changing and innovating in certain areas
by evaluating the dissatisfaction of students studying there who are from different countries.

Keywords: Higher education, student mobility and experience in Balkan countries.

Summary

Introduction

Internationalization in higher education takes place in different ways and within a very broad
framework. Soderqvist (2002) defined internationalization in higher education as the process of a
higher education institution changing from being national to international in a way that leads to an
international dimension in all aspects of holistic management for improving the quality of teaching
and learning and for achieving the desired competencies. Internationalization in higher education
supports the development of desired student characteristics in a global economy such as mindfulness
(Chan & Dimmock, 2008; Haydens, Thompson & Williams, 2003). International student mobility
can also be evaluated as a tool for foreign policies and public diplomacy that provides political and
cultural cooperation between countries (C)zoglu, Giir, & Coskun, 2012).

Developed countries maintain international student mobility through consistent and stable
policies (Townsend & Poh, 2008). Multiple factors are found to affect international student mobility
and flow. These factors are: education costs, kinship relations, expertise in foreign languages,
academic achievements of universities, visa procedures, and study opportunities. When looking at
international student mobility in terms of the world, flows vary from year to year in the form of
different motifs, especially in higher education. International students decide on their own education
choices by considering the most basic features of the country in terms of the language the education
is in, educational fees, university quality, preferred departments and programs, living standards,
and immigration policies (Becker & Kolster, 2012). Within the scope of their decision are the
requirements of being in a new country, locale, and environment and of adapting to these. Students
who switch to higher education are known to have problems adapting, just like those who move from
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a village to the city within a country (Aksoy, 2012). Individuals cannot reach their goals when they
cannot adapt to their environment (Sargut, 2001). Sargut explained harmony in regard to cultural
differences using the Oberg culture-shock theory. The basis of the theory deals with stress and the
emotional and mental problems caused by stress (Oberg, 1960). Great changes cause uncertainty
and unpredictable difficulties in a person’s physical and emotional needs. Therefore, talking about
the opinions students studying in higher education abroad have on the educational practices, their
cultural - and economic-based experiences, and life experiences is possible. In this context, this
study aims to investigate the experiences of Turkish students studying in Balkan countries.

Method

The phenomenon the research examines is the educational experiences of Turkish students
studying in the Balkans. The study is conducted using a phenomenological design from the qualitative
research methods. The study has used criteria sampling, a purposeful sampling method, to determine
the study group, and 15 Turkish students studying in Bosnia-Herzegovina, Kosovo, and North
Macedonia have been interviewed. The interviews with Turkish students in Bosnia-Herzegovina have
been performed using Skype; a software network application that enables communication and video
phone calls over the Internet. Face-to-face interviews were held with students studying in North
Macedonia and Kosovo. Attention has been given to ensuring that the distribution of students in
the interviews is equal among the countries. Five students were interviewed in Bosnia-Herzegovina,
Kosovo, and North Macedonia. The data collected through the semi-structured interview forms
were analyzed within the scope of the research using content analysis.

Findings
The main findings have emerged under five themes in the study and are presented as follows:

Departmental preferences and quotas allocated to departments. Most participants stated that
the quotas in the existing departments is sufficient but that they had little chance to choose due to the
insufficient number of open departments and not enough English programs in the fields of medicine
and engineering.

Factors influencing the choice of higher education abroad and expectations from education.
Receiving higher education abroad is a very important and valuable decision in individuals’ lives.
For this reason, the participants were asked what factors had affected their decision to attend a
higher education institution abroad and what they expect from the education. The participants
put economic, educational, and socio-cultural reasons to the fore in terms of their preference of
educational institution.

Turkish students’ experiences of higher education in the Balkans. Experiences are gained
throughout life and are phenomena that guide people under the name of knowledge. Every experience
is very important for students. Therefore, the participants have been asked “What factors affect the
variations in higher education?” and “What positive or negative challenges and problems have you
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experienced in higher education?” The participants brought higher education variances, challenges
and problems, and factors affecting success to the fore in their experiences of higher education
abroad.

Cultural differences of Turkish students studying in Balkan countries and the host society’s
attitudes toward students. The students in the research have been asked about the cultural
differences in the country of their higher education. A majority of the students expressed very little
cultural differences to have been found. Students have additionally been asked how they find the
host community’s attitude toward students. While some students expressed positive attitudes, others
emphasized negative ones.

Turkish students’ satisfaction with the higher education in the Balkan countries and with the
general situation of the countries where they receive education. In the research, the students have
been asked to generally define how they find the quality of their higher education. Most students
stated being dissatisfied with their education, citing reasons such as the education compared to
European standards, the low education quality, insufficient levels of learning, dissatisfaction with the
education environments, and insufficient resources, examination system, and internships.

Discussion

The Turkish students studying in Balkan countries under the name of international student
mobility stated the departments to be insufficient in their opinions regarding their departmental
preferences. Underlining the rationale for increasing the number of departments that teach in English,
the students stated the department quotas to be nonexistent for this reason. They recommend that
efforts should be started for having departments that teach in English, explaining that a language
problem exists in departments, especially in Balkan countries in terms of the world language Each
Balkan country did not have much diversity in terms of departments that teach in English.

Turkish students studying higher education in Balkan countries have listed the factors that affected
their higher education choice as: tuition, education costs, education language, visa procedures,
kinship relations, living standards, and the university’s international diploma. These data show that
Balkan countries should review student policies in order to increase international student mobility.
Student mobility can be said to be unable to be improved unless some facts are developed, such
as increasing the quality of education, having original models, and gaining a global brand. In this
regard, efforts should be made to have more higher education programs in English.

The Turkish students’ experiences of higher education in Balkan countries that stand out are their
opinions on differences in education, the challenges and problems, and most importantly the factors
that affect success. The students stated the arranging of course selections was done with respect to
the teachers without taking students’ ideas. The students stated that this practice is an injustice to the
right to have ideas and make decisions. Therefore, arranging the applications and allowing students
the right to use elective courses it is recommended.
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The Turkish students studying higher education abroad stated facing certain difficulties similar to
every student studying in foreign countries. The students who reported facing various material and
moral difficulties stated that they need support to overcome these difficulties but that this support
in their country of education is insufficient. The Turkish students stated not feeling much cultural
difference due to the similarity with Turkish culture and common shared history with regard to their
opinions on the cultural differences with Balkan countries and the host society’s attitude toward
them; therefore, they have a positive attitude toward the host society.

When asking the Turkish students how they generally find the quality of their higher education
in the Balkans, they often stated being dissatisfied with it. Turkish students studying in Kosovo and
North Macedonia do not recommend studying in those countries, while students studying in Bosnia-
Herzegovina do recommend studying there.

When evaluated in general, the students in the Balkans are seen to have low satisfaction with
their higher education experience. Higher education policies and practices in countries where the
students have been interviewed should be revised to further support international students.

Giris

Hizli degisim ve gelisimin gerceklestigi diinyada; yiiksekdgrenim iilke smirlarini asarak,
uluslararasi bir boyuta ulagmis bulunmaktadir. Bu boyutta, bilimsel aragtirma ve egitim-6gretim
programlarinin ortak ozelliklerinin olusumuna dikkat edilmekte ve iilkelerin yiiksekogrenim
sistemleri arasinda uyumun saglanmasina 6zen gosterilmektedir (Cevher, 2016; Ozer, 2012).
Ozellikle farkli iilke égrencileri arasinda iligkilerin gelistirilmesine onem verilmekte, toplumlar

aras1 egitim mesafelerinin azaltilmasina ve uluslararas1 6grenci hareketliligin artirilmasina dikkat
edilmektedir (Akkutay, 2017).

Yiiksekogretimde uluslararasilasma cok genis bir cerceveye sahip olarak farkli sekillerde
gerceklesmektedir. Yitksekogretimde uluslararasilasma, uluslararas: veya kiiltiirler arasi 6gretim,
aragtirma ve hizmet islevlerinin biitiinlik siirecini ifade eder (Knight, 1994). Soderqvist (2002)
uluslararasilasmayi, ulusal bir yitksekogretim kurumundan uluslararasi bir yiiksekogretim
kurumuna, 6gretim ve 6grenimin kalitesini artirmak ve istenen yeterlilikleri elde etmek i¢in biitiinsel
yonetimin tiim yonlerine uluslararasi bir boyut edilmesine yol agan bir degisim siireci olarak
tanimlar. Yemini (2015) ise uluslararasilasmayi, 6grenenlere kiiresel vatandaslik duygusu asilamak
amaciyla ¢ok kiiltiirld, cok dilli ve kiiresel boyutlarin egitim sistemine entegrasyonunu tesvik etme
stireci olarak ifade eder. Uluslararasilasmanin yiiksekogretimdeki en 6nemli konularindan biri yurt
dist egitim olarak adlandirilan uluslararas1 6grenci hareketliligidir (Li ve Bray, 2007). Uluslararas:
Ogrenci hareketliligi yurt dis1 egitim baglaminda uluslararas: fikirlilik gibi kiiresel bir ekonomide
arzulanan ogrenci Ozelliklerinin gelismesini destekler (Chan ve Dimmock, 2008; Haydens,
Thompson ve Williams, 2003). Uluslararas1 6grenci hareketliligi, bir 6grencinin egitim amaciyla
yagadigy {ilke sinirlarinin digina ¢ikmasi olarak ifade edilir (OECD, 2013). Uluslararas1 6grenci
hareketliligi, genis anlamda 6grencilerin kendi istegiyle farkli bir iilkede egitimine devam etmesi, dar
anlamda ise {ilkeleraras: degisim programlarina katilim olarak da ifade edilebilir [Egitim Ekonomisi
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Is Konseyi Raporu (EEIK), 2012]. Uluslararast 6grenci hareketliligi iilkeler arasi politik ve kiiltiirel
is birligi saglayan, dis politikalar ve kamu diplomasi araci olarak da degerlendirilebilir (Ozoglu, Giir
ve Cogkun, 2012). Insan kaynag katilimi olarak uluslararas: 6grenci hareketliligi, yiiksekdgretimde
uluslararasilasmanin gelismesinde biiyiik katkis1 olan ve diinya dilkelerinde yiiksekogretimin
odaklandi8: en fazla ilgi goren alan olarak da ifade edilebilir (Olcay Arkali ve Nasir, 2016).

Gelismis iilkeler, kararli ve istikrarli politikalar tizerinden uluslararas: 6grenci hareketliligini
stirdiirmektedir (Townsend ve Poh, 2008). Uluslararasi 6grenci hareketliligi insan kaynagi olarak
degerlendirilen ve {ilkelerin ekonomik kalkinma boyutundan uluslararasi rekabet kuvvetine
kadar etkisini gosteren bir unsurdur (Kethiida, 2015). Uluslararasi 6grenci hareketliligi, tilke
disinda egitim aldiklar1 {iniversite, ekonomik gelisme, egitim ve konaklama icin 6dedikleri bedel
ile glindelik ihtiyaclarini kargilamak igin yapilan harcamalarda biiytik katk: saglamaktadir (T.C.
Kalkinma Bakanlig1 Arastirma Projesi, 2015). Bundan dolay1 ¢ok sayida iilke uluslararas: 6grenci
hareketliliginin gelisimine ¢ok fazla 6nem verip kiyasiya bir rekabet i¢cinde bulunmaktadirlar (Levent
ve Karaevli, 2013; Zeng, 2014). Rekabetten ziyade uluslararasi 6grencileri kendi tilkelerine ¢ekmek
istemektedirler (Simgek, 2006).

Uluslararast 6grenci hareketliligini ve akigini etkileyen birden fazla etken bulunmaktadir. Bu
etkenler:

1. Egitim Masraflar:: Uluslararasi 6grenci hareketliligini saglayan ve yon veren onemli
etkenlerden biridir. Yurt diginda egitim almak pahalidir ve giderleri tilke kuruluglarinin
finansal tarafindan kargilanmaktadir. Ogrenci masraflarinin egitim kismini kargilayan
tilkeler 1980 yillarindan sonra biitgeyi azaltmaya baslamis hatta bazi tilkelerde kesmis
bulunmaktadir (Varghese, 2008). Bu yiizden egitim masraflari tilke ve iiniversite seciminde
buyiik etkendir.

2. Akrabalik iligkileri: Bu durum goéz Oniinde bulundurularak en O6nemli sebebiyetin
kiiresellesme oldugu soylenebilir. Kiiresellesen bir diinya ortaminda iletisimin hiz kazandigy,
6grencilerin harcamalarina en az seviyeye indirebilmek i¢in akrabalik iliskilerinde bu stirecin
devam ettirildigi goriilmektedir (Varghese, 2008).

3. Yabanc dilde uzmanlik: Tercih edilen iilke tiniversitesinin diline sahip olmak ve yatkinlik
ozelligi, uluslararasi 6grenci hareketliliginde etki eden bir baska 6nemli 6zelliktir. Son yillarda
en fazla tercih edilen egitim dillerine bakilinca Ingilizcenin hakim oldugu iilke {iniversiteleri
kargimiza ¢ikmakta ve uluslararasi 6grenci hareketliligini ifade etmektedir (Ozoglu, Giir ve
Coskun, 2012. 24).

4. Universitelerin akademik bagarilari: Uluslararasi 6grenci hareketliligini etkileyen bir diger
faktor tercih edilen {iniversitenin akademik bagarisidir. Ornegin: ABD ve Ingilterede
akademikbasarilari ok yiiksek olan belirli iiniversitelere, ok sayida yabanci iilke 6grencisinin
kaydolmasi, 6grencilerin bu etkeni gok fazla 6nemsediklerini de vurgulamaktadir (Levent ve
Karaevli, 2013).
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5. Vize islemleri: Vize islemlerinin kolayligi, uluslararasi 6grenci hareketliligini pozitif yonde
etkilemektedir. Uluslararasi 6grenci hareketliligini dnemseyen iilkeler vize bekleme siirelerini
azaltip, online bagvurulara 6grencileri yonlendirmektedir (Mecready ve Tucker, 2011).
Ozellikle Avrupa Birligi iilkeleri arasinda uluslararasi 6grenci hareketliligini desteklemek
amaciyla yiiriitillen politikalarda, gog ve vize kolayliklarina 6nem verdikleri goriilmektedir
(Kethiida, 2015).

6. Caligma firsatlar: Bagarili bir egitim sonunda yiiksek gelirli bir is uluslararasi 6grenci
hareketliligini etkileyen bir bagka faktor olarak bilinmektedir (Varghese, 2008).

Diinya agisindan uluslararasi 6grenci hareketliligine bakildiginda ozellikle yiiksekogretimde
akislar farkli motifler seklinde yildan yila degisiklik gostermektedir. OECD tarafindan yapilan
analizlerde 2000 yilinda kendi tilkeleri disinda farkl: tilkelerde yiiksekogrenim goren 6grencilerin
say1s1 iki milyon olarak agiklanmasina ragmen bu say1 2013 yilinda dort milyonun tizerine ¢iktig
goriilmistiir (UIS, 2016). Bu artis hizina bakilinca 2020 yilinda kendi iilkeleri disinda farkls iilkelerde
uluslararasi 6grenci hareketliligi sayisinin sekiz milyon olacagi tahmin edilmektedir (OECD, 2018).

Uluslararas: 6grenci hareketliliginde en ¢ok tercih edilen {ilkeler arasindan Amerika Birlesik
Devletleri (%18), Ingiltere (%11), Fransa (%7), Avustralya (%6), Almanya (%5), Rusya (%4),
Japonya (%4), Kanada (%3), Cin (%2) ve italya (%2) bulunmaktadir. Buna gére Amerika Birlesik
Devletlerine 740.482, Ingiltere'ye 427.686, Fransaya 271.399, Avustralya’ya 249.588, Almanya'ya
206.986, Rusya’ya 173.627, Japonya’ya 150.617, Kanada’ya 120.960, Cine 88.979 ve Italya’ya 77.732
6grenci yurt disindan egitim almak icin gelmektedir. Tiirkiye'ye gelen 6grenci sayisi ise 38.590 (UIS,
2014) dir. Kuzey Amerikanin uluslararas: 6grenci hareketliligini en fazla destekleyen iilke olmasina
ragmen en yogun ilginin gériildiigii ve yasandig1 bolge Avrupa oldugu séylenebilir (UNESCO, 1999-
2012). Uluslararas1 6grenci hareketliliginde 6grenci gonderen iilkelerin basinda ise Cin (694.400
ogrenci), Hindistan (189.500 6grenci), Kore (123.700 6grenci) bulunmaktadir (UIS, 2014).

Tiirkiye agisindan uluslararasi 6grenci hareketliligi degerlendirildiginde en yogun ilginin
ABD, Avrupa ve Birlesik Krallik bolgelerine dogru oldugu, bu seyri Azerbaycan, Kirgizistan ve
Balkan iilkelerinin de takip ettigi goriilmektedir (Kethiida, 2015). OECD (2013) raporlarina gore,
Tirkiyenin yurt disinda okuyan 6grenci sayisi 82.981 ve Tiirkiye'ye gelen 6grenci sayist 38.590
oldugu ifade edilmektedir. Bu say1ya bakilinca 2000 yilindan bu yana artis ve diistislerin yillara gore
degisim gosterdigini de vurgulamanin dogru oldugu sdylenebilir. Ozellikle istatistik bilgilerde 2012
yilinda, Tiirkiye'nin agirladigi 6grenci sayisindan 12.897 fazla 6grencinin egitim amagh yurt disina
gonderildigi de ifade edilmektedir.

Uluslararas1 6grenciler; egitim dili, egitim tcretleri, tiniversite kalitesi, tercih edilen bélim ve
programlar, yasam standartlari, go¢men politikalar: baglaminda tilkeye ait tarihsel, kiiltiirel baglar
gibi en temel 6zellikleri goz 6niinde bulundurarak kendi egitim se¢imlerine karar verirler (Becker ve
Kolster, 2012). Verdikleri karar kapsaminda yeni bir iilke de, ortamda, ¢evrede bulunmak ve uyum
saglamak zorundadirlar. Bagimli bir kisilik yapisina sahip bireylerin destek ve yonlendirilmeye ihtiyaci
vardir (Ozgetin, 2013). Ozellikle hassas bir donemde bulunan égrenciler, kendilerini giivensiz ve
yetersiz hissetmelerinden kaynaklanan ¢ok fazla sorunla karsilagmaktadirlar (Ozlitkk, Dogan, Isiklar
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ve Ozliik, 2019). Yeni bir ortam ve ¢evre de bulunmak, sorunlara ¢éziim iiretebilmek, uluslararas
hareketlilik boyutunda kararlilig1 ve giidillemeyi gerektirir. Bu yiizden kontrol ve sorumluluklar
6grencinin kendisine aittir (Akt: Sadik, 2017). Sorumluluk ve kontrol temelinde; zamani kontrol
edebilmek, etkili karar verebilmek, planlar kurabilmek, mevcut durumu yonetebilmek gibi bagliklar
bulunmaktadir. En 6nemlisi de bireyin kendine 6zgiin kisilik olusturarak, yasam felsefesini
stirdiiriilebilmesidir (Pirliyev, 2010).

Yiiksekogretime gecis yapan 6grencilerin tilke icinde kdyden sehre yer degistiren kisilerin uyum
konusu ile ilgili sorun yagadig: bilinmektedir (Aksoy, 2012). Ulkeler aras: hareketliligin kapsaminda
bireylerin bdyle bir sorun yagamasi kaginilmaz oldugu belirtilebilir (Céllii ve Oztiirk, 2019). Bireyler
bulunduklar: ortam i¢inde uyum saglayamadiklari zaman hedeflerine ulagamazlar (Sargut, 2001).
Kiltir farklilig ile ilgili yasanan uyumu Oberg kiiltiir soku kurami ile agiklamaktadir. Kiiltiir soku
kuramu farkls kiiltiirlerde hareketlilik yasayan bireylerin yasadiklar: zorluklara agiklik getirmektedir.
Kuramin temelinde kiiltiire karsi yasanan stres ve stresin neden oldugu duygusal ve zihinsel
sorunlar ele almmaktadir (Oberg, 1960). Yasanan biyiik degisim, kisinin fiziksel ve duygusal
olarak ihtiyaclarinda belirsizlik ve kestirilemez giicliiklerin olugsmasina sebep olmaktadir. Buradan
kaynaklanan yalnizlik, karigik duygular, hissizlik hi¢bir seye aldirmama 6zelligini tetiklemektedir
(Giiglii, 1996; Oberg, 1960). Dolayisiyla yurt dist yiiksekogretim de egitim goren 6grencilerin yagam
sartlari, egitim uygulamalari, kiiltiirel ve ekonomik temelli ¢ok sayida yasanmis olaylarla ilgili
gorislerinden, edindikleri tecriibe ve yasadiklar: deneyimlerden sz etmek miimkiindir.

Konu ile ilgili (Bein, Noel ve Ragot, 2012; Bryla ve Ciabiada, 2015; Choudaha ve Chang, 2012;
Kahanec ve Kralikovd, 2011; Kayani, Ahmed ve $ah, 2015; McCarthy, Sen ve Fox Garrity, 2012;
Mukherjee ve Chanda, 2012) ¢ok sayida benzer arastirmanin yapildigi gériilmiistiir. Unal ve Ozdemir
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada, Avrupa Birligi 6grenci hareketliligi programi degerlendirilmistir.
Caligmada dil ile ilgili sorunlarin ¢ok fazla oldugu yine de bu hareketliligin 6grencilere hayat ile ilgili
¢ok fazla deneyim ve tecriibe kazandirdig ifade edilmistir.

Knight (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenci hareketliligi ve uluslararasilasma boyutunda
yaganan sikintilar tizerinde durulmustur. Akademik kimlik bilgilerinin taninmasi, diploma ve
akreditasyon, kiiresel vatandaglik gibi sorunlar belirtilmis ve bulgular dogrultusunda ¢oziimler
tiretilmeye calisilmistir. Sonuglar 6grenci hareketliliginin mevcut durumuna 360 derecelik bir bakisa
tesvik etme cabasi, baz1 egilimlerin ve beklenmedik sonuglar hakkinda daha fazla arastirmanin
yapilmast olarak ifade edilmistir.

Deardoff (2014) tarafindan yapilan ¢alijmada uluslararasilasmanin kiltiirler arasi 6grenci
hareketliligi tizerinde durulmustur. Nitel ve nicel olarak yiriitiilen ¢aliymada kiiltiirler arasi iki
model gelistirerek 6grenci hareketliligi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Erdogan (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkiyede dinamik bir siire¢ i¢in de ilerleyen
yiiksekogretimin, gelisme ve degisme gostergelerinden yola ¢ikarak durum tespiti yapilmistir. Diinya
capinda Kkitlesellesen, rekabetle siirdiiriilen yiiksekogretim dogrultusunda yapilan durum tespiti
sonrasinda orta ve uzun vadeli planlarda ve politikalarda uluslararasi egilimler de dikkate alinarak
yasal yiiksekogretimin yeniden yapilandirilmas: konusunda 6neriler gelistirilmistir.
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Aslan ve Jacobs (2014) tarafindan yapilan Erasmus 6grenci hareketliligi ile ilgili calismada, Ankara
Universitesi degisim dgrencilerinin goriislerine gore; bazi iyi uygulamalar olarak adlandirdiklar:
calismalarinda 6grencilerin neden boyle bir segimde bulunduklarini arastirmiglardir. Sonug olarak
dil ve akademik gelisim durumlarindan dolay: Erasmus 6grenci hareketliligini tercih ettikleri ifade
edilmistir.

Kethiida (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye'nin 6grenci hareketliligi ile ilgili mevcut
durum kapsamli bir sekilde incelenmistir. Arastirma boyutunda uluslararast 6grenci hareketliliginin
yillara gore dagilimi, dagilim sebepleri, 6grenci sayisinin artis ve diigiis dalgalar iizerinde
durulmustur. Arastirma kapsaminda Tiirkiye'nin hedef pazar olarak belirledigi tilkelerde, Tiirk
yiiksekogretim sisteminin detaylt bir sekilde tanitacak, uluslararasi 6grencilerin aklinda kalan
sorularini cevaplayacak ve sorumluluk alip ¢6ztim iiretecek temsilciliklerin agilmasi 6nerilmektedir.
Uluslararas: 6grenci hareketliliginin diinyada ¢ok 6nemli bir yer kapsadigi bu 6nemin Tiirkiyede de
stirdiirtilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Sadik (2017) tarafindan yapilan galismada Kosovali 6grencilerin Tiirkiye yiiksekogrenimi ile ilgili
bilgiler edinilmistir. Kosovali 6grencilerle nicel yiiriitillen ¢alismada, Tiirkiye de basarili olabilmek
i¢cin Kosova egitimini almanin yeterli olmadig ifade edilmistir. Arastirma bulgular1 degerlendirilerek
Kosovali 6grencilere yiiksekogrenimde kolaylik saglayabilmek i¢in konu ile ilgili ¢ok sayida 6neri
gelistirilmistir.

Soliman, Anchor ve Taylor (2018) tarafindan yapilan caliymada uluslararasilasma, 6grenci
hareketliligi stratejik gelisimi iizerinde durulmustur. Orgiitsel bir bakis agistyla dért Ingiliz tiniversitesi
tizerinde durum ¢alismasi yuriitiilerek Temellendirilmis Kuram adimlar1 izlenmistir. Caligmada
Ingiliz tiniversitelerinin uluslararasi stratejilerin gidisatini tanimlayan kavramsal model gelistirerek,
stratejilerin her stratejik donemde planli oldugunu ancak daha uzun bir egitim diliminde ortaya
¢iktig tespit edilmistir. Gelistirilen model uluslararast literatiire 6nemli bir katki olarak sunulmus ve
diger tilkeler tarafindan da bu modelin uygulanmasi 6nerilmektedir.

Literatiir incelendiginde yurt dist iilkelerinde yiiksekogrenim goren Tiirk 6grencileriyle ilgili
yeterli calisma bulunmadigi gériilmiistiir. Ozellikle Balkan iilkelerinde yiiksekdgrenim géren
ogrencilerle ilgili bir ¢alismaya ulagilamamistir. Bu baglamda bu c¢alismanin amacini Balkan
tilkelerinde yiiksekogrenim goren Tirk Ogrencilerin deneyimlerini aragtirmak olusturmaktadir.
Calismanin literatiirdeki 6nemli bir boglugu dolduracag diisiiniilmektedir.

Amag

Bu c¢aligmanmn amaci, uluslararasi 6grenci hareketliligi kapsaminda Balkan ilkelerinde
yiitksekogrenim goren Tiirk 6grencilerin egitim deneyimlerini arastirmak ve arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda oneriler gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmaya ¢aligilmstir:

1. Balkan iilkelerinin Tiirk 6grencilerinin tercihine sundugu boliimler ve bu bolimlere ayrilan
kontenjanlar yeterli midir?
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2. Tiark ogrencilerin yurt disinda yiiksekdgretim tercihlerini etkileyen faktorler ve yurt
disindaki ytiksekogretimde beklentileri nelerdir?

3. Tirk 6grencilerin Balkanlarda yiiksekogretim deneyimleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Balkan tilkelerinde yiiksekogrenim goren Tiirk 6grencilerinin kiiltiirel farkliliklar ve

ev sahibi toplumun 6grencilere yonelik tutumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

5. Balkan iilkelerinde yitksekogrenim goren Tiirk 6grencilerinin egitimden ve egitim aldiklar1

tilkelerin genel durumundan memnuniyetlerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu caligma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile yiiriitilmiistiir.
Cropley (2019)” e gore olgu bilim ¢alismalary; farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanarak, gerceklestirilen arastirmalar olarak tanimlanir.
Olgu bilim arastirmalar, bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimci olacak sonuglar,
ornekler, agiklamalar ve yasantilar yoluyla ortaya koyabilir (Yildirim & Simsek, 2018: 69). Olgu
bilim arastirmalarinda veri kaynaklar: aragtirmanin odaklandig: olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim & Simsek, 2018: 71). Nitel gortisme
arastirmacilarinin bir veya daha fazla katilimciya genel ve agik uglu sorular sormasi ve aldig1 yanitlari
kaydetmesiyle gerceklesir (Creswell, 2017). Yar1 yapilandirilmis goriismeler hem sabit segenekli
cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiyiikoztirk ve digerleri,
2014). Bu aragtirmada incelenen olgu Balkanlarda okuyan Tiirk 6grencilerinin egitim deneyimleridir.

Bu baglamda gorisler alinarak, degerlendirilerek 6nerilerin gelistirilmesi amag¢lanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde “amagli 6rneklem” yontemlerinden olgiit 6rnekleme
metodundan faydalanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis, 6nceden belirlenmis bir
dizi ol¢titdi kargilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada
Balkanlarda okuyan Tiirk 6grenciler 6lgiit olarak alinmigtir. Aragtirma kapsaminda Bosna Hersek,
Kosova ve Kuzey Makedonya iilkelerinde okumakta 15 Tiirk 6grenci ile gortisiilmiistiir. Bosna
Hersek’ te Tiirk 6grencilerle goriigmeler; internet tizerinden iletigim ve goriintiilii telefon goriismesi
yapilmasini saglayan yazilim ag1 Skype sayesinde gerceklestirilmistir. Kuzey Makedonya ve Kosovada
Ogrenim goren Ogrencilerle birebir yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Katilimer 6grencilere iliskin

kisisel bilgiler Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.

Katiimcilarin Ozellikleri
Kod Yas Cinsiyet Béliim Simf Ulke
BO1 22 Erkek Psikoloji 3. Bosna Hersek
BO2 21 Erkek Elektrik ve Elektronik Mithendisligi 2. Bosna Hersek
BO3 21 Erkek Elektrik ve Elektronik Mithendisligi 2. Bosna Hersek
BO4 19 Kadin Mimarlik L. Bosna Hersek
BO5 19 Kadin Mimarlik L. Bosna Hersek
KO1 21 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 3. Kosova
KO2 22 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 4, Kosova
KO3 22 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 4. Kosova
KO4 21 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 3 Kosova
KO5 22 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 4, Kosova
MO1 19 Kadin Hukuk L. Kuzey Makedonya
MO2 20 Kadin Psikoloji L. Kuzey Makedonya
MO3 19 Kadin Ingilizce Ogretmenligi L. Kuzey Makedonya
MO4 19 Kadin Dil Hazirlik ELS Kuzey Makedonya
MO5 20 Kadin Mimarhk L. Kuzey Makedonya

Tablo 1de goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin iilkeler kapsaminda say1 dagiliminin esit
olmasina dikkat edilmistir. Bosna Hersek, Kosova ve Kuzey Makedonya tilkelerinde beser 6grenci ile
goriisme yapilmustir. Yas dagilimina gore bes 6grenci 19 yasinda, iki 6grenci 20 yasinda, dért 6grenci
21 yaginda ve dort 6grenci de 22 yasindadir. Cinsiyet dagilimina gore on iki 6grenci bayan ve iig
6grenci erkektir. Okudugu boliim dagilimina gore, bes 6grenci okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde,
i¢ 6grenci mimarlik boliimiinde, iki 6grenci elektrik ve elektronik miithendisligi bolimiinde, bir
ogrenci hukuk béliimiinde, iki égrenci psikoloji boliimiinde, bir égrenci Ingilizce dgretmenligi
boliimiinde ve bir 6grenci de ELS (English Language School - Ingilizce Dil Okulu) okumaktadur.
Bulundugu smif dagilimina gore beg 6grenci birinci sintf, ti¢ 6grenci ikinci sinif, ti¢ 6grenci tiiincii
sintf, ti¢ 6grenci dordiincii sinif ve bir 6grenci de ELS” de bulunmaktadir.

Veri Toplama Aract ve Verilerin Toplanmasi

Yapilan arastirmanin icerigini olusturan veriler, olgu bilim arastirmalarinda baslica veri toplama
araci olan goriisme teknigi ile elde edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018: 36). Arastirmada kullanilan
verilerin toplanmasinda ilgili literatiir ve uzman goriisii alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Aragtirma kapsaminda yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile toplanan veriler icerik analizi
ile ¢6ziimlenmistir. Igerik analizi; mesaj degeri tasiyan her tiirlii verinin bir amag¢ dogrultusunda
taranmasi, kategorilere (temalara) ayrilmasi, 6zetlenmesive bulgularin aragtirmaamacidogrultusunda
analiz edilmesi ve yorumlanmas: islemlerini igeren bilimsel bir arastirma yontemidir (Berg, 2000;
Sahin, 2008). Bu dogrultuda verilerin altinda yatan kavramlar: ve bu kavramlar arasindaki iliskiler
ortaya ¢ikarilarak kodlamalar olusturulmustur. Ardindan kodlamalar kategorilere, kategorilerde
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temalara doniistiriilmistiir. Metin iceriklerinin benzer noktalar: belirlenerek temalara dagitilmistir
(Berg, 2000).

Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan aragtirmanin gegerliligi i¢in gortisme sorular: ile ilgili aragtirma yontem teknikleri
alaninda uzman profesor, egitim bilimleri alaninda uzman dogent ve iki 6gretim iiyesinin goriisleri
almmistir. Arastirmanin giivenirligi icin katilimcilarin gorisleri ile ilgili tutarhiga bakilmis, ses
kayitlar1 yaziya aktarilmis ve goriisler benzer konu baghiginda gruplandirilmistir. Elde edilen veriler
farkli arastirmacilar tarafindan teyit edilmis ve kategoriler literatiir ile iliskilendirilerek incelenmistir.

Bulgular

Balkan {ilkelerinde ytiksekogrenim goren Tiirk 6grencilerin egitim deneyimlerini incelemek
Yurt dist
yiiksekogretim secimlerinde etkili olan faktorler ve egitimden beklentiler”, “Tiirk 6grencilerin

» o«

amac ile yapilan ¢alismada “Boliim tercihleri ve béliimlere ayrilan kontenjanlar’,

Balkanlarda yiiksekogretim deneyimleri’, “Balkan {ilkelerinde yiiksekogrenim goéren Tiirk
6grencilerinin kiiltiirel farkliliklar ve ev sahibi toplumun 6grencilere yonelik tutumlar1” ve “Balkan
tilkelerinde yiiksekogrenim goren Tiirk 6grencilerinin egitimden ve egitim aldiklar: iilkelerin genel
durumundan memnuniyetleri” olarak 5 tema olusturulmustur. Bu temalara ait bulgular asagida yer
almaktadir.

1. Boliim Tercihleri ve Boliimlere Ayrilan Kontenjanlar

Katilimcilarin ¢ogu var olan béliimlerde kontenjanin yeterli oldugunu fakat agilan béliim sayisinin
yetersiz olmast, tip ve mithendislik alanlarinda yeterli Ingilizce program olmamasi nedeniyle segim
yapabilme sanslarinin az oldugunu ifade etmislerdir.

“...Sunulan boliim ve kontenjanlar yeterlidir. Sadece diinyanin her yerinde olan diinya
dili Ingilizceyi iyi bilmemiz gerekiyor. Ingilizce egitim alarak tiim firsat ve béliimlerden
yararlanabiliyoruz. Kontenjanlar oran yiiksek oldugu icin bos kalyor. ” (BO2)

“ Balkan iilkelerinin (Kosova) Tiirkiye Cumhuriyeti 6grencilerine sundugu boliim tercihleri,
tercihlerim arasmda oldugu icin yeterlidir diyebiliyorum. Fakat tip, miihendislik gibi
boliimlerin iilke dilinde olmasi ve Ingilizce dilinin yeterli seviyede kullanilmamas: aklima
yeterli degildir cevabini da verebilmeme tesvik ediyor. Egitim fakiiltesi boliimiinde ana sinifi
ve simif 6gretmenligi boliimiinden baska Tiirkce dilinde egitim alabilecegimiz farkl bir boliim
yok. Bu yiizden var olan boliimlerde kontenjan yeterlidir fakat ¢ok fazla secim yapabilme gibi
bir sansimizin olmadigim sdyleyebilirim. “ (KO1)

“ Kesinlikle hayir. Ciinkii uluslararas: diploma alinan bir iiniversitede daha kapsaml, daha
prestijli ve daha fazla segenegin olabilecegi gesitli boliimlerin yer almasi gerekir. Kontenjanlarda
bu boliimlere gore smiflandirilmis bulunuyor. Daha fazla boliim daha fazla kontenjan sansi
olarak ifade edilebilir” (MO3)
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2. Yurt Dis1 Yiiksekogretim Secimlerinde Etkili Olan Faktorler ve Egitimden Beklentiler

Bireylerin yasaminda yurt disinda bir yiiksekogretim kurulunda egitim almak olduk¢a 6nemli
bir karar ve maliyettir. Bu nedenle katilimcilara yurt dis1 ytiksekogretim kurumu tercihlerinde etkili
olan faktérlerin neler oldugu ve egitimden neler bekledikleri sorulmustur. Katihimcilarin egitim
kurumu tercihlerinde ekonomik, egitimsel ve sosyokiiltiirel nedenler 6n plana ¢ikmaistir.

Tablo 2.

Yurt Dis1 Yiiksekogretim Segimlerinde Etkili Olan Faktorler ve Egitimden Beklentiler
Kategoriler Kodlar f
Ekonomik Nedenler Egitim Gicretinin uygunlugu 13
Vize islemlerinin kolayhg: 7
Yagam maliyetinin diisiik olmast 8
Egitimsel Nedenler Diplomanin gegerliligi 6
Egitim dilinin uygun olmasi 7
Yabanci dil gelistirme imkén1 sunmasi 8
Sosyokiiltiirel Nedenler Bu tilkede akrabalarin bulunmasi 4
Kiltiirel olarak yakinlik 12

Tablo 2'de goriildiigii gibi yurt dis1 yliksekdgretim secimlerinde etkili olan faktorler ve egitimden

beklentileri ile ilgili goriisler “Ekonomik nedenler”, “Egitimsel nedenler” ve “Sosyokiiltiirel nedenler”
olarak 3 kategoride toplanmuistir.

2.1. Ekonomik Nedenler

Katilmeilar yurt disi yitksekogretim kurumu tercih ederken dikkate aldiklari faktorlerin
baginda ekonomik faktorler gelmektedir. Ogrenciler kurum tercihinde, egitim iicretinin uygunlugu,
vize islemlerinin kolaylig1 ve yasam maliyetinin diisiik olmas: gibi faktorleri dikkate alarak karar
vermektedir.

“Yabanci bir iilkede egitim almak birden fazla zorluklarla karsilasmak demek. Ilk dikkat ettigim
konu, ailemi zor durumda ve sikintida birakmadan yurt disi egitimime devam edebilmekti. Bu
yiizden egitim iicreti ve yasam maliyetini degerlendirerek yurt disi yiiksekogretim secimimi
yaptim...” (BOI1)

“Tercihimi yaparken istedigim bir boliimde Tiirkce egitim alacagim igin sadece egitim
masraflarini ve vize islemler ile ilgili yapilacaklara géz oniinde bulundurdum...” (KO3)
“Egitim iicretini Avrupa standartlarina gore kiyaslama yapinca ¢ok daha ucuz ve uygundur.
Avrupa da ozellikle Almanya da egitim iicretleri cok daha yiiksek” (MO4)
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2.2. Egitimsel Nedenler

Katilimeilar yurt dist yiiksekogretim kurumu tercih ederken dikkate aldiklar: ikinci 6nemli
faktor egitimsel faktorlerdir. Ogrenciler kurum tercihinde, diplomanin gegerligi, egitim dilinin
uygun olmasi ve yabanci dil gelistirme faktorlerini dikkate alarak karar vermektedirler.

“...Birden fazla faktoriin etkili oldugu dogrudur. Secim yaparken bu faktérleri de goz oniinde
bulundurman sart. Ama ilk aklima gelenlerden biri alacagim diplomanin akademik basarisinin
etkililigidir. Egitim dili ve egitim masrafi da etki eden faktorler listemde bulunmaktadir” (BO3)

“...Okudugum iiniversitenin mavi diplomaya yani uluslararas: diplomaya sahip olmasi...”
(MO2)

“Yabanc: dilim yok. Gelistirmeye ¢calistyorum. Kosova da Tiirkge egitim veren iiniversitelerin
oldugunu grendigim de hemen béliimlere baktim. Istedigim béliim olmamasima ragmen
egitim dili Tiirkce oldugu icin kayitimi hemen yaptirdim...” (KO4)

2.3. Sosyokiiltiirel Nedenler

Katilimcilar yurt disi yiiksekogretim kurumu tercih ederken dikkate aldiklar: tigiincii 6nemli
faktor sosyokiiltiirel faktorlerdir. Ogrenciler kurum tercihinde, akrabaliklar: ve kiiltiirel yakinlig
dikkate alarak karar vermekteler.

“Yurt disinda lisans egitimi benim lisede diisiindiigiim bir sey degildi yani béyle bir hayalim
yoktu. Buraya gelen arkadaglarimin vesilesiyle duydum. Ulkemden ailemden uzak bir yasanti,
bilmedigin bir iilkede bilmedigin bir dilde yeni bir hayata baslamak icin cesaretli olmaliydim
ve bu cesareti bana okulun Istanbuldaki ofisini ziyaret edince kazandim. Calisanlarin Tiirk
olmasu iyi hissettirdi. Karsilasacagim zorluklarda yardim alabilecegimi anladim.” (BO4)

“ ... Benim igcin maddiyat onemli degildi. Yalniz gittim ve yalniz basardim. Goz oniinde
bulundurdugum durum Miisliiman iilke de olmus olan fakiilte ve Tiirk milletinin varligi ve
sayisimin ¢ok olmast...” (KOI)

“ ...Akrabalik iliskilerim burayla olan bagim bir de oOzellikle yabanci dilimi gelistirmek
istedigimden buray: tercih ettim.” (MO1)

3. Tiirk Ogrencilerin Balkanlarda Yiiksekogretim Deneyimleri

Deneyimler hayat boyu kazanilan ve kisilere tecriibe adi altinda yol gosteren bir olgudur. Her
deneyim &grenci agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle katilimcilara yitksekogretim farkliliklari,
yiiksekogretimde yasanan zorluk ve sorunlar ayrica yitksek performans sergilemenizi olumlu
veya olumsuz etkileyen etkenler nelerdir? sorulmustur. Katiimcilarin yurt dist yliksekgretim
deneyimlerinde yiiksekogretim farkliliklari, zorluk ve sorunlar, basariy etkileyen faktorleri 6n plana
gikmigtir.

568



Balkan Ulkelerinde Yiiksekogrenim Goren Tiirk Ogrencilerin Egitim Deneyimleri

Tablo 3.
Tiirk Ogrencilerin Balkanlarda Yiiksekogretim Deneyimleri
Kategoriler Kodlar f
Yiiksekogretimdeki farkliiklar Ingilizce egitimi 10
Ders farklilig: 5
Zorluklar ve Sorunlar Kitap yetersizligi 8
Kimlik islemleri 5
Aile 6zlemi 9
Basariy: etkileyen faktorler Galigma ortam1 8
Ders hocasinin davranislar 8

Proje tasarimi materyal eksikligi 10

Tablo 3’te Tirk ogrencilerin Balkanlarda yiiksekogretim deneyimleri ile ilgili gortsleri
“Yitksekogretimdeki farkliliklar”, “ Zorluklar ve Sorunlar” ve “ Basar1y: etkileyen faktorler” olarak 3

kategori

de toplanmustir.

3.1. Yiiksekogretimdeki farkliliklar

Katilmeilarin  yurt dis1 yitksekogretim deneyimlerinde, en belirgin olarak yasadiklar:

yitksekégretim farkliliklaridir. Ogrenciler yiiksekogretim farkliliklarini Ingilizce egitimi ve ders

farkliligs olarak ifade etmekteler.

“Ilk olarak dil biiyiik bir farklilik gosteriyor. Evet, Tiirkiye de de Ingilizce egitimi verilmektedir.
Fakat bu derecede oldugunu diisiinmiiyorum. Okulumuz 6gretici odakli yani diger oOzel
iiniversitelerde gibi soru verme parayla diploma gibi bir durum soz konusu bile olamaz.” (BO1)

“ Bir fikrim yok ama dil kesin fark. Tiirkiye de ¢ogu iiniversitede burada konugsulan Ingilizce
diline hakim degil...” (MO3)
“ Egitim aldigim boliim dersleri ve Tiirkiye de ayni boliim ile ilgili alinan dersler arasinda

farkhiliklar mevcut. Aldigim dersler burada ki ders hocalarina gore belirleniyor. Lise de aldigim
dersler benim icin ¢ok daha degerli...” (KO5)

3.2. Zorluklar ve Sorunlar

Katilimeilarin yurt dist yiiksekogretimde yasadiklar: zorluk ve sorunlarda kitap yetersizligi,

kimlik islemleri ve aile 6zlemi oldugu belirtilmistir.

“ Tiirkiye de hicbir zaman fotokopi ¢ektirdigim kitaptan ders ¢alismadim. Kitabim olmasa bile
kiittiphaneden alip ¢alistim. Oysa burada tiim ders kitaplar: fotokopi cekiliyor. Kiitiiphane de
hem ¢ok az kitap var hem de bize gerekli Tiirkge ders kitabi yok. Kitap biiyiik sorun...” (KO2)

“Cok fazla zorlukla karsilagtigimi séyleyemem. Ilk kayit yaptigimda biz yabancilardan ogrenci
kimligi almamuzi istediler. Kimlik islemleri sirasinda dil konusunda zorluk yasadim. Yeni
sehirdeyim, nereye gitmem gerekiyor, nerden kimligi almaliyim, islemler nelerdir bilmiyordum.

Ogrenci kimliginin siiresi bir yil. Bu yil eyliil ayinda yeniden ¢ikarmam gerekti. Ama artik
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yapilacak islemleri bildigim igin ¢cabucak kimlik sahibi oldum. Zorluklar asilacak seviyede, ¢ok
zor oldugu, asamadigim, ¢ozemedigim bir sorunla karsilasmadim...” (MO5)

“ Ulkemden uzaktayim. Dogup biiyiidiigiim yerden ¢cok uzaktayim. Yurt disinda okumanin en
biiyiik zorlugu aile 6zlemi ve yasadigimiz yeri 6zlemek. Zamanla alisacagimdan bu zorlugu
asacagimdan eminim...” (BO4)

3.3. Basariy: Etkileyen Faktorler

Katilimcilar yurt dis1 yiiksekogretimde ¢alisma ortamini, ders hocasinin davraniglarini ve proje
tasarimi materyal eksikligini basariy: etkileyen faktorler olarak gormekteler.

“Bence yiiksek performans dersi veren hocayla ilgilidir. Gegen yillarda aldigim derslerimle
ilgili kiyaslama yaptigimda hocayla iletisimim iyi oldugu derslerde performansimin daha
yiiksek oldugunu soyleyebilirim. Diger taraftan sevmedigim hocamin dersini de sevmedigimi
sdyleyebilirim. Bu yiizden herkes hoca olmamal...” (BO1)

“Proje ¢alismalar: yapiyoruz. Birlikte ¢alisabilmemiz icin ¢alisma yeri yok. Ayrica proje igin
gerekli materyal yok. Sectigimiz proje materyallerini bulamiyoruz ya da ¢ok pahali satin
alamiyoruz. Projemiz materyaller agisindan zengin olmayinca, tamamlanmayinca sunumunu
yapamiyoruz. Basarimiz etkileniyor.. Yeni bir proje calismasi icin motivasyonumuz diisiiyor...”
(KO4)

Kaldigim yurt egitim aldigim iiniversiteden biraz uzak. Kiitiiphane de ge¢ saate kadar kalip
calisamiyorum. Yurtta kaldigim oda kalabalik oldugu icin odamda da calisamiyorum. Basarum
etkileyen en biiyiik etken rahat calisabilecegim bir calisma yerimin olmayist...”(MO4).

4. Balkan Ulkelerinde Yiiksekdgrenim Goren Tiirk Ogrencilerinin Kiiltiirel Farkliliklar ve
Ev Sahibi Toplumun Ogrencilere Yonelik Tutumlar1

Aragtirmada 6grencilere bulundugunuz tilkede kiltiirel farklilik var mi? sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir boliimii ¢ok az olarak ifade etmislerdir. Ayrica dgrencilere ev sahibi
toplumunun 6grencilere yonelik tutumunu nasil buluyorsunuz sorusu da sorulmustur. Ogrencilerin
bir boliimii olumlu tutumlari ifade ederken, diger bir bolimii de olumsuz tutumlar: vurgulamistir.

Tablo 4.
Balkan Ulkelerinde Yiiksekdgrenim Géren Tiirk Ogrencilerinin Kiiltiirel Farkliliklar ve Ev Sahibi
Toplumun Ogrencilere Yonelik Tutumlari

Kategoriler Kodlar f

Kiiltiirel Farklhiliklar Yok denecek kadar az 12
Ortak Tarih

Tiirk kiiltiiriine benzerlik 8
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Olumlu Tutumlar Samimiyet 8
Yardimsever 7

Anlay1s gosterme 6

Olumsuz Tutumlar Ayrimeilik 3
Irk ayrimi 3

Tablo 4’te Balkan iilkelerinde yiiksekogrenim goéren Tiirk 6grencilerinin kiiltiirel farkliliklar ve

ev sahibi toplumun o6grencilere yonelik tutumlar1 “Kiiltiirel farkliliklar”, “Olumlu davraniglar” ve
“Olumsuz davraniglar” olarak 3 kategoride toplanmustir.

4.1. Kiiltiirel Farkiiliklar

Katilimailar kiiltiirel farkliligin olmayisini ortak tarih ve Tiirk kiiltiiriine benzerlik olarak gerekge
gostermistir.

“Geldigim yer ve su anda bulundugum sehir arasinda ¢ok fazla kiiltiirel fark yok diyebilirim.
Aldigim egitim dili Tiirkge ve etrafta konusulan dil Tiirkge oldugu icin kiiltiirel olarak Kosova
Tiirkiye arasinda ¢ok fazla bir fark goremiyorum. Bazi benzerlik ve farklhiliklar var. Ornegin:
burada herkes birbirini taniyor, birbirleriyle sohbet ediyor...” (KOS5)

“Kiiltiirel farkliliklar tabi ki var fakat ¢ok da ayri bir kiiltiirden soz edemem. Ki zaten Bosna
Hersek ile Tiirkiye'nin ortak bir tarihinin olmas: kiiltiirel acidan da kolaylik saglyor” (BO1)

“ Bulundugum iilkede kiiltiir farkliklar: var ama ¢ok degil. Makedon halkinin oldugu boliim
de daha fazla farklilik goriilmektedir. Oysa Arnavut ve Tiirklerin yasadigi boliimde ¢ogunluk
Tiirk kiiltiiriine benzemektedir. Bu yiizden bizlere yakin ve yabancilik cekmiyorum diyebilirim”
(MO2)

4.2. Olumlu Tutumlar

Katilimcilar ev sahibi toplumunun 6grencilere yoénelik samimiyet, yardimsever ve anlayis
gosterme davranislarini olumlu tutum olarak gormekteler.

“Yurt dis1 egitim goriindiigii kadar kolay degil. Yardima ihtiya¢ duydugun ¢ok konu var.
Ogrenci islerinde ki yardimsever davramslar burada ki islemlerimi kolaylikla ¢6zmeme
yardimci oldu...” (BO1)

“ [lk geldigimde arkadaslarim biraz mesafeli davramyordu. Ilerleyen giinlerde bu mesafeyi
¢ok samimi davramslar aldi. Simifim kalabalik olmadigi icin herkesle aram iyi diyebilirim.
Arkadaglarim her konu da yardimci oluyorlar” (KO5)

“Vize islemlerimle ilgili sorunlar yastyorum. Bu konu ile ilgili bazen derslerime gecikme ya da
gelememe durumum oluyor. Bunu konular ile ilgili bazi hocalarim anlayis gosteriyor. Sinav
tarihinde degisikligi benim de katilimumu diisiinerek diizenliyor” (MO2)
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4.3. Olumsuz Tutumlar

Katilimcilar ev sahibi toplumunun 6grencilere yonelik ayrimcilik ve irk ayrimi davraniglarini
olumsuz tutum olarak gérmekteler.

“Okudugum iiniversitenin yabanci 6grencilere kars: ayri bir bakis agisi var. Aralarinda hep bir
dedikodu ve ayrimcilik var. Bu beni ¢ok rahatsiz ediyor. Iclerinden bazilari ise tutumlarinda
ok yardim sever ve anlayisl. Bu yiizden arkadaslik yaptigim 6grenciler beni aralarina kabul
edenlerdendir...” (KO4)

“ Cogunlukla iyi fakat bazilari bizleri yiirtiyen kasa olarak goriiyor. Bu da bizleri ¢ok ¢ok
iiziiyor...” (MO5)

Hissediyorum. Farkliyiz evet tutumlarimda en azindan bunlar: belli etmemeleri gerekir diye
diisiiniiyorum. En fazla da irk ayrimi yapildigini séyleyebilirim...” (BO4)

5. Balkan Ulkelerinde Yiiksekogrenim Géren Tiirk Ogrencilerinin Egitimden ve Egitim
Aldiklar1 Ulkelerin Genel Durumundan Memnuniyetleri

Aragtirmada Ogrencilere egitim kalitesini genel olarak nasil bulduklar1 sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin biiyiik béliimii egitimden memnun olmadigini ifade etmistir. Egitimden memnun
olmama nedenleri Avrupa standartlarina gore egitim kalitesinin diigitk olmasi, yeterli diizeyde
Ogrenme gerceklesmemesi, egitim ortamlari, kaynaklar, smav sistemi ve stajlar gibi konularda
memnuniyetsizlikleri gerek¢e olarak gosterilmistir.

‘Avrupa standartlarina gore diisiik, beklentilerime gore ise ok daha diisiik. Kayit yaparken
bir uluslararas iiniversite de egitim alacagim icin kendimi ¢ok sansh hissediyordum. Simdilik
amacimiz sadece bitirip buradan gitmek...” (MO4)

“Okudugum iiniversitenin egitim kalitesi memnun edici ya da iyi diyebilirim. Benden daha
once gelen dgrencilerde benimle ayni fikirdeler. Zorlaniyoruz ama aym anda ¢ok seyi farkl
bakis agilariyla 6greniyoruz...” (BO5)

“ Egitim kalitesini sifir buluyorum. Ug yildir ne dgrendigimi sorarsamz higbir sey diyebilirim.
Once dersler, sonra ders konulari, kitap sorunu ve hocalarin tavirlari... Daha da devam
edebilirim. Ortam, sartlar, sinav sistemi, staj donemi hepsi birbirinden bagimsiz ve egitimden
eser yok...” (KO2).

Ogrencilere ‘Balkan iilkelerinde egitim almay1 diger Tiirk 6grencilere tavsiye eder misiniz?’ diye
sorulmusgtur. Ogrencilerin goriislerine gore Kosova ve Kuzey Makedonya da egitim goren dgrencilerin
memnuniyetsizliklerinden dolay1 almis olduklar: egitimi tavsiye etmedikleri goriilmektedir. Bosna
da egitimin ucuz ve sakin olusundan memnun kalan 6grencilerde egitimleri ile ilgili tavsiye de
bulunduklar: goriilmektedir. Balkanlarda egitim almanin tavsiye edilmesi konusunda ekonomik ve
kiiltiirel nedenler 6ne ¢ikarilmistir. Buna mukabil tavsiye etmeyen 6grenciler ise denklik konusundaki
belirsizlikleri 6ne stirmiislerdir.
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“ Maddiyat olarak olduk¢a ucuz olusu ve iilkemize benzer olusu nedeni ile tavsiye edebilerim.
Ancak iyi bir akademik bilgiyi iiniversiteden kazanamayacaklarin belirtmek isterim Denklik
konusunda da bir belirsizlik olmasini kisi ya da kisilere aktaririm...” (KO1)

“Tavsiye ediyorum. Hem yurtdisinda olup hem hayat: 6grenmek agisindan burasi ¢ok iyi bir
firsat diger Balkan iilkelerine gore. Ayrica daha ucuz ve daha sakin sessiz...” (BO3)

“Hayr tavsiye etmem. Akilli olup, cok ¢alisip kendi iilkemizde tiniversite kazanmaya ¢alissinlar.
Yillarini bosa harcamasmlar...” (MO5)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Balkan iilkelerinde ytiksekogrenim goren Tiirk 6grencilerin egitim deneyimlerini incelemek
amactyla yapilan bu calismada elde edilen veriler, 6grencilerin bityiik bir kismimnin birbirine
benzer yasadiklart memnuniyetsizlikler ve memnun kaldiklar1 nedenler olarak ifade edilmistir.
Gergeklestirilen goriismelerde Ogrencilerin toplumsal, kiiltiirel ve egitim temelli yasadiklar
deneyimleri ile ilgili diisiinceleri alinarak, konuya ait genis ¢apli bilgiler elde edilmistir.

Uluslararast 6grenci hareketliligi adi altinda Balkan iilkelerinde yiiksekogrenim goéren Tiirk
ogrencilerin boliim tercihleri ile ilgili gortislerinde boliimlerin yetersiz oldugu ifade edilmistir.
Egitim dili Ingilizce olan bolimlerin artirilmasi gerekgesinin altini ¢izen dgrenciler kontenjanlarin
bu sebepten dolay1 bos kaldigini ifade etmekteler. Ozellikle Balkan iilkelerinde dil sorunun yagandigt
ve her iilkenin béliim gesitliliginde diinya dili Ingilizce olan béliimlere yer verilmedigi anlatilirken,
egitim dilinin Ingilizce olabilmesi i¢in ¢aligmalarin baglatilmasi gerekliligi tavsiye edilmistir.

Balkan iilkelerinde yiiksekdgrenim goren Tiirk 6grencilerin, yiiksekogretim se¢imlerinde etkili
olan faktorler ile ilgili goriislerinde Balkan iilkelerine gore birbirlerine benzer cevaplar alinmigtir.
Ifadeler kapsaminda egitim {icreti, egitim masraflari, egitim dili, vize islemleri, akrabalik iligkileri,
yasam standartlari, iniversitenin uluslararasi diplomaya sahip olmasi gibi faktorler siralanmistir.
Bu faktorlerin etkili oldugunu disiindiigiimiizde, uluslararasi 6grenci hareketliligini artirmak
baglaminda tilkelerin 6grenci politikalarini gozden gegirmesi gerekir. Her iilke 6grenci hareketliligi
politikalarmin 6nemle tizerinde durmalidir. Egitim kalitesinde artis, 6zgiin modellere sahip olma,
diinyacapindamarkahalinedoniigme gibibaziolgularigelistirmeden 6grencihareketliligi politikasinin
gelistirilemeyecegi soylenebilir. Bu yiizden her tilkenin 6grenci hareketliligi politikalarini gézden
gecirmesi ve yenilikler dogrultusunda etkili stratejiler gelistirmesi gereklidir. Bu yeni gelismeler
dogrultusunda etkili stratejiler baglaminda yabanci dilde egitim dilinin Ingilizce olmast i¢in de gaba
harcanmasinin gerekliligi unutulmamalidir. Foster ve Carver (2018), Levent ve Karaevli (2013),
Seeber, Meoli ve Cattaneo (2018), Simsek ve Bakir (2016) tarafindan yapilan aragtirmalarda benzer
sekilde sonuglar ve Onerilerde bulunulmugtur. Komotar (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ise
uluslararasilagmaya ve yliksekogretimin kalite giivencesine gosterilen dikkatin artmasi, uluslararasi
hale getirilmesi, birbirine bagl iliskilerin giiclendirilmesi, {ilkeler arasi kargilagtirma yapilmadan
her iilkenin kiiltiirel 6zellikleri baglaminda 6grenci hareketliligi politikalarinin degerlendirmeleri
gerektigi ifade edilmektedir.
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Tiirk 6grencilerin Balkan tilkelerinde yiiksekogretim deneyimlerinde; egitimdeki farkliliklar,
zorluklar, sorunlar ve en onemlisi de basariy1 etkileyen nedenler {izerine goriisler bildirilmistir.
Ogrenciler; egitim derslerinin se¢imin de, hocalara gore paylasim yapildigini ve 6grencilerin
fikirlerinin alinmadigini ifade etmekteler.

Ogrenciler bu uygulamanin diisiinme ve karar verme hakkina yénelik bir haksizlik oldugunu
ifade etmekteler. Dolayisiyla uygulama ile ilgili diizenlemelerin yapilmasi ve 6grencilerin se¢meli ders
hakkini kullanmalarini saglayabilme gerekliligi tavsiye edilmektedir. Yurt disinda yiiksekogrenim
goren Tirk 6grencileryabanciiilkelerde egitim goéren her 6grencigibibelirli zorluklarlakarsilastiklarini
belirtmislerdir. Cesitli maddi ve manevi zorluklarla karsilastiklarini bildiren 6grenciler bu zorluklari
agmak i¢in destege ihtiya¢larinin bulundugunu ancak bulunduklari iilkelerde bu destek konusunda
yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Bu baglamda kitap sorununu vurgulayarak, kimlik islemleri ve
aile 6zlemini de ekleyerek zorluk ve sorunlara gerek¢e gosterilmistir. Kitap sorununun ¢oziilebilir
nitelikte olduguna vurgu yapan 6grenciler, ilgililerin bu konuya destek olmasini ve sorunun
¢oziilebilir nitelik tasidigini belirtmislerdir. Kitap sorunun fotokopi ¢ekmek yerine toplu siparis ve
kargo ile anlagmalar saglanarak bu sorunun ¢oziilebilir boyutuna ulastirilabilecegi diisiiniilmektedir.
Bagar1yi etkileyen faktorler olarak ¢alisma alanlarinin yetersizligi, ders hocasinin davranislari ve proje
tasarim1 materyal eksikliginden s6z edilmektedir. Dolayisiyla, uluslararasi 6grenci hareketliliginin
devam etmesi ve artis1 i¢in, 6grenci ihtiyaclari ve bagarisini etkileyen faktorlerin degerlendirilmesi
yeni bir diizenlemenin yapilmasi tavsiye edilmektedir. Yurt disinda egitim ve uluslararas1 6grenci
deneyimleri ile ilgili yapilan bir arastirmada ¢alismamiz ile benzer nitelikler tasiyan sonuglar elde
edilmistir. Yurtdis1 zorluk ve sorunlar1 degerlendirilmis ve oneriler gelistirilmistir (Osmanli, 2018;
Yilmaz,2018). Tiirk 6grencilerin Balkan tilkelerinde kiiltiirel farklilik ve ev sahibi toplumun 6grencilere
yonelik tutumlari ile ilgili goriiglerinde; Tiirk kiiltiiriine benzerlik ve ortak tarih paylasimindan dolay1
cok fazla kiiltiirel farklilik hissetmediklerini ve bu yiizden ev sahibi toplumunun olumlu bir tutum
sergiledigini ifade etmekteler. Yardimseverlik, anlayis ve samimiyet davraniglari olumlu tutumlara,
irk ayrimcilig1 da olumsuz tutuma 6rnek gosterilmektedir. Uluslararasi 6grenci hareketliligi ile ilgili
calismalarda kiiltiirel farklilik hissetmeyen 6grencilerin daha basarili oldugu ifade edilmistir (Duru
ve Poyrazoglu, 2007; Yeh ve Inose, 2003).

Tirk 6grencilere; Balkanlarda yiiksekogrenim egitim kalitesini genel olarak nasil bulduklar:
sorusu yoneltildiginde, egitimden memnun olmadiklar: ifade edilmistir. Memnuniyetsizliklerini;
Avrupa standartlarina gore egitim kalitesinin diisiik olmasi, 6grenmenin gerceklesmemesi, egitim
ortamlari, sinav sistemi ve stajlar gerekge olarak gosterilmistir. Kosova ve Kuzey Makedonya da egitim
goren 6grenciler memnuniyetsizliklerinden dolay: almis olduklar: egitimi diger Tiirk 6grencilerine
de tavsiye etmediklerini ifade etmekteler. Bagka Tiirk 6grencilere bulunduklar: iilkelerde egitim
almay1 tavsiye etme durumlarina bakildiginda Kosova ve Kuzey Makedonya gibi iilkelerde okuyan
Tiirk 6grenciler tarafindan tavsiye etmediklerini belirtirken Bosna Hersek'te okuyan 6grencilerin
tavsiye ettikleri goriilmiistiir. Yagci ve vd. (2007) yurtdisinda yiiksekdgrenim goren 6grencilerin
memnuniyet diizeyleri {izerine gergeklestirildigi arastirmasinda ¢alismamizla benzer sonuglar elde

etmistir.
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Balkan tilkelerinde egitim goren Tiirk 6grencilerin deneyimleri ile ilgili yapilan bu ¢alismada
asagidaki Oneriler gelistirilmistir:

o Uluslararas1 6grenci hareketliligini ve yurtdisi 6grenci memnuniyetini artirmak icin
boliimlerde daha fazla segenek, kontenjan sayisinda diizenlemelerin yapilmas: 6grencilerin
Balkan tilkelerinde egitim alma tercihlerine olumlu etki edebilir.

o Tirk ogrencilerin Balkan iilkelerinde egitim siireglerinde yasadiklar1 sorunlar
degerlendirilerek ¢oztimler tiretilmelidir.

o  Tirk 6grencilerin Balkan iilkelerine ait dil becerilerini gelistirip bulunduklar1 ortama uyum
saglayana kadar hem akademik hem de sosyal olarak desteklenmelidir.

o  Tiirk 6grenci ve yerli 6grencilerin kaynasmasini saglayacak sosyal etkinliklerin diizenlenmesi
ogrenciler arasi kaynasmalarina katki saglayacaktir.

o Denklik, vize islemlerinde 6grencilere kolaylik saglamak faktorlerin degerini distirecektir.

o Ozellikle yiiksekdgrenim goren ogrencilere devlet tarafindan burs verilmesi, dgrencilerin
hem okuyup hem de ayn1 anda 6zel sektérde ¢aliyma gerekliligini azaltacak ve 6grencinin
daha yiiksek performans saglamasina etki edecektir.
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Oz

Bu ¢alismada, ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerindeki 6grenci
basarilarinin, LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testini yordanmasi amaglandigindan aragtirma,
nicel arastirmaya dayal: iligkisel tarama yontemiyle desenlenmistir. Aragtirmada amagli 6rneklem
tekniklerinden biri olan kolay ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir. Aragtirma, Kiitahya il merkezindeki
24 ortaokul ve bu okullarda 6grenim goren toplam 960 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada,
s6z konusu iki ders arasinda hem iligkisel hem de yordayic1 anlamli iligkilerin oldugu gozlenmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; 5., 6. ve 7. smif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersi giiz
donemi birinci yazili sinav bagar1 puanlar: arasinda istatiksel olarak anlamli pozitif bir iliski oldugu
gorilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenme alanlar1 ve tinitelerinin birbirinden bagimsiz
olmadig: bilinci ile hareket etmeleri ve iliskili 6grenme konularina yonelik yasanan eksiklerin
giderilmesini 6ncelemeleri 6nemlidir. Sosyal Bilgiler dersindeki tnite ya da 6grenme alanlarinda
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Abstract

This research was designed using a quantitative research-based correlational survey method as
the object of this research is to predict the power of students’ success in secondary school social
studies and Turkish Revolution History and Kemalism lessons on R.T. Turkish Revolution History
and Kemalism High School Entrance Test. A convenience sampling, one of the purposive sampling
techniques, was used in the research. The research was carried out with 24 secondary schools in
the city center of Kiitahya and a total of 960 students studying in these schools. In the research, it
was observed that there were both correlational and predictive significant relationships between
two lessons. According to the findings obtained in the research, it is seen that there is a statistically
significant positive relationship between 5%, 6" and 7 grade students’ first written exam success
scores for the Social Studies lesson during the fall term. In this context, it is important for teachers
to act with the awareness that the learning areas and units are not independent from each other and
prioritize the elimination of the deficiencies experienced in the related learning subjects. It is seen that
the learning deficiencies experienced in the unit or learning areas in the Social Studies lesson affect
the success of the upper grade students.

Keywords: social studies, Turkish Revolution History and Kemalism, student success, predictive
power

Summary

Introduction

Social Studies and R.T. Turkish Revolution History and Kemalism are the lessons that have been
in the secondary education level in the Turkish National Education System for many years. Social
Studies started to be used firstly in 1968 curriculum as a lesson name (Fer, 2005). Today, the Social
Studies lesson is taught in the 4'" grade in primary school and 5%, 6" and 7t grades in the secondary
school. R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson has been taught for 8 years at the
secondary school level. Social Studies lesson is provided for three hours per week in both primary
and secondary school, whereas R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson is provided
for 2 hours per week in the secondary school level (TTKB, 2018). The Social Studies lesson consists
of the following learning areas: Individual and Society, People, Places and Environments, Science,
Technology and Society, Effective Citizenship and Global Connections (MEB, 2018a). R.T. Turkish
Revolution History and Kemalism lesson consists of the following units: a Hero is Born, National
Awakening: Steps to the Independence Day, A National Epic: Either Freedom or Death!, Kemalism
and Modernization of Turkey, Democratization Efforts, Turkish Foreign Policies at the time of
Ataturk, and Ataturk’s Death and Post-Period (MEB, 2018b).

Parental attitudes are the main research topics on the student success and the variables that try to
explain this success (Basol and Zabun, 2014). In addition, the development index of the cities, and
the differences between the cities and the regions should not be ignored (Erdogan, Meseci Giorgetti
and Cifcili, 2011). There are many researches about inter-level transition in Turkey and the variables
affecting this transition (Cakioglu, 2019; Cayli Abaci, 2015; Celikel and Karakus, 2017; Okutan
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ve Dagdemir, 2018; Onder, 2016; Yavuz, Odabas and Ozdemir, 2016; Yiiksek, Sevim and Celimli,
2018). In addition to these studies, the studies addressing different variables that predict success in
central exams that provide inter-level transition can be given in detail as follows: Factors affecting
the success (Metin, 2013) may be as follows: predictors of the placement test and the problem of
equality (Erdogan, Meseci Giorgetti and Cifcili, 2011), predictors of success in the placement test
and going to the classroom, perfectionism, parental attitude and exam anxiety (Basol and Zabun
, 2014), SBS success and quality of life (Otken & Anil, 2016), model suggestion for the inter-level
transition (Atilgan, 2018), opinions about the TEOG system (Sad and Sahiner, 2016), the academic
achievement measures and relationship between TEOG exam scores (Karakog¢ and Kose, 2018) etc.

While many of the variables that affect success were addressed in the mentioned studies, there
was found no study that revealed the level of predicting and affecting the central exam results of the
results obtained from the assessment and evaluation instruments in the formal education process.
For this reason, it is thought that the study will fill an important gap in the field and will raise
awareness for the future studies in this field. Thus, this research is aimed at revealing at which level
the academic achievements of the secondary school students in Social Studies lessons predict their
academic achievements in R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lessons.

Method

This research was designed using a correlational survey method as the object of this research is
to predict the power of students’ success in secondary school social studies and Turkish Revolution
History and Kemalism lessons on R.T. Turkish Revolution History and Kemalism High School
Entrance Test. In the correlational survey model the correlation between two or more variables is
addressed (Fraenkel, Norman and Hyun, 2009). The correlational research is the one in which the
relationship between two or more variables is examined in any way without interfering with these
variables (Neuman, 2006).

In the study, 24 secondary schools were selected among 45 secondary schools in the city center
of Kiitahya, determined on the basis of appropriate sampling method, and among the 1020 students
studying in these schools, 960 students whose marks for the 5th, 6th and 7th grade Social Studies
lesson and R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson are full are determined as the
sample. The data of the research consists of the course grade papers obtained from e-school with the
help of Social Studies teachers working in the secondary schools in the sample; written exam scores
of the 5%, 6" and 7t grade Social Studies lesson during the fall and spring terms and the 8t grade
R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson during the fall and spring terms, for 2018-
2019 academic years, including the gender variable, provided that the students’ identity information
is kept confidential; and the number of correct answers of the students in the Revolution History and
Kemalism High School Entrance Exam obtained from the school administration. Pearson correlation
coefficient and regression analysis were applied to the data collected at the beginning of the 2018-
2019 academic years. Statistical analyzes were performed in the R studio program.
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Findings and Discussion

The following findings are obtained in the research for determining at which level the academic
achievements of the secondary school students in Social Studies lessons predict their academic
achievements in R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lessons: In the research, both
correlational and explanatory relationships were observed between two lessons. When the success
scores of the first exams of the 5, 6™ and 7™ grade students in the Social Studies lesson during
the fall term are examined, a positive statistically significant relationship was observed between the
5t and 6 grade, and between the 5™ and 7 grades and the 7" and 6™ grades. The source of
this relationship can be explained by the fact that the curriculum of the Social Studies course is
spiral. Primary school social studies and R.T. Revolution History and Kemalism lesson curriculum
and textbooks (MEB, 2006, 2010, 2018a and 2018b) also aim to provide students with the skills of
progressive advancement, generalization, adherence to cause and effect relation and inference. There
are also studies showing that there is an inverse relationship between the positive attitudes towards
the Social Studies lesson and the grade level, and that the positive attitudes towards the lesson
decrease as the grade level increases (Demir, 2010; Ergin, 2006 and Oztiirk, 1999). There are also
research results supporting the fact that another variable supporting the positive attitudes towards
social studies lesson is high academic success towards these lessons (Altintas, 2005; Tay and Akytirek
Tay, 2006; Ogur, 2009 and Yilmazer ve Demir, 2014). In addition, some researches reveal that there
is a significant relationship between academic success, learning strategies, academic self and positive
attitude towards the lesson (Emir and Ozdemir, 2004; Akbaba, 2007; Cencen and Akca-Berk, 2014
and Altikulag and Akhan, 2010). It is seen that the relationship between the 1% written exam scores
of the 8t grade students regarding the R.T. Revolution History and Kemalism lesson during the fall
term and the 1 written exam scores during the second term are statistically significant. It is seen
that all the students’ first written exam scores of the 5%, 6 and 7 grade Social Studies lessons have
significantly predicted the success of the R.T. Revolution History and Kemalism lesson in the LGS
exam. In addition, while the first written exam variable statistically significantly predicted the exam
success of R.T. during the spring term, whereas a variance of 44% with respect to LGS is seen when
the written exam success averages during the fall term and the first written exam results of R.T.
Revolution History and Kemalism lesson during the spring term are considered as an independent
variable. It is seen that the variables that predict the number of correct answers in LGS are the written
exam success averages of Social Studies and R.T. Revolution History and Kemalism lesson.

Giris

Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitkk dersleri uzun yillardir Tiirk Milli Egitim
Sistemi icerisinde ortaokul kademesinde yer alan derslerdir. Sosyal Bilgiler bir ders ismi olarak
ilk kez 1968 Ogretim programlarinda kullanilmaya baslanmigtir (Fer, 2005). Giiniimiizde, Sosyal
Bilgiler dersi ilkokul 4. sinifta, ortaokul 5., 6. ve 7. siiflarda okutulmaktadir. T.C. 1nk11ép Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersi ise, ortaokul 8.sinif diizeyinde uzun yillardir okutulmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersi hem ilkokulda hem ortaokulda haftalik iicer ders saati, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
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dersi ise, ortaokul diizeyinde ve 2 ders saati olarak haftalik ders ¢izelgesinde yer almaktadir (TTKB,
2018). Sosyal Bilgiler dersi, Birey ve Toplum; Kiiltiir ve Miras; Insanlar, Yerler ve Cevreler; Bilim,
Teknoloji ve Toplum; Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlarindan olusmaktadir
(MEB, 2018a). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk dersi ise, Bir Kahraman Doguyor; Milli Uyanis:
Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar; Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!; Atatiirkgiiliikk ve
Cagdaslagan Tiirkiye; Demokratiklesme Cabalary; Atatiirk Donemi Tiirk Dig Politikasi ile Atatiirk’iin
Oliimii ve Sonras {initelerinden olusmaktadir (MEB, 2018b). Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlere dayali
konular1 pedagojik cerceve igerisinde anlamli bir biitin olarak kendi igerisinde barindiran bir
disiplinken, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ise yakin tarihe ve cumhuriyet tarihine yonelik
konulari igerdigi gortilmektedir. Birbirinin 6n kosulu niteliginde olmasa da alt yapz itibariyle sosyal
bilim dallar1 igerisindeki tarih bilimine dayali konularin orani her iki derste de 6nemlidir.

Tiirk Egitim Sistemi icerisinde kademeler aras1 gecis, hem temel egitimden ortadgretime hem de
ortadgretimden yiiksekégretime gegiste her zaman tartisilmistir (TED, 2010). ilk kez 1955 yilinda
Maarif Kolejleri i¢in yapilan smavla baglayan ortadgretime gecis sistemindeki sinav uygulamasi
giniimiize kadar gelmistir (Atilgan, 2018). Yerlestirmenin nasil olacagi, sinava dair igerigin nasil
yapilandirilacagi ve katsayilarin nasil belirlenecegine dair tartigmalar egitim giindemini siirekli
mesgul etmistir. Kiigiikere (2017) gore, Tirkiyede kademeler arasi gegise yon veren t¢ farkli 6rgiin
egitim sistemi uygulanmustur. i1k istem 5+3+3, ikincisi sekiz yillik zorunlu egitim ve tigiinciisii 4+4+4
olmak tizere 12 yillik zorunlu egitim agamalaridir. Kademeler arasi simif diizeyleriyle kademeler
arasi gecisi saglayan sinavlarin hangi yillarda yapilacagi arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica
kademeler arasi gegise dayali siklikla yapilan degisiklerin, sinav uygulamalariin istikrarli bir bigcimde
yapilamadig: tartismalarint da yogunlagmistir. Egitimde kademeler arasi gecise iliskin 6gretmen
goriigleri incelendiginde de, egitim sistemi ve kademeler arasi gecisin diger paydaslar arasinda
tartisilmadan uygulamaya gecirildigine yonelik tepkilerin oldugu goriilmektedir (Ding, Uzun ve
Goban, 2014; Ding, Dere ve Koluman, 2014). Ifade edilenlerin yaninda, kademeler arasi gegise iliskin
uygulanan merkezi sinavlarin 6gretmenler tizerinde psikolojik etkilerin yaninda baskilara varan bazi
olumsuzluklara da neden oldugu gériilmektedir (Cetin ve Unsal, 2018).

Farkli iilkeler, liselere gecis i¢in Ogrenci se¢iminde farkli degiskenler kullanmaktadir. Bu
degiskenlerin; okul bitirme sinavlari, merkezi segme sinavlari, okul bazli segme sinavlari, okul notlar:
ile 6gretmen goriisleri oldugu goriilmektedir (Giir, Celik ve Coskun, 2013). Tiirkiyede, 1923 yilindan
1997 yilina kadar ilkokul sonrasi uygulanan sinavlarla ortaokula gecis yapilmustir. Sekiz yillik zorunlu
egitime gecilmesi ile birlikte, 1997den itibaren ortaokul kademesi kaldirilmig, ortadgretime gegis
olarak devam edilmistir (Cakioglu, 2019). 1997-2004 yillar1 arasinda Lise Giris Sistemi (LGS), 2005-
2008 arast Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2008-2011 aras1 Coklu Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ile Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES), 2011-2013 yillar1 arasi Tekli SBS
ile Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES), 2013-2017 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG),
2018den glintimiize Liselere Gegis Sinavi (LGS) uygulanmaktadir (ERG, 2017).

LGS, fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlari
ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina smavla 6grenci se¢imi
icin kullanilmaktadur. {lgili sinava érgiin egitim verilen okullarin 8. sinifina kayitli resmi ve 6zel
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ortaokul 6grencileri, imam hatip ortaokulu 6grencileri, agik 6gretim ortaokulu 6grencileri, gegici
egitim merkezi 6grencileri ile yurtdisindaki okullara devam eden 6grenciler bagvurabilmektedir.
Merkezi sinav, 8. sinif 6gretim programlarina gore sekillendirilmektedir. Sézel kisimda Tiirkge, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerine yonelik testler
bulunmakta; bu testlerde 6grencilere toplam 50 soru sorulmaktadir. Ogrencilere sozel bolimdeki
sorular1 yanitlamalar: i¢in 75 dakika siire verilmektedir. Sayisal boliimde ise, Matematik ve Fen
Bilimlerine yo6nelik toplam 40 sorunun oldugu ve bu sorularin yanitlanmasi i¢in 80 dakika siire
verildigi goriilmektedir (MEB, 2019a).

Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde 6lgme ve degerlendirme
caligmalari, geleneksel ve alternatif yontemler ile yapilmaktadir. Bununla birlikte, kademeler aras:
geciste kullanilan 6l¢me araci ise ¢oktan segmeli testlere dayandirilmaktadir. Giiniimiizde uygulanan
sinavda T.C. Inkilép Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden on soruya yer verilmekte ve bu sorularin
agirhikli katsayisinin bir oldugu goriilmektedir (MEB, 2019a; 2019b). Kademeler arasi gegiste
kullanilan merkezi sinavlardaki alt testlerin birbirlerini agiklama diizeyleri, farkli ¢alismalarda
degisik sonuglarla ifade edildigi goriilmektedir (Karakaya ve Kutlu, 2002; Sevindik, 2009).

Ogrencilerin akademik basarilarini belirleyen egitim sistemi, kademeler arasi gegis ve merkezi
sinavlarin yani sira farkli degiskenler de bulunmaktadir (Senemoglu, 2005). Bu degiskenlerden
biligsel ve duyussal 6zelliklerin yaninda okula ve hizmetlere erigsim gibi 6grenci digindaki faktorlerin
de bagariy1 etkiledigi bilinmektedir. Ogrenci basarisi ve bu basariyr agiklamaya caligan degiskenler
tizerine yapilan aragtirma konularinin basinda ise ana-baba tutumlari gelmektedir (Basol ve
Zabun, 2014). Ayrica illerin gelismislik indeksi, iller ve bolgeler arasindaki farkliliklar da goz ard1
edilmemelidir (Erdogan, Meseci Giorgetti ve Cifcili, 2011). Tiirkiyede kademeler arasi gecis ve bu
gecisi etkileyen degiskenlerle ilgili pek ¢ok arastirma vardir (Cakioglu, 2019; Cayli Abaci, 2015;
Celikel ve Karakus, 2017; Okutan ve Dagdemir, 2018; Onder, 2016; Yavuz, Odabas ve Ozdemir,
2016; Yiiksek, Sevim ve Celimli, 2018). Bu ¢aligmalarin yani sira kademeler arasi gegisi saglayan
merkezi siavlarda basariy1 yordayan farkli degiskenlere deginen caligmalar ise ayrintili olarak su
sekilde verilebilir: Bagariya etki eden faktorler (Metin, 2013), seviye belirleme sinavinin yordayicilar
ve esitlik sorunu (Erdogan, Meseci Giorgetti ve Cifcili, 2011), seviye belirleme sinavinda bagarimin
yordayicilar1 ve dershaneye gitme, miikemmeliyetgilik, ana-baba tutumu ve sinav kaygisi (Bagol ve
Zabun, 2014), SBS basarisi ve yagam niteligi (Otken ve Anil, 2016), kademeler aras: gegise iligkin
model onerisi (Atilgan, 2018), TEOG sistemine iliskin goriisler (Sad ve Sahiner, 2016), ilkogretim
akademik bagar1 ol¢iileri ile TEOG sinav puanlari arasindaki iliski (Karakog ve Kose, 2018) vb. ifade
edilebilir.

ifade edilen calismalarda bagariy1 etkileyen birgok degiskene deginilmisken, bu arastirmada
amag edinilen 6rgiin egitim siirecindeki 6l¢me ve degerlendirme araglarindan edinilen sonuglarin
merkezi smav sonuglarini yordama ve etkileme diizeyini ortaya koyan herhangi bir caligmayla
karsilasilmamigtir. Bu gerekgeyle caligmanin alanda 6nemli bir boslugu dolduracagi ve bundan sonra
bu alanda yapilacak ¢aligmalar icin farkindalik kazandiracag: diisiiniilmektedir. Bu amaglarla yola
¢ikan arastirma, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler derslerindeki akademik basarilarinin, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi akademik basarilarini ne diizeyde yordadigini ortaya koymaya
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yoneliktir. Arastirma, ana probleme odaklanmakla beraber asagidaki alt problemlerin de agikliga

kavusturulmasini amaglamaktadir.

1.

Ogrencilerin 5,6 ve 7. Sinuf sosyal bilgiler ders bagar1 ortalamas: (birinci ve ikinci donemin

basar1 ortalamalar1) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin 8. simf Atatiirk inkilap tarihi birinci dénem yazili sinav bagar1 ortalamalari ile
8. Sinif ikinci donem Atatiirk Inkilap tarihi ikinci donem birinci yazili sonuglar1 arasindaki

iligki istatiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi giiz dénemi birinci yazili sinav puanlar
LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi bagarilarinin istatiksel olarak anlamli bir
yordayicist midir?

Ogrencilerin 5, 6 ve 7. Sinif yazili sinav basari ortalamalarinin 8. Sinif birinci dénem Atatiirk

ve Inkilap Tarihi dersi bagar1 ortalamasinin istatiksel olarak anlamli bir yordayicist midir?

Ogrencilerin 8. sinif Giiz dénem yazili sinav puan ortalamalari ile bahar dénemi T.C. inkilap
Tarihi dersi birinci yazili sinav puanlarinin égrencilerin LGS T.C. Inkilap Tarihi testi dogru

sayilarinin istatiksel olarak anlaml bir yordayicist midir?

Ogrencilerin 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi yazili sinav puan ortalamalari ile T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi giiz ve bahar donemi yazili sinav puan ortalamalarinin

LGS dogru sayisinin istatiksel olarak anlamli bir yordayicist midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

Ogrenci bagarilarinin LGS sonuglarini yordama giictintin belirlenmesi amaglandigindan aragtirma

iligkisel aragtirma modeliyle gerceklestirilmistir. Iligkisel aragtirma modelinde, iki veya daha fazla

degisken arasindaki iliskiye bakilmaktadir (Fraenkel, Norman ve Hyun, 2009). iligkisel aragtirma,

iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale

edilmeden incelendigi arastirmadir (Neuman, 2006).

Evren ve Orneklem

Calismada, Kiitahya il merkezinde bulunan 45 ortaokuldan uygun 6rnekleme yontemi esas

aliarak belirlenen 24 ortaokul secilmis ve bu okullarda 6grenim géren 1020 6grenciden 5., 6. ve 7.

sinif Sosyal Bilgiler dersi ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders notlar1 tam olan 960 égrenci

érneklem olarak belirlenmistir. Ornekleme iliskin betimsel veriler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1.
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Okullar Demografik Ozellikler Frekans Yiizde
Kadin 30 46.2
A Ortaokulu Cinsiyet Erkek 35 53.8
Toplam 65 6.8
Kadin 34 47.9
B Ortaokulu Cinsiyet Erkek 37 52.1
Toplam 71 7.4
Kadin 21 58.3
C Ortaokulu Cinsiyet Erkek 15 41.7
Toplam 36 3.8
Kadin 34 61.8
D Ortaokulu Cinsiyet Erkek 21 38.2
Toplam 55 5.7
Kadin 21 55.3
E Ortaokulu Cinsiyet Erkek 17 44.7
Toplam 38 4
Kadin 23 50
F Ortaokulu Cinsiyet Erkek 23 50
Toplam 46 4.8
Kadin 42 59.2
G Ortaokulu Cinsiyet Erkek 29 40.8
Toplam 71 74
Kadin 45 52.3
H Ortaokulu Cinsiyet Erkek 41 47.7
Toplam 86 8.9
Kadin 5 100
[ Ortaokulu Cinsiyet Erkek 0 0
Toplam 5 0.5
Kadin 14 483
J Ortaokulu Cinsiyet Erkek 15 51.7
Toplam 29 3
Kadin 19 79.2
K Ortaokulu Cinsiyet Erkek 5 20.8
Toplam 24 2.5
Kadin 13 56.5
L Ortaokulu Cinsiyet Erkek 10 435
Toplam 23 24
Kadin 6 50
M Ortaokulu Cinsiyet Erkek 6 50
Toplam 12 1.3
Kadin 28 51.9
N Ortaokulu Cinsiyet Erkek 26 48.1
Toplam 54 5.6

586



Ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirksiiliik Derslerindeki Ogrenci Basarilarinin LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Testini Yordama Giicii

Kadin 6 60
O Ortaokulu Cinsiyet Erkek 4 40
Toplam 10 1
Kadin 22 66.7
P Ortaokulu Cinsiyet Erkek 11 333
Toplam 33 34
Kadin 27 45
R Ortaokulu Cinsiyet Erkek 33 55
Toplam 60 6.3
Kadin 24 36.3
S Ortaokulu Cinsiyet Erkek 42 63.7
Toplam 66 6.9
Kadin 6 60
T Ortaokulu Cinsiyet Erkek 4 40
Toplam 10 1
Kadin 10 47.7
U Ortaokulu Cinsiyet Erkek 11 523
Toplam 21 22
Kadin 13 46.4
U Ortaokulu Cinsiyet Erkek 15 53.6
Toplam 28 2.9
Kadin 5 29.4
V Ortaokulu Cinsiyet Erkek 12 70.6
Toplam 17 1.8
Kadin 7 87.5
Y Ortaokulu Cinsiyet Erkek 1 1255
Toplam 8 0.8
Kadin 45 489
Z Ortaokulu Cinsiyet Erkek 47 51.1
Toplam 92 9.6
Cinsiyet Kadin 500 52,1
Toplam Erkek 460 47,9
Toplam 960 100

Tablo. 1. incelendiginde, okullarin 6grenci sayilar: degiskeninde en az 5 en fazla 92 6grencinin
oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore ise, toplamda 960 6grencinin %52,1’inin (500)
kadin, yaklagik %47,9’unun (460) erkek 6grencilerden olustugu gortilmektedir.

Veri toplama Araglar1

Arastirmanin verileri, 6rneklemde yer alan ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
yardimiyla e-okuldan alinan not figlerinden, 6grencilerin kimlik bilgileri gizli kalmak kosuluyla,
cinsiyet degiskenini de kapsayacak sekilde 2018-2019 egitim 6gretim yili 5., 6. ve 7. smif Sosyal
Bilgiler dersi giiz ve bahar dénemleri yazili puanlari, 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
giiz ve bahar dénemi yazili sinav basar1 puanlari ve okul idaresinden alinan 6grencilerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik LGS dogru sayilarindan olugmaktadir.
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Verilerin Analizi

2018-2019 egitim-06gretim yili baginda toplanan verilere Pearson korelasyon katsayisi ve regresyon
analizleri uygulanmistir. Normallik dagilimina iliskin veriler Tablo 2'de sunulmugtur.

Tablo 2 .
Normallik Dagilimina Iliskin Veriler
Veri toplama araglar1 N Min Max  Ortalama S.S.  Carpikhk  Basiklik
Besinci Sinif Notlar 960 18 100 73,28 16,06 -,707 ,008
Altinc1 Smif Notlar: 960 21,75 100 69,22 16,30 -,328 -,517
Yedinci Simif Notlari 960 18,75 100 71,88 17,44 -,458 -,535
Sekizinci Sinif Birinci Donem Notlar1 960 14 100 69,036 21,29 -,35 -91
Sekizinci Simif Tkinci Dénem 960 2 100 67,29 23,55 -,40 -,82

LGS Dogru Say1lar1 960 0 10 6,97 5,84 -,668 -,407

Aragtirmada, parametrik testlerden dogrusal regresyon analizi yapilmadan once bagimsiz
degiskenlere ait verilerin (besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif notlar1) ile bagimli degisken
olan LGS dogru sayilarina iliskin verilerin normal dagilim gésterip gostermedigi incelenmistir. Bu
baglamada, her bir degiskene ait basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Tablo 2 incelendiginde
normallige iliskin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1 ve - 1 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Hair,
Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013) gore her bir degiskene ait verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin - 1 ve +1 arasinda yer almas1 verilerin normal dagilim gosterdiginin bir kanitidir.

[statistiksel analizler R studio programinda yapilmigtir. R programlama dili Yeni Zellanda
Auckland Universitesinden Ross Thaka ve Robert Gentleman tarafindan gelistirilmistir. Agik
kaynak kodludur ve kullanicilarin ekledigi 6zel fonksiyonlar veya ¢ok 6zel aragtirma alanlarina ait
paketlerle kolayca gelistirilebilir. Grafik kullanici ara yiizii igin ise yaygin olarak R studio programi
kullanilmaktadir. R ortami, esnek bir istatistiksel analiz araci olarak farkli formatlardaki verilerin
esnek ve tzerinde istenilen degisikliklerin yapilabilmesini ve uygun istatistiksel yontemlerin
kullanilabilmesini saglamaktadir (Sarikaya, Dogan ve Aktas, 2017).

Bulgular

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 3.
Ogrencilerin 5,6 ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders basar: ortalamas: (birinci ve ikinci dénemin basar:
ortalamalari) puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Besinci Sinif Altinct Sinuf Yedinci Sinuf
Besinci Simif 713" 736"
Altinc Sinif 713" 732"
Yedinci Siuf 736" 732"
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5, 6 ve 7. sinuf Sosyal Bilgiler ders basar1 ortalamasi (birinci ve ikinci donemin basari ortalamalari)
arasindaki iliski incelendiginde (Tablo 3), 5. smnif ile 6. sinif arasinda r = .713, 5. sinif ile 7. sinif
arasinda r=.736; 6.sin1f ile 7.siif arasinda r=.732 (p<0.01) diizeyinde istatiksel olarak anlaml pozitif
yitksek diizeyde bir iliski oldugu gériilmektedir. Istatiksel olarak anlamli gériilen bu iligki her g
sinif diizeyinde 6gretmenlerin hazirlamis olduklar1 6l¢me aracina ait yazili sinav basarilar1 arasinda
yaklasik %71-73 aras1 diizeyde benzerlik oldugu séylenebilir. Bu iliskinin ytiksek olmasinin sebebi
Sosyal Bilgiler dersinde goriilen sarmal program yapist ile 6grenme alanlari ile agiklanabilir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 4.
Ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi giiz donemi birinci yazih basar: puanlari ile
ikinci donem birinci yazili sonuglart arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski var midir?

8.S1if I. Donem 8.S51if II. Donem
Simif I. Donem .658**
8. Simif II. Donem .658**

8.sinif 6grencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersine iliskin giiz donemi 1. yazili basar
puanlari ile ikinci donem 1. yazili bagar1 puanlar1 arasindaki iligki incelendiginde (Tablo 4) r=.65
(p<0.01) diizeyinde istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grencilerin, 6gretmenlerin yapmig oldugu
yazili sinav basarilari arasinda yaklasik %66 diizeyinde birbirine benzer oldugu séylenebilir.

Uriincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 5.
Ogrencilerin 5, 6 ve 7. Sinif yazili sinav bagar ortalamalarimin 8. Suif birinci dénem Atatiirk ve
Inkilap Tarihi dersi basari ortalamasinin istatiksel olarak anlamli bir yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata i R R? Adj. R? t p F
Sabit -9.989 1.961 -5.093 .000
Besinci Sinif .188 .040 142 4.750 .000
815 .664 .663 628,797
Altiner Sinuf 238 039 182 6.124 .000
Yedinci Sinif .679 .038 .556 18.059 .000

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya konu olan 6grencilerin 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi ilk
yazili notlarinin tamaminin LGS sinavi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik test basarisini istatistiki
olarak anlamli gekilde yordadigi goriilmektedir (R=.82, R2=.66 p<0.01). Buna gére T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkeiiliik dersi bagarisindaki varyansin %66’Iik kisminin ilgili yazili notlar: tarafindan
aciklandig1 gortilmiistiir. Bununla birlikte beta degerleri incelendiginde 7. sinif yazili notunun sinav
basarist hakkinda en gii¢lii yordayici oldugu goriilmektedir (B=.679, p<0.01).
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Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 6.
Ogrencilerin 8.sinif giiz donemi yazili sisnav basari ortalamalari ile bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi
dersi yazili sonuglarmmim anlamli bir yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata B8 R R Adj.R? t P F
Sabit 17.063 1.944 8.777 .000
o . .658 433 432 731.073
Yazili 1 (Giiz donemi) 728 027 .658 27.038 .000

Giiz donemi yazili 1 degiskenine gére bahar dénemi T.C. inkilap Tarihi dersi sinav bagarisinin
yordanmasina iligkin yapilan analiz sonuglar1 tablo 6da verilmistir. Tablo 6da goriildigt tizere giiz
doénemi 1. yazili degiskeninin bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi dersi sinav bagarisini istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde yordadigi (R=.65, R?=.43, p<0.01) belirlenmistir. 8. sinif 6grencilerinin
bahar dénemi T.C. inkilap Tarihi dersi sinavi bagari puanlarindaki varyansin yaklasik %43’niin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi giiz dénemi 1. yazili bagar1 puanlari tarafindan agiklandig
goriilmektedir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 7.

Ogrencilerin 8.sinif birinci dénem yazili sisnav basari ortalamalari ile bahar dénemi T.C. Inkilap
Tarihi dersi bahar donemi birinci yazili sonuglart 6grencilerin LGS dogru sayilarinin anlaml bir
yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata B R R? Adj. R? t p F
Sabit 1.714 .206 8.308 .000
Yazili 1 .058 .004 .508 .663 439 438 15.793 .000 375.198
LGS .021 .003 208 6.466 .000

Tablo 7 incelendiginde, birinci dénem yazili sinav basari ortalamalari ile bahar dénemi T.C.
Inkilap Tarihi dersi bahar dénemi birinci yazili sonuglar1 bagimsiz degisken olarak ise kosuldugunda,
LGSYye iligkin varyansin yaklagik %44’iinii agikladigi goriilmektedir (R=.66, R?=.44, p=.000).
Modelde, LGS sinavi basarisindaki varyansin agiklanmasinda bahar dénemi I. yazili sonuglari ile
LGS sonuglarmin 6nemli yordayicilar oldugu goriilmektedir. Katsayilar dikkate alindiginda, LGS
puanlari iizerinde yordayici degiskenlerin goreceli 6nem sirast yazili I (f=.50) ve bahar donemi 1.
yazili (f=.20) seklindedir.

590



Ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirksiiliik Derslerindeki Ogrenci Basarilarinin LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Testini Yordama Giicii

Altinct alt probleme iliskin bulgular

Tablo 8.
Ogrencilerin 5,6 ve 7.simif Sosyal Bilgiler dersi yazili ssnav basari ortalamalart ile T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik dersi giiz ve bahar donemi basari ortalamalarimim LGS dogru sayisimin istatiksel

olarak anlamli bir yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata i R R? Adj. R? t p F
Sabit -.535 273 -.1961 .050
Besinci Sinif .028 .006 187 5.070 .000
Altinci Siif 014 .005 .092 717 514 511 2.488 .013 201.540
Yedinci Siif .037 .006 263 6.105 .000
Sekizinci Sinif 1.Donem .023 .005 .200 4.999 .000
Sekizinci Sinif 2.Donem .007 .003 067 2.058 .040

Ogrencilerin 5,6 ve 7.sinif Sosyal Bilgiler dersi yazili sinav bagar1 ortalamalari ile T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi giiz ve bahar donemi bagar1 ortalamalarinin LGS dogru sayisinin
istatiksel olarak ne derece yordadigini ortaya koymak i¢in regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda LGS dogru sayilarini yordayan degiskenlerin 6nceki yillardaki Sosyal Bilgiler ile T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yazili sinav basari ortalamalarinin anlaml sekilde yordadigi

gdzlenmistir (R=.71, R?=.51, p=.05). LGS degisiminin %51’inin agiklandig1 izlenmektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul égrencilerinin Sosyal Bilgiler derslerindeki akademik bagarilarinin T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢tlik dersine yonelik akademik basariyr ne diizeyde yordadigini belirlemek amagh
yapilan arastirmada, su sonuglara ulagilmistir: Arastirmada her iki ders arasinda hem iligkisel hem
de agiklamaya dayali anlaml iligkiler gézlenmistir. 5., 6. ve 7. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersi gliz dénemi birinci yazililarina yonelik basar: puanlar: incelendiginde 5. sinif ve 6. sinif, 5.
siif ve 7. smuf ile 6. sinif ve 7. sinif arasinda istatiksel olarak anlaml pozitif bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Bu iligkinin kaynagi Sosyal bilgiler dersi 6gretim programimin sarmal yapida
olmasi ile agiklanabilir. Uygulanmakta olan ilkdgretim Sosyal bilgiler ile T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgtilik dersi 6gretim programlar: ve ders kitaplar1 da (MEB, 2006, 2010, 2018a ve 2018b)
olgu, olay, kavramlar arasinda asamali ilerleme, genelleme yapma, neden-sonug iligkilerine bagh
kalma ve ¢ikarim yapma becerilerini kazandirmayr amaglamaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu tutumlarla sinif diizeyi arasinda ters bir iligkinin oldugu, sinif diizeyi arttik¢a derse
iliskin olumlu tutumlarin azaldigini ortaya koyan ¢aligmalar da vardir (Ergin, 2006 ve Oztiirk, 1999).
Sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlar1 besleyen bir diger degiskenin bu derslere yonelik
akademik basarinin yiiksekligi oldugunu destekleyen arastirma sonuglar1 da mevcuttur (Altintas,
2005; Tay ve Akytirek Tay, 2006; Ogur, 2009 ve Yilmazer ve Demir, 2014). Ayrica baz: aragtirmalar

akademik bagari, 6grenme stratejileri, akademik benlik ve derse yonelik olumlu tutum arasinda
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anlamli iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir (Emir ve Ozdemir, 2004; Akbaba, 2007; Cengen ve
Akga-Berk, 2014 ve Altikula¢ ve Akhan, 2010).

Tiirkiyede 6grenci basarisinin 6lgiilmesi, 6grencilerin egitim aldiklar1 okullarda 6gretmenleri
tarafindan yerel anlamda yapilan degerlendirmeler ile iilke ¢apinda yapilan merkezi sinavlarla yapilan
degerlendirmeler seklinde gerceklesmektedir (Cepni, Ozsevges ve Gokdere, 2003). Merkezi ve yerel
sinavlara dayali yapilan 6l¢me ve degerlendirme islemleri; basar1 diizeyleri, 6grenme ihtiyaglari, hazir
bulunusluluk seviyeleri, ilgi ve yetenekleri ortaya koymaya yoneliktir (Kastk¢i, Bolat, Degirmenci
ve Karamustafaoglu, 2015). Yenilenen felsefe ve kuramlara gore degisime ugrayan olgme ve
degerlendirme yeterlikleri de biligsel, duyussal ve psikomotor kazanimlarla iliskili geleneksel ve yeni/
alternatif yaklagimlarin birlikte kullanilmasini gerektirir (Nartgiin, 2007). Olgme ve degerlendirme
stiregleri ayni zamanda yordamaya dayali da olup, belli bilgiler temelinde istatistiksel tekniklerin
kullanilmasiyla bilinenden bilinmeyene dogru tahminlerde bulunmay: da gerektirir (Tekin, 2007
ve Demircioglu, 2007). Genellikle 6grencilerin belli bir programa alinmalar1 uygunluk ve yordama
gecerlikleri olan belirli testlerden aldiklar1 notlara dayandirilmaktadir (Oztiirk, 2007 ve Demirel,
2002).

8. sinif dgrencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin giiz dénemi 1. yazili sinav
puanlariile ikinci dénem 1. yazili sinav puanlari arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorillmektedir. Ayrica “Bir Kahraman Doguyor; Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar;
Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!; Atatiirkgiiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye; Demokratiklesme
Cabalari; Atatiirk Dénemi Tiirk Dis Politikasi ile Atatiirk’iin Oliimii ve Sonras1” iinitelerinden olusan
dersin (MEB, 2018b) art arda ve binisik konulardan olustugu goérilmektedir. Bu sonuglar ayni
zamanda, hem ¢agin ihtiya¢ duydugu hem de Tiirkiye Cumhuriyetinin ve Atatiirk’iin istedigi gelisime
ve yenilige agik elestirel ve insan haklarina saygili bireylerin yetistirilmesini amag edinen Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik ders basarisinin Sosyal bilgiler ve Hayat bilgisi derslerinden etkilendigini
ortaya koymaktadir (Giilmez, 2003 ve Berkant ve Atmaca, 2016). Ayrica ders basarilarimin siniflar,
dersler ve konular arasindaki asamalilik ilkesine bagli ilerledigi ve elde edilen basariyla 6grencilerin
Oz yeterlikleri arasinda pozitif bir iligkinin oldugu, bu sonuglarin Sosyal Bilgiler derslerindeki bagariy:
da giiglii bir gekilde etkiledigi 6ne siiriilmektedir (Dogan, ilhan Beyaztag ve Kogak, 2012).

Ogrencilerin 5. , 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi ilk yazili notlarinin tamaminin LGS sinavi
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basarisini anlamli sekilde yordadigi goériilmektedir.
Ayrica Giiz dénemi 1. yazili degiskeninin bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi dersi sinav basarisini
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi goriliirken, Giiz dénemi yazili smav basari
ortalamalari ile bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi dersi birinci yazili sonuglar1 bagimsiz degisken
olarak kosuldugunda ise LGSye iliskin varyansin yaklasik %44’tnt agikladig: goriilmektedir.
LGSdeki sorularin dogru sayilarini yordayan degiskenlerden dnceki yillardaki Sosyal Bilgiler ile
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yazili sinav basar1 ortalamalar1 oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, Karakog ve Kose'nin (2018) ilkdgretim akademik basar: 6l¢iileri ile TEOG sinav puanlarina
yonelik arastirmalarindaki TEOG sinavi sosyal bilgiler alt test bagarisini en yiiksek yordayan
degiskenin yazili sinav sonucu ile uyumludur. Aragtirma sonuglarina benzer ve farkli degiskenlerin
de ise kosuldugu arastirmalardan olan Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
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Tarihi ve Atatiirk¢tiliik dersine karg1 tutumlari ile akademik bagarilar arasindaki iligkiye odaklanan
aragtirmanin sonuglarina gore ise; 8. sinif 6grencilerinin Inkilap Tarihi dersine yonelik tutumlarinda
cinsiyet, 6gretmen cinsiyeti, dershane veya 6zel bir 6gretmenden ders alma, 6gretmenin derste
kullandig1 materyal, tarihi roman okuma, tarihi film izleme, kitap okuma sikliklari, 6gretmene
yonelik tutumlari, en sevdikleri ve en sevmedikleri ders degiskenlerine gore anlamli farkliliklarin
oldugu; anne-baba egitim durumu degiskenine goére ise anlamli bir farkliligin bulunmadig:
gortlmektedir (Giil ve Yilmazer, 2016). Verim (2006), ise 2005 yilinda Ortadgretim Kurumlari
Ogrenci Se¢me Sinavina (OKS) katilan 6grencilerin 6, 7 ve 8. smuiflardaki Tiirk¢e, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilimler (sosyal bilgiler, vatandaslik, inkilap tarihi) dersleri bagar1 puanlar1 ve dershane
denemelerindeki alt testleri puanlarinin OKS alt testlerindeki basariy1 yordama giiciinii saptamaya
caligmistir. Aragtirma sonucunda, 8. sinif sosyal bilimler derslerine ait yilsonu basar1 notlarinin ilgili
alt testlerdeki degiskenligi anlaml olarak agiklamadig: gorillmistiir.

6.ve 7. sinif SBS ve yazili sinav sorularinin oranlari ile tinitelerin islenis siireleri karsilagtirildiginda
ise yazili smav sorulartyla SBS smnav sorulari arasinda uyumsuzluklarin oldugu ve sorularin
programdaki kazanimlarin tamamina hitap etmedigi goriilmektedir (Cevik, 2009). Alan yazinda
yapilan bazi galismalarin ise yerel ve merkezi sinavlardaki Sosyal Bilgiler derslerine yonelik 6grenme
diizeyini yordayan en giiclii degiskenlerin biligsel giris davranislari, akademik benlik kavrami ve
yetenek oldugu goriilmektedir (Sahin Yanpar, 1998). Bagceci, Dds ve Sarica (2011), aragtirmasinda
tst biligsel farkindaliklarla SBS basarilar1 arasinda pozitif yénde anlamliligin oldugu ve iist biligsel
farkindahgin akademik bagariy1 pozitif anlamda yordadigini dogrulamiglardir. Otken (2012) ise
aragtirmasinda 7. sinif 6grencilerinin SBS sinavi basarisina etki edecegini diistindiigii degiskenlerden
kiz ve erkek 6grencilerin SBS basar1 puanlari, anne ve babanin egitim diizeyi ve siif mevcutlari
arasinda anlamli bir farkliliga ulasamamistir. Ayrica akademik basariya etki eden farkli degiskenleri
merkeze alan bir diger arastirmada ise normal 6gretime devam eden 6grencilerin tagimali ve yatili
Ogrenim goren 6grencilerden, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ve 8. sinif 6grencilerinin 7. sinif
ogrencilerinden daha bagarili olduklarini ortaya koydugu goriilmektedir (Gindiiver ve Gokdas,
2011).

Karadeniz, Eker ve Ulusoy (2015), TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersine ait sorular1 kazanim temelli olarak degerlendirdikleri ¢aligmalarinda I. ve II. donem yapilan
TEOG sinav sorularinin kazanimlar1 kapsadigi, ancak ders saati ve konular agisindan tatmin edici
sonuglara ulagilamadig ifade edilmigtir. Ogretmen diigiincelerine deginen ¢aligmalarda ise ders
kitaplarinin TEOG sinav sorularinin tamamini kapsamadigi; bunun da yardimei kaynaklara ihtiyaci
artirdig1 sonucu ulagildigr gorilmektedir (Erol, 2016). Dalak (2015), ise TEOG smav sorulari ile
8. smif ogretim programindaki ilgili kazanimlari Yenilenmis Bloom Taksonomisine (YBT) gore
degerlendirdigi arastirmasinda I. dénem T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularinin
%25’inin kazanimlarla ayni bilgi boyutunda ve biligsel basamakta oldugunu ortaya koyarken, II.
donem TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularinin %85’inin ilgili kazanimlarla
ayni bilgi boyutunda ve biligsel basamakta oldugunu belirlemistir. Biitiin bu aragtirma sonuglarinin
yaninda Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik vb. sosyal bilim derslerine yonelik 6grenci
basarisizligini etkileyen faktorler arasinda idarecilerin dersi 6nemsiz ya da kolay gérmeleri; derse ve
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Ogretmenine kargi kotii tutumlar, diizenli ¢aligmama, 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve
zihinsel yetersizliklerin siklikla ifade edildigi goriilmektedir (Celik ve Katilmis, 2010; Giiven, 2003;
Simsek ve Demir, 2012). Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan 6gretim yaklagimlar: da 6grencilerin
tutumlarini ve basarilarini etkileyen faktorlerdendir (Caliskan ve Yigittir, 2008).

Merkezi Sistem Ortak Sinavlar1 (MSOS)-1 ve MSOS-2 alt testlerinin bu derslere ait yilsonu bagar1
puanini ne derece yordadigina yonelik ortaya ¢ikan sonugclarda; Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine ait test
puanlarinin, bu derslerin yilsonu bagar1 puanini anlamli bi¢cimde yordadigini ortaya koymustur.
Genel anlamdaki siralamalar gére toplam varyansi agiklamada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinin %85’lik oraniyla dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglara bagl olarak merkezi sinav testleri ile
Ogretmenler tarafindan hazirlanan sinavlarin ortak kazanimlara yonelik oldugu ve bu sinavlar
arasinda iligkinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Cayli Abaci (2015) da merkezi sistem ortak
smavlarinin farkli degiskenler agisindan irdelenmesi adli ¢aligmasinda benzer sonuglara dikkat
cekmektedir. Metin (2013) ise aragtirmasinda 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) basarisina
etki eden unsurlardan; aile, egitim olanaklari ve 6gretmen faktoriiniin oldukea etkili oldugunu ortaya
koyarken, 6grencinin kisisel 6zelliginin ise orta diizeyde etkili oldugu 6ne stirmiistiir.

Arastirma, Ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine aktif devam
ederek notlar1 tam anlamiyla sisteme girilmis, LGS sinavina girerek belirli puanlar almis Kiitahya il
merkezinde bulunan 45 ortaokuldan 960 6grenciyle sinirlidir. Aragtirmada elde edilen bulgular ve
bunlara yonelik ortaya konan sonuglar, rneklemin sayisi, arastirmanin yapildig: yerlesim birimi
ve okullar ile bulgularin analizinde kullanilan istatistik tekniklerinden etkilenmis olabilecegi de
sinirhiliklardan sayilabilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar, 6gretmen ve aragtirmacilara yonelik birtakim onerileri de
beraberinde getirmektedir.

o Ogretmenler, grenme alanlar1 ve tinitelerinin birbirinden bagimsiz olmadig: ilkesinden
hareketle konularielealirken §grenme eksiklerini gidermeye dikkatedebilirler. Ogretmenlerin
herhangi bir tinite ya da 6grenme alanindaki 6grenme eksikliklerinin, bir tist siniftaki ders
basarisina etki edeceginin bilincinde olarak 6grenme aktiviteleri planlayabilirler.

o Arastirmacilar ise, ders basarisini yordayan diger degiskenlerin neler olabilecegi tizerine
daha fazla arastirma yapabilirler. Ozellikle farkli degiskenlere bagli ortaya ¢ikan sonuglari
etkileyen bir alt ve tist siniftaki konularin 6gretimiile diger derslerdeki basarilarin birbirlerini
etkileme ve merkezi sinavlardaki toplam basariya olan yansimalari ortaya koyan ¢aligmalar
yapilabilir.

o  Farkli derslerin de 6rgiin egitimdeki bagarilar ile merkezi siavlardaki basarilari arasinda
iliskisel anlamdaki sonuglar1 ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

o Nicel aragtirmaya dayali ¢alismalarin yaninda ders bagarilarini etkileyen faktorlere ve
degiskenlere derinlemesine odaklanan nitel aragtirmaya dayali calisilmalarin yaninda karma
arastirmalara da bagvurulabilir.
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Okulla Ozdeslesme Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi

The Adaptation of the Identification with School Questionnaire into Turkish

Mevliit AYDOGMUS"
Ozgiil BALCI™

Oz

Bu aragtirmanin temel amaci Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen Okulla Ozdeslesme Olgegini (The
Identification with School Questionnaire) ortaokul 6grencileri i¢in Tiirkgeye uyarlamaktir. Dil es-
degerligi tamamlandiktan sonra 6lgegin Tiirkge formu 476 ortaokul 6grencisine (%56.7’si kiz, %43.3’11
erkek) uygulanmustir. Tlirk¢e formun yapr gegerligi dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir. Elde
edilen sonuglar, 6l¢egin Tiirk¢e formunun 6zgiin formda belirtildigi gibi aidiyet ve deger verme olmak
tizere iki faktorden olustugunu gostermistir. Tiirkge formun amacina hizmet etme diizeyini belirlemek
icin olciit gecerligi caligmasi gergeklestirilmigtir. Olcegin ayrit ediciligini belirlemek icin %27’lik
iist ve alt gruplarin madde puanlar: kargilastirilmis, ayrica siralama ve smiflama gegerlilik katsayis:
hesaplanmistir. Olgegin ig tutarliligini belirlemek igin ise Cronbach Alfa degerleri, madde toplam
korelasyon katsayilar1 ve 6lgegin boyutlar: arasindaki iligkiler hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar,
Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin iki faktore sahip oldugunu, bu faktorlerin ortaokul 6grencilerinden
elde edilen veriler ile uyumlu oldugunu, ol¢ek faktorlerinin i¢ tutarhiliklarinin yiiksek diizeyde
bulundugunu ve 6lgegin amacina hizmet ettigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okulla 6zdeslesme, 6lgek, Tiirkgeye uyarlama

Abstract

The major purpose of this study was to adapt The Identification with School Questionnaire developed
by Voelkl (1996) into Turkish for secondary school students. After language equivalency assured, the
Turkish form of the questionnaire was conducted to 476 secondary school students (%56.7 female,
%43.3 male). The construct validity of the Turkish form was analyzed by confirmatory factor analysis.
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The results of the confirmatory factor analysis showed that the Turkish form of the questionnaire
was composed of two factors, which were labeled as belonging and valuing, as it was in the original
questionnaire. The criterion validity was examined in order to find out if the questionnaire served
its purpose. In order to determine the item discrimination of the questionnaire the item scores
of the upper and lower groups of 27% were compared, also the validity coefficient of ranking and
classification were calculated. In order to determine the internal consistency of the scale, relations
between Cronbach’s alpha values, item total correlation coefficients and the dimensions of the scale
were calculated. The results showed that the questionnaire adapted into Turkish was composed of two
factors and these factors were compatible with the data gathered from secondary school students, the
internal consistency of the questionnaire factors was high, and the questionnaire served its purpose.

Keywords: Identification with school, questionnaire, adaptation into Turkish.

Summary

Introduction

When the literature is reviewed, it was seen that limited number of scale development or
adaptation studies were conducted in order to be able to determine secondary school students’ level
of identification with school. Dogan (2014) developed “The Student Engagement Scale” consisting
of three dimensions of student engagement (cognitive, behavioral and emotional) to test middle and
high school adolescent students’ identification with school level. Also, “Sense of Belonging to School
Scale”, which was composed of two factors, was developed by Akar Vural, Yilmaz Ozelgi, Cengel
and Gomleksiz (2013) which can be used to measure primary school students’ sense of belonging
to school in a Turkish context. “The Identification with School Questionnaire” developed by Voelkl
(1996) is essential in the related literature in that it measures two components of identification with
school together, which are belonging and valuing, that have been recognized steadily but mostly
separately in previous studies, as stated by the researcher. Therefore, it is believed that the adaptation
of the questionnaire developed by Voelkl (1996) into Turkish will provide educators with information
about students’ attitudes toward school, particularly of those who may be at risk of early school
dropout, will provide a new point of view to the studies conducted with the aim of increasing student
achievement, and will contribute to the studies on identification with school. So, the aim of this study
was to adapt The Identification with School Questionnaire developed by Voelkl (1996) into Turkish
for secondary school students.

Method

This research was carried out with the participation of 476 secondary school students in the age
group of 11-15. 56.7% (n = 270) of the students were female and 43.3% (n = 206) are male. 21.8% (n
= 104) of the students are in the fifth, 16.4% (n = 78) in the sixth, 33.2% (n = 158) in the seventh and
28.6% (n = 136) in eighth grade. 35% (n = 167) of the students attend private schools and 65% (n =
309) attend public schools.
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Original form of the Identification with School Questionnaire in English which was developed
by Voelkl (1996) was reached from the published journal article. In order to be able to adapt The
Identification with School Questionnaire into Turkish, the authors communicated with Kristin
E. Voelkl, the owner of the questionnaire, and written permission was obtained via email. Also,
necessary permission was obtained from the Provincial Directorate of National Education of Konya.

The Identification with School Questionnaire consists of two dimensions: belongingness and
valuing. There are 16 items in the scale and 6 of these items (3, 4, 7, 8, 9 and 14) are composed of
negative expressions. The application period of the scale lasts about 5 minutes. Scale items are scored
as follows; strongly disagree (1), disagree (2), agree (3) and definitely agree (4). In this study, scores
from the dimensions of belongingness and valuing were divided by the number of items to score
between 1 and 4. The points close to four indicate that the perception of identification is high, and
the points close to one indicate that identification is low.

Confirmatory factor analysis was performed to determine whether the two-factor structure in
which the identification scale was identified in the original form is compatible with the data obtained
from Turkish students. To evaluate the model tested by factor analysis; d2/sd, GFI, AGFI, CF]I,
RMSEA, SRMR and TLI compliance criteria were used. Confirmatory factor analysis was performed
using AMOS 24.0.

The criterion validity was examined in order to find out if the questionnaire served its purpose.
In this respect, the relationships between the dimensions of The Identification with School
Questionnaire and The School Attitude Scale (Adigiizel, 2012) were calculated. The high level of
relationships indicate that The Identification with School Questionnaire serves its purpose.

In order to determine the item discrimination of the questionnaire the item scores of the upper
and lower groups of 27% were compared, also the validity coefficient of ranking and classification
were calculated. In order to determine the internal consistency of the scale, relations between
Cronbach’s alpha values, item total correlation coefficients and the dimensions of the scale were
calculated. SPSS 24.0 was used for the analyzes except confirmatory factor analysis.

Findings, Discussion and Results

The original English form of identification with school scale was shared with four instructors
specialized in English language education, curriculum development and translation. Some items
were modified in the translation process in line with the recommendations of the experts. In the
last step of the translation process, English and Turkish forms were shared with two instructors
who are proficient in English and experts in the field of educational sciences in order to examine
the theoretical aspects and to evaluate the harmony between forms. The experts indicated that each
statement in Turkish and English forms aims to measure similar situations.

The validity of the School Identity Scale was tested with confirmatory factor analysis (CFA). The
CFA results show that The Identification with School Questionnaire maintains its original structure
and that the two-factor structure of the scale is consistent with the data collected.

601



Mevliit AYDOGMUS « Ozgiil BALCI

The results of item and reliability analysis indicated that each of the questionnaire items was
successful in distinguishing students with a high and low perception of identification. The alpha
values calculated for the Turkish version of the scale vary between 0.91 and 0.95. The obtained
coefficients showed that the reliability level of The Identification with School Questionnaire is very
high in terms of internal consistency. The classification and ranking validity of the scale was found
to be above average. This result indicated that the scale could successfully distinguish students with
high and low perception of school. According to the results of the correlation analysis, it was found
that the scale dimensions were related to each other and the internal consistency was high due to the
relationships between the dimensions of the scale.

In order to find out if the questionnaire served its purpose, the dimensions of this scale were
analyzed by calculating the relationships between the dimension of The School Attitude Scale whose
validity and reliability tested before. It was observed that there was a high level of positive and
statistically significant relationship with each of the belongingness and valuing dimensions of The
Identification with School Questionnaire and trust, love, value, and harmony dimensions of The
School Attitude Scale. This result indicates that The Identification with School Questionnaire served
its purpose.

As a result, it was understood that the scale which was adapted to Turkish was consisted of two
factors, namely belonging and valuing, as stated in the original form, and these factors were consistent
with the data obtained from secondary school students, the internal consistency of the scale factors
were high and served the purpose of the scale. It was determined that the school identification scale
can be used to determine the perception of belonging and valuing of secondary school students.

Giris

Okul terki, bir 6grencinin degisik nedenlerle okuldan ayrilmasidir. Okul terki ile egitim siireci
yarida birakilmaktadir. Her egitim kademesindeki ve her yastaki okuldan ayrilma okul terki icinde
degerlendirilebilecegi gibi okul terki 6nemli bir egitim problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu problem 6grenci, aile ve toplum i¢in olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Toplumun saglikh
gelisimi i¢in okul terki oraninin miimkiin oldugunca azaltilmasi veya tamamen ortadan kaldirilmasi
biiylik 6nem arz etmektedir. Birgok iilke okul terki probleminin ¢6ziimii i¢in farkli politikalar
tiretmeye ¢alismaktadir. Tirkiyede bu problemin ¢oziimiine yonelik arastirmalara bir katki sunmak
amaciyla bu ¢alismada Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen okulla 6zdeslesme Ol¢eginin ortaokul
ogrencilerinden olusan bir grup iizerinde gecerligi ve giivenirligi incelenmistir. Finn (1989), bir
gencin mezun olmadan okuldan ayrilmasini yillar énce baslamis olaylar zinciri igerisinde goze
carpan bir yenisi olarak degerlendirmekte, bagka bir deyisle okulu tamamen birakma davraniginin
ilkokul yillarinda baglayan gelisimsel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Calismasinda engelleme-
0z-saygt modeli (frustration-self-esteem model) ve katilim-6zdeslesme modeli (participation-
identification model) olarak adlandirilan ve okulu birakma davranisini gelisimsel bir siire¢ olarak
inceleyen iki modeli agiklamaktadir. Arastirmaci, 6grencilerin okul ve smif etkinliklerine katilimi
ve bu katilim davranisina eslik eden okulla 6zdeslesme duygusunu okul basarisini etkileyen iki
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farkli boyut olarak katilim-6zdeslesme modeli igerisinde ele almaktadir. Basarili 6grencilerin okulla
ozdeslesme duygusu gelistirdigi ve basarisiz 6grencilerin 6zdeslesme duygusu gelistirmedigi veya
ayn1 diizeyde gelistirmedigine dair goriisiin alan yazinda baghlik anlamina gelen olumlu ifadeler
(affiliation, involvement, attachment, commitment, bonding) veya yabancilasma (alienation),
uzaklagsma (withdrawal) anlamina gelen olumsuz ifadelerle nitelendirildiginin altin1 ¢izmektedir.
Ayrica, alan yazindaki bu ifadelerin hepsinin 6ziinde 6zdeslesmenin tanimini olusturan ayni iki
goriisi yansittigini belirtmektedir. Arastirmaci, bu goriislerin ilkini okulla 6zdeslesen 6grencilerin
igsellestirdikleri bir aitlik anlayisina sahip olduklari, yani okulun bir pargasi olduklar: ve okulun
hayatlarinin 6nemli bir par¢asini olusturduguna dair goériise sahip olmalari olarak, ikincisini de bu
bireylerin okul ile ilgili hedeflerde bagariya 6nem verdikleri goriisii olarak aciklamaktadir. Bagka bir
caligmasinda Finn (1993), benzer sekilde okulla 6zdeslesmenin 6grencilerin okula aitlik duygusunu
i¢sellestirdikleri ve okulla ilgili basarilara deger verdikleri durumda gergeklestigini belirtmektedir.
Voelkl (1997), okulla 6zdeslesmeyi “okula ait olma, okula ve okulla ilgili sonuglara deger verme”
(s. 294) olarak tanimlamaktadir. Buna gore okulla 6zdeslesmeyi, 6grencilerin hayatlariin énemli
bir parcasi olarak gordiikleri okula yonelik i¢sellestirdikleri bir aitlik algisina sahip olma ve bunun
yaninda okul bagarisina deger verme olarak tanimlayabiliriz. De Koning ve Boekaerts (2005)
tarafindan yiriitilen arastirmada Ogrencilerin &gretmen beklentisi, okuldaki derslerin yarari
konusunda bigtikleri deger ile okula yabancilagma diizeylerinin okulla 6zdeslesmeyi belirleyen en
onemli ti¢ temel faktor oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda akran kimligi ev kimliginden
daha 6nemli olmak {izere iligkisel kimligin okulla 6zdeslesmenin ikincil belirleyicisi oldugu ve kisisel
hedeflerin okulla 6zdeslesmeyi belirlemede en az 6nem teskil ettigi bildirilmektedir.

Voelkl (1996), Amerikada egitimcilerin karsilastiklar1 en yaygin problemlerden birinin
ogrencilerin duygusal veya fiziksel olarak okulu birakmasi oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaci,
duygusal veya fiziksel olarak okuldan vazge¢me veya okulu birakmanin bir¢ok 6grencide egitim
programina katilimda basarisizlik, okul degerlerinin agagilanmasi, derse ilgisizlik ve istenmeyen
6grenci davraniglari, okulun 6grencilerin hayatta ihtiyaclari olani saglamadaki basarisizligina dair
sikayetleri, okula kars1 giivensizlik ve kusku, yitksek orandaki ¢ocuk suglari ile diisiik akademik
motivasyon ve ilgi davraniglariyla kendini gosterdigini belirtmektedir. Bunun yaninda en 6nemli
okulu birakma davranislarinin dersten kagma, derse gelmeme ve nihayetinde okulu tamamen
birakma ile sonuglanan okuldan vazge¢me davranislari oldugunun altini ¢izmektedir. Voelkl (1996),
bu olumsuz davranislarin tamaminin okula ait olmama ve okula veya okulla ilgili kazanimlara deger
vermeme ile iliskili olabilecegini, baska bir deyisle okulla 6zdeslesme saglayamamis 6grencilerin
olumsuz okul davranislar1 gostermeye meyilli olabileceklerini ve nihayetinde de okulu tamamen
birakabileceklerini ileri siirmektedir. Benzer sekilde Voelkl (1997), bir¢ok &6grencinin okuldan
duygusal olarak vazgegmesini veya fiziksel olarak okulu birakmasini 6grencilerin okul ile 6zdeslesme
saglayamamis olmasi ile iliskilendirmektedir. Mitchell, Kensler ve Tschannen-Moran (2018), okulla
Ozdeslesen 6grencilerin okula daha ¢ok baghilik gostereceklerini, daha ¢ok basarili olacaklarini ve
bu nedenle de mezun olabileceklerini ifade etmektedir. Ozdemir (2013), 6grenci ve okul arasinda
giicli iliskilerin kurulmasinin disiiniildiigii kadar kolay gerceklesmedigini ve okullarda 6grencilerin
okulla 6zdeslesmesi noktasinda sikintilar yasandigini ifade etmektedir.
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Tayli (2008), bir¢ok iilkenin egitsel bir problemi olan okulu birakma sorununa dikkat ¢ekmekte
ve okulu birakma oraninin diigitk olmasinin kaliteli egitim siteminin bir gostergesi oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda aragtirmaci, Tirkiyede okulu birakma sorununun ihmal edildigini
ve bu sorunun oOnlenmesi adma vyuritilecek cesitli arastirmalara gereksinim duyuldugunu
vurgulamaktadir. Tiirkiyede okulu birakma konusunda yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde okul
ve 6gretmen kaynakli nedenler ($imsek, 2011); isteksizlik, okulu sevmeme ve disiplin problemleri
(Bayhan & Dalgig, 2012); okula uyum saglayamama, 6gretmen tutumlarindan memnun olmama
(Yorgun, 2014) ve okula yabancilasma (Zorbaz, 2018) gibi okulla 6zdeslesmeme ile yakindan
iliskilendirilebilecek nedenlerin ifade edildigi goriilmektedir. Bu nedenle, okulla &zdeslesme
konusunun ele alinmasinin Tiirkiyede 6grencilere saglikli bir okul yasantis1 sunulabilmesi ve okul
terkinin en alt diizeye indirilmesi veya engellenmesi amaciyla fayda saglayacag: diisiiniilmektedir.

Alan yazinda okula baglhlik (school engagement) olarak da ifade edilen (Cross, Bugaj &
Mammadov, 2016) okulla 6zdeglesme, akademik basar1 agisindan da 6nemli bir unsur olarak
belirtilmektedir (Finn & Rock, 1997). Ortaokul yillarinin 6grenciler igin fiziksel, biligsel ve sosyal
olarak bir gecis donemi olmas: nedeniyle okulla 6zdeslesme agisindan biiyiik 6neme sahip oldugu
alan yazinda belirtilmektedir (Allen, Christopher, Marks & Miles, 2000; Cross vd., 2016). Allen vd.
(2000), ortaokul déneminin kiigiik ve bagimsiz gocukluk diinyasindan daha genis bir sosyal diinyay1
iceren ergenlik donemine ge¢is zamani olmasindan dolay: bir anlamda da okula yabancilagma zamani
olabilecegini, bunun yaninda ortaokul yillarinda okulun akademik veya sosyal aktivitelerine yonelik
herhangi bir katilmama egiliminin sonraki zamanlarda ozellikle de risk altindaki 6grenciler i¢in
yasanacak olast problemlere isaret edebilecegini ifade etmektedirler. Bu nedenle de arastirmacilar,
ortaokul donemindeki ergenlerin okulun akademik ve sosyal etkinliklerine katilim bi¢imlerinin
belirlenmesinin 6grencilerin yasayabilecegi okuldan kopma ve olasi basarisizlik dongiisiiniin
kirilmasi a¢isindan hayati 6neme sahip oldugunu belirtmektedirler. Goodenow (1993), 6grencilerin
okula baglilig1, akademik ¢aba ve bunlari izleyen okul bagarisi veya bagarisizliginin 6grenci becerisi,
yeterligi ve yatkinlig1 disinda okuldaki sosyal iligkilerin niteligi gibi 6zellikle 6nem arz eden birgok
durumsal ve baglamsal sosyal unsurdan da etkilendigini ifade etmektedir. Arastirmaci, bu sosyal
baglamlardan birinin 6grencinin okula baglilig: veya ruhsal iiyeligi olarak adlandirdig1 6grencinin
kisisel olarak okulun sosyal ortaminda kabul edilme, sayg: gorme, dahil olma ve bagkalar tarafindan
desteklenme diizeyi olarak aciklamaktadir. Ayrica, Ozellikle ilk ergenlik déneminde ait olma,
desteklenme ve kabul gérme ihtiyacinin ve 6neminin arttigini vurgulamaktadir.

Voelkl (1996), okulla 6zdeslesmeme durumunun egitim, sosyoloji, antropoloji, psikoloji ve popiiler
basin gibi farkli alanlarda 6nemli bir sosyal problem olarak kabul edildigini, bunun yaninda okulla
6zdeslesmeme durumunun oldukga yayginlasan bir durum olmas: nedeniyle egitimciler agisindan
hayati 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. Allen vd. (2000) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6.
sinif 6grencilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerine gore okulla 6zdeslesme oraninin daha yiiksek oldugu
ve okuldaki 6gretimin kalitesine yonelik alginin okulla 6zdeslesmenin en giiclii yordayicist oldugu
bildirilmektedir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan ¢esitli 6gretimsel tekniklerin kullanilmasi, gesitli
kaynaklarin saglanmasi, gercek hayat ile okul arasindaki iliskinin vurgulanmasi, 6gretmenlerin
ogrencilere yardimci olabilmek adina ekstra zaman harcamaya istekli olmasi gibi yollarla okul
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programinin miimkiin oldugunca gii¢lendirilmesinin okulla 6zdeslesme agisindan olumlu katk:
saglayacagini belirtmektedirler. Cross vd. (2016), okuldaki yetiskinlerle 6grenciler arasinda olumlu
etkilesimin saglanmasi, uygun diizeydeki egitimde basarinin saglanmasi ve 6grencilerin okuldaki
iyilik hallerine 6nem verilmesi yoluyla 6grenciler arasinda okulla 6zdeslesmenin desteklenebilecegini
ifade etmektedirler. Ataman (2001), 6gretmenlerin sinif igerisinde sergiledikleri olumlu tutum ve
davransslarin 6grencilerin okula bagliliklarini da olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.

Voelkl (1996), okula yonelik 6zdeslesme duygusuna sahip olmayan &grencilerin okula deger
vermedigini ve okula yonelik aidiyet duygusundan yoksun oldugunu belirtmektedir. Aragtirmaci,
okulla 6zdeslesmeme durumunda 6grencilerin okula deger vermeme ve aitlik hissetmeme, kendini
okulun kabul goren bir iiyesi olarak hissetmeme, ¢ok az veya hi¢ uyum saglamama, rahat ve yeterli
hissetmeme, okulu 6z-tanimina dahil etmeme, okula yonelik 6tke ve diismanlik besleme, okul
disindaki bir yerde olmak isteme, okula yonelik ¢ok az veya hig baglilik hissetmeme, ayrica kuruma
veya kurumu temsil edenlere giivensiz ve stipheci olma gibi duygusal durumlar yasayabileceklerini
agiklamaktadir. Allen vd. (2000), okula yonelik aidiyet duygusunun artirilmasi igin 6grencilere
6grenme etkinlikleri, okul ve sinif kurallar1 gibi okuldaki egitim-6gretim siireci ile ilgili konularda
segme ve karar verme firsatinin verilmesinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

Alan yazinda okulla 6zdeslesme ile olumlu 6grenci davraniglari arasinda pozitif yonde iliski oldugu
gosterilmektedir. Ornegin Finn (1993) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada égrencilerin okulla
ozdeslesme algilar ile sinif ici etkinliklere katilim (devam, derse hazirlik, olumlu 6grenci davranigt)
arasinda pozitif yonde ve giiclii iliski tespit edilmistir. Goodenow ve Grady (1993) okulla 6zdeslesme
ile motivasyon unsurlar1 (bagar1 beklentisi, okula deger verme, okul motivasyonu ve 6grencilerin
okul i¢in harcadiklari ¢aba) arasinda 6nemli iligkiler tespit etmislerdir. Benzer sekilde Pintrich ve De
Groot (1990), motivasyon bilesenlerinin 6grencilerin biligsel bagliliklar: ve akademik performanslar:
ile onemli diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulagmislardir. Goodenow (1993) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmada okula ruhsal agidan iiyelik duygusunun niteliginin okul motivasyonu ile biiyiik oranda,
Ogrenci notlar1 ve 6gretmen tarafindan gosterilen ¢aba ile daha az diizeyde olmak tizere iligkili oldugu
sonucu bildirilmektedir. Mitchell vd. (2018), 6grencilerin 6gretmenlere giiveninin ve okuldaki
givenlik algilarinin okulla 6zdeslesme tizerindeki etkilerinin sosyo-ekonomik durum, etnik koken
ve sinif diizeyine gore ¢ok daha fazla oldugu yoniinde sonug bildirmektedirler. Sar1 (2012) tarafindan
Tiirkiyede ortaokul diizeyinde yiiriitiillen bir arastirmada kiz 6grencilerin ve akademik bagarisi yitksek
ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, alan
yazindaki arastirma sonuglarinin (Finn, 1989; Finn, 1993; Goodenow & Grady, 1993; Newmann,
Wehlage & Lamborn, 1989; Voelkl, 1997) okulla 6zdeslesme ile akademik baglilik ve bagar1 arasinda
pozitif yonde bir iliskinin varligini kanitlar nitelikte oldugu gorilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin
okulla 6zdeslesme diizeylerinin istenilen seviyede olmayisinin okul siirecinin saglikli bir sekilde
devam etmesi, okul terkinin en az diizeye indirilmesi veya engellenmesi ve bunun sonucunda okul
hayatinin istenilen sekilde tamamlanmasi ile 6gretme-6grenme siirecinde istenilen hedeflere ulasma
acisindan biiyiik sorun arz edebilecegi diistiniilmektedir. Voelkl (1996), 8. sinif 6grencilerinin okulla
Ozdeslesme diizeylerinin belirlenmesi, ayrica cinsiyet ve irk farkliliklar: agisindan 6grencilerin okulla
Ozdeslesme diizeylerinde farklilik olup olmadiginin arastirilmasi amaciyla bir 6lgek gelistirmistir.
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Olgek, aidiyet ve deger verme olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Aragtirmaci, aidiyeti okul
toplumunun 6nemli bir {iyesi olma, okulda kabul ve sayg: gorme, okula ait olma duygular1 olarak
aciklarken, deger vermeyi 6grencilerin okulun genel 6nemini ve her giin okul egitimi almalarinin
gelecekteki bagarilari i¢in faydasini degerlendirmesi, baska bir degisle okulun 6grenciler tarafindan
toplumdaki 6nemli bir kurum olarak kabul edilmesi olarak agiklanmaktadir.

Yapilan alan yazin incelenmesinde Tiirkiyede ortaokul oOgrencilerinin okulla 6zdeslesme
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla az sayida Olcek gelistirme veya uyarlama aragtirmasina
rastlanmigtir. Dogan (2014) tarafindan ortaokul ve lise 6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin
belirlenmesiamaciyla duygusal, davranigsal ve biligsel baglilik olarak adlandirilan tig faktorliibir yapiya
sahip olan “Ogrenci Baglilik Olgegi” gelistirilmistir. Bunun disinda Akar Vural vd. (2013) tarafindan
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okula aidiyet duygusunun belirlenebilmesi amaciyla
iki faktorlii bir yapiya sahip olan “Okula Aidiyet Olgegi” gelistirilmistir. Voelkl (1996) tarafindan
gelistirilmis olan “Okulla Ozdeslesme Olgegi” aragtirmaci tarafindan da ifade edildigi iizere okulla
6zdeslesmenin alan yazinda kabul goérmiis olan ve genelde birbirinden ayri olarak ele alinan aidiyet ve
deger verme unsurlarini birlikte ele alarak 6l¢mesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, Voelkl
(1996) tarafindan gelistirilmis olan bu 6l¢egin Tiirkce uyarlamasinin yapilmasinin egitimcilere orta
okul yillarinda okulu birakma agisindan riskli gruptaki 6grenciler basta olmak tizere 6grencilerin
tiimiiniin okula yonelik tutumlar1 hakkinda bilgi saglamasi agisindan katki saglayacagi, 6grencilerin
akademik basarilarinin artirilmasina yoénelik aragtirmalara farkli bir bakis agis1 kazandirabilecegi
ve okulla 6zdeslesme konusunda yapilacak olan arastirmalara katki saglayacag: disiiniilmektedir.
Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, Voelkl (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okulla Ozdeslesme
Olgeginin (The Identification with School Questionnaire) Tiirkgeye uyarlanmasidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma bir 6l¢cek uyarlama ¢alismasidir. Voelkl (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okulla
Ozdeslesme Olgeginin Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir. Uyarlama siireci ile ilgili bilgiler asagida alt
basliklar altinda sunulmaktadir.

Calisma Grubu

Buaragtirma, 11-15yasgrubundayeralan 476 ortaokul 6grencisinin katilimiile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin %56,7’si (n=270 kiz, %43,3ii ise (n=206) erkektir. Ogrencilerin %21,8’i (n=104) besinci,
%16,4’1 (n=78) altinci, %33,2’si (n=158) yedinci ve %28,6’s1 (n=136) sekizinci sinifta okumaktadir.
Ogrencilerin %35’i (n=167) &zel okulda, %65’i (n=309) devlet okulunda égrenim gormektedir. Bu
aragtirmada dlcegin 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olugan ortaokul 6grencileri i¢cin uyarlanmasinin
nedeni ilgili alan yazinda da (Allen vd., 2000; Cross vd., 2016) belirtildigi iizere ortaokul yillarinin
ergenlik dénemine gecis zamani olmas:t nedeniyle okulla 6zdeslesme acisindan kritik bir donem
olmasidir. Oyle ki, bu dénemde okuldaki sosyal ve akademik etkinliklere katiimda yasanan
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sorunlarin ve okuldan uzaklasma davraniglarinin ileride yaganabilecek daha biiyiik sorunlarin
gostergesi olabilecegi belirtilmektedir (Allen vd., 2000).

Kullanilan Olgme Aract

Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen okulla 6zdeglesme 6lceginin ingilizce olan ézgiin formuna
oOlgegin yayinlandig: makaleden ulasiimigstir. Okulla 6zdeslesme 6lgegi, aidiyet ve deger verme olmak
tizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgekte 16 madde bulunmakta ve bu maddelerin 6 tanesi (3, 4, 7, 8,
9 ve 14) olumsuz ifadelerden olugsmaktadir. Olgegin uygulama siiresi yaklagik 5 dakika siirmektedir.
Olgek maddeleri; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), katiliyorum (3) ve kesinlikle
katiliyorum (4) seklinde puanlanmaktadir. Bu arastirmada, aidiyet ve deger verme boyutlarindan
alman puanlar madde sayisina boliinerek 1 ile 4 arasinda puanlar elde edilmistir. Dérde yakin
puanlar 6zdeslesme algisinin yiiksek oldugunu, bire yakin puanlar ise 6zdeslesme algisinin diisitk
oldugunu isaret etmektedir.

Ozgiin dlgegin gecerligi, dogrulayici faktdr analizi ile incelenmistir. Olgegin tek ve cift faktorli
yapisi bazi uyum degerleri hesaplanarak karsilastirilmistir. Olgekte bir maddenin faktér yiikii diigiik
oldugu i¢in dl¢cekten ¢ikarilmistir. Faktor analizi sonuglarina gore, 6lcegin tek ve cift faktorlii yapisina
ait uyum degerlerinin birbirine oldukga yakin oldugu gézlenmistir. Olgekten alinan yiiksek puanlar
okul aidiyet algisinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Voelkl, 1996).

Verilerin Analizi ve Yapilan Islemler

Okulla o6zdeslesme olgeginin 6zgiin formunda belirtildigi iki faktorlii yapisinin  Tiirk
ogrencilerden elde edilen veriler ile uyumlu olup olmadigini belirlemek i¢in dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi, farkli kiltir ve 6rneklemlerde gelistirilen
6lgme araglarinin gegerligini test etmek i¢in kullanilan yontemlerden biridir (Cokluk, Sekercioglu
& Buyukoztirk, 2012). Ayrica, 6lgme modellerinin gelistirilmesinde sik kullanilan ve 6nemli
kolayliklar saglayan bir analiz yontemidir. Dogrulayici faktor analizi, 6l¢ek gelistirme ve gegerlilik
analizlerinde veya onceden belirlenmis bir yapinin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek icin
kullanilmaktadir (Kline, 2011). Faktor analizi ile test edilen modeli degerlendirmek i¢in; x2/sd, GFI,
AGFI, CFI, RMSEA, SRMR ve TLI uyum olgiitleri kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizi AMOS
24.0 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Olgegin amacina hizmet etme diizeyinibelirlemek icin 6l¢iit gecerligi calismasi gerceklestirilmistir.
Okulla 6zdesleme algis1 okula yonelik tutumlar ile iliskilidir (Voelkl, 1996). Okula yonelik olumlu
tutumlara sahip Ogrencilerin okul ile iliskili deger ve tutumlar1 daha kolay &ziimseyebilecegi
soylenebilir. Bu bakimdan, Okulla Ozdeslesme Ol¢eginin boyutlar1 ile Okula iliskin Tutum Olgeginin
(Adigiizel, 2012) boyutlar1 arasindaki iligkiler hesaplanmistir. Elde edilen yiiksek diizey iliskiler,
okulla 6zdeslesme 6lgeginin amacina hizmet ettigini isaret edebilecegi diisiiniilmektedir.

Okulla 6zdeslesme 6lgeginde yer alan ifadelerin dlciitleri 6zellik bakiminda ortaokul 6grencilerini
ayirt etmede hangi diizeyde bagarili olduklarimi belirlemek ve i¢ tutarliligi ortaya koymak igin;
diizeltilmis madde toplam korelasyonu hesaplanmis, %27’lik iist ve alt gruplarin madde puanlar:
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak incelenmis, Cronbach
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Alfa degerleri, siralama ve siniflama gegerligine gore ¢ift tutarlilik katsayis1 ve Pearson Momentler
Carpim Korelasyon teknigi ile 6lgegin boyutlar: arasindaki iligkiler hesaplanmis ve incelenmistir.
Aragtirmada dogrulayici faktor analizi disindaki diger analizler i¢in SPSS 24.0 kullanilmigtir.

Olgek Gelistirme Siirecinde Takip Edilen Etik Konular ve Isletimi

Okulla 6zdeslesme 6lceginin Tiirk¢eye uyarlanabilmesi i¢in 6lgegin sahibi olan Kristin E. Voelkl
ile iletisim kurulmusg ve gerekli izin alindiktan sonra uyarlama ¢alismasinin gerceklestirilmesine
karar verilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasi igin ortaokul dgrencilerine ulagilmast
gerekmektedir. Bu dogrultuda, Konya Il Milli Egitim Midirliigiinden 6lgegin uygulama izni
alinarak 6grencilerin ¢alismaya katilimi saglanmugtir. Olgek uygulanmadan énce 6grencilere ¢alisma
hakkinda bilgi verilmis, 6l¢egin doldurulmasinda géniilliliigiin esas oldugu vurgulanmigtir.

Bulgular
Olgegin Tiirkgeye Cevrilmesi

Orijinal formu Ingilizce olan okulla 6zdeslesme 6l¢egi, Ingiliz dili egitimi ve egitim programlari
ve 0gretim alaninda uzman olan dort 6gretim eleman ile Tiirkge ’ye ¢evrilmesi igin paylasiimistir.
Uzmanlara 6l¢egin ortaokul 6grencilerinin seviyesine uygun olarak cevirmeleri, basit ve sade bir
dil kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Uzmanlarin yaptigi dort farkl geviri Ingilizceyi gok iyi
bilen ve egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman bir 6gretim {iyesinden destek alinarak
aragtirmacilar tarafindan tek bir taslak form haline getirilmistir. Bir sonraki agamada, 6l¢egin taslak
formunda kullanilan ifadelerin ortaokul 6grencilerinin seviyelerine uygunlugu degerlendirmek
i¢in Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesine gonderilmistir. Uzmandan gelen 6neriler
dogrultusunda taslak formda yer alan birkag kelimede degisiklik yapilmigtir. Ceviri siirecinin son
adiminda ise, Ingilizce ve Tiirkge her iki form, kuramsal agidan incelenmesi ve formlar arast uyumun
degerlendirmesi i¢in anadili Tiirkge olan ve Ingilizceyi iyi derecede bilen ve egitim bilimleri anabilim
dalinda uzman iki 6gretim elamani ile paylasilmistir. Uzman goriislerini almak icin iki segenekli
(uyumlu & uyumsuz) bir form kullanilmistir. Kappa analizi kullanilarak uzman goriisleri arasindaki
uyum %98 olarak hesaplanmistir. Uzmanlar, Tiirk¢e ve Ingilizce formda yer alan her bir ifadenin
benzer durumlar1 6l¢gmeyi amagladigini belirtmistir.

Betimsel Analiz Sonuglar:

Gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmeden 6nce, 6lgek veri setinde yer alan ve normal
dagilimi giiglestiren ug degerlerin bulunup bulunmadig: standardize Z degerleri hesaplanarak
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, veri setinde normal dagilimi giiglestiren herhangi bir ug
degerin bulunmadigi anlasgilmistir. Analizlere 476 6grencinin verisi ile devam edilmistir. Olgegin
genelinden alinan puanlara ait betimsel degerler Tablo 1'de yer almaktadir. Elde edilen ¢arpiklik ve
basiklik degerleri veri setinin normale oldukg¢a yakin dagildigini gostermistir.
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Tablo 1.

Olgek Ham Puanlarina Ait Betimsel Degerler

Olgiim Deger
Aritmetik Ortalama 2.77
Ortanca 3.06
Mod 3.69
Standart sapma 0.92
Varyans 0.85
Carpiklik -0.50
Basiklik -1.18
Ranj 3.0
En Kiigiik Deger 1.0
En Bityiik Deger 4.0

Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Okulla Ozdeslesme Olgeginin iki faktorlii orijinal yapisi dogrulayici faktér analizi ile test
edilmistir. Analiz sonucunda modelin eldeki verilerle ne derece uyumlu oldugunu belirlemek i¢in

bazi uyum degerleri hesaplanmis ve incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2.

Okulla Ozdeslesme Olgeginin Bes Faktorlii Yapisina Ait Uyum Degerleri
x2/sd GFI AGFI RMSEA SRMR TLI
3.61 0.91 0.88 0.07 0.03 0.95

GFI= Uyum iyiligi indeksi, AGFI=Ayarlanmis uyum iyiligi indeksi, CFI=Karsilagtirilmali uyum
indeksi, RMSEA=Yaklasim hatasinin ortalama karekokii, SRMR=-Standartlastirilmis hata kareler

ortalamasi kare kokii, TLI=Tucker Lewis indeksi

Tablo incelendiginde, iki faktorlii modelin, genel olarak, veriler ile iyi diizeyde uyum gosterdigi
anlagilmaktadir (Browne & Cudeck, 1993; Byrne, 1989; Hu & Bentler, 1999; Joreskog & Sérbom,
1993; McDonald & Marsh, 1990; Tanaka & Huba, 1985). Test edilen iki faktorli model sekil 1'de
gosterilmistir. Aidiyet ve Deger Verme faktorlerinde bulunan maddelerin faktér yiikleri sirasiyla
0.55-0.88 ve 0.53-0.90 arasinda degisen degerler almistir. Modelde gosterilen tiim yol katsayilar:
istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.001). Sonug olarak, Okulla Ozdeslesme Olgeginin orijinal yapisini
korudugu, 6lgegin iki faktorlii yapisinin toplanan veriler ile uyumlu oldugu anlagilmistir.
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Sekil 1. Okulla Ozdeslesme Olgegine Ait Dogrulayici Faktor Analizi Diyagram:

Madde ve Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Okulla 6zdeslesme dl¢eginin gitvenirligi Cronbach Alfa degeri hesaplanarak incelenmistir (Tablo
3). Olgegin alfa degeri ile orijinal 6l¢egin alfa degeri karsilastirilmugtir. Alfa degerinin 0.70 ve tizerinde
olmast 6l¢egin i¢ tutarliliga bagh giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu isaret etmektedir (Tavsancil,
2005). Aragtirmada okulla 6zdeglesme 6l¢egi maddelerinin ortaokul 6grencilerini ayirt etmede ne
derecede bagarili oldugunu belirlemek i¢in madde toplam korelasyon degerleri hesaplanmis ve iist
%27 ile alt %27 gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Okulla Ozdegslesme Olgeginin Cronbach Alfa Degerleri
Alfa Degeri
Faktor ady Madde sayis1 Orgin form £ Tarkce form
Aidiyet 9 0.76 0.91
Deger verme 7 0.73 0.93
Olgegin geneli 16 0.84 0.95
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Tablo 4.
Okulla Ozdeslesme Olgegi Faktorlerinin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Ust %27, Alt
%27 Puanlar1 Arasindaki t testi Sonuglari

. Diizeltilmis madde toplam t

Faktor Madde numarast kor:lasyonu b (tist %27 - alt %27)

0z1 0.83 34.85™

022 0.63 17.05™

Oz4 0.69 26.78"

0z5 0.64 20.44"

Aidiyet 028 0.73 27.73"

029 0.56 16.85"

0z10 0.74 28.84"

0z12 0.74 28.50"

0z13 0.57 15.35"

0z3 0.52 14.36™

0z6 0.79 41.43"

0z7 0.80 34.32"

Deger verme 0z11 0.85 40.74™

0z14 0.79 37.57"

0z15 0.79 28.27"

0z16 0.86 £.77"

“p<0.01

Tablo 4 incelendiginde, okulla 6zdeslesme olgegi maddelerinin madde toplam korelasyon
degerlerinin 0.52 ile 0.86 arasinda degisen degerler aldigi anlagilmaktadir. Bu degerler olcek
maddelerinin bulunduklar1 faktoérler ile orta ve yiiksek derecede iliskili oldugunu, 6lgegin ig
tutarhliginin  yitksek oldugunu gostermektedir. Okulla 6zdeslesme Olgeginin ayirt ediciligini
belirlemek icin tist %27 ile alt %27’lik grubun puan ortalamalar arasinda yapilan t testi sonuglari
tiim maddeler i¢in anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu sonug, 6l¢ek maddelerinin her birinin
ozdeslesme algis1 yitksek ve diisiik olan 6grencileri ayirt etmede basarili oldugunu isaret etmektedir.

Siniflama ve Siralama Gegerligi Sonuglar:

Okulla Ozdeslesme Olgeginin siniflama ve siralama gegerligini incelemek igin dlgekte yer alan
16 madde, tek ve ¢ift maddeler olmak tizere iki yariya ayrilmistir. Daha sonra bu yarilarda bulunan
6lgek maddelerinden alinan puanlar toplanarak toplam puanlar hesaplanmis ve bu puanlar kiigiikten
bityiige dogru siralanmigtir. Siralanmig veriler tizerinden %27°lik st ve alt gruplar olusturulmustur.
Cift tutarlik hesaplama formiiliine gore, %27’lik orana gore hem alt hem de st gruplardaki birey
sayist 127dir. Alt gruptaki bireylerin hem tek tem de ¢ift numarali formlarinda ortak yer alan
kisi sayis1 78; iist gruptaki bireylerin hem tek hem de ¢ift numarali formlarinda ortak yer alan
kisi sayist ise 105 olarak belirlenmistir. Cift tutarlik (CT) hesaplama formiiliine gore elde edilen
degerler formiildeki yerlerine konuldugunda CT=1-[((127-78)+(127 - 105))/254]=0.72 olarak
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hesaplanmustir. Cift tutarlik katsayisi, 0-1 arasinda degisen degerler almaktadir (Acar, 2014). Olgegin
siniflama ve siralama gegerliginin ortalamanin tzerinde oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 6l¢egin
okulla 6zdeglesme algisi yiitksek ve diisiik olan 6grencileri bagarili bir sekilde ayirt edebildigini isaret

etmigtir.

Olg¢iit Gegerligi Caligmasi Sonuglar1

Okulla 6zdeglesme 6lgeginin i¢ tutarliligini belirlemek i¢in 6l¢ek boyutlar: arasindaki iligkiler
hesaplanmustir. Ayrica, 6lgegin amacina hizmet etme derecesinin belirlemek icin daha 6nce gegerligi
ve giivenirligi test edilmis Okula iliskin Tutum Olgegi (Adigiizel, 2012) boyutlar arasindaki iligkiler
hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Okulla Ozdeslesme Olgeginin Boyutlar ile Okula Iliskin Tutum Olgeginin Boyutlar: Arasindaki
[liskilere Ait Katsayilar

Degisken Ort Ss 1. 2. 3. 4. 5. 6.
1. Aidiyet 2.73 0.86 1
2. Deger verme 2.82 1.05 899" 1
3. Giiven 3.42 1.37 856" 850" 1
4. Sevgi 3.28 1.32 851" 835" 865" 1
5. Deger 3.34 131 852" 846" 866 863" 1
6. Uyum 3.17 1.36 782" 740" 779" 863" 796" 1

“p<0.01, Ort=aritmetik ortalama, Ss= standart sapma

Tablo 5 incelendiginde, okulla 6zdeslesme boyutlarini olusturan aidiyet ve deger verme arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligskinin oldugu anlagilmaktadir. Bu
sonug olgek boyutlarinin birbiri ile iligkili oldugunu, 6lgegin boyutlar1 arasindaki iliskiye bagl i¢
tutarhiliginin yiiksek diizeyde bulundugunu gostermistir.

Okulla 6zdeslesme dl¢eginin boyutlarini olusturan aidiyet ve deger vermenin her birinin okula
iliskin tutum 6l¢eginin boyutlarini olusturan; giiven, sevgi, deger ve uyum ile yitksek diizeyde pozitif
yonlii ve istatistiksel olarak anlamli iligkilere sahip oldugu gézlenmistir. Bu sonug, okulla 6zdeslesme
Olgeginin amacina hizmet ettigini isaret etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu caligmada, Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen okulla 6zdeslesme oOlgeginin ortaokul
ogrencilerinden olusan bir grup iizerinde gecerligi ve giivenirligi incelenmistir. Olgegin yap1
gegerligini incelemek igin, 6lgegin gelistirilmesinde yaklasima uygun olarak, dogrulayici faktor analizi
gergeklestirilmistir. Faktor analizi sonuglar1 6lgegin aidiyet ve deger verme olmak tizere iki faktorli
yapisinin Tiirk ortaokul 6grencilerinden elde edilen veriler ile uyumlu oldugunu gostermistir.
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Dogrulayict faktér analizi sonucunda okulla 6zdeslesme Olgeginin iki faktorlii yapisini
degerlendirmek igin bazi uyum degerleri elde edilmistir (x2/sd= 3.61; RMSEA=0.07, SRMR=0.03,
CFI=0.96, GFI=0.91, AGFI=0.88, TLI=0.95). Bu uyum degerlerinden x2/sd (3,61) degeri kabul
edilebilir diizeyde bulunmaktadir (Marsh & Hocevar, 1985). RMSEA ve SRMR degerlerinin sifira
yakin olmasi modelin uyumunun miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir. Modelin uyumu
RMSEA (0.07) degerine gore kabul edilebilir, SRMR (0.03) degerine gore ise iyi uyum diizeyindedir
(Browne & Cudeck, 1993). GFI ve AGFI uyum degerlerinin 0.90-0.95 araliginda bulunmasi iyi uyumu,
0.85-0.90 araliginda bulunmasi ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Hooper, Coughlan &
Mullen, 2008). Modelin uyumu GFI (0.91) degerine gore iyi uyum, AGFI (0.88) degerine gore ise
kabul edilebilir diizeydedir. Son olarak, CFI ve TLI uyum degerlerinin 0.90-0.95 araliginda bulunmasi
kabul edilebilir uyumu, 0.95 ve iizerinde bulunmas: ise miikemmel uyumu goéstermektedir (Hu &
Bentler, 1999). Modelin uyumu CFI (0.96) ve TLI (0.95) degerlerine gore mitkemmel diizeyde yer
almaktadir. Sonug olarak aragtirmada elde edilen uyum degerleri okulla 6zdeslesme 6lgeginin iki
faktorlii yapisinin gerekli uyum olgiitlerini karsiladigini gostermistir.

Okulla 6zdeslesme Olceginin i¢ tutarhiliga bagli giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa
degeri hesaplanmustir. Alfa degerinin 0.70 ve tizerinde olmasi 6lgek maddelerinin birbiri ile tutarls
oldugunun gostergesidir (Tavsancil, 2005). Olgegin boyutlar igin hesaplanan Alfa degerleri 0.91 ve
0.93 olarak bulunmustur. Bu degerler 6lgegin i¢ tutarliliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.
Olgegin Alfa degerleri 6zgiin 6lgekte raporlanan (Voelkl, 1996) degerlerden daha yiiksek bulunmustur.
Ozgiin 6lgekte aidiyet, deger verme ve 6lcegin geneli i¢in hesaplanan Alfa katsayilar: sirasiyla 0.76,
0.73 ve 0.84’tilir. Bu arastirmada ise hesaplanan Alfa katsayilarinin 0.91 ile 0.95 arasinda degistigi
gozlenmistir. Bu sonug, dl¢egin Tiirkge formunda yer alan ifadelerin daha tutarli bir yapiya sahip
olduguna igaret etmektedir. Olgegin ayirt ediciligini belirlemek icin iist %27 ile alt %27’lik grubun
puan ortalamalar1 arasinda yapilan t testi sonuglar1 tiim maddeler i¢in anlamli bir fark oldugunu
gostermistir. Bu sonug, dl¢ek maddelerinin her birinin 6zdeslesme algisi yiiksek ve diisitk olan
ogrencileri ayirt etmede bagarili oldugunu isaret etmektedir.

Okulla Ozdeslesme Olgeginin siniflama ve siralama gegerligini incelenerek cift tutarlilik katsayist
hesaplanmustir. Cift tutarlik katsayisi 0 ile 1 arasinda degisen degerler almaktadir (Acar, 2014). Olgek
i¢in hesaplanan cift tutarlilik katsayis1 (0.72), 6lcegin okulla 6zdeslesme algis1 yiiksek ve diisiik olan
ogrencileri basarili bir sekilde ayirt ettigini gostermistir. Olcegin amacina hizmet etme derecesinin
belirlemek igin daha 6nce gegerligi ve giivenirligi test edilmis Okula Iliskin Tutum Olgegi (Adigiizel,
2012) boyutlart arasindaki iligkiler hesaplanarak incelenmistir. Okulla 6zdeslesme 6l¢eginin
boyutlarini olusturan aidiyet ve deger vermenin her birinin okula iligskin tutum dl¢eginin boyutlarini
olusturan; giiven, sevgi, deger ve uyum ile yitksek diizeyde pozitif yonli ve anlamli iliskilere sahip
oldugu gozlenmistir. Bu sonug, okulla 6zdeslesme 6l¢eginin amacina hizmet ettigini isaret etmektedir.

Sonug olarak, Tiirk¢eye uyarlanan okulla 6zdeslesme 6lceginin 6zgiin formunda belirtildigi gibi
aidiyet ve deger verme olmak tizere iki faktorden olustugu, bu faktorlerin ortaokul 6grencilerinden
elde edilen verilerile uyumlu oldugu, dl¢ek faktorlerinin i¢ tutarhiliklarinin yiiksek diizeyde bulundugu
ve 0lgegin amacina hizmet ettigi anlagilmistir. Okulla 6zdeslesme 6lgeginin ortaokul 6grencilerinin
okula yonelik aidiyet ve deger verme algilarini belirlemek i¢in kullanilabilecegi belirlenmistir.
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OKULLLA OZDESLESME OLCEGI

g
1 Okulumun bir par¢asi olmaktan gurur duyarim. 0 0 0 0
2 Sinifimda bana diger grenciler kadar saygiyla davranilr. 0 0 0 0
3 | Okuldaki notlarimin kétii olmast ileride iyi bir i bulabilmemi etkilemez. 0 0 0 0
4 Okulda ilgi gordiigiim tek an, sorun ¢ikardigim zamanlardur. () 0 0 0
5 Okulda diizenlenen etkinliklerin ¢oguna (érnegin, spor, kuliip, tiyatro () () () 0
etkinlileri) katilmaktan hoslanirim.
6 Okul hayatimdaki en énemli seylerden biridir. 0 0 0 0
7 Sinifta 6grendigimiz seylerin ¢ogu ise yaramaz seylerdir. () () () 0
8 Ogretmenlerimin ¢ogu beni pek umursamaz. () () 0 0
9 Cogu zaman okul diginda baska bir yerde olmak isterim. 0 0 0 0
10 Bir sorunum oldugunda, okulumda konugabilecegim 6gretmenler veya () () () 0)
bagka yetigkinler vardir.
11 Bir ige girdigimde okulda 6grendiklerimin ¢ogu faydali olacaktur. () () 0 0
12 Okul benim en sevdigim yerlerden biridir. 0 0 0 0
13 Okuldaki kisiler sdyledigim seylere ilgi gosterir. () 0 0 0
14 Okul, cogu zaman benim igin vakit kaybidir. () 0 0 0
15 Okulu birakmak benim icin biiyiik bir hata olur. 0 0 0 0
16 Okul ¢ogu kisinin diisiindiigiinden daha 6nemlidir. 0 0 0 0
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Abstract

This study aims to examine the cognitive structures of middle school 5th-grade students in terms
of interdisciplinary concepts (conservation, direction and climate). This study is designed as a
descriptive scanning model. The research data are collected using a word association test. The sample
of the study consists of 212 5th-grade students from two different secondary schools (one public, the
other private) in Gaziantep. As a result of the research, conclusions have been reached that responses
related to weather are produced mostly for the concept of climate, that responses related to conserving
water and electricity are produced mostly for the concept of conservation, and that responses related
to the compass points are produced mostly for the concept of direction. In addition, the key concepts
are determined to have been structured separately and to have no interconnections.

Keywords: Interdisciplinary concepts, cognitive structure, word association test

Summary

Introduction

Interdisciplinary teaching is an approach that helps students integrate various fields of knowledge
by focusing on concepts to help them process at analytical and synthesized levels (Aybek, 2001). An
education design using this approach integrates a specific concept (problem or topic) with
knowledge and skills that can shed light on this concept from different aspects and fields (Yildirim,
1996). In this sense, the interdisciplinary approach has an essential place in teaching concepts. The
interdisciplinary approach allows a concept to be reviewed from different disciplinary perspectives
and the opportunity for analyzing and learning the concept in-depth through all its aspects. This
study is important as it will provide clues on determining where to apply interdisciplinary teaching
by assessing the interdisciplinary structures of concepts. Also, the links between concepts are
predicted to be discovered by examining students’ cognitive structures for interdisciplinary concepts.
Hence, the research results are thought to guide teachers in the process of conceptual teaching. In

this respect, the aim of the study is to uncover the cognitive structures of 5™

-grade students for the
interdisciplinary concepts of conservation, direction, and climate. For this purpose, an answer to the
following question is sought: “What are the cognitive structures students have regarding the concepts

of climate, direction, and conservation, all of which possess interdisciplinary aspects?”
Method

This research adopts a descriptive scanning model and aims to detect and describe students’
mental maps regarding the mentioned concepts without any interference. The study sample has
been created using the maximum variation sampling method. Because the students’ answers to
the key words are thought to vary, sampling variation has been conducted with respect to students’
achievement levels. Thus, 212 5™-grade students are included in the study. Among the participants,

68 students have low, 71 have average, and 73 have high achievement levels.
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The study data have been collected using the Word Association Test (WAT). When determining
the key concepts to be addressed in the study, the primary and secondary education curriculums were
revised and concepts common to the various disciplines were identified. The word association test has
been prepared with one concept per page. In the application phase of the study, the students are asked
to note down words they feel are associated with these key concepts. Following each key concept,
students are also given one minute to write a sentence using the given concept. The obtained data are
transferred to a computer, and frequency tables are generated accordingly.

The data have been analyzed using the cut-off point technique proposed
by Bahar, Johnstone, and Sutcliffe (1999). The data obtained from the sentence-writing part of the
WAT have been classified into the four categories developed by Giirkan (2019): Scientifically correct
and relevant sentences, sentences that contain misconceptions, subjective sentences containing daily
information, and sentences unrelated to the key concepts. The research includes findings on the data as
obtained by analyzing the inter*conceptual relationships and related sentences.

In order to ensure the validity, reliability, and clarity of the research, a pr-application
has been conducted with 60 students from various achievement levels. Also, two different
researchers evaluated these applications together. Following the evaluation and main application
processes, the 212 applications were coded by two different researchers; similar codes have been
compared and detailed. A total of 1,136 different words have been written for the three key
concepts in the WAT. Among these words, differences in codes have been found for 16 words
and consensus for 1,120 words. The reliability of the coding has been tested using the formula

P(% of consensus) = [Total Consensus + (Total consensus Total disagreement)] X
100

as developed by Miles and Huberman (1994, p. 64); an intercoder reliability of 99% has been
obtained.

Findings

The total numbers of words associated with the key concepts of climate, direction, and conservation
are respectively 420, 348, and 356. The words mentioned for the key concept of climate with regard to
the cut-off point of 10 or higher are: weather, rain, snow, cold, hot, weather condition, summer, winter,
autumn, sun, spring, hail, seasons, season, region, Mediterranean , continental climate, cloud, water,
wind, Black Sea, Black Sea Climate, continental, rainfall, nature, and Mediterranean Climate. The
words produced for the key concept of conservation with respect to the cut-off point of 10 or higher
include: water, electricity, waste, money, light, natural gas, energy, and lamp. Additionally, the words
associated with the key concept of direction with respect to the cut-off point of 10 or higher are: left,
right, north, west, south, east, road, down, up, compass, back, front, southeast, southwest, northwest,
location, description, forward, northeast, back, side, and straight. While no commonly associated
words were found between the concept of direction and the other key concepts, only the word
“water” was found to be common between the concepts of climate and conservation. Considering
the sentences that were made using the key concepts, the ones formed for the key concepts of climate
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and direction were mostly made in the category of “scientifically correct and relevant sentences”. The
sentences the students made for the concept of saving were generally made in the category of
“subjective sentences containing daily information.”

Discussion

The words associated with the key concept of climate are typically about daily weather conditions;
the students produced few words about climate types, which in turn showed the participant students
to have been unable to adequately comprehend the concept of climate. This result resembles that
of Coskun (2010) and Dogar & Bagibiiyiik (2005). The words associated with the key concept of
direction primarily reflect the cardinal directions; very few associations were made in terms of
methods for determining direction. Similarly, Ozgiin’s (2009) study with 4h-grade elementary
students concluded that the 4" graders were able to show cardinal and intercardinal points on a map
correctly but were unable to understand how cardinal points are determined.

The concepts of water and electricity have mainly been associated with the concept of conservation,
which might indicate that students are careful about water and electricity conservation. In addition,
diverse studies have also highlighted students to possess positive attitudes toward water and
electricity conservation (Cetin Balci, 2012; Yasaroglu & Akdag, 2013). However, when examining
the commonly associated words, only “water” was found common between the concepts of climate
and conservation, while the key concept of direction showed no common structuring with the other
key concepts; this may stem from the fact that these concepts are taught without making connections
and are not reinforced with activities based on interdisciplinary education. Meanwhile, when
reviewing the words created using the key concepts, the most relevant and scientifically correct
sentences are revealed to have been made for the concepts of climate and direction. In terms of
the key concept of conservation, more subjective sentences containing daily knowledge are found
than the sentences with misconceptions; this demonstrates that students have often encountered this
concept in their daily practices but are unable to make scientific explanations.

In terms of the research findings, investigating students’ cognitive structures in terms of different
interdisciplinary concepts, examining their brain activity during interdisciplinary connections using
technological devices, and designing action research based on interdisciplinary teaching practices
can be suggested for future studies. Preparing resources and activity guides for teachers that support
establishing associations between notions and strengthen interdisciplinary teaching is additionally
recommended.

Giris
Giiniimiizde ekolojik, sosyolojik, teknolojik gelismeler cok hizli yasanmaktadir. Bunun sonucunda,

toplumsal sorunlarin ¢éztimiine yonelik farkli bakis acilariyla bakabilen ve tek bir disiplinle degil,
farkli disiplinlerden bilgileri bir araya getirerek kullanabilen bireylerin yetistirilmesine ihtiyag
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duyulmaktadir (Dervisoglu ve Soran, 2003). Insanlar dogalar1 geregi olaylar1 ve durumlari biitiinsel
olarak algilarlar. Bu nedenle egitimde disiplinler aras1 anlayisin dikkate alinmasi kaginilmazdir.

Giiniimiiz ihtiyaglarini karsilamaya yonelik yetistirilecek bireylerin, 6gretim yaklasimlari da
disiplinler aras1 ¢6ziimlere uygun olmalidir. Onlarin hayatlarinda karsilastiklar: problemlere yonelik
¢Oziim Onerileri gelistirmelerinde, egitimlerinde edindikleri disiplinler arasi bakis acis1 yardimei
olacaktir. Disiplinler arasi 6gretim, 6grencilerin kavramlarla iist diizey diisiinmelerine (analiz,
sentez vb.) odaklanarak farkli alanlardaki disiplinleri biitiinlestiren bir yaklasgimdir (Aybek, 2001).
Disiplinler aras1 dgretim 6grencilerin kazandig: bilgi, beceri ve davranislar, ayr1 ayr1 disiplinlerin
ogretiminden ¢ok daha fazlasidir. Disiplinler aras1 6gretim 6grencilerin farkli konular, disiplinler
ve bilgi alanlar1 arasinda baglantilar kurmasini destekler. Hough ve Clair (1995), disiplinler aras:
6gretimin daha bitiinsel bir yaklasim oldugunu ve 6grencilere diinya hakkinda daha biitiinsel bir
bakis agis1 kazandirdigini belirtirler. Ayrica 6grencilerin sinif ortamina uyumunun saglanabilecegini
ve boylece basarmnin artacagini ifade ederler. Bu yaklasima uygun hazirlanmis bir 6gretim
programi farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasini éngorerek 6grencilerin “nasil diistinecegini”
6grenmelerini ve Gist diizey diisiinme becerilerini kazanmalarini saglar. Boylece 6gretim programu ile
tiim 6grencilerin 6gretim programindan maksimum diizeyde fayda edinmesine olanak saglar (Beck,
Copa, & Pease, 1991; Campbell & Henning, 2010; Chrysostomou, 2004; Erickson, 1995; Lattuca,
Voight, & Fath, 2004; Morris, 2006; Repko, 2008). Disiplinler aras1 6gretimde, konu ve etkinliklerin
birbirleriyle anlamli bir bigimde iligkilendirilmesiyle 6grencilerin, 6grenmeye yonelik ilgileri artar
ve dgrendiklerini giinlitk yasama aktarmalarini kolaylagir (Isler, 2004). Konu alanlarinin ayr1 ayri
ve derinlemesine 6grenilmesini hedefleyen geleneksel programlarda konularin giincel tutulmasi
ve 6grencilerin glinliik yasamlariyla iliskilendirmesi zor olabilmektedir (Budak Coskun ve Altun,
2012). Bu yaklasima gore tasarlanmis bir 6gretimde belirli bir kavram (veya problem, konu) temel
almarak, bu kavrama degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak
bitiinlestirilir. Disiplinler tesi yaklasimin temel amaci, dersle iligkili kavramlarin tim yonlerini
incelemektir (Yildirim, 1996).

Disiplinler aras1 yaklagimin 6ne stirdiigii farkli alanlardaki bilgiler arasinda baglarin kurulmasinin
gerekliligi ve temelinde kavrama degisik yonlerden biitiinlestirerek ayni anda bakabilme gereksinimi,
kavram 6grenimi i¢in de son derece énemlidir. insanlarin biitiinii 6grenme ve diisiinme siireglerinin
temelinde kavramlar vardir. “Insanlar kavramlar yoluyla tanir, ayirt eder, seger ve birlestirir. Insan
zihninin ¢alisma bicimi bunlar iizerine kurulu oldugundan diistince de kavramlara dayali bir sistemde
tretilmektedir” (Bozkurt ve Uzun, 2017, s. 89). Bu baglamda disiplinler aras1 yaklagim, kavram
6gretiminde de dnemli bir yere sahiptir. Disiplinler arast yaklagim bir kavrami farkli disiplinlerin
bakis acgisiyla incelemeyi saglayarak ogretimde biitlinlik saglayacag gibi, kavramin her yoniiyle
ele alinmasi ile de derinlemesine incelenmesine ve 6grenilmesine imkan sunmaktadir. Bilgiler
arasinda baglantilarin kurulmasi yoniiyle, 6grenciler, kavramlar arasinda da baglant1 kurabilir, tist
diizey diisiinme becerilerini kazanabilir ve 6grenmelerini kontrol edebilirler. Kavramsal olarak iyi
planlanmig bir program yiizeysel degildir. Ayrica 6grencileri bugiiniin ve yarinin ger¢ek durumlarina
uygulayabilecekleri genellemeler yapmaya da yonlendirmektedir (Erickson, 1995).
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Bireylerin kavramlar1 edinmesi, deneyimleriyle gerceklesir ve yakin c¢evresindeki bireyler
tarafindan desteklenir. Bireye nesnelerin, durumlarin ozellikleri hakkinda yalnizca soézel bilgi
aktarilmasi kavram oOgrenmeyi saglamaz; birey kavrami, nesneleri gercek ortamda gorerek,
dokunarak, tadarak, nesnelerin gevredeki diger nesnelerle, insanlarla iliskisini gorerek &grenir
(Karatag Cogskun, 2011). Kavramlar, aralarindaki etkilesimden dolay: bir biitiinlik meydana
getirirler ve kavramlarin bir 6zelligi baska kavramlarin da 6zelligi olabilmektedir (Ulgen, 2004).
Bu nedenle kavramlar arasindaki iliskileri disiplinler aras1 baglamda incelemek miimkiindiir. Birey
kavrami diger kavramlardan bagimsiz olarak hafizasina almaz, diger kavramlarla iligkisini kurarak
kavrami anlamlandirir ve zihninde bir biligsel yap1 olusturur. Ogrencilerin bu biligsel yapilari
cesitli degerlendirme araglari ile ortaya konulmaya ¢alisilmaktadir. Bu araglardan birisi ise kelime
iligskilendirme testidir.

Kelime iliskilendirme testi [KIT], bireylerin kavram, disiplin veya durumlar arasinda kurdugu
baglantilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanan bir yéntemdir (Atasoy, 2004 akt: Polat, 2013). KIT’in
uygulama siirecinde 6grenci, verilen kavrama yonelik, belli bir siirede (¢ogunlukla 30 saniye) aklina
gelen kavramlari siralar. KIT ile 6grencinin, biligsel yapisindaki kavramlar arasindaki baglantilary
ortaya koydugu ve bu kavramlarin anlamsal yakinligini gosterdigi varsayilir. Anlamsal bellekte
iki kavram birbirine ne kadar yakinsa aralarindaki iliski o kadar gii¢liidiir. Hatirlama sirasinda,
aralarinda giiclii bir iliski bulunan bu iki kavrama yonelik zihinsel arastirma daha ¢abuk olacag:
icin iligkilendirme siiresi daha kisa olacaktir (Bahar ve Ozalti, 2016; Shavelson, 1974). Bununla
birlikte KIT’te 6grencilerden kavrami igeren bir ciimle olusturmalar1 da beklenir. Kavrami igeren
ciimlelerin kurulmasi, tek bir kelimeye gore daha karmagik ve st diizey yapida olmasi nedeniyle,
kurulan ctimlenin bilimsel olup olmamasi ve farkli nitelikte kavram yanilgilar1 ierip icermedigi gibi
durumlar belirlenerek degerlendirme siirecini etkiler (Ercan, Tasdere ve Ercan 2010). Béylece KIT
ile 6grencilerin kavramlar arasinda kurduklar1 baglar ve varsa sahip olduklar1 kavram yanilgilar:
ortaya ¢ikarilabilir.

Alan yazin incelendiginde kelime testleriyle 6gretmen adaylar1 ve 6grencilerin gesitli kavramlara
ait biligsel yapilarinin ortaya konuldugu arastirmalarla karsilagilmistir (Bahar ve Ozalti, 2016; Bilgin,
Aktas ve Cetin, 2014; Ekici, Gokmen ve Kurt, 2014; Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010; Isikli, Tagdere
ve Goz, 2011; Kaya ve Tagdere, 2016; Kurt ve Ekici, 2013; Polat, 2013; Uzun, Ozsoy ve Keles, 2010;
Ultay, 2014; Yiice ve Onel, 2015). Buna karsin 6grencilerin disiplinler aras1 kavram yapilarinin ortaya
konuldugu bir ¢aliymaya rastlanmamistir. Bilindigi tizere uygulanmakta olan ortaokul 6gretim
programlar1 disiplinler arasi yaklagima dayalidir ve kavram kazanimini da dnemsemektedir. Bu
aragtirma kavramlarin disiplinler arasi yapilarinin ortaya konulmasiyla disiplinler arasi 6gretimin
uygulanip uygulanmadigina iligkin ipuglari saglamis olacagindan 6nem arz etmektedir. Ayrica
ogrencilerin disiplinler arasi kavramlara yonelik olusturduklar: biligsel yapilarinin incelenmesiyle
kavramlar arasinda bag olusturma durumunun ortaya ¢ikartilacagi ongorilmektedir. Boylece
aragtirma sonuglariyla, kavram 6gretimi siirecinde 6gretmenlere yol gosterilecegi diistintilmektedir.
Bu arastirmada, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin disiplinler arasi kavramlara (iklim, yon ve tasarruf)
iliskin biligsel yapilarinin incelenmesi amaglanmisti. Bu amaca yonelik olarak “Ogrencilerin
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disiplinler arasi yoni olan iklim, yon ve tasarruf kavramlarina iligkin biligsel yapilar1 nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Ortaokul 6grencilerinin disiplinler arasi iklim, yon ve tasarruf kavramlarma yonelik bilissel
yapilarinin belirlenmesini amaglayan bu arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢aliymadir. Tarama
modeli, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin gériislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi aragtirma modelidir. Bu aragtirmalarda amag genellikle arastirma konusu
ile ilgili var olan durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme yapmaktir (Bitytikoztiirk, Cakmalk,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Tarama modellerinde aragtirma konusu kendi baglamlarinda
tanimlanmaya ¢alisilir ve durum arastirmacinin bakas agisiyla incelenir (Gay, Mills, & Airasian, 2006;
Karasar, 2006). Bu aragtirmada 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamustir. Oncelikle
ogrencilerin kavramlara iliskin zihinsel haritalarinin ortaya ¢ikartilmasi daha sonra durumun
betimlenmesi amag¢lanmistir. Bunun i¢in arastirma bulgularinin disiplinler aras1 6gretim yaklasimi
ve kavram edinimi baglamlarinda incelenmesi planlanmigstir. Béylece 6grencilerin biligsel yapilarina
ulagilarak var olan durumun ortaya ¢ikartilabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle ¢aligmanin tarama
modeline gore yliriitiilmesi uygun goriilmiistiir.

Evren ve orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi Gaziantep'te biri devlet digeri 6zel okul olmak iizere farkli iki
ortaokulda $grenim goren 212 tane 5. sif dgrencisinden olusmugtur. Orneklem belirlenirken
maksimum gesitlilik 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu yéntemden yararlanilmasinin
nedeni arastirma probleminin daha genis agidan ele alinmasi ve daha ¢ok veriye ulasmay:
saglamasidir. Ayrica farkli 6rneklemler sayesinde evrenle ilgili onemli degerler elde edilebilir
(Buytikoztiirk vd., 2016). Bu arastirmada 6grencilerin anahtar kavrama yonelik yazdiklar1 cevap
kelimelerin farklilasacag1 diistiniildigiinden, 6rneklem cesitlemesi 6grencilerin basar: diizeyleri
ile gerceklestirilmistir. Bu baglamda o6ncelikle 6grenci sayis1 bakimindan fazla olan iki ortaokula
ulagilmistir. Gidilen ortaokullarda 450 besinci siif 6grencisine ulasilabilmigtir. Okullar tarafindan
yapilan seviye belirleme sinav sonuglarindan yararlanilarak her basar1 diizeyinden iki simifa KIT
[Kelime Iligkilendirme Testi] uygulanmustir. Boylece diisiik basar1 diizeyinden 68 6grenci, orta bagari
diizeyinden 71 6grenci ve yiiksek bagar1 diizeyinden 73 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir.

Veri toplama araci

Arastirmada veriler Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) araciligiyla toplanmistir. Veri toplama
stirecinde dgrencilere ii¢ adet anahtar kavram verilmistir. Bu kavramlarin belirlenme siirecinde
aragtirmacilar, oncelikle ilk ve orta 6gretim kurumlarinda uygulanmakta olan 6gretim programlarini
incelemis, cesitli disiplinlerde yer alan ortak kavramlar: tespit etmislerdir. Arastirmacilar belirlenen
kavramlarin disiplinler arasi nitelik tasimasina 6zen gostermislerdir. Boylelikle anahtar kavramlar
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“iklim”, “yon” ve “tasarruf” olarak belirlenmistir. Asagida ilgili kavramlarin tanimlarina, disiplinler
arast yonlerine ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmakta olan 2017 ilkokul ve ortaokul

Ogretim programlarindaki yerlerine yer verilmistir:

iklim, “giinliik hava olay1 gozlemlerinin (meteorolojik veriler), uzun yillara dayanan ortalama
sonucudur” (Akkus, 2010, s. 37). Diinyanin sekli, hareketleri, genel atmosfer dolasimi gibi kiiresel
faktorler, kara-deniz varligi, yiikselti, baki, daglarin uzanig dogrultusu gibi bolgesel faktorlerin
etkisiyle tiplere ayrilan iklim, yeryiiziiniin sekillenmesinde ve diger dogal olaylar iizerinde bir rol
oynayarak canlilarin yasamini 6énemli 6lgiide etkiler (Yazici ve Koca, 2014). Bu baglamda iklim,
ilkokul ve ortaokul programlarinda gesitli disiplinlerde ele alinmaktadir. [lkokul hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin 6grenme alanlarinda iklimin 6zellikleri ve insan yagamina etkisine
deginilirken, Tiirk¢e 6gretim programinda tema ve konu 6nerileri boliimiinde iklime yer verilmistir.
Ortaokul diizeyinde ise uygulanmakta olan Fen Bilimleri Ogretim Programrnda “Mevsimler ve Iklim”
tinitesinde iklime deginilmistir. Bununla birlikte iklimi etkileyen sicaklik, yiikselti vb. faktorlerin
say1sal hesaplamalara dayali oldugu diisiiniildiigiinde, iklimin matematik dersi ile de iligkili bir konu

oldugu ortaya ¢ikmaktadur.

Yon, “belli bir noktaya gore olan yer, taraf” olarak tanimlanabilir (TDK, 2019). Bir noktanin
Diinya tizerindeki yeri, riizgarlarin esis dogrultusu, akarsularin akis dogrultusu, yeryiizii sekillerinin
uzanis dogrultular: bir iilkenin, bir sehrin ya da yeryiizii sekillerinin yeri yonler ile ifade edilir
(Karatekin, 2006). Cografyada 6nemli bir yere sahip olan yon kavrami, giinlilk yasamda da oldukga
sik kullanilmaktadir. Glinlitk yasamda adres tarifinde, bir esyay1 ya da bir yeri bulma vb. durumlarda
yon ifadelerinden yararlaniriz. ilkokul ve ortaokul diizeyinde yon kavramina hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, fen bilimleri, Tiirk¢e ve matematik disiplinlerinde yer verilmistir. Hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda yonler, yon bulma yontemlerine ve araglarina deginirken, fen
bilimleri 6gretim programinda kuvvet ve diinyanin hareketleri icinde yo6n kavrami ele alinmistir.
Bununla birlikte yon kavrami, Tiirkge dersinde harf yazim yoniiniin 6gretiminde, matematik 6gretim

programinda ise uzamsal iligkiler alt 6grenme alaninda kullanilmigtir.

Tasarruf, “gelirin tiiketilmeyen kismi, artirim” olarak tanimlanabilir (Goker, 2012; TDK, 2019).
Tasarruf aile biitcesi ve iilke ekonomisi i¢in gerekli olup kiiltiirel aktarimi yapilmahdir (Ersoy ve
Demirci, 2007). Bu nedenle tasarrufa, ilkokul ve ortaokul programlarinda sik¢a yer verilmektedir.
Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinin 6gretim programlarinda gesitli kaynaklarin
tasarruflu kullanilmas: tzerinde durulmustur. Matematik 6gretim programinda ise 6l¢me ve veri
isleme 6grenme alanlarinda tasarruf kavramina deginilmistir. Bununla birlikte gorsel sanatlar

dersinde, dersin tasarruf gibi giincel konularla iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Aragtirmanin uygulama asamasinda her kavram bir sayfaya gelecek sekilde hazirlanmigtir.
Aragtirmanin uygulama asamasinda, 6grencinin her cevap kelimenin yaziminda anahtar kavrama
donmesinin saglanmasi amaciyla, her kavram bir sayfaya gelecek sekilde KIT hazirlanmigtir (Bahar

ve Ozalti, 2003). Asagida 6rnek bir sayfa diizeni verilmistir:
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“Tasarruf” kavramiyla akliniza ilk gelen kelimeleri agagiya yaziniz.

Lol

Asagrya “Tasarruf” kavramini kullanarak bir ctimle yaziniz.

Ciimle:

Sekil 1. Kelime Iliskilendirme Testi Ornek Sayfa Diizeni

Kelime iligkilendirme testi gerekli izinlerin alinmasi sonrasinda 13 Mart 2018 tarihinde, her sinifta
ders saatinin ilk on dakikasinda uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce ¢alismanin amaci ve
verilerin etik kurallara uygun olarak nerede, nasil ve hangi kosullarda kullanilacag: hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica KiTe yonelik agiklamalar yapilmig ve farkli kavramlarla 6rnekler verilmistir.
Uygulama, aragtirmacilar tarafindan yapilmistir ve katilimcilar gerektiginde yonlendirilmistir.

Ogrencilerden bir dakika icerisinde bu anahtar kavramlarin akillarina getirdigi kelimeleri
yazmalar1 istenmistir. Birgok aragtirmada KIT igin en uygun zaman diliminin 30 saniye oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmada 6rneklemin besinci sinif 6grencilerden olugmasi nedeniyle her bir
anahtar kavram icin bir dakika siire verilmistir. Her anahtar kavramdan sonra bir dakika daha
verilerek 6grencilerden, belirtilen kavrami kullanarak bir ciimle yazmalar: istenmistir. Uygulama
iki aragtirmaci tarafindan yapilmis olup, toplam 60 (6x10) dakika stirmiistiir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmig cevap olarak yazdiklar1 kavramlar icin frekans tablolar1 olusturulmus
ve anahtar kavramlarla ilgili kurduklari ciimleler kodlanarak smiflandirilmistir. Bir 6grenci
tarafindan doldurulan KIT 6rnegi EK-1'de yer almaktadir.

Veri analizi

Arastirma verileri Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999) tarafindan 6nerilen kesme araliklari
teknigiyle analiz edilmistir. Bu teknige gore, KIT teki herhangi bir anahtar kavram i¢in verilen cevap
kelime say1sinin, belli sayida asagis1 kesme noktasi olarak kabul edilir. Bu saymnin tistiinde frekansa
sahip olan cevap kelimeler, kavram aginin ilk boliimiine yazilir. Daha sonra kesme noktas belirli bir
saylda asagiya cekilir ve tiim cevap kelimeler kavram aginda ¢ikincaya kadar isleme devam edilir.
Her bir kesme noktasi araliginda ortaya ¢ikan cevap kelimeler, o aralikta belirtilen say1 kadar 6grenci
tarafindan iretilmis demektir (Isikli, Tagdere ve Goz, 2011). Bu arastirmada da bu yolla kavram
aglar1 olusturulmus ve yorumlanmugtir.

KiT’in cimle olugturma béliimiinde elde edilen veriler dort kategori altinda siniflandirilmgtir.
Cuimleler simiflandirilirken Giirkan (2019) tarafindan gelistirilen kategorilerden yararlanilmistir.
Bu kategoriler kavramla iliskili ve bilimsel agidan dogru ciimle, kavram yamlgisi iceren ciimle,
oznel ve giindelik bilgi iceren ciimle ve kavramla iliskisiz ifade olarak siralanmistir. Ciimleler iki
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aragtirmaci tarafindan igerdikleri bilgi ve anlam agisindan incelenmis, kodlanmis ve uygun bir
sekilde gruplandirilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan siniflandirmalar karsilastirilmig, farkls
kategorilere yerlestirilen cimleler tespit edilmis ve daha sonra bu climleler tartisilarak goriis birligine
ulagilmstir.

Aragtirmanin gegerlik, glivenirlik ve anlagilirligin saglanmasi amaciyla cesitli basar1 diizeylerine
sahip 60 6grenciyle 6n uygulama yapilmistir. On uygulamadan sonra aragtirmacilar tarafindan
ogrencilere uygulama 6ncesinde ve sirasinda yapilacak agiklamalar belirlenmis ve her aragtirmacinin
farkli siniflarda yaptiklar: agiklamalarin bir 6rnek olmasi saglanmustir. Veri analizi stirecinde iki farkl
aragtirmaci tarafindan 60 uygulama birlikte degerlendirilmistir. Bu degerlendirme ve asil uygulama
sonrasinda 212 uygulama iki farkli arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Olusturulan kodlar
karsilagtirilarak benzer kodlar belirlenmistir. KIT’te yer alan {i¢ anahtar kavrama yénelik toplam
1136 farkli cevap kelime yazilmistir. Bu kelimeler tizerinde 16 kelimede farklilik, 1120 kelimede
goriis birligi ortaya ¢ikmustir. Kodlamalar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994, s. 64)
tarafindan gelistirilen Giivenirlik = [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] formiilityle
belirlenmistir. Bu formiile gore kodlayicilar arasindaki giivenirlik, %99 olarak belirlenmistir. ki
kodlayicinin farkli bir bigimde kodlamis oldugu 12 kelime {i¢lincii uzmana sunulmus ve tigiincii
uzmanin goriisii dogrultusunda dort kelime arastirmaya dahil edilmistir.

Bulgular

Anahtar kavramlarla iliskilendirilen cevap kelime sayilari 6grencilerin basar1 diizeylerine
gore Tablo 1de verilmistir. Kavram aginin olusturuldugu ayrintili frekans tablosu ise EK-2de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Anahtar Kavramlar Seklinde Verilen Cevap Kelime Sayilar:

Kelime Sayilar

Anahtar Kavramlar

Diigiik Orta Yiiksek Toplam
iklim 133 136 151 420
Yon 112 129 107 348
Tasarruf 98 128 130 356

Tablo 1'de goruldiugi gibi iklim kavramu ile iliskilendirilen toplam cevap kelime sayist 420;
yon kavramu ile iligkilendirilen toplam cevap kelime sayis1 348; tasarruf kavramu ile iliskilendirilen
toplam cevap kelime sayis1 356dir. Bununla birlikte yitksek basar1 diizeyine sahip 6grencilerin en
¢ok cevap kelime ile iligkilendirdigi kavramlar iklim ve tasarruf olmustur. Orta basar1 diizeyine sahip
ogrenciler en ¢ok yon kavramiyla cevap kelime arasinda iliskilendirme yapmuslardir. Diisiik bagarili
ogrenciler ise en fazla iklim kavramina iligkin cevap kelime sunuglardir. Frekans tablosu dikkate
almarak olusturulan ve 6grencilerin biligsel yapisini ortaya koyan kavram ag1 Sekil 2'de verilmistir:
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TASARRUF

IKLiM

Kesme noktasi1 91 ve tizeri

TASARRUF

Qe

IKLIM
Kuzey
Bati

%’m
o
w
jo)

YON

Kesme noktas: 81-90 aras1

TASARRUF

Su

Sag
Sol
IKLIM
Kuzey
Bati
Guney
Dogu

Kesme noktasi 71-80 aras1
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TASARRUF
Hava Su

Sag
Sol
IKLiM
Kuzey
Bati
Giiney
YON
Dogu «—
Kesme noktas1 61-70 arast
Hava < . —|TASARRUF
Yagmur Elektrik
Sag
Sol
Kuzey
Bati
Guney
YON
Dogu

Kesme noktasi 51-60 arasi

/ TASARRUF
Hava Su

~

Elektrik

Yagmur,

Kuzey

Bati
Guney
YON
Dogu
Yol

Asagdi
Yukari

Kesme noktasi 41-50 arasi
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— TASARRUF

Hava Su —
Vas Elektrik Para
agmur israf
Kar
Sicak Sag
iKLIM Sol
Soguk
Kuzey
Bati
Guney
YON
Dogu «—————
Yol
Asagi
Arka
Yukar

Pusula

Kesme noktasi 31-40 arasi

— TASARRUF

Su
Elektrik Para
Yagmur israf
Kar
Sad
Sicak
Soguk
Hava Durumu Kuzey
Yaz Bati
Glney
Kis Gunes | Dolu
_ Dogu
likbahar
Yol
Sonbahar
Asagd
Arka
Y ukari
Pusula On

Kesme noktasi 21-30 arasi
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Akdeniz klimi . i
Karadeniz ilimi Enerii

Lamba Dogalgaz

Hava Karadeniz
Ruzgar TASARRUF Istk
Yagmur su ] Ehiisiacl
Kar
Elektrik Para
Sicak Bulut Israf
Soguk Karasal iklim
Sa
Hava Durumu Akdeniz = Taraf
Sol Geri
Bolge buz
Yaz Kuzeydogu
. Mevsim Kuzey )
Kis Gines | Dolu ileri
. Bat|
likbahar .
Mevsimler . X
Sonbahar Glney on Tarif
Dogu Yer
Yol Kuzeybat
Asagl Guneybat!
Arka
Yukari Guneydogu
Pusula On

Kesme noktas: 10-20 aras1

Sekil 2. Anahtar Kavramlara Gore Olusturulan Kavram Ag:

Sekil 2'de verilen kelime iligkilendirme testinden elde edilen kavram ag: su sekilde yorumlanabilir:

Kesme noktas1 90 ve tizeri kesme noktasi dikkate alindiginda yon ile ilgili iki kelime (Sag, Sol)
tiretilmis ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmamastir.

Kesme noktasi 81-90 kesme noktas: dikkate alindiginda, yon ile ilgili iki kelime (Kuzey, Bat1)
retilmis ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktas1 71-80 kesme noktas1 dikkate alindiginda tasarrufla ilgili bir kelime (Su), yén
ile ilgili iki kelime (Gliney, Dogu) tiretilmis ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda
herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktast 61-70 kesme noktasi dikkate alindiginda iklimle ilgili bir kelime (Hava)
retilmis ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktas1 51-60 kesme noktasi dikkate alindiginda tasarrufla ilgili bir kelime (Elektrik),
iklimle ilgili bir kelime (Yagmur) tretilmis ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda
herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktast 41-50 kesme noktas: dikkate alindiginda iklimle ilgili bir kelime (Kar), yén
ile ilgili ti¢ kelime (Yol, Asag, Yukari) iiretilmis ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda
herhangi bir iligkiye rastlanmamugtir.
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+  Kesme noktast 31-40 kesme noktasi dikkate alindiginda tasarrufla ilgili iki kelime (Israf,
Para), iklimle ilgili iki kelime (Sicak Soguk), yon ile ilgili iki kelime (Pusula, Arka) tiretilmis

ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmamustir.

o Kesme noktas1 21-30 kesme noktas: dikkate alindiginda iklimle ilgili yedi kelime (Hava
Durumu, Yaz, Kis, Sonbahar, Giines, Ilkbahar, Dolu), yén ile ilgili bir kelime (On) iiretilmis
ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda herhangi bir iligkiye rastlanmamuistir.

o Kesme noktas: 10-20 kesme noktas: dikkate alindiginda tasarrufla ilgili dort kelime (Lamba,
Enerji, Dogalgaz, Isik), iklimle ilgili 14 kelime (Akdeniz iklimi, Doga, Yagis, Karasal,
Karadeniz [klimi, Karadeniz, Riizgar, Su, Bulut, Karasal Iklim, Akdeniz, Bolge, Mevsim,
Mevsimler), yon ile ilgili 10 kelime (Taraf, Geri, Kuzeydogu, ileri, Tarif, Yer, Kuzeybati,
Giineybati, Glineydogu) ftretilmistir. “Su” cevap kelimesi tasarruf ve iklim anahtar

kelimeleriyle ortak olarak iligkilendirilmistir.

Ogrencilerin her bir anahtar kavramla olusturduklari ciimleler incelenerek icerdikleri anlamlara
gore siniflandirilmistir. Bu kategoriler kavramla iliskili ve bilimsel agidan dogru ciimle, kavram yanilgisi
iceren ciimle, 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle ve kavramla iliskisiz ifade olarak siralanmuistir.

Kavramla iliskili ve bilimsel acidan dogru ciimle kategorisinde, kavramin en az bir 6zelligini ve
ornegini iceren veya anahtar kelimelerle baglantili bilimsel agidan dogru ciimlelere yer verilmistir.
Ornegin 6grencilerin iklim anahtar kavrami igin olugturduklar: “Iklimler iilkemizde {i¢ tanedir”
ve “Biz Akdeniz ikliminde yastyoruz”, yon i¢in olugturduklar: “Pusula yontimiizii bulmaya yarayan
bir aragtir” tasarruf i¢in olusturduklar: “Tasarruf masraftan korur” ve “Evde tasarruf olmadig icin

elektrik ve su parasi fazla geldi” ciimlelerine bu kategori altinda yer verilmistir.

Kavram yamlgisi iceren ciimle kategorisinde, kavramin oOzelligini ve Ornegini icermeyen
ciimlelere yer verilmistir. Ornegin iklim anahtar kavrami i¢in “Akdeniz iklimi makidir”, yon i¢in
olusturduklari, “Annem bana yon verdi” ve “Yoniimii gordiim’, tasarruf i¢in olusturduklar: “Tasarruf

yapilirsa bir anda yapilir” ciimlelerine bu kategori altinda yer verilmistir.

Oznel ve giindelik bilgi iceren ciimle kategorisinde, kisisel goriis, diisiince ve inang yansitan,
giindelik bilgi dzelligi gosteren ciimlelere yer verilmistir. Ornegin iklim anahtar kavramu igin “Iklim
onemlidir” ve “Bugtin iklimle ilgili ders isledik’, yon i¢in olusturduklari, “Yonlerimizi iyi bilmeliyiz,
tasarruf i¢in olusturduklar1 “Ben ¢ok tasarrufluyum” ve “Tasarruflu olmak ¢ok onemlidir”

ciimlelerine bu kategori altinda yer verilmistir.

Kavramla iliskisiz ifade kategorisinde, kavram ve anahtar kelimelerin kullanilmadig, kavrami
aciklamayan, kavramla iliskisiz veya ciimle olmayan ifadelere bu kategori altinda yer verilmistir.
Ornegin iklim anahtar kavramu icin “Iklim ¢ok sicak yerler” ve “Bugiin hava ¢ok giizel’, yon i¢in
olusturduklari, “Bir yon bir insan” ve “Saga donelim., tasarruf i¢in olusturduklar: “Suyu bosuna

akitmamak” ifadelerine bu kategori altinda yer verilmistir.
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Tablo 2.
Anahtar Kavramlara liskin Ogrencilerin Kurdugu Ciimlelerin Frekans Tablosu
Anahtar kavramlar Kavramla iligkili ve bilimsel ~ Kavram yanilgisi Oznel ve giindelik ~ Kavramla iliskisiz
agidan dogru ciimle iceren ciimle bilgi i¢eren ciimle ifade
Iklim 75 49 61 27
Yon 105 18 62 27
Tasarruf 79 9 109 15

Tablo 2'de goriildiigii gibi “iklim” anahtar kavramina yonelik en fazla (f. 75) kavramla iligkili ve
bilimsel agidan dogru ciimle kurulmustur. Ogrencilerin 61’i “iklim” kavrami igin 6znel ve giindelik
bilgi iceren ciimle kurarken, 49 6grenci kavram yamilgisi igeren ciimle kurmustur. Ogrencilerin
27’si ise kavramla iliskisiz ifadelere yer vermistir. “Yon” anahtar kavramina yonelik en fazla (f. 105)
kavramla iligkili ve bilimsel agidan dogru ciimle kurulmustur. Ogrencilerin 62’si “yon” kavrami i¢in
oznel ve giindelik bilgi igeren ciimle kurarken, 18 6grenci kavram yanilgisi iceren climle kurmustur.
Ogrencilerin 27’si ise kavramla iliskisiz ifadelere yer vermistir. “Tasarruf” anahtar kavramina yonelik
en fazla (f. 109) 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle kurmugtur. Ogrencilerin 79’u “tasarruf” kavrami
i¢in kavramla iligkili ve bilimsel agidan dogru ciimle kurarken, 9 6grenci kavram yanilgisi igeren

ciimle kurmugstur. Ogrencilerin 15’i ise kavramla iligkisiz ifadelere yer vermistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmada, birden fazla disiplinin konusu olan ve aralarinda baglant: kurulmasinin miimkiin
oldugu disiplinler arasi kavramlara iliskin 6grencilerin biligsel yapilarinin ortaya ¢ikartilmasi
amaclanmistir. Bu siiregte 6grencilerin kavramsal baglantilarin zihinsel resminin ¢ikartilmas:
saglanmig ve boylece disiplinler aras1 6gretime yonelik ¢ikarimlarda bulunulacag: diisiintilmiistiir.
Bu baglamda disiplinler arasi “tasarruf”, “yon” ve “iklim” kavramlari se¢ilmis ve 5. sinifta 6grenim
gdren 212 dgrenciye KIT uygulanmustir. KIT sonuglarina gére dgrenciler, iklim kavramryla 420,
tasarruf kavramiyla 326, yon kavramiyla 348 cevap kelime iliskilendirmiglerdir. Asagida sirasiyla
iklim, tasarruf ve yon kavramlarna iliskin arastirma sonuglarina ve tartismalara yer verilmistir.

Iklim kavramu ile en ¢ok iligkilendirilen cevap kelimeler; “Hava (63), Yagmur (52), Kar (45), Sicak
(31), Soguk (31) ve Hava Durumu (29)” olarak belirlenmistir. Bu cevap kelimeler daha ¢ok giinliik
hava olaylarini kapsamaktadir. Iklim gesitlerini iceren cevap kelimeler (Akdeniz iklimi, Karadeniz
Iklimi, Karasal Iklim) kesme noktasi 10-20 arasinda ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin iklim
kavramini yeterince kavrayamadiklarinin bir gostergesi olabilir. Benzer bir sekilde Coskun’un
(2010) lise 6grencilerinin iklim kavramina iligkin metaforlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitttigii
caligmasinda, 6grencilerin iklim kavramuyla ilgili ¢ok fazla imgeleme yapamadigy; iklim kavramiyla
yags, rizgar ya da mevsim gibi kavramlar arasinda benzerlik kurdugu sonucuna ulasilmistir.
Ayni gekilde Dogar ve Bagibiiylik'iin (2005) ilkogretim ve ortadgretim ogrencileriyle yiiriittigii
aragtirmada da Ogrencilerin hava ve iklim olaylar1 konusunu yeterince kavrayamadiklar: tespit
edilmistir. {lkokul ve ortaokul programlarinda iklim kavramina, Hayat Bilgisi dersinde 2. sinifta
(Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018a), Sosyal Bilgiler dersinde 5. sinifta (MEB, 2018b) yer verilmeye
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baglanmigtir. Tiirk¢e dersinde ise iklim kavrami “6nerilen tema ve konu 6rnekleri” boliimiinde (MEB,
2019) yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersi 2. sinifta ve Sosyal Bilgiler dersi 5. sinifta sadece iklimin
insan faaliyetleri izerindeki etkinlikleri tizerinde durulmakta, iklim elemanlar: ve iklim gesitleri ele
alinmamaktadir. Bu durum 6grencilerin iklim kavramini yeterince kavrayamamalarinin bir nedeni
olabilir. Ayrica iklim kavramina yonelik 6grencilerin algilar1 daha ¢ok giinliik hava durumu bilgisi
seklinde veya yiizeysel denebilecek formda olabilir. Ogrenme siirecinde iklimin olusum nedenlerinin
ve iklimi etkileyen faktorlerin biitiinciil bir anlayisla ele alinmamis olmasi 6grencilerin kavrama
yonelik biligsel diizeylerinin giinliik hava durumunu niteleyen ifadelerle sinirlanmasinin nedeni
olabilir.

Tasarruf kavrami ile en ¢ok iliskilendirilen cevap kelimeler; “Su (79), Elektrik (56), Israf (36) ve
Para (35)” olarak belirlenmistir. Tasarruf kavramiyla en ¢ok iliskilendirilen cevap kelimelerin su ve
elektrik olmasi, 6grencilerin su ve elektrik tasarrufunu deneyimlemis oldugunun veya su ve elektrik
tasarrufuna duyarhiliklarinin yiiksek oldugunun gostergesi olabilir. Ciinkii ¢esitli ¢aligmalarda
ogrencilerin su ve elektrik tasarrufuna yonelik olumlu tutuma sahip olduklari belirtilmistir
(Cetin Balci, 2012; Yasaroglu ve Akdag, 2013). Bireylerin tasarruf bilincine sahip olmasi ve bunu
stirdiirebilmesi hem {ilkenin ekonomik kalkinmas1 hem de dogal kaynaklarinin kullanimi agisindan
bityiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle kiigiik yaglardan baglanarak gocuklarda tasarruf bilinci
olusturulmalidir (Tas, 2012). Ilkokul ve ortaokul programlarinda égrencilerde tasarruf bilincinin
olusturulmast vurgulanmigtir. Ornegin, Hayat Bilgisi dersinde 1. ve 2. sinif diizeyinde elektrik, su,
temizlik malzemeleri ve okula ait ara¢ gereglerin tasarruflu kullanilmas: tizerinde durulmustur
(MEB, 2018a). Matematik dersinde 3. sinif diizeyinde yer alan “paralarimiz” konusunda tasarrufa
vurgu yapilmasi onerilmistir (MEB, 2018c). Sosyal Bilgiler dersinde 4. sinif diizeyinde “Cevresindeki
kaynaklari israf etmeden kullanir” kazanimina yer verilmis ve bu kazanim ele alinirken tasarrufun
vurgulanmasi dnerilmistir (2018b). Fen Bilimleri dersinde ise 4. sinif diizeyinde, aydinlatma araglari,
elektrik, su, besin gibi kaynaklarin tasarruflu kullanilmasina yonelik kazanimlara yer verilmistir
(MEB, 2018d). Buna karsin bu ¢aliymada 6grenciler, tasarruf kavramina yonelik kesme noktas 10 ve
tizerinde tiretilen cevap kelime sayisi oldukga sinirlidir. Ayrica kesme noktast 71-80 arasinda kadar
tasarruf anahtar kavramina yonelik herhangi bir cevap kelime tiretilememistir. Bu sonug 6grencilerin
tasarruf iizerinde yeterince diisiinmediklerinin ve tasarruf yapilabilecek kaynak tiirlerinin farkinda
olmadiklarinin gostergesi olabilir. Ayrica iklim ve tasarruf arasinda da baglant: vardir. insanlar yagam
alanlari tercihlerinde, yerlesim yerinin iklim kosullarina bagli olarak barinma, 1sinma, elektrik ve su
gibi temel ihtiyaglarinin tasarruf saglayacak sekilde karsilanmasina dikkat ederler. Ornegin, insanlar
yerlesim alanlarini olustururken, iklim kosullarini géz 6niine alarak evlerini konumlandirirlar ve
evlerin yapiminda kullanilan yapi malzemeleri tercihlerini de etkiler. Iklime uygun olmayan yap1
malzemelerinin segilmesinde 6ncelikle 1sinma konusunda fazla tiiketim yasanabilmektedir. Ayni
sekilde soguk iklime sahip bir ilde, bir apartman dairesinin 6zellikle giiney ve bat1 yonde olmasi
1sinma giderlerinin minumum seviyede olmasi nedeniyle tercih sebebiyken, sicak bir iklime sahip bir
ilde evin genellikle kuzey yonde olmast tercih edilmektedir. Ogrencilerin bu gibi iligkilendirmelerde
bulunamamasi 6grencilerin kavramlar arasinda iligki kuramadiklarini, giinliik hayatlariyla baglanti
saglayamadiklarini veya genel olarak akil yiiriitemediklerini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
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tasarruf konusunda farkindaliga sahip olmalari ve tasarruf bilincini kazanmalar1 i¢cin hem okul hem
de ev ortaminda daha fazla etkinligin yapilmasi, ger¢ek yasam baglamlarinin vurgulanmasi gerektigi
ortaya ¢ikmaktadir.

Yon kavramu ile en ¢ok iliskilendirilen cevap kelimeler; “Sag (128), Sol (127), Kuzey (82), Bati (81),
Giiney (79), Dogu (78) ve Yol (50)” olarak belirlenmistir. Bu cevap kelimeler daha ¢ok yon adlarim
kapsamaktadir. Yon belirleme yontemlerine iliskin kavramlarla az sayida iliskilendirme yapildig:
goriilmektedir. Bu sonug Ozgiin'in (2009) ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin yon kavramina iligkin
algilar1 incelenmesi amaciyla yurattigii calismasinin sonuglariyla 6rtiismektedir. Aragtirma sonunda
Ogrencilerin ana yon ve ara yonleri harita tizerinde dogru gosterebildikleri, buna karsin yonlerin
neye gore belirlendigine iliskin yanls kavramaya sahip oldugu ortaya ¢ikmigtir. Buna kargin ilkokul
ve ortaokul programlarinda gesitli derslerde yon kavramina yer verilmistir. Ornegin, Hayat Bilgisi
dersinde 1. smif diizeyinde “Siifinin okul igerisindeki yerini bulur” kazanimi altinda yén ile ilgili
kavramlarin (sag, sol, 6n arka, alt, iist, yani, karsis1) tizerinde durulmasy; 2. sinif diizeyinde ise “Giines’i
gozlemleyerek yonleri gosterir” kazanimi altinda ana yonlerden bahsedilmesi 6nerilmistir (MEB,
2018a). Matematik dersinde 1. ve 2. sinif diizeyinde uzamsal iliskiler konusunda, 5. sinif diizeyinde
ise geometri ve 6lgme initesinde (MEB, 2018c); Fen Bilimleri dersinde 3. ve 4. sinif diizeyinde
kuvvet, 151k ve ses konularinda, 5. sinif diizeyinde Giines, Diinya ve Ay’mn hareketleri konusunda
yon kavrami kullanilmistir (MEB, 2018d). Sosyal Bilgiler dersinde 4. sinif diizeyinde “cevresindeki
herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulur” kazanimi verilirken dogal ve teknolojik
aletlerle yon bulma yontemlerine ve araglarina deginilmesi 6nerilmigtir (MEB, 2018b). Ilkokul ve
ortaokul programinda yon kavramina farkli konular igerisinde yer verilmesine karsin, bu ¢alismada
iiretilen kelimeler sinirli bir alanda yer almaktadir. Bu sonug¢ ayni kavramin biitiinsel bir yaklagimla
ogretilmediginin bunun da 6grencilerin yon kavramini farkli alanlarla iliskilendiremediklerinin
gostergesi olabilir. Bu nedenle 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde disiplinler arasi ¢alismalarin
yapilmas: 6nem kazanmaktadir.

Anahtar kavramlarla ortak iligkilendirilen cevap kelimeler incelendiginde iklim ve tasarruf
kavramlar1 arasinda “Su” kavramiyla bag kuruldugu ortaya ¢ikmistir. Buna kargin yon kavraminin
ayr1 olarak yapilandirildig ve 6grencilerin iklim, tasarruf ve yon kavramlar: arasinda herhangi bir
bag kuramadiklari tespit edilmistir. Kavramlar dogasi geregi farkli durum, olay veya bilgileri anlamli
bir gekilde biitiinlestirildigi bir yapiya sahiptir. Bu nedenle kavramlarin disiplinler arasi 6gretilmesi,
farkli alanlardaki bilgileri bir ¢at1 altinda birlestirerek anlamli biitiinler elde edilmesini saglamaktadir
(Bolat ve Karakus, 2017). Erickson (1995) disiplinler arasi yaklagima dayanan programlarda dersler
arasinda baglantilar saglandigini, 6grenmenin derinlestigini, kavramsal anlamanin saglandigini,
6grencilerin bilgiler arasinda baglantilar kurabildiklerini belirtmektedir. Bu aragtirmada iklim, y6n
ve her iki kavramla da ilgili tasarruf kavraminin birbirlerinden bagimsiz olarak kodlanmis olmasi
oldukgea dikkat ¢ekicidir. Ogrenmenin anlamlilif1 kurulan iligkiler ve yakalanan anlamlara baglhidir.
Kavramlar arasinda iliski kurulmamas: durumlarin biitiinsel algilanmadigina isaret etmektedir.
Ayrica her kavramin kendi baglaminda tek bir disiplin sinirlar: icinde kaldig: da goriilmektedir.
Bu durum bu kavramlarm baglantilardan uzak 6gretilmesinden ve disiplinler aras: 6gretime dayali
etkinliklerle desteklenmemesinden kaynaklanabilir.
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Anahtar kavramlar kullanilarak olusturulan ciimleler incelendiginde Ogrencilerin, bilimsel
agidan dogru kabul edilebilir ciimleyi en fazla “yon” kavramu ile kurabildikleri, bu kavrami sirasiyla
“tasarruf” ve “iklim” kavramlarinin takip ettigi goriilmiistiir. Oznel ve giindelik bilgi iceren ciimleler
en fazla “tasarruf” kavrami ile kurulmustur. Kavramla iliskisiz ve kavram yanilgisi iceren ciimleler ise
en fazla “iklim” kavramu ile kurulurken, ikinci sirada “y6n’, tigiincti sirada ise “tasarruf” kavramlar:
ile kurulmugtur. En fazla iklim kavramina yonelik kavram yanilgisi iceren ciimlenin kurulmasinin
nedeni olarak, bu kavramin 6grenciler i¢in daha soyut olmasi séylenebilir. Bitlis (2014) ve Giiliime
(2009) gore 6grenciler iklim kavramini soyut olmasi nedeniyle anlamada zorlanmaktadirlar. Ayrica
Dogar ve Bagibiiylike (2005) gore medyada daha ¢ok hava durumu kavraminin kullanilmas:
ogrencilerin iklim kavramina yonelik kavram karmasasinin olusmasina neden olmaktadir. Costu,
Ayas ve Unala (2007) gore, kavram yanilgilarinin olusmasinin nedenleri, égrencilerin &nceki
deneyimleri ve diisiinceleri, kavrama yonelik bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin konular1 sunus
bicimleri, somutlastirma amagli deneylerin yapilmamasi ve ders kitaplarinda kavramin eksik ya da
hatali yer almasi olarak siralanabilir. Ayrica tasarruf kavramina yonelik, en az kavram yanilgisi iceren
ctimlelerin, en fazla 6znel ve giindelik bilgi iceren ctimlelerin kurulmasi, 6grencilerin bu kavram
ile giindelik yasantilarinda sik sik karsilagtigini ancak bilimsel agidan bir agiklama yapamadiklarini
gostermektedir. Bu baglamda 6grencilerin kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in giinlitk yasamlarindaki
deneyimlerin sinif ortaminda tartisilmasi boylece 6grencilerin kavramin dogru ve yanlis 6rneklerini
ayirt etmelerinin saglanmasi, ayrica disiplinler arasi caligmalar yiiritilerek kavramin tim

ozelliklerinin ele alinmasi 6nerilebilir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda agagidaki oneriler getirilmistir:

o Buarastirmada, ortaokul 6grencilerinin “tasarruf, iklim ve yon” disiplinler aras: kavramlara
iliskin biligsel yapilar1 ortaya ¢ikartilmustir. Disiplinler aras1 6gretim farkli disiplinler arasinda
kavramsal iligkilerin kurulmasina miisaittir. Dolayisiyla yeni arastirmalarda 6grencilerin bu
kavramlarin digindaki disiplinler arasi1 kavramlara dayali biligsel yapilar1 incelenebilir.

«  Ogrenme ortamlarinda, tasarruf, iklim ve yon kavramlarinin farkl disiplinlerde ayr1 ayr1 ele
alinmasindan ziyade birbirleriyle ve diger kavramlarla iliskileri goz 6ntinde bulundurularak
ogretilmesi saglanabilir.

o Yapilan arastirmada Ogrencilerin disiplinler arasi kavramlara iligkin biligsel yapilarinin
olduk¢a zayif oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu nedenle Ogretmenlerin kavramlar arasinda
baglantilar kurmalari ve disiplinler arasi 6gretimi giiclendirmeleri saglanabilir. Ogretmenler
i¢in kaynaklar ve etkinlik kilavuzlar: hazirlanabilir ya da egitimler verilebilir.

o Uygulanmakta olan ilkdgretim programi disiplinler arasi &gretim anlayisina gore
tasarlanmistir. Disiplinler arasi 6gretim uygulamalariyla 6grencilerin biligsel yapilarinin
gliclendirilmesi ve bu siirecte ¢ikan problemleri ¢6zerek daha etkili bir programmn
olusturulmasi amaciyla eylem arastirmalar: tasarlanabilir.

o Disiplinler arasi 6grenme siirecinin beyin temelli 6grenme ilkesine uyumlu oldugu
belirtilmektedir. Teknolojik tasarimlardan yararlanilarak disiplinler arasi baglantilar
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sirasindaki beyin hareketleri incelenebilir. Boylece teorik olarak ortaya atilan savlarin
kanitlanmas: yoluna gidilebilir.
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EK-1.
Kelime iligkilendirme Testi Ornegi

Kelime iligkilendirme Testi 1. Sayfa

“Tasarruf” kavramiyla aklimiza ilk gelen kelimeleri agafiya siralayimz.

1. .[Sgsgc. ..... COMS.......
= TS
Pogel. Ly

Asagiya “Tasarruf” kavramim kullanarak bir climle yazimz.

Cﬁmle:.‘BJSCs. _ Q.c;;lan. .13!1:]91:». . JSQﬁT magho\ 'l"ousqu ; .;Sgaxlgcml.?

Kelime iligkilendirme Testi 2. Sayfa

“Yon” kavramuyla aklimiza ilk gelen kelimeleri agagiya siralayimz.

AsaBlya “Yor~ kaveamini kullanarak bir cimle yazmmiz.
Ciimle:. Bem 590 b @nh&rﬂu}t .........................

..................................
.......................................................
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EK-1. (devam)

Kelime iligkilendirme Testi 3. Sayfa
I

“Iklim” kavramiyla akhmiza ilk gelen kelimeleri asagiya siralaymiz.

L. Gx’ms .......................

]

.t
£

5
Gy
&

Asagiya “Ikiim” kavrarumn kullanarak bir climle yazimz.

Ciimle:. Auma& o M.mmgmcb\q& . .GQL_ SICeH! -

..............................
................................
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EK-2.

Kavram Aginin Olusturuldugu Ayrintili Frekans Tablosu

Anahtar
Kavramlar

Cevap Kelimeler

iklim

Hava (13,25,25); Yagmur (10,30,12); Kar (10,24,11); Sicak (9,11,11); Soguk (10,10,11); Hava Durumu (6,13,10);
Yaz (11,12,6); Kis (11,12,5); Giines (0,16,10); Sonbahar (9,10,5); ilkbahar (8,9,6); Dolu (7,10,5); Mevsim (2,5,13);
Mevsimler (5,7,8); Bélge (3,3,10); Akdeniz (2,6,6); Akdeniz Tklimi (5,2,7); Karasal Tklim (3,4,7); Su (5,8,1); Bulut
(0,10,3); Karadeniz (2,6,5); Karadeniz Iklimi (5,2,6); Riizgar (1,8,4); Karasal (1,4,7); Yags (0,3,9); Doga (5,2,3); Yer
(4,1,4); Bitki Ortiisii (1,0,7); Diinya (0,1,7); Sosyal (0,4,4); Toprak (3,5,0); Cicek (2,2,3); Hava Kogullar1 (2,2,3); Kurak
(1,0,6); Orman (3,2,2); Kosul (1,1,4); Sel (3,3,0); Firtina (1,2,2); Harita (2,2,1); Kiiresel Istnma (0,0,5); Sicaklik (2,1,2);
Sogukluk (1,1,3); Sosyal Dersi (0,1,4); Tarim (2,3,0); Yer Yiizii ekilleri (0,0,5); Cevre (1,0,3); Dag,(3,1,0); Hava Olaylar1
(1,1,2); Hava Sartlari (2,2,0); Kuraklik (0,2,2); Meteoroloji (1,1,2); Sehir (2,1,1); Simsek (0,4,0); Aylar (3,0,0); Bolgeler
(0,1,2); Bozkar (0,0,3); Cimen (2,1,0); C61 (0,1,2); Deprem (0,3,0); Dogu Anadolu Bélgesi (0,0,3);Gtinesli (0,1,2); Hayat
(2,1,0); Ihk (1,0,2); Iklim Degisikligi (0,2,1);insan (0,0,3); Kavram (2,0,1); Maki (0,0,3); Ova (2,0,1); Sanayi (3,0,0);
Yagush (0,1,2); Yesillik (1,0,2); Agag (0,1,1); Atkn (0,2,0); Bir Yerin Iklimi(1,1,0); Bitki(1,0,1);Bécek (0,0,2); Daglar
(2,0,0); Deprem (2,0,0); Dere (1,0,1); Derece (0,0,2); Degisiklik (0,0,2); Ege Iklimi (2,0,0);G6l (2,0,0); Hayvan (1,0,1);
Hayvancilik (1,0,1); Heyelan (0,2,0); Hortum (0,1,1); Iman (0,0,2); Iklim (0,2,0); Kasirga (0,0,2); Kosular (2,0,0);
Meyve (1,0,1); Pamuk (2,0,0); Pargali Bulutlu (0,1,1); Portakal (2,0,0); Riizgarl (1,,1); Serin (2,0,0); Sis (0,0,2); Sulak
(0,0,2); Toprak Kaymast (1,1,0); Tiirkiye (1,1,0); Ulke (0,2,0); Yagamak (2,0,0); Yemek (0,1,1); Yer Kosullar1 (1,0,1);
Yerler (1,1,0); Yeryiizii (0,1,1); Yildirim (0,2,0); Yallar (1,0,1); Yon (1,0,1); Ada (1,0,0); Ada pargas (1,0,0); Akdeniz
Bolgesi (0,0,1); Akdeniz iklimleri (1,0,0); Antalya (0,0,1); Artmasi (0,0,1); Asit Yagmuru (0,0,1); Arilar (0,1,0);
Arkadas (0,1,0); Ay (0,1,0); Aylar (0,0,1); Ayakkab1 (0,1,0); Bag (0,0,1); Bahge (0,0,1); Balkanlar (0,1,0); Belediye
(1,0,0); Bere (0,1,0); Besinler (0,1,0); Bilingsiz (0,0,1); Biogesitlilik (0,0,1); Bir Ulke (1,0,0); Bir Ulkenin Yeri (1,0,0);
Bir Harita (0,1,0); Bir Yerin Havasi (0,1,0); Bitki Uretimi (0,0,1); Bitkiler (0,0,1); Bol (1,0,0); Bécek (1,0,0); Bélgeye
Ait Sicaklik (0,0,1); Bulutlu Hava (0,1,0); Canli (0,0,1); Ceviz (1,0,0) Cumhurbagkan: (1,0,0); Cumhuriyet (1,0,0);
Cografya (0,1,0); Cografi Bolge(0,0,1); Cay(1,0,0); C18(0,1,0); Cigekler (0,1,0); Cocuk (0,1,0); Daglik Yerler(0,0,1);
Dagitim (1,0,0); Deniz (0,1,0); Degisik (0,0,1); Degisiklikler (0,0,1); Degisken (0,0,1); Dikkat (0,0,1); Doga Olay1
(0,1,0); Dogal (0,0,1); Dogal Afet (1,0,0); Dogal Sebze (0,0,1); Dogal Cevre (0,0,1); Dogru (1,0,0);Dogru Temsil (1,0,0);
Dogu Anadolu (1,0,0); Dondurma (0,1,0); Donma (1,0,0); Ege (0,1,0); Ege Bolgesi (0,0,1); Ege Deniz (1,0,0); Eldiven
(0,1,0); Ekinler (0,0,1); Enerji (0,1,0); Ekvator (0,0,1); Ekonomi (0,0,1); Esya (0,0,1); Elma (1,0,0); Etken (0,0,1); Etkileri
(0,1,0); Erime (1,0,0); Ev Yapimu (0,0,1); Faaliyet (0,0,1); Fabrika (1,0,0); Firtinali (0,0,1); Fotosentez (0,1,0); Gelisim
(0,1,0); Gokytizii (0,0,1); Giil (0,1,0); Giineydogu (1,0,0); Giineydogu Anadolu Bolgesi (0,0,1); Giizellik (0,0,1); Hava
Kosulu (0,0,1); Hava Isist (0,1,0); Hava Olay1 (0,1,0); Hava Sicakligi (0,1,0); Hava Sekilleri (0,1,0); Hava Cesitliligi
(0,0,1); Hava Degisikligi (0,0,1); Havalar (0,1,0); Hayvanlar (1,0,0); Ist (0,1,0); Iss1 (0,0,1); Ilimli (0,0,1); I¢ Anadolu
(0,0,1); I¢ Anadolu Bélgesi (0,0,1); I¢ Kesimler (1,0,0); Thtiyag (0,0,1); Iklim degisimi (0,1,0); Iklim Sartlar1 (0,0,1);
Iklim Sekli (0,0,1); 1lk (1,0,0); flkbahar klimi (1,0,0); Isim (1,0,0); Is (0,0,1); Kahve (1,0,0); Kalict Hava (0,1,0); Kar
Tanesi (0,0,1); Kalin Elbise (0,1,0); Karadeniz Bélgesi (0,0,1); Karasal Iklimler,(1,0,0); Kardan Adam,(0,1,0); Karlar
(1,0,0); Karl (0,0,1); Karlt Tas (0,1,0); Kayseri Iklimi (1,0,0); Kisa Kollu Elbise (0,1,0); Kis Tklimi (1,0,0); Kuyafet (0,1,0);
Kiyafetler (0,1,0); Kirli Ortam (1,0,0); Keétiiliik (0,0,1); Koy (0,1,0); Kuraklar (1,0,0); Kutuplar (0,0,1); Lale (0,1,0);
Maden (1,0,0); Madencilik (1,0,0); Marmara {klimi (1,0,0); Meryem Hoca (0,1,0); Muson (0,0,1); Niifus (0,1,0); Okul
(0,1,0); Olaylart (0,1,0); Olumlu (0,1,0); Olumsuz (0,1,0); Onlem,(0,0,1); Olgek (0,1,0); Onemli (0,1,0); Papatya (0,1,0);
Park (0,1,0); Patlama (0,1,0); Pusula (0,1,0); Plato (1,0,0); Renk (0,1,0); Sahil (0,1,0); Sera (0,1,0); Sera Etkisi (0,0,1);
Soguk Havalar (1,0,0) Sonbahar Iklimi (1,0,0); Sosyal Bilgiler (0,0,1); Sulak Alan (0,0,1); Su Kaynag1 (1,0,0); Susam
(1,0,0); Sartlar (0,0,1); Sehirler (0,1,0); Tarla (1,0,0); Tas (1,0,0); Termometre (0,1,0); Temiz Ortam (1,0,0); Turizm
(1,0,0); Tv (0,1,0); Uretim (1,0,0); Vatan (0,1,0); Yagmurlu (0,0,1); Yaguslar (0,1,0); Yanlss (1,0,0); Yapay (0,0,1); Yagam
(0,1,0); Yagam Alan1 (0,0,1); Yagam Denizi (0,1,0); Yaz Giinii (0,1,0); Yaz Iklimi (1,0,0); Yer Sekilleri (0,0,1); Yeralti
Kaynaklar1 (0,0,1); Yil (0,1,0); Yiikseklik Cizgisi (0,1,0); Yokus (1,0,0); Yol (1,0,0); Yonler (1,0,0); Zaman (1,0,0).
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Yon

Sag (40,50,38); Sol (40,49,38); Kuzey (19,27,36); Bati (19,26,36); Giiney (18,26,35); Dogu (17,26,35); Yol
(15,18,17);Asag1 (17,16,14); Yukari (17,15,14); Pusula (5,17,14); Arka (12,8,11); On (10,7,11); Giineydogu (3,3,13);
Giineybati (3,2,12); Kuzeybati (2,3,12); Yer (4,5,7); Tarif (2,5,8); ileri (3,6,5); Kuzeydogu (2,0,11); Geri (4,5,4); Taraf
(3,2,7); Diiz (3,3,4); Gapraz (4,0,4);Araba (0,6,1); Kutup Yildiz1 (1,2,3); Harita (0,4,1); Saat (0,4,1); Sokak (1,2,2); Yosun
(0,3,2);Diinya (1,1,2); Etraf (0,2,2); Giines (1,1,2); Insan (0,2,2); Ust (1,2,1); Yol Tarifi (0,2,2);Yon Tarifi (1,2,1);Adres
(0,2,1); Ara Yonler (0,1,2);Cadde (1,1,1);Dogru (1,2,0); Déniis (1,1,1);Diiz Yol (2,1,0);Hareket (1,1,1);I5tk(0,2,1);1yi
(0,3,0);1yilik (2,0,0); Kétii (0,3,0); Navigasyon (0,1,2); Trafik (0,3,0); Agag (0,1,1); Alan (0,2,0); Alt (0,1,1); Ana Yonler
(0,1,1); Birim (0,2,0);Bélge (1,0,1); Bulut (0,2,0); Cevre (1,1,0); Don (0,1,1); Fikir (1,0,1); Kavram (0,0,2); Koyun
(0,1,1); Mahalle (0,2,0); Ok (1,0,1); Orman (0,2,0); On Taraf (0,2,0); Polis (0,2,0);Sehir (0,1,1);Yardim (0,1,1); Yon
(1,1,0); Yoriinge (0,1,1); Zaman (0,2,0); Agaglarin Yesillikleri (0,1,0); Allah'in Yolu (0,0,1);Ana (0,0,1); Ana Yon (0,0,1);
Ara (0,0,1); Ara Yon (0,0,1); Araba (1,0,0);Araba Tarifi (0,0,1); Arabalar (1,0,0); Arka Taraf (0,1,0);Ay (0,1,0); Babam
(0,1,0); Bagirsak (0,0,1); Beden Egitimi (0,1,0);Bina (0,1,0); Bir Yer (1,0,0); Bisiklet (1,0,0); Cami (0,1,0); Caprazlar
(0,0,1);Cinliler (0,0,1); Cizim (1,0,0); Coban Yildiz1 (0,1,0); Dag (0,0,1); Daire (0,1,0); Dogru Yol (1,0,0);Dogruluk
(1,0,0); Dolu (1,0,0); Diisiince (0,0,1); Diiz Yon (1,0,0); Diizen (1,0,0);Egri (1,0,0); Esya (0,0,1); Ev (0,0,1); Fren (1,0,0);
Gegit (0,1,0); Gemi (0,1,0); Gemicilik (0,1,0); Geriye (0,1,0); Gidis (1,0,0); Giivenlik (1,0,0); Hayat (0,1,0);Her Yer
(1,0,0); Hizl1 (0,1,0); Ibre (0,0,1); flge (0,0,1); fleriye (0,1,0); Isaret (0,0,1);isaret Yonii (1,0,0); Kaldirim (0,1,0);Kamyon
(1,0,0); Kar (1,0,0);Karinca Yuvasi (0,0,1); Kat (0,1,0); Kavsak (0,1,0); Kaza (0,1,0); Kible (0,0,1); Kirli Kale (0,1,0);
Konum (0,0,1); Keétiiliik (1,0,0); Koy (0,1,0); Kutuplar (0,0,1);Kuzey Yildizi (0,0,1); Levha (0,1,0); Miknatis (0,0,1);
Minibiis (0,1,0); Motor (0,1,0); Namaz (0,1,0); Ok sareti (0,1,0); Ok Yénii (0,0,1); Otobiis (0,1,0); Oliim (0,1,0);
Para (0,1,0); Rota (0,0,1); Sag Yon (1,0,0); Sag Yonii (1,0,0); Sicaklik (1,0,0);Sinyal (0,0,1); Sol Yon (1,0,0); Sol Yonii
(1,0,0);Sosyal Bilgiler Dersi (0,1,0); Serit (0,1,0); $u Yon (1,0,0); Tabela (0,0,1); Tarih (0,1,0); Tavsiye (1,0,0); Telefon
(0,1,0); Temiz Kalp (0,1,0);Ters (0,0,1); Trafik Isaretleri (0,0,1);Trafik Kurallar1 (0,0,1); U Déniisii (0,1,0); Usak (0,1,0);

Yerler (0,1,0); Yokus (0,1,0); Yol Haritas1 (0,1,0); Yollar (1,0,0); Yon Tabelas1 (0,0,1);Yonler (0,1,0); Zaman Dilimi (1,0,0).

Tasarruf
Tasarruf
(devam)

)
Uzaklik (0,1,0);Ulke (0,0,1);Yan (0,1,0); Yatay (0,0,1); Yavag (0,1,0); Yaya (0,1,0);Yelkovan (0,0,1); Yer Tarifi (0,0,1);
)
)

Su (22,34,23); Elektrik (12,28,16); Israf (13,9,14); Para (7,18,10); Isik (6,7,3); Dogalgaz (5,7,2); Enerji (2,4,6);
Lamba (4,6,1);Tutumluluk (1,4,4); Su Tasarrufu (2,2,4); Yemek (1,6,1); Elektrik Tasarrufu (2,2,3); Az (2,1,3);
Ekmek (1,5,0); 1htiya§ (4,0,2); Kaynak (4,0,2); Bilingli (0,0,5); Fatura (0,3,2); Hayat (0,1,4); Kagit (0,2,3); Bilingli
Tiiketici(0,0,4); Diinya (0,0,4); Idare (0,1,3); Insan(0,3,1); Iyilik (0,1,3); Musluk (0,1,3); Ampul (1,2,0); Agag
(0,2,1); Bilgili (0,0,3); Birikim (0,1,2); Kumbara (0,0,3); Saghk (0,1,2); Tiiketici (0,0,3); Biling (0,0,2); Diizen (0,0,2);
Diizenlilik (0,2,0);Esitlik (2,0,0); Esya (1,1,0); Gaz (0,2,0); Gereksiz (0,1,1);Geri Doniisiim (0,0,2); Harcama (0,2,0);
Hesaplama (0,2,0); Isik Tasarrufu (0,1,1); Istek (0,1,1); Thtiyag (0,2,0); Internet (0,2,0); Iyi (0,0,2); Katkr (0,0,2);
Tasarruf (1,1,0); Toprak (1,0,1); Tutum (0,1,1); Yiyecek (1,1,0); Aghk (0,1,0); Aligveris (0,1,0); Alaka (0,0,1); Alma
(0,1,0); Alternatif (0,0,1); Aile (0,0,1); Asir (0,0,1); Ay (0,1,0); Ayran (0,1,0);Az Elektrik (0,1,0); Az Tiiketim (0,0,1);
Azar Azar (0,0,1); Bardak (1,0,0); Bagimsizlik (0,1,0); Banyo (0,1,0); Beslenme (0,1,0); Bidon (1,0,0); Bilgi (0,0,1);
Bilgisayar (0,1,0); Bosluk (1,0,0); Biitge (0,0,1); Caiz (1,0,0); Cevre (0,0,1); Ceyran (1,0,0); Canta (1,0,0); Damla
(0,0,1); Dayaniklik (0,0,1); Defter (1,0,0); Denge (0,0,1); Dikkat (0,0,1); Din (0,1,0); Dogal Kaynaklar (0,0,1); Dogal
Gaz Tasarrufu (1,0,0); Dogalgaz Tasarrufu (0,0,1); Diisiinceli (0,0,1); Diizenlilik (0,0,1); Eksik (1,0,0); Emek (1,0,0);
Enerji Tasarrufu (0,0,1); Evsizlik (0,1,0); Fakirlik (1,0,0); Fayda (0,0,1); Fen Dersi (0,1,0); Fil (0,1,0); Floresan
(1,0,0); Gelecek (0,0,1); Gerekli (0,0,1) Gerekli Kullanim (0,0,1); Girisimci (1,0,0); Giin (0,1,0); Giig (1,0,0); Giinah
(1,0,0);Giizellik (0,0,1); Hamur (1,0,0); Haram (0,1,0); Hava (0,0,1); Hz. Muhammet (0,0,1); Is1 (1,0,0); Igecek (1,0,0);
Israfsiz (0,0,1); Israfsizlik (0,0,1); s Yeri (0,1,0); Iletisim (0,1,0); Iyi Kalplilik (0,1,0); Kagut Israfi (0,0,1); Kaplan
(0,1,0); Kazang (0,0,1); Kuyafet (1,0,0); Kolaylik (1,0,0); Kuran-I Kerim (0,1,0); Kullanim (1,0,0); Kuraklik (0,0,1);
Laf (1,0,0); Maden (0,1,0); Manav (0,1,0); Marketler (0,1,0); Masrafsiz (0,0,1); Meyve (0,1,0); Mutluluk (0,1,0);
Muhtaglik (1,0,0); Okul Elbise (0,1,0); Organ (0,0,1); Ogretmenler (0,1,0); Oksiizler (0,1,0); Para Tasarrufu (0,0,1);
Paras1 Iyi (1,0,0); Pet Sise (1,0,0); Simit (1,0,0); Saat (0,1,0); Sadaka (0,1,0); Say1 (0,1,0); Sebze (0,1,0); Sevap (0,1,0);
Seving (0,0,1); Sigorta (0,1,0); Siyah (0,1,0); Su Birikintisi (0,0,1); Su Israfi (0,0,1); Susuzluk (0,1,0); Siirahi (1,0,0);
Siiperonline (0,1,0); Televizyon (0,1,0); Temiz (0,1,0); Temizlik (0,1,0); Tutarlik (0,0,1); Tutumlu (0,0,1); Tiiketim
(1,0,0); Titkenebilir Kaynak (0,0,1); Ug (0,1,0); Ucret (0,0,1); Uretici (0,0,1); Wifi (0,1,0); Verimli (0,0,1); Verimsizlik
(1,0,0); Yaz (0,0,1); Yeterli (0,1,0); Yeterli Kullanim (0,1,0); Yiikselis (0,1,0); Zaman (0,1,0); Zenginlik (0,0,1).
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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Ilge Milli Egitim Miidiirlerinin Kariyer Giris Evresinde
Yasadiklar1 Sorunlar’

Problems of District National Education Directors in Career Entry Phase

Omer YAHSI™

Oz

Bu ¢aligmada ilge milli egitim miidiirlerinin kariyer giris evresinde yasadiklar1 sorunlar incelenmistir.
Aragtirmada karma aragtirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin, nicel 6rneklem grubunu 279 ilge
milli egitim miidiirti olusturmaktadir. Nicel veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
‘Kariyer Giris Evresi Sorunlari Olgegi” kullanilmustir. flge milli egitim miidiirlerinin kariyer giris
evresinde yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeye yonelik hazirlanan 6lgek, yedi faktorlii ve 51 maddeden
olugmaktadir. Nitel veri toplama siirecinde ise 8 odak grup goriismesine katilan 62 ilge milli egitim
miidiiriiniin gorisleri incelenmistir. Nitel veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin nitel
bulgularinda 6zel hayata yeterli zaman ayiramama, aile - is atismasi, deneyimsizlikten kaynaklanan
yonetimsel sorunlar, meslege yonelik hazirlik ve yetistirme evresinin olmayisi, mesleki gelisimde
yaganan sorunlar, stres, 6rgiit i¢i iletisim sorunu, ¢ift basamakli kariyer yaklagimindan kaynaklanan
sorunlar ve kariyer platosu hissi bulgularina ulasilmigtir. Aragtirmanin nicel bulgularinda ise kariyere
giris evresinde yasanan sorunlar arasinda en etkili olan mesleki gelisim degiskenidir. 55 yas ve iistii
katilimcilarda stres sorununun daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlce milli egitim miidiirleri, kariyer evreleri, kariyer sorunlari

Abstract

In this research, it is aimed to examine the problems of the district national education managers in
the career entrance phase. For the purposes of the study, a mixed method research approach was used.
The quantitative sample of the study was composed of 279 district national education managers. “The
Career Entry Phase Problems Scale” was used as a quantitative data collection tool which was developed
by the researcher. The scale, which was developed to determine the problems experienced by the

*  Bu ¢aligma Ilge Milli Egitim Miidiirlerinin Kariyer Giris Evresinde Yagadiklar1 Sorunlar ve Céziim Yollar: (ilk 5
Yil) baglikl: doktora tezinin genisletilmesiyle hazirlanmustir.
** Dr., Izmir Il Milli Egitim Miidiirii, E-posta: oyahsi@gmail.com
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district national education managers during the career entrance phase, has 51 items and seven factors.
In the qualitative data collection process, the opinions of 62 district national education managers
who participated in 8 focus group interviews were analyzed. For the qualitative data analysis, content
analysis and descriptive statistical techniques were used. In the qualitative part of the research, the
inability to spend enough time to private life, the family-work conflict, the administrative problems
arising from inexperience, the lack of preparation and training for the profession, the problems
experienced in professional development, the problems of communication within the organization,
the problems arising from the double-digit career approach and findings of feeling of career plateau
were found as problem areas. In the quantitative findings of the study, the problems that they faced
in their career entrance phase revealed the professional development variables. Stress problems were
found to be lower in participants aged 55 years or older.

Keywords: provincial director of national education, career stages, career problems

Summary
Introduction

In the Turkish education system, administrators are primarily responsible for effectively
implementing the education policies and objectives set by the Ministry of National Education. The
education activities that are carried out under the Ministry of National Education are coordinated
and supervised by the provincial and district national education directorates affiliated to the Ministry.
The education activities in 81 provinces and 919 districts in Turkey, are managed and directed by
provincial and district national education directorates.

There can be experiencing problems due to various reasons, especially district national education
director who is at the beginning phase of his/her career may encounter various problems. In terms of
being at the critical phase of the professionalization process, the 5-year working period is important
in terms of beginng a new career. However, there are not enough scientific studies on career-oriented
problems encountered in the first 5 years and solutions for them.

When we consider the issues related to education, it is seen that there is a need for a systematic
analysis of the problems encountered in Turkey. In this study, the problems related to understanding
of education and administration changing with modernization, bureaucracy that makes practical
functioning difficult, and the problems faced by the district national education directors in the field
and the problems they encounter during the career entry phase are discussed.

In order to obtain data on the qualitative dimension of the research, “What are the problems that
district national education managers experience during their career phase? “What are the solution
strategies related to the problems faced by district national education managers at the career entry
phase”? “What are the solution strategies regarding the problems faced by district national education
directors in the career entry phase?” were asked.

In order to obtain data on the quantitative dimension of the research, answers were sought to
the question of “is there any difference according to the demographic characteristics (professional
experience, previous duty, level of education, region of employment) of the district national education
managers during their career entry phase?”.
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With the determination of the problems experienced by the district national education directors
who have an active role in educational management in the beginning phase of their careers, it will
contribute to the solution of some problems in the field of education in our country.

Method

In the qualitative dimension of the research, 8 focus group interviews were held with 62 district
national education managers to investigate the problems faced by district directors of national
education during their career entry phase. Data was analyzed by content analysis.

The quantitative data source of the research was obtained with the scale forms applied to the
district national education directors who work in different provinces. In the research, “District
National Education Directors’ Career Development Period Challenges Scale” developed by the
researcher was used as a quantitative data collection tool.

In the focus group interviews conducted according to the purposes of the research, a total of
62 district national education directors were included. Focus group interviews were conducted
with district director of national education working in Istanbul, Izmir, Manisa, Kocaeli, Sakarya
and Balikesir provinces. 957 district director of national education work in the universe. With the
sampling method selected from the universe of the study, 279 individuals were included in the study
as a sample group. “District National Education Directors’ Career Development Period Challenges
Scale” developed by the researcher was used as a quantitative data collection tool. In the literature,
there is no data collection tool regarding the problems faced by district director of national education
during their career development periods.

Findings

In the analysis of the data, the sentences used by the participants were considered as the unit of
analysis. To prevent data loss, a voice recorder was used with the permission of the participants. A
total of 8 interviews were held within the framework of 3 main topics.

54.8% of the district directors of national education in the research group stated that they could
not spend enough time for their private lives in the first 5 years of their careers. According to the
results, it can be said that the group had difficulties in establishing the balance of work life and
private life in the first years of their careers.

50% of the participants stated that they sometimes experienced administrative problems due to
inexperience in performing their duties. 43.5% of the managers in the research group consider the
lack of preparation and training stages for the profession as a problem. 32.3% of the participants stated
that they had adaptation problems in the first years of their profession. 32.3% of the group stated that
they had problems in developing themselves professionally. 30.6% of the participants stated that they
experienced a significant work stress in the first five years of their careers, and 27.4% stated that they
experienced work-family conflict in the first five years of their career. 21% of the participants stated that
they had a lack of communication with employees within the institution. 6.4% of the participants stated
that they had the feeling of a career plateau after the third year of their duties.
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It was observed that as the age of the participants increased, the level of stress they experienced
due to work was lower. It can be said that the stress decreases as the professional experience increases
for the district directors of national education. Participants with undergraduate level started to work
with higher motivation than the participants with a postgraduate level. According to the results,
it can be said that district directors of national education working in the Eastern Anatolia Region

started their careers with higher motivation.

Discussion

At the end of the research, the problems faced by the participants were determined as follows:
Inadequate time for private life, administrative problems arising from inexperience, lack of
preparation for the profession, lack of training stage, adaptation, professional development, stress,
work-family conflict, double-step career, bureaucratic obstacles, the burdens of the dual career
approach, the feeling of a career plateau.

Participants who experienced administrative problems arising from inexperience saw the absence
of a preparation and training phase for the profession when they started to work as a district director
of national education.

Some of the participants in the research group stated that they had some administrative problems
arising from the lack of communication within the institution and they tried to create a democratic
environment in relation to the problem. It can be said that the clear, effective use of communication,
which is one of the most important processes of the administration, will help the solution strategies
implemented by district directors of national education to be successful.

The research findings revealed that as the professional experience increased in district director
of national education, stress decreased. The study is important in terms of revealing the possible
problems faced by the district national education directors in the first 5 years and reflecting their
thoughts. Although this study gives results in parallel with the results of other studies in this field, it
also revealed some different findings. Especially bureaucratic obstacles, high workload, insufficient
legislative knowledge, and lack of a consultancy at the beginning phase are the primary problems that

the directors face during their career.

Giris

Tiirk egitim sisteminde yoneticiler, temel olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen
egitim politikalarini ve amaglarini etkili bir sekilde uygulamakla ytikiimlidiir. Tiirk egitim sistemini
diizenleyen, egitimin sorunsuz bir gekilde yiiriitiilmesini saglayan Milli Egitim Bakanliginin cesitli
kademelerde gorev alan ¢ok sayida personeli bulunmaktadir. Diger biitiin resmi kurumlar gibi belirli
bir hiyerarsik diizenle isleyen Milli Egitim kurumlarinda da, gorev alanlarin ¢aligma hayati boyunca

kariyerlerinde yiikselmeleri s6z konusudur.
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Milli Egitim kurumlarinda yoneticilik konumunda bulunan kisilerin kariyer ge¢mislerine
bakildiginda, egitimcilik tecriibesinden sonra yoneticilik alaninda gorev yapmaya basladiklari
goriilmektedir; ancak bu agamada, bireyler yoneticiligin gerektirdigi gorevleri yerine getirirken bazi
sorunlar yasamaktadirlar. Orgiit hayatinin belirli dSnemlerinde yasanan problemlerin belirlenmesi;
gerekli ¢oziim oOnerilerinin olusturulmasi agisindan 6nemlidir. Bakioglu (2015), g¢aligmasinda
ogretmenlerin ilk goreve basladiklarinda yasadiklari soku, ihtiya¢ duyduklari mentorliigii dile
getirerek Ogretmenlerin meslektaglarini taklit ederek mesleki zorluklar1 agmaya c¢alistiklarini
belirtmistir.

Toplumun beklentileri degistikce egitim orgiitlerinin de bu degisime ayak uydurmasi hayati 6nem
tasimaktadir (Can, 2013). Calisma tecriibelerinin artmasiyla birlikte bireylerin profesyonellestigi
hassas bir ¢aligma alani olan egitim yonetimi siirecinde egitimcilikten yoneticilige yonelen veya gegis
yapan bireyler, yonetim siirecine aliyjma donemlerinde ¢esitli sorunlarla karsilagabilmektedirler.
Kariyer yonetim siirecinde ise birey ve orgiit kimi sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Kariyer
sorunlar1 ¢alisma hayatinda olumsuzluklar getirebilmekte, bunun sonucunda 6rgiitiin hedeflerine
ulagmasina, bireylerin beklentilerinin gerceklesmesine mani olmaktadir. “Kariyer yonetiminin
amaci ¢aliganlara farkli kariyer tercihleri sunarak ¢alisanlarin 6rgiite baglhiligini artirmak, orgiitiin
ilerlemesine olanak sunmak ve en nihayetinde de kurum hedeflerine en verimli sekilde ulasmay:
saglamaktir” (Aytag, 1997, s. 69). Eres (2004), Milli Egitim Bakanliginda bireysel ve 6rgiitsel kariyer
yonetimini merkez teskilatinda gorevli 354 yonetici ile inceledigi arastirmasinda yoneticilerin
bireysel kariyer planlama 6ncesi tarz, motivasyon, beceri ve i¢ engeller unsurlarini degerlendirdikleri
sonucuna ulagsmistir. Kurt (2007), 6gretmen ve yoneticilerin 6gretmenlik kariyer basamaklarina
yonelik disiincelerini belirlemeyi amacladigi ¢alismada 6gretmenlerin kariyer basamaklarinin
adaletsiz ama gerekli gordiigiint gostermistir. Ciftci (2007) okul miidiirlerinin tercih ettikleri liderlik
model algilarini arastirdig1 ¢aligmasinda farkli kariyer agamalarinda bulunan okul miidiirlerinin
tercih ettigi liderlik modellerinin farkli oldugu sonucuna ulagmis ve kariyere giris, devamlilik
agsamalarinda benzer ve dontistimcii liderlik modelini benimsediklerini ortaya koymustur.

Sahin (2007) Tirk Milli Egitim Sisteminde kadinlarin sayisal olarak iistiinliigli olmasina ragmen
yonetim kademelerinde bulunma durumlarinin oldukea diisitk olmasi gerceginden yola ¢ikarak
gerceklestirdigi caligmasinda kadin yoneticilerin, dogum gibi nedenlerden 6tiirii ¢alisma hayatina
ara vermek zorunda kalmalarini, terfilerde gozetilen cinsiyet ayrimciligini kadin yoéneticilerin
kariyer sorunlari olarak ifade etmistir.

Kamu gorevlilerinin ¢alisma sartlari, nitelikleri, atamalari, gorevde yiikselmeleri, gorev ve
yuktimliliikleri, 6zlik haklar1 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu ile belirlenmektedir. Ayni
kanunun 3. Maddesinde yer alan “Kariyer ilkesi” ne gore devlet memurlar: bulunduklar: hizmet
sinifinda en yiiksek dereceye kadar ilerleme imkénina sahiptir. Egitim yoneticiligi, belli seviyede ve
nitelikte 6grenim, belli yas ve 6zel giris sartlari, nitelikleri gerektiren, bir yarisma sinaviyla girilen,
ilerleme ve yitkselmenin ehliyet, kidem, 6zel egitim ve yetisme sartlarina baglandig, icinde kendine
has ilerleme, yiikselme basamaklarinin bulundugu, 6nceden detayli bigimde diizenlenmis bir meslek
ve hizmet sinifidir. Burada birey, yalnizca belli bir is sahibi degil, ayn1 zamanda belli bir kariyer sahibi
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veya bir kariyer mensubudur. “Kariyer, sahibine bir giivence getirir, nesnel kosullarda hizmet verme
ve ylikselme olanagi saglar, dis etkilenmelere kars1 direncini artirir” (Tortop, 1999, s. 69).

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde siirdiiriilen egitim ¢alismalari, Bakanliga bagli il ve ilge milli
egitim mudirlitklerince koordine edilmekte ve denetlenmektedir. Tiirkiyedeki 81 il ve 919 ilcede
stirdiiriilen egitim ¢aligmalari, bulunduklar: il ve ilcelerin milli egitim miidiirlerince yonetilmekte
ve yonlendirilmektedir. flge milli egitim midirliikleri sorumlu olduklar hizmetlerin en iyi sekilde
gerceklestirilmesi, egitim hizmetlerindeki niteligin arttirilmasi, yerinden yonetimin saglanmasi

konusunda ¢alismalar yiiriitmektedir.

Tiirkiye genelindeki ilge milli egitim midiirliiklerinde, ¢esitli sebeplerden kaynaklanan sorunlar
yasanabilmekte, ozellikle goreve yeni baglayan ilge milli egitim miidiirleri ¢esitli sikintilarla
kargilagabilmektedir. Profesyonellesme siirecinin kritik asamasi olmasi bakimindan, bir goéreve
gelinmesi itibariyle 5 yillik ¢alisma stireci 6nemlidir. Yeni bir atanma/gérevlendirme ile ilge milli
egitim miidiirliigii gorevine gelmis egitim yoneticileri bu siiregte yeni bir kariyer gelisim evresine
girmis olmaktadir. Ancak ilk 5 yilda karsilagilan kariyer odakli sorunlar, bunlara yonelik ¢6ziim
yollariyla ilgili yeterli diizeyde bilimsel caliyma bulunmamaktadir. Yaygin olarak gozlemlenip
tecriibe edildigi tizere, sorunlarin ¢oziimii O6gretmenlerde oldugu gibi dogaclama yontemlerle
stirdiiriilebilmektedir.

Egitimle ilgili sorunlar, toplumsal degisim stireci ekseninde giincel oldugundan ve yerelden
genele fark gosterdiginden, Tiirkiye genelinde karsilagilan sorunlarin da sistemli bir analizine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ¢alismada, modernlesmeyle birlikte degisen egitim ve yonetici anlayisi, pratik
isleyisi zora sokan biirokratik agirlik ve giincellenmemis bilginin ortaya ¢ikardig: sorunlar, ilge milli
egitim mildiirlerinin merkezden gelen kurallar1 uygularken sahada kargilastiklar1 sorunlar, kariyer
giris evresinde karsilagtiklar1 problemler ele alinmis olup, Tiirkiye genelindeki ilge milli egitim
miidirlerinin goreve gelmeleri itibariyle ilk 5 yilda karsilagtiklar: sorunlar arastirilmigtir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin verileri elde etmek amaciyla “Ilge milli egitim miidiirlerinin
kariyer evrelerinden kariyere giris evresinde yasadiklari sorunlar nelerdir? ilge milli egitim
midirlerinin kariyere giris evresinde karsilagtiklar1 sorunlara iliskin ¢6ziim stratejileri nelerdir?”,
“Ilge milli egitim miidiirlerinin kariyere giris evresinde kargilastiklar1 sorunlara iliskin ¢oziim
stratejileri iretmelerini etkileyen faktorler nelerdir? ” sorularina cevap aranmigtir.

Aragtirmanin nicel boyutuna iligkin verileri elde etmek amaciyla ilge milli egitim midiirlerinin
kariyere giris evresinde yasadiklar1 sorunlar, demografik 6zelliklerine (mesleki deneyim, bir 6nceki
gorevi, egitim seviyesi, calistig1 bolge) gore fark var midir? sorularina yanit aranmigtir.

Egitim yonetiminde etkin rolleri bulunan il¢e milli egitim miidiirlerinin, kariyerlerinin ilk
evresinde yasadiklar1 sorunlarin tespit edilmesiyle, tlkemizde egitim alaninda yasanan kimi
sorunlara ¢oziim tiretilmesine katki saglanacaktir. Caligma, ilce milli egitim miidiirlerinin yagadiklar:
sorunlarin ¢6ziimiine iliskin adimlar atilmasi ve boylece ¢alisma veriminin arttirmas: bakimindan
katki sunacag diistincesiyle gerceklestirilmistir.
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Kavramsal Cergeve

Kavram olarak “kariyer”, Ingilizce “career” (meslek), Latince “carrus” (at arabasi) Fransizca
“carrierre” (yaris yolu) kelimelerinden gelmektedir. Tiirkgede “kariyer” kelimesinin sozlitk anlami
“tas ocagy’, “kosu yeri” dir, kelimenin mecazi anlami ise “yasam’, “6miir”, “meslek’tir (Aytag, 1997;
Bilen, 1998).

Mirvis ve Hall (1994) kariyeri, bireyin sahip oldugu ise yonelik edindigi tecriibelere, faaliyetlere
yonelik tutum ve davranislarinin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Werther ve Davis (1989) kariyeri
bireyin yasami boyunca devam ettigi islerin tamami olarak ifade etmektedir. Sullivan ve Baruch
(2009: 1543), kariyer kavramini “Bireyin émrii boyunca isin i¢indeki ve disindaki diger ilgili
deneyimler, yani bireylerin kendi iginde ve disinda, iizerinde essiz bir kalip olusturan, bir meslek
“ olarak tanimlar. En yaygin tanim; secilen bir is hayatinda ilerlemek; bunun sonucunda daha fazla
para kazanmak, daha fazla sorumluluk iistlenmek, daha fazla statii, gii¢, sayginlik elde etmektir
(Tasg108lu, 2006, Can ve Akgiin 2001).

Bir ¢alisanin kariyeri, is yasami boyunca isle ilgili edindigi deneyim, tutum ve davranislarini
kapsamaktadir. “Kariyer, bireyin is hayatinda yer aldig: yiikselme adimlarini ve iste gergeklestirdigi
biitiin eylemleri ve bulundugu pozisyonla ilgili tutum ve davranislarini iceren bir siirectir” (Aytag,
1997: 20).

“Kariyer, basarma duygusu, psikolojik ddiiller, karsilasilabilecek olanaklar ve daha iyi yasam
bicimi gibi pek ¢ok hususla yakindan ilgilidir” (Demirbilek, 1994: 72). Kariyer basarisi, bireylerin
is deneyimleriyle ilgili gercek veya algilanan basarilarimin birikimi (Judge, Higgins, Thoresen ve
Barrick. 1999, Baruch, 2006), ¢esitli bireysel kariyer hedefleri, mesleki etkenler, psikolojik bakis
agilar1 olarak tanimlanmustir. Geleneksel kariyer modellerinde kariyer basarisi, terfiyle ilerlemenin
ve her zamankinden daha yiiksek performans seviyelerine bagl artan ticret artiglar1 gibi nesnel
odiillerin kazanilmasiyla iligkilendirilmistir (Arnold, 1997).

Kariyer kavramy, ilk kez 1956 yilinda “Meslekler Psikolojisi” adli kitapta Anne Roe tarafindan
tanimlanmis sonrasinda Donald Super (1957), Triedeman ve Ohara (1963) ve John Holland (1966)
kariyer kavramini tanimlamistir (Akt. Ozgen, Oztiirk, Yalgin, 2005). Roe (1957), Super (1957),
Ginzberg ve arkadaglar1 (1959) ve psikoanalitik diisiince hep birlikte genel olarak insanhigin
genel gelisimi kavramlar1 baglaminda her seye 6zgii davranislar: tanimlar. Super, benligin nasil
sekillendigini vurgular ve uyum saglama, yasamin her asamas, bireysel mesleki davranislar da dahil
olmak tizere insanlik dis1 davranislara dair kendi 6zgiillerini ortaya koymaktadir.

Ginzberg yaklasimi, Super’ e (1957) benzer bir sekilde, kariyer gelisimini 6ngoriilebilir siradaki
bir dizi olay olarak tanimlar. Kisinin bireysel olarak alacagi meslekle ilgili davranisi tahmin etmesine
olanak tanidi1 i¢in, isgiiciiniin 6ngoriilemez oldugunu ifade eder.

Kariyer kavramina getirilen yeni anlayis “cok yonlii kariyer'dir. “Cok yonli kariyerde, bireyin kariyer
yonetiminde sorumlulugu bizzat kendisinin tistlendigini gérmek miimkiindiir” (Noe, 1999: 69). Birey,
orgiitiin beklentilerinin yaninda sahsi sorumluluklarinin farkinda, kendini gelistirmeye devam ettik¢e
kariyer ilerlemesi olacagini diisiinmekte, buna gore tasarrufta bulunmaktadir (Hall, 1976). Faaliyet
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gosterdikleri kariyer baglaminin niteligine veya kariyerlerinin nesnel bicimine bakilmaksizin, bireylerin
bir degisken zihniyetini benimsemeleri (Hall, 1976) ve kendi kariyer sonuglarina ulagsmak i¢in girisimi
ele gecirmeleridir. Bu kariyer geri doniisiimii veya kariyer yenilenmesi ile gerceklestirilebilir. Kariyer geri
dontistimiini, Super (1984) bireylerin kariyer secimlerini yeniden gozden gegirmeleri ve kariyerlerinin
bazi yonlerini degistirmek icin harekete gecmeleri, bir is degisimi sonucunda kariyerde daha 6nceki
bir agamaya geri donme siirecini agiklamak olarak tanimlar. Sullivan, Martin, Carden ve Mainiero
(2003) bir siire¢ anlamina gelmek tizere genisletilen bir kavram olarak tanimlamaktadir. Power (2009:
115), kariyer yenilenmesi kavramuiyla, kariyer pozisyonunu iyilestirmek i¢in bazi eylemlerde bulunan
kisilerin “olumlu is katilimi ve/ veya 6znel kariyer basar1 duygularinda daha 6nceki seviyelerden bir
diisiis algilamasiyla” iligkili oldugunu ileri stirmiistiir.

Wilson ve Davies'in (1999) en az 15 yillik yonetim tecriibesi olan bireylerin degisen kariyer
stratejilerine odaklanan ¢aligmasinda bireysel olarak ii¢ 6nemli yon gorillmistiir: isle ilgili olaylar,
bireyin dengeyi elde etme ve korumaya odaklanan bireyler ile caliyma ve genel yasam tarzlaridur.

Geleneksel anlayista uzmanligin gerektirdigi formal egitim, bu egitime duyulan giiven, yerini
insan iligkilerine ve is tecriibelerine giivenmeye birakmigtir. Ozden (2001: 28) “kariyeri isiyle ilgili
tutum, deneyim ve ihtiyaclarini giderme istegi” olarak tanimlarken, kariyerin odak noktasini ise
ihtiyaglarin giderilmesinin olusturdugu ifade eder.

Kariyer evreleri
Kariyere Giris Evresi (Kesif)

Bireylerin kendilerini anlamaya ¢alistiklary, is diinyasinda yerlerini bulduklar: donemdir. Schuler
(1993)e gore ¢ogunlukla yirmili yaslara kadar siiren, 6gretimden is hayatina gecisle tamamlanan
donemdir. Kendini ispatlama, 6niine ¢ikan alternatifleri degerlendirme zamani olarak degerlendirilir.

Bu asamada ti¢ kariyer gelistirme gorevi vardir. “Birincisi, bir kariyer tercihinin belirginlesmesi,
gecici bir mesleki hedef gelistirmek ve planlamaktir. Ikincisi, kariyer tercihinde belirlenen kriterleri
belirli bir tercihe, siki bir mesleki hedefe doniistiirmektir. Ugiinciisiit meslek gérevi, uygun
egitimi tamamlayarak, secilen meslekte bir pozisyonu giivence altina alarak bir kariyer tercihinin
uygulanmasidir” (Super, 1980: 283)

Kurulma Asamasi (Durulma)

Yaklasik 25 yaslarinda baglayip 30’1u yaslarin sonuna kadar devam eden ilerlemenin gerceklestigi
donemdir. Bu dénemde, basari, 6zerklik, sayginlik ihtiyaci 6n plana ¢ikmaktadir. “Caliganda terfi ve
ilerleme i¢in sorumluluk alma, bagimsiz karar verme bu dénemin 6zellikleri arasindadir” (Ivancevich,
1983: 101). Calisan ise basladig1 senelerdeki beklenti ve degerlerini dl¢meye, degerlendirmeye baslar.
Calisanda, kariyer olarak ilerleme diisiincesi sekillenmeye, kendini gelistirme ihtiyaci belirlemeye
baslar, mevcut becerilerinin yani sira farkli konularla ilgilenmeye yonelir. Bireyler, kurulma asamasinda,
orgiit icinde yer edinerek sorumluluk dstlenirler. Bireyin, baglangictaki pozisyonu giivence altina
almak, daha fazla ilerleme sans: yakalamak i¢in ¢abaladigi donemdir. “Bu asamada tig gelisim gorevi
vardur. flki, kurulugun gereksinimlerine uyum saglayarak is gorevlerini tatmin edici bir sekilde yerine
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getirerek, kurumda bir yeri korumak veya giivence altina almaktir. Sonraki gorev, olumlu ¢alisma
davraniglary, verimli aligkanliklar edinerek ise karst olumlu tutum gelistirmek birey ve 6rgiit konumunu
biitiinlestirmektir. Ugiincii gérev ise yeni sorumluluk seviyelerine ulasmaktir” (Super, 1980: 283-284).

Kariyer Ortast Donemi

Bu doénem siirekli devam eden, siirdiirme, yenilik yapma kariyer gelistirme gorevlerini
icerir. “Bireyler, elde ettikleri kariyer basarisini slirdiirmek igin g¢abalamaktadir. Bu nedenle
bireyler yetkinliklerini giincellemekte, is rutinlerini gergeklestirmenin yenilik¢i yollarint bulma
arayisindadirlar. Bu donemde uygulanan yeni stratejiler uygulamada yeni zorluklar: beraberinde
getirebilmektedir” (Super, 1980: 284-286).

Kariyer Sonu Donemi

Bireyin 45 - 65 yaslar1 arasini kapsayan bu agamada yavaslama, emeklilik planlamasi, emeklilik
yagantis gibi gelisimsel gorevlerle karsilagilir. “Azalan enerji, meslege olan ilginin diististiyle, insanlar
mesleki faaliyetlerinden yavas yavas ayrilir, emeklilik planlamasina yogunlasir. Zamanla, yeni yagam
ortntiilerini organize etmenin zorluklariyla yiizleserek emeklilik yasamina gecis yaparlar” (Super,
1980: 286-288).

Super’in modeli, hem yas smirlar1 hem de basarilmasi gereken gorevler yardimiyla agamalara
ayirir. Baslangigta, Super, asamalari kronolojik olarak gorse de daha sonra yastan bagimsiz oldugunu,
gorev merkezli asamalarin varligini kabul etmistir (Super, 1980).

Kariyer sorunlari

Kariyer sorunlari ¢alisma hayatinda olumsuzluklar da getirebilmekte, sonucunda orgiitiin
hedeflerine ulagmasina, is gorenlerin beklentilerinin ger¢eklesmesine mani olmaktadir.

Cinsiyetten Kaynaklanan Sorunlar

Giintimiizde orgiitlerde kadin yoneticilerin sayis1 gitgide artmaktadir. Fakat kadin yoneticilerin
orgiitiin Ust diizey yonetime gelmesinde birtakim sorunlar yasanmaktadir, belki de bu yiizden,
kadin st diizey yonetici sayist belirgin sekilde azdir. Yapilan aragtirmalarda Tirkiyede 1960’11
yillardan bu yana kadin y6neticilerin sayisinin arttig1 goriilmektedir ~ “Boyle  olmakla  birlikte
calisan kadinlarin %33’ yonetim kademelerinde yer almasina karsin, bunlardan yalnizca %6’: st
diizeydedir” (Aldemir ve Budak, 2001). Kadinlar erkeklerin karsilastig1 siradan kariyer sorunlariyla
karsilagmaz; aile, sosyal ve is hayat1 beklentilerini dengelemek i¢cin erkeklerden daha fazla baskiyla
yiiz yiize gelirler (Astin, 1984; Betz ve Fitzgerald, 1987; Richie ve arkadaglar1 1997).

Ejslerin Cift Kariyerliligi

Cift kariyerlik ¢alisan eglerin kariyer hedefleri dogrultusunda ilerlemeye calismasidir. Cift
kariyerli eslerde, birinin kariyerine éncelik verilmesi, bazi sorunlar1 beraberinde getirir. Boyle bir
durumda ¢ogunlukla erkeklerin kariyerinde ilerlemesi, kadinlarin ise aile ile ilgili rollerine agirlik
vermesi zorunlu goriiliir. “Geleneksel kiiltiir agisindan, iilkemizde de ekseriyetle kadinlarin ailelerine

oncelik vermesi sonucu, kariyer ilerlemesi firsati erkeklere verilmektedir. Bilhassa ayni orgiitte
calisan eslerin kariyerlerinde ilerlemeleri bu sorunu daha ¢ok pekistirmektedir” (Ozden, 2007: 95).
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Ay Isig1 Sorunu

Ay 15181 kavrami, bireyin bir orgiite bagli olarak ¢aligmasi haricinde, haftada on iki veya daha
fazla saatte bagka bir iste diizenli olarak ¢alismasidir. “Bireyin, yatirim yapmasi, baska bir iste daha
caligmasi, hobileriyle ilgilenmesi olarak agiklamak miimkiindiir. Bu sorunun temel nedeni ekonomik
yetersizlik yahut temel isin kaybedilmesi ihtimalidir” (Aytag, 1997: 225). Temel iste kullanilmasi
gereken enerjinin diger bir iste kullaniliyor olmast ise kariyer engeli olarak goriilmektedir. Bu durum,
“yoneticiler tarafindan bireylerde diisiik performansa, ise ge¢ gelme, erken ayrilma ya da devamsizliga
ve is sadakatini azaltmaya yol a¢tig1 iddiasiyla pek kabul gormemekte ve iki iste ¢alisanlarin isletme
icindeki kariyer ilerlemeleri engellenmektedir” (Tunger, 2012: 223)

Cift Kariverlik

Bireyin birden fazla uzmanlik alanina sahip olmasi durumudur. “Bireyin birden fazla alanda
egitim almis olmasi, bu egitim sonucunda belli bir uzmanlik ve tecriibe kazanmis olmasidir, bu bireye
belli bir statii ya da kariyer sagliyorsa bu durum, ¢ift kariyerli olarak kabul edilir” (Ozden, 2007: 104).
“Cift kariyerlik, caliganin hangi kariyerin kendisi i¢in daha 6nemli olduguna karar verme konusunda
zorlanmasidir. Zira bireyin her iki kariyeri birlikte ilerletmeye ¢alismasi giigtiir” (Aytag, 1997: 227).

Kariyer Donemi Sorunlart

Calisma hayatinda kariyer asamalarini izlerken, bireyler, kariyerlerinin baglangicinda, kariyer
stirecinde veya kariyer sonunda sorunlar yasayabilir. Kariyer baslangic doneminde bireyler,
ideallerini gerceklestirerek hedeflerine ulagmak isterler. “Bireyin ¢aligma yagamina baglamadan evvel
tasarladig1 halde, ise baglamasindan sonra gerceklestiremedigi planlari, kendisinde kariyer soku
sendromunu ortaya ¢ikarir” (Enes ve Calik 2006: 199). Kariyer ortasi sorunlari ise kariyer diizlesmesi
ile yetenek demodeligi olarak ikiye ayrilmaktadir. “Kariyer diizlesmesi (kariyer platosu), ¢alisan
bireyin uzun siire boyunca beceri yetersizligi veya farkli kusurlar1 sebebiyle ayn1 pozisyonda kalarak,
daha st diizey gorevlere yiikselme imkanlarinin zayiflamasi seklinde tanimlanir” (Ataol, 1989: 31).
Kariyer platosu, “kariyer ilerleyisinin durdugu bir durumdur” (Ference, Stoner ve Warren, 1977:
602), isverenlerin artik belirli ¢alisanlar1 6diillendirmedigi veya kademeli olarak ddiillendirmedigi
bir durumdur. Her ne kadar platolar bireyin kariyerinin herhangi bir agamasinda meydana gelse
de yasli bireylerde ortaya ¢ikma olasilig1 daha ytiksektir (Armstrong-Stassen ve Schlosser, 2008) ve
genellikle olumsuz bir olgu olarak kabul edilmektedir (Near, 1984). “Kariyer platosunun temelde
iki sebebi vardir: st diizey yonetimde kadronun az olmasi ve {ist diizey yonetim gérevi olmasina
ragmen yoneticinin bu gérevi yerine getirebilecek kabiliyetinin olmamasi ya da bu tiir bir gérev
almak istememesidir” (Ivancevich, 1983: 251). “Beceri ve yetenegin yitirilmesi (yetenek demodeligi);
kariyer ortasi ve sonlarinda yasanan, ¢aliganin bazi beceri ve yeteneklerini kaybetmesi durumudur”
(Ozden, 2007: 197). Calisan, bilgi yoniinden demode olmus durumdaysa, hem &rgiit hem de
birey zarar gorecektir. Kariyer siirecinin son asamasinda, ¢alisanlar i¢in kariyer sonu sorunlarinin
en 6nemlisi emekliliktir. “Yaglanma, buna bagl olarak becerilerin yitirilmesi, orgiit i¢inde tiretici
olamamanin kabullenilmesi, ¢alisanlar1 depresyona siiriikleyebilmektedir” (Aldemir ve Budak, 2001:
208). Emeklilik donemi yaklastik¢a, birey mutsuz olmakta, ise yaramadigini diisiinmektedir.
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Kariyer Engelleri

Kariyer yol ve araglari, bireylerin kariyerlerinde ilerlemeleri baglaminda ne tiir faaliyetlere
konsantre olacaklarina karar vermede yardimcr oldugundan, basari igin iyi bir faktordiir. Calisanlarda
motivasyonun, tatminin ve verimliligin kalici olmasma yardimct olur. Etkili yonetilen kariyer
sonucunda, ¢alisanlar islerinden doyum saglayarak ytiksek seviyede motive olurlar. Bu durum hem
bireyin hem orgiitiin hedeflerine kisa siirede ulagmasina yardimeci olur. Kariyer siirecinde ¢aliganin
karsilagmasi muhtemel bazi sorunlar, kariyerde ilerlemeye engel olmaktadir. Bu sorunlardan bazilary;
stres ve tilkenmislik, gozden diisme, engellenme ve isten ¢ikartilmadir. Gozden diisme, “y6netim
kademesinde yiikselmeyi bekleyen bir yoneticinin gesitli nedenlerle motivasyonunun azalmasi
sonucu, bir alt kademeye indirilmesi ya da orta kademede duraganliga girmesi durumudur” (Tunger,
2012: 236). Isten ¢ikartilma, caliganin istegi disinda isinden ayrilmast durumudur. Yasal i giivencesi
hakkindan yararlanan ¢alisanlar i¢in béyle bir korkunun varhg azdir. “Is giivenligi, terfi ve transfer
beklentisi, yetersiz bir terfi, bireyin kapasitesini agan bir terfi, bozuk iletisim, asir1 ¢aliyma, monotonluk,
belirsizlik, bireyler arasinda rekabet ve gatisma, kariyer diizlesmesi, gozden diisme, engellenme, isten
¢tkartilma gibi caliyma hayatinda karsilagilan bircok durum stres kaynagi olabilir” (Tunger, 2012:
229). Tiikenmislik duygusu, duygusal titkenme, duyarsizlasma kisisel basarida diisme olarak kendini
gostermektedir (Aytag 1997). Bir diger sorun, engellenmedir. “Bireyin, orgiite girdikten bir siire sonra
kisisel gelisme kaydetmesi, orgiit ve birey i¢in iki sonug dogurur: Sayet orgiitlere kars: tutumu hala
olumlu ise ve 6rgiit hala her yonden bireyi tatmin edici goriiniiyorsa, bu durumda 6rgiitle biitiinlesecek
ve psikolojik akit gercekleserek birey 6rgiitte kalacaktir. Ornegin iist yonetiminin degismesi gibi orgiitte
meydana gelebilecek degisimler kisinin 6rgiitten beklentilerini karsilayamamasina sebep olacak, bu
durum da bireyin hedefine ulagmasi engellenmis olacaktir” (Aytag, 1997: 241).

Yontem

Arastirmanin Deseni

Calismada, ayni temel olgulara iliskin nitel ve nicel yontem, yaklagim ve kavramlarin birlestirilmesi
olarak tanimlanan karma yontem kullanilmigtir (Creswell, 2003). Oncelikle nitel veriler toplanmig
ve boylelikle nicel verilerin toplanmasina yon verilmistir. Bu baglamda bu arastirmada karma
yontemlerden kesfedici desen kullanilmigtir. Creswell (2003), kesfedici deseni nitel arastirma

yonteminin yon verdigi nicel yontemler olarak tanimlamaktadur.

Yildirim ve Simgek (2011) nitel aragtirmada ana amagclardan birinin arastirmaya déhil edilen
bireylerin aragtirma konusuna iligkin algilarin1 ve deneyimlerini saptamaya yonelik oldugunu
vurgulamaktadir. Bu aragtirmada ilge milli egitim miidiirlerinin kariyer giris evresinde karsilastiklar:
sorunlar temel alinmis ve bir olgu tizerinde derinlemesine veri toplamaya uygun olan nitel aragtirma
yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda, Ilge milli egitim miidiirlerinin kariyere
giris evresinde yasadiklar1 sorunlar1 arastirmak iizere 62 ilge milli egitim midiirii ile 8 odak grup
goriismesi diizenlenmigtir. Arastirma sorularina kaynaklik etmesi igin igerik analizi ile analiz

edilmistir.
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Arastirmanmn nicel veri kaynagi, farkl illerde gorevlerini siirdiirmekte olan ilce milli egitim
midirlerine uygulanan élcek formlari ile elde edilmistir.

Aragstirmanin Calisma Grubu

Tiirkiye'nin toplam 957 ilgesinde gérev yapmakta olan ilce milli egitim midirleri arastirma
evreni olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda gerceklestirilen odak grup goriismelerinde toplamda 62
ilce milli egitim miidiiriiniin goriisiine bagvurulmugtur. Odak grup goriismeleri Istanbul, Izmir,
Manisa, Kocaeli, Sakarya ve Balikesir illerinde gorevli ilge milli egitim mudiirleri ile yiirtitiilmiistiir.
Bu iller ulagilabilirlik kriterine gére secilmistir. Bu kisilere ait 6zellikler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Odak Grup Gériismelerine Katilan Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 0 0
Erkek 62 100
31-40 yas araliginda 15 24,2
Yas 41-50 yas araliginda 19 30,6
50 tizeri 28 45,2
e Milli Egitim midiclis sbrevindeld 0-5y1 15 24,2
Ilge Milli Egl:rl::s llzllllldktiz eurilll gorevmde 6-10 yll 23 37.1
10 yildan fazla 24 38,7
) Okul midiiri 26 41,9
Tlge milli egiti“m mii.diirliig.ﬁ gorevinden flce MEMde Sube miidiiri 19 306
onceki gorevi )
Il MEMde Miidiir Yardimcist 17 274
Medeni Durum vl 8 93
Bekar 4 6,5
Lisans 34 54,8
Egitim diizeyi Yiiksek lisans 22 35,5
Doktora 6 9,7
Istanbul-Anadolu yakasi 11 17,7
Istanbul-Avrupa yakasi 10 16,1
[zmir 14 22,6
Bagh oldugu Il MEM Sakarya 8 12,9
Manisa 6 9,7
Balikesir 7 11,3
Kocaeli 6 9,7
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Evrende 957 ilce milli egitim miidiirii gorev yapmaktadir. Nicel veri toplamak i¢in alinacak
orneklem sayisi, +/ — %5 6rnekleme hatasi ile 274 olarak hesaplanmigtir. Arastirmanin evreninden
seckili 6rnekleme yontemi ile 279 birey 6rneklem grubu olarak arastirmaya dahil edilmistir.
Nicel verilerin toplandigi 6rneklem grubuna ait demografik 6zellikler Tablo 2de sunulmugtur.
Katilimcilarin tamami erkek oldugu icin cinsiyet degiskeni bilgileri tabloda yer almamustir.

Tablo 2.
Nicel Verinin Toplandigi Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Yas F %
35-45 yas araliginda 108 38,7
45-55 yas araliginda 99 35,5
55den yagindan daha biiyiik 72 25,8
Mesleki kidem F %
15-20 y1l 58 20,8
20-25 yil 137 49,1
25 yildan daha fazla 84 30,1
flge milli egitim miidiir olmadan 6nceki gorevi F %
Okul midiirt 121 434
flge MEMde sube miidiir 80 28,7
1l MEMde miidiir yardimcist 78 28,0
Egitim seviyesi F %
Lisans 218 78,1
Yiiksek lisans 55 19,7
Doktora 6 2,2
Calist1g1 bolge F %
Ege Bolgesi 47 16,85
Marmara Bolgesi 59 21,15
1(; Anadolu Bolgesi 36 12,90
Karadeniz Bolgesi 34 12,19
Akdeniz Bolgesi 33 11,83
Giineydogu Anadolu Bolgesi 33 11,83
Dogu Anadolu Bélgesi 37 13,26

Veri Toplama Araglar: ve Siireci

Karma yontem aragtirmasi olan bu c¢alijmada hem nitel hem nicel veri toplama araglari
kullanilmistir. Aragtirma alanyazin taramasindan sonra nitel veri toplama siireci ile baglamigtir. Veri
toplama stireci oncesinde, etik kurul izni ve milli egitim miidiirliiklerinden arastirma uygulama
izinleri alinmigtir. Odak grup goriismelerinde, uzman goriisii alinarak hazirlanan sorular katilimecilara
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yoneltilmis, cevaplar icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma pilot uygulama ile baglamis olup
ardindan odak grup ¢alismalar: gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada, yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilarak ilce milli egitim midiirlerinin kariyere giris evresinde yasadiklar1 sorunlar
arastirilmustir.

Bu goriigmeden aragtirmacinin tecriibe edinmesinin yani sira goriisme sorularinin anlasilabilirligi
ve katilimcilarin cevap verme durumlar1 gozlenmistir. Ayrica pilot uygulama, alan yazin temel
almarak hazirlanmis olan nicel veri toplama aracinin madde havuzunu dogrulamak, eklenebilecek
olast maddeleri belirlemek icin gerceklestirildiginden, goriisme sorular: alanyazin ¢ercevesinde ve
deneyim odakli olarak hazirlanmistir. Caligmada giivenirlik saglamak igin ¢6ztimlenen verilerin
farkli zamanlarda tekrar kontrol edilmesi, kodlama siirecinde kodlarin tanimlanmasinda sapma
olmamasi icin verilerin siirekli olarak karsilastirilmasi ve farkli bir aragtirmact tarafindan verilerin
capraz kontroliiniin saglanmasi 6nemlidir (Gibbs, 2007). Nitel verilerin giivenirli§ini saglamak i¢in
verilerin tekrar kontrolii ve siirekli kargilastirmasi yapilmistir. Coziimlenen verilerin ¢apraz kontrolii
farkli bir aragtirmaci tarafindan yapilmistir.

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ilge Milli Egitim
Miidiirleri Kariyer Gelisim Dénemi Zorluklar1 Olgegi” kullanilmigtir. Alan yazinda ilge milli egitim
miidirlerinin kariyer gelisim dénemlerinde karsilagtiklar1 sorunlara iliskin giincel bir veri toplama
arac1 bulunmamaktadir. Olusturulan madde havuzlari konu alani uzmani, 6lgme ve istatistik
alaninda uzman kisi ve bir dil uzmanina uzman goriisiine sunulmus, goriisler dogrultusunda taslak
madde havuzu hazirlanmigtir. Taslak 6lcek i¢in, katilimcilara yonelik aragtirmanin amact ve 6l¢egin
doldurulus seklini agiklayan bir yonerge hazirlanmistir. Olcek maddelerine iliskin goriisler, besli

» o«

likert tipi derecelemeler olup; “1=Kesinlikle Katilmiyorum’, “2=Katilmiyorum”, “3=Kararsizim,

» «

“4=Katiliyorum’, “5=Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.

Maddelerin hedef kitlece anlagilirlig 60 kisilik ikinci bir pilot uygulama ile test edilmistir. Pilot
uygulamanin ardindan son hali verilen madde havuzuyla veri toplanarak acimlayici faktor analizi
ile faktor yapist olusturulmugtur. Ardindan ortaya ¢ikan faktor yapisini dogrulamak icin LISREL
programiu ile dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Bityiikoztiirke gore (2012)
dogrulayici faktor analizi ile tanimlanmis ve sinirlandirilmis 6lgegin bir model olarak dogrulanip
dogrulanmadig: test edilir.

Faktor analizi 6ncesinde 58 maddelik taslak olgek tizerinde madde istatistikleri yapilmus, taslak
olgekte yedi maddenin madde toplam korelasyonlarinin .40’tan kii¢iik oldugu saptanmistir. Bu yedi
madde ¢ikarildiginda Cronbach Alfa (a) degeri de yiikseldiginden bunlar ¢ikartilmis ve geriye kalan
51 maddeden olusan 6l¢ek, aragtirmanin nicel veri toplama araci olarak kullanilmstir.

Gegerlik Giivenirlik Calismalar:

Veri toplama stratejisine iligkin olarak gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 nitel ve nicel veri
toplama siiregleri icin ayr1 ayr1 ylriitilmiistiir.

Nitel bir aragtirmada gegerlik, elde edilen sonuglarin dogrulugunu teyit etmek i¢in aragtirmact
kontroliinti; glivenirlik ise, arastirmayu yiiriiten kisinin yaklagiminin ne kadar tutarli olduguna isaret
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etmektedir (Gibbs, 2007). Creswell (2003), nitel arastirmalarda gecerlilik i¢in katilimct kontrolii, akran
degerlendirmesi ve disaridan baska birinin denetimi gibi yollarin izlenebilecegini vurgulamaktadr.
Aragtirmanin gegerligini saglamak i¢in; katilimci teyidi, akran degerlendirmesi ve dis denetleyici

stratejileri izlenmistir.

“Caligmada giivenirlik saglamak icin ¢oziimlenen verilerin farkli zamanlarda tekrar kontrol
edilmesi, kodlama siirecinde kodlarin tanimlanmasinda sapma olmamasi i¢in verilerin stirekli
olarak karsilastirilmasi ve farklr bir arastirmaci tarafindan verilerin ¢apraz kontroliiniin saglanmasi
onemlidir” (Gibbs, 2007, s:36). Nitel verilerin giivenirligini saglamak icin verilerin tekrar kontroli,
stirekli kargilagtirmasinin yanisira ¢oziimlenen verilerin ¢apraz kontrolit farkli bir arastirmaci

tarafindan yapilmuistir.

Nicel veri seti igin ise ilk olarak verilerin faktér analizine uygun olup olmadig: Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi ile test edilmistir. Test sonuglar1 6lgegi olusturan maddelerin
faktor analizine uygun oldugunu, 6l¢iilen 6zelligin 6rneklemin secildigi evrende ¢ok boyutluluk
ozelligi tasidigini ortaya koymustur (KMO=.913, sd=279 ve p<0,001).

Faktor analizlerinde Principal Component Analysis, Varimax with Kaiser Normalization
teknikleri kullanilmigstir. Buanalizlerde Eigen degeri (6z deger) 1 olarak kabul edildiginde, maddelerin
7 alt boyutta gruplandig1 belirlenmistir. Yedi alt boyutla toplam varyansin % 50.756’sin1n a¢iklandigt
tespit edilmistir. Veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Agiklanan Toplam Varyans
Oz deger (Initial Eigenvalues) Karesi Alinmis Yiik Toplamlarinin Déndiiriilmesi
Bilesen Toplam V;;};zt?in Y;?il_llzrgzh Toplam V;?;Zizlin Yigilmali Yiizde
1 9,233 34.096 34.096 8,923 33,215 33,215
2 5,231 5.203 39.299 5,011 4,701 37,916
3 2.885 4.247 43.546 2.185 3,216 41,132
4 2,704 3.189 46.735 1,914 3,701 44,833
5 1.746 2.362 49.097 1.241 2,103 46,936
6 1.242 2.310 51.407 0,917 1,918 48,854
7 1.106 2.215 53.622 0,861 1,902 50,756

Metot: Principal Component Analizi

Alt boyutlarin (faktor) maddeleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini arastirmaya yonelik
olarak alpha modeli kullanilmigtir. Alt boyutlar i¢in bulunan Cronchbach’s Alpha degerlerine
gore maddeler arasinda anlaml iliski oldugu goriilmiistiir. Kariyer giris evresi sorunlar1 dlgegi alt
boyutlarini olugturan yedi faktoriin, déhil ettikleri maddelerin genel 6zellikleri diistiniilerek faktor
gruplari su sekilde adlandirilmistur:
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Faktor 1 Mesleki yeterlilik-Gelismeye agik olma
Faktor 2 Deneyimsizlik

Faktor 3 Is-aile gatismas

Faktor 4 Adaptasyon

Faktor 5 Stres

Faktor 6 Motivasyon

Faktor 7 Baski gruplar1

Verilerin Coziimlenmesi

Nitel Bulgular

Yildirim ve $imgeke (2011) gore igerik analizinde amag, nitel verileri anlamli hale getirecek
kavramlara ve iliskilere ulasmak icin, birbirine benzer olanlar1 bir arada yorumlamaktir. Verilerin
analizinde, katilimcilarin kullandiklar: ciimleler analiz birimi olarak ele alinmistir. Veri kaybim
onlemek i¢in, katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Her gortigmede goriismeye
iliskin kayitlar ve bulgular, gruplardaki birer katilimciya teyit ettirilmistir. Arastirma sonuglar,
katilimcilardan aktarilan alintilar anlatimlarla desteklenmistir.

Calismanin odak grup goriismelerinden olusan 6n uygulamasinda ilge milli egitim miidiirlerinin
kariyer giris evresinde yagadiklari sorunlarin tespitine yonelik olarak 3 ana baslik ¢ercevesinde toplam
8 gortisme gerceklestirilmistir. Arastirma grubunu olusturan ilge milli egitim miidirlerinin %54,8i
kariyerlerinin ilk 5 yilinda is yogunlugu nedeniyle 6zel hayatlarina yeterli zaman ayiramadiklarini
ifade etmistir. Sonuglara gore, grubun kariyerlerinin ilk yillarinda is hayat: ve 6zel yasam dengesini
kurmada zorlandiklar s6ylenebilir. Konuya iliskin baz1 katilimcr goriisleri soyledir:

“Is sorumlulugumuz ¢ok fazla. Bazen ézel hayatimizdan ¢alip is hayatina odaklaniyoruz.

Bireysel olarak aileme yeterince zaman ayiramadigim donemler oldu” (K 42)

“Ilge milli egitim miidiir olmadan once, hafta sonlari ¢ocuklarimla bahga giderdik. Simdi
ise kurumun yetismeyen islerini takip ediyoruz, sinav gorevlerinde kosturuyoruz. En son ne
zaman baliga gittigimi hatirlamiyorum.”(K 38)

Katilimcilarin %50’si gorevlerini yerine getirmelerinde bazen deneyimsizlikten kaynaklanan
yonetimsel sorunlar yasadigini ifade etmistir:

(...) “ilge milli egitim miidiirii olmadan once her ne kadar yillarca okul miidiirliigii, sube
miidiirliigii yapmus olsak da ilge milli egitim miidiirii olunca ilk yillarda acemilik cektik. Bu da
bazen islerin daha yavas yiiriimesine neden oldu...” (K 11)

(...) © Okul miidiirii olmak ile ilce mili egitim miidiirii olmak arasmda gerek sorumluluk
baglaminda, gerekse is yiikii baglaminda ¢ok fark var. E tabi, bu koltuga oturmak birgok

anlamda donammli olmay: gerektirdigi icin ilk zamanlar bir acemilik ¢ektik” (K 13)
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Arastirma grubunda yer alan yoneticilerin % 43,5’i meslege yonelik hazirlik, yetistirme evresinin

olmamasini sorun olarak gérmektedir. Bazi yoneticilerin goriisii su sekildedir;

“Okul miidiirii olarak gorev yaparken, ilce milli egitim miidiirliigii gorevine atandim. Bu kendi
istegimle gerceklesti tabii. Oncesinde nitelikli bir egitim verilmesi iyi olurdu. Bir yamimiz eksik

olarak ise basladik. Bazi seyleri gorev sirasinda 6grendik” (K 29)

“Ilk acemiligi egitim ile asmak dogru bir yaklasim olurdu. Hatalar yapmazdik. Daha hizl bir
adaptasyon siireci yasardik... Maalesef iilkemizde bu isler biraz boyle yiiriiyor” (K 9)

Katilimcilarin %32,3’ mesleklerinin ilk yillarinda adaptasyon sorunu yasadigini ifade etmistir.

“ Ik birkag ay adaptasyon sorunu yasadigimi soyleyebilir. Bunu normal bir siire¢ olarak
degerlendiriyorum. Kurum ¢alhsanlarima, kuruma, goreve alismak biraz zaman ald
diyebilirim.” (K 13)

“Hangi ise baslarsaniz baslaym mutlaka bir adaptasyon siireci oluyor. Goreve ilk basladigimda
ilcedeki ¢alisanlarin benim tarzima bir alismasi zaman aldi. Benim de kuruma alismam
zaman ald. Iki taraf iginde zor oldugunu sdyleyebilirim.” (K 28)

Grubunun %32,3’ii mesleki anlamda kendilerini gelistirmede sorunlar yasadigini belirtmistir.

“Yogun bir is temposu ile ¢alismaktayiz. Onlarca okulun sorumlulugu altinda kendimizi

gelistirme firsati bulamayabiliyoruz.”(K 43)

c

“...egitim ile ilgili olarak degisen/cikan her mevzuati yakindan takip etmek durumundayiz.
Bunun yamnda olgme, degerlendirme ve sinav hizmetleri, cesitli kuruldaki gorevlerimiz,
okul denetimleri, personel islemleri gibi bircok ise ilgilenirken kendimizi yenilemeyi goz ard

edebiliyoruz. Oysa disarda siirekli degisen, gelisen bir diinya var”(K 57)

Katilimeilarin %30,6%1 kariyerlerinin ilk bes yilinda belirgin bir is stresi yasadigini, %27,4’d

meslek hayatlarinin ilk bes yillik doneminde is-aile catismas: yasadigini ifade etmistir.

“Yaptigumiz is cok onemli. Attigimiz adimlar bazen binlerce yavruyu yakindan ilgilendiriyor.

Bu sorumlulugu omuzlarimda hissediyorum. Bu da stresi beraberinde getiriyor”(K 33)

“Yogun gecen haftanin ardindan strese bagl sinirsel gerginlikle yasadigim oldu. Boyun agrimin

gercek nedeninin stres oldugunu sonradan 6grenmistim.”(K 21)

“Esimin ilk donemler serzenisleri oldukg¢a fazlaydi, zira uzun siiren is kosusturmalarindan
onlar: ihmal ettigim zamanlar oluyordu. Simdi biraz onlar alisti birazda ben dengeyi
ogrendim.” (K 14)

“llce milli egitim miidiirligii gorevimin heniiz ilk ii¢ aymdayken annem bir giin beni arad
ve artik onu eskisi gibi aramadigimi soyleyip nedenini sordu. O zaman ¢ok iiziilmiistiim zira

hakliydi. Annemi oncesinde daha sik arardim.” (K 25)
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Katilimcilarin %22,6%s1 eslerinin de is hayatinda olmasi nedeniyle zaman zaman evde sorunlar
yasadigini belirtmistir. Katilimcilarin %21’ kurum igerisinde ¢alisanlardan kaynakli iletisim
eksikligi yasadigini, bu durumun yonetimsel zafiyetlere neden oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin
%16,1’1 ¢ift basamakl kariyer yaklasiminin getirdigi ytik nedeniyle sorun yasadigini dile getirmistir.
Yoneticilerin sahip olduklar1 uzmanlik alani yaninda, egitim yonetimi alanindalisansiistii derecesinde
egitim alarak uzmanlagmak istemesinin bazen yorgunluga sebep oldugu gortilmistir.

“Esim bir saghk kurumunda hemsire olarak gorev yapiyor. O da kurumunda yonetici
pozisyonunda gorev alinca evde isler sarpa sarmaya baslads. Universitede okuyan ¢cocuklarimiz
var, yetiskin sayilirlar ancak yine de annelerine bagimhlar. Ikimizin de farkli kariyer

basamaklarida gorev almamiz nedeniyle ocuklara yeterince zaman ayiramadik” (K54)

“Gorevin ozellikle ilk aylarinda, kurum g¢alisanlar: dogal olarak bana karsi temkinli
yaklasiyorlardi. Bu durum kurum personelinin informal iletisimi éniinde bir engeldi. Iletisim

sorunu ise zaman zaman yonetimsel sorunlara neden oluyordu.” (K 38)

“Lisans mezuniyetinden sonra egitim yonetimi alamnda yiiksek lisansa basladim. Egitim
yonetimi alaminda yiiksek lisans ile ilce milli egitim miidiirliigiim ayni doneme gelmisti. Egitim

yonetimi alaninda uzmanlasmak gerekiyordu. Bu agir bir yiik getirmisti o donem” (K7)

Arastirma grubuna déhil edilen katilimcilarin %6,4’ii gorevlerinin t¢iincti yilindan sonra kariyer
platosu hissine kapildigini belirtmistir. Kariyer platosu, “kariyer ilerleyisinin durdugu bir durumdur”
(Ference, Stoner ve Warren, 1977, s. 602), isverenlerin artik belirli ¢aliganlar1 6diillendirmedigi veya
kademeli olarak odiillendirmedigi bir durumdur. Kisinin, gesitli nedenlerden dolay: kariyerinde
daha fazla ilerleyemeyecegi diisiincesine sahip olmasidir. Gruptaki bazi katilimcilar kariyerleriyle
ilgili olarak yatay-dikey pozisyonlarda hareket olanag1 bulamayacaklar1 diisiincesiyle mesleklerinde
duragan bir yapiya doniigmeye basladiklar: hissine kapildiklarini belirtmistir.

“Isteyerek gelmis oldugum bu pozisyonda gorevime motive olmusg bir sekilde basladim. Bir
ara bundan sonrast ne olacak diisiincesine kapildim. Bunun daha ilerisi yok gibi goriintiyor.
Bu durumda, daha fazla ¢aba gostermenin is pozisyonuma bir katkist olmayacakti. Bu yanls
bir diistince tabii olarak. Motivasyonumu diisiiriiyordu. Ama ¢ok fazla etkisinde kaldigimi

soyleyemem.”

Katilimcilarin kariyer giris evresinde karsilagtiklari sorunlarin belirlenmesinin ardindan bunlara
iliskin gelistirdikleri ¢6ziim stratejileri analiz edilmistir.

Ozel hayatina is yogunlugu nedeniyle daha az zaman ayirdigini ifade eden katilimcilar (n=34)
bu sorunu zamanla astiklarini belirtmislerdir. Bir kismi ise is-aile catigmasi yasadigini (n=17) ifade
etmigtir. Anahtar ¢6ztimiin is deneyimlerinin artmasi oldugu gorillmistiir ancak bu katilimcilarin
kendi gelistirdikleri bir ¢6ziim olarak degerlendirilemez. Katilimcilar bu sorunlara iliskin ¢6ziim
stratejisi olarak is plani yapmayr (n=7) ve Ozel hayatina iliskin aktivite plani yapmayr (n=8)
denediklerini, aile ile daha nitelikli zaman gecirmek icin ortak aktiviteler planlamay1 (n=13) ve
aile igi iletisimi giiglendirme ¢abasi sergilediklerini (n=9) ifade etmislerdir. Bu soruna herhangi bir
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¢oziim getirmeyi diisinmemis olan katilimcilar (n=5) zamanla islerin diizene girdigini belirtmistir.
Bazi katilimcilar (n=8) is hayatinin yogunlugu nedeniyle hala ¢6ztim bulamadiklarini ifade etmistir.

Katilimcilarin yarist (n=31) deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel sorunlar yasadiklarini
ifade etmistir. Bu sorunu yasayan katilimcilardan ¢gogunlugu (n=23) daha deneyimli meslektaslarini
arayip fikir aldigini belirtmistir. Katilimcilarin bazilari (n=19) ¢6ziim stratejisi olarak, arastirma
yaptigini, bol bol okudugunu ifade etmistir. Alt kademedeki sube miidiirleriyle toplant: yaparak
fikir aldigini, deneyim eksikligini beyin firtinast yontemiyle ¢6ziim aradigini ifade eden (n=11)
katilimcilar da olmustur.

Aragtirma grubunda yer alan katilimcilar (n=27) gorevlerine basladiklarinda meslege yonelik
olarak bir hazirlik, yetistirme evresinin olmamasini sorun olarak gérmiistiir. Bu soruna paralel olarak,
mesleki gelisim sorunu katilimcilar tarafindan (n=20) dile getirilmistir. Katilimcilar deneyimsizlige
bagli sorunlar1 agmada kullandiklari ¢6ziim stratejilerinin deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel
sorunlar i¢in gelistirdikleri ¢oziim stratejilerine benzer oldugunu ifade etmistir. Meslege yonelik
bir hazirlik evresinin olmasi gerektigini ifade eden katilimcilarin gogu (n=19) bu sorunu arastirma
yaparak astigini belirtmistir. Katilimcilarin 6nemli bir kismi (n=17) deneyimli meslektaslariyla fikir
alis verisi yaparken, astlariyla toplantilar yaparak ¢oziim stratejisi tiretmeye ¢alisan katihimcilar da
(n=14) s6z konudur.

Katilimcilarin bir kismi (n=19) kariyere baslangic déneminde is stresi yagsadigini ifade etmistir.
Buna yonelik olarak, katilimcilarin gelistirdikleri ¢oziim stratejileri; isteki stres kaynaklarini saptamak
(n=11), kurumda goérev dagilimini dogru yapmak (n=9), ast ve tstlerle gii¢lii iletisim bag1 kurmak
(n=15), sosyal iliskileri giiclendirmek (n=6), acil olmayan isleri 6teleme (n=3) olarak siralanmustir.

Katilimer grubun bir kismi (n=14) ¢ift kariyerli es nedeniyle, yani esinin is hayatinda olmasi
ve kendi kariyer beklentilerinden dolay1 bazi sorunlar yasadigini belirtmistir. Katilimcilar ¢6ztim
stratejilerini; esle sorumluluk paylasimi (n=9), ev isleri i¢in yardimci hizmeti alma (n=8), iletisim
bagini giiclendirme (n=8) olarak belirtmistir.

Aragtirma grubundaki katiimcilarin bir kismu (n=13) kurum igi iletisim eksikliginden
kaynaklanan bazi yonetimsel sorunlar yagadiklarini belirtmistir. Buna iliskin olarak katilimcilardan
bir kismi (n=7) kurum igerisinde demokratik bir ortam olusturma cabas: sergiledigini; bazilar1 ise
(n=6) kurum personeline yonelik disarida yemek, doga yiiriiyiisii gibi sosyal etkinlik diizenleyerek
kurum igi iletisimin giiglenmesi i¢in ¢aba harcadigini ifade etmistir.

Diger yonetici kademelerinde uzmanlagmis olan katihmcilarin ilge milli egitim midiri
olduklarinda yeni bir alanda daha uzmanlagsmasi beklenmektedir. Bu durum, alinyazinda ¢ift kariyer
yaklagimi olarak nitelendirilmektedir. Buna iliskin olarak katilimcilarin bazilar1 (n=6), ¢6ziim
stratejisi olarak yogun bir tempoyla yeni kariyerine odaklanma ve alanda uzmanlagmayi segtigini
belirtmistir. Katilimcilarin bir kismui ise (n=3) egitim yonetimi alaninda lisanstistii egitime baglayarak,
yeni yonetim alaninda daha donanimli, hazir olmayr amaglamistir.

Bazi katilmcilar (n=4) ilge milli egitim midiirligii gorevinin liglincii yilindan sonra kariyer
platosu hissi yasadiklarini ifade etmistir. Kariyer platosu hissi kisinin kariyerinde iist noktaya
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geldigini ve daha fazla ilerleyemeyecegini diistinmesidir. Bu soruna iligkin getirilen tek ¢oziim
oOnerisi ise kendilerini giidiileyici islere yonelmeleri olmustur.

Kariyerlerinin giris evresinden, 6zel hayatina yeterli zaman ayiramayan, is-aile ¢atigmasi yagayan
katilimcilarin bu soruna yonelik ¢6ziimii i plant yapma, aile ortak zaman gecirme, aile ici iletigimi
giiclendirme gabalar1 ve 6zel hayat dair planli yasam seklindedir. Bu ¢6ztim stratejilerini gelistirirken
katilimcilarin bir kismi (n=16) anlik gelen, planda olmayan isler nedeniyle is planinda sapmalar
yasadigini belirtmistir. Is yogunlugu nedeniyle aileyle ortak zaman gecirmeyi ertelemek zorunda
kalan katilimcilar da (n=15) s6z konusudur. Cevresel nedenlerden dolay: aile icindeki bireyler
arasinda yaganan ¢atismalar da, bazi katilimcilara gore (n=4) is-aile catigmast igin iretilen ¢6ziim
stratejilerini olumsuz etkilemektedir.

Katilmer grup, kariyerlerinin giris evresinde deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel
sorunlar, meslege yonelik hazirlik evresi eksikligi, mesleki gelisim sorunlarini yagamstir.
Katilimcilar meslektaglarindan fikir alma, astlarla gériigme ve aragtirma yapma ¢oziim stratejilerini
gelistirmiglerdir. Orneklem grubunda yer alan bazi katilimcilar, gelistirdikleri ¢oziim stratejilerini
engelleyen bazi durumlar oldugunu ifade etmislerdir. Bunlar, yeni gelisen durumlara iligkin 6rnek
davranig modellerine her zaman rastlayamama (n=36), bazen deneyimli meslektaslarin bilgi
paylasimina acik olmayist (n=>5), astlarin etkili katiliminin saglanamamasi (n=6) seklindedir.

Katilimer grup kariyer giris evresinde stres yasadigini ifade etmistir. Katilimer goriislerine gore
stres kaynag olarak birden fazla parametrenin rol almasi nedeniyle stres kaynagini saptayamama
(n=6), kurum personelinin her zaman etkili olamamas1 (n=9), mekanik orgiit yapisi nedeniyle
iletisimin yukaridan asagiya tek yonlii olmasi, zaman smirlamast olan islerin kisiler {izerinde
yaptig1 baski (n=8) ve insanlarin sosyallesmeden uzaklasmak istemesi (n=11) gibi durumlar1 ¢6ziim
stratejilerini olumsuz etkilemektedir.

Calisan esler nedeniyle kariyer giris evresinde sorun yasayan bazi katilimcilar, es ile sorumluluk
paylasimi, yardimci personel hizmeti alma ve es ile iletisimi giiglendirme ¢abalar1 gibi ¢6ziim
stratejileri gelistirilmistir. Buna iliskin olarak katilimcilar, ev isi sorumluluklarini yerine getirmede
eslerin benzer becerilere sahip olmayisi (n=6) ve ekonomik kisithlik (n=7) gibi engellerle
karsilagmislardir.

Orgiit ici iletisim sorunu yasadigini belirten katilimcilar ¢oziim olarak demokratik yaklagim
sergileme, ortak sosyal aktiviteler diizenleme gibi yollara bagvurmuslardir. Ancak mekanik 6rgiit
yapisi nedeniyle klasik yonetim anlayisindan tam olarak uzaklasamama (n==8), her ¢alisan i¢in ortak
bos zaman ayarlayamama nedeniyle sosyal aktivitelere tam katilimin saglanamamas: (n=6) gibi
engellerle karsilasmiglardir.

Kariyerlerinin giris evresinde ¢ift basamakli kariyer yaklasgiminin getirdigi yiik sorun olarak
tanimlanmustir. Coziim stratejisi olarak, lisansiistii egitime devam etme, kendini gelistirme, yetistirme
gabalar1 belirtilmistir. Katilimcilar bu ¢éziim stratejilerini uygularken, is yogunlugu nedeniyle
lisansiistll egitime devam edemediklerini (n=3) ve tek basina kendini yetistirme ve gelistirmenin
zorlugu cektikleri (n=6) ifade etmistir.
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Nicel Bulgular

Katilime1 grubun, Kkariyerlerinin giris evresinde deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel
sorunlar, meslege yonelik hazirlik evresinin eksikligi, mesleki gelisim sorunlar1 yasadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan ilce milli egitim mudiirlerinin kariyerlerinin giris evresinde karsilastiklar:
sorunlarin alt boyutlarmna iliskin puan ortalamalarinda yas degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigin test edebilmek amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Anlaml bir
farkin oldugu durumlarda fark kaynagini ortaya ¢ikarmak icin tamamlayici test olarak Post-Hoc
Scheffe testi yapilmistir. Sonuglar, Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

lice Milli Egitim Miidiirlerinin Kariyerlerinin Giris Evresinde Karsilagtiklar: Sorunlarin Alt
Boyutlarina Iliskin Puan Ortalamalarinda Yasa Gére Anlamli Bir Fark Olup Olmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan ANOVA ve Scheffe Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Yas n X Ss ATom Post Hoc Scheﬁ‘e
F Sig. Testi
) - 35-45 yas araliginda(1) 108 48,84 4,73 1,360 258
Mesleki yeterlilik - 7=, 7. raliznda(2) 99 | 4816 | 534 -
gelisime agiklik - —=
55den biiyiik(3) 72 47,57 5,45
35-45 yas araliginda(1) 108 16,52 3,16 1,052 ,351
Baski gruplar1 45-55 yag arahiginda(2) 99 16,05 | 3,01 -
55den biiyiik(3) 72 15,92 2,72
35-45 yas araliginda(1) 108 20,15 2,98 21,032 ,000
Stres 45-55 yas araliginda(2) 99 17,82 5,61 3ile 1,2
55den biiyiik(3) 72 15,42 5,81
35-45 yas araliginda(1) 108 21,11 2,97 6,383 ,602
Adaptasyon 45-55 yag arahiginda(2) 99 21,20 | 3,06 -
55den biiyiik(3) 72 20,63 3,01
35-45 yas araliginda(1) 108 | 27,49 2,92 14,293 ,000
Is-aile catismast 45-55 yas arahiginda(2) 99 27,76 | 3,87 3ile 1,2
55den biiyiik(3) 72 24,68 5,44
35-45 yag araliginda(1) 108 24,00 3,32 397 673
Motivasyon 45-55 yas araliginda(2) 99 | 23,66 | 441 -
55den biiyiik(3) 72 24,15 3,57
35-45 yas araliginda(1) 108 18,96 2,52 22,045 ,000
Deneyim 45-55 yag arahiginda(2) 99 18,92 2,90 3ile 1,2
55den biiyiik(3) 72 15,90 4,73

Tablo 4, ilge milli egitim midiirlerinin kariyer giris evresinde karsilastiklar1 sorunlardan
“stres” alt boyutuna verdikleri toplam puanlarda yas degiskenine gore istatistiksel anlamda fark

oldugunu gostermektedir (F , = 21,032, p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit

sd-sd)
etmek igin yapilan tamamlayict Poct Hoc Scheffe testine gore, 55 yas ve daha dstiindeki grup

kendinden daha geng olan diger yas araligindaki gruplara gore stres alt boyutunu daha diisitk puanla
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degerlendirmistir. Katilimcilarin yaglar: arttik¢a, is dolayisiyla yasadiklari stres diizeyinin daha
diisiik oldugu goralmistiir.

Katilimcilarin “ig-aile ¢atismasi” alt boyutuna verdikleri toplam puanlarda, 55 yasindan daha
wsay=14293 ve p<0,05). “Deneyim” alt
boyutuna verdikleri toplam puanlarda, yine 55 yasindan daha geng olan gruplar lehine fark oldugu
=22,045 ve p<0,05).

geng olan gruplar lehine fark oldugu tespit edilmistir (F,

gorulmustiir (F ,

Orneklem grubunun kariyerlerinin giris evresinde kargilagtiklar1 sorunlara iliskin alt boyutlara
verdikleri puanlarin, mesleki deneyim degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla ANOVA testi uygulanmustir. Anlamli bir farkin oldugu durumlarda fark kaynagini ortaya
¢ikarmak i¢in tamamlayic test olarak Post-Hoc Scheffe testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5.

lice Egitim Milli Miidiirlerinin Kariyerlerinin Giris Evresinde Karsilastiklar: Sorunlarin Alt
Boyutlarina Iliskin Puan Ortalamalarinda Mesleki Deneyim Agisindan Anlamli Bir Fark Olup
Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan ANOVA ve Scheffe Testi Sonuglar:

Alt Boyutlar Mesleki Deneyim | N X Ss p ANOVASig Post I-Ijzz;écheﬁf ¢
15-20 yil 58 | 4748 | 462 | 1,863 ,157
Mesleki yeterlilik-mesleki

gelisime aciklik 20-25y1l 137 48,86 | 5,13
25 yildan fazla 84 47.86 | 546

15-20 yil 58 15,95 | 2,64 ;302 ;740
Baski gruplar1 20-25y1l 137 16,21 | 3,21
25 yildan fazla 84 16,35 | 2,91

15-20 yil 58 | 20,26 | 2,67 | 12,852 ,000

Stres 20-25 yil 137 | 1843 | 538 lile2,3

25 yildan fazla 84 16,07 | 5,41

15-20 yil 58 | 21,26 | 2,87 | 2,908 ,056
Adaptasyon 20-25y1l 137 | 20,96 | 3,22
25 yildan fazla 84 20,08 | 3,29

15-20 yil 58 | 27,45 | 2,28 | 1,029 ,359
Is-aile gatismast 20-25 y1l 137 | 26,88 | 3,69
25 yildan fazla 84 26,42 | 5,77

15-20 yil 58 23,64 | 3,80 ,306 ,736
Motivasyon 20-25y1l 137 | 23,90 | 4,10
25 yildan fazla 84 24,14 | 3,26

15-20 yil 58 | 19,10 | 2,14 | 9,287 ,000

Deneyim 20-25y1l 137 | 1858 | 3,31 lile2,3

25 yildan fazla 84 16,82 | 4,40
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Tablo 5e gore, 6rneklem grubun “Stres ve Deneyim” alt boyutlarina verdikleri puanlar, mesleki
deneyimlerine gore anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Mesleki deneyimi 15-20 y1l araliginda
olan grup kendinden daha fazla mesleki deneyime sahip olan gruplara gore stres boyutunu daha

yiiksek puanla cevaplamustir (F , =12,852 ve p<0,05). flge milli egitim miidiirlerinde mesleki

(sd-sd
deneyim arttik¢a stresin azaldig1 séylenebilir. Deneyim sorunu boyutunu, 15-20 yil araliginda
mesleki deneyime sahip olan grup kendinden daha deneyimli olan gruba gore daha yiiksek puanla

degerlendirmistir (F ; ,=9,287 ve p<0,05).

(sd-sd

Orneklem grubun o6nceki gorev tiiriine iligkin bulgular ANOVA testi uygulanarak
degerlendirilmistir. Sonuglar Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6.

lice Milli Egitim Miidiirlerinin Kariyerlerinin Giris Evresinde Karsilagtiklar: Sorunlarin Alt
Boyutlarina Iliskin Puan Ortalamalarinda Bir Onceki Kariyerlerine Gére Anlamli Bir Fark Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Anova ve Scheffe Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Onceki pozisyonu n X Ss FANOV[;ig. S;‘;};‘ﬂ‘; csti

Mesleki Okul miidiirii 121 | 4807 | 466 | 1561 | 212
yeterlilik-mesleki flce MEMde sb. Mdr 80 49,10 5,42
geligime aciklik il MEMde miidiir yard. 78 47,73 5,54

Okul mudirt 121 15,85 2,49 1,567 211
Baski gruplari flce MEMde 5b. Mdr 80 | 1659 | 341
Il MEMde miidiir yard. 78 16,33 3,25

Okul midiiri 121 17,48 5,48 2,332 ,099
Stres flce MEMde sb. Mdr 80 18,08 | 538
il MEMde miidiir yard. 78 19,09 4,25

Okul mudira 121 20,55 3,16 1,186 ,307
Adaptasyon flce MEMde 5b. Mdr 80 | 2061 | 3,2
Il MEMde miidiir yard. 78 21,23 3,41

Okul miidiirii 121 26,00 4,16 7,270 ,001

Is-aile catismast flce MEMde sb. Mdr 80 26,78 4,87 3ile 1,2

il MEMde miidiir yard. 78 28,28 3,15

Okul mudira 121 24,38 3,10 9,408 ,000

Motivasyon flge MEMde gb. Mdr 80 | 2470 | 340 3ile 1,2

Il MEMde miidiir yard. 78 22,40 4,66

Okul miidiirii 121 18,04 3,76 ,115 ,892
Deneyim flce MEMde sb. Mdr 80 18,23 | 3,23
Il MEMde miidiir yard. 78 18,27 3,71
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Tablo 6 da belirtilen 6nceki gorev tiiriine iliskin bulgulara gére, daha énce Il MEMde miidiir
yardimcilig1 gorevinde bulunmus olan ilge milli egitim miidiirleri is-aile ¢catisma boyutunu diger
(dsg)=7> 270 ve
p<0,05). Ayn1 grup, motivasyon alt boyutunu, daha 6nce okul miidiirligii gorevinde bulunmus olan

gorev tiirlerinde ¢alisan katilmcilara gore daha yiiksek puanla cevaplamislardir (F

grup, Tlge MEMde sube miidiirltigii gorevini yapan gruplara gore daha olumlu degerlendirmistir.
(F iy 0=9 408 ve p<0,05).

fle milli egitim miidiirlerinin kariyerlerinin giris evresinde kargilagtiklar1 sorunlara iliskin
alt boyutlara verdikleri puanlarin, ilge milli egitim miidiirii olmadan 6nceki kariyerlerine gére
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark gosterip gostermedigini belirlemek tizere bagimsiz
gruplar T-testi uygulanmustir. Kariyer giris evrelerinde yasadiklar: sorunlar, egitim seviyelerine gore
degerlendirilmistir.

Tablo 7.

lice Milli Egitim Miidiirlerinin Kariyerlerinin Giris Evresinde Karsilastiklar: Sorunlarinin Alt
Boyutlarina Iliskin Puan Ortalamalarinda Egitim Seviyesine Gore Anlamli Fark Olup Olmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan T Testi Sonuglari

t-test
Maddeler Egitim n X Ss
t Sd P
mesleki yeterlilik-mesleki Lisans 218 48,34 5,16 Al 277 ,682
gelisime aqiklik Lisansiistii | 61 | 48,03 5,13
Lisans 218 16,14 2,99 -,626 277 ,532
Baski gruplari
Lisansiistii | 61 16,41 3,05
Lisans 218 17,98 5,30 -,754 277 ,452
Stres
Lisansiistii | 61 18,54 4,66
Lisans 218 20,78 3,33 ,197 277 ,844
Adaptasyon
Lisansiistii | 61 20,69 2,68
. Lisans 218 26,67 4,61 -1,393 277 ,165
Is-aile gatismast
Lisansiistii | 61 27,52 2,27
Lisans 218 24,27 3,43 2,982 277 ,003
Motivasyon
Lisansiistii | 61 22,66 4,68
Lisans 218 18,03 3,74 -1,146 277 ,253
Deneyim
Lisansiistii | 61 18,62 3,00

Tablo 7de katilimcilarin egitim seviyeleri lisans ve lisansiistii olarak iki grup altinda ele alinmistir.
Buna gore; katilimcilarin egitim seviyeleri, kariyer giris evresi sorunlarina iliskin olusturulan
alt boyutlardan sadece motivasyon alt boyutuna verdikleri puanda etkili olmustur (t ,=2,982
(77yP<0,05). Lisans seviyesinde egitim diizeyine sahip katilimcilar, lisanststi seviyede egitimi olan
katilimcilara gore daha yiiksek motivasyonla goreve baslamislardur.
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Katilime1 grubun kariyerlerinin giris evresinde karsilastiklar1 sorunlara iligkin alt boyutlara
verdikleri puanlarin, gorev yaptiklari cografi bolgeye gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark
gosterip gostermedigini belirlemek tizere ANOVA-testine iliskin sonuglar Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8.

lice Milli Egitim Miidiirlerinin Kariyerlerinin Giris Evresinde Karsilastiklar: Sorunlarin Alt
Boyutlarina Iliskin Puanlarinda Gorev Yaptiklar: Bolge Degiskenine Gore Anlaml Bir Fark Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan ANOVA ve Scheffe Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Calistig1 Bolge n X Ss ANOTA Post HT‘.)C S'cheﬂe
F Sig. esti

Ege Bolgesi (1) 47 | 4947 | 3,73 5,905 ,000
Marmara Bolgesi (2) 59 | 47,22 | 4,82
Mesleki yeterlilik- f¢ Anadolu Bélgesi (3) 36 | 49,47 | 4,44

mesleki gelisime Karadeniz Bolgesi (4) 34 | 46,06 | 571 6 ile diger gruplar

agiklik Akdeniz Bélgesi (5) 33| 4955 | 5,05
Giineydogu Anadolu (6) 33 | 4555 | 5,15
Dogu Anadolu (7) 37 | 50,59 | 5,53

Ege Bolgesi (1) 47 | 1581 | 3,25 2,197 ,054
Marmara Bolgesi (2) 59 | 15,80 | 3,10
¢ Anadolu Bolgesi (3) 36 | 1667 | 2,55
Baski gruplar1 Karadeniz Bolgesi (4) 34| 1621 | 2,84
Akdeniz Bolgesi (5) 33 | 15,85 | 2,71
Giineydogu Anadolu (6) 33 | 15,67 | 3,26
Dogu Anadolu (7) 37 | 17,65 | 2,78

Ege Bolgesi (1) 47 | 18,64 | 471 1,196 ,308
Marmara Boélgesi (2) 59 | 16,59 | 5,53
I¢ Anadolu Bélgesi (3) 36 | 18,69 | 6,34
Stres Karadeniz Bolgesi (4) 34 | 18,38 | 4,29
Akdeniz Bolgesi (5) 33 | 18,45 | 4,72
Giineydogu Anadolu (6) 33| 17,88 | 491
Dogu Anadolu (7) 37 | 18,86 | 5,06
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Ege Bolgesi (1) 47 | 20,55 | 2,78 3,831 061
Marmara Bolgesi (2) 59 | 20,58 | 3,51
k Anadolu Bolgesi (3) 36 | 20,61 3,22
Adaptasyon Karadeniz Bolgesi (4) 34 | 2226 | 294
Akdeniz Bolgesi (5) 33 | 2045 | 3,21
Giineydogu Anadolu (6) 33 | 22,21 3,00
Dogu Anadolu (7) 37 | 20,03 | 2,79

Ege Bolgesi (1) 47 | 26,51 | 3,90 1,940 075
Marmara Bolgesi (2) 59 | 26,64 | 4,59
i Anadolu Bolgesi (3) 36 | 2506 | 430
[s-aile ¢atigmast Karadeniz Bélgesi (4) 34| 27,62 | 3,73
Akdeniz Bolgesi (5) 33 | 27,24 | 3,65
Giineydogu Anadolu (6) 33 | 28,03 | 4,04
Dogu Anadolu (7) 37 | 27,32 | 4,63

Ege Bolgesi (1) 47 | 2321 | 3,30 | 11,151 | ,000
Marmara Bolgesi (2) 59 | 24,59 | 3,02
I¢ Anadolu Bélgesi (3) 36 | 2597 | 2,87

Motivasyon Karadeniz Bélgesi (4) 34| 22,62 | 4,20 7 ile diger grupla

Akdeniz Bolgesi (5) 33 | 22,64 | 3,89
Giineydogu Anadolu (6) 33 | 2124 | 4,44
Dogu Anadolu (7) 37 | 2646 | 2,32

Ege Bolgesi (1) 47 | 18,38 | 3,61 521 792
Marmara Bolgesi (2) 59 | 17,68 | 4,17
I¢ Anadolu Bélgesi (3) 36 | 17,94 | 3,91
Deneyim Karadeniz Bolgesi (4) 34 | 18,88 | 2,43
Akdeniz Bolgesi (5) 33 | 18,06 | 3,24
Giineydogu Anadolu (6) 33 | 17,94 | 4,49
Dogu Anadolu (7) 37 | 18,46 | 2,50

Tablo 8e gore, mesleki gelisim ve gelisime aciklik alt boyutuna verdikleri puanlar ¢alistiklar:
cografi bolgeye gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Giineydogu Anadolu Bélgesinde
calisan grup, diger bolgelerde calisan gruplara gore mesleki gelisim ve gelisime aciklik alt boyutunu

daha diisiik puanla degerlendirmislerdir(F , ,=5,905 ve p<0,05). Dogu Anadolu Bélgesinde calisan

(sd-sd
grup, motivasyon boyutunu diger bélgelerde ¢alisan il¢e milli egitim miidiirlerine gére daha yiiksek

puanla degerlendirmislerdir (F , ,=11,151 ve p<0,05). Dogu Anadolu Bélgesinden calisan ilge milli

(sd-sd
egitim miidiirleri kariyerlerine daha yiiksek motivasyon ile basladiklar1 sdylenebilir.
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Tartisma ve Sonug

Calismanin nitel béliimiinde ilge milli egitim midiirlerinin mesleklerinin ilk bes yilinda
kargilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik kullanilan stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Aragtirma sonunda ise sorunlar sirasiyla su gekilde belirlenmistir: Ozel hayatina
yeterli zaman ayiramama, deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel sorunlar, meslege yonelik
olarak bir hazirlik olmamasi, yetistirme evresinin olmayisi, adaptasyon, mesleki gelisim, stres, ig-aile
catigmasl, ¢ift basamakli kariyer, biirokratik engeller, ¢ift basamakli kariyer yaklagiminin getirdigi
yiikler, kariyer platosu hissi.

Ozel hayatina is yogunlugu nedeniyle daha az zaman ayirdigini ifade eden yéneticiler bu
sorunu zamanla agtiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin bir kismi ig-aile ¢atismasi yasadiklarini;
is deneyimlerinin artmasiyla sorunun ¢oziime ulagacagini ifade etmistir. Aragtirma bulgularinda
deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel sorunlar yagayan katilimcilar, ilge milli egitim miidirligi
gorevine basladiklarinda meslege yonelik olarak bir hazirlik, yetistirme evresinin olmayisini sorun
olarak gérmiislerdir.

flge milli egitim miidiirlerinin en ¢ok yasadigi sorun olarak belirtilen 6zel hayata zaman ayiramama
sorunu zamanin etkili sekilde kullanilamamasindan kaynaklanabilir. Is hayatinda zaman yonetimi
onemli bir yer tutmaktadir. Zamanin etkili kullanilamamasi, is ve 6zel hayat arasindaki dengenin
saglanamamas, her ikisinde de sorumluluklarin yerine getirilememesine neden olabilir. Adaptasyon
stireci, yeni kariyerde deneyimsizlikten kaynaklanan yonetimsel sorunlar ve meslege yonelik mesleki
hazirlik/yetistirme imkénlarinin bulunmama ise diger sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu asamada
ilge milli egitim miidiirlerinin géreve baslarken, yeni gorevleriyle ilgili herhangi bir hizmetigi egitim
veya yetistirmeye tabi tutulmamasinin bu sorunlarin olusmasina zemin olusturdugu diisiiniilebilir.
Bu nedenle bu iki sorun birbiriyle yakindan iligkili olarak goriilebilir.

(Hall & Moss, 1998) kariyerde ilerleme i¢in zorlayic1 gorevlerin gerekliligini ifade etmektedir.
flge milli egitim miidiirlerinin yeni Kkariyerlerinde karsilagtiklar1 ise yonelik sorunlarla
iliskilendirildiginde, ilge milli egitim miidiirlerinin kariyere giris evresinde basarili bir sekilde
adapte olarak mesleki zorluklar1 asmalar1 kariyer basarisini beraberinde getirecektir. Hizmetigi
egitim sonucunda memurlarin, gorevde yiikselmelerini saglayarak bilgi, beceri ve bakis agilarim
zenginlestirme hedeflenir (Oguzkan, 1993).

Stres sorununa yonelik olarak, katilimcilarin isteki stres kaynaklarini saptamak, kurumda gorev
dagilimini dogru yapmak, ast ve tistlerle giicli iletisim bagi kurmak, sosyal iliskileri giiglendirmek,
acil olmayan isleri Gteleme sorun alani olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgularinda stres,
kariyere giris evresinde karsilagilan sorunlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Stres is veya
0zel yasamda herhangi bir zamanda karsilagilabilecek yaygin bir sorundur. (Tunger, 2012) is
givenligi, terfi beklentisi, yetersiz bir terfi, bireyin kapasitesini asan bir terfi, bozuk iletisim, asir1
¢alisma, monotonluk, belirsizlik, bireyler arasinda rekabet ve ¢atisma, kariyer diizlesmesi, gézden
diisme, engellenme, isten ¢ikartilma gibi ¢aliyma hayatinda karsilasilan bir¢ok durumun stres
kaynag1 olabilecegini ifade etmektedir. Arastirma bulgular1 yerel politika uygulayicisi olan ve
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sorumlulugundaki ilgedeki 6grencilerin biitiiniine etki edecek kararlari alan bireyler olarak ilge milli
egitim midiirlerinin sorumluluklarindan dolayi stres yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Arastirma grubunda yer alan katilimcilarin bir kismi kurum ici iletisim eksikliginden kaynaklanan
bazi yonetimsel sorunlar yagadigini ve soruna iliskin olarak kurum igerisinde demokratik bir ortam
olusturma c¢abasi sergilediklerini belirtmistir. Baz1 katilimcilar ise kurum personeline yonelik
disarida yemek, doga yiiriiylisii gibi sosyal etkinlikler diizenleyerek kurum ici iletisimin giiglenmesi
i¢in ¢aba harcadigini ifade etmistir. Yonetimin en 6nemli siireglerinden biri olan iletisimin agik,
etkili bir gekilde kullanimi il¢e milli egitim midiirlerinin uyguladig ¢6ziim stratejilerinin basarili
olmasina yardimci olacagi sdylenebilir.

Aragtirma bulgularinda ilge milli egitim mudiirlerinin ¢ift basamakli kariyer yaklagimiyla beraber
gelen yiikle birlikte kariyere giris evresinde sorunlar yasadig: ortaya ¢ikmigtir. Lisans egitimi alan
yoneticilerin sahip olduklar1 uzmanlik alani yaninda, egitim yonetimi alaninda lisansiistii derecede
egitim alarak uzmanlasmak istemeleri ve farkli bir alana enerji harcamalari; yoneticiler tarafindan
sorun olarak dile getirilmistir.

Arastirmaya dahil edilen grup cift basamakli kariyer yaklasiminin kendilerine bir yiik getirdigini
ifade etmislerdir. “Bireyin, enerjisini diger islerde de kullanmasi kariyer engellerinden ay 15181
sorununu ¢agrigtirmaktadir” (Aytag, 1997, s. 227), boyle bir durumda, ¢alisanin istihdam edildigi
orgiitte yeterli performansla galisamayacagini ifade eder. Calisma bulgularinin Aytagin (1997)
goriislerini destekler nitelikte oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Yoneticilerin ay 1511 sendromu
yasamamalari i¢in, ¢ift kariyer yaklasiminda entegrasyonunu saglamalari, profesyonel olarak yapilan
isin sorumluluklarini yerine getirmeyi ihmal etmemeleri gerekmektedir.

flge milli egitim miidiirlerinin kariyere giris evresinde yasadiklar1 sorunlari ortaya ¢ikarmayi
amaglayan nitel bolimden elde edilen son sorun ise kariyer platosu hissidir. Ilge milli egitim
miidiirlerinin yeni kariyerin ilk yillarinda kariyer platosu hissini yagamalar1 dikkat ¢ekici goriinse
de; kariyer platosu kariyerin herhangi bir evresinde goriilebilmektedir. Kariyer platosu, “kariyer
ilerleyisinin durdugu bir durumdur” (Ference, Stoner & Warren, 1977, s. 602), isverenlerin artik
belirli ¢alisanlar1 6diillendirmedigi veya kademeli olarak 6diillendirmedigi bir durumdur. Bazi
katilimcilar, kariyerleriyle ilgili olarak yatay-dikey pozisyonlarda hareket olanagi bulamayacaklar:
diigiincesiyle mesleklerinde duragan bir yapiya doniigmeye basladiklar: hissine kapildiklarin: ifade
etmiglerdir. Milli Egitim Bakanliginin hiyerarsik yapisi, kariyer ilerlemesinde belirledigi kurallar ve
nesnel kariyer enstritmanlarinin belli bir diizeye kadar artmasi bireyde kariyer platosu hissine neden
olabilir. Bunun yaninda geleneksel kariyer yaklasiminin ¢ok yonlii kariyer yaklasimindan daha gok
benimsenmis olmasi da etkili olabilir. Milli egitim miidiirliikleri biirokrasinin yogun olarak isledigi
orglitlerdir. Bu nedenle caliganlar da sistemin icinde kariyere geleneksel bir bakis acisiyla yaklasabilir.
Armstrong-Stassen ve Schlosser (2008) arastirmasinda kariyer platosunun kariyerin herhangi bir
agamasinda olugabilecegini ifade etmekle beraber daha ¢ok yash bireylerde goériildiigiinii ortaya
koymustur. Bu noktada aragtirma bulgular1 Armstrong-Stassen & Schlosser’in (2008) arastirmasi
ile benzerdir. Ettington (1998) ise hiyerarsik yapiya sahip orgitlerin digsal faktorler aracihigiyla
bireylerin kariyer beklentilerini etkiledigini ve sonugta kariyer platosuna neden oldugunu ifade eder.
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Bu bilgi dogrultusunda ilce milli egitim miidiirlerinin kariyer platosu hissi yasamalarinin nedeni
icinde bulundugu 6rgiit yapisindan kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirma sonuglarina gore, ilce milli egitim miidiirlerinin kariyer giris evresinde karsilastiklar:
sorunlardan “stres” alt boyutunu 55 yas ve daha tistiindeki grup kendinden daha geng olan diger
yas araligindaki gruplara gore daha diisiik puanla degerlendirmislerdir, yas arttik¢a, is dolayisiyla
yagadiklari stres diizeyinin daha diigiik oldugu sdylenebilir. {lce milli egitim mudiirlerinde yas arttik¢a
is ve aile arasinda ¢atigmalarin azaldigi, midirlerin kariyer giris evresinde daha az deneyimsizlik
sorunu yasadiklari sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma bulgularinda, mesleki deneyimin katilimcilarin kariyer giris evresinde yasadiklar:
sorunlarda etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgulary, ilce milli egitim miidiirlerinde mesleki
deneyim arttik¢a stresin azaldig1 ve daha az deneyimsizlik sorunu yasadiklarini ortaya koymustur.

Arasgtirmadan elde edilen sonuglara gore, ilge milli egitim miidiir olmadan 6nce il milli egitim
miidiir yardimcisi olarak gorev yapan katilimcilar, okul midirliigi veya ilge milli egitim sube
mildiirliigii gorevinden gelerek ilce milli egitim miidiirii olan katilimcilara gore daha fazla is-aile
catigmasi yasamaktadir. {1 milli egitim miidiir yardimcilig1 gérevinden gelen grup, okul miidiirliigii
gorevinden gelen katilmcilara gore daha yiiksek motivasyonla goreve baglamistir. Aragtirma
bulgular: ilce milli egitim midiirlerinin kariyere giris evresinde yasadig1 sorunlarinda cift kariyerli
esler ve is aile gatismasinin da yer aldigini gostermektedir. Is aile ¢atismasinin yeni kariyer
basamaginin getirdigi is yiikd, is yemekleri ve toplantilar mesai saatleri disina tasan etkinliklerden
kaynaklandig: ifade edilmigstir. Eslerin kendi kariyer rotalarina sahip olmas ise evli eslerde siklikla
ortaya ¢ikmaktadir. “Geleneksel kiiltlir agisindan, tilkemizde de ekseriyetle kadinlarin ailelerine
oncelik vermesiyle, kariyer ilerlemesi firsat1 erkeklere verilmektedir. Bilhassa ayn1 6rgiitte ¢alisan
eslerin kariyerlerinde ilerlemeleri bu sorunu daha ¢ok pekistirmektedir” (Ozden, 2007, s. 95).

Arastirma sonuglarina gore, lisans seviyesinde egitim almig olan katilimcilar, lisansiistii seviyede
egitimi olan katilimcilara gore daha yiiksek motivasyonla goreve baslamiglardir. Bunun nedeni
olarak, egitim seviyesi yiikseldik¢e gorev sorumlulugunun artmasi gosterilebilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, Giineydogu Anadolu Bolgesinde ¢alisan ilge milli egitim
miidirleri, Tiirkiye'nin diger bélgelerinde ¢alisan gruplara gore mesleki gelisim ve gelisime agik
olma alt boyutunu daha olumsuz degerlendirmislerdir. Ayrica Dogu Anadolu Bolgesinden ¢alisan
katilimcilarin, kariyerlerine daha yiiksek motivasyonla basladiklar1 sonucu elde edilmistir. Dogu
Anadolu Boélgesinin daha az 6grenci niifusuna sahip olmasi, egitimle ilgili sorunlara daha az neden
olacagi ve bunun da egitim yoneticilerinde motivasyon kaybini engelleyecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢alisma, ilce milli egitim midiirlerinin ilk 5 yilda karsilasilmas: olast sorunlar: ortaya
koymasi ve diistincelerini yansitmast bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alisma, bu alanda yapilan diger
caligmalardaki sonuglara paralel sonuglar vermekle birlikte, degisik bazi bulgular1 da ortaya
koymustur. Ozellikle biirokratik engeller, is yiikiiniin fazla olmasi, mevzuat bilgisinin yetersizligi,
ise baglandiginda bir danigman olmamasi midiirlerin kariyer evrelerinde yasadiklar1 sorunlarin
basinda gelmektedir.
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Yukarida belirtilen sorunlarin ¢6ziilmesine yonelik ¢6ziim 6nerilerini soyle siralanabilir:

1. llge milli egitim miidiirleri, goreve baslamadan énce daha diizenli ve daha siki bir hizmet
i¢in egitimden gegirilmeli, bu alanda hizmet etmeye hazirliksiz yakalanmamalidir.

2. llge milli egitim midiirlerine, gdrev alanlariyla ilgili ihtiya¢ duyduklari konularda
basvurabilecekleri bir tiir danigmanlik/rehberlik hizmeti sunulmalidir.

3. Ilge milli egitim miidiirlitklerine yapilacak atamalar egitim camiasinin i¢inden olmalidir.

4. llge milli egitim miidiirleri mevzuat konusunda bilgilendirilmeli, bunun igin gerekli
caligmalar yapilmalidir.

5. Egitim sorunlar1 iizerine biraz daha egilebilmek, 6gretmen ve 6grencilerle biraz daha
yakindan ilgilenebilmek, okullar1 biraz daha ziyaret edebilmek i¢in ilce milli egitim miidiirleri
tizerindeki is yiikii azaltilmaly, biirokratik isler hafifletilmelidir.
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Oz

Buaragtirma ergenlerin kimlik gelisimi, bagar1amag yonelimi ve biligsel karmagiklik arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tekirdag ilinde 6grenim géren 258’
(%45.8) kiz, 305 i (%54.2) si erkek 6grenciden olugan toplam 563 lise 6grencisi olugturmaktadir.
Aragtirma ile ilgili veriler “Kimlik Gelisiminin Boyutlar1 Olgegi” (KGBO), “ Basar1 Amag Yonelimleri
Olgegi” (BAYO) ve “Biligsel Karmagiklik Olgegi”(BKO) ile toplanmugtir. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore; ergenlerin kimlik gelisimi ile 6grenme amag yonelimi arasinda pozitif yonli, kimlik
gelisimi ile performans amag¢ y6nelimi arasinda negatif yonlt dogrusal bir iliski oldugu goriilmektedir.
Ergenlerin kimlik gelisimi ile biligsel karmagiklik arasindaki yordayici iliskiler incelendiginde ise,
negatif yonlii dogrusal bir iliski oldugu gorilmektedir. Ergenlerin 6grenme amag yonelimi ile biligsel
karmagiklik arasindaki yordayicr iliskiler incelendiginde de, negatif yonlii dogrusal bir iliski oldugu
gortlmektedir. Ergenlerin performans amag yonelimi ile biligsel karmagiklik arasindaki yordayici
iligkiler incelendiginde de, pozitif yonlii dogrusal bir iliski oldugu gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kimlik Gelisimi, Bagart Amag Yonelimi, Biligsel Karmagiklik.

Abstract

This study has been carried out to investigate the relationship among adolescents’ identity
developmental, achievement goal orientation, and cognitive complexity. The study group consists of
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563 high school students studying in Tekirdag, of which 258 (45.8%) are female and 305 (54.2%)
are male. The data related to the research have been collected using the Identity Development
Dimensions Scale, Achievement Goal Orientation Scale, and Cognitive Complexity Scale. According
to the findings obtained from the research, a positive linear relationship is observed to exist between
adolescents’ identity development and the sub-dimension of learning goals orientation and a negative
linear relationship to exist between identity development and the sub-dimension of performance goals
orientation. When examining the predictive relationships between adolescent identity development
and cognitive complexity, they are seen to have a negative linear relationship. When examining the
predictive relationships between adolescents’ learning goals orientation and cognitive complexity,
they are seen to have a negative linear relationship. When examining the predictive relationships
between adolescents’ performance goals orientation and cognitive complexity, they are seen to have a
positive linear relationship.

Keywords: Identity development, Achievement goal orientation, Cognitive complexity

Summary

Introduction

Adolescence refers to the developmental period between childhood and adulthood. It is a process
in which social, cognitive, and biological changes are experienced (Santrock, 2017, p. 16).

The most important developmental task of adolescence is the formation of identity. Adolescents
question their place in the society in this period. Healthily completing adolescence positively contributes
to adolescents’ attaining their identity. Identity acquisition begins in the first years of on€’s life, and those
who successfully survive the crisis of adolescence can then easily switch to their adult identity. Those
who cannot healthily transition may experience identity confusion or reverse identity (Erikson, 1968).

Another developmental task adolescents have is cognitive development. Cognitive development
affects adolescents’ selves, peers, and friends as well as their system of thinking with regard to social,
moral, and political values. This thought system is formed by obtaining and organizing information
about one’s social life. Research on thought systems has used the concept of schema as a primary
concept. Schema can be defined as individuals’ organized feelings and beliefs about any situation.
When individuals face a new situation, they correlate cognitive schemas by filtering the situation or
integrating it within existing cognitive structures (Baron & Byrne, 1984).

Individuals’ achievement goals orientations differ from one another. While some individuals’
main goal is to learn something, others may need to prove that their aim is to become talented, or in
other words, to avoid appearing unskilled. Different reasons underlie these situations. The reasons
that affect students’ goal orientation vary according to the goals the teachers and school offer. The
school model, which supports a competitive environment and grading achievement among students,
is related to the sub-dimension of performance goals orientation, while the school environment that
supports asking questions and emphasizes measuring student interest and effort is associated with
the sub-dimension of learning goals orientation (Young, 1997).
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Method

The study group of the research consists of 497 students, 236 of whom are girls and 261 of whom
are boys, who study in different high schools in Tekirdag province in 2017-2018. The participants’
ages vary between 14 and 18 (M = 16). The data related to the research have been collected using the
Identity Development Dimensions Scale (IDDS), Achievement Goal Orientation Scale (AGOS), and
Cognitive Complexity Scale (CCS).

The research has conducted a structural equation modeling analysis in order to determine the
relationships among adolescents’ identity development, success orientation, and cognitive complexity,
using a structural equation model to test the relationships among these variables. Structural equation
modeling is a statistical approach for testing a theoretical model and reveals the causal and mutual
relationships among the latent variables (Shumacker & Lomax, 2004). Structural equation modeling
analysis has been carried out with the program AMOS 19.

Findings

According to the findings, identity development positively affects learning goals orientation ( =
0.45). Identity development negatively affects performance-approach goals orientation (p = - 0.12),
performance-avoidance goals orientation (f = - 0.14), and cognitive complexity (f = - 0.17). Learning
goals orientation negatively affects cognitive complexity (f = — 0.10). Performance-avoidance goals
orientation positively affects cognitive complexity (B = 0.11).

Discussion

According to the results obtained in the research, a positive linear relationship is observed to exist
between adolescents’ identity development and learning goals orientation. Identity development is
important in terms of affecting one’s psychological health and future adulthood in adolescence.

A negative linear relationship has been observed to exist between identity development and
the orientations of performance-approach and performance-avoidance goals. Performance goals
orientations (performance-approach and performance-avoidance) are based on demonstrating one’s
abilities compared to others. The aim is to do better work than other individuals and to not appear
incompetent to others (Elliot & Moller, 2003).

A negative linear relationship is observed to exist between adolescents” identity development
and cognitive complexity. As adolescents” identity development increases, their cognitive complexity
decreases. Arslan’s (2005) study, which examined cognitive complexity and problem-solving
approaches, found university students with low cognitive complexity to have higher problem-solving
scores than students with high cognitive complexity. Higher problem-solving scores indicate a
negative approach to problem solving.

A negative linear relationship is found to exist between adolescents’ cognitive complexity and
learning goals orientations. Adolescents’ cognitive complexity decreases as their learning goals
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orientation increases. Adolescents who choose the learning goals and performance goals approach
to success can be concluded to have chosen a clearer method of expression and thinking compared
to those who choose complex and multi-dimensional thinking. Adolescents who adopt the learning-
goals orientation are thought to attempt to reach their learning goals directly without producing a
large number of schemas. The fact that adolescents’ do not produce many schemas should not be
considered a negative situation. The situation to be expressed here relates to the fact that an adolescent
can reach the target directly during the learning phase. A positive linear correlation has been found
between cognitive complexity and performance-avoidance goals orientation. One can interpret the
tendency of adolescents who adopt performance-avoidance goals orientation as revealing more
causal judgments because they will constantly compare their success with others.

Giris
Ergenlik donemi, bireyin ¢ocukluk dénemi ile yetiskinlik dénemi arasindaki gelisimsel donemi

ifade eder. Bu donem sosyal, biligsel, biyolojik degisikliklerin yasandigi bir siiregtir.(Santrock,
2017:16).

Bir¢ok aragtirmaci ergenlik déneminin insan hayatinin 6nemli bir dénemi oldugu konusunda
goriis birligine varmistir. Ergenlik doéneminin kolay ya da zor gegecegi konusunda ise uzmanlar
arasinda goriis ayriliklar: vardir. Gelisim gérevlerini zamaninda ve bagari ile tamamlayan ergenlerin,
stirecin getirdigi kayg: durumunu kontrol edebildikleri ve sosyal hayatta daha az karmasa yasadiklar:
gorillmektedir. (Gallatin, 1976: Akt. Kulaksizoglu, 1998:19-20). Ergen Kkisiligini arama, hedefini
belirleme, cinsel kimlik olugturma ve kisileraras1 iletisimi gelistirme gayretindedir. Ergenlik
doneminde benlik heniiz tam olarak gelismemistir ve sinirlar1 belirlenmemistir. Ergen birey bu
donemde sikea kendisini kimlik arayisinda bulur (Tarhan, 2003).

Ergenlik cagmin en o6nemli gelisim gorevi kimligin bicimlenmesidir. Ergen bu doénemde
toplumdaki yerini sorgulamaktadir. Ergenlik doneminin saglikli bir sekilde tamamlanmasi ergenin
kimlik kazanimina olumlu katki saglamaktadir. Bireyin kimlik kazanimi yagamin ilk yillarinda
baglar ve ergenlik déneminin bunalimlarini basariyla atlatan birey artik yetiskin kimlige kolayca
gecis yapabilir. Gegisi saglikli bir gekilde yapamayan bireylerde kimlik karmasasi yasanabilir ve ya
ters kimlik olugabilir (Erikson, 1968).

Ergen bireylerdeki diger bir gelisim gorevi bilissel gelisimdir. Bilissel gelisim ergenin kendisi,
akranlari, arkadaslar: ve sosyal, ahlaki, politik degerler ile ilgili diisiince sistemini etkiler. Bu diigiince
sistemi bireyin sosyal yasamla ilgili bilgileri edinip diizenlemesiyle olusur. Diisiince sistemleriyle
ilgili aragtirmalarda sema kavrami temel kavram olarak kullanilir. Sema, bireyin herhangi bir
durumla ilgili organize edilmis duygu ve inanglar1 olarak tanimlanabilir. Bir birey yeni bir durumla
karst karsiya geldiginde biligsel semalart bu durumu siiziip kodlar veya varolan bilissel yapilarla
biitiinlestirme yoluna gider (Baron, 1984).

Fletcher, Danilovics, Fernandez, Peterson ve Reedet (1986), bireylerin biligsel semalar1 yoniiyle
birbirinden farklilagtigini ifade etmistir. Bilissel stire¢ler ile davranisarasindakiiliskiyi degerlendirmek
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i¢in bireylerin kullandiklar: semalar tizerinde inceleme yapmak gerekir. Bu farkliliklara iliskin bilgi
elde etmenin yolu biligsel semalarin karmagiklik dizeyine gore incelenmesi ile ortaya koyulabilir.
Biligsel karmagiklik bireyin agiklama gerektiren cevresel bir durum ile karsilagtiginda birden ¢ok
nedensel diisiinceyi ifade etme eylemi seklinde tanimlanmigtir (Flett, vd., 1994). Bireylerin giinliik
yasamda karsilastiklar: olaylara farkli yiklemeler yaptiklar: goriiliir. Ayni olaya bazi bireyler bir
neden ortaya koyarak degerlendirirken bagka bir birey bu olaya birden fazla neden yiikleyebilir. Bu
farkliliklar yasantilar sonucunda ortaya ¢ikar. Ornegin bir birey basarisizlik nedenini sadece kendi
performansina baglarken bagka bir birey ise nedenlerin ¢evreyle ilgili olabilecegini diisiinebilir.

Biligsel karmagiklik ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde birgok kisilik ozelligi ve
yasamdaki giinliik olaylarla iligkilendirildigi goriiliir. Ulkemizde yapilan ¢aligmalarda Paker (1994)
kalip yargi egilimleri, Bulus (2000) diisiinme stilleri ile biligsel tutarlilik, Arslan (2005) ¢atisma ¢6zme
ve problem ¢6zme konularinin biligsel karmagiklikla iligkisini incelemistir.

Bireyin Ogrenim hayatinin ve 6grencilik yillarinin 6nemli bir kismi ergenlik déneminde
gecmektedir. Ergen bireyin 6grenim hayat: siiresince ailesi, 6gretmenleri ve gevresi bakimindan
bagarili olmasi beklenir. Bagari, olduk¢a kapsamli ve degiskenlik gosteren bir kavramdir. Bagarinin
gostergesi duruma ve kisiye gore degiskenlik gosterir. Basari, bireyin ¢evresiyle uyum i¢inde hayatini
stirdiirebilmesi, kendi benligini bulabilmesi i¢in belirli hedeflere ulagirken sergiledigi performanstan
olumlu sonug almas: seklinde tanimlanabilir (Kasl, 2009). Egitim a¢isindan bagar1 genellikle nota
dayali olan akademik basari ile ifade edilir. Ogrenci okul tarafindan belirlenen davranslara ulastig:
takdirde akademik olarak basarili kabul edilir.

Temelini bagar1 ama¢ kuramindan alan ve gelistirilmesinde sosyal-biligsel perspektifi dikkate
alan bagar1 amag yonelimi, bireylerin 6grenmeyi ve performansi kazanma ve gelistirme yontemlerini
ortaya koyan bir kavramdir. Basar1 amag yonelimi, basarma eyleminin amaci ile ilgilenir (Zweig ve
Webster, 2004). Bu kuram &6grencilerin kazandiklar: basarilarini devam ettirmek i¢in sagladiklar:
inanglari, performans degerlendirme standartlarini ve ol¢iitlerini agiklamaya ¢aligmaktadir (Cetin
ve Akin, 2009).

Bireylerin bagar1 amag¢ yonelimleri birbirinden farklilik gostermektedir. Bazi bireylerin
ana hedefi bir seyler 6grenebilmekken, bazilarinin ise amaci yetenekli oldugunu kanitlamak ya
da bagka bir deyisle yeteneksiz goriinmekten kaginma ihtiyact olabilmektedir. Bu durumlarin
temelinde farkli nedenler yatmaktadir. Ogrencilerin amag yonelimi iizerinde etkili olan nedenler
ogretmen ve okulun sundugu amaglara gore degiskenlik gosterir. Ogrenciler arasi rekabetci bir
ortami ve basar1 notunu destekleyen okul modeli performans amaglar ile ilgiliyken, soru sormay1
destekleyen, Ogrencinin ilgi ve c¢abasini 6l¢gmeyi vurgulayan okul ortami ise 6grenme amag
yonelimi ile iligkilidir (Young, 1997).

Kuramsal bilgiler dikkate alindiginda ergenlerin basariya dair hangi ama¢ yo6nelimini
benimseyecegi kimlik gelisim siireciyle iliski olacagi soylenebilir. Kimlik gelisim boyutlariyla
paralellik gosteren Marcianin kimlik statiileri modeli ile ilgili yapilmis arastirmalar bagariy: etkileyen
faktorleri incelediginde cesitli benzerliklerin oldugunu ortaya koymustur (Oral, 2012).
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Egitim sistemimizde 6grenci ortadgretime gegiste nitelikli bir ortadgretim kurumuna devam
etmek istiyorsa Liselere Giris Smavi (LGS)’na girmesi gerekir. Ortadgretim sonunda iiniversiteye
devam etmek istiyorsa Yiiksekogretim Kurumlar: Siavi (YKS) olan Temel Yeterlilikler Testi (TYT)
ve Alan Yeterlilik Testi (AYT), yiiksekogretim sonunda kamu alaninda gorev yapmak icin Kamu
Personeli Segme Sinavi (KPSS) gibi sinavla girip basari saglamak durumundadir. Sinav donemlerinin
onemli bir kismi bireyin ergenlik donemine denk gelmektedir. Ergen birey kimlik gelisim siirecine
devam ederken okul yasantist icerisinde belli basar1 beklentileri ile karsilasmaktadir. Ergen birey
okul bagarisina ek olarak arzu ettigi iniversite ya da boliime ulagmasini saglayacak basar1 hedeflerini
gergeklestirmeye ¢alisirken bir yandan da ergenlik doneminin getirdigi kimlik bunalimini ¢6zmek
i¢in caba sarf etmektedir. Bireyin hem kimlik bunalimin: bagariyla atlatmasi hem de hedeflerine
ulasabilmesi i¢cin bir ama¢ yonelimi benimsemesi ve o amaca uygun olan 6grenme yaklasimini
tercih etmesi beklenir. Bu nedenle ¢alismada ergen bireylerin kimlik gelisimleri ile bagar1 amag
yonelimlerinin nasil bir iliski icinde oldugunun ortaya konmasi yararli olabilir. Bununla birlikte
¢alismalar incelendiginde kimlik gelisimi ve basar1 amag yonelimi c¢alisirken biligsel karmagiklik
stireglerinin incelenmedigi goriilmiistiir. Bu agiklamalar dogrultusunda bu ¢alismada ergenlerin
kimlik geligimi, basar1 amag yonelimi ve bilissel karmagiklik arasindaki yordayicr iliskinin incelenmesi
amaglanmistir.

Yontem

Aragstirmanin Modeli

Nicel aragtirma paradigmasina sahip bu ¢aliymada, ergenlerin kimlik gelisim boyutlari, basar1
amag¢ yonelimi ve biligsel karmasiklik arasindaki iligkilerin belirlenmesi ve bu degiskenler aralarindaki
iligkilerin yapisal esitlik modeli ile sinanmasi amaglanmuistir. Bu amag dogrultusunda aragtirma, genel
tarama modelinin bir alt tiirii olan iligkisel tarama modeline gore gerceklestirilmistir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evrenin tamami ya da evrenden alinacak bir
grup ornek ya da 6rneklem tizerinde, evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak amaciyla yapilan
tarama aragtirmalaridir. Genel tarama modelleri tekil ya da iliskisel taramalar yapmaya imkan
verir (Karasar, 2015). ligkisel tarama modelleri, iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasindaki
degisimin birlikte var olup olmadigini veya bu degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma
modelleridir (Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 yilinda Tekirdag ilinde farkli liselerde 6grenim goéren
236’1 kiz, 261’1 erkek toplam 497 6grenciden olugsmaktadir. Katilimeilarin yaslar: 14-18 arasinda
olup yas ortalamas1 16dur.

Veri Toplama Araglar:

Kimlik Gelisiminin Boyutlar1 Olgegi: Luyckx vd. (2010) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e'ye
uyarlamas1 Morsiinbiil ve Cok (2014) tarafindan yapilmustir. Olgekte 5 alt boyut ve toplam 25 madde
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bulunmaktadir. “I¢sel Yatirimda Bulunma alt boyutu” 6zdegeri 8.62 ve agikladigi varyans %14,25;
“Segeneklerin Geniglemesine Arastirilmasi alt boyutu” 6zdegeri 3.27 ve agikladig1 varyans %14,16;
“Segeneklerin Saplantili Arastirilmast alt boyutu” 6zdegeri 1.59 ve agikladig1 varyans %13,83;
“Igsel Yatirimla Ozdeslesme alt boyutu” 6zdegeri 1.27 ve agikladigi varyans %11,05; © Segeneklerin
Derinlemesine Arastirilmasi alt boyutu” 6zdegeri 1.14 ve agikladig1 varyans %10,35 bulunmustur.
Dogrulayici faktér analiz sonucu model uyum indeksi sirast ile x?/sd=2.90, GFI=0.95, RMSEA=0.06
olarak bulunmugtur.

Bagsar1 Amag Yonelimleri Olcegi: Midgley vd. (1998) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlamasi
Akin ve Cetin (2007) tarafindan yapilmustir. Tiirk¢e uyarlama caligmasinda 1 madde Olgekten
cikarilmig 6lgek 17 maddeden ve {ig alt boyuttan olusmustur. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayilar1 “Ogrenme Amag Yonelimi alt boyutu” icin .77, © Performans Yaklagma Amag
Yonelimi alt boyutu” i¢in .79, ve “Performans Kaginma Amag Yonelimi alt boyutu  i¢in .78 olarak
bulunmustur. Olgegin tes - tekrar test giivenirlikleri ise her bir alt boyut icin sirastyla .95, .91, ve .94
olarak belirlenmistir.

Biligsel Karmasiklik Olgegi: Fletcher vd. (1986) tarafindan gelistirilmis, Tiirk¢e'ye uyarlama
calismasi, Paker (1994) ve Bulus (2000) tarafindan yapilmistir. Olgek 28 maddeden ve yedi alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin orjinal versiyonu ile Tiirkge versiyonu arasindaki pearson korelasyon
katsay1 degeri .91 olarak belirlenmistir. Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsay1 degeri .
78 ; © Motivayon Bileseni alt boyutu” i¢in .70, “Karmasik Aciklamalar1 Tercih Etme alt boyutu” icin
.51, “Ust Bilis alt boyutu” i¢in .36, “Davranisin Etkilesimlerin Sonucu Olusu alt boyutu” igin .27,
“Karmasik Igsel Agiklamalar alt boyutu” igin .28, “ Karmasik Digsal Agiklamalar alt boyutu” igin .30
ve “Zaman alt boyutu” igin .47 olarak bulunmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, ergenlerin kimlik gelisimi, basar1 yonelimi ve biligsel karmagiklik arasindaki
iligkilerin belirlenmesi ve bu degiskenler aralarindaki iliskilerin yapisal esitlik modeli ile stnanmasi
amacryla yapisal esitlik modellemesi analizi yapilmigstir. Yapisal esitlik modellemesi kuramsal bir
modeli test etmek i¢in gozlenen ve gizil degiskenler arasindaki nedensel ve karsilikli iliskileri ortaya
koyan istatistiki yaklasimdir (Shumacker ve Lomax, 2004). Yapisal esitlik modellemesi analizi AMOS
19 Programu ile gerceklestirilmistir.

Bulgular

Kimlik gelisiminin basar1 ama¢ yonelimi ve biligsel karmagiklik tizerindeki etkisi ve bagar1
amag¢ yoneliminin biligsel karmagiklik tizerindeki etki yapisal esitlik modellemesi ile test edilmistir.
Modelde gosterilen yollarin her biri istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur. Elde edilen modele ait
uyum indekslerinin yeterli oldugu goriilmiistiir.
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BK-1:Motivasyon Bilegeni
BK-2:Karmagik Aciklamalar
BK-3:Ust Bilis

BK-4:Davranis Etkilesimleri
BK-5:Karmasik I¢sel Agiklamalar
BK-6:Karmagik Digsal A¢iklamalar
BK-7:Zaman Boyutunu Kullanma

KG-1: Igsel Yatirimda Bulunma
KG-2: Genislemesine Aragtirilma
KG-3:Saplantili Aragtirilma
KG-4:I¢sel yatirimla Ozdeglesme
KG-5:Derinlemesine Arastirilma

Sekil 1. Yapisal Esitlik Modeli Test Sonuglar:

Sekil 1de yer alan modele ait uyum degerleri incelendiginde, X?/sd =2.99, RMSEA= 0.08,
SRMR=0.07, AGFI=0.90, NFI =0.95, GFI =0.92, CFI =0.90, TLI = 0.91, olarak bulunmugtur. Genel
olarak, modelin istenen diizeyde uyum degerlerine sahip oldugu anlasilmaktadir (Bollen, 1989; Browne
ve Cudeck, 1993; Byrne, 2010; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011; Tanaka ve Huba, 1985). Test edilen tek
faktorlii model Sekil 1'de gosterilmistir. Modele ait standardize edilmis beta, standart hata ve anlamlilik

degerleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ergenlerin Kimlik Gelisimi, Basar1 Amag Yénelimi, Bilissel Karmagiklik Arasindaki Yordayici Iliskilere
Yonelik Model
Yordayici Degisken Bagimli Degisken Dogrudan Etki ~ Standart Hata  Kritik Deger
Kimlik Gelisimi Ogrenme Amag Yonelimi 0.45 .04 7.66*
Kimlik Gelisimi Performans Yaklasma -0.12 12 -2.04
Kimlik Gelisimi Performans Kaginma -0.14 .09 -2.38
Kimlik Gelisimi Biligsel Karmagiklik -.17 .06 -2.89*
Ogrenme Amag Yonelimi Biligsel Karmagiklik -.10 .16 -1.79*
Performans Yaklagma Biligsel Karmagiklik 0.03 Anlamsiz
Performans Kaginma Biligsel Karmagiklik 0.11 14 1.87
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Elde edilen bu bulgulara gore kimlik gelisimi 6grenme ama¢ yonelimini (f =0.45) pozitif
etkilemektedir. Kimlik gelisimi performans yaklagma yonelimini (p =-0.12), performans kaginma
yonelimini (B =-0.14) ve biligsel karmagikligi (B =-0.17) negatif etkilemektedir. Ogrenme amag
yonelimi biligsel karmasikligi (B =-0.10) negatif etkilemektedir. Performans ka¢cinma yonelimi
biligsel karmasikligi (p =0.11) pozitif etkilemektedir.

Tartigsma

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore; ergenlerin kimlik gelisimi ile 6grenme amag yonelimi
arasinda pozitif yonli dogrusal bir iliskinin oldugu gorilmistiir. Kimlik gelisimi ergenlik
donemindeki bireyin psikolojik sagligini ve vyetiskinlie gecis siirecini etkilemesi acisindan
onemlidir. Literatiirdeki bircok olumlu degisken gibi kimlik gelisimi de 6grenme amag yonelimini
olumlu anlamda yordamaktadir. Benzer ¢aligmalar incelendiginde 6grenme amag yoneliminin,
basar1 ortamlarinda bireylerle bilgi aligverisine a¢ik olma (Poortvliet, Janssen, Van Ypreen ve Van
De Vliert, 2007), sosyal uyum ve olumlu ruh haline sahip olmasi (Kaplan ve Maehr, 2007) ile pozitif
yonli iliski i¢cinde oldugu goriilmektedir. Oral (2012), Kimlik gelisim stirecinde aragtirma siirecinde
etkin katilim gosteren Kkisilerin 6grenme amag¢ yonelimini benimsediklerini ifade etmektedir.
Schmitt - Rodermund ve Vondareck (1998), ergenlerin ¢ocukluk ¢ag1 teknik ve kiiltiirel aktivitelere
katilimlarin diizeyi ile kesif degerinin kimlik gelisimiyle pozitif yonde hareket ettigi sonucuna
varmiglardir. Morstinbiil ve Ucar (2017), kimlik stillerinin kimlik islevleriyle iligkili oldugu sonucuna
varmigtir. Caligmada kimlik gelisiminin gelecek yonelimi islevi olan gelecek yonelimi, amag islevi
ve bireysel kontrol iglevleri ile pozitif yonlii iliski icinde oldugu sonucuna varilmistir. Bu bilgilerden
hareketle ¢aliymanin sonuglar: 6nceki ¢aligmalarla paralellik gostermektedir.

Kimlik gelisimi ile performans yaklasma ve performans kaginma ama¢ yonelimi arasinda
negatif yonlii dogrusal bir iliskinin oldugu gorilmistiir. Performans amag yonelimleri (performans
yaklasma ve performans kaginma) becerinin diger bireylere kanitlanmasi {izerine kurulur. Amag
diger bireylerden iyi isler ¢ikarmak, digerleri karsisinda yeteneksiz gériinmemektedir (Elliot ve
Moller, 2003). Kimlik gelisimi arttik¢a birey kendine 6zgii deger ve diislinceleriyle kendisini ifade
eder. Kendisini ¢evresindeki insanlarla kiyaslama yoluna basvurmaz. Bu agiklamalardan hareketle
kimlik gelisiminin performans ama¢ yonelimle negatif yonlii iliski icinde olmasi beklenen bir
sonugtur.

Ergenlerde kimlik gelisimi ile biligsel karmasiklik arasinda negatif yonde dogrusal iligkinin
bulundugu goriilmiistiir. Ergenlerin kimlik gelisimleri arttik¢a bilissel karmagikliklar: azalmaktadar.
Arslan (2005), biligsel karmagiklik ile problem ¢6zme yaklagimlarimi inceledigi aragtirmasinda
biligsel karmagiklik diizeyi diisiik olan {iniversite 6grencilerinin, biligsel karmasiklik puani yiiksek
olan ogrencilere gore problem ¢ozme puanlarinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Problem
¢6zme puaninin yiikselmesi kisinin problem ¢6zme konusunda olumsuz yaklasima sahip oldugunu
gostermektedir. Fletcher ve arkadaslari (1986), bilissel karmagiklik diizeyi yiiksek kisilerin, diistik
kisilerden daha ¢ok nedensel yargilar kullandiklarini dolayisiyla problemle karsilastiginda daha fazla
¢Ozlim iiretme becerisi gelistirdigini gostermektedir. Piagete gore somut islemlerden soyut islemlere
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gecis donemi 11 yaginda baslar ve yetiskinlige kadar devam eder. Soyut islemler déoneminde ergen
daha soyut, idealist ve mantikli tarzda diistiniir. Bu arastirmada kimlik gelisim stirecine devam eden
ergenlerin kimlik gelisim puanlari ile biligsel karmagiklik puanlarinin negatif iligki igcinde olmasi,
ergenlerin heniiz kimlik gelisimlerini tamamlamamis olmalariyla iliskilendirilebilir.

Ergenlerin biligsel karmagiklik ile 6grenme amag¢ y6nelimleri arasinda negatif yonlii dogrusal iliski
oldugu bulunmustur. Ergenlerde 6grenme amag yonelimi arttikca biligsel karmagiklik azalmaktadir.
Ergenler basariya ulasmada 6grenme ve performans yaklasma amaglarini sectik¢e karmagik ve cok
boyutlu diisiinme yerine daha net ifade ve diisiinme yontemi sectikleri sonucu ¢ikarilabilir. Ogrenme
amag¢ yonelimini benimseyen ergenler ¢ok sayida sema liretmeden dogruca 6grenme hedeflerine
ulagsmaya caligtiklar1 diigiiniilmektedir. Ergenlerin ¢ok sayida sema iiretmemis olmalar1 olumsuz
bir durum olarak degerlendirilmemelidir. Burada ifade edilmek istenen durum ergenin 6grenme
asamasinda dogruca hedefine ulasabilmesi ile iliskilidir. Biligsel karmasiklik ile performans kaginma
amag yonelimi arasinda pozitif yonlii dogrusal iliski bulunmugtur. Performans kaginma amag
yonelimini benimseyen ergenlerin kendilerinin basarisini siirekli diger bireylerle kiyaslama yoluna
gidecegi i¢in daha fazla nedensel yargilar ortaya koyma egiliminde oldugu yorumu yapilabilir. Akin
(2006), tiniversite 6grencilerinin bagar1 amag yonelimi ile biligotesi farkindalik diizeyini inceledigi
aragtirmasinda 6grenme ve performans yaklasma amag yonelimleri ile bilisotesi farkindalik diizeyinin
pozitif yonlii iliski icinde olduklar1 sonucuna ulasmistir. Bu sonuca goére ortadgretim dénemindeki
ergenler tiniversite ¢agina geldiklerinde biligsel karmagiklik diizeyinin artacagi yorumu yapilabilir.

Damona gore amag, bir¢ok ergenin basarisi i¢in eksik bir unsurdur. 12-22 yas arasindaki ergenlerle
yapilan yiiz yiize goriismelerde ergenlerin sadece ylizde yirmisinin ne bagsarmak istediklerine ve bu
basariy1 neden istediklerine dair belli bir goriise sahip olduklarini tespit etmistir (Damon, 2008:
Akt. Santrock, 2017:370). Damon’un ergenlerin amag yonelimlerine iliskin tespitleri ergen bilissel
gelisimini de dikkate aldigimizda bu ¢alismanin sonuglariyla értiismektedir.

Biitiin bu bilgiler dogrultusunda yasamlarinin bityiik bir kismini okulda geciren ergenlerin kimlik
gelisimlerini, bagar1 ama yonelimlerinin ve biligsel karmasiklik diizeyini konu alan bu ¢aligmanin
tilkemizin gelecegi olan lise gengliginin daha iyi taninmasina katki saglayacagi disiiniilmektedir.
Yapilan aragtirmanin farkl illerde ve farkli ortaggretim kurumlarinda egitim goren ogrenciler ile
tekrarlanmasinin arastirma sonuglarinin genellenebilmesine katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin gokkiltiirlii 6zyeterlik algisi ve okul iklimi ile miilteci
ogrencilerin egitiminde 6gretmen tutumlar: arasindaki iligkileri saptamak ve bazi degiskenlere gore
incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modelinde tasarlanmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda Kastamonu ile Karabiik il ve ilgelerindeki ilkokul ve ortaokullardan 6l¢it
ornekleme yontemiyle segilen 363 sinif ve brang 6gretmeninden olusmaktadir. Aragtirmada veri

PREIRY

toplamak amaciyla “Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi”, “Okul Iklimi Anketi”

PRt

ve “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” olmak iizere 3 farkli 6lgek kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina
gore 6gretmenlerin ¢ok kiilttirli 6zyeterlik algilari ve miiltecilere yonelik tutumlarinin genelde yiiksek
diizeyde iken okul ikliminde ise destekleyicilik ve samimilik hari¢ orta diizeyde bir algi oldugu;
hizmetigi egitim alma durumuna gore ise okul ikliminde farklilasma olmazken ¢ok kiiltiirli 6zyeterlik
algilar1 ve tutumda farklilik oldugu; aragtirmanin biitiin degiskenleri arasinda anlamli iligkiler
bulundugu; ¢ok kiltiirlii 6zyeterlik, okul iklimi ve hizmetici egitim degiskenlerinin miiltecilere
yonelik 6gretmen tutumlarinin anlaml yordayicilar: oldugu ortaya ¢ikmustir. Son olarak, arastirma

sonuglar tartigilarak uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in onerilerde bulunulmustur.
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Ogretmenlerin Gok Kltirlii Ozyeterlik Algisi ve Okul iklimi ile Milteci Ogrencilere Yonelik Tutumlari Arasindaki iligkilerin incelenmesi

Abstract

The purpose of this study was to determine the relationships between teachers’ perceptions of
multicultural self-efficacy, school climate, and teachers’ attitudes about the education of refugee
students and to examine those relationships according to some variables. This study was designed
as a correlational study. The sample of the study consisted of 363 teachers employed in primary
and secondary schools of Kastamonu and Karabiik provinces and their districts in the 2018-
2019 academic year. In order to gather data for the study, the Self-Efficacy Perception Scale for
Multicultural Education, School Climate Survey, and Refugee Student Attitude Scale were used.
Results revealed that teachers’ perceptions of multicultural self-efficacy and their attitudes towards
refugees are generally high, although their perception of school climate is moderate, except for the
sub-dimension of supportiveness and collegiality. According to the in-service training variable, while
there is no difference in school climate, there is a difference in multicultural self-efficacy perceptions
and attitudes; there were positive relationships between all study variables; and the multicultural
self-efficacy, school climate, and in-service training variables were significant predictors of teachers’
attitudes towards refugees. Results are discussed within the context of the relevant literature and some
suggestions are made for both practitioners and researchers.

Keywords: Multiculturalism, refugee, self-efficacy, school climate, attitude, in-service training.

Summary

Introduction

Turkey is a country that has faced serious immigration waves throughout history because of
its geographical, strategical, cultural, and political positions. Internal turmoil and wars occurring
especially in neighboring countries have accelerated migration to Turkey. It is known that there are
over 3.5 million refugees in Turkey. Women and children make up most of this number (United
Nations High Commissioner for Refugees [UNHCR], 2017). Therefore, as in all the world, in
Turkey the education of refugee students has become a topic of growing importance that remains
constantly on the agenda. Since the attitudes of teachers are also related to the adaptation of refugee
students to the country to which they have migrated, teachers’ attitudes can be considered as one of
the important issues in the education of refugees (Saglam & Ilksen Kanbur, 2017). The increasing
number of students with the inclusion of refugee students in the education system has also led to
cultural diversity and has created a multicultural educational environment. Since teachers are the
main variables in a multicultural educational environment, it is thought that teachers should acquire
multicultural competencies (Polat, 2009). School climate, which is considered as one of the factors that
determine the communication among students, teachers, and parents, is known to be very effective
for the stakeholders of the school, especially teachers and students (Ihtiyaroglu, 2014). Therefore, it
can be thought that school climate may affect teachers’ attitudes towards refugee students.

In this study, the relationships between teachers’ multicultural self-efficacy perceptions, school
climate, and teachers’ attitudes towards the education of refugee students were examined. In this
context, the effect of teachers’ in-service training for refugees is also taken into account. Considering
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that there will be a multicultural educational environment with the increasing numbers of refugee
students in schools, this study is expected to fill a gap in the field and contribute to policymakers and
practitioners.

Method

This study is a quantitative study designed with a relational screening model.
In the study, criterion sampling, which is one of the non-random sampling methods among
purposeful sampling methods, has been used. Since the criterion for the sample was teachers who
have refugee students in their classrooms, the study group for the research consisted of 363 classroom
and branch teachers who had refugee students in their classrooms in primary and secondary schools
in Kastamonu and Karabiik provinces during the 2018-2019 academic year.

To collect the research data, a data collection form comprising four parts was used. With the
first part of the data collection form, it was aimed to obtain demographic information indicating the
in-service training status of the participants. In the other three sections, there were three different
scales including the Self-Efficacy Perception Scale for Multicultural Education (Yildirim, 2016),
School Climate Questionnaire (Kavgaci, 2010), and Refugee Student Attitude Scale (Saglam & ilksen
Kanbur, 2017).

For the analysis of the obtained data, the data were first extracted and the
assumptions were tested before the analysis. Descriptive statistics were then calculated.
Whether teachers’ multicultural self-efficacy, school climate, and attitudes towards refugee students
differed significantly according to the teachers’ in-service training on refugees” education was
determined by t-test. The relationships between the research variables were examined by calculating
Pearson product-moment correlation coefficients (r). Finally, regression analysis was performed to
see whether teachers’ perceptions of multicultural self-efficacy, in-service training about education of
refugees, and school climate were significant predictors of teachers’ attitudes towards the education
of refugee students.

Findings

Descriptive statistics revealed that the average attitude towards refugees was above average at 2.98
points. In all three sub-dimensions, it was found that the average of the multicultural self-efficacy
perceptions of the teachers was high. When the t-test results of the research variables according
to the in-service training variable were analyzed, it was seen that the positive attitudes of teachers
who received in-service training ( * = 3.14) towards refugees were significantly higher than those
of the teachers who had not received in-service training (* = 2.94). When the relationship of the
independent variables of the research with the attitude towards refugees was examined, it was
observed that management of cultural differences (r = 0.48) was the variable that had the strongest
relationship with the attitude towards refugees, and restrictiveness (r = - .20), as a sub-dimension of
school climate, showed a negative and weakest relationship. This drew attention to the fact that all
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relationships between variables were significant, except for the relationships between directiveness
and restrictiveness, and restrictiveness and designing activities (p < 0.05).

As a result of multiple hierarchical regression analysis, it was seen that designing activities,
managing cultural differences, and understanding differences, which are sub-dimensions of
multicultural self-efficacy perception, predicted 25% of the attitude towards refugee students.
Supportiveness, restrictiveness, directiveness, and collegiality, which are the school climate sub-
dimensions added in the second step, predicted 5% of it. The two groups of sub-variables predicted
30% of the change in attitude towards refugee students. The in-service training variable added in the
third step predicted 2% of the change. All of the variables together predicted 32% of the change in the
attitude towards refugee students. However, according to the final model, while the contributions of
activity design, management of cultural differences, supportiveness, and in-service training status to

the model were significant, the others were not.

Discussion

It can be thought that the high scores obtained from the sub-dimensions of the multicultural
self-efficacy scale are important not only for the education of refugee students but also for inclusive
education in education policies in recent years. The finding that teachers’ attitudes towards refugees
are high supports studies in the literature that reached similar results (Konak Rehberlik Aragtirma
Merkezi, 2018; Kose, Biilbiil, & Uluman, 2019; Terzi, Gogen, & Altun, 2019).

The significant differences in teachers’ multicultural self-efficacy and attitudes towards refugee
students according to in-service training status show that being trained about refugee students
and increased consciousness as a result of this training are important. In that respect, some studies
suggest that teachers should be supported by in-service training courses (Bagbay & Bektas, 2009;
Ozdemir, 2016).

The finding that teachers’ perceptions of multicultural self-efficacy, school climate, and in-
service training predict teachers’ attitudes towards the education of refugee students is demonstrated
by the fact that all three variable groups explain approximately one-third of the total change in
teachers’ attitudes towards refugees. The last model showed that the contributions of activity
design, management of cultural differences, supportiveness, and in-service training to the model
are significant. According to these results, it can be said that being trained about the education of
refugees can significantly affect teachers’ attitudes towards refugees. It must also be stressed that
being trained about refugee education creates a positive and significant difference in teachers’
multicultural self-efficacy, which should be considered by policymakers and practitioners while
planning teachers’ professional development. Indeed, when the content of in-service training for
teachers and school administrators in terms of refugee education in Turkey is examined, it is seen
that efforts are being made to create a positive attitude as much as increasing their knowledge
levels (MEB, 2017).
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Giris

Insanlarin tarih boyunca degisik sebeplerle iilkelerini terk ederek degisik cografyalara gog
ettikleri bilinmektedir. Tiirkiye de, gerek cografi konumu, gerekse stratejik, kiiltiirel ve siyasi
konumlarindan otiirii tarihsel siire¢ igerisinde ciddi go¢ akinlariyla karsilasan bir iilkedir.
Tiirkiye'nin yer aldig1 cografi bolgede devam eden siyasi istikrarsizliklar, i¢ karisikliklar ve savaslar
Tirkiye'ye yonelik gocii tesvik eden 6nemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir (Mili Egitim
Bakanligi [MEB], 2014). Ozellikle komsu iilkelerde meydana gelen i¢ karigikliklar ve savaglar
Turkiye'ye olan go¢ hareketliklerini hizlandirmistir. 2011 yilinda baglayan ve biiylik bir insani
dram olarak hafizalara kazinan Suriye i¢ savasi ile birlikte {ilkelerinden 4 milyonun tizerinde
insanin ayrildigy; iilkelerini, yagadiklar1 sehirleri terk etmek zorunda kaldig: bilinmektedir. Gog
etmek zorundan kalan bu insanlarin ¢ogu ¢ocuk ve kadinlardan olugsmaktadir. Tiirkiye ise bu gog
akinlarindan en ¢ok etkilenen iilke olmus ve en genis miilteci niifusuna ev sahipligi yapan iilke
olmaya devam etmektedir. Suriyeden go¢ edenlerle birlikte Tiirkiyede 3,5 milyonun {izerinde
miilteci bulundugu bilinmektedir. Bu rakamin yaklasik 3,2 milyonunu Suriyeliler olusturmaktadir.
Suriyeli miiltecilerin sayisini sirastyla Afganistan, Iran, Irak ve Somaliden gelen miilteciler
takip etmektedir. Miiltecilerin % 90'indan fazlas1 kamplarin diginda yasamaktadir. Tirkiyedeki
miilteci niifusunun % 70’1 ¢ocuk ve kadinlar olugsmaktadir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi [UNHCR], 2017). Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiyede de miilteci 6grencilerin egitimi
giin gectikce Onemi artan ve siirekli olarak giindem olusturan bir konu haline gelmistir. Miilteci
¢ocuklarin egitim ihtiyaci, karsilanmasi gereken temel ihtiyaglardan biri olarak kabul edilmektedir
(Seker ve Aslan, 2015). Cinkii egitim, miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin korunmasinda etkili ve
onemli bir unsurdur (Suriyeden Istanbul’a Gelen Siginmacilari izleme Platformu, 2013). Ayrica
egitim bir¢ok uluslararasi belgede insani bir hak olarak goriilmekte olup, miilteci 6grencilerin
de bu haktan faydalanmalari gerekmektedir (Abasli, 2017). Tirkiyede miilteci 6grencilerin
egitim sistemine alinmasi ile ilgili calismalar yapilmis ve tim miilteci 6grencilerin okula devam
edebilmeleri i¢in kanuni alt yap: olusturulmustur.

Miilteci 6grencilerin egitim sistemine dahil edilmesiyle, egitimin kalitesini arttirmak ve
yasanabilecek sorunlara onlem alabilmek agisindan, miltecilerin egitiminde 6nem arz eden
konularin ele alinmasi gerekmektedir. Bunlardan biri de 6gretmen tutumlar: olarak diisiiniilebilir.
Cuinki miilteci 6grencilerin siniflarina uyum saglayabilmeleri ve hayatlarindaki olumsuzluklardan
kurtulabilmelerinde $gretmenlerin tutumunun rolii vardir. Ogretmenlerin tutumunun egitim
verdigikisilerietkileyen 6nemlibirkisilik 6zelligi olarak kabul edildigi bilinmektedir. Ogretmenlerin
bir olaya ya da grencisine gosterdigi tepki onu ¢ok etkilemektedir (Celik, 2011). Ogretmenlerin
tutumu, miilteci &grencilerin gog ettikleri iilkeye uyumuyla da iligkilidir (Saglam ve Ilksen
Kanbur, 2017). Hek (2005), Ingilterede yaptigi calismasinda; miilteci grencilerin 6gretmenlerin
kendilerini dinlemedigi ve kotii muamelede bulunduklarin: diisiindiikleri durumlarda kendilerini
daha da garesiz olarak hissetmis algiladiklarini belirtmektedir. Ayn1 ¢aligmada égrenciler; yeni bir
dile, konulara ve egitim materyallerine alismakta yasadiklar1 zorluklar1 anlayan ve beklentilerini,
yapilmas: gerekenleri agik bir sekilde anlatan 6gretmenlerin karsisinda kendilerini daha rahat
ve giivende hissettiklerini belirtmislerdir. Literatiirde 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik
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tutumlari ile ilgili az sayida arastirmaya rastlanmistir (Gezer ve Sahin, 2017; Saglam ve Ilksen
Kanbur, 2017; Yildirim, 2016). Bu aragtirmalarda Gezer ve Sahin (2017), 6gretmen adaylariin ¢ok
kiiltiirli egitime kargi tutumlariny; Saglam ve Ilksen Kanbur (2017) sinif gretmenlerinin miilteci
ogrencilere yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesini; Yildirim (2016),
Kosovadaki 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bilgi, inang, tutum ve 6z yeterliklerinin
smif i¢i uygulamalariyla iligkisinin incelenmesini ele almislardir. Terzi, Gogen ve Altun (2019) ise
Saglam ve Ilksen Kanbur tarafindan gelistirilen 6lgegin giincellemesini yaparak gretmenlerinin
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini sinifta miilteci 6grenci olmasi, cinsiyet ve 6gretmenlik yili
gibi degiskenler bakimindan ele almigtir.

Cok kiiltiirlii ogrefmen oz yeterligi

Miilteci 6grencilerin sisteme déhil edilmesi, beraberinde egitim sisteminde kiiltiirel cesitliligi
arttirmakta ve yeni bakis agilarinin olugsmasini zorunlu kilmaktadir (Sakiz, 2016). Bu bakis
acilarindan birini de “gok kiiltiirliiliik” ve bu kavramla birlikte egitim sistemi agisindan degerlendirilen
“cok kiltiirli egitim” kavrami olusturmaktadir. Bu baglamda Tiirkiyede ¢ok kiiltiirlii egitime olan
ihtiyacin arttig1 vurgulanmaktadir (Bulut ve Sarigam, 2015). Cok kiiltiirlii egitim anlayis: tiim kiilttirel
gesitlilikleri iginde barmdiran ve egitimin bu kiltiirel farkliliklar: da kapsamasi gerektigini savunan
bir yaklasimdir (Gezer ve Sahin, 2017). Cok kiiltiirlii bir egitim ortaminda ana rol 6gretmenler
oldugundan o6gretmenlerin ¢ok kiiltlirli yeterlikleri edinmeleri gerektigi disiiniilmektedir
(Polat, 2009). Tiirkiye 6zelinde 6gretmenligin statiisiinii ve vasfini arttirmak icin ortaya konulan
6gretmen yeterliklerine bakildiginda; 6grencilerin bir birey olarak degerlendirilip, kiiltiirel ve sosyal
bagkaliklarina, gereksinimlerine, neye ragbet ettiklerine, tecriibe ve deneyimlerine, bireysel gelisim
ve farkliliklar dogrultusunda 6gretim ortaminda cesitliligi arttirmak icin emek harcamasina vurgu
yapildig goriilmektedir (MEB, 2005). Ogretmen, egitimin amaglarina ulagabilmesinde en énemli
etkenlerden biri olarak goriilmektedir (Polat ve Kilig, 2013). Cok kiiltiirlii egitim sisteminde de
egitimin amacina ulagmasi i¢in 6gretmenin uygun yeterliklere sahip olmasi gerektigi savunulmus
ve ¢ok kiiltiirlii 6z yeterlik algisinin 6nemi birgok arastirmada ortaya konu olmustur (Bagbay ve
Bektag, 2009; Demir ve Basarir, 2013; Kiligoglu, 2014; Polat ve Kilig, 2013; Yildirim, 2016). Ornegin;
Yildirim (2016) Kosovadaki 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bilgi, inang, tutum ve 6z
yeterliklerinin sinif i¢ci uygulamalarla iliskisini incelemis olup, ¢alismasinda ¢ok kiiltiirlii 6gretmen
yeterliginin énemini vurgulamistir.

Okul iklimi ve dgrefmen tutumlar:

Ogrenci, 6gretmen, veli arasindaki iletisimi belirleyen faktérlerden biri de okul iklimidir. Okul
iklimi, bir okulu bagka okullardan farkli kilan ve okul paydaslarinin davranislarini etkileyen okula ait
tiim nitelikleri ifade eder (Hoy ve Miskel, 1987'den akt. Ihtiyaroglu, 2014). Okul ikliminin, okuldaki
paydaslar, ozellikle de 6gretmenler ve dgrenciler {izerinde oldukga etkili oldugu, 6gretmen ve
ogrencilerin okula kars: gelistirdigi psikolojik ve davranigsal durumlarini etkiledigi ifade edilmektedir.
Okul ikliminin olugturdugu duygu, diisiince ve algilar, 6gretmen ve 6grencide davranisa doniiserek
olumlu ya da olumsuz sonuglar dogurabilmektedir (Ihtiyaroglu, 2014). Bu nedenle okul ikliminin
miilteci 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Literatiirde
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miiltecilerin egitimi ile ilgili okul iklimini konu alan az sayida ¢aligmaya rastlanmis olup, mevcut
alismalarin miilteci 6grencilerin okul iklimine etkisi ile ilgili oldugu goriilmiistiir (Ozdemir, 2016).
Alan yazina baktigimizda ise okul iklimi ile 6gretmen etkililigi, performansi, tutumu ve 6z yeterligi
gibi cesitli degiskenler agisindan iligkilerini konu alan arastirmalar mevcuttur (Aka, 2014; Colak,
2016; Dilbaz Sayin, 2017; Ihtiyaroglu, 2014; Kubilay Baykal, 2013). Bu aragtirmalar incelendiginde
okul ikliminin 6gretmen tutumlarini etkileyen onemli bir orgiitsel degisken oldugu goriilebilir.
Ornegin; Dilbaz Sayin (2017) okul ikliminin gretmen performans iizerinde anlamli ve olumlu bir
etkisi oldugunu tespit etmistir.

Tiirkiyede son zamanlarda artan miilteci sayisi ile birlikte miiltecilerin egitimi konusu da biiyiik
bir 6nem kazanmugtir. Egitim ile ilgili bircok raporda go¢ ve miilteci egitimi sorunu ele alinmistir
(Bityiikoztiirk, Altun Akbaba ve Yildirim, 2010; Celik, Yurdakul, Bozgeyikli ve Glimiis, 2017; Egitim
Reform Girisimi [ERG], 2017, 2018; insan Haklar1 Izleme Orgiitii [IHIO], 2015; TEDMEM, 2018).
Literatiirde yer alan bazi aragtirmalarda ise miilteci 6grencilerin egitiminde 6gretmen ve yonetici
goriislerine yer verilmistir (Erdem, 2017; Kavgaci, Dolapci, Arpact ve Ozkan, 2018; Levent ve
Cayak, 2017; Topkaya ve Akdag, 2016). Bu goriisler ierisinde miiltecilerin egitiminde kargsilagilan
okul iklimi, 6gretmen yeterligi ve 6gretmenlerin tutumu gibi bir¢ok konuda soruna deginildigi
goriilmektedir. Alan yazinda miilteci egitimi ile ilgili arastirmalar artmaya baslasa da miilteci
6grencilerin egitimi konusunda kilit bir role sahip olan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algisi,
miilteci 6grencilere yonelik tutumu ve okul paydaslar1 tizerinde etkili olan ve 6nemli bir orgiitsel
etmen olan okul iklimi konularini birlikte ele alan ve aralarindaki iligkiyi inceleyen bir aragtirmaya
rastlanmamigtir. Bu nedenle bu arastirmada 6gretmenlerin ¢ok kiltiirlii 6z yeterlik algis1 ve okul
iklimi ile miilteci 6grencilerin egitimine yonelik 6gretmen tutumlar arasindaki iligki incelenecektir.
Okullarda gittik¢e artan miilteci 6grenci sayist ile birlikte olusan ¢ok kiiltiirlii bir egitim ortaminin
olusacag dikkate alindiginda bu ¢alismanin alandaki boslugu dolduracag: ve politika yapicilar ile

uygulayicilara katki sunacagi beklenmektedir.

Arastirmanin amact ve onemi

Bu aragtirmada 6gretmenlerin ok kiiltiirlii 6z yeterlik algis1 ve okul iklimi ile miilteci 6grencilerin
egitimine yonelik 6gretmen tutumlar: arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
kapsaminda:

1. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6z yeterlik algisi, okul iklimi ve miilteci grencilerin egitimine yonelik
Ogretmen tutumlar: miiltecilerin egitimi ile ilgili hizmetici egitim alma durumuna gore anlaml

bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6z yeterlik algisi, okul iklimi ve miilteci 8grencilerin egitimine yonelik
6gretmen tutumlari arasinda anlaml iligkiler var midir?

3. Ogretmenlerin ok kiiltiirlii 6z yeterlik algisi, okul iklimi ve miiltecilerin egitimi ile ilgili hizmetigi
egitim alma durumu, miilteci 6grencilerin egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinin anlaml

yordayicist midir? sorularina cevap aranmustir.
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Yontem

Aragstirma modeli

Bu ¢alisma iliskisel tarama modelinde tasarlanmis nicel bir calismadir. Aragtirmada 6gretmenlerin
ok kiiltarlii 6zyeterlik algist ve okul iklimi ile miiltecilerin egitimine yonelik 6gretmen tutumlari
arasindaki iliski incelendigi i¢in iliskisel tarama modeli tercih edilmistir.

Calisma grubu

Bu aragtirmada segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal 6rnekleme yontemi altinda
yer alan 6l¢iit 6rnekleme kullanilmigtir. Olgiit érnekleme, bir arastirmada goézlenen birimlerin
belirli 6zellikleri olan kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusabilecegi i¢in, 6rneklem i¢in
belirlenen olg¢iitii karsilayan birimlerin 6rnekleme alinmasidir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2019). Aragtirmada 6rneklem i¢in belirlenen 6l¢iit sinifinda yabanci uyruklu
olan sinif ve brans 6gretmenleri oldugu i¢in arastirmanin ¢aliyma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Kastamonu ve Karabiik il ve il¢elerindeki ilkokul ve ortaokullarda sinifinda miilteci 6grencisi
bulunan simif ve brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Hangi okulda yabanci uyruklu 6grencilerin
oldugu Kastamonu ve Karabiik I Milli Egitim Midiirliikklerinden alinan yabanci uyruklu égrenci
istatistiksel bilgilerine gore belirlenmis ve bunlar arasindan ulasilabilir olanlar arastirmac tarafindan
secilmistir. Orneklem, bu illerdeki 20 ilkokul ve 23 ortaokul olmak iizere toplam 43 okulda gorev
yapan, sinifinda miilteci 6grenci bulunan, gonillilik ve yansizlik kuralina gore 6l¢egi doldurmayi
kabul eden 363 6gretmenden olusmaktadir.

Veri toplama araglar:

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla dort boliimden olusan veri toplama formu kullanimistir.
Veri toplama formunun birinci béliimde arastirmaya katilanlarla ilgili hizmetici egitim alma durumunu
da belirten demografik bilgilerin elde edilmesi amaglanmistir. Tkinci bélimde “Cok Kiiltiirlii Egitime
Yonelik Ozyeterlik Algist Olgegi” (Yildirim, 2016), iigiincii boliimde “Okul 1klimi Anketi” (Kavgact,
2010) ve son olarak dérdiincii béliimde “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” (Saglam ve ilksen Kanbur,
2017) yer almaktadir. Veri toplama araglarina iliskin gecerlik ve giivenirlik bilgileri Tablo 1de verilmistir.
Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Ozyeterlik Algist Olgegi Etkinlik Tasarlamaya Yonelik Ozyeterlik, Kiiltiirel
Farklarin Yonetimine iliskin Ozyeterlik, Farkhiliklar: Anlamaya Yonelik Ozyeterlik olmak iizere {ig, Okul
Iklimi Anketi Destekleyicilik, Siurlayicilik, Yonlendiricilik, ve Samimilik olmak iizere dért, Miilteci
Ogrenci Tutum Olgegi ise Yeterlik, Uyum ve Iletisim olmak iizere ii¢ boyuttan olugmaktadur.

Tablo 1.

Veri Toplama Araglar: Gegerlik ve Giivenirlik Analizi Bulgular:
Olgek Adi Madde Sayis1  Boyutlar Gegerlik Giivenirlik
Cok Kilturli Egitime Yonelik KMO-= .86
Ozyeterlik Algis1 Olgegi 13 3 Barlett KT=p < .01 C.Alpha=.88
(Yaldirim, 2016) AV: %53.38
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o . KMO= .83
g)okll(l)l)lkhm‘ Anketi (Kavgacs, 25 4 Barlett KT=p < .01 C.Alpha=85

AV: %55.65

Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi KMO= 91
(Saglam ve {lksen Kanbur, 2017) 24 3 Barlett KT=p < .01 C.Alpha=91

AV: %53.61

Tablo 1 incelendiginde aragtirmada kullanilan her bir 6lgegin gecerlik ve giivenilirlik kistaslarini
karsiladigy goriilmektedir. Buna gore her bir 6lgegin giivenirlik katsayisi .85’in, alt boyutlarin ise
.70’in tizerinde olmakla birlikte agiklanan varyanslar ise %50’nin altina diismemektedir. Cok Kiiltiirlii
Egitime Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegine (Yildirim, 2016) iliskin DFA sonucu dlgegin verilerle iyi
uyum gosterdigini (RMSEA = .04; CFI = .99; GFI = .97) ortaya koymustur. Okul iklimi dl¢egine (Kavgact, 2010)
yonelik DFA sonuglar1 ise (RMSEA = .06; CFI =.92; GFI = .88) yapinin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Miilteci
Ogrenci Tutum Olgegine yonelik yapilan bir ¢aligmada (Terzi vd., 2019) 6lcegin yapist AFA ve DFA ile
test edilmis ve 4 maddenin farkli boyutlarda yer almasina ragmen boyut ve madde sayis1 ayn1 kalmak
tizere gegerlik ve giivenirlik sonuglarinda orijinal 6lgekle olduk¢a benzer sonuglar elde edilmis ve
o6lgek bu haliyle verilerle kabul edilebilir bir uyum (RMSEA =.07; CFI=.91; TLI = .90) g6stermistir. Saglam
ve [lksen Kanbur (2017) dlgekteki tiim maddelerin olumlu puanlandigini ve 6lgekten alinan toplam
puanin yiiksekliginin miilteci 6grencilere yonelik olumlu bir tutumu yansittigini ifade etmektedir.
Bu baglamda bagimli degisken olarak kabul edilen Miilteci Ogrenci Tutumunda 6lgegin toplam
puant hesaba katilmistir.

Verilerin analizi

Arastirma verilerinin analizinde 6ncelikle hatali kodlanan 15 form veri setinden ¢ikarilmigtir.
Kayip deger analizinde ortaya ¢ikan en fazla % 1.3 diizeyindeki kayip veriler EM algoritmasi
yoluyla tamamlanmistir. Ardindan ham veriler standart Z puanlarina dontstiriilerek u¢ deger
analizi yapilmis ve 19 gozlem veri setinden ¢ikarilmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri ile grafiksel
dagilimlar incelenerek verilerin normalligi analiz edilmistir (Tablo 2).

Aragtirmada; 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli 6zyeterlik algisi, okul iklimi ile miilteci 6grencilerin
egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi degiskenlerine
yonelik betimsel istatistikler hesaplanmistir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii 6zyeterlik, okul iklimi ve
miilteci 6grencilere yonelik tutum diizeylerinin miiltecilerin egitimi ile ilgili hizmetici egitim alma
durumuna goére anlamli diizeyde farklilagip farklilagsmadig: t-testi ile belirlenmistir. Varyanslarin
homojenligi Levene’s testi ile analiz edilmis ve sonuglar anlamsiz ¢iktigr i¢in (p <.05) varyanslarin
homojen dagildig: kabul edilmistir. Arastirma degiskenleri arasinda anlamli iliskilerin var olup
olmadig1 Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilarinin (r) hesaplanmasi ile incelenmistir.
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algisi, okul iklimi ve miiltecilerin egitimi ile ilgili hizmetigi
egitim alma durumunun miilteci 6grencilerin egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinin anlamh
birer yordayicisi olup olmadigi ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi ile incelenmistir. Regresyon
analizinden once bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon katsayilar1 incelenmis ve bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu baginti olmadig gériilmiistiir. Tkinci olarak tolerans degerinin .10'dan
az, VIF1n 10dan yiiksek ve CI degerinin 30dan yiiksek olmamasi ilkesine (Cokluk, Sekercioglu ve

694



Ogretmenlerin Gok Kltirlii Ozyeterlik Algisi ve Okul iklimi ile Milteci Ogrencilere Yonelik Tutumlari Arasindaki iligkilerin incelenmesi

Biiyiikoztiirk, 2012) gore yapilan incelemede regresyon analiz sonuglarini etkiyecek bir coklu bagint:
durumunun olmadigr goértlmiistiir. Bagimsiz degiskenlerin regresyon modeline eklenmesinde
izlenecek siralamada 6nce modele katkisi en anlamli olacag diistiniilen bireysel degiskenler sonra
orgiitsel degiskenler eklenmistir. Bu baglamda birinci adimda 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli 6zyeterlik
algis1 alt boyutlar ikinci adimda ise okul iklimi alt boyutlari her bir boyuta yonelik boyuttaki
maddelerin ortalama puani hesaplanarak modele eklenmistir. Ugiincii adimda ise kukla (dummy)
degisken olarak hizmet i¢i egitim alma durumu modele d4hil edilmistir.

Bulgular

Aragstirma degiskenlerine iliskin betimsel istatistiklere yonelik bulgular

Aragtirmada bulunan bagimli ve bagimsiz degiskenlere iliskin betimsel istatistikler Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2.
Arastirma Degiskenlerine Iliskin Betimsel Istatistikler (N = 363)

Degiskenler Dﬁgﬁi?)eger EnDYelél;iek X S Carpiklik Basiklik
= 2 Etkinlik Tasarlama 2.00 5.00 3.87 .56 -29 99
é\ :‘é *?-E Kiiltiirel Farklarin Ynt. 1.80 5.00 3.71 59 -.16 30
2 :g Farkhhlar{ Anlamfiya Yonelik 200 500 3.99 54 91 84
Ozyeterlik
E Destekleyicilik 1.00 4.00 3.14 .68 -.62 -21
= Smnrlayicilik 1.00 4.00 2.11 .69 .55 .05
E Yonlendiricilik 1.20 4.00 2.80 .61 .07 -43
C Samimilik 1.13 4.00 291 .51 -.07 -.14
Miiltecilere Ynlk. Tutum 1.80 4.00 2.98 A48 12 -.47

Tablo 2 incelendiginde farkliliklar1 anlamaya yonelik 6zyeterligin en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu (X= 3.99), bunu sirasi ile etkinlik tasarlamaya yonelik dzyeterlik (X= 4.16) ile kiiltiirel
farkliliklarin ydnetimine iligkin 6zyeterligin (X= 3.71) izledigi belirlenmistir. Her ¢ alt boyutta
da Ogretmenlerin ozyeterlik algilar1 ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Okul iklimi alt
boyutlarinda ise en yiiksek ortalamanin destekleyicilik (X = 3.14) boyutunda oldugu, en diisitk
ortalamanin ise sinirlayicilik (X= 2.11) boyutunda oldugu gézlenmistir. Bagimli degisken olarak
alian miiltecilere yonelik tutum ortalamasinin 2.98 puan oldugu ortaya konmustur. Standart sapma
degerleri incelendiginde ise en homojen dagilimin miilteci 6grencilere yonelik tutum (S = .48), en
heterojen dagilimin ise okul ikliminin sinirlayicilik alt boyutuna (S = .69) ait oldugu goriilmektedir.
Son olarak, ¢arpilik ve basiklik degerleri incelendiginde verilerin normal bir dagilima sahip oldugu
goriilmistiir. Bu degerlere ek olarak normallik varsayimini kontrol etmek i¢in ¢ubuk ile ¢izgi
grafikler (P-P plots) incelenmis ve verilerin normallikten sonuglar1 etkileyecek bir sapmasinin

olmadig: desteklenmistir.
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Aragstirma dediskenlerinin hizmetici egitim degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin bulgular

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algisi, okul iklimi ve miilteci 6grencilere yonelik tutum
diizeylerinin hizmetici egitim degiskenine gore anlamli diizeyde farkhilagip farklilagmadigini
t-testi ile analiz edilmistir. Varyanslarin homojenligi Levene’s testi ile analiz edilmistir. Dagilimin
normalligi varsayimina yonelik olarak ise daha o6nce verilen analiz sonuglarmma ek olarak alt
gruplarin 30'dan biiyiik oldugu goriilmiistiir. Orneklem ¢apinin 30 ve tizerinde olmasi merkezi limit
kurami baglaminda normallik i¢in yeterli sayilmaktadir. Benzer sekilde Armutlulu (2008) ise ana
kiitlenin dagilimindan bagimsiz olarak # > 30 oldugunda dagilimin normal dagilima yaklastigin
belirtmektedir. Varsayimlarin karsilanmasinin ardindan yapilan t-testi yapilarak sonuglari Tablo 3'de
verilmistir.

Tablo 3.
Arastirma Degiskenlerinin Hizmetici Egitim Degiskenine Géore T-Testi Sonuglar

Degiskenler Hizmet I¢i Egitim n X S sd t p
1. Aldim 75 4.01 .59
Etkinlik Tasarlama 361 247 .01
2. Almadim 288 3.83 .54
1. Aldim 75 3.80 .57
Kiiltiirel Farklarin Yonetimi 361 1.44 .15
2. Almadim 288 3.69 .59
1. Ald 75 4.11 .55
Farlfhhlflarﬂl Anla@aya 1m 361 210 0
Yonelik Ozyeterlik 2. Almadim 288 3.96 54
o 1. Aldim 75 3.10 70
Destekleyicilik 361 -.60 54
2. Almadim 288 3.15 .68
1. Aldim 75 2.11 .75
Sinirlayicilik 361 .005 99
2. Almadim 288 2.11 .68
] o 1. Aldim 75 2.83 61
Yonlendiricilik 361 43 .66
2. Almadim 288 2.80 .61
o 1. Aldim 75 2.95 48
Samimilik 361 .78 A3
2. Almadim 288 2.90 51
1. Aldim 75 3.14 43
Miiltecilere Yonelik Tutum 361 3.42 .01
2. Almadim 288 2.94 A48

Tablo 3 incelendiginde miiltecilerin egitimi ile ilgili hizmeti¢i egitim alma degiskeninin
a61) = 247, p <
61 = 2-10, p <.05) agisindan anlaml bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Miiltecilere yonelik tutum (£,

farklilik oldugu anlasilmaktadir. Okul iklimi alt boyutlarindan destekleyicilik (¢

6gretmenlerin gok kiiltiirlii 6zyeterlik algisi alt boyutlar1 olan etkinlik tasarlama (¢

.05) ve farkliliklar1 anlamaya yonelik 6zyeterlik (¢

= 342, p < .05) agisindan da anlaml
(361)

= - 60, p
=.005, p >.05), yonlendiricilik (¢, = .43, p >.05), samimilik (£,

= =.78
361) (361) 361) ?
p >.05) boyutlarinda ise anlaml farklilik gozlenmemektedir. Bu dogrultuda aritmetik ortalamalara

>.05), siirlayicilik (t(

bakildiginda, hizmetigi egitim alan §gretmenlerin (X = 3.14) miiltecilere yonelik olumlu tutumlarinin
hizmetigi egitim alamayan (X =2.94) 6gretmenlere gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir
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Arastirma dediskenleri arasindaki iliskilere yonelik bulgular

Aragtirmada yer alan bagimli ve bagimsiz degiskenler aras iliskilere yonelik hesaplanan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilar: Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4.
Degiskenler Arasi Iligkilere Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilar:
Alt Boyutlar 1 2 3 4 5 6 7 8
1. Etkinlik Tasarlama -
2. Kiltiirel Farklarin Yonetimi 65"
3. Farkliliklar1 Anlamaya Yonelik Ozyeterlik .65 617 -
4. Destekleyicilik a4t 8" -
5. Sirlayicilik -.06 -167 -1 -26" -
6. Yonlendiricilik 177077 160 427 -06 -
7. Samimilik B, (S € S vA.- S ) U -
8. Miiltecilere Yonelik Tutum A7 48" 37t 277 207 237 21" -

*p<.05%p<.01

Tablo 4 incelendiginde degiskenler arasinda tiim iliskilerin yonlendiricilik ve sinirlayicilik ile
sinirlayicilik ve etkinlik tasarlama arasindaki iliskiler hari¢ olmak iizere anlamli oldugu dikkat
¢ekmektedir (p <.05). Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin miiltecilere yonelik tutum ile iliskileri
incelendiginde kiiltiirel farklarin yonetimi (r = .48) degiskeninin miiltecilere yonelik tutum ile en
glicli iliskiye sahip degisken, okul iklimi alt boyutlarindan smirlayicihgin (r = - 20) en zayif ve
olumsuz yonde bir iliskiyi gosteren degisken oldugu gozlemlenmektedir.

Coklu hiyerarsik regresyon analizi bulgulart

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6z yeterlik algis1 ve okul iklimi degiskenlerinin miilteci 6grencilerin
egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinin anlamli yordayicisi olup olmadiklar: sorusuna cevap
bulmak amaciyla bagimsiz degiskenlerin grup degiskeni olarak tamimlandigi ¢oklu hiyerarsik
regresyon analizi yapilmistir.

Tablo 5.
Bagimsiz Degiskenlerin Miiltecilere Yonelik Tutumu Yordamasina Yonelik Hiyerarsik Coklu Regresyon
Analizi Sonuglar:

Miiltecilere Yonelik Tutum

(Toplam Puan)
Degiskenler B t p
1. Adim?
Etkinlik Tasarlama .16 2.400 .02
Kiiltiirel Farklarin Yonetimi 34 5.436 .00
Farkliliklar1 Anlama .05 .874 .38
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R? 25

F 40.344 .00
2. AdimP

Etkinlik Tasarlama .17 2.610 .01
Kiiltiirel Farklarin Yonetimi 31 4.902 .00
Farkliliklar1 Anlama .02 328 74
Destekleyicilik 13 2342 .02
Smnurlayicilik -.09 -1.995 .05
Yonlendiricilik .08 1.689 .09
Samimilik .02 447 .65

R? Toplam 30

AR? 05
F 22.003 .00
AF 6.420 .00

3. Adim®

Etkinlik Tasarlama .15 2.403 .01
Kiiltiirel Farklarin Yonetimi 31 5.037 .00
Farkliliklar1 Anlama .01 193 .85
Destekleyicilik 14 2.577 01
Smurlayicilik -.09 -1.999 .05
Yonlendiricilik .08 1.651 .10
Samimilik .01 .300 .76
Hizmetigi Egitim Durumu 13 3.035 01

R? Toplam 32

AR? .02
F 20.849 .00
AF 9.212 .00

Yordayicr: gokkiiltiirlii 6zyeterlik algist
b Yordayicr: gokkiiltiirlii 6zyeterlik algisi, okul iklimi

¢ Yordayict: ¢ok kiltiirli 6zyeterlik algisi, okul iklimi, hizmetici egitim durumu

Tablo 5 incelendiginde ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algisinin alt boyutlar: olan etkinlik tasarlama,
kiltiirel farklarin yonetimi ve farkliliklar: anlama degiskenlerinin birlikte miilteci 6grencilere
yonelik tutumun %25’ini yordadigi goriilmektedir. Ikinci adimda eklenen okul iklimi alt
boyutlar1 destekleyicilik, sinirlayicilik, yonlendiricilik ve samimilik ise %5’ini yordamaktadir.
Iki alt degisken grubu birlikte ise miilteci 6grencilere yonelik tutumdaki degisimin %30’unu
yordamaktadir. Ugiincii adimda eklenen hizmetigi egitim degiskeni ise degisimin %2’sini
yordamaktadir. Degiskenlerin timu birlikte miilteci 6grencilere yonelik tutumdaki degisimin
%32’sini yordamaktadir. Bununla birlikte, son modele goére Etkinlik Tasarlama, Kiltiirel
Farklarin Yonetimi, Destekleyicilik ve Hizmeti¢i Egitim Durumu disinda diger degiskenlerin

modele katkis1 anlaml1 degildir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore ¢ok kiiltiirli 6zyeterlik 6lgeginin alt boyutlarindan farkliliklar:
anlamaya yonelik 6zyeterligin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu ve bunu etkinlik tasarlamaya
yonelik ozyeterlik ile kiiltiirel farkliliklarin yonetimine iligkin 6zyeterlik alt boyutlarinin takip ettigi
gorilmektedir. Her ti¢ alt boyutta da 6gretmenlerin 6zyeterlik algilar: ortalamas: yitksek diizeyde
bulunmustur. Ozyeterlik 6lgeginin alt boyutlarindan elde edilen puanlarinin yiiksek olmasinin
miilteci 6grencilerin egitimi a¢isindan 6nemli oldugu kadar son yillarda egitim politikalarinda yer
alan kapsayici egitim agisindan da 6nem arz ettigi diisiiniilebilir. Ayrica bu sonuglar alan yazinda da
ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklar ve gokkiiltiirlii egitim konusunda kendilerini yeterli hissettikleri
sonucuna ulagilan arastirmalar1 desteklemektedir (Basbay, Kagnic1 ve Sarsar, 2013; Bulut ve Bagbay,
2015; Kaya, 2013; Maéttd, 2008; Yildirim, 2016).

Okul iklimi alt boyutlarinda ise en yiiksek ortalama destekleyicilik boyutunda, en diisiik
ortalama ise sinirlayicilik boyutunda gozlemlenmistir. Sinirlayicilik boyutu okullarda 6gretmenlerin
kendilerini sinirlanmig hissetmesi anlamina gelmektedir. Bu da okullarda 6gretmenlere miidiirlerinin
stirekli evrak isleri yiiklemesi, komisyon ¢aligmalari ve rutin islerle ugragsmalarini istemesi gibi ekstra
gorevlerden kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Kavgaci (2010)da arastirmasinda benzer sonuglara
deginmis ve 6gretmenlerin gorevi disinda ekstra is yiikii verilerek motivasyonlarmin kirilmamasi
gerektigine vurgu yapmuistir.

Miiltecilere yonelik tutum degiskeni incelendiginde ise genel olarak 6gretmenlerin miiltecilere
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir. Nitekim, alan yazinda benzer sonuglara
ulasan calismalar bulunmaktadir (Konak Rehberlik Arastirma Merkezi, 2018; Kose, Bilbiil ve
Uluman, 2019; Saglam ve Ilksen Kanbur, 2017; Terzi vd., 2019). Ornegin; Terzi ve digerleri (2019)
6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini sinifta miilteci 6grenci olmasi, cinsiyet ve
ogretmenlik yili gibi degiskenler bakimindan ele aldiklari caligmalarinda, 6gretmenlerin miilteci
ogrencilere iliskin tutumlarinin genel olarak “gok iyi” seviyesinde oldugu bulgusuna ulagsmislardir.

Alan yazinda miiltecilerin egitimi ile ilgili diger ¢aligmalar incelendiginde ise 6gretmenlerin
kendilerini yetersiz hissettikleri bulgular1 yer alan caligmalara rastlanmaktadir (Baltaci, 2014;
Er ve Bayindir, 2015; Eroglu ve Giilcan, 2016; Kavgaci vd., 2018; Nar, 2008; Polat ve Rengi, 2014;
Sakiz, 2016; Tastekin vd., 2016; Uzun ve Biitiin, 2016). Bu ¢alismalarda vurgu yapilan ortak nokta
ogretmenlerin daha 6nce miiltecilerin egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmadiklar1 icin
kendilerini yetersiz hissetmeleridir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algisi, okul iklimi ve miilteci 6grencilere yonelik tutum
diizeylerinin miiltecilerin egitimi ile ilgili hizmetigi egitim degiskenine goére incelendiginde elde
edilen bulgular 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algis1 alt boyutlar: olan etkinlik tasarlama ve
farkliliklar1 anlamaya yonelik 6zyeterlik boyutlarinda hizmetigi egitim alma degiskeni bakimindan
anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik
algilarinda aldiklar1 egitimin ve bilgi diizeylerinin 6nemli oldugunu séyleyebiliriz. Nitekim alan yazin
incelendiginde de miiltecilerin egitiminde 6gretmenlerin hizmetigi egitim kurslari ile desteklenmesi
gerektigi onerileri getiren ¢aligmalara rastlanmaktadir (Bagbay ve Bektas, 2009; Ozdemir, 2016).
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Miiltecilere yonelik tutumda da hizmeti¢i egitim degiskeni agisindan anlamli farklilik oldugu
gozlemlenmistir. Bu sonuca gore miiltecilerin egitimine yonelik hizmetici egitim alan 6gretmenlerin,
almayanlara gore daha olumlu tutum i¢inde oldugu soylenebilir. Ayrica arastirma verilerinin
toplanmasi sirasinda bazi 6gretmenlerin aldiklar1 hizmetigi egitim ile ilgili not distiikleri gorillmiis ve
bu egitimlerin iceriginin kapsayici egitim ve sinifinda yabanci uyruklu bulunan 6gretmenlere yonelik
verilmis olan hizmetici egitimler oldugu anlagilmistir. Buradan hareketle kapsayici egitim ve sinifinda
yabanct uyruklu 6grencisi bulunan 6gretmenlere yonelik verilen hizmetici egitim faaliyetlerinin
miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlar: ve 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algilar: tizerinde de
olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. UNESCO (2009) da kapsayici egitimin gerekgelerini ifade
ederken kapsayici okullarda kapsayici ve daha adil bir toplum i¢in 6ncelikle okullarda egitim goren
6grenciler iizerinde olumlu tutum degisiklikleri meydana getirmek gerektiginden bahsetmektedir.
Bu durumun gergeklesebilmesi i¢in de 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin arttirilarak olumlu tutumlar
gelistirilmeye calisildig1 s6ylenebilir. Tiirkiyede 6zellikle son yillarda artan miilteci niifusu ile birlikte
kapsayic egitim uygulamalarina yer verilmesi gerektigi ve bu egitimin igerigi ile ilgili MEB (2017)
tarafindan yayinlanan “Sinifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmenler I¢in El Kitabi”
isimli bir kitabin yaymlandig: ve okullara dagitildig: goriilmektedir. Buradan hareketle MEB’in de
miiltecilerin egitimine yonelik 6gretmenlerin tutumlarini ve yeterliklerini gelistirmeye calistig
sOylenebilir. Okul ikliminde ise miiltecilerin egitimine yonelik hizmetici egitim alma degiskeni
bakimindan anlaml farklilik gozlenmemektedir. Alan yazinda miiltecilerin egitimi noktasinda
okul iklimini ele alan bazi aragtirmalara bakildiginda; miiltecilerin egitiminde kalitenin arttirilmasi,
miilteci 6grencilerle birlikte tim 6grencilerin olumlu egitsel deneyimler yasadiklari ortamlarmn
olusturulabilmesi i¢in 6grenen bir okul ortaminin olusturulmas: ve Ogretmenlerin hizmetigi
egitimlerle desteklenmesi gerektiginin vurgulandig goriilmektedir (Ozdemir, 2016; Sakiz, 2016).

Miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlarr ile ¢ok kiiltiirli 6zyeterlik ve okul iklimi arasindaki iligki
incelendiginde ise; kiiltiirel farklarin yonetiminin miiltecilere yonelik tutum ile en giiglii iligkiye
sahip degisken, okul iklimi alt boyutlarindan sinirlayicilik degiskeninin ise en zayif iliskiyi gosteren
degisken oldugu gozlemlenmistir. Alan yazin tarandiginda 6gretmenlerin tutumu ile ¢ok kiltiirli
ozyeterlik algis1 arasindaki iliskiye deginildigi goriilmektedir (Bulut ve Bagbay, 2015;Yildirim, 2016).
Bu arastirmalarda 6gretmenlerin gokkiltiirlii 6zyeterlik algisinin 6gretmen tutumlarinin anlaml
bir yordayicisi oldugu belirtilmektedir. Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik algisinin
miilteci 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarimin iyilestirilmesinde 6nemli oldugu soylenebilir.

Okuliklimindeisedestekleyicilik ve samimilik ile olumluanlamliligkiler gozlenirken, sinirlayicilik
boyutunda olumsuz yonde anlamli bir iliski gozlemlenmistir. Miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlar:
agisindan bu iligkinin 6nemli bir sonug oldugu séylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin okulda miidiir
tarafindan desteklenmesi ve kendini samimi gérmesinin miiltecilere yonelik tutumunda olumlu
bir etki yarattig1 sonucu gikarilabilir. Nitekim MEB (2017)’in kapsayic1 egitim ile ilgili yayinladig:
kitapta; miiltecilerin egitiminde destekleyici bir okul kiiltiiriiniin gerekliliginden bahsedildigi, okul
kiiltiiriiniin samimi ve destekleyici olmasi yoniinde goriisler belirtildigi goriilmektedir. Alan yazin
incelendiginde de yonetici desteginin dnemine vurgu yapilan aragtirmalara rastlanmaktadir. Ornegin;
Savas (2016) galismasinda miidiir desteginin 6gretmen liderligi ve 6gretmenin mesleki gelisiminde
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onemli oldugunu belirtmektedir. Eres (2015) de yonetici ve 6gretmenlerin miiltecilerin egitimi
noktasinda daha hassas davranarak destekleyici bir tutum i¢erisinde olmalar1 gerektiginin 6nemine
deginmistir. Bu dogrultuda okul midiirii tarafindan desteklenen bir 6gretmenin miiltecilere yonelik
tutumunda kendini gelistirebilme firsatlar1 bulabilecegi, sinirlayici bir miidiir davranis: sergilenen
okulda ise miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlarinin olumsuz etkilenebilecegi diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6z yeterlik algisi, okul iklimi ve hizmet i¢i egitim alma durumunun
miilteci 6grencilerin egitimine yonelik 6gretmen tutumlarini yordamasina yonelik bulgular; her
¢ degisken grubunun da miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlarindaki toplam degisimin yaklagik
ticte birini agikladig: seklinde yorumlanabilir. Ayrica son model sadece Etkinlik Tasarlama, Kiiltiirel
Farklarin Yonetimi, Destekleyicilik ve Hizmeti¢i Egitim durumunun modele katkisinin anlamh
oldugunu gostermistir.

Alan yazin incelendiginde ise miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlarinin ¢ok kiiltiirlii 6zyeterlik,
okul iklimi ve hizmetici egitim degiskenleri ile iliskilendirilebildigi arastirmalara rastlanmaktadir.
Ornegin; Tastekin ve digerleri (2016) c¢alismalarinda farkli kiiltiirlere sahip ogrenciler ile
calisgan Ogretmenlerin farkliliklari tanima ve anlamada tecriibe edindigini ve deneyimlerinden
faydalandiklarini, bu durumun ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini ve algilarini olumlu yénde
etkiledigini vurgulamiglardir. Yildirim (2016) da galismasinda 6gretmenlerin ¢ok kiiltirlii 6zyeterlik
algilarinin ¢ok kiiltirlii tutumlarinin bir yordayicist oldugu sonucuna ulagmistir. Buradan hareketle
cok kiiltiirlii 6zyeterlik algis1 yliksek olan 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu soylenebilir. Bu durum mevcut arastirma sonucu ile iliskilendirilebilir. Sakiz
(2016) da “Gogmen cocuklar ve okul kiiltirleri: Bir buitiinlestirme onerisi” isimli ¢alismasinda
ozyeterliklerinin bilincinde olan 6gretmenlerin 6grencilerin egitimine yonelik pozitif tutum i¢inde
oldugunu vurgulamistir. Mevcut arastirmadaki dgretmenlerin gokkiiltiirlii 6zyeterlik algilarinin
miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlarini yordadig: sonucu da Sakiz'in ¢aligmasini desteklemektedir.
Ayrica Sakiz bu ¢aligmasinda okul kiiltiiriiniin miiltecilerin egitimindeki nitelikte ne kadar 6nemli
olduguna deginmis, 6zellikle devlet okullarindaki okul mudiirlerinin miiltecilere yonelik olumsuz
diistincelerinin okuldaki kiiltiirii etkiledigini ve miiltecilerin egitimindeki nitelik 6niinde bir engel
teskil ettigini vurgulamigtir. Bu da farkliliklarin kabul edildigi, 6gretmenlerin ve &grencilerin
desteklendigi bir okul ikliminin miiltecilerin egitiminde ne kadar 6nemli oldugunun ve 6gretmen
tutumlarini olumlu olarak etkileyebileceginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Nitekim mevcut
aragtirma sonucuna gore de okul ikliminin alt boyutlar1 arasinda destekleyicilik boyutu miiltecilere
yonelik tutum tizerinde en anlamli yordayici degiskendir. MEB (2017)’inde miiltecilerin egitiminde
destekleyici bir okul kiiltiirii olusturulmasinin gerekliliginden bahsettigi goriilmektedir. Mevcut
aragtirma sonucu bu yoniiyle de bu diisiinceleri desteklemektedir.

Bodur (2012) ise, kiiltiirel ve dil farklilig: olan 6grenciler hakkinda anasinifi 6gretmenlerinin
inang ve tutumlarina yonelik yaptig1 calismada, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik aldiklar:
ders ve alanda uygulamali olarak bulunmalarinin tutum ve inanglarini olumlu yonde etkiledigini
vurgulamigtir. Bu durumun mevcut aragtirmada da 6gretmenlerin hizmetici egitim alma degiskeninin
miiltecilere yonelik tutumu yordadigi sonucunu destekler nitelikte oldugu s6ylenebilir. Bagka bir
ifadeyle miiltecilerin egitimi konusunda 6gretmenlerin aldig1 hizmetigi egitimler, onlarin miiltecilere
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kars1 tutumunu da olumlu yonde etkileyecektir denilebilir. Bagbay ve Bektas (2009) da ¢alismalarinda
ok kiiltiirl egitim ortamlarina yonelik 6gretmen ve okul yoneticilerinin bilgi ve beceri diizeylerinin
hizmetici egitimler yoluyla gelistirilerek farkliliklarin olumsuz bir durum degil zenginlik olarak
goriildiigii bir tutum olusturtulmasi gerektigi Onerisinde bulunmuslardir. Mevcut ¢aligmadaki
hizmetigi egitim degiskeninin miiltecilerin egitimine yonelik tutumu yordamas: sonucunun bu
oneriyi destekledigi soylenebilir. Capella-Santana (2003) da 6gretmen adaylarina yonelik yaptigt
calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢ok kiltiirlii tutum ve bilgilerinin, buna yonelik bir egitim
programina katildiklarinda olumlu olarak etkilendigi sonucuna varmiglardir. Benzer sekilde Cho ve
DeCastro — Ambrosetti (2005) de Amerikada yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin katildiklar:
cok kiilttrli egitim ile iliskili bir kurs neticesinde farkliliklar: olan 6grencilere yonelik daha olumlu
tutum gelistirdikleri sonucuna ulagmiglardir. Ozdemir (2016)’in ¢alismasinda da yabanci uyruklu
ogrencilerin egitiminde niteligin arttirilabilmesi i¢in 6gretmen ve yoneticilerin farkindalik ve bilgi
diizeylerinin arttirilmasi onerisinde bulunuldugu goériilmektedir. Damgaci ve Aydin (2013) da,
calismalarinda egitimcilerin ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarinda daha pozitif tutum edinebilmeleri
i¢in bilgi ve farkindaliklarin artirilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu 6neri miiltecilerin egitimine
yonelik 6gretmen tutumlar: agisindan degerlendirildiginde, hizmetici egitimlerin dnemini belirttigi
diistiniilebilir. Ayrica miiltecilerin egitimine yonelik Tiirkiyede 6gretmenlere ve okul yoneticilerine
verilen hizmetigi egitimlerin icerigine bakildiginda onlarin bilgi diizeylerini arttirmak kadar olumlu
bir tutum olusturulmast i¢inde ¢aba harcandig: gortilmektedir (MEB, 2017).

Arastirma sonuglarina dayali olarak uygulayicilar i¢in; tiim 6gretmenlerin miiltecilerin egitimine
yonelik hizmetici egitim siireclerine dahil edilmesi, 6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen
adaylarinin cokkiltiirlit ozyeterlik algilar1 ve miiltecilere yonelik tutumlarmin gelistirilmesi
i¢cin planlamalar yapilmasi, okul yoneticilerinin destekleyicilik davraniglarinin arttirilmasi icin
hizmeti¢i egitimler diizenlenmesi, universitelerle is birligi icerisinde miiltecilerin egitimine
yonelik 6gretmen tutumlarinin arttirilmast noktasinda seminer ve konferanslarin diizenlenmesi
oOnerilebilir. Arastirmacilar agisindan bakildiginda ise; Tiirkiyenin farkli bolgelerinde ve farkl
egitim kademelerinde arastirmanin tekrarlanmasi miiltecilerin egitiminde 6nemli bir rol oynayan
Ogretmenlerin tutumlarini ve bu tutumlarla iliskili olabilecek degiskenlerle iligkisini 6grenme
acisindan daha kapsamli bir baks agis1 sunabilir. Nitel desende yapilacak ¢alismalar ile 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii 6z yeterlik algilar ve tutumlarinin farkli boyutlarini ortaya ¢ikaran aragtirmalar yapilmasi
gerekmektedir. Farkli kademelerde miiltecilere yonelik 6gretmen tutumlarinin incelenmesinin
yaninda yonetici, 6grenci ve veli gibi farkli gruplarin da goriis ve tutumlar arastirilabilir. Ayrica
mevcut aragtirma sonuglarina gére miiltecilerin egitimine yonelik 6gretmen tutumlarina olumlu
katkis1 oldugu disiiniilen kapsayici egitim hizmetici egitim kurslarina yonelik nitel veya nicel
desende arastirmalar yapilabilir.
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Egitim politikalari, bir tilkenin egitim sistemini her yoniiyle yonlendiren biiyiik o6l¢ekli
karar mekanizmalar1 i¢in dayanak gorevi gormektedir. Politika belirleyiciler, egitim alaninda
politikalar1 belirlerken pek c¢ok faktorii géz ontine almak durumunda kalabilirler. Bu faktorler,
halkin memnuniyeti, egitim kalitesinin iyilestirilmesi, ekonomik durum, arastirma sonuglari, sinav
sonuglari, performans gostergeleri gibi pek cok agidan egitimi etkileyen ¢ok ¢esitli diizeylerde tilke
politikalarini belirleyen yapida olabilir. Amerika Birlesik Devletleri, egitim sistemindeki sorunlari
¢ozmek icin, halkin ihtiyaglarini g6z oniine alan, aktif, neoliberal ve kapitalist egitim politikalar:
uretmektedir. Amerikan egitim politikalarinin gelismis bir tilke diizeyinde ¢ok iyi yiriitiiliyor
gibi goriinmesi, aslinda Amerikan egitim politikalarinin barmdirdig: risklerin gozitkmesine engel
olmamaktadir. Bu baglamda, Amerikali akademisyenler ve bilim insanlari, son dénem Amerikan
egitim politikalarini her yoniiyle elestirmekte, risk ve tehditleri bilimsel agidan tartigmakta ve bu
konular: destekleyen aragtirmalar yiiriitmektedir. Christopher H. Tienken ve Carol A. Mullenn
editorliiglinii yaptig1 “Egitim Politikasi Riskleri: Zorlu Sorunlarla Miicadele (Education Policy Perils:
Tackling the Tough Issues)” isimli kitap, bu ¢aligmalardan biridir. Amerikan egitim politikalarinin
ve kiiresel yonelimlerin getirdigi riskleri ve yanlis egitim yonetimi stratejilerini agik¢a ortaya koyan
bu eser, her bir boliimi farkli akademisyenler tarafindan hazirlanan 7 boliimden olusmakta ve her
bir boliim Amerikan egitim politikalarinin farkli bir riskine deginmektedir. Bazi boliimlerde, yapilan
aragtirmalar ve sonuglari da paylagilmgtir.
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»

“Okul Reformu Gergegi ve Retorigi: Secim, Rekabet ve Pazar-Odakh Egitimde Orgiitsel Tesvikler
isimli birinci boliim, Christopher Lubienski ve P. S. Myers tarafindan yazilmis olup, bu boliimde
Amerikan egitim sisteminiiyilestirme amaciyla yapilan okul se¢imi reformu tartisilmistir. Reformcular
ve hitkimet yetkilileri i¢in, okul se¢cimi politikasi; daha kaliteli, daha yenilik¢i ve akademik bagarinin
kazanilmasinda daha etkin kurumlarin ortaya ¢ikmasinin teminatidir (Lubienski, 2003). Egitimde
yasanan sorunlarin, okul se¢imi ve rekabet politikalar1 gibi sirket mantigiyla ¢oziillmeye ¢alisiimasina
ve egitime tek yonli perspektiften yaklagildigina deginilmistir. Bu sebeple, egitimsel liderligin mevcut
okullagsmada yapilandirilmasi onerilmistir. Wheatley (2017), Amerikan egitim sisteminde, Amerikan
vatandaglarmin “kamu egitimi’ne olan inangclarini azaltan bu politikanin neden okullar1 basarisizliga
gotiirdiigiinii tartigmis, bu politikanin 6gretmen otonomisini azalttigini ve dstiin nitelikli egitim
uygulamalarina engel teskil ettigini belirtmistir. Ayni sekilde, Moos (2017), neoliberal politikalarin
okullari sirketlestirmesiyle egitimi ve egitimsel liderligi ytliksek diizeyde etkiledigini savunmustur.

Kitabin editorlerinden Carol Mullen tarafindan yazilan “Kurumsal Aglar ve Onlarin Denetimindeki
Devlet Okulu Sektérii ve Egitim Politikas:”isimli ikinci boliimde, Amerikan egitim sistemi 6zellestirme
politikalarinin bir sonucu olan okullarin sirketlestirilmesi elestirilmektedir. Egitimle ilgili tiim biiytik
kurumlar, sirket gibi isletilmektedir. Devlet okulu sektoriine disaridan hizmet veren ve ekonomik
gikar saglayan sirketler, egitimdeki deger sistemini degistirmektedir (Moffett & Newsom, 2014).
Cagdas politika sahnesinde, toplumsal hizmetler 6zellestirilmekte, okullarin kamu yararini koruma
konusundaki giiglerini kaybettigi goriilmektedir. Okul sistemi, yerel hizmetlere destek saglayacak
ve bu hizmetleri koruyacak bir aragtir (Westbury, 2008). Ozellikle sinav sonuglarinin manipiile
edilmesi, olumsuz ¢iktilardan korkan okul liderlerinin si1g goriisliliigiinti gostermektedir (English,
2013). Modern sirketlerin, devlet okullarini biiylik kar firsatlar: olarak gordiigii dile getirilmektedir.
Bu durumun, federal hiikiimeti, bir golge hitkiimet durumuna soktugu bir¢ok kez belirtilmistir.
Sonug olarak, politika arenasinin, okul yoneticiligi uygulamalarini, egitimsel liderlik programlarin
ve benzeri unsurlar1 hayata gecirmesi gerektigi; toplumsal olarak okullarin sirketlestirildigi yeniden
yapilandirma siirecine direnilmesi gerektigi; bilgi tiretimi ve egitim politikasindaki rekabetci
sirket rollerine halkin erisiminin saglanmasi gerektigi; okul liderligi aragtirmalari ile okul personel
uygulamalar1 arasinda daha siki baglar kurulmas: gerektigi ve kamu egitiminin kamusal olarak
kalmasini saglamak icin demokrasi adina direnilmesi gerektigi vurgulanmistir. Benzer sekilde,
McWilliams (2019), Amerikan okullarindaki yikici rekabet ortamin elestirmis; Schneider (2018)
ise Amerikan okullarinda rekabetten ¢ok akademik iiretkenligi arttiracak stratejiler gelistirilmesi
gerektigini belirtmistir.

Mariela A. Rodriguez’in kaleme aldigi “Sosyal A¢idan Adil Tutumlara Liderlik Etme: Okul
Miidiirlerini Politika Perspektifiyle Donatma” baglikli tigiincii boliimde, Amerikan egitim sisteminde
okul midiird yetistirme programlarinin iki dilli egitim liderli§i programlariyla biitiinlestirilmesi
gerektigi tartigtlmisti. Okul midiirii yetistirme programlariin igerigi, demografik baglamla
iliskilendirilmelidir (Darling-Hammond, Meyerson, LaPointe, & Orr, 2010; Hess & Kelly, 2007).
Kisitlayici egitim politikalarinin, Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen geleneksel marjinal gruplar
i¢in tartisilmas: gerektigi vurgulanmstir. Dille ilgili 6zellikle ikinci dil edinimi ile ilgili ulusal ve
eyalet-odakli politikalarin, yanlis bilgilendirilme ve onyargilardan etkilendigi goriilmekte olup,

708



Egitim Politikasi Riskleri: Zorlu Sorunlarla Miicadele

okul miidiirii yetistirme programlarinda, yarinin okullarinin liderlerinin farkindaligini gelistirmeye
yonelik politikalarin olugturulmasi gerektigi tartisilmistir. Gandara ve Escamilla (2017) ise Amerikan
egitimindeki iki dilli egitim politikalarini, okul miidiirii yetisme politikalarinin aksine, ozellikle
degisen demografik faktorler, Ortak Temel Eyalet Standartlar1 (Common Core State Standards —
CCSS) ve yiiksek olgekli ulusal 6l¢me sistemleri agisindan elestirmistir.

>

“Yoksulluk Diizeyi Yiiksek Okullara Ozgii Program ve Bu Okullarda Basarimn Yiikseltilmesi’
isimli ~ dérdiinci boliim, Thomas Tramaglini ve kitabin editérlerinden Christopher H. Tienken
tarafindan yazilmistir. Bu bolimde, Amerikan egitim sistemindeki standardizasyon reformlar:
elestirilmektedir. ABDde egitim biirokratlar: tarafindan olusturulan Ortak Temel Eyalet Standartlar:
(Common Core State Standards — CCSS), kar amagli sirketler tarafindan gelistirilen hedeflere dayanan
ve 0grenciden uzak bir egitim politikasidir (Porter, McMaken, Hwang, & Yang, 2011). Bu bolimde,
yerel miifredat gelistirme ve uyarlanmis (customized) politikalardan uzaklasip merkezi miifredat
planlamaya gecis yapan Amerikan politikas: elestirilmektedir. Politika belirleyicilerin, miifredat
standartlarinin yerel diizeyde uyarlanmasina izin vermesi gerektigi vurgulanmaktadir. Benzer
sekilde, Lee ve Wu (2017), Ortak Temel Eyalet Standartlarinin 6grenci basarisini iyilestirmede yeterli
olmadigini belirtmis ve standart odakl egitim politikasinin bir yansimasi oldugunu savunmugtur.

Svein Sjobjerg tarafindan yazilan “OECD, PISA ve Kiiresellesme: Uluslararasi Degerlendirme
Sisteminin Etkisi” isimli besinci boliimde, OECD tarafindan diizenlenen PISA sinavinin ilkeler i¢in
politika belirlemede kullanilmasinin yanlis oldugu cesitli kanitlarla sunulmaktadir. Egitimciler i¢in
her ne kadar sasirtici olsa da PISA siralamalarinin ekonomi odakli oldugu vurgulanmaktadir. PISAda
yiiksek puanlar elde eden iilkelerin gelecegin ekonomik giigleri olacag: ve diisitk puanlar elde eden
tilkelerin gelecekte ekonomik sikintilar yasayacagi algisi vardir. Ancak PISA sonuglarinin neden-
sonug iliskisi baglaminda bir bilgi vermedigine deginilmekte ve ampirik arastirmalara dayanmayan
yaratici egitim reformlariin ortaya ¢ikmasinin yanls oldugu belirtilmektedir. Bunun yaninda,
Egitimde uluslararasi karsilagtirmalarin 6nemi tartigitlmistir. Boylelikle egitimciler, arastirmacilar
ve politika belirleyiciler icin yeni perspektifler, fikir ve esinlenmeler elde edilebilir. Ancak OECD
tarafindan yiritilen PISA projesinin altinda yatan ekonomik ve politik amaglarin goéz ardi edildigi
belirtilmektedir. Egitimcilerin ve okul liderlerinin egitim sahnesindeki kiiresel, ulusal ve yerel giicleri
iyi analiz etmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde, Leung (2014), PISA sonuglarinin
neden-sonug iligkisini yansitmadigini savunmus; Sellar ve Lingard (2014), OECD’nin PISA sonuglar1
ile kiiresel egitim yonetimindeki roliinii genislettigini belirtmistir. Baz1 diger aragtirmacilar ise
PISA simnavi ile elde edilen sonuglarin, politika yapicilar tarafindan ulusal egitim politikalarindaki
performans yetersizliklerine ¢6ziim {iretmede kullanildigini belirtmiglerdir (Auld & Morris, 2014;
Lockheed & Wagemaker, 2013; Trohler, 2015).

“Texas’ta Lise Matematigi: Ozgiirliikler ve Engeller” isimli altinci bélim, Michael Marder
tarafindan hazirlanmistir. Bu béliimde, mezuniyet oranlarini yiikseltmek amaciyla, Texasta Cebir II
dersinin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi karari ve getirdigi sonuglar tartigilmistir. Cebir II dersinin lise
miifredatinda zorunlu ders olmaktan ¢ikarilmasinin, ileri matematik yeterliligi gerektiren kolejlere
kabulleri olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Bu durumun, mezuniyet oranlarini arttirmak igin
yapilan bu uygulama ile egitimin ileri diizeylerinde 6grencilerin kariyerlerini olumsuz etkilemesine
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sebep oldugu goriilmistiir. Egitim sistemleri arasindaki kademe gecislerinde anlamli ve birbirini
destekleyen baglantilarin olmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayni sekilde, Hott ve arkadaglar1 (2018),
cebir dersindeki Ogrenci yetersizligi konusuna ¢oziim odakli yaklagsarak Texastaki matematik
politikas: baglaminda 6gretmenlerin cebir igerik bilgisi algisini 6l¢miistiir; 6gretmenlerin 6grenme
stilleri bakimindan kanita dayali uygulama stratejilerinin sinirli oldugunu tespit etmis ve cebir
Ogretmenlerinin gereksinimlerine yonelik profesyonel gelisimin yapilandirilmasini 6nermistir.

“Standart Sinav Sonuglari Tahmin Edilebiliyorsa, Bu Sonuglarin Egitim Politikasi Belirlemede
Kullanlmas: Durdurulmali” baslikli son boliim, ayni zamanda kitabin edit6rii olan Christopher
H. Tienken tarafindan yazilmistir. Bu béliimde, biiyiik 6l¢ekli standart sinavlarin egitimde hesap
verilebilirlik politikalar1 i¢in uygun olmadig1 argiimani tartigilmistir. Sinav sonuglarinin okul-dis
demografik faktorlerden giiglii bir sekilde etkileniyor oldugu ve yordanabilmesinin miimkiin oldugu
yapilan regresyon analizleriyle kanitlanmistir. Politika belirleyicilerin ve egitim biirokratlarinin,
standardize edilmis sinav sonuglarina dayanan hesap verilebilirlik politikalarmi rafa kaldirmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, okul yoneticilerinin, zaman ve para yonetimi, 6gretim,
6grenme ve personelle ilgili kararlarin1 makro ve mikro sistemlerden elde edilen bilgiyle almasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Hoy & Hoy, 2013). Karar vericiler olarak okul yoneticilerinin, hangi
politika ve uygulamalar1 benimseyeceklerine karar vermesi ve kanita dayali politikalar1 benimsemesi
gerektigi onerilerine yer verilmistir. Benzer sekilde, Dworkin ve Quiroz (2019), bu sinavlarin etnik
ve sosyal simiflar agisindan ayni standartta sunulmasinin etkilerini incelemis ve smavlarin hesap
verilebilirlik agisindan sorgulanabilir oldugunu savunmustur.

Sonug olarak, bu kitap son donem Amerikan egitim politikalarini akademik yonden elestiren
bir ¢aligmadir. Kitapta yer alan tiim egitim politikalar1 ve bu politikalar ¢ercevesinde yapilan
diizenlemelerin getirdigi cesitli riskler; kamu, egitim kalitesi, egitimsel liderlik, egitimde firsat esitligi,
egitimde demokrasi gibi pek ¢ok acidan incelenmistir. Politika belirleyicilerin, egitim reformlarinda
egitimin 6zel, yerel ve ¢ok faktorlii yapisini goz Oniine alarak diizenlemelere gitmesi gerektigi, bu
eserin ana fikri olarak 6zetlenebilir. Bu baglamda, bu ¢alismanin, egitim politikas: belirleyicilere ¢ok
yonlii 151k tutacak giincel bir bilgi kaynag: oldugu soylenebilir. Egitim politikasi konusunda ¢alisma
yapan arastirmacilar i¢in, bu kitap, uygulanan politikalarin arastirma ile btiinlestirilen elestirisini
sunmaktadir.
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