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Ozet: Edebiyatin sinirsizhig), her an ve her alanda, farkli formlarda eser yaratiimasina
yol verir. Toplumun Uyeleri olan sanatkarlar, Urettikleri sanat eserinde toplumun
kolektif ruhunu yansitirlar. Sanatkarin Urettigi eser kendini ifade ettigi gibi
toplumun duygularini da dile getirmesi bakimindan énemlidir. Edebiyat, sosyal yapi
ile i¢ icedir ve toplumun sosyo-psikolojik yapisi hakkinda da bilgi verir.

Tarihin ¢esitli dénemlerinde gorilen salgin hastaliklar da edebiyat alaninda
islenmis, Toplumun, glinimizde ortaya ¢ikan korona virisiiniin neden oldugu
salginla ilgili distinceleri, salgin karsisinda aldigi tavir, edebiyatin konusu olmustur.
Elektronik ortamda yayilan ve genis bir okuyucu kitlesine ulasan bir “korona
edebiyat1” olusmustur.

Yazida, kovid-19 virlisiinden kaynaklanan salginin edebiyata yansima bigimi, siir ve
siirimsi manzum Urin 6rneklerinden hareketle islenecektir.

Anahtar Kelimeler: Korona, Kovid-19, salgin, edebiyat, e-kiltdr.
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Abstract: The Unlimitless of literatiire leads to creat different works at any time
and any field. Artists who are members of society reflects the collective sprit in their
works. Produced work is important which produced by the artist in terms of
expressing the feelings of society. Literature is nesting with social structure and
informs about the soci-psychological structure of society. Epidemic disease seen in
various periods in history, and community’s thoughts about caused by epidemic,
and community attitudes for against the epidemic that emerging today. The
Corona/Coivd-19 literature has been formed which spreads electronic environment
and reachs broad mass reader.

In the article, based on poetry and poetic verse works how covid-19 pandemic virus
reflected to literatiire.

Keywords: Corona, Covid-19, pandemic, literature, e-culture.

1. Giris

Toplumlar, kendi estetik bakis agisi ve kabulleri paralelinde sanat eseri olusturur.
insanoglunun, yaratici fikir ve hayal giiciiniin ifadesi olan sanat alani icinde, s6ze dayali
edebiyat dnemli bir yer tutar. Zira séziin, dolayisiyla edebiyatin sinirsizligi, her an ve
her alanda, farkh formlarda eser yaratilmasina yol verir. icinde yasadigi toplumun
Uiyeleri olan sanatkarlar, Urettikleri sanat eserinde toplumun kolektif ruhunu
yansitirlar. Sanatkarin Urettigi eser kendini ifade ettigi gibi toplumun duygularini da
dile getirmesi bakimindan 6nemlidir. Edebiyat eseri, kisinin daha derin dislinerek,
daha derin hissettirerek hayatla ilgili bir seyler yapmasini ve yapmamasini saglar.
Edebiyat eseri, tlrli veya konusu ne olursa olsun gelecegi kurgular, gelecegin hayal
glciliniin, gesitliligin ve elestirel disinmenin gelistirilme sirecine katilirlar. Bu yoniyle
bilimlerin slipheciligi ve kaygilarindan ayrilir, zaman zaman bilim alanina katki saglar.
Bu alanlarin basinda sosyoloji, psikoloji, beseri cografya ve tarih bilgi alanlari gelir.

Edebiyat, diger sanat dallari gibi, hatta daha fazla sosyal yapi ile i¢ icedir. Toplumun
her kesiminde olusturulup, her kesiminde kabul géren bu alan, yasanilan dénemin
zihniyet yapisindan estetik anlayisina, inang yapisindan yasanilan cografyaya kadar
insan ve toplum hayati hakkinda bilgi ve fikir verir. Toplumlarin sikintisindan varhk
miicadelesine kadar her alani so6zIli ve yazili ifade ile dile getiren edebiyat, farkl
kavramlarla farkli kesimlere ulasma becerisine sahip olmasi miinasebetiyle, toplumun
sosyo-psikolojik yapisi hakkinda da bilgi verir.

Mitik anlatilar, evrenin var olus macerasindan baslayip varligin ve dolayisiyla insanin
varlik macerasini, kendi inang diinyasi icinde yorumlayip, nasil sonlanacagina yine ayni
cerceve icinde cevap arayan, ¢ogu kez de bulan evren biyografisidir. Bu biyografik yapi
icinde insanin ve icinde yasadigl toplumun hayat ve 6liim; varligi stirdiirme ve yikim
korkusu icinde saglik alan ve kavrami dnemli bir yer tutar. insanin varlik dleminde iki
ug, saglik ve hastalik halinin bulundugu gbz 6niine alinirsa, kisi ve igine dogdugu, icinde
yasadigl toplumun saglikli olmasi birinci derecede 6nemlidir. “Saglik; yalnizca hastalik
ve sakathgin olmayisi degil, fiziksel, mental ve sosyal yonden tam bir iyilik halidir”
seklinde tanimlamaktadir (Oskay 1993’dan Bolsoy-Umran 2006).  Toplumun
degerleriyle catismayan manevi alan ile fiziki/biyolojik alanin iyi olmasi sagliklilik
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olarak kabul edilir. Kisi ve toplum saghginin bozulmasi da hastalik olarak kabul edilir.
Hastallk da tipki saglikta oldugu gibi manevi ve fiziki/biyolojik rahatsizliklar,
bozulmalardir.

Edebiyat alani da toplumsal kriz, salgin, afet konularini kendi geleneksel yapisi iginde
islemis, bu tiir konulari ya konu olarak almis ya da herhangi bir konunun iginde
aktarma yoluna gitmistir. Fuzuli, Nevai, Zati, Nev’i, Baki, Ahmed Pasa gibi divan sairleri
hastalik ve tedavi yollarini siirlerinde islerken (Kemikli 2007) Peyami Safa’nin fiziki
rahatsizhiginin psikolojik rahatsizlik gériinimiinde eserlerine yansimasi, Ahmet Hamdi
Tanpinar’in Huzur'da, tiflis, bogmaca, sitma gibi salgin hastaliklari direkt veya dolayh
olarak zikretmesi; Orhan Pamuk’un Beyaz Kale’de Veba'yi islemesi, Zileli Ceyhuni’nin
verem ve sitmadan, Astk Ahmet Akgiil'iin veremden séz etmesi toplumun maruz
kaldigi hastaliklarin tehlike olarak goriilmesine isaret eder. Asik Sefil Selimi, asinin
hastaliklar 6nleyeceginden bahsedip saglik ve tedavi konularini islerken (Asik Sefil
Selimi, 1989:66) Murat Cobanoglu afetlerin Tanri’dan geldigini dile getirip kadere
baglar (Durbilmez 2014), bircok sair Erzincan’da meydana gelen depremi siir diliyle
anlatirlar (Durbilmez v.d 1992).

Tibbi agidan hastalik, belirli isaret ve belirtilerle kendini gosteren patolojik bir
anormalligi ifade eder. Toplumsal-kiiltiirel igerikli bir kavram olarak birey agisindan
hastalik: sagliksizligin veya patolojik slirecin sonuglarinin, 6znel (subjektif) deneyim
icinde bireylerce algilanmasi, bireyin aci, rahatsizlik vb. duyma durumudur. Bu agidan
ele alinan hastalik durumu, bireyin tim toplumsal yasamindan, organik bozuklugun
neden oldugu biyolojik ve fiziksel sonuglarindan gesitli bicimlerde etkilenir. Bireyin
kendisi etkilendigi gibi ¢evresi de onunla birlikte etkilenir (Oskay 1993’dan Bolsoy-
Umran 2006). Toplumsal-bireysel hastaligin en 6nemli yénii, toplumun huzursuz ve
tedirgin olma durumudur ki, bu durum toplum ahenginin bozulmasina ve dolayisiyla
toplumsal gatismaya, hatta toplumsal anomiye yol acabilecek bir hastalik olarak
kendini gosterir. Toplum hayatinda kurallarin, ahskanhklarin akisini kesen salgin
hastaliklar, afetler, savaslar, i¢ kargasalar, kuraklik gibi olagan disi olaylar karsisinda
hazirlikh bulunmayan toplumlar, kendince yeni kurallar, yeni roller Gistlenen kurum,
kisi veya gruplar olustururlar. Bu yolla toplumsal ahenk, dolayisiyla toplumsal birlik
yeniden saglanir, saglikl bir toplum olma yolu aranir. Ancak olagan disi gelismelerin,
salgin hastaligin yasandigi hallerde toplum bazen 6limcil bir melonkoliye yakalanir.
Daha once gesitli toplumlarda 6rnekleri gorildigi gibi umudunu kaybetmis ve korkak
bir toplum haline dénistigl de olur (Maus 2003:502). Toplumsal krizin atlatiimasiigin
hem merkezi hikiimetler, hem kurum ve kuruluslarin yeni politikalar tretmeleri,
uygulamalari hayata gecirme c¢abalari yaninda kisiler de ¢aba gosterirler. Toplumu
derinden sarsan olagan digi gelismeler sirasinda mevcut bilgilerin uygulanmasi, yeni
bilgilerin olusturulmasi yaninda tenkidi ifadeler, tavsiyeler de gorilir. Krizin sonunda
ise yeni bir donemin baslangici veya bunalimdan cikisin anisina kutsallar devreye
sokulup sukir torenleri yapilir. Almanya'da, Bavyera’nin koylinde veba salgininin
atlatilmasi anisina yapilan Oberammergau oyunu gibi kutlama térenleri yapilir (Wells
1972:154).

insanhk tarihinin her déneminde gorillen salgin hastaliklar, ortaya ciktiklari
doénemlerin bilgilerine paralel olarak birtakim sebeplere baglanmig, kimi zaman
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Tanr’nin tarafindan insanlara gonderilen bir cezalandirma yolu, kimi zaman cevre
faktérinden kaynaklanan bir rahatsizlik, kimi zaman toplumsal yapinin
¢liriimisliginden kaynaklanan bir olgu, din mensuplarinin savas taktigi gibi bircok
sebebe baglanmis. Her toplum kendi zihniyet diinyasi icinde karsilastigi problemleri
¢6zme yoluna gitmistir. Cozim yollari her kisinin kendi bilgi birikimi ve tecriibeleri ve
sezgileriyle olusturdugu bilgi alanlardir.

Diinyada ve dolayisiyla Turkiye’'de, 2020 yilinin basindan itibaren salgin halini alan
Corona virlisiinlin yol actig salgin hastalik, ilk defa Cin’de ortaya ¢ikip hizla yayllmaya
basladi. Baslangicta kendi imkanlariyla tedbir alan Ulkeler, daha sonra uluslararasi
isbirligine yoneldiler ve salgini 6nlemeye calistilar. Basta tip olmak Uzere ilgili bilim
alanlari ve politikacilar bilgi, politika ve uygulamalariyla corona virlisiinden
kaynaklanan hastaligin teshis ve tedavisi ile yayllmasini dnlemek maksadiyla ilgililere
bilgi aktardilar ve 6zellikle toplumun bu salgina maruz kalmamasi igin cesitli iletisim
araclarini kullanarak bilgilendirmeye calistilar. Bilgiler, virtsiin kaynagi, nasil ortaya
ciktigi, nasil yayildigl, hangi semptomlari gosterdiginden nasil tedavi edilecegi ve bu
salgindan nasil korunacagiyla ilgiliydi. Yogun bir bilgilendirme siirecinden gecen
toplum, sadece virtsle degil, viris miinasebetiyle bazi tip alanlari ve terimlerini
dgrendi, bilinen terimleri de giinliik dilde sik kullanmaya basladi. Diinya Saglik Orgiit,
virls, corona/korona, covid-19, sars, mers, semptom, pandemia/pandemi, karantina,
maske, dezenfektan, kulucka siiresi/zamani, antijen, protein, patojen gibi bircok
kavram giinliik dile girdi.

Korona, kovid-19 virlslinin ortaya ¢ikmasindan itibaren salginin farkina varan ilgili
devlet kurumlari, alinacak ve alinmasi gereken tedbirlerin toplumda kabul gérmesiigin
gerekli tanitim ve bilgilendirici calismalar yaptilar. Yapilan bu tiir calismalar, Tirkiye'de
toplumun biiyik kesiminde 6grenildi ve farkh tepkiler aldi. Tepkiler, virlisiin tehlikeli
olduguna dair tedbirli olmanin gerekliliginden virisiin kiigiimsenmesine, toplumsal bir
sikintiya yol acacagl endisesinden Tanri tarafindan verilen bir cezalandirma tarzina,
insan-gevre iliskisinden manevi yozlagmaya kadar insan ve toplum hayatinin birgok
alaniyla ilgili tepkilerdi. Bu tepkiler gesitli yollarla dile getirildi. Bu yollardan biri de siir
alani olarak gorulda.

Kolektif bilincin Grlini olan folklor urtinleri, tretildigi her donemin sartlari iginde
yayginlik kazanir, yasar ve vyeni dGrinlerin olusmasini saglar. Kaltirin kendi
dinamikleriyle her yenilige uyum saglayan ve uyum saglamaktan baska o yenilik icinde
Grln veren folklor, sozli, yazili, makinelesme ve elektronik alanlarda Griin vererek
glinimuze gelmistir. Glinimuzde ise siber/sanal alanda yeni triinlerin yaratildigi veya
dagitildigr genis bir alanin varligi s6z konusudur. Bu alana yuklenen kiltir unsurlari
zaman zaman islenmis, estetik degeri olan edebi Uriin oldugu gibi bazen de
islenmemis, gelisiglizel ve aninda yaratilip dagitilan Griinlerdir. S6z konusu siir olunca,
bunlardan bazilari Gzerinde ¢alisiimis, estetik degere sahip, bazilari amatérce, hatta
acemice yazilmis siirimsi Grldnlerdir. Buraya aldigimiz érnekler, Grinin yaraticilari
tarafindan “siir” olarak adlandirilan, ancak “siirimsi” olarak degerlendirilebilecek
parcalar ile estetik degeri olan urtinlerdir. Zira bitiin bunlari ilk bakista siber/sanal
alanin kltar drtnlerinden bir parga olarak degerlendirdik. Dolayisiyla alinan érneklere
elestirel yaklagsmadik.
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Orhan Tirkdogan, kisinin hastalik karsisindaki tutumunu; “Fertlerin hastalik
karsisindaki tutum ve davranislari, mensup olduklari toplumun deger oriyantasyonu
(yonlendirme), inang sistemleri veya tek kelimeyle kiltiirliniin bir tezahtruadir.”
(1991:168) cimleleriyle ifade eder. Tirkdogan’in bu disiincesi baslangigta “Tlrk”
olmanin ayricaligi, kiltiirel kodlari, genetik yapisi, hayat tarzi, beslenme diizeni gibi
unsurlarla hastaliklar karsi konulacagl 6zglivenini olusturur. Ayni 6zgliven korona
virtsliyle salgin haline gelen hastalik i¢in de s6z konusudur.

Yerinde durmaz hizla yayilirsin
Geldigin yere dén corona viriis
Catma bir Tiirk’e vurur bayilirsin
Bulasma bizlere corona viriis

Asilsiz sézlere hig inanmadik
Tiirkoglu Tiirkiiz biz corona viriis
Hi¢ bir zaman asla yalniz kalmadik
Bulasma bizlere corona virtis (Uzun)

Tirk toplumunun yakin gegmiste olan bazi olaylar karsisinda gosterdigi tepki, olaylar
karsisinda aldigi tavir hatirlatilir. 15 Temmuz 2016’da Tiirkiye’deki kalkisma hareketi
esnasinda toplumsal direnis gosterilmis, sivil halktan silahli glglere karsi bir durus
olmustu. Bunlardan biri de kisladan c¢ikan askeri tanklarin siviller tarafindan
durdurulmasi veya ele gegirilmesidir. Buna atifta bulunan manzumeler de 6rnek
gosterilmek suretiyle covid-19 salginina meydan okunur:

Tanka kafa atariz

Biz bombayla yatariz

Korona da neyimis

Ne var ne yok dalariz

(https://www.dailymotion.com/video/x7s003a)

Korona virlisiinden kaynaklanan tehlikenin buylklGgu karsisinda ilgili 6zgliven yaninda
onunla isbirligi yapilma istegi goriiliir. Asik Giil Ahmet, basta “namussuzu serefsiz”,
“Allah’tan korkmaz”, “korkmaz”, “dinsiz”ler olmak lzere “Tirk’e diisman” olanlarin
cezalandirilmasini korona viriisiine havale eder: Uygur Tirkleri'ne zulmeden Cin,
Turkiye'deki terdrist faaliyetleri destekleyen Rusya ilk hedeftir. Asik Giil Ahmet,
Tiirkiye’de Amerika ve Israil’le isbirligi icinde olanlari “Coniyi dost bilenler”, “israil’le
gllenler”, “Putin”, “Esat”, “Tramp” ve “Tiurk’e diisman” olanlarin cezalandiriimasini,
virls vasitasiyla bazilarinin gile, bazilarinin Cehennem’e gitmesini arzu etmektedir.
Asik, korona viriisiine yazdigi siirinde asil dile getirdigi Tiirkiye’de yasatilmaya calisilan
ayrisma problemi ve bu problemin misebbipleri olan Amerika, Cin, Rusya ve bunlarin
Tirkiye'deki isbirlikcileridir.

Cinliler’i koy testine

Tiim Ruslarin gir kasdine

Terériistlerin lstiine

Dal da gétiir sen korona


https://www.dailymotion.com/video/x7soo3a

i. Cetin/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 1-18

Kimse sende bulmaz hata
Su Tramp’1 koy tabuta
Cehennem’de en alt kata
Gel de gétiir sen korona

Coni’yi dost bilenleri
israil’le giilenleri

Bu milleti bélenleri

Sil de gétiir sen korona

Madem ki giydin potini

Aman unutma Putin’i

Tiikensin Esatin kini

Colde gotiir sen korona (Gul Ahmet)

insanligin korkulu rilyasi olan salgin hastaliklar, sadece tek tek kisileri degil toplumun
bitininu etkileyip biylik bunalimlara sebep olmustur. Bunun sonunda da “korku”nun
esiri olan toplum yalnizlasir, bu da kisilerin yalnizlasmasini beraberinde getirir. Haci
Doganoglu veba salginin getirdigi 6lim korkusu ve insan yalnizligini;

Azrail de ara yerde dolasir

Derde diisen derdi ile ugrasir

Sag kalanlar figan eder aglasir

Lal olmus séylemez diller perisan
misralariyla dile getirir.

Ayni korku 2019 yilindan itibaren diinyada siratle yayilan kovid-19 salginindan daha
onceki donemlerde gorilen sitma, verem, veba gibi salginlarda oldugu gibi bir korku
iklimi olusturur. Bu korku, yukarida 6rnegini verdigimiz meydan okuma seklinde ifade
yansitilirken ¢cogu zaman bilingaltindaki korku Ali Abbas Cinar’in misralarinda teyakkuz
halinde olan bir insaninin ruh haliyle islenir:

“C19

glzlerimiz tetikte,

ha geldi ha gelecek,

biri 6ksiirmeye gérsiin,

aha! C19 mu yoksa?

biri tiksirsa patlayici etkisi,

nezle, grip ne giizel de kardestik,

alismistik birbirimize geginir giderdik,

aha bu ¢ok hain, sinsi, namussuz, arsiz”

Hiseyin Gedik geleneksel siirden beslenir, kosma tarzi siirle salgin tehlikesine korkuyla
isaret eder:

icimizde korku, telas, panik var,

Hayalimiz biiytik, mekanimiz dar,

Tedbir zayif kaldi yiiregim sizlar
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Evlerde mahkima déndiik Corona! (Huseyin Gedik)

Cogunlukla birbirine karistirilan, biri birinin yerine kullanilan iki kavram: Korku ve
kaygi. Kisi, toplum veya sistemin fark ettigi tehlike karsisinda gosterilen tepki korku
olarak kabul edilir ve korku karsisinda tedbir alinir ki, nasil bir tedbir alinacagi korku
kaynagina bagli olarak belirlenir. Kaygi, kaynagi belli olmayan her hangi bir olumsuzluk
durumunda kisi, toplum veya sistemin korkma duygusundan kaynaklanan endisedir.
Korona salgininin cografi veya devlet olarak kaynaginin Cin, Cin’in Wuhan kenti ve
daha dar bir alan olarak yiyecek satilan pazar oldugu yaygin bilgidir. Virlsin
kaynaginin belli olmasi, baslangicta gesitli bilim adami, arastirmaci, profesyonel ve
amator saglik bilimleri alaninda galisanlar tarafindan tedavi edilebilir olarak kabul
edildi. Paga corbasindan zatlirre asisina, ozon tedavisinden tuzlu suyla gargara
yapmaya kadar bir¢cok tedavi yontemi ileri sirilmisti. Ancak, hastaligin ortaya ciktig
bolge veya nesnenin bilinmesinin tedavi icin yeterli olmadigi anlasiimis, korku yerini
kaygi almistir. Mehmet Bulut;

Canli mi cansiz mi belli degilsin

Dizimin bagini ¢6zdiin korona

Sinsice hiicreme gelip girersin.

Cigerime diisen kézdiin korona

misralarinda viris hakkinda yeterli bilgi olmamasi dolayisiyla kaygilidir. Ancak virlisten
kaynaklanan hastaligin tedavi yollarinin arastirilip zaman zaman tedavinin olumlu
sonug¢ vermesi, Bulut’un siirinde kayginin yerini korkuya birakir:

Korkudan disari ¢ikamaz olduk

Kimsenin elini stkamaz olduk

Dost yiiziine bile bakamaz olduk

Yediden yetmise (izdiin korona

Kovid-19'un kaynagiyla ilgili tartismalar, cesitli iletisim kanallari araciligiyla
vayllmaktadir. Biyolojik savas araci olduguna dair iddialarin yaninda kasith olarak
laboratuvarda Uretilmis ve 6zellikle bazi tilkeleri hedef alan bir ilag pazarlama stratejisi
olduguna varincaya kadar bircok bilgi dolasmaktadir. Asik ihlsi, korona viriistiniin ilag
reticilerinin ¢ikardigl bir salgin oldugunu ve tek amacin “para kazanmak” oldugunu
ifade eder:

Kiiresel planlar kiiresel oyun

Korona virlisii hikGye emmi

Bunlar ¢coban olmus dlem de koyun

Korona alt yapi bir gaye emmi

ilaglari iiretenler bellidir
Virtisleri tiiretenler bellidir
Satmak icin diretenler bellidir
isleri giicleri piraye emmi
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Korku salip vurgun vurmak isleri
Kazandikga gicirdiyor disleri

Hig bitmiyor sémiirticii diisleri
Viriisler bunlara sermaye emmi

Kollari var ahtapotca sararlar
Gizli vakiflarla gizli kararlar
Sézde yonetecek ahmak ararlar
Yiizleri cilali emaye emmi

Cesitli iletisim araglariyla hakkinda bilgi verilen korona salginin, yikim getirecegine dair
kaygi, Oguz’un misralarinda teslimiyete dénisir, yikima sebep oldugunu gostererek
salgin kaygisindan dogan korkuyu somutlastirir:

Teslim oldu ¢aresiz

Ates ona kor ona

Cingi sacti od yakti

Evler yikti Korona (Ocal Oguz)

Salgina maruz kalan toplumdaki kaygi ve korkunun temel sebeplerinden biri, salginla
ilgili haberlerde, salginin yayginligi ve 6limlerin 6n plana g¢ikmasidir. Bu durum,
psikolojik olarak endise ve korkunun artmasina sebep olacaktir. Zira 6limin
bilinmezligi, nasil, ne zaman ve nerede olacaginin belirsizligi, glinlik hayatta 6limin
konusulmamasini saglasa da, salginla gelen bir tehlikenin 6liimle sonuclanacaginin
bilinmesi endise ve korkuyu tetiklemektedir. Dogum ve 6lim ya da hayat ve 6lim; ikisi
birbiriyle es, ikisi birbirinin ziddi olarak kabul géren iki kavram, Bahattin Cetin
(Bahtunti)in ifadelerinde garesizligi tevekkile teslim olur:

Bundan ibret alsa su gézii aglar

Ne ela g6z kaldi ne sirma sag¢lar

Heder oldu garip yoksul muhtaglar

Yiizbin 61iim kat kat artiyor sayi

Bahtuni der yok ecele faydasi

Yasam éliim bir birinin paydasi

Elbet biter amma émiir sayfasi

Erken yasta kopartiyor sayfayr (Bahattin Cetin)

Fatih Koksal, Enbiya ve Kehf Sireleri ile bircok hadis ve rivayette yer alan ve
tanimlanamayan Ye'ctic ve Me'clic kavmi/ kavimleri, bunlarin sebep oldugu yikimlar
ve kiyametin habercisi olduklarina atif yaparak kaygi ve korkunun kaynagini isaret
eder. Ye'clic ve Me'ciic kavmi/ kavimlerinin insanhgi felakete strikleyecegi, bunlarin
arasina/ 6ntine Zulkarneyn tarafindan set cekildigi ve kiyamet yaklastiginda demirden
yapilan setin delinip bu kavimin/ kavimlerin insanliga kotiltkleriyle saldiracaklarina
dair bilgileri hatirlatir. Gazel tarzinda kaleme alinan siirde Pekin, Hong-Kong ve Vuhan
adlarini da vererek Ye'clic ve Me'ciic kavminin/ kavimlerinin Cinliler olduklarini da ima
eder:
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Tehzil-i Gazel-i Nedim der-Hakk-1 Korona

Pekin’den Hong u Kong’dan mi ya Vihén’dan misin kéfir
Yeclic miisiin Meciic mii kor musun Koran misin kéfir

Géren yok cismini ismin yayilmis dleme amma
Fem-i ma’sika benzersin hele yalan misin kdfir

Seversin seyh (i pirdni civdndan eylemezsin haz
Yasin kag¢ ben de bilmem toy musun pirdn misin kdfir

Sarimsak der kimi dermdn kimi safran deyii séyler
Sahihin séyle sen anti-dezenfektdn misin kdfir

Hapisde yatani saldin sokakdakini haps ettin
Bu kudret kimde vardir han misin hakan misin kéfir

Sabah dus égle banyo aksam abdest sebde gusliim var
Adarttin climlemiz sen hdris-i imdn misin kéfir

Bogarsin seyl (i bad olur yakarsin dlemi kiilli
Nesin tafdn mi yéhud dtes-i nirdn misin kéfir

Muallak misin agip géklere tayrdgn misin bilmem
Siirtingen ol yiiziin siirii dahi perrén misin kdfir

Nedim es’drini tehzile ciir’et gdsteriip
NGdi Nidé eyler de bilmez cdn misin hayvén misin kafir

Endise ve olim korkusuna sebep olan salginin kaynaginin Cin’e veya kiresel
oyunculara baglayanlarin yaninda islenen giinahlara, dininin geregini yasamamaya
baglayanlar da bulunmakta. Kul Sami, islam’i yasamamaktan kaynaklanan belanin
ancak islam’in yasanmasi halinde gelmeyecegini ifade eder:

Ne giinah isledik bu ceza geldi

Basimiza gelen kendimizdendi

Edebi takinmak beklenen seydi

Corona virtisten nimetler bitti.

Kul Sami der mii’min Kabe’siz olmaz

Camide olunca ruhu daralmaz

islam’1 yasarsa bela yazilmaz

Corona viriisten mabetler gitti. (Samettin Senkaya)
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Dinin gereginin unutulmasi sonunda korona virlistiniin ortaya ¢iktigini ifade eden bir
baska siir de Salih Sedat tarafindan kaleme alinmis:

Allah't unutup diinyaya daldik,

Musibetle karsi karsiya kaldik,

Rabbimizden bliylik bir ikaz aldik,

Tiim diinyayi esir aldi Korona,

Gliveni huzuru deldi Korona. (Salih Sedat Ersoz)

Ali Abbas Cinar C18-9 baslikli siirinde, insanin cevresiyle; problemleri, sevdalari; hatta
alisildik salginlarla barisik yasandigini vurgulayarak koronanin kaynaginin insandan
kaynaklanan gevre tahribati, bunun sonucu doganin insanhga oynadigl oyun ya da
Tanri’nin laneti oldugunu disindr:

Cci19

gézlerimiz tetikte,

ha geldi ha gelecek,

biri 6ksiirmeye gorsiin,

aha! C19 mu yoksa?

biri tiksirsa patlayici etkisi,

nezle, grip ne giizel de kardestik,

alismistik birbirimize geginir giderdik,

aha bu ¢ok hain, sinsi, namussuz, arsiz,

daha ¢ok yer istiyor, benim de hakkim var diyor,

hakli belki de, bunca yagmanin sonu bu:

ya Tanri'nin laneti, ya doganin oyunu...

ortalikta ne cin kaldi, ne cinci, ne inci,

kulaklarda birer borazan ¢aliyor,

yollar kapali, kapida C189,

hayatlar hara¢ mezat pazarda,

neylersin,

en giizeli ev sicagi,

bir de ydérin giil yanagi:

kériiklensin ates, ¢cogalsin alev,

dogsun giin, dogsun ay,

dogursun isil 151l yildiz...

Hiseyin Gedik, “Allah buyurdu: "Ben sana emretmisken seni secde etmekten alikoyan
nedir?" (iblis), "Ben ondan daha istiiniim; ¢linkii beni atesten yarattin, onu camurdan
yarattin" dedi.” (A'raf Suresi:12-13) ayetine atifla, korona viriistiniin seytan oldugunu
ifade eder:

Dumansiz bir ates sardi Diinyayi,

Olen insanlara yandik Corona,

Her giin katlanarak artiyor sayi

Seni masum grip sandik Corona!
Korona virlisiinden kaynaklanan salginin gérilmesinden sonra bilim adamlari, tip ve
tip biliminin yardimci alanlari olan diger bilim alanlari, salginin 6nlenmesi igin
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hastaligin tedavisiyle ilgili yogun bir ¢alisma icine girmislerdir. Cesitli bilim dallarinin
katkilari, teknolojik gelismelerin yardimiyla hastaliga sebep olan virisii tanimlamak,
yol actigi hastaliklari teshis ve uygun yollarla tedavi yollari gelistirmek icin gesitli
yollara basvurdular. Kimi zaman c¢ok basit tedavi yollari denenirken kimi zaman
karmasik tedavi yollarinin denendigi, haberlesme araglari araciligiyla toplumla
paylasildi. Bu bilgilendirme, sanal ortamda bazen diiz yazi, bazen siir tarzinda yazilip
yayildi.
Zeki Calar, salginin Onlenmesi, virlisin yol actigi hastaligin tedavisi icin bilim
adamlarinin ¢alistiklarini, virlisiin insandan insana gectigini, bunun tedavisinin
oncelikle karantina ve temizlik oldugunu dile getirir:

Korona denilen sinsi hastalik,

insandan insana bulasir oldu.

Nice profesér bilim adami,

Bu zalim viriisle ugrasir oldu.

Sivi sabun siktik, kolonya tuttuk,
Elleri yikaya yikaya biktik.

Balkona ¢iktik da sokaga baktik,
Vatandas maskeyle dolasir oldu.

Salih Sedat Ersdz, salginin diinyayi sardigini, buna karsi tedbir alinmasi geregine;
Asya, Amerika, Avrupa derken,
Yeryliziinii sardi, sadece birken,
Viriisii kapmadan tedbir al erken,
Tiim diinyayi esir aldi Korona,
Giindem hep bitti, kaldi Korona.

Kirlilik ve temas mikrobu yayar,

Dikkat etmeyenler 6liime kayar,

Viriisten korunan olur bahtiyar,

Tiim diinyayi esir aldi korona,

Hemen her kitaya doldu korona.
misralariyla isaret eder.

Salginlailgili siir veya siir denemeleri, farkli siir geleneklerine bagli olarak farkl tiirlerde
kaleme alinmis.
Turk siir gelenegi hakkinda bilgi sahibi olanlar, o gelenegin kurallarina gore siirlerini
yazarken, birgoklarinin kaleme aldigi denemeler, herhangi bir siir gelenegi veya
ekoliine baglanamaz.
Divan edebiyati alaninda akademisyen olan Fatih Kéksal’in gazel tarzinda yazdigi siirin
yaninda;

Korona, morona

Gel duralim horona

Kovduk seni buradan

"Gidiyorum" de sorana
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orneginde oldugu gibi mani tarzina yaklasan siirler de bulunmaktadir.

Yine akademisyen ve asik tarzi Turk siir gelenegini bilip “Ozantiirk” mahlasiyla siirler
yazan Bayram Durbilmez, “Korona Cinaslari-I” bashgi ile ustaca “bir ¢esitlenme”
kaleme almis:

Korona...

Bin bir belé korona

Cin (i Magin’den geldi
Diistlik bir dert kor’'una
Oy korona korona

Em arar doktor ona

Korona...

Kan sémiiren korona...
Paragézler zam yapar
Otuz ekler, kor on’a
Oy korona korona
Haram girer cirona

Korona...

Yuva yikar korona
Ormanlari yaktilar
Diistlik virtis koru’na
Oy korona korona
C6ziim yok mu sorun’a!

Korona

Def olup git korona...

Ozantiirk kargis verir:

“Ates ona, kor ona!”

Oy korona korona

Bilim antikor ona! ( Durbilmez 2020)

Salginin nedeninden kaynagina, tedbir yollarindan tedavi bigimlerine kadar birgok
konuda yazilan siirler, sadece siir veya siir denemeleri yazanlarin tasavvurlarini degil,
toplumun tasavvurlarini anlatmaktadir. Yukarida ifade ettigimiz gibi korku ve endiseye
yol acan salginin toplum hayatina yeni seyler getirdigini de kabul etmek gerek.
Tirkiye’de ¢ok alisik olunmaya bir ticari alan olarak sanal alisverisleri, kisa zamanda
dizenlenen egitim faaliyetleri; merkeziidarenin yeni politikalar belirleyip uygulamasi
gibi bircok alanda goérilen degisimlerin toplumda ilk zamanlar tepkiyle karsilanmasi
beklenmektedir. Oysa salgin tehlikesinin bilincinde olan toplum, alinan radikal
kararlari olgunlukla karsilamis, yeni bilgiler edinmis ve yasadigi hayat tarzi, ¢ok kisa
zamanda biyiik degisiklige ugramistir. ismail Engin yazdigi manzumede bu gelismeyi
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anlatirken biraz da saskinlik icindedir. Salgin ve salginin 6nlenmesi icin Uretilen
politikalar, uygulamalar, salginla gelen degisim elestirel bakisla anlatilir:

coronavirus geldi...

coronavirus tebelles olunca insanogluna,
glindem degisti hani,

vaazlar basladi her yanda,

irsad oluyor net-tv’lerde Canlar da.
siddetten eser kalmadi kadina ve ¢ocuga?
olmaz oldu ¢ocuk evlilikleri?

Idkin, davulla - zurnayla devam ediyor
askere génderme térenleri.

diigtinler ertelendi,

kiythyor nikéhlar internet araciligiyla da.

goreceli aliyor herkes kendini emniyete bu arada,
koyuyoruz aramiza sosyal mesafe,

sosyal inzivaya gekilip sosyallesiyoruz dijital Glemde,
umre’den gelip karantinadan kaganlar,

yakalaniyor yine gercek dlemde...

netekim:

egomuzu sisirdigimiz dijital gruplarimiz

sanal kimlik bulup kimligimizi gelistirdigimiz alanlar.
yasadigimizi anliyoruz, gelince layklar.

eski kéye yeni ddet, tam bu iste.

dijitallesirken insanoglu,

dijital dlem de biraz daha insancillasiyor mu ne?

sosyal biitiinlesme - entegrasyon gergeklesiyor béyle.

gecmisle gelecek birlesiyor her hdlde!

melun virtis birakti toplumu simdi degisime gebe.. ( Engin 24 Mart
2020)

Korona virlisuyle ilgili bilgi, haber ve yorumlar, bilimsel ve popiilist yayinlarin yaninda,
Ozelikle sanal ortamda, yazilip/ soylenip yayilmasi daha kolay ve -belki- daha etkili
distincesiyle oldukga fazladir. Bu fazlali§in nedenlerinin en basinda yazilip
soylenenlerin ve hatta cizilenlerin genellikle bir 6lglisinin olmamasi gelir. Burada
orneklerini aldigimiz siir (?) 6rneklerinden de anlasildigi gibi bazi siirler ustaca kaleme
alinirken, bazilari galakalem yazilmis satirlardan ibarettir. Ancak ne olursa olsun genis
bir okuyucu kitlesinin oldugunu goz ardi etmemek gerek.

Buraya alinan ornekler 6zel bir konu olarak kovid-19 salginiyla ilgili yazilan siir ve
siirimsi veriler olsa da dikkatlerden kagmamasi gereken bir konu da geleneksel
unsurlarin sanal alana tasinmasinda gosterdigi degisiklik, hatta daha iddiali bir ifade ile
zaman zaman yozlagmaya kadar giden bir degisikliktir. Cesitli arastirmacilar tarafindan
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e-kiltar, elektronik kultir, elektronik kiltiirlenme, e-folklor, dijital folklor gibi farkli
adlarla ifade edilen elektronik/ sanal ortamda yaratilan veya tasinan kilttirel unsurlar,
genis bir alani kaplamaktadir. Kendi sanal alemi iginde sinirlar Otesi bir karakter
gosterip diller arasindaki aktarmalarla da hizla yayilmakta, farkh kiltirel alanlarda
kabul goriip benimsenmekteler. Bunun kiiglik bir 6rnegini bir karikatlr tipi olarak
Baattin hakkinda okudugumuz “Elektronik Ortamda Mizah ve Mizahi Bir Tip: Baattin”
(Cetin 2019) adh bildiride 6rneklendirdik.

ilkel dénemlerden itibaren goriilen ve her dénem kendi sartlari icinde tedbir alinan
saglik problemleri, hastaliklar, salginlar; bilgi Gretilmeyen toplumlarda veya bilgi
seviyesi asagida olan toplumlarda bilim disi uygulamalar ¢ok sik gorilir. Burada
isledigimiz ve 6rneklendirdigimiz korona virlisiiniin neden oldugu salgindan korunmak
icin yiyecek tavsiye edilmesi bunlardan biridir. Bu, saglik alaninda tibbilesme
donlstiminiin saglanmadigina isaret etmektedir. Toplumun sirekli karsilasmadigi tip
dallariyla tanigsmasi, salginin getirdigi saglik problemine yapilan vurgunun artmasi ve
riskin kisi, grup ve nifus seviyesinde tanimlanmasi ve taninmasi, kisi ve toplumun riski
bertaraf etmesine yonelik tedbir almasini saglamaktadir. Siir ve siirimsi metin
orneklerinden, salgin riskinin ve bu riski ydnetme ve saghgi koruma sorumlulugunun;
sistem, doktorlar ya da tibba degil bizzat bireye ait olmasinin éneminin kavrandigi
gorilmektedir.
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Extended Abstract

The artist internalizes the life and feelings of the society in which he lives, transforms
it into a work of art in line with his aesthetic understanding.

The artist who addresses all kinds of problems from social events to natural disasters
that cause problems in society; he processes these problems and solutions within the
dimensions of the art field he represents, and presents them to the taste of the
society. The artists, who add aesthetic value to their works and turn them into a work
of art, they send the artworks they created using the conditions of their time to the
target audience with the means of communication of the period. Materials and
communication tools such as stone sculpting, virtual exhibition, clay tablets and virtual
software indicate this.

In today's world, technological developments and internet environment are important
tools both in the creation of the work art, spreading it and reaching the target
audience. The virtual world, which is used in every field from the material of the work
to how the material is used, how it is made or applied, has been an important tool in
the creation and spread of the literary work as well.

The life adventure of person in between the two points reminds the two main
elements: Health and iliness. The health of societies, and the health of people are only
possible with the existence of an organization that provides solutions to the health
problems of the society.

The most important aspect of social-individual disease is the state of being restless
and anxious; this situation manifests itself as a disease that can lead to deterioration
of social harmony and thus social conflict or even social anomie. Societies that are not
prepared for unusual events such as epidemics, disasters, wars, internal turmoil,
drought that cut the flow of rules and habits in social life they create new rules,
institutions, individuals or groups that take on new roles. In this way, social harmony,
hence social unity is restored, the way of becoming a healthy society is searched.
However, in cases of extraordinary developments, epidemic disease, the society
sometimes catches a deadly melancholy. As it has been seen in various societies
before, it also turns into a hopeless and a funky society.

The Covid-19 epidemic, which has led to panic in many societies today, started to
appear and spread rapidly in China for the first time. The rapid spread of the virus and
the disease caused by the virus has made it necessary to take precautions at the
national and international level.

Various fields of science, especially the field of medicine, were in search for the
diagnosis and treatment of the disease caused by the corona virus and to prevent the
society from its spread and, they produced information. States produced various
policies and took precautions.

The epidemic started to be monitored not only by institutions and organizations in the
fields of medicine and related science, but by the whole society and, information
started to be obtained. With the social precautions, personal precautions, treatment
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ways started to be produced against the outbreak of Covid-19. New concepts are
produced and learned in the social and cultural area.

The epidemic, recognized by the general public, started to be handled by the artists
who are a part of the society. The epidemic, which inspired them to create new art in
a wide range from music to literature, from painting to cartoon, began to be processed
in the field of poetry in literature.

The epidemic diseases seen in every period of human history have been linked to a
number of reasons in parallel with the information of the periods they emerged.
Sometimes a sentence sent to people by God, sometimes a disturbance due to the
environmental factor, sometimes a phenomenon caused by the decay of the social
structure, and the war tactics of the members of religion have been linked to many
reasons.

Folklore products, which are the products of collective consciousness, become
widespread in the conditions of every period they are produced; they lives and
prepares the ground for the formation of new products. Today, information and
practices related to the epidemic that deeply affect the society enable the creation of
new products. The presence of the cyber space has also mediated the proliferation
and prevalence of these products. Many works have been given in this framework:
One of them is poetry. The reason for the epidemic, precaution and treatment
methods were covered with the poetry trials that were not fully aesthetic, and the
poems that were expertly written.

In this study, examples of poetry written and disseminated on the internet are
emphasized. There is a poem about every aspect of the epidemic such as the cause of
the Covid-19 epidemic, the place of origin, the spread process in the world,
precautions to be taken against the epidemic and the ways of treatment.

Initially, it appears that the poems committed that the epidemic was related to the
genetic structures of societies and that the Turkish genetic structure would not be
exposed to this epidemic. This understanding, which is also an expression of self-
confidence, later left its place to courage. It is poetized that the epidemic will be
prevented by giving examples of heroism shown in history and recent history.

In the poemes, it was also committed that the world-wide epidemic was a method of
punishment (of God) targeted those who harm humanity and the environment; When
it was seen that it threatenends all humanity, the need for social awareness was
emphasized and theways of prevention and treatment were shown.

In some of them he subject of the poems was the speeches of the scientists who
participated in TV programs, and podcast in various communication channels to
informs society. After these speeches reached the artists, the poems were written,
the poems that tries to solve the strucrure of the epidemic that causes fear and
anxiety in the society, in various fields such as which human organs would be damaged
by the virus.
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Although the examples included in the study are poetry and poetry trials about the
Covid-19 outbreak as a special topic, it is noteworthy that the epidemic affected the
society deeply. Trying to give an aesthetic identity to the epidemic that deeply
affected society through poems, indicates that psychological superiority has been
achieved in the war against the epidemic. The revival of the poems of epidemic in the
Turkish poetry tradition allows the public to draw their attention to the epidemic.
Poems are the expression of a social warning. Another point to be understood from
the examples is the transfer of the works that were created by using traditional
elements to the virtual environment. The fact that the virtual environment is easily
accessible has allowed new trials.
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Ozet: Bu calismanin amaci, ortaokul 7 ve 8. sinif 8grencilerinin sosyal medyada
(Instagram) kullandiklar aktif kelime hazinesini tespit etmektir. Calisma nitel bir
calisma olup, Instagram Uzerinden toplanan dokimanlar icerik analizi yontemiyle
incelenmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Bagcilar merkez ilgesinde
sosyo ekonomik diizeyi orta sinif olan bir yerlesim yerinde yer alan devlet
ortaokulunda egitimine devam eden 7 sinif ve 8. sinif 32 Ogrenci galismanin
orneklemini olusturmaktadir.
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Ogrencilerin Instagram yazilarinin incelenmesi yoluyla elde edilen veriler, cinsiyet
degiskenine gore incelenmis ve bu sayede 6grencilerin Instagram’da kullandiklari aktif
kelime hazinesi belirlenmeye calisilmistir. Sosyal medyada yazma ve kelime hazinesi
iliskisi Gzerinde durularak calisma grubunun Instagram’da aktif kelime hazinesini
kullanim durumlari, kullanilan kelimelerin sikhigi, kelime sayisinin cinsiyete gore ne
olclide farkhlik gosterdigi; kullanilan deyim, atasézi ve ikilemelerin kullanim durumlari
ve yapilan bu calismanin diger kelime hazinesi ¢alismalariyla benzer ve farkl yonleri
ortaya konmaya calisiimistir.

Calisma sonucunda 7ve 8. sinif kiz 6grencilerin, 3431 toplam kelime, 960 cesit kelime;
7 ve 8. sinif erkek 6grencilerin 2244 toplam kelime, 850 ¢esit kelime kullandiklari tespit
edilmistir. Bu verilerden hareketle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla toplam
kelimeyi ve gesit kelimeyi daha fazla kullandiklari bulgusuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya, Kelime hazinesi, Yazma aliskanligi, Instagram

Abstract: The aim of this study is to determine the active vocabulary used by 7th
and 8th grade students in social media (Instagram). This study is a qualitative study,
with in which the documents that were collected from Instagram were analyzed by
adopting content analysis method. The sample of the study consists of 32 students
in the 7th and 8th grade studying at Secondary School that is in Bagcilar, Istanbul,
in 2018-2019 academic year.

The data, which were obtained by examining the students' Instagram posts were
examined according to gender variable, and thus, the active vocabulary that the
students used in Instagram was determined. By giving emphasis on the relationship
between writing and vocabulary on social media, the study participants’ use of
active vocabulary in Instagram; the frequency of the words used; the number of the
words differ by gender; the case of theuse of idioms, proverbs, and assonant
doublets; the similar and different aspects of this study with the ones in the existing
literature were tried to be revealed.

As a result of the study, it was determined that 7th and 8th grade female students
used 960 kinds of words within total of 3431 words they used on Instagram; and
7th and 8th grade male students used 850 kinds of words within total of 2244 words
they used on Instagram. Based on these data, it was revealed that female students
used more total words and different kinds of words than males on Instagram.

This article is derived from the masters thesis, entitled "A Research on Active
Vocabulary Used by 7th and 8th Grade Students in Social Media (Instagram)," which
is still in writing process.

Keywords: socialmedia, vocabulary,writinghabit, Instagram.

1. Giris

insanoglunun anlamak ve anlatmak icin kullandigi en gelismis ve etkili yol dildir. Kisinin
yazili veya sozl( olarak kendini ifade ederken kullandig dilin en 6nemli yapi tasi ise
kelimelerdir. insanlarin sosyal iliskilerinde anlama ve anlatma becerileri, bildikleri
kelime oraninca gergeklestiginden, kelime hazinesinin 6nemi de blyktir.

20



S. Gifci - A. Varal/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 19-40

Kelime, yazili ve sozli iletisimde etkin bir sekilde kullanilan anlamli veya gorevli ses
veya ses birlikleridir (Ergin, 2003; TDK, 2018). insan yasami boyunca gevresindekilerle
iletisim kurarak kelimeler 6grenir. Dogumundan itibaren baslayan bu eylem kisiye
zamanla yeni kelimeler kazandirir. Bu kelimelerin hepsi bireyin kelime hazinesini
olusturur.

Kelime hazinesi, kisilerin yasam boyunca kazandiklari, etkin olarak kullandiklari ya da
pasif olarak kisinin dagarciginda yer alan kelimeler butuniadir (Gogus, 1978). Kisi
yasam boyu bu kelimelere yenilerini eklemeye devam eder. Kelime hazinesi bir
milletin biitlin birikiminin sézclikler araciligiyla dilde var olmasindan dolayi o dilin
sinirlarini olusturur (Cifci, 1998, s. 59-71). Bir dilin zenginliginin gostergelerinden biri
kelime miktaridir. Bu miktar o dilin kelime hazinesini olusturur (Gencan, 1971).

Degisen teknolojiyle birlikte insanlar artik sadece kagit Ulzerinde yazmamakta
kendilerini sosyal aglar Uzerinden ifade edebilmekte ve cesitli medya araclarini
kullanarak yazma calismalarini sirdiirmektedirler. Sosyal medyayi kullanan kisiler bu
ortamlarda paylasimlarda bulunmaktadirlar. Sosyal medya lizerinde yazma konusunu
incelemeden o6nce sosyal medya ve sosyal ag kavramlarinin ne olduguna kisaca
deginmek gerekir.

Sosyal aglar, web 2.0 teknolgijisi ile internete bagh olan etkilesim ve igerik paylasimini
saglayan cevrimici uygulamalardir (Tosun, 2010). Sosyal medya, bireylerin interneti
kullanarak paylasimlarda bulunabildigi ve fikirlerini yazabildigi sanal ortamlardir.
Sosyal ag kisilerin sinirli bir ortamda profil olusturmalarina, kullanicilariyla baglanti
kurmalarina, dolasimda bulunmalarina olanak saglayan web tabanli hizmetlerin timi
olarak nitelendirilebilir (Karl, 2010, s. 202-207).Bireyler bu aglari kullanarak cesitli
uygulamalar edinmekte ve bu uygulamalarla paylasimlarda bulunmaktadirlar.
Paylasimlarda bulunurken bir konuyla ilgili fikirlerini ortaya koymakta ya da cesitli
sosyal medya ortamlarinda yazilar yazabilmektedirler. Burada da yazma becerisinin
sinirlandirici unsurlarinin en 6nemlilerinden biri kelime hazinesi digeri de teknoloji
kullanim yeterliligidir. Bu sanal ortamlarda kisinin etkili bir sekilde kendini ifade etmesi
ve ortamdaki diger kullanicilari anlamasi kelime hazinesinin zenginligiyle iliskilidir.

Sosyal medya uygulamalari icinde en ¢ok tercih edilen uygulamalardan biri de
Instagram’dir. Instagram anlik anlaminda kullanilan ingilizce “instant” kelimesi ve
telgraf anlaminda kullanilan ingilizce “telegram” kelimelerinin birlesimi ile
olusturulmustur (Yenigikti, 2016, s. 92-105). Bireyler Instagram uygulamasiyla
arkadaslarini, istedikleri siyasetgileri, tnlileri, gruplar ve topluluklar karsidakinin
onaylyla takip edebilmekte, kendi profillerinde fotograflar paylasabilmekte ve
yorumlar yapabilmektedirler.

Boyle bir iletisim kanalinda kisilerin kelime kullanim durumunu tespit etmek, genel
dilin kelime hazinesinin ne oranda bu iletisim platformunda kullanildigini belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmada ilk 6nce kelime hazinesi ile ilgili arastirmalar
incelenmistir.
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Cifci(1991) tarafindan yapilan Universite 6grencilerinin kelime servetini belirleme
calismasinda 60.095kelimelik bir havuz olusturulmus, 6grencilerin 3.916 gesit kelime
kullandiklarini tespit edilmistir (Cifci, 1991)

Go6z (2003)'Un yaptigl yazili Turkgenin kelime sikhigini tespit ¢alismasinda 1.006.306
kelimelik bir havuz olusturmus ve 22.693 farkl kelime sikliklariyla birlikte listelenmistir
(Goz, 2003).

Kurudayioglu (2005) ortaokul 6grencilerinin kelime hazinesini tespit etmek icin
ogrencilerle yazih anlatim uygulamalari yapmis ve elde edilen verilerle sinif
seviyelerine gore, kelimelerin sikhk ve yayginlk listelerini olusturmustur
(Kurudayioglu, 2005).

Pilav (2008), tiniversite 6grencilerinin yazil anlatimlarindaki kelime hazinelerini tespit
etmek amaciyla yaptigl calismada 106.030 toplam kelime listelemis, elde ettigi
kelimeleri kelime  hazinesi, deyim, atasézii ve ikileme agisindan
degerlendirmistir(Pilav, 2008).

S6z varhgina iliskin yurt disinda yapilan ¢ahsmalar oldukc¢a fazladir. Kelimelerin
o6grencilere kazandirilmasi konusunda vyapilmis ilk 6nemli ¢alisma Edvard L.
Thorndike’a aittir. 1921 yilinda Teacher’s Word Book (Ogretmenin Kelime Kitabi)
adiyla basilan ve siklik gz 6niline alinarak hazirlanan galismada 10.000 kelimelik bir
liste olusturulmustur (Thorndike & Irving, 1972).

Amerika’da Prof. Wordtarafindan 1927 yilinda ingilizce bilenlere Fransizca 6gretmek
amaclyla yayimlanan, Minimum French Vocabulary Test Book (Klgik Fransizca Kelime
Hazinesi Test Kitabi ) adli calismada, ingilizcede en c¢ok konusulan 200 kelime
listelenmistir. (Aksoy, 1936)

Kucera ve Francis (1967)’e ait Computational analysis of present-day American English
(Guniimiiz Amerikan ingilizcesinin Sayisal Analizi ) adl ¢alisma, on bes farkh alandan
metin derleme yoluyla olusturulmustur. Kelimeler alfabetik sirayla ve sikliga gore
dizilmistir. (Akt. Bayram & Ozay, 2012)

Sitton (2005) Elementary Spelling Program (Temel Yazim Programi) adli arastirmada
anaokulundan 8. sinifin sonuna kadar toplam 1.200 kelimenin 0grencilere
kazandirilmasini amaglamistir (Sitton, 2005).

Yukarida kelime hazinesi ile ilgili calismalarin biylik bir béliminde, 6grencilerden
arastirmaci gézetiminde kontrolli olarak metin Gretmeleri istenmis ve bu metinlerden
hareketle 06grencilerin kelime hazineleri belirlenmeye cahlsiimistir. Degisen
teknolojiyle birlikte farkli sosyal medya ortamlarinda da bireylerin aktif olarak yazdigi
goriilmektedir. Bireylerin aktif kelime hazinesini sosyal medya ortamlarinda ne derece
kullandigi  bilinmemektedir. iste bu calisma, ogrencilerin bu sanal ortamda
kullandiklari kelime hazinelerini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Calismamizin, sanal ortamda kullanilan sosyal medyanin aktif kelime hazinesini ortaya
koymada oncilik edecegi disliniiimektedir. Clinkii alan yazin taramasinda sosyal
medyanin aktif kelime hazinesi tGzerinde bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan kelime
hazinesi arastirmalari 6grencilerin sosyal medya uygulamalarinda yazarken ne oranda
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aktif kelime hazinesine sahip oldugunu tam olarak belirtmemektedir. Ogrencilerin
kullandigl toplam kelime sayisi ve kullanilan kelimelerin bilinmesi dil gelisimlerini
desteklemek icin 6nemlidir. Calismamiz simdiye dek Uzerinde durulmayan sosyal
medyanin aktif kelime hazinesini belirlemeye yoneliktir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin aktif kelime hazineleri icerinde yer alan kelimeler, ikilemeler ve atasozleri,
sikhiklari birlikte belirlenebilecektir.

2. Problem durumu

Calismada su arastirma sorularinin yaniti aranmistir.

7 ve 8. sinif erkek 6grencilerin Instagram’da aktif kelime hazinesi

7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin Instagram’da aktif kelime hazinesi

7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerin Instagram’da aktif kelime hazinesi
3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin sosyal medyada(lnstagram)
kullandiklari aktif kelime hazinesini ve kullanilan kelime hazinesinin 6zelliklerini
belirlemektir.

4. Yontem

istanbul ili Bagcilar merkez ilgesine bagli orta sosyoekonomik diizeye sahip bir devlet
okulunun ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin Instagram yazilarinin kelime hazinesi
acisindan incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada, ele alinan materyalde
ver alan iliskiler, etkinlikler ve materyallerin niteligi incelenmektedir. Nitel arastirma,
arastiriimak istenen olaylarin ve olgularin gerceklestigi dogal ortamlarinda ¢alisma ve
bunlarin neden, nasil gergeklestiklerine odaklanma, arastirmacinin dogrudan edinmek
istedigi verilere, direkt kaynagindan ulasabilme imkani verir (inan, 2015, s. 26).

Nitel arastirmada kuramsal ¢ergevenin net bir sekilde olusturulmasina, arastirmanin
okuyucularina tutarh bir dokiiman haline getirilerek sunulmasina dikkat etmek gerekir
(Simsek & Yildirim, 2013, s. 91).

Dokiiman incelemesi; arastirilmasi gereken konu hakkinda bilgi iceren konuya iliskin
erisilebilen bitiin dokiimanlarin incelenmesine olanak saglar (Simsek & Yildirim, 2013,
s. 218). Nitel arastirmalar kapsaminda, tek basina dokiiman toplama ydntemi
kullanilabilecegi gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilabilen dokiiman
analizi, elde edilecek verilere kisa siirede ulasmayi saglar (inan, 2015, s. 26).

Mevcut olanin oldugu gibi incelenmesinin énemli oldugu bu tarama modelinde
arastirmaci; ele aldigi dokiimani dogrudan inceleyebilecegi gibi, gegcmiste yapilmis
calismalar, belgeler, istatistikler, resimler, ses ya da gorintl kayitlar gibi cesitli
materyalleri ve elde edecegi bilgileri alaninda uzman kisilere basvurarak
yorumlayabilir (Karasar, 2013, s. 77).
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5. Galisma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda istanbul ilinin Bagcilar ilgesine bagli orta
sosyoekonomik diizeye sahip bir devlet okulunda 6grenim géren 7 ve 8. sinif 32 (7.sinif
8 kiz, 8 erkek; 8. sinif 8 kiz, 8 erkek ) 6grenci ile yapilmistir.

6. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplamak amaciyla 7 ve 8. Sinif 6grencilerinin 01.10.2018 —
01.03.2019 arasinda paylastiklari Instagram yazilari kullaniimistir. Veriler 6grencilerin
kendi fotograflarini paylasirken yazdiklari yorumlardan, arkadaslarinin fotograflari
altina yazdiklari yorumlardan ve hikaye eklemeleri yaparken yazdiklari yazilardan
olusmaktadir.

Verilerin kayit altina alinabilmesi igin ilgili 6grencilerin velilerinden gerekli izinler
alinmis, ancak Ogrenciler Instagram vyazilarini takip edilecegi konusunda
bilgilendirilmemistir. Glinlik yasantilarinda yaptiklari paylasim ya da yorumlarda, kayit
altina alindiklari bilirlerse daha farkli yazabilecekleri endisesi sebebiyle bilgilendirme
yoluna gidilmemistir.

Ogrencilerin paylasimlari ve yorumlari belirtilen siire icerisinde her giin kayit altina
alinmis ve veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerde yer alan kelimeler Microsoft
Word ve Microsoft Excel programlari kullanilarak analiz edilmis ve goérsel hale
getirilmistir. Veriler cinsiyet degiskenine gore incelenmis, toplam kelime sayisi ve
kelime sikhg bulunmus, elde edilen veriler Microsoft Word ve Microsoft Excel
programlarina aktarilarak grafikler ve tablolar olusturulmustur.

Elde edilen veriler bilgisayara aktarilirken yazim yanhslari géz 6niine alinmamis ve
sozciikler belirlenen sinirliliklara goére incelenerek 6grencilerin kelime hazinesi tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma grubumuzdan elde edilen veriler, Microsoft Word ve
Microsoft Excel programi yardimiyla kelime gruplarina ayrilmistir. incelenen
kelimelerin kagar kez tekrarlandiklari listelenerek ortaya koyulmaya calisiimistir. Bu
listelerdeki kelimeler, belirlenen sinirhliklar cercevesinde ¢oziimlenerek sozliikler
olusturulmus ve toplam kelime ve ¢esit kelime sayilarina ulasiimistir.

7. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizi icerik analizi yaklasimi kullanilarak yapilmistir. icerik
analizi kitle iletisim araglarinin ¢ogalmasiyla beraber akademik ¢alismalarda fazlaca
kullanilan arastirma yontemleri arasinda yerini almistir.

Bu analiz yaklasiminin temel amaci, arastirmaya konu olan durumun tanimlanmasi ve
incelenen verilerde bireylerin ya da gruplarin algilarinin, tecribelerinin ve
davranislarinin aktarilmasidir. Bu nedenle ortaya ¢ikan bulgularda dogrudan alintilara
yer verilir (Yildirnm & Simsek, 2011).

8. Varsayimlar

1. Ogrencilerin yazmaya karsi hazirbulunusluk diizeyleri ve tutumlari bilinmedigi icin
birbirine yakin oldugu varsayiimistir.
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2. Ogrencilerin yazma esnasinda bulunduklari fiziki ortamin (1s1k, ses, konum, 1si vb.)
yazma becerisine etkisi 6grencilerin birbirine benzer ortamlarda yasadiklar
varsayllarak g6z ardi edilmistir.

3. Arastirmamiza konu olan 6rneklem grubunun tamaminin 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
yas grubundan olustugu, benzer sosyal gcevrelerden geldikleri; ancak benzer olaylar ve
durumlar karsisinda farkli tutumlar sergiledikleri varsayilmaktadir.

9. Sinirhliklar

1. Arastirmada kisi adi ve yer adi gibi 6zel adlar listeye alinmamistir. Sayilar, rakamlar
tarihler, giin, ay ve yil adlari listeye alinmamistir.

2. Atasozlerinde, ikilemelerde, hitaplarda, deyimlerde ve kalip sozlerde yer alan
kelimeler programda tek bir kelime olarak ele alinmistir. Kelimeler Microsoft Word ve
Microsoft Excel programinda ayrica sayllmis elde edilen verilerin toplami, gesit sayisi
ve sikhgi tablo halinde sunulmustur.

3. Kelimeler kok ve govde halinde sayilarak listeye dahil edilmistir.

4. "ki, da, ama, ve, ¢linki" gibi tek baslarina anlam ifade etmeyen bagla¢ ve edatlar
kelime hazinesine dahil edilmis ve ayri madde basi olarak listeye alinmistir.

5. Madde baslarinin belirlenmesinde Turk Dil Kurumu Giincel Tirkge Sozlik’teki
madde baslari esas alinmistir. Yardimc fiille kullanilan isimler ayri madde baslari
olarak listeye alinmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

1. 7 ve 8. Sinif Erkek Ogrencilerin Instagram’da Kullandiklari Kelimelerden Elde
Edilen Bulgular ve Yorumlari (16 Ogrenci)

Tablo 1: 7 ve 8. Sinif Erkek Ogrencilerin Yazilarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Toplam Kelime Sayisi Kelime Cesidi Atasozl Deyim ikileme

2244 850 4 61 2

7 ve 8. sinif 16 erkek 6grenci Instagram yazilarinda toplam 2244 kelime kullanmistir.
Tim erkek ogrencilerin kullandiklari cesit kelime sayisi ise 850°dir. Toplam kelime
sayisli icindeki Cesit kelime orani %37,87’dir. Tekrar edilen kelimeler toplam kelimenin
%62,12'sini (1394 kelime) kapsamaktadir.
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Grafik 1: 7 ve 8. Sinif Erkek Ogrenciler Tarafindan En Cok Tekrar Edilen Kelimeler

En Cok Tekrar Edilen Kelimeler

7 ve 8. sinif erkek 6grencilerin kurmus olduklari ciimlelerde en ¢ok tekrar edilen
kelimeler grafikte siklik oranlariyla birlikte verilmistir. Grafikte en ¢ok tekrar eden ilk
l¢ kelimenin "Sen (53), ben (47), kardes (hitap) (40)" so6zciklerinin oldugu
gorilmektedir.

Grafik 2: 7 ve 8. Sinif Erkek Ogrencilerin Kullandiklari Atasdzlerinin, Deyimlerin ve
ikilemelerin Analizi

Atasozleri- Deyimler- ikilemeler
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7 ve 8. sinif erkek 6grenciler toplamda 61 kez olmak Uizere 36 gesit deyim; toplamda 4
kez olmak (izere 3 c¢esit atasozli; toplamda 2 kez olmak (zere2 c¢esit ikileme
kullanmiglardir. 7 ve 8.sinif erkek 6grenciler tarafindan kullanilan deyimlerde en ¢ok
"Deger ver- (4), inceldigi yerden kop- (3), hak et- (3)" deyimleri kullaniimistir. "Ne
ekersen onu bigersin (2)" ve “Tath dil yilani deliginden ¢ikarir.” atasozleri de kullanilan
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atasozleridir. “Oyun moyun (1), gizli gizli (1)” olmak Uzere 2 toplam ikileme, 2 gesit
ikileme kullaniimistir.

Grafik 3: 7 ve 8. Sinif Erkek Ogrencilerin Kullandigi Hitaplarin Analizi
En Cok Tekrar Edilen Hitaplar
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7 ve 8. sinif erkek 6grencilerin Instagram’da kullandiklari kelimeler Microsoft Excel
programinda incelendiginde toplamda 107 kez olmak Uizere 18 gesit hitap kullanildig
gorilirken en c¢ok kullanilan hitaplar arasinda kardes (40), canim (22), can (16)
sozclklerinin yer aldig1 gorilmektedir.

2.7 ve 8. Sinif Kiz Ogrencilerin Instagram’da Kullandiklari Kelimelerden Elde Edilen
Bulgular ve Yorumlari (16 Ogrenci)

Tablo 2: 7 ve 8. Sinif Kiz Ogrencilerin Yazilarindan Elde Edilen Kelimelerin Analizi

Toplam Kelime | Kelime Atasozl Deyim ikileme
Sayisi Cesidi
3431 960 2 45 5

7 ve 8. sinif 16 kiz 6grencinin Instagram yazilarinda toplam 3431 kelime kullandigi
belirlenmistir. Batlin kiz 6grencilerin kullandiklari ¢esit kelime sayisi ise 960’tir. Toplam
kelime sayisi icindeki gesit kelime orani %27,98dir. Tekrar edilen kelimeler kullanilan
toplam kelimenin %72,01’ini (2471 kelime) kapsamaktadir.
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Grafik 4: 7 ve 8. Sinif Kiz Ogrenciler Tarafindan En Cok Tekrar Edilen Kelimeler

En Cok Tekrar Edilen Kelimeler
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sen ben canim ¢ok ol- glzel sev- iyi ya ask

7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin kurmus olduklari cimlelerde en ¢ok tekrar edilen kelimeler
grafikte sikhk oranlariyla birlikte verilmistir. Grafikte en c¢ok tekrar eden ilk Ug
kelimenin "Sen (145), ben (138), canim (78)" sdzclklerinin oldugu gorilmektedir.

Grafik 5: 7 ve 8. Sinif Kiz Ogrencilerin Kullandiklari Atasézlerinin, Deyimlerin ve
ikilemelerin Analizi

Atasozleri- Deyimler- ikilemeler

B Toplam Deyim 45

B Cesit Deyim 31

 Toplam Atasozi 2

Cesit Atasozi

m Toplam ikileme

B Cesit ikileme 5

7 ve 8. sinif kiz 6grenciler toplamda 45 kez olma lzere 31 gesit deyim; toplamda 2 kez
olmak Uzere 2 g¢esit atasozli; toplamda 5 kez olmak Uzere 5 c¢esit ikileme
kullanmiglardir. 7 ve 8.sinif kiz 6grenciler tarafindan kullanilan deyimlerde en ¢ok "Bos
ver- (4), yaninda ol- (4), nokta koy- (3)" deyimleri kullanilmistir. "Glizele bakmak
sevaptir" atasozi de kullanilan tek atasozudir. “Ay ay (1), ¢irkin mirkin (1), damla
damla (1), guizel glizel (1), zaman zaman (1) olmak Gzere toplamda 5 kez 5 gesit ikileme
kullanilmigtir.
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Grafik 6: 7 ve 8. Sinif Kiz Ogrencilerin Kullandiklari Hitaplarin Analizi
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7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin Instagram’da kullandiklari kelimeler Microsoft Excel
programinda incelendiginde toplamda 326 kez olmak lizere 55 ¢esit hitap kullanildigi
gorulurken en cok kullanilan hitaplar arasinda canim (78), ask (37), kardes (32)
sozciklerinin yer aldigi gorilmektedir.

3. 7 ve 8. Sinif Kiz ve Erkek Ogrencilerin Instagram’da Kullandiklari Kelimelerden Elde
Edilen Bulgular ve Yorumlari (32 Ogrenci)

Tablo 3: 7 ve 8. Sinif Kiz ve Erkek Ogrencilerin Yazilarindan Elde Edilen Yazilarin Analizi

Toplam Kelime | Kelime Cesidi Atasozii Deyim ikileme
Sayisi
5675 1452 6 106 7

7 ve 8. Sinif kiz ve erkek 32 6grencinin 5 ay sireyle takip edileninstagram yazilarinda
toplam 5675 kelime kullandiklari belirlenmistir. 7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerin
kullandiklar gesit kelime ise 1452°dir. Toplam kelime igindeki Cesit kelime orani
%25,58'dir. Tekrar edilen kelimeler kullanilan toplam kelimenin %74,41'ini (4223
kelime) kapsamaktadir.

7 ve 8. sinif 16 kiz 6grenci Instagram yazilarinda toplam 3431 kelime kullanirken, 7 ve
8. sinif 16 erkek 6grenci 2244 kelime kullanmistir. Tim kiz 6grencilerin kullandiklari
cesit kelime sayisi ise 960’tir. Tum erkek 6grencilerin kullandiklari ¢esit kelime sayisi
850’dir. Tim kiz 6grencilerin toplam kelime sayisi igindeki gesit kelime orani %27,98
iken erkek 6grencilerin toplam kelime sayisi icindeki ¢esit kelime orani 37,87’dir. Tim
kiz 6grencilerde tekrar edilen kelimeler kullanilan toplam kelimenin %72,01’ini (2471
kelime) kapsarken, tiim erkek 6grencilerde ise tekrar edilen kelimeler kullanilan
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toplam kelimenin %62,12’sini (1394 kelime) kapsamaktadir. Bu sonuglara gére 7 ve 8.
sinif erkek 6grenciler daha az toplam kelime ve daha az gesit kelime kullanmislar
ancak%9,89 oraninda daha az tekrara dismislerdir.

7 ve 8. Sinif kiz 6grenciler 7ve 8. Sinif erkek 6grencilerle karsilastirildiginda toplam
kelime farkinin 1187, gesit kelime farkinin 110,kelime tekrari farkinin 1077 oldugu, kiz
o6grencilerin daha fazla kelime ve cesit kelime kullandigi ancak daha fazla tekrara
distiikleri sonucuna ulasiimaktadir.

Grafik 7: 7 ve 8. Sinif Kiz ve Erkek Ogrenciler Tarafindan En Cok Tekrar Edilen Kelimeler

En Cok Tekrar Edilen Kelimeler
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7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerin kurmus olduklari cimlelerde en ¢ok tekrar edilen
kelimeler grafikte siklik oranlariyla birlikte verilmistir. Grafikte en ¢ok tekrar eden ilk
i¢ kelimenin "Sen (198), ben (185), ol- (108)" sdzcliklerinin oldugu goriilmektedir.

7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin kurmus olduklari climlelerde en ¢ok tekrar eden ilk Ug¢
kelimenin "Sen (145), ben (138), canim (78)" sozcuklerinin oldugu goéruliirken 7 ve 8.
sinif erkek 6grencilerin kurmus olduklari climlelerde ise en ¢ok tekrar eden ilk Ug
kelimenin "Sen (53), ben (47), kardes (hitap)(40)" sozclklerinin oldugu gorulmektedir.
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Grafik 8: 7 ve 8. Sinif Kiz ve Erkek Ogrencilerin Kullandiklari Atasézlerinin, Deyimlerin
ve ikilemelerin Analizi
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7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grenciler toplamda 106 kez olmak lizere 63 gesit deyim;
toplamda 6 kez olmak Ulzere 4 gesit atasodzli; toplamda 7 kez olmak Uzere 7 gesit
ikileme kullanmiglardir. 7ve 8.sinif kiz ve erkek o6grenciler tarafindan kullanilan
deyimlerde en ¢ok "Yaninda ol- (6), nokta koy- (6), hak et- (5) deyimleri kullaniimistir.
"Guzele bakmak sevaptir (2)" "Ne ekersen onu bicersin (2)” atasozleri de en ¢ok
kullanilan atasozleridir.

7 ve 8. Sinif kiz ve erkek 6grenciler atasozleri, deyimler ve ikilemeler bakimindan
karsilastirildiginda 7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin toplamda 45 deyim olmak tzere 31 gesit
deyim; toplamda 2 kez olmak Uzere 2 gesit atasozi kullandigl goriilmektedir. 7 ve
8.sinif kiz 6grenciler tarafindan kullanilan deyimlerde ise en ¢ok "Bos ver- (4), yaninda
ol- (4), nokta koy- (3)" deyimleri kullaniimistir. "Glzele bakmak sevaptir" atasézi de
kullanilan tek atasézldur. 7 ve 8. sinif kiz 6grenciler tarafindan “Ay ay (1), ¢irkin mirkin
(1), damla damla (1), guizel giizel (1), zaman zaman (1) olmak (izere toplam 5 ikileme,
5 gesit ikileme kullaniimistir.

7 ve 8. Sinif erkek 6grencilere bakildiginda ise toplamda 61 kez olmak Uzere 36 gesit
deyim; toplamda 4 kez olmak lizere 3 gesit atasézl; toplamda 2 kez olmak lzere 2
cesit ikileme kullandiklar gorilmektedir. 7 ve 8.sinif erkek 6grenciler tarafindan
kullanilan deyimlerde en ¢ok "Deger ver- (4), inceldigi yerden kop- (3), hak et- (3)"
deyimleri kullanilmistir. "Ne ekersen onu bicersin (2)" atasézi en ¢ok kullanilan
atas6ziudur. “Oyun moyun (1), gizli gizli (1)” olmak lizere toplamda 2 kez 2 cesit ikileme
kullanmislardir.

31



S. Gifci - A. Varal/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 19-40

Grafik 9: 7 ve 8. Sinif Kiz ve Erkek Ogrencilerin Kullandiklari Hitaplarin Analizi

En Cok Tekrar Edilen Hitaplar
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7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerin Instagram’da kullandiklari kelimeler Microsoft
Excel programinda incelendiginde 433 toplam hitap, 63 c¢esit hitap kullandig
gorulurken en cok kullanilan hitaplar arasinda canim (100), kardes (72), ask (41)

sozciklerinin yer aldigi gorilmektedir.

7 ve 8. Sinif kiz ve erkek 6grenciler hitap acgisindan karsilastirildiginda 7 ve 8. Sinif kiz
ogrencilerin toplamda 326 kez olmak lizere 55 gesit hitap kullandigi gorilirken en gok
kullanilan hitaplar arasinda canim( 78), ask (37), kardes (32) s6zciklerinin yer aldigi

gorilmektedir.

7 ve 8. Sinif erkek 6grencilerin ise toplamda 107 kez olmak Uzere 18 gesit hitap
kullandigi gorilurken en ¢ok kullanilan hitaplar arasinda kardes (40), canim (22), can

(16) sozcuklerinin yer aldig gorulmektedir.
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7 ve 8. Simif Kiz Ve Erkek Ogrencilerin Metinlerinden Elde
Edilen Verilerin Genel Dagilim
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7 ve 8. sinif erkek 7 ve 8. sinif kiz 7 ve 8. sinif kiz ve
Ogrenciler Ogrenciler erkek 6grenciler
M Toplam kelime sayisi 2244 3431 5675
M Cesit kelime sayisi 850 960 1452
m KelimeTekrari(kelime sikhgi) 1394 2471 4223
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M Cesit Deyim 36 31 63
M Toplam Atasozi 4 2
Cesit Atasozu 3 1 4
Toplam ikileme 2 5
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Toplam Hitap 107 326 433
Cesit Hitap 18 55 63

Instagram yazilarinin incelenmesinde 7 ve 8. sinif erkek 6grencilerde toplam kelime
sayisi 2244; cesit kelime sayisi 850; kelime tekrari 1394; toplam deyim 61; ¢esit deyim
36; toplam atasozil 4; gesit atasdzi 3; toplam ikileme 2, cesit ikileme 2; toplam hitap
107, gesit hitap 18'dir.

7 ve 8. sinif kiz 6grencilerde toplam kelime sayisi 3431; cesit kelime sayisi 960; kelime
tekrari 2471; toplam deyim 45; cesit deyim 31; toplam atasdzi 2; gesit atasozi 1;
toplam ikileme 5, cesit ikileme 5; toplam hitap 326, cesit hitap 55'dir.

7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerde toplam kelime sayisi 5675; ¢esit kelime sayisi
1452; kelime tekrari 4223; toplam deyim 106; ¢esit deyim 63; toplam atasozi 6; ¢esit
atasozi 4; toplam ikileme 7, gesit ikileme 7; toplam hitap 433; ¢esit hitap 63’dir.
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8. TARTISMALAR VE YORUMLAR

Ogrenci Toplam Cesit Kelime Tekrar  Edilen Kelime
Sayisi Kelime Yizdesi
Obuz(2012) 90 14.733 1.736 88,22 (12997)
Unsal(2005) | 90 8.955 1.223 86,34(7732)
Duru 114 28.506 2.173 92,38 (26333)
Cifci, Varal 32 5.675 1.452 74,41(4223)

7 ve 8. sinif ortaokul kiz ve erkek 6grencilerinin Instagram yazilarinin kelime hazinesini
ya da sosyal medyanin kelime hazinesini belirleme ¢alismalari daha 6nce yapilmadig
icin elde edilen veriler ortaokul 6grencilerinin kelime hazinesini belirlemeye yonelik
yapilan diger s6zli anlatim ve yazili anlatim ¢alismalariyla karsilastiriimistir.

Calismalara baktigimizda Fatma Gilin Obuz'un (2012), ilkégretim 8. Sinif
Ogrencilerinin S6zIi anlatimlarindaki Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma(
Usak/Ulubey Ornegi ) adli calismasinda 90 6grencinin ¢ farkli tiirde (ani, serbest konu,
otobiyografi) yazdigi metinlerde toplam14733 kelime, 1736 ¢esit kelime, 12997 tekrar
edilen kelime sayisi tespit edilmistir. Tekrar edilen kelimeler toplam kelimenin %
88.22'sini olusturmaktadir. Kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler toplam kelime ve gesit
kelime kullanimlari bakimindan karsilastirildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore toplam kelimede 1657, gesit kelimede 88 kelime daha fazla kelime kullandiklari
gorilmektedir. S6z varligi bakimindan degerlendirildiginde kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore 1 toplam ikileme, 11 toplam deyim daha fazla kullanmislardir. Ancak
sadece atasozli kullaniminda kiz 6grenciler hi¢ atasdzi kullanmazken erkekler 1
atas6zl kullanmislardir (Obuz, 2012).

Hayriye Unsal'in (2005), “ilkégretim 5 ve 8. Siniflar ile Ortadgretim 11. Siniflarin S6zli
Anlatimdaki Kelime Hazineleri / Afyon Merkez Ornegi” adli galisma 90 &grencinin
rastgele secilmesiyle olusturulmustur. Bu calismada 6grencilerin metinlerinde 8955
toplam kelime, 1223 cesit kelime, 7732 tekrar edilen kelime sayisi tespit edilmistir.
Tekrar edilen kelimeler toplam kelimenin % 86.34{inii olusturmaktadir (Unsal, 2005).

Kadir Duru’ya ait ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime
Servetinin Belirlenmesi(Usak / Sivasli Ornegi) adli calismada 114 dgrencinin {c farkl
tiirde (otobiyografi, ani, serbest konulu) metinler olusturmalari istenmistir. Orneklem
grubunun 28506 toplam kelime, 2173 cesit kelime, 26333 tekrar edilen kelime sayisi
tespit edilmistir. Tekrar edilen kelimeler toplam kelimenin % 92.38'ini
olusturmaktadir. (Duru, 2007)
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Bu durumda 6grencilerin duygu ve distincelerini karsi tarafa aktarirken belli kaliplara
yer verdikleri, cogunlukla ayni kelimeleri kullandiklari sonucuna ulasilabilir.

9. TOPLU SONUC VE ONERILER
Sonuglar:

7 ve 8. sinif erkek 6grencilerin kullandiklari ilk on kelime ve kelimelerin siklik oranlari
soyledir:

Kelime | Sen | Ben Kardes Ool-|0 Glze | Bu Ne GCok Var
(hitap) |
Siklik 53 | 47 40 32 | 30 25 25 24 23 22

7 ve 8. sinif erkek 6grencilerin tekrar ettikleri kelimelere bakildiginda daha ¢ok
zamirleri  kullandiklari ve kullanilan kelimelerin de hitap amagh kullanildigi
gorilmektedir. tim erkek 6grencilerin 61 toplam deyim, 36 ¢esit deyim; 4 atasozi, 3
cesit atasozi; 2 toplam ikileme, 2 cesit ikileme kullandigl goriilmektedir. "Deger ver-
(4), inceldigi yerden kop- (3), nokta koy-(3), hak et- (3), pesinde ol-(3)" deyimleri
kullaniimistir. “Ne ekersen onu bigersin (2)" atas6zi en ¢ok kullanilan atasézudur.

Instagram platformunda yazilan ve uzunlugu birka¢g climleyi ge¢meyen yorum
niteligindeki yazilarda genel itibariyle bu tir sodzclklerin tercih edilmiyor olmasi
ataso6zi ve ikilemelerin sayisinin ¢ok diisiik olmasinin en biiyik sebeplerindendir.

7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin kullandiklari ilk on kelime ve kelimelerin siklik oranlari
soyledir:

Kelime | Sen | Be | Canim Cok Ol- Gluze | Sev- yi Ya Ask
n (hitap) |

Sikhk 145 | 13 78 77 76 62 45 44 41 37
8

7 ve 8. sinif kiz 6grencilerin de en ¢ok tercih ettikleri kelimelerin zamirler ve hitaplar
oldugu goriilmektedir. Tim kiz 6grenciler 45 toplam deyim, 31 gesit deyim; 2 atasozd,
1 cesit atasozl; 5 toplam ikileme, 5 cesit ikileme kullanmislardir. 7 ve 8.sinif kiz
ogrenciler tarafindan kullanilan deyimlerde en ¢ok "Yaninda ol- (4), bos ver- (4), nokta
koy- (3)" deyimleri kullaniimistir. "Glizele bakmak sevaptir (2)" atas6zi de kullanilan
tek atasozudiir.
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Atasozlerinin ve deyimlerin Instagram’da az kullanilmasinin sebebi olarak bu

platform

larin fikir yazilarini paylasmak amaciyla daha az kullaniimasi ve kisa

yorumlamalarin daha gok tercih edilmesi gosterilebilir.

7 ve 8. s

inif kiz ve erkek 6grencilerin kullandiklari ilk on kelime ve kelimelerin siklk

oranlari soyledir:

Kelime | Sen | Ben | Ol- | Canim | Cok | Giizel | Kardes(hitap) | iyi | Sev- | O
Sikhk 198 | 185 | 108 | 100 100 | 87 72 66 | 65 59
7 ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerin de ilk siralarda tercih ettigi kelimelerin zamirler

ve hitaplar oldugu gorilmektedir. Tim 6grencilerin 106 toplam deyim, 63 ¢esit deyim;
6 atasozl, 4 cesit atasodzi; 7 toplam ikileme, 7 cesit ikileme kullanmislardir. 7 ve 8.sinif
kiz ve erkek oOgrenciler tarafindan kullanilan deyimlerde en ¢ok "Nokta koy- (6),
yaninda ol- (6) hak et- (5)" deyimleri kullanilmistir. "Glizele bakmak sevaptir (2)" "Ne

ekersen

onu bicersin (2)" atasozleri de en ¢ok kullanilan atasézleridir. Burada da

kullanilan atasoézleri, deyimler ve ikilemelerin az kullanilmasinin nedeni olarak

paylasim

larda ve yorumlarda kisa ciimlelerin tercih edilmesi gosterilebilir.

Oneriler:

Calismamizdaki veriler degerlendirildiginde bu yas grubu genclerin
kendilerini yazili olarak ifade ederken sinirl sayida kelime kullandiklari ve
burada kullanilan kelime dagarciginin normalde bu yas grubu genclerin sahip
olmasi gereken kelime hazinesinin ¢ok gerisinde oldugu gérilmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin sosyal medya platformlarini ¢ok fazla kullandiklari da
gbz Onlne alinarak bu platformlarda uygulanabilecek cesitli materyallerin
tasarimi yapilabilir.

Ogrencilerin aktif ikileme, deyim ve atasézii kullanimlarini arttirmak icin ana
dili egitimi derslerinin bir bolim{ s6z varligini zenginlestirme ¢alismalarina
ayrilmahdir.

Sosyal medyada aktif kelime serveti ¢galismamizdan elde edilen sonuglar, ders
kitaplarinin hazirlanmasinda yoénlendirici olmahdir. Bu ¢alismamizdan
hareketle ders kitaplarinda sosyal medya icerigiyle metin olusturma
¢alismalarina yer verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to determine the active vocabulary used by 7th and 8th grade
students in social media (Instagram). With this study, it was tried to determine the
active word wealth that 7th and 8th grade studentsu se on social media (Instagram).
The study is in a scanning model, and the specified sources have been examined by
document analysis method.

When studies on vocabulary are examined, in most of these studies, students are
asked to produce text in a controlled manner under the supervision of researchers,
and based on these texts, students' vocabulary is tried to be determined. It is seen
that individuals actively write in different social media environments with the
changing technology. It is not known to what extent individuals use active vocabulary
in social media. The aim of this study is to identify the vocabulary students use in this
virtual environment.

The sample of the study consists of 32 students in 7th and 8th grades who continue
their education in Bagcilar in istanbul Secondary School in 2018-2019 academic year.

In order to collect data in the research, Instagram posts shared by 7th and 8th grade
students between 01.10.2018 - 01.03.2019 were used. The data consists of the
comments students wrote while sharing their own photos, the comments they wrote
under the photos of their friends, and the writings they wrote while adding stories.

Students' shares and comments were recorded everyday within the specified time and
data were obtained. The data obtained were transferred to Microsoft Word and
Microsoft Excel programs, examined according to gender, total word count and word
frequency were found, and graphics and tables were created. As a result of the
research, the words, dilemmas, idioms and proverbs in the students' active vocabulary
can be determined together with their frequency.

In the study, the answers of the following research questions were sought.
7th and 8th grademalestudents' activevocabulary on Instagram

Active vocabulary of 7th and 8th grade female students on Instagram
Active vocabulary of 7th and 8th grade girls and boys on Instagram

In the analysis of Instagram posts, the total number of words in the 7th and 8th grade
male students is 2244; kinds of words 850; word repetition 1394; total statement 61;
kind statement 36; total proverb 4; variety proverb 3; total dilemma 2, kind dilemma
2; The total address is 107 and the variety is 18.

The total number of words in the 7th and 8th grade female students is 3431; kinds of
words 960; word repetition 2471; total statement 45; kind statement 31; total proverb
2; variety proverb 2; total dilemma 5, kind dilemma 5; the total address is 326,
thevariety is 55.

In the 7th and 8th grade girls and boys, the total number of words is 5675; kinds of
words 1452; word repetition 4223; total statement 106; variety statement 63; total
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proverb 6; variety proverb 4; total dilemma 7, kind dilemma 7; The total address is
433, the variety is 63.

Based on these data, 7th and 8th grade female students used 1187 total words and
110 kinds more words than 7th and 8th grade male students in Instagram posts. The
ratio of the word used by 7th and 8th grade female students in the total word is
27.98%. The ratio of the word used by 7th and 8th grade male students in the total
word is 37.87%. Accordingly, although 7th and 8th grade female students use more
total words and different types of vocabulary than 7th and 8th grade male students,
they dropped 9.89% more in word repetition. From this point of view, it can be
concluded that 7th and 8th male students useless total words and different words but
repeatless words.

Since the studies on determining the vocabulary of the Instagram posts of 7th and 8th
grade secondary school girls and boys worthe vocabulary of social media have not
been done before, the data obtained were compared with other verbal and written
expression studies conducted to determine the vocabulary of middle school students.

As a result of the comparison, in the study of Fatma Gilin Obuz (2012) with 90
students in the 8th Grade Primary School Students' Active Word Wealth (Usak /
Ulubey Example), a total of 14733 words, 1736 kinds of words and 12997 repeated
words were determined. When female students and male students are compared in
terms of total word and various word usage, it is seen that female students use 1657
words in total words and 88 words in various words compared to male students.

In the study of Hayriye Unsal (2005), "Vocabulary Vocabulary in Oral Expression of the
5th and 8th Grades of Primaryand 11th Classes / Afyon Center Example", 8955 total
words, 1223 kinds of words and 7732 repeated words were determined. Repeated
words makeup 86.34% of the total word (Unsal, 2005). Students in Unsal's study are
mor esuccessful in terms of total words and different words.

In the study titled Determination of Active Vocabulary Wealth (Usak / Sivasli Example)
in Written Expression of Primary School 5th Grade Students of Kadir Duru, it was
determined that 114 students used 28506 total words, 2173 kinds of words and 26333
repeated words. Repeated word smakeup 92.38% of the total word.

It was concluded that 32 students who composeour study used 5675 words in their
Instagram posts. The total number of words in the data obtained is 1452. The number
of word repetitions that occur is 4223. Repeated words make up 74.41% of the total
word.
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Ozet: Ogrencilerin kendilerini yazili ve s6zlii ifade edebilmelerini amaglayan Tiirkce
egitimi derslerinde birincil kaynaklar edebi metinlerdir. Masal, hikaye, destan,
roman, deneme, siir gibi edebi metinler ile sirdirtlen dil 6gretim silrecinde
o0gretme adaylarinin her bir tiire yonelik merakin 6tesinde genel bir bilgi birikiminin
olmasi beklenir. Her Tiirkce 6gretim programinda da yer verilen siir tlirlintin; beden
dilini etkili kullanabilme, ses tonunu ayarlayabilme, duygu yogunlugu ve estetik
zevk kazandirabilme gibi pek ¢ok olumlu katkisi vardir. Bu nedenle bu c¢alisma
Tirkce 6gretmeni adaylarinin siir tirtine yonelik ilgilerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Tarama ydntemi ile yapilan bu galismanin &rneklemini Giresun
Universitesi Egitim Fakdiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 2017-2018 egitim-

41


mailto:altun.bay@hotmail.com
mailto:ebrardemirtr@gmail.com

M. Altunbay — E. Demir/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 41-54

ogretim yilinda 6grenim goéren 113, 3. ve 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin bulgularina gére 6gretmen adaylarinin siir tirine az ilgi duyduklari,
teknolojinin yayginlasmasiyla siir tiriini teknolojik aletlerden takip edenlerin
sayisinin (telefon, tablet vd.) daha ¢ok oldugu, cok azinin siir yazdig, siirin 6grenciler
icin birbirinden farkl anlamlar disindirdiGgi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siir, siir bilgisi, Tlirkce egitimi.

Abstract: The literary texts are the primary sources of Turkish language lessons
which consist of basic language skills and aim to enable students to express
themselves in written and verbal ways. In the language teaching process, which is
supported with literary texts such as fairy tales, stories, epics, novels, essays,
poems, prospective teachers are expected to have a general knowledge beyond
curiosity for each type of the texts. The poetry which is included in Turkish
curriculum every year has many positive contributions such as using the body
language effectively, adjusting the tone of voice, emotion intensity and gaining
aesthetic pleasure. Hence, this study was conducted to determine the interest of
Turkish prospective teachers in the type of poetry. The sample of this study, which
was carried out by scanning method, consists of 3rd and 4th grade students, 113 in
total, studying in Turkish Education Department of Education Faculty in Giresun
University in 2017-2018 academic year. The findings of the research make it clear
that prospective teachers had little interest in the type of poetry, the number of
people who followed the type of online (phone, tablet etc.) has been so many with
the spread of technology, few of them write poetry, and that students deduct
different meanings from the poems they read.

Keywords: poem, poetry, Turkish education.

1. Giris

Tirkce dersleri 6grencilere dil bilgisi kurallarinin kavratiimaya calisiilmasindan ¢ok
daha ote bir dil dersidir. Esasinda Tirkge dersi 6grencilerin kendilerini sézlii ve yazili
olarak ifade edebilmelerine katki sunan, iletisim becerilerinin gelistiriimesini
hedefleyen bir derstir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsayan
Tirkce dersleri salt kendi alaninda 6grenciye kazanim saglamaktan ziyade diger
derslerde de basarili olabilmenin kapilarini agar. Tirkge dersinin bu hedefleri
kapsaminda o6grencilere bu becerilerin kazandirilmasi igin c¢esitli yollar vardir.
Bunlardan biri de metin okumadir. Ogrenciler okuduklari metinler araciligiyla duygu,
dislince, hayal diinyalarina katki saglayabilir, s6z dagarciklarini gelistirebilir, sahip
olduklari dilin yapisini daha iyi kavrayabilir ve boylelikle ana dilini etkin kullanan
bireyler haline gelebilirler. Bu noktada 6grencilerin daha fazla fikir yiritebilmelerini
saglayacak, 6gretiminde ve kavratilmasinda lizerinde ihtimam gostererek durulacak
metin tirleri se¢cimi 6nem arz etmektedir.

insan diisiinen, hisseden, hayal eden bir varliktir. Tasidigi bu vasiflar onun duygu ve
dusincelerini dile getirme geregini de beraberinde getirmistir. Boylece edebi tiirler
ortaya ¢ikmistir. Siir de insanoglunun kullandigi en eski edebfi tirlerden biridir. Siir
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soylenmek istenen seyi birtakim benzetmeler, imgeler kullanarak aktarir ve bunu belli
bir ahenk icerisinde sunar. Aslinda her okuyucu siire, sairin anlatmak istediginden ¢ok
daha farkli anlamlar yukleyebilir. Bu agidan siir diger edebf tlrlerden daha ayri bir
noktada bulunur. Sair, siir yoluyla duygu ve dislincelerini aktartirken amaci az sozle
cok sey anlatabilmektir. Bu durum siir ile diizyazi arasindaki en 6nemli farki olusturur.
Siirde kullanilan soézcuklerin igerdigi derin anlamlar siire duyulan ilgiyi artirir (Yildirim,
2012). Siir ayrica Ogrencilere dil becerilerinin kazandirilmasinda ve edebi zevk
olusturulmasi noktasinda katki saglayacak nitelikleri blinyesinde barindirmaktadir.
Ayrica bir siirin incelenmesi ve analiz edilmesi diger edebi metinlerden daha farklidir.
Ozdemir ince’ye gore (2011: 57) siirsel bir metni okurken ya da degerlendirirken
siraslyla;

a. Yapitin oturdugu nesnel ortam (tarihsel, toplumsal, ideolojik, psikolojik vs.)

b. Siirsel baglam: Evrensel ve ulusal siirin dlizeyi ve gelenek zincirindeki yeri.
Soéylemi ¢cagdas soylem mi?

c. Ozanin tiim yapitlarinin icinde ve onlara gore yeri;
d. Dilsel ¢oziimleme;

e. Anlam katmanlarinin ¢éziimlenmesi;

f.  Temanin siirsel bildirisi

gibi hususlara dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu nedenle siir
incelemelerinin derin bir bilgi birikimi gerektirdigi aciktir.

Kaya’ya gore (2013) siir, duygularin ve ritmin de icinde bulundugu, hayal giicini
saglamlastiran, duygu ve distincelerin yaratici bir Gslupla zihin ve kalbe ulastigi bir yazi
bicimidir. “Siir, 6zenle secilmis kelimelerin duyguyu derinlestirip zenginlestirmeyi
saglayacak bir sekilde belli bir tema etrafinda ahenkli bir diizen olusturarak dil
bitinlugine donismesi olarak da ifade edilebilir” (Pilav, 2008). Siirin sozliik anlami
ise “Zengin sembollerle, ritimli s6zlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla, ortaya ¢ikan,
hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bigimi,
manzume, nazim, kosuk” (TDK, 2011: 2224) olarak yer alr. “Siir icin duygu, diisiince
ve hayallerin bir dilin en se¢me kelimeleriyle, kulaga hos gelecek, dinleyende estetik
zevk uyandiracak sekilde ifade edilisidir diyebiliriz” (Simsek, 2017). Yalgin ve Aytas’a
gore ise “Siir duygulara hitap eden, orada kok salip yeseren, meyvesini hayallerle
susleyip, ahenkle sergileyen bir sanattir” (2016: 277). Goruldugi gibi siire dair pek ¢cok
farkh tanim mevcuttur. Bu tanimlarda bulunan ortak ifadeler ise siirin iginde
barindirdigl ahenk, zengin anlatim glicli ve duygulara hitap etmesidir. Yahya Kemal’e
gore de “Turkgeyi duymak ve Tirkgeyle siir yazma milli bir ibadet; siir ise dil igerisinde
yapilan bir yolculuktur” (Korkmaz; Ozcan, 2005: 234).

Siirdeki her bir kelime tek basina bile derin anlamlar uyandirabilecek bir glice sahipken
bu kelimelerin belli bir uyum igerisinde bir araya getirilmeleri ve duygulari bu denli
harekete gecirmeye olanak saglamasi siire duyulan ilgiyi ve ihtiyaci da artirmaktadir.
Siir okumanin 6grencilere akademik ve sosyal anlamda birgok yarar sagladigi bilinen
bir gercektir. Simsek (2017) siir vasitasiyla 6grencilerin duygulari 6grenip hissederek
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sosyal yasamlarinda da duygularina daha kolay adapte olabileceklerini; siirin diger
edebi tiirlere gére kisa olmasindan dolayi 6grencilerin sikilmadan okuyabilecegi bir tiir
oldugunu; dlzeylerine uygun secilen siirlerin 6grencilerin okuma aliskanhklarinin
gelistiriimesine katki saglayacagini belirtmistir.

Siir okumak 6grencilerin beden dillerini de etkili kullanmalarina katki saglar. Siirdeki
anlatimla koordineli olarak el ve yiiz hareketleri yapabilme becerilerini gelistirir. Onkas
(2009:9) bu konuyla ilgili “Siirler dilin s6z varligi agisindan, insat becerisini gelistirmede
onemli araglardir. Bir siiri, bir sdylevi, bir edeb? metni konuya uygun olacak sekilde
cesitli vurgularla, el, yliz, govde hareketleriyle canlandirarak okumayi saglayan insat
becerisi, siirler vasitasiyla ¢ocuklara kazandirilabilir. Bunlari kazanamayan g¢ocugun
anlatimi zengin olmaz ve donuk bir ifadesi bulunur, duygular hareketlere, jest-
mimiklere yansimaz. Cocuklara insat becerisini kazandirmanin yolu siirlerden
gecmektedir, bu manada siir tlri cocuk edebiyatinda onemlidir.” ifadelerine yer
vermistir.

Tirkce derslerinde Ogrencilere siir okutmak kadar onlarin siir ezberlemeleri
amaclanmaktadir. Ezberledikleri siiri okuyan 6grenciler heyecanlarini kontrol etme,
dili dizgin ve etkili kullanma becerilerini gelistirebilirler. Demir ve Duman’a gére
(2004) siirlerin topluluk karsisinda okutulmasi 6grencilerde bir konusma rahathgi
saglamaktadir.

Tiirkge Ogretim Programlarinda Siir

Tirkce dersi 6gretim programlari Tlrkce derslerinin islenis slirecine kilavuzluk eden
en 6nemli materyaldir. Bilindigi gibi Tlirkce dersleri metin odakl islenilen bir derstir.
Tirkge ders kitaplari hazirlanirken hangi metin tiirlerine yer verilmesi gerektigi Turkce
o0gretim programlarinda belirtilmistir. Cumhuriyet’in ilanindan bu yana hazirlanmis
olan Tirkge dersi 6gretim programlarinda siir tiri de programlarda kendine yer
bulmustur.

1924 programinda insat derslerinde Ogrencilere seviyelerine uygun kisa parcalar
ezberletilmesi ve insat ettirilmesi aciklamasi yer almistir. Buradaki kisa pargalarin igine
siiri de dahil etmek mimkiindir. ilkdgretim birinci kademe diizeyinde 1926 ve 1930
programlarinda kiraat dersinde manzume okutulmasinin yaninda ezber ve insat
derslerinin hedefiicin “Vezin ve kafiyenin yardimiyla cocuklarin bedii hislerini tenmiye,
hafizalarini takviye ve onlara iyi ve ahlaki fikirler telkin etmektir.” ifadeleri
kullanilmistir (Temizyiirek; Balci, 2015: 23-42). 1936 ilkokul Tiirkge Miifredat Programi
adini taslyan Ogretim programinda ¢ocuklara yaslarina ve seviyelerine gére yazilmis
manzum ve mensur parcgalarin ezberlettirilecegi bilgisi yer alirken; 1948 yilinda
yayimlanan programda 6grencilerde edebi zevkin gelismesine katki saglayacak turler
arasinda siir de siralanmig; 1968 programinda ise ingat bashgi altindaki amaclarda
ogrencilerin manzum yazilarla diisiince, duygu ve ahenk degerini belirtme yetenegi
kazanarak sanat ve zevk ve sevgisini elde edecekleri belirtilmistir (Temizyirek; Balci,
2015: 58-121). insat edilecek yazinin ezberletilmesinin zorunluluk olmadig,
ezberlemenin bazi 6grenciler igin gigliik yaratabilecegi, zamanin ve giicin bosa
gitmesine neden olabilecegi agiklamasina da ayrica yer verilmistir.
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1929 Ortamektep Tirkce Programi kiraat derslerinin amaclariicinde 6grencilere uygun
siir ve nesir pargalari ezberletmek maddesi yer almistir. Ezberletilen bu pargalarin
ogrenciler igin zevk kaynagi olacagl, baska eserlerin okunmasinin tesvik edecegi ifade
edilmistir (Temizylirek; Balci, 2015: 150-162). 1949 ve 1962 yillarina ait programlarda
insat calismalarinda okutulacak manzum ve mensur metinlerin 6grencinin sesini
anlama gore ayarlamasina, kelimeleri daha cesaretli kullanmasina ve dogru telaffuz
etmesine fayda saglayacagi belirtilmistir (Temizylrek; Balci, 2015:234-261). Bu durum
siir tlrinin ogrenciler Uzerindeki faydalarini destekler niteliktedir. 1981 vyilina
gelindiginde birinci ve ikinci kademe programlari tek programda birlestirilmis ve 1981
Temel Egitim Okullar Tlrkge Egitim Programi adini almistir. 2. sinifta 6grencilerin
kazanacaklari davraniglar arasinda ezberlemeye zorlanmamalari kosuluyla diizeylerine
uygun tekerleme ve siir okuyabilmeleri yer almistir. 8. sinifta ise 6grencilerin
hoslandigi siir ve diiz yazilari okuyabilme davranisinin kazandirilmasi hedeflenmistir.
Siir segcme aliskanligl edindirmek ve se¢me siirler defteri tutturmak 6, 7 ve 8. sinif
seviyelerinde ortak hedefler arasindadir (Temizyirek; Balci, 2015:294-316). 2005
ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programi 1- 5. sinif seviyelerinde &grencilerin
bildikleri siiri topluluk 6niinde okumalari, siir ezberlemeye tesvik edilmeleri, grupla ya
da bireysel olarak siir yazmalari, siir dinletilerine katilmalari, siir defteri tutmalari
kazanim, etkinlik ve agiklamalarda yer almistir (MEB, 2009). 6-8. sinif seviyesindeki
amag¢ ve kazanimlar arasinda siir ezberleme, siir dinletileri dizenleme ve siir
dinletilerine katilma, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okuma, siir yazma, siir
defteri tutma, begendigi siirleri derleme ifadeleri gériilmektedir. Siir turiine yonelik
etkinlik 6rnekleri ve agiklamalara da yer verilmistir (MEB, 2006).

2015 yiinda hazirlanan Tirkge 6gretim programinda butin sinif seviyeleri tek bir
program altinda toplanmis, her sinif seviyesinin kazanimlari ayri olarak verilmistir.
Programda siir tdrine yonelik ayrintili agiklamalar bulunmamakla birlikte siir
ezberleme, bagimsiz olarak siir okuma, dis glctind kullanarak siir yazma gibi kazanim
ifadeleri yer almistir (MEB, 2015). 2017 yilinda Tirkge dersi 6gretim programinda
giincellemeye gidilmistir. “Soézlii iletisim” 6grenme alani “Dinleme/izleme” ve
“Konugsma” alanlari olarak ayrilmistir. Programin giris ve uygulama kisimlarinda da
yenilikler yapilmistir. 2018 yilina gelindiginde programin genel yapisi ile ilgili tekrar bir
gincelleme yapilmistir. Ancak yapilan bu glncelleme siire yonelik kazanim ve
aciklamalari etkilememistir. Bu iki programda diger programlarda oldugu gibi
ogrencilerin siir okuma, ezberleme ve yazma calismalarina yonelik kazanimlar
mevcuttur. Bunlara ek olarak siir yarismalarina katilmalarinin tesvik edilmesi
aciklamasi yer almistir (MEB, 2018). Tirkge derslerinin yaritilmesine kaynaklik ve
kilavuzluk eden son program 2019 Tiirkce Ogretim Programidir. Bu program ayrintil
olarak incelendiginde sunlar gérilmektedir:

Sinif diizeylerine gore metin tirlerinin dagihminda siir tiirtine her sinif seviyesinde yer
verilmistir. Ayrica programda 4- 8. sinif élgme degerlendirmede kullanilacak yazili
sinavlar yapilandirilirken 6grencilerin st dizey bilissel becerilerin kullaniimasina
imkan saglayan cesitli madde tirlerinden yararlanilmasi gerektigi vurgulanmistir:
“Hazirlanan maddeler, miimkin oldugunca yazil (kisa metin, siir, tablo, grafik vb.) ve
gorsel unsurlar (karikatir, fotograf, resim vb.), grafik dizenleyiciler (kavram haritalari,
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zihin haritalari vb.) gibi 6ncillere yer verilerek zenginlestirilmeli ve bunlarin aktif
kullanimlarini gerektirmelidir.” Bu tarz maddelerin 6grencilerin ¢ikarimda bulunma,
elestirel disiinme gibi becerilerine katki sunacag ifade edilmistir. (MEB, 2019: 9-10)
Bu da siir tirinin ne denli dnemli oldugunu goéstermektedir. Programda yer alan siir
turtne yonelik kazanimlarin 1. siniftan itibaren yer aldig1 goériilmektedir. 1-4. siniflara
ait  “Siir okur.”, “Metin tirlerini tanir.” , “Siir yazar.”, “Metin tirlerini ayirt eder.”,
“Yazdiklarini paylasir.” kazanimlari altinda 6grencilerde siire yonelik bilgi ve beceriler
olusturulmaya calisildigi anlasilmaktadir. 5-8. siniflarda ise siir tliri “Metni tiirlin
ozelliklerine uygun bicimde okur.”, “Siir yazar.”, “Siirin sekil ozelliklerini aciklar.”,
“Yazdiklarini paylasir.” kazanimlari yer almistir.

1. siniftan itibaren 6grenciler zorunlu olarak Tirkge dersi gérmektedir. 5. siniftan
itibaren ise Turkce dersleri Turkce Ogretmenleri tarafindan yuaratidlmektedir. Dil
o6gretiminde, anlatim becerisi kazanmada, elestirel diisinmede, duygulari anlamada,
cagrisim kurmada 6nemli faydalari oldugu bilinen siir tliriniin 6grencilere en etkili
sekilde anlatilabilmesi icin Tlrkce 6gretmeni adaylarinin siir ile ilgili iyi egitim almalari
gerekmektedir. Bununla ilgili olarak 2018 yilinda yiiriirliige giren Tirkce Ogretmenligi
Lisans Programinda siir tiiriiyle alakal dersler gérmek miimkiindiir (YOK, 2018). Birinci
ve ikinci yariyillarda verilen “Edebiyat Bilgi ve Kuramlari | ve Edebiyat Bilgi ve Kuramlari
II” dersinin iceriginde edebi tiirler, edebi tlrlerin icerdigi bicimsel ve yapisal 6zelliklerle
alakali bilgiler yer almaktadir. Uglincii yariyilda okutulan “Cocuk Edebiyat” dersinin
iceriginde yazinsal cocuk edebiyat tiirleri arasinda siir zikredilmektedir. Uglincii ve
dordiincl yanyillarda “Tirk Halk Edebiyati 1”7 ve “Tirk Halk Edebiyati 2” isimleriyle
okutulan derslerin igerigine bakildiginda “Turk Halk siiri ve genel 6zellikleri, halk siirinin
dil 6zellikleri, yoresel kullanimlari; halk siirinin 6nemli temsilcileri ve eserleri; halk siiri
ve halk hikayelerinin egitsel islevleri, temel egitim dizeyinde kullanilacak halk siiri
orneklerinin secimi.” ifadelerinin yer aldig1 gérilmektedir. Yine li¢linci ve dordiinci
yariyillarda okutulan “Yeni Tiurk Edebiyati 1” ve “Yeni Tirk Edebiyati 2” derslerine
bakildiginda Tirkge 6gretmeni adaylarina siire yonelik bilgiler verilmesini gerektirecek
iceriklere sahip oldugunu gormek miimkiindir. Bunun yani sira “Eski Turk Edebiyati I”
ve “Eski Tirk Edebiyati 1I” dersleri ile 6. yariyilda okutulan “Yazma Egitimi” ve
“Metindilbilim” derslerinin igeriginde metin turlerine iliskin agiklamalara yer verilmesi
bu derslerde dogrudan veya dolayli olarak siir tiriiniin yer bulabilecegi diisiincesini
dogurmaktadir.

Tiirkge Ogretmenligi 2018 Lisans Programinda belirtilen segmeli derslere bakildiginda
siir tiirtine yonelik ayri bir ders olmadigi gorilmektedir. Alan Egitimine yonelik zorunlu
dersler haricinde 6grencilerde edebi zevk uyandirmada biiylik nem tasiyan siir ile ilgili
bir segmeli derse yer verilmemesi Tlrkce 6gretmen adaylari tarafindan bir kayip olarak
gorulmektedir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci Tirkge 6gretmeni adaylarinin siir tiirine yonelik ilgilerini tespit
etmektir. Alanyazinda ilkogretim 6grencilerinin siire dair tutumlari, siire yonelik
¢6zlimleme becerileri, siirin 6grenci basarisina etkisi, ilk6gretimde siir egitimi gibi
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calismalar mevcuttur. Yapilan ¢alisma Tiirkce O0gretmeni adaylarinin siire yonelik
ilgilerini ortaya koymasi agisindan énem tasir.

Yontem

Calisma tarama modelinde hazirlanmistir. Literatiirde “Bir grubun belirli 6zelliklerini
belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan c¢alismalara tarama arastirmasi”
(Buyukoztirk vd., 2015: 14) adi verilir. Bu yontem segilen arastirma konusunun yeterli
oldugunu gosteren ikna ediciligi yiuksek arglimanlara ve gerekgelere olan ihtiyaci
karsilar, arastirilacak konunun teorik cercevesinin ve alt yapisinin olusturulmasi
imkanini verir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019).

Calisma Grubu

Calismanin érneklemini Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim géren 113, 3. ve 4. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Orneklemin 3 ve 4. siniftan secilmesinin temel sebebi, aldiklari
dersler itibariyla siir tlrtyle 1 ve 2. siniflara gore daha fazla karsilasmis olma
olasihigidir. Bundan 6tiirl 6rneklem seciminde amagsal 6rneklemeden yararlaniimistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Calismada veri toplama araci olarak anketten vyararlanilmistir. Universite
ogrencilerinin siir tlrine yonelik bilgilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan anket;
ogrencilerin herhangi bir bilgiden etkilenmemeleri igin hazirlanan agik uglu sorular,
coktan se¢meli sorular ve yari acik uglu sorulardan olusmaktadir. Anket iki ayri alan
uzmanina gonderilerek gelen donitler neticesinde son hali verilerek uygulanmistir.
Verilerin analizinde frekans analizinden yararlanilmis olup tespit edilen durumlar,
tablo ve grafikler halinde bulgular boliimiinde sunulmustur.

Bulgular

Ogrencilerin 62’si kiz, 51’i erkek olup yas ortalamasi 22, 3’tiir. Toplanan verilerin analiz
edilmesiyle 73 6grencinin siir okumayi sevdigi, 16 6grencinin siir okumayi sevmedigi
ve 24 dgrencinin ise bazen siir okumayi sevdigi tespit edilmistir. Ogrencilere ne siklikla
siir okuduklari sorulmus alinan yanitlar Tablo 1'de gosterilmistir (Bk. Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin Siir Okuma Sikhig

Siir Okuma Sikhigi (n)
Her glin en az bir siir okurum. 10
Haftada bir ya da birkag siir okurum. 40
Ayda bir ya da birkag siir okurum. 22
Mecbur kaldigimda (ders ya da 6dev igin) siir okurum. 14
Hig siir okumam. 3

Diger 8

Toplam 97

47



M. Altunbay — E. Demir/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 41-54

Tablo 1’e gore her giin en az bir siir okuyan 10 6grenci, haftada bir ya da birkag siir
okuyan 40 6grenci, ayda bir ya da birkag siir okuyan 22 6grenci, ders ya da ¢dev
kapsaminda siir okuyan 14 6grenci bulunmaktadir. 3 6grenci hig siir okumadigini
belirtirken 8 6grenci de diger secenegi ile “sosyal platformlarda, sosyal medyada
karsilastikga” siir okudugunu belirtmistir. Kalan 16 6grenci bu soruyu yanitlamamustir.
Ogrencilere en son hangi sairin siiri/siirlerini okuduklar sorulmus, alinan yanitlar
Grafik 1’de gosterilmistir (Bk. Grafik 1).

Grafik 1. Ogrencilerin En Son Okuduklari Sair(ler)

Grafik 1’e bakildiginda 6grencilerin en son okudugu sairler arasinda ilk bes sirada
Orhan Veli, Atilla ilhan, Nazim Hikmet, Cemal Siireya, Necip Fazil Kisakiirek ve Turgut
Uyar oldugu gorilmektedir. Yabanci sair olarak sadece “Rosa Mystica” siiri ile Oscar
Wilde yer almaktadir.

Aragtirma kapsaminda 6grencilere siirleri nerelerden okuduklari sorusu da yoneltilmis;
25 6grenci internetten siir okudugunu, 30 6grenci kitaptan okudugunu, 28 6grenci ise
telefondan okudugunu belirtmistir. 5 6grenci her tiirli okuyabilecegini ifade ederken
25 6grenci goris belirtmemistir. Bu durumda teknolojinin siir okumayi kitaptan sosyal
platformlara ya da teknolojik aletlere (telefon, tablet, bilgisayar vd.) kaydirdigi ifade
edilebilir.

Ogrencilerin siirle ilgilenip ilgilenmediklerine yonelik sorular yéneltilmis, alinan
yanitlar Grafik 2’de gosterilmistir (Bk. Grafik 2).
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Grafik 2. Ogrencilerin Siirle ilgilenme Diizeyleri

m Siir Dinlemeyi Seven
Ogrenciler
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Grafik 2’de gorilecegi gibi 6grencilere yoneltilen “Siir dinlemeyi sever misiniz?”
sorusuna evet cevabi veren 76 6grenci, hayir cevabi veren 9 6grenci, bazen cevabi
veren 28 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 25’i siir dinletisine
katilirken, 88 6grenci siir dinletisine katilmadigini belirtmistir. Siir dinletisine katilan
ogrencilerin ¢ogunlugu Universitede gergeklestirilen siir dinletilerine katildiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilere sorulan “internetten takip ettiginiz siir sitesi/siteleri var
mi?” sorusuna 35 evet, 76 hayir cevabi alinmistir. 2 6grenci bu soruyu yanitlamamistir.
Bu durumla ilgili olarak 6grencilerin internet lzerinde siire yonelik 6zellikle bir
arastirma yapmadiklari, sosyal platformlarda karsilarina ¢ikan siirleri okuduklari
yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin siir yazma ve paylasma durumlarina yénelik bulgularin tespit edilmesi
amaclyla sorular yoneltilmis, alinan yanitlar Grafik 3’te gosterilmistir (Bk. Grafik 3).

Grafik 3. Ogrencilerin Siir Yazma ve Paylasma Durumlari
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Grafik 3’e bakildiginda 59 6grenci siir yazarken 54 6grenci siir yazmadigini ifade
etmistir. Siir yazan 6grencilerden 12’si ilk6gretim ve/veya lise doneminde yazdiklarini
belirtmislerdir. 11 6grencinin daha o6nce siiri yayimlanirken 102 6grencinin siiri
yayimlanmamistir. Ogrencilere yoneltilen “Okudugunuz herhangi bir siirden bir
bolimU internet ortaminda ya da mesaj yoluyla arkadaslarinizla paylasir misiniz?”
sorusuna 58 6grenci evet cevabini vermistir. 55 6grenci ise hayir cevabini vererek siir
paylasmadiklarini belirtmislerdir. Evet cevabini veren 0Ogrencilerden 12’si sosyal
medya (instagram, facebook, twitter, youtube), 5’i mesaj(whatsapp, sms), 1’i telefon
goriismesi, 2’si hem sosyal medya hem mesaj yoluyla siir paylastiklarini ifade etmistir.
Diger 6grenciler hangi yolla siir paylastiklarini agiklamamislardir.

Arastirmaya katilan 6grencilere hangi tiirdeki siirlerden hoslandiklari sorulmus; 12'i
pastoral, 94’ lirik, 7’si didaktik siirden hoslandigini belirtmistir. Ogrencilerin agirhkli
olarak lirik siirlerden hoslanmalari yaslarinin genel 6zelligi itibariyla duygusal icerikli
siirlerden hoslanmalari ile aciklanabilir. Ogrencilerin en fazla hangi konularda yazilmis
siirlerden hoslandiklari sorulmus, bu soruda birden fazla secenegi isaretleyebilecekleri
ifade edilmis ve alinan yanitlar Tablo 2’de gosterilmistir (Bk. Tablo 2).

Tablo 2. Ogrencilerin Siirlerde Hoslandiklari Konular

Konular Ogrenci sayisi (n)
Ask 78
Hasret/Ozlem 65

Savas, Kahramanlik 52

Ayrilik 46

Toplumsal Konular 36

Olim 26

Doga Cevre 18

Diger 3

Tablo 2'de 6grencilerin en fazla ask konusunda yazilmis siirleri okumayi sevdikleri
gorilmekte; bunu sirasiyla hasret/6zlem, savas ve kahramanlik, ayrilik, toplumsal
konular, 6lim, doga ve cevre konularinda yazilmis siirler izlemektedir. Diger secenegi
ile belirtilenler ise elestirel tarzda yazilmis siirler olarak belirtilmistir.

Tablo 3. Ogrencilere Siir Tiriiniin Diistindiirdiikleri

Gerekgeler Bgrenc
Sayisi

Duygu yogunlugu ve anlam derinligi 2

Anlatilmak isteneni en kisa yoldan etkileyici anlatma 21
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Estetik haz uyandirmasi 14
Ahenkli olmasi 9
Bigim ozellikleri (kafiye, redif vs.) 8
Coskulu anlatim 6
Ruha hitap etmesi ve bestelenebilmesi 4
Ezberlenmesinin kolay olmasi 2
Edebi sanatlarin sik kullaniliyor olmasi 2
Okuyan herkeste farkl bir iz birakmasi 2
Herkesin siir yazamiyor olmasi 1
Toplam 113

Tablo 3’te siiri “duygu yogunlugu ve anlam derinligi” olarak diistinen 6grenci sayisinin
44 ile en fazla oldugu; bunu 21 6grenci ile “anlatilmak isteneni kisa yoldan etkileyici
anlatma” ve 14 o6grenci ile “estetik haz uyandirmasi” ifadelerinin takip ettigi
gorilmektedir. Tablo 3’e gore siirin 6grencilerde farkli anlamlar distndirdigi
soylenebilir.

Sonug

Dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak lzere dort temel dil becerileri UGzerine
kurulu Turkge derslerinde 6grencilerin kendilerini etkili bir sekilde ifade etme becerisi
kazanmalari amaglanmaktadir. Bunun igin edebi metinlerden yararlanilmaktadir. Siirin
icinde tasidig derin anlam ve ahenkli anlatimi onu diger edebi metinlerden ayiran en
onemli 6zelliklerdendir. Oyle ki tek bir dizede dahi okuyuculari farkli anlamlara
ulastirabilme etkisi bulunmaktadir. Bu da siirin gordiiga ilginin en temel sebebidir.
Duygulari kontrol etmeyi 6gretmesi, okuma aliskanhgl kazandirilmasina yardimci
olmasi, anlatim zenginligi olusturmasi, etkili konusma becerisi kazandirmasi, estetik
zevk uyandirmasi gibi pek c¢ok yarari bulunan siirin 6grencilere okutulmasinin
saglanmasi ve sevdirilmesi blyik 6nem arz etmektedir.

Calismada ulasilan bilgilere bakildiginda Tirkce 6gretmeni adaylarinin siir okuma
sikhginin haftada bir veya birkag siir okuma tzerinde yogunlastigi gortilmektedir. Buna
karsilik sadece mecburi nedenlerle siir okuyan ve hig siir okumayan 6grenciler de
bulunmaktadir. Tirkce Ogretmenlerinin  6grencilere siir okuma aliskanhgi
kazandirmada buyik sorumluluklari oldugu g6z oniline alindiginda 6gretmen
adaylarinin daha fazla siir okuyarak kendi estetik bakis agilarini ve siir bilgilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. Bunun igin hazirlayacaklari aylik ya da haftalik siir okuma
takvimi ile diizenli olarak siir okumali, bdylece siir okuma aliskanhigi kazanmalidirlar.

Ogrencilerin siirleri kitaplardan ziyade teknolojik aletlerden okumayi tercih etmeleri
pek cok tiir gibi siirin de teknolojiden etkilendigini ve dijital ortamlara kaydigini
gostermektedir. Ogrencilerin en son okuduklari sairler cesitlilik gdstermekle birlikte
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genel olarak popiiler yerli sairlerin okunduklari goriilmektedir. Sadece bir yabanci sair
okunmustur. Yabanci sairlerin siirlerinin cevirisi yapilirken edebi degerlerinin
orijinallerindeki kadar korunamayacagi distincesi 6grencileri yabanci siir okumaktan
uzaklastiran bir neden olabilir. Ayrica sosyal platformlarda yerli sairlere yonelik daha
fazla siir paylasimi olmasi, okunan yabanci sair sayisini azaltan etkenlerden kabul
edilebilir.

Calismada c¢ikan sonuca gore Tirkce Ogretmeni adaylarinin blyik ¢ogunlugu siir
dinlemeyi sevmektedirler. Buna karsilik siir dinletilerine katilma oranlarinin oldukca
disiik oldugu gorilmektedir. Okulda ya da okul disinda gerceklestirilecek siir
dinletilerinin tanitimlarinin daha iyi yapilmasi, dinleti iceriklerinin zenginlestirilmesi,
dinletilerde 6grencilerin hoslandiklar tiir ve konulara daha fazla yer verilmesi,
dinletilere taninmis sair veya diger Unlu isimlerin davet edilmesi, 6grencilerin siir
dinletilerine yonelik ilgilerini artiracaktir.

Siir okumak kadar yazmak da hayal gliclini gelistirmekte, kelime dagarciklarinda aktif
olarak kullanmadiklari kelimeleri agiga cikarmakta son derece dnemlidir. Okullarda
o6grencilere dlizyazi tiriine yonelik yazi yazma calismalari yaptirilirken siire yonelik
yazma ¢alismalarinin sayisi bunun altinda kalmaktadir. Bu ylizden ¢ogu 6grenci siir
yazma aliskanligi kazanamamaktadir. Calismadaki verilerde siir yazan ve yazmayan
6grenci sayisinin neredeyse yari yariya oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum Tirkge
ogretmeni adaylarinin siir yazmaya yonelik bilgilerinin ve yapilacak etkinliklerin
artirilmasinin gerekliligini géstermektedir.

Oneriler

Tirkce 6gretmenligi lisans programinda siir turd ile ilgili 6grencilere sunulan derslere
bakildiginda siire yonelik tur, bicim, icerik gibi temel bilgilerin 6gretilmesinin 6n plana
alindigi buna karsilik siir okuma ve yazma gibi iceriklere yer verilmedigi gorilmektedir.
ilgili derslerin iceriklerinin zenginlestirilmesi bunun yaninda siire yénelik se¢meli
dersler de eklenerek Tirkce 6gretmeni adaylarinin siir ile daha fazla ilgilenmeleri
saglanmalidir.

Gilnlmiuzde o6grencilerin daha ¢ok teknolojik aletleri kullandiklari géz o6niine
alindiginda Universite kiitliphaneleri siir kitaplarini dijital ortama aktararak zengin
icerikli bir siir platformu olusturmahdir. Universiteler, dgrencilerin kendi yazdiklari
siirleri paylasabilecekleri edebi dergiler ¢ikarmalari konusunda tesvik edici girisimlerde
bulunmalidir.

Toplumdaki diger kisilerin de siire daha fazla 6nem vermesini saglamak igin resmfi
kurumlar araciligiyla siir okuma kampanyalari dizenlenmelidir. Siir yazma
yarismalarinin sayisi ve verilecek oduliin degeri artirilmali, bu yolla ya da imza giinleri
ve sdylesilerle sairler topluma tanitiimalidir. Ozellikle gelecegimizi olusturacak yarinin
bireyleri olan ¢ocuklarin siirle tanisma yaslari disurilerek kiglk yaslardan itibaren
siire karsi olumlu bakis agisi kazanmalari saglanmalidir.
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Ozet: Yabanci ve/veya ikinci dil calismalarinda iletisimsel etkinliklerle birlestirilmis
farkli bicim odakli pek ¢ok dilbilgisi 6gretimi modeli bulunmakla birlikte bu
modellerin olumlu etkileri pek ¢ok ¢alismayla desteklenmistir. Dil bilgisi becerisinin
Ogretimi lGzerine olan bu modellerden biri de biling-uyandirma etkinlikleridir.

Bu c¢alismada Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilere yonelik —(y)AcAk ve
—I/Ar bicimbirimlerinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma etkinlik onerileri
sunulmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi ders kitaplarindaki s6z konusu bigimbirimlere iliskin etkinliklerin biling-

1 Bu makale 12-13 Ekim 2018 tarihlerinde Sakarya Universitesi ve Kiev Milli Dilbilim Universitesi tarafindan
ortak diizenlenen 4.Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Kongresinde sunulmus bildirinin
gozden gegirilmis ve genisletilmis bicimidir.
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uyandirma etkinliklerine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tirkge tizerine Tilrkiye’deki
Universitelerde okutulan kitaplardan amagl 6rneklem yoluyla Yeni Hitit 1 Yabancilar
icin Tiirkce Ders Kitabi (Yeni Hitit 1), istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi
(istanbul) ve izmir Yabancilar igin Tiirkge (izmir) kitaplari segilmistir. Arastirmanin
amaglari arasinda bu bicimbirimlerin olasilik islevlerine yonelik biling-uyandirma
etkinlik 6nerileri sunmanin yani sira bu dilbilgisel bicimlerin s6z konusu kitaplardaki
olasilik islevlerine yonelik etkinliklerinin de degerlendirilmesi yer almaktadir. Daha
sonrasinda 6grenicilerin-(y)AcAk ve —I/Ar bicimbirimlerin bicimsel, anlamsal ve
kullanimsal 6zelliklerine iliskin farkindalk gelistirmeleri; Turkcede olasilik islevinin
bu iki dilsel bicim baglaminda bigimsel farkhligin anlamsal farkhhga etkisi Gzerine
biling gelistirebilmeleri amaciyla etkinlik 6nerilerine yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, iletisimsel eding, dil bilgisel farkindalk, biling-
uyandirma etkinlikleri, Tlrkcede olasilik islevli bicimbirimler

Abstract: There exist many form-focused techniques combined with
communicative activities in foreign or second language studies, and the positive
effects of these models are supported by many studies. One of these models on
teaching grammar skill is consciousness -raising activities.

In this study, it is aimed to propose a set of consciousness -raising activities
regarding the probability functions of [- (y)AcAk] and [-I/Ar] structures for students
as learners of Turkish as a foreign language. In line with this purpose, first of all, the
activities regarding the probability functions of these grammatical structures in the
course books for teaching Turkish as a foreign language have been evaluated. In
this context, Yeni Hitit, Istanbul and Izmir books were selected as the sample among
the course books used to teach Turkish as a foreign language in universities in
Turkey.

In the study which employs a document analysis method, the appropriateness of
the activities on the above-mentioned structures in the textbooks to the
consciousness-raising activities was examined through content analysis. As a result
of the analysis, it was concluded that the types of consciousness-awakening
activities on these two linguistic structures in the examined textbooks were
guantitatively low. As the types of consciousness-awakening activities have many
positive aspects in terms of student learning and language teaching, several ideas
are suggested in order to contribute to such activities quantitatively and
qualitatively.

Keywords: Grammar, communicative competence, grammatical awareness,
consciousness -raising activities, probablity structures in Turkish
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1. Giris

GlnUumuzde yabanci dil 6gretimi ve/veya ikinci dil ediniminde iletisimsel yéntem
temelli galismalar 6n plana gikmaktadir. Skehan (1996;1999) 6gretimde iletisimsel
yaklasimin bir pargasi olarak bicime odaklanmayi iceren bir metodolojinin temeli
olarak asagidaki ilkeleri Gnermektedir:

- Uygun bir zorluk seviyesinde dile maruz kalma.
- Dilde anlam odakl etkilesime katilma.
- Ogrenicilerin dili kullanirken dilsel bicime dikkat etme veya katilma firsatlari.

- Ogrenicilerin zamanla kullandigi dil kaynaklarini (hem sdzciiksel hem de sdzdizimsel)
genisletme firsatlar (aktaran Richards, 2002:160-161).

iletisimsel yaklasimin bu temel ilkeleri 6grenicinin hedef dile maruz kalarak, dilsel
yapilarin bigiminin yani sira anlam, kullanim ve islevine yonelik farkindalik
gelistirmesine olanak saglamakla birlikte iletisim edincinin gelismesine de katkida
bulunmaktadir. Baska bir deyisle iletisimsel dil 6gretiminin odak noktasi iletisim
edincinin gelistiriimesi tizerinedir. iletisim edinci 6grenicinin dile iliskin bilgisinin dilsel
bicimlerle sinirlandirmayip o bigimin iletisim ortamindaki anlam, kullanim ve islev
bilgisi ile donatilmasini saglamaktadir. Richards (2005: 3) iletisim edincinin 6grenicinin
dil bilgisine iliskin bilgisinin dilin farkli amag ve islevlerde nasil kullanilacagini bilmeye,
dilsel Gretimini ortama ve katilimcilara gore nasil ¢esitlendirebilecegini bilmeye (6r.
gunlik, resmi ya da akademik dil kullaniminin kimlerle ve hangi ortamda
kullanilacagini bilme), farkli metin turlerinin (6r. anlatilar, raporlar, réportajlar,
konusmalar) nasil uretilebilecegini ve anlamlandirilabilecegini bilmeye, kisinin dil
bilgisinde kisitlamalara ragmen uygun iletisim stratejilerini kullanarak iletisimin nasil
sirdirilecegini bilmeye yardimci olacagini belirtir. Bu durumda iletisim edincinin
ogreniciye herhangi bir dilsel bigimin kullanim ve anlamsal boyutuyla birlikte bir deger
kazandig, bir iletisim baglaminda dilsel Uretimini nasil gesitlendirebilecegini ve
sinirlandirabilecegi bilgisine ve uygun iletisim stratejilerini kullanma becerisine sahip
olmayi kazandirdigi soylenebilir. Bu da iletisim edincinin gergek iletisim ortaminda
sahip olunan bu bilgiyi kullanmadaki bilgi ve beceriye génderimde bulunmaktadir.
Canale, iletisim edincindeki bilginin dil ve iletisimsel dil kullaniminin tim goérinimleri
hakkinda bildiklerini becerinin ise kisinin bu bilgiyi gercek iletisimde ne kadar iyi
gerceklestirebilecegini ifade ettigi biciminde aciklar (Canale, 2013:5). iletisim edincinin
gelisimi icin dil bilgisinin 6nemi aciktir. Canale’nin de bahsettigi lzere iletisim
edincinde yer alan bu bilgi aslinda dil bilgisine génderimde bulunmaktadir. Ancak
burada dil bilgisi denilince geleneksel dil bilgisi anlayisi yerine dil bilgisi bir anlam
olusturma kaynagi olarak kabul edilmektedir. Larsen Freeman ve Celce Murcia dil
bilgisini “s6zclik, 6bek, tlimce ve metin gibi farkli dizlemlerde isledigini, bicim, anlam
ve kullanim yapilarindan olustugunu ve baglam ile iliskili bir kaynak olarak belirtir
(Larsen-Freeman ve Celce- Murcia, 2016:2).

Bu durumda iletisim edincinin gelisiminde dil bilgisi becerisinin 6gretimi ve/veya
6grenimi on plana ¢ikmaktadir.
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Dil Bilgisi Ogretimi ve Dil Bilgisi Becerisi

Dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi yabanci/ikinci dil 6gretimindeki en tartismali
konulardan biri olmakla birlikte dil 06gretimindeki merkezi konumunu hala
korumaktadir. Gegmisten glinimiize dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimine bakis agisinda
hizli degisimler yasanmistir. Yirminci yuzyilin ilk donemlerinde, dil bilgisi 6gretimi dil
egitiminin onemli bir parcasi olarak kabul edilirken dil 6gretiminin diger alanlari
6nemsenmemistir. Bu durum da 1970’lerde ciddi tartismalarin yasanmasina sebep
olmustur. Dilin dil bilgisi sisteminde yer alan bilesenlerin géz ardi edilmesi dil
6gretiminin gergeklesmesinde engel olarak goérilmuastir. Bir dil kullanicisinin dil bilgisi
denilince bir dile ait salt kural bilgisinden 6te kurallarin gergek iletisim durumunda ne
anlama geldigi ve nasil kullanildigini da bilmesi gerekliligiyle birlikte dil bilgisi 6gretimi
etkisini kaybederek, hatta terk edilerek dilin iletisim boyutuna agirlik verilmistir.
GilnlUmiuzdeki bakis acisi ise dil 6grenicisinin dile ait yetkin bir bilgisi olmasinin dil
6grenimine sagladigi yararligi ve gerekliligi Gzerinedir (bkz. Richards, 2002; Ellis,2006;
Fotos, 2011; Pecenek, 2014). Celce-Murica (1991) bu durumu 1980'lerin dil bilgisi-
karsiti hareketinden sonra dilde dil bilgisinin rollind, aliskanlik olusumundan dil bilgisi
farkindalk etkinliklerine dogru evrildigi biciminde agiklar (aktaran Nitta ve Gardner,
2005:3). Dil bilgisine iliskin bakis agisinin degismesi ve dil 6gretimindeki merkezi
konumuyla birlikte bir beceri olarak da kabul edilmektedir. Baska bir deyisle dil bilgisi
salt kurallar dizgesi degildir, dilde anlam olusturma ve iletisimsel baglama en uygun
bigimlerin secimini saglayan 6nemli bir kaynak olarak goériilmektedir. Larsen-Freeman
dil bilgisi becerisini (grammaring) dile iliskin kurallarin 6grenimi olarak degil dilsel
bigimleri dil bilgisel dogruluk, anlam ve kullanim 6zelliklerine gore gergek zamanl
isleme becerisi olarak tanimlamaktadir (2003: 79). Bu da dil bilgisi becerisinde dile
iliskin hem bilgi hem de bu bilgiyi beceriye doniistiirme olarak karsimiza gikar. Richards
ve Reppen dil bilgisinde timce olusumu igin kurallarin edinimi ve arastirilmasini bilgiye
yonelik, sozli ve/veya yazili metinler Uretiminde dil bilgisinin nasil bir kaynak
oldugunu da beceriye yonelik odak olusturma iliskisiyle agiklar (2014: 6). Yabanci
dil/ikinci dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretiminin saglanmasina iliskin bir tartisma
olmamakla birlikte tartisilan konu dil bilgisi yontem ve modelleriile konular tGzerinedir.
Dil bilgisi 6gretiminde izlenecek yol, dil bilgisel gelisimi iletisim edinciyle
iliskilendirerek 6grenicilerin iletisim yetkinliklerini gelistirme amagl olmasi,
ogrencilerin yasamlarina ve ilgi alanlariyla iliskili baglamlardan yararlanarak dil
bilgisinin hem timevarimsal hem de timdengelimsel 6grenimi igin firsatlar saglanmasi
Uzerinedir (Richards, 2005: 21).

iletisim edincinin gelisimi icin dil bilgisi 6gretimine ihtiyag vardir. Dil bilgisi dgretiminin
gerekliligi anlasilabilirlik ve kabuledilebilirlik olmak tzere iki temel kavram (izerinden
aciklanmaktadir (Swan, 2002: 147). Dil bilgisi 6gretiminin anlasilabilirligi temeli dilsel
bicimlerin nasil kurulacagini ve kullanilacagini bilmek, ortak anlam gesitlerini basaril
bir sekilde iletmeye imkan saglamasindan kaynaklanir. Bu dil bilgisel bicimler olmadan,
anlasilabilir timceler olusturmak zordur. Kabuledilebilirlik temeli ise dilsel bigimlerin
uygun durum baglamlarinda kullaniimasini igermektedir. Dolayisiyla dil 6grenicisinin
iletisim edincinin gelistirilmesi, dilin hem akiciligi hem de dilbilgisel dogrulugu tzerinde
¢alisiimasini bagka bir deyisle dil bilgisi becerisini gerektirmektedir. Bunun temelinde
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de anlasilabilir ve kabuledilebilir bir dil bilgisi 6gretimi vardir. Anlasilabilir ve
kabuledilebilir bir dil bilgisi 6gretiminin gerceklesmesi icin de bu 6gretimin dolaysiz ve
ortiik olmasi gerekmektedir. Larsen- Freeman ve Celce Murcia (2006: 6) dil bilgisi
ogretimindeki uygulanacak yontemin 6zelligini 6grenicilerin belirli bir yapinin birgok
ornegiyle karsilasacaklari pek ¢ok etkinlige katilmalarini saglama anlaminda dolaysiz
ve Ortlik olarak betimlemistir. Dolayisiyla bir dil bilgisi 6gretiminde anlasilabilir ve
kabul edilebilir temelinde belli bir bicimin pek ¢ok 6rnegiyle karsilasmasini sunarak
dolaysiz ve ortliik 6grenmeyi saglayacak modellerden biri de bilinc-uyandirma
modelidir.

Biling-Uyandirma Modeli

1980'lerin dilbilgisi-karsiti hareketinden sonra dilde dil bilgisinin roli dilbilgisi
farkindahk etkinlikleri Gzerinde yogunlasmistir. Rutherford ve Sharwood Smith (1985)
“bilin¢c-uyandirma”yi “dil 6grenimini kolaylastiran bir model ve hedef dilin 6zelliklerine
olan ilginin cekilmesi” olarak tanimlamistir (aktaran Schmidt, 1990: 129). Dil Ogretimi
ve Uygulamali Dilbilimi S6zligi, biling-uyandirmayi dilin dil bilgisel 6zellikleriyle ilgili
farkindahgr arttirmak amaciyla kabul edilen bir dil bilgisi 6gretim yaklasimi olarak
tanimlar (Richards, Platt ve Platt, 1992: 78). Bu yaklasim, girdideki dil bilgisel
ozelliklerin farkina, anlamlarinin kavranmasina ve 6grenen giktisinda ortaya ¢ikanlarla
karsilastirlmasina vurgu yapmaktadir. iki tanimda da belirtildigi (izere biling-
uyandirma modelinin temelinde iletisim igin gerekli olan dil bilgisine iliskin bilgiye
ilginin cekilmesi yer almaktadir. Ellis (2002: 168) biling-uyandirma modelinin
ozelliklerini su sekilde vermistir:

Bilin¢g-Uyandirma Modelinin temel 6zellikleri
1. Odaklanmis dikkat i¢in belirli bir dilsel 6zelligin izole edilmesi

2. Ogrenicilere, hedefe yénelik milkemmelligi gésteren verilerin sunulmasi ve ayrica
ozelligi agiklayan acik bir kuralin saglanmasi

3. Ogrenicilerin hedeflenen 6zelligi anlamak icin entelektiiel cabalarini kullanmalari

4. Dil bilgisel yapinin, 6greniciler tarafindan yanlis anlasilmasi veya eksik anlasiimasini
engellemek Uzere daha fazla veri araciligiyla betimlenerek ya da agiklanarak acikliga
kavusmasinin saglanmasi

5. Dil bilgisel yapiy1 betimleyen kurali ifade etmek icin 6grenicilerin cesaretlendirilmesi
(zorunlu olmamakla birlikte)

Goruldugu Gzere model dil bilgisel terminoloji tGzerinde ¢ok fazla durmadan dilsel
bicimin o dilde nasil isledigine (bigcimsel-anlamsal ve kullanimsal) dair anlama ve
farkindalk tzerinedir. Ayrica belirtilen her bir 6zellik dil bilgisi 6gretimindeki asamal
yapiya gonderimde bulunmaktadir. Dolayisiyla bu modelde 6ncelikle dil bilgisel birime
dikkat cekilerek bu birimin anlam ve kullanim 6zelligine iliskin 6rneklerin sunulmasi ve
bicime iliskin kurala 06grenicinin kesfederek ulasmasi hedeflenmektedir. Bu
asamalardan sonra yanlis ya da eksik 6grenmeyi engelleme amacgh daha fazla
alistirmaya yer verilerek dilsel bigcime iliskin dogru betimleme ve acikligin saglanmasi
ve son asamada ise 6grenicinin bigime iliskin kurali formile etmeye yonlendirme yer
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almaktadir. Ancak kurali formile etmeye y6nelik bu son asamanin/6zelligin zorunlu
olmadigi da belirtilmistir.

Sonug olarak, biling-uyandirma modeli iletisim icin gerekli olan dil bilgisi bilgisinin
edinilmesini kolaylastirmaktadir. Bu edinim isleminde 6grenici, girdide dilsel bir
ozelligin varhgini fark etme, girdide fark edilen dilbilimsel 6zelligi, kendi zihinsel dil
bilgisi ile karsilastirma, girdi ve dil bilgisi arasinda bir “bosluk” oldugunu kaydederek
karsilastirma ve vyeni dilbilimsel oOzelliklerin temsilini zihinsel dil bilgisiyle
bitlinlestirme slreclerinden gecer.

Bu modelin temel odak noktasini girdide hedef dilin belirli dil bilgisel 6zelliklerine
dikkat ¢ekme olusturmaktadir. Bu dikkat ¢ekme isi 6grenicilerin bi¢cim, anlam ve
kullanim iliskisini yorumlamak ve kavramak Gzerinedir. Bu amagla 6grenicilerin bigim,
anlam ve kullanim konusunda farkindaliklarini gelistirmek ve artirmak amaciyla bilingli
bir girisim s6z konusudur. Boylece dil bilgisinin iletisimsellige katkisini ve sonunda
kullandiklari dil bilgisel 6zelliklerin bigcimsel, anlamsal ve kullanimsal 6zelliklerinin
farkinda olacagi varsayilmaktadir. Willis ve Willis (1996: 64) biling-uyandirma
modelinin 6zelliklerini uzun siireli 6grenme, anlam odakli ve iletisimsellik icin dil
bilgisel dogruluk temelli olarak agiklar.

Biling-uyandirma etkinlikleri 6grenicilerin dilsel farkindaliklarini gelistirerek dilsel
birimleri iletisim sirasinda uygun baglamlarda dogru bir sekilde kullanmalarina
yardimci olur. Boylelikle bu etkinlik tirleri ile 6grenicilerin belirli bir dil bilgisel 6zellige
iliskin bildirimsel bilgi gelistirerek o 6zellikle ilgili bilgilerini ¢esitlendirmelerini saglar
(Roza, 2014:1).

Bu modelin icindeki etkinlik turlerini Ellis (1993: 151-165) dil bilgisi biling-uyandirma
etkinlikleri, yorumlama isleri ve odaklanmis iletisim isleri olarak belirtmistir (aktaran
Nitta ve Gardner, 2005:5-6). Roza (2014) biling-uyandirma modelindeki etkinlikleri
kesfetme etkinlikleri olarak adlandirmistir. Bu modeldeki etkinliklerin 6zellikleri
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Biling-Uyandirma Etkinlikleri

Etkinlik tiirii Ozelligi Amaci

Dilbilgisi-biling uyandirma ikinci/yabanci dilin dilsel Hedef dilin baz dilbilimsel

etkinlikleri yapisi Uzerine girdi saglanir  ozelliklerinin agik bir sekilde
ve Ogrenicinin  bu vyapi anlasilmasini saglamaktadir.
Uzerinde islem yapmasi

beklenir.
Yorumlama isleri Ogrenicilerin bir bigim-islev  Hedef dilde bigim ile anlamin
eslemesi tanimasina  eglestirilmesine

yardimci olmak; 6grencilerin  odaklanmaktir, hedef dil
bir hedef vyapisini  fark bilgisi hakkinda acik Dbilgi
etmelerini  saglamak icin  olusturmak gerekli degildir.
girdiyi gelistirmek ve benzer

ogeleri karsilastirmak.
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Odaklanmus iletisim isleri Ogrenicilerin  hedef dilde Ogrenicileri  hedef  dili
anlagilabilir ve dil bilgisel Uretmeye yonlendirir.
olarak  dogru  tlimceler
kurmasini saglar.

Kesfetme Etkinlikleri Dil  bilgisini, ®grencilerin  Ogrenicilerin dil {izerinde
iletisim  kurabilecegi  bir 6zerk ¢alismak igin analitik
icerige donustirar. beceri gelistirmelerine

yardimci olur. Ogreniciler dil
bilgisini kesfetmek icin hedef
dili arag olarak kullanir.

Biling-uyandirma etkinlik tirlerinin 6zelligi ve amacini inceledigimizde her bir etkinligin
6grenicinin dilsel bicimleri iletisim ortamlarinda anlasilir ve kabuledilebilir bicimde
anlamlandirmasina, kullanmasina ve yorumlamasina yonelik oldugu aciktir. Bu
etkinliklerin temel 6zelliginde ise etkinlik islerinin basit ve kisa olmasi gerekliligi vardir.
Bununla birlikte bu etkinlik tlrlerinin 6grenicinin Ustbilissel stratejileri kullandirmaya
yonlendirdigi gorilmektedir. Bu da 6grendigi dile iliskin farkindaliginin artmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Sonug olarak biling-uyandirma etkinlikleri 6grenicilerin
iletisim icin gerekli olan dil bilgisi bilgisini kullanmalarini kolaylastiran bir aractir.

Asagidaki bolimde ¢alisma kapsaminda incelenecek olan dilsel bicimbirimlerin anlam
ve kullanim o&zelliklerine iliskin ilgili c¢alismalara yer verilmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda ilgili kitaplardaki dilsel birimler incelenecektir. Bu amacla secilen dilsel
birimlerin olasilik islevlerine iliskin alanyazindaki c¢alismalara deginmek yerinde
olacaktir.

Tiirkgede Olasilik

Tirkcede olasilik hem sozciksel hem dil bilgisel dizlemde islemektedir. Calisma
kapsaminda ise olasilik dil bilgisel dizlemde incelenecek olup olasilik ifade eden
bicimbirimler [—(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] ile sinirli tutulmustur.

[ -(y)AcAK]

Bu bicimbirimin geleneksel dil bilgisi calismalarinda gelecek zaman isaretleyicisi olarak
tanimlanmasinin yani sira tahmin, emir, istek, zorunluluk gibi anlamlarina sahip oldugu
da belirtilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu bigimbirimin zaman yerine kipligi
kodladigi bircok calismada dile getiriimektedir (bkz. Yavas, 1982; Korkmaz, 1993;
Gencan, 2001; ve dig.). Bu anlamlarin ortaya c¢ikismasinda elbette bu bicimbirimle
birlikte kullanilan kiplik belirteglerinin de roli bulunmaktadir. Bu kiplik belirtegleri
dilsel baglamin bir parcasi olarak [—(y)AcAK] bicimbirimi ile birlikte timceye kattig
anlamin belirginlestiriimesinde kullanilmaktadir (Yavas 1982’den aktaran Bildircin,
2002: 56).

61



A. Bulbul/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 55-81

Kocaman (1993:134), [-(y)AcAk] bicimbiriminin kullanim degerinin saptanmasinda bu
bicimbirimle kiplik belirteglerinin kullanimini incelemistir. Buna gére, “Hava bugin
mutlaka kararacak” tlimcesindeki ‘mutlaka’ kiplik belirteci bir artik niteligindedir ve
burada [-(y)AcAk] tarafsiz, yansiz, belirtisiz bir gelecek zaman anlamina isaret
etmektedir. Fakat, “Bugiin yagmur yagacak” tiimcesinde, herhangi bir belirtecimsi
kullanilmis olmasa da bir tiir tahmini ifade etmekte ve kullanim baglamina bagli olarak,
tercihen silinmis bir belirtecimsiyi icermektedir. Bu durumda, arastirmaciya gore [—
(y)AcAk ] bicimbirimi Turkcede zaman belirticisinin yaninda kiplik belirticisi
konumundadir.

Giannakidou (1998, 1999) gelecek zamanh tiimcelerin bakisagisal oldugunu ve bu
timcelerin konusucunun yargisina dair olasilig ifade ettigini bilgisel olarak da ¢ok
dusik iddialari gosterdigini betimler (aktaran Giannakidou ve Mali, 2013). Buna kosut
olarak Hirik de (2015) [-(y)AcAk] bicimbiriminin cok islevliligi tizerinde durarak bu
bicimbirimin islevlerini kesin disilik, tahmin, delile dayali ¢cikarim ve kesinlik olarak
belirtmistir. Baska bir deyisle bu bicimbirim gelecekte gerceklesme olasiligi karsisinda
konusucunun belirsizligini aktariyorsa kesin disiligi, gelecege yonelik beklentilerde ise
tahmini, akil yiritmeye ve sonuca dayali olarak konusucunun gigli oldugunun
kodlanisinda delile dayal g¢ikarimi ve timcede buyrum anlaminin yer aldig
durumlarda da kesinligi kodlamaktadir. Sargin (2010: 32) bu bigimbirimin timceye
konusucunun bir kanittan yola ¢ikarak bir sonug ¢cikarsama anlami kattigini belirtir.

Yukarida belirtilen arastirmacilarin  [—(y)AcAk] bicimbiriminin islevlerine iliskin
gorusleri Tablo 2’'ye aktarilmistir.

Tablo 2. [—(y)AcAk]'in Islevierine fliskin Arastirmalar

Arastirmaci Yili islev

Yavas 1982 Gelecek zaman isaretleyicisi + kiplik belirticisi (emir,
tahmin, istek, zorunluluk)

Kocaman 1993 Gelecek zaman belirticisi + kiplik belirticisi (tahmin)
Giannakidou 1998, 1999 Olasilik + bilgisel olarak ¢ok diisik iddialari

Sargin 2010 (Kanittan yola g¢ikarak sonug) Cikarsama

Hirik 2015 Kesin-disilik, olasilik, delile dayali gikarim ve kesinlik

[—(y)AcAk] ile ilgili calismalara baktigimizda bu bicimbirimin gelecek zaman
isaretleyicisi + kiplik belirticisi yorumunun son c¢alismalarla birlikte kiplik belirticisi
yorumuna evrildigi gorilmektedir. Bu bicimbirimin bir kiplik belirticisi oldugu gorisu
son vyillardaki calismalarla desteklenmeye devam etmektedir. [—(y)AcAk] dilsel
birimine iliskin kiplik belirticisi adlandirmasiyla birlikte olasilik islevinin her bir
arastirmada yogunlastigi da gérilmektedir. Bu calismada da [—(y)AcAKk] dilsel biriminin
olasilik islevinin Hirik’in (2015) siniflandirmasinda olasilik ve delile dayali ¢ikarim
islevlerine Sargin (2010) ve Giannakidou ‘da (1998; 1999) ise sirasiyla olasilik ve kanita
dayali ¢cikarim islevlerine karsilik gelmektedir.
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[-Ir/-Ar]

Geleneksel baglamda genis zaman eki olarak nitelendirilen [-Ir/-Ar] bigimbirimin
Tirkcede zaman yerine kipligi ifade ettigini tartisan birgok ¢alisma s6z konusudur.
Taylan ve Ozsoy [-Ir/-Ar] bicimbirimin “6zneye yonelik isteklilik” ve “cikarsama”
belirttigini ifade etmektedir (1993:6).

Uzun ve Emeksiz, temelde Gugcllu Teklik Yasasi’'ndan ve Yavas (1982); Carlson (1989);
Krifka (1995) gibi arastirmacilarin ¢alismalarindan yola ¢ikarak [-Ir/-Ar] bicimbiriminin
bir zaman ulami olamayacagini ifade etmis ve bir kip ulami olarak bu bigimbirimin
bilgisellik kipligi altinda nesnel ve 6znel olmak lizere iki ayri kiplik okumasi yansittigini
belirtmislerdir (2003:139). Uzun ve Emeksiz (2003) bu bilgiye, [-Ir/-Ar]'in kiplik
degerinin bir dilsel birimle belirginlesmedikce belirsiz kaldigini da eklemislerdir.
Arastirmacilara gore bu vargi Lyons (1977)’un dogal dillerde kipligin belirteg gibi dilsel
bir birimle belirginlesmedik¢e ¢ift okumasi olduguna dair varsayimini
desteklemektedir (Uzun ve Emeksiz, 2003:140). Uzun (2004: 161-162) [-Ir/-Ar]
bicimbiriminin bir zaman kodlayicisi degil olasilik, aliskanlik, yeterlik gibi kip ulamlarina
gonderimde bulundugunu ifade eder. Buna kosut olarak da Hirik (2015) [—Ir/-Ar]
bicimbiriminin gelecege yonelik bir gondermede bulunurken gergeklesme olasiliginin
ylksekligi s6z konusuysa yakin olasilik ve akil yritmeye dayanan delile dayallik kipligi
olarak kullanildigini belirtir.

Yukarida belirtilen arastirmacilarin [—Ir/-Ar] bigcimbiriminin islevlerine iliskin gorusleri
Tablo 3’e aktarilmistir.

Tablo 3. [<Ir/-Ar]’in Islevierine iliskin Arastirmalar

Arastirmaci Yili Islev

Taylan ve Ozsoy 1993 Ozneye yénelik isteklilik ve ¢ikarsama
Uzun ve Emeksiz 2003 Nesnel ve é6znel kiplik

Uzun 2004 Olasilik, aliskanlik, yeterlik kipligi
Hirik 2015 Yakin olasilik ve delile dayalilik kipligi

[-Ir/Ar] ile ilgili cahsmalara baktigimizda bu bicimbirimin zaman kodlayicisi olmadigina
kiplik belirticisi olduguna dair ve bu dilsel birimin farkli islevlerinin yani sira olasilik
bildirme islevine iliskin de arastirmacilar arasinda bir gorus birligi s6z konusudur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilere yonelik —(y)AcAk ve —
I/Ar yapilarinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma etkinlik énerileri sunulmasi
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda s6z konusu dilsel bicimbirimlerin hangi
etkinlik turlerinde sunuldugu incelenmistir. Dil bilgisi 6gretiminin dil 6gretiminin
ayrilmaz bir pargasi olmasi ne 6gretilmesinden ¢ok nasil 6gretilmesi Uzerine yeni
modeller arayisina siriiklemistir. Bu model arayislarinda da dil 6grenicisinin siirece
katilan, ¢c6ziimleyen, kesfeden roliinde olmasina yonelik bir egilim vardir. Bir dil bilgisi
o6gretiminde hem anlasilabilir hem de kabul edilebilir 6zellikte belli bir yapinin pek ¢ok
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ornegiyle karsilasmasini sunarak dolaysiz ve 6rtiik 6grenmeyi saglayacak modellerden
birini de biling-uyandirma modeli olusturmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
Gizerine hazirlanmis kitaplarin bu etkinlik tirtint belli bir dilsel birim 6zelinde kullanim
durumunu saptayacak olmasi ve bu modele yonelik etkinlik tirlerinin 6zelliklerini ve
orneklerini sunmasi ¢calismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yontem

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplarinda belli bir dilsel bigimbirim
lizerine hazirlanmis etkinliklerin bilinc-uyandirma etkinlik tirlerine uygunlugunu
ortaya c¢ikarmayl amaglayan nitel bir arastirmadir. Calismada bu amaca ulasmak igin
Turkceyi yabanci dil olarak 68renen o6grencilere yonelik [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar]
yapilarinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma etkinliklerinin Tirkce ders
kitaplarindaki  gorGnimlerini  degerlendirme amaciyla dokiman inceleme
yonteminden yararlaniimistir. Bowe (2009: 27-28) dokiiman incelemesini hem basili
hem de elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek icin sistematik bir
islem olarak niteledigi bu yontemde anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi
gelistirmek icin dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasi, secilmesi,
degerlendirilmesi (anlamlandiriimasini) ve sentezlenmesi asamalarini igerdiginden
bahseder (aktaran Ozkan, 2019:2). Yildinm ve Simsek (2013: 217) de dokiiman
incelemesini “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizi” olarak tanimlamaktadir. Arastirmada amacgh érneklem yoluyla
orneklemini yabanci dil olarak Tirkge Uzerine Tirkiye'deki Universitelerin Tirkce
Ogretim Arastirma ve Uygulama Merkezlerinde en yaygin olarak kullanilan ve ayni
zamanda en ¢ok kitap degerlendirmesi yapilan Yeni Hitit 1, istanbul ve izmir Tiirkce
Setleri olusturmaktadir. S6zkonusu kitaplardaki [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] yapilarinin
Oogretimi lzerine hazirlanan etkinlikler bu ¢alismada Tablo 1’de betimlenen biling-
uyandirma etkinliklerinin 6zelligi ve amacina uygunlugu agisindan arastirmaci
tarafindan degerlendirilmis ve bu veriler icerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

[-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] bicimbirimlerinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma
etkinliklerinin Tlrkge ders kitaplarindaki goériiniimlerini degerlendirmeyi ve etkinlik
onerilerinin sunulacagi bu ¢alismada etkinlik 6nerilerinin yer almasindan 6nce ¢alisma
kapsaminda incelenen kitaplara iliskin bilginin 6nemli oldugu dusinilmektedir.
Asagidaki tabloda bu ¢alismada incelenen materyallere iliskin bilgi yer almaktadir:

Tablo 4. incelenen Ders Kitaplari

Ders Kitaplari  Yay. Haz. Kurum Basim Yili Dilsel Bigimbirimin DiizeyiEtkinlik Sayisi
[-(y)AcAk]  [-Ir/Ar] [-(y)AcAK] [-Ir/Ar]

istanbul iU DILMER 2014 A2 A2 16 16

izmir DEU DEDAM 2012 A2 A2 14 9

Yeni Hitit 1 AU TOMER 2012 A2 A2 19 9
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Tablo 4’'te de goruldugl Gzere secilen 3 ders kitabinda [-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar]
bicimbirimlerinin 6gretimi A2 dizeyinde gerceklesmektedir. Segili dilsel birimin 3
kitapta da ayni dlizeyde yer almasi kitaplar arasinda dil bilgisel sira agisindan bir uyum
oldugunu géstermektedir. Ote yandan segilen iki dilsel birime iliskin ders kitaplarinin
etkinlik sayilari karsilastirildiginda istanbul kitabinin iki bicimbirim de esit bir tutum
sergiledigi diger iki kitapta ise [-(y)AcAk] bicimbirimine iliskin etkinlik sayilarinin [-Ir/Ar]
bicimbirimine oranla nicel olarak ¢cogunlukta oldugu gorilmektedir.

Daha sonrasinda bu iki dilsel birime iliskin halihazirda ders kitaplarindaki durumun
betimlenmesinin gerekli olacagi disiniilmektedir. Bu betimleme iki asamali olarak
yapiimistir. Oncelikle s6z konusu dilsel birimlere iliskin segili ders kitaplarindaki
gorinum: etkinlik sayisi, etkinlik dilsel alani ve etkinliklerin dilsel isleve gore dagilimi
bakimindan kitaplar degerlendirilmis ve karsilastirilmistir. ikinci asamada ise ilgili dilsel
birimlere iliskin secili ders kitaplarinda yer alan etkinlikler biling-uyandirma etkinligine
uygunlugu ve cesidine gore degerlendirilmis ve karsilastiriimistir.  Boylelikle s6z
konusu dilsel birimlerin olasilik islevi lizerine etkinlik diizenlenip diizenlenmedigi
bilgisine de ulasiimistir.

Dilsel Birimlere iliskin Segili Ders Kitaplarindaki Goriiniim

Bu boélimde [-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] bicimbirimlerinin istanbul, izmir ve Yeni Hitit 1
Tirkge Setlerinin ders kitaplarindaki gérintumleri etkinlik sayisi ve etkinlik dilsel alani
ile islevine yonelik etkinlik dagihmi alt basliklar altinda incelenmistir. Asagidaki
tabloda [-(y)AcAk] bicimbirimine iliskin secili Gi¢ ders kitabinda etkinlik sayilari ve
etkinligin hangi dilsel alanda yer aldig1 bilgisi bulunmaktadir.

Tablo 5. [-(y)AcAk] Bicimbirimine iliskin Etkinlik Dagilimi

Kitap Etkinlik Alanlari Toplam
Adi Etkinlik
Okuma- Dinleme Yazma Konugma Sozclik Dilbilgisi Resim- Sayisi
Anlama Anlama Becerisi Becerisi Ogretimi galismasi timce
eslestirme
istanbul 2 2 2 3 - 6 1 16
izmir 4 3 4 3 - - - 14
Yeni 3 2 3 2 - 9 - 19
Hitit 1

Tablo 5’te gorildigu Gzere (g kitapta okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri
lizerine esit oranda ya da birbirine yakin sayida etkinlik diizenlemistir. Dil bilgisi
etkinliklerine istanbul ve Yeni Hitit 1 kitaplarinda genis oranda yer verilirken izmir
kitabinda ise bu etkinliklere rastlanmamistir. Bu durum izmir kitabinin tiim dil bilgisi
etkinliklerini calisma kitabina aktarmasindan kaynaklanmaktadir. Ote yandan [-
(y)AcAKk] dilsel birimine iliskin s6zcik 6gretimi etkinligine 3 kitapta da yer verilmedigi
gorilmistir. Resim-tiimce eslesmesi etkinliginin ayri bir etkinlik alani olarak yer
almasinin sebebi bu etkinligin biling-uyandirma etkinligiyle iliskili olmasindandir. Bu
nedenle ayri bir ulamda degerlendirilerek bu yapiya iliskin bu etkinlik alaninin bir defa
istanbul kitabinda kullanildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin ders kitaplarindaki
dagihmina dilsel alan odakh olarak bakildiginda bir gesitlilik gbstermesi dikkat cekici
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olmasina ragmen segili dilsel birimin tek bir islevi (izerine yogunlastigi goriilmektedir.
istanbul kitabinda yer alan 16 etkinlikten 15’inde bu bigimbirim gelecek zaman
isaretleyicisi ya da kesin-disilik isleviyle kullaniimistir. Kesin-disilik islevini Hirik
(2015:2401) gelecekte gergeklesme olasihgl barindiran olay ya da durum konusur
agisindan belirsizlik tasimasi olarak tanimlamaktadir. Sézgelimi “iki yil sonra mezun
olacagim, saat beste bulusacadiz, bir ay sonra izne ayrilacagim” gibi ifadeler [-(y)AcAKk]
bicimbiriminin bu islevine génderimde bulunmaktadir. istanbul kitabinda yer alan
toplam 16 etkinlikten “Sizce hafta sonu hava durumu nasil olacak?” konulu konusma
etkinligi [-(y)AcAk] bicimbiriminin “olasilik ya da delile dayali ¢cikarim” islevi tizerinedir.
Ancak bu etkinlik ile iliskili s6zcik 6gretimi, okuma metni ya da dinleme metni tiirlinde
herhangi baska bir etkinlik yer almamaktadir. Benzer bir durum izmir kitabinda da
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kitapta da yer alan 14 etkinlikten 12’si [-(y)AcAKk]
bicimbiriminin yine kesin-disilik isleviyle driintiilenmistir. istanbul kitabina benzer
olarak yine hava durumu tahmini ve bilim-teknoloji alanindaki tahmin konulu
konusma etkinliklerinde bu bicimbirim “olasilik ya da delile dayali ¢ikarim” islevi ile
karsimiza ¢cikmaktadir. Yeni Hitit 1 kitabinda da [-(y)AcAk] dilsel birimine yonelik
hazirlanan 19 etkinlikten 9’unda kesin-disilik islevi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kitapta bu
isleve yonelik nicel olarak az gériinmesinin sebebi kitapta dilbilgisel etkinlik sayilarinin
fazla olmasindan kaynaklaniyor. Yeni Hitit 1 kitabinda [-(y)AcAk] dilsel biriminin
“olasilik ve delile dayali g¢ikarim” islevi Uzerine bir etkinligin dizenlendigi ve bu
etkinligin de yazma becerisi lizerine oldugu gorulmistir.

Sonug olarak Ug kitapta da [-(y)AcAk] dilsel birimine yonelik hazirlanan etkinliklerin
blylk bir gogunlugu bu bigimbirimin kesin-disilik islevi Gzerine yogunlasmistir. Olasilik
ve delile dayali ¢ikarim iglevi Gzerine etkinliklerin 1 ile sinirlandirildigi bu bigimbirimin
kesinlik islevi Gzerine ise higbir etkinligin yer almadigi sonucuna ulasiimistir.

Asagidaki tabloda [-Ir/Ar] bicimbirimine iliskin segili ti¢ ders kitabinda etkinlik sayilari
ve etkinligin hangi dilsel alanda yer aldigi bilgisi bulunmaktadir.

Tablo 6. [-Ir/Ar] Bicimbirimine iliskin Etkinlik Dagilimi

Kitap Adi Etkinlik Alanlar Toplam
Etkinlik
Okuma- Dinleme- Yazma Konusma Sozcuk Dilbilgisi Resim- Sayisi
Anlama Anlama Becerisi Becerisi Ogretimi galismasi tlimce
eslestirme
istanbul 3 2 2 4 1 4 - 16
izmir 3 1 2 3 - - - 9
Yeni Hitit | 2 1 - 1 1 3 - 8
1

Calisma kapsaminda incelenen bir diger dilsel birim olan [-Ir/Ar] bicimbiriminin segili
lic kitaptaki etkinlik sayilarina bakildiginda izmir ve Yeni Hitit 1 kitabinda dokuzar adet
istanbul kitabinda ise 16 oldugu saptanmistir. Bu etkinliklerin ders kitaplarindaki
dagilimina dilsel alan odakli olarak bakildiginda istanbul ve izmir kitaplarinin dilsel
becerilere gore etkinlik sayilarinin birbiriyle orantili oldugu Yeni Hitit 1 kitabinda ise bu
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etkinlik sayilarinin azaldigi gorilmekle birlikte yazma becerisine iliskin etkinlik
olmamasi dikkat cekicidir. Resim-tlimce eslestirmesine dayali etkinlik alani segili t¢
kitapta da yer almamaktadir. Ote yandan bu vyapiya iliskin sézciik 6gretimi
etkinliklerine iki kitapta yer verildigi gortlmektedir. [-Ir/Ar] bigimbirimine iliskin s6zcuk
ogretimi etkinliklerinin varhg bu dilsel birimin kalip ifadelerde yer almasi ve edimsoz
degerinin bulunmasiyla agiklanabilir. izmir kitabinda diger yapida oldugu gibi bu dilsel
birimde de dil bilgisi etkinlikleri calisma kitabinda yer aldigi icin ders kitabinda bu
etkinlik tiri bulunmamaktadir. Bu etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimina dilsel
alan odakli olarak bakildiginda her bir dilsel beceriye esit oranda etkinlik dagilimi
olmamakla birlikte bu etkinliklerde segili dilsel birimin iki islevi Gzerine yogunlastig
gorilmektedir. istanbul kitabinda yer alan 16 etkinlikten 9’u [-Ir/Ar] dilsel biriminin
nesnel kiplik okumasi tizerine iken 3’0 bu yapinin soru tiimcelerindeki edimsoz islevi
lizerine 2’si bu dilsel birimin dil bilgisel bicimi tGizerinedir. Yer alan 16 etkinlikten sadece
birinde- konusma etkinliginde- 6znel kiplik okumasi lzerinedir. Ancak kitapta bu
konusma konusu “Sizce yergekimsiz diinya nasil olur?” lizerine ne s6zciik 6gretimi ne
yapinin bu islevle kullanilabilecegi bilgisi yer almaktadir. izmir kitabinda ise yer alan 9
etkinlikten tamami dilsel birimin nesnel kiplik okumasi Gzerinedir. Yeni Hitit 1
kitabinda ise yer alan 9 etkinlikten 5’i [-Ir/Ar] dilsel biriminin nesnel kiplik okumasi
Gizerine iken 1’i bu yapinin soru tiimcelerindeki edimsoz islevi 1’i de kalip ifadeler
bicimindeki edimsoézler Gzerinedir. Diger 2 etkinlik ise bu dilsel birimin dilbilgisel bigimi
lizerinedir.

Sonug olarak (g kitapta da [-Ir/Ar] dilsel birimine yoénelik hazirlanan etkinlikler bu
bicimbirimin nesnel kiplik okumasi ve kalip ifadeler ya da soru tiimce bigimindeki
edimsozler gercevesinde dizenlenmistir. S6z konusu dilsel birimin olasilik islevinin
sadece Iistanbul kitabinda konusma etkinligi baglaminda bir defa kullanildig
gorulmistir. Ancak secilen konusma konusuna iliskin ne dilsel yapinin béyle bir islevi
olduguna dair bilgiye ne de sdzclk 6gretimine iliskin bir calisma bulunmaktadir. Bunun
yanisira secilen konusma konularinin tinite tema bilgisiyle dogrudan bir bagi oldugunu
soylemek mimkiin degildir.

Genel olarak secili ders kitaplarinda [(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] bicimbirimlerinin olasilik
islevine yonelik var olan etkinlikleri degerlendirdigimizde nicel olarak ya ¢ok az yer
aldigr ya da hi¢ yer verilmedigi bilgisine ulasiimistir. Ancak bununla birlikte bu
bicimbirimlerin olasilik islevi secili ders kitaplarinda bi¢cimbirimlerin otomatik olarak
kullanimini saglayan dil bilgisi alistirmalarinda tercih edildigi gérilmustdr.

Dilsel Birimlere iliskin Biling-Uyandirma Etkinliklerinin Kitaplardaki Gériiniimii

Turkgeyi yabanci dil olarak 68renen 6grenicilere yonelik [—(y)AcAk] ve [—Ir/Ar]
bigimbirimlerinin olasilik islevlerinin Tiurkge ders kitaplarindaki gorinumlerini
degerlendirdigimizde bu iki dilsel birimin bu islevine iliskin yeterince bilgilendirme ve
etkinlik galismasi olmadigi goriilmektedir. Ote yandan calismanin temel konusunu
olusturan s6z konusu dilsel birimlerin olasilik islevinin 6gretimi lzerine segilmis
etkinliklerin biling-uyandirma etkinlikleri agisindan uygunluguna bakildiginda su
sonuglar ortaya ¢ikmigtir:
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Tablo 7. [-(y)AcAk] Bicimbiriminin Olasilik islevine Ait Kitaplarda Yer Alan Etkinliklerin
Biling-Uyandirma Etkinliklerine Uygunlugu

Biling-Uyandirma istanbul izmir Yeni Hitit 1
Etkinlik Tiirleri

Dilbilgisi-Biling - 1 adet -
Uyandirma Etkinlikleri

Yorumlama isleri - - 1-bigim

anlam eslesmesi/ yazma
becerisi

Odaklanmis iletisim isleri | - 1-yazma becerisi -

1-konusma
becerisi

Kesfetme etkinlikleri - - -

Calismanin ilk bélimiinde de belirtildigi tGzere [-(y)AcAk] bicimbirimin olasilik islevine
iliskin secili Gi¢ kitaptaki etkinlik tlrlerinin azligi ve gesitsizligi dikkate alindiginda biling-
uyandirma etkinlik sayilarinin hi¢ olmamasi ya da bir defa kullaniimis olmasi beklenen
bir sonuctur. Tablo 7’de de goérildiigii lizere istanbul kitabinda biling-uyandirma
etkinlik tiirlerinden hicbiri kullanilmamistir. izmir kitabinda ise biling-uyandirma
etkinlik tirlerinden dil bilgisi bilinc-uyandirma ile odaklanilmis iletisim isleri etkinlik
turlerinin farkh dilsel alanlarda kullanildigi gérilmektedir. Yeni Hitit 1 kitabinda ise
bicim-anlam eslesmesi baglaminda biling-uyandirma etkinlik tiirlerinden yorumlama
islerinin yazma becerisi baglaminda tercih edildigi belirlenmistir. Ote yandan segili {i¢
kitabin da biling-uyandirma etkinlik tirlerinden kesfetme islerine yer vermedigi
sonucuna ulasiimistir.

Tablo 8. [-Ir/Ar] Bicimbiriminin Olasilik islevine Ait Kitaplarda Yer Alan Etkinliklerin
Biling-Uyandirma Etkinliklerine Uygunlugu

Biling-Uyandirma istanbul izmir Yeni Hitit 1
Etkinlik Tiirleri

Dilbilgisi-Biling yok Yok yok
Uyandirma Etkinlikleri

Yorumlama isleri yok Yok yok
Odaklanmis  iletisim | yok Yok Yok
isleri

Kesfetme Etkinlikleri yok Yok yok
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[-Ir/Ar] bigimbirimin olasilik islevi tzerine s6z konusu kitaplardaki etkinlik tirleri
incelendiginde dikkat ¢ekici bir sonug ortaya ¢ikmistir. [-Ir/Ar] dilsel biriminin olasilik
islevi lzerine biling-uyandirma etkinlik tirlerinin ¢ kitapta da yer almadigina
ulasiimistir. Ug kitapta da bu bicimbirimin aliskanliklardan bahsetme, bilgi verme islevi
gibi nesnel kiplik okumasi ve edimsoz kullanimi Gzerine etkinlikler gesitlendirilmistir.
Ote yandan [—Ir/Ar] bicimbiriminin diger kullanim alanlarina iliskin girdi de eksik
dizeyde kalmistir. Aslinda bu dilsel birimin olasilik islevine yonelik diger etkinlik
tirlerinin sayica azhgi dikkate alindiginda biling-uyandirma etkinlik tlriintin olmamasi
da beklenen bir sonuctur.

Biling-Uyandirma Etkinlik Onerileri

Bu degerlendirme sonucunda da ¢alismanin bu bolimiinde bu bigimbirimlerin olasilik
islevlerine yonelik farkindahk kazandirilmasi amaciyla biling-uyandirma etkinlik
onerileri yer almaktadir. Hazirlanan etkinlik onerilerinde Larsen-Freeman’in (2001)
ortaya koydugu bicim, anlam ve kullanimi iceren (g boyutlu dilbilgisi modeli temel
alinmistir. Can’in da (2010: 78) belirttigi tizere bu ¢ boyutlu dilbilgisi semasindaki
bicimsel anlamsal ve kullanimsal 6zelliklere odaklanmanin bilin¢c-uyandirma etkinlik
turlerine katki saglayacagl dusinidlmektedir. Bu semanin bigimsel yoéni biling-
uyandirma etkinlik tirlerinden Dilbilgisi Biling-Uyandirma Etkinliklerine anlamsal yoni
Yorumlama islerine kullanim yéniiniin ise Odaklanilmis iletisim isleri ve Kesfetme
Etkinlikleriyle Ortustigu dusuntlmektedir. Bu amacgla [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar]
bicimbirimlerinin  olasilik anlamlarina iliskin farkindalik olusturabilecek ve
gelistirebilecek diizeyde etkinlik onerileri yer almadan o©nce s6z konusu dilsel
birimlerin Larsen-Freeman’in (2001) l¢ boyutlu dilbilgisi modelindeki gériinimi Sekil-
1’de verilmistir.

Bigim 4= Anlam

“{y)AcAk’ ‘Olasilik/ Delile Dayali
Gikanm’
“rfAr Olasilik/Qznel Kiplik

(Dogruluk) (Anlamlilik)

Kullamm

Olasilik, Delile Dayali Cikarim
ve Oznel Kiplik bilgisi veren alasilik baglamlari

(Uyguniuk)

Sekil 1. Larsen- Freeman (2001)’e Gére Bigim-Anam-Kullanim iliskisinin —[—(y)AcAk]
ve [-Ir/Ar] Yapilarinin Olasilik islevi icin Gésterimi
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Larsen-Freeman’in (2001) belirlemis oldugu bicim, anlam ve kullanim o6zellikleri
Turkcedeki [—(y)AcAk] ve [—Ir/Ar] bigimbirimlerinin olasilik islevleri ile iliskilendirilerek
ogrenicilerde biling-uyandirma etkinlik tirleri;

a) [-(y)AcAKk] ve [—Ir/Ar] dilbilgisel bigcimlerinin olusturdugu olasilik timcelerinin
nasil bigcimlendigi Dilbilgisi Biling-Uyandirma etkinlikleri araciligiyla

b) [-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] dilbilgisel bicimlerinin olasilik anlamlarinin nasil
olustugu Yorumlama isleri araciligiyla

c) [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] dilbilgisel bicimlerinin olasilik baglaminin nere(ler)de
kullanildigi ise Odaklanilmis iletisim isleri ve Kesfetme Etkinlikleri araciligiyla

sunularak dilbilgisel bicimlerin s6z konusu islevlerine yonelik farkindalik olusmasi
hedeflenmektedir. Bu amagla olasilik islevi olan dilbilgisel bigcimlerin biling-uyandirma
etkinlik turlerine iliskin etkinlik orneklerinin &zellikleri asagidaki bolimde yer
almaktadir.

Etkinlik Onerilerinin Ozellikleri

Etkinlik Onerisi 1 dilbilgisi biling-uyandirma etkinliklerinden olusmaktadir. Olasilik
islevli iki dilbilgisel bicim bulunmasi sebebiyle iki boliime ayrilarak “a” bélimiinde [-
(y)AcAk] bigimbirimine “b” boliminde ise [-Ir/-Ar] bigimbirimine yonelik olarak
diizenlenmistir. Bu etkinlik 6nerisi [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] dilbilgisel bigimlerinde ana
timce yapisinin formdillestirebilmeleri igin tasarlanmistir. Boylelikle 6grenicilerin [-
(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] dilbilgisel bigimlerin bulunduklar tiimcede dilbilgisel olarak nasil
olustuguna iliskin bir biling uyandirmalari amaglanmaktadir.

Etkinlik Onerisi 2 Yorumlama Isleri etkinliklerinden olusmaktadir. Olasilik islevli iki
dilbilgisel bicim bulunmasi sebebiyle iki béliime ayrilarak “a” boliminde [-(y)AcAk]
bicimbirimine “b” boliminde ise [-Ir/-Ar] bigimbirimine yonelik olarak dizenlenmistir.
Dilbilgisi Biling-uyandirma etkinliklerinde dilsel yapinin bigimine iliskin bir farkindalik
gelistiren 6greincinin bu bolimde ise resim ve tablo araciligiyla bu yapilarin anlamina
odaklanmalari hedeflenmistir. Baska bir deyisle bu etkinlik 6nerisinde [-(y)AcAk] ve [-
Ir/-Ar] dilsel bicimlerinin anlamsal 6zelliklerini fark etmeleri ve yorumlamalar
istenmistir.

Etkinlik Onerisi 3 odaklanilmis iletisim isleri ve kesfetme etkinliklerinden olusmaktadir.
Diger iki etkinlik onerisinde oldugu gibi bu boliimdeki etkinliklerde “a” boélimi [-
(y)AcAk] bicimbirimine “b” bélumu ise [-Ir/-Ar] bigcimbirimine ayrilmistir. Bu etkinlik
Oneri grubunda da 6grenicilerin hedef yapiyi Gretmelerine ve hedef yapi lGzerinde
analitik becerilerini kullanmaya yonlendirme s6z konusudur. Boylelikle 6grenicinin
hedef vyapinin farkli baglam durumlarinda kullanimina iliskin fark etmesi,
karsilastirmasi ve bltlnlestirmesi amacglanmistir.

Hazirlanan bu etkinlik 6nerileri ile 6grenicilerin [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] eklerinin
timceye kattigi olasilik anlaminin, biciminin ve kullanimin nasil ¢esitlendigi ve olasilik
derecelendirmelerinin nasil degistigine iliskin genellemeler olusturmalarini ve dil
o6grenme siireglerinde etkin bir rolde olmalarini saglamak hedeflenmistir. Bununla
birlikte 6grenicinin dilsel ipuglarindan yararlanarak kesfetmesi ve bunu yeni durumlara
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aktarmasi beklenmektedir. Bu amagla hazirlanan etkinlikler daha ¢ok yazma ve
konusma becerilerine yoneliktir.

Hazirlanan Etkinlikler

Etkinlik Onerisi 1

a. Asagidaki timcelerde [-(y)AcAk] ekinin olasilik anlami var mi? Var ise “v” imi ile

belirtiniz.
No:  Tumceler Olasilik
Var Yok
1 Ablam hamile. Yakinda teyze olacagim.
2 Oniimiizdeki giinlerde bu konuyla ilgili bir toplanti yapacagiz.
3 A: Ayse ile konustun mu? Ne yapacak?

B: Konusmadim ama galiba isten ayrilacak.

Babam 25 yildir galisiyor. Seneye emekli olacak.

Cocuklar okulda. Saat birde dénecekler.

Bence ¢ok yakinda uzaktan iletisim igin yeni bir cihaz tiretecekler.

Yillik iznimi haziranda kullanacagim.

00 N o u b

Okulun bittikten sonra memleketine dénecek misin?

b. Hangi timcelerde [-(y)AcAKk] eki olasilik anlamindadir?

c. Bu tlimcelerde olasilik anlaminda baska bir sézclik var mi? Bu tlimce yapisi
nasil bigimleniyor?

d. Asagidaki diyaloga gore sorulari yanitlayiniz ve [-(y)AcAk] ekinin dilbilgisel
bicimlenisi (kuralini) yaziniz.

Baglam 1: Ayla ve Betiil isyerinde 6gle arasi yemekte sohbet ediyorlar.

A: Ali ve Ayse evlilik hazirliklarina baslamis. Gegen giin mobilyacida karsilastik. Ev esyasl
bakiyorlardi.

B: DUgiin ne zaman, sordun mu?
A: Evet, sordum. “Tarih belli degil ama bu yaz istiyoruz” dediler.

Tahmin et. Sence ne olacak?

Bu evlilik tarihini biliyor musun? ........ccccoevevveivice e,
Bu evlilik kesin mi? .......cocveeveninnrnecrccre s

“Bence” buifade ne anlatiyor? ........cccveiveevevicierennenenn
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a. “bence” ile hangi dilbilgisini kullandin? Bence .........ccccoeeeevervveeenne. €YlEM+ e

B bélimii

a. Asagidaki tiimcelerde [-Ir/-Ar] ekinin olasilik anlami var mi? Var ise “v” imi
ile belirtiniz.

No:  Timceler Olasilik
Var Yok
1 Onu diin ¢ok kizdirdim. Bence benimle bir daha goériismez.
2 Her sabah saat yedide kalkar.
3 A: Sence toplanti ne kadar siirer?

B: Bence ¢ok slirmez.

4 Ben dondurmayi ¢cok severim.

5 A: Ali'yi dogum glinline davet ettin mi?
B: Hayir etmedim. O genellikle bu etkinlikleri pek sevmiyor ya.
A: Belki bu sefer gelir, sen bence bir davet et.

6 Ben bu aksam eve herhalde geg gelirim

7 Anne, bana para verir misin?

b. Olasilik anlami olan [-Ir/-Ar] ekinin timce yapisi nasil?

c. Bu timcelerde olasilik anlaminda baska bir s6zciik var mi? Bu timce yapisi
nasil bigcimleniyor?

Asagidaki diyaloga gore sorulari yanitlayiniz ve [-Ir/-Ar] ekinin dilbilgisel bigimlenisini
(kuralini) yaziniz.

d. Asagidaki diyaloga gore sorulari yanitlayiniz ve [-Ir/-Ar] ekinin
dilbilgisel bigimlenisini (kuralini) yaziniz.

Baglam 2: Seda ve Aylin yurtta oda arkadasi. Seda hava durumunu dinledikten sonra oda
arkadasi ile konusuyor.

Seda: Duydun mu? Bu hafta sonu hava glizelmis. Belki piknige gideriz? Ne dersin?
Aylin: Hmm, belki. Baska?

Seda: Ya da disarida kahvalti yapariz sonra biraz parkta yiririz. Kig geliyor, bu havalari zor
buluruz.

Sorulari yanitla

1.0nlar her hafta sonu piknige gider mi? .........ccc........
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2.Bu hafta sonu piknige kesin gidecekler mi? ................

3.“Belki” bu ifade ne anlatiyor, isaretle. Rutin O Olasihk O
4.Belki ile hangi dilbilgisini kullandin? Belki ............. Eylem + oo
5. Simdi sen de sdyle. Onlar bu hafta sonu belki ne yapar?

BeIKi, eeueeeeeieiee ettt

Etkinlik Onerisi 2

Asagidaki baglamlarda olasilik olgusunu g6z 6niinde bulundurarak [-Ir/-Ar] yapih
timceler olusturunuz.

Baglam 3: Siniftan bir arkadasinizi seciniz ve asagidaki tabloyu arkadasiniza gore
doldurunuz. Sonra tablodaki ifadeleri timce haline dénistiir. Bu tiimcelere bir sebep
yazarak kisa bir metin olusturunuz.

a. Arkadasin bos vakitlerinde sence ne(ler) yapar? Tahmin ediniz ve Once
tabloyu doldurunuz ve tiumcelerinizi yaziniz. Her tiimce igin sebep de
bulunuz.

Bog zaman etkinlikleri = —
) vy @ .

Arkadaslariyla bulusmak

M\
3/

Kitap okumak

Resim yapmak

Evde dinlenmek

Yiriyls yapmak

Ev islerine yardim etmek

Korku filmleri izlemek

Bilgisayar oyunlari
oynamak
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Baglam 3 ile ilgili olasi bir metin
(Gerektigi durumda égrenici icin 6rnek metin olarak kullanilabilir)

Arkadasim Ali’nin yaninda genellikle kitaplar olur. Bence o bos vakitlerinde kitap okur. Clinkii
onun bir siirii kitabi var. Bazen onun masasinda renkli kalemler oluyor. Sanirim resmi seviyor.
Bence o bos zamanlarinda resim de yapar. Ciinkii kitabinda bazen kiigiik resimler gériiyorum.
Bence Ali bos zamanlarinda bilgisayar oyunlari oynamaz. Ciinkii o ¢ok sosyal bir insan. Bos
vakitlerinde arkadaslariyla bir kafede bulusur. Bazen onunla kafede karsilasiyoruz.

Baglam 4: Asagidaki resimleri incele®. Bu resimlerle ilgili 6ncelikle su sorulari yanitla.

Sorular
1. O kim? Nasil bir kisi? O ne yapiyordu?
2. Resimde baska ne(ler) var?

Bu sorulari yanitladiktan sonra “sence o simdi ne yapacak ya da yapmayacak? Tahmin
ediniz. Bir olumlu bir de olumsuz bir senaryo yaziniz. Bu olumlu ve olumsuz
senaryolarina mutlaka birer sebep yaziniz.

Baglam 4 ile ilgili olasi bir metin

(Gerektigi durumda &grenici igin 6rnek metin olarak kullanilabilir ve/veya égrenciye
tahmine devam etmesi istenebilir)

Bu resimde bir adam ve bebek gérliyorum. Bu adam bence bir baba ve bebek de onun
gocugu. Babasi kizina bir kitap okuyordu. Ama baba ¢ok yorgundu. Kizi ise onunla
oynamak istiyordu. Kiz gocugu kitaba ve igindeki resimlere ise ¢ok dikkatli bakiyordu.
Bence birazdan baba uyuyacak ve elinden kitap disecek.

1 Caligma icin kullanilan gérseller telif hakki bulunmayan sitelerden alinmigtir.
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Etkinlik Onerisi 3

Asagidaki kisa metinleri okuyunuz ve metinlere siz devam ediniz.

Baglam 5: Bir sozliik yazarisiniz. Burada agilan su basliga siz de yorum yaziniz. Bu
olasilik ifadeni sebepleriyle agiklamaya galisiniz.

Bashk: Gelecek yillarda akilli telefonlarin en heyecan verici 6zelligi sence ne
olacak?

Ozellikler: gok kamerali sistem, katlanabilir ekran, hizi ekranlar, daha hizli
kablolu/kablosuz sarj, ekran-alti 6zgekim kamerasi vb. Bu ozelliklere sen de
yenilerini ekle.

Baglam 6: Bir sokak roportajina denk geldin. Sunucu size “Diyelim ki bu yil blyuk
ikramiye size ¢ikti. Bu parayla neler yaparsiniz? Neden? diye sordu. Bu soruyu
yanitla.

Tartisma ve Sonug

Biling-uyandirma etkinlikleri dilsel yapinin doért dilsel beceri ile bitinlesmesini
saglayarak dil bilgisinin séylem dizeyinde incelenmesini saglar. Boylelikle 6grenicinin
dil bilgisel yapiya iliskin bir farkindahk gelistirmesini, anlama odaklanmasini ve
disiinme becerilerinin gelismesine olanak saglar (Richards, 2005:22). Baska bir
deyisle bu tir etkinlikler 6grenicinin dili kendisinin kesfetmesine olanak sunarak agik
bilgiler Uretmesine yardimci olur. Bununla birlikte biling-uyandirma etkinlikleri,
o6grenicilerin  analitik dislinme yeteneklerini gelistirerek 6grenici  6zerkligini
desteklemektedir (Roza, 2014:4). Bu cercevede dil 6gretiminde biling-uyandirma
etkinliklerinin dilsel birimlerin biciminden dnce anlam ve kullanim 6zelliklerini fark
etmesine yonlendirerek Ogrenicinin bu sirecte etkin bir rol Ustlenmesine olanak
sagladigl 6ne surlebilir.

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tirkce 6g8renen 6grenicilerin [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar]
bicimbirimlerinin olasilik islevinin o6ncelikle bu alandaki (¢ ders kitabindaki
goriinimine yer verilerek bu ders kitaplarindaki bu iki dilsel birime iliskin durum
ortaya konmustur. Sézkonusu ders kitaplarinda [-(y)AcAk] bicimbiriminin olasilik
islevine yonelik nicel olarak az da olsa etkinlik olmasina karsin [-Ir/-Ar] bicimbiriminin
olasilik islevine yonelik herhangi bir etkinligin diizenlenmedigi bilgisine ulasiimistir.
Calismanin temel amaci dogrultusunda secili ders kitaplarinda ilgili bigcimbirimlerin
olasilik islevine yonelik biling-uyandirma etkinlikleri degerlendirildiginde ise bu etkinlik
tirlerinin [-(y)AcAk] bicimbirimi baglaminda istanbul kitabinda hi¢ yer almadigi izmir
kitabinda (li¢c kez ve farkli dil becerilerine yonelik, Yeni Hitit 1 kitabinda ise bir kez ve
yazma becerisine yonelik kullanildigi, [-Ir/-Ar] bicimbirimi baglaminda ise g kitapta
hicbir etkinlige yer verilmedigi bilgisine ulasilmistir. Secili ders kitaplarindaki durum
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betimlendikten ve degerlendirildikten sonra da [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] dilsel birimlerin
bicim, anlam ve kullanim &zelliklerine odaklaniimis ve boylelikle 6grenicilerin bu
bicimbirimlerin olasilik islevlerini kesfetmeleri, ayirt etmeleri amaciyla tg¢ farkh grupta
biling-uyandirma etkinlik 6nerileri sunulmustur.

Bu etkinlik oOnerilerinde 6grenicinin bu dilsel birimlerin bicimsel, anlamsal ve
kullanimsal 6zelliklerini kendisinin fark edecek, karsilastiracak ve butinlestirecek
diizeyde ortiik ve dolaysiz bir dil bilgisi 6gretimine yer verilmistir. Bunun yani sira
biling-uyandirma etkinlikleri ile dilsel bicimbirimler tek bir tiimceyle verilmeyip o
bicimin metinsel ve séylemsel 6zellikleri de sezdirilmis olmaktadir.

Biling-uyandirma etkinlik tdrlerinin gerek sinif ici etkinliklerde gerekse ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerde nicel olarak fazla yer almasi yabanci/ikinci dil
ogretiminin hem 6gretmen hem de 06grenici acgisindan daha vyararh olacagi
dislinilmektedir. Bu dil bilgisi modelinin 6grenici 06zerkligini sagliyor olusu
o6gretmenin sinif icerisindeki etkin konumunun azaltarak 6grenicinin 6grenme
slirecinde etkin bir rolde olmasini saglayacaktir.

Bu etkinlik 6nerileriyle yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6greticilere yardimci olmak,
Ogrenicilere sunulan dilsel girdide [-(y)AcAk] ve [-I/Ar] bigimbirimlerinin olasilik
gonderiminin kapsamini ve bu yapilarin bigim, anlam ve kullanimina iliskin 6zelliklerin
bitincul olarak verilmesinin 6nemi gosteriimeye calisilmistir. Ancak elbette bu
calismada hazirlanan biling-uyandirma etkinliklerin belirlenen hedeflere yonelik iyi
isleyip islemediginin deneysel calismalarla desteklenmesi ve ¢alismanin kapsaminin
genisletilmesi gereklidir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, communicative method is adopted in foreign language teaching or second
language acquisition. The focal point of communicative language teaching is also on
the development of communicative language. The development of communication
skills also requires practice on both fluency and grammatical accuracy of the language.

In the relevant research literature, there are many form-focused techniques combined
with communicative activities in foreign or second language studies, and the positive
effects of these techniques are supported by many studies. Consciousness-raising
activities are among these techniques on teaching grammar skill.

The consciousness-raising model is to provide the understanding and awareness of
how the linguistic structure works in that language (structural-semantic and
functional) without emphasizing too much on grammatical terminology.

Thus, the model facilitates the acquisition of necessary grammatical knowledge for
communication. In this acquisition process, the learner goes through the processes of
recognizing the presence of a linguistic feature in the input, comparing the linguistic
feature recognized in the input with his/her own mental grammar, the representation
of new linguistic features with the mental grammar, by comparing and recording a
"gap" between the input and the grammar.

The types of activities in this model are divided into four- grammar-consciousness
raising activities, interpretation tasks, and focused communication and discovery
activities. In Turkish language, probability operates both in the lexical and grammatical
level. Within the scope of the study, probability will be examined at grammatical level
and the study is only limited to [- (y) AcAk], and [-Ir / -Ar] which are the linguistic units
used to express probability.

The linguistic units [- (y) AcAk] and [-I / Ar] in Turkish have different probability
appearances on the textual and discursive levels. In the linguistic unit [(y) Acak], the
probability is in the evidence-based inference function, whereas [-I / Ar] the
probability meaning is in the subjective modality. In this study, it is aimed to suggest
consciousness-raising activities regarding the probability functions of [- (y) AcAk] and
[-1 / Ar] structures for students learning Turkish as a foreign language.

Method

This research holds a qualitative research design aiming to explore the
appropriateness of the activities prepared on a certain linguistic structure in the
course books for teaching Turkish as a foreign language to the types of consciousness-
awakening activities. In order to achieve this goal, the document analysis method has
been utilised to evaluate consciousness-raising activities regarding the probability
functions of [- (y) AcAk] and [-Ir / Ar] structures for students learning Turkish as a
foreign language. In this context, among the textbooks used by Turkish Language
Education Research and Application Centres of the universities in Turkey to teach
Turkish as a foreign language, Yeni Hitit, Istanbul and Izmir books have been selected
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for the study, and the activities on the teaching of [-(y)AcAk] and [—Ir/Ar] found in
these books have been examined in terms of their suitability for consciousness-raising
activity types. Finally, the data have been analysed by using content analysis.

Result and Discussion

All these three selected textbooks teach [- (y) AcAk] and [-Ir / Ar] structures at A2 level,
which shows that there is a match between the books in terms of grammatical order.
On the other hand, comparing the activity numbers of the textbooks for the two
linguistic structures selected, it is seen that while the textbook titled istanbul has an
equal number of activities for the teaching of these two units, the number of activities
related to the structure [- (y) AcAk] is quantitatively higher compared to the structure
[-Ir / Ar] in the other two books.

The analysis of these two linguistics structures in the books is done in two stages. First
of all, how these linguistic units are presented in the selected textbooks were
evaluated and compared with some reference to the number of activities, the
linguistic area of the activity and the distribution of the activities based on their
linguistic function. In this evaluation, most of the activities prepared for the linguistic
unit of the [- (y) AcAk] in all three books focused on the probablity-uncertainty
function of this structure. It was concluded that the activities on probability and
evidence-based inference function were limited with only one occurrence, and no
activity was included on the precision function of this structure. A similar situation was
observed in the activities prepared for the linguistic unit [-Ir / Ar]. This linguistic unit
is organized in the context of objective modality and phrases or interrogative
sentences in context of speech act. It was observed that the probability function of
this linguistic unit was used only once in a speaking activity in the book titled Istanbul.

In the second stage, the activities included in the selected textbooks related to the
linguistic units were evaluated and compared in terms of their suitability to the task
of consciousness-raising and type. In this evaluation, it was concluded that one of the
consciousness-raising activities for the linguistic unit [- (y) AcAk] was never used in the
book of Istanbul, but once in the book of Yeni Hitit and izmir. As for the [-Ir / Ar]
linguistic unit, it was observed that this type of activity was not included in any of the
three books. However, it was found that the probability function of the suffix [-Ir / Ar]
was not included in any activities in the books.

After examining the activities related to the above-mentioned structures in the
textbooks in terms of their occurrence and suitability for consciousness-raising
activity, suggestions for consciousness-raising on the probability functions of these
structures were presented. With the proposed activities, students are expected to
develop awareness about the structural, semantic and functional features of (-) AcAk
and —I / Ar structures, and it is also aimed to develop awareness on the effect of
structural differences of these two structures on their semantic differences in the
Turkish language.

Rather than explicit and direct grammar teaching, the suggested activities here put
stress on an implicit and indirect grammar teaching in which students are made to
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become aware of, compare and integrate the structural, semantic and functional
features of the relevant linguistic structures. In addition, the consciousness-raising
activities and linguistic structures are not given with a single sentence, and the textual
and discursive features of those structures are also perceived.

As a result, consciousness-raising activities enable the linguistic structure to be
integrated with four language use skills, and to be handled at discourse level. In this
way, it allows students to develop an awareness of the grammatical structures, focus
on meaning and improve thinking skills.
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Ozet: Cizgi filmler pek cok kiiltiirel unsuru biinyesinde barindiran yapimlardir. Bu
calismada TRT Cocuk kanalinda yayimlanan ‘Maysa ve Bulut’ isimli cizgi film ele
alinmistir. ‘Maysa ve Bulut’ta; yemek kiltiiriine dair unsurlar saptanmis ve bu
unsurlarin ¢ocuklarda yerel yemek kiiltirid olusumuna etkisi incelenmeye
cahsilmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullaniimistir.
Elde edilen bulgular islevsel Halkbilimi Teorisi cercevesinde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Maysa ve Bulut’ta geleneksel yiyeceklerin, iceceklerin, mutfak
aracg-gereg adlarinin gectigi, geleneksel yontemlerle besin hazirlama ve saklama
yontemlerine deginildigi gorilmistir. Gegis donemlerinde ve 0Ozel glnlerde
hazirlanan yiyeceklerin ele alindigi belirlenmistir. Cizgi filmin aitlik, eglence, kilttr
aktarimi ve baskilardan kurtulma islevlerini gergeklestirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi film, kiiltir aktarimi, yemek kiltir, Maysa ve Bulut

1 Bu galisma Dog. Dr. R. Giilin Ogit Eker danismanliginda hazirlanan ‘Tiirk Cizgi Filmlerinde Yemek Kiiltiiri
insasr’ isimli lisans tezinden Uretilmistir.
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Abstract: Cartoons are productions that contain many cultural elements. In this
study, the cartoon named 'Maysa and Cloud' published on the TRT Children's
channel was discussed. ‘In Maysa and Bulut; elements of food culture have been
identified and the effects of these elements on local food culture have been
studied. Content analysis, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The findings were analyzed and evaluated within the framework of
Functional Folklore Theory. In Maysa and Bulut, it is seen that the names of meals,
beverages, kitchen utensils, methods of food preparation and storage are
mentioned. It is determined that the foods prepared in the transition periods and
on special days are handled. It has been determined that the cartoon performs the
functions of belonging, entertainment, culture transfer and getting rid of pressures.

Keywords: Cartoon, culture transfer, food culture, Maysa and Bulut.

1. Giris

insanda var olan iletisim kurma ihtiyaci teknolojinin gelismesiyle cesitli boyutlara
tasinmis dergi, gazete, radyo, TV, internet gibi araclarin ortaya g¢ikmasina vesile
olmustur. Bu araglarin genis kitlelere ulasma, kitleleri etkileyerek degistirme ve
donustirme glcl bulunmaktadir. Bu giliciinden dolayi kitle iletisim araglari toplum ve
birey arastirmalari agisindan énemlidir.

Fransizca ve ingilizce culture kelimesi yaygin anlamiyla terbiye, egitim; sosyal bilimlerin
bakis agisiyla bir toplumun (egitim yoluyla elde edilen) tére ve simgeleri anlamina
gelmektedir. Kiltur kelimesinin beslenmeyle ilintili olarak ekip bicme ve tarim anlami
da bulunmaktadir?.

Ziya Gokalp’e gore kiiltiir “ insan toplumlarinin biitiin fertlerini birbirine baglayan, yani
kisiler arasindaki uyumu saglayan kurumlar <hars> (kiiltir) kurumlaridir. Bu
kurumlarin tamami o cemiyetin “hars”ini (kdltiir) olusturur” (Gokalp, 2013: 7).
Malinowski’ye gore kultiir “aletlerden ve tiketim mallarindan, cesitli toplumsal
gruplasmalar i¢in yapilan anayasal belgelerden, insana 6zgl distince ve becerilerden,
inang ve térelerden olusan bitiinsel bir toplamdir” (Cobanoglu, 2015: 269). insanlarin
oldugu ve birbirleriyle iletisimde oldugu her alanda Urettigi bilgi, bu bilgiyi olusturma-
saklama-aktarim sekli ve aktarirken kullandigi araglar kiltiriin temel 6geleridir. Yine
bu baglamda; gecis donemleri (dogum, c¢ocuk, evlenme, 6lim), mimari, sanat,
ekonomi, inang ve edebiyat kultlri olusturan temel parcgalardandir. Calismamizda
kalturin yasamdaki aliskanliklar oldugu kabul edilecek ve kultlra olusturan bir parca
olan yemek kiltirinin insasi Tirk yapimi Maysa ve Bulut adh cizgi filmde
incelenecektir.

Yemek Kultiira

Hayatta kalabilmek tiim canlilarin temel amacidir. Bu amag¢ dogrultusunda davranis
gelistirme ise sadece i¢glidiilerinden siyrilabilen insana has bir 6zelliktir. Tim canlilar
yasamini devam ettirmek icin beslenmek zorundadir. Beslenme, yaygin kani olarak

2 http://sozluk.gov.tr/ (ET: 11. 04. 2019)
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sadece fizyolojik bir ihtiyac degil kuskusuz bir kiiltiirdir. (Ozbek, 2013: 18) Beslenme
kavrami ¢ok boyutludur, olusturma-saklama-aktarma yéntemleri vardir. insan, damak
zevkine gore bir bitkiyi ya da hayvani ehlilestirmeyi, besinlerini diger canlilardan farkli
olarak saklamayi ve uzun siire kullanmayi bilmektedir ve hayvanlarin aksine karisik bir
beslenme diizeni bulunmaktadir (Ozbek, 2013: 19). Cinsiyet, yas, cografya, ekonomik
durum ve inanc gibi unsurlar beslenme seklini etkileyen faktérlerdir. Ornegin Afrika,
Kenya, Tanzanya’da yasayan Massai’ler, sigiri Tanrinin bir litfu olarak gérmektelerdir.
Beslenmelerinde ise sigir sttl ve kanina yer verirler ancak bu islemi hayvani
oldirmeden sah damarina yakin bir mesafeden delik acip kiigtk bir kabi dolduracak
kadarini alirlar. Bu kani siit ile karistirip icerler. Bazen igerisine agag kabugu ve gesitli
bitkiler eklerler. Bu besini her gin farkli sigirlarin kanini akitarak saglarlar dini rittieller
disinda sigir eti tilketmezler (Ozbek, 2013: 45). Bu 6rnekte goriildiigii gibi cografya ve
inancin yemek kiiltiirii Gzerine belirleyici bir etkisi séz konusudur. inangsal yapinin
vemek kultlirt Gzerine etkisi yaninda halk tibbinin da yemek ve bilesenleri lzerine
derin etkileri oldugunu sodylemek mimkindir. Bu derin etki kendisini sadece
kullanilan malzemeyle degil; kullanim sekli, zamani ve sirasiyla da ortaya koymaktadir.
“Yiyecekler viicut sivilarinin® dretimiyle iliskili géruldikleri icin, sivi Gretimindeki
oransal dengeyi korumaya veya hastalik halinde geri kazanmaya yonelik arayislar, iki
bin yili askin bir siire boyunca yemek tariflerinin sekillenmesine dogrudan etki eder”
(Onaran, 2015: 100). Orneklerden de anlasilacag tizere besinler ve insanlar arasindaki
iliski sadece biyolojik ihtiyaci gidermeye yonelik degildir.

Yemek ve Gizgi Film iliskisi

Kitle iletisim araglarinin bir ideolojiyi yaymada, tiliketime yoneltmede ya da
propaganda araci olarak kullanildigi bilinmektedir. Bu baglamda gizgi filmler de bir
ideolojiyi yaymada, bir kiltiirG insa etmede ya da bir kiltiiri yikmada kullanilabilen
silahlardandir.

“Il. Dinya Savasi’'nda propaganda amagli g¢ekilen Walt Disney ¢izgi filmleri lg¢ ana
kategoride siniflandirilabilmektedir: tarimsal Gretimi konu alan ¢izgi filmler, millt
seferberlik ¢izgi filmleri ve psikolojik icerikli cizgi filmler” (Caki, 2018: 56). Bu baglamda
tarimsal Uretimi konu alan ve yemek kiltirinl asilayan ¢izgi filmler olarak ele
alabilecegimiz 6rneklerden bir tanesi, Glkemizde Temel Reis olarak bilinen Popeye’dir.
1929 yilinda Thimble Theatr adli mizah dergisinde yan karakter olarak yer alan Temel
Reis, o donem igerisinde gliclinii ispanaktan degil Bernice adli sans getirdigine inanilan
kus karakterinden almaktadir. 1933 yilinda gizgi film olarak yayinlanmaya baslamistir
(Grandinetti, 2004: 318). I. Diinya Savasinin ardindan Amerika’nin buhran dénemine
denk gelen bu donemde karakterin glic aldigi unsur, dort temel besin olan et, yag,
seker ve bugdaydan, demir barindirmasindan dolayi ete denk gelen ispanak olmustur.
Bu c¢izgi filmin ardindan ispanak (retimi artmis ve cocuklar ispanagl sevmeye
baslamistir. Uretimin artmasindan dolayi 1937 yilinda Texas Crystal City’e bir heykeli
dikilmistir.

3 Ayrintili bilgi icin bk. Onaran, B. (2015). Mutfakta Tarih: Yemedin Politik Seriiveni. istanbul: iletisim Yayinlari
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Yirutulen diger propaganda ekmek tiiketimini azaltmak icin yapilanlardir. I. Diinya
Savasinda baslayan bugday propagandalari afislerle baslamistir. “Kan ya da Ekmek”
(“Blood or Bread”), “Daha az ekmek yiyin” (Onaran, 2015: 182) gibi direkt bugday
tiketimini  azaltmaya yonelik sloganlarin  yani  sira  “Patates yiyerek
bugdaydan/ekmekten iktisat edelim” (Onaran 2015: 182) gibi bugdaya alternatif
olacak besinlerden misir, cavdar, yulaf, arpa, patatese yonlendiren sloganlar da
kullanilmistir. Patates propagandalarinin ise yaramasiyla birlikte, Potato (patates)
Pete adl ¢izgi karakter yaratiimistir. Patateslerin soyulmadan yenmesini tembihleyen
bu karakter ayni dénem vyapilan yiyecek atiklarinin azaltilmasi ve donistirilmesi
kampanyasina da destek vermektedir. Toplanan gida atiklari olusturulan domuz
ciftliklerindeki domuzlari beslemek icin kullanilmistir. Kabuklarin soyulmamasi
dénemin gida bakanini da mutlu edecektir®.

Patatesin bugdayin yerine kullanimini 6glitleyen propagandalar sadece afisler ve ¢izgi
karakter ile kalmamistir. Potato Pete karakterinin bulundugu, kadinlarin mutfakta
patatesten nasil faydalanabileceklerini 6greten bir yemek tarifi kitabi basiimistir. Bu
kitapta kahvaltida, aksam yemeginde, cayin vyaninda, c¢orbada, salatada,
atistirmaliklarda ve tatlilarda® patatesten nasil faydalanilabilecegi anlatilmistir.

Potato Pete gibi bir diger karakter ise Dr. Carrot’tur (Doktor Havug). Il. Diinya
Savasinda “Kedinin Gozleri" lakabini alan ingiliz Pilot John Cunningham, gece vuruslari
yapan Almanlarin ugagini diisiirmesinin ardindan havug propagandasinin merkezine
oturmustur. Keskin goézlere sahip olmasinin nedeni fazla miktarda havug¢ yemesine
baglanmistir. Tim bunlarin ardindan doért temel besinden biri olan seker yerine,
havucun tatlandirici olarak kullanilmasi stirekli olarak dillendirilmis ve sonucunda 1941
yilinda Dr. Carrot adli ¢izgi karakter olusturulmustur. Havucun seker yerine nasil
tuketilecegini ogreten bir de kitapgik basiimistir. Kitapcigin icerisinde kahvaltida,
corbalarda, ana yemeklerde, tatlilarda havuctan nasil faydalanilabilecegi
anlatilmistir. Ayni dénemde ortaya ¢ikmis olan Bugs Bunny’nin elinde siirekli havug
bulundurmasi da tesadif degildir.

Bir diger cizgi film 1942 yilinda Amerika’daki tarimsal Gretimin bollugunu vurgulamak
icin hazirlanan “Food will win the war” (Onaran, 2015: 175) adli ¢izgi filmdir. Cizgi film,
Dlinyaya uzaydan bakiliyormus gibi baslar ve ardindan Amerika’ya dogru yaklasir.
Tahrip edilmis tarlalari gosterir. Bu sirada goérintiye hizinli bir mazik eslik
etmektedir. Ardindan gokylizi aydinlanip, Amerika kitasinin gorintisi ¢ikar ve
‘America the beautiful’ calmaya baslar. Tarim arazilerinin biytkligiine deginilir. Tarim
makinalari savas araci olarak goruldiginden, bicer-déver taburlari ve kamyon alaylari
diye bahsedilir. Bunlarin ardindan (retim miktarlari gosterilmeye baslanir. Tim
bugdaylar un haline getirilse Alman panzerlerini kar yagmis gibi unlarin altinda

4 “Those who have the will to win /Cook potatoes in their skin /Knowing that the sight of peelings /Deeply
hurts Lord Woolton's feelings” , “Savasi kazanmak isteyenler / Patatesleri kabuklariyla pisirirler/ Soyulmus
kabuklarin gériintiistint bilirler/ Lord Woolton’i pek Gizer” (Onaran 2015: 183).

5 Patatesli puding tarifi verilmistir. Puding icin malzemeler; 8 adet haslanmis ve ezilmis patates, yag, 1
yumurta, iki tath kasigl bal ve mevsim meyvesidir. Tim malzemeler karistirildiktan sonra meyve pargalari
eklenir ve firinda pisirilmesi belirtilir. Ayrintili bilgi icin bk. Potato Pete’s Recipe Books.

& Ayrintili bilgi igin bk. (http://www.carrotmuseum.co.uk)
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birakacagi, tiim ekmekler st Uste dizilse bundan bircok Misir Piramit’i yapilacagini ve
bu piramitlerin Sliveys Kanali boyunca uzayabilecegini, Uretilen misirlar
birlestirildiginde Londra’dan Karadeniz’e kopri olacagini, konserve haline getirilmis
sebzelerin Cin Seddi uzunlugunda oldugunu gosteren goérintiler yer almaktadir.

Uretim miktarlari  salt sayilarla gosterilseydi vatandasin  (zerinde etki
birakmayacaginin farkinda olan Amerika yonetimi savasta olan vatandasinin moralini
korumak ve psikolojik dayanma giiclinli arttirmak amaciyla ¢izgi filme basvurmustur
(Onaran, 2015: 174).

Baska bir ¢izgi film, 1984 yilinda olusturulan asil adi ‘Teenage Mutant Ninja Turtles’
olan iilkemizde Ninja Kaplumbagalar olarak bilinen italyan yapimi gizgi filmdir.
Karakterler Leonardo, Michelangelo, Raphael ve Donatello’dur. Kaplumbagalar,
Splinter adli fareden Ninjitsu egitimi alimaktadir. Surpizza ile beslenmektelerdir.
Pizzay! tliketirken kadrajin odak noktasina pizzanin alindigi ¢ok fazla kesit
bulunmaktadir. Bu ¢izgi filmle glic ve pizzayi istemsizce birbirine baglayan nesil pizza
yeme egilimi gdstermistir.

“ll. Dlnya Savas’’'nda propaganda faaliyetlerinin daha bilimsel bir planlanma
cercevesinde yUratildigl bilinmektedir. Gergeklestirilecek olan propaganda
calismalarinda, psikologlar hedef kitleye gore belirli kiltiirel ve sosyal faktorleri goz
oninde bulundurarak en etkili ydontemleri tasarlamaya ¢alismistir”’(Caki, 2018:55) II.
Dinya Savasl sirasinda bolluga vurgu yapan ve azi yetirmeye c¢alisan iki propaganda
uygulanmistir. Azl yetirme amacl yapilan propagandalar hem az tiiketmeyi hem de
tiketimi farkh besin kaynaklarina yonlendirmeyi amacglamaktadir. Bu baglamda
verdigimiz 6rneklerden Popeye, Potato Pete ve Dr. Carrot bu amag¢ dogrultusunda
Gretilmistir. Dort temel besinden et yerine ispanak, bugday yerine patates, seker
yerine havug tlketilmesi 6zendirilmis ve sadece 6zendirilmekle kalmamis nasil
kullanilacaginin yollari gésterilmistir.

Zengin bir icerikle toplumsal egilimleri yonlendirme ve degistirmede bir arag olarak
kullanilan cizgi filmler, biraz ge¢ de olsa farkh bir sekilde zengin Tiirk mutfagini yeni
nesillere tanitmada bir ara¢ olarak kullanilmaya baslanmistir.  Ozellikle
kiiresellesmenin giyim-kusamdam yeme-igme geleneklerimize kadar etkisi altina aldigi
dislintldtgiinde cizgi filmlerin toplumsal islevleri cok daha 6nem kazanmaktadir. Bu
amagla Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yayin Hizmetleri Kanunu’nun 2011 yilinda
kararlastirilmis olan, 14. Maddenin 3. bendinde yer alan “Genel ve tematik icerikli
yayin yapan televizyon kuruluslarinin, cocuk yayinlarinda cizgi filmlere yer vermeleri
halinde, ¢izgi filmlerin en az ylzde yirmisinin, diger ¢ocuk programlarinin en az yizde
kirkinin Tirkge dilinde {Uretilmis yapim olmasi ve Tirk kultirinG yansitmasi
zorunludur”’ kanununun ardindan Tiirklere ait yemek kiiltiiriinii isleyen cizgi film ele
alinip Turk yemek kiltirinin nasil insa edildigi incelenmistir.

7 http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.6112.pdf. (ET: 15.04.2019)
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Aragtirmanin Problemi

Calismanin problemini, ‘Maysa Bulut isimli gizgi filmde Tiirk yemek kultird ile ilgili yer
alan unsurlarin neler oldugu’ sorusu olusturmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Maysa ve Bulut’da; yemek kiltlirine dair unsurlar saptanmis ve bu unsurlarin
cocuklarda yerel yemek kiltiiri olusumuna etkisi incelenmeyi amaclayan bu ¢alisma
nitel arastirma kapsamina girmektedir. “Nitel arastirma, gozlem, gorlisme ve
dokliman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yoénelik
nitel bir sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
39).

Arastirmanin Sinirliliklari

Bu arastirma Maysa ve Bulut isimli gizgi filminin 10 bélumd ile sinirhdir.
BULGULAR

Maysa ve Bulut

Resimli Filimler Stlidyosu’na yaptirilan ¢izgi dizi, Ak¢a Oba adli Yoriik obasinda yasayan
bes ailenin gunlik yasantilari anlatiimaktadir. Bélimler yaklasik 10 dakikadan
olusmaktadir. Béliimde islenecek konular, bélimlere adini vermistir. ilk Cemre,
Muzik, Gog, Kukla, Nasreddin Hoca, Ciy Toplama, Ramazan gibi baslklari olan
boliimlerde sirasiyla Cemrenin havada nasil degisikliklere yol actigi, Asiklik gelenegi,
Go6¢ Destani, temsil yapimi-canlandirmasi, Nasreddin Hoca’nin niiktedanhgi, Hidirellez
zamani (¢ glin boyunca ¢iy toplayip bunun maya olarak kullanilmasi ve Ramazan
ayinda uygulanan gelenekler hakkinda bilgi verilmistir.

Karakterler

Maysa ve Bulut ¢izgi filmin ana karakterleridir. ikisi farkl ailelerin cocuklaridir. Maysa
daima maceraya agik bir kiz cocugudur. Annesi Per¢cem, obanin ve ¢adirin islerini yapan
caliskan, Tirklerin giizellik anlayisina uygun etine dolgun bir kadindir. Babasi Devran
gerektiginde kadinlara yardim eden gii¢ gerektiren isleri yapan bir erkektir. Bulut
Maysa’nin en yakin arkadasidir ve ¢obanlik yapmaktadir. Yaman Dede obanin bilge
dedesidir. Cozlilemeyen sorunlarda ¢6ziim yolu bulan, dogruya yonelten obada sozi
gecen bir bayuktir. Zaman zaman hikayeler, kissalar anlatir. Yaman Dede, Hikmet
Ozan adliozani bulup oba gé¢ ederken basindan gegenleri, tecriibelerini ona anlatmayi
ve bu bilgileri gelecek nesillere birakmayi amaglamaktadir. Gilines Ana obada s6zii
gecen bir diger bayuaktar. Sifali otlari kaynatip dertlere derman bulan kisidir. Maysa’nin
Kiraz, Bora, Glinseli, Cinar adli arkadaslari Gzerinden de diger aileler hakkinda bilgi
verilmektedir.
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Tablo 1. Maysa ve Bulut Cizgi Filminde Veri Edinilen Bolimler

Bo6lim Adi
1. Yerlesme 6. ilk Adim
2. Kesif 7. Tohum
3. An 8. ilk Cemre
4. Cevizimin Kabugu 9. Dis Bugdagi
5. Okul Zamani 10. Mektup

Yemek Kiiltiiriine Dair Bulgular
Tablo 2. Yerlesme Béliimine Ait Veriler
B6lim Adi Yemek Kiiltiiriine Dair Veriler

*12.00-(Gilines Ana): “Birlikten
kuvvet dogar, hadi bakalim
simdi kahvalti zamani” dedikten
sonra yufka ekmegi a¢maya
baslarlar.

Maysa ve Bulut /Yerlesme

Divanu Lugati’'t-Turk’te ekmek yapiminda kullanilan teknik olan yogurma ile ilgili
“Yogrusmak: “Yogrusmak, yogrulmak, yogurmakta yardimlasmak” (Aydemir, 2015:
238) tanimi yapilmistir. Bu islemin bir yardimlagsma terimi olarak ge¢mesi mutfakta
yardimlasmanin gegmisten ginimize Turk kdltirinin bir pargasi oldugunu bizlere
gostermesi agisindan onemlidir. Cizgi filmde bu yardimlasma isteginin dillendirilmesi
‘birlikten kuvvet dogar’ diyerek glclendirilmistir. Bununla birlikte ekmek yapma
gelenegi izleyenle bulusturularak folklorun kiltliriin gelecek kusaklara aktarilarak
egitilmesi islevi gerceklestirilmistir.

Tablo 3. Kesif Bélimiine Ait Veriler

Bolim Adi Yemek Kiiltiiriine Dair Veriler

*01.10- (Kiraz): “Annem visne serbeti
kaynatti biraz iyi geldi” (rahatsizlanan

Maysa ve Bulut/ Kesif kardesini kastederek).

*08.48- (Giines Ana): “Yavas dip tutacak
bugday” (Devran Emmi hedik yapmak
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icin kaynayan kazana bugday aktarirken
Giines Ana uyarir).

*09.45- (Maysa): “Aaa yasasin tarhana
hazirlaniyor. Anne benim hedigim
nerede?”

*09.06- (Giinseli): “Neden tarhana
hazirlanacagini  sdoylemediniz?  Kalir
yardim ederdim”.

Kesif adli bu bolimde iyilestirme glicli olan besinlerden visne serbeti ele alinmistir.
Serbet, besinin sekerle yogunlastirilmasi sonucu ortaya ¢ikan bir Griindir ve viicuda
hastaliklarla bas etme giici verir. Unutulmaya yiz tutmus bu iyilestirme yéntemi ve
geleneksel icecegin gosterimi, ¢izgi filmi izleyen c¢ocuklarda farkindalik
amaglanmaktadir.

Kurutma, yiyeceklerin uzun sire saklanabilmesi i¢in uygulanan yontemlerin en
eskilerinden biridir. Tarhana, icerisinde un, yogurt, biber, tuz, sogan, domates gibi
cesitli besin maddelerinin oldugu yogun besleyici 6zelligi olan bir yiyecektir ve kurutma
yontemiyle hazirlanir. Cizgi filmde de tarhana hazirligi ve mutfakta yardimlasmanin
lizerinde durulmustur.

Hedik ise bugdayin kaynatilmasi sonucu elde edilen bir yiyecektir. ilk disi ¢tkan cocuga
dis hedigi kaynatilir. Bu agidan gecis doneminde de kullanilan bir yiyecek ¢esididir.
Tarhana ve hedik gibi yiyecekler bu c¢izgi film yoluyla izleyeni hem varligi hem de
hazirlanma ve kullanma yontemi hususunda bilgilendirdiginden kltiir aktarimi islevini
gerceklestirmektedir.

Tablo 4: Ari Bolimune Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiiltiiriine Dair Veriler

Maysa ve Bulut/ Ani *01.04:Gilines Ana baklava agar, Percem
sarma sarar.

*01.21-(Percem): “Keske baklavayi diinden
yapsaydik.

Gilines Ana: Tel dolaptan almak yerine taze
taze yiyecegiz.”

*05.14: Bayramlagma icin gelen misafirlere
baklava ikram edilir.

Maysa: “Keske bayram hig bitmese, her giin
baklava yerdik
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Cinar: Dede, neden bayramda seker
yiyoruz?

Yaman Dede: neden mi? Tath yiyelim tath
konusalim diye.

Maysa: Tath konusmak mi? Nasil?

Yaman Dede: Birbirimizi severek,
kirmadan, iizmeden konusmak demek.
insandir bu bazen 6fkelenebilir, kimi zaman
sinirlerine hakim olamayabilir. Onemli olan
ofkeyle hareket edip de karsisindakini
kirmamaktir. Bu da ne ile olur? Derdini tath
sOzle anlatmakla. Ne demis Yunus; S6z ola
kese savasi/ Soz ola bitire bagi/ S6z ola
agulu asi/ Bal ile yag ede bir s6z. Tath oldu
mu dil tim elemlerin lstesinden gelir.
Sekerlerimizi de bayramlarda bu tath
dilimizi bize hatirlatsin diye ikram ederiz
birbirimize, kalplerimizi yumusatir
kiislukleri barigtirir”.

Tath kiltir( Tarklerin islamiyet’i kabul etmesinin ardindan gelismistir (Yerasimos,
2014: 237). Yazih tarihi Osmanl donemine dayanan baklavanin yapildigi ilk olarak Fatih
Sultan Mehmet déneminde mutfak defterlerinde ortaya cikmistir (Aydin, 2018 ).
“Yufkayla yapilan bir tath olan baklava, Osmanli’da kutlamalarin, ziyafetlerin ve
bayramlarin vazgecilmezidir. Ramazan sofralarinin olmazsa olmazi haline gelen
baklava, yeniceri askerlerine Ramazan’in on besinci glinii Hirka-i Serif alayindan sonra
saray mutfagindan ikram edilirdi. Bir alay seklinde getirilen bu ikrama Baklava Alayi
denilirdi”(Agari, 2018: 116).

Baklava giinlimizde de bayramlarin oncelikli ikramidir. Her ikisi de hazirlanma
slirecindeki zorlugundan dolaylr ev sahibinin misafire deger verdiginin sembolik
gostergesidir ve ikram edilen kisinin kendisini degerli hissetmesini saglar. Bu
davranisin temelini Evliya Celebinin Seyahatnamesindeki anlatidan yola c¢ikarak
gelenege dayandirmak mumkinddr. 5. Ciltte gosterisli sofralarda blytkligu ve inceligi
anlatilan baklava, Uzerine dik birakilan altinin katmanlari delip tepsiye degmesi
sonucunda ziyafeti veren ev sahibinin onurlanmasini saglamaktadir (Kahraman, Dagli,
1999: 193).

“Islam diinyasinda ve Osmanli’da seker ve tatli, sefkat ve hayatin hos ve giizel yéniini
sembolize etmektedir. Ziyafetlerde miimkiin mertebe her yemege seker katilarak
padisahin bitin halkina hosgoriisiiniin  bir semboll olarak yemekler takdim
edilmekteydi” (K6zleme, 2013: 393).
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Dogum, evlenme, 6lim gibi Ramazan ayinin bittiginin gostergesi olan Ramazan
bayrami da bir gecis donemidir ve her gegis doneminde oldugu gibi bunda da tath
tuketilmektedir. Kirk ugurma, 6lim, kiz isteme, sagi, kina ve lohusalik déneminde
koruma, uzaklastirma ve iyilestirme amaglariyla kullanilan tatli bayramlarda tath dilli
olmayr amaglamasi yoniyle buyisel igerikli bir uygulamadir (Artun, 1998: 6).
Cocuklara bayramlarda tathlarin, tath dili hatirlatmasi icin yendiginin agiklanmasi,
yiyecekler ve 06zel giinler arasinda iliski kurmasi ve yiyecekleri anlamlandirmasi
acisindan onemlidir. Cizgi filmin bu b6limi bu anlamlandirmanin olusmasina, kiltir
aktariminin saglanmasina ve ¢izgi film cagindaki cocugun kendi kiiltlirindeki Ramazan
bayramini izlediginde aitlik duygusunu hissetmesine hizmet etmistir.

Tablo 5. Cevizimin Kabugu Bolimiine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiiltiiriine Dair Veriler

Maysa ve Bulut/ Cevizimin Kabugu *03.05-(Cinar): (Maysa nereye gittiklerini
sorar). “Kéme icin ceviz toplamaya”

*03.10- 04.11: Cevizler toplanir, kabuklari
boya yapimi icin ayirihr ve kirilir, ates
lizerine biiyik bir kazan konulur. Giineg
Ana icine un eleyip aktarir. Ardindan ipe
dizilen cevizler kazanin igine batirilip asilir.

Kéme, glinimizde bilinen yaygin adiyla cevizli sucuktur. Kdmenin yapimi ve bu
yiyecegin geleneksel adinin kullanilmasi, kiltliir aktarimi islevinin gerceklesmesini
saglamistir. Ayni zamanda besinlerden ¢ok yonli olarak yararlanilabilecegi, sadece
beslenme degil boya yapimi gibi farkli amaglarla da kullanilabilecegi islenmektedir.

Tablo 6. Okul Zamani Bélimiine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiiltiiriine Dair Veriler

*02.10- (Giines Ana): “Al 6gretmen oglum
daha diin mayaladim, tazecik” (yogurdu

Maysa ve Bulut/ Okul Zamani kasteder).

*02.15- (Glnes Ana): (6g8retmen yogurdu
almak istemez) “Hadi uzatma, al canim,
anne yogurdu bu”

Uretiminin Tiirklerden diger milletlere yayildigi bilinen yogurdun da, diger el yapimi
yiyecekler gibi kiymetli oldugunu Gines Ana’nin ‘anne yogurdu’ demesinden
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anlayabiliyoruz. Anne yogurdu diye vurgulanirken aslinda kimin yaptigina degil
yogurdun temizligine ve besleyici 6zelligine vurgu yapilmak istenmistir. Yogurt
mayalama kiiltirinin aktarimi saglanmistir.

Tablo 7. ilk Adim Béliimiine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiilturiine Dair Veriler

Maysa ve Bulut/ ilk Adim *06.15-(Seher): Acaba bugiin yetisir mi?
Bir adim ¢oregi yapsaydik”

*07.39- (Derman Emmi): “Giile giile
yurisiin!”  (Dagitilan adim ¢oregini
aldiktan sonra).

‘Adim ¢oregi’ bir gecis donemi yiyecegidir. Cocugun ilk adimlarini atmasinin ardindan
vere saglam basmasi ve hayatta hep dik durmasi icin yapilir. Coregin yapim
asamasindaki bilesenleri (un, su, tuz ve maya) tarifiyle birlikte aktarilmistir. Bu
gelenegin devam ettirilmesi ancak cocuklarin deneyimlemesi ile gerceklesir. Cizgi film
bu baglamda bu gelenegin aktarimina katkida bulunmaktadir.

Tablo 8. Tohum Boliimine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiilturiine Dair Veriler

Maysa ve Bulut/ Tohum *01.59- (Yaman Dede):  “Kighk
yiyecegimizi ekecegiz bugiin”

Kislik yiyecegin ekilmesi ve hazirlanmasi gliniimiizde de devam eden besin saklama ve
besinlerden en uzun siire faydalanmanin bir yoludur. Cizgi filmde buna vurgu yapilarak
besinleri saklama kiiltlriinin aktarimi saglanmistir.

Tablo 9. ilk Cemre Bdliimiine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiilturiine Dair Veriler

Maysa ve Bulut/ ilk Cemre *02.09- (Seher): “Maysa’ya kizamik
sekeri kaynattim”

*02.26- (Seher): “Kizamik sekerini yedi
mi bir seyi kalmaz”

*04.30- (Maysa): “Yemem gerek bu
kizamik sekeri. ...ziyan olmasinlar

92



G. Erdem/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi, 4(1), 82-99

kizamigim gec¢meden hepsini
bitirmeliyim”

Kizamik sekeri icerisinde karanfil, targin, pancar sekeri, zencefil gibi sifa verme 6zelligi
bulunan bitkilerden yapilan ve kizamik hastaligini iyilestirdigi bilinen bir tathdir.
icerisinde bulunan yogun seker viicudun hastayken istedigi enerjiyi verdigi icin
iyilesmeyi hizlandirdigi bilinmekle birlikte bu sekeri yiyenlerin ¢ok fazla su icmesinden
dolayi iyilestigi duslincesi de bulunmaktadir. Cizgi filmde bu sekerin adinin gegmesi,
sekere ayrica ilgisi olan cocuklarin dikkatini cekmesine, annelerinden bu sekeri
istemesine, hastalandiklari dénemlerde annelerinin yedirdigi yiyeceklerin iyilestirme
gict oldugu kanisina varmasina ve bu seker hakkinda bilgi almalarina olanak saglar.
Bu sayede kultlr aktarimi islevi gergeklesmis olur.

Tablo 10. Dis Bugdayi Béliimiine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiilturiine Dair Veriler

Maysa ve Bulut/ Dis Bugdag *02.56-(Kiraz): (Kardesinin ¢ikan digini
Giines Ana’ya gosterir) “ Dis hedigini
kaynatalim mi?”

*04.57: Dis hedigi atesin lizerine
konulan biiyiik bir kazanda hazirlanir ve
misafirlere dagitilir, hediyeler, giizel
dilekler esliginde kabul edilir.

‘Dis hedigi’ bu bélimde bir gecis donemi yiyecegi olarak islenmistir. Dis hedigi bebekte
ilk disin ¢ikmasi nedeniyle gerceklestirilen bir kutlamadir. Bu gelenek c¢ocugun
dislerinin saglam ve blyldiginde rizkinin bol olmasi icin yapilagelir. Gelenekte yer
alan kutlamalarin ¢ocuklara o6gretilmesi ve bu sirece yiyeceklerin eslik ettigi
gosterilerek kiltiir aktarimi islevi gergeklestirilmistir.

Tablo 11. Mektup Bélimiine Ait Veriler

Bolum Adi Yemek Kiilturiine Dair Veriler

*02.28-(Giinseli): “Tiih, degilmis. Ben de

Maysa ve Bulut/ Mektup kirven cigegi buldum sandim.

Bora: Kirven ¢icegi mi? ilk kez
duyuyorum.

Giinseli: Ciinkii o ¢ok zor bulunur.

Bora: Cok merak ettim.
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Bulut: Kirven ¢icegi konusunda
Giinseli’nin listiine yoktur.

Giinseli: Evet genellikle zehirli olur.

Bulut: Onlarin gicek deyip durduklarina
bakma onu yemek

olarak yiyoruz biz.

Kiraz: Bir de sifa olarak kullaniriz.”

Sagaltma yontemlerinden olan bitkilerle sagaltma yonteminde kullanilan kirven
cicegine deginilmis hem sifa olarak hem de yemek olarak tiiketildiginin bilgisi
verilmistir. Bu sayede kiiltir aktarimi islevi gerceklestirilmistir.

Verilere iliskin Tematik Degerlendirmeler
ilag Olarak Kullanilan Yiyecekler

“Geleneksel kaltirin sagaltma tekniklerinden olusan “halk tibbi” ya da “halk
hekimligi” uygulamalari, “dogal halk tibbi” ve “dinsel blyusel uygulamalar” olarak
ikiye ayrilmaktadir. Halk tibbinin en temel niteligi buttincil (holistik) bakis agisina sahip
olmasidir. Buna gore insan, icinde bulundugu evren, doga ve dogaustii ile birlikte ve
onlarin bir pargasi olarak diisiinilmektedir. Bu anlayista, hastalik ve saglik konusunda
da ruh ve beden birlikte tasarlanmaktadir” (Ozkan, 2012: 307). Hiltlar/mizag
teorisindeki hasta olan ruhun ve bedenin hastaliga gore yedigi besinle diizelecegi
dusincesi, geleneksel sagaltim kiltiirinde de kendisini gostermektedir.

Cizgi filmdeki Yorik ailesi toplayiciliktan, yemek pisirmeye, ulasimdan giyime kadar
cesitli alanlarda geleneksel yollara basvurmustur. Geleneksel yontemleri kullandigi bir
diger alan ise sagaltmalardir. izlenilen bélimlerde, tiiketilen bitkiler ve iceceklerden
sifa almak amach kullanildigi saptanmistir. Sifa almak amagli tiiketilen besinler; visne
serbeti, kizamik sekeri, kirman/kirvan/kirven cicegi, corbadir.

Surekli aglayan bir bebegin hasta oldugu disiunaldigu ‘Kesif’ adh bélimde bebege
visne serbeti kaynatilip verilmektedir. Serbet kiltiri Divani Lugati’'t-Tirk’te ve
Kutadgu Bilig’de gecmesinden dolayr 11. ylzyil 6ncesine kadar tarihlendirilmesi
mimkindir. Osmanl doneminde kullanim alanini genisletme firsati bulan serbet
cesitleri gecis donemlerinde, 6zel glinlerde ve Ramazan ayinda tercih edilen bir
icecektir (Aydin, 2018). “Korkan kisilere serbet icirilir” (Kalafat ve Bayramov, 2009:
291). Fabrikalasma ve sanayilesmenin ardindan degisen zaman kavrami sebebiyle
yerini hazir ya da daha zahmetsiz iceceklere birakmak zorunda kalmistir. Maysa ve
Bulut'ta aglayan bebege visne serbeti verilerek serbetin iyilestirici 6zelligine vurgu
yapimistir

‘ilk Cemre’ adli bdliimde kizamik olan Maysa’ya kizamik sekeri yapilir. Kizamik
hastaliginda viicut, mikrop nedeniyle ateslenir. Isinan viicutta enerji kaybi
olusmaktadir. Kaybolan enerjinin yerine konulmasi icin besin takviyesi gereklidir aksi
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takdirde hastaligin gegmesi uzun siirecektir. Alinan besinlerin igerisine seker konularak
enerji yogunluklari arttinlir (Baysal, 1990). Kizamik sekeri bu enerji eksikligini
gidermeye yonelik hastaya yedirilen icerisinde targin, zencefil, karanfil, pancar sekeri
bulunan bir sekerdir.

Ozel Giin Yiyecekleri

Gecis donemlerinde sagaltma ve korunma amach birgok ritliel gerceklestirilir. Bu
ritGellerin bir kismi yemekler ile baglantilidir 6zellikle tath, gecis donemlerinde iletisim
kurmanin yollarindan biridir. Onaylama, gecim dilegi ve tatl dil istegini dillendirir. ilk
Adim ve Dis Bugdagi boliimlerinde ilk disi ¢ikan ¢ocuk icin dis hedigi, ilk adimini atan
cocuk icin ise adim ¢oregi yapildigi gérilmektedir. Adim ¢oregi ve dis hedigi cocugun
saghgini ve karakterini korumaya yonelik ritiiellerdendir.

Geleneksel Yiyecekler ve Mutfak Arag Geregleri

Mutfak zenginligini yemek cesitliliginin ¢ok olmasinin yaninda yemek yapiminda
kullanilan arag-gereclerin coklugundan da anlamak mimkdnddir.

Yufka, tarhana, kome, keskek, serbet ve karl pekmez gibi yiyeceklerin tiketimi, yapimi
daha kolay ya da hazir yiyecekler nedeniyle azalmistir. Bu yiyeceklerin yapiminda
kullanilan arag geregler de beraberinde yok olmaya baslamistir.

Cizgi filmde oklava, ekmek tahtasi, ¢esitli boylarda kazanlar, gligiim, bakrag, tahta
kasik, elek, yayik ve azik torbalarinin sahnelerde gosterilmesi giinimiz modern
mutfak arag gereclerinden baska aletlerin de oldugunu ¢ocuklara fark ettirilmis ve Turk
mutfak kiltliriinin gegmisine vurgu yapilmistir.

SONUC

Maysa ve Bulut isimli gizgi filmde besinler, sadece temel islevsel ihtiyaclar disinda
mutfak kaltirinin ¢ok yonlaligu, islevsel bilesenlerini de barindirmaktadir.

Maysa ve Bulut ¢izgi filminde yiyeceklerden ilag yapilarak viicudun, aldigi besinlerle
etkilesim icinde oldugu vurgusu yapilmaktadir.

Belirli glnlerde yenilen vyiyeceklerin hikayesi, islevi ve anlami hakkinda bilgiler
verilerek yemegin bir iletisim bicimi ve anlam sarmali oldugu mesaji verilmektedir.

Geleneksel yemek hazirlama, saklama yontemleri ve mutfak arag-gerecleri detaylh bir
bicimde ele alinmistir.

Maysa ve Bulut adli ¢izgi filmin icerik ve mesajlarinda yemek kiltiriini olusturan
ogelere cesitli sikliklarla yer verildigi tespit edilmistir.

Yemek tariflerini iceren bolimlerde geleneksel tatlar ele alinmaktadir. Yemeklerin
nasil bir sliregle hazirlandigl, hazirlanirken dikkat edilmesi gereken unsurlar belirli
adimlarla verilmistir. Boylelikle izleyici/dinleyicilerde yemegin uzun, emek isteyen ve
dikkat edilmesi gereken hususlari iceren bir slireci barindirdigi fark ettirilmeye
calisiimistir.
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Besinler, sadece temel islevsel ihtiyaclar disinda farkl islevleri de tstelenecek sekilde
anlamlandirimistir. Tedavi etme, insanlari bir araya getirme, gecis donemlerinde
Gstlendikleri roller bakimindan islevler gérintr kihnmistir.

incelenen ¢izgi film islevsel Halkbilim Teorisi cergevesinde incelendiginde rol
ylklendigi goriilmektedir. Cizgi filmin islevlerini su sekilde siniflandirmak mimkindur:

1. Cizgi filmin temel amaci cocuklari eglendirmektir. ‘Hos vakit gecirme,
eglenme ve eglendirme’ islevi ve ‘toplumsal ve kisisel baskilardan kurtulma’
islevi cocuklarin gonilli katilmi ile saglanmaktadir.

2. ‘Klltdr aktarimi’ islevi sahnelerde bulunan yiyeceklerin anlatilar, tekrarlar ve
semboller ile birleserek kiiltiirel bellekte kodlanmasi ile gergeklesmistir.

3. ‘Aitlik duygusu hissettirme’ islevi gizgi filmlerde adi gegen sadece Tiirk mutfak
kiltarinde bulunan yemekler ve dini bayramlar araciligiyla pekistirilmistir.
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Extended Abstract

With the development of technology, it has been moved to various dimensions. This
situation revealed tools such as magazines, newspapers, radio, tv, and the Internet.
These tools have the power to reach, influence, change and transform large
audiences. Because of this power, mass media are important for community and
individual research.

The problem of the study is the question of "What are the elements related to Turkish
food culture in the cartoon named Maysa Bulut".

Research Method

Trt Children channel, which is a state channel that appeals to children, was preferred
and the broadcast stream was examined. A cartoon named Maysa and Bulut, which
continues to be published in 2019 and contains data on food culture such as eating
manners, food habits, taste, eating patterns, is discussed. 10 chapters were followed,
and findings on food culture were identified. Findings are tabulated with content
analysis and made meaningful by associating them with Functional Folklore Theory.

Limitations of the Study
This research is limited to 10 episodes of the cartoon named Maysa and Bulut.
Result

In the cartoon named Maysa and Bulut, food contains not only basic functional needs
but also versatility and functional components of culinary culture.

In the cartoon of Maysa and Bulut, it was emphasized that the body interacts with the
food it receives by making medicine from the food.

Information about the story, function and meaning of the food eaten on certain days
is given. Thus, the message is given that the food is a form of communication and a
spiral of meaning.

In the cartoon, traditional food preparation, storage methods and kitchen tools are
discussed in detail.

It has been determined that the content and messages of the cartoon named Maysa
and Bulut include the elements that constitute the food culture with various
frequencies.

Sections containing recipes often address traditional flavors. The process of preparing
the meals and the elements to be considered while preparing them are given in
specific steps. In this way, it was tried to be given to the audience / audience that the
meal contains a long, demanding and important process.

Nutrients are made sense to undertake different functions besides basic functional
needs. Functions have been made visible in terms of treating, bringing people
together, the roles they play in the transition periods.
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Pesiome:

OcymaykTep ayrHecy agam 6anacbiHbIH ©MYP KaLLOOCYH ap AalibiM KOLUTOMN KeseT.
AHCbI3 }Kallo0 MYMKYH 3MeC 3KEHAMUIN aigaH aublK. OCYMAYKTOP MEHEH XeKe ane
TamaKTaHbacTaH, apaKaT-oopynapabl AapblNooro Aa KYHYMAYK KONLOHYAyydy
KypangapZbl »Kacooro aa yihpeHeT. BYryHKY KyHAe Aa ecyMAyKTep afamablH
YKALWWOOCYHYH ap 6up arblHaH OpyH anyyna. [apbl-4apMeKTeH KOCMETUKA/bIK
KaparkaTrapra YenuH x.6. KenTereH TapmakTap Aas 6CYMAYKTOPLOH Kacanar.

Ap 6up ynyT ecymayKTepay ©3yHYH TUAWHAE KaHgal atanca, owos aT MeHeH
TaaHbIUT. OweHTUN ainaHa-yelpebysae Tabwurbli ©CKeH e yinepybysae,
Tanaanapblbbiga ke 6akTapbiObi3ga 6CTYPYAreH ecyMAYKTepAy aHbIKToo4o 6yn
aTTapAaH nanpganaHabbis.

Bus 6yn makanabbizga oOWON  ecyMAYKTepAyH aTTapbiHbl  M3MAAenbus.
ATanbiWwTapblH  KEAMN  YblKbIWbIH, JEKCUKA-CEMAHTUKANbIK  ©3reuYeslyKTepyH
nsnnaendus. MakcaTka »)eTuw yuyH ¢utoHMmaep, Koiprbi3 TuAnHAErM 6alblpKbl
OCYMAYK aTanblWwTapbl, 6alKa TeKTew 3mMec TUAAEPAEH KUPreH ecymAayK
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aTanbllTapbl Aen TONTOPro ablpaTblagbl. ©3reye aTanblluTap 3TUMOAOTMUANbIK
YKarblHaH Ja Kapanapl.
Herusru cespep: GUTOHMMAEP, KbIPTbi3ya, TYPKYS, O3reUeyKTepy.

Ozet:

Bitkiler her zaman insanoglunun yasaminin vazgecilmez bir pargasi olmustur. Onlar
olmadan bir hayat disunilemez. Bitkiler eskiden besin olarak kullaniimanin
yaninda, hastaliklari tedavi etmekte, glinlik kullanilan esyalarin yapiminda
kullanilmigtir. Giinimazde, teknolojinin gelismesiyle birlikte bitkilerden daha fazla
yararlanilmaya baslanmistir. Tedavi, ev esyasi yapimina ek olarak da ilag, kozmetik
sanayinde vb. bircok yerde kullaniimaktadir.

Her millet bitkileri kendi dilinde verilmis olan isimle bilir. Buna bagh olarak
cevremizde veya evimizde, tarlalarda veya bahgelerde yetistirilen bitkileri tanimak
icin bu isimlerden faydalanilir.

Bu calismada, Kirgiz Tirkcesindeki bitki isimleri incelenecektir. isimlerin nereden
geldigi, leksik ve semantik 6zellikleri Gizerinde durulacaktir. Bu amaca ulasmak i¢in
fitonimler ikiye bolinerek, Kirgizcada eskiden beri kullanilan bitki isimleri ve baska
dillerden giren bitki isimleri seklinde gruplandirildi. Bu gruplandirmada 6zellikle Eski
Tirkceden giren kelimelerin bazilarinin etimolojik agidan degerlendirilmeleri
Gzerinde duruldu.

Anahtar Kelimeler: Fitonimler, Kirgizca, Tiirkce, Ozellikleri.

Abstract: Plants have always been an indispensable part of human life. A life
without them is unthinkable. We use plants all over our lives. It used to be used in
nutrition, article making and treatment. Plants are used today in the cosmetic
industry, in pharmaceutical production and elsewhere.

Every nation knows the plants with the name given in their own language. We also
know the plants from these names.

In this study, plant names in Kyrgyz will be examined. The names and the semantic
features of the names will come from where they come from. Fitonim will be
divided into three to achieve this goal, plant names used in Kyrgyz since ancient
times and plant names entering languages other than Turkish.

Keywords: fitonims, Kirghiz, Turkish, properties.

Kupuuwyy:

Nnum yenpecyHae Taburatra e3rede maaHure 33 60AroH ecyMmayKTep «3/a apassik
bomaHukansik amansiwumap Kooy (International Code of Botanical Nomenclature)»
aTTyy CTaHZapTTap apKblayy aHblKTaaraHbl 6enrmnyy. MblHAAW OPTOK WMAUMUIA
TEPMUHONOTUANBIK aTanbiwTap ANaTblH TWUAM, NATbiH Ka3macbl apKblIyy ULIKe
awblpblaraH. K.JJIuHHen TapabblHAaH OMON YblrapblaraH KaHa asblpKbl KYHAe A3
KONIAOHYNYN KenaTKaH nanmnii xkobonop 60toHYa, 6CYMAYKTOPAYH TYPY MEHEH TErUH
6enrnnereH natbiHYa ©3YHY® aTanbllWTapbl 6ap. TaKTbIK YY4YH akpbiM aTanbiwTap
K33/le aHbl CyHyLWITaraH agamapiH aTbl MeHeH KowwTooT (Tuzlaci, 2006, 7).

101



F. Celik/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 100-114

BUIKMK ToONYY, ©36H-Ccyyra 6ai Kbiprbi3 }XepreCMHMH ecyMmayKTep AynHecy ga eTe 6au.
TeHup-Too, Ana-Too, Ynyy-Too (Mamup), Kepme-Too (PepraHa) eHypaepyHae agamra
)arbimayy, faptka gaba 6onyydy, celipek Kesgelwyydy anbaH TypAayy ecymayKtep
ecer. (botbaesa, 2003, 16).

1. Kbiprbi3 TunMHAern 6abipKbl 6CYMAYK aTa/bIWTapbl

Kblprbi3 TUANHAE 6alblpKbl ME3rMALEH TapTbiM a3blPKbl yYypra YeimH Kon4oHyyaa
XKYPreH ecymayK aTtanbiwTapbl KoayraT. AnapAblH anpbiMAAapbiHbIH - KbIprbi3
TUNIMHOErM  OeHOTaTTblKk  TabuATbl,  GaMbipkbl  dopmanapbl,  JIEKCUKaAbIK
e3reyenlyKTepy, bOallka TeKTew TUALEPLErM MaaHWIMK  KaHa  TypnaTTbiK
6eTeHUYBNIYKTEOPY BOtOHYA Kapan KepreHae, eTe Kbi3bIKTyy HaTbllKanap 6ap skeHauMrm
aHbIKTaNabl.

Anya: posa 2yn0ysaep mykymyHoazel Meme 0apak xe 6adan. Hanbvipazel cylipypeek,
2yny ak, memecy moeonok (botbaesa, 1991, 10). baibipKbl TypK »a3ma
actenukTepuHae alu€ pereH popmasa 6epuann, Kbisbisl, e capbl MOMOJYY MOM
6aaanbiHbIiH aTanblwbl KaTapbl ackeptunet (MK, 1960-1, 122). Byn aTanbIWTbiH KEeAUN
YbIrbiWbl B6OOHYA TOMOHKYAeM ongy anTyyra MyMKYH, 6aliblpKbl Kbiprbi3 TUAUHAE
KbI3bll OEereH TycTy bungupreH ce3 MeHeH KaTapnaw al “Kbisbin” gereH yHry
60/roHAyYry, asblpKbl Kblprbi3 TUAWHAENM alpbiM TyyHAY ce3gepaeH 6aiikanar.
Mwucanbl: anbbipyy - ©HY, Y3y Kbi3apyy, a/IMOHYOK — KbI3bll MOHYOK, LUYpY,
aanjapablH MOMHYHa Taryydy acemguk Bytomy, KebyHUe Kbi3bla TyCTe 6oaroHAayry
6avikanar.

Apna: 0aH ecymOyKkmep myKymyHOazs! 6up xce Ken x#biAdbiK Yen ecymoyk (boTbaesa,
1991, 13). byn gaH arMHAepuHUH BMpyK 6oNroH aTanbliw balblpKbl Ka3manapaa arpa
“apna ecymayry”, arpayan “apnara okwol ecymayk”, arpala- “manra, *biiKbira apna
6epyy, apnaHbl *Kem KaTapbl b6epyy” , arpalan- “apna anyy” pereH cesgepAayH
6onroHayry kKabapnaHat (MK, 1960 121). A3bipKbl Kbiprbi3 TUIMHAE apna ce3y Aa,
apnaKaH aTanbiWbl Aa KOAZOHYAyn KeneT. benrmnyy Typkonor 3.B.CeBOpPTAHAbIH
NUKNpu 6otoHYa, Byn cesayH Kenun udbirbiw 60OOHYA KenTereH Kes KapawTap 6ap.
MaceneH, 6yn ce3 MOHron TUAAepUHAE fa 6ap aKEHAMIM aHbIKTaAraH, by WwapT apna
Ce3yHYH GalbIpKbl NeKcemanapfaH 3KeHAMIMH TacTbikTaWT. MoHron Tuamae arbai
BapuaHTbl KyaaaHbinat ( Gllensoy, 2007, 79).

Apua: Kunapucmep myKymyHOaeol ecymOyk. [Jalibim xcawbia 0apak e 6adan.
(Bomb6aesa, 1991, 13). BaiblpKbl TYPK Ka3ma ICTEK/NIMKTEPUHAE O3 OCYMAYK
aTafblWTapbiHbIH MYMHEH 6y ce3ayH 6aliblpKbl BapuaHTTapbl ydyypauT: arcun
(caHckp.) — “TepmunHanua”, artiz “apua” aereH dopmanapaa 6epmnun, 60NXKON MeHEH
IX-X KblnbiMgapaa yuryp KasyycyHza KantblpbiaraH TabbinybliblKKa GannaHbIWTYy
acTenuKkTepae KentupuneT. OwoHAoOW 23ne aTakTyy bBapcxaHabik-Kawkapabik
MaxmyTTyH “AnBaHbiHAa” aa artu€ “apya”, artuclan- “apya gapaktapbl, 6agangapbl
kanTan ecyy” (MK, 1960, 312), 6aibipKbl yiryp ¥asmacbl 601roH “TypnaH TekcTuHae”
Aa artuc sogut “apuya gaparbl”, 6aliblpKbl yiryp apubuHaern aapbirepivk 6otoHYa
YaKaH amrekte artu€ uruyi “apya ypyry” AereH aTanblWTapAblH CaKTaAraHAabIrbl
6enrnnyy.
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3.B.CeBOpTAHAbIH K63 Kapallbl 60t0HYa, apya AereH €3 KMNapuctTuH bup Typy 6oaroH
«apa» LEereH Ce3re -4a MYYeCYHYH XKa/raHbllibl MEHeH Kenun YblkKaHh. An 6yn
aTanblWKa TYPK TUNAEPUHAE KE3UKKEH apAyyd AereH ce3ay 6ainaHbIwTbipar.

Aublpra: Kaliyel eyndyynep myKymyHOG2bl Ken  MH(blAObIK 4er  6CYMOVYK.
Manbeipakmapsl 4YoH. Memecy- momnok caadak4ya. (Botbaesa, 1991, 15). bByn
CO34YH XapasbllWblH TYWYHAYPYY 6Mp Ton TaTaan.

BanrblH: KbinebiHOap myKymyHOazsl ecymoyK.(botbaesa, 1991, 19).

Kblprbi3 TWAMHAe 6as2blH CO3Y [a, MblA2blH CO3y Aa 6Up OCYMAYKTYH aTbiH
6unauper.byn 6ekepuHeH smec. CesayH bGawbiHAarbl 6 KaHa M TblOblWTapbI
anMallyyaaH 3KM TYPAYY €3 KeNun YblKKaH, bup ane ecyMAyKTYH aTblH 6bungupun
KanraH. byn ce3gyH TYPK TUALEPUHAErN LWAWKELWTUKTepy ap Typayyye. Can.: as.
UyneaH, Kym. lbln2aH, KbIpr. #eblaebiH. Owon sne maanga 6yn ces MoHronvo 6aszaHa
60/1yN anTbINTaH TU3MEKKe Tyypa KeneT. bawTanKkbl Typy KaTtapbl b6aliblpKbl Typuegery
UblneyH BapwaHTbIH 3cenTecek, UblaeblH pereHaeH 6asebiH 6onyn e3repreHae
6UPUHYM MyyHAOArbl @ TblObIWbI b/ TbiObiWbIHA ©TOT. BaMbIPKbl TYPK *KasyyapbiHAA
UynayH ce3y raHa 6onroH. An kesge 6as12biH ce3y 60nroH amec. Ywyra Kapan UblsiebiH
CO3Y anraykbiCbl, aHblH BalWKbl § TbibbiWbl 6 TbibObIWbIHA a/MallyyCyHaH 6anrbiH
BapMaHTbl KE/IMN YblKKaH Aen acenTteere bonuyaal (Celiaakmaros, 1988, 111).

byyaaii: JaH ecymOykmep mykymyHOa2bl bup bindblk 4en ecymoyk (botbaesa,
1991, 28). byn artanbiw pga 6Halibipkbl €63 3KeHAaurM BbapcxaHabik-KalwKapabik
MaxmyaayH »oropyaa ataaraH cesayryHaery budyaj // buydaj— “6yyaait, aaH arunHn”
OereH ackepTyyaeH ynam kKepyHet (MK, 1960-l1ll, 240). 3H Kbi3birbl, MaxmyT W6H-
XycelH 6yn ce3gy KoNgoHyyAa AVANeKTUNMK albipma 6ap aKeHAUrnH 3CKepTeT, an
BapcxaH WwaapbiHbIH Xalwoo4ynapbl budyaj gereH aTanbiWTbl KOALOHOPYH, an MU
Waapaa *KawabaraH 6awka TypK ypyynapbiHbiH ekyngepy buydaj gen cyinen
TYpraHgpirblH Kabapnant. An MblHOAW KOPYHYWTOH O6Up 3n1e ecyMmayK aTanbibl
TUNAEPAMH KEPTUANKTYY ©3reuenyryH KepceTe anapblH 6aamparaH. baliblpKbl TypK
™an bugday gen kynganbinat ( Gilensoy, 2007, 177).

Huidpe: Kulidenep mykymyHOazbl 0apak xe 6adan. [yndepy xceinap xsimmyy.
Memecy - mykmyy ceexye. (botbaesa, 1991, 47). byn ecymayk aTbl Aa 6aibipKbl
»Ka3ma acTeNnKTepae onyrart, jigda “xuinge, xemuwtyy 6agan” gereH TylwyHaypme
meHeH 6epunet (MK, 1960-1, 31). Baitbipkbl Typk Tuam yigde ( Gilensoy, 2007, 426)

HbinrbiH: KoinzbiHOap myKkymyHOazel 6adan. [yny Kei3ablameiM, Koo3.Memecy
Kymyuya.(bot6aeBa, 1991, 49). baibipKbl }Xa3ma 3CTeNIMKTEpAE, anapAbiH apacbiHaH
BapcxaHaplk-Kawkapnblk MaxmyTtyH “TypK TUALEPUHUH CO3 KblMHarbl” aTTyy
amrernHge jilyun “binrbiH, 6agan, Tamapuck” gen tywyHaypynet (MK, 1960-l11, 37).

KaiblH: KalibiHgap TyKymyHZarbl gapak *KaHa 6apan ecymayk. buiinkturu 25 mre
eteT. ManbblpakTapbl »KEHOKel, y4 byputyy. Memecy 6uMp YpPYKTYy >KaHrakda.
BalbIpKbl TYpPK TUNAEPUHAENM Ka3ma 3SCTE/IMKTEPUHWUH TeKCTTepUHAE KalblH,
AaparbiHa 6aiinaHbIWTyy aTanblwTap Konyrat. Mucanel, kiirt gereH aTanbiw «KavbIH»
AereH maaHuge kongoHyarad (MK, 1960-1, 343). An amu BbanacarbiHabIK HycynTyH
“Kytagry 6uaur’ ubirapmacbiHbiH Kavp TekctuHae qajin/qadin “kaiibiH, gapars!”
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pereH ce3 KesureT. TyYpK TUnaepuvHunH 6acoimayy 6enyryHge 6yn atanblill KeHupu
KONAOHYNA TYpPraHAbIrblH, an aMU avpbiM TUaaepae, Muc., asepbaikaH TUAMHAeE
mo3aaaysl, KYMbIK TUAMHAE MOKAP, Kapaum TUAWHAE aKaeay aTanblwTapbl ga bap
3KeHAUTM aHblkTanraH (Mycaes, 1975, 196). KaliblH, gaparbl TYPK TUALEPUHUH

TYPMyWyYHAQ ap  TYPAYYY®  KONAOHYAraHAbIrbl  MblHa  ywyna ap  Typayy
BapMaHTTYy/NyKTaH yiam ga balikanar.

KooH: Awkabakmap myKkymyHOazbl 6up »#biadbik ecymoyK. Cabazbl depae mewenyn
ecem. }anbbipazel YoH. Memecy Ken ypykmyy (botbaesa, 1991, 73). baiblpKbl }a3ma
acTeNMKTepAe gayun “KooH” aereH Typze bepunet (OTC, 1969, 406). Horopyaa
atanraH “AueBanpa” qayunluq “kKooH ecTypreH Tanaa, 6ak4ya” cbISKTyy TyyHAY aTabiw
Aa yuypant (MK, 1960, 499). A3bipKbl KbIprbi3 TUIMHAE KOOH AereH dopmara Keaun,
€e3 OpTOoCyHAarbl 2 TbibbilWbl KOKYM, CO3y/Ma 00 TbiOblWbIHA ©TYN KETKEHAWUU

KepyHerT.

Moton: Posza eyndyynep myKymyHOazel #anvi3 dapak, YaHoa 6adan.ranbeipazel
MeHekel, Kezekmewun xalizawam. Memecy ceexkuenyy. (botbaesa, 1991, 91). byn
OCYMAYK aTafbllWbl 4@ STUMONOMMANBIK ¥aKTaH KYHYPT CO34epAyH KaTapblHa Kupe
TypraHapirol 6aiikanart.

OpYK: OpyK MEeMBECYHYH KypraTtblaraHbl. Meme gaparbiHbiH 61Mp Typy KaTapbl A4, aHblH
KEMULLW, OLWOHAOM 37€ MOMOCYHYH KypraTbliraH aTailblH ©HYMy KaTapbl 43
6enrnnyy. TYpK TUAAEPUHUH Herusrn ToOyHa epYK aTaibilbl MYHE34yy, OLIOHY
MeHeH bupre anpbiMm TYPK TUAAEPUHAE — Kapadvan-6anKap TUAMHAE WwanTan, KyMbliK
TUAWHAE Kypere, Kopara, KpbiM-TaTap TWIWHAE 3epAanu, Kaucbl, AKYT TUAMHAE
abpuKocC fereH atanbiWwTap KONZOHYAAT. TYPK TUAAEPU aPKbIAYY OpyC TUAKHE “yptoK”
dopmacbiHga KupreH (Kapacaes, 1996, 607). byn aTanblll Aa HyKypa Kbiprbi3
TMAMHAern ce3 6oayn caHanart.

Capbimcak: Muasaap ypyycyHoazsl 3KU e Ken HbladbiK Yen ecymOyK. Kanboipazoel
Hannaxk, u4yke, y3yH. (Botbaeea, 1991, 113). TypK KanKTapblHblH TamaK-al
MaJaHUATbIHAA CYT, 3T asblKTapbl 6acbiMayynyk Kblaca fAa, TaTbiMangap Aa
6onroHayry 6anbiptagaH 6enrnnyy. Mucanbl, BapcxaHabiK-KawKapablk MaxmyTTyH
“[nBaHbliHAQ” samursag/sarmusaq ‘“capbiMcaK, 4YecHOK” gereH ces3 6oaroHayry
maanbimganat (MK, 1960-1, 527).

CoroH: /lunus ayndyynep myKymyHOa2bl Ker #bladbiK Yen ecymoyK. Memecy Kymyua.
Kblpebiz0ap cozoHdy mameiman Kamapsi KondoHeoH. (botbaesa, 1991, 116). byn
ce3ayH bOaliblpkbl ¢dopmacbl soyun «nuA3, Kanahbl NWA3» [ereH MaaHuae
KongoHynaraH (MK, 1960-I, 493).

Tepek: Tandap mykymyHOazsl 0apak. Ton ayny celikeye, wamas apKolayy yaHoawam,
apme »a30a 2yndelim. (botbaesa, 1991, 125). TypKy TUAAEPUHMH BacbiMmAayy TOBYHYH
NeKcuKacbiHaa 6y aTanbiw akTMBAYY KongoHynaT. Byn cesayH 6aliblpKbl Kasma
actenuktepae 6ap 3KeHAMrMH bBapcxaHapik-KawKapablk  MaxmyTTyH —aTaKTyy
ce3ayryHeH terdk “mapak, Tan xbiraubl” gereH maaHunge (MK, 1960-1, 387), teraklik
“Tan ©CKeH YaKaH TOKOW, wWanbaa” pereH maaHucuHge (ATC, 1969, 553)
6epuUnMWKHEH ynam 6alNKooro MyMKYH. TYpK TUAAEPUHMH BaTbilW-KbiMYaK TOOYHYH
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JNIEKCUKACbIH UanKkTereH okymywTyy K.M.MycaeBguH oto 60toHYa, OpTo A3suagarsbl
TYPK TUNAEPUHAE TEPEK CO3Y MPAH TUJIMHEH KUPreH gapaxT, 6aK aTasblluTapbl MEHEH
napasnnenb CakTaaraH, af aMu TYPK TUNLEPUHUH BaTbiw ToOyHAA By aTasbilw MeHeH
KaTapnaw asepbaikaH4ya aK roBaK, raraysya KaBaK, Kapayaill TuanHae 6ycak,
KYMbIKYa Tajl, Kapanmye canbbm gereH aTtap meHeH 6enrmneHet (Mycaes, 1975, 162).

YeTtuH: Po3sa 2yndyynep mykymyHoazel #anbeipazsl eHeKel, Kybyme 0apak xe
6adan ecymoyk (botbaesa, 1991, 145). Toony aMmakTapaa ecyyvyy ecymayK ata/blLl
KaTapbl, TYPK TUNLEPUHUH Bacbimayy 6enyryHae smec, TYPK TUALEPUHMH YbIrbiLl
TobyHAaa, alipbikya TywTyk CMbMpb aMmarbiHAarbl anTai, xakac, TyBa TuagepuHae
Kesurert.

blwKbIH: KbIMbI3AbIKTap TYKYMYyHZAArbl KOM XbINAbIK 46N 6CyMAYKTep.
Memecy yud Kbipayy, KaHaTyanyy, ypyry KypeH,. (botbaesa, 1991, 152-153).

BalibIpKbl TYPKY® bIWKYH TYPYHAE aWTbLIraH €63 KbIPrbi3ya bIWKbIH, MOHIOM40
rmwyyHe 6oayn aiTbinat. MOHIONYO0 euWyyHe Ce3y 2aWyyH a4yy CO3YHYH a Tbibbiwbl
U TbIBbILWbIHA a/IMaLLYYAaH KeAnM YbirbiWbl MYMKYH. OWOHAO bIWKbIHAbIH aTbl @4KbIA
[aamblHa 6GaMnaHbIWTYy Kenun YblkKaH 60n0T. Kblprbi3 TUAMHE, GaMbipKbl TYPK
TUAMHE 6yn ce3 6aLKbl 2 ThIObILWbIH TYLIYPYN, bIWKbIH bit2yH 60ayn Kabbla anblHbILWbI
MYMKYH (CeitgakmaTos, 1988, 266).

2. balKa TeKTelw 3mec TUAAEPAEH 6346LTYPYNreH ce3aep

Byn 6enymae KbIprbl3 TUAMHOEIM O©CYMAYK aTaNblWTapblHbIH - EKCUMKAAbIK
KaTMapaiapblH aHbIKTOO MaKcaTbl Kotoayn, 6allka TuagepaeH KUpreH cesnepayH
KaWcCbl TUNAEH ©348LWTYPYAreHAYIYH TaKTan, UAMKTEN YAPBHYY YYYH, HErM3uHeH, X.
KapacaeBauH «©3aeWITYypyireH cesgep» »aHa «Kamyc Haama» aTtTyy cesayKTepy,
K.CelpakmaTtoBayH «KbIprbl3 TUAMHWH KbICKaya 3TUMONOTUAJBIK CO3AYTY» KaHa
K.K.KOgaxvHauH «Kbiprbi3-opycya ce3gyry» nanganaHbingpl. TemeHae Kbiprbi3
TUAMHE ©346WTYPYAreH Ce34epAyH Kalcbl TUALEH OOLWKOHAYrY aHblKTasbin,
anapablH avpbiMAapbIHbIH KeNUN Yblrblibl 60tOHYa Aa MaanbimaTtrap bepunan. byn
6enyMae Kblprbl3 TUAMHE WPaH TUALEPUHEH, apan TUIMHEH, OPYC TU/IMHEH aHa
OpyC TWAM apKblNyy eBpona TUALEPUHEH KUPFeH aTanblWTap ©3-63YHYe Kapanabl.
MpaH KaHa apan TungepuvHeH Kabbln anblHraH GUTOHMMAEPAUH (GOHETUKaNbIK
6awwTanKkbl GopmanapbiHbiH ©3repreHAyry, Kblprbi3 TMAMHUH GOHETMKabIK ba3acbiHa
blNalbIKTaWbIN ©e3repreHayry 6aikanabl. ©3redye oOpyc TWUAM aAPKblIyy KUpreH
aTanblWTapablH NEKCUKA-CEMAHTUKaNbIK ©3redenyKTepy 60toHYa Tang0040, anapsabliH
opyc TMAnHAEerM dopmachl A33pANK 63repyycy3 e3aewTypyareHayry barkanabl, 6yn
6arbITTarbl STUMOIOTMANBIK TAaNA00 KbI3bIKTYY GaKTblIapAbl KEPCoTTY.

2. 1. dapcu TUIMHEH KUpPreH eCYMAYK aTTapbl

MpaH TungepuHeH Kabbln anblHraH aTanbilWTapabl TaA40040, TOMOHKYAOW WapTTbl
6aikooro 60n0T. TypK KasKTapbl MpaH TUAAYY an4ep MeHeH balibipTagaH Bepwu
KapblM-KaTblWTa 60/ywWwyn, KOHLWYyAAW, YeKTel KallaraHAblKTaH, OLWOHAOM 3ne
6ablpKbl KecunTepamMH 6UpKU AbliKaHuYblIbIKKa 6alinaHbiwTyy GUTOHUMAEP apbbiH
©348WTYPYAreHAYIYH Kepyyre MyMKYH. Byn dutoHumaepamH 6aibipkbl mesrungeH
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6epu KUMpreHaMrvH anapgblH (GOHETUKANbIK TY3YAYLWTOPYHYH ©3repyn, Kbiprbi3
TUAWHUH, TYPK TWAMHWH TbIObIWTbIK 6a3acblHa blAaWbIKTAWbLIN KETULWWHEH A3
aHbIKTOOro 60/10T.

Anma  (dapc.< anmmuna) . Anma aTanblilbiHbIH 3TUMOIOTUACHI

60l0HYa Ja  AYMHeNYK AMHIBUCTMKAZA, OLWOHAON 3/1e TYPK TUALEPUHWUH TUN
UIMMUWHAE A3 KbI3bIKTYY NMUKUPAEp anTbINraH.

AlipbIM OKMYLWITYynapablH MUKMPU OOIOHYA, asbipKbl TYPK, MOHIFoOA TuagepuHae
y4ypoouy asama ce3y MpaH TUAMHeH KenreH (Mymanues, 1991, 10). Alipbim
amreKkTepae aama cesy MbiHAAH 10 MWH Xbln mypaarbl GUHH-Yrop *KaHa antan
TMAgepn GUpMmMaurn OOOpyHAa CaHCKPUT TUAMHEH OOLWKoH. Canapya, yamypTya
ynAmo, GUHYE 0Ma, KOMUYE YaMe, Mapuye 01Md, BeHrepye aama (AtaHuasos, 2001,
27). BupoK TypKkonorusga 6yn cesayH Ten €e3 3KeHAMIMH TyTyHraH Ke3 KapalwTap Aa
6ap (Alkayis, 2007, 24).

Amup TemupamH Hebepecn 3akup ag-auH Myxammen Babyp OpTo AsuaAHbI
Myxammepg LWalibaHure TapTTbipbin KMOepUn, KbllWTbIH KYHY AdraHucTaHra awbin
6apa XKaTKkaHAa, 6eTereHu Kepyn, an XeHYHA4e MUHTUN Ka3aT: “AHXuAHZA by YyenTy
6ymxak pen atanT, dMHe y4yH aHZal aTanraHbliHbIH cebebu 6enrncmns 6onydy, GUpok
6yn xepae bunamm: 6yn Yen 4oryycy MeHeH ecKeHZyry ydyH byTe-kax gen aTaraH
OKWOWT”. AHTKEHWN upaH TMANHAE byme faereH ces “6afan, 4yoryy eckeH esyH4ye Ton”
AereH maaHu 6epet. An “kaparaH-byTa” gereH yuyypaa Kblprbi3 TUAMHAE A3 anTbinaT.
An smu Kax cesy “maiiga caman”, “TonoH” gereHgm 6unaupet. babypayH 6aiikoocy
Tyypa 60sco, aHaa 6emeze 61p TambipaaH 6Up Heye cabak ecyn Ybirbin, ©3yH4Ye 6up
yoryy TypraH Ton 601yn KepyHreHAyry yuyH ywyHaal Haamra 33 60/1roH. bemeeze cesy
KbIPrbI3, HOroM, BaLWKbIP, KYMbIK, Ka3aK TUNAEPUHAE raHa aiTblnaT. Yiuyra KaparaHaa
BabypayH nukupu Tyypa eHaeHeT (CeiiaakmaTos, 1988, 52).

“®apcblya xapbo3e co3y KOOHAY TYOHTAT. AN CO3 KbIPrbi3 TUNMHE Kabbln anbiHraHaa
6aLKbl X TbiObILWbI O ThIObIWbIHA aAMALLbIN, MaaHUCK Aa ©3repyrn, KOOHAY IMec, ara
OKLoLW KenreH 6alwka 6akya ecymayryH bunampun kanran” (Ceitaakmatos, 1988, 75).

Kbiprbizya #anbei3 TypyHOery ces asepbalixkaH TunmHae liapnsi3 TYpyHAe anTblnaT.
BMpPOK Oyn 3KEBHYH KaMCbIHbICBIH 3H, anradykbiCbl gen 3centebennun, cesgyH
mopdemanblik cocTaBbl KaHOan GenyKTepaeH Kypanapbl a3blpKbl Kesge benrnnyy
amec. “bonkony, 6yn ces mpaHya yaxap-6ap TepT KbipAyy, TOpT BypuTyy CO3yHYH
TbiBbIWTapbl Yapbop-ltapbsi3\\lapnobi3-»#anbbi3 raHa 3mec, KOKOMOPOH, CAHObIK
Kyypal, Kuliuk om CbIAKTYY *bINap XbITTyy YentepayH cabarbl TOPT KbipAyy Kenert.
YuwyHaain 6enrncuHe Kapala upaHya aTbl TYPK TUAZepuHe dapnsi3//#anbeiz 6onyn
e3repyn KMpuUiLM MyMKyH” aereH nukup K.CeliaiakmaTtoBro TaaHabiK (CeliiakmaTos,
1988, 83). byn, anbeTTe, aTanraH Ce3AyH YbIrbill TEFMH aHbIKTAraH »arbi3 raHa Kes
Kapaw amec. busamH oiwby3sya, 6yn ce3ayH TOPKYHYH YHIy Ce34ep MeHeH
6annaHbiwTbipraH K.KapacaesamH NnKMpKY anrbinbikTyyaan ceamnet (Kapacaes, 1986,
103).

Saft cesay mammyy, aHpaH mypaa cym pereH maaHunepam TioHAypraH. drepae upaH
TungepuHaern saft, syft pgereH  komnoHeHTTepn mypaa CebanH-KameHcKui
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aWTKaH4aln cym maaHUCMHAE KOMLOHY/ICA, aHaa anapdbl TYPK TUAAEPUHAErN cym
MeHEeH TeKTell Aen Kapooro Herms Tysynet. [emeK, OWOHAOH yaamM TYPKTOH UpaHra
(muc: cym-wod wygpm, wagm), vpaHaaH 6alika ce3mepAyH COCTaBbl MaceseH
wadTtony (wagpm- cym, emm. LLIUpuH+ 01y Hemuw) [EreH NeKcema MeHeH Kowo
wagpm dopmacbiHga TYPK TUNLepuHe KaipagaH eTkeH 6onyy Kepek (Mymanuves,
1991, 22).

2. 2. Apab TUAMHEH KMPreH ecymayK aTrapbl

Apab TUAMHEH ©34eWTypyareH aTanblwTap 6awka TUAaepAeH KUpreH Kabbin
anyynapra canblWTbipMmasnyy a3 raHa 6enyKTy Ty3eT. Apab ¢uTOHMMAEPU Kbliprbi3
TUAMHE TY346H-TY3 9IMec, 6allKa TeKTeww e36ek, yIUryp Tuaaepu e upaH TUALEPUHNUH
3NEerMHeH eTYN KUPreHAUrnH anTyyra MymKyH. bByra mucan kaTapblHAa, wagpaH
ce3yH Kentupyyre 6onot. lWadpaH ce3y anray apab TuavHaern as-sagepaH pereH
dopmaga 6onyn, upaH TUANHE eTKeHAe 3adepaH AereH TypnaTka KenreH. balka
TMnaepre eTKeHAe WwadpaH CbISKTYy TypnaTTa KanbIiNTaHbIM, Kblprbi3 TUAWHE 4a
wadpaH gereH dopmaga e3aeWwTypyareH. Apab TUAMHEH KMPreH aTasbiwTap KaTapbl
KampaH, cyamax geredH GUToHumaepam amTtyyra 6o1or.

2. 3. Opyc TMAU apKbllyy KUPreH eCYMAYK aTTapbl

BuonornsaHblH GAopaHbl MANKTEeYY TapMarbl - boTaHWKaga 6CYMAYKTOP AYNHOCYHYH
aTanblWTapbl, HETM3UHEH NaTblHYa aTa/blluTap MeHeH 6enrnneHreHgMru Maasbim,
YKaHa MbIHAAM aTanbIWTap 31apasnblk CTAHAAPT KaTapbl TaaHbINTaHAbIMbI Kanmnblbbi3ra
6enrunyy. byn 6enympae Kbiprbi3 TUAMHAOEIM OCYMAYKTOPAYH NaTbiHYa, rpekdye,
¢dpaHLy3ya, Hemucye K.6. aTanbllWTaAPbIHbIH OPYC TUAMHWH 3/1eTU apKblayy eTyn,
6allKa eBpona TUAAepPUHEH aa by Ko MeHeH KUPreHAUrMH Kepyyre 6onorT.

Opyc TUIWHEH, OPYC TUAW apPKblYy KMPreH aTanbiwTapablH 6aceimayy 6enyry opyc
TUAMHUH QOHETMKaNbIK TY3YAYLYHE blalbIKTallKaH TYPAe KbIprbl3 TUAMHE Kabbin
anblHbIN, anapablH 6aluTanKbl TypnaTTapbl anpbiM yuypaapaa esrereHayry 6ankanart.
Byn 6enymae Kbiprbi3 TUAMHE OPYC TUAMHEH ©3468LWTYPYAreH, Opyc TUAN apKblayy
Hemuc, GpaHLLy3, aHFIUC, TPEK, UCNaH, N1aTbiH, AMepuKa KOHTUHEHTTEPUHAEMM aLTekK,
YWAIM KaNKTapblHbIH TUAWMHEH eBpona TUAZEPUHE OTyN, aHAaH KbIprbi3 TUAUHWUH
ce3ayK ¢GoHAyCyHa ©34eWTypyareH aTtaibllTapbiH, OWOHAON 3ne WHauaparbl
6GalbIpKbl y4ypaaH TapTbiN KaKblHKbl ME3rnare YemMuHKU Kasma agabuin tmn —
CaHCKPWUTTE *KapairaH aTa blUTapAbIH IEKCUKa/IbiIK MOHO3Y Kapasar.

Akauma. KbiprbiscTaHAbIH TYpAyy aliMaKkTapblHAQ ecyydyy AapakTapablH 6up Typy
akauumanap 6onyn caHanat. JlaTblH TUAMHAE acacia — AAPaKTbliH 6Up Typy AereH
TYLYHYKT® KanbIiNTaHbIM, COHreryHae, byTakTapblHAA YUTYy TUKEHAYY AapaK *KaHa
6afangapabiH Xannbl atanblilbl KaTtapbl TywyHaypyaet (KTC, 2010, 62). Kbiprbi3
TUIVHAE aKauMA aTanblllbl MEHEH KaTap 3apaH TepeK, 3epeH, CbIAKTYY €3 Aa Kaanbl
aTafbllW KaTapbl KONAOHYAYN KeneT.

ANno03. KbIprbi3 TUAMHAE OPYC TUAMHUH 3N1Eeren apKblayy rpek TUANHEH Kabbln anbiHraH
aTanblWTapAbliH 6ap 3KeHAUTMH Kepyyre MyYMKYH. bynapabiH 6upu — anoa. Mpekye
aloe, opycua anoa gereH Typae 6epunet, auananap 6ynenyryHe KMpyydy KaibiH,
XanbblpaKTyy Kemn blagplK 6CYMAYK aTbl. AN03 - AeKopaTMBAMK MaKcaTTa yilnepae
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eCTypy/lyydy, OLWOHAON 3ne MeAuMUMHAAA Aapblioody  KaparkaT  KaTapbl,
KOCMETO/NIOTUANBIK MaKcaTTa TypAayy KOWYHAYNapAblH, KpemaepAuH KypambiHa
KMpPYYYYy KaparkaT KaTapbl KONA0HYAyydy ecymayK 6onyn caHanat (CUC, 1949, 36).

AMapaHT. AMpbIM aTanblWTapabliH HalTanKkel )KapanraH GOPMaCbIHbIH JEKCUKAIbIK
MaaHUCUH aa Kapooro 60n0oT. MaceneH, 6yn amapaHT gereH aTasbllKa Tyypa Kenert.
lpek TuAMHAe amapaHT “coonybac” pereH TYWYHYKTY 6uMAgMpun, amapaHTTap
6YNeNYITYHO KMPYYYY YONTYH aTajblllbl, OLWOHAOM 31e ywyn 6ynenyKTyH aTbl KaTapbl
[a KeneT, MbIHAAH CbIpTKapbl, 6y ce3 A4apaKTbiH 6UP TYPY YUYH Aa KongoHynat (CUC,
1949, 40).

AHuc. byn atanbiw anray rpek TUAMHAE ¥Kapasbif, aHAaH COH OPYC TUANHWUH CO34YK
KOPYHa KUpWN, Kbiprbi3 TUAWHE Kabbin anbiHraHabirel 6enrunyy (®acmep, 1986, 78).
AHUC — 6yN GUTOHMMAMH CEMAHTMKAChl 3KK Typre 33: 1) yaTbipayynap 6ynenyryHe
KapawTyy 6Mp XblNgblK 4en ecymayryHyH 6up Typy; 2) aiMmaHbiH 6Mp copTy KaTapbl
Aa “aHuc anmacol” gereH Typae KongoHynat (CUC, 1949, 51).

AnenbcuH. Hemuc TUAMHAE XKapaibin, OPYyC TUAW APKbIYY Kbiprbi3 TUMHE Kabbin
a/blHraH aTanblWTbiH 6MpPK anenbcuH 6oayn scentenet. ApbiMm NUKUpaep 6otoHYa,
6yn ce3ayH ronnaHa TUAWHAE KapaaraHapirbl KabapnaHat, an amu opyc TUAMHUH
aTMMosiormaAckl 6otoHYa anpbim amrektepge (Pacmep, 1986, 80) HemMC TUAMHAE
naraa 6onroHayry anTbinar.

AnenbCUH — TPOMMUKa/bIK KaHa CyOTPOMMKanblK almaKkTapga  ecyydy uuTpyc
OCYMAYKTOPYHYH KaTapblHa KUMpyydy Meme JaparbiHbiH 6up Typy. AnenbCuHAWH
memecy Esponara baTbiw meHeH YbIrbill 6NKenepyHYH OpTOCyHAarbl AeHU3 cooaa
KONAOPYHYH KeHentuamn, KbiTahk MamnekeTm MeHeH 6ainaHbiWbl ©HYKKeH
Me3runge, Taktan antkaHga, XVII-XIX Kbiibimgapga KbiTangad anbin KeMHreH.
Hemuc TuanHae anma “Appfel” gen atanwin, ara “sin” yHrycy konywyn, “YuHpgeH
(KbiTaltgan) KenreH anma” gereH maaHnHu bunaupred (CUC, 1949, 59).

ApayKapwus. LLaapnapga KoOoMayK »anapabl, aTaiblH 3C aNyy *KannapblH KO03400
MaKcaTblHAArbl 6CYTPYAYYYY AEKOPATUBAMK BCYMAYKTYH Typy. Byn ecymayk TywTyk
AmepuKa KOHTUHEHTUHEH Tabblnbin, Yunum MamaeKkeTuHaerun Apayko
NPOBUHLUMACLIHbIH aTanbllbl MeHeH 6anaHbIWTbIPbIAbLIN, “apaykapus”  aered
dopmaaa KanbintaHrad (CUC, 1949, 63). byn aTanbiw, anbeTTe, eBpona TMAAepUHAE
e346LWTYpPYyAyn, aHAaH opyc TUAMHE Knpun, XX KblIbIM apanbirbiHAa Kbiprbi3 TUMHE
Kabbln asiblHraH 6CyMAYK aTbl.

ApTUWIOK. TaTaan rynayynep bynenyryHe KapawTyy Ken KblAAblK Yen ecyMayryHYH
aTanbiwbl. AlpbiM GUTOHUMAEPAUH OUP TUNLEH SKMHUYM BUp TUATe eTyn e3repyy
Kybynywy pan ywyn apTUWOK aTanbiwbiHaa 6arkanat. Byn ce3 anrady uTanbsH
TUAMHAE articiocco [apmuyuoKKo] pereH TypAe KanbinTaHbin, aHAaH HEMWUC TUMHAE
Artischoke [apmuuwioke] cbifkTyy dopmara KenreH, opyc TUANHAE APMUWOK OereH
Typnatra Kabbin anbiHraH (CUC, 1949, 74). Opyc TUAMHAErM KanblbbiHAA Kbiprbi3
TUAWHUH ce34yK GOHAYCYHa ©346WTYPYAreH. by comyayK KyMHApUANbIK MaKcaTTa,
6.a. Tamak-aw }acoono EBpona, A3ua MamneKkeTTepmMHae KON4OHYNaT.
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Actparan. byypuyak ypyKTyynapZblH GynenyryHe Kupyydyy ecYMAYKTYH Typy. Byn
aTafblWTbIH MUcanbiHAa 6alikooro 60s10T, ¢uUTOHMMAEp Gawka 6up cesmepayH
CEMaHTUKa/IbIK ©3repyLUYHOH yaam A3 XapanapblH bipacTaiT, 6yn aTanbiw agamablH
OEHe My4YecyHe KaHZanablp Oup Karbl OKWOWTYryHa 6annaHbiwTyy nanga
6onroHayryHaH kabap 6epun Typat. byn cesay rpek TMAWHEH — astragalos, Kblprbi3
TUANHE KOTOProHAo “omypTKa, uyke” gereHan 6unampun Typat (CUC, 1949, 74).
JeKkopaTtneayy ecymayk KaTapbl nainganaHbinar.

BannucHepmA. DHUMAYY aTaNbIWTaH, T.a. aHTPONOHMMAEH (afZam biCbiIMbl) XKapanraH
at. Cyy angbHaa ecyydyy OcyMAYKTYH Typy. bByn ecymayk aksapuymaapaa
OeKopaTuBAMK MakcaTTa nangananbinat (CUC, 1949, 118). Kbiprbi3 TUAMHE OpycC
TUAMHAETN TypnaTbl 60OHYA ©346LWTYPYAreH.

BaHua. byn ce3 opxuaeanap 6ynenyryHe KMpyydy TPOMMKaAbIK 6CymayK. bya atanbiww
dpaHuy3 TManHae vanille gereH TypAe KanbiNTaHbIM, OPyC TUAUMHAE BAaHWAb AereH
dopmaaa kupren (CUC, 1949, 120). Byn ecymayK aTbl Tamak-alll }acoo TapmMarbiHAa,
KeOYHYe KOHAMTEPAMK MaKcaTTa apbbiH KongoHynaT, Oyn ecyMAYKTeH anblHraH
KbINap ¥KbITTYY ManAa 3aT YHAAH Kacanyyyy TaTTyy eHYMAepAYyH KypamMbiHa KoLy yn,
JafpAanraH HaH TYPABPYHe KarbIMAyy XbIT beperT.

Bepb6eHa. BepbeHanap bynenyryHe KapalTyy, TPOMMKAAbIK KaHa CybTponuKasbik
aNKaKTapaa ecyydy ecyMAyKTYH Typy 6onyn caHanat (CUC, 1949, 125). byn ce3 naTbiH
TUAWHAE Kapanbin, OPyC TUAW APKbIYY KbIPrbi3 TUAWHE eTKeH. byn ecymaykteH
aNblHFaH MaHbI3 3aTbl KOCMeTWMKaZa, KebyHue napdlomepuana (Kbinap KbiTTyy
3aTTapAbl Kacoo40) KONA4OoHyNa TypraHAbirbl 6enruayy.

Bukropua. Kymypanyynap 6ynenyryHe KapawTyy Kemn XblAgblK CYy ©CYMAYrYHYHY
TYpY. Byn ce3 GUTOHMM KaTapbl Aa, Xaambl KaHa SHYMAYY aTanblw KaTapbl Aa,
QHTPOMOHUM KaTapbl Aa eBpona (bpaHLy3, aHrIMc, HeMuKC, UCNaH X.6.) TUAAepUHAE,
OLIOHAOM 371 OpyC TUAMHAE A3 KEHWPU KONZAOHYANaT. JIaTblH TUAMHEH Kblprbi3yara
KOTOProHAO “eHumw” pereH TYWYHYKTY 6unguper (CUC, 1949, 129). Typayy
cebentepaeH ynam GUTOHMM KaTapbl afamM biCbiIMZapbl 6epuanwn MymKyH. byn
©3reYe/lyK UAMMUA  TapMmakTapga Kalcbl Oup ecyMAYKTYH TYPYH wsuagereH
WUAMMNO34YH, Ke KalCbl BUP 8CYMAYKTY MAMMZE aybliM, ¥KaHbl/bIK KaTapbl KOPCOTKEH
OKYMYLUTYYHYH, M3UNAE64YYHYH aTbl MeHeH Aa aTajblWbiHa 6ainaHbiwTyy 600yn
acenTeneT. OCYMAYKTPOAYH Kainbl aTanblwTapbl MEHeEH KaTtap, anapablH ap 6up
6OTaHMKaNbIK ©3reuenyryHe Kapal, KOHKPeTTyy MyHe3yH benrmnee makcaTbiHAa
Kancbl 6Up XKep aTbiHa, XXe bup bytomra, Hepcere OKLWOLWTYryHa 6ainaHbiwTyy Aa
aTasblWTap *Kapanblwbl ga 6ankanat. Bukmopusa GUTOHUMM By A LWAPTKA bIHAHBIMAYY
mucan 6oso anar.

TMaumHT. Nlunuanap bynenyryHe KMpyydy, Ken XKbiagblk ecymayK. byn atansbiw rpek
TUAMHAE MUPONOTMANBIK KaapmaH — MMauMHT AereH MWUIUTTUH bICbIMbIHAH Yaam
apanraHgbirel 6enrnnyy (CUC, 1949, 158). LLaapaarbl KOOMAYK *Kanapbl, 3¢ anyy
6aKTapblH, gerene AeKOPaTUBAMK MaKcaTTa ecTypy/yydy ecymayk 6oayn acenTener.
MMaUMHT aTanbilWbl rPeK TUANHEH OPYC TUIMHE Kabbla anbiHbIMN, aa 3MU OPYC TUANHEH
KbIPrbi3 TUAIMHE YWY KanblbblHAA ©346LWTYPYAreHAYry KepyHyn Typar.
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Fneanumna. byypuaK ypyKTyynap 6ynenyryHe KMpyydy AapaKTbiH TYpYy. Byn ¢puToHUM
Hemuc 6otaHurn WN. TneguutuH (714-1791) bicbiMmbiHaH ynam atanraH (CUC, 1949,
167). Byypyak 6ynenyryHe KMpyydyy ecyMmayKTepAyH caHbl 61p Ton apbbiH 3KEHAUTUH
6enrnnee meHeH, anapabliH ap 6Up TYPAYK e3redenyryHe xapalla TypAyy atanbiwTtap
6ap aKeHAUIM MaanbiM. AnapablH apacbiHaH 6N GUTOHUM ©3YHUe abiHbIN Kapanabl.
KbIprbi3 TUAIMHE OpyC TUANHAETN dopmachl Kabbln anblHraH.

IpeiingpyT. PyTanap bynenyryHe KnMpyydy TPONMKaablk Meme Aaparbl. MemecyHyH
dopmachbl, Tycy anesibCMHre OKLIOLW Kenun, kenemy 6up Ton YoHypaaKk 6onoT. Byn
aTanbIW AHMINC TUANHUH BasacbiHAA KapanraH. AHIIUC TUANHAETN grape KaHa fruit
OereH cesgepAyH 6Mpurun aiTbiNbIWbIHAH Y1aM Keann YblkKaHd (CUC, 1949, 179). byn
OUTOHMM aHFNC TUAMHAETN apPTUKYNALMANBIK ©3reUeyryHe blaaiblK, Opyc TUAUHE
rpenndpyT AereH Typae e34ewTypyareH. Kelprbis TuAMHAE Aa Aan ywyn dopmasa
Kabbln anblHraH.

DkyT. Kunanap OynenyryHe KapawTyy OCYMAYKTYH Typy. byn déutoHum 6yn
OCYMAYKTYH 6CKOH MeKeHu - MHgusaaarsl 6eHran TUAnHAE Kapanbin, aH4aH aHranc
TUANHE OTyN, KMIMUHUEpP33K opyc TuamMHe KupreH (CUC, 1949, 204). Xyt — Typayy
XKUNTEPAMN, apKaH TYPAIBPYH Kacooao, OWOHAOM 301e Ke3geme Yblrapyy TapmarbiHaa
YUKKM 3aT (Cblpbe) KaTapbl MNalganaHbliyydyy ecymayK. Kblprbi3 TUAMHE opyc
T™MAMHAEern Gopmacbl ©346LWTYPYAreH, KbIprbl3 TUAWHAEMM KYT “XKasrbl CyyKTa
ManabIH KblpblAblWwbl” AereH yYHry MEHEH OMOHMM KaTapbl KUPFeH.

NUmbupb. UMbupnep GynenyryHe KapaluTyy Ken ¥KblagblK 4en ecyMayry, TPOMMKaAbIK
alimakTapZa eceT. byn aTanbiWTbiH KeAWN YbIrblwbl A3 WHAMALAMBI CAHCKPUT TUIMHE
6ainaHbIWTyy. Byn aTanbiw CaHCKPUT TUAMHEH HeMUC TUAKHe Ingber, Ingwer gereH
TYPAO KanbiNTaHbIN, Opyc TUAMHE MMOPUb AereH TypnaTtTa blianbiKTawkaH (CUC,
1949, 243). Kblprbi3 TUZIMHE OpYyC TUAMHAETM UMBUPDb popmackl Kabbin anbiHraH. byn
6CYMAYKTYH Tamblpbl Kypratblibin, aHA4aH TaTbiMan *Kacaibif, TamaK-all »Kacoozo,
6.a. KyQMHapua TapmarblHAA@ KeHMPU KONJOHyyra KupreH. benrunyy 6onroHpoi
TaTbiMan KaTapbl AyWHere TaaHblAraH Kemn aTtanblwTap MHAMA alimarbiHAarbl
TUNAEPAEH YbIKKAH QUTOHMMAEP 3KeHAurn bakKanat. MbiHAaH 6u3 AeHoTaTTap
MeHeH bupre anapZblH TUALOMK BenruneHuwTepmn — fekcemanap ga bup Tmnguu
6a3acbliHaH 6aLwKa buUp TMAAUH Ce34YK KOPYHA Te TypraHAabirbiH 6alikali anabbi3.

Kakao. Teobpoma TervHaern crepkyaminnep OynenyryHe KUpyydy TPOMUKajbIK
JapaKkTblH  Typy. byn aTanblw anrady  bopbopayk AmepuKagarbl KalaraH
WUHAEeuTepaAnH 3STHOCTOPYHYH OMPU — auTeKTepAuH TUAMHAE KapaaraHAbirbl
MaasibiM. AMEepUKa KOHTUHEHTUMHE BupuHUYMnepaeH 6onyn 6GapraH mucnaHgap 6yn
aTaNbIWTbl ©3 TUAMHE Kabbl/l afbllWbin, aHbl KUAMHYEP33K Hallka eBpona TUAAEPUHE,
OLUIOHAOM 3/1e opyC TUAMHE A3 TapanbiwbiHa cebenun 6onywkaH (CUC, 1949, 269).
Kakao aaparbiHblH MOMECYHEH aTalblH UIWITETUATeH Mailga 3aT AyWHere benrunyy
60/IrOH KaKao CYYCYHAYryH »acooAo, 3H, KeHMpW TapanraH TaTTyyHYH Typy -
WOKOMaAAbl KAcoOA4O0  HErmsrM KOMMOHEHT KaTapbl MalganaHbliaTt, MblHAAH
CbIpTKapbl KocmeTonornaga, napdomepuasa aa kepekrener. Opyc TMaMHaern éyn
OUTOHUM KbIPrbl3 TWIWHE OWOA KanblbblHAA KUpUN, OGUPUHYMAEH, ©CYMAOYKTYH
aTasbllWbl KaTapbl, OLWOHAOW 3/1€ CYYCYHAYKTYH aTbl TYPYHAS Aa 63468LWTYPY/IreH.
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KapTowKa. Kbiprbi3 TuaMHAe 6y aTanbllTaH CbipTKapbl KAPMOWKe AereH BapuaHThbl
ha naiiaa 60roH.

[bIAKaHYbINBIKTbIH CaNTTyy Typ/iepy — AaH aruHaepw: byyaai, apna, Tapyy, cyay
aliloo MeHeH anek 6ONroOH Kbiprbi3gapra Kapmowkd ©CYMAYTYHYH —Typy,
aHbIHaW4aNbIWbI, Kep angblHaH Kasbin anblHraH memenepy bawkKava cesunareH. XX
KblaibiMmablH 30-Kbingapbl 6y ©CYMAYKTYH aTafbllwbl A3 KbIPrbi34ap KOAZOHMOH
»allblaYanapblHbIH aTTapbIHbIH KaTapblHa KMpreHanrm 6enrvayy.

Opyc TUNMHAEIM KAPMOWNKA LLereH CO3 KAPMOWHKe AereH TYpAe, T.a. Kbiprbl3 TUAMHUH
dOHeTMKaNbIK 6a3acbiHa blIaMbIKTALWbIN KMPreH. A3bIpKbl Ke3re YelMmnH KM BapuaHTbl
TeH, *onyryn kenet. Opyc TUANHAETN Byn CO3AYH YbIrbllWbIHA Ha3ap canraHAa, aarad
XVI KbinibiMAa UTanunANbIKTap TapabbiHaH AMepuKa matepurMHeH EBponara anbiHbIn
Ke/IMHWM, aHblH Xepae 6CKeHAYIYHOH ynam, KOHAUTEPAUK MaKcaTTa KoAO0HYAyy4y
Tptodenre - Kapa Tycnen Kosy KapblHAbIH TYpyHe oKwowTypyn, tartuffel — «xkep
anaplHAArbl KO3yKapblH» AereH maaHuae Hemuc TUAWHE eTyn, aHAaH Kapmodgens
OEreH TypAe, opyc TUAMHAE 83repyn, XXeHeKel cynneLwyy TUANHAE KApMOWKA fereH
dopmara kenreH (dacmep, 1986, 204).

Kunapuc. Jaibima Kalbla Typyydy Kunapuctep 6ynenyryHe KMpyyvy AapaKTbiH TYpy.
Byn ces rpek TuanHaeru kiparisos TypyHAe nanga 6oayn, opyc TMAMHE KMNapuUC AereH
TYPA® Kabbln anbiHraH. Kelprbis TUAKHE Aa Byn KanblbbiHAa KUpPreH. An aMmu aipbim
TYPK TUAgepuHAe 6yn AapaKTblH aTajbllWbl UPaH TUAWHAOEMM C3/18U, cenbu pereH
aTanblll MeHeH Aa TyloHaypynat (Mycaes, 1975, 162). KbIprbl3 TUAWMHUH TYLITYK
AvanekTunepuHae Aa cambu Tan AereH atanbiw KOAA0HYNAT, BUPOK KbIprbi3 MAMHAE
Kunapuctn bunaupbecrteH, sepba aaparbiH TytoHaypaT (FOgaxuH, 1965, 630).

NaBaHpga. IpuH ryngyynepayH 6ynenyryHe KMpyydy ecymayk Typy, 6yn ecymayk Xep
OPTONYK AEHM3MHUH alimarbiHaa eceT. byn ces anray utanbaH TUAMHAE Kapanbin,
aHAaH coH, EBponaaarbl 6alwka Tuagepre e346WTYPYAreH, KUAMHYEP3IK OpyC TUANHE
oTKeH (CUC, 1949, 356). /laBaHOa AeKOPaTUBAMK ©CYMAYK KaTapbl eCTypynbecTeH,
KOCMETONIOTMANBIK TapMakTa, napdromepuaza KeHUpU KOAZOHYAyydy 3aTTapabl
6epyyyy ecymayk Katapbl Aa naiganaHbinat. Kelprbl3 TUAWMHE OPYC TUAW apKblayy
KMpreH.

NaBp. Naspnap 6ynenyryHe KuWpyydy JaibiMa »Kalbla Typyydy O3pakTblH Ke
6asanabliH Typy. /lasp GUTOHUMM rpekde laurus AereH Ty3yayLTe KaabinTaHbin, opyc
TMANHAE naBp aereH dopmaga esgewtypyareH (CUC, 1949, 357). Kbiprbi3 TUAMHE Aa
Jan ywyn opyc TMAMHAErM aTanbiw Kabbla anbiHraH.

JNleBKOW. IpuH rynayynepayH bynenyryHe KMpyydy ak rynaepy MeHeH e3reyeieHreH
ocyMAyK. [leKopaTMBOMK MaKcaTTa ecTypy/ieT. [peKyeseH KbIprbl3 TUAUHE
KoToproHao leukos «ak Tyctery» gereHan 6unampet (CUC, 1949, 362). MbiHgan
aTanbin KanbllWbIHbIH cebebn byn ecymAyKTYH ryA4epYHYH ak TycTe 6onroHayryHa
6alinaHbIWTYy SKEHAUTUN TYLLYHYKTYY.

NIumoH. PyTanap bynenyryHe KapawTyy uMtpyc aaparbl. Aipbim ¢utoHumaep dapcm
TUAMHAE Kapanbin, 6UPOK eBpona TUNAEPU APKbIIYY KbIPrbl3 TUAMHE KMPreHAUTUH
6aikooro MyMKyH. byra mucan katapbl IMMOH aTanbilbiH alTyyra 6010t (CUC, 1949,
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370). ®apcuue limun ce3y eBpona TMAAEpPUHAE NMMOH AereH dopmara Keamn, opyc
TUAW apKbLAYY YLWYA TYPRATTa KbIPrbi3 TUAWHE Kabbln asiblHraH.

MarHonua. [alibima »Kawbln GOMAOH ecyydy nLapak, ke Kanbblparbl Tywwyyyy
OCYMAYKTYH TYpY. Byn ce3 benrmnyy usnngeeuvyHyH bicbiIMblHaH, 6alKkaya alTKaH4a
KOHKPETTYY aHTponoHumre 6GalinaHblwTyy KowaraH. ®PpaHumanbik  H60TaHMK
MN.MaHuonayH (1638-1715) bicbiMbiHa 6ainaHbIWTyy Typae 6epunun, dpaHuysda P.
Magnol fen KasbiabiN, OPYyC TWIMHE TPAHCAUTEPAUMANLIK KON MeHeH Kabbin
aNblHraH, TakTan aiTKaHga, KasblAraH TamranapAblH 6epunaunwn cakTanraH Typae
atanraH (CUC, 1949, 382).

Mumo3sa. byypuaktyynap bynenyryHe KapaluTyy Yen cbiMan ecymayK, 6afanapiH xe
OapakTbiH Typy. pekyedeH Ty34eH-TY3 KOTOProHAO MImMOS «©3YHYH TycrnenyH
©3repTyyyy» AereH MaaHWHWU TyloHAypaT. by ecMyayKTyH rynyHe 6alka 6up Hepce
TUAUN KeTKeHAde, abanbiH, TypraH TypnaTblH ©3repTyy *KeHAeMyHe 6alnaHblTyy
atanraHgbirel 6enrnnyy (CUC, 1949, 414). dutoHMMAepAMH CEMAHTUKANbIK TabUATbIH
NeKCUKabIK NnaHAa  anbin  KaparaHaa, OWoN eCcYMAYKTYH KaHgauablp 6up
©3reuenyry, Kacuetu, Tycy, Kenemy ».6. KBPCOTKYUYTOPY aHblH aTasblWwbiHa cebenyn
6010 TypraHAbIrbl aHbIKTaNaT. Mumo3a aTanblwbl 6yn ©3re4enyKTy bipactan Typart.

MNeTyHuA. BUp KblAAbIK, KON XKblAAbIK YenTepayH bup Typy. KebyHece aekopaTuBamK
MaKcaTTa ecTypyneTt. byn ¢utoHum anray TywTyk Amepukagarsl bpasunus, Naparsait
aHa bonueBMA MamieKeTTepUHUH aMaKTapblHAA KallaraH vHAaeeuTepauH Tynu-
ryapaHuv TManHAe naniga 6onyn, aHaaH ¢ppaHuys TUMHE Kabbln anbiHraH. byn atanbiw
opyc TUANHe nemyHuA aereH Typae Kupred (CUC, 1949, 493). MNeTyHMA — yil U4MHAE,
KOOMAYK XKalnapaa AeKopaTUBANK 6CYMAYK KaTapbl eCcTypyner.

PopgoaeHApoH. UT mypyHaap bynenyryHe Kupyydy 6agangbiH, e AapaKTblH Typy.
Byn atanbiw rpek TuanHaern rhodon «posa, UT mypyH» dendron “mapak” aereH
YHrynapaaH tysyareH (CUC, 1949, 568). byn ecymayK KOOMAYK *KannapAabl, 3¢ anyy
6aKTapblH KOO3400 MaKkcaTblHAa ecTypyneT. Kblprbi3 TUAMHE OpyC TUAMHAErU
ponoaeHApPOH aereH GopmacbiHAA KUPTeH.

Tomar. MacneHpop O6ynenyryHe Kupyydy ecymayk. TomaT ecymayry uchnaHzap
TapabblHaH Amepuka MaTepurmHeH EBponara anbin KenuHun, aHAaH AyhHere
TaparaHAbIrbl MaanbiM. byn atanbiw Bopbopayk AMepurKaza allaraH autekTepamH
™MaMHae tomatl pereH Typae atanbin, UcnaH TUAMHe tomate gereH Typae Kabbin
anbiHran (CUC, 1949, 646). Opyc TMAMHAE momMam pereH popmaga KupreH. Kbiprbi3
TUAMHAE A3 AaN YWy KanblbblHAA 6346WTYPYAreH. A3bIpKbl Kbiprbi3 TUAUMHAE TOMAT
CO3y TOMOHKY MaaHwiepge KONAOHynaT: 1) TomaT, Ke nomuaop ecymayry; 2)
NOMUAOPAYH MaHbI3bIHAH }KacanraH KOy 3aT, TAMAKTbIH Typy.

KopytyHay:

ATKapraH MIUITMH aKblpblHAA TemeHzerynepay awTtcak 6onoT: Kblprbis TUAMHAEru
©348LWTYPYIreH 6CYMAYK aTTapblHbIH KENUYYAYry Opyc TUAUHEH e 60160c0o opyc TMAn
apKblayy balka TuaaepaeH Kabbla anbliHraH. Opyc TUIMHEH KMPreH ecyMayK aTrapbl
HEerMsuHeH opyc TMAMHAE KanbINTaHraH TypAe KongoHynayyaa. Mucanu; Kapmouwka,
umMmbupb, ey, KaauHa K.6. ce3pep KaHaah 60aco, owoHgan Typnatra Kabbin
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anblHraH. K33 6up 6awka TungepaeH, mucanbl; ¢apc TWAM, apan TUIKMHEH
©346LWTOePYAreH eCcyMAYK aTTapbl Kbiprbl3 TUAWMHUH (QOHETUKANbIK Ty3Y/ayLWyHe
bINANbIKTAWTLIPbINLIM,  ThIObIWTLIK  KypamblHAA  TYPAYY ©3repyyaep Xypyn,
rPaMmaTMKacblHa KaibINTaHAbIPbIALIN ©348WTYPYAreH: aaMypm, aHap, GHHbIp,
0apbeois, Hyzepy x.6.

Byn makanga, Kbiprbi3 TUAVHAETM 6CYMAYK aTTapbliHbIH CEMAHTMKAbIK MKarbiHaH Aa
©3reYelYKTepY KepceTyaay, OWOoHAOW 3n1e 6yn ecymAayK aTtTapbiHbiH 6aliblpKbl
mesrnnzeH 6epun Kene aTkaH aTaNblWTap 3STUMOOIMUA/IK ¥KaKTaH aHaAU34eHaM.
BalKa TuAgepaeH Kabbln anbiHraH atanblwTap EBpasua matepuruHaern TuagepaeH
raHa amec, Xep Ky3yHaery 6alika KOHTUHeHTTep: TYHAYK KaHa TywTyK AMepuka,
ABCTPaNUA KOHTUHEHTTEPUHAE KONAOHYNTaH GUTOHUMAEP Bap SKeHAUrW, anapablH
STUMONOTUANBIK BOTEOHUYBNYKTOPY [a KONAOH Ke/WWWHYEe Kapanbin, anpbimaapbl
60I0HYa KbI3bIKTYY TUAAMK GaKTbINAp TaKTangpl.

KbicKapTyynap:

CUC: CnoBapb MHOCTPAHHbIX C/1I0B
OTC: OpeBHETIOPKCKMIA CNoBapb
MK: Maxmyza Kowrapuii

KTC: KbIprbi3 TUAMHWUH co3ayry
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Ozet: Belirsizlik, tanimsizlik, similasyon, eklektizm gibi kavramlarla betimlenen
postmodernizmin nesnel bir tanimi yoktur. Postmodernizm; mimari, felsefe,
edebiyat, muzik, sinema gibi bircok alani etkisi altina almis bir soylemdir.
Kusatmadigi alan kalmayan bu séylemin edebiyat alanina yansimasiyla anlatilar,
anlasilmasi zor bir 6zellik tasir. Kuralsizligi, belirsizligi ilke edinen séylem, anlatilara
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kurguda postmodern polisiye, okura merak unsurunun yaninda karmasikligi da
sunar. Polisiye kurmacanin gerilim, cinayet gibi temel unsurlari postmodern
anlayisla farkl bir boyut kazanmaktadir. Pinar Kir'in Cinayet Fakiiltesi romaninda
metinlerarasi 6gelerden en ¢ok gonderge yontemi kullaniimistir. Metinlerarasi
gondergeler, roman kisilerinin daha iyi anlasilmasi noktasinda okura katki
saglamistir. Pinar Kir, postmodern polisiye l¢lemesinin (Bir Cinayet Romani,
Sonuncu Sonbahar, Cinayet Fakiiltesi) son serisinde polisiyeseverlere bu tlrde
yazilmis bir Ustkurmaca sunmaktadir. Ustkurmaca teknigi ile okurun gerceklik
algisinin kirllmasi hedeflenmistir. Calismadaki amag, Pinar Kir’'in Cinayet Fakdiiltesi
adli romanindaki postmodern unsurlari tespit edebilmektir.

Anahtar Kelimeler: Pinar Kiir, Cinayet Fakiiltesi, postmodernizm, postmodern
polisiye, tistkurmaca

Abstract: There is no objective definition of postmodernism, which is described by
concepts such as uncertainty, undefinition, simulation and eclecticism.
Postmodernism is a discourse that has influenced many fields such as architecture,
philosophy, literature, music and cinema. With the reflection of discourse, which is
not an area that is not encircled, to the field of literature, the narratives are difficult
to understand. Discourse, which adopts irregularity and uncertainty as a principle,
is reflected in narratives with features such as intertextuality, metaphor and
pluralism. In literary fiction, postmodern crime fiction(detective fiction) offers the
reader the curiosity as well as complexity. The basic elements of crime fiction such
as tension and murder gain a different dimension with postmodern understanding.
Among the intertextual elements, anaphor method (reference) was used most in
The Faculty of Murder. Intertextual references contributed to the reader's
understanding of the novel characters. In the latest series of the postmodern
detective trilogy (A Murder Novel, Sonuncu Sonbahar, The Faculty of Murder), Pinar
Kir presents a metaphor written in this genre to detective novel fans. It is aimed to
break the reader's perception of reality with the metafiction technique. The aim of
the study is to identify the postmodern elements in Pinar Kiir's novel The Faculty of
Murder.

Keywords: Pinar Kir, Faculty of Murder, postmodernism, postmodern detective
story, metafiction

1. Giris
1.1. Postmodernizm

Postmodernizmin “en iyi tanimi tanimlanamazhgidir” (Askaroglu, 2015: 78). Nesnel
bir tanimi olmasa da birtakim ozellikleri konusunda fikir birligi vardir. Dogasinda
tanimsizligr barindiran postmodernizmin tanimi konusunda yasanan tartisma, 6n
ekinin anlami konusunda da yasanir. “Post” 6n eki once ve sonra anlamlarinda
kullanilir. Lyotard, bu konuda “post” 6n ekini “6nce” anlaminda kullanmistir. Ona gére,
“postmodern dedigimiz sey aslinda modernizme gebe olan bir seydir ve modernlikle
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postmodernlik arasinda sadece bir kopus oldugu kadar, bir gecis de s6z konusudur”
(Akay, 2002: 61).

“Post” eki sonrasi anlamina da gelir ve modernden kopusu gosterir. “Postmodernizm
terimi, modernin bir yadsinisini, belirgin bir sekilde terk edilisini, modernin tayin edici
gorinimlerinden baglantisal uzaklasma anlami vurgulanan bir kirilmayi ya da sapmayi
daha giicli bir sekilde anlatir” (Featherstone, 2013: 22). Best ve Kellner, “post” 6n
ekinin modernden sonra gelen anlaminda oldugunu belirtirler. “ ‘Post’ 6neki, kendisini
o6ncelemis (precede) olandan aktif bir kopusu (coupure) gosterir” (Best ve Kellner,
2016: 55).

Best ve Kellner’a gore, kavramda kargasa yasanmasinin temelinde farkli yorumlarin
olmasi yatar. Farkh yorumlar postmodernizmi tanimlamayi zorlastirir. Bu farkli
yorumlamalara su 6rnekler verilebilir:

Charles Newman’a gore “postmodernizm, toplumun biitiin diizeylerinde ve 6zellikle
de kiltir ve iletisim alanlarinda yasanan bir ‘soylem enflasyonu’ nun temsil
sisteminden baska bir sey degildir” (Connor, 2015: 21). Jameson, postmodernizm
kavramiyla ilgili sunlari soyler: “Terim yalnizca tartismalara acik bir anlam ifade
etmekle kalmaz, ayni zamanda igsel yonden catisiktir ve celiskilerle doludur....
Postmodernizm, bir kez ve tiim kapsami iginde belirleyip, bundan sonra rahat bir
vicdanla kullanabilecegimiz bir kavram degildir” (Jameson, 2011: 25).

Terry Eagleton postmodernizm igin “postmodernlik klasik hakikat, akil, kimlik ve
nesnellik nosyonlarindan, evrensel ilerleme ya da kurtulus fikrinden, bilimsel
actklamanin basvurabilecegi tekil cerceveler, biylik anlatilar ya da nihai zeminlerden
kusku duyan bir dislince tarzidir.” (Eagleton, 2015: 9) der. Daniel Bell
postmodernizmi, “yaratici ve isyankar icgtidilerin, kendisinin ‘kiltlrel kitle’ adini
verdigi sey tarafindan kurumsallastirilmasi yoluyla modernizmin tiiketilmesi” (Harvey,
2014: 77-78) seklinde tanimlar.

Gencay Saylan postmodernizmi, “modernizmin toptan radikal elestirisidir.” seklinde
formiile eder. Postmodernizmin modernizmi yeniden kurmayi degil butind ile
yadsimayi hedefledigini (Saylan, 2016: 141) belirtir. Yener Orkunoglu’'na gore
postmodernizm modernizmden, radikal bir kopustur, ayni zamanda onun devami
niteligindedir. Postmodernizm, hem radikal, hem de muhafazakar o6zellikler
gosterebilir. Birey, kimlik, kdltiir alaninda radikal bir goriintli sunarken sistemi
degistirme alaninda muhafazakar bir kimlige birlinir (Orkunoglu, 2007: 167).

ismail Cetisli’'ye gére postmodernizm, “Bir hayli siibjektif, muglak ve karmasiktir. Zira
bu konuda pek ¢ok farkli tarif denemesi ile karsilasmak miimk{indiir. Postmodernizm;
bir moda mi, bir hayat tarzi mi, bir ideoloji ve dogmalara karsi bir tepki mi, modernlikle
hesaplasma mi, modernlikten ¢ikis mi, ultramodernlik veya hipermodernlik mi, bir
gecis donemi mi, sanayi sonrasi toplum tarzi mi, bir yozlasma mi, felsefi bir kavram mi,
edebi bir fantezi mi, bir sanat stili mi, kotlimserlik ve gorecelik mi, Avrupa
egemenliginin sonu mu, yeni tlr bir sdmirgecilik mi?... Belki bunlarin hepsi, belki de
higbiri. Zira sonunda ‘-izm’ eki tasimasina ragmen postmodernizmin bir bildirisi,
programi, ¢ok berrak bir tarihi yoktur” (Cetisli, 1998: 141).
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“Postmodernizm nedir?” sorusuna cevap olarak tezat tanimlar da yapilmistir.
“Lyotard’a gore ‘gelismis toplumlarda bilginin durumu, ya da metaanlatilara yonelik
inanilmazlik’; Harvey’e gore ‘yeni bir yapi veya disiince tarzi’; Kelner'e gore
‘teknokapitalizm!’; Jameson’a gore ‘Geg Kapitalizm’in kiltirel mantigl’; Baudrillard’a
gore ‘taktikler, hipergercgeklik ve nihilizm dénemi’; Eco’ya gére ‘masumiyet ¢aginin
sonu’; Foucault’a gore ‘bilmeceli ve rahatsiz eden bir donem’; Adair’'e gére ‘bir gegis
donemi’; Barthes’e gore ‘nazik bir mahser ani’; Touraine’ye gére ‘Modernlikten cikis’;
Berman’a gore ‘kati olan her seyin buharlastigi donem’; Kroker ve Cook’a gore ‘bir
panik kultlir'; Vattimo’'ya goére ‘Avrupa’nin dinyanin geri kalani (zerinde
egemenliginin sonu’; Bell'e gore ‘sanayi sonrasi toplum’; Sarup’a gore ‘muglakhk
doénemi’; Lipovetsky’a gore ‘bosluk ¢agl’; Feyerabend’a gore ‘ne olsa gider dedigi seyin
egemen oldugu doénem’; Larraine gore ‘Schopenhouer ve Nietzsche'nin
felsefelerinden kaynaklanan kotlimserlik ve rolativizm’; Gellner’e gore ‘asiri gorelilik
ve Oznelcilik yanhsi bir akimdir ya da farkli bakis agilarina sahip Nietzsche ile Marx’in
ylizyil sonraki bulugsmasinda Nietzsche’nin dans etmesine Marx’in purosuyla verdigi
karsihk’tir” (Eliuz, 2016: 161-162). Bu 6rneklerden de anlasildigi gibi postmodernizm,
birbiriyle ¢atisan fikirlerin oldugu mayin tarlasi gibidir.

BUtdn bu tanimlamalardan yola gikarak postmodernizmin, modernizmden sonra gelen
bir donem (postmodernite) ve modernizmin savundugu her seye karsi ¢ikan bir sdylem
oldugu soylenebilir. “Postmodernizm nedir?” sorusu yerine “Séylem nerede ve neden
ortaya cikti? Akimla ilgili yapilan galismalar kime sesleniyor?” gibi sorularin yanitini
aramak daha faydali olacaktir.

Postmodernizm, 1960’1 yillarin sonuna dogru ilk olarak Fransa’da ivme kazanir. Daha
sonra soylem, 1970’lerde ABD’de agirlik kazanir. S6ylemin ¢ikis noktasina bakildiginda
postmodern dislinirlerin (Baudrillard, Lyotard ve Foucault) Fransiz olmasi tesadif
degildir. Kavram 1970Q’li yillarda 6nce mimaride, daha sonra tiyatro, sinema, resim,
mizik gibi alanlarda kendini gostermistir. “Postmodernizmin temeli, 1870’lere
dayansa da terimin ad olarak kullaniimasi 1934, bugline en yakin anlamiyla ele
alinmasi 1947’dedir. Ancak kavramin ciddi bir hareket olarak ortaya ¢ikigi, 1960 yilini
bulmaktadir” (Kogakoglu, 2012: 50).

Postmodernizm, bizde 1980 sonrasi goriilmeye baslar ve dncelikle mensur eserlerde
kendini gosterir. Kogakoglu’na gore, edebiyatimizda modern ve postmodern anlayisi
harmanlayip sonrasinda postmodern anlayisla eser veren ilk isim Orhan Pamuk’tur.
Orhan Pamuk’un Beyaz Kale, Kara Kitap, Yeni Hayat, Benim Adim Kirmizi adh eserleri
postmodern unsurlarin hakim oldugu eserlerdir. Jean-Frangois Lyotard’in
“Postmodern Durum” adli eseri 1990’li yillarin basinda dilimize gevrilir. Bu nedenle
bizde postmodernizm tartismalari 1990’li yillarin basinda baglar.

Postmodernizm; gesitliligi, sira digi olani, sezgi ve duyguyu dnemser. Objektif olana,
segicilige, kuralcihiga karsidir. Postmodernistler, akilci anlayisa karsidirlar. Biling disini
onemserler ¢lnkid o alan kuralsizdir. Soylem, kuralsizhgl kural olarak ilke edinir.
Kesinlige kusku ile yaklasir. Bitinsellige, evrensellige karsi ¢ikar. Blylk anlatilarn
(bilim, felsefe, hiimanizm, feminizm gibi) yok sayar. Belirsizligi ve yerelligi 6nemser.
Harvey, postmodern dugsuncenin o6zellikleri konusunda sunlar séyler: “Kiiltirel
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sdylemin yeniden tanimlanmasinda, heterojenligi ve farklihg o6zgirlestirici glgler
olarak one cikarir. Pargalanma, belirlenemezlik ve bitin evrensel (ya da sevilen
deyimle) ‘bitincil’ (totalizing) soylemlere karsi derin bir glvensizlik, postmodernist
dusiincenin temel 6zellikleridir” (Harvey, 2014: 21).

Postmodern edebiyat c¢ogulculugu, farkhhg ve oOznelligi 6nemser. “Postmodern
edebiyat cogunluk yerine ¢ogullugu, aynilik yerine farklihgi, kesinlik yerine goreceliligi,
nesnellik yerine 6znelligi, merkez yerine uclardakini 6nemli kilar” (Askaroglu, 2015:
89). Ustkurmaca, metinlerarasilik, pastis, ironi ve ¢ogulcu bakis acisi postmodern
anlatinin temel 6zelliklerindendir. Ecevit, “postmodern sayi tablosunda bir sayisi yer
almaz, tablo iki ile baslar.” (Ecevit, 2016: 68) derken séylemin ¢ogulcu bakis acisina
dikkat ceker. Cogulculuk ve farkhhklara hosgoriiyle bakma postmodernizmin
felsefesidir.

Postmodern anlatilarda sasirtict ve yaniltici sonlar s6z konusudur. Anlatilar son
olmadan da bitebilir. Postmodern anlatilar okur merkezlidir. Cogu anlatilarda sonu
tamamlama okura birakilir. Eco’nun “a¢ik yapit” kurami, anlatidaki bosluklarin okur
tarafindan doldurulmasi anlamina gelmektedir. Anlatidaki bosluklari dolduran okur,
anlatiyl yeniden yazar. Her farkli okuma farkli yorum demektir. Postmodern anlatilar
bu nedenle c¢oksesli 6zellige sahip olur. Sorgulayan okur, roman kisisi 6zelligi de
kazanir. Askaroglu’na gére, “modern romanin kapali bicimine ve bitlncil, ortak
evrensel gerceklik 6nermelerine karsin, postmodern roman acgik uglu ve coklu
gerceklik sunumu ile kendini ortaya koyar” (Askaroglu, 2015: 101).

Lucy, her metnin farkh okumalara agik oldugunu belirtir. “Bir ‘yapi’ olarak her edebf
metin, koken ve erekten yoksundur; isleyisi yazar bilinci ya da bir tirin kurallari ya da
bir gelenegin hatlar tarafindan belirlenmemistir. Her edebi metin, farkli baglamlara
ve okurlarinin farkh kimlik ve ilgilerine gére pek ¢ok okumaya agiktir. Dolayisiyla edebi
metnin ‘yapisi’ ‘yapisiz’dir ” (Lucy, 2018: 321).

Postmodernistler, eserlerini hikdye, roman diye sinirlandirmazlar. Eserlerini “anlati”
diye adlandirmayi tercih ederler. Postmodern anlatilarda “merkezin yoklugu, biyiik
anlatilarin 6limu beraberinde edebi tiirlerdeki belirsizlikleri, tlrler arasi melezlesmeyi
de getirir. Bu ylizden postmodern edebiyatta yazilan her metin icin ‘anlatl’ nitelemesi
kabul gorir” (Somuncu, 2017: 67). Postmodernistler, eski metinleri reddetmezler. Bu
metinleri kaynak olarak goriip eserleri yeniden insa ederler. Eski Ogeleri yeniye
donustirme gabasina girerler.

Postmodern yaklasimin romana yansimasi bu tiirde degisiklikler yaratmistir. Klasik
romanin ana unsurlari olan zaman ve mekan, postmodern anlatida sadece aractir.
Olaylar, postmodern anlatilarda belli bir zaman ve mekanda degildir.

Postmodern roman elestirisi genel anlamda (Gstkurmaca, metinlerarasilik ve
cogulculuk gibi baglamlarda eseri incelemektir. Ecevit'e gore, postmodern bir anlatida
strekli ayni ogeleri (Gstkurmaca, ¢ogulculuk) incelemek bir yinelemedir. Ona gére
zaten postmodern anlatilar kendi elestirilerini kendileri yénlendirmektedir.
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1.2. Postmodern Polisiye Roman

“ ‘Dedektif romany’ ifadesi ilk kez 1878’de Amerikali romanci Anna Katharina Green
tarafindan, Leavenworth Davasi adl kitabinda kullanildi” (Mandel, 1996: 39). Ernest
Mandel, “polisiye romanin tarihini, edebi olmaktan ¢ok toplumsal tarih olarak”
(Mandel, 1996: 16) gériir. Mandel’e gére, ingilizlerin Robin Hood’u, bizdeki Kéroglu
gibi iyi haydut hikayeleri ve 19. ylzyildaki “tarihi seriven romanlari” polisiye romanin
kaynagidir. Ona gore, dedektif romani I. ve Il. Diinya Savasi arasinda altin ¢agini
yasamistir. ilk polisiye roman Edgar Allan Poe’nun Morg Sokadi Cinayeti’dir. Bu roman
tlrd XIX. ylzyilda Edgar Allan Poe, Conan Doyle, Gaston Leroux, Emile Gaboriau gibi
isimlerle baslar. “Polisi romanin tarihi 19. yiizyila dayanmakta, bu anlamda polisiye,
bir edebi tiir olarak modern dénemin bir kiltirel Grind olarak goriilmektedir” (Atalay,
2014: 16). Polisiye roman, koken olarak Poe’ye dayandirilsa da Arthur Conan Doyle ve
dedektifi Sherlock Holmes tiirtin en etkili ismidir. Agatha Christie ise Bati edebiyatinda
bu tirde isim yapmistir.

Dedektif romani yedi asamadan olusur. Bunlar: “Problem, ilk Céziim, Digiim, Karisiklik
Dénemi, ilk Pirilt, C6ziim ve Aciklama” (Aktaran: Mandel, 1996: 35).

Polisiye roman iizerinde galisma yapan Erol Uyepazarci, “iyi polisiye romanin iyi
edebiyat oldugu”nu soyler. (Uyepazarci, 1997: 8) Uyepazarci’'ya gére, su¢ ve muamma
polisiye anlatilarin degismez unsurlaridir. Su¢ ve muamma ile yazilan eserlerin kokleri
eskiye dayanir. Binbir Gece Masallari, Yunan mitolojisi, Dede Korkut Hikdyeleri gibi
eserlerde bu iki unsura rastlanir.

Bircok alanda kendini gosteren postmodern anlayis polisiye anlatilarda da gorilir.
1980 sonrasinda klasik polisiye yaninda modern ve postmodern tarzda polisiye eserler
kaleme alinmistir. Canatak’a gore, polisiye tiiri postmodern anlayisla kaleme alininca
ortaya postmodern polisiye tiiri ¢ikar. “Polisiye tlir postmodern anlatiyla birlesir ve
postmodern polisiye olarak adlandirabilecegimiz yeni bir tiir ortaya gikar” (Canatak,
2013: 227). Postmodern polisiye tiiri geleneksel polisiye tlrindn kaliplarini yikmistir.
Sug-dedektif-coziim ile birlikte yeni unsurlar anlatilara yansir. Canatak, “postmodern
sanat anlayisinin yayginlasmasiyla polisiye roman daha ¢ok kabul gorir.” (Canatak,
2013: 225) der.

Sazyek’e gobre, postmodern polisiye anlatilarda polisiye yardimci bir islevie
konumlandirilir. “Polisiyenin postmodernist romandaki konumu genellikle Gstkurmaca
bir dizlemde belirlendi. Bunun yaninda Bilge Karasu’nun Kilavuz'unda oldugu gibi
metnin temelini polisiyeye/gerilime dayama seklinde daha butlncil 6rnekleri de
verilmedi degil. Ancak, Bir Cinayet Romani, Tehlikeli Masallar, Benim Adim Kirmizi gibi
romanlarda polisiyenin daha ¢ok yardimci bir islevlie konumlandirildigi soéylenebilir”
(Sazyek, 2002: 506).

1990 sonrasinda postmodern tarzla polisiye yazan isimlerden biri de Pinar Kar'dar.
Kar'in Bir Cinayet Romani ve Cinayet Fakiiltesi adli eserleri postmodern polisiye
tirinde kaleme alinmistir. Ustkurmaca teknigi ile kaleme alinan Bir Cinayet Romani ve
Cinayet Fakiiltesi’nde polisiye, Sazyek’in de dedigi gibi yardimci islev konumundadir.
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2. Amag

Calismada, Pinar Kir'ln Cinayet Fakiiltesi romaninda postmodern unsurlarin tespiti
amaglanmistir. Romanda kullanilan Gstkurmaca, metinlerarasilik gibi postmodern
unsurlarin ne amagla kullanildigl ortaya ¢ikarilmistir. Postmodern polisiye o6zelligi
taslyan romanda polisiye tlrin islevi de verilmistir.

3. Yontem

Calismada, Pinar Kir'Gin Cinayet Fakiiltesi’nin postmodern agidan incelenmesinde
nitel arastirma yontemi olan dokiiman inceleme yontemi kullaniimistir.

4. Bulgular

Cinayet Fakiiltesi’nde oOne c¢ikan postmodern unsurlar Gstkurmaca, postmodern
zaman, gostergelerarasilik, metinlerarasilik baglaminda parodi ve godndergedir.
Romanda bu unsurlar su sekilde tespit edilmistir:

4.1. Ustkurmaca

Ustkurguyu ilk kez Amerikali William Gass kullanmistir. 1984 yilinda ilk incelemeyi
Patricia Waugh, Metafiction/Ustkurgu adiyla yapar. Waugh, “en bilinen tanimiyla
Gstkurgu, ‘roman teorisi’'ni roman yazma pratigi icerisinde gosterme isidir.” (Aktaran:
Oren, 2016: 105) der. “Ustkurmaca; anlatinin nasil kurgulandiginin anlatisidir” (Ecevit,
2016: 234).

Ustkurgu, “yazarin ‘yazma eylemi’ni kurmaca metnin bir parcasi durumuna getirmesi,
‘nasil yazildigini anlatmasl’ ve romanin igerisinde yazma eylemi ile ilgili sorunlar
konusunda dislince Gretmesi, 6zetle, roman teorisini roman yazma pratigi icerisinde
gdsterme”sidir. (Aktaran: Oren, 2016: 111)

Oren bu teknik igin “lGstkurgu, kurguyu ve kurgunun nasil yapildigini acik veya kapali
ifade eden bir ‘ara séylem’, bir ‘sinir séylem’, bir ‘kurgu teorisi’dir ve kurgunun
basladigi yerde lstkurgu da baslar. O zaman Ustkurgu icin kurgu teorisinin kurgu iginde
bir sekilde belirmesidir denilebilir.” (Oren, 2016: 105) der.

Ustkurmaca, Ecevit’e gbre postmodern edebiyatin ana kurgu diizlemidir. “Edebiyatin
ana kurgu egilimidir Gstkurmaca; edebiyati oyun olarak géren bir anlayisin GriintGdir”
(Ecevit, 2016: 99). Dilek Cetindas’a gore ustkurmaca, postmodern anlatinin
manifestosunu olusturur. Postmodern anlatilarda gergekligin kirilmasi Gstkurmaca ile
yapilir. Anlatici, anlatinin kurmaca oldugunu vurgular. Gergekle kurmaca arasindaki
fark derinlesir. Bu teknikle yazar, anlatiyi neden ve nasil kurguladigini belirtir.

Eliuz, teknigin ne amagla kullanildigi konusunda sunlari sdyler: “Kékeni Antik déneme
kadar uzanan lstkurmaca, degisime ugrayarak yazilan metnin romantikler tarafindan
romantik ironi; modernistler ve postmodernistler tarafindan ise yabancilastirma izlegi
ya da kurmaca oyun oldugunu vurgulama amaciyla kullanihr” (Eliuz, 2016: 114).
Ustkurmaca teknigi gerceklik ve kurmaca arasinda kalan okurun gerceklik algisini
kirmayi amaglar. “Kurgu icinde kurgu hakkindaki kurgu olarak formiilize edilebilecek
olan bu anlatim teknigi, anlatilan gergekligin yanilsama oldugunu gostererek okurun
algisini kirmayi hedefler” (Eliuz, 2016: 115).
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Cinayet Fakiiltesi’'nde Akin’in isledigi cinayetlere Emin Kokl sinirlenir ve onu oldiirmek
ister. Akin’in verdigi su cevap anlatinin tistkurmaca ile kaleme alindiginin gostergesidir:
“Bu sadece bir roman... Sersem!” (Kiir, 2017: 314). Yazar Akin Erkan’in roman iginde
roman olan anlatisini bitirmeyi disiinmesi de bu teknigin kullanildigini gosterir. “Su
romani bitireyim de...” (Kir, 2017: 312). Akin Erkan’in romani i¢in Emin Kokli, “bu
romani keyfince bitiremeyebilirdi. Onun oyununu bozmanin bir yolunu bulabilir
miydim? Bulacaktim! Yalnizca kendimi degil, bu diinyayr da ondan kurtarabilirdim”
(Ktir, 2017: 312) diye dustndr.

Anlatida, “Kral ve Soytari”, “Uvey Evlat”, “Oteki”, “Giiniin Sonu” adli Sezen’in (aslinda
Akin Erkan’in) bilgisayarindaki dosyalar anlatinin kurgusu oldugu icin anlatinin
Gistkurmacasi 6zelligini tasir.

4.2. Metinlerarasi iliskiler

Metinlerarasilik yontemi, tistkurmacanin bir alt kategorisidir. Metinlerarasi kavramini
ilk tanimlayan Julia Kristeva’dir. 1960’l yillarda Julia Kristeva’nin ortaya cikardigl
metinlerarasilik, iki eser arasindaki alisveristir. Aktulum’a gore, bu yontemin en
belirgin oldugu alan postmodern eserlerdir. Metinlerarasi ydontem ile eser cok boyutlu
olur. “Metin ¢6zimlemelerinde metinlerarasinin 6ne c¢ikarilmasiyla ¢izgisel, bir
bitunlik sunan, timiyle yazarin bir Grind gibi gorilen klasik yazi dislincesi derinden
derine degiserek metinlere yeni bir gorlingide yaklasilir. Artik metinlerarasi bir
goringlde tanimlanan metin bir alintilar mozaigi, son derece farkl, ayrisik unsurlarin
bir araya geldigi bir uzam olarak tanimlanir” (Aktulum, 2000: 9).

Genette, “iki ya da daha fazla metin arasindaki ortak birliktelik iliskisi, temel olarak ve
¢ogu zaman bir metnin baska bir metindeki somut varhig1”dir der. (Aktulum, 2000: 83)
Askaroglu’na gore, “eski metinler yeni metinlerin icine sokulur ve tekrar Uretilir. Bu
Gretimde, eski olan her tiir sanat ya da sanat disi malzeme kullanilarak, metinler ve
dusiinceler arasinda zihinsel, izleksel ya da yapisal baglantilarin kurulmasi saglanir.
Dinyayi yeniden kesfetmek, yorumlamak, farkli agilardan gérmek, eskinin kurdugu
dislince ve algilari sorgulatmak amacini tasityan bu kapsayici yaklasim metinlerarasilik
adi verilen bir tekniktir” (Askaroglu, 2015: 122). Eliuz ise yontemi su sekilde tanimlar:
“metinlerarasilik (Fr. intertextualité; Ing. intertextuality), iki ya da daha ¢ok metin
arasinda ahisveris, bir tiir konusma ya da soylesim bicimi olarak tanimlanir. Yeni’den
yazma islemi olarak da algilanan kavram, bir yazarin baska bir yazarin metninden
parcalari kendi metninin baglaminda kaynastirmasi; bir metin ile baska bir metin
arasindaki her tar aligveris islemidir” (Eliuz, 2016: 119).

Metinlerarasi yontem, postmodern anlayisin ortaya gikardigi bir ydntem degildir. Daha
onceki yillarda iktibas ile bu yontem kullanilmistir. Postmodernistlere gore, hicbir
anlati kendinden 6nceki anlatilardan bagimsiz degildir. Her anlati 6nceki metinlerle
iliski halindedir. “Metinlerarasinda, her metnin kendinden o6nce yazilmis oOteki
metinlerin alaninda yer aldigi, hicbir metnin eski metinlerden timiyle bagimsiz
olamayacagi dislincesi 6ne cikar” (Aktulum, 2000: 18). Postmodernistler, var olani alip
degistirip, donlstlrerek eserlerine yeni bir boyut kazandirirlar. “Bir yazar baska bir
yazarin metninden pargalari kendi metninin baglaminda kaynastirarak yeniden-yazar”
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(Aktulum, 2000: 17). “Her metin bir alintilar mozaigi gibi olusur, her metin kendi icinde
baska bir metnin eritilmesi ve dontsimuadir” (Aktaran: Aktulum, 2000: 41).

Onceleri galinti olarak gériilen bu yéntem postmodern anlayisla estetik bir 6ge haline
gelmistir. Teknik anlatilarda farkli bicimlerde uygulanir. “Metinlerarasi bigcimler (alinti,
gizli alinti, anistirma, parodi, giling dondstliriim, pastis, ironi, kolaj, montaj,
palempsest vd.) kullanilarak yapilan dénlstiriam ile 6teki (eski/gecmis/ana) metni
genisletme, yogunlastirma ya da daraltma islemleri ile uygulanir” (Eliuz, 2016: 12).
Bilingli bir okur, anlatidaki diger metinlere ait izleri kesfeder.

4.2.1. Parodi (Yansilama)

Parodi teknigi metinlerarasi iliski ile olusturulur. Aktulum’a gore parodi: “Bir metni
baska bir amagla kullanmak, ona yeni bir anlam yliklemektir. Bir yapiti degistirip, yeni
bir yapit olustururken aranan sey daha ¢ok destan tirlyle (ayni bicimde soylu ya da
yalin bir bicimde, ciddi olarak kabul edilen bir tiir ile) alay etmektir. Bunu yaparken de
yazarlar soylu, ciddi bir metni, cogunlukla siradan baska bir metne, ya da soylu bir
metnin bicemini —cogunlukla da destanin bicemini- hicbir kahramanlik olayi
anlatmayan siradan bir konuya uyarlarlar” (Aktulum, 2000: 117-118).

Metinlerarasilik, “bugiin artik mizikten resime farkli sanat alanlarinin ve farkh
disiplinlerin birbirleriyle yaptiklari alsverislerde i¢ ice gegmeleri sonucunda birgok
alanda yararlanilan fakat en ¢ok da edebiyat biliminin kullandigi ve Gizerinde hala ciddi
tartismalarin yapildigi bir anlatim teknigi ya da yontemidir” (Canatak ve Bulduk, 2019:
104).

Cinayet Fakiiltesi’nde Isil'in anlattigl yasam hikayesi Tiirk filmlerinin parodisidir. Zengin
oglan fakir kizi kandirir. Nikdhsiz dogan cocuk annesinden zorla alinir ve ¢ocuk
yurtdisinda biyidr. Emin Kokll, bu hikaye icin sunlari soyler: “Su kadinin anlattigi
hikayeyi ben bir yerden biliyorum ama nerden? dedim suratimi daha da asarak. Balzac
mi yoksa Dickens mi? Ya da filmini mi géormistim... Zaten bu daha ¢ok bir film
uyarlamasina benziyor” (Kir, 2017: 230). “Anlatilan hikayenin bir yerlerden apartma
oldugu kesin” (Kiir, 2017: 231).

4.2.2. Géonderge

Gonderge, “yapitin bashgini ya da yazarin adini anmakla yetinir. Gonderge, bir
metinden alinti yapilmadan okuru dogrudan bir metne gonderir... Genis anlamiyla bir
metinde bir ¢agin, bir tlrlin (yazinsal olsun ya da olmasin), bir gelenegin vb. yan-
metinsel gostergelerden biriyle oldugu kadar yalnizca yapit basliklarinin, yazar
adlarinin ya da bir roman, trajedi, siir kisisinin, tarihi bir kahramanin, kutsal kitaplardan
birinin adinin agikca anilmasi alintisiz géndergeleri isin icerisine sokar” (Aktulum, 2000:
101-102).

Cinayet Fakiiltesi’'nde Lev Trocki ismi gecer. “Ve onu arkadan gérdigiimde, bana kimi
hatirlattigini ¢cikardim. Lev Trogki! Trogki’nin ancak arkadan taninacagini iddia edecek
degilim elbette. Ama yizi, alnindan geriye dogru dokiilmeye baslamis kir saglari,
cercevesiz gozliklerin gerisinden kotu kot bakan parlak gozleri, cenesinden hafifce
yukarlya meyleden kegi sakaliyla Sovyet Devrimi'nin ikinci adamina tipatip
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benzemesine karsin, bunu onunla yiiz ylzeyken fark etmememin nedeni, sisman
sayllmayacak govdesinin ortasindaki koca gébegin dikkatimi dagitmasiydi saniyorum”
(Kr, 2017: 48-49). Lev Trogki, yaninda Jimmy Dean, Che Guevara ve Deniz Gezmis gibi
isimlere de gonderge vardir. “Jimmy Dean’e bak, Che Guevara’ya bak, Deniz Gezmis'e
bak... Ecelini bekleyenler ise... ahir dmirlerinde rezil olmasalar bile banallesiyorlar...”
(Kdr, 2017: 291).

D.H. Lawrence’in Cizgiyi Asmak adl kitabi ve Criminal Phsychology adli kitap anlatida
gonderge olarak karsimiza cikar. “ingilizce iki kitap Criminal Phsychology ve D.H.
Lawrence adl yazarin Cizgiyi Asmak adli romani1” (Kiir, 2017: 75). Lord Byron, Balzac
ve Dickens gibi isimler de romanda ge¢mektedir. “Doktorasi Lord Byron Ustlineydi
yanilmiyorsam. Bir Lord Byron uzmaninin geceleri lisan kurslarinda gérev almasi
tuhafima gitti de...” (Kur, 2017: 153). “Su kadinin anlattigi hikayeyi ben bir yerden
biliyorum ama nerden? dedim suratimi daha da asarak. Balzac mi yoksa Dickens mi?
Ya da filmini mi gérmustiim... Narin kahkahalarla glilmeye basladi. Balzac’a daha ¢ok
benziyor dedi” (Klr, 2017: 230).

Cinayet Fakiiltesi’nde Sonuncu Sonbahar romanina ve kahramani Aysel Alsan’a
gonderge vardir. “Sinema oyuncularinin ‘motor’ talimatini nasil beklediklerini nerden
biliyorum? Bir anda yillar dncesine, Ginlii sinema oyuncusu (ve katil olduguna kimselere
inandiramadigim) Aysel Alsan’i ilk kez gérdigim film setine dondim. Isiklarin altinda
basini bir yana egmis, kipirtisiz duran, ‘motor’ dendigi anda kuklamsi davranislarla
birden harekete gecen beyaz gelinlikli bir kadin” (Klr, 2017: 82). Cinayet Fakiiltesi’'nde
Bir Cinayet Romani kitabindaki maktule de génderge vardir. “Yillar 6nce yazdigin
kitapta, Levent adli maktuliin karsisina cirilgiplak ¢iktiginda ayaginda kirmizi sivri
topuklular vardl” (Kir, 2017: 292).

Dedektif Emin Kokli’de “biraz Agatha Christie’nin Poirot’sunu, biraz Rex Stout’un
sisman ve tembel dedektifi Nero Wolfe’u buluruz” (Moran, 2016: 117). Agatha
Christie, Rex Stout’un dedektifleri ile Kiir'lin yarattigi dedektif arasinda metinlerarasi
bir durum vardir denilebilir. Emin Kokl{, sisman ve tembel bir dedektiftir. Bu noktada
Dedektif Kokli, Nero Wolfe’'un metinlerarasi bir yansimasidir.

4.3. Gostergelerarasilik

Bir romanin mizik, sinema, mimari, resim gibi dallarla etkilesimde olmasi
gostergelerarasiliktir. Bayraktaroglu’na goére, “farkli sanatsal bicimler arasindaki
alisveris islemleri, ugsuz bucaksiz bir arastirma alani, bir gostergelerarasilik
(intersémiotique) bashgi altinda, yeni bir agidan sorgulanmaktadir” (Bayraktaroglu,
2010: 2). Cinayet Fakiiltesinde miuzik, sinema gibi sanat dallariyla olusan
gostergelerarasilik s6z konusudur.

Anlatida, ingiltere’de kurulan rock miizik grubunun adi anilmistir. Melek’in babasi
“ikinci sinif bir mizisyen... Gengliginde Rolling Stones’un arkasinda ¢almis (ya da oyle
iddia ediyormus!)” (Kir, 2017: 33). Albinoni ve Adagio eseri anlatida gegmektedir. “Ihk
havayla birlikte Albinoni’nin ilik ama hafif cizirtili notalari sarip sarmalayiverdi beni...
Benim Adagio’yu ne kadar sevdigimi nerden bilmisti de, bunu 6teki tozlu plaklardan
ayirt edebilmisti Narin” (Kiir, 2017: 209). “Oniime giizel yemekler, pikaba Albinoni
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koydugu icin kendisine hayatimi sunmayi géze almayi disindigiim bu kadin kimdi?”
(K, 2017: 212). “Albinoni’yi falan ¢ikarmayi kendi mi akil etti saniyorsun” (Kir, 2017:
305). Mozart ve Beethoven isimleri de anilmistir. “Sanki Albinoni'yi, Mozart’i,
Beethoven'’i pirizsiz bir kayittan dinleseydim su anda, bu kadar etkilenmeyecektim”
(Kdr, 2017: 211).

Romanda Jeryy Lewis filmleri gostergelerarasilik baglaminda kullanilmistir. “ilkk on
sayfasinda (g cinayetin islendigi bir hikayeyi anlatirken ayip kacacak belki ama bayag
keyiflendim ona bakarken. Eski Jeryy Lewis filmlerini hatirlatti bana” (Kir, 2017: 35).
Audrey Hepburn’e ve Roman Holiday adli film de romanda anilmistir. “Bir an,
gengligimde seyrettigim (ve besbelli bunca yildir unutamadigim) Roman Holiday adli
filmde bir motosikletin arkasinda oturan Audrey Hepburn geldi g6zimin 6niine
nedense” (Kur, 2017: 133). Amadeus filmine de atif yapilmistir. “Duvarda ise devasa
boyutlarda bir sinema afisi (Amadeus filmine ait) asihydi” (Kiir, 2017: 74).

4.4. Zaman

Kogakoglu’'na gore, postmodern romanlarda zaman parcali ve tutarsizdir. Modern
romanlarda zaman, ileriye dogru akar. Postmodern romanlarda ise zaman, diz bir
cizgide ilerlemez. Postmodern anlatilarda “zaman diiz bir ¢izgiden ¢ok dairesel bir
uzam halini almistir” (Aktaran: Kogakoglu, 2012: 135).

Cinayet Fakiiltesi'nde dongusel bir yapi kullanilmistir. Postmodernist anlatilarda metin
“tim eliptik/cembersel formlarin cevresinde dondugu odaktir” (Ecevit, 2016: 184).
Anlati, biterken yeniden baslar. Anlatida son cimleler: “‘Oldirecegim seni!
Oldiirecegim! Hepimizi kurtaracagim’ diye bagirdim. O geriledikce ben ustiine {istiine
ylriimeyi sirdiriyordum. ‘Bu sadece bir roman... Sersem!” diyen sesinin ¢ok
uzaklardan geldigini hatirhyorum” (Kir, 2017: 314). Anlatinin ilk cimleleri “Simdi ben
katil miyim? Onu gergekten oldirdim mi, yoksa oldirdigim hayaline mi
kapiliyorum? Oyunu bozdum mu? Yoksa hala oyunun bir pargasi miyim? Oyun, baska
bir denizin kiyisindaki o eski bahgcede baslamis ve bitmis olabilir mi? Ben mi onun
hayaliydim, yoksa o mu benim hayalim? O 6lmeden kendi gercekligime kavusabilir
miyim? Onu &ldiirmediysem, bundan bdyle nasil yasayacagim? Oldiirdiiysem, bundan
boyle yasamaya hakkim var mi?” (Kir, 2017: 9) sorulariyla baslar. Romanin sonu basi
ile birlestirilince donglisel zaman olusturulmustur. Pinar Kir, cembersel bu yapi icine
cinayet oykdlerini yerlestirmistir.

5. Sonug

Modernizm ardili postmodernizmin herkes tarafindan kabul géren bir tanimi yoktur.
Postmodernizm; c¢ogulculugu, farklihgi, oznelligi, belirsizligi ve yerelligi dnemser.
Tanimsizhg ve kuralsizhigi ilke edinen séylemi tanimlama ve anlamlandirma ¢abalari
glniimuzde hala sirmektedir.

Cinayet Fakiiltesi, hem Ustkurmaca tekniginin kullanilmasiyla postmodern bir tiire
hem de fakiiltede islenen seri cinayetleri konu almasiyla polisiye tiire drnektir. Erol
Uyepazarci'ya gore, lilkemizde yeteri kadar ilgi gérmeyen hatta ciddi edebiyat
sayllmayan polisiye tlrinid Pinar Kiir, postmodern anlayisla harmanlamistir. Canatak’a
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gore, bu anlayisin polisiye tire yansimasi postmodern polisiye tlirlini ortaya
cikarmistir.

Cinayet Fakiiltesi’nde Ustkurmaca ve metinlerarasilik yogun bir sekilde islenmistir.
Merak unsurunun yaninda postmodern unsurlarla kaleme alinan anlatida karmasiklik
s6z konusudur. Polisiyeyi anlasilmasi zor tiir haline getiren postmodern anlayis bu
anlatida Ustkurmaca ile okura sunulur. Cinayet Fakiiltesi’nde lstkurmaca ile okur,
gerceklik ve kurmaca arasinda kalarak gercekligi sorgular. Ustkurmaca ydntemi ile
okurun gerceklik algisi kirilirken diger yandan zaman algisi dongiisel bir yapida verilir.
Gergekle kurmaca arasinda kalan okur, anlatidaki zaman algisiyla daha da karmasik bir
yapl icinde kendini bulur.

Romanda zaman donglisel zamandir. Evrenin dongisline isaret eden bu zaman
romanin ilk ve son climlelerinden c¢ikarilmaktadir. Romanin son cumleleri ilk
ctimlelerle birlestirilince roman yeniden baslar. Postmodern polisiyeyi tistkurmaca ile
okura sunan Pinar Kiir, karmasik bir romani dongilsel zamanla daha da karmasik
yapmaktadir.

Uskurmaca teknigi ile yazilan anlatida metinlerarasilik, yazinsal metinlerin disinda
sinema, muzik gibi alanlarda da kendini géstermistir. Farkli sanat dallarindan yapilan
gostergelerarasilik, okurun bu alanlarda bilgi edinmesini saglamistir. Okur, bu teknikle
roman kisisi hakkinda muzik zevkinden sinema kiiltiriine kadar genis bir bilgi
edinmektedir. Anlatidaki gostergelerarasilik sinemadan miizige genis bir yelpazeyi
kapsadigi icin anlati, postmodern okurdan genis bir bilgi istemektedir.
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Ozet: Makale Tiirkcedeki eklerin anlamlarini incelemeyi, semantik &zelliklerini
belirleyip kelime kok ya da govdesinde vyaptigi degisiklikleri acgiklamayi
hedeflemistir.

Arastirmada ortaya c¢ikan veriler 1s18inda, eklerin dilimizde morfolojik yonden
yaptigi degisikligin yaninda semantik alanda yapmis oldugu degisimin de énemli
oldugu gozlemlenmistir. Eklerin ad ve fiil soylu kelimelere eklendiginde kelimenin
islevini ve gorevini degistirdigini gormekteyiz. Varilan bu sonug¢ kelimenin
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anlaminda da fark yaratmaktadir. Ortaya c¢cikan bu farkin, anlambilim yoniinden
aciklanmasi gerekmektedir.

Tirkiye Tirkcesi yapi bakimindan incelendiginde eklemeli bir dil oldugu ve bu
islemin sondan ekleme seklinde gerceklestigi goriliir. Bu ekleme belirli amaglarla
gerceklesir. Cimle kurmak, sozdizimi gercgeklestirmek icin c¢ekim eklerinden
yararlanilir ve kelimeler arasinda bag kurulur. Yeni bir kavram, nesne ya da durumu
anlatmak icin ise yapim eklerinden yararlanilir.

Bu baglamda, ¢alismada oncelikle ¢cekim ve yapim ekinin gorevleri ayirt edilecek;
daha sonra anlambilim degeri olan yapim eklerinin agiklamasi yapilacaktir.
Cahsmanin gegerliligi icin Tirkgce Sézliik ’teki kelimelerden yararlanilacaktir.
Sozlukteki kelimeler Gzerinden ekler tespit edilip agiklanmaya calisilacagi icin es
zamanh bir galisma yiritllecektir. Yine ayni sebepten yani belli bir kaynaktaki
ornekler tzerinden inceleme olacagindan dolayl metin merkezli calisma yontemi ile
gerceklesecektir.

Anahtar Kelimeler: Anlambilimi, Ekler, Yapim Eki, Cekim Eki, Dilbilim

The article aimed to examine the meanings of the suffixes in Turkish, to determine
the semantic features and explain the changes made in the word stem or primitive.
In the light of data revealed in the research.lt was observed that besides
morphological changes made by affixes in our language, the changes made in the
semiatic field were also important. We see that when affixes are added to noun and
verb stem words they change function and task of the word. So this result makes
difference in the meaning of word. This difference has to be explained in terms of
semantic.

When turkish in Turkey is examined in terms of structure it is seen that it is an
additive language and this process takes place in the form of an insertion from the
end. This addition happens for specific purposes. Conjugations are used to
construct sentences to perform syntax and to be establish a bond between words.
Derivational affices are used to describe a new concep, object or situtaion.

In this context, first of all the tasks of inflexional suffix and derivational affix will be
distinguished the description of derivational affixes which have semiatic value will
be made. The words in the Turkish dictionary will be used for the validity of study.
A simultaneous study will be carried out, as attachments will be identified and
explained over words in dictionary.

Again for the same reason, that is, because there will be a review of the samples
from a particular source, it will take place with a text-centered study method.

Key Words: Semantics, Affixes, Derivational Affix, inflexiual Suffix, Linguistic

1. Giris

Tiirkge, bilinen en eski yazili kaynaklari M.O. 8. yiizyila ait olan koklii bir dildir. Bu siireg
boyunca kimi zaman yabanci dillerle etkilesim icinde olmustur. islamiyet’in kabuliiyle
birlikte yeni bir medeniyet dairesine giren Tirkge, Arapca ve Farsga etkisinde gelisim
gostermistir. Literatiirde Osmanl Turkgesi diye gecen dénemde edebi eserlerin
Arapca ve Farsga kelimelerle dolu oldugu gortlmektedir. Bu etki sadece kelimelerle
sinirh kalmamis ayni zamanda dilbilgisel bazi kurallarin dilde uygulanmasina sebep
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olmustur. Bundan miitevellit 20. ylizyil baslarinda Turk dilinin 6zglnlGglini korumak
icin belli cahsmalar yuaratilmusttr (Ercilasun, 2017). “Tirk yazi dilinin tarihi
gelisiminde, Bati Tiirkgesinin liglincii devresi olan Tiirkiye Tiirkcesi, 1908
mesrutiyetinden sonra baslar. Ortaya ¢ikan yeni yazi dilinde, Osmanlicanin etkisi
goriilse de Cumhuriyet devriyle yepyeni bir dil ortaya ¢ikmis ve Tiirkiye Tiirkcesi Arapga,
Farsca terkiplerden ayrilmaya baslamistir.” (Ergin, 2019, s.44)

Bilindigi gibi Tlrkce yapi olarak sondan eklemeli bir dildir. “Bigim bilgisinde temel birim
bicim birimdir. Ses bilgisinde ses birimin paraleli, bicim bilgisinde bicim birimdir. Her
bicim birim bir anlatimdaki s6ze donlismis, bireysellesmis en kii¢clik anlamli birimin
tastyicisidir.” (Eker, 2015, s.254)

“lliskileri bakimindan bicim birimler bagimli bicim birimler (ekler) ve bagimsiz bigim
birimler (s6zciikler) olmak iizere ikiye ayrilir. Islevleri bakimindan ise anlamsal
(sézliiksel) bicim birimler ve gérevsel bicim birimler olmak (izere iki farkli baslikta
incelenir. Bagimli bicim birimler yani ekler, tek basina kullanilamaz. Hi¢bir anlami
yoktur. Bagimsiz bicim birimler ise tek basina sézliiksek deger tasirlar.” (Eker, 2015,
255).

Kok, sozcliklerin temel yapisini olusturan, belli bir anlama sahip ogelerdir. Tirkcedeki
kelimelerin kékii genellikle tek heceli yapilardan olusur. Ozellikle dilin arkaik dénemi
incelendiginde kelimelerin tek sesten olusan koklerine ulasilir ( Ergin, 2019). Bu kokler
ad ya da eylem kokenli olabilmektedir. “Zaten kdinatta varlik ve hareket olmak lizere
iki unsur vardir. Bu iki unsurdan birincisi canli, cansiz, maddi manevi biitiin varliklar,
mefhumlar, vasiflar, sahislar, hadiseler, hiildsa tek tek var olan, mekdn ve zaman
icinde bir yer isgal eden nesnelerdir. ikinci unsur ise bu nesnelerin zaman ve mekén
icindeki her tiirlii hareketleri, oluslar, yapis ve kilislaridir. iste isim kékleri nesnelerin
kendilerinin, fiil kékleri ise nesnelerin hareketlerinin dildeki karsiligidir.” (Ergin, 2019,
s.123).

Ek ise eklendigi kok ya da gévdeye yeni anlam, gorev kazandiran ya da s6z dizimi
icerisinde sozciklerin birbirleriyle iliskisini belirleyen bagimli bicimbirimlerdir.
Anlamsal fark yaratan ekler, birbirlerinin yerine kullanilamaz. Ornegin; isim tiiretme
eki olan —ci eki ile —lik eki, kitap kdkiine eklendiginde farkli anlamlar yaratir. Ekler dilin
en onemli unsurlarindan biridir. Dilde cesitli tlirde kelime yapma yontemi vardir.
Bunlar arasinda en islek kelime yapma yéntemi eklemedir.

Tirkiye Turkgesindeki eklerin, ¢ekim ve yapim eki olarak iki ayri islevi vardir. Bu ekler
her zaman kelime kdk ve govdelerine bagl olarak bulunur. Tiirkcede tek heceli ekler
bulundugu gibi, birlesik ekler de gézlemlenmistir. Ornegin —ma eki tek hecelidir, -maca
eki ise birlesik bir ektir. “Kok ve govdeyle kaynasan ekler mevcuttur: tag+garu, ic+gerd,
il+geri (dis+ari, ic+eri, ileri) kelimelerindeki yon eki bu eklerdendir.”(Korkmaz, 1960,
s.176).

Eklerin, kelime yaparken siralanisi kok+ yapim eki+ ¢ekim eki seklindedir. Bazi
durumlarda, bu kurala aykiri ek dizilimi meydana geldigi gorilir. “Kuskusuz bu kuralin
giindelik, ondalik, yiizdelik gibi aykiri 6rnekleri de vardir.” (Ergin, 1972, s.156) Ergin, bu
sozciiklerin olusumunda (+DA) ekinin, cekim eki gorevinin adeta kayboldugu ve (+/Xk)
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eki ile birleserek (+DAIXk) biciminde tek bir ek gibi ayrilmaz bir bitiin olusturdugunu
yazar.

Tirkgedeki ekleri su sekilde siniflandirip agiklayabiliriz:

Cekim Eki: “Adlar ile adlar veya adlar ile fiiller arasinda gegici iliskiler kuran eklerdir.
Kok ve govdelere bazi anlam baglantilari katarak onlari birbiriyle iliskiye gegiren,
onlarla kelime gruplari ve climlenin 6teki 6geleri arasinda gegici anlam 6rglisii kuran
eklerdir.” (Korkmaz, 2019, s.11) Cekim ekleri cumledeki so6zciklerin anlamsal
bitlnligiund olusturur. Bu ekler olmadan climle kurulamaz.

Turkiye Turkcesinde bazi ¢cekim eklerinin, yapim eki fonksiyonunda kelimeler tirettigi
gorilir. Bu ekler kullanim sikhigindan dolayi kaliplasma yoluyla kelimenin kékiinde
anlamsal fark olusturur. Kisaca s6z etmek gerekirse esitlik (+¢a), vasita (+in, +un) gibi
bazi ekler ve kimi durum ekleri (-de, -den) yapim eki islevine kaymis ve kalici ad
olusturmustur (Korkmaz, 2019). Bu durumlarda bu ekler ¢cekim eki 6zelligini kaybeder
ve yeni anlamli sozcik olustururlar. Eklerin bu istisnai durumlarindan dolayi, bazi
gramerciler ek tasnifinde farkh goriisler beyan etmislerdir. Asagida bu farkli tasnif
denemelerine yer verecegiz. Turkiye Tirkcesinde genel olarak kabul edilmis ¢ekim
ekleri sunlardir:

1) isim gekim ekleri
e  Cokluk eki
e Durum ekleri
e  Esitlik ekleri

o lgieki
o lyelik eki
2) Eylem g¢ekim ekleri

e  Kip ekleri
» Zaman kipleri
> Dilek kipleri

e  Sahis ekleri

e  Soru eki

o EKfiil ekleri

e Olumsuzluk ekleri
Dilimizde anlamsal degisiklik yapmasa da ciimleler ve kelimeler arasinda iliski kurmasi
yoninden gekim ekleri 6nemli yere sahiptir. Ancak ¢alismamizda kelime kokinde
meydana gelen anlam degisikligi incelenecegi icin c¢ekim eklerinin Uzerinde
durmayacagiz.

Yapim Eki: Kelime kok ve govdesine bagli, ses ve anlam farki olusturarak yeni kelimeler
tiretmeye yarayan eklerdir. Tlirkcedeki tliremis kelime yapan ekler, dilimizde olduk¢a
genis yer kaplamaktadir. Bu eklerin incelenmesi ve aciklanmasi hem dil bilimi
yoniinden hem de anlam bilimi yoninden biyik énem arz eder. Bu ekler ile kelime
hazinemiz birgok kelime kazanir.
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“Yapim ekleri eklendikleri kok ve govdelerin manalarinda degisiklik yaparlar. Yapim eki
ile meydana getirilen bir kelime gévdesi, kendisinden tiredigi kok veya govde ile uzak
yakin bir ilgisi olmakla beraber ondan ayri ve yeni bir mana tasir.” (Ergin, 2019, 5.136)

incelemis oldugumuz yapim ekleri kelime kék ya da gdévdelerine gelerek kelimenin
anlaminda kalici degisiklikler yapip gorev ve tiriini de degistirebilir. Bu ekler doért
gruba ayrilir:

e Addan ad tureten ekler

e Addan fiil tiireten ekler

e Fiilden ad tiireten ekler

e Fiilden fiil tiireten ekler
Yukarida da bahsettigimiz gibi bazi ekleri islev ve anlam yoniinden inceledigimizde
farkli tasnif yapan dilcilerimiz vardir. Cati ekleri ve fiilimsiler kimi zaman kelime kok ya
da govdesinde anlam degisikligi yaratirken kimi zaman ise anlam degisikliginden
bagimsiz bir 6zellik géstermektedir. Bunun gibi bazi ¢ekim ekleri (hal ekleri) kimi
kelimelerde kalici ad olusturur. Bundan dolayl bazi dilcilerimiz su sekilde tasnif
denemesi yapmistir:

e  Zikri Turan (2000) ekleri sekiz gruba ayirmistir. Bunlar:
Yapim eki

Cekim eki

Fiilimsiler

Cati ekleri

Olumluluk-olumsuzluk ekleri

Teklik- gokluk eki

Soru eki

Sifat yapma eki (+l1, +s1z)

YVVVVYVVYYV

e H.Ibrahim Delice ise yedi grupta incelemistir (Delice, 2000, 5.232-233):
Genisletme ekleri

Durum ekleri

Kurucu ekler

Donustirici ekler

Yapim ekleri

Butlinlesik ekler

Temsil ekleri

VVVVVYVYYY

e Zeynep Korkmaz (2019, s.110-115) ise ekleri geleneksel sekilde tasnif
etmistir. Bu ¢alismada siniflandirma, anlambilim bakimindan yapilacaktir. Bu
ekler:

» Yapim Ekleri
O Addan ad tureten yapim eki
0 Addan fiil tireten yapim eki
0 Fiilden ad tureten yapim eki
0 Fiilden fiil tireten yapim eki
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> Isletme Ekleri
0 Ad cekimi ekleri (yahn durum, ilgi durumu, yukleme
durumu, yonelme durumu, ¢ikma durumu, vasita durumu,
esitlik durumu)
0 Fiil cekimi ekleri (Sekil ve zaman ekleri, sahis ekleri, fiillerde
soru, yardimci sesler)
Yukarida islevleri yoninden aciklanan eklerin anlamsal yaklasiminin ele alinip
belirlenmesi 6nemlidir. Kanaatimizce bu ekler kelimenin kdkiinde hem islevsel hem
anlamsal degisiklikler yapmistir. islev degisikligi dedigimiz sey kelimenin kék ya da
gévdesindeki fonksiyonun degismesidir. Ornegin; kék ya da gévde halinde olan bir
ismin, eklesme yoluyla fiil gérevini istlenmesidir ya da fiil tabanli bir sézctgiin eklerle
eylemsi gorevinde bulunmasidir. Anlam degisikligi ise kelimenin kdkiinden ya da
govdesinden tamamen bagimsiz olmamakla birlikte zihinde yeni bir kavramin
olusmasidir.

Anlambilim, “dili anlam y6niinden inceleyen, gostergenin gosterilen bolimi veya es
zamanli ve art zamanli agilardan inceleyen bilim dalidir (Vardar, 1998, s.20). Ulkemizde
anlambilim calismalari Dogan Aksan tarafindan gelistirilmistir. Dogan Aksan (1990)
anlamin tanimini: ‘Eger tek anlamh bir sozliksel bicim birimi bir sézciik Gzerine
duruluyorsa anlam, bunun dile aktardigi kavram, gosterilendir’ seklinde yapmustir. Dil
bilimi icinde anlami, bir dil biriminin ifade ettigi veya zihinde olusturdugu distince,
kavram, hatta igerik olarak tanimlayabiliriz.” (Erol, 2014, s.20)

1. Addan Ad Tiireten Ekler ve Anlam Ozellikleri
Ad kok ve govdelerine eklenerek adlar tireten bicimbirimlerdir. Bu ekler Eski
Tirkgeden glnimize ulasmis, bazen islekligini yitirmislerdir. Calismamizda ekler,
Tiirkge Sozliik'teki kelimeler Uzerinden incelenecegi icin ele aldigimiz ekler bu
cercevede aciklanacaktir. Bu ekler sunlardir:

+A: Ornegi cok az olan bir ektir. Kelime kdkiinde yaratilan anlam degisikligine genel bir
yargida bulunulmasi zordur. “Kelimeye ‘ilgili olma, dayanma’ anlami verir.” (Korkmaz,
2019, s.119) Koke kattigi bazi anlamsal degisiklikleri, kelimeler Uzerinden soyle
aciklayabiliriz:

o ilk: birinci olan, 6nce/ ilke: temel bilgi (kelime kékiindeki birinci anlamina
paralel temel anlami katmistir.)
0 Denk: esit / Denge: uyum ve istikrar (ayni kékteki anlamla iliskili bir mana
vermistir.)
+A¢: En yaygin olarak “arag-gere¢” yapma anlami belirgindir. Diizeg, dike¢ gibi
kelimelerde bu yonde 6rnekler tiiretir. Tlretim iglekligi azdir.

+AdAk: Eklendigi ses koklere, o sesin “olus bicimi” anlamini veren kelimeler
tlretmistir. Giimbedek, hoppadak orneklerinde ses kdkinden belli bir davranisin
olusumunu gosteren zarflar yapmistir.
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+Ak: Kelime tliretmede yaygin kullanilan bir ek degildir. “Genellikle tek heceli
kelimelere gelerek benzetme ve kigiltme isleviyle adlar tiiretmistir.” (Korkmaz, 2019,
s.120)

0 Bu ek igin bazi hayvanlarin yavrularina “kiglik, yavru” oldugunu belli edecek
anlam verir. Ornegin; oglak, malak, kisrak gibi kelimelerde bu anlam gériiliir.
0 Ayrica kokteki anlama dayanarak benek, topak gibi sozciiklerde “benzeyen”
anlami vermistir.
+An: Bu eki kelimenin kokiinden ayirt etmesi zordur. “... -ek kiglltme adlari tarzinda
eski bir kiiciltme ekinin mahsulleri gibi gorunur.” (Banguoglu, 2015) Sozlukte sinirl
sayida Ornege rastlanmistir. TDK sozlikten yola c¢ikarak ele aldigimiz 6rnekler
sunlardir:

0 Oglan kelimesinde Clauson (1972) —n morfeminin ¢ogul ifade kattigini
belirtmistir. Ancak daha sonra bu kullanim unutuldu. “Eski Turkcede eren,
oglan gibi kelimeler c¢ogul ad degil, topluluk adi olarak kullaniimis
olmalidirlar.” (Banguoglu, 2015)

0 Sap kelimesi “...govde durumunu alan bélim” seklinde TDK’de gecer. Sapan
ise iki ucu ip, ortasi drme seklinde olan bir alettir. Burada dikkat ¢ceken gévde
kismindan ayrilan iki farkh parganin adeta gévdenin yavrularini andirmasidir.
Bu benzetmeden yola c¢ikarak sapan kelimesindeki —An bigimbiriminin
kiglltme anlami kattigl yorumunu yaptik.

+Ay: Varligi birka¢ ornekte gorilmektedir. Yon anlami veren giiney, kuzey gibi
kelimeler turetmistir (Korkmaz, 2019). Bunun haricinde terimler tiiretmistir; dikey,
ylizey, esey gibi.

+CA: Dilimizde islek kelime tureten eklerden biridir. Yaptigi anlamsal degisiklikler
sunlardir:

0 Ozel yer anlami veren kelimeler yapmistir: Daglica, Camlica gibi.
0 Belli bir millete ait “dil adi” anlami veren kelimeler yapmustir: ispanyolca,
Rumeca, Tatarca.
0 Kelimenin kokiindeki manadan “olus bicimi” anlami veren zarf gérevinde
sdzciikler yapmistir. Ornek: haince, insanca, mertge gibi.
0 (Cesitli sifat ve ad kokli sozciklere “...gibi, ...benzer, olmaya yakin“ manasi
verir; yaslica, hosga, sarica, bozca gibi.
0 Az sayida bitki ve hayvan adlari yapmistir: karaca, atmaca, bériilce gibi.
Bu kullanilan anlamlar aktif tiireme bicimleridir. Bunlar haricinde nadir de olsa tiireme
gosteren farkli anlamlar tasiyan kelimeler yapmistir: aylarca, yillarca gibi kelimelerde
belli bir stirenin devamliligi anlatilir. Bilindigi gibi —CA eki esitlik bildiren ¢ekim ekidir.
Akdemir ve Isi (2017), “Cekim Ekinden Yapim Ekine +CA” isimli makalesinde bu ekin
actklamasina ayrintili yer verir.

+cAk: Genellikle sefkat duygusunu anlatan kelimeler tiirettigi sdylense de bu yonde
ornekleri birkag kelimeyi gecmez; yavrucak gibi.

0 Bu ek ¢ogunlukla addan “beraberlik” anlaminda ailecek, evcek kelimelerini
turetir.
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0 llicak kelimesinde “ilik gibi” manasini verir.
0 Ayakgak, giincek, elgek kelimelerinde alet, esya anlami vardir.
+cAgiz: Eklendigi kelimeye “acima” hissi verir; hayvancagdiz, yavrucagiz, cocukcagiz...

+Cl: Kelime tlretmede islekligi fazla olan, eski donemlerden gliniimiize kadar
canhhgini kaybetmemis eklerden biridir. Bu ekle kelime tliretmede akla ilk gelen
anlam; “meslek, is, ugras” gibi manalardir. Kelime kokiinde yaptigi degisimler
sunlardir:

0 Birisi meslegi olarak yapan kisi, anlaminda kelimeler tiiretir (Korkmaz, 2019).
En yogun bu anlamda kelimeler yapar: elektrikgi, emlakgl, findikgi.

0 Belirli bir fikre “sempati duyan, o goriiste olan kimse” anlaminda kelimeler
yapmistir: gercekgi, gelenekgi, hiirriyetgi.

0 Kelime kokiiyle baglantili isi yapan “kisi” anlami verir: yolcu, araci.

0 Karakter ya da bir davranisi diizenli yapan, yapmayi seven, aliskanlk haline
getiren kimse, anlaminda ad ve sifatlar tiiretir; i¢kici, firsatei, dedikoducu...

Goraldagu gibi bu ek cogunlukla kisileri anlatan sifatlar yapmaktadir.

+clk: islek kullanilan bir ektir. Kelimeye kattigi anlamlar sunlardir:

0 Sozcik kok ya da govdesine “ufacik, minicik, derecik” anlamlarinda kiiglltme
katar.
Annecik, hayvancik gibi kelimelerde “sevgi” anlami vardir.

0 Adamcik oOrneginde ise yukarda bahsettigimiz anlamlar disinda (sevgi,
kiicultme) “acima” anlami vardir.

0 Kelimenin o0zlindeki anlamda ifade edilen kiiclik, az gibi kavramlarin
niteliklerine yonelik ifadelere “pekistirme” anlami verir: daracik, birazcik
orneklerinde gorildiagi gibi.

0 Yukarida zikrettigimiz anlamlarin disinda (sevgi, kiicliltme, acima, pekistirme,
sefkat) —clk morfeminin birtakim kelimelere eklenip mistakil anlamlar
olusturdugu da gorilmektedir: bademcik, elmacik, kizilctk benzetme yoluyla
olusturulan kelimelerdir. Bademcik ve elmacik insan anatomisiyle ilgili
terimlerdir.

o Opiiciik, giiliiciik sézciiklerinde —clk morfemi eylemin kisa sireli, hafif,
abartilmadan gergeklestirildigi anlamini katar.

“bademcik”: “Agiz boslugunun sonunda, iki yana yerlesmis, badem bigiminde.” (TDK,
2011, 5.223)

o

“elmacik”: “Elmacik kemigi.” (TDK, 2011, s.790)

“kizilcik”: Glzun olgunlasan, kirmizi, tek ¢ekirdekli, receli ve serbeti yapilan, buruk bir
tadi olan yemis (TDK, 2011, s.1436).

+cll: Bu ek ¢ogunlukla terim adi tlretir. Ad soylu kelimelere eklenerek “diskiinliik,
meyilli olma, sevme” anlamlarina gelen kelimeler tiretmistir (Korkmaz, 2019;
Banguoglu, 2015).

0 Anacil, babacil, merkezcil, iyicil gibi kelimelerde “sevme, meyilli olma” anlami
vardir.
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0 Evrimsel siire¢ icerinde canlilarin yasam tarzlarina gore dogal olarak
bicimlenen yeme-igme sekilleri ve habitatlarini belirten adlar tliretmistir.
Ozellikle bunlar terim anlamlidir: otgul, etgil, kumcul vb.

+DA: Cekim durum eki olan +DA eki kaliplasma yoluyla kalici adlar tiretmistir
(Korkmaz, 2019, s.254). Turk yazi dilinde, sozliige ge¢mis “bulunma” anlaminda su
kelimelere rastlanmistir: yukarida, yakinda, ortalikta gibi. Sézde, gézde, kapida,
kucakta gibi kelimelerde ise kalici adlar tiremistir.

+DAn: Ayrilma (¢ikma, ablatif) hal (durum) eki olan +DAN, tipki bulunma (lokatif,
kalma) +DA hal eki gibi kaliplasma yoluyla ¢cekim eki fonksiyonundan farkl olarak yeni
adlar turetmistir (Korkmaz, 2019, s.254). “Yer-yén, zaman miktar ve hal gosteren
isimlere geldiginde belli anlamlarda zarflar yapar.”(Banguoglu, 2015, s.168)

O icten, ézden, sudan, ylirekten Orneklerinde de gorildigi gibi kelimeye
“olarak, ilgili” anlami vermistir.
0 Hal gbsteren isimlere geldiginde yine ayni anlamda kelimeler tiiretir; hepten,
aksamdan, éniinden...
+DAgs: Tiireme islekligi fazladir. Kelime kokiine eklendiginde “bir olay ya da durumda
biriyle birlikte olma, ayni tarafta olma” anlamlari verir: fikirdes, omuzdas, yoldas gibi.

+gAn: Bu ekin en ¢ok terim anlamda kelimeler tlrettigi gérilmustir. Sayisal alanda
kelimelere eklenerek gesitli terimler yapmistir: iicgen, dikdértgen, altigen gibi.

+gil/ +giller: Cokluk eki yerine kullanilan bu ekler “aralarinda kan bagi bulunan insan
toplulugu, ayni tarafta olan grup” anlami verir.

0 “Ayni tlrden olmasi, topluluk” anlaminda kelimeler yapilmistir:
meneksegiller, hamsigiller gibi.
+(E/1)I: TUretme esnasinda kelimede anlam cesitliligi olusturmayan bir ektir. Ancak
islek kullanilir.

0 Kelimedeki renk ya da ses anlamlarini ikileme ile pekistirir: panil pari, misil
musil gibi.
0 Sozel, dzel, cinsel, yesil, eril gibi kelimelerde ise kékteki anlamla “ilgili olan”
anlami verir.
+lA: Tlretim islekligi olan bu ekin karsimiza ¢ikan kelimelerde en belirgin anlam 6zelligi
“belli bir alan, konum, bolge adl” yapmasidir: kisla, yayla, kumla, tuzla gibi.

+lAk: +IA eki gibi yer adi anlaminda kelimeler tiretmistir: yaylak, kislak gibi.

0 Bunun haricinde kokteki anlama bagli, kisinin dis gorlinls 6zelligini belirten
sifatlar yapmistir: dislek, dazlak gibi.
+lI: Dilimizde en yaygin ad tiireten eklerden bir diger ekte +II ekidir. Anlamlari séyledir:

0 Ad soylu kelimelere eklenerek “nitelik, bulunma” anlamlari veren sifat
gorevinde sozclkler yapar: atesli, alkollii, benekli, cevizli, becerikli gibi.

0 Belli bir huy, davranis ya da duygu durumuna sahip olan anlamlarinda
kelimeler turetir: dilli, saygili, duygulu, hosgériilii, istekli gibi.

o0 isimdeki anlamin belirttigi “yere ait olan, bir yérenin yerlisi olan” kisileri
anlatmak icin kelime yapar: Antalyal, batih gibi.
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o I, ilce, devlet yani dzel yer adi tiirettigi olmustur: Bayrakl, Osmanli, S6¢iitlii...
0 Bir nesnesi, kavrami, araci ya da varligi olan kimse, anlamlari vardir: talipli,
havuzlu, gamzeli, eyerli...
+llk: Addan ad tireten en yaygin ek +lik ekidir. Anlam cesitliligi de tirettigi kelimeler
de diger eklere gore fazladir. Bunlar soyledir:

0 Belli bir varligin bulundugu “yer, alan” anlaminda isimler tiretir: ateslik,
arihk, derslik, mezarhk gibi.
0 Kelimenin kokiindeki anlama “aitlik, icin olma” manasi verir: hediyelik, kislik,
yolluk gibi.
0 Cok sayida alet, nesne anlamli kelime turetir: ignelik, kalemlik, ekmeklik gibi.
0 Biris ya da meslekte “olma durumu, isi yapma durumu” anlaminda kelimeler
tlremistir: soférliik, ¢opctiliik, as¢ilik gibi.
0 Dini, siyasi, felsefi bir diisiinceye bagli olma anlamlarinda kelimeler yapmistir:
varolusguluk, tanricihk, sagcihk, Miisliimanlik...
0 Renk adlarina gelerek “o rengin durumunu alma” anlami veren adlar tiretir:
kizilhk, yesillik, sarilik...
En yaygin kullanilan anlamlar bunlardir. Bu anlamlarin disinda birgok kelime turettigi
gorilir. Dilimizde en ¢ok kelime tireten ektir.

+mAn: Kelime kokiine bir 6zelligi ya da durumu “fazla olan, 6zellige donanimh kisi”
anlami verir: sisman, uzman gibi.

+msAr: Belli sifatlara eklendiginde kiside “davranis, ruhsal durum” anlami verir:
karamsar, iyimser gibi.

+msl: Ad kokenli kelimelere eklenip kelime koékiine “yakin, gibi” anlamlari verir:
sarimsi, eksimsigibi. Bu ekin islek tiredigi gbzlemlenmistir.

+mtirak: Yukaridaki +msl ekiyle ayni anlami verir. Kelime koékine “...gibi olan, ...yakin”
anlamlarini vermistir: eksimtirak, sarimtirak...

+ncl: Sadece sayi adlarina gelerek derece anlami verir: besinci, ikinci gibi.

+sAl: Bu ek kelime kokiine “ilgililik ya da bir seye gore” anlami verir. Tlretim islekligi
stk olan bir ektir. Buna ragmen anlam c¢esitliligi azdir. Yazi dilindeki bazi 6rnekler:
anlamsal, dilsel, duygusal gibi.

+sl: Turetim islekligi sik olan bir diger ektir. Eski Tirk¢eden giinimize gelen +si eki,
anlam olarak “bir seye benzeme, ayni tiirde olma” manalari verir: kémdiirsii, masalsi,
kemiksi gibi.

+slz: Yoksunluk, eksiklik, olumsuzluk anlamlari verir. Bu ek +li ekinin olumsuz seklidir.
Bu nedenle islek tlireme gosterdigi gorillr: susuz, evsiz, siiresiz gibi.

+sIn: Cogunlukla renk adlarina gelerek “o renkte olan” anlaminda benzeme bildirir:
sarisin, aksin.

+tl/+tU: Korkmaz (2019) bu ek igin ‘elti, tortu, pirti, pinti’ kelimelerinde ‘asagilama,
kiicik gorme’” anlamlarinda kelime yaptigi soyler. Kelime tiiretmede islek bir ektir.
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0 Genellikle ses bildiren yansima sozcliklerden ses adi tlretir: fisilti, ¢citirti gibi.
+z: Bu ek sayi adlarina gelerek “birliktelik, toplu olma” anlami verir: besiz, ikiz gibi.

2. Fiilden Ad Tiireten Ekler ve Anlam Ozellikleri
Tirkiye Turkgesindeki fiillden ad tireten ekler oldukga fazladir. Karsimiza gikan ve aktif
tireyen ekler soyledir:

-A: Bu ek zarf-fiil eki olarak bilinir. Gorev bakimindan fiil koklerine gelerek sozcigl
adlastirir. Yalnizca goérev yoniinden degil anlam yoniinden de kalici degisim yaptigi
gozlemlenmistir.

0 Cevre, doga, yére drneklerinde “belli bir alan” anlami verir.
0 Oya, dize gibi 6rneklerde ise eylemdeki hareketin sonucunda ortaya ¢ikan
“durum” manasi vardir.
-AcAk: Fiilimsi eklerinden biri olan —AcAk eki, kokle kaynasarak kalici, yeni anlaml
kelimeler tlretmistir.

0 Fiilde ifade edilen hareketi yapmaya yarayan “nesne, alet” adi tlretir:
delecek, oturacak, sikacak gibi.
0 Kelimenin kok ya da gévdesinde var olan anlama “bagli olma” manasinda yeni
adlar tiiretmistir: yakacak, gelecek, yiyecek gibi.
-Ag, -¢: Bu ek cogunlukla alet, nesne anlami veren kelimeler tiretmistir: tutag, ayrag,
sayag, ylrliteg...

-AgAn: Bir isin elverisli ve devam ettigini anlatan kelimeler tlretmistir: olagan,
duragan, kayagan gibi.

-Ak: Hala islek olan ve ad tiireten eklerden biridir.

0 Kelime kokiine “mekan” anlami veren kelimeler yapmistir: barinak, tapinak
gibi.
0 Eylemin kokinde bildirilen is, hareket, durum sonucunda olusan nitelik
anlami verir: korkak, atak, dének, kokak, sarsak gibi.
0 Cesitli eylemleri gerceklestirmeye yarayan “alet” anlami vardir: kapak,
bigak, orak, siizek gibi.
-Al: Bu ek kelime tilretmede islek degildir. Karsimiza birka¢ ornekte c¢ikmaktadir.
Anlam olarak genel bir yargida bulunmak zordur. Elestirel kelimesinde “yaklasim”
anlami vardir. Kural kelimesinde “bir seyin kurulup tasarlanmasi” anlami vardir.

-AlgA: Kelime yapmada aktif rol alan bir ek degildir. Karsimiza ¢ikan kelimelerde
“mekan, alan, alet” anlamlarini aldigi goériilmektedir. Ornekler: konalga, bitelge,
cizelge.

-Am: Bu ek i¢in ornekler olduk¢a azdir. Karsilastigimiz érneklerden “kuram, dizem,
bicem” gibi kelimelerde “bir isin sonucunda ortaya ¢ikan durum, olgu” anlamlari
vardir.

-AmAg: Birka¢ ornekte goruliir. “Az sayida mekan ve aygit adlari birakmis bir
ektir.”(Banguoglu, 2004, s.233) Dénemeg, tutamag 6rneklerinde gorilir.
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-AmAk: “Bir ise veya bir yere tahsis, 6zgl, 6zglileme anlamlarinda kelimeler tiiretir.”
(Zulfikar, 2012, s.426) Basamak, kacamak gibi kalici adlar yapmistir. Yeni kelime
yapiminda islek degildir.

-An: Fiil kok ve gdvdelerine eklenerek tiireyen ortag ekidir. Ortag gorevi disinda, anlam
yoniinden farkhlik yarattigi adlar da tiiretmistir. islek kelime tiireten bir ektir. Giren,
koparan, bélen, doyuran, kesen, diken, kardelen gibi kelimelerde kalici adlar yapmistir.
Anlam olarak fiilin “hareketiyle baglantili, iliskili olma” anlaminda ¢ogunlukla terim
niteliginde adlar yapar.

-AnAk: Bu ek yazi dilimizde kelime tiretmede islek degildir. Tlrettigi birkag kelime ve
anlamlari soyledir:

0 Eklendigi bazi fiillere “ devamhlik” anlami verir. Bu anlama bagh “gelenek”
kelimesi tliremistir.
0 Fiilin yaptigiisi anlatan bazi ara¢ adi anlaminda “gecenek, itenek” kelimelerini
turetir.
-cA: Eylemde bildirilen is sonucunda ortaya ¢ikan “durum” anlami verir: sakinca,
izlence, diisiince.

-cAk: Fazla kelime tliretmeyen bu ek, elimizdeki 6rneklere gore fiille “alet, nesne”
anlami vermistir: salincak, emcek gibi.

-ng: TDK sozliiginde bu morfemi almis 6rnege rastlamamaktayiz. Eklendigi kelimeye
belli bir eylemden dogan “durum” anlami veren kelimeler tliretmistir: korkung, basing,
giiliing gibi.

-DI: Bilinen (gorilen) gegmis zaman eki olan bu morfem fiil koklerine gelerek yapim
eki fonksiyonunu ustlenir. Fiile mustakil anlamlar katar: bindi(destek), uydu(ktglik
gezegen) ekti (her yiyecegi cani ceken) gibi.

-DIk: Fiil kok ya da govdesine gelerek sifat-fiil fonksiyonundan farkl olarak kalici isim
olusturur. TDK'ye gore “tanidik” kelimesi “tanisilip konusulan, bildik, tanis”
anlamindadir. “Bastik” kelimesi ise “pestil” anlamindadir.

gore su anlamlari alir:

0 Fiildeki isin sonucunda ortaya c¢ikan olayl anlatan isimler tiretir: bildirge,
ybénerge, gisterge, belirtke gibi.
0 Alet anlaminda bazi kelimeler yapar: duyarga, siiptirge gibi.
0 Belli bir alani anlatan adlar yapar: bélge, yériinge...
-gAg: Turetim islekligi fazla olan bir ektir. “-ge ekinin —e¢ kiiglltme ekiyle uzatilmis hali
olabilir.” (Banguoglu, 2015, s.239) Ekin kokeni degil, anlam 6zelliklerini belirledigimiz
icin sunlari sdyleyebiliriz:

0 Birisi yapmaya yarayan gere¢ anlami vardir: gevirgeg, delgec...
0 Kisinin eyleminden dogan “davranis bicimi” anlaminda adlar tilretmistir:
utangag gibi.
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-GAn: Sozlikte oldukea fazla kelime tirettigi gorilen Eski Tlrkcedeki sifat-fiil ekinin,
ginimuizde kalici ad yapan ekidir. Fiildeki anlama bagl olarak belli bir duygu durumu
ya da davranisi anlatan adlar tiretmistir: utangan, tisengen, cekingen gibi.

-Gi: Bu ekin islek kullanildigi gérilmektedir.

0 Eylemin bildirdigi hareketin yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan “nesne”
anlamini verir: siirgii, kiski, silgi...
0 sezgi, tutku, kaygi gibi kelimelerde “duygu” anlami vermistir.
-glc: Anlam olarak —gac ekiyle benzer seyleri ifade eder. islek kullanilir.

0 Kelimeye “alet” anlami vermistir: ezgig, kazgig, delgig gibi.

0 “yargig, dalgig, sorgug” kelimelerinde “meslek” bildirme anlami vardir.

0 “bilgi¢c” kelimesinde sahsi bir nitelik anlami verir.
-GIn/GUn: Bu ek, fiil kokiinde kuvvetlendirme bildiren adlar tiiretir. Anlam sahasi az
iken tiremesi islek olan bir ektir.

P

0 Bu adlar genellikle insan davranisinin aldig1 “vaziyet” anlamindadir: kiiskiin,
bitkin, dalgin gibi.
0 “soygun, siirgiin, olgun” gibi kelimelerde “eylemin isi sonucunda olusan
durum” anlami vardir.
-I: Tiretme islekligi fazla olan bir ektir. Bu ekin yaygin olarak kelimeye kattigi anlamlar
sunlardir:

0 Eylemde belirtilen isle birlikte meydana gelen kavram adi yapar: tasari,
6greti, séylesi, 6l¢ii, sayu...
0 Cok sayida sezgi bildiren soyut anlamh kelimeler tlretir: yeti, sizi, sezi,
éngorii...
0 Cesitli alet ve kavram adi yaptig1 olmustur: soku, tarti...
-Icl: Fiil kok ya da govdelerinden kelime yapmada aktif olan eklerimizden biridir.
Tiretim islekligi sik olmakla birlikte anlam gesitliligine de sahiptir.

0 Fiil kok ya da govdelerine gelerek meslek adi olusturur (Korkmaz, 2019;
Banguoglu, 2015). Ornek: daditici, derleyici, boyayici, gevirici...
0 Kimifiillerde eylemdeki durumu gerceklestiren nesne ve madde adlari tiiretir:
¢irpici, onarici, sondiiriicii...
0 Fiilde bildirilen isi diizenli olarak yapip aliskanlik durumuna getiren “kimse”
0 Eylemde bildirilen anlama bagh nitelik bildirir: sémiiriicii, sinirlendirici,
sdirtikleyici...
-Ik/-Uk: Kelime tiretmede oldukga islek bir ekidir. Eklendigi fiil tabanh s6zclikten
bircok ad ve 6nad tliretmistir. Kelimeye kazandirdigi bazi anlamlar sunlardir:

0 Fiilde bildirilen isin sonucunu anlatan bir seyin “durumu, sekli” anlaminda
adlar tlretir: kizarik, burusuk, piiskiiriik, delik, kirik...

0 Bir kisinin davranisi sonucunda ortaya ¢ikan “ifade” anlaminda kelimeler
tUretmistir: tutuk, lsdtiik, sapik...

O Fiildeki harekete bagh olarak belli bir “iriin, nesne, alet” adi anlaminda
kelimeler tiretir: oluk, kayik...
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-lI/-UIU: islek bir ektir. Fiildeki hareketi 6zellik olarak “bulundurma, olma” anlami
veren kelimeler yapmustir: asili, yatili, yapih gibi.

-m, -(I)m: Bu ek de —lIcl, -lk, -I eki gibi Gretken yapiya sahip bir ektir. Fillde hem gorev
degisikligi hem anlam degisikligi yapan bu ekin, tespit edilen en yaygin anlami sudur:

0 Eylemde ifade edilen anlamin sonucunda meydana gelen olguyu anlatan
adlar tlretir: ytkim, dogum, ¢6ziim, gecim...
-mA: Tiretim islekligi en sik olan ektir. isim fiil ekidir. Fakat yapim eki fonksiyonu
olarak kullanildiginda kalici ad olusturur.

0 Oncelikle yazi dilimizde isim fiil gérevinde “bir isin olmasi” anlamini veren pek
cok ad tlretmistir. Bunlardan bazisi “icme, kagma, gérme vd.” gibi
kelimelerdir. Bunun gibi bircok fiile eklenerek isim gorevinde kelime
yapabilmektedir.

0 Kaliciad yapmada en belirgin 6rnegi yemek adlari olusturur: oturtma, sarma,
ezme gibi.

0 Cesitli esya, nesne veya Uriin adi yapar: ugurtma, siisleme, dokuma, érme,
kazma...

Bunlar haricinde terim anlaml kelimeler de oldukga yogunluktadir. Ancak yazi dilinde
en ¢ok isim fiil olarak tiiredigi gozlemlenmistir.

-mACcA: Birlesik ek oldugu disliniilen bu ek, yogun olarak fiildeki hareketten “oynanan
oyun” adi anlaminda kelimeler tiiretmistir (Korkmaz, 2019).0Ornegin: bilmece,
sasirtmaca, kapmaca gibi.

0 Bunun haricinde kelime kokinin bildirdigi anlamla iliskili “yapma isi”
anlaminda isimler tiretmistir: uydurmaca, kurmaca, sormaca gibi.
-mAg: Bu ek aslinda —bag seklinde kelimeler tiiretmistir. “Donisli ¢ati eki olan —n’den
sonra —meg eki benzesme kuralina gére —bag olmustur.” (Hatipoglu, 1974, s.35)

0 Cocuk oyunu adi anlaminda “atlambag, saklambag” adlarini tiretmistir.

0 Kelime yapimini yayginlastirmak icin “almag, kurutmag” 6rneklerinde arag
anlami verirken “ovmag, bulamag¢” gibi 6rneklerde ise “yemek” anlami
vermistir. Ancak 6rnekleri kisitli sayida kalmistir.

-mAk: Diger isim-fiil ekleri gibi bu ek de ¢ok sayida fiil tabanina eklenerek isim-fiil
gorevinde kelimeler tlretebilmektedir. Anlam yoniinde kalici degisiklik yaptigi birkag
ornege rastlamaktayiz. Bu 6rneklerden “u¢cmak, ilmek, yasmak” gibi kelimelerde “belli
bir Girlin, gere¢” anlaminda tiiremis kelime yapmistir.

-mAll: Birlesik bir ektir. Fiil kok ve gdvdelerine eklenerek isin olus seklini anlatan adlar
tlretmistir: vurmali, iiflemeli gibi.

-mAn: Az sayida kelime tliretmistir. Kelime tabanina “kimse” anlamini verir:
elestirmen “elestiri yapan kimse”, secmen “se¢im yapan kimse” gibi.

-mAz: Fiili adlastiran orta¢ eklerinden biridir. Sifat- fiil islevinde bircok kelime
tlretmistir. Bunun disinda kalici ad tdretmistir: tiikenmez, yaramaz, varyemez,
vurdumduymaz gibi.
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-mls/-mUs: Yine bir sifat-fiil ekidir. Bu ek de diger fiilimsi ekleri gibi kendi gérevi disina
tasip yapim eki fonksiyonunda kalict anlam degisikligi yapmistir. Dolmusg kelimesinde
“ara¢” anlami vardir. Yemis kelimesinde “yiyecek adi” anlaminda, ermis (adam)
kelimesinde ise “kisi” anlami vardir.

-n, (I)n: Fiil kok ve gévdelerine eklenerek cgesitli anlamlarda kelimeler tiretmistir.

0 Fiildeki isin sonucunda olusan maddi 6ge anlami vardir: yayin, basin, yigin
gibi.

0 Gelin ve sayin gibi kelimelerde ise kendine has farkli anlamlara blirinmistur.
Gelin “yeni evlenmis kadin” anlaminda, sayin “saygi belirtisi olarak kullanilan
s6z” anlamlari vardir.

-tl-tU: Tlretme islevi fazla olan bir ektir.

0 Anlam olarak “fiildeki hareketin gerceklesmesiyle meydana gelen olay”
manasi vardir: aglati, gériintii, kabarti.
0 Hisleri belirten “daralti, sikinti, bunalti, iiziintii” gibi isimler de tiretmekte
elverislidir.
-r (A)r, (I)r: Fiildeki hareketi ya da olusu adlastiran sifat-fiil ekidir. islek bir yapisi vardir.
Sozluk degerinde kalici adlar tiretir.

0 Eylem tabanh kelimeden esya, nesne anlamlarinda kelime tiiretir: keser,
bilgisayar...
0 Ticaretle ilgili maddi kavramlari anlatan “eder, tutar, gelir” kelimelerini
tdretmistir.
0 Fiildeki hareketin sonucunda ortaya ¢ikan vaziyeti anlatan isimler yapmistir:
goéger, bilir gibi.
-sAl: Fiil koklyle “alakali olma, baglantili olma” anlami veren kelimeler yapmistir:
isitsel, uysal gibi.

-(1)s/(V)s: isim fiil eklerinden bir digeridir. Bu islevde fiile eklenerek islek kelime
tireten bir ektir. Bu islevinin disinda kalici ad yapma niteliginde kelimeler tiretmistir:
tanis, bulus, cekilis, goriis gibi. Bu kelimelerde fiilin anlamiyla “ilgili olma” manasi
vardir.

-t, (1)t/(U)t: Anlam gesitliligi az ancak tireme islekligi fazla olan bir ektir.

0 Fiilin bildirdigi isin gerceklesmesine vesile olan “arag, nesne” anlami verir:
tasit, yakit.

0 Eylemde bildirilen isin sonucunda ortaya ¢ikan “tGrin” anlami vardir: dikit,
yapit gibi.

3. Addan Fiil Tiireten Ekler ve Anlam Ozellikleri
Bu gruptaki ekler, ad tlireten eklere gore daha azdir. “Addan fiil tireten bu eklerin en
onemli ozellikleri, eklendikleri ad kok ve gévdelerini ‘olma, olus bildirme’, ‘yapma,
yapis bildirme’ oOzelliginde birer fiille dénustirmeleridir.” (Korkmaz, 2019, s.172)
Ergin’e gore (1972), bu ekler igin yalnizca “yapma ve olma” bildirdigini, bunlarin anlam
ile ilgili 6zel islevi olmadigini sdyler. Ancak biz yine de kelime kdk ve govdesinde fark
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yarattigi icin bu ekleri ele alip aciklamaya calisacagiz. Dilimizde canliligini yitirmemis,
karsimiza ¢ikan ekler sunlardir:

+A-: Bu ek ad kokli kelimeye bagli olarak “gerceklestirme, yapma” anlami verir:
kinamak, dilemek gibi.

0 Ayrica bazi 6rneklerde; isimdeki anlamin kendi kendine gergeklesmesi,
akisinda olmasi anlami vardir: kocamak, uzamak gibi.
+Al-: islek olmayan bir ektir. Gecmisten glinimiize aktarildigi gériilmektedir. isim,
hareket bicimini gerceklestirmesiyle fiile donUslr. “azalmak” 6rneginde az durumuna
gelmek anlami vardir.

+An-: Bu ekin kokle iyice kaynastigi gorilir. Kelime ayrimi yapmada ve
anlamlandirmada zorlanmaktayiz: beGenmek gibi.

+Ar-: Genellikle renk soylu isimlere gelerek “renge doniisme” anlami verir: morarmak,
yesermek.

+At-: Birlesik bir ek oldugu dislinlilmektedir. Anlam olarak “yapma” ifade eden
kelimeler tiretir. +A- ekiyle fiilden ettirgen fiiller tlireten —t- ekinin kaynasmasiyla
olusmustur.” (Korkmaz, 2019, s.174) Karsilasilan 6rnekler: 6gretmek, diizetmek gibi.
Bu 6rneklerde kelime kokiindeki isme “olma, gerceklesme” anlami vermistir.

+dA-: Cogunlukla yansima bildiren adlara gelerek “olma” anlami veren fiiller
tlretmistir: isildamak, kimildamak gibi.

+(1)k-: Ad soylu kokteki anlamin fiile uyarlayarak kelime tiretme islemini yapar. Bu ek
genellikle kelimeye “olma” anlami verir: gecikmek...

+klr-/+kUr-: Yansima seslerden “insan davranisi” anlaminda fiiller tiretir: piiskiirmek,
haykirmak...

+l-: Ad koklerine eklenerek “sekline gelmek, durumunda olmak” anlamlarinda fiiller
tlretmistir: kocalmak, incelmek gibi.

+lA-: Addan fiil tiretme eklerinden en yaygin kullanilan ektir. Bazi anlamlari séyledir:

0 ismin anlamina bagl olarak, isimdeki ifade edilen durumu “hareket olarak
gerceklestirme” anlami vardir: hazirlamak, temizlemek, baglamak gibi.
0 Zaman bildiren adlara eklenerek “yapma” anlami verir: gecelemek...
0 Ismin anlamini “ara¢ olarak kullanarak eylemi gerceklestirme” manasi
vermistir: kiliclamak, rendelemek gibi.
+lAn-: Bu ek de yukaridaki +lA- eki gibi islektir. ismin belirttigi 6zellige “sahip olma,
kendisinde bulundurma, donanma” anlaminda fiiller tlretmistir: dertlenmek,
kanatlanmak, paralanmak gibi.

+lAg-: “Birlesik bir ektir. Donuslllik ve isteslik eki olan —s ekiyle kaynasmistir.”
(Korkmaz, 2019, s.178) Bu 0zellige bagli olarak “bir isin karsilikh yapilmasi, doniismesi”
anlamlarinda fiiller tlretmistir: irilesmek, haberlesmek bunlardan bazilaridir.

+msA-: Ad soylu kelimelere eklenerek “6yle gérmek” anlaminda kelimeler tiretmistir:
benimsemek, cogumsamak...
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+(1)r: Ad soylu sozcuklerin belirttigi anlama “gerceklestirme” manasi verir: delirmek,
6giirmek gibi.

+sA-: islek bir ektir. Eklendigi sdzciige “istek duymak, dyle farz etmek” anlamlarini
vermistir: garipsemek, bogasamak...

4. Fiilden Fiil Tiireten Ekler ve Anlam Ozellikleri
Fiilden fiil tiretme ekleri, fiil kokli tim kelimelere eklenerek tliretme yapabilir. Yalniz
aralarindan bazilari canhligini kaybettigi icin Tlrkiye Tiirk¢esinde 6rnekleri ¢cok azdir.
Giris b6limiinde de bahsettigimiz ¢ati ekleri bu kategoride incelenmektedir. Cati ekleri
kelimede gorev degisikligi yaptigl icin tliremis kelime yaptigi soylenebilir. Ancak
anlamsal yénden degisim yapmayan gati eklerine bir yaklasim getiremeyiz. Bu nedenle
bu eklere kisaca deginmeyi dogru bulduk.

Tartismali bir konu olan cati eklerinden bazilari kalici anlam degisikligi yapmuistir.
Korkmaz (2019), kaynaginda bu &rneklere yer verir. Orneklerde ek ve kék iyice
kaynastigi icin tahlil etmek zorlasmakta ve anlami aciklanamamaktadir. Tespit edip
inceledigimiz bazi ekler sunlardir:

-A-: Ornekleri azdir. Aktif olarak tiireme yapan bir ek degildir. Eklendigi kelimenin
kokiini kuvvetlendirme anlami vardir. “Fiilde pekistirme islevindedir.” (Korkmaz,
2019, 5.181) Tikamak 6rneginde oldugu gibi fiilin kokiinde biyik bir anlam degisikligi
yapmamis, fiili kuvvetlendirmistir.

-AklIA-: isim yapan —ak eki ile fiil yapan —la ekinin birlesmesiyle olustugu gériilmektedir.
Bir isin surekliligi anlami vardir: didiklemek, duraklamak...

-AlA-: “-AlA eki, fiilden ad tireten —g ekinin dismesi ve geride kalan baglanti
Gnlasinin +lA- ekiyle birlesip kaynasmasindan olusmus olabilir.” (Korkmaz, 2019,
s.182) Fiil tuireten ekler arasinda kolay tiireyebilen bir ektir. Yukaridaki —AkIA- eki gibi
ayni anlam o6zelligine sahiptir. Streklilik ve devamlilik bildirir: kovalamak...

-Ar-: Bu ek, ettirgenlik ekidir. Anlam olarak “sebep olmak, araci olmak” manasinda
fiiller turetir: koparmak, ¢calarmak gibi. Bir ise “etki eden” anlami vardir. Kelimenin
anlaminda kokli bir degisiklik yapmaz.

-DIr-: -Ar- eki gibi bu da ettirgenlik eklerinden biridir. Fiilde belirtilen hareketi “bir
baskasinin yapmasini saglama, neden olma” anlamlarini verir. Ancak bu anlam
kelimenin kokinde buyik bir anlam degisimi yaratmaz: dptiirmek, ¢aldirmak,
bildirmek gibi 6rneklerde goralir.

-l-:—a- eki gibi kuvvetlendirme yapar. Ornekleri azdir. Bazi kelimelerde kékle kaynasmis
oldugu icin parcalara ayirmada zorluk cekilmektedir. Slirmek = Siiriimek 6rneginde
goruldigi gibi anlama kuvvetlendirme katar.

-k-: Birka¢ ornekte karsimiza ¢ikmaktadir. Fiildeki isin anlamina “kuvvetlendirme”
manasi verir: silkmek, sarkmak gibi.
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-(1)I-: Edilgenlik cati ekidir. Bu islevde fiiller tlretir. Anlam olarak “yapiima, edilme”
anlamlari verir (Korkmaz, 2019). “a¢iimak, yazilmak” 6rneklerinde de goruldigu gibi
kelimenin 6zne-nesne iliskisinde fark yaratmaktadir. Anlam olarak aynidir. Yalnizca
baskasi tarafindan “yapilma” anlamini verir.

-mAIA-: Fiilden fiil tiireten birlesik eklerden biridir. Bir isin “devamli” olmasini anlatan
fiiller tliretir: siirmelemek, sarmalamak...

-n-/ -(I)n-: Cati eklerinden dénuslulik ekidir. Yapilan isin yapana dénmesi anlaminda
fiiller tliretmistir: giyinmek, siiriinmek gibi.

0 “-n- eki, gecissiz fiil kok ve govdelerinden pekistirme ya da tekrarlama
anlaminda donusla  fiiller tdretir.”(Korkmaz, 2019, s.185)Sizlanmak,
kaginmak 6rneklerinde bu 6zellik goralir.

-p-: “Serpmek, kirpmak” fillerinde —p morfemi isin esit bir sekilde, homojen olarak
gerceklesmesi anlamini katmistir.

-(1)r-: Ettirgenlik eklerinden bir digeri —ir- ekidir. Fiile ettirgen manada, bir isi “yapma”
anlamlari verir: kagirmak gibi.

0 Bu ek ettirgenlik 6zelliginin disinda, fiil kékiinde anlamsal degisik meydana
getirmigtir.

0 Asirmak (bir seyi calmak), uyarmak (birini ikaz etmek) gibi kelimelerde, fiilin
kokindeki anlami tamamen degistirmistir. Bu gibi kelimelerde genel bir
anlam yorumu yapmak zordur. Anlamlarda fiilin kok ve gévdesine gore
kendine has degisiklik goralir.

-(I)s-: istes catili bir ektir. Bu gdrevde oldukca islek kelime tiiretmistir.

0 Birisi “beraber ya da karsilikli” yapma anlami vardir: bakismak, déviismek,
aglasmak gibi.
0 Fiil kokiundeki hareketin “kendiliginden gerceklesmesi” anlamlarinda da
kelimeler yapmistir: depresmek, déniismek gibi.
-()stlr-: Fiildeki hareketin yapilmasini anlatan ve anlam gesitliligi az olan bir ektir.
“ovusturmak, kirpistirmak” orneklerinde ise “bir isi yapmaya devam etme” anlami
vardir.

-t-, -(I)t-: Cati ekleri arasinda ettirgenlik bildiren ektir.

0 Fiildeki hareket gerceklesirken “bir baskasina yaptirma, oldurma, baskasinin
yapmasini saglama” anlamlarini ¢agristirir: boyatmak, saklatmak gibi.

0 Baz kelimelerde donuslilik gorevinde kelimeler yapmistir. Bu kelimelerde
isin yapan kisiye donmesi anlami vardir: Gslitmek gibi.

0 Berkitmek, isitmak gibi bazi kelimelerde kalici anlam degisikligi yaptigi
gorlir. Bu kelimelerde daha ¢ok “kuvvetlendirme” anlami sezilmektedir.

5. Sonug
Tirkiye Turkgesi yapi ve icerik bakimindan oldukga zengin bir dildir. Bunun en biyik
ispatlarindan biri ¢calismamizda inceledigimiz eklerin islevi ve kelimeye kattig
anlamlardir. Sondan eklemeli bir dil olan Tiirkgede kelime tiretmede en sik kullanilan
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yontem, kelime kok ya da govdelerine yapim eki getirilmesidir. Bu ekler, kelimede hem
anlamsal hem gorevsel degisiklik yapar. Calismamizin konusu anlam oldugu igin bu
ekleri anlam yéniinden incelemeye ¢alistik. Bunun sonucunda sunlari tespit ettik:

1) Tiirkge S6zliik’te yapim eki almis sdzcilkler incelendiginde addan ad ve fiilden
ad yapim ekinin daha sik tiireme yaptigi gézlemlenmistir. Buna gore:

» Addan ad yapim ekleri arasinda hem anlam c¢esitliligi hem de tiliretim
islekligi fazla olan ekler: +CA, +Cl, +Clk, +lI, +lIK ekleridir. TDK sozlikte
gozlemlenen +CA morfemi 6, +Cl 4, +Cik 6, +ll 5, +llk 6 farkli anlam
kazanmistir. Anlam cesitliligi az olup sozliikte islekligi fazla olan ekler ise:
+Cll, +DAs, +(E/1)I, +giller, +IA, +mSl, +sAl, +sl, +slz, +tI ekleridir. Bu ekler
kelimeye en fazla 2 farkh anlam katmistir. Addan ad yapan yapim ekleri
arasinda anlam cgesitliligi fazla olup tiuretim islekligi az olan bir eke
rastlanmamistir. Kaynakcada belirtilen gramer kitaplarinda gecen anlamlar
disinda bizim tespit ettigimiz su anlamlar vardir:

0 —clk morfeminin “bademcik, elmacik” gibi kelimelerde insan anatomisiyle
ilgili terim yaptigi, “daracik, birazcik” o6rneklerinde pekistirme anlami
kattigl, “maymuncuk” kelimesinde mistakil bir anlam olusturdugu,
“kizilcik” 6rneginde benzetme yoluyla kelime tirettigi, “Optictk, gultcik”
orneklerinde ise eyleme kisa sireli, hafif, abartilmadan gerceklesme
anlamini kazandirdigi belirlenmistir.

0 +An ekiyle tiretilen sapan kelimesi, iki ucu ip, ortasi 6rme seklinde olan bir
alettir. Burada dikkat ceken govde kismindan ayrilan iki farkl parganin
adeta govdenin yavrularini andirmasidir. Bu benzetmeden yola ¢ikarak
sapan kelimesindeki —An bicimbiriminin kiicltme anlamini tespit ettik.

0 +cll ekinin kelimeye “evrimsel siireg icerisinde canlilarin yasam tarzlarina
gore dogal olarak bicimlenen yeme-igme sekilleri ve habitat” anlami kattig
sonucuna ulastik.

0 +Giller morfeminde “ayni tiirden olma, topluluk” anlami bulunmustur.

» Fiilden ad tureten ekler arasinda hem anlam cesitliligi hem de tlretim
islekligi fazla olan ekler: -Ak, -GA, -Glg, -I, -lcl, -(Dk, -mA, -r -(A)r/(I)r
ekleridir. —Ak 3, -GA 3, -Gl¢ 3, -1 3, -Icl 4, -IK 3, -mA 3, -r -(A/1)r 3 farkli anlam
katmistir. Sézclige kattigl anlam az iken tirettigi kelime sayisi fazla olan
fiilden ad yapim ekleriise sunlardir: -An, -GAg, -GAn, -Gl, -GIn, -Ill, -m —(I)m,
-mACcA, -mAz, -tl, -t -(I/U)t, -Is ekleridir. Yine gramer kitaplarindan farkl
olarak tespit ettigimiz anlamlar soéyledir:

0 —GA morfeminin “bolge, yoriinge” kelimelerinde tespit ettigimiz anlami
belli bir alan, yerdir.

0 -Glg eki “dalgig” kelimesine “meslek” anlami kazandirmistir.

0 -l eki gesitli alet- arag anlamlarinda “tarti, soku” gibi kelimeler tiiretmistir.
Ayni zamanda bir isin sonucunda meydana gelen kavram anlaminda
“tasari, Ogreti” gibi adlar tlretmistir. “bilgic” kelimesinde bir nitelikten
fazla bulundurma anlami vardir.

0 —laekinde farkh olarak “eylemde bildirilen anlama bagli nitelik” anlaminda
“sinirlendirici, somurici” gibi kelimelerin turedigi tespit edilmistir.
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—()k ekinin turetmis oldugu “kizarik, delik” gibi 6rneklerde “bir isin
sonucunda ortaya ¢ikan durum, sekil” anlamini kazanmistir.

—r -(A/l)r morfeminde s6zcuge “ticaretle ilgili maddi kavram” anlami
vermistir: eder, tutar gibi.

Fiil tireten yapim eklerinin gerek anlam gerekse isleklik yoniinden ad
yapim eklerinden daha az oldugu goriilmektedir. Yapilan inceleme
sonucunda:

Addan fiil yapim ekleri fiilden fiil yapim eklerine kiyasla s6zclige daha
belirgin anlam kazandirdigl icin bu eklerin sézcige kattigi anlamlari
kategorize etmek daha kolaydir. Hem kelimenin islevini hem de anlamini
degistirdigi gorilmektedir. Buna gore +lA- eki diger addan fiil tlreten
eklere gore gerek anlam gesitliligi gerekse islekligi fazla olan bir morfemdir.
Bu ekin 3 farkli anlami tespit edilmistir. Tiirk¢e S6zliik'te 6rnegi bol olan
islek ekler ise “ +lAs-, +lAn-, +sE-“ ekleridir. Bu morfemler kelimeye
¢ogunlukla tek anlam kazandirmistir. Kaynakgada belirtilen gramer
kitaplarinda ifade edilen anlamdan farkli olarak +IA- ekinin “kokteki ismi
araci kilarak fiili gerceklestirme” anlami tespit edilmistir: rendelemek gibi.
Fiilden fiil tireten yapim ekleri arasinda anlam cesitliligi fazla olan ek
belirlenememistir. Bu grupta bulunan ekler ¢cogunlukla tek anlama sahip
kelimeler tiiretmistir. islekligi fazla olan ekler ise ¢ati ekleri (-dir-, -(I)t-, -
(s-, -()n-, -()r-) ve -AlA-, -AkIA- ekleridir. Kaynakgada belirtilen gramer
kitaplarinin tespit ettigi anlamlardan farkli olarak —p ekinin “serpmek,
kirpmak” kelimelerine “isin esit sekilde, homojen olarak gergeklesmesi”
anlami vardir.

incelemede fiilden fiil tiireten ekler arasinda bulunan gati ekleri =Ar-, -DIr-
, (N1, -()n-, -()r-, -(1)s- ve —t-/(1)t ekleridir. Bu ekler, fiilde 6zne ve nesneye
gore farkliliklar olusmasini saglar. Kelimenin kokiinde bitiuntyle anlamsal
bir degisiklik yapmaz. Eylemin bildirdigi ise “yapma, yapilma, yaptirma”
gibi anlamlar verir. Bu ek klasik gramer kitaplarinda yapim eki
fonksiyonunda gectigi icin calismamizda ele alinmistir. Ancak anlamsal
olarak sinirlama gosterdigi tespit edilmistir. Bunun disinda “asirmak,
uyarmak” gibi bazi kelimelerde gati ekinin (-Ir-) anlamda kokli bir degisiklik
yaptigl gortilmektedir. Ancak ek, bu ve benzeri kelimelere mustakil bir
anlam verdigi icin genel bir yorum yapmanin zor oldugu goriltyor. Ayrica
bunun gibi bazi kelimelerde ise ek ve koki iyice kaynastigindan eki ayirt
etmek zordur.

Tiirkce Sézliik'te ele alinan kelimelerde gbzlemlenen ve islekliginin fazla
oldugu saptanan eylemsi eklerinde soyle bir sonuca ulasiimistir: Sozlikte
sik¢a kullanilan “-A, -AcAk, -An, -DIk, -GAn (Eski Turkcede), -mA, -mAk, -
mAz, -mls, -r -(A/l)r, - (1)s” ekleri fiili adlastirarak kelimenin fonksiyonunda
degisiklik yapar. Bu gorevi ile sozlikte oldukca fazla kelime tlretmistir.
Anlam olarak degisim yarattig1 6rneklerde ise kalici ad niteliginde kelimeler
yapmistir. Buralarda “ilgili olma, arag-gere¢ ve yemek adlar1” anlamlarinin
¢ogunlukta oldugu saptanmistir.
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