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Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi (IJKER),
uluslararas1 hakemli bir dergi olarak Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Egitim Fakiiltesi tarafindan Giliz ve Bahar sayis1 seklinde yilda iki kez
yayimlanmaktadir. Dergi, Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel
Alaninda giincel, nitelikli, 6zgiin bilimsel arastirmalara yer vermektedir.
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalart Dergisi'nin temel
amaci tim egitim kademelerine yonelik egitsel ihtiyaglarin tespit etmek, giincel
sorunlar1 saptamak ve ¢Oziim Onerileri gelistirmek, egitim paydaslarinin ilgili

alandaki gelisimlerine desteklemektir.
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ONSOZ/PREFACE

Prof. Dr. Mehmet AKGUL
Rektor/Rector

Kiymetli Arastirmacilar ve Degerli Okurlar,

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi ailesi olarak iiniversitemiz biinyesinde bilimsel yaymn yapan
dergilerimize Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisini (International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research-IJKER) de katmanin mutlulugunu yasiyoruz.

Bilindigi gibi lniversitelerin gayelerinden biri de bilimsel calismalar iiretmek ve yayimlamaktir.
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Egitim Bilimleri ve Ogretmen
Yetistirme Temel Alaninda giincel, nitelikli, 6zgiin bilimsel arastirmalara yer vermektedir. Derginin temel
amaci tiim egitim kademelerine yonelik egitsel ihtiyaglar: tespit etmek, giincel sorunlari saptamak ve ¢oziim
onerileri gelistirmek, egitim paydaslarinin ilgili alandaki gelisimlerine desteklemektir.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi biinyesinde kurdugumuz IJKER ’in, iilkemizin kalkinmasinda dncelikli
alanlarindan biri olan egitim ve insan yetistirme alanlarina katki sunacagini temenni ederim. Egitim alaninda
arastirma yapan ulusal ve uluslararasi biitliin bilim insanlarinin yapacaklari1 bilimsel ¢alismalarla dergimize
destek olmalarini iimit ederim. Bu duygularla IJKER yazar ve okurlarini selamliyor, dergimizin bilim
diinyasina hayirli ve ugurlu olmasini diliyorum.

< < <= <

Dear Researchers and Readers,

We, as Karamanoglu Mehmetbey University family, feel appreciation adding International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research-lJKER to the scientific journals published within our
university.

As is known, one of the aims of the universities is to produce and publish scientific studies.
International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational Research provides up-to-date, qualified and
original scientific research in the field of Educational Sciences and Teacher Training. The main objective of
the journal is to identify educational needs for all levels of education, identify current problems and develop
solutions, and support the development of education stakeholders in the relevant field.

| hope that IJKER, established within the Faculty of Education of our university, will contribute to the
education and training of people, which is one of the priority areas for the development of our country and
that all national and international scientists conducting research in the field of education will support our
journal with scientific studies. With these feelings, | greet IJKER researchers and readers and wish our journal
to be auspicious for the scientificcommunity.
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EDITORDEN/FROM EDITOR

Prof.Dr.Nesip AKTAN
Dekan/Dean

Degerli Okurlar,

2018 yilinda calismalarina basladigimiz IJKER (Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim
Arastirmalar1 Dergisi/International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational Research) dergisinin
ikinci sayisini yayinlamis bulunmaktayiz.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi biinyesinde yayin hayatina uluslararasi bir dergi olarak baslayan IJKER,
Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel Alaninda bilimsel ¢alismalara yer vermektedir. Uluslararasi
Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi olarak amacimiz ulusal ve uluslararasi1 bir boyutta
nitelikli yayinlar sunarak bilim diinyasina hizmet etmektir. Saglam teorik temellere dayali ve uygun
yontemlerle iiretilmis bilgileri yayimlayarak, oncelikle ulusal olmak iizere uluslararasi Oonemli egitim
sorunlarina egilmeyi ve dergimize erisimi indeksler yoluyla arttirarak iilkemizdeki egitim politikalarina yon
vermeyi hedeflemekteyiz.

Yayinlamis oldugumuz ikinci sayi ile dergimizin amag¢ ve hedeflerine yonelik bir ilerleme kaydetmis
olmay1r timit ediyoruz. Derginin kurulum asamasinda basta emegi gecen Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mehmet Akgiil olmak iizere dergi yonetimine, desteklerini veren hakem ve
bilim kurulundaki degerli akademisyenlere tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayni zamanda yayin hayatina
baslayan bu dergimizle siz degerli akademisyenleri yazar ve hakem olarak yanimizda gérmeyi temenni eder
saygilarimi sunarim.

<4 < <= <4

Dear Readers,

We have published the first issue of IJKER (International Journal of Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research) which we started to study in 2018.

IJKER, which started its publication life as an international journal within the Faculty of Education,
offers scientific studies in the field of Education Sciences and Teacher Training. As International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research, our aim is to serve the scientific world by providing
qualified publications in a national and international dimension. We aim to guide educational policies in our
country by publishing information produced on solid theoretical foundations and with appropriate methods,
by focusing primarily on national and international important educational problems and increasing access to
our journal through indexes.

With the second issue we have published, we have made progress towards the aims and objectives of
our journal. I would like to express my gratitude to Prof. Dr. Mehmet Akgiil Rector of Karamanoglu
Mehmetbey University for his contributions to the management of the journal and to the referees and valuable
academicians in the scientific committee for their support. At the same time, | hope to see valuable
academicians as writers and referees in this journal, which started its publication life. Best regards.

\A./

o NUSLARARAS ¢l

Rq o

s ANOGLU MERMY o3
M AR sTinmaLar VE




International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

Volume: 2 No:1 June 2020
ULUSLARARASI
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Arastirma Makalesi

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Oz Diizenleme Becerileri ile
g Oyun Tercihleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

The Investigation of The Relationship Between Self-Regulation Skills
and Games Choices of Preschool Children

Research Article

Necla Tuzcuoglu! Kadriye Azkeskin*? Sennur Niran3 Selin Ozkan*
Ozet
Karamanoglu Mehmetbey . e, . . . . . .
Uluslararasi Egitim Arastirmanin amaci okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri ile oyun tercihleri arasindaki
Arastirmalari Dergisi iliskinin incelenmesidir. Arastirma, iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin katilimcilar1 2018-
2019 egitim-6gretim yili, giiz doneminde Istanbul ili Avrupa ve Anadolu yakasinda yer alan anaokullar
Haziran, 2020 arasindan secilen yedi farkli okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden dort-bes yas grubu 167 ¢ocuk ve
Cilt 2, Say1 1 . . .. R 2 ..
Sayfalar: 1-7 ebeveynlerinden olusmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Oz-Diizenleme
http://dergipark.gov.tr/ukmead Olcegi ve Oyun Tercihi Gézlem Formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin Oz-Diizenleme Becerileri
Olgegi'nin Diizenleme Becerileri alt boyutunda égrenme merkezlerinde secilen oyun tiirii degiskenine goére
* Sorumlu Yazar anlamli farklilk bulunmustur. Oz-Diizenleme Becerileri Olceginin, Kontrol Becerileri alt boyutunda oyun
tercihi degiskenine gore anlaml farklilik gostermistir. Ayrica 6z diizenleme becerileri puanlariyla cinsiyet
LAl degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi ve bu farklihgin kiz cocuklari lehine oldugu bul
Gelis 14102019 egiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kiz ¢ocuklari lehine oldugu bulunmustur.
Kabul :22.06.2020
Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, oyun tercihleri, 6z diizenleme

Abstract

The aim of the study is to examine the relationship between the self-regulation skills of children who receive garamanoglu Mehmetbey
preschool education and their game preferences. The research is designed in relational screening model. Internationaljournal of

- . . . . . Educatioanal Research
Participants of the study consisted of 167 children and their parents, who are attending seven different

preschool education institutions selected from the kindergartens on the European and Anatolian side of Istanbul {;H;e 20§0N .
olume 4, No

Pages: 1-7
Regulation Scale and Game Preference Observation Form were used as data collection tools. As a result of the http://dergipark.gov.tr/ukmead

research, it was found that there was a significant difference in the Self-Regulation Skills Scale of Children's Self-
Regulation Skills sub-dimension according to the type of game selected in the learning centers. Self-Regulation
Skills Scale showed a significant difference in the Control Skills sub-dimension according to the game preference

during the fall semester of the 2018-2019 academic year. In the research, Personal Information Form, Self-

* Corresponding author

Article Info:
variable. In addition, it was found that self-regulation skills scores differed according to gender variable and this N 14102019
1V 5 .1U.
difference was in favor of girls. Accepted R

Keywords: Preschool education, game preferences, self-regulation
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—> Necla Tuzcuoglu, Kadriye Azkeskin, Sennur Niran, Selin Ozkan

GIRIS
Erken cocukluk déneminde cocuklarin gelisim ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Islem oncesi dénem c¢ocuklarinin
ogrenmesi duyu temellidir. Okul 6ncesi donemde tiim duyular ile diinyaya ac¢ik olan ¢ocugun aile ve okulu tarafindan

desteklenmesi gerekmektedir. Uyarici ortamin zamaninda, yerinde ve yeterli miktarda sunulmasi ¢ocugun gelisimi a¢isindan
onemlidir (Ozata, 2015).

Cocugun egitiminde ve kisiliginin gelisiminde ¢ocuk oyunlar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocuklar bir¢ok kisisel ve fiziksel
becerileri farkinda olarak ya da olmayarak oyun igerisinde kazanir. Oyun; insanin dogumundan itibaren baslayan ve yasami
boyunca devam eden, bazen amacl bazen amagsiz sekille gerceklestirilebilen etkinliklerdir.

Yoriikoglu'na gore (2008), oyun cocugun en temel 68renme ortamidir. Cocuk oynadik¢a duyular1 keskinlesir, yetenekleri
serpilir, becerisi artar. Oyun duyduklarini, goérdiiklerini sinayip denedigi, 6grendiklerini pekistirdigi bir deney odasi gibidir.

Oyun oynamak c¢ocuklar i¢in yemek yemek uyumak gibi dogal bir gereksinimdir. Her giin 6grendiklerini oyun yoluyla
oziimserler, cocugun tiim yasami oynamak, kesfetmek, dokunmak, hissetmek, tatmak ve koklamaktir (Barber, 2011).

Oyun sayesinde cocuk kendi o6zelliklerini ve kendisine ait diinyasini 6grenir. Bunun yaninda oyun, ¢ocugun hayal giiciinu
kesfetmesini, kendi 6z kimligini kazanmasini ve bagimsiz hareket etmesini saglar (Cay, 2006).

Oyun, cocugun gelisimine ve egitimine 6nemli katkilar saglamanin yani sira onun, ruhsal ve fiziksel agidan gelisimini de
desteklemektedir. Cocuk oyun sayesinde yasadigl toplumun kurallarin1 6grenir, ¢evresindeki insanlar ile yardimlasma becerisi
edinir. Ayrica ¢ocuk oyun icerisinde kendi haklarin1 korumay1 ve arkadaslarinin da haklar1 oldugunu 6grenir. Farkliliklara
duyarhlik kazanir (Sezer, Yilmaz ve Kogyigit 2016).

Cocuklarin akranlariyla olan iletisimlerini ve becerilerini, akranlariyla olan sosyal uyumlarini ve sosyal ¢atismalarini incelemek
icin oyun oldukc¢a onemlidir. Akran iliskilerinde; oyun sirasinda ortaya ¢ikan olumlu, olumsuz davranislarnn gézlemlemek
miimkiindiir. Oyun gézlemi; cocuklarin oyun tiirlerine veya oyun icerigindeki davranislara, bu davranislarin sosyal, duygusal ve
bilissel gelisimiyle ilgili olan diger davranislarla olan iligkilerine ve oyundaki sozel ifadeleri ortaya koymak icin sistematik bir
sekilde yapilan bir gozlem tiirtidiir (Harput, 1976: akt. Aslan, 2017).

Oyun davranislarinin degerlendirilmesinde, gozlemlerin ve oyun igeriklerinin yorumlanmasi énemlidir. G6zlem sirasinda oyun
tirlerinin ortaya ¢ikisi, birbirini izleyen oyun tiirleri ve davranislarin igerikleri duygusal ve davranigsal sorunlar1 ve
bozukluklar: olan ¢ocuklarin belirlenmesinde yardimci olmasi icin kullanildig: bilinmektedir (Hartup, 1976; Hetherington, Cox,
ve Cox, 1979; Singer ve Singer, 1976; Sutton-Smith, 1980; Wainwright ve Fein, 1996; McDonough, Stahmer, Schreibman, ve
Thompson, 1997; Oppenheim, vd., 1997: akt. Aslan, 2017).

Oyun, ¢cocugun kendini ifade etmesinin dogal bir yoludur. Cocuklar duygularini ve sorunlarini oynayarak ifade ederler, oyunda
cocugun yasamsal deneyimlerinin yansimalar1 vardir. Gézlemlenebilir davranis, tim ge¢mis ve simdiki deneyim, kosul ve
iliskilerin birikimi sonucunda ortaya cikar (Axline, 2019).

Oyun; cocuklarin 6z diizenleme becerilerini destekleyen unsurlardan biridir. Oz diizenlemenin gelisimi; kisilerin yasam
niteliginin arttirilmas:1 ve yasami boyunca sosyal iliskilerinin diizenlenmesinde 6énemli bir yere sahiptir. Oz diizenleme, uyum
gosterme, uygun olmayan davranislarin engellenmesi, irade, istekleri erteleyebilme, duygular1 kontrol etme ve diizenleme,
benlik esnekligi, dikkat etme ve dikkati siirdiirebilme kapasitesi gibi kavramlarla aciklanmaktadir (Rothbart ve Bates, 1998: akt.
Ertlirk Kara, Gonen 2015, Vohs & Baumeister, 2011).

Oz-diizenleme, Kisisel amaclara ulagsmak icin planh ve déngiisel olarak uyarlanmis, kendi kendini yarattigi diisiinceleri,
duygular1 ve eylemleri ifade eder. Zimmerman’a (2000, 2002) gore 6z diizenleme zihinsel bir yetenek veya akademik bir
performans becerisi degildir; bunun yerine, 6grencilerin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere doéniistiirdiigic kendi
kendini yonlendirdigi bir siirectir.

Yasamin ilk bes yilinda ¢ocuklar duygularini kontrol etme, hazlarin1 ertelemeyi 6grenme ve diger insanlarla iliski kurma
becerilerini gelistirmektedirler (Trawick-Smith, 2014).

Erken yaslarda olumlu sosyal beceriler ve saglkli duygusal iliskiler olusturmak daha sonra olusacak problemleri gidermeye
calismaktan daha etkilidir.

Oyun sirasinda ¢ocuklar 6z diizenleme becerileri ile ilgili sayisiz deneyim yasama imkani elde ederler. Egitim ortaminda 6z
diizenleme ¢ocugun 6grenmesinde aktif olmasini, kendi 6grenmesini kendisinin olusturmasini saglamaktadir.

Bu a¢idan, Bodrova & Leong'un (2013) ifade ettikleri gibi oyun, ¢ocuklarin disaridan yonlendirilen emirlere uyduklar diger
etkinliklerin tersine, ¢ocuklarin kendi bdavranislarina kendilerinin sinirlama koymalarina (self-restraint) olanak saglar ve
boylece bu siireg, 6z diizenlemenin basladig1 zaman olarak ifade edilebilir. Cocuk oyun igerisinde kendini taniyip, tepkilerini
kontrol eder. Oyunda, yasamin dogrudan gereksinimlerini asan ve eyleme anlam katan bagimsiz bir unsur rol oynar (Huizinga,
1995).

Bu arastirma ile erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri ile 6grenme merkezlerinde sectikleri oyun
tiirleri arasindaki iliski incelenecektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donemdeki okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri ile 6grenme merkezlerinde segtikleri oyun
tlirleri arasindaki iliskinin incelenecegi iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Oz Diizenleme Becerileri ile Oyun Tercihleri Arasindaki iliski ...

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yil1, giiz doneminde Istanbul ili Avrupa ve Anadolu yakasinda yer
alan anaokullar1 arasindan kolay ulasilabilirlik ilkesi ile secilen yedi farkli okul dncesi egitim kurumuna devam eden dort-bes
yas grubu 167 cocuk ve ebeveynleri olusturmaktadir. Belirlenen okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren cocuklarin
arastirmaya goniilli olarak katilmay1 kabul eden ebeveynleri ile cocuklar: katilimcilari olusturmustur. Arastirmaya katilanlarin
%53.9'u (n=90) kiz cocuk ve %46.1’i (n=77) erkek cocuk olmak tlizere toplam 167 ¢ocukla calisiilmistir.

Tablo 1.
Orneklem Grubu Demografik Ozellikleri
Demografik Bilgi Ozellikler f %
Cocugun Cinsiyeti Kiz 90 53.9
Erkek 77 46.1
Cocugun Yas1 4 Yas 82 53.9
5 Yas 85 46.1
Okula Devam Siiresi 1Yl 57 34.1
2Yl 76 45.5
3l 34 20.4
Kardes Sayisi Tek Cocuk 89 53.3
Bir Kardes 64 38.3
iki ve Daha Fazla Kardes 14 8.4
Annenin Ogrenim Diizeyi lIkogretim 3 1.8
Lise 24 14.4
Universite 119 71.3
Lisanstistii 21 12.6
Babanin Ogrenim Diizeyi lIkogretim 4 2.4
Lise 31 18.6
Universite 115 68.9
Lisanststi 17 10.2
Sosyo-Ekonomik Diizey Orta Sosyo Ekonomik Diizey 131 78.4
Ust Sosyo Ekonomik Diizey 36 21.6

Tablo 1 incelendiginde ¢alismanin 6rneklem grubunun %53.9’unu kiz, %46.1’ini erkek cocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin
%53.9'u 4 yasinda, %46.1'i ise 5 yasindadir. Cocuklarin okul devam etme durumlarina bakildiginda %34.1'nin 1yil, %45.5'nin 2
y1l, %20.4’niin ise 3 yildir egitim aldig1 goriilmektedir. Cocuklarin %53.3’linilin tek cocuk oldugu, %38.3’linlin 1 kardes oldugu,
%38.4’linlin 2 ve daha fazla kardes oldugu goriilmektedir. Annelerin 6grenim diizeyleri incelendiginde %1.8’inin ilkégretim
mezunu, %14.4’iniin lise mezunu oldugu, %71.3’linlin Universite mezunu oldugu ve %12.6’sinin lisanststi egitim aldig
gorilmektedir. Babalarin 68renim diizeyleri incelendiginde ise %2.4’'tintin ilk6gretim mezunu, %18.6’sinin lise mezunu oldugu,
%68.9’unun tuniversite mezunu oldugu ve %10.2’sinin lisansusti egitim aldig1 gorilmektedir. Ailelerin sosyo ekonomik
diizeyleri incelendiginde %78,4'niin orta sosyo ekonomik diizeyde, %Z21.6’sinin ise {list sosyo ekonomik diizeyde oldugu
saptanmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, Oz Diizenleme Becerileri Olcegi ve Oyun Tiirleri Gozlem Formu olmak iizere ii¢ veri toplama
araci kullanilmistir. Bunlar:

e Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu c¢ocuklarin ve ailelerin demografik
ozelliklerini icermektedir. Form, ¢ocuklarin cinsiyet, yas, ailenin ekonomik durumu, kardes sayisi, anne-babanin egitim
durumu ve okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bilgilerinin elde edilmesi amaciyla hazirlanan 7 soru
icermektedir.

e Oz Diizenleme Becerileri Ol¢egi: 48-72 aylik cocuklarin 6z diizenleme beceri diizeylerini belirlemek icin gelistirilen dlcek,
orneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler ile 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Acimlayici faktor analizi sonuglarina gore, 6lcegin diizenleme becerileri ve
kontrol becerileri olarak adlandirilan iki alt boyuttan ve 33 maddeden olustugu kabul edilmistir. A¢iklanan toplam
varyansin %55.71 oldugu ve 6lcegin madde faktor yiiklerinin ise .58 ile .82 arasinda degistigi saptanmustir. Olgegin, 0.96
ic tutarlilk (Cronbach's Alpha) ve 0.99 test tekrar test giivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur. Olgiit
gecerliligini test etmek icin kullanilan OODO rastgele érnekleme yéntemi ile secilen 31 ¢ocuga arastirmac tarafindan
birebir uygulanmistir. iki 6lgegin toplam puanlar arasinda. 69 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Elde
edilen sonuglar, "Oz Diizenleme Becerileri Olgegi (ODBO)" olarak adlandirilan élgegin, gecerli ve giivenilir bir 6lcek
oldugunu gostermektedir (Bayindir ve Ural, 2016).

e Oyun Tirleri Gézlem Formu: Arastirmacilar tarafindan olusturulan form kullanilmistir. Bes oyun tiirii iizerinden oyun
gozlemi yapilarak her bir cocuk icin 6gretmenler tarafindan doldurulmustur. Oyun tiirleri sunlardir

1-Fiziksel aktivite gerektiren oyunlar
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2-Hareketsiz sakin oyunlar

3-Grup oyunlari

4- Bireysel Oyunlar

5- Rol oynama ve fantezi oyunlari
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 giiz doneminde toplanmistir. Mevcut ¢alisma stiresince etik ilke gozetimi dogrultusunda,
Istanbul’da Milli Egitim Bakanligina bagli olan okullarda uygulama icin izin alinmistir. Kolay ulasilabilirlik ilkesi ile segilen yedi
farkli okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden dort-bes yas grubu cocuklarin ebeveynlerine arastirma hakkinda bilgilendirme
yapilmis ve ¢calismaya katilmay1 kabul eden ebeveynlerin ¢ocuklar: calisma grubuna dahil edilmistir. Cocuklarin 6z diizenleme
beceri diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan Oz Diizenleme Becerileri Ol¢egi ile Oyun Tiirleri Gozlem Formu, ¢alisma grubunda
yer alan ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmistir. Kisisel bilgi formu ise ¢ocuklarin ebevenyleri tarafindan
degerlendirilmistir. Veri toplama araglarinda ¢ocuga ait herhangi bir kimlik bilgisi sorusu yer almamaktadir.

Verilerin analizinde uygun istatistiksel paket programi kullanilmistir (SPSS 21). Verilerin degerlendirilmesinde yiizde, frekans,
ortalama, ki-kare, nonparametrik testlerden Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis-H anlamlilik testlerinden yararlanilmistir.

BULGULAR
Arastirmada elde edilen verilere iliskin bulgulara bu béliimde yer verilmistir.

Tablo 2.
Okul dncesi donemde ¢ocuklarin 0z diizenleme becerilerinin 6grenme merkezlerinde sectikleri oyun tiirii degiskenine iliskin Mann
Whitney U Testi

Alt boyut Oyun Tirii n Siralar Siralar U /A p

Ortalamasi Toplami

Diizenleme Becerileri Grup 123 88,78 10919,50 2118,500 -2,136 ,033*
Bireysel 44 70,65 3108,50

Kontrol Becerileri Grup 123 87,67 10783,50 2254,500 -1,642 , 101
Bireysel 44 73,74 3244,50

Toplam Puan Grup 123 88,64 10902,50 2135,500 -2,073 ,038*
Bireysel 44 71,03 3125,50

*p<.05

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin 6grenme merkezinde sectikleri bireysel ya da grup oyunlarina
gore incelendigi Tablo 2’de Oz Diizenleme Becerileri Olceginin Diizenleme Becerileri (U=2118,500; z=-2,136) alt boyut sira
ortalamalar ile 6l¢cegin toplam puan (U=2135,500; z=-2,073) sira ortalamalarinin sectikleri oyun tirlerine gére anlaml farklilik
gosterdigi saptanmistir (p<.05). Sira ortalamalar incelendiginde 6lcegin Diizenleme Becerileri alt boyutu ile dlcek toplam
puanlari i¢in grup oyunlarini tercih eden ¢ocuklarin bireysel oyunlari tercih eden ¢ocuklardan sira ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.
Okul éncesi dénemde ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin 6grenme merkezlerindeki oyun tercihi degiskenine iliskin Kruskal
Wallis-H Testi sonuglari

Alt boyut Gruplar n Xgira x° Sd p

Fiziksel aktivite 54 77,05 2,230 3 ,526
Diizenleme Becerileri Hareketsiz oyun >3 88,49
Hayali oyunlar 38 89,71
Cinsiyet rol oyunu 22 80,39

Fiziksel aktivite 54 74,83 8,541 3 ,036*
. Hareketsiz oyun 53 96,76
Kontrol Becerileri Hayali oyunlar 33 88,71
Cinsiyet rol oyunu 22 67,61

Fiziksel aktivite 54 75,73 4,777 3 ,189
Toplam Puan Hareketsiz oyun 53 91,45
Hayali oyunlar 38 91,43
Cinsiyet rol oyunu 22 73,50

*p<.05

Tablo 3’de ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin alt boyut ve toplam puan sira ortalamalarinin 6grenme
merkezlerindeki oyun tercihi degiskenine gore anlaml bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis-H testi sonuglar1 incelendiginde 6lgegin Diizenleme Becerileri alt boyutu ve 6lgegin toplam puanlarinin oyun tercihi
degiskeninin sira ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigr bulunmustur (p>.05). Ancak 6lgegin
Kontrol Becerileri ( x*=8,541; sd=3; p<.05) alt boyutunun oyun tercihi degiskeninin sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml
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oldugu saptanmistir. Anlamh farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi
yapilmistir. Buna gore fiziksel aktivite gerektiren oyunlar ile hareketsiz oyunlar tercih eden ¢ocuklar arasinda (U=1077,500;
z=-2,205; p=.02) hareketsiz oyunlar tercih eden ¢ocuklarin lehine; hareketsiz oyunlar: tercih eden ¢ocuklar ile cinsiyet rolleri
iceren oyunlari tercih eden cocuklar arasinda (U=365,500; z=-2,534; p=.011) hareketsiz oyunlar tercih eden ¢ocuklarin lehine
oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.
Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin cinsiyet degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi
Alt boyut Oyun Tiirt n Siralar Siralar U y/ p
Ortalamasi Toplam
Diizenleme Becerileri Kiz 90 92,34 8310,50 2714,500 -2,411 ,016*
Erkek 77 74,25 5717,50
Kontrol Becerileri Kiz 90 99,46 8951,50 2073,500 -4,472 ,000*
Erkek 77 65,93 5076,50
Toplam Puan Kiz 90 95,86 8627,50 2397,500 -3,428 ,001*
Erkek 77 70,14 5400,50

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde okul oncesi dénemdeki cocuklarin Oz Diizenleme Becerileri Olgegi'nin Diizenleme Becerileri
(U=2714,500; z=-2,411) ve Kontrol Becerileri (U=2073,500; z=-4,472) alt boyut sira ortalamalari ile 6l¢egin toplam puan
(U=2397,500; z=-3,428) sira ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gésterdigi saptanmistir (p<.05). Sira
ortalamalar incelendiginde 6lcegin alt boyutlari ile toplam puani icin kiz ¢ocuklarin erkek cocuklardan sira ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu gorilmektedir.

Tablo 5.

Okul éncesi dénemdeki cocuklarin cinsiyetlerine gére 6grenme merkezlerinde sectikleri oyun tiirtine iliskin frekans, yiizde dagilimi
ve x? testi sonuglari

Oyun Tiirii
Cinsiyet Grup Oyunlari Bireysel Oyunlar
n % n %
Kiz 68 75,6 22 244
Erkek 55 71,4 22 28,6
Toplam 123 73,7 44 26,3
%°=364 p=,546 sd=1

Tablo 5 incelendiginde kiz ¢ocuklarin %75,6’s1 grup oyunlarini, %24,4’li bireysel oyunlari tercih etmislerdir. Erkek cocuklarin
ise %71,4’i grup oyunlarini, %28,6’s1 bireysel oyunlar: tercih etmislerdir. Yapilan ki-kare testi sonuglarina gore arastirmaya
katilan c¢ocuklarin 6grenme merkezlerinde sectikleri oyun tiriiniin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik gostermedigi
saptanmistir (I:(sdzl, n=167) =364, p>.05).

Tablo 6.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore 6grenme merkezlerindeki oyun tercihi degiskenine iliskin frekans, ytizde
dagilimi ve x? testi sonuglari

Oyun Tercihleri

Cinsiyet Fiziksel aktivite Hareketsiz oyun Hayali oyunlar Cinsiyet rol oyunu
n % n % n % n %
Kiz 20 22,2 34 37,8 24 26,7 12 13,3
Erkek 34 44,2 19 24,7 14 18,2 10 13,0
Toplam 54 32,3 53 31,7 38 22,8 22 132
x::9, 735 p=021* sd=3
*p<.05

Tablo 6’ya gore kiz ¢ocuklarin %22,2’si fiziksel aktivite gerektiren oyunlari, %37,8’'i hareketsiz oyunlari, %26,7’si hayali
oyunlar1 ve %13,3'l cinsiyet rolleri iceren oyunlari tercih etmislerdir. Erkek cocuklarin ise %44,2’si fiziksel aktivite gerektiren
oyunlari, %24,7’si hareketsiz oyunlari, %18,2’si hayali oyunlar1 ve %13’ii cinsiyet rolleri iceren oyunlar1 tercih etmislerdir.
Yapilan ki-kare testi sonug¢larina gore arastirmaya katilan cocuklarin 6grenme merkezlerindeki oyun tercihlerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir (x4 (sd=3, n=167) = 9,735, p<.05).

TARTISMA VE SONUC

Bu boélimde okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri ile ¢ocuklarin oyun tiirleri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yapilan calismanin bulgular: 6zetlenmis ve tartisilmistir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin 6grenme merkezinde sectikleri bireysel ya da grup oyunlarina
gore incelendiginde Oz Diizenleme Becerileri Olgeginin Diizenleme Becerileri alt boyut sira ortalamalari ile 6l¢egin toplam puan
sira ortalamalarinin sectikleri oyun tiirlerine gére anlamh farklilik gosterdigi saptanmistir. Sira ortalamalar: incelendiginde
0lcegin Diizenleme Becerileri alt boyutu ile 6l¢ek toplam puanlari i¢in grup oyunlarini tercih eden ¢ocuklarin bireysel oyunlari
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tercih eden ¢ocuklardan sira ortalamalarinin daha ytliksek oldugu goriilmektedir. Bu da bize 6z diizenleme becerileri yiiksek
olan ¢ocuklarin bireysel oyunlardan ziyade grup oyunlarini tercih ettiklerini géstermektedir.

Alan yazin incelendiginde bu durum bize 6z diizenleme becerileri ytliksek olan ¢ocuklarin akran iliskileri, sosyal beceriler ve
sosyal yetkinlikler konusunda iyi olduklarini géstermektedir. Kaya ve Akgiin’iin (2016), belirttigi iizere yapilan arastirmalarda
cocuklarin mizag 6zellikleri ile davranis sorunlari, akran kabuli, arkadas se¢imi ve sosyal yeterlilik, okul basarisi, 6z-diizenleme
ve 0z-yeterlik kapasitesi, okulu sevme gibi degiskenler ile 6grenci-6gretmen etkilesimi arasinda iliski oldugu bulunmustur.

Cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin alt boyut ve toplam puan sira ortalamalarinin 6grenme merkezlerindeki oyun tercihi
degiskenine gore anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Oz diizenleme becerileri &lgeginin
Diizenleme Becerileri alt boyutu ve 6lgegin toplam puanlarinin oyun tercihi degiskeninin sira ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur. Ancak 6l¢egin Kontrol Becerileri alt boyutunun oyun tercihi degiskeninin sira
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmistir. Buna gore fiziksel aktivite gerektiren oyunlar ile hareketsiz oyunlari
tercih eden ¢ocuklar arasinda hareketsiz oyunlar: tercih eden ¢ocuklarin lehine; hareketsiz oyunlar tercih eden ¢ocuklar ile
cinsiyet rolleri iceren oyunlar1 tercih eden cocuklar arasinda hareketsiz oyunlarn tercih eden ¢ocuklarin lehine oldugu
belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde Ayan ve Memis’e (2012) gore oyun ¢ocugu bedensel gelisimini ¢esitli agilardan etkiler.
Acik havada oynanan oyunlar ¢ocugun giinesten ve temiz havadan yararlanmasini saglar ve bedensel gelisimini hizlandirir.
Tasinabilir oyuncaklarla 6gretmen destekli sinif disi ortaminin olusturulmasi ile okul ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin fiziksel
aktivite diizeyleri artabilir oldugu bilinmektedir. Oysaki 6zellikle son donemde ¢ocuklarin degisen ¢evre kosullar1 ve uyaranlar
ile ilgili olarak daha ¢ok kapali alanlarda zaman gecirdikleri ve ¢ocuklarin acik hava ve ac¢ik alanlarda oyun oynama firsati
bulamadiklar gercegini gostermektedir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin Oz Diizenleme Becerileri Olceginin Diizenleme Becerileri ve Kontrol Becerileri alt boyut sira
ortalamalar ile 6l¢egin toplam puan sira ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére anlaml farklilik gosterdigi saptanmistir. Sira
ortalamalarn incelendiginde 6l¢cegin alt boyutlar ile toplam puani i¢in kiz ¢ocuklarin erkek cocuklardan sira ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu goriulmektedir.

Alan yazin incelendiginde 6z diizenlemeyi cinsiyete gore inceleyen arastirmalarin sonuglarinin farklihik gosterdigi tespit
edilmistir. Aksoy ve Tozduman-Yarali (2017)'nin ifade ettigi lizere 6z diizenleme becerisinin iilkemizde yas, cinsiyet, anne-baba
egitim durumu vb. degiskenlerle iliskisini inceleyen arastirmalar oldugu ancak bu arastirmalarin sinirli sayida oldugu
belirtilmistir. Aksoy ve Tozduman-Yarali’nin yapmis olduklari1 benzer bir arastirma sonucunda, kizlarin 6z diizenleme becerileri
ile dikkat/durti alt boyutuna iliskin performanslar1 erkeklere gore daha yiiksek bulunurken, olumlu duygu ve oyun
becerilerinde cinsiyete gore anlaml bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Kockansha, Murray ve Coy, (1997) ile Raffaelli ve digerleri (2005) kiz ¢cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin erkek cocuklardan
daha gelismis oldugunu yapmis olduklar1 boylamsal ¢calismalarda saptamislardir.

Arastirma sonuclarindan bir digeri de 6grenme merkezlerinde kiz ve erkek ¢ocuklarin grup oyunlarini tercih ettikleridir.

Yapilan bu arastirmada kiz cocuklarin fiziksel aktivite gerektiren oyunlar yerine, hareketsiz oyunlar1 ve hayali oyunlar: tercih
ettikleri, erkek cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun ise fiziksel aktivite gerektiren oyunlari, tercih ettikleri gériilmiistiir. Bu
sonu¢ alan yazinla paralellik gostermektedir. Aksoy ve Tozduman-Yaral (2017)’'nin belirttikleri tizere erken yastan itibaren
erkekler kizlardan daha hareketli ve atak olma, engellendiklerinde daha huzursuz olma ve diirtiisel hareket etme
egilimindedirler. Dikkat ve dil gelisimi konusunda avantajli ¢ocuklar, hazz1 ertelemede daha basarili olmaya egilimlidirler. Bu
durum, arastirma sonucunda kizlarin erkeklerden 6z diizenleme ve dikkat boyutunda daha yiiksek puan almalarina gerekce
olarak gosterilebilir.

ONERILER
Arastirma sonuclarina gore asagidaki oneriler getirilebilir:

e Sinif ortaminda yapilacak diizenlemeler ile tiim ¢ocuklarin farkli oyun tiirlerini denemeleri icin firsatlar olusturulabilir.
Egitimciler, 6grenme merkezlerinde kiz ve erkek ¢ocuklarinin birlikte oyunlar kurma konusunda daha etkin rol alabilir.

e Arastirmacilar, ¢ocuklarin 6z diizenleme becerisi ile oyun ve oyun tercihleri/oyuncak tercihlerini farkli degiskenlerle
(sosyal problem ¢6zme, akran iliskileri, anne-baba tutumlari, sosyal beceri, sosyal yetkinlik vb.) iliskisini inceledikleri
yeni ¢calismalar1 gerceklestirebilirler.

e Arastirmanin evren ve drneklemi genisletilerek yeni ¢calismalar yapilabilir. Cocuklarin 6z diizenleme becerileri ile oyun
davranislari arasinda iliskiyi inceleyen nitel ¢calismalar yapilabilir. Farkli yas grubundaki ¢ocuklarin oyuncak ve materyal
tercihlerinde 6z diizenleme diizeylerinde farklilik olup olmadigi arastirilabilir.
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Insanin kendi potansiyelini fark etme diizeyi olarak ifade edilen 6z yeterlik, muhtemel durumlarla basa ¢ikmak
icin gereken eylem yollarini ne kadar iyi ytriitebilecegine dair kisisel bir karardir. Bu arastirma yoneticilerin 6z
yeterlik algilarini tespit edebilmek i¢in gegerli ve giivenilir bir 6l¢cme araci gelistirilmesi amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin calisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi Merkez Teskilatinda ¢alismakta olan 861 iist diizey
yonetici olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 6rneklemden toplanan veriler iizerinde faktor analizleri ve
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Sayfalar: 8-16
http://dergipark.gov.tr/ukmead gecerlik ile glivenirlik calismalar1 yapilmistir. Calisma sonucunda 6lgegin bes boyuttan (sosyal, psikolojik, etik,
ekonomik ve yonetsel) olustugu belirlenmistir. Oz yeterlik kavramini agiklamaya yénelik énerilen bes faktorlii
modelin, kuramsal olarak var olan ger¢eklikle miikemmel bir sekilde uyum sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica

Olcegin gecerlik ve glvenirlik katsayilar1 da yeterli diizeydedir. Gelistirilen 6lcek, literatiirdeki 6nemli bir
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Kabul . 03.06.2020 calismalarin artmasi hedeflenmektedir. Bunun yaninda o6l¢egin kullanilmas: ile orgiitte var olan y6netim
calismalarina iliskin 6nemli veri elde edilebilecektir.
Anahtar kelimeler: Yonetici, Oz yeterlik, Olcek, Oz yeterlik Olcegi, Sosyal Bilissel Kuram

Abstract

Self-efficacy, expressed as the level of awareness of one's own potential, is a personal decision on how well it can
carry out the action necessary to deal with possible situations. This research was carried out with the aim of
developing a valid and reliable measurement tool to determine the self-efficacy perceptions of the principals. The
study group of the research consists of 861 senior managers working in the Central Organization of the Ministry
of Education. Within the scope of the study, factor analysis, validity, and reliability, studies were performed on
the data collected from the sample. As a result of the study, it was determined that the scale consists of five
dimensions (social, psychological, ethical, economic, and managerial). It was determined that the proposed five-
factor model explains the concept of self-efficacy fits perfectly with the theoretically existing reality. In addition,
the validity and reliability coefficients of the scale are sufficient. The developed scale will contribute to closing an
important gap in the literature. Plus, it is aimed to increase the efforts to determine the self-efficacy of the
principals with the scale. Besides, by using the scale, important data regarding the management studies existing
in the organization can be obtained.
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Yénetici Oz Yeterlik Algis1 Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

GIRIS

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, toplumsal yapiy1 ve is yasamini doniisiime ugratmis; gerek orgiit yapilanmasi gerekse calisanlarin
nitelikleri farklilasmistir. Orgiit ici siireclerde teknolojik imkanlardan daha fazla yararlanilmasi ve yonetim siireglerinin rekabetci
piyasa kosullarina uyumlastirilmas1 amaciyla ¢alisanlarin yeterliklerine yonelik is goren gelistirme programlan islerlik
kazandirilmaya baslanmistir. Ancak kamu ya da 6zel sektorde yer aldigina bakilmaksizin hemen tiim érgiitlerin kiiresel rekabeti
stirdiirmesi, marka imajini1 korumasi ve iiretim siire¢lerinde verimliligi yakalamasinda yasanan aksaklik ve basarisizliklarin temel
nedeni, yonetici ve calisanlarin diisiik niteligi veya kendi potansiyellerini yakalamada yasanan zorluk cekmeleri olarak
algilanmaktadir. Literatiirde is gorenlere yapilan gelistirme ¢alismalarina karsin meslege yonelik baghliklarinin, is yeterliklerinin
ve ise olan inang¢ seviyelerinin diisiik diizeyde oldugunu belirleyen ¢alismalarin olmasi, dikkatlerin c¢alisanlar tizerinde
yogunlasmasini saglamistir. Yaptig1 isten zevk alan, isini ve ¢calistig1 6rgiitii seven ve isinden doyum saglayan bir ¢alisan, meslegine
iliskin olumlu tutum ve davranis sergileyecektir. Insan yogun érgiitlerde calisan is gérenlerin meslegi algilayis bigcimi, cogunlukla
kendi yetenek ve potansiyellerini tanima veya kisaca 6z yeterlik kavrami araciligiyla belirlenmektedir.

Orgiitlerin basarisl, is gérenleri belirli amaglar dogrultusunda yonlendirme ve iiretim akisin1 devam ettirerek kari azami seviyeye
cikarma basarisini gosterme durumuna gore belirlenir. Bu noktada anahtar konumda yer alan yoneticilerin yeterlikleri sorgulanir
olmus; kiiresel piyasanin farkl rekabet alanlarinda 6rgiitii basariyla temsil edebilecek, amaglara ulasmada rasyonel kararlari
verebilecek yonetici ihtiyaci belirmistir. Orgiitiin saghkli bir sekilde yasaminm siirdiirmesi icin goérev ve sorumluluklarinin
bilincinde olan yetkin, etkili ve zor zamanlarda ¢alisanlara giiven asilayan yonetici figiiriintin 6n kosulu, kendi potansiyelinin
farkinda olup beceri ve yeterliklerini gelistirme gayretinde olmaktir. Yoneticinin basarili olmasi 6ziinde mesleki deneyim ile
baglantili olsa da kendine yonelik farkindalig1 gelismis, kendine inanan, giivenen ve saygi duyan bireyin olaganiistii kosullar
haricinde bagarili olmamasi i¢in bir gerek¢e bulunmamaktadir. Kisinin kendine y6nelik farkindaligi, kendi sinirlarini veya neler
yapabilecegini bilmesi, 6z yeterlik kavraminin temelini olusturmaktadir. Insancil yonetim anlayisinin yayginhk kazanmasiyla son
donemlerde insanin i¢ siire¢lerini anlama ¢abas1 6nem kazanmis, is gérenlerin tutum ve davranislarinin altinda yatan unsurlari
belirleme ¢abalar1 artmistir. Orgiitiin hedeflerine ulasmasi ve yasamini siirdiirmesi i¢in hayati bir konumda olan yéneticilerin 6z
yeterliklerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu ¢alisma yoneticilerin 6z yeterlik diizeylerini tutarli olarak belirleyebilmek icin
literatiirde eksikligi hissedilen gecerli ve giivenilir bir 6lcme aracinin gelistirilmesi amaciyla ytiratilmiustr.

Kavramsal Cerceve

Bireyin belli bir tutum veya davranisi kasith olarak gerceklestirme hazir olma hali olan yeterlik (Kalleberg, 1977), belli bir plan
veya Onceden belirlenmis bir kurgu olmaksizin bireyin icinden gelen tutum, ilgi, davranis ve eylemleri tekrarlama ihtimalinin
yuksek olmasi olarak tanimlanir (Ajzen, 2002). Bireyin gerek is yasaminda gerekse giindelik hayatta deneyimledigi bilgi ve
becerilerin sonucu olusan kanitlanabilir 6zellikleri yeterlik olarak ifade etmek miimkiindir. Bu noktada 6z yeterlik, yeterlik
kavramindan farkh olarak igsel bir farkindalig1 veya kendine yénelik bilinci de iceren bir kavramdir. Oz yeterlik, kisinin kendi
potansiyelinin farkinda olmasi (Bandura, 1977), kendini gerceklestirme siirecinde kullandig1 bilgi ve beceriler ile tutum ve
davranislar1 yonlendiren itici gliciin farkinda olmasi (Ajzen, 2002), deneyimlerinin bilincinde olma hali veya kendine y6nelik
yeterlik algis1 olarak tanimlanabilir (Baltaci, 2017a; 2017b). Gelecek yonelimli bir anlam cercevesi olan 6z yeterlik, bireyin
hayatinin ileri asamalarinda yapmay1 planladig: isleri gerceklestirmesinde kendisine yardim edecek yetenekleri olduguna
inanmasi (Rich, 2015) veya kendi potansiyeline erismek icin gosterdigi gayret (Gysbers, 2001) olarak ifade edilebilir. Literatiirde
yer alan farkli bir tanimda 6z yeterlik, bireyin yapmay1 diistindigi isleri kendi giicli ve deneyimiyle yapabilecegine olan inang
(Zimmerman, 2000) veya kendi yetenek, deneyim ve bilincine karsi gelistirilen derin zihinsel etkinlik (Ajzen, 2002) olarak da
ifade edilebilir.

Bireyin icsel diinyasi, giidiilenme diizeyi ve manevi yonelimi gibi psikolojik stirecleri de iceren 6z yeterlik algisi, temelde insanin
ise yonelik sahip oldugu duygu, diisiince ve tutumlardan etkilenmektedir. Yasama yon veren hedeflere adanmislik diizeyi veya bu
hedeflere erismek i¢in gosterilen gayreti de kapsayan 6z yeterlik, reddedilme ve engellenme karsisinda gosterilen tepkileri de
icerir (Maddux ve Kleiman, 2018). Glindelik hayatta karsilasilan sorunlarin daha etkili bir sekilde ¢oéziilmesinde 6z yeterlik
algisinin belirleyici oldugu bilinmektedir (Champoux, 2016). Basarilarindan ders ¢ikararak karsilastig1 sorunlar1 6nemseyen ve
zorluklar karsisinda yilmayan, kendine glivenen, 6z saygl1 ve 0z yeterlik sahibi birey, kendini objektif olarak elestirip eksiklerini
gormekte ve digerlerinin kendisini gelistirmek amaciyla elestirmelerinden haz duymaktadir (Scott ve Davis, 2015; Pajares ve
Schunk, 2001). Orgiitiin hem bir ¢alisan1 hem de idare edici unsuru olan yénetici icin 6z yeterlik algisi, 6rgiitii hedeflerine uygun
bicimde yo6nlendirecek kararlilik ve 06zellikle kriz durumlarinda kullanacagi becerilerin farkinda olmay: gerektirir. Ayrica
yoneticinin sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin toplami olan deneyim ile liderlik yapabilme giiciine iligskin bilinglilik
hali, 6z yeterlik algisinin temel yapi taslaridir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Yoneticinin sahip oldugu 6z yeterlik, calisanlarin
daha iyi performans gostermesi i¢in onlara liderlik yapma, kriz durumlarinda 6rgiitii rasyonel sekilde yonlendirme ve orgiitiin
yasamini devam ettirme kararliligina sahip olma gibi yonetsel durumlar: da icerir (Rich, 2015). Yoneticinin isinde ne derece
yetkin ve deneyimli oldugunu 6rgiitiin tiim paydaslarina esit sekilde gosterdiginin bilincinde olma (Gsybers, 2001) olarak da ifade
edilen 6z yeterlik algisi, orgiitii yonettiginin farkinda olup bu durumu diger ¢alisan ve paydaslara hissettirme halini de kapsar
(Zimmerman, 2000).

Literatiirde 6z yeterlik ¢cok boyutlu bir kavram olarak incelenmektedir. Ornegin Bandura, bireysel ve orgiitsel 6z yeterlik
kavramindan olusan iki boyutla kavrami aciklamaya ¢calismistir. Yoneticinin kendine olan inanci, potansiyelini fark etmesi ve isin
gerektirdigi yetkinlige sahip oldugunu bilmesi gibi hususlar bireysel; 6rgiitte var olan sorunlari ¢6zme, ¢calisanlari koordine veya
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motive etme gibi hususlar ise érgtitsel 6z yeterlik olarak degerlendirilmistir (Bandura, 1993; 1997; 2009). Sonraki ¢alismalarda
0z yeterlik algisina etik, akademik, sosyal, politik, ekonomik, maneviyat ve bilingli farkindalik gibi boyutlar eklenmis ve kavram
giderek genisleyen bir anlam cercevesine erismistir. Gintimiizde 6zellikle kriz yonetimi, liderlik, motivasyon ve karar verme
stilleri gibi farkli calisma alanlarinda 6z yeterlik algisinin kullanildig1 gériilmektedir.

Giintimiizde yoneticilerin gecmiste yasadiklari basar1 ve basarisizliklardan ¢ikarilan dersler, deneyim ve diger yoneticileri taklit
etme veya yalnizca el yordami ve giindelik ¢oziimlerle orguti yonetmeye calistiklar1 sdylenebilir. Kiiresel diinyanin sert, hata
kabul etmeyen ve rekabetci is ortami, gecmis basarilar veya klasik yonetim anlayisiyla orgiitii yonetmeye c¢alismaktan daha
fazlasini gerektirir (Champoux, 2016). Genel anlamda yoneticiler risk almay:1 sevmez ve basaracagina inandigl isleri tistlenme,
yapmakta zorlanacagi islerin sorumlulugunu almama egiliminde olurlar (Ajzen, 2002). Bunun yaninda giiniimiiz yoneticilerinin
genel bir yanilgis1 da basarilar orgiite, ¢alisanlara veya takim ¢alismasinin giicline atfetmek yerine, kendi basarilariymis¢asina
gormeleri; basarisizlik durumunu kendi iistlerine almaktan ¢ekinmeleridir (Scott ve Davis, 2015). Yonetici i¢in 6z yeterlik,
gecmiste yasadigl basari ve basarisizliklardan ders c¢ikarabilme becerisine sahip olmay: gerektirdigi kadar, orgiitii amaclarina
gotiirecek bilgi, davranis ve deneyimin farkinda olmay1 gerektirir. Bu acidan 6rgiitiin rekabetci ve risklerle dolu bir ortamda
hayatta kalmasi ve basarili olmasi i¢in yenilik ve dontistime olan inanmishik énemlidir. Ayrica yonetici kriz zamanlarinda dirayet
gosterebilme ve ¢catisma durumlarini yonetebilme gibi becerilerinin de farkinda olmalidir.

Bir yonetici i¢in 6z yeterlik, yogun sosyal iligki glicii ve sosyal etkilesim becerisini gerektirir. Bunun yaninda orgiitiin iligki
kurdugu siyasi alan ve ¢alisanlarla iliskiler ile tliretime doniik yeni politika ve stratejileri isletme yeterlikleri yoneticiligin
gereklerindedir. Orgiit, piyasa kosullarinda varhgim siirdiirdiigiinden, piyasanin disinda olma veya diger orgiitlerden ayr1 bir
iktisadi yonelim kendi iginde ¢esitli riskleri beraberinde getirir; bu noktada yoneticinin ekonomik alana iliskin ¢esitli beceriler
gelistirmesi, ekonomideki degisimleri takip etmesi ve degisen piyasa kosullarina rasyonel tepki verme becerilerine sahip
oldugunu bilmesi 6nemlidir. Gliniimiizde orgiitler etik degerler lizerine kuruludur; 6rgiitiin tedarik siirecinden liretim siirecinin
sonuna kadar tiim paydaslara sergileyecegi etik ve adil yonetim anlayisi, yoneticinin sahip olmasi gereken becerilerdendir.
Yoneticilerin etik sorumluluk bilingleri yalnizca iiretilen mal ve hizmetin kalitesini belirlemez; ayn1 zamanda ¢alisanlarla arasinda
olumlu iligkiler gelistirilmesini ve ¢alisma alaninda saglikli bir 6rgiit iklimi olusturulmasini da saglar.

Bir yoneticinin 6z yeterliligi cogunlukla i¢sel stireclerin farkindaligiyla ilgilidir. Basar: istegi, 6zgliven, 6z saygl ve psikolojik
dayaniklilik gibi i¢sel yénelimler 6z yeterlik algisinin sinirlarini belirler. Orgiitii hedeflerine ulastirip basari elde edecegine yonelik
inang, ¢calisanlarin performanslarini arttirmaya yonelik giidiileri olusturma potansiyeli ve zorluklarla bas etmede siginabilecegi
dayanikli ruh haline yonelik farkindalik gibi i¢sel durumlar pratikte belirlenmesi oldukg¢a zor soyut kavramlardir ve ¢ogu yonetici
icin bunlar kagit lizerinde kalarak orgiit yonetimine yansitilmaz. Buna karsin yoneticinin kendisinde var olduguna inandig1 ve
varligini yiiksek bicimde algiladig yeterlikler, pratikte var olabilecek durumlarin gésterilme olasihgini arttirir. Oz yeterlik
algisinin ytiksek oldugu durumlarda yoneticiler kendi potansiyellerini gosterme hususunda daha fazla caba géstermekte, sorunlar
ve kriz durumlar karsisinda kolayca yilmamaktadir (Scott ve Davis, 2015; Bandura, 1977). Bu noktada 6z yeterlik i¢cin anahtar
noktada olan deneyim ve deneyime dair farkindalik hali, yonetici icin farkli isleri basariyla tamamlama noktasinda 6nemli bir
gudu kaynagidir. Gegmiste yasanan basarilari tekrarlama beklentisinden ayri olarak 6z yeterlik algis1 gelismis olan yoneticilerin,
yapmay1 arzuladiklari yeni islerde gegmiste yakalanan basarilari asacak sekilde giidiilendikleri bilinmektedir (Pajares ve Schunk,
2001). Ozetle yoneticinin sahip oldugu 6z yeterlik algis, bireysel ve érgiitsel performansinda etkili iken, érgiitiin cevre ile
iliskileri ve orgilitii gelecege tasiyabilme becerisi ve 6rglitsel basarinin saglanmasinda elzem konumdadir.

Calismanin Amaci ve Onemi

lletisim teknolojilerindeki gelisme ve ticaretin kiiresellesmesiyle birlikte sermaye dolasiminin artmasi, yeni firsatlar sundugu
kadar onemli tehlike ve tehditleri iceren bir is diinyasinin olusmasina neden olmustur. Kara dayal tiretim, is gorenleri
umursamayan istihdam politikalar1 ve is giivenligi sorunlar1 gibi tehditler artmis; 6rgiitii yonetmek her gecen giin daha da
zorlasmistir. Bu durum orgiitlerin icinde oldugu rekabet ortamini etkilemis, daha nitelikli calisan ve yonetici istihdam etme istegi
ile giidiilenen orgiitler, degisik nitelikte isgiiclinii talep etmeye baslamislardir. Bu talebin 6nemli bir bélimiini 6rgiitii motive
edip diger ¢aliganlarin performanslarini arttiracak yetenekli bir yonetici olusturmaktadir. Orgiitii bagarih bir sekilde yoneterek
hedeflerine ulastirmak, kendi potansiyelinin farkinda olan yoneticilerle miimkiin olabilir. Glinimtzde hicbir 6rgiit kiresel
ticaretin getirdigi kapitalist rekabete dayali piyasa kosullar1 disinda yasam sansi bulamamaktadir. Tedarik zincirinden tiretim
slrecine ve pazarlama akisina kadar bir 6rgitin icinde oldugu tiim siirecler, kiiresel piyasalardan etkilenir. Kiiresel yasam,
isgliclinli degistirmis; yeni insan ve yeni ¢alisan olgusu belirmistir. Buna gore hic¢bir ¢alisan tek bir yeterlikle veya tek bir isi
yapabilecek konumda degil, ¢coklu isler ve birden fazla yetenege sahip olarak istihdam edilmektedir. Boylelikle isin gerektirdigi
dinamizm ve esneklik saglanmaktadir. Benzer bir durum yoneticiler icin de s6z konusudur; farkl niteliklere sahip ¢oklu gérev
algisini i¢sellestirmis ve kendi potansiyelini gelistirme olasilig1 yliksek yoneticiler, érgiitlerde istihdam edilmekte, bu 6zelliklere
sahip olmayanlar is giicii piyasasi disina itilmektedir. Oz yeterlik algis1 yiiksek diizeyde olan yoneticilerin érgiitlerinde fark edilir
bir performans artisi1 yaratmalar1 beklenmekte; 6rgiit ici ve disi etkilesimde radikal bir yenilesme hareketinin 6nciisii olmalari
umulmaktadir. Ayrica kendi potansiyelini bilip buna gore davranmak 6rgiitiin iliski icinde oldugu paydaslarda olumlu bir imaj
yaratirken Orgiitiin marka degerini ve calisan baghligini da arttirmaktadir. Yonetim bilimleri literatiiriinde farkl tiir 6z yeterlik
olcekleri olsa da kiiresel rekabetgi piyasa kosullarinin gerektirdigi postmodern insan modeline gore hazirlanmis bir 6lgege
rastlanilamamistir. Bu ¢alisma yoneticilerin 6z yeterlik algilarin1 6lcme noktasinda kullanilabilecek bir dlgek gelistirme amaciyla
yuritilmustiir. Ayrica ¢calismanin literatiirde var olan 6l¢me araci eksikligini giderme ve 6nemli bir boslugu kapatma idealinde
oldugu ve gelecekte yapilacak 6z yeterlik arastirmalarina yon verecegi umulmaktadir.
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YONTEM
Arastirma Deseni

Nicel arastirma yontemleri esas alinarak betimsel bicimde tasarlanan bu ¢alismada, 6z yeterlik kavramina iliskin nicel veri akisini
kolaylastirmak ve bilimsel nitelikte 6zgiin veri toplanmasini saglamak amaciyla yiirttiilen bir dizi psikometrik calismay1 (gecerlik
ve guivenirlik analizleri) icerir.

Calisma Grubu

Arastirma etik ve uygulama izinleri alinarak 2016-2018 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi Merkez Teskilati'na bagl orgiitlerde
calisan yoneticilerden (sube miidiirii, daire baskani, grup baskani, genel miidiir vb.) olusan ti¢ farkli 6rneklemden toplanan veriler
tzerinde yurutilmistir. Calismada dis gecerligi saglamak, kurgulanan analitik modelin yapisal giiciinii arttirmak ve istatistik
analizleri derinlestirebilmek i¢in 6rneklem grubu imkan elverdigince genis tutulmustur (Altman, 1974; Weston ve Gore, 2006;
Comrey ve Lee, 1992). Birinci 6rneklem grubu, Milli Egitim Bakanlig1 Merkez Yerleskesinde gorev yapan 43’u (% 48.73) kadin ve
51'i (% 51.27) erkek, toplam 94 iist diizey yoneticiden olusmaktadir. Bu 6rneklem grubundan toplanan anket formlar1 arasinda
hatali veya doldurulmayan formlar temizlendikten sonra birinci ¢alisma grubu 83 (N1) kisiye diismiistiir. Bu noktada 100 kisinin
altindaki gruplardan toplanan verilerin, gelistirilecek 6lgegin giivenirligini azaltabilecegi diisiincesi (Pallant, 2007) temel
alinarak, ikinci bir 6n uygulama grubu olusturulmasina karar verilmistir. Ikinci 6rneklem grubu, Milli Egitim Bakanlig1 Besevler
Yerleskesinde ¢alismakta olan, 57’si kadin (% 37.01), 97’si erkek (% 62.98), toplam 154 (N2) yoneticiden olusmustur. Birinci ve
ikinci érneklem grubunu olusturmak icin kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgek gelistirme calismalarinda
uygulanan faktor analizi islemleri i¢in 6rneklem genisliginin, taslakta yer alan madde sayisinin yaklasik bes veya on kati kadar
olmasi onerilmektedir (Mundfrom, Shaw ve Lu Ke, 2005). Bunun yaninda asgari iki yiiz kisinin yeterli (Pallant, 2007), l¢ ylz
kisinin ise agimlayic1 faktor analizi i¢in iyi bir 6rneklem genisligi oldugu soylenebilir (Field, 2005). Literatiirdeki soz konusu
goriislerden hareketle bu calismada birinci ve ikinci 6rneklem gruplari birlestirilmis; toplam 237 yoneticiden olusan bir 6rneklem
uzerinde analiz calismalari yapilmistir. Arastirmanin dogrulama analizleri i¢in t¢iincii bir ¢alisma 6rneklemi olusturulmasi
gerekliliginden hareketle, Milli Egitim Bakanligi Merkez Teskilat1 blinyesinde ¢alisan ve tam sayim yontemiyle belirlenmis 624
yoOnetici tgtincti ¢alisma oérneklemini olusturmustur. Arastirmaya katilan yoéneticilerin 169’u (% 27.08) kadindir; 257’sinin (%
41.18) mesleki kidemi 6-10 y1l ve son olarak 422’si (% 67.62) lisans diizeyinde egitim almistir.

BULGULAR
Ol¢ek Formunun Hazirlanmasi

Yoneticilerin 6z yeterlik algilarini tespit edebilmek i¢in literatiirde yer alan farkli 6lcekler incelenerek (Tschannen-Moran ve
Gareis, 2004; Luszczynska, Scholz ve Schwarzer, 2005; Luszczynska, Gutierrez-Dona ve Schwarzer, 2005; Baltaci, 2020; Colak,
Yorulmaz ve Altinkurt, 2017) 45 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Birbirleriyle iliski gosterecegi tahmin edilen
maddeler bir araya getirilerek bir taslak form hazirlanmis; hazirlanan form, kapsam gegerliligini saglamak i¢in alan uzmanlarina
sunulmustur. Ayrica taslak form bir dil uzmani tarafindan anlatim 6zellikleri bakimindan incelenmistir. Uzmanlarin gorts ve
onerileri dogrultusunda 19 madde elenmis, 9 madde duzeltilmis; boylece hazirlanan 6l¢gme aracinin kapsam (igerik) gecerligi
saglanmaya calisilmistir. Sonuc olarak taslak 6lgek 36 maddeden olusmaktadir. Taslak formun 6n uygulamasi birinci ve ikinci
calisma grubu (237 yonetici) lizerinde yapilmistir.

Olgegin Faktor Analizi Bulgular:

Hazirlanan taslak form, yapi gecerliginin saglanmasi amaciyla faktér analizlerine tabi tutulmustur. Olcek gelistirme veya
uyarlama calismalarinda agimlayici ve dogrulayici farktor analizleri kullanilmasi gerektigi; ayrica bu analizlerin farkli 6rneklem
gruplarinda yapilmasi gerektigine iligkin literatiirde gorus birligi bulundugundan (Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan,
1999), birinci ve ikinci 6rneklem (6n uygulama) gruplarindan toplanan veriler tizerinde A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA); ticlincu
orneklem (ana uygulama) grubundan toplanan veriler lizerinde Dogrulayaci1 Faktor Analizi (DFA) yapilmistir (Hu ve Bentler,
1999).

Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) Bulgulari

AFA, birbirleriyle iliski icinde olan farkl nicelikte degiskenin tek ¢ati altinda toparlanmasi veya fazla olan degisken sayisinin
azaltilmasi amaciyla kullanilir (Stevens, 2009; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). AFA’da bir degiskenin hangi
degisken/faktor icinde bulunacagl, madde faktor yik degeri incelenerek belirlenir. Literatiirde genellikle madde faktor ytik
degerinin 0.45 veya daha fazla olmasi gerektigine yonelik yaygin kani olsa da 0.30 yiik degerine sahip maddelerin de
kullanilabilecegi bildirilmektedir (Kline, 2011). On uygulama érnekleminden elde edilen verilerin AFA i¢in uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisiyla belirlenmis; KMO degeri 0.784 olarak hesaplanmustir. Ilgili KMO degeri incelendiginde verilerin,
AFA igin gerekli drneklem biiytkligi sartini karsiladigr belirlenmistir (Tavsancil, 2002). Bunun yaninda veriler iizerinde
kiiresellik testleri ile basiklik ve ¢arpiklik ve ki-kare (?=3773,5; p<.001) degerleri hesaplanmistir. Anilan testler sonucunda 6n
uygulama 6rnekleminden toplanan verilerin normal dagildig1 ve AFA i¢in uygun oldugu gortilmistiir (Buytikoztiirk, 2011). AFA
analizi sonucunda faktor 6z degeri (eigen value) 1'den diisiik olan bes faktériin meydana geldigi belirlenmistir. On uygulama
orneklemi verilerine uygulanan AFA neticesinde ortaya ¢ikan degerler Tablo 1'de goriilmektedir.
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Tablo 1
Olcege iliskin Acimlayici Faktér Analizi Sonuglart

Maddeler Ortak Faktdr Varyansi Faktor Yiik Degerleri*
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5
M1 .63 .69 23 21
M2 74 .28 71
M3 71 74 31 21
M4 .58 26 .65
M5 .64 26 .73
M6 .53 29 .65
M7 .62 .69 29
M8 .59 .63
M9 .55 .58
M10 74 73
M11 .59 .36 32 .61
M12 .75 29 72
M13 .80 .28 27 81
M14 .76 35 .83
M15 .73 33 .75
M16 71 41 .39 72
M17 73 74 43 22
M18 .63 .28 .69
M19 .57 25 .55
M20 74 76 26

*+.20"'un altindaki degerler Tablo’da yer almamaktadir.
AFA neticesinde bes faktorli yapi belirlenmistir. Bes faktorli yapi, toplam varyansin % 62’lik kismini agiklamaktadir.
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Bulgulari

AFA sonucunda belirlenen bes faktorlii yapinin gecerligi DFA ile dogrulanmistir. Bu amagla tigiincii 6rneklem grubundan
(N3=624) elde edilen veriler, AFA sonucu olusan bes faktorlii modelde sinanmistir. DFA’da farkli sayida uyum indekslerine
bakilarak gelistirilen modelin belirlenen yapiya ne derece adapte oldugu veya kuramsal modelin gergekte var olan durumlari ne
derece aciklayabildigi belirlenmeye calisilir (Kline, 2011; Stimer, 2000; Joreskog ve S6rbom, 1993; Bentler, 1992; Bollen, 1989;
Cole, 1987; Anderson ve Gerbing, 1984). DFA’da ilk olarak 20 gozlenen degisken ve 2 gizli degisken tanimlanmstir. Yonetici Oz
Yeterlik Algis1 Olgegi'nin DFA sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Yénetici Oz Yeterlik Algisi Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuclart

Uyum

. ) DFA Sonucu Kabul Edilebilir Uyum Miikemmel Uyum Sonug
Indeksleri

x2/sd 1.35 2<x2/sd<3 0<x2/sd=<2 Miikkemmel Uyum
IF1 97 90 <IFI<.94 95<IFI<1.00 Miikemmel Uyum
RMSEA .032 .05 <RMSEA <.08 00 < RMSEA <.04 Miikemmel Uyum
SRMR .02 .05<SRMR<.10 .00 < SRMR <.04 Miikemmel Uyum
GFI .97 90 < GFI <94 95 <GFI<1.00 Miikemmel Uyum
AGFI .93 .84 < AGFI <.89 .90 < AGF1<1.00 Miikemmel Uyum
NFI 96 .90 < NFI<.94 .95 <NFI<1.00 Miikemmel Uyum
NNFI .97 .90 < NNFI <.94 .95 < NNFI < 1.00 Miikemmel Uyum
CFI .98 90 <CFl<.94 95<CFI<1.00 Miikemmel Uyum

Tablo 2 incelendiginde, DFA neticesinde belirlenen uyum indeksleri [XZ311j= 422.298, p<0.01], X?/sd=1.35, RMSEA= 0.032,
GFI=0.97, IFI=0.97, NFI=0.96, NNFI=0.97 ve CFI= 0.98 olarak tespit edilmistir. DFA sonuclarindan hareketle X2/sd oraninin 3’'ten
diisiik olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu; 2’den az olmasiysa modelin kuramsal yap1 ile miikemmel bir uyuma sahip
oldugunu belirlemektedir (Hu ve Bentler, 1999). Bu calismada X?/sd orani 1.35 olarak hesaplanmistir. Ayrica analiz sonucunda
belirlenen ve 6rneklem biiytikliigiiniin yeterliligine vurgu yapan GFI degeri ile kovaryans matrislerinin kendi arasindaki uyumunu
belirleyen NNFI, CFI ve NFI degerleri, miikemmel uyuma isaret etmektedir. Sonuc olarak 6lgegin AFA ile olusturulan bes faktorli

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Yénetici Oz Yeterlik Algis1 Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

yapisinin DFA ile dogrulandig1 ve 6l¢egin miikemmel bir sekilde uyum sagladigi tespit edilmistir. Olcege iliskin yapisal model Sekil
1'de goriilmektedir.

s01 s02 s03 S04 PO1 PO2 PO3 PO4

69 74 6 74 71 65 .69 75

Sosyal 70 Psikolojik
Oz Yeterlik 71 Oz Yeterlik

Yonetici Oz Yeterlik
Algisi Olcegi

EKO1 YO1
55 66 53 7 73

EKO2 3 ) 3 58 Y02

EKO3 = 61 = o 76 o Y03

EKO4 EO1 EO2 EO3 EO4 YO4

Sekil 1. Yonetici 6z yeterlik algis1 6lcegi yapisal modeli

Sekil 1’e gore 6lcegin dogrulanan yapisinin ‘sosyal 6z yeterlik’ boyutunu olusturan 4 maddenin yapisal katsayilar1 0.63 ile 0.74
arasinda degismektedir. Ilgili deger ‘etik 6z yeterlik’ boyutunda 0.61 ile 0.76; ‘yénetimsel 6z yeterlik’ boyutunda ise 0.58 ile 0.83;
‘psikolojik 6z yeterlik’ boyutunda 0.65 ile 0.75 ve ‘ekonomik 6z yeterlik’ boyutunda 0.55 ile 0.81 arasinda degismektedir. Ayrica
biitiin boyutlardaki maddelerin anlamli oldugu da tespit edilmistir (p<.01). Yonetici 6z yeterlik algisina iliskin toplam varyansin,
% 771’ini ‘sosyal 0z yeterlik’ boyutu, % 70’ini ‘psikolojik 6z yeterlik’ boyutu, % 73’linii ‘yonetsel 6z yeterlik’, % 68’ini ‘Etik 6z
yeterlik’ ve % 66’sin1 ‘ekonomik 6z yeterlik’ boyutunun agikladigl saptanmistir. Bes faktor ortak ele alindiginda 6lcege iliskin
toplam varyansin % 69,6’sin1 aciklamaktadir.

Giivenirlik Analizine iliskin Bulgular

Olgegin, 6lcmek istedigi 6zellikleri dogru sekilde ayristirdigini belirleyebilmek icin giivenirlik analizi yapilmistir. Bu amagla her
alt boyut ve 6lgegin tamaminin Cronbach’s Alpha katsayisi ile Bilesik Giivenirlik katsayisi hesaplanmustir. Olgegin 6zgiin formu
icin hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Yénetici Oz Yeterlik Algisi Olgegine Iliskin Giivenirlik Katsay: Degerleri

Faktor Adi Cronbach’s Alpha (a) Degeri Bilesik Giivenirlik Katsayisi
Sosyal Oz Yeterlik 0.82 0.84
Yonetimsel Oz Yeterlik 0.79 0.82
Etik Oz Yeterlik 0.83 0.85
Psikolojik Oz Yeterlik 0.75 0.77
Ekonomik Oz Yeterlik 0.77 0.83
Olgek Toplami 0.79 0.82

Tablo 3 incelendiginde Yonetici Oz Yeterlik Olceginin alt boyutlarinin Cronbach’s Alpha («) degerleri 0.75 ile 0.83 arasinda
degismektedir. Ayrica 6lcek boyutlarinin bilesik giivenirlik katsay1r degerleri 0.77 ile 0.85 arasinda hesaplanmistir. Olgegin
Cronbach’s Alpha (a) degeri 0.79 ve bilesik giivenirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir. Olcegin tiim alt boyutlar ile dlgek
geneli icin belirlenen gilivenirlik katsayilari, bir 6l¢cekte bulunmasi tavsiye edilen giivenirlik sinir1 olan 0.70 (Cortina, 1993;
Sijtsma, 2009) kosulunu saglamaktadir. Giivenirlik bulgular dikkate alindiginda Yénetici Oz Yeterlik Olceginin, 6lcmek istedigi
durumu oldukga giivenilir bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Soz konusu analizler sonucunda Yénetici Oz Yeterlik Algis1 Olceginin, bes faktorden olusan (sosyal, yonetimsel, etik, psikolojik ve
ekonomik) gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek olarak kullanilabilecegine karar verilmistir. 20 maddeden olusan 6lgek, (1) Oldukca
Yetersiz ile (5) Oldukea Yeterli seklinde siralanan besli likert tipi derecelemeye sahiptir.

SONUC

Oz yeterlik bireyin kendi potansiyelinin farkina vararak icsel enerjisini calisma performansina doniistiirmesinde énemli bir
gidileyicidir. Bu a¢idan 6zellikle orgiitsel davranis literatiiriinde son déonemlerde 6z benlik, 6z saygi, 6z biling gibi kavramlarla
birlikte incelenen 6z yeterlik kavrami, 6grenme ve motivasyon kuramlari cercevesinde degerlendirilir (Sahin, 2013; Bong ve
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Clark, 1999; Bong ve Skaalvik, 2003; Ferla, Valcke ve Cai, 2009). Oz benlik bireyin kendi varolussal giiciiniin bilincinde olmasi,
yasamini surdirmesi icin gerekli yeteneklerini kullanma ve yeni durumlarn 6grenme giidisiiniin kendi icinde olduguna
inanmasidir (Bandura, 1997). Bir kavram olarak 6z yeterlik, bireyin gecmiste yaptiklari veya yapiyor olduklar1 ya da yapmak
istediklerinden ziyade, neleri yapma potansiyelinde oldugu bilgisidir (Senemoglu, 2007). Literatiirdeki ¢calismalar, 6z yeterlik
algisinin, bireyin ge¢miste deneyimledigi basarilari, amaca yonelik calisma ve liretme kapasitesini, yeni durumlar1 6grenme ve
yenilesmeye ac¢ik olma diizeyini ve kriz durumunda rasyonel karar verme big¢imini ¢esitli sekillerde etkiledigini gostermektedir
(Schunk ve Pajares, 2005; Bandura, 1997; Schunk ve Zimmerman, 1998).

Literatiirde, Bandura'nin (1997) kavramsallastirdig1 6z yeterligi motivasyon kurami kapsaminda degerlendirerek yoneticilerin
0z yeterlik algisini 6lcmeyi hedefleyen Tiirkce bir 6lcme aracina rastlanmamustir. Literatiirde yer alan 6l¢gme araglarinin érgiitsel,
bireysel ve etik alanlar farkl isimlerle inceledigi, ¢cagin gerektirdigi yonetsel beceri ve yeterlik alanlarina deginilmedigi
belirlenmistir. Ayrica modern insanin yogun sekilde etkilestigi sosyal ve ekonomik alanin, kendine has 6z yeterlik algisi
olusturdugu bilinmektedir. Orgiitiin sosyal ve ekonomik siireclerine hakim olmayan bir yonetici, bu eksikligini ya bu alanda
uzman personel istihdam ederek ya danismanlik hizmeti satin alarak ya da kendi ¢abasiyla 6grenerek kapatabilir. Calisma
ozellikle sosyal ve ekonomik 6z yeterlikleri icerecek sekilde tasarlanmis, bunun yanina literatiirdeki yonetsel, etik ve psikolojik
oz yeterlik alanlar1 ilave edilmistir. Ozetle bu ¢alisma literatiirde yer alan farkh ¢alismalarin eksiklikleri gozetilerek ¢agin
gerektirdigi yonetici niteliklerine odaklanmis ve bu ugurda yeni bir yonetici 6z yeterligi 6l¢me araci gelistirmeyi amaglamistir.

Yapilan analiz islemleri sonucunda, “Yénetici Oz Yeterlik Algis1 Olgeginin”, bes boyuttan (etik, psikolojik, sosyal, ekonomik ve
yonetsel) olusan bir yapisi oldugu belirlenmistir. Olcegin DFA sonuglari, yapisal modelin gercekte var olan veriler ile miikemmel
bir uyum i¢inde oldugunu tespit etmektedir. Yapisal modelde, tiim alt boyutlarin, yonetici 6z yeterlik algisiyla giiclii bir sekilde
etkilesimde oldugu tespit edilmistir. Bu sayede bes boyut ve 20 maddeden olusan 6l¢egin gecerliligi de dogrulanmistir.

Yonetici Oz Yeterlik Olgegindeki tiim maddelerin standartlagtirilmis faktér yiik degerlerinin anlaml bir yapida olmas, agiklanan
ortalama varyansin bes faktérdeki birlesim gecerligi ile alt boyutlarin birbirleri ile yiiksek diizeyde iliski gostermesi uyarlanan
modelin ayrisim gecerligine sahip oldugunu kanitlamaktadir. Tiim bulgu ve degerlendirmelerden hareketle, 61cegin yoneticilerin
0z yeterlik alg1 dlizeylerini 6l¢ebilecek, gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek olarak kullanilabilir niteliklere sahip oldugu da belirlenebilir.

Genelde sosyal bilimler 6zelde ise 6rgiitsel davranis literatiirtine 6nemli bir katki sunacagi umulan, yani sira liderlik ¢calismalarina
farkli bir acilim kazandirma potansiyeli olan bu calisma ile literatiirdeki 6nemli bir boslugun kapatildig: ifade edilebilir. Ancak
karmasik bir dogaya sahip olan 6z yeterligin daha iyi anlasilmasi icin ya tekil olarak yeterlikler iizerinden tasarlanan 6lgme
araclarina ya da holistik bir bakis acisiyla birden ¢ok davranisi kapsayan, manevi ve kiiltiirel degerlere gore sekillenen bir 6lgme
aracinin eksikligi hissedilmektedir. Ayrica 6z yeterlik, 6zellikle sosyal bilimlerin uygulamali alanlarinda sik¢a tartisilsa da
kavramin essiz dogasi ve farkli kuramlarda etkilenen esnekliginin kuramsal ve uygulamali ¢alismalarla belirlenmesi gereklidir.
Bu a¢idan bu ¢alismayla tretilen 6l¢gme aracinin yeni ¢alismalara yon verecegi, farkli bilimsel veriler sunacag ve alanda etkin bir
rol iistlenecegi umulmaktadir. Ileride yapilacak c¢alismalarin ozellikle érgiit kiiltiirii, duygu yonetimi ve orgiitsel giiven
calismalarina yer verilen nicel ve nitel desenlerde yapilmasi 6nerilebilir. Her ¢calismada oldugu gibi bu calismanin da zaman icinde
sosyal ve orgiitsel alanda yasanacak degisimlerle birlikte gecerligini yitirmesi s6z konusu olabilir ve bu ¢alisma ile 6nerilen model
ve yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri gecersiz kilinabilir. Bu ac¢idan ileride benzer bir model ile bu ¢alismanin
karsilastirilmasi veya farkli meta analiz ¢alismalariyla 6z yeterligin genel bir ¢cercevesinin ¢izilmesi dnerilebilir.
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Ek A.

Yonetici Oz Yeterlik Algis1 Olcegi

Yonetimsel Boyut

YOl Isin gerektirdigi zamani planlar ve zamaninda isi yapabilirim.

YO2 Isin gerektirdigi tiim gorev ve sorumluluklar1 dikkate alirim.

YO3 Calisanlar is i¢in koordine edebilirim.

YO4 Ortaya ¢ikacak sorunlari ¢dzebilir, kriz durumunu atlatabilirim.

Sosyal Boyut

SOl  Calisanlara kolaylikla uyum saglayip onlar1 dogru sekilde motive edebilirim.
SO2 Calisanlar ve diger paydaslarla etkili bir iletisim ag1 kurabilirim.

SO3  Orgiit ve galisanlar icin gerekli degisim ve yenilikleri yapabilirim.

SO4  Orgiite iginde saglikl bir érgiit iklimi yaratabilirim.

Psikolojik Boyut

PO1 s stresiyle basa cikabilirim.

PO2 s yerinde kendi gergeklestirebilirim.

PO3 s yerinde duygularimi yénetebilirim.

PO4 Diger calisanlarin yasam enerjilerini yiikseltmeye ¢aligirim.

Etik Boyut

EO1 Calisanlara kars1 adil davranabilirim.

EO2 (atigsmalan ¢oziimlerken etik ve objektif olmaya ¢aligirim.

EO3 Isimi yaparken dogruluk ve diiriistliikten ayrilmam.

EO4  Odiil ve terfileri calisanlarin nitelik ve performanslarina gore belirlerim.
Ekonomik Boyut

EKOL1 Piyasa kosullarini takip edip gerektiginde 6nlem alabilirim.

EKO2 Caliganlarin yasam kosullar1 hakkinda siirekli bilgi alirim.

EKO3 Orgiitiin tiim gelir ve gider cetvelleri hakkinda detayli bilgim var.
EKO4 Kriz durumunu atlatmak i¢in planlar yapar, gerekli tiim tedbirleri alabilirim.
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Uluslararasi Egitim Bu arastirmada, okul midirlerinin aile katilimi ile ilgili goriislerinin derinlemesine betimlenmesi
Aragtirmalari Dergisi amagclandigindan, arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemi, arastirma deseni olarak durum ¢alismasi
tercih edilmistir. Arastirma sonunda, maksimum c¢esitlilik 6rneklem yontemi ile belirlenen toplam on bes okul
Haziran, 2020 miudiri ile gorusilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanan arastirma verileri, betimsel analiz
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Sayfalar: 17-34 kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, aile katilimi baglaminda okul
http://dergipark.gov.tr/ukmead miidiirlerinin aileden en énemli beklentisinin iletisim oldugu ortaya koyulmaktadir. Okul midiirleri sosyo-
ekonomik ve demografik 6zellikler olarak gelir diizeyi, egitim ve ¢ocuk sayisinin aile katilimina yansimalari
* Sorumlu Yazar oldugunu belirtmislerdir. Aile kaynakli problemler olarak da, bilingsiz-egitimsiz aileler, ilgisizlik ve sikayetgi
aileleri siralamislardir. Aile kaynakli problemlere ¢6ziim Onerileri olarak ise iletisim, ikna etme, idare etme
Makale Bilgileri . v . . .. . e . . L.
Gelis . 26.02.2020 yaklasimi ve ikram ongormektedirler. Aile katiliminmi artirici oneriler olarak iletisim ve aile ziyaretlerini
Kabul . 10.06.2020 belirtmislerdir. Okul mudiirleri, Okul-Aile Birliginin gerekli ancak su anki yapisi ile islevsel olmadigini ortaya
koymuslardir.
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Abstract

In this research, it was aimed to describe in depth the views of principals about parental participation, SO international Journal of
qualitative research method was used as the research method and case study as the research design were Karamanoglu Mehmetbey

: L . i i Educatioanal Research
preferred. At the end of the study, a total of fifteen principals who were determined by the maximum variety
sampling method were interviewed. Data were collected with semi-structured interview forms and analyzed by  June, 2020
using descriptive analysis method. According to the findings of the study, one of the most vital expectations of Volume2, No1

rincipals was communication. According to principals, parents’ socio-economic status, their demographic 8 17-34
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characteristics, income, educational status and number of children had the essential variables on parental
participation. In the study, principals stated that parents-based problems as unconscious-uneducated parents,
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GIRIS
Egitim ile ilgili tiim kesimlerin Ulzerinde uzlastigi nokta, egitimin ailede basladigi ve ¢ocugun Kkisilik yapisinin temel
davranislarinin biiytik 6l¢tide ailede elde edildigidir (Basar, 2002: 15). Bu baglamda yapilan arastirmalar, ¢gocuklarin basarisi i¢in
aile katilimi aktivitelerinin gerekli oldugunu géstermektedir (Becher, 1984; Ibrahim, Jamil ve Abdullah, 2012: 116; Jeynes, 2007;

Yildirim, 2008). Ayrica aileler tarafindan beklenen nitelikli egitim ancak aile katilimiyla saglanabilir (Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010). Oktay'in (1983: 5) da belirttigi gibi, etkili bir okul-aile isbirligi, aile ile olumlu iliskiler gerektirir.

Sayet aileler ve egitimciler arasinda okul-aile ortakligl olusturulabilirse; aileler arka planda olmak yerine siniflarda
bulunabilirlerse ve aileler ¢ocuklarinin 6grenimi icin kisisel sorumluluklarini gelistirilebilirse, egitimciler bu anlamda daha ¢ok
sorumluluk iisleneceklerdir. Iliskiler giiclendigi zaman, okul sinirlarinin yaninda, toplumda daha derin bir duygu olusturacaktir
(Pescaru, 2010). Bu sebepten, 6grenci, 6gretmen ve aile, karsilikl iletisim ve etkilesim icinde olmali, gérev ve sorumluluklarini
yerine getirmelidirler (Bayraktar, 2003: 117). Aileler bu gorev ve sorumluluklar1 yerine getirirken de farkl tipte davranislar
sergilemektedirler.

Aile Katilim Tipleri

Okul-aile iliskilerinin yapis1 6grenci basarisindaki en dnemli etkenlerden biridir. Cocuklar ile ilgilenen, sorunlarini ¢ézmeye
calisan, okul ile is birligini gelistiren ailelerin ¢ocuklarinin basarisi, ilgilenmeyen ailelere gore daha ytiksektir. Literatiirde okul-
aile iliskileri ile olusan alt1 farkl aile katilim tipi goriilmektedir.

lletisim Kurma: iletisim odakl aileler, okuldan eve ve evden okula cift yonlii iletisim kanallar1 olusturmak icin (Epstein, Sanders,
Simon, Salinas, Jansorn ve Van Voorhis, 2002) okul gelismeleri ve okul programlar1 hakkinda en giincel bilgiye sahip olacaklari
sureclerin icinde bulunurlar (Ibrahim ve digerleri, 2012: 98). Bu tipteki aileler, ¢cocuklarinin yetistirilmesinde ve egitimlerinde
daha etkili olmak icin seminerler alirlar (Melvin, 2010: 95-96).

Gontillii Olma: Gonillilik, okullarda aile yardimlar: ve desteklerinin organizasyonu ve iyilesme siirecidir (Ibrahim ve digerleri,
2012: 98). Gontlli aileler, ¢ocuklarinin akademik standartlarinin gelistirilmesine katki saglamak i¢in okullarda zaman, para ve
sinif aktivitelerine katilim seklinde goniillii olurlar (Ibrahim ve digerleri, 2012: 98; Epstein ve digerleri, 2002). Gontlli aileler,
sene basinda yetenek ve ilgi alanlariyla ilgili goniillii olacaklar1 formlar doldururlar. Okul, ailelerle ilgili toplanan bilgilerle
olusturulan bu verileri, bazi ailelerin hizmetlerine ihtiya¢c duydugunda kullanir (Melvin, 2010: 94). Ailelerin zaman eksikligi,
katilimlarindaki en biiytlik problem olarak goriilmektedir (Ibrahim ve digerleri, 2012: 108) Egitimcilerin, 6grencilere ve okullara
yardimci olan ve destekleyen goniilliilerle calismalari saglanmalidir (Epstein ve digerleri 2002).

Ev Odakli: Ev odakl aileler, kendi ¢ocugunun 6gretmeni gibi olup (Melvin, 2010: 94-96), okul disindaki zamanlarda ¢ocuklariyla
birlikte akademik 6grenim faaliyetlerinde bulunurlar (Epstein ve digerleri, 2002; Melvin, 2010: 94-96). Bu tipteki aileler, egitim
ogretim siirecinde ¢ocuklarini destekleyecekleri iyi bir ev ortami olustururlar. Bu ailelerin ¢ogunlugu, ¢ocuklarinin éncelikli
ihtiyaclarini dikkate alir. Cocuklar1 basarmalar1 gereken okul gorevleri aldiklarinda, aileler onlarin ¢alismalarina goz atarlar ve
evde yapilan etkinliklerle 6grenmelerine yardim ederler. (Ibrahim ve digerleri, 2012: 103-110).

Karar Verici: Karar verici aileler, okulda iyilestirme ekipleri, okul konseyleri ve diger iist kuruluslar yoluyla (Epstein ve digerleri,
2002) kararlara etki edebilecek cesitli fikirler ortaya koyarak kararlara katilirlar (Melvin, 2010: 95-96). Bu tipteki aileler,
cocuklarinin egitim 6gretim siirecini direkt ya da dolayl olarak etkileyecek, okulla baglantil iliskilerde s6z sahibi olurlar. Bu
katilim, ¢ocuklarinin egitim-6gretim siirecinde aile katilimini kolaylastiran bir aktivitedir. (Ibrahim ve digerleri, 2012: 98-113).

Toplumla Isbirligi: Toplumla isbirligi odakh aileler, 6grencilerin 6grenmesi ve gelismesi, aile uygulamalari ve okul programlarinin
giclendirilmesi icin (Ibrahim ve digerleri, 2012: 114), topluluk isletmeleri, ajanslar, kiiltirel ve sivil kuruluslar, kolejler,
Uiniversiteler ve diger topluluk gruplari ile hizmetlerin ve kaynaklarin uyarlanmasi ve belirlenmesi stirecinde bulunurlar (Epstein
ve digerleri, 2002).

Lider: Bu katilim tipindeki ailelerin ise liderlik 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Lider aileler 68retmenin ortag: gibi calisirlar.
Aileler arasinda telefon gibi araclarla, iletisim aginin kurulmasinda etkili olurlar (Melvin, 2010: 95-96). Genellikle sinif temsilciligi
gibi roller alan bu aileler, diger aile katilim tiplerinin 6zelliklerine de sahiptirler.

Aile Katilimini Saglama Yollar:

Ailenin egitime katilminin, 6grenci basarisinda yadsinamaz etkisi varken, bu konuda temel gorev egitim yoOneticilerine
diismektedir. Her ailenin katilim tipi de g6z 6nene alinarak, aile katilimi saglamak icin farkl yollar denenmelidir.

Aile Egitimi: Egitimin en 6nemli parcalarindan biri olan ailenin, egitime dahil edilirken bilin¢lendirilmesi i¢in cesitli etkinlikler
yapilabilir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Unal, Yildinm ve Celik, 2010). Ogrencilerin okuldaki basarilarin1 anne ve
babalarina gostermek igin bir program takip ederek, ¢cocuk egitimi konusunda seminer, konferans ve anne-baba egitimleri
diizenlenebilir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Kiransal, 2007; Ozgan ve Aydin, 2010). Ailelerin okula iliskin olarak evde
cocuklariyla olan etkilesimlerinin artirilmasi yolunda aile egitim programlarina basvurularak ailelerin bilin¢lendirilmesi
saglanabilir (Can, 2010). Béylece ¢cocuk gelisimi, egitimi vb. konularda 6grenci ailelerinin eksik yonlerini fark etmeleri saglanabilir
(Aslanargun, 2007).
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Rehberlik: Okullar sadece 6grenciler icin degil, 6grenci aileleri ve toplumun diger bireyleri icin de birer egitim merkezi olmalidir.
Sosyal ve kiiltiirel niteliklerden yoksun bireylerin yetistirecegi ¢ocuklarda bazi sosyal davranis bozukluklar: gorulebilmektedir.
Yetiskin egitimi konusundaki ¢alismalarla, 6zellikle de yetiskinlerin sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini saglayici ve gelistirici kurslara
onem ve yogunluk vermelidir (Aslanargun, 2007; Eres, 2010; Ozgan ve Aydin, 2010).

Hizmet I¢i Egitim: Aile ile iletisimi saglayacak olan yonetici ve dgretmenlerin, aileyle etkili iletisim kurabilecek yapiya sahip
olmalar1 gerekir. Okul yoneticisi ve 6gretmenlere, ailelerin egitim siirecine katilimi konusunda hizmet i¢i egitim kurslari
diizenlenmelidir. Okulun aile ile isbirligini saglayici etkinlikler diizenlemelerine yonelik bir stratejik planlamaya da ihtiya¢ vardir
(Can, 2010; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Eres, 2010).

Ekili Okul-Aile Birliklerinin Olusturulmast: Okul-Aile Birliklerinin temel amaci, okul-aile arasinda koprii olusturulmasidir. Okul-
aile isbirligini gelistirmek i¢in Okul-Aile Birliklerinin gorev alanlarn genisletilmeli, uzmanlik gerektirmeyen konularda kararlara
katilmalari saglanmalidir (; Dizbay, 2010; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Kiransal, 2007; ngan ve Aydin, 2010).

Karara Katilim: Okul yonetimleri, okulda daha katilimc bir yonetim anlayis1 benimseyerek, egitim-6gretim etkinliklerinde aile
katilimini saglayacak demokratik ortamlar olusturmalidirlar. (Akal, 2010; Unal ve digerleri, 2010). Ailenin de icinde olacag,
yerinden yonetim anlayisina gecis yaparak (Dizbay, 2010), programin aile basamaginda eksikliklerin giderilmesi icin, koklii bir
yapilanmaya gidilmelidir (Can, 2010).

lletisim: Ailelere ulasmanin en etkili yolu, etkili iletisim kanallarinin olusturulmasidir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).
Egitimciler okul-aile iletisiminde olumlu bir dil kullanmal, ailelere deger verildigini hissettirmeli (Yildirim, 2008; Wanat, 2010)
ve her aileye karsi cocuklar1 hakkinda pozitif davranislar sergilemelidirler (Wanat, 2010). Aileler okulda uygulanan egitim
programlari hakkinda siklikla bilgilendirilmeli ve ortak amaclar belirlenmelidir (Kiransal, 2007).

Aile Ziyaretleri: Aileyle olusturulacak iliskinin giivene dayali olmas1 gerekir. Giiven olusturmak icin de okul yoneticileri ve
ogretmenlerin belli aralikla, aile ziyaretinde bulunmalar etkili bir davranis olacaktir (Kiransal, 2007; Ozgan ve Aydin, 2010).

Sosyal Etkinlikler: Okulda yonetici, 6gretmen, 6grenci ve ailelerin birlikte katilabilecekleri ¢esitli sosyal etkinlikler diizenlenmeli
ve ailelerin etkinliklere aktif katilimlari saglanmalidir ((")zgan ve Aydin, 2010; Yildirim, 2008).

Aile Katiliminda Yasanan Sorunlar

Okul-aile iliskilerinde yasanan sorunlarin egitim sistemini olumsuz yonde etkiledigi ¢cok aciktir. Bu sorunlarin hangi sebepten
kaynaklandiginin incelenmesi énemlidir. Bu sorunlar aileden kaynaklanan sorunlar ve okuldan kaynaklanan sorunlar olarak iki
farkl sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Aile katilhminda aileden kaynaklanan sorunlar

Ailenin Ekonomik Kogullari: Okul-aile isbirligini etkileyen en 6nemli etkenlerin basinda maddi sorunlar gelmektedir. Ailelerin,
okuldan paraistenecegi korkusuyla toplantilara katilmadiklari goriilmektedir. Ailenin ekonomik kogullarinin diisiik olmasi okulla
iletisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Can, 2009; Ozgan ve Aydin, 2010; Porsuk, 2010; Yildirim, 2008).

Ailenin llgisizligi: Ailelerin ¢ocuk egitimi konusunda bilgili olmamasi, ¢ocuklarinin olumsuz yénlerini kabullenmek istememesi,
okula karsi ilgilerini azaltmaktadir. Arastirmalarda ailelerin okula yalnizca sorun oldugunda geldikleri, okul etkinliklerine yeterli
diizeyde katilmadiklari, okula ve 6gretmenlere karsi desteklerinin de distk seviyede oldugu ortaya cikmistir (Dizbay, 2010;
Kiransal, 2007; Kog, 2012; Ozgan ve Aydin, 2010; Porsuk, 2010; Unal ve digerleri, 2010).

Ailenin Egitim Diizeyi: Ailelerin 6g8renim diizeyi yiikseldikce evde ve okulda programa katilimlar1 artmakta oldugu goriilmekte
iken (Can, 2009), egitim diizeyi diistiikce yapamayacaklar:1 korkusuyla okula katilimlari da diismektedir (Porsuk, 2010).

Sinif Diizeyinin Yiikselmesi: Cocuklarin sinif diizeyi ytlikseldikce, okul-aile etkilesiminin azalmakta oldugu goriilmektedir (Can,
2009). Aileler kiiciik cocuklarinin destege ihtiyaci oldugunu diisiindtkleri i¢in, ilgilerini onlara vermektedirler.

Miidahaleci Aileler: Cocuklariyla daha ¢ok ilgilenmek i¢in ¢ogu zamanini okulda geciren aileler, okul kurallar1 ve diizeniyle ilgili
yeterli bilgileri olmadiklarindan i¢in gretmenlerin calismalarina miidahale etme egiliminde oluyorlar (Unal ve digerleri, 2010).

Sikdyetler: Ailelerin asir1 ve gercgek dis1 sikayetlerinin artmasi da son donemde ortaya ¢ikan en 6nemli sorunlardan biri haline
gelmistir (Kiransal, 2007; Kog, 2012).

Aile katiminda okuldan kaynaklanan sorunlar

lletisim Eksikligi: Okullar, yilda birkac defa genel aile toplantis1 diizenlemekte ve bunlarda da genel konular konusulmaktadir
(Zaoura ve Aubrey, 2011). Ailelerin ¢ogu zaman okuldaki etkinliklerden bile haberleri olmuyor (Dizbay, 2010). Ogretmenler
ailelerin okula yalnizca bir sorun oldugunda geldiklerini diisiiniirken, aileler de 6gretmenlerin kendilerini yalnizca sorun
oldugunda gériismeye cagirdiklarini diisiinmektedirler (Ozgan ve Aydin, 2010).

Okulun Maddi Sorunlari: Okul yoneticileri, ailelerin bagis yapmak istememeleri, yardimci personel yetersizligi, okullarin fiziki yap1
ve donanim yetersizligi gibi maddi sorunlardan dolayi, egitimle ilgili diger islere yeterli zaman ayirmakta zorlaniyorlar (Kog,
2012; Porsuk, 2010). Yoneticiler, okulun maddi sorunlarinin giderilmesinde ki kaynak arayisinda, ilk olarak ailelerin destek
vermesini bekledikleri icin de cogu zaman ailelerle karsi karsiya gelmektedirler.
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Okul-Aile Birliginin Islevsel Olmamasi: Okul-Aile Birliginin egitimin niteli§inin artirllmasindan ziyade, ekonomik konular ve
akademik basar tlizerinde yogunlasmasi (Kog¢, 2012; Dizbay, 2010), yonetim kurulunun duzenli olarak toplanamamas: ve
toplantilarinin da islevsel olmamasi en 6nemli sorunlari olarak goriilmektedir (Aslanargun, 2007; ngan ve Aydin, 2010; Porsuk,
2010).

Ogretmen Kaynakli Sorunlar: Baz1 6gretmenlerin ailelere karsi sert ve resmi tutumlari (Yildirim, 2008), ailelerin 6gretmenler ile
rahat iletisim kurmalarina engel olmaktadir. Ailelerin ¢ocuklarini motive etmedeki ¢cok derin rollerini anlamalarini saglamak, aile
katilimi icin gereklidir (Zaoura ve Aubrey, 2011).

Rehberlik Eksikligi: Okullarda okul-aile iletisimini saglayacak bir diger unsur da rehber 6gretmenlerdir. Ancak okullarda yeterli
sayida rehber 6gretmen olmadig1 ve 6gretmenlerin de rehberlik konusunda yetersiz kaldiklar1 gériilmektedir (Ozgan ve Aydin,
2010).

Yénetici Kaynakli Sorunlar: Okul-aile isbirligini saglamada okul yoneticilerinin 6nemi buyiiktir (Dizbay, 2010). Lider yonetici
eksikliginin egitimde pek cok sorunun olusmasina ve siirmesine neden oldugu ortaya koyulmaktadir (Eres, 2010). Ailelerin okula
katilimini engelleyen, okul yonetiminden korku ve c¢ekince tasiyor olmalari, karsilastiklart muameleden kaynaklaniyor olabilir
(Can, 2010) ve bu da okul yonetimi ile rahat iletisim kuramamalarina yol agmaktadir (Kiransal, 2007). Okul yoneticileri, aileleri
egitim Ogretim etkinliklerinin paydaslar1 olarak gormemekte, ailelerden kendilerini uzman kabul ederek, sadece soylediklerini
yapan, calismalarina miidahale etmeyen kisiler olmalarin1 beklemektedirler (Unal ve digerleri, 2010).

Arastirmanin Amaci

Yukarida da bahsedilen, ¢esitli arastirmalar (Bayraktar; 2003: 117; Becher, 1984; Cotton ve Wikelund, 1989; Jeynes, 2007; Oktay,
1983: 5; Unal ve digerleri, 2010) gosteriyor Ki, ailenin okul ile iliskileri, cocugun basarisindan, okulun toplumla biitiinlesmesi ve
sosyallesmesine kadar bir¢ok alanda etkiye sahiptir. Okul basarisina ailenin etkisini gosteren en 6nemli ¢alisma, Coleman
raporlari olarak bilinen, James Coleman’in Amerika’da ¢ok genis kapsamli olarak gerceklestirdigi arastirmadir. Bu raporda okul
basarisinda, 68rencinin yetistigi aile ortaminin 6zelliklerinin, okulun 6zelliklerinden daha belirleyici oldugu ileri siiriilmekte ve
ailenin 6grenci basarisindaki etkisi ortaya koyulmaktadir.

Bu iliskilere sadece, aile-6gretmen agisindan bakmamak gerekir. Hayatin her alanina etkisi olan okul érgiitiindeki yoneticilerin
davranislar1 da okul-aile iliskilerinin yoniini belirlemektedir. Holmes Group’a gore bu konuda yapilan calismalar, okul
yoneticilerinin, okullarda basarinin anahtari olduklari sonucunu ortaya koymaktadir (Aktaran: Karip ve Koksal, 1999). Okullarda
etkili 6grenme ortami olusturmasi beklenen okul miidirlerinin aile katiliminda, aileye bakis ac¢isinin anlasilmasi ag¢isindan,
goriisleri biliyiik 6neme sahiptir. Bu baglamda, yapilan arastirma ile aile katilimina yonelik okul miidiirlerinin goriislerinin
belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

1. Aile katilim1 baglaminda, okul miidiirlerinin aileden beklentileri nelerdir?

2. Aile katilmi baglaminda, okul miidiirlerinin ailelerin sosyo-ekonomik ve demografik 6zellikleri hakkindaki diistinceleri
nelerdir?

3. Okul midiirlerine gore, aile kaynakli problemler nelerdir?

4. Okul mudiirlerinin, aile kaynakli problemlere ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

5. Okul miidiirlerinin okul-aile iligkilerini artirmak i¢in 6nerileri nelerdir?

6. Okul mudtrlerinin Okul-Aile Birlikleri hakkinda goriisleri nelerdir?

7. Okul mudiirleri, yonetici degerlendirmede ailelerin performans degerlendirmeye katilimini nasil gérmektedirler?

8. Okul miidirleri ailenin yonetime/karara katilimini nasil algilamaktadir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul-aile iliskilerinin derinlemesine betimlenmesi amaclandigindan arastirma yontemi olarak nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Toplumun genis bir bakis acisini ele alan yontem olmasi nedeniyle de (Berg ve Lune, 2015: 356; Yildirim
ve Simsek, 2011: 277) arastirma deseni olarak durum ¢alismasi (6rnek olay) tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma i¢in Karaman il merkezinde yer alan resmi ve 6zel ortaokullarin miidirleri ile yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilarak gériisme yapilmistir. Orneklemde, calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede
yansitmak amaclandigindan (Yildirim ve Simsek, 2011: 108) okul miidiirlerinin, devlet ortaokulu, imam hatip ortaokulu ve 6zel
ortaokulda gorev yapma durumlar: dikkate alinarak maksimum gesitlilik 6rneklemesi olusturulmustur. Yildirim ve Simsek’in
(2011: 288) durum calisma deseninin gecerlik ve gilivenirligi konusunda ortaya koydugu onlemler cercevesinde, “doyum
noktasina” kadar yapilacak ¢alismalar i¢in ¢alisma grubu 6nceden net olarak belirlenmemistir. Toplam on bes goriismenin
gerceklestirildigi calismada, gériismelerin tamami okul miidiirlerinin gorev yaptigi okullarda gerceklestirilmistir.
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Tablo 1.

Calisma Grubunun Okul Tiiriine Iliskin Bilgiler
Okul Tiiri Frekans (f)
Devlet Ortaokulu 9
Imam Hatip Ortaokulu 4
Ozel Ortaokul 2

Yari-yapilandirilmis gériismeler yoluyla toplanan veriler, okul mudirlerinin okul-aile iliskilerine iliskin goruslerini belirlemek
amaciyla olusturulmustur. Berg ve Lune’un (2015: 143-145) onerileri dogrultusunda sorulara kisisel sorularla baslanmis,
tecriibelerini paylasacaklari sorularla devam edilmis ve hassas sorular sonlara birakilmistir. Cevaplarin giivenirliginin kontrol
edilmesi amaci ile sorular1 destekleyici ve dogrulayici sorular ve sondalar hazirlanmistir. Hazirlanan sorular alandan iki uzmana
gosterilmis ve gorusleri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Goriisme sorularini ssnamak amaciyla, (Berg ve Lune 2015: 151)
calisma grubu disindan bir okul miidiirti ile pilot goriisme gercgeklestirilmistir. Pilot goriisme kaydedilmis ve ¢6ziimlenerek yaziya
dokiilmiistiir. Pilot gériisme alan uzmani tarafindan dinlenmis ve gériisme yapilan kisinin dnerilerini de dikkate alarak goriisme
sorularina son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada katilimcilarin bakis ag¢isini1 anlamak icin veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler,
durum c¢alismalarinda (Biiytukoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 251) ve nitel arastirmada (Yildirim ve
Simsek, 2011: 119) en sik kullanilan veri toplama araglarindan biridir. Bu ¢alismanin verileri, okul miidiirlerinin aile katilimina
iliskin goruslerini ayrintili bir sekilde belirlemeye olanak taniyan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir.
Arastirmaya katilan her bir okul midiiriine kod isim verilerek, yapilan goriismelerde 6nceden hazirlanan on ii¢ adet soru
sorulmustur. Yapilan goriismeler 17 ile 69 dakika arasinda toplam 8 saat 55 dakika siirmiis olup, bir goriismenin siiresi ortalama
35 dakikadir.

Tamami arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilen gorismelerde, Berg ve Lune’'un (2015: 169-171) onerileri
dogrultusunda katilimci ile dostga bir iliski gelistirmek icin 6nce sohbet edilmistir. Goriisiilen her okul miidiiriine arastirmanin
amaci soylenerek, goriisme siirecinde verdikleri bilgilerin gizli kalacag, elde edilen bilgilerin bu arastirmanin disinda baska bir
amagla kesinlikle kullanilmayacagi sdylenmistir. Her goriismeden sonra yapilan analizlere gére on besinci okul midiiri ile
yapilan goriisme sonunda doyum noktasina ulasildig1 kanaatine varilarak goriismeler sonlandirilmistir. Gériismelerin on dort
tanesinde ses kaydi yapilmis, bir gériismede ise katilimcinin ses kaydi istememesi nedeni ile not tutulmus olup, daha sonra bu
gorismeler bilgisayar ortaminda yaziya gegirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verileri analiz etmede, anlamlarin ve eylemlerin anlasilir olmasi i¢in (Berg ve Lune, 2015: 381-382) betimsel
yaklasim benimsenmistir. 15 katilimciyla yapilan goriismelerle toplam 74 sayfa goriisme notu elde edilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde, goriismelerden elde edilen veriler Word belgesi olarak kayit edildikten sonra NVivo8 nitel veri analizi
programina aktarilarak betimsel analiz teknigi ile ayr1 ayr1 analiz edilmis, daha sonra elde edilen bulgular birlestirilmistir.
Yildirim ve Simsek’in (2011: 224) de belirttigi sekilde bulgular1 okuyucuya sunmak icin elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik
bir bicimde betimlenmis olup, daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanarak birtakim sonuglara ulasilmistir.

Arastirmanin inandiricihig

Bilimsel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, sonuclarin inandiriciligl saglamadaki en 6nemli dl¢iitlerinden ikisidir (Yildirim ve
Simsek, 2011: 255). Yildirim ve Simsek’in (2011: 257) de lizerinde durdugu gibi gecerligi saglamak amaci ile toplanan veriler
ayrintili olarak rapor edilmis, arastirmanin tiim asamalar1 hakkinda agiklamalar yapilmistir. Berg ve Lune’in (2015: 50) belirttigi
gibi alinan notlarda ifade edilen durumlarin benzer fikirleri yansitabileceginden dolayi, goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara
yer verilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in deneyimli bir alan uzmani tarafindan ses kayitlari dinlenerek, goriisme
verileri dogrulanmistir. Ayrica arastirma siiresince elde edilen ham veriler arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

Arastirmanin Sinirliklari
1. Bu arastirma, Karaman il merkezi resmi ve 6zel ortaokullarinda géreve yapan okul miidiirleri ile sinirhdir.
2. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

3. Veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme ile sinirhdir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan on bes okul midiri ile yapilan goriismelerle elde edilen bilgiler derlenmistir. Bu bilgiler 1s181nda, okul
midiirlerinin goriisleri sekiz tema altinda, aileden beklentiler, ailenin sosyo-ekonomik ve demografik 6zellikleri, aile kaynakl
problemler, aile kaynakli problemlere ¢6ziim onerileri, okul-aile birliginin islevselligi, aile katilimini artiric1 6neriler, ailenin
performans degerlendirmeye katilimi ve ailenin yonetime katilimi basliklar ile siralanmistir.
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Aileden beklentiler

Okul miidiirlerinin goriislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-2'de
verilmistir.

Tablo 2.
Okul Miidiirlerinin Aileden Beklentileri

Frekans (f)
Okul ile letisim ve Isbirligi 12

U=
o

Ogrenci Takibi-Kontrol Etme

Davranis Kazandirma
Okula Sik Gelmesi
Ogrenciye Destek Olma
Okula Destek Olma
Ogrenciyi Motive Etme
Yonlendirme-Rehberlik
Ogretimsel Destek
Ornek Olma-Rol Model

Toplantilara Katilim

Yapici Olma

Igi

Ogrenciyi Tanima

R ININWW WA |ULT|IOD|[OV|CO | |X®

Yonetime Katilim

(o]
—_

Toplam

*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Okul mudirlerinin aileden beklentileri konusunda katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun okul ile ortak hareket etmeyi kapsayan
okul ile iletisim ve isbirligi ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grenci takibi - kontrol etme, davranis kazandirma, okula
sik gelmesi, 6grenciye destek olma ve okula destek olma ifadeleri 6n plana cikmaktadir. ilgili baz1 gériisler asagida yer almaktadir:

“Veli 6gretmenlerle, okul idaresiyle stk diyaloga girerse cocugun basarisiz olma gibi bir ihtimal yok” (004). “Bizimle stirekli diyaloga
gegcen veli cok 6nemli” (006). “Genel olarak velinin okul ve 6gretmen ile irtibat halinde olmasi gerektigine inaniyorum” (008).

“Aile cocugunun diizenli gelip gittigini, ddevini diizenli yaptigini, okula olan devamini kontrol etmeli” (001). “Aile cocugunun okula
devami, planli programli ders calisma, kilik kiyafet, okuldaki iliskileri, davraniglart noktasinda takip etmesi gerekiyor” (007). “Velinin
davranis olarak cocugunu takip etmesi lazim” (009).

“Bizim inancimizin geregi, hicbir anne-baba evladina giizel terbiyeden daha iyi bir miras birakmamigtir” (005). “Sadece akademik
bagsari degil davranigsal gelisimi de takip etmeli” (013). “Veli okulun egitim yeri oldugunu bilerek, bunu pekistirmesi lazim” (015).

“Zaman zaman okula ugrayip 6gretmenlerle, idareyle olumlu iligkileri olan velilerin ¢cocuklart da olumlu oluyor” (001). “En azindan
iki haftada bir gelmeli (002). “Velinin stirekli okula gelmesini bekleriz” (015).

“Aileye diisen gorev, herhangi bir durumda maddi manevi destektir” (001). “Ekonomik olarak ¢ocugunun eksik kalan yerlerini
destelemelidir” (011). “Cocugunun daha nitelikli egitim almast igin, velinin maddi anlamda egitimin icinde olmasi gerekiyor” (013).

“Her kurumun bir isletim gideri var” (003). “Veli bu okul benim okulum demedigi stirece, bir okulda basariyr yakalamak miimkiin
degildir” (005).

“Cocugunuzu motive etmeniz lazim, gayret etmeniz lazim” (009). “Aile olarak cocugumuza giivenmemiz ve cocugumuzun bir birey
oldugunu hissettirmemiz lazim” (010). “Aileyi, cocugun istiraki icin, dersin sevdirilmesi icin en biiytik etken olarak gériiyorum” (015).

“Zihinsel katkida bulunabilir, yol gésterebilir” (003). “Cocuga rehber olmak gerekir” (005). “lyi bir veli olacaksak, cocugumuzu
yonlendirmeliyiz” (010). “Cocuguna bir meslek kazandirmak istiyorsa, rehberlik etmelidir” (011).

“Bizim icin evdeki ailenin yardimi ¢ok énemli” (006). “Gergekten ¢ocugunun akademik egitim almasini istiyorsa, dgretimsel olarak
da ilgilenmesi lazim” (009). “"Aksam konugsulan konulardan belli bir kismi dersler, sayisal veriler, yanlislar, hedefler olsun istiyoruz”
(012).

“Cocuk ders yaparken miimkiin mertebe anne-baba da bir kitap ya da gazete okumali” (002). “Uziim iiziime baka baka kararir”
005). “lyi bir veli 6rnek olmali” (010).
y

“Bence olumlu veli, toplanti ¢cagrisina katilan velidir” (002). “Bizde 6nemli olan, velinin toplantilarimiza katilmast” (006). “Onlardan
beklentimiz okulun, toplantilarina katilmalart” (008).

“Kalabalik bir okulda her tiirlii problem ¢ikabilir ama insanlarin buna dogru taraftan bakabilmesi lazim” (012). “Bir 6gretmeni

tenkit edecekse, bunu usuliince yapan, kirmadan kendini ifade edebilen ve orta yolu bulabilecek bir veli portféyii diisiintiyorum”
(015).

“Her seyin basi ilgidir (004). “Beklentilerimizden biri de ¢cocukla ilgilenmesi” (011).
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“Veli égrencisini tanirsa beklenti diizeyini ona gére tanimlar, okul ile gériisme sikligini ona gore belirler” (008). “Kendi ¢cocugunun
niteliklerinden, kapasitesinden, kaygilarindan, korkularindan haberdar olan veliler ile ¢cok kolay iletisim kurabiliyoruz” (012).

“Okul yénetimine de kesinlikle katilmasi taraftartyim” (002).
Ailenin Sosyo-Ekonomik ve Demografik Ozellikleri

Okul midiirlerinin goriislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya cikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-3’'de
verilmistir.

Tablo 3.
Ailenin Sosyo-Ekonomik ve Demografik Ozellikleri

Frekans (f)
Gelir Diizeyi 11
Iliski Yok (5)

Olumlu Yansimalari Var (4)

Olumsuz Yansimalari Var (2)
Egitim 10

Olumlu Yansimalari Var (6)
Iliskisi Kesin Degil (2)

Olumsuz Yansimalar1 Var (2)

Cocuk Sayisi 4

Olumsuz Yansimalar1 Var (1)

Olumlu Yansimalar1 Var (1)
Iliskisi Yok (2)

Aile Bitiinligii

Mesai Sartlari

Yetisme Tarzi

NIN|[W| D>

Kisilik ve Islami Anlayis

Toplam 36

*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Sosyo-ekonomik ve demografik 6zelliklerin, aile katilimina yansimalar1 konusunda, katilimcilarin biiytik cogunlugun gelir duizeyi,
egitim ve ¢ocuk sayisi ifadelerini kullanmislardir. Ancak gelir diizeyi, egitim ve ¢ocuk sayisi ile ilgili kullanilan ifadelerde goriis
farklarina gore olumlu yansimalari oldugu, olumsuz yansimalar1 oldugu ve hicbir iliskisinin olmadig1 hususlar1 ayr1 ayri ele
alinmistir. Ayrica aile biitiinliigli, mesai sartlari, yetisme tarzi ve Kisilik-Islami anlays ifadelerinin de kullanildig1 goriilmektedir.
I1gili baz1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Okul-aile iliskileri agisindan velinin ekonomik durumu problem olmuyor” (002). “Maddi durum bir sey ifade etmiyor” (004). “Maddi
durumu iyi olanla, iyi olmayan velinin okul-aile iliskileri kesinlikle degismiyor” (015).

“Maddi imkéani olan bir velinin, é§rencinin temel ihtiyaclarini karsilamasinda bir sikintist yoktur. Ogrencinin temel ihtiyaclar
karsilandigi zaman kendine giiveni artar” (005). “Eger gergekten bir ailenin ekonomik anlamda sartlari iyiyse, o aile bireylerinin
egitim anlaminda da iyi oldugunu diistiniiyorum” (013).

“Ekonomik ydnden belli doyuma ulagsiyorsa, o zaman ¢ocugun hayattan beklentisi olmuyor” (006). “Parasi ¢ok olan veli ile 6zellikle
egitim diizeyi diistiikce sikinti yastyoruz” (010).

“Ailenin egitim durumuna gére bizimle iletisimleri de ¢ok farkli oluyor” (006). “Egitim diizeyi yiiksek olan velinin okuldan beklentisi
daha gergekgi oluyor,” (012). “Egitim seviyesi ytiksek bir veli ile daha rahat iletisim kuruyorsunuz” (013).

“Egitimli veliler okul-aile iliskilerinde zayif degiller ama olumsuz tavir da takinabiliyorlar” (007). “Egitimli insanlarda da ¢ok sikinti
yasanabiliyor” (011).

“Diploma insana bir sey katmiyor. Ozellikle egitim diizeyiyle ters bir orantivar” (002). “Bu isi biz de biliyoruz diye, akil verme durumu
da olabiliyor” (008).

“Cocuk sayisi diistiikge, ters oranti dikkatimi ¢cekiyor” (002).

“Aile tek cocuk veya iki cocuk oldugu zaman biraz daha ilgili olabiliyor” (001).

)

“Cok cocuklu aile, az ¢ocuklu aile; burada ailenin hicbir faktorii yok” (010). “Cok ¢ocugu olup da basarili olan ¢ocuklarimiz var’
(006).

“Cocukta her tiirlii sorun var. Ciinkii anne ayrilmis, baba ayrilmis” (009). “Bosanmus aile cocuklari ¢cok elzem, cok énemli. Iletisim
kuracaksiniz, anne-baba ortada yok” (013).

“Karaman’daki fabrikalarda vardiyali olarak ¢alisan aileler de pargalanmis aile gibi oluyor” (006). “Anne-baba ters vardiyada
calistigi icin aile biitiinliigii de pek bir arada meydana gelmiyor” (009). “Adam karistyla fabrikaya gidiyor, sabah sekiz aksam sekiz”
(010).
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“Vatandas kéyliidiir ama Islami egitim almistir. Cocuklarina ilgi gésterir, hosgériiliidiir” (004). “Bu tamamu ile kisinin, kigilik yapisi
ile ahlak yapist ile ilgili bir durum” (011).

“Yetisme tarzindan kaynaklandigini diisiintiyorum” (007). “Simdi bu ¢ocuklar da ileride veli oluyorlar” (011).

“Makam ve mevkiin bazi yerlerde kullanildigi gériildii” (005). “Makam mevki durumu var ise, ister istemez bunu bize yansitabiliyor”
(008).

Aile Kaynakli Problemler

Okul miidiirlerinin goriislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-4'de
verilmistir.

Tablo 4.
Aile Kaynakli Problemler

Frekans (f)

Bilingsiz-Egitimsiz Aileler 6

lgisizlik

Sikayetci Aileler

Ogrenciye Asir Giiven

Ogretmene Saygi Duymama

Ailenin Okula Gelmemesi

Asin {lgi

Onyargih - Bakis Acis1 Farkli Aileler
Sinav Odakli Bakis Agisi
Ailedeki Davranis Bozukluklari

Aile Ziyaretlerinin Olumsuzluklari

NIN W[ W W W Wb |H|jo1|U

Ailelerin Beklentileri

S
w

Toplam

*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Aile katilminda aile kaynakli problemler konusunda, katihmcilarin bilingsiz ve egitimsiz aileler, ilgisizlik, sikayetci aileler,
ogrenciye asir1 giiven ve dgretmene saygl duymama ifadelerini kullandiklar1 gériilmektedir. Ilgili baz1 goriisler asagida yer
almaktadir:

“Velinin kendisi bir sey bilmiyor” (003). “Cocuk yetistirme konusunda velimiz ¢ok bilgisiz” (006). “Aile egitimin dnemini
kavramiyorsa ¢ocuguyla sadece okula getirip gotiirme babinda ilgileniyor” (009).

“Cocuk biraz biiytidiikge, veli okula ancak bir problem olursa geliyor” (001). “Veli yillar gectikce okuldan uzaklastyor” (008). “Saldim
cayira, mevlam kayira oluyor” (013).

“Veli en ufak seyde telefona sarilarak 6gretmeni sikdyet eder hale geldi” (005). “Su anda sikdyetler, insanlart huzursuz edici hale
geldi” (011).

“Cocugun anlattigina inanilarak geliniyor” (001). “Bazen veli kabullenmiyor. Benim cocugum yapmaz diyor” (006). “Benim ¢ocugum
hi¢cbir sey yapmaz diyen veliler ile netice alamazsiniz” (009). “Veli benim ¢cocugum asla yalan séylemez diye diistiniiyor” (012).

“Bundan iki donem 6nceki bakan “Bir sey mi oldu? 147 var arayin” dedikten sonra, égretmenlik meslegi biraz ayakaltlarina alindi”
(010). “Veliler kendilerini okulun, 6gretmenlerin listiinde gériiyor” (013).

“Tiirkiye’deki egitim sistemindeki en biiyiik sikinti, velinin okula gelmemesi” (006). “Bazi veliler kayit veya taksit dénemi disinda
okula ugramiyor” (008). “Velinin mutlaka siirecin icerisinde yer almasi gerekiyor ama bunu bizim okulumuzda géremiyoruz” (013).

”

“Bazi veliler de var ki nerdeyse her hafta okula ugrayip isi abartabiliyorlar” (008). “Bazi velilerimiz neredeyse her giin burada
(010). “Her seyde okula gelen veliler de var” (011).

“Genelde on yargili geliniyor” (001). “Velinin bakis acisi farkli oldugu icin sikintilar yasiyoruz” (006).

“Aile egitime, belki Tiirkiye’deki is bulma imkdnini da diistinerek, dogrudan sinav sonuclarina gére bakiyor” (003). “Veli 6grencinin
etik degerler kazanmasindan ziyade, 6l¢iilebilir akademik bagsarisi ile ilgileniyor” (008).

“Okulda siddet uygulayan cocuklarin biiyiik bir cogunluguna bakin, evde siddet géren cocuklardir” (009). “Ornegin bir ev hanimi
diistiniin. Stirekli evde stres halinde, okula gelip, bagirip, cagirip, bosalip gidiyor” (011).

“Bayan dgretmen génderiyorum, “Hocam bizi nereye ginderdiniz, adam nerdeyse bizi géziiyle soydu.” Hi¢ gerek yok” (010). “Tek
basina bayan dgretmenleri génderemiyorsunuz, yaninda mutlaka birinin olmast lazim” (013).

“Veli beklentisini yiiksek tutup, doksanlik bir 6glenciden yiizliik bir performans bekleyip goremeyince, okul idaresini, 6gretmeni
sorumlu tutup sikinti ¢itkarabiliyor” (008).
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Ortaokullarda Aile Katilimina Yénelik Okul Miidiirlerinin Goriisleri <—

Aile Kaynakli Problemlere Céziim Onerileri

Okul midiirlerinin goriislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya cikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-5'de
verilmistir.

Tablo 5.
Aile Kaynakli Problemlere C6ziim Onerileri

Frekans (f)

[letisim ve Ikna Etme 9

Idare Etme Yaklasimi

{kram

Pozitif Yaklasim

Rehberlik Servisi ve Isbirligi

Objektif Yaklasim

Tartismadan Kaginma

Yuz Yize Getirmeme

Empati Kurma

Her Aileye Farkli Davranma

Problemi Tanimlama

R ININ N W W W s || |O

Dini Yaklasim

Toplam 42

*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Aile kaynakli problemlere ¢6ziim 6nerileri konusunda, katilimcilarin biiyiik kisminin iletisim ve ikna etme ifadesini kullandiklari
gorilmektedir. Bu ifadenin disinda idare etme yaklasimi, ikram, pozitif yaklasim, rehberlik servisi ve isbirligi, objektif yaklasim,
tartismadan kaginma ve yiiz ylize getirmememe ifadeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ilgili bazi goriisler asagida yer almaktadir:

“Eger veliyi ikna edip inandirabiliyorsaniz iginiz ¢cok kolay oluyor” (003). “...stirekli velilerle iletisimde olmaktan yanayim ve telefonla
olsun yiiz yiize olsun gériiserek sorunlari asmaya ¢alisiyoruz” (007). “Burada esas dnemli olan veliyi ikna etmektir” (011). “Hayatta
her seyin bast iletisim” (013).

“Problemleri bizim burada absorbe etmemiz lazim” (006). “Taraflar1 kaybetmemek icin ara yol bulmaya gayret ediyoruz” (008).
“Biz buna velinin gazini alma tabiri diyoruz” (009).

“Hangi sebeple gelirse gelsin, buyur ediyoruz. “Bir ¢ay séyleyelim, icerseniz” diyoruz” (001). “Veli éfkeli geldi, oturmasini rica ederim,
hal hatir sorar, cay ikram ederim” (008). “Iste cay may ikram ettikten sonra, ondan sonra anlatabildiklerimizi anliyoruz. Ondan
sonra anliyor bazi veliler. Yiizde doksani anltyor” (009).

“Olaylara objektif bakarsan, pozitif bakarsan ortayi bulursun” (004). “Pozitif yaklasarak sorunun ¢éziilebilir oldugunu hissettirmeye
calisirrm” (008).

“Ozellikle rehberlik servisini de kullanaraktan ¢ézmeye calisiyoruz” (002). “Rehber égretmene yénlendiriyoruz” (006). “Bazi ézel
durumu olan égrencilerle sorun yasadigimizda, rehberlik arastirma merkezinden yardim aliyoruz” (013).

“Her zaman tek kisiyi dinlemeyle bir kani olusturmam” (012). “Veliden ve olayin tiim muhataplarini sorunu dinleriz” (014).

“Veli ile tartismaya kesinlikle girmem” (002). “Veliye karsi, veli gibi davranmamak gerekir” (011). “Zitlasmaktan ise veliye uygun
bir dil ile konusurum” (015).

“Ogretmenle o an yiiz yiize getirmemelidir” (011). “Ogretmeni sikdyet eden veya baska bir égrenciyi sikdyet eden kisileri yiiz yiize
getirmem” (013). “Ogretmenle veliyi karsi karsiya getirmeyiz” (014).

“Genel olarak veliye sizi anliyorum diye duygu bildirisi yapip ayni zamanda karsi tarafi da anlamaya ¢alistyorum” (008). “Onlarin
bakis acisiyla bakip, onlart hosnut edebilecek sekilde konugsup, olay1 kendimize cevirebilirim” (015).

“Karsindaki veli tipi, hep ayni kategoride degil veya tek bir cizgi halinde degil. Her bir veliye farkli davranman gerekiyor” (011).
“Bazen halk diliyle konusmaya ¢alistyorsunuz, orada bile sorun yasiyorsunuz. Herkesin anlayacagi bir dille konusmak lazim” (013).

“Oncelikle problemi bir tantmlamaya cahistyoruz” (002). “Oncelikle sorunu ve veliyi tanimak gerekiyor. Benim temel prensibim hicbir
zaman sorunu tek kaynaktan dinlemem. Veliye, ilgili kisilerle goriisiip sorunu ¢ézecegimi beyan ederim” (008).

“Bransimiz Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi oldugu icin kolaylastirip giiclestirmememe, sevdirip nefret ettirmeme gibi bir egilimde
oluyoruz” (005).

Aile Katilimini Artirici Oneriler

Okul miidiirlerinin goriislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-6'da
verilmistir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




> Erkan Cakir

Tablo 6.
Aile Katilimini Artirici Oneriler

Frekans (f)
Iletisim 9

Sosyal Faaliyetler-Etkinlikler

Aile Ziyaretleri

Aile Egitimi

Toplantilar

Ailenin Okula Cekilmesi

Parasiz Egitim

Sosyal Aglar

Ogretmenin Etkisi

Sorumluluklarin Belirlenmesi

Aileye Karsi Olumlu Yaklasim

Yonlendirme ve Rehberlik Servisi

Avrupa Ulkelerinin Model Alinmasi
Reklam
Toplam
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*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Aile katilimini artiric1 6neriler konusunda, katilimcilarin biiyiik bir kisminin iletisim, sosyal faaliyetler-etkinliler ve aile ziyaretleri
ifadelerini kullandiklar1 goriilmektedir. ilgili baz1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Her velimizle mutlaka yiiz yiize gériiselim o zaman daha ¢ok etkili oluyor” (001). “Aile ile okulun iliskisinin kesilmemesi lazim”
(006). “Veli ile birkag defa iletisim saglayip giiven verdiginiz zaman veli size inaniyor. Séylediklerinizin dogru olduguna kanaat
getiriyor. Sizi hi¢c tantimamis ise karsiniza geldigi zaman daha agresif davranabiliyor” (009). “Velilerle iletisim iyi kurulmalidir”
(011).

“Siir dinletisi, resim sergisi, yllsonu gecesi gibi sosyal faaliyetlerle velileri okula cekmek gerekiyor” (007). “Okulun diizenleyebilecegi
bazi eglence, yemek, kahvalti, yarisma gibi sosyal ve sportif etkinliklerde velinin katilimi artabilir” (008). “...bu sene biz Imam Hatip
velilerimize yénelik KAIMDER'in énciiliigiinde bir kahvalti yapalim dedik, velilerimizle tanisma babinda. Bizim otuz alt velimiz vardi
hepsine davetiye génderdik. Hatta geri dontit istedik, yani katilip katilmayacagi konusunda. Buradan okuldan servis kaldirdik, hepsi
ile goriistiik ama katilim sayimiz tahmini onu gegmedi. Yani biz utandik hatta buradan hizmetlileri falan da gétiirdiik” (009).

“Veli ziyaretleri cok onemli” (004). “Ev ziyaretlerinin faydali olduguna inantyorum” (006). “Simdi siz diistiniin, bir 6gretmeniniz sizi
evde ziyaret etti mi hi¢c? Yok degil mi, benim de yok. Ama ne kadar isterdim, bir 6gretmenim evime gelsin” (013).

“Velilerimiz dgrencilerine nasil davranacaklarini bilmiyorlar. Onun bir semineri, kursu verilsin istedik” (004). “Velinin
bilinglendirilmesi lazim” (006).

“Belli bir doz ayarinda veli toplantilarini stk stk yapmak gerekir” (011). “Veliyi okula cekebilmek adina veli toplantisi, Okul-Aile Birligi
toplantilari yapiyoruz” (013).

“Bulundugu ortami g6z oniine alarak, veliyi hangi yonde ¢ekebileceksen, okula cekmenin yollarina bakmak lazim” (005). “Velilerle
stk sik bir araya gelmek gerekir” (011).

)

“Okul ile aileler arasindaki en biiyliik gerginlik paradir” (002). “Veliyi toplantiya cagirdigin zaman, para isteyecekler diye diistintiyor’
(006). “Anayasamiza gére egitim ticretsiz” (010).

“Ogretmen arkadaslar da sms, whatsupp grubu gibi farkli yollarla veliye ulagip, irtibat halinde olabiliyorlar” (008). “Ogrenci ile ilgili
mesaj géndermeye basladiktan sonra, veli ile iletisimimiz daha ¢ok artt1” (010).

“Okul-aile iliskisinin gelismesi icin ilk basta égretmen ve aile diyalogu cok kuvvetli olmali” (010). “Ogretmenler velilerle irtibatl
oldugu zaman, velilerin okula bakis acilari ¢cok degisiyor” (001). “Ben kurum olarak, sirket miidiirti olarak patronumuzun veliyle
iligkisini daha fazla gelistiremem. Bu bir tiizel kigsiliktir, bunu yapacak olan égretmen” (012).

“Ogretmenin sorumlulugu yénetmelikte nasil tammlandiysa, velinin rolii de tamimlanabilir.” (001). “Gérevlerini yerine getirebilmesi
icin yaptirimlar noktasinda okullarin yetkilendirmesinin dogru oldugunu diisiintiyorum” (002). “Aile cocuguyla ilgilenmiyor, benim
veliye hicbir yaptirimim olmuyor” (006).

“lyi cocuklarn velilerinin stirekli biraz daha pohpohlanmasi gerekir. Velilere karsi cocuklart asagilamak yerine, onlarin da degerli
oldugunu hissettirmek gerekir,” (011). “Her gelen velinin buray: bir okuldan ¢ok kendi mekdnlari gibi hissetmelerini sagliyoruz”
(012).

“Ogrencilerin velilerini buraya davet ediyoruz ve rehberlik servisimize yénlendiriyoruz” (007). “Veli bizden destek istedigi zaman
destek veririz, yonlendirme yapariz” (011).

“Nasil ki Avrupa iilkelerinde keyfi olarak bir ¢cocuk okula gelmedigi zaman izlenen bir yol var ise, ayni sekilde bizde de olmasi
gerektigini diistiniiyorum” (002).
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Ortaokullarda Aile Katilimina Yénelik Okul Miidiirlerinin Goriisleri <—

“Brogtir ve billboardlardaki ilan ve duyurular ile irtibati yogun tutuyoruz” (008).
Okul-Aile Birligine Bakis

Okul miidirlerinin gorislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-7'de
verilmistir.

Tablo 7.
Okul-Aile Birligine Bakis
Frekans (f)
Islevsellik 14

Islevsel Degil (10)
Islevsel (4)
Gereklilik 10
Gerekli (7)
Gerekli Degil (3)

Gorevler Yerine Getirilmiyor

Islevsel Ise Faydali

Birlik Yoneticilerine Yonelik Olumsuz Tutum

Anlamina Hitap Etmiyor

lw ]

Okul-Aile Birligi Profesyonel Olmali

Toplam 43
*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Okul-Aile Birliklerine bakislar1 konusunda, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun islevsellik, daha sonra gereklilik ifadelerini
kullandig goériilmektedir. Ancak kullanilan ifadelerdeki goriis farklari, ayr1 ayn ele alimmustir. ilgili baz1 goriisler asagida yer
almaktadir:

“Okul-Aile Birligi su haliyle islevsel degil” (001). “Fonksiyonelliklerinin olmadigini diisiintiyorum” (002). “...kiictik okullarda ancak
yénetmelik geregi bu isler yapilmaktadir. Simdi Okul-Aile Birliginin yonetimini seceriz ama onun iglerini okuldaki idareci yapar,
kararini da okuldaki idareci alir, hepsini yapar, onlar sadece bir imza atar. ... Aile birliginin islevselligi, resmiyette formalite yerine
getiriliyor” (005). “Okul-Aile Birligi sembolik kuruluyor” (008).

“Burada isledigini diistiniiyorum” (003). “Okul-Aile Birlikleri su an ki haliyle de islevsel” (004). “Bizim okulumuzda Okul-Aile Birligi
gostermelik degil” (015).

“Okul-Aile Birlikleri okulun ekonomik kaynak bulmakta olmazsa olmazlaridir” (003). “Eger tam manasiyla ¢alisirsa, okulun biiytik
bir yiikiinii aliyor” (006). “...okulun birtakim eksikliklerinin giderilmesi noktasinda okulun blitgesi yetersiz, bu bakimdan digsaridan
okulu bir yénetim anlayisiyla bir grubun, bir kurulun gorerek eksikliklerin giderilmesi iyi bir sey aslinda” (007). “Gerekli ama
Tiirkiye'deki seklinin biraz eksik oldugunu diisiintiyorum” (013). “Kesinlikle gerekli” (015).

“Okul-Aile Birliklerinin bu mevcut yapistyla gerekli olmadigini diisiintiyorum” (002). “Hi¢ geregi yok bence” (010). “Bana gére Okul-
Aile Birlikleri gereksizdir” (011).

“Ama simdi adam isinden, asindan birakip gelecek, kosup gelecek bu da bir géniilliiliik meselesidir. Icten gelen bir calismadir, onu da
her zaman yapmak miimkiin degildir. Ancak ne yapar gelen veli, “Hocam siz yazin ¢izin biz imzalariz”” (005). “Okul-Aile Birliklerinin

islerini okul idaresi yapiyor” (009). “Bitiin is ve islemler, sekretaryast okul tarafindan yapilir, sadece yalvar yakar bir imza attiririz”
(010).

“Okul-Aile Birliginin etkin kullanilmasi durumunda faydali oldugunu diisiintiyorum” (008). “Okul ile ilgili maddi, manevi ¢calismalar
yapmis olsa, gercekten gerekli” (009).

“Okul-Aile Birligi Baskanligr yapan kisilerin bundan kaynakli bir ayricalik ¢ikarmaya ¢alistigini diistiniiyorum” (008). “Okul-Aile
Birligi Bagkani olan kendisini Milli Egitim Miidiirii zannediyor” (010).

“Aslinda Okul-Aile Birliginin gérevi okulun giderlerini karsilamak degil okuldaki ihtiyag¢ sahibi cocuklara yardim etmektir” (001).
“Okul-Aile Birlikleri hep para sorunu olarak gortiliiyor” (002).

“Okul-Aile Birliklerinin topladigi bagislarin yliizde begi, onu gibi bir miktar Okul-Aile Birligi yénetimine kalmis olsa o zaman daha
farkli calismalar olacagi kanaatindeyim” (005).

Ailenin Performans Degerlendirmeye Katilimi

Okul midiirlerinin gorislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-8'de
verilmistir.

Tablo 8.
Ailenin Performans Degerlendirmeye Katilimi
Frekans (f)
Se¢cme Hakki Olmali 11
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Objektif Olmal
Cogulcu Yapida Olmali
Objektif Degil

Performanslari Belirli Degil

Etkisi Artirilmal

= IN|W | W Ww]|ul

Yetkin Kisiler Olmali

Toplam 28

*Bir kisi birden fazla goriis bildirmistir.

Yonetici performansini degerlendirmeye aile katilimi1 konusunda, katilimcilarin biiytik bir kisminin se¢gme hakki olmali ve objektif
olmal ifadelerini kullandiklar1 gériilmektedir. ilgili baz1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Paydas olarak hakkidir, sizi degerlendirmesi gerekir” (002). “Aslinda kalitenin artirilmast agisindan degerlendirme taraftariyim”
(005). “Cumhurbaskanini segebilen bir adam, miidiirii de secebilmeli” (010). “Veli okula geliyorsa, degerlendirmeye katilsin” (013).

“Degerlendirmeler gercege uygun olursa, objektif olursa faydali olabilir” (005). “Objektif kriterler ¢ogalirsa, bu sistemi saglikli
goriiyorum” (008). “Objektif olmal” (012).

“En azindan yirmi, otuz velinin degerlendirme yapmasinin daha dogru oldugunu diisiintiyorum” (002). “Cogulcu bir katilim olursa
daha gercekgi olabilir” (007). “Kalem sayisi ne kadar artarsa, bu uygulamanin saglik orani da o derece artacaktir” (008).

“Olciilebilir degilse degerlendirme objektif olmaz” (001). “Tiirk milletinin yapisina uygun degil diye diisiintiyorum. Insanlarimiz
objektif bakamiyorlar” (007).

“Olciilebilir kriterler olursa ancak o zaman olur” (001). “Degerlendirme élceklerinin zihinsel olarak c¢ok tutarl oldugunu
diisiinmiiyorum” (003).

“Bana gore daha fazla olmali” (003). “Sadece Okul-Aile Birligi Baskani degil cok yénden degerlendirilmesi lazim” (015).
“Seni degerlendiren insanin farkl bir 6zelligi olmasi lazim, bir seyler bilmesi lazim” (006).
Ailenin Yonetime Katilimi

Okul miidiirlerinin gorislerine gore olusturulan bu temada goriismelerden ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 Tablo-9’da
verilmistir.

Tablo 9.
Ailenin Yénetime Katilimi

Frekans (f)
Tavsiye Niteliginde Katilim 6

Okullarin Ozerklestirilmesi
Okulu Miidiir Yonetir

Sorumluluklar Paylasilmali
Aile Yetkin Degil
Etkin Katilim

NN W W[ W|lw

Sosyal Faaliyetlere Katilim

Toplam 22

*Bir kigi birden fazla gortis bildirmigtir.

Ailenin yonetime katilimi konusunda, katilimcilarin bir kisminin tavsiye niteliginde katilim ifadesini kullandiklar1 gériilmektedir.
Ayrica okullarin 6zerklestirilmesi, okulu muidir yonetir, sorumluluklari paylasilmali ve aile yetkin degil ifadeleri de kullanilmistur.
I1gili bazi1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Daha ¢ok anketler yoluyla oldugu zaman, faydali olacagini diistintiyorum” (002). “Goriis olarak sunabilir ama karart okulun
ogretmenler kurulu ve okul idaresi vermesi gerekir” (009). “Okul-Aile Birligi tavsiye niteliginde kararlar alabilir” (012).

“Okullarin yénetimi tamamen miitevelli heyetine verilmeli” (003). “Okullarin yonetimi yerel yonetime verilmeli” (004). “Yerellesme
ile birlikte, 6zerklegstirilmeli” (014).

“Madem okul miidiiriiyiim, velinin hassasiyetini dikkate alirrm ama bu isi en iyi benim yapmam, en iyi benim bilmem lazim” (008).
“Bir okul, miidiirti ne ise, o kadardir” (011).

“Sorumluluk paylasilacaksa, o zaman ydnetimde de etkili olabilir” (001). “Yetki ile birlikte sorumluluk verilmeli” (014).

“Egitim ¢cok profesyonel bir is, veliyle olacak bir is degil. Miimkiin oldugunca profesyonel paydaslarla paylasmak isterim” (010).
“Siyasal goriisti etki eder, kisilik yapisi etki eder, egitim seviyesi etki eder” (011).

“Okul-Aile Birligiyle etkin bir katilim olmali” (004). “Okulun ydnetimine ve finansmanina katilmali” (014).

“Okulun sosyal yénden ¢alismalarinda ailelerin olmasini isterim” (006). “Egitim dgretim ¢ok farkli bir sey ama veli okulun fiziki ve
sosyal ¢alismalarina katilabilir” (015).
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TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda, okul miidiirlerinin aile katilimi baglaminda, aileden en énemli beklentisinin okul ile iletisim ve isbirligi
oldugu ortaya koyulmaktadir. Diger beklentiler ise sirayla, 6grenci takibi ve 6grencinin kontrol edilmesi, 68renciye egitimsel
davranis kazandirmasi, paydas olarak okula sik gelmesi, maddi ve manevi anlamda 6grenciye destek olmasi, okula destek olmasi,
ogrenciyi motive etmesi, yonlendirmesi ve rehberlik etmesi, 6gretimsel destek olmasi, 6rnek olmasi, veli toplantilarina katilimi,
yapicl olmasi, 6grenciye ilgi gostermesi, 6grenciyi tanimasi ve okul yonetimine katilimi olarak siralanmaktadir. Ortaya ¢ikan bu
sonug, Celenk’in (2003) okul ile iletisim icinde bulunan velilerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha da yiiksek oldugu sonucuyla
da ortiismektedir. Gokge (2000) yaptig1 arastirmada velilerden, okul-aile isbirligi acisindan, okul yonetimi ve 6gretmenler ile
isbirligi ve etkilesim, okul etkinliklerine ve toplantilara katilim, ¢ocugun sorunlarina yakindan ilgi, okula maddi ve manevi destek
saglamasi olarak siralanan beklentileri de yine bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglar ile uyumlu goriilmektedir. Burns (1993)
cocugu ile ilgilenen, okul ile isbirligi halinde olan ailelerin, ¢ocugun basarisinda ve giidiilenmesinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Slavin (2013: 286) motivasyonu, etkili 68retimin en 6nemli bilesenlerinden biri olarak tarif etmektedir. Akbaba
(2006) ise motivasyonu, egitim-0gretim surec¢lerinde 6grenci basarisini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri olarak gérmektedir.
Ogrenci devamsizhginin ana nedenlerinden biri, ailelerin, ¢ocuklarinin okul ihtiyaglarini karsilayamamalaridir (Akiiziim, Yavas,
Tan ve Ugar, 2015; Ozbas, 2010). Sisman ve Turan (2004: 207) ise aileden beklentileri, ailenin ¢ocugunu tanimasi, ona uygun
ortam saglamasi ve yonlendirmesi, 6rnek olmasi ve destek olmasi, okul yonetimini desteklemesi, etkinliklerde gorev almasi ve
okul ile isbirligi yapmasi, okul disindan ¢ocugu yakindan takip etmesi olarak siralamaktadirlar. Arastirma sonuglari ile alan yazin
karsilastirildiginda sonuglarin genel olarak ortiistiigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda, okul miidiirleri ailenin okula maddi
olarak da destek olmasinm1 beklemektedirler. Ancak yapilan arastirmalardaki, ailenin ekonomik sorunlarinin, aile katilimini
azalttig1 yoniinde ¢ikan sonuglar (Can, 2009; Ozgan ve Aydin, 2010; Porsuk, 2010; Yildirim, 2008) baglaminda diisiintldiigiinde,
aileden maddi destek beklemenin ¢cok dogru olmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica bu arastirmada, okul miidiirlerinin aileden
en biiyliik beklentisi olarak ortaya ¢ikan husus da iletisimdir. Durgun’'un (2011) yaptig1 arastirmadaki, okul yoneticilerinin
tamaminin velilerle iletisim kurmakta zorlandiklari, var olan iletisimlerinin ise yetersiz ve sorunlu oldugunu belirtmeleri fakat
bu konudaki eksikligin kendilerinden degil, kars1 taraftan kaynaklandigini diistinmeleri sonucu ile Bursalioglu (2012: 32) ve
Celik’in (2012: 207) uzerinde durdugu lider olarak okul miidiirlerinin yiiksek iletisim becerilerine sahip olmasi gerekliligi
disuniildigiinde, bu sonuca yonelik ileri siirtilen aileden iletisim beklentisi, okul miidiirlerinin aileye bakis acisini ortaya koymasi
acisindan 6nemlidir.

Ailelerin sosyo-ekonomik ve demografik 6zelliklerinin aile katilimina etkisi hususunda en ¢ok iizerinde durulan konularin egitim
diizeyi, gelir diizeyi ve ¢cocuk sayisi oldugu goriilmektedir. Aile biitiinliigi, ailenin ¢alisma saatleri ve mesai sartlari, yetisme tarzi,
kisilik, Islami anlayis ve ahlak anlayis ise aile katthmina etki eden diger hususlar olarak siralanmaktadir. ilgili alan yazina
bakildiginda, ailenin ekonomik kosullarinin diisiik olmasi ve evdeki cocuk sayisinin fazla olmasi okulla iletisimlerini olumsuz
yonde etkilemektedir (Can, 2009; f)zgan ve Aydin, 2010; Porsuk, 2010; Yildirim, 2008). Ozbas ve Badavan’a (2010) gore de gelir
ve 0grenim diizeyinin yiiksek olmasi, okul-aile iliskilerinin gerceklesme orani agisindan belirleyici faktordiir. Sisman ve Turan
(2004: 209) ailenin egitim diizeyini, gelir diizeyini, ¢calisma saatlerinin uygun olmamasini, kiiltiir farkliliklarini, kendi okul
hayatinda yasadigi olumsuz yasantilari, ailelerin egitime katilimini sinirlayan faktorler olarak siralamaktadirlar. Herman ve
Yeh'in (1983) yaptig1 arastirmada sosyo-ekenomik durum ve diger degiskenler arasinda iliski bulunmustur. Bu arastirmaya gore
ylksek sosyo-ekonomik durumdaki ailelerin okul aktivitelerinin daha ¢ok farkinda olduklar1 ve bu faaliyetlere daha ¢ok
katildiklar1 goriilmistiir. Kegeli-Kaysili ise (2008) yaptig1 arastirmada, ailelerin erken g¢ocukluk ve ilkogretim doneminde,
ortaokul ve liseye gore daha ¢ok katilimda bulunduklarini, sosyo-ekonomik diizey ile aile katilimi arasinda dogrusal bir iliski
oldugunu bulmustur. Dam’a (2008) goére ise bosanma, 6grenci davranislarini ve basarilarini etkileyen en 6nemli aile
sorunlarindan biridir. Ozen’e (1998) gére de esler aras1 yasanan bosanmanin gerek ciftler iizerinde, gerekse ¢cocuklari iizerinde
bir¢ok toplumsal ve psikolojik sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma sonucu ile karsilastirildiginda ¢ikan sonuglarin genel
olarak alan yazindaki sonuglar ile ortiistiigii gorilmektedir. Ancak arastirma sonucunda, ailenin egitim durumunun yiiksek
olmasi, ekonomik durumunun iyi olmasi ve ¢ocuk sayisinin az olmasi hususlarinin aile katilimina olumlu katki saglayacag:
yoniindeKki fikirlere zit fikirlerin ve bu 6zelliklerin etkisinin olmadig1 yoniinde goriislerin de ortaya koyuldugu goriilmektedir.
Okul miidirlerinin, ailenin sosyo-ekonomik ve demografik 6zelliklerinin aile katilmina etkisinde alan yazin ile 6rtiismeyen
goriislerinin temel kaynagi, Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karadse'nin (2012) de tizerinde durdugu gibi, okul miidiirlerinin egitim
yonetimi konusunda daha dnce egitim almamalari ve deneme-yanilma yoluyla yetismis olmalari olarak gortilmektedir.

Okul mudtirleri aile katihminda aile kaynakli problemler olarak, bilin¢siz-egitimsiz aileler, 68renciye ilgisizlik, sikayetci aileler,
Ogrenciye asir1 giiven, 6gretmene saygi duymama, ailenin okula gelmemesi, asir1 ilgi, 6nyargili bakis acisi, sinav odakl bakis agisi,
ailedeki davranis bozukluklari, aile ziyaretlerinin olumsuzluklar ve ailelerin beklentilerini siralamislardir. Erdogan ve
Demirkasimoglu'nun (2010) yaptiklar1 arastirmaya gore, 68retmen ve yoneticiler, ailelerin egitim siirecine katilim konusunda
bilingsizce davranmalarindan sikayet etmektedirler. Mentese’ye (1987: 2) gore ailenin okul ve egitim hakkindaki bilgisizligi, aile
katilimini engellemektedir. Altun (2009), Kus ve Celikkaya (2010) yaptiklar1 arastirmalarda ise 6grenci basarisizliginin temel
nedeni olarak velilerin ilgisizligini ortaya koymaktadirlar. Dam (2008) ailenin ilgisizligini ve egitimin 6nemini kavramamis
olmasini 6grenci davranislarini ve basarilarini etkileyen en 6nemli sorunlar olarak géormektedir. Kiransal (2007) ve Kog¢'un
(2012) calismalarina gore ise son donemlerde ortaya cikan en 6nemli sorunlardan biri, ailelerin asir1 ve gercek disi sikayetlerinin
artmasi olarak goze carpmaktadir. Erdem (2010) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlik mesleginin toplum icindeki sayginliginin
diistiigiinii tespit etmistir. Yine Kus ve Celikkaya'nin (2010) yaptigi calismada 68retmenler tarafindan belirtilen sorunlar arasinda
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velilerin okula gelmemesi de bulunmaktadir. Ancak arastirma sonucunda ortaya konulan aile ziyaretlerinin olumsuzluklarinin
aksine, aile ile giiven olusturmak icin aile ziyaretlerini éngéren (Giilcan ve Taner (2011; Kirangal, 2007; Ozgan ve Aydin, 2010)
aile katihmini arttirici uygulamalara yonelik elestiriler, aile ziyaretlerinin etkinligini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica
arastirma sonucunda, okul miidiirlerinin aile kaynakli problemlerin temel nedeni olarak gordiikleri, ailenin 6gretmene saygi
duymama hususu da alt1 ¢izilmesi gereken 6nemli bir noktadir. Kiransal (2007) ve Ko¢’un (2012) da belirttigi gibi, 6zellikle son
donem konjonktiiriin etkisiyle ailelerin asir1 ve gercek disi sikdyetlerinin arttig1 diisiintildiigiinde, Milli Egitim Bakanligi'nin aileyi
miusteri olarak konumlandiran ve her zaman hakliligini 6ne ¢ikaran uygulamalarinin, ailenin 6gretmene karsi saygisini
azaltmasinda 6nemli rol oynadigi gorilmektedir.

Okul midiirlerinin aile kaynakli problemlere ¢6ziim 6nerilerinden en dikkat ¢ekeni aile ile iletisim kanallarini agik tutarak, onlari
ikna etme faaliyetlerinde bulunmay1 6n plana ¢ikarmalaridir. Aile kaynakli problemlere diger ¢6ziim onerileri ise idare etme
yaklasimy, ikram, pozitif yaklasim, rehberlik servisi, objektif yaklasim, tartismadan kaginma, yiiz yiize getirmeme, empati kurma,
her aileye farkli davranma, problemi tanimlama ve dini yaklasim olarak siralanmaktadir. Okul miidiirlerinin problem ¢6ziim
onerilerine yonelik alan yazin incelendiginde, Wanat, (2010) ve Yildirim (2008) okul-aile iletisiminde olumlu dil kullaniminin
onemini vurgulamislardir. Bacanli (1999: 5) insanlar1 anlama ve idare etme, insan iliskilerinde bilgece davranma yetenegini
sosyal zeka olarak tanimlamaktadir. Aydin (2010: 194) okul yoneticisinin sorumluluklari baglaminda, ¢evre ile iliskilerinde yapici
davranmasi gerektigin vurgulamaktadir. Hoy ve Miskel (2010: 418) problemin fark edilmesi ve tanimlanmasini yonetsel karar
vermede bir basamak olarak kabul etmektedir. Elma ve Demir (2012: 76) insanlarin yonetsel egemenlik altina alinmasinda dinin
giciiniin de kullanildigini belirtmektedirler. Alan yazindan ¢ikan sonuglar ile arastirma sonuglari karsilastirildiginda, genel olarak
ortiistiigii gorilmektedir.

Okul miidiirlerinin aile katihmini artirici en dikkate deger 6nerilerinin aile ile iletisimin artirilmasi, sosyal faaliyetler ve etkinlikler
ile velinin okula g¢ekilmesi oldugu goriilmektedir. Aile katilimini artiric1 diger 6neriler olarak ise aile ziyaretleri, aile egitimi,
toplantilar, ailenin okula ¢ekilmesi, parasiz egitim, sosyal aglar, 6gretmenin etkisi, sorumluluklarin belirlenmesi, aileye karsi
olumlu yaklasim, yénlendirme ve rehberlik servisi, Avrupa iilkelerinin model alinmasi ve reklam olarak siralanmustir. ilgili alan
yazin incelendiginde, Cemalettin, (2011) egitim yoneticilerine, okullarda 68renci basarisini artirabilmek i¢in 6grenci velilerinin
egitime katilmalarini tesvik etmeleri ve velilerde okula karsi olumlu tutum gelistirebilmek icin diizenli bir iletisim ve isbirligi
icerisinde olmalarin1 6nermektedir. Erdogan ve Demirkasimoglu'na (2010) gore ailelere ulasmanin en etkili yolu, etkili iletisim
kanallarinin olusturulmasidir. Ailelerle okul arasinda dogrudan etkili bir iletisimin saglanmasi i¢in diizenli ve sik araliklarla
toplantilar diizenlenmesini 6nermektedirler. Sisman ve Turan (2004: 212) aile katihmin1 saglamak icin, velilerin, eglence, gezi,
spor ve kiltiirel etkinliklere dahil edilmesi gerektigini savunmaktadir. Biber (2003) de 6gretmenlerin, egitim-6gretim yilinin
basinda "ev ziyaret programi” hazirlayarak aileleri evlerinde ziyaret etmelerini 6nermektedir. Gokce (2000) velilerin okul-aile
isbirligi konusunda bilinglendirilmesini saglayici toplanti, seminer vb. etkinliklere yer verilmesini 6nermektedir. Sahin’e (2011)
gore okullarin ailelerle isbirligi yapabilmeleri i¢in, onlar1 para kaynagi olarak gormemeleri gerekir. Burns ve digerlerine (Aktaran:
Celenk, 2003) gore, 6gretmenlerin, cocugun aile ortamini iyi degerlendirmeleri ve ¢cocuga daha iyi bir egitim verebilmek icin aile
sorumlulariyla iletisim kurmalar1 6nemlidir. Grolnick, Benjet, Kurowski ve Apostoleris’nin (1997) yaptig1 arastirmada 6gretmen
karakterlerinin, aile katiliminda etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica sosyal destek eksikligi de aile katilimini
zayiflatmaktadir. Yine Cinkir’a (2010) gore, okullarin kaynak sorunu velilerden toplanan katki paylari ile ¢oziilmeye ¢alisiimakta
ve bunun sonucunda okul yonetimleri ve veliler karsi karsiya gelmektedir. Erdem ve Simsek’e (2009) gore ise planl bir bicimde
ev ziyaretlerine zaman ayirarak 6grenci velilerine rehberlik yapilmal ve veliler bilgilendirilmelidir. Ogrenci velilerini cocugun
egitimi konusunda bilin¢glendirmek i¢in anne-baba egitimine 6nem verilmelidir. Genel olarak karsilastirildiginda, arastirma
sonucunda aile katilimina yonelik ortaya koyulan onerilerin, alan yazin ile paralel oldugu goriilmektedir. Ancak, Sisman’in (2012:
137) da belirttigi gibi, egitimde rehberlik ve yonlendirme sisteminin kurulamamis olmasi, Tiirkiye’deki egitim sitemi ile ilgili
temel sorunlardan biridir. Bu baglamda aile katiliminmi artirici olarak sunulan yonlendirme ve rehberlik servisi Onerisi, ici
doldurulmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda ortaya ¢ikan, ailenin sorumluluklarinin yasal
teminat altina alinmasi hususu da yine elzem konulardan biridir. Ailenin ¢ocuguna karsi egitimde aile katilimi baglamindaki
sorumluluklarinin yasal olarak belirlenmis olmamasi, MEB (1961) ilkégretim ve Egitim Kanunu’'ndaki gibi, var olan belli
miieyyidelerin ise fiilen uygulanmamasi, yonetsel anlamda sorun teskil etmektedir.

Okul midirlerinin Okul-Aile Birliklerine bakis ac¢ilarina gore en dikkate deger husus, Okul-Aile Birliklerinin gerekli oldugu ancak

o

su anki yapisinda islevsel olmadig1 hususudur. Okul miidiirleri sirasiyla, “gorevlerin yerine getirilmedigi”, “islevsel olursa faydali
olacag”, “birlik yoneticilerine yonelik olumsuz tutum oldugu”, “anlamina hitap etmedigi” ve “Okul-Aile Birligi yonetiminin
profesyonel olmasi gerektigi” yoniinde de goriisler ortaya koymuslardir. Ayrica arastirma sonucunda, Okul-Aile Birliklerinin
anlamina hitap etmedigi hususu duistintildiigiinde, bugiinkii uygulamalarda okullarin maddi kaynak temini araci olarak kullanilan
Okul-Aile Birlikleri, egitim ac¢isindan iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir bagka konudur. Okul-aile etkilesiminin en {ist
diizeyde gerceklestirilebilecegi bir yer olan Okul-Aile Birliklerinin yapisal sorunlarinin ¢6ziime kavusturulmasi, egitimin
ulasilmak istenen hedefleri ve niteligi acisindan énemlidir. Ilgili alan yazina bakildiginda Akbash ve Kavak (2008), ortadgretim
okullarinda Okul-Aile isbirligi kapsaminda yapilan faaliyetlerin yeterli olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir. Dolaman’a (2015) gore
okul yonetimleri kendilerince yonlendirebilecekleri kisileri Okul-Aile Birliklerine sectirmektedirler. Kincal (1991: 128-130)
tarafindan yapilan arastirmada, okul ile isbirligi yapma konusunda velilerin yeterli ¢aba sarf etmedigi, bunun da okul-aile
isbirliginin gerceklesmesini engelleyen 6nemli bir faktor oldugu goriilmisttr. Dizbay’a (2010) gore, ailelerin okula gelmesi, okul
yonetimiyle isbirligi yapmasi, alinacak kararlara katki yapmasi ve katilimlar1 ¢ok 6nemlidir. Arastirma sonuglar ile alan yazin

karsilastirildiginda, Okul-Aile Birliginin islevsel olmadigl ancak gerekli oldugu konusunda paralellik bulunmaktadir. Ayrica
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arastirma sonucunda, okul miidiirlerinin bakis acilarina gore, Okul-Aile Birliklerinin anlamina hitap etmedigi hususu, Bingol
(2004), Ozgan ve Aydin'in (2010) yaptiklar arastirma sonuglarinda, Okul-Aile Birliklerinin kendilerinden beklenen gorev ve
sorumluluklar1 tam olarak yerine getirmedikleri sonuglariyla értiismektedir. Bugiinkii uygulamalarda okullarin maddi kaynak
temini araci olarak kullanilan Okul-Aile Birlikleri, egitim ac¢isindan tzerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir baska konudur.
Okul-aile etkilesiminin en st diizeyde gerceklestirilebilecegi bir yer olan Okul-Aile Birliklerinin yapisal sorunlarinin ¢éziime
kavusturulmasi, egitimin ulasilmak istenen hedefleri ve niteligi acisindan 6énemlidir.

Yonetici performansini degerlendirmeye aile katilimi konusunda en dikkate deger husus okul miidiirlerinin, ailenin y6netici

» “ ”n “

se¢cme hakki oldugunu ifade etmeleridir. Okul miudirleri sirasiyla, “objektif olmali”, “cogulcu yapida olmali”, “su anki yapida
objektif olmadig1”, “performanslarin belirli olmadigl”, “etkisi artirilmali” ve “yoneten kisiler yetkin kisiler olmali” yoniinde
gorusler de ortaya koymuslardir. Ancak, velinin performans degerlendirmeye katilimi1 konusunda fikir ayriliklar1 Altun ve
Memisoglu'nun (2008) yapmis oldugu arastirmada, velilerin yoneticileri degerlendirmelerinin okulda olumsuz bir iklim
olusturacagi sonucundan ziyade, okul miidiirlerinin aileye yonelik olumsuz yaklasimlarindan kaynaklandigi gériilmektedir. lgili
alan yazina bakildiginda, Aydin’a (2005) gore, performans degerlendirilirken adil olunmali ve yapilan performans degerlendirme
gecerli ve giivenilir olmahdir. Egitimde performans 6l¢lilmesi ve sonuclarinin uzun vadeye yayilmasi, degerlendirmenin ¢ogu
zaman goreli olmasindan dolay1 ¢ok zor bir istir (M.E.V., 2004: 21). Demirtas’a (2005) gore, ilkogretim okulu mudtrlerinin gérev
tanimlari arasinda yer alan gorevlerin yerine getirilmesi, performans degerlendirme siirecinde dikkate alinmalidir ve buna bagh
olarak da, performans degerlendirmede, is gorenin dnceden belirlenen gorevlerini yerine getirme durumu 6lgiiliir ve bunun
sonucunda degerlendirme yapilir. Giingér'iin (2015) yaptigi arastirma sonucunda, okullarda yoneticinin performans
degerlendirmesinde genis tabana yayilmis bir degerlendirme istenmektedir ve tek yoniiyle degerlendirme yapan klasik tip
denetim mekanizmasinin artik benimsenmedigi ortaya konulmustur. Ancak, Altun ve Memisoglu'nun (2008) yapmis olduklari
arastirmada, Ogretmenler, miifettisler ve okul yoneticileri, 6grencilerin ve velilerin 06gretmenleri ve yoneticileri
degerlendirmelerinin okulda olumsuz bir iklim olusturacagl inanci ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglar ile alan yazin
karsilastirildiginda performans degerlendirmenin ¢cogulcu yapida ve objektif kistaslarinin olmasi1 konusunda benzer goriisler
ortaya koyulmustur. Fakat velinin performans degerlendirmeye katilimi konusunda fikir ayriliklar1 goze carpmaktadir.

Ailenin yonetime katilimi1 hususunda biiyiik ¢ogunlugun goriisi, ailelerin okul yonetiminde sadece tavsiye niteliginde katilimda

» “

bulunabilecekleri yoniindedir. Okul miidiirleri bunun disinda sirasiyla, “okullar 6zerklestirilmelidir”, “okulu miidiir yonetir”,
“sorumluluklar paylasilmali”, “aile yetkin degil”, “yonetime etkin katilim olmali” ve “aile sadece sosyal faaliyetlerle katilim
saglayabilir” yoniinde goriisler de ortaya koymuslardir. Ilgili alan yazina bakildiginda, Akal (2010) ve Unal ve digerleri’ne (2010)
gore okul yonetimleri, okulda daha katiimci bir yonetim anlayisini benimsemeli, okul ile ilgili ve Okul-Aile Birligi gorevleri
kapsamindaki tiim islerde Okul-Aile Birligi temsilcilerini karar ve uygulama stireclerine katmalidir. Can’a (2009) gore, programin
aile basamaginda eksikliklerin ve yetersizliklerin bir an dnce giderilmesi i¢in, kokli bir yapilanmaya gidilmesi ve bu noktada
gerekli calismalara baslanmasi gerekmektedir. Dizbay’a (2010) gore, merkezi yonetim anlayisindan, yerinden yonetim anlayisina
gecis yapilmaly; yerinden yonetim kurullarinda ailelerin de yer almasi saglanmalidir. Dolaman’a (2015) gore ise, okul yoneticileri,
karar mekanizmasi silirecinde kendilerinden baska, o6zellikle ebeveynlerin okul yonetimine katilimina izin vermek
istememektedirler. Arastirma sonuglar ile alan yazin karsilastirildiginda, okullarin 6zerklestirilmesi ve katilimci anlayisin 6n
plana ¢ikarildig1 sonuglar ile paralellik bulunmaktadir. Ayrica okul miudirlerinin ailelerin yetkin olmadig1 ve sadece tavsiye

niteliginde karara katilabilecekleri goriisii, Dolaman’in (2015) yaptig1 arastirma sonucu ile uyumlu goriilmektedir.

ONERILER

Asagida arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik cesitli onerilere yer verilmeye
calisilmistur.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Aile katiliminin etkin olarak saglanmasi i¢in okullarin maddi sorunlari ¢oziilmeli ve veliden okullara aidat toplanmamalidir. Okul
yoneticilerine iletisim becerilerini gelistirici diizenli egitimler verilmelidir. Okul yoneticilerinin, kriterleri belli olan, liyakat
sistemi ile belirlenecegi bir degerlendirme sistemi i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Okullar, aile ile iletisimin saglanmasinda, veliyi
tanima ve giivenini kazanmak icin aile ziyaretlerini diizenli hale getirmelidirler. Milli Egitim Bakanhg1 6gretmenlik meslegine
zarar verecek uygulamalardan kaginarak, toplum nezdinde meslegin yeniden sayginligini artirici ¢alismalar yapmalidir. Okullar,
oncelikli olarak aile biitiinliigli bozulmus olan 6grenciler ile anne-babanin ¢alisma sartlari nedeni ile dezavantajli 6grencilere
rehberlik hizmeti saglamalidir. Ailenin, aile katilim1 baglaminda 6grenciye ve okula karsi sorumluluklar1 baglayici sekilde
yonetmeliklerle diizenlenmelidir. Okul-Aile Birlikleri sadece bagis toplama araci olmaktan kurtarilarak, anlamina hitap edecek
sekilde okul ve aile arasinda koprii vazifesi gorecek, okul yonetimine fiili katkida bulunacak bir yapiya kavusturulmalidir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Benzer arastirmalar farkli illerde, nitel ve nicel 6l¢gme araglar1 birlikte kullanilarak, okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve ortaégretim
kurumlarinda tekrar yapilabilir. Diisiik gelirli ailelerin, katilimlarinin nasil saglanacagi ve okullarin aile katilimini saglamada
hangi yolu izleyecekleri konusunda arastirmalar yapilabilir.
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Halil 0ZTURK*! Alev GIRLI?
Ozet
Karamanoglu Mehmetbey Lo . .
Uluslararasi Egitim Yazili anlatim; gilinliik hayatin hemen hemen her alaninda bireylerin karsisina ¢ikan ve sik¢a basvurulan
Aragtirmalar: Dergisi iletisim araglarindan birisidir. Ozel 6grenme giicliigii tanili 6grenciler akademik becerilerde yasitlarina gore
diistik performans gostermektedirler. Bu 6grencilerin diisiik performans gosterdikleri akademik becerilerden
Héllziran.2020 birisi de yazili anlatim becerisidir. Bu ¢alismanin amaci 6zel 6grenme giicliigii tanili katilimcilarin yazih
Cilt 2, Say1 1 .. s . . ..
S;yfalaiy§5-47 anlatim diizeylerini belirlemek ve normal gelisim gosteren yasitlariyla karslla§t1rr_nakt1r. Bu amag
http://dergipark.gov.tr/ukmead dogrultusunda planlanan ¢alismanin modeli iliskisel tarama modelidir. Calisma grubunu [zmir ilinde 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda 5, 6 ve 7. sinifa devam eden 58 6zel 6grenme giicliigii tanili ve 64 normal gelisim
*Sorumlu Yazar gosteren Kkatilimci olusturmustur. Calisma sonucunda 6zel 6grenme gilg¢ligii tanili katilimcilarin yazihi
Makale Bileileri anlatimlarinin “dis yap1”, “dil ve anlatim” ve “diizenleme” 6zellikleri diizeylerinin normal gelisim gosteren
G;i$ e mretent . 02.03.2020 yasitlarina gore yetersiz seviyede oldugu ortaya konmustur. Normal gelisim gosteren 6grencilerin yazil
Kabul . 02.04.2020 anlatim 6zelliklerinin 6zel 6grenme gii¢liigii tanili 6grencilerden anlamh diizeyde farklilastigini géstermistir.
Anahtar kelimeler: Oykiileyici metin, 6zel 6grenme gii¢liigii, yazil anlatim

Abstract

Written expression; It is one of the frequently used communication tools that come across individuals in almost  yternational Journal of

every field of daily life. Students with learning disabilities perform poorly in academic skills compared to their ~Karamanoglu Mehmetbey
. . . . . . . . Educatioanal Research

peers. One of the academic skills that these students perform poorly is written expression skills. The aim of this

study is to determine the written expression levels of the participants with special learning disabilities and to  June, 2020

compare them with their peers who are typical developing. The model of the study planned for this purpose is Volume2 No1l
Pages: 35-47

the relational screening model. The study group was composed of 58 participants with special learning httoy//dergipark gov.tr/ukmead

disabilities and 64 typical developing, who continued their 5th, 6th and 7th grades in the 2015-2016 academic
year in Izmir. As a result of the study, it was revealed that the levels of “external structure”, “language and
expression” and “regulation” of the participants with special learning disabilities were inadequate compared to
their typical developing peers. It has been shown that the written expression features of students with typical  Article Info:
developing differ significantly from those with special learning disabilities.
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GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insan iletisim ihtiyacini nasil karsilar? Insan icinde bulundugu toplumda yer alan diger insanlarla
iletisim ihtiyacim sozlii ya da yazih bir sekilde giderebilir. Insan iletisim kurarken daha cok sozlii iletisimi tercih etse de yazh
iletisimin de énemi biiyiiktiir. Insan sahip oldugu birikimi aktarma araci olarak yaziy1 tercih etmis ve yaziyla aktarilan bilgiler
daha giivenilir ve kalic1 olmasi yazinin insan ve toplumlar i¢in 6nemini ortaya koymaktadir. Yazi, duygu ve diisiinceleri ifade
edebilmek icin sembol ve isaretlerin kuralli sekilde bir araya getirilmesiyle olusan iletisim sistemidir (Akyol, 2000; Ozbay,
2006). Yazma, insanin hayatinin belirli bir evresinde basvurdugu bir ara¢ degil giinliik hayatindan is hayatina kadar farkl
alanlarda stirekli bir bicimde yer alan bir beceri olmasi nedeniyle ilkokul doneminden baslayarak kazandirilmas: gerekmektedir
(Kaleagasi, 2009; Temel ve Katranci, 2019). Yazma karmasik ve ¢ok boyutlu bir siireci igerisinde barindirir ve okuma kiilttrt,
cevre, yetenek, zeka, hayal giicii, gecmis deneyimler, diisiindiiklerini diizenli bir sekilde yaziya aktarma, denetleme, diizenleme
gibi becerilere sahip olma ve yazmaya iliskin kaygilar gibi bircok degiskenden etkilenmektedir (Asilioglu ve Ozkan, 2013; Yildiz,
Okur, Arn ve Yilmaz, 2010). Yazma ile ilgili becerileri etkileyen farkli degiskenler yazmanin dinleme, konusma ve okuma
becerileriyle de yakindan iliskili olmasinm1 gerekli kilmaktadir (Coskun, 2007). Yazmada yasanilan glgliikler 6grencilerin
akademik basarilarini etkilerken yetiskinler icin de ekonomik firsatlarin kisitlanmasina neden olabilir. Ayrica 6grenciler i¢in
yazmada yasanilan gii¢liikler problem davranislara da dontisebilme riski tasimaktadir (Katusic, Colligan, Weaver ve Barbaresi,
2009). Bu nedenlerle yapilacak ¢calismalarla 6grencilerin yazma becerilerinde yasadiklar: giigltikler belirlenerek bu giigliiklerin
giderilmesi i¢in yapilabilecek uygulamalar konusunda yol gostericilik saglanabilecegi soylenebilir.

Insanin bildigini, duydugunu ve 6grendigini ifade etmesi icin kullandig1 bir arag olan yazili anlatim her tiirlii olay, diisiince,
durum ve duygulari digerlerine ve gelecek kusaklara aktarmak icin 6zenli dil kullanimi ve planlama gerektiren bir aractir (Aktas
ve Glindiiz, 2009; 57). Yazili anlatim insana birikimlerini kaydetme ve kendinden sonra gelenlere bu birikimi aktarma firsatini
sagladig icin insan i¢in degerli bir aractir. Etkili ve giizel bir yazili anlatim i¢in iyi bir yazi egitimi alarak uygulama yapilmasinin
gerekli oldugu soylenebilir. Farkli degiskenlerle ve becerilerle olan etkilesimi diisiintildiiglinde yazili anlatim zorlu bir siireci
icerisinde barindirmaktadir. Bu nedenle 6grencilere ilk yillardan itibaren iyi bir yazma egitiminin verilmesi, yazdiklarinin
incelenmesi ve hatalarinin belirlenerek yazili anlatimlarina katki saglanmalidir (Aricar ve Ungan, 2008). Ogrencilerin yazih
anlatimlarinda gergeklestirdikleri hatalarin belirlenmesiyle yapilmasi gereken miidahalelerde ortaya konulabilecektir. Yazma
becerilerinde sorunlar yasayan bir grupta 6zel 6grenme giicliigii (00G) olan dégrencilerdir.

00G en az alti aydir devam eden hatali ve yavas sézciik okuma, okunani anlama gii¢liigii, harf harf séyleme/yazma giigliikleri,
yazili anlatimda zorluk, sayilari tanima ve hesaplama zorluklar1 ve sayisal akil yiirtitmede zorluk belirtilerin en az birinin varlgi,
ogrenme ve okul becerilerinde zorluklarin bulunmasi olarak tanimlanmaktadir. 00G islevselligi etkileme durumuna gére hafif,
orta ve agir olarak derecelendirilmektedir (American Psychiatric Association, 2013). Yukarida yer verilen tanimdan da
anlasilacag: iizere OOG olan 6grencilerin normal gelisim gosteren (NGG) akranlarina goére problem yasadigi bazi alanlar
akademik beceriler alic1 dil, ifade edici dil, okuma, okudugunu anlama becerileri ile birlikte yazili1 anlatim becerisidir (Lyon,
1996). 00G olan 6égrencilerin yazili anlatimda sorun yasadig1 bazi alanlar el yazis1 problemleri, bilgileri organize etme, konuyu
belirleme gibi yazmanin farkl alanlarinda olabilecegi belirtilmektedir (Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991; Tindal ve
Parker, 1991; Bender, 2004; Pierangelo ve Giuliani, 2006). Okulda 6grendikleri bilgileri evde kendi kendine ¢alisma, bilgilerini
diizenleme, farkli kaynaklara bagvurarak bilgilerini arttirma ve ¢alisma yapabilmek i¢in okumaya ihtiya¢ duyan 6grenciler;
edindigi bilgileri baskalarina aktarma, kendisini 6l¢limlemek icin yapilan sinavlarda bilgilerini kagida dokme, daha sonra
kullanmak tizere saklama ve duygu ve dustlincelerini ifade etme gibi bircok konuda da yazili anlatim becerisine ihtiyac
duymaktadirlar (Graham, Shwartz ve MacArthur, 1993). Okuma ve yazma becerilerinin diger akademik becerilerin kazaniminda
en 6nemli araclardan biri oldugu icin bu becerilerin rolii daha da artmaktadir.

00G olan égrencilerin yazili anlatimlarinin kisa, iyi organize edilmemis, imla ve noktalama kurallarina uyulmayan, yazili
anlatim unsurlarina yer verilmeyen ve konunun disina ¢ikarak gereksiz ayrintilara yer verilerek ana fikirden uzaklasmis oldugu
belirtiimektedir (Graham, 1999; Graham ve Harris, 2003). O0G olan égrencilerin yazili anlaimda yasadiklar1 bu problemlerin
farkli nedenleri bulunmaktadir. Yazma becerisinde uzun siireli bellekten bilgilerin cagrilarak islenmesi siireci devreye
girmektedir (Wakely, Hooper, De Kruif, ve Swartz, 2006). O0G olan égrencilerin yasadig1 bellek problemleri égrendikleri
bilgileri geri cagirilmasinda sorunlar yasamalarina neden olmaktadir (Burns, Davidson, Zaslofsky, Parker ve Maki, 2018). Bu
nedenle de bilgilerini yaziya aktarmada sorunlar yasayabilmektedirler. Yazili anlatimda ise yazilacak konunun iyi planlanmasi
ve organize edilmesi gerekmekte ancak OOG olan égrencilerin planlama, taslak olusturma ve diizenleme becerilerinde
yasadiklar1 problemler yazili anlatimlarinin plansiz ve organize edilmemis metinler olmasina sebep olmaktadir (Akg¢in, 2009).
0O0G olan o6grencilerin diisiincelerini yazih anlatima aktarirken yasadiklar el yazis1 ve heceleme problemleri yazilarinin
akiciliktan uzak yazili anlatimlar olmasina neden oldugu icin yazili anlatimlarinin baskalar1 tarafindan okunarak anlasilir
olmasim zorlastirmaktadir (Saddler, 2006). O0G olan 6grencilerin st bilissel stratejiler ve kendini diizenleme becerilerinde
yasadiklar1 problemler de yazili anlatimlarinda gerekli diizenlemeleri yapmada sorunlar yasamalarina sebep olmaktadir (Garcia
ve Fidalgo, 2008).

Yazili anlatim sonucunda ortaya ¢ikan metinlerin farklh bakis a¢ilarina gore farkh sekillerde gruplandirildig1 goriilmektedir.
Cemiloglu (1998); biitiin metinlerin fikir, olay veya duygudan birini barindirmasindan yola ¢ikarak fikir anlatan metinleri
bilgilendirici, olay anlatan metinleri hikaye edici ve duygu anlatan metinleri de siir olarak siniflandirmak gerektigini belirtmistir
(Akt: Basaran ve Akyol, 2009). Metin tiirleriyle ilgili yapilan tanimlar incelendiginde metinlerin genel olarak bilgilendirici ve
oykiileyici metin olarak ikiye ayrildig1 goriilmektedir (Akyol, 1999). Oykiileyici metinlerde anlatilacak konuyu olay, yer ve
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zaman Ogelerini kullanarak anlatmak gereklidir ve bu tiirde yazilan metinler arasinda masallar, hikayeler, romanlar, ani ve gezi
tiriinde olusturulan metinler yer almaktadir (Ari, 2008). Cocuklar c¢evrelerindeki insanlarin onlara anlattiklar
hikayeler/oykiiler, anne babalarinin okuduklari masallar, televizyondan izledikleri anlatimlar gibi dogduklarindan itibaren
hikdyeleri duymaya baslarlar. Okul donemiyle birlikte okumaya baslayan ¢ocuk artik kisa hikayelerden baslayarak okumasi
gelistikce uzun hikdyelere dogru gecis yapar. Bununla birlikte ¢ocuklarin hayatlarinda yasadiklarini hikayelestirmeyle
digerlerine aktarabilmektedirler. Bu nedenle hikdye/dykii hayatlarimizda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Hikayenin/oykiiniin kendine 6zgii bir anlatim dili olmali ve iyi bir hikdye/éyku icin olusturulacak metnin giris, gelisme ve sonug
béliimlerine sahip olmasi gerekmektedir (Sallabas, 2009; Karasu, 2004). Oykiileyici metinlerin olaylar iizerine kurulu oldugu ve
oykiiyi olusturan diger 6gelerin ise olayin ortaya ¢ikartilmasina yardimci olan 6geler olarak hikdyede yer aldig1 belirtilmektedir
(Basaran ve Akyol; 2009). Oykiileyici metinlerin olusturulmasinda farkhi yoéntemlerden yararlanilabilmektedir. Ozellikle
ogrencilerin konu se¢me, konuyu siirdiirme, genisletme, karakter bulma, konuyu bitirmede zorlanmalar sebebiyle (Graham,
McKeown, Kiuhara ve Harris, 2012) 6grencilere gosterilecek tek resimler, yazili metnin olmadig: 6yki kitaplari veya resimlerin
siralandig siralama kartlar1 yazili metin olusturmada yararl olabilecek materyallerdendir (Reilly, Losh, Bellugi ve Wulfeck,
2004; Cameron ve Wang 1999; Cortazzi, 2014). Ogrencilere 6ykii yazmalari icin tek resimlerin kullanilmas: égrencilerin o anda
gerceklesmeyecek olan olaylar diisiinmelerine, bu olaylar hakkinda konusmalarina ve kendilerinden bu konuda yazmalari
istendiginde kolayca yazabilmelerine yardimci olabilmektedir (Girgin, 2003 akt: Karasu, 2004).

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci olusturduklar dykiileyici metinlerle OOG tanili katilimcilarla NGG akranlarinin yazili anlatim diizeylerini
belirlemek ve karsilastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. OGG tamili katilimcilarla NGG katilimcilarin yazilim anlatimlarmin “dis yap1” 6zellikleri bakimindan diizeyi nedir?

2. OGG tanili katilmcilarla NGG katilimeilarin yazilim anlatimlarmin “dil ve anlatim” 6zellikleri bakimindan diizeyi nedir?
3. OGG tanil katilimcilarla NGG katilimeilarin yazilim anlatimlarinin “diizenleme” 6zellikleri bakimindan diizeyi nedir?

4. OOG tanili katilimeilarla NGG katilimeilarin yazili anlatim diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu ve veri toplama araglari basliklarina yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma iligkisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modelleri; yapilan arastirmada tutum, beceri ve
yeteneklerin degistirilmeden katilmclarin bir konuya iliskin gorislerini ortaya koymak i¢in yapilan ¢alismalardir
(Buytuikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009; Karasar, 2012). Tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
ise iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligin1 ve degisimin derecesini belirlemeyi amac¢lamaktadir
(Karasar, 2012). Bu ¢alismada OOG tanihi katiimcilar ile NGG katilimcilarin yazili anlatim diizeyleri karsilastirildigi icin
calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 00G tanili 58 katilma1 ve NGG 64 katilimci olmak iizere toplamda 122 katihmayla yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu
secimi, uygun drnekleme yontemi ile yapilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde, arastirmaci ihtiyaci dahilinde ulasmak istedigi
biiytikliikteki gruba ulasana kadar, kolay bir sekilde ulasabildigi, ulasilabilirligi en kolay ve az maliyetli gruplarla ¢alisir
(Bilyiikoztiirk ve dig., 2009). Calisma grubu 2015-2016 6gretim yilinda izmir ili merkez ilcelerinde kaynastirma 6grencisi
olarak bir ortaokula ve herhangi bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezine devam eden OOG tamili 5, 6 ve 7. simf
ogrencilerinden ailelerinden izin alinanlar ve ayni ilgelerde, ayni sinif diizeylerinde il Milli Egitim Midiirligii tarafindan verilen
izinler sonucunda belirlenen okullarda ¢alismaya gonitllii olarak katilan NGG 6grencilerden olusturulmustur. Calisma grubu
Tablo-1'de verilmistir.

Tablo 1.

Katihmcilara Iliskin Demografik Bilgiler

00G NGG
CINSIYET n % n %
Kiz 26 44.8 30 46,9
Erkek 32 55,2 34 53,1
Toplam 58 100 64 100
SINIF DUZEYI
5. sinif 34 58,6 27 42,2
6. simif 13 22,4 21 32,8
7. smif 11 19,0 16 25,0
Toplam 58 100 64 100

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama arag¢lar1 devam eden béliimde detayl olarak agiklanmistir.
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Demografik Bilgi Formu. Katilimcilarin sahip oldugu demografik bilgileri belirlemek amaciyla ¢alismanin yazarlari tarafindan
Demografik Bilgi Formu olusturulmustur. Bu form daha sonra o6zel egitim alaninda c¢alisan iki uzmana gonderilmistir.
Uzmanlardan alinan geri doniitler sonrasinda form diizenlenerek ¢alismaya dahil edilmistir.

Oykiileme Yoluyla Olusturulan Yazili Metinler: Arastirmada degerlendirmek icin kullanilan éykiileyici metinler, katihmcilara
gosterilen bir resmi Oykiileyici metin (hikaye) seklinde yazmalar1 istenmesiyle elde edilmistir. Calismada katilimcilarin yas
diizeylerine uygun olarak secilen bir resim katiimcilara gosterilmistir. Katilimcilar bu resmi temel alarak bir adet oykiileyici
metin yazmislardir. Bu metinler katilimcilarin yazili anlatimlarini olusturmustur. Daha sonra yazili anlatimlar Coéziimleyici
Puanlama Yonergesi kullanarak degerlendirilmistir. Calismaya baslamadan 6nce ¢alismanin birinci yazari ve katilimci bu resim
lizerine konusarak katilimcinin resmi daha iyi tanimasi saglanmis ve katilimcidan beklenilen hedef davranis katilimciya
aktarilmistir.

Yazili Anlatim Olusturmada Kullamlacak Oykiileme Resmi: Arastirmada katiimcilarin yazili anlatimlarini belirlemek
amaciyla tek resim kullanilmistir. Tek resim kullanilarak katilimcinin sahip oldugu bilgi ve deneyimler ortaya ¢ikartilarak,
oykiileme yoluyla dil becerilerini farkli islevlerde kullanmasi saglanabilecegi (Karasu, 2004) icin bu arastirmada tek resmin
kullanilmasi uygun bulunmustur. Calismalarda tek resmin kullanilmasinin 6nemini ve kullanilacak resimde bulunmasi gereken
ozellikler su sekildedir:

a) Ilkoégretim déneminde resimlere ve resimlerin yer aldigi kitaplara bakilarak iizerinde konusulmasi ¢calisilan bir beceridir.

b) Cocugun icinde bulundugu egitim ortami resmi yorumlamasini etkileyecektir.

c) Resim, sabittir ve durumdan duruma veya giinden giine herhangi bir degisiklik gostermez.

d) Resmin icinde yorumlamaya miisait yeterince ayrinti, hareket ve kisi bulunmalidir.

e) Resimde kadin ve erkek figiirleri birlikte kullanilarak hem erkek hem kadin katilimcilarin dikkati resme ¢ekilmelidir
(Tufekgioglu, 1998).

Arastirmada yukarida belirtilen 6zellikler dikkate alinarak; yazili ipucu icermeyen, renkli ve bir ana olayin meydana getirdigi
birden fazla yardimci olaydan olusan ve farkli olaylarin anlatildigi 5 adet resim belirlenmistir. Belirlenen bu resimler iki 6zel
egitim, iki resim 6gretmenligi, iki cocuk gelisimi alaninda uzmana ve iki Tiirk¢e 6gretmenine gosterilmistir. Uzmanlardan alinan
goriisler dogrultusunda belirlenen 5 resim arasindan 1 resim lizerinde karar verilmistir. Arastirmada kullanilmak tizere “Sirk”
temali resim belirlenmistir. Katilimcilarin daha rahat ayrintilar1 gorebilmesi ve iizerinde daha rahat konusulabilecegi
distinildiginden resimler A3 boyutunda ¢ogaltilarak kullanilmistir.

Coziimleyici Puanlama Yonergesi (CPY): Katilimcilarin olusturacaklar1 dyktleyici metinlerini degerlendirmek amaciyla
Cozimleyici Puanlama Yonergesi kullanilmistir. Ar1 (2008) tarafindan hazirlanan bu puanlama yonergesinde metinler “dis
yap1”, “dil ve anlatim”, “diizenleme” 6zellikleri bakimindan degerlendirilmektedir. Metinlerde dis yapi olarak “bi¢cim” ve “yazim
ve noktalama”; dil ve anlatim olarak “sézciik”, “ctimle”, “paragraf”, “anlatim”; diizenleme olarak “bashik”, “giris”, “gelisme” ve
“sonug” ozelliklerinden olugsmaktadir. Bu 6zelliklerin puanlanmasi: Cok iyi (4): Gerekli 6zellikler, dogru ve etkili bicimde yerine
getirilmistir. lyi (3): Gerekli 6zellikler, amaca uygun bicimde yerine getirilmistir. Orta (2): Gerekli ézellikler, amaca uygun
bicimde yerine getirilmeye ¢alisilmis; ancak eksiklikler vardir. Yetersiz (1): Gerekli 6zellikler, yerine getirilememis ya da amaca

uygun bicimde yerine getirilememistir seklinde yapilmaktadir.
Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan OOG ve NGG katihmcilarin yazili anlatim diizeylerini belirlemek icin metinleri “Céziimleyici Puanlama
Yonergesi” kullanilarak degerlendirilmistir. Yonergede metinler dis yapi, dil ve anlatim ve diizenleme o6zelliklerine gore
incelenmistir. Bu 6zellikler degerlendirilirken yazili metinlerin diizeyleri yetersiz (1), orta (2), iyi (3) ve ¢ok iyi (4) olarak
puanlanmistir. Arastirmada elde edilen yazili metinlerin dis yap1 6zelligi “bicim” ve “yazim ve noktalama” o6zelliklerinden
olusmaktadir. Metinlerin “bicim” 0zelligi degerlendirilirken yazili metnin kagit lizerinde goriinimi satirlarin durusuy,
sozciiklerin okunabilirligi ve harflerin yazimi; “yazim ve noktalama” da ise metinlerde yer alan sézctiklerin ve yazim ve
noktalama isaretlerinin dogruluk diizeyleri dikkate alinarak puanlama yapilmistir. Arastirmada elde edilen yazili metinlerin dil
ve anlatim o6zelligi “sozcik”, “ctimle”, “paragraf’ ve “anlatim” 6zelliklerinden olusmaktadir. Metinlerin “sézcik” 6zelligi;
sozciiklerin metin igerisinde kullanimina gore puanlanmistir. “Cliimle” 6zelligi degerlendirilirken ciimlelerin metin icerisinde
etkili kullanimina gore, “paragraf” degerlendirilirken metindeki paragraf sayisi ve bu paragraflarin 6zelliklerine gére puanlama
yapimistir. “Anlatim” 6zelligi degerlendirilirken ise metin igerisinde gecen olaylarin hikaye tiirtine gore anlatilip anlatilmadig:
dikkate alinmistir. Arastirmada elde edilen yazili metinlerin diizenleme o6zelligi “bashk”, “giris”, “gelisme” ve “sonug”
ozelliklerinden olugsmaktadir. Metinlerin “bashk” 6zelligi; metinde baslik bulunup bulunmamasi ve bulunan baglik varsa konuyu
kapsama durumuna gore, “giris” 6zelligi metinde yer alan giris boliimiinlin varsa icermesi gereken oOzelliklere, “gelisme”
ozelliginde ise konunun nasil devam ettirildigine gore ve “sonug¢” 6zelliginde ise metnin nasil bitirildigine gore degerlendirme
yapimistir. Bu degerlendirmelere gore yapilan puanlama sonucunda metinlerin “dis yap1”, “dil ve anlatim” ve “diizenleme”
ozellikleri frekans (%) ve yizde (%) olarak belirlenmis, sinif duizeylerine goére ve gruplar arasinda karsilastirilarak
yorumlanmistir. Céziimleyici Puanlama Yonergesine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda katilimcilarin yazili anlatim
diizeyleri olusturulmustur.

Arastirmada elde edilen verilen istatistiksel analizi ise Demografik Bilgi Formu ve Coziimleyici Puanlama YoOnergesi ile
degerlendirilerek belirlenen yazili anlatim diizeyi puanlarinin SPSS 23.0 programi kullanilarak bilgisayar ortamina girilmesiyle
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yapilmistir. Demografik Bilgi Formu yoluyla alman bilgiler, tanimlayici istatistiklerden ¢apraz tablolar ile frekans (f) ve ylizde
(%) degerleri kullanilarak incelenmistir. Katihmcilarin olusturduklari metinler Coéziimleyici Puanlama Yonergesine gore
degerlendirilmis ve elde edilen bulgulardan 6ncelikle tanimlayici istatistiklerden capraz tablolar ile frekans (f) ve ylizde (%)
degerleri kullanilarak hesaplanmistir. 00G tanili katihimcilar ve NGG katimcilarin yazili anlatim diizeylerini olusturan “dis
yap1”, “dil ve anlatim” ve "diizenleme” 6zelliklerine gore anlaml farklilik gésterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla ise
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin givenirligini saglamak i¢in calisma grubundaki katiimcilarin yazili metinleri Tiirk¢e Egitimi
alaninda bir uzman tarafindan yazarlardan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Calisma grubunun yazili metinlerinin “dis yap1”,
“dil ve anlatim” ve “dlizenleme” 6zelligine iliskin birinci yazar ve alan uzmani tarafindan yapilan puanlamalar arasinda anlamli
farklilik bulunup bulunmadigini belirleyebilmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler icin t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
sonuglari Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2.
Gozlemciler arasi giivenirlige iliskin t-testi sonuglari
n X SS t p

DIS YAPI
Arastirmaci 122 4,70 1,75

,148 ,620
Uzman 122 4,67 1,70
DiL VE ANLATIM
Arastirmaci 122 7,87 3,07

,0001 ,811
Uzman 122 7,87 3,12
DUZENLEME
Arastirmaci 122 8,71 3,36

-,129 ,617
Uzman 122 8,76 3,31

Arastirmanin birinci yazari ve uzman tarafindan katilimcilarin metinlerinin “dis yap1”, “dil ve anlatim” ve “diizenleme” 6zelligine
iliskin yapilan degerlendirmenin t-testi sonuclar1 incelendiginde puanlarin anlamh duzeyde farklilasmadig: belirlenmistir. Bu
sonug yapilan degerlendirmenin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilmektedir.

BULGULAR

00G Tamihh Katihmcilarla NGG Katilimcilarin Yazilim Anlatimlarimin “Dis Yapr” Ozellikleri Diizeylerine Iliskin Elde
Edilen Bulgular

Calismanin katimcilarin yazili anlatimlar1 Coziimleyici Puanlama Yonergesi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu yonergeye
gore metinlerin “dis yap1” 6zelligi “bicim” ve “yazim ve noktalama” basliklarinda yer alan maddelere gore puanlama yapilmistir.
Katilimcilarin olusturdugu yazili metinlerin “dis yap1 (bicim ve yazim ve noktalama)” 6zelligine iliskin elde edilen bulgular
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Metinlerin dis yap1 (“bigim” ve “yazim ve noktalama”) ézelligine iliskin bulgular
SINIF DUZEYI TANI BiCiM YAZIM VE NOKTALAMA
Y* o* i* Ci* Y 0] i Ci
N 17 7 7 3 25 6 3 -
00G % 50,0 20,6 20,6 8,8 73,6 17,6 8,8 -
5.Smif N 2 5 10 10 11 3 11 2
NGG % 7,5 18,5 37,0 37,0 40,7 11,1 40,7 7,5
N 2 2 4 5 6 4 2 1
00G % 15,4 15,4 30,8 38,4 46,2 30,8 15,3 7,7
6.S1mif N - 4 5 12 6 9 3 3
NGG % - 19,0 23,8 57,2 28,5 429 14,3 14,3
N 1 4 4 2 6 1 4 -
00G % 9,1 36,4 36,4 18,1 54,5 9,1 36,4 -
7.S1imf N - 1 5 10 1 7 7 1
NGG % - 6,0 31,5 62,5 6,2 43,8 43,8 6,2

*:Y: Yetersiz, O: Orta, I: lyi, CI: Cok lyi

Katilimcilarin metinleri “bicim” 6zelligine gore incelendiginde OOG tanili katiimcilardan 5. sinifa devam edenlerin metinlerinin
yetersiz diizeyde, 6. sinifa devam edenlerin metinleri iyi ve cok iyi seviyedeyken 7 sinifa devam edenlerin orta ve iyi diizeye
geriledigi gorilmektedir. Bununla birlikte NGG katilimcilarin metinlerinin bicim 6zelliklerinin ise sinif diizeylerine gore
farklilasmadig1 soylenebilir.
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Katilimcilarin metinleri “yazim ve noktalama” 6zelligine gore incelendiginde ise gruplara gore farklilasmanin ortaya ¢ikmadigi
sdylenebilir. Yazim ve noktalama kurallarinin hem OGG tanili hem de NGG katihimcilarin metinlerinde yetersiz ve orta diizeyde
toplandig1 goriilmektedir. 00G tanih katihmcilarin metinlerinde sadece bir metnin ¢ok iyi diizeyde oldugunun gériilmesi yazim
ve noktalama kurallarinin kullaniminin eksikligini gosterdigi sdylenebilir.

00G Tamih Katihmcilarla NGG Katihmcilarin Metinlerinin “Dil ve Anlatim” Ozellikleri Diizeylerine iliskin Elde Edilen
Bulgular

” «“

Coziumleyici Puanlama Yonergesine gore “dil ve anlatim” 6zelligi “s6zcuk”, “cimle”, “paragraf” ve “anlatim” bashklarinda yer
alan maddelere gore puanlama yapilarak degerlendirilmistir. Katihmcilarin olusturdugu metinlerin “dil ve anlatim” 6zelligine
iliskin “s6zcik” ve “ciimle” basliklarina iliskin elde edilen bulgular Tablo 4’de, “paragraf” ve “anlatim” o6zelliklerine iliskin
bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 4.
Metinlerin dil ve anlatim (“sézciik” ve “ciimle”) 6zelligine iliskin bulgular
SINIF DUZEYI TANI SOZCUK CUMLE
Y* 0* I* Ci* Y 0 i ci
N 27 6 1 - 28 4 2 -
00G % 79,5 17,6 2,9 - 82,3 11,8 5,9 -
5.Smif N 2 11 11 3 - 8 14 5
NGG % 7,5 40,7 40,7 11,1 - 29,6 51,9 18,5
N 3 10 - - 3 9 1 -
00G % 23,1 76,9 - - 23,1 69,2 7,7 -
6.Smif N - 6 11 4 - 8 7 6
NGG % - 28,6 52,4 19,0 - 38,1 33,3 28,6
N 6 4 1 - 5 5 1 -
00G % 54,5 36,4 9,1 - 45,5 45,5 9,0 -
7.Smf N - 3 8 5 - 2 8 6
NGG % - 18,8 50,8 31,4 - 12,5 50,0 37,5

*1Y: Yetersiz, O: Orta, I: lyi, CI: Cok Iyi

O00G tamili katihmcilarin metinlerinin “soézciik” 6ézelliginin tiim sinif diizeylerinde yetersiz ve orta diizeylerde toplandig
gorilmektedir. NGG katilimcilarin metinlerinin “sézciik” 6zelliginin ise 5. ve 6. siniflarda orta ve iyi diizeydeyken 7. sinifa
gelindiginde ise iyi ve cok iyi diizeye dogru gelistigi sdylenebilir. NGG katilimcilarin 7. sinifa gelindik¢e metinlerinin sézciik
ozelliginde meydana gelen gelismenin OOG tamili katihmcilarin metinlerinde gozlenemedigi, OOG tamili katihmcilarin simif
diizeyi artmasina ragmen olusturduklar: metinlerin s6zctik diizeylerinin yetersiz ve orta diizeyde kaldig1 s6ylenebilir.

O0OG tamili katthmcilarin metinlerinin “ciimle” 6zelliklerinin de tiim simf diizeyleri icin yetersiz ve orta diizeyde kaldig1
gorilmektedir. NGG katilimcilarin metinlerinin ise 5. sinif diizeyinde orta ve iyi diizeyde yi1g1lma gosterirken, 6. ve 7. sinifta iyi
ve cok iyi diizeye dogru bir gelisme gosterdigi soylenebilir. Katilimcilarin olusturdugu metinlerin “dil ve anlatim” 6zelligine
iliskin “paragraf” ve “anlatim” 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.
Metinlerin dil ve anlatim (“paragraf” ve “anlatim”) ézelligine iliskin bulgular
SINIF DUZEYI TANI PARAGRAF ANLATIM
Y* o* i* Ci* Y 0] i ci
N 32 1 1 - 24 8 2 -
006G % 94,2 2,9 2,9 - 70,6 23,5 59 -
5.Simif N 24 - 2 1 1 10 10 6
NGG % 88,9 - 7,4 3,7 3,6 44,4 37,0 22,2
N 13 - - - 1 8 4 -
00G % 100 - - - 7,7 61,5 30,8 -
6.S1nif N 15 - 6 - 1 5 8 7
NGG % 71,4 - 28,6 - 4,8 23,8 38,1 33,3
N 11 - - - 4 4 3 -
006 % 100 - - - 36,4 36,4 27,2 -
7.Smif N 14 - - 2 - 2 7 7
NGG % 87,5 - - 12,5 - 12,4 43,8 43,8

*:Y: Yetersiz, O: Orta, I: lyi, CI: Cok lyi

O0G tamli ve NGG katihmcilarin olusturduklari metinlerin “paragraf’ 6zellikleri incelendiginde ise iki grup arasinda
farklilasmanin olmadig1 sdylenebilir. Ozellikle katilimcilarin olusturduklar metinlerin tek paragraftan olusmasi katihmcilarin
metinlerinin yetersiz diizeyde kalmasinin nedeni olarak gosterilebilir. Bununla birlikte OOG tanili katihmcilarin olusturduklar:
metinlerin neredeyse tamaminin yetersiz diizeyde olmasi dikkat ¢ekicidir.

O00G tanili katilmailarin olusturduklar: metinlerin “anlatim” 6zelligi incelendiginde ise 5. sinif diizeyinde yetersiz diizeyde, 6.
sinifta orta ve iyi diizeydeyken 7. sinifta ise yetersiz, orta ve iyi diizeyde dagilim gosterdigi sdylenebilir. NGG katilimcilarin 5.
sinifta orta ve iyi diizeyde degerlendirilen metinler fazla olurken 6 ve 7. sinifa gelindiginde ise metinlerin anlatim 6zelliginin
genel olarak iyi ve ¢ok iyi diizeyde degerlendirildigi soylenebilir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



Ozel Ogrenme Giicliigii Tanil Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyleri

00G Tanmihi Katihmalarla NGG Katilimcilarin Metinlerinin “Diizenleme” Ozellikleri Diizeylerine iliskin Elde Edilen
Bulgular

”n «“

Coziimleyici Puanlama Yonergesine gore “dlizenleme” ozelligi “bashk”, “giris”,
maddelere gore puanlama yapilarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin olusturdugu metinlerin “diizenleme” 6zelligine iliskin
“bashk” ve “giris” basliklarina iliskin elde edilen bulgular Tablo 6’da, “gelisme” ve “sonug” 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo

gelisme” ve “sonu¢” basliklarinda yer alan

7’de verilmistir.

Tablo 6.
Metinlerin diizenleme (“baslik” ve “giris”) ézelligine iliskin bulgular
SINIF DUZEYI TANI BASLIK GIRIiS
Y* O i* Ci* Y 0 i ci
N 26 7 1 - 22 8 4 -
00G % 76,5 20,6 2,9 - 64,7 23,5 11,8 -
5.51mf N 12 9 4 2 3 11 11 2
NGG % 44,4 33,3 14,8 7,5 11,2 40,7 40,7 7,4
N 6 5 2 - 1 6 6 -
00 % 46,2 38,4 12,4 - 7,6 46,2 46,2 -
6.S1nif N 6 3 7 5 - 3 10 8
NGG % 28,6 14,3 33,3 23,8 - 14,3 47,6 38,1
N 9 1 1 - 3 6 2 -
00 % 81,8 9,1 9,1 - 27,3 54,5 18,2 -
7.Smif N 5 1 8 2 - 1 9 6
NGG % 31,3 6,3 50,0 12,4 - 6,3 56,3 37,4

*1Y: Yetersiz, O: Orta, I: lyi, CI: Cok Iyi

Katilimcilarin olusturduklar1 metinlerin “bashk” ézelligine iliskin yapilan degerlendirme sonuglar1 incelendiginde OOG tanili
katilimcilarin biitiin sinif duzeylerinde yetersiz olarak degerlendirilen metinlerin agirlikta oldugu, NGG katilimcilarin
metinlerinde ise 5. sinifta yetersiz ve orta diizeyde olan yigilmanin, 6. ve 7. sinifa gelindiginde iyi ve ¢ok iyi diizeye dogru
kaydig1 soylenebilir. Ancak NGG katilimcilarin metinlerinin “bashik” 6zelligi incelendiginde her sinif diizeyinde yetersiz diizeyde
degerlendirilen metin sayisinin oranin da fazla oldugu dikkat c¢ekici bir bulgudur. Metinlerin yetersiz olarak
degerlendirilmesinin nedeni ise katilimcilar tarafindan olusturulan metinlerde bashgin bulunmamasidir.

Katilimcilarin olusturduklart metinlerin “giris” 6zelligine iliskin yapilan degerlendirme sonuglar incelendiginde OOG tanili
katilimcilarin metinlerinin sinif diizeylerine gore farklilastigl, 5. sinifa devam eden 6grencilerin metinleri yetersiz diizeyde
y1gilma gosterirken, 6. sinifta bu durumun orta ve iyi diizeye kaydigi ancak 7. sinifa devam eden 6grencilerin metinlerinin yine
yetersiz ve orta diizeyde y181lma gosterdigi soylenebilir. NGG katilimcilarin metinleri degerlendirildiginde ise “giris” 6zelliginin
katilimcilarin sinif dizeyleri arttikca orta ve iyi dizeyden iyi ve ¢ok iyi diizeye dogru bir ilerleme gosterdigi sdylenebilir.
Katilimcilarin olusturdugu metinlerin “diizenleme” 6zelligine iliskin “gelisme” ve “sonuc¢” 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7.
Metinlerin diizenleme (“gelisme” ve “sonu¢”) ozelligine iliskin bulgular
SINIF DUZEYI TANI GELISME SONUC
Y* o* I* Ci* Y 0 i ci
N 25 8 1 - 25 7 2 -
00G % 73,5 23,5 3,0 - 73,5 20,6 5,9 -
5.S1mif N - 10 11 6 5 12 6 4
NGG % - 37,0 40,7 22,3 18,5 44 4 22,3 14,8
N 3 6 4 - 6 3 4 -
006G % 23,1 46,2 30,7 - 46,2 23,1 30,7 -
6.S1n1f N - 6 8 7 - 8 10 3
NGG % - 28,6 38,1 33,3 - 38,1 47,6 14,3
N 3 7 1 - 4 3 4 -
00G % 27,3 63,6 9,1 - 36,4 27,2 36,4 -
7.Smif N - 2 3 11 1 1 7 7
NGG % - 12,4 18,8 68,8 6,3 6,3 43,8 43,8

*1Y: Yetersiz, O: Orta, I: Iyi, CI: Cok Iyi

Katilimcilarin olusturduklar metinlerin “gelisme” 6zelligine iliskin yapilan degerlendirme sonuglari incelendiginde OOG tanili
katilimcilarin metinlerinin sinif diizeyine gore farklilastifi sdylenebilir. 5. sinifa devam eden katilimcilarin metinlerinin
“gelisme” 6zelligi yetersiz diizeyde yi81lma gosterirken, 6. sinifta bu durumun orta ve iyi diizeye kaydig1 ancak 7. sinifa devam
eden katilimcilarin metinlerinin yine yetersiz ve orta diizeyde yigilma gosterdigi sdylenebilir. NGG katilimcilarin metinlerinin
“gelisme” 6zelligi degerlendirildiginde ise siif diizeyleri ytlikseldik¢ce metinlerin “gelisme” 6zelliginin orta ve iyi diizeyden iyi ve
cok iyi diizeye dogru bir ilerleme gosterdigi soylenebilir.

Katilimcilarin olusturduklar1 metinlerin “sonu¢” ézelligine iliskin yapilan degerlendirme sonuglar incelendiginde OOG tanili
katilimcilarin metinlerinin sinif diizeyine gore farklilasmadig: sdylenebilir. 5. sinifa devam eden katilimcilarin metinleri yetersiz
diizeyde y181lma gosterirken, 6. sinifta bu durumun yetersiz, orta ve iyi, 7. sinifa devam eden katilimcilarin metinlerinin ise
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yetersiz, orta ve iyi diizeyde neredeyse esit dagilim gosterdigi sdylenebilir. NGG katilimcilarin metinleri degerlendirildiginde ise
sinif dlizeyi arttikca metinlerin “sonu¢” 6zelliginin orta ve iyi diizeyden iyi ve ¢ok iyi diizeye dogru bir kayma gosterdigi
sOylenebilir.

00G Tamili Katimcilarla NGG Katihmcilarin Metinlerinin “Diizenleme” Ozellikleri Diizeylerine iliskin Elde Edilen
Bulgular

00G tanih katilmcilarla NGG katilimcilarin yazihh anlatim diizeylerini olusturan “dis yap1”, “dil ve anlatim” ve “diizenleme”
ozelliklerine gore anlamli farklhilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Gruplarin homojen bir dagilim gosterip gostermediginin belirlenebilmesi icin yapilan ¢arpiklik basiklik sonuglar: dis yapi i¢in
carpiklik -.041 basiklik -1.094, dil ve anlatim icin ¢arpiklik .425, basiklik -.588 ve diizenleme icin ¢arpiklik -.327, basiklik -.851
olarak bulunmus ve +- 2 araliginda yer aldig1 i¢cin normal dagilima uygun oldugu gériilmiistiir (Biiytikéztiirk, 2002). 00G tanili
katilimcilarla NGG katilimcilarin yazili anlatim diizeylerini olusturan “dis yap1”, “dil ve anlatim” ve “diizenleme” 6zelliklerinin
anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8.
00G tanili ve NGG katilimcilarin yazili anlatim diizeylerine iliskin t-testi sonuclari
Yazili1 Anlatim Diizeyi Tam N X Ss t p
DIS YAPI
00G 58 3,81 1,57
6,10 .001
NGG 64 5,51 1,51
DIL VE ANLATIM
00G 58 5,56 1,74
11,25 .001
NGG 64 9,96 2,46
DUZENLEME
00G 58 6,25 2,19
10,63 .001
NGG 64 10,93 2,61
p<.01

Yapilan t-testi sonucunda OOG tanili ve NGG katihmcilarin yazili anlatimlarinin “dis yap1” 6zelliginde anlamli diizeyde
farklilasma oldugu gorilmustir (p=,001<,01). Ortalamalar incelendiginde NGG katiimcilarin yazili anlatimlarinin dis yapi
ozelligine iligkin aldiklar1 puanlarin OOG tanih katihimcilarin yazili anlatimlarinin dis yapi ézelligine iliskin aldiklar1 puanlardan
anlamli olarak daha ytiksek oldugu belirlenmistir (*66c=3,81; *NGG=5,51).

Yapilan t-testi sonucunda OOG tanili ve NGG katilimcilarin yazili anlatimlarinin “dil ve anlatim” ézelliginde anlamli diizeyde
farklilasma oldugu goriilmustiir (p=,001<,01). Ortalamalar incelendiginde NGG katilimcilarin yazili anlatimlarinin dil ve anlatim
ozelligine iliskin aldiklar1 puanlarin OOG tamili katihmcilarin yazihi anlatimlarinin dil ve anlatim ézelligine iliskin aldiklar
puanlardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir ("o6c=556; "NGG=9,96).

Yapilan t-testi sonucunda OOG tanih ve NGG katilimcilarin yazili anlatimlarinin “diizenleme” 6zelliginde anlamh diizeyde
farklilasma oldugu gorilmiistir (p=,001<,01). Ortalamalar incelendiginde NGG katilimcilarin yazili anlatimlarinin diizenleme
ozelligine iliskin aldiklar1 puanlarin OOG tanihi katthmcilarin yazih anlatimlarinin diizenleme o6zelligine iliskin aldiklar:
puanlardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir (*66c=6,25; *NGG=10,93).

TARTISMA VE SONUC

O0O0G tanili ve NGG katihmcilarin yazili anlatim diizeylerini belirlemeyi ve karsilastirmayr amaglayan bu ¢alisma sonucunda
ortaya cikan bulgular1 nasil yorumlamak gerekir? Calisma bulgularinda ilk olarak ele aldigimiz konu yazili anlatimlarim dis
yapisini olusturan “bicim” ve “yazim ve noktalama” ozelliklerinin degerlendirilmesi olmustur. Ortaya ¢ikan sonuglara gére 00G
tanili katihmcilarin olusturduklar yazili metinlerin sinif diizeylerinde farklilasmasina ragmen yetersiz ve orta diizeyde; NGG
akranlarinin ise iyi ve ¢ok iyi diizeyde toplandig1 sdylenebilir. Coziimleyici Puanlama Yonergesine (CPY) gore ortaya cikan bu
dizeyler bize ne sdylemekte? Yazili metinlerin bigcim 6zelligi degerlendirilirken metnin kagit tizerindeki goriiniimii, satirlarin
durusu, harflerin yazimi ve sozciiklerin okunabilirligi lizerinden bir degerlendirme yapilmistir. Bu nedenle ¢alismaya dahil
edilen OOG tanili katihmcilarin yazihh metinlerinin bu 6zelliklerinin yetersiz ve orta diizeyde oldugunu séyleyebiliriz. 00G tanih
katihmcilarla yapilan diger calismalar incelendiginde ise Blandford ve Lloyd (1987) OOG tamihi katiimclarin yazdiklar
metinlerde harflerin biiytkligi ve kigtkligi, kelimeleri yazarken harflerin birbirlerine olan mesafesi, kelimelerin metne
yerlestirilmesi, metin igcerisinde uygun bosluklarin bulunmasi, kelimeler arasinda uygun boslugun birakilmasi gibi 6zelliklerde
sorun yasadiklarini belirttiklerini gérmekteyiz. Yine benzer bir ¢alismada ortaya ¢ikan bulgularda da yazmada gli¢liik yasayan
ogrencilerin yazili metinlerinde harflerin biiytikliiklerini ayarlayama, harfler arasinda uygun bosluk birakma ve metinde uygun
bosluk birakmada sorunlar yasadiklari vurgulanmistir (Siegel, 2017). Hallahan, Lloyd, Kauffman, Weiss ve Martinez (2005) 00G
tanili 6grencilerin yazili metinlerinde harf biiyiikliiklerinde tutarsiz yazimlar, harfler arasinda tutarsiz bosluklar, okunaksiz harf
ve sozciiklerin bulunabilecegini belirtmislerdir. Cortiella ve Horowitz (2014) yazma bozuklugu yasayan bireylerin yazil
metinlerinde harfler ve sozciikler arasinda biraktiklari bosluklarin tutarsizliklar, satir ¢izgisini takip etmekte ve harfleri
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gerektigi gibi yazma gibi sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Calismada ortaya ¢ikan bulgular ve ilgili literatiiriin su konuda
ortaklastign soylenebilir: OOG tanili 6grenciler yazihh metinlerin bicimsel boyutunda sorunlar yasamaktadirlar. OOG tanili
ogrencilerin yazili metinler olustururken yasadiklar bicimsel sorunlarin nedenleri el-g6z koordinasyonu, kalem tutma ve viicut
postiiriinii diizenlemede yasadiklar1 problemler olabilmektedir (Maeland ve Sovik, 1993; Datchuk ve Kubina, 2013; ilker ve
Melekoglu, 2017). 00G tanihi katihmcilarin yazili metinlerinin dis yap: 6zelliginde sorun yasadiklar: bir diger yap1 ise “yazim ve
noktalamadir.” Ancak bu calismada ortaya ¢ikan énemli bulgulardan biri de OOG tanih katilimcilarla birlikte NGG katihmcilarin
da yazili metinlerini olustururken yazim ve noktalamada sorun yasadiklarinin belirlenmesidir. Yazili metinlerin yazim ve
noktalama o6zelliklerinin yetersiz ve orta diizeyde yigilma gostermesinin nedeni ise CPY'ye gore degerlendirilen yazili
metinlerde i, dort veya besten fazla sozcligiin hatali yazilmasi ve yine ayni sayilarda noktalama kuralina uyulmamis
olunmasidir. O0G tanmih 6grencilerin yazili anlatimlarinin 6zelliklerinin betimlendigi ¢alismalarda da metinlerin yazim ve
noktalama 6zelliklerinin iizerinde durulmus ve OOG tanil 6grencilerin yazili metinlerinin yazim ve noktalama kurallarinin
dogru kullanimi agisindan yetersiz oldugu belirtilmistir (Graham ve Harris, 1997). Garcia ve Fidalgo (2008) ise 81 00G tanili ve
80 NGG 8. simif 6grencisinin katildi1 ve bu égrencilerin yazili metinlerinin teknik olarak karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda 00G
tanili 6grencilerin olusturduklar yazili metinlerde yazim ve noktalama kurallarinin kullaniminin akranlarina gore yetersiz
seviyede oldugunu bildirmislerdir. Bu ¢alismada ise NGG katilimcilarin yazili metinlerinde yazim ve noktalama kurallarini
kullaniminin 6zellikle 5. ve 6. sinifta yetersiz ve orta diizeyde olmasi dikkat gekici bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Ar
(2008) 6. ve 7. sinifa devam eden NGG 6grencilerle yaptig1 calismasinda da 6grencilerin yazili metinlerinde yazim ve noktalama
kurallarina uymadiklarini ve 7. sinifa devam eden 6grencilerin 6. sinifa devam eden 6grencilere gore daha basarili olduklarini
vurgulamistir. Farkli sinif diizeyindeki NGG o6grencilerle yapilan calismalarda da c¢alismalara katilan o6grencilerin yazih
metinlerinin yazim ve noktalama kurallarina uymada gii¢liik yasadiklar1 biciminde bulgular verilmistir (U¢a, 2003; Ekinci-
Celikpazu, 2006; Maltepe, 2006; Alkan, 2007). Yazili metinlerin olusturulmasi sirasinda birden c¢ok islemin bir arada
kullanilmasi nedeniyle 6zellikle calisma belleginde sorun yasayan 6grenciler noktalama isaretlerini bilmelerine ragmen bu
kurallar1 uygulamakta zorlanabilmektedirler (Griinke, 2019). Ozellikle OOG tanili 6grencilerin calisma belleginde yasadiklari
sorunlar yazili metinlerinin bicimsel 6zelliklerini diizenleme ve yazim kurallarini kullanmada sorunlar yasamalarina neden
olabilmektedir (Swanson ve Siegel, 2001; Peijnenborgh, Hurks, Aldenkamp, Vles ve Hendriksen, 2016; Berninger ve Swanson,
2018). Bu calismada ortaya ¢ikan bulgular ve konuyla ilgili literatiir incelendiginde OOG tanil 6grencilerin olusturduklar: yazili
metinlerini bicimsel olarak diizenlemekte sorunlar yasadiklari, yazili metinlerinde yazim ve noktalama isaretlerini yer vermede
yetersiz olduklar goriilmektedir. Bununla birlikte yazili metinlerinin “dis yap1” 6zelligi bakimindan aldiklar1 puanlarin NGG
katilimcilar lehine bir iliski oldugunu gostermesine ragmen yazim ve noktalama isaretlerine yer vermede yasadiklar:
yetersizlikler yazili metinlerle ilgili gerceklestirilecek calismalarda 6zellikle lizerinde durulmasi gereken noktalar olarak ele
alinmasi gerektigini géstermektedir. Bu dogrultuda hem OOG tanih hem de NGG katihmailarla siirdiiriilen yazim ve noktalama
kurallarina yonelik egitimlerin tekrar ele alinmasi ve bu konuda siniflarda yapilan ¢alismalarin gézden gecirilmesinin gerekli
oldugu soylenebilir.

Calismanin katilimcilarinin yazili metinleri “dil ve anlatimlarina” gore de degerlendirilmis ve bu yap1 CPY’ye gore sozciik, ciimle,
anlatim ve paragraf ve anlatim 0Ozelliklerinden olusmaktadir. S6zciik 6zelligi degerlendirilirken metin icerisinde kullanilan
sozciiklerin etkililigi ve farkl sézcilik yapilarina yer verilip verilmedigine; ciimle 6zelligi ise farkli yapida, uzunlukta, diziliste
ciimleler ve metin icerisinde yer alan bu climlelerin birbirleriyle olan baglantilarinin kullanim diizeyine gore
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda OOG tanihi katihmcilarin yazihi metinlerinin sézciik ve ciimle 6zelliklerinin
yetersiz diizeyde kaldigi, NGG katilimcilarin ise sinif diizeyi arttikga iyi ve ¢ok iyi diizeye geldigi ortaya konulmustur. 00G tanili
ogrencilerin yazili metinlerinin sézciik ve ciimle yapilarini degerlendiren diger ¢alismalar incelendiginde ise metinlerinde basit
sozciik ve ctimleleri tercih ettikleri, ayni sozciikleri tekrarladiklari, climle yapilarinin bozuk oldugu, ciimlelerinde 6zne-yiiklem
uyumunun olmadiginin ortaya konuldugu goriilmektedir (Isaacson, 1987; Lerner, 1989; Swanson ve Harris, 2013; Graham vd..,
2012). Greegg, Coleman, Stennett ve Davis (2002) yaptiklari ¢ahsmada OOG tamili 6grencilerin yazili metinlerinde NGG
akranlarina goére daha az cliimle cesidine yer verdiklerini, karmasik ciimlelere yer vermenin ise yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Saddler, Asaro-Saddler, Moeyaert ve Cuccio-Slichko (2019) OOG tanmili 6grencilerin akranlarina gore
distincelerini yaziya dokmek ve climleler olusturmak konusunda daha belirgin zorluklar yasadiklarini vurgulamislardir.
Calismada ortaya c¢ikan bulgular ve ilgili literatiir incelendiginde OOG tanih 6grencilerin yazili metinlerini olustururken
kullandiklar1 sézciik ve ciimle yapilarinin akranlarina gére yetersiz oldugu séylenebilir. OOG tamili 6grencilerin dilin
anlambilim(semantik) o6zelliginde yasadiklar1 problemler, sézcliik bulmada, mecaz dili kullanmada ve ifade edici dil
gelisimlerinde yasanan sorunlar (Turan ve Yiikselen, 2004) yazili metinlerinde kullandiklar1 sozciikleri ve bu sézctklerle
olusturulacak ciimlelerin yapisini etkileyebilmekte ve metinlerin yetersiz diizeyde olusturulmasina neden olabilmektedir. 00G
tanili 6grencilerin yazili metinlerinde kullandiklar1 soézciiklerin basit, tek diize, benzer olmasi ve olusturduklar climlelerin
metin icerisinde kullanimlarinin diizensiz ve uygun olmamasi yazili metinlerinin akranlarina gore yetersiz olmasina neden
olmaktadir. Etkili yazili anlatimlar ve olusturulacak metinlerin dil ve anlatim bakimindan yetersiz olmasi i¢in dogru sozciik
secimi, uygun sozciklerin kullanilmasi ve bu sdézciiklerle olusturulan cilimlelerin birbiriyle baglantisinin glicli olmasi
gerekmektedir (Ari, 2008). Yazili metinlerde yetersiz sozciik ve ciimle kullaniminin yol agacagi diger bir sorunda metnin
anlatim o6zellikleri acgisindan yetersiz kalmasidir. Calismada ortaya c¢ikan bulgularda bunu destekler niteliktedir. Bu ¢alismada
katilimcilardan olusturduklar1 yazili metinlerde anlatim bi¢imi olarak hikayelestirmeyi kullanmalar1 beklenmistir. Bulgular
incelendiginde OOG tanili katilimcilarin metinlerinin yetersiz ve orta diizeyde; NGG katilimcilarin metinlerinin anlatim 6zelligi
ise iyi ve ¢ok diizeyde toplandig1 goriilmektedir. Bu diizeyler bize yazili metin icerisinde gecen olaylarin hikaye tiiriine gore
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anlatilip anlatilmadigin gostermektedir. ilgili literatiir incelendiginde karsimiza ¢ikan ¢alismalardan biri Roth, Spekman ve Eye
(1995) 00G tanili ve NGG gésteren 6grencilerin, bir kendiliginden gelisen bir de bir resme bakarak hikdye anlatma becerilerini
degerlendirdikleri calismadir. Bu arastirma sonucunda OOG tanili égrencilerin anlatimlarinda hikdye o6gelerine daha az yer
verdikleri ve hikayede yer alan 6gelerin baglamlarinin yeterli diizeyde olmadig1 ortaya konulmustur. Bir diger ¢alismada ise
Montague ve Leavell (1995) OOG tanili 6grencilerin yazdiklar1 metinlerin hikdye 6zellikleri bakimindan yetersiz ve anlatilan
hikayenin baglamdan kopuk oldugunu belirtmislerdir. Taft ve Mason (2011) OOG tanili 6grencilerin 6zellikle tiire 6zgii metinler
olusturma, fikir tiretme ve fikirlerini yaziya dokme konusunda NGG gosteren akranlarina gore zorlandiklarini ve bu nedenle de
yazill metinlerinin daha kisa ve yapilandirilmamis oldugunu vurgulamislardir. 00G tanili 6grencilerin yazili anlatimin énemli
bir 6zelligi olan tiire gére metin olusturma konusunda kendi kendilerini diizenlemeyecekleri agiktir (Foxworth, Mason ve
Hughes, 2017). Bu nedenle OOG tanili 6grencilerin yazili metinlerini olustururken ihtiya¢ duyduklar planlama, degerlendirme,
gozden gecirme ve diizenleme stiregleri icin gerekli olan iist bilissel beceriler konusunda desteklenmeleri gerekmektedir (De Le
Paz, 1997; Graham ve Perin, 2007). Calismanin katilimcilarinin yazili metinlerinin “dil ve anlatim” 6zelligini olusturan bir diger
yapl ise paragraftir. Katiimcilarin yazili metinlerinin paragraf 6zelligiyle ilgili bulgulara bakildiginda ise 6nemli bir bulgunun
ortaya ciktig1 sdylenebilir. Bu bulguya gére hem OOG tanih hem de NGG katihmcilarin yazili metinlerinin paragraf 6zelligi
yetersiz dlizeyde bulunmustur. Bunun nedeni olarak ise 6zellikle metinlerin tek bir paragraftan olusturulmus olmasidir. Welch
(1992) O0G tanili 6grencilerin planlama becerilerinde yetersiz olmalar1 nedeniyle yazili metinlerinde paragraflara yer vermede
yetersiz kaldiklarin1 belirtmistir. Ozellikle OOG tanili 6grencilerin yazilh metinlerinde paragrafa baslama, siirdiirme ve
diigiincelerini yaziya aktarma konusunda zorlandiklan belirtilmektedir (Garcia ve de Caso, 2006). OOG tanil égrencilerin
planlamada yasadig1 sorunlar yazili metinlerinin diizensiz olmasina neden olabilmektedir. Calismada NGG katilimcilarin yazil
metinlerinin de genel olarak tek paragraftan olustugu gorilmiistiir. Katilimcilar giris, gelisme ve sonug boltimlerine yer verse de
bunlar1 tek bir paragraf icinde toplamiglardir. Ar1 (2008) NGG altinci ve yedinci smif 6grencilerinin yazili metinlerini
degerlendirdigi calismasinda 6grencilerin metinlerinde tek paragraf kullanmalarina ve paragraflarin yetersiz olmasina dikkat
cekmistir. Ogrencilerin yazili metinlerini tek paragraftan olusturmalar1 ve metinlerinde aktarmak istedikleri konuyu tek
paragraf lizerinden aktarmalar1 Uzerinde durulmasi ve o6grencilerin calismalarina eklenmesi gereken bir konu oldugu
soylenebilir.

Calismanin katilmcilarinin yazili anlatimlarinin degerlendirildigi bir baska o6zellik ise “diizenlemedir”. Diizenleme o6zelligi
icerisinde yer alan 6zellikler ise baslik, giris, gelisme sonug béliimlerine metinlerde nasil yer verildigidir. 00G tanili 6grencilerin
diizenleme, organize etme, sentez ve analiz etmede (Salman, Ozdemir, Salman ve Ozdemir, 2016), planlama, degerlendirme,
gozden gecirme ve diizenleme siireclerinde (De Le Paz, 1997; Graham ve Perin, 2007), calisma belleginde (Berninger ve
Swanson, 2018) yasadiklar: sorunlar genel olarak yazili anlatimlarinin diizenleme boyutunda da yasadiklari sorunlarin temelini
olusturmaktadir. OOG tamili katilimcilarin yazili metinlerinin bashk 6zelligi yetersiz diizeyde toplanmasina ragmen; NGG
katilimcilarin yazili metinlerinin ayni 6zelligi sinif diizeyleri arttik¢a yetersiz diizeyden iyi ve ¢ok iyi diizeye geldigi goriilmiistiir.
Baslik 6zelliginde goriilen bu durum giris, gelisme ve sonug ézellikleri icinde ayn1 sekilde oldugu belirlenmistir. lyi diizenlenmis
ve planlanmis bir yazili metin olusturmak i¢in igerisinde ana fikir, bu ana fikir ¢cergevesinde etkili bir baslik, giris bélimiinde
kisi, yer ve zaman oOgeleri, gelisme bélimiinde olaylarin mantik gercevesinde siralanmasi ve etkili bir sonla bitirilmesi
gerekmektedir (Ari, 2008; Calp, 2005). Bunun icinde yazili metinlerde bu 6gelere yer verebilmek i¢cin yazmaya baslamadan 6nce
iyi bir planlama siireci ve yazma esnasinda da iyi bir gozden gecirme ve diizenleme gerekmektedir. OOG tanih 6grenciler
akranlariyla karsilastiklarinda yazili metinlerini olustururken planlamaya daha az zaman harcamakta ve metinlerini
diizenlemede sorunlar yasamaktadirlar (Gersten ve Baker, 2001). Bu nedenle OOG tamili 6grencilerin yazili metinleri
incelendiginde diizensizliklerin oldugu ve aktarilmaya c¢alisilan fikirlerin karisiklik gosterdigi belirtilmektedir (Gillespie ve
Graham, 2014). O0G tanili égrencilerin planlama, diizenleme, taslak olusturma gibi yazma siirecini diizenleyen becerilerde
yasadiklar1 sorunlar metinlerinde ana fikir, giris, gelisme ve sonu¢ boéliimleri gibi égelerin yer almamasina neden oldugu
soylenebilir.

Ortaokula (5, 6 ve 7. sinifa) devam eden OOG tanili ve NGG katihmcilarin yazili anlatim diizeylerini belirlemeye calisan bu
calisma sonucunda OOG tanih 6grencilerin yazih anlatim diizeylerinin “dis yap1”, “dil ve anlatim” ve “diizenleme” 6zellikleri
bakimindan NGG akranlarina gore yetersiz diizeyde kaldig1 goriilmiistiir. 00G tanili ve NGG katihmcilarin yazihh metinlerinin
ortak olarak yetersiz diizeyde kaldig1 yapilar ise “dis yap1” altinda yer alan yazim ve noktalamayla birlikte “dil ve anlatim”
ozelligi icerisinde yer alan paragraftir Bununla birlikte OOG tanihi katilimalarla NGG katilimcilarin yazili anlatimlarinin “dis
yapt”, “dil ve anlatim” ve “dlizenleme” o6zellikleri karsilastirildifinda da NGG akranlarin lehine bir sonu¢ ortaya ciktig
gorilmistir. 00G tanii égrencilerin yazih anlatim diizeyleriyle ilgili yapilan literatiir incelendiginde ise yazili anlatimda
yasanan sorunlarin el goz koordinasyonunu saglama, iis bilis, calisma bellegi, kisa siireli bellek, uzun siireli bellek, organize
etme, sentez, analiz etme, planlama, degerlendirme, gézden gecirme ve diizenleme gibi becerilerde yasadiklar1 sorunlarla
iliskilendirildigi gorilmiistir. Bu ¢alisma sonucunda orta c¢ikan bulgular ve ilgili literatiir incelenerek bu baglamlarda
tartisilmistir. ilerleyen béliimde ise bu tartisma sonucunda yazarlar tarafindan diizenlenen éneriler sunulmustur.

ONERILER

Ortaokula (5, 6 ve 7. sinifa) devam eden 0OG tanili ve NGG katilimcilarin yazili anlatim diizeylerini belirlemeye calisan bu
calisma sonucunda ortaya c¢ikan bulgular ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmis ve bunun sonucunda bazi Onerilerin
sunulmugtur. il olarak 00G tamili égrencilerin yazili metinlerini gelistirmek amaciyla farkli yazim tiirlerine iliskin yazma

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



Ozel Ogrenme Giicliigii Tanil Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyleri

calismalar1 desteklenmesi gerekmektedir. Farkli metin tiirlerinin hem okumalar1 hem de kendilerinin yazmalar istenerek
yazim tilrleri hakkinda gelismeleri saglanmalidir. Bu dogrultuda ele alinabilecek yazim tiirlerinden biri olan hikaye edici
metinlere ozel egitim destek egitim programlan icerisinde yer verilmelidir. Bununla birlikte OOG tanili 6grencilerin yazil
metinleri dis yaps, dil ve anlatim ve diizenleme 6zelliklerine ve bu 6zellikler altinda yer alan yapilar agisindan degerlendirilerek
eksik oldugu belirlenen kisimlara gore destekleyici egitimler saglanmalidir. Yazili metinlerle ilgili yapilacak degerlendirmeler
sirasinda sadece hata duizeltmek ve 6grencilerin yanlislarini belirlemek yerine stire¢ icerisinde yaptiklar: hatalar aninda geri
doniis yapilarak diizeltilmelidir. 0OG tanih 6grencilerin varsa yazmaya yonelik kaygilarini da belirleyerek varsa bu kaygilarinda
azaltilmasi icin ¢alismalar diizenlenmelidir. Yazma becerisinin kendine has o6zellikleri nedeniyle 6grenciler tarafindan zor
olarak algilanmas1 ve OOG tanili 6grencilerin bu beceride yasadiklar1 zorluklar nedeniyle etkinliklerle yazma siirecleri
desteklenmelidir. OOG tanili 6grencilerin yazilh anlatim becerilerini gelistirmek iizere bu beceriyle iliskili olan el goz
koordinasyonunu saglama, s bilis, calisma bellegi, kisa siireli bellek, uzun siireli bellek, organize etme, sentez, analiz etme,
planlama, degerlendirme, gozden gecirme ve diizenleme gibi becerilerde yasadiklar1 sorunlara iliskin mutlaka egitim
programlari diizenlenmeli ve bu beceriler tek tek ele alinarak iizerinde ¢alisiimalidir. 00G tanihi 6grencilerin yazma siireciyle
ilgili yasadiklarn diger sorunlarinda belirlenmesi i¢in tilkemizde yapilan ¢alismalarin arttirilma gerekmektedir. Bu dogrultuda
ozellikle 6grenme giicliigli alaninda c¢alisan bilim insanlarinin yazma, yazili anlatim gibi alanlarda ¢alisan bilim insanlariyla is
birligi yaparak OOG tanihi égrencilerin yazma siirecinde yasadiklar1 sorunlar belirlemeye ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik
calismalar diizenlenmelidir. Bununla birlikte sadece OOG tanili 6grencilerin degil NGG akranlarinin da yazili anlatim siirecinde
yasadiklar1 sorunlar sinif diizeyinde yasadiklar1 sorunlar bu ¢alismada oldugu gibi belirlenmeli ve yasanilan sorunlara iliskin
gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
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gilralmanoglliz Mehmetbey Etkilesimli tahtalar, Milli Egitim Bakanhg'min FATIH Projesi kapsaminda egitim-6gretim siireglerinde
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Cilt 2, Say1 1 kurulumu tamamlanan tim okullarda Pardus isletim sisteminin kullanimina gegis siireci baslamistir. Bu
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htto: / /dersipark sov tr /ukmead arastirmanin amaci, etkilesimli tahtalarda agik kaynak kod tabanli Pardus isletim sisteminin kullanimina

yonelik 68retmen goriislerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu ¢alisma,
* Sorumiu Yazar ogretmenlerin etkilesimli tahtalarda kullanilmaya baslanan Pardus Isletim sistemiyle ilgili deneyimlerinin
belirlenmesi bakimindan bir olgu bilim ¢alismasi niteligi tasimaktadir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin

Makale Bilgileri Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine olumlu etkisiyle ilgili en fazla dile getirdikleri konu yerli ve milli

Gelis 06.04.2020 kaynaklara yonelimi artirmasi olmustur. Ogretmenler, Pardus isletim sistemine gegisin ders isleyisine olumsuz
Kabul :07.05.2020 etkileriyle ilgili Usb bellek sorunu, dokunmatik sorunu, bazi programlarin agilmamasi sorunu gibi teknik
problemler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Anahtar kelimeler: | Acik Kaynak Kod, Etkilesimli Tahta, Linux, Pardus, Unix
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Interactive boards have been started to be used in educational processes as a part of Fatih project carried out by
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Ministry of Education. In 2017 operating system Pardus was started to be used at thirty schools in Manavgat g amanogiu Mehmetbey
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of 2018-2019 educational year at all schools where the setups of interactive boards within FATIH project were fune, 2020
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Etkilesimli Tahtalarda Acik Kaynak Kod Tabanh Pardus Isletim Sisteminin Kullanimina Yénelik Ogretmen Gériisleri

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim alaninda da insanlarin kisisel becerilerini ve yeterliliklerini gelistirmesini gerekli
kilmaktadir. Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) okulda kullanimiyla birlikte tabletler, televizyonlar ve etkilesimli tahtalar
siiflara girmistir (Ahmetoglu ve Hagat, 2018, 5.109). BIT ’in kullanimiyla birlikte 6grenciyi merkeze alan bir egitim felsefesine
gecis yapildig1 séylenebilir. BIT’ in siniflarda yer almasiyla baslayan bu siirec, giiniimiizde etkilesimli tahtalarin kullanimiyla bir
sonraki asamaya ge¢mistir. Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hayata gegirilen FATIH projesiyle birlikte
siniflarda Etkilesimli Tahtalar (ET) kullanilmaya baslanmistir (Eren, 2018, s.38). ET sinif ortaminda 6grenme siirecindeki ilgiyi
artirarak ogrencileri derse giidiiler, dikkat siiresini artirir ve daha fazla odaklanma imkan1 saglar. Ogretmen derste anlatmak
istedigi konular: tahtaya hizli bir sekilde yansitarak yazdiklarini aninda kayit altina almaktadir. Alinan bu kayitlar konu tekrari
yapmak i¢in depolanabilmekte veya dgrenciler ile paylasilabilmektedir (Smith, Higghls ve Wall, 2005, s. 851). Ogretmenlerin
sinifta ET’leri kullanmaya baslamalar1 6gretim ortaminda asagidaki faydalari saglamistir.

Esneklik ve ¢ok yonliiliik

Coklu ortam kullanimi ve sunumu

Yapilan islerin kayit edilebilmesi ve ¢ikt1 alinabilmesi

Verimli ¢alisma

Dersin planlanmasi ve kayit edilmesi

Bilisim Teknolojileri 6gretimi

Etkilesim ve paylasim (Kennewell, Tanner, Jones ve Beauchamp, 2008, s.62).

N s N

Bilgisayar ve bilisim teknolojileri araglarinda iki ¢esit yazilim kullanilmaktadir. Bunlar Kapali Kaynak Kodlu (KKK) yazilimlar ve
Acik Kaynak Kodlu (AKK) yazilimlardir. KKK yazilimlar, kaynak kodu paylasilmamis ve saklanmis programlar olarak
tanimlanirlar. Bilgisayar yazilimlarini olustururken kullanilan kod biitiiniine, kaynak kodu denilmektedir. Genellikle bu kod,
yazilimin i¢cinde gizlenmis durumdadir (Cetin, 2005, s. 21). KKK yazilimlar kar amaciyla hazirlandiklari i¢in dogal olarak ticari
meta gibi satilmaktadirlar. Yazilimi gelistiren firma tirtiniin kopyalanmasini ve uyarlanmasini 6nlemek amaciyla yazilimin nasil
calistigin1 ve kaynak kodlarini gizleyebilir (Schmidt ve Schnitzer, 2003, s.475). AKK yazilimlar, ticari yazilimlarin aksine, tiriinlin
kaynagina rahatca erisebilme imkani sunan bir uygulama gelistirme yéntemidir (Ozarslan, 2008, s.58). AKK yazilim kaynak
kodunun incelenmesi, degistirilmesi ve yazilimi elinde bulunduran kisinin yazilimi tgilincti kisilere iicretli veya lcretsiz
dagitabilmesini miimkiin kilan bir yazilim modelidir. Bu modelde lisanslama i¢in bir bedel talep edilmez (Ozdas, 2012, s.4). Acik
kaynak ve ticari yazilimlarin nerede ve hangi kosullarda kullanildiklarina bagli olarak kendilerine 6zgii gii¢lti yanlari ve zorluklari
vardir ve birbirlerini dislayan modeller degildirler. Tam tersine bir¢ok kurum her iki yaklasimi birlikte kullanabilen siire¢ ve
yollar tanimlamakta ve bundan énemli avantajlar elde edebilmektedir (Dai ve Olmez, 2016, s. 2). AKK yazilimlarinin kullaniminin
fiyat, giivenirlik, gelistirilebilirlik ve giivenlik gibi yararlar1 vardir (Ajila ve Wu, 2007; AlMarzouq, Zheng, Rong ve Grover, 2005;
Surman ve Diceman, 2004). Acik kaynak temelli model, yazilim gelistirme alaninda maliyetler diisiiriirken kalite ve tretkenligi
artirmaktadir (Gonzalez-Barahona ve Robles, 2006). AKK yazilimlar; tretici firmadan bagimsizlik saglamasi, kullanici
gereksinimine gore gelistirilebilmesi, yenilik¢iligi destekleyen bir yapisi olmasi, glivenilirlik ve giivenlik gibi 6nemli 6zelliklere
sahiptir (Aydin ve Birogul, 2008, s.32). AKK yazilimlarinin faydal 6zellikleri olmasina ragmen kullanilmasinin ve
yayginlasmasinin dniinde bazi engeller bulunmaktadir. Aronsson ve Bengtsson (2009) bu engelleri alti madde seklinde asagidaki
gibi 6zetlemistir.

AKK uygulamalari ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmama

AKK yazilimlarin maliyet avantajlarinin yeteri 6l¢tide hesaplanmamasi

AKK yazilimi kullaniminin hiikiimet programlarina ve stratejilerine dahil edilmemesi

Kullanilan ticari yazilimdan AKK yazilima gecis siirecinde kullanici deneyimi ve aliskanliklaryla ilgili yasanan zorluklar
Alt yapi ve kullanici destegi eksikligi

Egitim programlarinin ve igeriklerinin yeterli bir sekilde AKK yazilimlariyla uyumlu hale getirilmemesi.

ok Wi

Bunun yaninda Touray (2004) ticari yazilimlarin yasal olmayan yollardan kullanilmasi1 da AKK yazilimlarina gegisteki bir bagka
engel olarak karsimiza ¢iktigini ifade etmektedir. Geleneksel 68renme ortamlarindaki maliyet sorunu, AKK yazilimlarinin
kullanimiyla birlikte biiyiik oranda ortadan kalkmaktadir. Egitim ortaminin kalitesinin artmasi ve 6gretim araglarinin niteliginin
artmasi i¢cin AKK yazilim kullaniminin yayginlasmasinin dnemli oldugu sdylenebilir (Aydin ve Birogul, 2008, s.32). AKK
yazilimlarinin icerisindeki kullanish programlar ve lisansh yazilimlarin maliyetleri egitimcileri 6gretim ortamlarinda AKK
yazilimlarini kullanmaya yoneltmektedir (Gonzalez-Barahona, ve Robles, 2006). Kelime islemci programlari, tablo-hesap
programlari, sunum programlari, e-mail programlari, web tarayicilari, resim isleme programlari ticari yazilimlarda oldugu gibi
AKK yazilimlarinda da ayn1 sekilde veya muadil olarak egitim-6gretim alaninda kullanilabilmektedir. Ornegin Microsoft
firmasinin kullandig1 Microsoft Office yazilimina karsin Linux isletim sistemi ve tiirevlerinde Open Office, Libre Office ve WPS
Office uygulamalar1 kullanilmaktadir. Bu uygulamalar Linux, Windows ve Macintosh ortamlarinda calisabilmekte Microsoft
Office’te olusturulan dosyalari acip tizerinde degisiklik yapmaya imkan tanimaktadir (Hepburn, 2005, s.6).

AKK yazilimlarinin maliyetsiz olmasi dijital kopus (digital- divide) sorunu yasayan Afrika, Asya ve Latin Amerika gibi gelismekte
olan ilkeler i¢in bu sorunun ¢6ziimi i¢in bir secenek olarak goriilebilir (Hoe, 2006; Thankachan ve Moore, 2017). Literattr
incelendiginde AKK yazilimlar gelismekte olan iilkeler icin uygun maliyetli bir ¢6ziim yolu oldugu icin bilisim alanindaki dev
tekellerin giivenlik sorunlu yazilimlar1 yerine denetlenebilir, gelistirilebilir ve giivenilir yazilim secenekleri olarak ortaya
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cikmaktadir (Camara ve Fonseca, 2007; Dudley-Sponaugle, Hong, ve Wang, 2007). Boylelikle gelismekte olan tlkeler ulusal
guvenlikleri icin bir alternatif olarak bu yazilimlari kullanabilmektedir (Kshetri, 2004).

AKK yazilimlar yazilim maliyetlerinin diistiriilmesi ve bilisim giivenliginin disinda tilke ekonomisi i¢in de 6nem arz etmektedir.
Bu tiir yazilimlarin kullanimi teknoloji tiretebilecek gencleri yetistirmenin etkin yollarindan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dis
kaynakli ¢éziimler kullanmak yerine, tlilke insanina duyulan giiveni artirarak ona yatirim yapilmasini saglar. Okullarda AKK
yazilimlarinin kullanimi kendi gereksinimlerine gore uyarlanarak, glvenli, saglam ve ucuz ¢6ziimlerin lretilmesinin ontiinu
agmaktadir. AKK yazilimlar, diisiik 6zellikte donanimlar: etkin kullanabilme imkan1 vermektedir. Bilisim alaninda tlretim ve
servis sektorlerindeki maliyetler giin gectikce artmaktadir. AKK yazilimlar, programlara ddenen lisans bedellerini diistirecegi
icin, yerli yatinmcilara ve bilisimcilere destek saglayarak iilkenin bilisim alanindaki rekabet yetenegini artirmaktadir (Ozarslan,
2008, s.58-59). Yazilimlarin igeriklerinin agik olarak iiretilmesi ve paylasilabilmesi bilisim alaninda ilerleme olmasi i¢in 6nemli
bir gelismedir. Yazilim alaninda ¢alismalar yapan tilkeler ve kurumlar AKK yazilimlarinin gelistirilmesine ve yayginlastirilmasina
biyiik 6nem vermektedirler. Turkiye'de Fatih projesinin bir ayagim1 da AKK yazilimlarin gelistirilmesi ve kullanilmasi
olusturmaktadir. Faz1l kapsaminda okullara kurulan ET tahtalarda Pardus isletim sistemi kullanilabilmektedir (Dai ve Olmez,
2016, s.3). Ingiltere’de “British Educational Communications and Technology Agency (BECTA)” isimli kurulus AKK yazilimlarinin
okullarda kullanimiyla ilgili yaptiklar1 ¢alismada bu yazilimlarin igindeki kodlara erisilebilip gelistirilebildigi i¢cin son
kullanicilarin ihtiyaglarini karsilayabildikleri sonucuna ulasmistir. AKK yazilimlara ¢ok az tlicretle veya hig ticret 6demeden sahip
olunabilmektedir (Becta, 2005). Okullarda agik kaynak kod kullanimiyla ilgili karsilasilan sorunlar bu sistemlerin bilgisayarlara
veya etkilesimli tahtalara kurulumu ve kurulum sonrasi destek ile ilgili yasanan sikintilar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler
tanistiklar1 bu yeni ortami egitim 6gretim siireclerinde nasil kullanacaklar1 noktasinda zorluklar yasamaktadirlar. Yasadiklari bu
zorluklar karsisinda ¢ok az destek alabilmekte veya hi¢ destek gorememektedirler (Tomazin, 2007, s.445).

Okullarin AKK yazilimlarina ge¢mesinin iyi bir tercih olup olmamasi, iginde bulunduklar1 durumdan duruma degisebilmektedir.
Potansiyel faydalar ve ekonomik getiriler diisiiniiliirken ge¢is noktasinda kurumun buna karsi1 motivasyonu da ytliksek olmalidir.
Biitiin bunlar goz oniine alindiktan sonra okul calisanlariyla ortak bir karar alinmal ve gecis siireci dikkatli bir sekilde
planlanmalidir. AKK yazilimlarin dusiik maliyeti gecis i¢in tek unsur olmamaly, okul kultiirii ve degisiminin getirecegi durumlar
da hesaba katilmalidir. Bunun icin okullarda giiclii stratejik liderlik ¢cercevesinde acgik bir vizyon ve strateji ortaya konmaldir.
Okul yonetimi, 6gretmenler, bilisim teknolojileri 6gretmenleri ve diger ¢alisanlar arasinda olumlu bir iletisim ag1 kurulmalidir.
AKK yazilimlariyla ilgili egitimler verilerek 6gretmenlerin ve diger ¢alisanlarin bu kiiltiire uyumu saglanmalidir. AKK’ya gecisteki
tlim yararlar kurum icindeki paydaslar tarafindan anlasilip i¢sellestirilmeden yapilacak bir gecis, okullar i¢in sikintili bir durum
yaratabilir (Becta, 2005 s.18).

Pardus isletim sistemi TUBITAK tarafindan gelistirilen Linux tabanli milli bir isletim sistemidir. Pardus 1.0, 2003 yilinda
hazirlanmis ve kullanicilarin erisimine sunulmustur. 2011 yilina kadar TUBITAK ¢alisanlari tarafindan gelistirilen PISI adi verilen
bir alt yapiyla kullanimi devam etmis ancak bu tarihten sonra gelistirme siirecine ara verilmistir. 2013 yilinda Linux
versiyonlarindan biri olan Debian taban olarak kullanilarak yeniden tasarlanmigtir (Pardus, 2019). TUBITAK Ulakbim tarafindan
modern ve yerellestirilmis bir Linux dagitimina dontstiiriilen Pardus projesi, Tuirkiye'de organize bir yapiya ve tam zamanlh
katkicilar ve kamu destegine sahip olan en baslica 6zgiir yazilim projesidir. Linux dagitimina ek olarak Pardus projesi, Fatih
projesi ve egitim teknolojileri ile giiclii bir iliski saglamistir. Pardus projeler portali kamu kurum ve kuruluslari ile KOBI'lerin
kullanimina sunulan ve a¢ik kaynakl olarak gelistirilen Lider Ahenk ve Engerek gibi projelerde paylasilmaktadir. Pardus
projesinin TUBITAK biinyesinde 6z kaynaklarla desteklenen bir proje olma konumundan rekabetci ve siirdiiriilebilir bir hale
getirilmesi Turkiye genelinde bir yazilim ekosisteminin olusturulmasi ile olabilir. Pardus isletim sistemi yazilim gelistirme siireci
agirhikli olarak TUBITAK programcilan tarafindan gerceklestirilmektedir (Dai ve Olmez, s.8-9). Bu kapsamda Pardus Etkilesimli
Tahta Araytizii isimli isletim sistemi egitim kurumlarinda kullanilmakta olan etkilesimli tahtalarda kullanilmak tizere 6zel olarak
tasarlanmis 6zel bir AKK yazilimidir. Tasarim ve eklenen yeni 6zellikler dokunmatik ekranli bir cihazin daha kolay ve etkili
kullanimini saglamasi diistiniilerek gelistirilmistir (Pardus, 2019).

AKK yazilimlarinin yalnizca ekonomik anlamda degil bilgi toplumuna gecis, dijital hiirriyet, ortak tliretim ve bilgi giivenligi
kavramlar cercevesinde de degerlendirilmesi gerektigi séylenebilir. Ozellikle az gelismis ve gelismekte olan iilkelerde AKK
yazilimlarin kullaniminin ve yayginlastirilmasinin artirilmasiyla birlikte iilke ekonomisine katki saglanmis olacaktir. Bu konuda
milli stratejiler ve planlar yapmak uluslararasi rekabet edebilirlik diizeyini de artiracaktir. Kamu kurum ve kuruluslarinin bilisim
teknolojilerini en ¢ok kullanan orgiitler oldugu distintildiigiinde, devletin kamu kurumlari i¢in AKK yazilim stratejileri gelistirip
gerekli uygulamalar1 gerceklestirmesi bilisim sektoriiniin gelismesini ve milli tasarruflar1 biiylik oranda etkileyecektir.
Gelistirilen bu plan ve stratejiler cercevesinde AKK yazilimlarin ve 6zelde de Pardus’un egitim alaninda kullanilmasiyla birlikte
basta egitimciler ve 6grenciler olmak tlizere genis bir gruba ulasma imkani olacaktir. AKK yazilimlariyla tanisan egitimcilerin ve
ogrencilerin bu yazilimlar giindelik hayatta kullanmaya baslamasiyla birlikte hem bir farkindalik yaratilmis olacak hem de bu
yazilimlarin yayginliginin artmasi saglanacaktir. Etkilesimli tahtalarda Windows isletim sistemi yerine AKK bir isletim sistemi
olan Pardus programinin kullaniminin 6gretmenler i¢cin hem olumlu hem de olumsuz taraflarinin olacagi séylenebilir. Bu durumla
ilgili 68retmenlerin deneyimlerini, Pardus isletim sistemine yonelik bakis a¢ilarini ve kullanim sirasinda yasadiklari sorunlari
belirlemek amaciyla bu arastirmaya gereksinim duyulmustur. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin yasadiklari sorunlarin
coziimlenmesinde ve gerekli gelistirmelerin yapilmasinda katki saglayabilir.
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Arastirmanin amaci

Calismanin amaci, ortadgretim 6gretmenlerinin Pardus isletim sistemi kullanimi hakkindaki goriis ve deneyimlerini incelemektir.
Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Windows isletim sisteminden Pardus isletim sistemine gecis ders isleyisini olumlu- olumsuz yonde nasil etkilemektedir?

2. Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan/yasanilabilecek problemlerle ilgili ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

3. Pardus isletim sisteminin kullaniminin uygulanabilirligi konusunda diistiinceler nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ogretmenlerin etkilesimli tahtalarda kullanilmaya baslanan Pardus Isletim sistemiyle ilgili deneyimlerinin
belirlenmesi bakimindan nitel arastirma desenlerinden olgu bilim calismasi niteligi tasimaktadir. Olgu bilim calismalari,
bireylerin deneyimlerinden hareketle bir olay karsisindaki algilarini ve tepkilerini derinlemesine belirlemeye ¢alisir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma amacgh o6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Antalya ilindeki ti¢ farkl
Anadolu lisesinde 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler gercgeklestirilmistir. Bu li¢ Anadolu Lisesi arastirma oérneklemi i¢in
secilirken, temel egitimden ortadgretime gecisteki 6grenci diploma basari siralamasi 6l¢iit olarak alinmistir. Bu dlciite gore,
ortadgretime geciste 6grenci basarisi sonuglarina gére Antalya il merkezindeki en tist, orta ve alt kategoride yer alan Anadolu
Liseleri arasindan se¢im yapilmistir. Asagida ¢alisma yapilan 6gretmen gurubuna ait demografik bilgiler tablo halinde verilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlere ait demografik bilgiler

Kod Adi Brans Cinsiyet Hizmet Siiresi Yas

01 Bilisim Erkek 11-15 31-35

02 Bilisim Kadin 11-15 36-40

03 Bilisim Erkek 11-15 31-35

04 Bilisim Erkek 16-20 36-40

05 Bilisim Erkek 6-10 31-35

06 Biyoloji Erkek 25 ve lizeri 46-50

07 Biyoloji Kadin 21-25 46-50

08 Cografya Erkek 16-20 36-40

09 Cografya Erkek 11-15 36-40

010 Cografya Erkek 21-25 41-45

011 Din Kiiltlirt Erkek 21-25 46-50

012 Edebiyat Erkek 21-25 41-45

013 Edebiyat Erkek 16-20 36-40

014 Edebiyat Erkek 25 ve lzeri 51 ve lzeri
015 Fizik Erkek 25 ve lzeri 51 ve lzeri
016 Fizik Erkek 21-25 41-45

017 Fizik Kadin 25 ve lizeri 51 ve lizeri
018 Ingilizce Kadin 25 ve lizeri 46-50

019 Ingilizce Erkek 16-20 41-45

020 Kimya Erkek 25 ve lzeri 51 ve lzeri
021 Kimya Kadin 21-25 41-45

022 Matematik Kadin 16-20 41-45

023 Matematik Kadin 21-25 41-45

024 Matematik Erkek 16-20 41-45

025 Matematik Erkek 16-20 41-45

026 Matematik Erkek 21-25 41-45

027 Matematik Kadin 6-10 31-35

028 Tarih Erkek 25 ve lizeri 51 ve lizeri
029 Tarih Erkek 25 ve lzeri 51 ve lizeri
030 Tarih Erkek 16-20 41-45

Veri Toplama Araglari

Calismanin nitel kisminda arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Nitel goriisme formunun ig
gecerliligini saglamak icin gériisme formu iki uzmana verilmis ve incelenmesi saglanarak forma son sekli verilmistir. Dort
O0gretmen ile pilot goriisme yapildiktan sonra, sorularin acgik ve anlasilir olup olmadiginin, verilen cevaplarin sorulan sorularin
cevaplarini yansitip yansitmadiginin belirlenmesi amaciyla, goriisme ses kayitlari, bilgisayar ortaminda olusturulan goériisme
dokiim formu tlizerinde yazili bigcime doniistiirtilmistiir. Bir baska uzmandan, dékiimleri inceleyerek sorulan sorularin acgik ve
anlasilir olup olmadigini, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigini ve gerekli olan bilgileri saglama olasiligin1 da diistinerek,
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kontrol etmesi istenmistir. Bu ¢alismanin sonunda, soru maddelerinin gecerliligi saptanmistir. Nitel arastirmalarda i¢ gecerlilik,
arastirmacinin 6lgmek istedigi veriyi, kullandig1 ara¢ ya da yontemle gercekten odlciip 6lcemeyecegine iliskindir (Yildirnm ve
Simsek, 2011).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama stirecinde yar1 yapilandirilmis bir veri toplama formu kullanilmistir. Arastirmaciyla katilimcilarin karsilikli
etkilesimleri saglanarak katilimcilarin derinlemesine bilgi vermeleri icin 6gretmenlerle kendi okullarinda gorisilmiistir.
Katilimcilarla yapilan goriismeler en az bes en fazla otuz dort dakika siirmiistiir. Yapilan biitiin goriismeler katilimcilarin izniyle
ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nitel verilerin analizinde, NVIVO 12 nitel arastirma programindan yararlanilarak betimsel analiz ve icerik analizi
teknikleri birlikte kullanilmistir. Betimsel analiz asamasinda 6ncelikle arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden ve arastirma
sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir cerceve olusturulmustur (Giinbayi, 2019; Yildirim ve Simsek, 2011). Ayrica
goriismecilerin anlatimlarina dogrudan yer verilmistir. Igerik analizi ile verilerin altinda yatan kavramlari ve aralarindaki
iliskileri ortaya ¢ikarabilmek icin gériisme kayitlar: dinlenerek satir satir elektronik ortama aktarilmistir. Elde edilen bu metinler
kodlanmis ve kodlar arasindaki iliskilerden yola cikilarak siniflandirma yapilmis ve temalar olusturulmustur. Ogretmen
gorisleriyle ilgili kodlamalar verilirken 6nce 6gretmeni simgeleyen “O” harfi, sirasini belirten say1, goriisiin ilgili oldugu temanin
sirasi ve son olarak kod verilmistir. Ornegin 021,2,3 ifadesi 21 no’lu 6gretmenin ikinci temadaki ti¢iincii koda iliskin goriisiinii
ifade etmektedir. Daha sonra arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak analitik genelleme yapilmistir. Arastirmayla ilgili bilisim
teknolojileri alanindaki iki uzman Kappa katsayisini belirlemek i¢in ayr1 ayr1 kodlama yapmislardir. Daha sonra kodlamalar arasi
uyum gozden gegirilmis ve .81 ile ¢ok iyi diizeyde bulunmustur.

BULGULAR
Bu béliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular kapsamli bir sekilde ele alinmistir.

Windows isletim sisteminden Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisini olumlu-olumsuz yonde etkileri

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine etkisine iliskin goriisleriyle ilgili elde edilen bulgular
asagida tablo olarak sunulmustur.

Tablo 2
Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine etkisi
Tema Kod Ogretmenler f
Kisisel Yerli ve milli kaynaklara yénelimini 01, 02, 03, 08, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 22
Gortisler artirmakta. 020,021,022, 023, 025, 027, 028, 029, 030
Dersin isleyis hizi 03 011, 013 3
Ogrencilerin Pardus’ a kolay uyum saglamast 010, 029 2
Giivenli bir sistem olmasi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 28
016, 017, 018, 019, 020, 022, 023, 024, 025, 026, 027, 028,
029, 030
EBA’ya dogrudan erisim 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 013, 014, 015, 016, 22

017,018, 019, 020, 025, 026, 027, 028, 030

Yazilim maliyetlerini diisiirmesi 02, 04, 011, 012, 014, 015, 016, 018, 020, 021, 023, 027, 14
028, 030
Yazihmin i} S N e
R Ozellestirilebilir ve kisisellestirilebilir 02, 04, 05,07, 011,013,017, 019, 023, 027, 028, 029 12

Getirdigi masaiistii

Kolayliklar ¢, il ve hizli bir sistem olmas: 02, 011, 617, 018, 619, 020, 622, 625, 030 9
Kolay kullanim saglamasti 01, 04, 05, 06, 07, 011, 013, 019, 025 9
Kurulum ve bakim kolayligi 02, 014, 029 3
Coklu masaiistii 6zelligi 016, 030 2
Ders kitabinda kaldigi yerden devam 021,023 2

edebilme o6zelligi

Ucretsiz AKK programlarin kullanimina izin 03, 014 2
vermesi

Etkilesimli  tahtalarla  ilgili  sorunlar1 03 1
azaltmasi
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Okullarin  standart bir isletim sistemi 014 1
kullanmasini saglamasi
Windows’ta Olmayan Ozellikler 017 1
Usb bellek sorunu 02, 03, 08, 015, 016, 021, 029, 030 8
Dokunmatik sorunu 01,012,013, 016,023, 029 6
Donanimla Ses sorunu 03, 015, 020, 024 4
llgili Sorunlar ~ Tahta donmast 02, 03, 021 3
Ekran biiyiitme sorunu 010, 012 2
Donanim stiriicti sorunu 014, 015 2
. o 01, 02, 03, 05, 08, 09, 010, 013, 014, 015, 018, 020, 028, 14
Office dosyalarinin agilma ve gériintiilenme 030
sorunu
Bazi programlarin acilmamast 03, 08, 010, 014, 015, 016, 022, 027, 029 9
Kullanim aliskanligi sorunu 014, 015, 020, 021, 022, 026, 027, 029, 030 9
Yazilimla flgili Sifre sorunu 013, 016, 017, 020, 023 5
Sorunlar Yavasg bir sistem olmasi 03, 04, 010, 028 4
Giincelleme sorunlari 03, 014, 015 3
Kalem sorunu 013,017, 021 3
Yazilim yetersizligi 02, 014, 015 3
Klavyenin agilmamasi sorunu 08, 016 2
Flash dosyalarinin acilmamast 01, 02 2
Teknik destek sorunu 03 1

Tablo 2 incelendiginde Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine etkisiyle ilgili olumlu fikre sahip 6gretmenlerin kisisel
goruslerinde “Yerli ve milli kaynaklara yonelimini artirmasi” disiincesini yirmi iki goriismeci dile getirmistir. Katilimci
ogretmenin bu konudaki goriisiine asagida yer verilmistir:

“Ogrencilerimizin ve égretmenlerimizin yerli ve milli kaynaklara yénelimini artirmaktadir. Yerli yazilim kullamimina ézendirdigini

diistiniiyorum. Pardus yazilimi herkese, isletim sisteminin kendi yazilim miihendislerimizce yazilabilecegini géstermis, iistelik bunun
acitk kaynak kodlu olmasi gengleri cesaretlendirmistir. Genglerimizin ag¢ik kaynaga ulasmast ve bilisim alanina katkida
bulunabilmelerinin éniinti agmstir” (011,1,1).

Katilimcilarin Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine etkisiyle ilgili verdikleri yanitlar incelendiginde; “Dersin isleyis hiz1”
temasi Ug frekans degeriyle ikinci sirada yer almaktadir. Katilimci goriisiine asagida yer verilmistir.

“Olumlu etkiliyor yani her seferinde hangi sayfada kaldigimi aramak zorunda kalmiyorum. Ben okul kitaplarini kullantyorum ders
anlatimimda, bu ézellik de bana zaman kazandirmig oluyor. Bunu Windows’tan daha gelismis olarak buluyorum” (013,1,2).

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine etkisiyle ilgili goériislerinde “Ogrencilerin Pardus' e kolay uyum
saglanmasi” iki frekans degeriyle ticlinci siradadir. Bu konudaki 6gretmen goriisiine asagida dogrudan atifta bulunulmustur.

“Pardus’ un gengleri 6zgiir yazilama ydénlendirmesi ve dgrencilerin buna cabuk uyum saglamasi da giizel. Ornegin bizim
bilemedigimiz bir seyi onlar ¢ézebiliyorlar” (010,1,3).

Yazilimin getirdigi kolayliklar temas: incelendiginde “Giivenli bir sistem olmas1” konusunda yirmi sekiz 6gretmen goris
belirtmistir. Konuyla ilgili yirmi iki 6gretmen Pardus kullaniminin “EBA’ ya dogrudan erisim” imkani vermesinin giizel bir 6zelligi
oldugunu soylemistir. “Yazilim maliyetlerini diisiirmesi” on dort 6gretmen tarafindan dile getirilmis bir baska goriis olarak ortaya
ckmistir. On iki 6gretmen “Ozellestirilebilir ve kisisellestirilebilir masaiistii” 6zelliginin Pardus’un getirdigi kolayliklardan biri
oldugu noktasinda ortak gériis belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Gecmiste kullandigimiz Windows'ta giivenlikle ilgili bazi sorunlar yasiyorduk. Ozellikle akill tahtalar1 kullandigimiz zaman sik sik
USB belleklerimize virtis bulasiyordu. Bunlarin temizlenmesi zor oluyordu. Devamli bilgisayar 6gretmenimize gidip bunlari
temizletmemiz gerekiyordu. Ancak Pardus sistemiyle birlikte boyle sorunlari neredeyse hi¢ yasamiyoruz. Onun igin Pardus’un daha
giivenli bir isletim sistemi oldugunu diistiniiyorum” (016,2,1).

“EBA’ ya erisim ¢ok hizli bir sekilde oluyor. Tahtay kendi sifremizle agtigimizdan dolay1 EBA’da dogrudan benim adimin oldugu

sayfa aciliyor. Windows’ta bunlart yapmak icin tarayicidan EBA’ya girmek gerekiyordu. EBA sayfasi acildiktan sonra erigim icin
kisisel bilgilerinizi girmeniz gerekiyordu. Sinifta kirk cift géz égretmene bakiyor dolayisiyla o arada gecen siire 6gretmen igin
énemli. Sinif yénetimi icin, bu isin saniyeler icinde olmasi lazim” (030,2,2).

“Kurumlar Windows kullandigi zaman para ddeyip lisans almak zorunda. Pardus kullandigi zaman ¢ok zorlanacagi bir durum
yok. Kullandigi 6zelliklerle ilgili isim farkliliklari var. Ona da zamanla alistyor insan. Basit islemlerde kullandigin bir bilgisayar igin
yazilim maliyetine girmene gerek yok. Bilgisayara para veriyorsun, teknik servise para veriyorsun daha fazla para harcamana gerek
yok” (02,2,3).
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“Akilli tahtay1 o derse giren biitiin 6gretmenler kullaniyor ama olusturulan usb bellekle birlikte herkese ait bir bilgisayar varmis
gibi bir durum olusuyor. Kendime ait bir bilgisayarim oluyor. Masaiistiinii istedigim gibi diizenleyebiliyorum. Bir énceki ders nerede
kaldiysam oradan devam edebiliyorum ve diger égretmenler bunu gérmiiyor” (017,2,4).

“Stabil ve hizli bir sistem olmas1” ve “Kolay kullanim saglamasi” Pardus’un getirdigi kolayliklar arasinda dokuz 6gretmen
tarafindan ifade edilmistir. Ayrica ti¢ 6gretmen “Kurulum ve bakim kolaylig1 saglamas1”, iki 6gretmen “Coklu masatistii 6zelligi”,
“Ders kitabinda kaldigin yerden devam edebilme ézelligi”, “Ucretsiz acik kaynak kodlu programlarin kullanimina izin vermesi”,
bir 6gretmen “Etkilesimli tahtalarla ilgili sorunlar1 azaltmas1”, “Okullarin standart bir isletim sistemi kullanmasini saglamas1” ve
“Windows’ta olmayan 6zellikler” Pardus kullanimiyla gelen yazilimla diger ilgili olumlu taraflar olarak dile getirilmistir. Konularla

ilgili katillmc1 goriislerine asagida yer verilmistir.

“Tahtalart kullanirken herhangi bir yavaslama veya takilma yasamadim. Windows’ ta zaman zaman bu sorunlart yasiyordum.
Pardus daha hizl gibi geldi bana. Akilli tahtalara Windows’ ta oldugu gibi 6gretmenlerimizin ve égrencilerimizin program ekleyip-
kaldirma durumlari olmadig i¢cin Pardus daha stabil kalmis olabilir” (030,2,5).

“Windows’ ta bazi program ve dosyalar agilmiyordu. Pardus’ ta agilma orani daha iyi. Daha rahat ve kolay kullanabiliyoruz. Akilli
kitap uygulamalari kullaniyorduk. Bunlari acarken Windows'ta sorunlar yasiyorduk. Her yayin eviyle uyumlu degildi ama su anda
daha kolay aciyoruz. Kullanimi ¢cok rahat oldu” (04,2,6).

“Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin ¢ok daha hizli bir sekilde etkilesimli tahtalara kurulum ve bakim yapabilmesini sagliyor.
Ozellikle uzaktan yénetim uygulamalarinin gelistirilmesi siniflarda yasanan ¢éziime hizl bir sekilde miidahale edebilmemize olanak
saghyor” (014,2,7).

“Tahtayt iice bélebiliyoruz. Pardus ayni anda bize ii¢ tane masaiistii kullanma imkani tantyor. Ugiinii de agcip zaman zaman tahtalar
arasinda gecis yapmak ¢ok kolay oluyor. Bir tanesinde bir ders notumun oldugu pdf dosyasi veya MEB’in ders kitabini agiyorum. Bir
digerinde ise Power Point dersimle ilgili kendi hazirladigim sunumumu actyorum” (016,2,8).

“Gegen ders kitapta kaginci sayfada kaldiysam, kaldigim yerden devam edebiliyorum. Aramiyorum hangi sinifta nerede kaldigimi.
0 acidan daha cabuk derse baslayabiliyorum” (023,2,9).

“Pardus’un, ticretsiz Acik Kaynak Kodlu programlarin kullanimina izin vermesi daha ¢ok kullanici tarafindan indirilmesini sagladi.
Bu programlar bircok kisiye kullanma ve tanima imkéni verdi” (03,2,10).

“Windows isletim sisteminden Pardus isletim sistemine gectikten sonra tahtayla ilgili 6gretmenlerden gelen sikdyetler azaldi.
Onceleri tahtanin acilmamasiyla ilgili, tahtanin kullanimiyla ilgili ve virtislerle ilgili sorunlar daha fazla iken bu yeni sistemle birlikte
bu sorunlar biiyiik élciide azaldi” (03,2,11).

“Okullarda standart bir isletim sistemi ve paketlerin kullanilabilmesini saglyor” (014,2,12).

“Windows’ ta kullandigimiz Adobe Reader’da Pardus’un igerisindeki uygulamada yer alan, ekrandan yazma ve aktif defter
kullanabilme gibi ozellikler yoktu. Pardus’taki bu dézelligin ¢ok ¢ok giizel oldugunu séyleyebilirim. Yoksa Windows’ta farklt bir
uygulama bulup yiiklemen gerekiyordu” (017,2,13).

Donanimla ilgili sorunlar temasinda sekiz 6gretmen en fazla “Usb bellek sorunu” yasadiklari noktasinda gortis belirtmislerdir.
Ayrica alt1 6gretmen “Dokunmatik sorunu”, dort 6gretmen “Ses sorunu”, li¢ 6gretmen “Tahta donmasi”, iki 6gretmen “Ekran
biiylitme sorunu” ve “Donanim stiriicti sorunu” ile karsilastiklarini ifade etmislerdir. Konularla ilgili 6gretmen goriislerine asagida
yer verilmistir.

“Tahtalarin agilmasi icin USB belleklerimize yiiklenen anahtarlar var. Bu bellekleri kullanirken bazen tahtalar ge¢ agiliyor veya
acilmiyor. Bu bellekteki sifrelerimizi bilgisayar 6gretmenimize giincelleterek bu sorunu da ¢éziiyoruz ya da bize verilen kisisel
sifreleri yazarak tahtalara giris yapabiliyoruz. Tabi bu biraz zaman aliyor” (016,3,1).

“Teknik sikint1 olarak da sunu séyleyebilirim. Kiigiik bir noktaya bastigim zaman algilamiyor. Windows’tayken béyle bir sorunu ¢ok
fazla yasamiyordum” (023,3,2).

“Su anda tek bir sikinti var. Sunulari ders isleyisimde kullanirken ses alamiyorum. Evde hazirlayip kontrol ettigim zaman ses varken,
sinifta akilli tahtalarda kullanirken ses gelmiyor” (024,3,3).

“Programlart kullanirken ¢ok stk donmalar yasaniyor. Tahtalar agildiktan bir miiddet sonra tahta islevsiz halde kaliyor. Mesela
Antropi’ nin kalemini kullanmaya calistyorum. Iki soru ¢éziiyorum. Uciincii soruda takiliyor, tahta donup kaliyor” (03,3,4).

“Bir de sayfalari biiytlitmede o kadar ¢ok sorun yagsiyoruz ki. Ben kendi bilgisayarimda normal puntoda hazirliyorum ama arkadaki
dgrencinin gérmesi icin biiyiitmek istedigimde sorun oluyor. Normalde ylizde simgesinin oradaki rakamlardan bliylitiirken oradan
beceremiyorum. Elimle biiyiitmeye calistyorum. Elimle biiyiittiigiim zaman sayfa tekrar geri kayyor” (010,3,5).

“Ozellikle donamim siirticiileri konusunda sikinti cekmekteyiz. Okulda bazi yazicilan1 tamitmakta zorlaniyoruz ve bazi yazic
markalarinin stiriciileri bulunmadigindan kullanamiyoruz. Kablosuz fare tanitiminda da stirticii sorunu cekiyoruz” (014, 3,6).

Yazilimla ilgili sorunlar temasi incelendiginde on dort 6gretmen en fazla “Office dosyalarinin acilmasinda ve goriintiillenmesinde”
sorun oldugunu belirtmistir. Dokuz 6gretmen “Pardus isletim sisteminde bazi programlarin agilmadigini” ve “Kullanim
aliskanlig1” sorunu yasadiklarin dile getirmistir. Ayrica bes 6gretmen “Sifre sorunu”, dort 6gretmen Pardus’un “Yavas bir sistem
olmas1” oldugu, li¢ 68retmen “Glincelleme sorunlar1” oldugu, li¢ 6gretmen “Kalem sorunu” oldugu, li¢ 6gretmen “Yazilim

yetersizligi” oldugu, iki 6gretmen “Klavyenin acilmamasi sorunu” oldugu, iki 6gretmen “Flash dosyalarinin agilmamasi1” durumu
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oldugu ve bir 6gretmen “Teknik destek sorunu” oldugu noktalarinda goriis belirtmislerdir. Konularla ilgili 6gretmen goriislerine
asagida yer verilmistir.

“Power Point’de olusturulmus bir sunudaki animasyon, eger Impress programi tarafindan desteklenmiyorsa, sunumun o slaytta
kilitlendigini gérdiim. Yine metin diizenleme programi “Word’de hazirlanan metin sablonlari ve tablolarin bicimlerinin “Writer”
programinda degistigini, hatta sayfa ayarlarimin farklilastigini gézlemledim. Ornegin bir sayfalk Word belgesi Writer'da
acildiginda iki sayfada gériintiileniyor” (015,4,1).

“Kendi okulumda Ingilizce programlarini ¢ahgstirirken igerigindeki bazi eklentilerden dolayr acilmama veya desteklememe gibi
sorunlardi. Sonrasinda birtakim diizenlemeler yapildi ama bu diizenlemeler genelde bize bu yazilimlari veren firmalar tarafindan
yapildi. Diger taraftan satrang ¢alismalarimda kullandigim “exe” tabanli bir uygulamay1 hentiz ¢alistiramadim. Diziistii bilgisayar
kullanarak ¢ézmeye calistik artik. Benim 6gretmen ve satrang égreticisi olarak karsilastigim olumsuz yénler bunlar oldu” (027,4,2).

“Arayiizii farkl oldugu icin gecmisten gelen aliskanliklarimizla ilgili sorunlar oldu. Adaptasyon siireci yasadik. Word'ii actigimiz
zaman neyin nerede oldugunu biliyoruz. Ya da bir Excel ¢calismasi yapacaksak Excel’deki nesnelerin nerede oldugunu biz biliyoruz.
Pardus yeni oldugu i¢in ne nerede ¢ok bilemiyoruz” (022,4,3).

“Sifreyi girmemiz séyle sikinti oluyor. Biz sifreyi girerken 6grenciler bu sifreleri gortip 6grenebiliyorlar. Sonra biz derse gelmedigimiz
zaman, teneffiislerde veya bos derslerde bizim sifrelerimizi kullanarak tahtalara girebiliyorlar. Bu da olumsuz tarafi oluyor. O
yiizden tahtalari acmada USB bellekleri kullanmak daha iyi bir secenek” (016,4,4).

“Tahtanin bagslangicta geg agilmasi olmasa ¢ok biiytik bir sorunum yok diyebilirim. Windows ile kiyasladigim zaman Windows daha
rahat ve hizli agiliyordu. Benim acimdan tahtanin yavas agilmasi zaman kaybi oluyor. Zaman kaybedecegimi diisiinerek tahtayi
kullanmaktan vazgegebiliyorum. ‘Iki saat onu agmakla ugrasacagima kendim devam ederim’ diyorum” (028,4,5).

“Bazi gtinler Pardus uygulama indirme servisinin calismadigini gérdiik. Giincelleme sikintilart yasadik. Depo servisinin tam
oturmadigini séyleyebiliriz. Yazihm hatalari ile ilgili giincellemeler ya hi¢ gelmiyor ya da ¢ok ge¢ yayinlaniyor” (014,4,6).

“Eksiklik olarak sunu sdyleyebilirim. Biz sinif icerisinde dergilerin verdigi pdf dosyalarini kullaniyoruz. Pdf actigimizda tahta
lizerindeki kalem rengini degistiremiyoruz. Renk tonu sabit kaliyor. Mesela turuncu vermis oraya bir soru yaziyorum. Oray1 turuncu
olarak gésteriyorum. Ikinci soruda kalemin rengini degistiriyorum ama yazmaya bagsladigimda tekrar turuncu renge geri déniiyor.
Hep varsayilan degerde kaliyor” (017,4,7).

“Yazilim yetersizligi var. Video diizenlemek istiyorsunuz. Video diizenleme yazilimlari ¢cok yeterli degil. Hem gérselligi yeterli degil
hem de program sayisi yeterli degil. Birkag tane program bulabiliyorsun. Windows‘a gegtigin zaman ¢ok sayida profesyonel
program var” (02,4,8).

“Aldigimiz programda sifre ve anahtar istiyor. Giris yapmak istedigimizde klavye gelmiyor. Giris yapabilmek icin klavyeyi daha 6nce
acmamiz gerekiyor. Ondan sonra aldigimiz programi agtyoruz. Bu kez verilen sifreyi klavyeyle giris yapabiliyoruz. Béyle bir sikintisi
oldu. Sag olsun bilgisayar 6Gretmenimizin teknik destediyle bu sekilde sorunu ¢cézebildik” (018,4,9).

“Bizim animasyonlarimiz oluyor. Bizde ¢ok sayida flash animasyonlari var. Diinyanin sekilleri, fay hatlari ve depremlerle ilgili
flashlarimiz oluyor ama onlart agamiyorum. Cografya gérsel bir ders biliyorsunuz, bununla ilgili de ¢ok giizel slaytlarimiz var
elimizde. EBA’ dan indirdiklerimiz, diger sitelerden bulduklarimiz var. Onlari acarken sikinti yastyorum” (01,4,10).

“Herhangi bir sorunla karsilasildigi zaman ¢éziimiin nasil ve nereden yapilacagint bulmak zaman aliyor” (03,4,11).

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemine gegisin ders isleyisine etkisiyle ilgili goriisleri genel olarak yorumlandiginda yerli ve milli
kaynaklara yonelimi artirmasi, givenli bir sistem olmasi, EBA’ ya dogrudan erisim imkani1 vermesi, yazilim maliyetlerini
diistirmesi, 6zellestirilebilir ve kisisellestirilebilir masaiistiine sahip olmasi, stabil ve hizli bir sistem olmasi ve kolay kullanilmasi
olumlu 6zellikler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Usb bellek sorunu, dokunmatik sorunu, ses sorunu, tahta donmasi sorunu, Office
dosyalarinin agilma ve goriintiilenme sorunu, bazi programlarin acilmamasi, kullanim aliskanlig1 sorunu, sifre sorunu olumsuz
ve yavas bir sistem olmasi, olumsuz 6zellikler olarak dile getirilmistir.

Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan/yasanilabilecek problemlerle ilgili ¢6ziim onerileri

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgili ¢oziim onerilerine ilgili elde edilen bulgular
asagida tablo olarak sunulmustur.

Tablo 3
Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgili ¢oziim 6nerileri
Tema Kod Ogretmenler f
Donanimla ilgili Etkilesimli tahta donanimlarinin giincellenmesi 02, 06,011,012, 028 5
sorunlarin Dokunmatik sorunun ¢éziilmesi 08,012,023 3
coziilmesi USB sorunun diizeltilmesi 02, 010, 021 3
Internet baglantisindan bagimsiz tahta agilisi 02,016 2
Pardus kullammmyla ilgili yayginlastirma calismalarinin 02, 09, 014, 027, 028 5
Genel ) yapilmasi
.S.’.orunlarla lgili - ps i degerlendirme sistemi 021,027 030 3
Ogretmen I
Onerileri Sorun destek birimlerinin olusturulmasi 014, 015, 029
Yazilim yetersizligi icin firmalarla is birligi 02, 03, 04 3

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




> Gokhan CANTURK

Hizmetici egitim faaliyetleri 01, 030 2
Pardus gelistirme ekibinin genisletilmesi 02,028 2
Pardus mobil cihazlarda kullaniminin saglanmasi 02, 09 2
ARGE yatirnmlarinin artirilmasi 030 1
Pardus forum sayfalarinin olusturulmasi 014 1
Pardus okullarda se¢meli ders olarak okutulmasi 09 1
Office uygulamalarinin calismasinin saghkli hale getirilmesi 02, 09, 010, 013, 014, 018, 020 7
Gorsel 6gelerin gelistirilmesi 02,025 2
Gorsel gelerin Tiirkcelestirilmesi 02, 030 2
Yazihmla ilgili Giincellestirme destegi 02,014 2
sorunlarin Kalem ézelligi 017,021 2
¢oziilmesi Ekran klavyesi acilmama sorununun diizeltilmesi 08,016 2
Kapatma isleminin kolaylastiriimasi 022 1
Otomatik kullanici gtincelleme ézelligi eklenmesi 02 1
Uyari mesajlari 024 1

Tablo 3’ te verilen, katilimcilarin “Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgili ¢6ziim onerileri”
incelendiginde; bes frekans degeriyle “Etkilesimli tahta donanimlarinin giincellenmesi” donanimla ilgili sorunlarin ¢éziilmesi
temasinda ilk siray1 aldigi, bunu “Dokunmatik sorununun ¢éziilmesi” ve “USB sorunun diizeltilmesi” goriislerinin iki frekans
degeriyle izledigi goriilmektedir. Son olarak ayni1 temada “Internet baglantisindan bagimsiz tahta acilis1” istegi iki 6gretmen
tarafindan dile getirilmistir. Katilimci 6gretmenlerin bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida dogrudan atif yapilarak yer
verilmistir:

“Kullandigimiz bu akilli tahtalarin teknolojisinin de eskidigini diisiintiyorum. Donanim ézelliklerini iyilestirilmesi Pardus’un
performansini da artiracaktir.” (028,1,1).

“Word dosyalarini kaydirirken ekranda tutmak zor oluyor. Hassasiyet sikintisi var. Istedigin yerde tutamiyorsun. Ornegin sorular
farkl yerlerde ¢cikiyor” (012,1,2).

“USB bellegimizin icindeki dosyalarin acilisinda dosyalarin orada yokmus gibi gériinmesi sorunlari diizeltilirse daha iyi olacak diye
diisiintiyorum. Var olan bir seyin gériinmemesi ¢ok ilging. ‘Boyle bir program yoktur, bédyle bir uygulama yoktur’ dedikten daha
sonra USB bellege tekrar tiklayip acinca gésteriyor olmasi cok ilging. Niye var olan bir seyi acmiyor? Bu da diizeltilebilir” (010,1,3).

“Bir de bazi donemlerde internet baglantisinda sikintilar yastyoruz. Internet baglantist olmadigi zaman USB belleklerimizle tahtay
acamiyoruz. Onun igin internet baglantist her zaman olmali. USB belleklerimizde kullanilan sifreler internetten bagimsiz bir sekilde
calisirsa tahtayi internetten bagimsiz bir sekilde de kullanabiliriz diye diistiniiyorum “(016,1,4).

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgi genel ¢6ziim 6nerileri incelediginde; bes frekans
degeriyle Pardus isletim sisteminin kullanimiyla ilgili “Yayginlastirilma ¢alismalarinin yapilmasi” 6nerisinin ilk siray1 aldigi, bunu
“Doniit degerlendirme sistemi”, “Sorun destek birimlerinin olusturulmasi” ve “Yazilim yetersizligi icin firmalarla is birligi”
onerilerinin ti¢ frekans degerleriyle izledigi goriilmektedir. Arica ayn1 temada “Hizmet ici egitim faaliyetler”, “Pardus gelistirme
ekibinin genisletilmesi” ve “Pardus’un mobil cihazlarda kullaniminin saglanmasi” onerileri iki 6gretmen tarafinda dile
getirilmistir. Son olarak “ARGE yatirimlarinin artirilmasi”, “Pardus forum sayfalarinin olusturulmasi” ve “Pardus’un okullarda
secmeli ders olarak okutulmasi” bir frekans degeriyle 6gretmenler tarafindan énerilmistir. Katilimci 6gretmenlerin bazilarinin

bu konudaki gortslerine asagida dogrudan atif yapilarak yer verilmistir:

“Hem ozel kurumlarin hem de devlet kurumlarinin Pardus se¢ip kullanmalari icin bu gelistirmelerin yapilmasi 6nemli bir durum.
Bunun lizerine diisiilmesi, pesinin birakilmamasi gerekir. Ciinkii Tiirkiye’de bunu yapabilecek hem beyinsel alt yapi var hem de
teknik alt yapi var” (027,2,1).

“Pardus’u kullanan kigilerden gelen olumlu ve olumsuz déniitlerin degerlendirilmesi gerekir. Bu déniitlerden yola ¢ikarak gerekli
gelistirmelerin yapilmas: gerekir” (030,2,2).

“Olasi sorunlarda destek alinabilecek teknik hizmet béliimlerinin olmasi ya da géniillii yardim hizmetlerinde bulunulabilecek
departmanlarin kurulmasi gerekiyor” (014,2,3).

“Profesyonel olarak yazilim iireten sirketlerle ¢calismalar yapilabilir. Bu yazilimlarin Linux versiyonlarinin tiretilmesi saglanabilir.
Bunu sifirdan olusturmak zor. Bu sirketlerin Linux’ a destek vermesi saglanabilir. Kullanict sayisi artikca bu degisecektir ama
sirketlerin Linux’ a yatirim yapmasi gerekiyor” (02,2,4).

“Ogretmen arkadaslarimizi Pardus’un kullamimiyla ilgili seminer calismalarina alarak bilgilendirilmesi iyi olur diye diistiniiyorum”
(030,2,5).

” Pardus’un gelistirilmesi icin daha fazla uzmanin ugrasmast miikemmel bir sey olur. Bu isle ugrasan ne kadar ¢ok insan olursa
yasadigimiz sorunlarin ¢éziimlenmesini kolaylastirir” (028,2,6).

“Bu sistemi akilll telefonlar gibi bircok cihazda kullanabilir hale getirmemiz lazim. Arayiizii basitlestirip simgeleri
Tiirkcelestirmemiz lazim. Bunu yaparsak kullanabilirligi artismis oluruz ve Android isletim sistemi gibi bir¢ok cihazda ve birgcok
kurumda kullanilmaya baslar.” (02,2,7).
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“Pardus’u baslangi¢ veya orta seviye bir isletim sistemi olarak algiliyorum. Windows ¢ok daha kéklii ve eski bir gecmisi olan bir
isletim sistemi, dolayisiyla ARGE’ye ayirdiklari para ¢ok daha yiiksek. Cok daha fazla yazilim miihendisi istihdam ediyorlar. Giivenlik
aciklart oldugu zaman veya isletim sistemiyle ilgili herhangi bir problem oldugu zaman bunlara ¢ok hizli miidahale edip
glincellemelerle diizeltebiliyorlar. Pardus’ ta bunlarin bu seviyede olmadigini diigiintiyorum. Ilerleyen zaman icerisinde Tiirkiye’nin
ARGE’ye ayirdigi pay, yazilima ayirdigi pay, miihendislerine ayirdigi pay artikca Pardus’un eksiklikleri tamamlanacaktir ve daha
miikemmel bir isletim sistemi olacaktir” (030,2,8).

“Pardus ile ilgili forum sayfalarinin daha aktif ve verimli kullamlmasinin saglanmasi gerekiyor” (014,2,9).

“Bu isletim sisteminin daha zor kullanimi olduguna dair diigiincelerin degistirilmesine yénelik calismalar yapilabilir. Ornegin Pardus
okullarimizda se¢meli dersler arasina alinarak yayginlastirilmalidir” (09,2,10).

Katilimc yedi 6gretmen Pardus ile ilgili yazilim sorunlarinin ¢6ziilmesi noktasinda “Office uygulamalarinin ¢alismasinin saglikl
hale getirilmesi” gerektigini ifade etmistir. Iki frekans degeriyle; “Gorsel ogelerin gelistirilmesi”’, “Gérsel oOgelerin

vy

Tirkgelestirilmesi” “Giincellestirme destegi” ve “Ekran klavyesi acilmama sorununun duzeltilmesi” ¢6ziim olarak 68retmenler
tarafindan Onerilmistir. Ayrica “Bilgisayar kapatma isleminin kolaylastirilmasi”, “Otomatik kullanici glincelleme 6zelliginin
eklenmesi”, “Programlarin install dosyalariyla kurulmas1” ve “Uyar1 mesajlar” birer kez 68retmenler tarafindan 6neri olarak

getirilmistir. Katiimci 6gretmenlerin bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida dogrudan atif yapilarak yer verilmistir:

“Onceden hazirlamis oldugumuz bazi sunumlar Pardus isletim sisteminde agilmamakta veya sorun cikarmaktadir. Uygun
programlar ile benzer sorunlarin ¢éziilmesi benim gibi 6gretmenlerin tercihini Pardus lehine cevirecektir” (09,3,1).

“Pardus’un gérselligi biraz daha degistirilebilir ve gelistirilebilir. Mesela denetim masasi sistem araglarina girdigin zaman ¢ogu seyi
halen kod yazarak halletmen gerekiyor. Basit ve yiizeysel bir kullanict bunu halledemez” (02,3,2).

“Olumsuz olarak da sunu séyleyeyim Pardus’a milli diyoruz ama icerisinde ¢ok fazla yabanci kelime var. Arayliz agildigi zaman hep
yabanct kelimeler var, biz buna yerli ve milli diyecediz ama insanlara nasil anlatacagiz biz bunu. Bizim bunu biraz daha
Tiirkcelestirmemiz lazim. Gérsel égeleri Tiirkce haline getirmemiz gerekir” (02,3,3).

“Giincelleme ve siirticiileri indirmek i¢in kullanilan depo uygulamalarinin siirekli ve sorunsuz ¢alismalarini saglamalari gerekiyor”
(014,3,4).

“Kalemle ilgili varsayilan rengin degisebilmesi Pardus’ a eklenirse giizel olur. O konuda ¢ok stkinti yastyorum ben. Onu ¢ézerlerse
cok mutlu olacagim” (017,3,5).

“Aldigimiz programda sifre ve anahtar istiyor. Giris yapmak istedigimiz klavye gelmiyor. Giris yapabilmek icin klavyeyi daha énce
acmamiz gerekiyor. Ondan sonra aldigimiz programi agiyoruz. Bu kez verilen sifreyi klavyeyle giris yapabiliyoruz. Béyle bir sikinti
oluyor. Belki bu yénde bir ¢c6ziim tiretilebilir ¢ciinkii piyasada giizel programlar var” (016,3,6).

“Programin kapatilmasit akilli tahtanin kapatma tusuyla yapiliyor. Dolayisiyla arkada ¢calisan Pardus programi kapanmiyor. Hatta
direkt gti¢c kaynagindan kapatanlar var. Programin kapatilmasi icin yolun biraz daha kolaylastirilmasi gerekiyor diye diisiiyorum.
Bizim akilli tahtalardan bir tanesinde bununla ilgili bir sikintt yasandi. Komple yaptirdik. 500-600 TL gibi bir maliyete sebep oldu.”
(022,3,7).

“Ogretmenler sifresini unutuyor bu yiizden usb sifrelerini giincellemek gerekiyor. Eski kullanict adi da tahtada kaliyor. Bu kullaniciy
silip tekrar yeni sifre halinde yiiklememiz gerekiyor. Yeni kullanici olusturdugum zaman eski kullanict adinin otomatik olarak
silinmesi isimi oldukg¢a kolaylastirirdl. Tahtada iki tane ayni isimli kullanicinin gériinmesi kafa karisikhigi yaratiyor” (02,3,8).

“Zaman zaman tahtanin kenarinda giincelleme uyarisi cikiyor. Bizim karsimiza béyle uyarilarin ctkmamasi daha iyi olur.” (024,3,9).

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgili ¢c6ziim 6nerileriyle ilgili goriisleri genel olarak
yorumlandiginda, etkilesimli tahta donanimlarinin giincellenmesi, dokunmatik sorunun ¢oéziilmesi, USB bellek sorunun
duizeltilmesi, Pardus kullanimiyla ilgili yayginlastirma ¢alismalarinin yapilmasi, hizmet ici egitim faaliyetlerin diizenlenmesi ve
Office uygulamalarinin ¢alismasinin saglikli hale getirilmesini istedikleri anlasilmaktadir.

Pardus isletim sisteminin kullanimi konusundaki 6gretmen goriisleri

Ogretmenlerin Pardus isletim sisteminin kullanim1 konusundaki 6gretmen gériisleriyle ilgili elde edilen bulgular asagida tablo
olarak sunulmustur.

Tablo 4

Pardus isletim sisteminin kullanimi konusundaki 6gretmen gériisleri
Kod f
Kullanilabilir 30
Kullanilamaz -

Tablo 4 incelendiginde, katiimcilarin tamaminin Pardus’un kullanabilir bir isletim sistemi oldugunu diisiindiigii ortaya
cikmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida dogrudan atif yapilarak yer verilmistir:
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“Ben sistem iyilestirilirse ki iyilestirilecegine inaniyorum. Devam etmesinden tarafim ciinkii baslangicta da séyledigimiz gibi
ogrencilerimizin ve dgretmenlerimizin yerli ve milli kaynaklara yonelmesinin olumlu olduguna inaniyorum. Béylelikle diinyadaki
gelismis lilkelerle rekabet icerisinde olabilecegimizi diisiintiyorum. Cok zeki ve potansiyeli ytiksek insan giiclimiiz var. Ben bu
sistemin gelistirilebilecegini diisiintiyorum. Bu konuda destekliyorum ve Pardus ekibine ¢calismalarindan dolay! tesekkiir ediyorum
ve ellerine saglik cok giizel bir is cikardilar. Basarilarinin devarmini diliyorum” (016).

“Bence miikemmel bir sistem bu. (ilinkii Windows’un diinya iizerindeki tekelinin kiritlmasini saglamak igin gelistirilmis alternatif bir
program. Bizim giinliik hayatta bilgisayarda yaptigimiz seyler belli. Pardus’ un sadece akilli tahtalarda degil Tiirkiye icerisindeki
normal kisisel bilgisayarlarda da kullanilmasi tercih edilebilir. En azindan diinya kadar giivenlik acigi olan Windows’ u
kullanmaktansa daha az giivenlik sorunu olan Pardus tercih edilebilir. Ayrica yurt disina giden paralar da tilkemizde kalmis olur.
Tiirk insanin girdigi iic bes tane uygulama var. Yamalarla Pardus 'ta bu uygulamalarin rahatlikla kullanabilecegini diistiniiyorum”
(017).

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Anadolu Lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine etkisiyle ilgili gorusleri,
Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgili ¢6ziim onerileri ve Pardus isletim sisteminin kullanimi
konusundaki gortisleri ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine olumlu etkisiyle ilgili en fazla dile getirilen konu yerli ve milli
kaynaklara yonelimi artirmasi olmustur. Bu goriis Cavus ve Kurt'un (2017) calismasindaki kamu kurum ve kuruluslarinin bilisim
teknolojilerini en ¢ok kullanan orgiitler oldugu diistintildtigiinde devletin kamu kurumlar i¢in Agik Kaynak Kod (AKK) yazilim
kullanimi planlanma ve buna bagl olarak uygulama gelistirme ¢alismalarinin yapilmasi bilisim sektoriiniin ve milli kaynaklarin
gelismesine katki saglayacagi tespitiyle ortiismektedir.

Pardus isletim sisteminin daha glivenli oldugu goriisi Ajila ve Wu (2007), AIMarzouq, Zheng, Rong ve Grover (2005), Surman ve
Diceman (2004) ve Tomazin ve Gradisar (2007)'in ¢alismalarindaki AKK yazilimlarinin giivenli yazilimlar oldugu tespitiyle
benzerlik gostermektedir. Ayrica Bouras, Kokkinos ve Tseliou (2013) AKK yazilimlarinin giivenligiyle ilgili; kamu kurumlarinda
bilisim teknolojilerinin kullaniminda dikkat edilmesi gereken veri tabaninda saklanan ve kullanilan bilgilerin giivenligi oldugunu,
calismalarinda ifade etmistir. Genel Kurmay ve Savunma Bakanliklar: gibi stratejik 6neme sahip kurumlarda bilgi giivenligi son
derece onemlidir. Bilisim diinyasinda yayilan viriisler genellikle daha ¢ok kullanma alanina sahip olan Windows ve 10S tabanh
bilgisayarlar i¢in tretilmektedir. Ticari firmalarin yazilimlariyla karsilastirildiginda AKK yazilimlarin siirekli denendigi ve
gelistirildigi icin daha giivenli sistemler oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin AKK yazilim kullaniminin yazilim maliyetlerini diisiirdiigii goriisiine Ajila ve Wu (2007), AlMarzougq ve digerleri
(2005), Capiluppi, Feller, Fitzgerald, Hissam, Lakhani Robles ve Scacchi (2007) ¢calismalarinda ayni sonuca ulasmistir. Ayrica Van
Loon ve Toshkov (2015)'un AKK yazilimlarin lisans maliyeti olmadan sahip olunabilmesi, ticari bir yazilim firmasinin
programlarina 6denen lisans Ucretleri gibi harcamalarin olmamasi ve bu yazilimlar lizerinde programcilar tarafindan degisikler
yapilarak o6zgiir bir sekilde dagitimin yapilabilmesi diisiincesiyle de benzerlik gostermektedir.

EBA’ ya dogrudan erisim imkam sagladig), ozellestirilebilir ve kisisellestirilebilir masatstiine sahip oldugu konularinda
O0gretmenler ortak goriis bildirmislerdir. Bu goriis Linux isletim sistemlerinin kullanicilara sundugu ytliksek derecede
kisisellestirilebilen (customizable) bir araytiz olma 6zelliginin kullanicilar tarafindan begenilen bir 6zellik olmasi durumuyla
benzerlik gostermektedir (ITUBIDB, 2013).

Pardus isletim sistemine gecisin ders isleyisine olumsuz etkileriyle ilgili Usb bellek sorunu ve dokunmatik sorunu teknik
problemlerdir, bunlarin da donanim yenilenmesi ¢alismalariyla rahatlikla ¢6ztimlenebilecegi soylenebilir. Smith, Higghls ve Wall
(2005) yaptiklari calismada ET’de yasanan teknik sikintilar 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu teknolojiyi kullanma arzularini
olumsuz yonde etkileyebildigi sonucuna ulasmistir.

Office dosyalarinin agilma ve gorintillenme sorunu, bazi programlarin agilmamasi ve sifre sorunu konularinda 6gretmenler ortak
goriis bildirmislerdir. Bu goriis Demirli ve Ttrel (2010), Hutchinson (2007), Tiirel (2012)’in arastirmalarindaki ET’lere yonelik
yeterli ve uygun 6gretim materyallerinin bulunamamasi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu goriislerin aksine Vajda ve Jason
T. Abbitt (2011)’in calismasinda on bir 6gretmenden yedisi AKK yazilimi olan Open Office’in tiim ihtiyaglarini sorunsuz bir sekilde
karsiladig icin Microsoft Office programinin yerini alabilecegini belirtmistir.

Kullanim aliskanligi sorunu Cavus ve Kurt (2017)'un g¢alismasindaki sonucla benzerlik géstermektedir. Bu calismada AKK
yazilimlarin kullanimina gecisteki sorunlardan birinin 6rgiitlerde yeni bir uygulamaya geciste yasanan diren¢ oldugu ifade
edilmistir. AKK yazilimlarinin taninmamasi ve kullaniminda yasanacaklarin belirsizligi ¢alisanlar1 korkutabilmektedir. AKK
yazilimlarin kullanimindaki bu korkuyu asabilmek icin AKK yazilimi kullanan diger kurumlarin ¢alisanlarin deneyimlerinden
yararlanilabilir. Ogretmenlerin bir kismi Pardus isletim sistemini hizli ve stabil bulurken bir kismi yavas bir sistem olarak
nitelendirmektedir. BECTA (2005) kurulusu Ingiltere’deki ortaokul ve lise diizeyinde okullarda yaptigi ¢alismada AKK
yazilimlarinin kullaniminin ticari yazilimlara goére daha basit ve kolay oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Manes (2002), Nichols ve
Twidale (2003) calismalarinda AKK yazilimi kullaniminin ticari yazilimlarina gére kullanilabilirlikle ilgili degiskenlerde anlaml
sekilde 6nde oldugu sonucuna varmiglardir. Ayrica konuyla ilgili IDC firmasinin 2003 y1linda yaptig1 bir arastirmaya gore, ‘Linux
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Samba sunucusu, Microsoft Windows 2003'ten ayni donanim ve kosullarda 2,5 kat daha yiiksek performansh ¢alismaktadir’
tespiti konuyla ilgili teknik bir degerlendirme olarak Linux tabanli sistemlerin Windows tabanli sistemlere gore daha hizli calistig
seklinde yorumlanabilir (DPT, 2006).

Ogretmenlerin Pardus isletim sistemi kullaniminda yasanilan problemlerle ilgili ¢6ziim onerileriyle yukarida tartisilan Pardus
isletim sistemine gecisin ders isleyisine olumsuz etkileri benzer oldugu i¢in bu béliimde tartisiimayan diger konu bashklari ele
alinmistir. Sorun destek birimlerinin olusturulmasi, yazilim yetersizligi icin firmalarla is birligi ve Pardus gelistirme ekibinin
genisletilmesi onerileri Shaikh (2016) ve Rossi (2012)'nin gortiisiiyle benzerlik gostermektedir. Shaikh ve Rossi ¢alismalarinda;
bircok devlet kurumunda AKK yazilimlarin kullanimina gecis planlarn yapilmasi ragmen uygulamaya geciste sikinti
yasanabilecegini belirtmistir. Yoneticiler AKK yazilima gecis siirecinde uzman destegiyle ilgili yeterli destek alamayacaklari
noktasinda endise tasimaktadirlar. AKK yazilimlar1 konusunda uzman Kkisilerin sayisinin yeterli olmamasi durumunda kamu
kurumunun isleyisinde aksakliklar meydana gelmesi olumsuz sonuglara neden olacaktir. Yoneticilerin AKK yazilimlarinin
kullanimi karsisindaki endiselerinden biri de ¢alisanlarin yazilimlari tanimamasindan kaynaklanan sorun yasamalaridir.

Pardus kullanimiyla ilgili yayginlastirma calismalarinin yapilmasi ve hizmet ici faaliyetleri diizenlemesi goriisii, Kalkinma
Bakanligr 2015-2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani’'nda 62. Maddesiyle benzerlik gostermektedir. Bu maddeyle
Pardus’un ve AKK yazilimlarin kullanilmasini tesvik etmek amaciyla kamu kurumlarina yonelik bilgilendirme, tanitim ve egitim
faaliyetleri gerceklestirilecek ve talep eden kurumlara TUBITAK tarafindan iicretsiz danismanlik hizmeti ile egitimlerin verilmesi
planlanmaktadir (Bilgi Toplumu Dairesi Bagkanligi, 2015).

Ogretmenlerin tamaminin Pardus’un kullanilabilir bir isletim sistemi oldugunu diisiindiigii ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonu¢ Tomazin
ve Gradisar (2007) ¢alismasindaki 6gretmen ve yoneticilerin AKK yazilimlarinin gelecekte okullarda kullanilacak bir sistem
oldugunu disiindiikleri sonucuyla 6rtiismektedir.

ONERILER

Arastirma bulgularinin ilgili literatiirle karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar ¢cercevesinde asagida hem uygulamaya hem de
yapilabilecek arastirmalara yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Kamuda Pardus ve AKK uygulamalarinin kullanilmasi lisans maliyetlerini diisiirecegi i¢cin bu kaynak iilke i¢inde yazilimcilarin
dijital yetkinliklerinin ve dijital becerilerinin artirilmasinda kullanilabilir.

ET tahtalarda yasanan donanim sorunlarinin ¢ok sik yasanmasinin, sinif ortaminda ET kullanimina alisma ve uyum sorunlarina
da yol acabilecegi icin MEB ve TUBITAK'1n ortak ¢alismasiyla teknik sorunlarin ¢éziimlenmesi yoluna gidilebilir.

ET’in agilmamas1 veya kullanilacak olan yazilimlarin agilmasinin beklenilmesi, sinif yonetimini ve Ogrencilerin derse
gudilenmesini zorlastirabilmektedir. Bu yiizden Pardus isletim sistemi gelistiricileri yasanan bu uyumsuzluklarin ¢6ztimlenmesi
noktasinda calismalar yapabilirler.

Pardus’un ve AKK yazilimlarin kullanilmasini tesvik etmek amaciyla kamu kurumlarina yonelik bilgilendirme, tanitim ve egitim
faaliyetleri gerceklestirilecek ve talep eden kurumlara TUBITAK tarafindan iicretsiz damismanlik hizmeti ile egitimlerin
verilmesinin yararli olacagi sdylenebilir.

Windows isletim sistemini kullanmaya alismis 6g8retmenler, AKK yazilimlarinin taninmamasi ve kullaniminda yasanacaklarin
belirsizlikten dolay1 korkabilmektedir. AKK yazilimlarin kullanimindaki bu korkuyu asabilmek icin AKK yazilimi kullanan diger
kurumlarin ¢alisanlarin deneyimlerinden yararlanilabilir.

Bu ¢alisma Antalya merkez ilgeleri ile sinirh bir ¢alisma oldugu i¢in farkli il ve ilgelerde daha fazla 6grenciye yonelik olarak bu tiir
calismalarin yapilmasiyla resmin biitiiniinii gérmek daha miimkiin olabilecektir. Bu c¢alisma ortadgretim kurumlarinda
yapilmistir. [lkokul, ortaokul ve yiiksekégretim kurumlarinda da calismalar yapilabilir. Ayrica calisma nitel arastirma yontemiyle
yapildigindan analitik genellemeler disinda sonug ve dneriler getirilebilmesi i¢in nicel bir 6l¢me araci gelistirilerek yapilacak bir
arastirmanin yararl olacagi soylenebilir.
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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey e . : . : . T
Uluslararasi Egitim Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin stratejik plan, vizyon, misyon kavramlarina yonelik bilissel yapilarini ve
Aragtirmalari Dergisi algilarini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. 2019-2020 egitim-

0gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin “Egitim Yonetimi” tezsiz yiiksek lisans programinda kayith ve Milli
Elallzizra;, 20120 Egitim Bakanligina bagh farkl okullarda ve farkli branslarda gorev yapan 55 6gretmen ve okul yoneticisi bu

ilt 2, . R . . - .

S;yfala::yfl)ZJO aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Kelime iligkilendirme testi ve goriisme formu veri toplama
http://dergipark.gov.tr/ukmead araci olarak kullanilmistir. Veriler betimsel analiz teknigi ile ¢éziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore

katilmcilar {Urettikleri kelimeleri stratejik plan, vizyon, misyon Kkavramlar1 ile c¢ogunlukla dogru
*Sorumlu Yazar iliskilendirmisledir. Ancak stratejik plan kavramui ile % 5.50, vizyon kavrami ile % 20.80, misyon kavramu ile %
36.36 oranlarinda yanlis iliskilendirmelerin yapildigi da gorilmiistiir. Stratejik plana yonelik iiretilen
Makale Bilgileri .. . ) o .. . -
Gelis . 09.05.2020 metaforlarin analizinde ise katilimcilarin % 20’sinin stratejik plan kavrami ile ortiismeyen metaforlar
Kabul . 19.05.2020 urettikleri tespit edilmistir. Sonu¢ olarak stratejik plan, vizyon ve misyon kavramlarina yonelik olusturulan
yanlis iliskilendirmelerin, stratejik plana yonelik algilar1 da yanlis yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: Misyon, okul yoneticileri, 6gretmenler, stratejik plan, vizyon

Abstract

This research, which aims to reveal the cognitive structures and perceptions of school administrators and jpternational Journal of
teachers towards the concepts of strategic plan, vision and mission, was carried out in the descriptive survey Karamanoglu Mehmetbey

L. i i L Educatioanal Research
model. 55 teachers and school administrators are the working group of this research. Word association test and
interview protocol were used as data collection tool. The data were analyzed by descriptive analysis technique. June, 2020
It was seen that there were % 5.50 wrong associations with the strategic plan concept, % 20.80 with the vision Volume2 Nol
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f:oncept and /0. 36.36 with the mission con.C?pt. In the analysis of the metaphor§ produced for the strategic plan, httoy//dergipark gov.tr/ukmead
it was determined that % 20 of the participants produced metaphors that did not match the concept of the
strategic plan. As a result, it was concluded that the wrong associations created for the strategic plan, vision and
mission concepts also affect the perceptions about the strategic plan in the wrong direction.
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GIRIS
Acik sistem olan okullar degisen diinyada degisen kosullara uyum saglayabilmek i¢in eskisinden daha farkli ve fazlasini yapmak
durumundadirlar. Ciinkii kiiresellesen diinyada bilgi ve teknolojinin hizla ilerlemesi, sosyal iletisim aglarinin 6nem kazanmasi,

beklentilerin degismesi, Uiretimin artmasi, nitelikli insan giiciiniin fazlasiyla 6n plana ¢ikmasi vb. gelismeler egitim orgiitlerini
yeni yonetim yaklasimlarini uygulamaya sevk etmektedir. Bu yaklasimlardan birisi de stratejik yonetimdir.

Stratejik yonetimle ilgili olan ana kavram gelecektir. Stratejik yonetim ile gelecek tahmin edilmeye calisilir. Gelecek ile ilgili
yapilacaklar tasarlanir ve yarinlarla ilgili bir yol cizilir (Ozgiir, 2004). Yani stratejik yénetim ile orgiitiin orta ve uzun vadede
gelecekte nasil bir vizyona sahip olacagi belirlenir. Kisacasi stratejik yonetimin ana ekseni, érgiitiin misyonu ve stratejileridir
ancak bunu gerceklestirmek icin gerekli olan kaynaklara da ayrica 6nem verilir (Iscan, 2000). Stratejik yonetimle ilgili 6nemli bir
diger kavram da cevredir. Orgiitler girdilerini ¢cevreden alir, bunlar alt sistemlerinde isledikten sonra yine ¢evreye verir. Cevre,
orgiitlerin kendilerini nasil sekillendirdiklerinin sirlarini tasimaktadir (Ozgiir, 2004). Orgiitler gelecekte hayatta kalabilmek ve
kendilerini gelistirebilmek i¢cin makro ve mikro gevreleriyle fonksiyonel bir bag kurmalidirlar ve i¢ kaynaklari ile yeteneklerini
kullanarak dis cevreye adapte olabilmek icin cevresel kosullar1 dogru anlamaldirlar (Giirer, 2006). Dolayisiyla glinimuz
diinyasinin rekabet kosullar1 goz 6ntine alindiginda orgiitlerin hizla degisen dinamik cevresi, 6rgutleri daha 6nce olmadig kadar
stratejik diistinmeye itmektedir. Bu nedenle gelecege yonelik stratejilerin gelistirilmesi ve stratejik planlarin yapilmasi 6nem arz
etmektedir (Arabaci, 2007).

Stratejik yonetimin 6nemli siire¢lerinden biri olan stratejik planlama Bryson’a gore (1995) orgiitiin ne oldugunu, ne yaptigini,
neden yaptigini aciklayan ve yol gosteren temel kararlari ve eylemleri tiretmek icin formile edilmis bir girisimdir. Yani stratejik
planlama vizyon, misyon, orgiitsel yapi, gelisme, ilerleme gibi kavramlar igine alan ve hedeflenen duruma ulasabilmek icin
yapilmasi gerekenleri gosteren bir yontemdir (Richard & Harsberger, 1997'den akt., Arabaci, Namli, Zincirli & Ozer, 2015)
Dolayisiyla stratejik planlama neredeyiz, nereye gitmeyi istiyoruz, nasil gidebiliriz sorularina cevap arar (Kiigtliksiileymanoglu,
2008). Stratejik planlama bilingli ve sistemli bir siirectir. Bu siirecin ana hedefi, 6rgittin gelecegine iliskin bir yon belirlemektir.
Orgiitiin belirledigi hedeflere ulasabilmesi icin, gerekli yollar, uygulanacak stratejiler, kullanilacak kaynaklar ve dikkat edilmesi
gereken hususlar oéncelikli olarak belirlenmelidir. (Yanpar Yelken, Kili¢ & Uredi, 2010). Bu hususlarin belirlenmesinde
kullanilabilecek en somut arag olan stratejik planlama 6rgiitlerin orta ve uzun vadeli amaclarini, temel ilke ve politikalarini, hedef
ve onceliklerini, performans o6lciitlerini, bunlara ulasmak icin izlenecek yontemler ile kaynak dagilimlarin1 gosteren bir
planlamadir (Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu, 2003). Dolayisiyla stratejik planlama siireci orgiite has gorev ve
sorumluluklari, ilke ve degerleri, misyonu, vizyonu, i¢ ve dis ¢evre analizini, swot analizini, stratejik amaclar1 kapsamaktadir.
Burada 6nemli olan husus 6rgiit vizyonuna ulagmak i¢in belirlenecek stratejinin 6rgiitiin misyonu, ilke ve degerleri, kaynaklari
(Gistiin ve zayif yonleri) ve dis ¢evresi (firsat ve tehditler) ile uyumlu olmasi gerektigidir (Glirer, 2006).

Stratejik planlama 6rgiitlerin misyonu ¢ercevesinde yapilir (Kiiciikstileymanoglu, 2008). Stratejik planin diger b6liimlerine temel
olusturan (Altinkurt & Yilmaz, 2011) ve bu planlamanin en 6nemli asamalarindan birisi olan misyon kavrami agikca belirlenmeli
ve ifade edilmelidir. Misyon bir 6rgiitliin ne yaptiginin, neden var oldugunun kesin bir tanimidir yani neyi, ne i¢in yaptigini ifade
eder (Heathfield, 2019). Bu anlamda misyon ifadesi 6rgiitsel kimligin ortaya konulmasini saglar ve 6rgiitiin varlik nedeni belirtilir
(Ozdemir, 2000). Misyon varhigin temel amacidir, para vb. maddi kazanclardan ¢ok daha 6tesini ifade eder. Hayatta kalabilmek
icin nefes almak ne kadar 6nemliyse orgltler icin de para vb. maddi kazan¢ saglamak ayni derecede dnemlidir. Nefes almak
hayatta kalabilmek icin temel unsur olmasina karsin amag¢ degildir. Benzer sekilde orgiitlerin kar etmesi onlarin hayatta
kalabilmesi i¢in esastir. Ancak var olus nedeni bu degildir (Kilig, 2010). Misyon 6rgiite ait degerler ve inang¢lar demektir. Herhangi
bir orgiitiin varhginm siirdiirebilmesi ve basarili olabilmesi icin tiim politika ve faaliyetlerini de iceren bir dizi saglam inancin
olmasi gerekir. Bu yiizden bir 6rgiit degisen diinyada var olmak istiyorsa, degerleri ve inanclar1 disinda her seyi degistirmeye
hazir olmalidir (Ozbek, 2000).

Orgiitiin gelecekte nerede ve ne sekilde var olacagina karar vermesi islemi vizyon olusturmadir (Isik & Aypay, 2004). Vizyon,
orgutiin gelecekte basarmasini istedigi idealize edilmis bir hedefi ifade eder. (Conger & Kanungo, 1987’den akt.,, Awamleh &
Gardner, 1999). Yani vizyon, orglitiin ne olmak istiyoruz sorusuna verdigi cevaptir (Demir & Yilmaz, 2010). Vizyonlar genellikle
hirshdir, geleneksel bilgelige, mevcut normlara ve politikalara meydan okur (Awamleh & Gardner, 1999). Vizyon, yoneticiler,
calisanlar, miisteriler gibi 6rgiitiin tiim paydaslariyla paylasilarak orgiitiin ne olmak istedigi hakkinda ortak bir anlam olusturur.
Vizyonu belirlemek, kurumsal veya organizasyonel stratejik planlamanin ilk adimidir (Heathfield, 2019). Collins ve Porras
(1996’dan akt., Kilig, 2010) vizyonu olusturan iki ana bilesene dikkat cekmektedirler. Birincisi, temel ideolojidir yani 6rgiitiin neyi
temsil ettigi ve neden var oldugudur. Ikincisi ise vizyonlastirlmis gelecektir yani érgiitiin gelecekte ne olmak istedigi, neyi
basarmak istedigidir. Vizyonun etkili bir yon gosterici olabilmesi icin, gelecek kolayca anlasilabilecek sekilde tanimlanmali ve ona
ulasmanin ne anlama geldigi dile getirilmelidir. Vizyon paydaslar tarafindan kolayca anlasilabilecek kadar yalin, calisanlarin kendi
rol, gorev ve sorumluluklarini uygulayabilecekleri kadar islevsel; daha genis, daha derin, daha iist diizeyde ortak bir duygunun,
diisliincenin, eylemin bir pargasi olabilecekleri kadar biitiinciil bir anlayisla tanimlanmalidir (Kilig, 2010). Kisacas stratejik
planlama igerisinde yer alan misyon ve vizyon kavramlari, stratejik yonetim siirecinin omurgasidir. Orgiitler, misyon ve vizyon
ifadelerini olusturarak; calisanlarini motive etmeyi, onlara ilham vermeyi, ortak paylasim duygusu olusturarak bir sinerji
yaratmay1 ve bugiinden gelecegi ongorerek stratejiler olusturmayi ve boylece orgiitlerin hedeflerine ulasmalarini saglamayi
amaclamalidirlar (Muslu, 2014).
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Ulkemizde 5018 sayilh Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanununun (2003) yiiriirliige girmesi ile merkezi yonetim kapsamindaki
kamu idarelerine, sosyal glivenlik kurumlarina ve mahallil idarelerden olusan genel yonetim kapsamindaki kamu idarelerine
stratejik plan hazirlama zorunlulugu getirilmistir. Dolayisiyla tilkemizde faaliyet gosteren biitiin kamu kuruluslar1 biitgelerini,
stratejik planlarinda yer alan misyon, vizyon, stratejik amac ve hedeflerle uyumlu ve performans esasina dayali olarak hazirlamak
durumundadirlar. Bu baglamda stratejik plan hazirlamakla yiikiimlii kamu idarelerini ve stratejik planlama siirecinin temel
agamalarini gosteren Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik (2006) ile okul ve
kurumlarda stratejik plan yapilmasi ile ilgili genelge (Milli Egitim Bakanlhgi [MEB], 2010) ytrtrliige girmistir. Dolayisiyla 2010
tarihi itibariyle stratejik yonetim anlayisi ve stratejik planlama ¢alismalari egitim orgutlerinde de uygulanmaya baslanmistir.

Literatiirde egitim orgltlerinde uygulanmaya baslayan stratejik planlama calismalar1 Uzerine ¢esitli arastirmalarin yapildigi
gorilmektedir. Bu arastirmalardan bir kisminda okul yoneticileri ve ¢alisanlarinin stratejik planlama hakkindaki goriisleri
(Akbaba & Yildizbas, 2016; Altinkurt, 2010; Memduhoglu & Ucar, 2012; Yanpar Yelken, Kili¢ & Uredi, 2010) diger bir kisminda
da okullardaki mevcut stratejik planlama siirecinin degerlendirilmesi ve karsilasilan sorunlar (Altinkurt & Yilmaz, 2011; Arabac,
2007; Arabaa ve ark., 2015; Cetin, 2013; Isik & Aypay, 2004) incelenmistir. Ilgili arastirmalarda kimi ¢alisanlar stratejik
planlamaya karsin olumlu goriis sergilerken kimi calisanlarin da olumsuz algilara sahip olduklar1 bulgulanmistir. Yine ayni
sekilde bu arastirmalarda stratejik planlamanin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda bazi sorunlarin yasandigi, bu sorunlardan
onemli bir kisminin da ¢alisanlarin stratejik planlama hakkindaki bilgi eksikliginden kaynaklandig: tespit edilmistir. Ancak
Ulakbim ulusal veri tabaninda alan yazin incelendiginde okul ¢alisanlarinin stratejik plan ve bu planin temel bilesenlerinden olan
vizyon ve misyon kavramlar1 hakkindaki bilissel yapilar iizerine herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu
arastirmanin temel amaci Milli Egitim Bakanligina bagh egitim kurumlarinda ¢alisan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin stratejik
planlama, vizyon, misyon kavramlar1 hakkindaki bilissel yapilarini ve bu kavramlari nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama (survey) modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, var olan bir durumu aynen resmetmeyi,
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

2019-2020 egitim - 6gretim yilinda bir devlet tniversitesinin “Egitim Yonetimi” tezsiz yiiksek lisans programinda kayith 6grenci
olan ve Milli Egitim Bakanligi’'na bagh farkli okullarda ve farkli branslarda gérev yapan 81 6gretmen ve okul yOneticisi bu
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Ancak goniilliiliik esasina gore yapilan goriismelere 56 katilimcr katilmistir. 1
katilimci ise veri toplama araglarin eksik doldurdugundan 55 katilimcidan veri toplanabilmistir. Arastirmaya katilanlara ait
demografik bilgiler tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Yoneticilere Ait Demografik Bilgiler.
Kidem Yili Ogretmen (f) Okul Yoneticisi (f) Toplam (f)
0-5Y1 3 -- 3
6-10Y1l 3 4 7
11-15Y1 5 7 12
16 - 20 Y1l 10 13 23
21 Y1l ve Uzeri 3 7 10
Toplam 24 31 55

Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6gretmenlerin stratejik plan, vizyon ve misyon kavramlarina yonelik bilissel yapilarini ortaya ¢ikartabilmek icin
kelime iliskilendirme testi kullanilmistir. Kelime iliskilendirme Testi bireyin herhangi bir konu veya olgu hakkindaki bilissel
yapisini, bu yapidaki kavramlar arasindaki baglari, uzun dénemli hafizasindaki kavramlar arasindaki iliskilerin yeterli veya
anlamli olup olmadigini ortaya ¢ikartan alternatif 6lcme degerlendirme aracidir (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999). Kelime
iliskilendirme testi olusturmak igin stratejik planlama ile iligkili oldugu diistintilen en temel kavramlardan stratejik plan, vizyon
ve misyon kavramlari se¢ilmistir. Her bir kavramin altina o kavramla ilgili en ¢ok bes adet kavramin yazilabilmesi i¢in bes adet
bosluk birakilmistir. Katihmcilardan kendilerine verilen siire icerisinde anahtar kavramla iligkili oldugunu distindiikleri
kelimeleri testteki ilgili bosluga yazmalar1 istenmistir. Kelime iliskilendirme testinin uygulanmasi ile ilgili calismalar
incelendiginde her bir cevap kagidi i¢in katilimcilara 30 saniye vermenin en uygun zaman dilimi oldugu tespit edilmistir. (Kempa
& Nicholls, 1983; Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999; Cachapuz & Maskill, 1987’den akt., Bahar & Ozatli, 2003). Dolayisiyla
katilimcilara uygulamaya baslamadan 6nce kelime iliskilendirme testi hakkinda gerekli aciklamalar yapilmis ve her bir kavram
icin 30 saniyelik siire zarfinda uygulamanin tamamlanmasi saglanmaistir.

Arastirmada katihmcilarin stratejik plan kavramini nasil algiladiklarini ortaya ¢ikartabilmek amaciyla 1 adet agik u¢lu sorudan
olusan goriisme formu kullanilmistir. Uygulamaya ge¢meden o6nce formun nasil doldurulmasi gerektigi hakkinda agiklama
yapilmistir. Gorisme formunda katilimcilarin verilen kavrama yonelik iirettikleri metaforlar1 bos birakilan yerlere yazmalari
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istenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin s6z konusu kavramlara iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
onlardan “Stratejik Plan... gibidir, ¢iinkii...” cimlesini tamamlamalar istenmistir. Saban’a (2008) gore arastirma araci olarak
metaforun kullanildig1 arastirmalarda “gibi” kavrami genellikle metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagin
kurabilmesi icin kullanilmaktadir. “Ciinkii” kavramina yer verilmesi ise, katilimcilarin kendi metaforlar: i¢in bir gerekce veya

mantiksal dayanak sunmalarini saglayabilmek i¢in kullanilmaktadir.
Verilerin Analizi

Kelime iligkilendirme testinin analizinde elde edilen verileri degerlendirebilmek i¢in kelimeler tasniflenmistir. Bu kelimelerin
tekrarlanma sikliklarini gésteren frekans tablolar1 hazirlanmistir. Frekans tablolarindan faydalanilarak katilimcilarin stratejik
plan, vizyon ve misyon kavramlar1 hakkindaki zihin haritalar1 hazirlanmistir. Zihin haritalarinin hazirlanmasinda “Kesme
Noktas1” (KN) teknigi kullanilmistir. Bahar, Johnstone ve Sutcliffe’ye (1999) gore kesme noktasi tekniginde, frekans tablosunda
yer alan ve herhangi bir anahtar kavram i¢in en fazla tekrar edilen kelimenin 3-5 say1 asagis1 kesme noktasi olarak belirlenir. Bu
frekansin ustliinde yer alan kelimeler haritanin ilk kismini olusturur. Zihin haritasini olusturabilmek i¢in kesme noktasi belirli
araliklarla asagiya cekilir ve tiim anahtar kelimeler zihin haritasinda ortaya ¢ikincaya kadar islem devam ettirilir. Dolayisiyla
Sekil-1, Sekil-2 ve Sekil-3’deki zihin haritalar1 bu sekilde olusturulmustur. Zihin haritalar1 olusturulurken bir defa tekrarlanan
kelimeler ¢ok fazla oldugu icin kapsam dis1 tutulmustur.

Ikinci veri toplama araci olan gériisme formunda yer alan metaforlar betimsel analiz teknigi kullanilarak su agsamalarda analiz
edilmistir; kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor imgesi derleme, kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirligi saglama (Saban,
2008). Ilk olarak katiimcilarin irettikleri metaforlar alfabetik siraya gére dizilmis ve her bir forma bir rakam verilerek
kodlanmistir. Metafor tiretilmedigi veya metafor ile agiklama ciimlesi arasinda iligki tespit edilemeyen goriisme formlar veri
analizinden ¢ikartilmigtir. Ikinci asamada herhangi bir katiimcinin metafor ifadesinin uzun oldugu durumlarda, anlatilmak
istenen korunarak metaforun anlatmak istedigi b6liim aktarilmistir. Ugiincii asamada metaforlar, kaynag: ve icerigi acisindan
aralarindaki iliski analiz edilerek kategoriler olusturulmustur. Son olarak kategoriler icin yapilan kodlamanin giivenirliginin
saglanabilmesi icin elde edilen veriler arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda tekrar kodlanarak degerlendirmistir. Ayni
kodlamanin yapildig1 analizler “goriis birligi” ve farkli kodlamanin yapildig1 analizler “goriis ayriligl” seklinde belirtilerek
yapilmistir. Goris birligi ve goriis ayrilig1 belirlendikten sonra yapilan hesaplamalar sonucunda kodlamalar arasindaki ortalama
guvenirlik orani % 86 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik hesaplamasinin % 70 tlizeri ¢ikmasi
calismanin giivenilir olarak kabul edilmesinde yeterlidir.

BULGULAR

Bu béliimde katilimcilarin stratejik plan, vizyon, misyon kavramlari ile iligkili bilissel yapilarin1 gosteren zihin haritalarina ve
stratejik plan kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlarin agiklanmasina yer verilmistir.

Katilimailarin Stratejik Plan, Vizyon ve Misyon Kavramlarina iliskin Bilissel Yapilar

Katilimcilarin stratejik plan, vizyon ve misyon kavramlarina iliskin zihin haritalarini ortaya ¢ikartabilmek icin yapilan kelime
iliskilendirme testinin analizinde katilimcilarin stratejik plana iliskin 78, vizyona iliskin 65 ve misyona iliskin 77 kelime trettikleri
gorilmustiir. Stratejik plan kavramina yonelik tiretilen kelimeler incelendiginde hedef (f=33) ve planlama (f=18), vizyon
kavramina yonelik liretilen kelimeler incelendiginde hedef (f=24) ve gelecek (f=21), misyon kavramina yonelik tretilen kelimeler
incelendiginde gorev (f=19) ve amag (f=14) kelimelerinin en ¢ok tekrarlanan kelimeler oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin s6z
konusu kavramlarla iliskilendirdikleri kelimeler kesme noktalarina gore sekillerle aciklanmaya calisilmistir. Buna gore kesme
noktasi 31 ve yukarisi i¢in olusturulan zihin haritasi sekil 1'de gosterilmistir.

Stratejik plan

Sekil 1. Kesme noktasi 31 ve lizeri i¢in olusturulan zihin haritasi.

Sekil 1'de goriildiigi iizere, bu aralikta katilimcilar sadece stratejik plan kavramina iligkin kelime tiretebilmislerdir. Bu yiizden bu
araliktaki zihin haritasinda sadece stratejik plan kavrami yer almaktadir ve bu kavram sadece hedef kelimesi ile iliskilendirmistir.
Kesme noktas1 21-30 arasinda yer alan kelimeleri gésteren zihin haritasi sekil 2’de gosterilmistir
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Sekil 2. Kesme noktasi 21-30 arasinda olusturulan zihin haritasi.

Sekil 2’de goriildiigii tizere, bu aralikta katilimcilar stratejik plan ve vizyon kavramlarina iliskin kelime iiretebilmislerdir. Hedef
kelimesi hem stratejik plan hem de vizyon kavramlar ile iligkilendirilmisken gelecek kelimesi sadece vizyon kavrami ile
iliskilendirilmistir. Dolayisiyla kavramlara ait ortak iliskilendirmelerin bu aralikta ortaya ¢iktig1 séylenebilir. Ancak daha detayl
iliskilendirmeleri gorebilmek icin kesme noktasi 11-20 arasinda yer alan kelimeleri gosteren zihin haritas1 sekil 3’'de

gosterilmistir.

Sekil 3. Kesme noktasi 11-20 arasinda olusturulan zihin haritasi.

Sekil 3’de goriildiigii lizere, bu aralikta katilimcilar stratejik plan, vizyon ve misyon kavramlarina iliskin kelimeler
uretebilmislerdir. Stratejik plan ile vizyon kavramlar1 arasinda ortak iliskilendirme kurulmus olmasina ragmen s6z konusu
kavramlarin kendi aralarinda dogrudan iliski kurulamamis oldugu goériilmektedir. Dolayisiyla olusturulan zihin haritasi iliskisiz
bir yapi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her ti¢ kavramla iliskili daha detayl iliskilendirmeleri gorebilmek i¢in kesme noktasi 2-10
arasinda yer alan kelimeleri gosteren zihin haritasi sekil 4’te gosterilmistir.

Yol
Yenilesme

Bugiin Basari Gelisim
Yontem  Yonetme  Uygulama

Anlam
Cerceve

Kaynak arayis

Kriter belirleme Cikt1

Mevcut durum Amag Gl_‘up

Ongorii Hizmet sunmak

LRI Program il

Ogretmen Kurum e

Paylasim Okul Motivasyon

Performans gost. Ogrenci Nfalsll_l "

Paydas Plan iorunuyoruz

Swot Faaliyet e yapiyoruz -

Varolus nedeni

Gelecek

Siireg

Strateji

Uzun siireli
Analiz

5 yillik plan
Bltce

Cevre

Duzen
Degerlendirme
Eylem plani
Egitim-0gretim
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Firsat

Hareket tarzi
Hazirlik

Is ve islemler
Ic kontrol

¥ Sorumluluk
Gorev S ik
Hedef pest
Yarin
Yapilmak istenen
Yenilikei

Calisma
Degerler
Kurumsal goriiniis Bakis acis1 Boyut Kiltiir
Bulunulan yer Etkileyici Hayal
Gergeklestirilebilme Kararhlik Kisa ifade
Olgek Sanat Tarz
Ulasilabilir Uzak hedef ~ Utopva

Sekil 4. Kesme noktasi 2-10 arasinda olusturulan zihin haritasi.
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Sekil 4'te goruldiigl tizere, bu aralikta stratejik plan, vizyon ve misyon kavramlari arasinda ortak iligskilendirmeler kurulmustur
ve bu kavramlara iliskin ¢ok sayida kelime uretilmistir. Stratejik plan kavrami vizyon ve misyon kavramlar ile dogrudan
iliskilendirilmistir, vizyon ve misyon kavramlari ise stratejik plan kavrami ile dogrudan iliskilendirilmemistir. Ayrica misyon
kavrami vizyon kavrami ile dogrudan iliskilendirilirken vizyon kavrami misyon kavrami ile dogrudan iliskilendirilmemistir.
Stratejik planla ilgili 46 kelime (f=200) iliskilendirilmistir. Ancak bu iliskilendirmelerden 6gretmen, egitim-6gretim, program,
ogrenci (f=11) kelimelerinin s6z konusu kavram igerisinde yer almasi diistindiriiciidiir. Vizyon ile ilgili 32 kelime (f=173)
iliskilendirilmistir. Ancak bu iliskilendirmelerden program, 6grenci, plan, faaliyet, gorev, calisma, degerler, kiiltiir, bulunulan yer,
olcek, sanat, boyut, iitopya (f=36) kelimelerinin s6z konusu kavram igerisinde yer almasi diisiindiiriiciidiir. Misyon ile ilgili 35
kelime (f=165) iliskilendirilmistir. Ancak bu iliskilendirmelerden basari, gelisim, yontem, yonetme, uygulama, grup, yarin,
yapilmak istenen, yenilik¢i, amag, program, plan, gelecek, hedef, vizyon (f=60) kelimelerinin s6z konusu kavram igerisinde yer
almasi diistinduriiciidiir. Arastirma bulgularina gore stratejik plan ile ilgili tiretilen kelimeler (f=200) incelendiginde yanhs
iliskilendirilen kelimelerin (f=11) oraninin % 5,50 oldugu tespit edilmistir. Vizyon ile ilgili iiretilen kelimeler (f=173)
incelendiginde yanls iliskilendirilen kelimelerin (f=36) oraninin % 20,80 oldugu tespit edilmistir. Misyon ile ilgili iiretilen
kelimeler (f=165) incelendiginde yanlis iliskilendirilen kelimelerin (f=60) oraninin % 36,36 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
zihin haritasinda yer alan kelimeler (f=538) bir biitlin olarak incelendiginde yanls iliskilendirilen kelimelerin (f=107) oraninin
% 19,88 oldugu tespit edilmistir.

Katilmcilarin Stratejik Plan Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Tablo 2.
Stratejik Plan Kavramina Yénelik Olusturulan Kategoriler.
Metafor Frekans (f) Kategori
Motor 1
Makine programi

Birlestirici olarak stratejik plan

Kumbara

Insan
Cocuk
Kitap

Stireg olarak stratejik plan

Meyve
Robot
Deprem cantasi
Hedef
Harita

Detay olarak stratejik plan

Gelecege vaat
Ok

Diirbiin

Yol

Pusula
Gelecek
Takvim

Yol gosterici olarak stratejik plan

Satrang

Kullanma kilavuzu
Kroki

Eylem plani
Fihrist

Glines

Gelecege yolculuk

Cizilmis bir rota
Otomobil
Teknik direktor
Aslan

Arac olarak stratejik plan

Tren

Hassas Terazi
Mag

Cadir

Kereste

Disli

Arac kullanimi

Uriin olarak stratejik plan

Ayna

Yagmur bulutu

Anayasa

Tiyatro
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Etkisiz bir yapi olarak stratejik plan
Efsane
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Arastirmaya katilan katihmcilarin stratejik plan kavramina iliskin olarak toplam 41 adet metafor iirettikleri gériilmiistiir. Uretilen
bu metaforlar kaynag1 ve icerigi acisindan aralarindaki iliski incelenerek 7 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Olusturulan kategoriler, bu kategoriler icerinde degerlendirilen metaforlar ve frekans degerleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo.2 incelendiginde katilimcilarin g¢ogunlugu (f=44) stratejik planin birlestirici bir y6nii olduguna, silire¢ igerisinde
gerceklestigine, detaylari belirttigine, calisanlar i¢in yol gosterici 6zelligi olduguna, hedeflenen amaca ulasabilmek icin kullanilan
bir ara¢ olduguna yonelik agiklamalar yaptiklar1 goriilmustiir. Dolayisiyla katilimcilarin ¢ogunlugu (% 80) stratejik planin
kavramsal yoniine uygun metaforlar iirettikleri tespit edilmistir. Bu noktada bazi katilimcilarin trettikleri metaforlar ve ilgili
aciklamalari su sekildedir:

“Stratejik plan cizilmis bir rota gibidir. Clinkii stratejik plani olmayan bir kurum artilarini géremeyecegi gibi eksilerini de
goérememekte olup, varmak isteyecegi yere ulasamayacaktir.” [K-1]

“Stratejik plan kitap gibidir. Ciinkii hazirlik, planlama, arastirma, kurallara gére diizenleme ve sonunda bir eser elde edilmesi.” [K-
31]

“Stratejik plan aslan gibidir. Ciinkii bir aslan avina ulasmak icin uzaktan gézlemler ve plan yapar. Plani tamamladiktan sonra
amacina ulasmak igcin hedefine planlari dogrultusunda hizla kosar. Dogru planlama yaptiysa avini yakalar...” [K-32]

“Stratejik plan makine programi gibidir. Ctlinkii kurumun hedeflerini, girdiyi, ¢iktiyi, stireci, igerigi sistemli bir sekilde programlar
ve yonetir.” [K-41]

Tablo. 2 incelendiginde dustindiiriicii sonuglara da ulasilmistir. Soyle ki; tiretilen metaforlar ve ilgili agiklamalar analiz
edildiginde katilimcilarin bazilarinin (f=2) stratejik planm etkisiz bir yapi olarak, bazilarinin da (f=9) bir iiriin olarak
algiladiklar1 goriilmustiir. Bu sonuglar: destekler nitelikte tretilen bazi metaforlar ve ilgili agiklamalari su sekildedir:

“Stratejik plan efsane gibidir. Ciinkii anlatilir, yazilir, gerceklestigi muammadir.” [K-40]
“Stratejik planlama arag¢ kullanma gibidir. Ciinkii ara¢ kullanmak temel hedefimiz ise...”[K-21]

“Stratejik planlama kereste gibidir. Clinkii keresteyi isledikten sonra ortaya ¢ikan iiriiniin yaratilis glizelliklerinin ortaya
¢ikmasi...” [K-28]

TARTISMA VE SONUC

Devlet Planlama Teskilatinin yayinlamis oldugu kamu kuruluslari i¢in stratejik planlama kilavuzunda (Devlet Planlama Teskilat1
[DPT], 2006) stratejik planlama siirecini durum analizi, paydas analizi, ¢evre analizi, misyon bildirimi, vizyon bildirimi, temel
degerler, amaclar ve hedefler, performans gostergeleri, stratejiler, maliyetlendirme, izleme ve degerlendirme gibi temel 6geler
olusturmaktadir. Arastirma bulgular1 incelendiginde okul yoneticileri ve 6gretmenlerin stratejik plan kavramini “misyon, vizyon,
mevcut durum, performans gostergesi, paydas, SWOT analizi, strateji, biitce, cevre, eylem plani, degerlendirme” kelimeleri ile
dogrudan iligkilendirdikleri “degerleri” ise vizyon ve misyon kavramu ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla katilimcilarin
stratejik planlama ile iliskilendirdikleri bu kelimelerin DPT'nin (2006) yayinlamis oldugu kilavuz ile ortiistiigii goriilmektedir.
Ancak az sayida olsa da stratejik planlamanin “68retmen, egitim-68retim, program, o6grenci” gibi kelimeler ile yanls
iliskilendirmelerin yapildig1 da gorilmektedir. Arastirma bulgularina gére bu sonug stratejik plan kavrami ile ilgili yanls
iliskilendirilen kelime oraninin % 5 civarinda oldugunu isaret etmektedir. Dolayisiyla bu sonug kabul edilebilir bir durum olarak
gorilebilir. Bu bulguya paralel olarak katilimcilarin stratejik planlama ile ilgili iirettikleri metaforlarin analizinde de benzer
sonuglara ulasilmistir. S6yle ki; stratejik plan ile ilgili liretilen metaforlarin stratejik planin kavramsal yoniine uygun oldugu
gorilmustiir. Buna gore birlestirici olarak stratejik plan, siire¢ olarak stratejik plan, detay olarak stratejik plan, yol gosterici olarak
stratejik plan, ara¢ olarak stratejik plan kategorileri katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan (% 80) iiretilen metaforlar ile
olusturulmustu. Nitekim Yanpar Yelken, Kili¢ ve Uredi’nin (2010) ¢alismasi da arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. S6z
konusu ¢alismada ilk ve orta 6gretim okul miidiirlerinin stratejik plan kavramina ve amaglarina yonelik bilgilerinin yeterli
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma bulgularina gore okul yoneticileri ve 6gretmenler vizyon kavramini “gelecek, varilmak istenen yer, uzak hedef,
yenilikci, etkileyici, kisa ifade” gibi kelimelerle iliskilendirerek bu kavramin stratejik planlama igerisindeki yeri, 6nemi ve nasil
olusturulmasi gerektigine yonelik kavramsallastirmalar yaptiklari tespit edilmistir. Ancak vizyon kavraminin “program, 6grenci,
plan, faaliyet, gorev, calisma, degerler, kiiltiir, bulunulan yer, 6l¢cek, sanat, boyut, titopya” gibi kelimler kullanarak yanls
iliskilendirmeler yaptiklar1 da goriilmektedir. Buradan hareketle bazi katilimcilarin vizyon kavramini misyon ve stratejik plan
kavramlari ile karistirdiklari sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore okul yoneticileri ve 6gretmenler misyon kavramini “ne yapiyoruz, varolus nedeni, sorumluluk,
degerler, ilke, hizmet sunmak” gibi kelimeler ile iligskilendirerek bu kavramin stratejik planlama icerisindeki rolii ve 6énemine
yonelik kavramsallastirmalar yaptiklar tespit edilmistir. Ancak misyon kavraminin “gelisim, yontem, ydonetme, yarin, yenilikgi,
amag, plan, gelecek, hedef, vizyon” gibi kelimler kullanarak yanls iliskilendirmeler yaptiklar1 da goriilmektedir. Buradan
hareketle bazi katilimcinin misyon kavramini stratejik plan ve vizyon kavramlari ile karistirdiklar: sdylenebilir.

Vizyon ve misyon kavramlarina yonelik yapilan yanlis iliskilendirmeler, stratejik plana yonelik liretilen metafor ile de
ortismektedir. Soyle ki; metaforlara yonelik bulgular incelendiginde katilimcilarin bazilarinin (%20) stratejik plan kavramai ile
ortiismeyen metaforlar tirettikleri goriilmiistii. Benzer sekilde kelime iliskilendirme testi sonucunda da vizyon kavramina yonelik
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yanlis iligkilendirilen kelimelerin oraninin yaklasik %20, misyon kavramina yonelik yanls iliskilendirilen kelimelerin oraninin
ise yaklasik %36 oldugu sonucuna ulasilmisti. Buradan hareketle misyon ve vizyon kavramlarn ile yapilan yanls
iliskilendirmelerin, stratejik plana iliskin algilar1 da yanhs yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

I1gili alan yazin incelendiginde arastirma sonuclarini destekler nitelikte calismalar da bulunmaktadir. Séyle ki baz arastirmalarda
okul ¢alisanlarinin stratejik planlamaya yonelik bilgi eksikliklerinin oldugu, okullarin ve isletmelerin bazilarinda vizyon ve
misyon bildirimlerinin uygun yazilmadigl, vizyon ve misyon ifadelerinin genellikle birbirine karistirilarak yazildigi sonuglarina
ulasilmistir (Altinkurt, 2010; Altinkurt ve Yilmaz, 2011; Ay ve Koca, 2012). Yine Isik ve Aypay’'in (2004) ¢alismasinda stratejik
plan gelistirme siirecinde karsilan sorunlara yonelik olarak en 6nemli sorunun kavramsal boyuttaki sorunlar oldugu tespit
edilmistir. Arabaci’'nin (2007) arastirma sonucunda ise MLO’da ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin % 86,70’i okul misyonunu, %
82,40 okul vizyonunu bilmedigi ortaya ¢ikmistir.

Milli Egitim Bakanligina bagh tiim egitim kurumlarinda, stratejik planlama yapilmasi ile ilgili genelge (MEB, 2010) dogrultusunda
2010-2014 ve 2015-2019 stratejik planlar1 uygulanmistir. Tiim egitim kurumlarinda t¢giincii defa uygulanmak tizere 2019-2023
stratejik planlarin hazirlanmasina yonelik genelge (MEB, 2018) Kasim 2018 tarihi itibariyle yayimlanmistir. Katiimcilarin
demografik bilgilerini gosteren Tablo 1 incelendiginde, 55 katilimcidan 52’sinin 6 yil ve lizeri mesleki kideme sahip olduklari
gorulmektedir. Dolayisiyla arastirmaya katilan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun egitim kurumlarinda
ylriitiilen stratejik planlama c¢alismalarina ve uygulamalarina daha once katildiklari anlasilmaktadir. Yine katilimcilarin
tamaminin bir devlet tiniversitesinde “egitim yonetimi” alaninda tezsiz ytiksek lisans egitimi aldiklar1 distiniildiigiinde stratejik
planlama, vizyon, misyon kavramlar ile ilgili yanls iliskilendirmelerin yapilmis olmasi ve bu oranin % 20 civarlarinda olmasi
lizerinde diistiniilmesi gereken bir sonuctur. Buradan hareketle stratejik plan hakkinda herhangi bir egitim almamis ve meslege
yeni baslayan egitim calisanlarinin stratejik plan, vizyon, misyon kavramlari hakkindaki kavramsal bilgilerinde daha fazla
yanilgilarin olabilecegi yordanabilir. Nitekim Cetin’in (2013) arastirma sonuclari da bu yorumu destekler niteliktedir. Cetin’in
(2013) yapmis oldugu arastirma bulgularina gore stratejik planlama hakkinda gerekli egitimleri almis yoneticiler egitim almamis
ogretmenlere gore stratejik planlama biling¢ diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

ONERILER

Gluniimiizde hemen hemen biitiin alanlarda hizli bir degisim yasanmaktadir. Bu degisimin gelisim yoniinde olabilmesini
saglayacak olan en 6nemli aracinda egitim oldugu bilinmektedir. Bu noktada toplumsal gelisimin ve refahin saglanmasinda
toplumsal bir kurum olan egitim orgiitlerine buyiik gorevler dismektedir. Egitim orgiitleri yasanan bu hizli degisim icerisinde
ortaya c¢ikan firsatlardan faydalanarak 6rgiitiin amac ve faaliyetlerini tehdit eden durumlari ortadan kaldirabilecek, 6rgiitiin giiclii
yonlerini harekete gecirerek orgiitiin zayifliklarini en aza indirebilecek stratejiler gelistirmeleri beklenmektedir. Yasanan bu hizh
degisim icerisinde, egitim orgltleri kendi misyonuna uygun bir vizyon olusturarak gelistirecekleri stratejiler ile gelecege
hazirlanabileceklerdir. Dolayisiyla stratejik planlama g¢alismalarinin sahadaki uygulayicilar1i olan okul yoneticileri ve
ogretmenlerden, stratejik planlama, vizyon, misyon gibi temel kavramlar hakkinda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu noktada egitim kurumlarinin degerlendirilmesinde stratejik plan uygulamalarina daha fazla 6nem
verilmesi onerilebilir. Belirli donemlerde egitim oOrgiitlerinde yeni goreve baslayan 6gretmenler ve yoneticiler de géz oniine
alindiginda bu dénemlerde uygulamali stratejik plan hazirlama egitimlerinin verilmesi, calistaylarin diizenlenmesi 6nerilebilir.
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Uluslararasi Egitim Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarligina iliskin goriislerinin incelenmesi amacglanmistir.
Arastirmalar: Dergisi Arastirmaya bir Universitenin sinif 6gretmenligi alaninda 6grenim goéren 20 6gretmen aday1r katilmistir.
Arastirma nitel arastirma modellerinden durum ¢alismasina uygun olarak yapilandirilmistir. Veriler {i¢ tane
Haziran, 2020 acik uclu sorunun yer aldig1 bir form araciligiyla toplanmistir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
g:;é’ljiy;ll_m Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliginin ne olduguyla ilgili goriislerinin alt1 kategoriye
http://dergipark.gov.tr/ukmead ayrildig tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin %35’i fen okuryazarligini “fen ile ilgili temel kavramlara ve
bilgilere sahip olmak” anlamina gelen ifadelerle tanimlamislardir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin fen
*Sorumlu Yazar okuryazar1 bireylerin ozellikleri ile ilgili ifadelerinin 11 kategoriye ayrildigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin %70’i fen okuryazar bireylerin “arastirmaci” oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin fen
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Gelis . 22.05.2020 okuryazarliginin boyutlar ile ilgili ifadelerinin alt1 kategoriye ayrildig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
Kabul . 01.06.2020 %45'’i “temel fen kavramlari”ni fen okuryazarliginin boyutlarindan biri olarak ifade etmislerdir.
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Abstract

In this study, it is aimed to examine pre-service classroom teachers’ opinions about scientific literacy. 20 pre-
service teachers at a university participated in the research. The research is structured in accordance with the
case study, one of the qualitative research models. The data were collected through a form including three open-
ended questions. The data obtained in the research were analyzed by content analysis. As a result of the research,
it was determined that the pre-service teachers’ opinions about what scientific literacy is were divided into six
categories. 35% of preservice teachers defined scientific literacy with expressions that mean “having basic
concepts and knowledge about science”. In the research, it was determined that the pre-service teachers’
statements about the characteristics of scientifically literate individuals were divided into 11 categories. 70% of
preservice teachers stated that scientific literate individuals are "researchers". It was determined that the pre-
service teachers’ statements about the dimensions of scientific literacy were divided into six categories. 45% of
pre-service teachers stated “basic science concepts” as one of the dimensions of scientific literacy.
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GIRIS
Fen okuryazarligl, hem teknoloji hem de fen temelli teknoloji bilgisini ifade etmektedir. Fen okuryazarlig1 sadece fen kavramlari

hakkinda bilgi sahibi olmay1 degil, ayn1 zamanda bilimsel sorgulamay1 da icermektedir (OECD, 2019). Fen okuryazarligi ile ilgili
bir¢ok ¢erceve ve model, alan yazinda yer almaktadir.

Fen okuryazarlig ile ilgili PISA raporlar1 genis bir bilgi sunmaktadir. Fen okuryazarliginin PISA tanimina bakildiginda, 2013
yilindaki raporda fen okuryazarliginin birbiriyle iligkili dért unsurdan meydana geldigi goriilmektedir. Bunlar; baglam, bilgi,
yeterlikler ve tutumlar olarak ifade edilmistir. Baglam, fen ve teknolojiyi iceren yasam durumlarini temsil etmektedir. Yeterlikler,
bilimsel yeterlikleri ifade etmektedir. Bilgi unsuru, hem dogal hayata iligkin bilgiyi hem de bilimin dogasini bilmek anlamina
gelmektedir. Tutumlar ise fene ilgiyi temsil etmektedir (OECD, 2013).

PISA 2018 ile ilgili rapor incelendiginde, 2013’deki rapordan bazi yonlerden farkliliklarinin oldugu goéze carpmaktadir. PISA
2018’de fen okuryazarlhgi ile ilgili ti¢ unsur tanimlanmistir. Bunlar; baglam, bilgi ve yeterliklerdir (OECD, 2019).

Laugksch (2000) calismasinda fen okuryazarligina kavramsal bir bakis a¢is1 sunmustur. Bu bakis acisina gore fen okuryazarligi;
ilgili grup, kavramsal tanimlamalar, kavramin dogasi, amaglar ve 6l¢me yollar1 arasindaki ¢apraz iliskiler arasindaki baglantilarla
olusmaktadir.

Graber, Erdmann ve Schlieker (2001) yetkinlik temelli bir fen okuryazarlik modeli 6nermislerdir. Bu modelde fen okuryazarlig;
konu yeterligi, epistemolojik yeterlik, etik yeterlik, 6grenme yetenegi, sosyal yeterlik, iletisim yeteneginin birlesiminde ortaya
cikmaktadir. Model ¢esitli yetkinlikler arasindaki dengeyi saglayarak, fen egitimine katki saglamay1 amaglamistur.

Fen okuryazarligini ele alan farkli modellere bakildiginda, ortak noktanin fen ile ilgili bilimsel bilgi ve yeterlikler oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla fen okuryazari bir birey, giinlik deneyimleri hakkinda meraktan kaynaklanan sorularina cevap
bulabilmelidir. Fen okuryazar bir birey, dogal olaylar1 agiklayabilmekte, glincel bilimsel ¢alismalar1 anlayarak okumaktadir (NRC,
1996). Fen okuryazarlig, giinliik deneyimler ve dogal olaylarla baglantili oldugundan, tiim bireylerin fen okuryazarlig ile ilgili
bilgisinin olmasi 6nemlidir. Bu ¢ercevede, fen okuryazari birey yetistirmede 6gretmenlere diisen bir¢ok gorev bulunmaktadir.
Ogretmen adaylari da fen ve teknoloji okuryazari birey yetistirmek icin 6gretmenlerin kendilerinin de fen ve teknoloji okuryazari
bireyler olmasi gerektigini diisiinmektedirler (Duban, 2010). YOK tarafindan 2018 yilinda giincellenen 6gretmen yetistirme
programinda da fen ve teknoloji okuryazarlig1 vurgusu yer almaktadir. Sinif 6gretmenligi programi icerisinde fen ile ilgili olarak

» «

“llkokulda Temel Fen Bilimleri”, “Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalar1”, “Fen Ogretimi” derslerine yer verilmistir. Bu dersler
icerisinde “fen ve teknoloji okuryazarhgi” ile ilgili icerikler yer almaktadir. (YOK, 2018). Sinif 6gretmenligi lisans programindaki
fen dersleri cercevesinde, sinif 6gretmenliginden mezun olan 6gretmenlerin veya sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarligina
hakim olmasi beklenmektedir. Bu sebeple fen okuryazarlig ile ilgili olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla bir¢cok ¢alisma

yuritilmistiir. Bu ¢alismalarda bazilar1 da sinif 6gretmeni adaylariyla gerceklestirilmistir.

Alan yazinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin fen okuryazarhgi ile ilgili durumlarini inceleyen arastirmalar incelendiginde,
baz1 calismalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlik diizeylerinin arastirildig1 goriilmektedir (Bacanak ve
Gokdere, 2009;Akgiin, Ozden, Cinici, Sonekinci ve Aygiin, 2014; Aric1 Dag, 2019; Can ve Celik, 2019). Baz1 arastirmalarda ise
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin fen okuryazarhgina iliskin 6z yeterlikleri arastirilmistir (Caymaz, 2008; Onen Oztiirk, 2016;
Balbag ve Balbag, 2017; Cayc ve Atalay, 2017). Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin fen okuryazarhgina iliskin gorislerini
inceleyen arastirmalar da alan yazinda yer almistir (Duban, 2010; Aldan Karademir, 2012). Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen
calismalarin ¢ogu ise fen bilgisi 6gretmen adaylariyla ytritilmistir. Bu ¢calismalar incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin
fen okuryazarhg ile ilgili goriislerini inceleyen giincel bir ¢alismanin bulunmadigl, benzer mevcut arastirmalarin fen ve teknoloji
okuryazarlig1 lzerine odaklandigl, fen okuryazarliginin boyutlariyla alakali bir arastirmanin bulunmadig1 gorilmektedir.
Yiritilen bu arastirma alan yazindaki mevcut ihtiyaca yonelik olarak yapilandirilmis, sinif 6gretmeni adaylarinin fen
okuryazarligina iliskin gorislerinin incelenmesi ama¢lanmistir. Bu amag ¢ercevesinde, belirlenen arastirma sorular1 asagida
verilmistir.

e Sinif 68retmeni adaylarinin fen okuryazarhigina iliskin gortsleri nelerdir?
e Sinif 68retmeni adaylarinin fen okuryazari bireyin 6zelliklerine iliskin gortisleri nelerdir?
e Sinif 68retmeni adaylarinin fen okuryazarliginin boyutlarina iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Arastirma, durum g¢alismasina uygun olarak planlanmis
ve yurutilmustir. Siif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarlhigi ile ilgili gorisleri bir durumu ifade etmektedir. Arastirmada da
bu durum ele alinarak, duruma a¢iklama getirmek amag¢lanmaktadir (Johnson & Christensen, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmaya 2019-2020 egitim - 6gretim yil giiz doneminde bir tiniversitenin sinif 6gretmenligi alaninda 6grenim goren 20
ogretmen aday1 katilmistir. Ogretmen adaylarinin se¢iminde “Fen Ogretimi” dersini almis olmalar1 ve goniilliiliikleri esas
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alinmistir. Ciinkii “Fen Ogretimi” dersi iceriginde “fen ve teknoloji okuryazarhigl” vurgusu da bulunmaktadir (YOK, 2018).
Ogretmen adaylar1 01, 02, 03... seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Araci

Veriler U¢ tane a¢ik uglu sorunun yer aldigl bir form aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin amaci ¢ergevesinde sorular
hazirlanmadan 6nce temalar belirlenmistir. Temalar; fen okuryazarligi, fen okuryazari birey 6zellikleri ve fen okuryazarliginin
boyutlar: seklinde belirlenmistir. Sorular hazirlanirken alan yazindaki benzer arastirmalar incelenmistir (Duban, 2010; Aldan
Karademir, 2012; Kaya ve Bacanak, 2013). Belirlenen temalar ve benzer arastirma incelemeleri sonucunda ilk asamada bes
arastirma sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan acik uglu sorular fen bilgisi egitimi alaninda uzman iki akademisyen tarafindan
incelenerek, iki sorunun aragtirmadan ¢ikarilmasina karar verilmistir. U¢ agik uglu soru ise diizenlenerek son haline getirilmistir.
Ogretmen adaylarina su sorular yoneltilmistir;

¢ Fen okuryazarlig nedir?

e Fen okuryazari bireyin 6zellikleri nelerdir?

¢ Fen okuryazarliginin boyutlar nelerdir?
Form, 6gretmen adaylari tarafindan 20 dakika igerisinde toplanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, icerik analizi ile analiz edilmistir. Bu arastirmada verileri agiklayacak kavramlar belirlenerek, bu
kavramlar mantikl bir bicimde diizenlenmis ve her soru icin temalar (kategoriler) ortaya konmustur (Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirma siireci Sekil 1’de verilmistir.

e ( ‘Calwma Grubu] (" ( ‘ Vg;ﬂﬁgin ]
e Durum » Acik uclu

galigmasl « 2019-2020 ;"r“lf“ml’“  icerik
e analizi

* 20smf soru

ogretmeni .

Aragtirma aday: Veri Toplama
Modeli N Araci \

Sekil 1. Arastirma Stireci
Verilerin Gegerligi ve Guvenirligi

Arastirmada verilerin gegerligini saglamak icin arastirmaci tiggenlemesi yapilmistir. Verilerin toplanmasi, veri analizlerinin
yapilmasi, verilerin yorumlanmasi ve kategorize edilmesi siireclerinde arastirmacilar beraber rol alarak, arastirmanin
inandiricihigini (i¢ gegerligini) saglamislardir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin giivenirligini incelemek amaciyla kodlama gilivenirligine bakilmistir. Bu amagla, veriler arastirmacilar tarafindan
kodlanip kategorize edilerek, kodlama ytlizdesi hesaplanmistir. Arastirmacilar arasindaki goriis birligi sayisi, gorus birligi ve
ayriliginin toplam sayisina boliinmiistiir. Arastirmacilarin kodlama uyum ytizdesi %89 olarak bulunmustur. Kodlama ytizdesinin
%80’in lizerinde olmasi arastirmanin giivenilir oldugunu géstermistir (Buiytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012; Miles ve Huberman, 2015; Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Kodlama ytzdesi hesaplanirken asagidaki formiil
kullanilmistir.

Uyum yiizdesi= Goris birligi sayisi/ (Gorts birligi sayis1 + Goriis ayriligi sayisi) (Miles ve Huberman, 2015)
Arastirmadaki goris birligi sayisi= 93

Arastirmadaki goris ayrilig1 sayisi= 12

Uyum ytizdesi formiiliine gore arastirmadaki uyum ytizdesi;

Uyum ytizdesi= 93 / (93+12) = 0,89 olarak hesaplanmistir.

BULGULAR
Simif Ogretmeni Adaylarinin Fen Okuryazarhg ile lgili Goriisleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylar1 fen okuryazarliginin ne olduguyla ilgili bircok cevap vermislerdir. Arastirmaya
katilan 20 6gretmen adayindan alt1 tanesi fen okuryazarliginin ne oldugu ile ilgili soruya cevap vermemistir. Soruya cevap veren
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O0gretmen adaylarinin yanitlar1 kodlanarak alti1 kategori olusturulmustur. Baz1 6gretmen adaylarinin yanitlar1 birden fazla
kategoriye dahil edilmistir. Olusturulan kategoriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Ogretmen Adaylarinin Fen Okuryazarlig Ile Ilgili Gortisleri
Fen Okuryazarhgina Iliskin Kategoriler Frekans Yiizde
Fen ile ilgili temel kavramlara ve bilgilere sahip olmak 7 35
Fen ile ilgili bilgileri glinliik hayatta kullanmak 5 25
Fen bilimlerine ilgi duymak 3 15
Fen ile ilgili becerilere sahip olmak 1 5
Fen ile ilgili okumak ve arastirmak 1 5
Fen ve teknoloji ile ilgili gelismeleri takip etmek 1 5

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarliginin ne olduguyla ilgili goriislerinin alt1 kategoriye ayrildigi
goriulmektedir.

Ogretmen adaylarinin %35’i fen okuryazarhgin “fen ile ilgili temel kavramlara ve bilgilere sahip olmak” anlamina gelen ifadelerle
tanimlamuslardir. Ogretmen adaylarinin érnek ifadelerine asagida yer verilmistir.

08: “Fen okuryazarliji, temel diizeydeki fen kavramlarini bilen ... bireylerin tiimiidiir.”
010: “Fen okuryazarhgi toplumdaki tiim bireylerin temel fen bilimlerini algilayabilme ve kullanabilme yetisidir.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %25’i fen okuryazarligini tanimlarken “fen ile ilgili bilgileri glinltik hayatta kullanmak”
ifadesine vurgu yapmuslardir. Ornek ifadeler agagida verilmistir.

013: “Fen bilimleri ile ilgili 6grendiklerini ... giinliik hayatta kullanabilmesidir.”
016: “... Tiim bireyleri kapsayan, giinliik hayatta feni kullanabilendir.”

Ogretmen adaylarinin %15’i ise fen okuryazarhgiyla ilgili olarak “fen bilimlerine ilgi duymak” anlamina gelen ifadelere yer
vermislerdir. 02'nin ifadesi agagida verilmistir.

02: “Fen bilimlerine ilgi duyma, bilgi sahibi olma istegi.”

Birer 6gretmen adayi ise fen okuryazarhgi ile ilgili “fen ile ilgili becerilere sahip olmak”, “fen ile ilgili okumak ve arastirmak”, “fen
ve teknoloji ile ilgili gelismeleri takip etmek” anlamina gelen ifadelere yer vermislerdir. Bu 6gretmen adaylarinin ifadeleri asagida
verilmistir.

020: “... Fen ile ilgili tutum, deger becerileri benimsemedir.” (fen ile ilgili becerilere sahip olmak)
03: “Fenle ilgili okuyan ve arastiran.” (fen ile ilgili okumak ve arastirmak)

08: “Fen okuryazarly, ... yapilan calismalart anlayabilen ve yeni teknolojik gelismeleri takip edebilen ... bireylerin tiimiidiir.” (fen
ve teknoloji ile ilgili gelismeleri takip etmek)

Siif Ogretmeni Adaylarinin Fen Okuryazari Bireyin Ozellikleri ile ilgili Goriisleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan bir tanesi fen okuryazari bireyin 6zellikleri ile ilgili soruya cevap vermemistir.
Diger 6gretmen adaylarinin cevaplar kodlanarak 11 kategoriye ayrilmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin yanitlar birden fazla
kategoriye dahil edilmistir. Bu kategoriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Fen Okuryazar Bireylerin Ozellikleri lle Ilgili Gortisleri
Fen Okuryazan Bireylerin Ozelliklerine Iligkin Kategoriler Frekans Yiizde
Arastirmaci 14 70
Sorgulayici 9 45
Merakli 5 25
Fen bilimleri bilgisi 5 25
Cevre farkindaligi ve ilgisi 5 25
Uretken 4 20
Elestirel 3 15
Cozim yollar lireten 3 15
Gozlemci 2 10
Teknolojiyi takip eden ve kullanan 2 10
Soru soran 1 5

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazari bireylerin 6zellikleri ile ilgili ifadelerinin 11 kategoriye
ayrildig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin %70’i fen okuryazari bireylerin “arastirmaci” oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin érnek
ifadeleri asagida verilmistir.
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03: “Arastirmayi, kesfetmeyi seven.”
07: “Daha incelemeci ve arastirmact bir ruha sahip olur.”

Ogretmen adaylarinin %45'’i fen okuryazari bireylerin “sorgulayic1” 6zellige sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ornek ifadelere
asagida yer verilmistir.

01: “... sorgulayici olmasi...”
04: “Sorgulayicidir.”

Ogretmen adaylarinin %25'i fen okuryazari bireylerin 6zellikleri icerisinde “merakli”, “fen bilimleri bilgisi” ve “cevre farkindahg
ve ilgisi” ifadelerini vurgulayan ciimlelere yer vermislerdir. Ogretmen adaylarinin érnek ifadeleri asagida verilmistir.

019: “Merak eden.” (merakl)
O1: “Bu bilimler hakkinda bilgilere sahip olmas ...” (fen bilimleri bilgisi)
02: “Cevreye dogaya ilgili.” (cevre farkindahig ve ilgisi)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %20’si fen okuryazari bireylerin “liretken” oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin, 06: “...
Uretkendir.” ifadesine yer vererek fen okuryazari bireylerin 6zelligini agiklamigtir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %15’i fen okuryazar bireyleri “elestirel” ve “¢coziim yollar iireten” bireyler olarak
tanimlamuslardir. Ornek 6gretmen adayi ifadelerine asagida yer verilmistir.

01: “.. elestirel bir géze sahip olmasL.” (elestirel)
017: “.. Coéziim iiretir ...” (¢6ziim yollar lireten)

Ogretmen adaylarinin %10’u fen okuryazan bireyleri “gdzlemci” ve “teknolojiyi takip eden ve kullanan” bireyler olarak
tanimlamuslardir. Ornek ifadelere asagida yer verilmistir.

05: “Gézlemci”
08: “Yeni teknolojik gelismeleri takip edebilmek, ... Yeni teknolojik gelismeleri hayatina uygulayabilmek.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan bir tanesi (05: “Soru soran”) fen okuryazar bireyleri “soru soran” bireyler olarak
tanimlamistir.

Siif Ogretmeni Adaylarinin Fen Okuryazarhginin Boyutlar ile ilgili Goriisleri

Arastirmaya katilan siif 6gretmeni adaylar1 fen okuryazarhgnin boyutlarina iliskin bircok cevap vermislerdir. Ogretmen
adaylarindan altis1 fen okuryazarliginin boyutlariyla ilgili bir cevap vermemistir. Diger 6gretmen adaylarinin cevaplar:
kodlanarak alt1 kategoriye ayrilmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin yanitlar birden fazla kategoriye dahil edilmistir. Bu kategoriler
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarinin Fen Okuryazarhiginin Boyutlar ile Ilgili Goriisleri
Fen Okuryazarliginin Boyutlarna Iliskin Kategoriler Frekans Yiizde
Temel fen kavramlari 9 45
Fizik, kimya, biyoloji 4 20
Bilimsel siire¢ becerileri 3 15
Evren 1 5
Astronomi 1 5
Gozlem 1 5

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarlhiginin boyutlar ile ilgili ifadelerinin alt1 kategoriye ayrildig:
goriilmektedir.

o«
1

Ogretmen adaylarinin %45’i “temel fen kavramlari”’m fen okuryazarhginin boyutlarindan biri olarak ifade etmislerdir. Ornek

ifadeler asagida verilmistir.
010: “Temel fen kavramlarini bilmek.”
020: “Fen ile ilgili genel kavramlar”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %20’si fen okuryazarliginin boyutlari icerisinde “fizik, kimya, biyoloji” ye yer vermistir.
Ornegin 06: “Fizik, Kimya, Biyoloji gibi alt dallara ayrilmaktadir.” diyerek diisiincesini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ii¢ 6gretmen aday1 “bilimsel siire¢ becerileri”ni fen okuryazarliginin boyutlar1 olarak belirtmistir. 010:
“bilimsel stireg¢ becerilerini bilmek.” ifadesine yer vermistir.

» o«

Arastirmadaki birer 6gretmen adayi ise fen okuryazarhiginin boyutlari icerisinde “evren”, “astronomi” ve “gézlem” ifadelerini
iceren ciimlelerle diistincelerini belirtmislerdir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada sinif égretmeni adaylarinin fen okuryazarhigina iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarina; “Fen
okuryazarligi nedir?”, “Fen okuryazari bireyin ozellikleri nelerdir?” ve “Fen okuryazarliginin boyutlar1 nelerdir?” sorulari
sorulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “Fen okuryazarligi nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenerek alt1 kategoriye
ayrilmistir. Bu kategoriler; “fen ile ilgili temel kavramlara ve bilgilere sahip olmak”, “fen ile ilgili bilgileri giinliik hayatta
kullanmak”, “fen bilimlerine ilgi duymak”, “fen ile ilgili becerilere sahip olmak”, “fen ile ilgili okumak ve arastirmak”, “fen ve
teknoloji ile ilgili gelismeleri takip etmek” olarak belirlenmistir. Miller (1983)’de fen okuryazarligin, bireyin bilimsel konularda
okuma ve anlamasini ifade ettigini belirtmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin %35’i fen okuryazarligini “fen ile ilgili temel kavramlara ve bilgilere sahip olmak” anlamina
gelen ifadelerle tanimlamiglardir. Fen okuryazarligin PISA taniminda da dért unsurdan bahsedilmektedir. Fen ile ilgili bilgi de fen
okuryazarliginin unsurlar igerisinde ele alinmaktadir (OECD, 2013). PISA 2018 raporunda da fen okuryazarhg ile ilgili
unsurlardan birinin fen ile ilgili bilgi sahibi olmak oldugu ifade edilmistir (OECD, 2019).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %25’i fen okuryazarligini tanimlarken “fen ile ilgili bilgileri giinltik hayatta kullanmak”
ifadesine vurgu yapmislardir. Ogretmen adaylarinin %15’i ise fen okuryazarhgiyla ilgili olarak “fen bilimlerine ilgi duymak”
anlamina gelen ifadelere yer vermislerdir. Thurmond ve Lee (2000) arastirmalarinda fen profesorlerinin, fen okuryazarligini
tanimlarken genellikle fen ile ilgili bilimsel bilgiye vurgu yaptiklarini tespit etmislerdir. Buna ragmen fen egitimi profesérlerinin
ise, fen okuryazarligini tanimlamada bilimsel arastirma boyutu lizerinde durduklarini tespit etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji okuryazarligina iliskin gortslerini inceleyen bir arastirmada da, bazi 6gretmenlerin bu okuryazarligr “Fen ve
teknoloji ile ilgili kavramlarin bilinmesi, kullanilmasi ve uygulanmasi” olarak ifade ettikleri tespit edilmistir (Aldan Karademir,
2012). Kaya ve Bacanak (2013) da ¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyiik kisminin fen okuryazarhgini; fen ile
ilgili anahtar kavramlar:1 bilme, sorgulama yapabilme, bilimsel yontemi kullanma ve bilgilerini hayatina uyarlayabilme olarak
tanimladiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada “Fen okuryazari bireyin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelenerek, 6gretmen adaylarinin cevaplari
11 kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler; “arastirmacit”, “sorgulayic1”, “merakli”, “fen bilimleri bilgisi”, “cevre farkindalig ve ilgisi”,
“lretken”, “elestirel”, “coziim yollar1 treten”, “gdzlemci’, “teknolojiyi takip eden ve kullanan”, “soru soran” olarak
isimlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin %70’i fen okuryazarn bireylerin “arastirmact” oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin %45'i fen okuryazari bireylerin “sorgulayic1” 6zellige sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin %25'i
fen okuryazar1 bireylerin Ozellikleri icerisinde “merakll”, “fen bilimleri bilgisi” ve “cevre farkindaligi ve ilgisi” ifadelerini
vurgulayan ciimlelere yer vermislerdir. Duban (2010)'in ¢alismasinda da, fen ve teknoloji okuryazar bireylerin teknolojik
gelismeleri izledigi ve yasamlarinda kullandigini belirten siif 6gretmeni adaylarinin ifadeleri yer almistir. Ayni ¢alismada
o0gretmen adaylarinin fen ve teknoloji okuryazari bireylerin dogaya karsi duyarli oldugunu belirten ifadelerine de yer verilmistir.
Aldan Karademir (2012) de c¢alismasinda, ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun fen ve teknoloji okuryazarligini
“arastirma” ve “sorgulama” olarak tanimladiklar: belirlenmistir. Kaya ve Bacanak (2013) ¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen okuryazan bireylerin ozelliklerine iliskin goriislerini arastirmiglardir. Ogretmen adaylar fen okuryazari
bireylerin 6zellikleri igerisinde; anahtar kavramlar1 bilme, arastirmaci olma, bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma, dogay1
tanima, merakh olma, sorgulama ézelliklerine yer vermislerdir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’'nda da fen okuryazarhig
yeterlikleri icerisinde; olgular1 bilimsel olarak a¢iklama, bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve degerlendirme, verileri ve
bulgular: bilimsel olarak yorumlama yeterlikleri yer almaktadir (MEB, 2019). Bu yeterlikler, arastirmada 6gretmen adaylarinin
fen okuryazari bireylerin 6zellikleri igerisinde belirttigi arastirmaci, sorgulayici, elestirel, ¢6ziim yollar1 tireten birey 6zellikleriyle
bagdasmaktadir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliginin boyutlariyla ilgili cevaplar alt1 kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler su
sekilde isimlendirilmistir; “temel fen kavramlar1”, “fizik, kimya, biyoloji”, “bilimsel siire¢ becerileri”, “evren”, “astronomi”,
“gozlem”. Thurmond ve Lee (2000) de calismasinda fen ve fen egitimi profesorlerinin fen okuryazarhiginin bilesenlerinden

bilimsel bilgi icerisinde “temel fen kavramlar1” na yer verdiklerini tespit etmislerdir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin %45’i “temel fen kavramlari’ni fen okuryazarlhiginin boyutlarindan biri olarak ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %20’si fen okuryazarliginin boyutlar i¢erisinde “fizik, kimya, biyoloji” ye
yer vermistir. PISA 2018 raporunda ise fen okuryazarliginin unsurlari olarak baglam, bilgi ve yeterlikler yer almistir (OECD,
2019). Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin fen okuryazarhgi ile ilgili ifadeleri, daha ¢ok fen okuryazarliginin bilgi boyutunu
ifade etmektedir. Sadece bilimsel stlire¢ becerileri ve gozlem iceren ifadeler, fen okuryazarliginin yeterlikler boyutuna isaret
etmektedir. Buna ragmen gercek yasam baglantilarini iceren baglam boyutuyla ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamistir.

Arastirma bulgular sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarhg ile ilgili bilgilerinin oldugunu ve fen okuryazar: bireylerin
ozelliklerini bildiklerini gostermektedir. Fakat sinif 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlhiginin boyutlarina tam olarak hakim
olmadiklari tespit edilmistir. Ayrica yukarida ele alinan tiim ¢alismalar incelendiginde, bu arastirmadan elde edilen bulgularin
alan yazindaki calismalarla paralel oldugu goriilmektedir. Bu durum, arastirma bulgularinin baska ¢alismalarla da desteklendigini
gostermektedir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen Okuryazarligina Iliskin Gériislerinin Incelenmesi

ONERILER
Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda, asagidaki éneriler sunulabilir.

e Ylriitilen arastirma sinif 6gretmeni adaylariyla yiritilmiistiir. Alan yazin incelendiginde benzer ¢alismalarin oldugu
(Duban, 2010), fen bilgisi 6gretmen adaylariyla da benzer arastirmalarin yiriitiildiigii tespit edilmistir (Kaya ve Bacanak,
2013). Bazi arastirmalar da 6gretmenler lizerinde gerceklestirilmistir (Aldan Karademir, 2012). Fakat alan yazinda farklh
brans 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin fen okuryazarlig ile ilgili gorislerinin incelendigi az sayida arastirmaya
rastlanmistir. Oysa glinimiuzde artik 6gretim programlarinin ve egitimin, tek disipline dayali 6gretimden birkag disiplini
barindiran disiplinler arasi bir 6gretime dogru degisim yasamasi ve beraberinde STEM egitiminin ortaya ¢ikmasi (Yavuz,
2016), farkl brans egitimcilerinin de fen okuryazarlig ile ilgili bilgileri olmasi gerekliligini dogurmustur. Bu ¢ercevede
matematik 6gretmenligi, bilisim teknolojileri 6gretmenligi gibi branslarda 6grenim goéren 6gretmen adaylariyla veya
ogretmenlerle benzer ¢alismalar gerceklestirilebilir.

e Thurmond ve Lee (2000), calismasinda fen ve fen egitimi profesorleri ile fen okuryazarhigil lizerine bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Fakat ulusal alan yazinda benzer bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu c¢ergevede, fen egitimcisi
akademisyenlerin fen okuryazarligina iliskin goriisleri incelenebilir.

¢ Yapilan bu ¢alisma, nitel arastirma metodolojisine uygun olarak yapilandirilmistir. Benzer amagla, baska bir ¢alismada farkl
nitel veri toplama araglar kullanilarak daha derinlemesine bilgi edinilebilir. Nicel arastirma yontemleri de arastirmaya
dahil edilerek, 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliklar gesitli yonlerden ele alinabilir.

e Elde edilen veriler ¢alisma grubu ile sinirlandirilmistir. Dolayisiyla farkli demografik 6zelliklere sahip 6gretmen adaylarinin
fen okuryazarliklari ile ilgili goruisleri incelenerek genis capl bir arastirma ytruttlebilir.

¢ Arastirma bulgulari sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarligi ile ilgili bilgilerinin oldugunu ve fen okuryazari bireylerin
ozelliklerini bildiklerini, fakat fen okuryazarliginin boyutlarina tam olarak hakim olmadiklarini géstermistir. Bu ¢ercevede
sinif 6gretmenligi programinda yer alan “Fen Ogretimi” dersi icerigindeki fen okuryazarhg (YOK, 2018) basligi altinda, PISA
raporlarinda yer alan fen okuryazarlig1 boyutlarina deginilebilir. Boyutlar arasindaki iliskiler ele alinabilir.

¢ Buarastirmada 6gretmen adaylarinin fen okuryazarligi ile ilgili ifadeleri, daha ¢ok fen okuryazarlhiginin bilgi boyutunu ifade
etmektedir. Sadece bilimsel siire¢ becerileri ve gozlem iceren ifadeler, fen okuryazarliginin yeterlikler boyutuna isaret
etmektedir. Buna ragmen gergek yasam baglantilarini iceren baglam boyutuyla ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.
Bu durum, sinif 6gretmeni adaylarinin fen okuryazarligl cercevesinde fen ile gercek yasam baglantilar1 kuramadigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu baglantiy1 kurmalari i¢in onlara gercek yasam baglaminda fen 6gretimi yapilabilir.
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Bu c¢alismanin amaci Azerbaycan’in Bakii sehrindeki “Mekteplinin dostu” projesinin uygulandigi devlet
okullarinda velilerin okul iklimi algilarinin velinin egitim durumuna, ¢ocuklarinin 6grenim kademesi ve 6gretim
diline gore incelemektir. Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirmada, Bakii sehrinin
10 idari bolgesinde 2018-2019 egitim 6gretim yi1linda Rus ve Azerbaycan dilinde egitim veren okullarda toplam
1343 veliye “Okul iklimi Veli Olgegi” kullanilarak uygulanan anketten elde edilen veriler kullanilmistir. Okul
iklimi puanlarini karsilastirilmasinda bagimsiz érneklem t testi uygulanmistir. Okul iklimi puanlarini veli egitim
durumu degiskenine gore karsilastirmak icin ise tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Veriler SPSS 25.0
kullanilarak analiz edilmistir. Calismadan c¢ikan sonuglara gore veliler okul iklimi konusunda olumlu
diisiinmektedir. Ancak okul iklimi konusundaki gortisler velinin egitim durumuna gore farklilasmaktadir. Buna

Makale Bilgileri .. . . . . . . .. S Tio s s
G;i$ e mretent . 05.05.2020 gore ilkokul mezunu veliler, lise mezunu ve Universite mezunu velilere gére okul iklimini daha olumlu
Kabul . 25 05.2020 degerlendirmektedirler. Ayn1 zamanda ¢ocugu ilkokulda 6grenim goren velilerin, gocugu ortaokulda 6grenim
goren velilere gore okul iklimi algilar1 daha olumlu yondedir.
Anahtar kelimeler: Bakii, “Mekteplinin dostu”, okul iklimi, veli

Abstract

The aim of this study is to examine parents 'perceptions of school climate in the public schools where the
“Student’s friend” project is implemented in the city of Baku in Azerbaijan, according to the parents' educational
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status, their children's level of education and language of instruction. This study is a descriptive research in the
scanning model. In the study, data from the survey applied using the School “Climate Parent Scale” to a total of June, 2020

1343 parents in schools providing education in Russian and Azerbaijani language were used in the 2018-2019
academic year in 10 administrative districts of the city of Baku. While analyzing in comparing school climate scores,
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t-test, analysis of variance were applied. The data were analyzed using SPSS 25.0. According to the results obtained

from the study parents think positively about the school climate. However, opinions on school climate differ

* Corresponding author

according to the parents’ educational status. Accordingly, parents who graduate from primary school evaluate
the school climate more positively than parents who graduate from high school and graduate from University. At Article Info:

the same time, parents whose children are educated in primary school have more positive perceptions of school
climate than parents whose children are educated in secondary school.
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Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra ekonomik olarak cok fazla darbe alan iilkeler bir¢ok biiyiime modelini diisiinmeye baslad1 ancak
kalkinma stratejisi olarak liretim 6n plana c¢ikti. Yeni biiyime modellerinin gelistirilmesi ile birlikte beseri sermaye 6nem
kazanmaya baslamistir. Beseri sermayenin 6n plana ¢ikmasi is giicline olan talebin artmasina sebep oldu. Daha hizli biiytimeyi
hedefleyen iilkeler nitelikli is giicii ile bunu yapmaya calisiyordu. Isci giiciiniin basarili ve rekabete dayanikli olmasi i¢in teknolojik
ve sosyal faktorler 6n plana ¢ikti. Bu rekabette ayakta kalmak i¢cin yenilik¢i olmak ve tekrara diismemek gerekliydi. Bu stirekliligi
saglamak icin orgilitler kendi bireylerinin 6zelliklerini ve ihtiyaclarini daha da dikkate almaya basladi. (Mahmudl 2017). Clinki

bireylerin maddi ve manevi bazi ihtiyaglar karsilandig1 zaman verimliliklerinin artirilmasi miimkiindiir. (Oge 2001). Bu nedenle
1960’ yillarda yeni bir deyim olan 6rgiit iklimi ortaya atilmistir. (Scheider &Barbera 2014).

Iklim kelimesi yerine atmosfer ve ortam kelimeleri kullaniliyordu. iklim kelimesi iizerinde durulmasinin nedenlerinden birisi,
iklimin psikolojik manasi olmasi ile ilgilidir. Iklim bir ortamda hissedilen psikolojik atmosfer anlamina gelmektedir. (Pritchard &
Karasick, 1973). Arap kokenli bir kelime olan iklim, uzun bir siire boyunca her giin gerceklesen hava olaylarinin toplamidir. iklim
kavrami sadece hava olaylarini anlatmada kisitlanmayan ayni zamanda orgiitlerin kisi ve kisiler tizerinde etkisinin anlatiminda
da kullanilmaktadir. Tagiuri, bir 6rgiitiin karakterini, 6zelliklerini ve amaglarini yansitmasinda iklim kavramini diger kavramlara
gore daha uygun gormiustiir (Tagiuril968). Moran ve Volkwein o6rgut iklimini bir orgiitii digerinden ayiran o orgiitiin kalici
ozelliklerinin kapsami olarak tanimlamistir. (Moran ve Volkwein 1992). Gilmer'e gore orgtit iklimi, 6rglitiin icinde
bulundugu ortamin tiim 6zelliklerini yansitmakla kalmaz, ayni zamanda orgiit tliyelerinin davranislarini da etkiler.
(Ehrhart, Schneider ve Macey 2014).

Bir orgilit olan okullar da kendi i¢lerinde bir atmosfere sahiptir ve bu hissedilen atmosfer, okul iklimi olarak
tanimlanmaktadir. (Ertem ve G6ékalp 2018). Norton, okul iklimini okulun kollektif kisiligi olarak tanimlamistir. (Norton
1984). Marshall’a (2004) gore okul iklimi, okul paydaslarinin davranislarina farkl yénlerden etki etmektedir. Okul iklimini
okulun karakterini belirleyen inang, tutum, beklenti, deger ve hedefler olarak tanimlanabilir (Freiberg 1998). Baska bir deyisle
okulun orgiitsel iklimi, paydaslarin davranislarina etki eden ve bir okulu digerinden ayirt eden i¢ 6zellikler biitlinii olarak
tanimlanabilir. (Dogan 2012). Ayn1 zamanda bireylerin de okul iklimine etkisi yadsinamaz. Ciinki bir okulun tiyeleri arasindaki
nitelikli iliskinin durumu o okulun ikliminin habercisidir. (Creemers ve Reezigt 1999)

Bir yasam alani olan okulun, paydaslari tarafindan nasil algilandig okul iklimi ile agiklanabilir. Clinki velilerin okul iklimi algilar:
bir diger paydas olan 6grencilerin okula iliskin algilarina yon vermektedir. Egitimin 6nemli pargasi olan velilerin okul iklimi
algisinin ¢ocuklarin gelisiminde, 6grencilerin devamliliginda, basarilarinda ve kariyerlerini sekillendirmelerinde biiyiik 6neme
sahiptir. (Ertem ve Gékalp 2017). Egitim kurumunda basta egitim-6gretim olmakla yapilan etkinliklerin evde veliler
tarafindan desteklenmesinin basariya 6nemli derecede etkisi vardir. (Simsek ve Tanaydin, 2002). Ancak egitim alaninda
yapilan arastirmalarda veliler ile ilgili arastirmalarin diger paydaslara gore geri planda birakildig1 gorilmektedir. Alan
yazinda Azerbaycan’da velilerin okul iklimi algilarin1 6l¢ecek 6lcegin olmamasi ya da uyarlanmamasi olabilecegi
diistintilmektedir.

Azerbaycan egitim dili Azerbaycan dilidir. Bununla birlikte Rus dilinde egitim veren devlet okullar1 da bulunmaktadir. Egitim
sistemi; ilkokul, genel orta ve tam orta egitim, yiiksek egitim gibi asamalardan olusmaktadir. Ilkokul egitimi alti yasinda
baslamaktadir. Son yillarda okul 6ncesi egitime olan ilgi giderek artmaktadir. Okul 6ncesi egitim 5 yasindan baslamaktadir. Okul
oncesinden itibaren tam orta egitim kademesi de dahil olmak tizere 6grenciler ayni okul binasinda egitim almaktadirlar. 5-17 yas
arasi 0grencilerin ayni ¢at1 altinda bulunmasindan dolayi, okul gilivenliligine olan hassasiyet artmaktadir.

Azerbaycan Egitim Bakanligl “Giivenli Okul” adi altinda okullarda olumlu okul ikliminin olusturulmasi icin 2016 yilinda
“Mekteplinin dostu” projesi baslattl. Proje baslangi¢c olarak Bakii sehrinde 30 devlet okulunda uygulanmaya baslanildi. Kisa
surede projenin uygulandigi okullarda yasanan siddet olaylarinin ve giivenlik risklerinde belirgin sekilde azalmasindan dolay1
2018-2019 egitim 6gretim yilinda projenin uygulanacagi okul sayinin artacag: aciklandi. Projenin 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda uygulandig1 okul say1 70-e ulasti. Projenin “Gilivenli Okul Kaygisiz Veli” slogani ile uygulanmaga devam ediyor. Projenin
amaci, okullarda okul paydaslarinin kendilerini fiziksel, psikolojik ve sosyal acidan glivende hissettikleri giivenli ortamlarin
saglanmasidir. Projenin uygulandigi okullarda 6zel olarak bu amag¢ dogrultusunda seg¢ilmis lisans mezunu 21-30 yas arasi gengler
hizmet vermektedir. Uygulandig1 okullarda 6grenci sayina gore degisen bu genglerin sayi, en 3 ile en fazla 10 kisi arasinda
degismektedir. Ozel egitimlerden gecmis bu Kisiler okul dahilinde ve haricinde 6grencilerin karsilastifl ve karsilasabilecegi
sorunlarda onlara destek ve gerektiginde hem psikolojik hem de tibbi yardim gostermektedirler. Ozel {iniformal bu gencler
okulda son ders bitene ve okul bosalana kadar is basinda olmaya devam ediyorlar. Projenin yirttildiigi okullarin genelinde
Ogrenci sayisinda artis goriilmeye baslanildi. Baki'deki velilerin agirlikli olarak projenin uygulandigi okullar tercih ettigi
gorilmiustir. Ciinkii veliler i¢in cocuklarinin egitim aldig1 okulla ilgili 6nemli hususlardan birisi de ¢ocuklarin giivenli bir ortamda
egitim gormesidir (Rubin 2004). Ogrenciler icin okulda sosyal iliskiler daha énemliyken, veliler i¢cin okulun giivenligi daha ¢ok
onem tasimaktadir (Ertem ve Gokalp 2018).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Velilerin okul iklimine iligkin algilarini konu alan ¢alismalara Azerbaycan alanyazininda rastlanmadigindan ve “Mekteplinin
dostu” projesinin okul iklimine sagladig1 katkiy1 gorebilmek acgisindan gerekli bir calisma oldugu diisiiniilmektedir. Calismanin
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amaci, Baki sehrinde “Mekteblinin dostu” projesinin uygulandigi okullardaki velilerin okul iklimi algilarini ¢esitli nedenlere gore
belirlemektir. Bu baglamda, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

Velilerin okul iklimi algilar
Orencinin sinif diizeyine,

Ogrencinin cinsiyetine,
Ogrencinin egitim diline,

B W N e

Velinin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini Bakii’deki “Mekteplinin dostu” projesinin
uygulandig1 okullarda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ilkokul ve ortaokulda egitim goren ¢ocuklarin velileri olusturmaktadir.
Orneklem, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda “Mekteplinin dostu projesinin uygulandig okullarda ¢cocugu egitim goren velilerden
iki adimli 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Birinci adimda iki dilde egitim veren okullar secilmistir. Ikinci adimda ise birinci
adimda secilen okullardan her idari bolge i¢in bir okul rastgele secilmistir. Se¢ilmis okullarda arastirma yapmak i¢in Azerbaycan
Egitim Bakanligindan resmi izin alinmistir. Goniilliiliik esasina gore yapilan uygulamada Bakii sehrinin 11 idari bolgesinden
10’una uygulanmistir. Secilen okullarda egitim dili Rus ve Azerbaycan dilleri olmustur. Bu okullarda Azerbaycan dilinde egitim
goren ogrencilerin say1 Rus dilinde egitim goren 6grencilere gore daha fazladir. Bakii sehrinde egitim dili Rus dili olan 6grenci
say1 toplam 6grenci sayinin %17-ni olusturmaktadir. Bu oran farkli okullara gore degismektedir. Se¢ilen okullarda 2018-2019
egitim-6gretim yilinda 1343 veliye anket uygulanmistir. Anketimize, secilen okullarda toplam veli sayisinin %10.2’si katilmistir.
Bunlardan 714l ilkokul ve 629’u ortaokul velileridir. Katilimcilarin %25.5’i (N=343) Rusca egitim alan 6grencilerin velileri,
%74.5'i (N=1000) egitim dili Azerbaycan dili olan 6grencilerin velileridir. Velilerin %53.2’si (N=714) ilkokul 6grencilerinin
velisidir. Ortaokul 6grencilerinin velilerinin orani ise %46’dir (N=629). Ayn1 zamanda kiz 6grencilerinin velilerinin orani1 %54.1
(N=727)dir. Erkek 6grencilerinin velileri ise %45.9 (N=616)’dir. Uygun bi¢imde doldurulmayan 15 anket degerlendirmeye
alinmamistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci iki kissmdan olusmaktadir. Birinci kisimda kisisel bilgiler (sinif diizeyi, 6grencinin cinsiyeti, velinin cinsiyeti,
velinin yas aralig), annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi ve 6grencinin egitim aldig: dil). ikinci kisim da ise Schueler ve
digerleri (2014) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e'ye uyum ¢alismasi Ertem ve Gokalp (2017) tarafindan yapilan “Velilerin okul
iklimi algis1 6lcegidir”. Olcegi kullanabilmek icin 6zgiin 6lgegin sahibinden elektronik posta yontemiyle gerekli izinler alinmustir.
Olgek 5l Likert tipinde olup 16 maddeye sahiptir. Olcek, 3 boyuttan olusmaktadir. Bunlar akademik, sosyal ve giivenlik
boyutlaridir. Boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilari uygun olarak 87, 91 ve 75’dir. Dogrulayic1 Faktor Analizi sonucunda ti¢ faktorli
model uyumu i¢in ¢ikan sonuglar RMSEA =.059, CFI =.959, NNFI = .945'dir. Sonug olarak 6l¢egin yap1 gecerligi kanitlanmistir.
(Ertem ve Gokalp (2017). Olgegi Tiirkceye uyarlayan akademisyenlerden Azerbaycan diline ¢eviri ve uygulama icin gerekli izinler
alindiktan sonra dlgcegin cevirisine baslanmistir. Olgegin cevirisi icin 3 farkli Kisi tarafindan 3 farkli geviri elde edilmis ve en uygun
ceviri secilmistir. Olgek tekrar Tiirkceye cevrilmis ve egitim alaninda uzman kisiler tarafindan tutarlilik kontrol edilmistir. Geri
bildirim alinmasi ve sorularin anlasilirlig1 icin 10 veliye deneme olarak uygulanmistir. Arastirmada kullanilan okul iklimi
o0lceginin li¢ faktorli yapisinin korunup korunmadigini belirlemek icin dogrulayici faktér analizi (DFA) uygulanmistir. Dogrulayici
faktor analizinin amaci bilinen sayida faktoriin olusturdugu yapinin (modelin) anlamliligini istatistiksel olarak test etmektir. DFA
ile 6rneklem verilerinin onerilen modeli dogrulayip dogrulamadig1 kontrol edilebilir (Kline, 2011). Faktor analizi AMOS 25.0
kullanilarak gerceklestirilmistir. Faktor analizinde eldeki veriler ile test edilen modelin ne diizeyde uyumlu oldugunu belirlemek
icin uyum iyiligi degerleri hesaplanmaktadir. Test edilen model i¢cin hesaplanan uyum iyiligi degerleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ug¢ Faktorlii Modele Ait Uyum Degerleri

X Sd x2/Sd RMSEA SRMR CFI GFI AGFI

336,24 101 3,33 0,04 0,03 0,97 0,96 0,95

Tablo 1'de yer alan uyum degerleri incelendiginde, y2/Sd degerinin 3,33 olarak hesaplandig1 anlasilmaktadir. y2/Sd degerinin 2
ile 5 arasinda bulunmasi kabul edilebilir uyumu isaret etmektedir (Marsh ve Hocevar, 1985). 0,05 ve daha kiiciik RMSEA (0,04)
ve SRMR (0,03) degerleri iyi uyumu isaret etmektedir (Browne ve Cudeck, 1993). Model i¢in hesaplanan degerler iyi diizeyde
uyumu gostermistir. 0,95 ve daha yiiksek CFI degerleri iyi uyumu gostermektedir (McDonald ve Marsh, 1990). Model i¢gin
hesaplanan CFI (0,97) degeri iyi uyumu isaret etmistir. 0,90 ve daha yiiksek GFI (0,96) ve AGFI (0,95) degerleri iyi uyumu
gostermektedir (Tanaka ve Huba, 1985). Model icin hesaplanan degerler iyi uyumu gostermistir. Hesaplanan uyum degerleri
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genel olarak degerlendirildiginde, li¢ faktorlii modelin eldeki verilerle iyi diizeyde uyum gosterdigi anlasilmaktadir. Test edilen
li¢ faktorli model Sekilde 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Okul iklimi Olgeginin U¢ Faktorlii DFA Sonuglar, x2=336.24, Sd=101, p<0.001

Sekil 1’deki model incelendiginde, dogrulayici faktér analizi sonucunda sosyal iklim, giivenlik iklimi ve akademik iklim
faktorlerinde bulunan maddelerin faktor yiklerinin sirasiyla 0,51-0,67; 0,47-0,72 ve 0,50-0,73 arasinda degerler aldigi
gozlenmistir. U¢ faktérlii modelde gosterilen tiim yol katsayilar1 p<0,001 diizeyinde anlamli bulunmustur. DFA sonuglari, bu
arastirmada kullanilan okul iklimi 6l¢eginin ti¢ faktorli yapisinin korundugunu isaret etmistir.

Verilerin Toplanmasi ve istatistiksel Analizi

Azerbaycan Egitim Bakanligindan gerekli izinler alindiktan sonra okul midiirleri ile goriisiilmistiir. Okul midiirleri rehber
ogretmenlerinden velileri arastirmaya gontulli katilimi icin davet etmesini istedi. Velilerin okullara gelme tarihleri belirlendikten
sonra okul toplant1 salonunda velilerle goriisiilmiistiir. Anketler verilmeden 6nce velilere arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Ayn1 zamanda ¢alisma kapsaminda bilgilerinin gizli tutulacagina ve yanitlarin sadece arastirmaci tarafindan
degerlendirilecegi belirtilmistir. Anketi doldurmak i¢in velilere 15 dakika siire taninmistir. Arastirma kapsaminda, okul iklimi
algis1 olceginden alinan puanlari incelemek icin betimsel analiz teknikleri uygulanmistir. Olgekten elde edilen puanlarin
dagilimini belirlemek icin ¢carpiklik ve basiklik katsayilari temel alinmistir. Blyiik 6rneklemli calismalarda, tek degiskenli normal
dagilim varsayiminin karsilanabilmesi i¢in basiklik katsayisinin 7’den, carpiklik katsayisinin ise 2’den kiigiik olmasi
gerekmektedir (Finney ve DiStefano, 2006). Bu arastirmada elde edilen ¢arpiklik katsayilari -1,21 ile -0,94 aralifinda, basiklik
katsayilari ise 0,64 ile 1,88 araliginda yer almistir. Elde edilen sonuglara gore veriler normal dagilim varsayimini karsilamistir.

Okul iklimi puanlarini cinsiyet, egitim kademesi ve egitim dili degiskenlerine gore karsilastirmak icin bagimsiz érneklem t testi
uygulanmistir. Okul iklimi puanlarinmi veli egitim durumu degiskenine gore karsilastirmak icin ise tek yonli varyans analizi
kullanilmistir. Farkin kaynagini belirlemek i¢in LSD post-hoc testi uygulanmistir. Veriler SPSS 25.0 kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR
Tablo 1.
Okul Iklimi Algisi Olgeginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler
Degiskenler N Min Maks Ortalama Ss
Akademik iklim 1343 1,33 5,00 4,28 0,55
Sosyal iklim 1343 1,83 5,00 4,21 0,60
Okul gtivenligi 1343 2,00 5,00 4,40 0,56
Okul iklim algis1 toplam puan 1343 2,13 5,00 4,28 0,50
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Tablo 1 incelendiginde, akademik iklim, sosyal iklim, okul giivenligi ve okul iklimi algisi toplam puan ortalamalarinin sirasiyla
4,28 (Ss=0,55), 4,21 (Ss=0,60), 4,40 (Ss=0,56) ve 4,28 (Ss=0,50) olarak hesaplanmistir. Elde edilen puan ortalamalarina gore,
arastirmaya dahil edilen velilerin; akademik iklim, sosyal iklim, okul giivenligi ve genel okul iklimi algisinin ytliksek diizeyde
oldugu anlasilmistir. Sonuclara gore soyleyebiliriz ki arastima yapilan okullarda okul ikliminin her boyutu icin olumlu bir okul
iklimi olusturulmustur. Ancak velilerin okul iklimine iliskin algilarini konu alan ¢alismalara Azerbaycan alanyazininda
rastlanmadigindan, tartisma ve Oneri icin “Mekteplinin dostu” projesinin uygulanmadig1 okullarda da arastirmanin yapilmasi
gerektigini diisiiniilmektedir.

Tablo 2.
Og”rencilerin Cinsiyetine Gore Okul iklimiAIgzsz 01;@g“i Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t Testi Sonuglari
Degiskenler Ogrencinin cinsiyeti N Ortalama Ss t p
Kiz 727 4,28 0,55
Akademik iklim -0,43 0,67
Erkek 616 4,29 0,55
Kiz 727 4,26 0,56
Sosyal iklim 0,26 0,80
Erkek 616 4,25 0,56
Kiz 727 4,32 0,63
Okul giivenligi 0,06 0,95
Erkek 616 4,32 0,62
Kiz 727 4,28 0,50
Okul iklim algis1 toplam puan -0,06 0,95
Erkek 616 4,29 0,50

Tablo 2 incelendiginde, akademik iklim, sosyal iklim, okul giivenligi ve okul iklimi algisi toplam puan ortalamalarinin 6grencinin
cinsiyetine gore anlamli bir farklihik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Kiz ve erkek 6grencilerin velilerinin okul iklimi
algilarinin benzer oldugu gozlenmistir. Bunun nedeni olumlu okul iklimi olusturulmasi i¢in yapilan etkinliklerin ve 6zellikle
egitimlerin hem kiz hem de erkek 6grencilerin katilabilecegi sekilde diizenlenmis olmasi olabilir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Kademelere Gére Okul Iklimi Algist Olgegi Puan Ortalamalari, Standart Sapmalart ve t Testi
Sonuglart

Ogrencinin 6grenim gordiigii

Degiskenler Kkademe N Ortalama Ss t p

[lkokul 714 4,37 0,49

Akademik iklim 6,42 0,00
Ortaokul 629 4,18 0,60
[lkokul 714 4,28 0,54

Sosyal iklim 1,47 0,14
Ortaokul 629 4,23 0,57
flkokul 714 4,34 0,61

Okul giivenligi 1,04 0,30
Ortaokul 629 4,30 0,64

Okul iklim algis1 toplam ilkokul 714 4,33 0,46 353 0.00

puan Ortaokul 629 4,23 0,54 ’ ’

Tablo 3 incelendiginde, sosyal iklim, okul giivenligi puan ortalamalarinin 6grencinin 6grenim goérdigi egitim kademesine gore
anlamh bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, akademik iklim ve okul iklimi algis1 toplam puan
ortalamalarinin 6grencinin 6grenim gordigi egitim kademesine gore anlamh bir farkliik gosterdigi goézlenmistir (p<0,05).
Cocugu ilkokulda 6grenim goren velilerin akademik iklim ve genel okul iklimi puanlari, ¢cocugu ortaokulda 6grenim goren velilerin
puan ortalamalarindan anlamli olarak daha ytiksektir. Cocugu ilkokulda 6grenim goren veliler akademik iklim ve genel okul iklimi
konusunda daha fazla olumlu disiincelere sahiptir. Cavrini ve arkadaslar1 (2015) tarafindan o6grencilerin, velilerin ve
ogretmenlerin okul iklimi algilar1 tizerine yapilan arastirmada 667 velinin okul iklimi algisi incelenmistir. Arastirmadan ¢ikan
sonuca gore ilkokul 68rencilerinin velilerinin okul iklimi algisinin ortaokul 6grencilerinin velilerine gore daha olumlu oldugu

tespit edilmistir.
Tablo 4.
Egitim Diline Gére Okul Iklimi Algist Olgegi Puan Ortalamalar, Standart Sapmalart ve t Testi Sonuglart
Degiskenler Egitim dili N Ortalama Ss t p
Rusca 343 4,28 0,58
Akademik iklim 0,00 1,00
Azerice 1000 4,28 0,54
Rusca 343 4,22 0,62
Sosyal iklim -1,51 0,13
Azerice 1000 4,27 0,53
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Rusca 343 4,26 0,65
Okul giivenligi -2,33 0,02
Azerice 1000 4,35 0,61
ORE Rusca 343 4,25 0,55
Okul iklim algis1 toplam ¢ 135 0,18
puan Azerice 1000 4,30 0,48

Tablo 4 incelendiginde, akademik iklim, sosyal iklim ve okul iklimi algis1 toplam puan ortalamalarinin egitim diline gére anlaml
bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, okul giivenligi puan ortalamalarinin, egitim diline gore
anlamh bir farklilhik gosterdigi gozlenmistir (p<0,05). Cocugu Azerice egitim veren okullarda 6grenim goren velilerin okul
guvenligi puan ortalamasi, ¢ocugu Rusca egitim egitim goren velilerin puan ortalamasindan anlamli olarak daha ytiksektir. Cocugu
Azerice egitim goren veliler okul giivenligi konusunda daha fazla olumlu diisiincelere sahiptir. Bunun nedeni “Mekteplinin dostu”
projesinin yurttildigi bu okullarda projenin tistlendigi okul giivenligi ile ilgili yapilan bir¢ok egitim ve etkinligin Azerbaycan
devlet dilinde olmasi, dili Rus¢a olan egitim ve etkinligin az olmasi olarak diisiiniilmektedir.

Tablo 5.
Velilerin Egitim Durumuna Gére Okul Iklimi Algisi Olgegi Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari ve ANOVA Sonuclari

Degiskenler Veli egitim durumu N Ortalama Ss F p Post-Hoc
1. [lkokul 49 4,36 0,63
Akademik iklim 2. Lise 566 4,32 0,49 4,00 0,02 1>3
3. Universite 728 4,24 0,58
1. [lkokul 49 4,32 0,49
Sosyal iklim 2. Lise 566 4,32 0,51 6,33 0,00 %Zg'
3. Universite 728 4,21 0,59
1. [lkokul 49 4,30 0,64
Okul giivenligi 2. Lise 566 4,38 0,58 3,89 0,02 2>3
3. Universite 728 4,28 0,65
o 1. Ilkokul 49 4,33 0,50
Ok““kh“l‘m‘i‘gs”"plam 2.  Lise 566 4,34 045 596 0,00 %:g
3. Universite 728 4,24 0,53

Tablo 5 incelendiginde, akademik iklim, sosyal iklim, okul giivenligi ve okul iklimi algisi toplam puan ortalamalarinin velilerin
egitim durumuna gore anlamh bir farklihk gosterdigi anlasilmaktadir (p<0,05). LSD post-hoc testi sonuglarina gore, ilkokul
mezunu velilerin akademik iklim puan ortalamalari, liniversite mezunu velilerin puan ortalamalarindan anlamh olarak daha
yiiksektir. [lkokul ve lise mezunu velilerin sosyal iklim ve okul iklim algis1 toplam puan ortalamalari, iiniversite mezunu velilerin
puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Son olarak, lise mezunu velilerin okul giivenligi puan ortalamalari,
Uiniversite mezunu velilerin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Genel olarak, ilkokul ve lise mezunu
veliler, liniversite mezunu velilere gore okul iklimi konusunda daha fazla olumlu goriise sahiptir. Velilerin egitim diizeyi arttikca
okul iklimi algisinda diisiis izlenmektedir. Ertem ve Gokalp (2018) tarafindan Velilerin Okul Iklimi ve Veli Katilimi1 Algilarinin
Velilerin Egitim Durumu ve Cocuklarinin Ogrenim Kademesine Gére Incelenmesi iizerine adh calismada 1325 velinin okul iklimi
algis1 incelenmistir. Arastirmada ¢ikan sonuclardan biri de ilkogretim mezunu velilerin okulu daha pozitif algiladig1 olmustur.
Velilerin okula iligkin tutumlari ile ilgili yapilan bir arastirmada ise velilerin okul memnuniyeti ile egitim diizeyleri arasinda ters
oranti oldugu gozlemlenmistir. Can (2009). Velilerin aldiklar egitim ile artan bilgi ve deneyimleri sayesinde okulla ilgili sorunlara
farkli ¢oziimler liretmeye c¢alismalar1 nedeniyle bu sonucun ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda yayimlanan uluslararasi
raporlarda (OECD, 2001; UNDP, 2013) egitim ile ekonomik gelisme arasinda pozitif yonli bir iliski oldugunu goéz oniinde
bulundursak, velinin egitim diizeyinin artmasinin onun sosyo-ekonomik acidan durumu ile dogru orantili oldugunu séylenebilir.
Sosyo-ekonomik acidan daha avantajl veliler okullarinin imkanlarindan memnun olmayabiliyor.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci Bakii sehri icin ilkokul ve ortaokul velilerinin okul iklimi algilarini ve iliskili faktorlerin incelenmesidir.
Calisma sonucunda Bakii sehri i¢in velilerin okul iklimi ile ilgili olumlu algilama diizeylerinin iklimin her boyutu i¢in “ytiksek”
diizeyde oldugu géziikiiyor. Ogrencilerin cinsiyetine gore velilerin okul iklimi algilarinda benzerlik oldugu, erkek ve kiz
ogrencilerinin velilerin okul iklimi algillarinin farkhilik gostermedigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
kademelere gore velilerin okul iklimi algilarinda farklilik izlenmistir. Cocugu ilkokulda 6grenim goren veliler akademik iklim ve
genel okul iklimi konusunda daha fazla olumlu diistinceleri oldugu diistiniilmektedir. Buna gore okullarda ortaokul 6grencilerinin
velilerine yonelik etkinliklerin say1 artirilmali ve velilerin 6nerileri dikkate alinarak diizenlenmeli oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirma diizeyinde bakilan bir diger faktor ise 6grenim gordiigi dile gore o6grencilerin velilerinin okul iklimi algilarinin
incelenmesi olmustur. Sonuglara bakildiginda 6grenim dili Rus dili ve Azerbaycan dili olan 6grencilerin velilerinin okul iklimi
algilarinda anlamh bir farklilik olmadigi, ayni zamanda egitim dili Azerbaycan dili olan 6grencilerin velilerinin okul giivenligi ile

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Velilerin Okul Iklimi Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi

ilgili cocugunun egitim dili Rus dili olan velilerine gére daha olumlu diisiincelere sahip oldugu diistiniilmektedir. Bunun nedenleri
ile ilgili bir arastirma tespit edilememistir. Ancak bir arastirma konusu olarak arastirilabilir. Farkh dillerde egitim alan
ogrencilerin velilerinin okul giivenligi konusunda diisiincelerinin farklilik gostermemesi i¢in yapilan egitim ve etkinliklerin Rusca
da yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Calisma, velilerin egitim durumuna gore okul iklimini farkli algilayabildiklerini
gostermistir. Velilerin egitim diizeyi arttikca okul iklimi algisinda diisiis izlendigi gozlemlenmistir. [lkokul mezunu velilerin okul
iklimi algilarinin daha olumlu oldugu diisiiniilmektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak sosyo-ekonomik a¢idan egitim diizeyi
ilkokul mezunu olan velilere gore daha avantajli olan lise ve Universite mezunu veliler okullarinin imkanlarindan memnun
olmayabilmesi diisiintilmektedir. Bunu arastirmak ve ¢6ziim 6nermek icin egitim diizeyi lise ve tiniversite olan veliler icin veli
memnuniyet anketi hazirlanmali ve ¢ikan sonuclara gore eylem plani olusturulmalidir. Genel olarak baktigimizda sdyleyebiliriz
ki, Bakii devlet okullarinda egitim olanaklar1 agisindan 6gretim dili Rus ve Azerbaycan dili olan egitim kurumlarinda esit ve
olumlu bir iklim olusturulmustur. Velilerin genel olarak olumlu okul iklimi algilarinin olmasinin ve 6zellikle okul giivenligi
konusundan daha fazla olumlu diisiinceye sahip olmalarinda Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitilen “Mekteplinin dostu”
projesinin etkisi oldugu disiintiilmektedir. Azerbaycan Egitim Bakanliinin bu projenin uygulanmasindaki en baslica amaci
okullarda giivenli ortam olusturmak ve olumlu okul iklimini yaratmak olmustur. Bu arastirma sonucuna gore Azerbaycan Egitim
Bakanliginin bu amacina adim adim yaklastigini sdyleyebiliriz. Projenin uygulandigi okul sayinin artirilmasi okullarda
ogrencilerin daha olumlu ve 6zellikle glivenli okul iklimine sahip okullarda 6grenim géormesine olanak saglayacaktir.
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Ozet
Karamanoglu Mehmetbey L e . . e . . , . .
Uluslararasi Egitim Tirkiye’de evde egitim hizmetleri evde egitim hizmeti vermek iizere segilen 6gretmenler tarafindan
Arastirmalar: Dergisi gerceklestirilmektedir (Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi, 2012). Ancak iilkemizde evde egitim hizmetlerinde
ebeveyn goriislerinin alinmasiyla ilgili sinirli arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada
Héllziran. 2020 Tirkiye’'de evde egitim hizmetlerinin ebeveyn goriislerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmaya 2017-
Cilt 2, Say1 1 Capr s . o o . . .
Sellyfalas:yé7-99 2018 egitim O6gretim yilinda ¢ocugu evde egitim hizmeti alan 20 ebeveyn katilmistir. Arastirma nitel arastirma
http://dergipark.gov.tr/ukmead yontemiyle desenlenmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin evde egitim
*Sorumlu Yazar hizmetlerinden memnun olduklar1 ve bu uygulamanin gocuklar1 i¢in ¢ok faydali ve 6nemli oldugunu diisiindtikleri
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte evde egitim hizmeti vermeyi kabul eden brans 6gretmenlerinin sayisinin az
Makale Bilgileri . .o . e . .
Gelis .31.05.2019 olmasi nedeniyle bazi derslere brans 6gretmenlerin katilamadiklar1 goriilmektedir. Ayrica ebeveynler evde egitim
Kabul . 26.05.2020 hizmetine katilan 6grencilerin sosyal gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi goriisiine sahiptirler.
Anahtar Kelimeler: Evde egitim, 6zel gereksinimli 6grenci, 6zel egitim, ebeveyn, yar1 yapilandirilmis gérisme

Abstract

Home education services in Turkey are provided by the teachers selected to provide education services at home nternational Journal of
(The Special Education Services Legislation, 2012). However, it is noticed that there is limited research on parents’ Karamanoglu Mehmetbey
i i i . i i L . Educatioanal Research
perspectives about home education services in Turkey. Therefore, in this study it is aimed to explore home
education services in Turkey from the parents’ perspectives. Twenty parents, whose children receive home June, 2020
education services, were included in the study. The research was designed with qualitative research method. The Volume2 Nol
. . . . . . . P : 87-
data were collected by the semi-structured interview form and were analyzed with using content analysis technique. 2> 87:99
o . ) ) ] . http://dergipark.gov.tr/ukmead
It was found out that parents were satisfied with home education services and thought that this practice was very
useful and important for their children. However, it is observed that branch teachers do not participate in some
courses due to their insufficient numbers, who accept to provide home education services. In addition, parents
reported that social development of the students who receive home education services should be supported with  Article Info:
organizing some different special and recreational activities.
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GIRIS
Evde egitim, farkli yastaki ¢ocuklarin resmi okul ortaminda egitime katilamadigi icin evde egitim hizmetleri aldig1 bir
uygulamadir. Evde egitim uygulamalarinda 6grenme ve 6gretme etkinlikleri 6grencilerin gelisimlerine uygun olarak planh
etkinlikler seklinde siirdiiriilmektedir. Etkinliklerin yapildig1 yer éncelikle evlerdir. Ogretmenler ise evde egitimle ilgili egitim
almis ve goniillii olarak egitim vermede gorevlendirilen 6gretmenlerdir. Ayrica, evde egitim, 68rencilere evde egitim verilmesi
yaninda ebeveynlerin egitim etkinliklerine ytksek katilimini gerektiren uygulamalar olarak diisiinilmektedir (Tasdan ve Demir,
2010). Dolayisiyla evde egitim, ebeveynlerin mevcut ihtiyaclarini kendi yasam ortamlarinda anlayabilmek, etkinlik ve planlama

stirecine ebeveynleri dahil edebilmek, 6zel gereksinimli bireyin ihtiyaglarini dogal yasam ortaminda karsilamak i¢in olusturulan
ortamlardir (Birkan, 2002).

Ebeveynlerin evde egitim almak istemelerinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlardan bazilari ¢gocuklarini karakter ve ahlaki
yonden istedikleri sekilde yetistirmek istemeleri (Bauman, 2001) ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarinin 6zel yeteneklerine,
gereksinim ve ihtiyaclarina gore evde daha uygun egitim verebileceklerini diisiinmeleridir (Basham, Merrifield ve Hepburn,
2007). Ebeveynler ¢ocuklarinin okullarda olduklarindan daha fazla akademik basari saglamasini istemesi, 6grenciler i¢in farkl
pedagojik yaklasimlar kullanilmasi, aile iligkilerinin giiclendirilmek istenmesi, yetiskinler rehberliginde sosyal etkilesimler
saglanmasinin istenmesi gibi nedenlerden dolay1 da evde egitim tercih edilebilmektedir (Ray, 2015). Ayrica evde egitimi almak
isteyen ebeveynlerden bazilar1 egitimin yetersiz olmasi, okul i¢ci ve disindaki giivenlik kosullarinin ebeveynlerde endise
uyandirmasi, ¢ocuklarinin cesitli saglik problemlerinin olmasi gibi nedenlerden dolay1 evde egitim almay: tercih etmektedir
(Brainerd, Sobanski ve Winegardner, 2002).

Turkiye'de bireyin evde egitim uygulamalarindan yararlanabilmesi icin en az alti ay siireyle evden ¢ikmasinin mimkiin
olmayacagini belirten saglik kurulu raporunun bulunmas: gerekmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi, 2012). Saghk
kurulu raporuyla Rehberlik Arastirma Merkezlerine (RAM) basvurulmaktadir. Bireyin egitsel tanilamasi yapildiktan sonra
tanilama ve degerlendirme sonucuna gore yoneltme raporlar1 hazirlanmaktadir. Ancak ev ortaminin evde egitime uygun olup
olmadig1 da yasal diizenlemelere gore degerlendirilmesi gerekir. Ayrica evde egitim hizmetlerinden yararlanacak bireylerle ilgili
yerlestirme kararinin alinmasi bu kararin Rehberlik Arastirma Merkezlerine, okula ve ebeveynlere bildirilmesi gerekir. En
sonunda, birey okula yerlestirilir ve egitimi planlanarak (Bireysellestirilmis Egitim Programi da hazirlanarak) bireyin en uygun
ortamlarda egitim hizmetlerini almaya baslar (MEB, 2006).

Yurt disinda evde egitim, uygulamada ve felsefede cesitlilik arz etmekle birlikte ‘evde egitim’ kavrami cesitlilik gosteren ve
degistirilebilir bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger tilkelerde de evde egitim hizmeti alan ¢ocuklar icin farkl egitim
ve 0gretim uyarlamalar1 yapilabilmektedir (Dumas, Gates and Schwarzer, 2010; Neuman ve Guterman, 2017). Evde egitim alan
ogrencilerin ne kadar olduguyla ilgili net bir sayiya ulasilmasi giic olmasina ragmen diger lilkelerde evde egitim hizmetlerinden
yararlanan ailelerin sayisinin giin gectikce ve hizla arttig bilinmektedir. Yapilan bir arastirmada Ingiltere de evde egitim hizmeti
alan ¢ocuklarin sayisi1 yaklasik olarak 80.000 bulmusken Kanada da 50.000 Avustralya da 30.000 Fransa da ise 28.000 olarak
ifade edilmistir (Neuman ve Guterman, 2013).

Yirmi birinci ylizyila dogru evde egitim uygulamalari ¢gesitli iilkelerde 6nemli 6l¢iide artarak nitelikli bicime geldigi goriilmektedir.
Bu biiyiimenin kaniti, ingiltere de ebeveynlerin evde egitim almak istemeleri durumunda egitim mevzuatinda degisiklikler
yapilarak evde egitim hizmetinin verilmesi gosterilebilir (Davis, 2011). Ingiltere’deki evde egitim hizmetleri 1944 yilinda
cikarilan 1944 Egitim Yasas: tarafindan baslatilmistir. 1990 yillarda ise Ingiltere’de evde egitim ile ilgili bir dizi calismalar
parlamento da giindeme gelmeye baslamistir (Gillard, 2011; Meighan,1997). ingiltere’de 2000 yillarinin baslarinda kronik
hastalig1 veya ¢esitli hastaliklar1 olan ¢ocuklarin egitimi i¢cin yeterli donanim olusmasina biiyiik ¢caba harcandig1 gézlenmistir.
Bununla birlikte, ebeveynler ¢ocuklarinin evde egitim almalarini isteyebilir ve evde egitimi sectikleri durumlarda, uzman
hemsirelerden olusan ekipler aracilifiyla hizmet saglanabilir. Daha énceden de belirtildigi gibi, ingiltere'de yaklasik 80.000 ¢ocuk
icin evde egitim hizmeti saglandig1 gériilmektedir (Badman, 2009). Ulkede kronik hastalikli veya engeli olan ¢ocuklarin
ihtiyacglarini karsilamak icin ‘Cocuk ve Aile Yasast’ ¢ikartilmistir (Children and Families Act , 2014) Almanya ve Hollanda da okula
devam zorunludur ve bazi 6zel durumlar disinda evde egitime kanunen ve sinirli bicimde izin verilmektedir. Bu tlkelerde
cocuklarin herhangi bir engel durumundan dolayr okula devam edemeyecek olmasina dikkat edilmektedir (Blok ve
Karsten,2011). Kanada, Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Avustralya evde egitim uygulamalarini alternatif bir egitim
sistemi olarak diizenlemistir ve her gecen giin bu tilkelerde evde egitim hizmetlerine istek artmaktadir (Thomas ve Lowe, 2002).

Avusturya'da siddetli kronik hastaligi olan ¢ocuklar icin okul dersleri evde egitim ya da hastanede egitim yoluyla verilmektedir.
Ulkede bu tiir uygulamalar 6zel gereksinimli cocuklar icin 6zel 6gretmenler araciliiyla saglanmaktadir. Ozel gereksinimli
ogrenciler bu sekilde egitim sistemi icerisinde yer almaktadir. Bolgede agir engelli ¢ocuklar i¢in 6zel okullar da bulunmaktadir.
Avusturya’da evde egitim alan ailelere erken miidahale uzmanlari araciligiyla yardim saglanmaktadir. Ayrica evde egitim alan
cocuklarin ebeveynleri icin aile egitim hizmetleri de sunulmaktadir. Avusturya yasalari, Birlesmis Milletler insan Haklar
Beyannamesinin 26. maddesine dayanmaktadir. Cocuklar ¢cogunlukla her bélgenin normal egitim sistemine entegre edilmistir.
Almanya’da 16 federal eyalette federal yasa ve 6zel yasalar bulunmaktadir. Buna "Empfehlungenzum Foérderschwerpunkt
Unterrichtkranker Schiilerinnen und Schiiler (1998)" denir. Ozel gereksinimli bireyler icin evde egitim hizmetleri bu yasalarla
giivence altina alimmustir. Norveg'teki kanunlar Birlesmis Milletler insan Haklar1 Yasasinin 26. maddesine dayanmaktadir.
Cocuklar genel egitim sistemine dahil edilir. Belediye, tiim vatandaslarim, egitim, saglik ve sosyal bakimi i¢in ¢ocuga yonelik tiim
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servislerden sorumludur. Ozel gereksinimli dgrenciler icin evde egitim hizmetleri verilmektedir. Tam zamanh 6zel egitim
Ogretmeni olsalar bile haftada birkag kez evde egitim almak isteyen 6grenciye egitim verebilir (Glenn, 2005).

Portekiz, Avrupa Birligi ve uluslararasi diizeyde yayinlanan kurallar ¢ergevesinde biitlinlestirici bir politika izlemektedir. Okul
yasindaki bir¢ok 6zel gereksinimli, kronik hastalikli ya da birden fazla engeli olan ¢ocuklar devlet okulu sisteminde Ozel Destek
Birimleri aracihigiyla egitime katilabilmektedir. Ulkede kronik hastali1 veya engeli olan ¢ocuklarin ihtiyaglar1 3/2008 yasasina
gore karsilanmaktadir (Didrio da Reptblica, 2008). Ispanya'da siddetli kronik hastaligi, uzun siireli hastalig1 veya travmatik
yaralanmasi olan ¢ocuklar evde egitim alabilir. Buna "Servicios de Apoyo Educativo Domiciliario” (evde egitim destek hizmetleri)
denmektedir. Ispanya da ozel egitim kanun maddesince ebeveynler evde ders segebilir. Ancak uygulamak icin tibbi rapor
gereklidir. Hizmetler farkli disiplinlerden gelen d6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Ispanya da evde egitim hizmetleri
kanun maddesi tarafindan giivence altina alinmistir (Comunidad Auténoma, 2012).

Tirkiye’de evde egitim hizmetleri evde egitim hizmeti vermek iizere secilen 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmektedir.
Bununla birlikte 06grencilerin egitim ihtiyaglar1 goz oOniline alinarak okul o6ncesi, simif ve brans o6gretmenleri de
gorevlendirilebilmektedir. Evde egitim 6grencisinin basar1 durumunun degerlendirilmesinde kayitli oldugu okuldaki normal
gelisim gosteren 6grencilerle ayni sekilde yapilmaktadir. Bireysellestirilmis Egitim Programi gelistirme birimi tarafindan bireyin
kendi performansina uygun olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanmaktadir. Evde egitim siirecinde ebeveynlerin
bilgilendirilmesi, desteklenmesi ve egitimin her asamasinda katiliminin saglanmasi hedeflenmektedir. Bireyin evde egitim almasi
gereken durumlarin ortadan kalkmasi durumunda evde egitime son verilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012).
Ancak Tiirkiye’de evde egitim hizmetinden yararlanan 6zel gereksinimli 68rencilerin egitimine yonelik ebeveynlerin gortisleriyle
ilgili sinirh arastirmalarin oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, bu arastirma evde egitim hizmetinden yararlanan 6zel gereksinimli
ogrencilerin ebeveynlerinin goriis ve dnerilerinin anlasilmasinda énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’de evde egitim hizmetlerinin ebeveyn goriislerine gore incelenmesidir. Bu genel amag
cercevesinde asagidaki alt amaclara ulasilmaya ¢alisilmistir.

1. Evde egitimle ilgili resmi kurum ve kuruluslardan bilgilendirmelerin saglanmasiyla ilgili ebeveyn goriislerinin ortaya
cikarilmasi,

Evde egitim basvuru siirecinde ve sonrasinda karsilasilan gii¢liiklerin ebeveyn gortislerine gore ortaya ¢ikarilmas;,

Evde egitim siirecinde gorevlendirilen 6gretmenler hakkinda ebeveyn gortslerinin ortaya ¢ikarilmasini

Evde egitim siirecinde saglanan sosyal desteklerle ilgili ebeveyn goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini,

Evde egitimin ¢ocuk lizerindeki katkilariyla ilgili ebeveyn gortislerinin ortaya ¢ikarilmasini,

Evde egitime destek olabilmek icin ebeveynlerin ne tiir aktivite ve programlara katilmay: istedikleriyle ilgili ebeveyn
goruslerinin ortaya ¢ikarilmasini

7. Evde egitimle ilgili ebeveyn onerilerinin ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmaktadir.

A o

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglarina, veri toplama siirecine ve verilerin
analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Ciinkii 6zel egitim arastirmalarinda, 6zellikle bireylerin (6grenci,
O0gretmen, aile) belirli bir konuda (program, yontem, teknik) goriislerini degerlendiren arastirmalarda nitel arastirma yontemleri
kullanilmahdir (Hegarty, 1985). Insan davranislarini inceleyen ve sosyal diinyay: ve insan davranisini agiklamaya calisan sosyal
bilimciler, cogunlukla nitel arastirma yontemlerini de kullanmayi tercih etmektedirler. Nitel aragtirma, sosyal diinyay1 anlamanin
yayginlastirilmasi ve derinlestirilmesi ve sosyal diinya anlayisinin yorumlanmasi i¢in kullanilir (Maykut ve Morehouse, 1994).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmanin amacina uygun olarak evde egitim goren oOgrencilerin ebeveynlerinden
olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde temel kriter velilerin ¢ocuklarinin evde egitim hizmeti aliyor olmasidir. Bu
kritere uygun olarak 20 anne ve baba ile goriismeler yapilmistir. Arastirmacilar, konu ve problem bildirimi nedeniyle belirlenen
oOlciitlere gore calisma grubunu olusturmuslardir (Mertens ve McLaughlin, 2004). Biliytlikoztiirk'iin de (2011) ifade ettigi gibi,
arastirmada daha derinlemesine bilgi edinmek icin, ¢calisma grubu amacgh 6rneklemeye gore belirlenmistir.
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Tablo 1.
Evde Egitim Hizmeti Alan Cocuklarin Ebeveynlerine Ait Demografik Bilgiler
Katilimcilar Yas Egitim Seviyesi Gelir Diizeyi
s
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Tablo 1.'de goriildiigi gibi gériisme yapilan annelerin yarisi (10: %50) 31-35 yas araligini olusturmaktadir. Annelerden bir kismi
(6: %30) 26-30 yas araligini olustururken bir kismi ise (4: %20) 36-45 yas araligini olusturmaktadir. Annelerin yarisindan fazlasi
(12: %60) lise mezunuyken iki anne ilkokul, dort anne ortaokul, iki anne ise tiniversite mezunudur. Annelerin yaris1 (10: %50)
calismamaktadir. Alt1 annenin gelir diizeyi 1000-2500 TL arasiyken dort annenin geliri aylik 2500-3500 arasindadir. Babalarin
yas durumu incelendiginde (6: %30) 26-30 yas araliginda, (6: %30) 31-35 yas aralifinda (8: %40) 36-45 yas araliginda oldugu
gorilmektedir. Babalarin yarisindan fazlasi (12: %60) lise mezunuyken iki baba ilkokul, iki baba ortaokul, dort baba ise tiniversite
mezunudur. Babalarin biiyiik cogunlugunun (14: %70) geliri 3500-5000 arasinda seyretmektedir. Iki babanin aylik geliri 2500-
3500 arasindayken dort babanin aylik geliri 1000-2500 arasindadir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, evde egitim hizmetleriyle ilgili ebeveyn
gorusleri hakkinda veri toplamak i¢in kullanilmistir. Cohen, Manion ve Morrison (2007) belirtildigi gibi, gériisme, acgikca
yonlendirme, dikkatli dinleme, etkili rehberlik etme ve katilimciya duygularini 6zgiirce ifade etmelerini saglamistir. Yari
yapilandirilmis bir goriisme teknigini secmenin nedenlerinden biri, goriisiilen velilerle dogrudan sozlii iliskiler kurma firsatinin
olmasidir. Ayrica, gorisme tekniginin bircok faydasi vardir 6rnegin, yar1 yapilandirilmis goriismeler okuryazar olmayanlar da
dahil olmak lizere neredeyse herkes i¢in pratiktir, ayrintili bilgi edinme, gézlem yapma ve katilimciya sorular sorma gibi firsatlari
da saglar (Karasar, 2005; Saglamer, 1975). Asagida, yar1 yapilandirilmis gériisme formunun gelistirilmesi ve arastirmada
kullanilmasi siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1. Ebeveynle birlikte yapilmasi i¢in alt boyutlarla ilgili yedi kategoriden olusan yar1 yapilandirilmis goérisme formu
hazirlanmistir.

2. Edinilen bilgiler cercevesinde, her sorunun icerigini ve icerigini yansitan bazi hatirlatmalar gelistirildi. Ornegin, bireylere
yonelik saglanan sosyal destek yerine gezi, piknik, tiyatro vb. seklinde agiklamalara gidilmistir.

3. Hazirlanan miilakat formu nitel arastirmalarda deneyimli iki uzmana gonderilmistir ve gerekli degisiklikler yapilmistir.

4. Arastirmada kullanilan form son uzman tavsiyeleri ile sekillendirilmistir. Miilakat sorulari bu 6nerilerin 15181 altinda yeniden
yazilmistir.

5. Goriisme formundaki sorular li¢ ebeveyne uygulanmis ve ebeveynler icin anlasilmasi zor olan ifadeler revize edilmistir.
Ornegin, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde gecen 6zel gereksinimli birey kavraminin agiklamasi yapilmistir.

6. Goriisme formu, ana arastirmada kullanilacak sekilde sonug¢landirilmistir.

Bu calismada hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formlarinda; evde egitim hizmetleri konusunda ebeveynlerin goriisleri
hakkinda a¢ik u¢lu sorulara yer verilmistir. Buna ek olarak, gériisme formlarinin basinda, cinsiyet, 6zel gereksinimli cocugun yasi,
evde egitim siiresi ve evde egitim stireciyle ilgili tablolara yer verilmistir. Arastirmada 6grencilere ve ebeveynlere yonelik
hazirlanan kisisel bilgi formuyla birlikte asagidaki goriisme sorularina yer verilmistir.

Evde egitimle ilgili resmi kurum ve kuruluslardan bilgilendirmelerin saglanmasiyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Evde egitim basvuru siirecinde ve sonrasinda karsilastiginiz giicliikler nelerdir?

Evde egitim siirecinde gorevlendirilen 6gretmenler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Evde egitim siirecinde saglanan sosyal desteklerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Evde egitimin ¢cocugunuz tizerindeki katkilariyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Evde egitime destek olabilmek i¢in ne tiir aktivite ve programlara katilmak isterseniz?

Evde egitimle ilgili 6nerileriniz nelerdir?

N s W

Veri Toplama Siireci

Veri toplama islemi sirasinda arastirmaci tarafindan tasarlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar veri toplama araglari
olarak kullanilmistir. Goriisme Oncesinde goriismeye katilan ebeveynlerin isimlerinin hi¢bir yerde kullanilamayacagini ve
arastirmaya katilimin goniilliiliik esasina dayandigi ifade edilmistir. Buna ek olarak, ses kayitlarinin yapilacagi bildirilmis ve izin
alinmistir. Miilakatlar Mart-Mayis 2017 tarihi icerisinde evde egitim hizmetinden yararlanan ebeveynlerin hafta ici uygun oldugu
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zaman dilimi icerisinde arzularina uygun olarak evlerinde gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler 52- 74 dakika araliginda
gerceklesmistir.

Verilerin Analizi

Icerik Analizi Teknigi, nitel arastirmalarda verilerin analizi i¢in kullanilan tekniklerden biridir. Igerik Analizi Teknigini kullanarak
yapilan bu arastirma, iceriksel 6zelliklere odaklanmaktadir. Bu ylizden kelimelerin 6tesinde yogun bir dil ¢alismasinin sonucu
olan nitel igerik analizi, metni kurulu kategoriler araciligiyla sinmiflandirma firsatlar1 saglamistir. Goriismeye katilanlarin
distincelerini ortaya ¢ikarmak ve anlamak i¢in kullanilan igerik analizi teknigi aslinda, bir metnin 6znel incelemesi olarak
nitelendirilmektedir. Nitel icerik analizi, elde edilen verilerin tematik kodlamasini yapan bir arastirma metodolojisi olmasi
nedeniyle de sistematik siniflandirmanin temelini olusturmustur (Kondracki, Wellman ve Amudso, 2002). Bu nedenle, bu
calismada elde edilen verilerin analizi icerik Analizi Teknigi ile yapilmistir. Robert ve Bouillaget (1995) icerik analizini farkl
metinlerin icerigini kendini dogrudan okumaya vermeyen temel 6gelerini siniflandirmak ve kendi igerisinde yorumlamak
maksadiyla yontemsel, sistematik, objektif ve nicel olarak incelenmesi olarak tanimlamaktadir.

Balc1 (2010) ise igerik analizini sozlii ve yazili kaynaklarin sistemli ve agik talimatlara uygun olarak kodlanip sayisal olarak ifade
edilmesi seklinde tanimlamaktadir. Arastirmada evde egitim hizmetinden yararlanan 6zel gereksinimli bireylerin ebeveynlerinin
karsilastiklar1 gugliiklere, yetersizliklere, uygulamalara, ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklar1 desteklere ve oOnerilere ebeveyn
gorisleri dogrultusunda derinlemesine degerlendirme imkani saglamasindan o6tiirii igerik analizine yer verilmistir. Bu
arastirmada icerik analizi, goriisme verilerin analizi i¢in kullanilmistir. Goriismeler tamamlandiktan sonra formdaki metinler ve
ses kayitlar1 tekrar incelenmistir. Dikkatle okunarak temel kavramlar kodlanmistir. Kodlayicilar arasindaki benzerlik orani
verilerin glivenirligi agcisindan bir gosterge olarak kabul edilmektedir (Baltaci, 2017). Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde
edilen verilerin giivenirlik analizi i¢cin Miles ve Huberman"in (1994) giivenirlik analizi formiiliinden yararlanilmistir.

Glivenirlik=Gorts birligi sayis1 + (Gorus birligi + Goriis ayriligl) x100

Farkl kodlayicilar gériisme formundan elde edilen kodlarla ilgili olarak 25kodda gortis birligi saglarken,4 kodda goriis ayriligi
yasamislardir. Ardindan veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Dolayisiyla arastirma basligina uyan alt basliklar
belirlenmistir. Bu baglamda ele alinan veriler alt basliklara béliinerek bulgular bélimiinde sistematik ve ayrintili bir sekilde
tablolarda sunulmustur. Elde edilen kod sayilar1 formiilde yerine konuldugunda; Gértisme giivenirligi = 25+ (25+4) x100= %86
olarak ortaya ¢ikmaktadir. i¢ tutarhigl gosteren ve yiizdelik ifade ile belirtilen bu saymnin %80’in {izerinde olmas1 gerekmektedir
(Patton, 2002). Dolayisiyla goriisme verilerinin giivenilir oldugu anlagilmaktadir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde evde egitim hizmeti alan ¢ocuklarin kisisel bilgilerine, ebeveyn durumu ile ilgili bilgilere, evde egitim
hizmeti ile ilgili temel sorulara ve evde egitimle ilgili genel goris ve 6nerilere yer verilmistir.

Tablo 2.
Evde egitimden yararlanan égrencilere ait demografik bilgiler
Katilimcilar Yas Cinsivet Sinif Diizeyi  Egitim Seviyesi ~ Engel Durumu Evde Egitim Aldig1 Dersler
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Tablo 2.’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 68rencilerin bir kismi (8: %40) 5-8 yas araliginda, bir kismi (6: %30) 9-11 yas
araliginda bir kismi ise (6: %30) 12-15 yas grubu arasindadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaris1 (10: %50) kiz diger yarisi
(10: %50) erkektir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (12: %60) Kademe I'de 6grenim gérmektedir. Diger kismi (8: %40) ise kademe
2’de 6grenim gormektedir. Arastirmaya katilan 68rencilerin egitim gérdiigii seviyeye bakildiginda katilimcilarin yarisi (10: %50)
normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni seviyedeyken, 6 6grenci seviyenin altinda 4 6grenci ise normal seviyenin tstiinde
egitim almaktadir. Evde egitim hizmeti alan 6grenciler saglik sorunlar1 yoniiyle incelendiginde (4: %20) gorme engelli (6: %30)
zihinsel engelli, (4: %20) ortopedik engelli, (6: %30) ise siiregen hastalikh 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerden hi¢birinin
baska engel durumu bulunmamaktadir. Evde egitim alan 6grencilerin tamami tiim derslerden egitim almaktadir.
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Tablo 3.
Evde egitim hizmeti alana 6grencilerin saglik durumuna iliskin bilgiler
Bagimsiz . —— . Ihtiyacg
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Tablo 3 incelendiginde evde egitim hizmeti alan 6grencilerin buytik bir kismi (12: %60) bagimsiz hareket edememektedir. Kalan
kismi ise (8: %40) bagimsiz hareket edebilmektedir. Cocuklarin tamami (20: %100) konusabilmektedir. Yine ¢cocuklarin tamami
(20: %100) arkadaslar ve aile bireyleriyle iletisim kurabilmektedir. Katilimcilarin biiytik cogunlugu (18: %90) saglik sorunlari
sebebiyle cocuklarinin psikolojik destege ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Ogrencilerden ikisi ise herhangi bir psikolojik destege
ihtiya¢c duymamaktadir. Ebeveynlerin biiytik cogunlugu (18: %90) cocuklarinin psikolojik destege ihtiyaci oldugunu belirtirken
tamami (20: %100) akademik destege, (14: %70)’si ise sosyal destege ihtiya¢ duymaktadir. Evde egitim hizmeti alan ¢ocuklardan
bir kismi (8: %40) ayda bir, bir kismi (4: %20) 6 ayda bir, bir kismi1 (4: %20) yilda bir kalani ise (4: %20) daha siklikla hastane
kontrollerine gitmektedir.

Tablo 4.
Evde egitim hizmeti alan d6grencilerin aile durumu
Ogrencinin
Evde Yasavan Anne-Baba Ogrencinin Annenin Babanin Evde Egitim Goren Cocuk Kendisine Ait
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Tablo 4.'te goriildiigi gibi ailelerin yarisinin (10: %50) 4 kisilik bir aileyken, bir kismi1 (4: %20) ¢ kisilik, bir kismi (6: %30) bes
kisilik bir ailedir. Ankete katilan ailelerin tamamai (20: %100) birlikte yasamaktadir. Ayrica evde egitim hizmeti alan 6grencilerin
tamami (20: %100) anne ve babasiyla birlikte yagsamaktadir. Annelerin buyiik bir kismi (16: %80) calismamaktadir. Geriye kalan
kicik bir kismi ise (4: %20) calismaktadir. Evde egitim alan c¢ocuklarin babalarinin tamami (20: %100) calismaktadir.
Ebeveynlerin cogunlugunun (12: %60) evde egitim goren ¢ocuk disinda 1 ¢ocuklari daha bulunmaktadir. Bir kisminin (4: %20)
2 cocugu, bir kisminin ise (4: %20) baska ¢ocuklar1 bulunmamaktadir. Ankete katilan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun (12: %60)
evlerinde ayr1 odalar1 bulunmaktadir. Kalan kisminin ise (4: %40) evlerinde ayr1 odalar1 bulunmamaktadir.

Tablo 5.
Evde egitim uygulamasiyla ilgili temel sorular

Ebeveynlerin Evde
Egitimden Haftada Kag Saat

Evde Egitime

Baslamadan Once Evde Egitime Baslamadan Once

MEB Evde Egitim

Katilmcilar Yoner_ge_51 Hakkinda Bilgi Okuldan Bilgi RAM’dan Bilgi Edinebilme Yararlanabilecegini Bilme
Sahibi Olma Durumu N Durumu
Edinebilme Durumu Durumu
5 5 5 g
—~ —~ S~ =
43} 2 ) <3 S ) <3 2 a) <3 = jam)
N 20 16 2 2 18 2 20
% %100 %80 %10 %10 %90 %10 %100
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Tablo 5.’te gorildiigi gibi ebeveynlerin tamami (20: %100) Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) evde egitim yonergesi hakkinda bilgi
sahibidir. Ebeveynlerin biiyiik cogunlugu (16: %80) evde egitime baslamadan énce okuldan bilgi edinmislerdir. Iki kisi (2: %10)
kismen bilgi edinirken Iki kisi (2: %10) bilgi edinmemistir. Yine ebeveynlerin biiyiik cogunlugu (18: %90) evde egitime
baslamadan 6nce Rehberlik Arastirma Merkezinden (RAM) bilgi edinirken iki kisi (2: %10) kismen bilgi edinmistir. Ebeveynlerin
tamami (20: %100) ¢ocuklarinin evde egitim karariyla haftada kag saat ders alabileceklerini bilmektedir.

Tablo 6.
Evde egitim uygulamasyla ilgili temel sorular
Materyal
que Egltlm Basvuru Basvuru siirecinde RAM'in Evde Fgltl.m Karari Evde egltlm.m (Kitap, defter, d_ers
Katilimcilar slirecinde okulun Alma Stireci Sorunsuz ~ sorunsuz sekilde arag-gerecleri)

0grenciyi takip durumu Tamamlanma durumu  baslama durumu  konusunda problem

yardim etme durumu
yasanma durumu
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— — = = —
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N 16 2 18 2 18 2 10 6 2 14 4 2
% %80 %100 %90 %10 %90 %10 %50 %30 %10 %70 %20 %10

Tablo 6.’da goriildiigii gibi ebeveynlerin biiyiik bir cogunluguna (16: %80) evde egitim siirecinde okul yardimca olmustur. Iki
ebeveyne (2: %10) kismen yardimci olurken iki ebeveyne ise (2: %10) okul yardimci olmamistir. Ebeveynlerin biiytik
cogunlugunun (18: %90) evde egitime basvuru siirecini RAM yakindan takip etmistir. Yalnizca iki ebeveynin (2: %19) evde
egitime basvuru stirecini RAM kismen takip ettigi goriilmektedir. Calismaya katilan ebeveynin tamamina yakini (18: %90) evde
egitim karari alma stirecinin sorunsuz bir sekilde tamamlanirken sadece iki ebeveynin (2: %10) evde egitim karari alma siirecinin
sorunsuz bir sekilde tamamlanmadig1 goriilmektedir. Ebeveynlerin yarisi i¢in (10: %50) evde egitim siireci sorunsuz bir sekilde
baslamistir. Ebeveynlerin bir kismin (8: %40) evde egitim karar alma stlirecinde kismen sorunlar yasamisken 2 ebeveynin (2:
%10) evde egitime baslama siirecinde sorunlar yasandig: gorilmektedir. Ebeveynlerin biiyiik bir cogunlugu (14: %70) evde
egitim sirasinda materyal (kitap, defter, ders arag¢ gerecleri) temin etme konusunda problemler yasamistir. Kiigiik bir kismi (4:
%?20) materyal temin etmede kismen problemler yasarken 2 ebeveynin (2: %10) bu konuda problem yasamadig: goriilmektedir.

Tablo 7.
Evde egitim uygulamasiyla ilgili temel sorular

Ogretmen lle llgili Gocuktan Kaynall: Evde Egitim Siirecinin ~ Evde Egitim Stirecinde Sorun Yasandiysa
Katilimcilar Problem Yasanma Problem Yasanma o . . X
Degerlendirilmesi Nedenleri
Durumu Durumu
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Tablo 7. incelendiginde ebeveynlerin buylk cogunlugu (14: %70) evde egitim sirasinda o6gretmenlerle ilgili problemler
yasamadig1 goriilmektedir. Ebeveynlerin kiiglik bir kismi (4: %20) evde egitim sirasinda 6gretmenle ilgili kismen problemler
yasamistir. Kalan iki ebeveyn ise (2: %10) evde egitim sirasinda 6gretmenle ilgili problemler yasamistir. Ebeveynlerin yarisindan
fazlas1 (6: %60) evde egitim sirasinda ¢ocuktan kaynakli problemler yasamistir. Kiigiik bir kismi (4: %20) ¢ocuktan kaynakl
kismen problemler yasarken, yine az bir kisminin (4: %20) ¢ocuktan kaynakl sikintilar yasadigi ortaya ¢ikmistir. Ankete katilan
ebeveynlerin buyiik bir kismi (18: %100) evde egitim stirecinin basarili bir sekilde devam ettigini belirtmistir. Bir ebeveyn (1:
%05) sorunlu sekilde devam ettigini, bir ebeveyn ise (1: %5) yarida kesildigini belirtmistir. Ebeveynlerin biiyiik cogunlugu (14:
%70) evde egitim siirecinde yasanan sorunlarin nedeninin materyal eksikliginden kaynakli sorunlarin yasandigini belirtirken az
bir kismi (6: %30) yasanan sorunlarin nedeninin 6grenciden kaynakli oldugunu belirtmistir. Yine ebeveynlerden bir kismi i¢in
(6: %30) evde egitim siirecinde yasanan sorunlarin nedeninin 6gretmen kaynakli oldugu goériilmektedir.
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Tablo 8.
Evde egitim uygulamasiyla ilgili temel sorular

N - Ogretmenin . oo
EYde Egmm e Ihtiyag d?yulan Ogretmenlerin derslere  evde egitime Ogretmer.lle iletisim
Katiimcilar  gorevlendirilen branslarda 6gretmen b . : problemi yasanma
o , . diizenli katilma durumu  motive olma
O0gretmen gorevlendirilme durumu durumu
durumu
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Tablo 8. incelendiginde evde egitim siirecinde ¢ogunluk olarak (16: %80) farkl sinif 6gretmenlerinin gorevlendirilmis oldugu
anlasilmaktadir. Evde egitim siirecinde brans 6gretmenlerinin de (4: %20) 68retmen olarak gorevlendirildigi goriilmektedir.
Ebeveynlerin yaris1 (10: %50) ¢ocugun ihtiya¢ duydugu branslarda 6gretmenlerin kismen gorevlendirildigini belirtmistir.
Ebeveynlerden bir kismi (4: %20) gorevlendirildigini belirtirken bir kismi ise (6: %30) gorevlendirilmedigini belirtmistir. Evde
egitim siirecinde 6gretmenlerin ders saatleri stirecinde derslere diizenli katildig (16: %80) goriilmekle birlikte, 6gretmenlerden
ikisinin (2: %10) kismen diizenli derslere katildig1 ortaya ¢ikarken, ikisinin ise (2: %10) derslere diizenli katilmadig1 ortaya
cakmistir. Ogretmenlerin cogunlugunun (8: %80) egitim icin istekli ve motive olmus tavirlar sergiledigi goriiliirken, az bir
kisminin (4: %20) kismen istekli ve motive olmus halde egitime katildig1 belirtilmistir. Yine 6gretmenlerin ¢ogunluguyla (16:
%380) evde egitim siirecinde iletisim problemi yasanmadigl, az bir kismiyla (4: %20) kismen iletisim problemlerinin yasandigi

goriulmektedir.

Tablo 9.
Evde egitim uygulamasiyla ilgili temel gticliikler

Katihmcilar Ogretmenin yeterlik durumu Ogretmenlerin yetersiz oldugu alanlar Saglanan sosyal destekler
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Tablo 9.’da goruldugi gibi ebeveynlerin buytik bir cogunlugu (16: %80) 68retmenlerin 6grencilerin egitiminde yetersiz kaldigini
disunmemektedir. Ebeveynlerin kiiciik bir kismi (4: %20) o6gretmenlerinin c¢ocuklarinin egitiminde yetersiz kaldigim
diisiinmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in yetersiz kaldigim diisiinen velilerden biri (2: %10) 6gretmenin gerekli
materyali hazirlamadigini belirtirken, ebeveynlerden ikisi (2: %10) 68renci ve veliyle iletisimde yetersizliklerinin bulundugunu,
ebeveynlerden biri (1: %5) derslere hazirliksiz geldigini biri ise (1: %5) diizenli katilamadigini belirtmistir. Evde egitim alan
cocuklarin tamaminin (20: %100) gezi programlariyla sosyal destek saglandig, 6grencilerin biiyiik bir kismina (16: %80) piknik
aktiviteleriyle sosyal destek saglandig1 ve yariya yakinin (8: %40) tiyatrolara katilimlari saglanarak sosyal destek saglanmistir.
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Tablo 10.
Evde egitim uygulamasiyla ilgili genel gériis ve éneriler

Evde egitim o Evde evg1t1m1n Ogretmenler Thtiyag duydugumuz Alinan egitimle
uygulamasinin saglik cocugumun - R
Katilhimcilar ihtiyaclara cevap materyallere kolayca  okuldaki eksiklikleri
sorunu olan basarisina katkisi . N,
DI verdi erisebildik kapatma durumu.
¢ocugum icin uygun oldu
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Tablo 10. incelendiginde ebeveynlerin tamami (20: %100) evde egitim uygulamasinin saglik sorunlar1 olan ¢ocuklar igin iyi
oldugunu diistiinmektedir. Yine ebeveynlerin tamami (20: %100) evde egitim uygulamasinin ¢cocugun basarisina katki sagladigini
diisinmektedir. Ebeveynlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (16: %80) 6gretmenlerin ihtiyaclara cevap veren nitelikte oldugunu
diistiniirken kiiciik bir kismi (4: %20) bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin biiytik cogunlugu (16: %80) ihtiyac
duyulan materyallere kolayla erisilemedigini belirtirken, kiiciik bir kism1 (4: %20) bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.
Ebeveynlerin biiylik cogunlugu (16: %80) ¢ocuklarinin almis oldugu egitimle okuldaki eksikliklerini kapattigini belirtirken, 2 aile
(2: %10) eksikliklerini kapatma konusunda kararsiz oldugunu, 2 ebeveyn ise (2: %10) aldig1 egitimle okuldaki eksikliklerini

kapatamadigini belirtmistir.

Tablo 11.
Evde egitim uygulamasiyla ilgili genel gortis ve dneriler

Cocugum aldig o - o e
egitimle okul Evde eglltlmle ilgili Evde egitim hakkinda EV"de egltlm Evvde egltlrp sur.(?cmde
seminer ve oo . surecinde cocuguma psikolojik olarak
Katilmcilar  sinavlarina/temel bilgi edinmek icin sosyal .. < N
programlara o . : O6gretmene destek nasil destek saglayacagimi
sinavlara L aglara katilmak isterim. L .
. katilmak isterim olmak isterim biliyorum
hazirlanabildi
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Tablo 11. incelendiginde ebeveynlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (16: %80) cocuklarinin aldig1 egitimle okul sinavlarina/temel
sinavlara hazirlanabildigini diisiinmektedir. iki ebeveyn (2: %10) kararsiz oldugunu belirtirken iki ebeveyn ise (2: %10)
hazirlanamadigini diisiinmektedir. Ankete katilan ebeveynlerin tamami (20: %100) evde egitim hakkinda daha ¢ok bilgi edinmek
icin sosyal aglara katilmak istemektedir. Yine goriisme yapilan ebeveynlerin tamami (20: %100) evde egitim siirecinde 6gretmen
destegine ek olarak kendisi destek olmak istemektedir. Bazi ebeveynler evde egitim siirecinde ¢ocuklarina psikolojik olarak nasil
destek olacaklarini bilirken (10: %50), bazilarinin (16: %80) bu konuda kararsiz oldugu goriilmektedir. 4 ebeveyn ise (4: %20)

nasil destek olacagini bilmemektedir.

TARTISMA

Arastirma bulgulari incelendiginde, evde egitim hizmetinin 6grenciler icin uygun oldugu ve 6grencilerin akademik becerilerine
katki sagladig1 ortaya cikmistir. Ge¢mis arastirmalara bakildiginda benzer bulgulara ulasildigi goriilmektedir. Evde egitim
yararlanan ¢ocuklarin sosyal ve akademik gelisimiyle ilgili Medin (2000) tarafindan yapilan arastirmada evde egitime katilan
ogrencilerin toplumdan ayrismadigi ve akademik becerilerde gelismeler saglandigi belirtilmektedir. Ayni arastirmada ebeveynler
evde egitim hizmetinden yararlanan 6grencilerin akademik becerilerini giiclendirmeye calistig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
evde egitim hizmetinden yararlanan 6grencilerin gii¢lii benlik saygilarinin oldugu ifade edilmektedir. Evde egitimin 6zellikle 6zel
gereksinimli 6grencilerden okula devam etmesinde de gli¢liik yasayanlar i¢in en iyi tercih oldugu belirtilmektedir. Peker ve Tas
(2017) tarafindan yapilan bir arastirma sonunda, Tiirkiye’de, ¢esitli saglik sorunlari nedeniyle okula devam edemeyen bireylerin,
i1 Ozel Egitim Hizmetleri Kurulunun belirledigi ders saati siiresince evde egitim uygulamasindan yararlanarak akademik
gelisimlerine devam ettigi belirtilmektedir. Yine yapilan arastirma sonuclarinda ¢ocugu evde egitim hizmetinden yararlanan
ebeveynler; evde egitim hizmetlerinin ¢ocuklarinin akademik gelisimlerine katkisi oldugunu ifade edilmektedir. Ayrica
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arastirmalarda evde egitimin ¢ocuklar icin uygun ve faydali uygulamalar icerdigi ve okula gitme sansi olmayan 6zel gereksinimli
ogrenciler icin evde egitimin énemli bir firsat oldugu vurgulanmaktadir (Aslan, 2017; Calisoglu ve Aslan, 2017; Isenberg, 2007;
Cook ve arkadaglari, 2013).

Bununla birlikte, Molsbie'nin de (1996) belirttigi gibi ister evde ister okulda olsun ister akademik, isterse de sosyal, ideolojik veya
dini nedenlerle olsun, ¢ocuklarina en iyi egitimi saglamak icin pratik ve gerekli bir secenek olarak evde egitime basvuran
ebeveynler de bulunmaktadir. Clinkii son zamanlarda yapilan arastirmalar, evde egitimin genellikle cocuklara tistlin bir akademik
egitim sagladigini ve bu nedenle “pratik bir gereklilik” olabilecegini gostermektedir (Hagen, 2011). Chang, Gould ve Meuse (2011)
tarafindan yapilan bir arastirmada da anne-baba geliri, annelerin ve babalarin egitim seviyelerini hesaba kattiktan sonra,
yapilandirilmis 6grenme ortamlari olan evde egitimden yararlanan 6grencilere Woodcock-Johnson Basari Testi’ uygulanmis ve
bu 6grencilerin tiim alt boyutlardan yiiksek ortalama puanlari kazandigr goriilmiistiir. Bu sekilde evde egitim uygulamalarinin
ogrencilerin akademik becerilerini yiiksek derecede gelistirdigi anlasilmistir. Yine Molsbie (1996) tarafindan goriisme, gozlem
verilerine dayanilarak yapilan bir arastirmada, evde egitim alan ogrencilerden bazilari, normal okullara devam eden
akranlarindan akademik yonden daha basarili oldugu ortaya ¢cikmistir. Cheng ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan calismada,
evde egitimin 6zel gereksinimli 6grencilere akademik yonden hizmet etmek icin potansiyel olarak yararli bir secenek oldugu
vurgulanmaktadir.

Arastirma sonucunda evde egitim siirecinde ebeveynlerin ¢ocuklarina nasil psikolojik destek saglayacaklarini bilemedikleri,
psikolojik destege ihtiyac duyduklari ve evde egitim siireciyle ilgili bilgi gereksinimlerinin olduklar: ortaya ¢ikmistir. Gegmis
arastirmalarda benzer bulgulara rastlanmaktadir. Sucuoglu (1995) yapmis oldugu ¢alisma sonucunda ebeveynlerin biiyiik bir kisminin
evde egitimle ilgili bilgi gereksinimlerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda annelerin benzer 6zellikte cocugu olan ebeveynler
hakkinda yazili materyal okuma gereksinimi; babalarin ise kendi ¢ocuklarina bazi becerileri 6gretebilmeyle ilgili bilgi gereksinimleri oldugu
ortaya ¢ikmistir. Er (2006) yapmis oldugu arastirmada evde egitim alan 6zel gereksinimli bireylerin hastalik siireci icerisinde hastalik ve
tedaviyle ilgili bilgi gereksinimlerinin giderilmesi gerektigi, ebeveyn ve evde egitim hizmeti alan 6zel gereksinimli bireylere yonelik psikolojik
destegin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Yine Ulutas ve Demir’e (2007) gore evde egitim hizmetlerinden toplumsal amaca hizmet
edebilmesi adina Ogretmen ve ebeveynlerin evde egitimle ilgili egitim almalar1 ve bireysellestirilmis egitim programi hakkinda
bilgilendirmelerin saglanmasi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda evde egitim siirecinde 0grenci ve veli ile etkili iletisim saglamakta giiclik ¢eken dgretmenlerin yer aldigi
goriilmektedir. Gegmiste benzer arastirma bulgularina rastlandigi goriilmektedir. Susam ve arkadaslari (2018) tarafindan yapilan bir
aragtirmada evde egitimde gorevli olan Ogretmenlerin ¢ogunlukla derslerinde yiiksek motivasyonlu oldugu ancak o6gretmenlerin
derslerinde isteksiz oldugunda 6grencilerinin de bu durumdan olumsuz etkilendigi ve dolayisiyla 6grenciyle 6gretmen arasinda cesitli
giicliiklerin yagsandig1 anlasilmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin evde egitim siirecinde ihtiya¢ duyulan materyallere kolayca
erisemedigi anlasilmistir. Susam ve arkadaslar1 (2019) yapmis olduklar1 arastirmada evde egitim uygulamasinin fiziki ortam
acisindan 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in dezavantajli olmasi, 6grencinin yeterli diizeyde ders materyallerinden yararlanilmamasi gibi
cesitli eksiklerin oldugu vurgulanmaktadir. Yine Kirk ve Winthrop’a (2006) gore evde egitim hizmetlerinden yararlanan dgrencilerin
ogretim ortaminda ihtiya¢ duyulan temel araglarin olmamasi nedeniyle cesitli giigliiklerin yasandigi vurgulanmaktadir. Yine aragtirma
sonucunda evde egitimden yararlanan 6zel gereksinimli bireylerin ebeveynleri evde egitim siirecinde piknik ve tiyatro gibi ¢esitli sosyal
aktivitelerin diizenlendigini ancak bu aktivitelerin evde egitim alan ¢ocuklarinin toplumla kaynasabilmeleri agisindan yetersiz oldugu
vurgulanmaktadir (Medlin, 2013; Kirk ve Winthorp, 2006). Susam ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan arastirmada benzer bulgulara
ulasildig1 goriilmektedir. Aragtirma sonucunda ogrencilerin genel egitim ve 6zel egitim okullarindaki akranlarindan uzak kalmalar
nedeniyle evde egitimden olumsuz etkilendikleri bu nedenle 6grenmelerinde aktivitelerin ve ¢esitliligin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Arastirma sonucunda evde egitim hizmetinde gorev alan dgretmenlerin biiylik kisminin brans 6gretmenleri olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Gecmis arastirmalarda benzer bulgulara ulasildigr goriilmektedir. Pretti ve arkadaslar1 (1998) tarafindan yapilan arastirmada evde egitim
hizmeti verebilmek i¢in istekli olan ve duyusal agidan giidiilenen 6gretmenlerin degil daha ¢ok alaninda uzman 6zel egitimle ilgili bilgi
ve tecriibesi olan 6gretmenlerin katilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Akt: Arslan,2015). Yine arastirmadan ortaya ¢ikan bulgular
incelendiginde, evde egitim hizmetinin sorunsuz sekilde basladigl1 ve sorunsuz sekilde sonuglandigl ve ebeveynlerin evde
egitimden memnun olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin evde egitim hizmetiyle ilgili kendilerini sorumlu hissettigi
belirtilmektedir. Gegmis arastirmalarda da benzer bulgulara ulasildig1 gériilmektedir. Yildirim ve arkadaslar1 (2015) tarafindan
yapilan bir arastirma, evde egitim hizmeti alan 6grencilerin evde egitim hizmetlerinin diizenli devam ettigi, bu hizmetlerle
ogrencilerin sosyal ve akademik becerilerinin gelistigi, 6gretmenlerin evde egitim slirecinden memnun oldugu ortaya ¢ikmistir.
Yine ayni arastirmada 6gretmenlere gore, evde egitim hizmetlerinin faydali oldugu ortaya ¢ikmistir. Aslan (2017) tarafindan

.....

sagladig1 ve bu sekilde 6zel gereksinimli bireylerin yasamdan kopmalarina engel oldugu agiklanmaktadir.

Arastirmada ortaya c¢ikan bulgular incelendiginde, evde egitim hizmetlerinin 6grencilerin sosyal gelisimlerine daha fazla katki
saglamasi gerektigi ortaya cikmistir. Yildirim ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan bir arastirma da benzer bulgulara ulasildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin sosyallesmesine de imkin saglanmasi gerektigi, ders siirelerini artirma ve &grencilerin
sosyallesmesine yonelik ders cesitliligini artirma gibi cesitli gortisler ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte evde egitim siirecinde
ogrencilerin sosyal gelisimlerine yonelik personel ve ebeveynlerin gerekli is birligini saglamasi ve bununla ilgili 6zel birimlerin
kurulmasi gerektigi belirtilmistir. Yine Peker ve Tas (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada evde egitim hizmetleri 6grencilerin
bilissel ve duyussal gelisimleri tizerinde olumlu etkisi oldugu, ancak bu 6grencilerin sosyal gelisim a¢isindan yeterli olmadig:
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belirtilmektedir. Dolayisiyla ge¢mis arastirma sonuglari incelendiginde bu arastirmayla ilgili benzer bulgularin yer aldig
goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

1. Ebeveynlerin evde egitim hizmetlerinden memnun olduklar1 ve ¢ocuklarinin gelisimleri acisindan evde egitimin 6nemli
oldugu goriilmektedir.

2. Ebeveynlerinin evde egitim uygulamalariyla ilgili bilgi gereksinimlerinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

3. Evde egitim siirecinde derslere katilan brans 6gretmen sayisinin az olmasi nedeniyle bazi derslere brans 6gretmenlerin
katilamadiklar1 gorilmektedir.

4. Akranlariyla ayni akademik diizeyde, bu diizeyin altinda ve akademik diizeyi akranlarina gore st seviyede evde egitimden
yararlanan 6grenciler bulunmaktadir. Evde egitim goren 6grencilerin bir kisminin akademik basarisinin diisiik olmasinin
sebebi, bu 6grencilerin derslere yonelik yetersiz motivasyona sahip olmasi, 6gretmen-6grenci arasindaki iletisim gugligu
ve evde egitim hizmetlerinde brans 6gretmenlerinin yetersizliginin 6nemli rol oynadig1 goriilmektedir.

5. Katilimcilarin ¢ogu, evde egitim hizmetlerinin yalnizca 6grencinin akademik y6niiniin gelistirilmesine yonelik degil, ayni
zamanda okula devam edemeyen 6grencilerin sosyal yonlerinin desteklenmesi gerektigi goriislerine sahiptirler.

6. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun materyal yetersizligi veya sinirhiligindan sikayetci olduklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica
engelli gruplarina gére materyallerin yeterli diizeyde karsilanmadigi gérilmektedir.

7. Evde egitim hizmetlerine katilan ebeveynler genel olarak bu hizmeti almaktan memnuniyet duymaktadir, ancak sosyal
haklar agisindan daha fazla desteklenmek istedikleri arastirma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Oneriler

1. Evde egitime katilan 68retmenlerin yol giderleri daha fazla desteklenerek yeterli sayida brans 6gretmenlerinin gorev
almasi saglanabilir.

2. Evde egitim hizmetlerinden sorumlu yoneticilerin, 6grencilerin gereksinim ve ihtiyaclari1 detayl sekilde incelenmeli ve
buna uygun materyal temin etme ¢alismalarina gidilmelidir.

3. Evde egitime katilan 6gretmenlere yonelik 6zel egitim ve 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirmeler saglanmal
ve 0gretmenlerin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar desteklenmelidir.

4. Evde egitim hizmeti alan 6grenciler; kayit yaptirdiklari okulun yoneticileri, 6gretmenleri ve 6grencileri tarafindan normal
siniflarda 6grenim goren 6grencilerle bir¢ok ortak etkinlikte bulusmalari saglanmalidir.

5. Evde egitimden yararlanan 6grenci ebeveynlerinin egitime daha fazla katilimda bulunmalarinin saglanmasi amaciyla
sosyal destek saglanmalidir.

6. Evde egitim hizmetinden yararlanan 6grencilere ve ebeveynlerine yonelik uzmanlar araciligiyla psikolojik destek
saglanmaldir.

7. Evde egitim hizmetinden yararlanan 6grencilere ve ebeveynlere yonelik evde egitim hakkinda bilgilendirici toplantilar ve
seminerler gerceklestirilmelidir.
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