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Tam Ogrenme Modeline Gore Hazirlanan “Bilingli Tiiketici
Aritmetigi” Ders Planlarinin Ortaégretim Ogrencilerinin Akademik
Basarisina EtKisi

Seyda CAVUS*?, Cetin SEMERCI °
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Gelis 26.05.2020 gruplu model’’i kullamlmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz
Diizeltme 10.06.2020 atama ile iki grup olusturulmustur. Gruplardan biri deney grubu digeri kontrol
Kabul 24.06.2020 grubudur. Gruplarin ikisinde de deney Oncesinde ve sonrasinda olgmeler
Anahtar Kelimeler: yapilmigtir. Arastirma bulgularina gére deney grubu 6grencilerinin akademik
Tam 6grenme, basar1 son test puan ortalamalar ile kontrol grubu &grencilerinin akademik
Bilingli tiiketici aritmetigi, bagar1 son test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde, deney grubu lehine
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Cavus ve Semerci

Giris

Matematik 6gretiminin iizerinde onemle durulmasinin sebebi glinliik hayatta karsimiza ¢okga
cikmasidir. Matematik, kisinin hayatla iliskisini diizenleyen, amaclarmin simirlarini koyan, kisinin
hayatina mana katan bir bilimdir (Dogan, 2003, 195). Baykul (2011), matematik 6gretimine verilen
Oonemin giin gectikce arttigmi ifade etmistir. Altun (2006) ise matematigi énemli yapan faktorlerin
tabiattaki varliklarin ve durumlarin kararliligini anlagilir hale getirmesinin yaninda kisilere diisiinme,
tartigma ve akil yliriitme becerisi kazandirmast oldugunu soylemektedir. Matematik 6gretimi kiginin hiir
diisinmesine ve basma gelen durumlara degisik pencerelerden bakmasina olanak saglamaktadir (Aydin,
2003). Bu kadar 6nemli olan bir dersin 6gretimi titizlikle yapilmali, 6grencilere sevdirilmelidir.

Matematik dersi konularinin 6gretiminde uygulanacak faaliyetlerin 6grencinin 6grenmeye yonelik
beklenti ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasi gerekmektedir (Aydin, 2008, 265). Secilen yontem
ve teknikler etkili dgretimin saglanmasinda énemli bir 6gedir. Ogrenmede dgrencinin birden fazla duyu
organini aktif kullanmasini, ezbere dayali degil de uygulama yaparak 6grenmesini saglayacak yontemler
daha faydali ve devaml bir netice saglar. Toplumda ezber bilgiyi aktarandan daha ziyade yaratici
diisiinebilen, problem ¢6zme becerisine sahip olan, {iretebilen insanlara gereksinim duyulmaktadir.
Matematik i¢inde bu becerileri barindiran bir bilimdir. Glinliimiiz diinyasina uyum saglayan, iiretebilen,
evreni ve yasanan giincel olaylari1 anlayan ve yorumlayabilen bireylerin yetisebilmesi icin kisilere sagliklt
bir matematik 6gretimi sunulmalidir. Bu da matemaik 6gretimini dnemli kilmaktadir. Matematik 6gretimi
tilkemizde istenilen seviyede basar1 gosterememistir. Bu durumun degismesi i¢in 6gretimde kullanilmak
lizere, mevcut dgretim programindan farkli olarak ¢esitli yontemler denenmektedir. Tam 6grenme bu
yontemler i¢inde kendini bir ¢ok 6zelligi ile 6ne g¢ikarmaktadir. Tam 6grenme yontemi ile bir dnce
goriilen 6grenme konusu, 6grencinin noksan bulundugu kisimlarin tamamlanmadiginda gecilmediginden
ve yeni konuya baslanmadigindan hemen hemen tim &grenciler beklenen diizeyde 6gretim hedeflerine
varabilmekte ve i¢lerindeki bireysel farkliliklar aza indirilmektedir (Sahin ve Y1ldirim, 2001).

Tam Ogrenme

Tam 6grenme, okullardaki %20 oranindaki beklendik basarty1 % 75 ile 90’a hatta %95’e ¢ikaran bir
O0grenme siirecidir. Glinlimiiz sartlarinda uygulanan egitim siirecinde sinifta 6grencilerin pek azina
ogretim ulastyormus gibi gozilkmektedir (Demirel, 1978). Bloom’ un her &grencinin &grenebilecegini
savundugu tam O0grenme modeli; bir kusur vaziyeti bulunmadig siirece gerek kosullar saglandigi ve
yeterli siire verildiginde her 6grencinin 6grenebilecegi kanisindadir. Kisiler arasindaki 6grenim diizeyi
farki, kalitsal dzelliklerden ¢ok gevresel faktérle ile okullardaki 6gretme ve 6grenme unsurlaridir. Ogrenci
basarisini etkileyen pek ¢ok 6ge vardir. Bu dgelerden bazilart bireyin kalitsal 6zelliklerindendir. Ornegin
zeka diizeyi, dil becerisi gibi bazi 6zellikler bunlardandir. Bununla birlikte 6grencinin basarisini etkileyen
birgok g¢evresel faktor de vardir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu, yetistigi ¢evre, 6gretmen 6zellikleri
gibi dgeler bunlardan birkagidir (Senemoglu, 2012, 72). Bu unsurlarin tiimii i¢in okulda yapilabilecek bir
islem yoktur tabi. Ogrencinin zekd kapasitesini arttirma ya da &grencinin sosyo-ekonomik yapisini
degistirme okulun bir iglevi degildir. Ayn1 sekilde okullarin, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini degistirme
gibi bir islevi de yoktur (Erdemci, 2015). Ancak, &grencinin 6n 6grenmelerini olusturma, Ggrencinin
derse karst olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunma ve &grencinin konuya alaka gostermesini
saglama dgretmenin okulda gergeklestirebilecegi islevlerdir (Senemoglu, 2012, 72). Ogrenmede etkili
olan bu degistirilebilen faktorleri etkileyerek bireysel farkliliklar: en aza indirmeye ¢aligan tam dgrenme
modelinin basarisinda {i¢ temel unsur rol oynamaktadir. Bunlar:

a. Ogretilmesi amaglanan davranislarm 6n kosullarin1 olusturan 6grenmelerin 6grencide bulunma
diizeyi,

b. Ogrencinin kendini grenmeye verme durumu ve dgrenme siirecine katilmast,

c. Ogretimin 6grenci gereksinimlerine cevap verme durumu (Erdik ve Kaya, 2015, 115).

Tam Ogrenme Modelinin Uygulanist

Tam grenme modelinin okullarda nasil uygulanacagiyla ilgili temel asamalar vardir. Oncelikle dersin
6zel hedefleri, davranislar1 ve bunlarin kazandiracagi 6grenme birimleri (iiniteler, 6grenme alanlari/ alt
o0grenme alanlar1) belirlenmelidir. Dersin 6zel hedeflerine ait davraniglarinin kapsamina girdikleri iiniteler
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Tam Ogrenme Modeli

bulunduktan sonra {inite analiz tablosu hazirlanmalidir. Devaminda &gretim Oncesinde bir 6grenme
tinitesi (birimi) igin gerekli giris davranislar segilmelidir. Uygulanan 6n degerlendirmeler neticesinde
Ogrencinin giris davranislarina ya da 6n kosul becerilere sahip oldugu izlenirse ilk 6grenme {initesi ya da
yeni 6grenme linitesinin dgretimine baglanabilir. Yeni 6grenme iinitesinde yer alan hedef ve davraniglarin
tiimii iletildikten sonra izleme degerlendirmesi yapilmalidir. izleme degerlendirmesinden sonra
hedeflenen tam 6grenme limitine ulagan 6grencilere zengin igerikli faaliyetler uygulanabilir. Uygulanan
birinci 6gretim 6grencinin gereksinimlerini karsilamazsa, 6grencinin 6grenme eksiklikleri ve yanliglarinin
diizeltilmesine olanak saglayan tamamlama egitimi yapilir. Daha sonra bu gruptaki 6grencilere ikinci bir
izleme testi yapilarak hedeflenen tam dgrenme kistasina yetisip yetismedigi kontrol edilir. Uriin {izerinden
yapilan degerlendirme sonucunda &grenciler mevcut hedeflere iliskin 6grenme iinitesini tamamlamig
olurlar (Tertemiz, 2011, 134).

Ortaégretim Matematik Ogretiminin Temel Felsefesi ve Genel Amaclar:

Toplumsal degisim ve gelisimin hiz kazandigi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kisilerin yasamini
sekillendirdigi bir donemde bulunmaktayiz. Yeni bilgiler, firsatlar ve araglar matematige tutumumuzu,
matematikten isteklerimizi, matematigi uygulama seklimizi ve en Onemlisi matematik Ggrenme ve
dgretme siireglerimizi degistirmektedir. Ozellikle teknolojik gelismeler ve yasamimizdaki degisimlerin
meydana getirdigi bilinmeyen problemlerin ¢oziimii igin; matematige kiymet veren, matematiksel
diisinme yetenegi gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢6zmede kullanabilen kisilere her zaman
oldugundan daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeplerden &tiirii, 6gretim programlart ortaya ¢ikan
ihtiyaclara binaen vakti geldikce giincellenmektedir (MEB, 2018).

“1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan
Matematik Dersi Ogretim Programiyla d6grencilerin;

Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢dzme becerilerini geligtirmeleri,
Matematiksel diisiinme ve uygulama becerileri kazanmalari,

Matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari,

Matematige ve matematik 6grenimine deger vermeleri,

Matematigin tarihsel geligsim siirecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim
insanlarini ve onlarin ¢aligmalarini tanimalart,

6. Hayatta karsilastiklar1 bir sorunun onlar igin problem olup olmadigma dair bakis agisi
gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulagsmalar1 amaglanmistir” (MEB, 2018).

A

Dogan’a (2003) gore ortadgretimde matematik 6gretiminin genel amaglari;

Ogrencilerde es bir matematik kiiltiirii olusmasini saglamak,
Dogru diisiinme ilkelerini benimsetmek,
Geometrik kavram ve modellerden yola ¢ikarak aksiyomlara olan ihtiyaci fark ettirmek,
Matematiksel yap1 kavramini algilatma,
Analitik geometrinin geometrik problemlerin incelenmesinde sagladigi pratikligi sezdirmek,
Kiime, bagnti, siralama, fonksiyon kavramlarini ve énemlerini kavratmak,
Tabiat olaylarin1 matematiksel modeller ile ifade etmeyi ve bu yolla agiklanabilirligini fark
ettirmek,
8. Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik hayatlarinda kullanmalarini ve bunun
devamliligini saglamak,
9. Karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde;
a. Analiz ve sentez,
b. Timdengelim,
c. Timevarim,
d. Ozellestirme ve genellestirme yollarini kullanip bunun devamliligini saglamak,
10. Ogretim ve dgrenim siirecinde dgrencide;
a. Matematige karsi alaka olusturmak,
b. Arastirma aligkanligi olugmasini saglamak,
c. Onyargisiz ve tarafsiz olabilme istegi olusturmak,
d. Bilginin yayilmasi igin istek uyandirmak.

NouaprwDdE
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Cavus ve Semerci

Matematik 6gretimi, dgrenciye aritmetik, cebir ve geometrinin temel bilgilerini 6gretmek, problem
¢ozme yetisini kazandirmak, yasamlarinda bas basa kaldiklari sorunlari ¢ozebilme giidiisiiyle ele
almalarii amaglamaktadir (Altun, 2008, 12). Matematik 6gretiminin baska bir amaci da 6grencilerin
matematigi yapabileceklerine inanmalarini saglayarak 6z diizenleme becerilerinin geligmesine katkida
bulunmaktir (Pesen, 2008, 21).

Matematik Ogretiminin Temel Ilkeleri

Matematik programimin amaclarina ulagsmasit i¢in dersin 6gretiminde uyulmast gereken bir takim

ilkeler mevcuttur. Altun’a (2011) gore bu ilkeler:

1. Kavramsal Temellerin Saglam Verilmesi: Matematik &gretiminde kavramsal temellerin saglam
bir bigimde olusturulmasi g¢ok onemlidir. Ogretmen &grencilerin kavramlarm belirleyici
ozelliklerini anlamalarini saglamalidir. Bazi soyut kavramlar1 anlamak 6grenciler i¢in zor olabilir.
Bu noktada 6gretmenin etkinliklere yer vererek 6grencilere kavrami kazandirmasi gerekmektedir.

2. On Sartlihik Ilkesi: Matematik dersi konular1 ardisik bir yapiya sahiptir. Bir kavram dgretilirken
oncelikle o kavramin ©6n sartt durumunda olan kavramin kazandirilmig olmasina dikkat
edilmelidir.

3. Anahtar Kavramlar: Bazi kavramlar diger konularin islenisinde bir ara¢ gibi kullanilir. Ornegin,
islemlerin 6zellikleri zihinden hesap yapilirken kullanilir. Ogretmen bu kavramlar1 grencilere sik
kullandirmali ve dgretimini saglamalidir.

4. Ogretmen ve Ogrencilerin Gorevlerinin Iyi Belirlenmesi: Ogrenme etkinliklerine dgrenci aktif
katilmal, bilgiyi ezberlemek yerine kavramalhdir. Ogretmenin gorevi ise dgrenciyi gerektiginde
bilgilendirerek yonlendirmektir. Soyut kavramlarm o6gretiminde Ogretmenin destegi olmazsa
olmaz konumdadir.

5. Grupla Calisma ve Karsilikli Etkilesim: Matematik dersinde etkili dgretimin saglanmasi igin
o0gretmenin O0grencilerle etkilesimi kadar 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesimde 6nemlidir.
Sik sik grup ¢alismalari yapilmalidir. Grup galismalarinda, 6grencilerin bilgileri daha iyi organize
ettigini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir.

6. Ogretimde Cevreden Yararlanma: Matematiksel dgretimin genel amaglarindan biri de cevreden
bir mana ¢ikarma ve ¢evreyi, olaylari iyi yorumlayabilmedir. Bu amaca ulasabilmek adina
O0gretim zaman zaman ¢evreye taginmalidir.

7. Temel Becerilerin Geligtirilmesi: Matematik dersinde kazanilan becerilerin sik sik tekrarlanmasi
pekistirilmesi icin elzemdir. Ogretmen, alistirma ¢alismalar1 ve etkinliklerle dgrencilerin temel
becerilerinin gelistirmesine katki saglamalidir.

8. Degisik Problemler ve Arastirma Calismalari: Ogrencilerin kabiliyetlerine uygun isleri
basarmalarini saglamak adina her konuya ait problemlerden ¢6ziilmelidir. Problem segerken
Ogrencilerin hayatlarinda karsilarina ¢ikan problemler tercih edilmelidir. Arastirma g¢alismalari
verilmeli, siifta sonuglarimin tartigilmasi saglanmalidir.

9. Matematige Karsi Olumlu Tutum Gelistirme: Ogrencilerin matematik ile ilgili yasantilari arttikca
matematige karst olan olumlu tutumlar1 azalmaktadir. Bunu degistirmek okulun ve 6gretmenin
temel gdrevi olmalidir.

Sonug olarak farkli agilardan degerlendirildiginde ortaya ¢gikan, matematik 6gretiminde bagarili olmay1
etkileyen en Onemli faktér matematigi ¢agdas anlamda anlayabilmek, konuya goére uygun Ogretim
yontemi segebilmek, degisen diinyaya uyum saglayabilmektir. Tam 6grenme bu amaca uygun 6gretim
yontemlerindendir.

Tam 6grenme modeli, neredeyse tiim 6grencilerin okullarda 6gretilen davranislar 6grenebileceklerini
savunur. Ogrencilerin yeter bigimde 6grenmelerini saglamak igin 6grenme-6gretme ortaminda kendini
gbsteren Ogeleri bir araya toplamistir. Ogrenmelerin gerceklesmesinde bircok etken vardir. Bunlardan
bazilar1 degistirilmesi giic olan zeka, ogrencilerin kisisel O6zellikleri, ailelerin sosyo-ekonomik
duyussal giris 6zellikleri, 6grencinin 6grenmede harcadig1 zamandir. Bloom’a gore degistirilebilir olan bu
etkenleri olumlu bir hale getirerek Ogrencilerin istenilen davranislarini 6grenmeleri saglanabilir
(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1995, 75).
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Matematik 6gretimi ve tam 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalardan bir kacina asagida yer
verilmistir:

Tam Ogrenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi: bir meta-analiz
calismas1” isimli arastirmada Bagar ve arkadaglari (2016), toplam 24 bildiri ve makaleyi baza almis ve
hayata gecirilen arastirmalari incelemislerdir. Hazirladiklart ¢aligmanin neticesinde meta analiz igine
alinan c¢aligmalarin tiiminde tam O6grenme yaklasimmin O6grencilerin akademik basarisinda olumlu
tesirinin varligi gézlemlenmistir. Bunlardan %8,33’{inde tesirin ¢ok genis, %12,5’inde orta, %29,17’sinde
mithim seviyede bulundugunu ifade etmiglerdir. Bununla beraber arastirmada dersin kullanildigi sahalar
veya ders haline bakarak bagari haline tesirinin ayni kaldigini, sahalarin tiimii ve derste uygulanan ve
calismada kabul goriilen faaliyetlerde ilkdgretim ve lise diizeyinde Ogrencilerin hepsinin akademik
bagarilarina mithim bi¢cimde tam 6grenme yonteminin pozitif tesir yaptigini belirtmiglerdir.

Lamidi, Oyelekan & Olorundare (2015), lisede 6grenim gdren dgrencilerin kimya dersinde bulunan
mol konusunun iglenmesinde tam 6grenme modelininin ige yaraliligini arastirmiglardir. Denk olmayan
kiimelere yar1 deneysel model altinda 6n test-son test tatbik edilmistir. Calisma, kwara devlet, nijerya
tlorin giiney yerel yonetimler bolgesinde bulunan iki bagka siniftan alinmig ortaggretim okullarinda yer
alan iki subede ise kosulmustur. Uygulanan t testi ve ancovanmn analizi neticesinde 6gretimde tam
6grenme modelinin yiiriitiildiigii deney grubunda basarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Sonuglar cinsiyete
gore farkhilik gdstermemistir. Ogrencilerin derse olan bagarisini artirma igin bu modelin kullanilmasi
lazim gelmektedir.

Hill-Miller (2011), okuma derslerinde tam 6grenme modelini ige koyan bir ortadgretim kurumunda
nasil neticelere ulasilacagi lizerine ¢aligma yapmistir. Toplamda 73 6grenci ¢alismada yer almig ve dort
bagka sinifta tam 6grenme ve geleneksel 6gretim modeli ile ders isleyerek kiyaslamali bir aragtirma
yapilmistir. iki smifta tam 6grenme modeli, 6biir ikisinde de geleneksel model yiiriitiilmiistiir. Ortaya
¢ikan neticelerde, tam 6grenme modeli ele alinan smiflarda akademik basar1 istatiksel anlamda mithim
bir yiikselis goriilmiistiir. Toplam bes tinitenin islendigi ve iinitelerin her birinden bir sinav ile toplamda
bes sinav yapilan gruplarda, bes sinavin iiclinde tam 6grenme modeli islenen gruplar ile 6biir gruplar
icinde manali seviyede degisiklik 6ne ¢ikmuistir.

Scrima (2009), Bati Michigan {iniversitesinde yaptigi doktora calismasinda online Ogrenme
zemininde, 6grencilerin kendilerini sinama/test etme metodu ile yapilan bir tam &grenme modelinin
tesirini incelemistir. Emsal demografik niteliklerde olan ve psikolojiye girig dersini alan 32 birinci sinif
iiniversite 6grencisi ile ¢alismasini yliriitmistiir. 15 ve 17 kisiden olusan iki kiime halindeki &grencilere,
online ve geleneksel simif atmosferinde 6gretim uygulanmistir. Ortaya ¢ikan neticelerde, kiimelerden
ikisinin de basar1 seviyesinin benzer ¢iktigina rastlanmustir.

Sezgin (2007), “6grencilerin matematik basarisina etki eden faktorler (10. sinif 6rnegi)” adli yiiksek
lisans tezinde 10. sinif matematik dersinde problem ¢dzme basarisi, matematik kaygisi, matematige olan
tavir, genel yetenek ve basari notlar1 parametrelerinin tesiri altinda olup olmadigini incelemek adina
2006-2007 &gretim yili iginde istanbul’da yer alan bir lisede okuyan 92, 10. sinif grencisine genel
yetenek testleri, matematige olan tutumlarini 6grenmek igin matematik tutum Olgegi, matematige olan
tasalarini 6grenmek adima matematik kaygi 6lgegi, problem ¢ézme becerilerini 6lgmek {izere problem
¢dzme envanteri uygulamig, matematik basarisi igin 2006-2007 dgretim yili 1. doneme ait matematik
dersi karne notunu degerlendirmistir. Cikan neticelerde “pearson momentler ¢arpim korelasyon teknigi”
ve “¢oklu regresyon analizleri” kullanan ¢aligsmaci arastirma sonunda, 6grencilerin matematik dersindeki
basarisi ile paremetreler iginde manali bir bag bulundugu, matematik tutumunun mihim klavuzlarin
i¢cinde bulundugu gorilmistiir.

Bowen (2006) tarafinca hazirlanan ¢aligmada, matematik dersi i¢in lisans Ogrencileri tam Ogrenme
modelinin uzaktan egitim (¢evrimici) metoduyla islenen Ogrencilerin dersle alakali algilarini,
ogrencilerdeki Ogrenme bekaligini ve akademik basarilarindaki yiikselis incelenmistir. Bayden
iiniversitesinde 6grenim alan 1904 lisans &grencisi ile matematik dersi 6gretimini yapan 47 6gretim
elemani ile ¢alisilmistir. Bilgi derleme vasitas1 amaciyla 38’1 besli likert tipi sualden olusan 43 maddelik
bir 6lcek baza alinmistir. Cikan neticelerde, tam 6grenme modeli gozetilerek 6grenim alan dgrencilerin
dersle alakali pozitif algilari, 6grenmedeki kalicilik orani tam 6grenme modeli gézetilmeden 6grenim alan
ogrencilere kiyasla daha fazladir. Aynmi bigimde, tam 6grenme modeli sunulan 6grencilerin akademik
basarilarinda yiikselis belirlenmistir (Bowen, 2006, 116-121).
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Yaptig1 caligmada Zengin (2005), tam 6grenme ilkeleri etrafinda bagka 6gretim yontemlerini igeren
derstte ilkogretim 7. sinif 6grencilerinde matematik akademik basari seviyelerine tesirini aragtirmistir.
Cikan neticelerde, tam 6grenme ilkeleri etrafinda baska 6gretim ydnteminin verildigi matematik dersinde
Ogrencilerin diiz anlatim yontemine gore daha basarili 6grenim seviyesine geldikleri tespit edilmistir.
Kullanilan bu yontemlerin dersteki kaliciliga tesirininin daha coklugu, sinifta bulunan 6grencilerin
matematige olan tavirlarmin pozitif bulundugu, derse olan alakalarinin oldugundan fazla c¢iktig
goriillmistiir.

Kirkig’m (2001) yaptig1 ¢alisma, Istanbul’da 6zel bir fen lisesinin 9. simflarindan ikisinde yapilmistir.
Smiflarda iki farkli 6grenme konusu iglenmistir. Siniflardan birine ilk konu i¢in tam 6grenme modeli
ikinci konu i¢in ise kavram haritalarinin kullanildigi tam 6grenme modeli uygulanmistir. Digerine ise ilk
konu 6zel bir yontem kullanilmadan, ikinci konu ise yalnizca anlatimda kavram haritalarina yer verilerek
islenmistir. Yapilan ¢aligmada su kanilara ulasilmistir: Tam 6grenme yonteminin ve kavram haritalarinin
ogretimde kullanilmasinin bagariyr azzmsanmayacak bir diizeyde etkiledigi gortilmiistiir. Basar1 sirasinin
en {stiinde kavram haritalariyla birlikte tam &grenme yonteminin uygulandigi grup bulunurken onu
sadece tam Ogrenmenin uygulandigi grup takip etmektedir. Sonrasinda yalnizca kavram haritalarinin
kullanildig1 grup ve en altta ise herhangi bir yontemin kullanilmadigi grubun sira geldigi gézlemlenmistir.
Kavram haritalar1 ile 6gretimin yapildigt grubun basari seviyesi herhangi bir yontem kullanilmadan
Ogretim yapilan grubun basart seviyesinden yukaridadir. Kavram haritalarinin tam 6grenme yonteminin
olumlu etkilerini daha da arttirdig1 sonucuna varilmistir. Hatirlama seviyesi en fazla olan 6grenciler basari
seviyesi en fazla olan grubun o&grencilerdir. Tam 6grenme yonteminin kavram haritalari ile
uygulanmasinin uzun soluklu bir hatirlama iizerinde etkili oldugu goériilmiistiir.

Kulik vd. (1990), tam 6grenme programlarmin tesirliligi bir meta analiz halinde aragtirmistir. Tam
O6grenme programlari, lise, kolej ve ilkdgretimin iist siniflarindaki 6grencilerin smav performansinda ve
derse olan tavirlarinda yiikselis gdsterdigi belirlenmistir. Ogretimde icerigin vakit bakimindan gerekenden
fazla yer kapladigi dikkat ¢ekmistir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde tam 6grenme yonteminin matematik dgretiminde akademik bagariy1
etkisinin olumlu oldugu gorilmektedir. Bilingli tiiketici aritmetigi konusu, Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda kullanma sikliklar1 fazla olan bir konu olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Bilingli bir
tilketici olan her vatandasin {ilkemiz ig¢in olumlu sonuglar getirecegi diisiiniilmiis ve konunun etkili
bi¢imde Ogretilmesi hedeflenmistir. Bu hedefe ulasabilmek igin dersin hedefleri belirlenmis, dersin
baginda bilissel ve duyussal giris davraniglari izlenmis ve tam Ogrenme modelinde yer alan ipucu,
pekistirme, katilma, doniit-diizeltme faktérleri ders planma isenmis ve uygulanmustir. izleme yapilmus,
gerektiginde tamamlayici egitim ile eksik ya da yanlis 6grenmeler giderilmistir.

Sonug olarak bu galisma tam 6grenme modeli ile hazirlanan planlarla yapilan 6gretimin matematik
dersinin akademik basarisina etkisini gostermeyi hedeflemesi ve c¢alisilan matematik konusunun
Ogretimlerinde materyallerin (etkinlik kagitlari, ders planlari) ilham vermesi bakimindan O6nem
tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; ortadgretim 11. smif matematik dersi programinda bulunan denklem ve
esitsizlikler alt 6grenme alanina iligkin bilingli tiikketici aritmetigi konusunun, tam 6grenme modeline gore
hazirlanmis ders planlar ile yapilan 6gretimin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisina
etkisinin ortaya konulmasidir. Arastirmada dort alt probleme cevap aranmustir. Bu alt problemler
asagidaki gibidir.

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden onceki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin deneysel islemden 6nceki akademik basarilari ile deneysel islemden
sonraki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden Onceki akademik basarilart ile deneysel

islemden sonraki akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?
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4. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Deneme modelleri, parametreler icinde olabilecek sebep-sonu¢ baglarimi tespit edebilmek adina
olugturulan deneysel bir atmosferdedir. Bu atmosferde farklilastirdigi bagimsiz paremetrelerden
faydalanarak inceledigi bagimli parametrelerde 6l¢iim yapilir. Deneme modeli, bagimsiz parametrelerin
farklilagtirilmasiyla bagimli parameterelere tesirini ortaya cikarir (Can, 2013, 10-12). Arastirmada
deneysel yontemin “6n test - son test kontrol gruplu model”’i kullanilmistir. Ontest- sontest kontrol
gruplu modelde yansiz atama ile iki grup olusturulmustur. Gruplardan biri deney grubu digeri kontrol
grubudur. Gruplarin ikisinde de deney oncesinde ve sonrasinda 6lgmeler yapilmistir. Modelin simgesel
goriiniimii su sekildedir:

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Olarak Gosterimi.

Grup Yansizlik Olgiim Bagimsiz degisken Olgiim
G, R 011 X 0.,
G, R 021 0,
G: Grup

R: Gruplarm olusturulmasindaki yansizlik (randomness)
X: Bagimsiz degisken
O: Olgme, gbzlem (observation)

Bu modelde bagimsiz degiskenin etkisinin ne oldugunu analiz etmek icin On test ve sontest beraber
kullanilir. Yapilan 6n test sonuglart incelenir ve anlamli bir fark olmaz ise sadece son test sonuglari ile
degerlendirme yapilir (Karasar, 2014, 97).

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilar1 2019-2020 egitim-6gretim yili ikinci doneminde bir devlet okulunun 11.
smif diizeyi dort subesinde Ggrenim goren 62 Ggrencisidir. Kiimeleme analizi igin kullanilan basari
testinin On test sonuglariyla 6grencilerin 9.ve 10. sinif genel not ortalamalar1 degerlendirilerek subelerin
arastirma igin elverisli ve denk gruplar olmasi saglanmistir. Deney grubunda bulunan 11. sinif 6grencisine
(31 kisi) ““bilingli tiiketici aritmetigi’’ konusu tam 6grenme yontemi ile anlatilmigtir. Kontrol grubunda
bulunan 11. siif 6grencisine (31 kisi) ise ayn1 konu diiz anlatim yontemi ile anlatilmstir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada matematik akademik basarisinin 6lgiilmesi igin bir adet 6lgme araci kullanilmigtir. Bu
amagla secilen gruplara matematik akademik basari testi, uygulama yapilmadan once ve uygulama
yapildiktan sonra olmak iizere iki kez uygulanmigtir. Akademik basar1 testi, Milli Egitim Bakanligi
ortadgretim matematik dersi 0gretim programinda belirtilen kazanimlar géz oniine alinarak Milli Egitim
Bakanliginin hazirlamis oldugu matematik ders kitaplarindan yararlanilarak aragtirmact tarafindan
hazirlanmistir. Akademik basari testi, 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu’nca yayimlanan ortadgretim (9,
10, 11, 12) matematik dersi 6gretim programi ortadgretim 11. sinif matematik dersi sayilar ve cebir
Ogrenme alani, denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alanindaki bilingli tiiketici aritmetigi konusundan iki
kazanimi iceren 15 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bagari testi hazirlanmadan 6nce olusturulan
belirtke tablosu Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Matematik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA

KONU KAZANIMLAR (Soru numarasi) (Soru numarasi) (Soru numaras)

BILINCLI TUKETICI ARITMETIGI

Gelir giderleri gbz oniine
alarak birey, aile ve kurum 12,3 4,5,6,7,8,9,10
biit¢esi olusturur.

Seyahatlerde miimkiin olan

alternatifleri karsilastirir. 1112131415

Basari testinin pilot uygulamasi; 2019-2020 egitim-6gretim yili 1. déneminde Bartin ili Merkez ilgesi
Mehmet Akif Ersoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 12. smiftaki dort subedeki 6grencilere
uygulanmistir. Hazirlanan basari testinin maddelerinin giivenirlik ve gecerlik analizleri TAP (Test
Analysis Program) programinda yapilmigtir. Basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,758dir. KR-20
giivenirlik katsayisinin 0.70 < a < 0.90 olmasi 6lgegin olduk¢a giivenilir oldugunu ifade etmektedir
(Uzunsakal ve Yildiz, 2018). Testteki maddelerin gii¢liikleri ortalamasi 0.634 bulunmus ve test genel
olarak kolay seviyede degerlendirilmistir (Hasangebi, Terzi, Kiigiik, 2020). Testteki maddelerin ayirt
edicilikleri ortalamasit 0.357 bulunmus ve oldukga iyi olarak degerlendirilmistir (Selman, 2019).

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin asamalar1 agagida verilmistir:

= [lgili literatiir taramas1 yapilnustir.

= (Calismada kullanilacak veri toplama araci (basart testi) gelistirilmistir.

» Uygulama esnasinda kullanilmak tizere tam Ogrenme yontemine elverisli 6gretim materyalleri
(etkinlik kagitlar1) hazir hale getirilmistir.

= Veri toplama aracinin pilot denemesi sonucunda ulasilan veriler ve uzman goriisi yoniinde veri
toplama aracindaki noksanliklar tamamlanmigtir.

= Her iki grupta da basariy1 dlgmek i¢in 6n test uygulanmistir.

* Deney grubunda bulunan 6grencilere tam 6grenme modeline uygun 6gretim materyalleri (etkinlik
kagitlar1) yardimiyla tam 6grenme yontemi ilkelerine bagh kalarak “bilingli tiiketici aritmetigi’’
konusunun &gretimi gergeklestirilmistir.

= Kontrol grubunda bulunan 6grencilere mevcut 6gretim programina uygun bir sekilde’bilingli
tiiketici aritmetigi’” konusunun 6gretimi gergeklestirilmistir.

= Gruplarn ikisinde de basariy1 6lgmek adina son test yapilmistir.
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= Elde edilen verilerin analizi yapilmustir.
Verilerin Analizi

Bu arasgtirmada 11. sinif matematik dersinin “’Bilingli Tiketici Aritmetigi’’ konusu 2019 — 2020
egitim - 6gretim yilinda Bartin ilinde bulunan bir devlet lisesinde; programin 6n gordiigii yontem ve tam
ogrenme yontemi kullanilarak iki farkli gruba anlatilip gruplarin akademik basarisi lizerindeki etkileri
arastiritlmistir. Bu amagla deney siirecine baglamadan 6nce ve deney siirecinden sonra, deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari testi sonucglart arasinda ve gruplarin kendi iglerindeki 6n test — son test
sonuglart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadig: incelenmistir. Arastirmadaki
problem durumuna cevap verebilmek i¢in veriler istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Elde
edilen &n test - son test ortalamalarmi karsilastirmak icin t testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamh fark bulundugunda farkin etki degeri (Eta Squared= n?)
tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclar 0.05 anlamlilik diizeyi kullanilarak yorumlanmuistir.

Bulgular

Bu boliimde; arastirmada incelenen problem ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, tablolar seklinde verilmis ve bu bulgulara dair
yorumlar ifade edilmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tam O6grenme yontemine uygun yapilan 11. sinif denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alaninda
bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grenciler (deney grubu) ile var olan dgretim
programinda 6ngoriilen yontemlerle 6grenim goren 6grencilerin (kontrol grubu) deneysel islem Oncesi
akademik bagarilari arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t test analizi yapilmistir.
Analize ait bulgulara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 On Test Puan Ortalamalarmin
Karsilagtirilmasina Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Gruplar N x Ss sd T *o
Deney Grubu 31 7.19/15 3.75
Kontrol Grubu 31 6.77/15 3.12 60 -4718 0.634
*p > 0.05

Tablo 3’¢ bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari ( X = 7.19, Ss = 3.75) ile
kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 (X = 6.77, Ss = 3.12 ) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir
[t (60) =-.478, p > 0.05]. Analiz neticesinde varilan bu bulguyla, deney ve kontrol grubu i¢in olusturulan
gruplarin istatistiksel olarak birbiriyle benzer ¢ikti1 ifade edilebilir. Bagka bir deyis ile, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin birbiriyle benzer oldugu ifade edilebilir. Bu
kapsamda 6n test puanlari arasinda istatistiksel bir farkliligin goriilmemesi, deneysel desen ile son
testlerin etkisinin incelenecegi analizlerde, on test etkisinin bulunmayacagini gosterir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tam 6grenme yoOntemine uygun yapilan 11. simf denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alaninda
bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grencilerin (deney grubu) 6n test - son test
akademik basarilari arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t testi analizi yapilmustir.
Analize ait bulgulara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubuna Ait Akademik Basar1 On Test - Son Test Puan Ortalamalariin
Karsilagtirilmasina Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Deney Grubu N x Ss Sd t *p n?
On test 31 7.19/15 3.75
Son test 31 10.03/15 343 30 9324 0000 0.5%0
*p <0.05
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Tablo 4°‘e bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin basar1 testi 6n test puan ortalamalar1 ( X = 7.19,
Ss= 3.75) ile son test puan ortalamalar1 (X = 10.03, Ss = 3.43 ) arasinda son test lehine anlamli fark
bulunmusgtur [ t (30) = -9.324, p < 0.05 ]. Buna gore tam ogrenme yontemi ile yapilan 6gretimin
akademik basarty1 arttirmada biiyiik bir etkiye (n? = 0.590) sahip oldugu sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretim programlarinda 6ngériilen ydntemlere uygun yapilan 11. simf denklem ve esitsizlikler alt
6grenme alaninda bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grencilerin (kontrol grubu)
On test - son test akademik basarilari arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t test
analizi yapilmistir. Analize ait bulgulara Tablo 5°de yer verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubuna Ait Akademik Basart On Test - Son Test Puan Ortalamalarinin
Kargilastirilmasia Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Kontrol Grubu N X Ss Sd t *p N
On test 31 6.77/15 3.12
Son test 31 7.90/15 3.66 30 -4.997 0.000 0.293
*p < 0.05

Tablo 5 ‘e bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin basar: testi on test puan ortalamalar1 ( X = 6.77,
Ss= 3.12) ile son test puan ortalamalart (x = 7.90, Ss = 3.66 ) arasinda son test lehine anlamli fark
bulunmustur. [ t (30) = -4.997, p <0.05 ]. Buna gore 6gretim programinda 6ngériilen yontemlere uygun
yapilan 6gretimin akademik basariy1 arttirmada biiyiik bir etkiye (n? = 0.293) sahip oldugu sdylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tam O6grenme yontemine uygun yapilan 11. sinif denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alaninda
bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grenciler (deney grubu) ile var olan 6gretim
programlarinda ongoriilen yontemlerle 6grenim goren dgrencilerin (kontrol grubu) uygulamadan sonraki
akademik bagarilar arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t test analizi yapilmstir.
Tablo 6’da bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagsari Son Test Puan Ortalamalarinin
Karsilagtirilmasina Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Gruplar N X Ss Sd T *P n?
Deney Grubu 31 10.03/15 3.43
Kontrol Grubu 31 7.90/15 3.66 60 -2.362 0.021 0.085
*p <0.05

Tablo 6’ya bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari ( X = 10.03, Ss = 3.43
) ile kontrol grubu son test puan ortalamalar1 (X = 7.90, Ss = 3.66 ) degerlendirildiginde deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur [ t (60) = -2.362, p < 0.05]. Buna gore tam 6grenme yontemi ile yapilan
Ogretimin dgretim programinda ongoriilen yontemlere uygun yapilan dgretime kiyasla akademik basariy1
arttirmada biiyiik bir etkiye (n? =0.085 ) sahip oldugu sdylenebilir.
Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirma; lise 11. simif matematik dersi programinda bulunan denklem ve esitsizlikler alt 6grenme
alanina iligkin ‘bilingli tiiketici aritmetigi’ konusunun, tam O0grenme modeline goére hazirlanmis ders
planlar1 ile yapilan 6grenimi goren 6grencilerle, var olan dgretim programinda Ongoriilen yontemlerle
O0grenim goéren Ogrencilerin, matematik dersindeki akademik basarilarindaki etkisinin karsilagtiriimasi
amactyla yapilmstir.

Aragtirmada yer alan 6grencilerin basari testlerine ait sonuglarda deney grubunda yer alan 6grencilerin
akademik bagar1 puan ortalamasi ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu farkin
anlamli olup olmadigi kanisina ulasmak adma kullanilan iliskisiz drneklemler igin t test neticesinde,
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deney ve kontrol grubu akademik basari 6n test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Deneysel islem Oncesinde, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basart durumunun benzer oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 6n test puan ortalamasi ile son test puanlarmin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda, deney grubunun son test puani lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu farkin anlamli
olup olmadigi kanisina ulagsmak adina kullanilan iligkili 6rneklemler i¢in t test neticesinde, deney grubu
akademik bagar1 On test son test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir. Tam 6grenme modeline gore hazirlanmis ders planlari ile yapilan dersin, (deney
grubu) Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test puan ortalamasi ile son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, kontrol grubunun son test puani lehine bir fark bulunmaktadir. Gériilen bu
farkin anlamli olup olmadigi kanisina ulagsmak adina kullanilan t testi neticesinde, kontrol grubu
akademik basar1 6n test son test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir. Var olan dgretim programinda dngdriilen yontemlerle uygulanan dersin, (kontrol
grubu) 6grencilerin matematik dersi akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda
yer alan Ogrencilerin akademik basari puan ortalamasi ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalarma bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark
bulunmaktadir. Gorillen bu farkin anlamli olup olmadigi kanisina ulagmak adina kullanilan t testi
neticesinde, deney ve kontrol grubu akademik basari son test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Tam 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari
ile yapilan dersi goren 6grencilerin (deney grubu) matematik dersi akademik basarisi ile var olan 6gretim
programinda ongoriilen yontemlerle uygulanan dersi goren 6grencilerin (kontrol grubu) matematik dersi
akademik basaris1 kiyaslandiginda deney grubu oOgrencilerinin lehine bit etki goriildiigli soncuna
ulagilmistir. Yapilan arastirma neticesinde deney grubunun akademik basari testi 6n test ve son test
puanlarma ait bulgulara bakildiginda, tam 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari ile yapilan
Ogretimin matematik dersinde akademik basariy1 arttirmada etkisinin oldugu neticesine varilmistir.

Matematik dersi dgretiminin tam 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari ile yapilmasi;
Ogrencilerin 6gretmenleri ile etkilesimlerinin fazla olmasi, 6gretimde aktif bir rol istlenmeleri gibi
unsurlardan matematik akademik bagarilarinin yiikseldigi sdylenebilir. Basar ve arkadaslarmin (2016)
toplam 24 bildiri ve makaleyi baz alarak ve hayata gegirilen arastirmalari inceleyerek hazirladiklari
calismanin neticesinde meta analiz igine alman c¢aligmalarin tiimiinde tam 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin akademik basarisinda olumlu tesirinin varligi gézlemlenmistir. Yine Lamidi, Oyelekan &
Olorundare (2015), lisede Ogrenim goren ogrencilerin kimya dersinde bulunan mol konusunun
islenmesinde tam 6grenme modelininin ige yaraliligini arastirmislardir. Denk olmayan kiimelere yari
deneysel model altinda 6n test-son test tatbik edilmistir. Caligma, kwara devlet, nijerya tlorin giiney yerel
yonetimler bdlgesinde bulunan iki bagka siniftan alinmig ortadgretim okullarinda yer alan iki subede ise
kosulmustur. Uygulanan t testi ve ancovanin analizi neticesinde 6gretimde tam 6grenme modelinin
yiiriitiildiigii deney grubunda basarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bagka bir ¢alismada Hill-Miller (2011),
okuma derslerinde tam 6grenme modelini ise koyan bir ortadgretim kurumunda nasil neticelere
ulasilacagini incelemistir. Toplamda 73 6grenci ¢alismada yer almis ve dort bagka siifta tam 6grenme ve
geleneksel dgretim modeli ile ders isleyerek kiyaslamali bir arastirma yapilnustir. iki sinifta tam 6grenme
modeli, obiir ikisinde de geleneksel model yiiriitiilmiistiir. Ortaya ¢ikan neticelerde, tam 6grenme modeli
ele alinan siniflarda akademik basari istatiksel anlamda miithim bir yiikselis goriilmistiir. Toplam bes
iinitenin islendigi ve tinitelerin her birinden bir sinav ile toplamda bes sinav yapilan gruplarda, bes sinavin
iiciinde tam &grenme modeli islenen gruplar ile 6biir gruplar icinde manali seviyede degisiklik one
cikmistir. Bowen (2006) tarafinca hazirlanan ¢alisgmada da matematik dersi i¢in lisans 0grencileri tam
6grenme modelinin uzaktan egitim (¢evrimigi) sistemi incelenmistir. Arastirmada Bayden iiniversitesinde
Ogrenim alan 1904 lisans Ogrencisi ile matematik dersi Ogretimini yapan 47 Ogretim elemani ile
calistlmistir. Tam 6grenme modeli sunulan 6grencilerin akademik basarilarinda yiikselis belirlenmistir.
Yapilan bu caligmalar, arastirmanin neticesini destekler niteliktedir. Tam 6grenme modelinde bulunan
Ogretim hizmetinin niteliginin; ipucu (isaretler), pekistirme, katilma ve doniit - diizeltmeden olusan dort
faktorii 6grenme — Ggretme siirecini nitelikli hale getirerek 6grenme diizeyini yiikseltmektedir (Deniz,
2015). Tam o6grenme modelinin; 6grencilerin dersin baginda biligsel ve duyussal olarak hazir halde
bulunmasi, Ogretimde g¢esitli yontem ve teknik kullanilmasi ve Ogrencilerin beklenen basariya
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ulagamamas1 durumunda tamamlayict egitimden destek almasi gibi unsurlarinin igse kosulmasi
aragtirmardaki son testlerin lehine puanlara cevap teskil etmektedir.

Yapilan arastirma neticesinde ulagilan, daha oOnce yapilan arastirmalar ve literatiiriin dayanak
olusturdugu veriler baza alinarak arastirmaci ve egitimcilere bir takim dnerilerde bulunabilir. Bu 6neriler
arasinda tam Ogrenme modelinin etkili bir sekilde hayata gecirilebilmesi i¢in okullardaki smif
mevcutlarmin ideal sayida olmasi, okulda o6grencilere kesif yapabilme, kazandiklari bilgileri insa
edebilme, 6grendikleri konu ile alakali genellemelere ulagabilme imkani sunan yapilandirmaci egitim
atmosferine sahip matematik labaratuvarlari olusturulmasi, ders kitaplarinda her {inite igin on test- son
test- izleme testlerinin bulunmasi, tam 6grenme modelinin saglikli bir bigimde yapilabilmesi adina
matematik ders saatlerinin saymin yikseltilmesi, tam O6grenme modelinin etkili bir sekilde
uygulanabilinmesi adina 6grenci noksanliklarinin tamamlanabilmesi i¢in haftalik ders saatlerine ek ders
saatleri yapilmasi okul ve materyal ile ilgili olanlaridir. Rehber 6gretmenlerce, dgrencilere evde tam
6grenme modeline uygun ders programlar: hazirlanmasi ile 6grencilerin konuya dair nasil bir ¢alisma
teknigi gerektigi hakkinda bilgi verilmesi, Ogrencilerin gelisimlerini izleme, Ogrencilerin  kendi
ihtiyaclarinca zaman ve tekrar firsatini saglayan ders yazilimlart kullanilmasi grencinin evde 6grenmeye
ayirdi1 zaman igin olanlaridir. Ogretmenlerin tam &grenme modelini etkin bir sekilde uygulamalarini
saglayabilme adina yetkili mercilerin hizmet i¢i egitimler sunmasi, istenilen seviyede basariya
ulagilamayan {iinite ve konularin &grenimini iyilestirme adina tam 6grenme modelinin ise kosulacagi
dersler yapilmasi, tam oOgrenme modelinin etkili bir bigimde kullanilabilmes: igin ders planlar
olusturulmas1 dgretmen faktdrii altinda olanlaridir. Ogrencilerin her yeni basladiklar1 konu igin
hazirbulunusgluluklar: 6l¢iliip eksik bulunun kisimlarin tamamlanmasi, tam 6grenme modelinin 1g1g1nda
On sartlar siralanip 6grencilerin derse dair tutumlar1 belirli periyotlarla kontrol edilmesi 6grenci faktorii
altinda olanlaridir denilebilir.
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Extended Abstract

The aim of the research is to determine the effect of “Conscious Consumer Arithmetic” course plans prepared
based on mastery learning model on students' academic achievement. In the research, "pre-test - post-test control
group model" was used in the experimental method. In the pretest-posttest control group model, two groups were
formed with neutral assignment. One of the groups is the experimental group and the other is the control group. In
both groups, measurements were made before and after the experiment.

Mastery learning method according to the 11th class equations and inequalities in the lower areas of learning
conscious consumers students described arithmetic subjects (experimental group) studying the way in which the
existing teaching program with students (control group) reveal that application is the significant difference between
subsequent academic achievement t test analysis was done for unrelated samples.

The stages of the experimental process are given below:

1. Related literature review reviewed.
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2. In the study, the data collection tool to be used was developed.
3. Teaching materials suitable for mastery learning method were prepared for use during the application.

4. The data obtained as a result of the pilot trial of the data collection tool and the deficiencies in the data collection
tool in the direction of the expert opinion have been completed.

5. Preliminary testing was performed to measure success in both groups.

6. The students in the experimental group were taught the subject of "conscious consumer arithmetic" by adhering to
the principles of full learning method with the help of teaching materials suitable for the full learning model.

7. The students in the control group were taught the subject of "conscious consumer arithmetic" in accordance with
the current curriculum.

8. Final testing was performed to measure success in both group
9. Analysis of the data obtained was made.
Some of the research findings are:

1. When the post-test mean scores of the experimental group students and the post-test mean scores of the control
group were evaluated, a significant difference was found in favor of the experimental group. Accordingly, it can
be said that teaching with mastery learning method has a strong effect in increasing academic success compared
to teaching performed in accordance with the methods prescribed in the curriculum.

2. A significant difference was found between the experimental group students' achievement test pre-test mean
scores and posttest mean scores in favor of the posttest. According to this, it can be said that teaching with
mastery learning method has a strong effect in increasing academic success.

3. Assignificant difference was found between the achievement test pre-test mean scores and posttest mean scores in
favor of the posttest. Accordingly, it can be said that teaching performed in accordance with the methods
envisaged in the curriculum has a moderate effect in increasing academic success.

As a suggestion, the following can be said.

Ideal number of class sizes available in schools to effectively implement the mastery learning model. Creating
mathematics laboratories with a constructivist education atmosphere that provides students with the opportunity to
explore, build the knowledge they gain, and reach generalizations related to the subject they learned.

Presence of pre-test, post-test and follow-up tests for each unit in the textbooks. Increasing the number of
mathematics lessons in order to make a mastery learning model in a healthy way.
In order to be able to implement the mastery learning model in an effective way, additional lesson hours are added to
weekly lesson hours in order to complete student deficiencies. Counseling teachers, to prepare students with lesson
programs suitable for the mastery learning model at home and to give information about what kind of working
technique students need about the subject.

Monitoring students' progress, using course software that allows students to time and repeat their needs.
Providing competent authorities with in-service training in order to enable teachers to implement the mastery learning
model effectively. Making lessons in which the mastery learning model will be employed in order to improve the
learning of the units and subjects that are not achieved at the desired level.

Creating lesson plans to use the mastery learning model effectively.

Completing the missing parts of the students by measuring their readiness for each topic they just started.

In the light of the mastery learning model, the prerequisites are listed and the students' attitudes towards the
course are checked periodical.
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Giris
Yapmis oldugum bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de 2009 yilindan 2019 yilina kadar matematik ve fen
bilimleri alaninda yapilan ters yiiz edilmis simif modeli ile ilgili ¢aligmalar1 tematik olarak incelemektir.
Incelenen bu temalar sayesinde Ogretmen ve Ogretmen adaylarma calismalarinda 1sik tutacag
diisiiniilmektedir. flerleyen teknoloji ve yeni dgretim yontemleri ve modelleri sayesinde 6grencilerin kalici
6grenmelerini saglamak i¢in bu inceleme gergeklestirilmistir.

Teknolojide, egitim alaninda gegmisten giiniimiize kadar biiyiik dl¢lide gelismeler olmus ve olmaya devam
etmektedir. Bu durum g6z Oniine alindiginda egitim sisteminde geleneksel egitim modelleri ve
stratejilerinin  giincellenerek kullanilmasmin bu ihtiyaglara etkin bir sekilde cevap verebilecegi
diistiniilmektedir (Aydin, 2016). Geleneksel modeller ile yapilan 6gretimle genel olarak tek tip ve daha ¢ok
teorik bilgiyi almaya odaklanmis dgrenenlere hitap ettigi i¢in farkli 6grenmelere sahip, 6grenme hizi
akranlarina gore daha ileri olan 6grencilerin derslerde sikilmasina ve 6grenciler tarafindan derslerde daha
az verim alinmasina sebep olabilir (Cooper ve Valentine, 2001). Yapilan bilimsel ¢aligmalarda geleneksel
6grenmenin ogrencileri, 6gretmenleri, simif ortamiin gesitliligini, kullanilan materyalleri ve teknikleri
kisitladig1 gézlenmistir. Toplumun ihtiya¢ ve beklentilerini daha iyi karsilamak igin bu gelismelere ayak
uydurmak gerekmektedir (Davis ve Shade, 1994; Kharat, Joshi, Badadhe, Jejurikar, Dharmadhikari, 2015).

Tim bu gelismeler 6gretimde davraniggr yontemlerden yapilandirmaci dgretim yontemlerine gegisi
hizlandirmaktadir. Egitim siteminde “davranis¢i” yaklasimdan “yapilandirmaci” yaklagima dogru bir
paradigma degisikligi yakalanmaya ¢alisilmaktadir (Kertil, 2008). Yapilandirmaci yaklasim ile; kendilerine
giivenen, arastirmact ve sorgulayict 6grenciler ortaya ¢ikmaktadir. Yapilandirmact yaklasima dayali aktif
ogrenme etkinliklerinin kullanimina firsat tanimak, dgrenenlerin hem basarili hem de sosyal bireyler
olmasini saglayabilir (Giilbahar ve Kalelioglu, 2009).

Son yillarda teknolojinin artik insan yasamini daha ekonomik hale getirdigi ve bunun yaninda egitim-
Ogretim ortamlarinin daha nitelikli hale gelmesine katki saglamistir (Cakir, 2017). Bununla birlikte
Ogrencilerin sorguladiklar bilgileri yerine oturtmak, meraklarint gidermek i¢in de teknoloji sayesinde
bircok kaynak ortaya ¢ikmustir. Bunlar; tablet, bilgisiyar, telefon vb. gibi araclardir. Ogrenciler artik her
yerde bu teknolojilerden faydalanabilmektedir. Bunun yani sira 6grenciler, bu teknoloji kaynaklar ile oyun
ve video aracihigi ile ¢ok vakit gecirmektedirler. Bu durum onlarin yararina ¢ok giizel bir sekilde
doniistiiriilebilmektedir. Onlara arastirabilecekleri, sorgulayabilecekleri ev ddevleri verilebilmektedir. Ya
da ders videolar: izlettirilebilmektedir. Bu teknolojiler ile zaman, mekan kavramlarini ve sinirliliklar:
ortadan kaldiran, egitime esneklik 6zelligi kazandiran bir sistem olarak goriilen uzaktan egitim, egitimin
ihtiyacina gore belirlenen farkli teknolojileri i¢inde barindirmaktadir (Antalyal1, 2004; Simsek, Ozdamar,
Uysal, Kobak, Berk, Kiliger ve Cigdem, 2009).

Gelisen teknolojiler sayesinde yeni bir egitim — gretim stratejisi olan Ters Yiiz Edilmis Sinif modeli
(TYES) ile ders ve konu etkinlikleri sanal olarak uygulatilabilmektedir. Bu etkinliklerle 6grenci, konuyu
evde 6grenip derse hazirlikli bir sekilde gelebilmektedir. Boylece bu yontemle sinif igerisinde 6grencilere
daha ¢ok vakit ayrilmaktadir. Ogrenciler bu sayede smif icerisinde daha ¢ok etkinlik yaparak konulari
pekistirebilmektedir. Bu yontem geleneksel yontemdeki ders ve ev ddevinin yerinin degismesi iizerine
kurgulanmigtir (Kong, 2014; Tucker, 2012). Ters yiiz edilmis smif modeli, d6grencilerin bilimsel ve
teknolojik donanimlarin kullanilmasiyla smifta ve okul disi ortamlarda 6grencilerin dgretime katilma
stireglerinde gerekli doniitleri alarak 6gretimden verimli sekilde faydalanmasini saglayan bir dgretim
modeldir (Aydin, 2016).

Ters-Yiiz smmif modeli; tablet, bilgisayar, telefon, vb., teknoloji geregleri sayesinde Ogrencilerin
calisabilecekleri ve tekrarlayabilecekleri konulara, bireysel 6grenmeye uygun bir sekilde okul diginda da
erisebilme firsati sunmaktadir. Ogrencilerin yas gruplar1 dikkate alindiginda, oyunlarm bu gocuklarmn
yasamlarinda fazla yer kapladigi ifade edilebilir. Fen egitiminde oyunlarin yer aldigi aktivite ve
etkinliklerde 6grenci; eslestirme, siniflama, analiz, sentez, problem ¢6zme gibi biligsel becerileri oyunla
dgrenebilmektedir(Akandere, 2006: 17). Ogrenciler, ters yiiz edilmis model sayesinde sinif ortaminda bu
konularla ilgili daha ¢ok bireysel veya grup olarak problem ¢6zme aktiviteleri yapma imkanina sahip
olabilmektedirler. Kisaca, ogrencilere bireysel 6grenmelerinde karsilastiklart problemlere odaklanma
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firsati veren bu sistem, ev 6devi ile smif i¢i ders isleyisinin yer degistirmesi olarak tanimlanmaktadir
(Verleger ve Bishop, 2013). Bu model sayesinde 6grenciler tek basina evde bos vakitlerini degerlendirirken
bile teorik bilgileri eglenceli olarak 6grenebilmektedirler. Ters-Yiiz sinif sistemi, geleneksel d6grenim-
Ogretimin aksine dgrenciye teorik bilgiyi evde kendi basina dgrenip, 6grendiklerini okulda uygulama firsati
sunan bir metot olarak tanimlanmaktadir (Zownorega, 2013).

TYES modeli 6grencilerin dersin teorik bilgisine sinif disinda ulastigini, sinif ortaminda ise ders boyunca
tamamen etkinlik, uygulama ve 0Odevlerin etkin bir sekilde Ogretmen rehberliginde yapildigim
belirtmislerdir (Johnson, 2012; Bergmann ve Sams, 2012; Sage ve Sele, 2015; Turan, 2015). Ters-yiiz sinif
modeli, dgretmenin anlatacagi konuyu teknolojiden faydalanarak onceden hazirlaylp Ogrenciye bir
6grenme platformu tizerinden okul diginda sunmasi ve sinif ortaminda bu konular ile ilgili bireysel ve grup
olarak problem ¢6zme aktiviteleri yapilmasi olarak tanimlanabilir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014).
Baska bir ifadeyle, sinif i¢i ders isleyisi ile 6grencilere konuyu pekistirme amactyla verilen uygulama ve
ev Odevlerinin yer degistirmesi olarak tanimlanan, 6grencilerin bireysel 6grenmelerini destekleyen ve
karsilagtiklart problemleri ¢6zme becerilerini gelistirmelerini saglayan bir sistemdir (Verleger ve Bishop,
2013). Smuf igerisinde aktif 6grenme etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrilabilmektedir (Roehl, Reddy,
Shannon, 2013; Tucker, 2012).

Bu ¢aligmada fen ve matematik egitiminde yapilan ters yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili ¢alismalar tematik
olarak incelenmistir. Bu arastirmada sadece fen ve matematik egitimindeki ¢aligmalarinin incelenmesinin
sebebi olarak, diger alanlarla kiyasladigimizda bu iki alanda konularin ¢ok fazla soyut olmasi 6grencilerin
konuyu kavramasini zorlagtirmaktadir. Bu ylizden konulara sinifta uygulanan siire yetmemektedir. Bunun
yant sira giiniimiize kadar bir¢ok model gelistirilmistir. Bu modellerden biri olan ters yiiz sinif modelinin
avantajlarimin oldugunu sdéylenmektedir. Bu avantajlardan biri bu derslerde dgrencilerin sinifta daha gok
uygulama yapmalarini saglamaktadir (Baker ve Mentch, 2000). Ters yiiz edilmis simif ~ modelini
uygulamak icin bir¢ok neden mevcuttur. Bu ¢alisma ile Tiirkiye’de fen ve matematik egitimi alaninda
uygulanacak olan ters yiiz edilmis smif modeli ¢alismalarina fikir verecegi ve yapilan caligmalarin
Ogrencilere ve d6gretmenlere faydali olacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Problemi:

1. Tiirkiye’de 2009 yilindan 2019 yilina kadar fen ve matematik egitiminde ters yiiz edilmis sinif modeli ile
ilgili ne tiir caligmalar yapilmistir?” olarak belirlenmistir.

Alt Problemler:

1. Fen ve matematik egitimi alaninda ters yiiz edilmis sinif modeli iizerine yapilan arastirmalarin tiiriine
gore (tez - makale ) hangisine daha ¢ok agirlik verilmistir?

2. Fen ve matematik egitimi alaninda ters yiiz edilmis sinif modeli {izerine yapilan arastirmalarda hangi
yaklasimlar (nicel-nitel-karma) kullanilmistir?

3. Fen ve matematik egitimi alaninda hangi 6rneklem grubuyla ilgili ters yliz edilmis sinif modeli iizerine
aragtirmalar yapilmistir?

4. Fen ve matematik egitimi alaninda hangi 6grenme alani/konularla ilgili ters yiiz edilmis sinif modeli
iizerine arastirmalar yapilmistir?

5. Fen ve matematik alaninda ters yiiz edilmis sinif modeli {izerine yapilan aragtirmalarin yu/lara (2009-
2019) gore dagilimi nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de 2009 yilindan 2019 yilina kadar fen ve matematik egitiminde ters yiiz edilmis
siif modeli ile ilgili yapilan tezlerin ve makalelerin incelenmesinden dolay1 arastirma alan taramasi
niteligindedir. Bu kapsamda arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirilmasi
planlanan, olaylar ya da olgular hakkinda, bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman
incelemesi, geleneksel olarak, tarihgiler, antropologlar ve dil bilimcilerin kullandig1 bir yontem olmakla
birlikte, sosyologlar ve psikologlar da dokiiman incelemesi kullanarak 6nemli kuramlarin gelistirilmesine
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katkida bulunmuslardir (Simsek, 2009). Krippendorff (2004), dokiiman analizini metinlerde gegerli ve
giivenilir ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir aragtirma metodu olarak tanimlamustir.

Calisma Grubu

Tezleri ve makaleleri arastirma siirecinde anahtar kelimeler olarak “Fen Egitimi”, ‘“Matematik
Egitimi”,“Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli”, “Flipped Classroom”, “Flipped Learning” sdz obekleri
belirlenerek arama yapilmistir. Bu anahtar kelimeler yardimiyla arastirmaci tarafindan Ulakbim Cahit Arf
Bilgi Merkezi tr dizin, DergiPark, Academia, Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinin
veri tabanlarindan ulasilan tezler ve makaleler ele alinmistir. Bu arastirmalar, igerik analizi yontemiyle
smiflandirilip arastirmanin alt problemleri dogrultusunda aragtirma tiirii, aragtirma yaklasimi, drneklem
grubu, arastirmanin konusu ve dgrenme alani, arastirma yili olmak {izere toplam 5 temada incelenerek
frekans sayilari ¢ikarilmistir. Ciinkii aragtirmaci dokiimanlarin analizinde tematik bir igerik analizi yapmak
durumundadir. Meta-sentez (tematik igerik analizi); ayn1 konu {izerine yapilan arastirmalarin tema veya ana
sablonlar olusturularak elestirel bir bakis acistyla sentezlenmesi ve yorumlanmasini icermektedir (Calik ve
Sozbilir, 2014).

Calismanin giivenirligi i¢in arastirmaci bu bes tema dogrultusunda kodlama yaparak ilgili temada tezlere
ait frekans sayilarini hesaplamigtir. Arastirmaci ¢alismasinin giivenirligini arttirmak i¢in uzman bir 6gretim
liyesinin goriislerine bagvurmustur. Arastirmaci ve dgretim iiyesi bir araya gelerek, goriislerini paylasarak
bu temalarda fikir birliginde uzlagarak tam bir uyum saglamislardir. Yapilan analiz sonucunda, fen egitimi
alaninda 6 tez, 3 makale ve matematik egitimi alaninda 6 tez, 1 makale olup toplamda 16 arastirma ortaya
¢ikmistir. Tablo 1° de incelenen galigmalar verilmistir.

Tablo 1. Fen Ve Matematik Egitimi Alaminda Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli Uzerine Yapilan Calismalar

Veri Toplama

Yazarlar Konu / Yontem Orneklem Sonuclar
Araclan
Harmanlanmig
O0grenme ortaminda
hazirlanan TYSE
Ortaokul uygulamasinin
matematik ogrencileri olumlu
Ogretiminde Basari Testi - yonde motive ettigi
harmanlanmis 6.S1nif Matematik ve akademik basarilarini
Ozdemir, 2016 6grenme odakl (N 49) Teknoloji Tutum arttirirken bir taraftan
ters yiiz simf ' Olgegi - Matematik  matematik
modeli Kaygi Olgegi kaygilarini
uygulamast/Yari distirdiigi,
Deneysel matematik ve
teknoloji tutumlarini
arttirdigi
bulunmustur.
Organik kimya Ogrencﬂerlp.ters-yuz
A siif modeli ile
Ogretiminde ters- . e -
- Ogrenci Goriis organik kimya
yliz smf 12.Smf s
Kanbur, 2016 L i Anket - Gorlisme konularmin
modelinin (N:22) e T
. Formu Ogretilmesine iligkin
uygulanmast: Bir e 1
eylem arastirmasi olumlu gorisleri
Y oldugu goriilmiistiir.
Ters-Yiiz Edilmis Genel Kimya-1
§1£11f Modelinin Ogretmen Genel Kimya Basari dersinin 6gretiminde
Yildiz, Kiyicy, Ogretmen - e kullanilan TES
Aday1 Testi — Gorligme A
Altintas, 2016 Adaylarinin i modelinin 6gretmen
A (N:39) Formu C
Erisileri ve adaylarinin erisileri
Goriisleri iizerinde anlamli bir

18



Fen ve Matematik Egitiminde Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli

Agisindan
Incelenmesi /
Karma

etkisi oldugu
sOylenilebilir. Ayrica
O0gretmen adaylari
TES modeli
uygulamalaria
iligkin 6nemli oranda
olumlu goriis
belirttikleri ve

modeli etkili
bulduklar1
saptanmistir.
Ters yliz siiflar
modelinin
kullanildig: fen
Ogretimi
laboratuvar TPAB Ve TPAB A
uygulamalarr O%guven Olgekleri -  Fen bilgisi
dersinin 6@retmen 5 gozlfm:ier, lYarl Iabor{a\tuvair
N gretmen apilandiriimig uygulamalari
Oztiirk, 2017 '?dlj yl?n.l.llin Aday1 Bireysel-Grup dersinde 6gretmen
pee df;C;ngilk alan Gorlismeleri ve adaylarmin PAB ve
bilgisi ]')okiiman. TPAB'larinda gelisim
gelisimlerine Incelemesi gOrilmiistiir.
etkisinin
incelenmesi /
Karma
Ters yliz simif Deney grubu ve
uygulamalarinin kontrol grubu
fen bilimleri 7. Akademik Basari ogrencilerin, fen
smif 6grencilerinin Testi, Bilgisayarca  bilimleri dersi
Cakar, 2017 a!(a_demik_ basari, 7.Simf D_iis_iinme ngegi ve akademik basarilar
’ zihinsel risk alma ~ (N:53) Zihinsel Risk Alma  arasinda deney grubu
ve bilgisayarca Ve Yordayicilarma  6grencileri lehine
diistinme becerileri Yonelik Alg1 Olgegi istatistiki olarak bir
iizerine etkisi / farklilik oldugu
Yar1 Deneysel ortaya ¢cikmigtir.
Deney grubunun test
ortalamasinin kontrol
Rasyonel sayilar grubunun test
ve rasyonel Basar1 Testi — ortalamasindan
sayilarda iglemler 7 Simf Tutum Olgegi - anlamli bir sekilde
Giig, 2017 konusunda ters- (N'SZ) Yari farkli oldugu ve bu
yiiz sinif ' Yapilandiriimis farkliligin deney
uygulamasinin Goriisme Formlar1 grubu lehinde oldugu
etkileri / Karma gorilmistiir.

Gruplarin matematik
dersine yonelik tutum
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degisimleri
incelendiginde ise
ters-yiiz sinif
modelinin gruplarin
matematige yonelik
tutumlarinda,
istatistiksel olarak
anlamli fark meydana
getirmedigi sonucuna
ulasilmistir. Yari
yapilandirilmig
goriismelerden elde
edilen veriler analiz
edildiginde
6grencilerin genel
olarak uygulama
hakkinda olumlu
ifadeler yansittiklar
ve uygulamay1
benimsedikleri
gOrilmiistiir.

Fen egitiminde
ters yiiz sinif
modelinin 6grenci

TYSE uygulamasinin
geleneksel sinif

basarising ve Ogretmen Akademik Basari uygulamasina gore
Yurtlu, 2018 6?’& lerine adaylar1 Olgiim Testi — A¢ik  daha anlamli bir
goruste (N:41) Uglu Soru sonug verdigi
etkisinin AV
; . istatistiksel olarak
incelenmesi / Sritlmiistiir
Karma Yontem & stur.
Ters-yiiz siif Matematik
modeli Ogretiminde
uygulamalarina - . yararlanilan
dayali bir g:ﬂ:gi;\ﬁ?:ﬁ TYSM'nin 6grenci
. matematik 10.Smf Y ’ katilimini artirdigt
Cevikbasg, 2018 s . . Edmodo Kayaitlari, . .
smifindaki 6grenci  (N:33) Gériismeler ve belirlenmis ve bu
katilim stirecinin Gi')zl:mler baglamda matematik
incelenmesi / egitiminde
Durum Calismasi kullanilmasi
Onerilmistir.
Tersyiiz stmf
modelinin
Tersyiiz stnif uygula%l 1£1 (1'ene?y'
modelinin lise grubu 6grencilerinin
matematik 10.S1n1f Basar1 Testi, hem ¢okgenler ve
. : (N:67) Matematik Tutum dortgenler
Tekin, 2018 dersinde Y . o Lo .
uveulanmast: Bir Ogretmen Olgegi — Goriisme unltesm_dekl
e .o (N:2) Formu akademik
karma yontem
basarilarinin hem de
gahigmas matematik

tutumlarinin teknoloji
destekli yiiz yiize
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siif modelinin
uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerine
gore istatistiksel
olarak anlaml
diizeyde daha yiiksek
oldugunu
gdstermistir.

11. simif kimya
dersinin ters yiiz

Gozlem, Odak Grup
Goriligmesi, Bireysel
Goriisme, Ogrenci

Goriisleri Anketi ve

TYSM'nin kimya
dersi egitimi igin
uygun bir model
oldugu ve TYSM'in

Kirmizioglu, L 11.Smif Dokiiman Inceleme .. o
siif modeli ile . = . ogrencilerin kimya
2018 . e (N:22) - Ders Oncesi ve .
islenmesi: Bir Sonrasi dersi basarisini
durum aragtirmasi - . olumlu yonde
Degerlendirme B
Sorulan. Yazil etkiledigi sonuglarina
Siav Sonuglari ulagtimustir.
Yapilan analizler
sonucunda ulasilan
Ters Yiiz Edilmis bulgulara.gore .
Smif (Flipped dolagim sistemi
Classroom) kopusunda
Oretim Flipped Classroom
Saracaloglu, an teminin 11.Smif Basar1 Testi — modeline gore
Cetin, 2018 Ogrencilerin (N:50) Gortisme Formu tasarlanan 0gretimin
Biyoloji Dersi ogrencilerin bu _
Erisine Etkisi / konuda akademik
K ars ma basarilarinin
artmasinda olumlu
oldugu sonucuna
ulasilmugtir.
Matematik Ters yliz 6grenme
Ogretiminde Ters yuz og .
Yiiz Ogrenme [nuode'lln'ln matematik
Kava 2018 Modelinin 8.Smf Derse Katilim Eg{f;ﬁ;l::lmn derse
ya, Ortaokul (N:36) Envanteri u
- o katilima olumlu
Ogrencilerin Derse etkileri oldus
Katilimina Etkisi / . cugu
Yari Deneysel belirlenmistir.
Yapilan analizin
sonucunda deney
Ters viiz simf grubu ile kontrol
mode};i ile grubunun son test
tasarlanan puanlar1 arasinda
matematik deney grubu lehine
.. 7.S1mif Akademik Basari anlamli bir fark
Kalafat, 2019 dersinin 7. siif i . S
darencilerinin (N:54) Testi oldugu gorilmiistiir.
akademik basarisi Bu sonug TYS

lizerine etkisinin
incelenmesi /Nicel

modelinin matematik
ogretiminde dogru ve
etkin sekilde
kullanildiginda
olumlu sonuglar
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verebilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Ters yiiz edilmis

siif
gz(%ﬂ::ﬁalarmm Geometri dersinde
Ogretiminde uygulgnan ters yuz
edilmis sinif
kullanilmasinin uveulamalarnm
) matematik Ogretmen Goriisme Formu - 6¥ngeklemi olu m’ran
Ozdemir, 2019 ogretmeni Aday1 Geometri tutum ornexierii ofus
. - Ogrencilerin
adaylarinin (N:79) olgegi o
cometrive geometriye yonelik
génelik y tutumlarini olumlu
y etkiledigi
tutumlarina . o
N sOylenebilir.
etkisinin
incelenmesi /
Karma
TYES modelinin
kullanildigi deney
grubu 6grencilerinin
akademik basari,
fizik performans ve
Fizik egitiminde Coktan Segmeh derse yonelik tutum
ters yiiz edilmis Aka(_ierr_nl_< Basari puanlarinin, kontrol
. Testi, Fizik grubu 6grencilerine
sinif modelinin .. .. ..
Cakar, 2019 kullanilmasimin 10.Smif Performans Diizeyi  gore anlamli diizeyde
’ e I (N:62) Testi, Mantiksal daha yiiksek oldugu
Ogrenme {riinleri . . -
Lo .. Diistinme Grup belirlenmistir. Deney
iizerine etkisi / P . v e L
Nicel Testi, FLZIk Dersi grubu dgrencilerinin
Tutum Olgegi kontrol grubu
6grencilerine gore
problem ¢6zme
becerileri arasinda
anlamli bir farklilik
tespit edilememistir.
Ogrencilerin
Doniistiiriilmiis dontstiirilmiis sinmif
Talan, Giilsegen, Smlf M.(')Elehne? Ogretmen Yari yapilandirilmig {nodel}ne iliskin
2019 Hiskin Ogrenci Aday1 gbriigme teknigi onemli oranda
Gorislerinin (N:39) olumlu goriis
Incelenmesi / Nitel belirttikleri sonucuna
ulagilmigtir.
Bulgular

Bu béliimde Tiirkiye’de fen ve matematik egitiminde ters yiliz simif modeli ile ilgili yapilan arastirmalarin
alt1 alt problem dogrultusunda frekans sayilarina iliskin analizleri yapilmistir. Bu analizler sonucunda elde
edilen bulgularin frekans dagilimlar: verilmistir. Arastirma tiirii, arastirma yaklasimi, 6rneklem grubu, veri
toplama araclari, aragtirmanin konusu ve 0grenme alani, aragtirma yili temasina ait bulgular istatistiksel

olarak Excel‘de hazirlanarak asagida sunulmustur.
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Fen ve Matematik Egitimi Alaninda Ters Yiiz Edilmis Stmif Modeline iliskin Yapilan Arastirmalarin
Tiiriine (Makale — Tez) Gore Siniflandirilmasina Yonelik Bulgular

Fen Egitiminde Yapilan Arastirmalarin
Tiiriine Gore Frekans Dagilim

Makale Yiksek Lisans Tezi Doktora Tezi

Sekil 1. Fen egitiminde yapilan arastirmalarin tiiriine gore frekans dagilimi

Sekil 1’ e gore fen egitiminde yapilan aragtirmalarin tiirlere goére dagilimi incelendiginde toplam 9; 6 tane
yiiksek lisans, 0 tane doktora tezi, 3tane makale oldugu goriilmektedir. Aragtirmalarin tiirlerine gore
dagilimlarinda tezlerin makalelere oranla daha fazla oldugu; fakat her 3 tiirde de yapilan arastirmalarin
sayisinin ¢ok az oldugu belirlenmistir. Doktora tezi olarak arastirma bulunmamaktadir.

Matematik egitiminde yapilan
arastirmalarin tiiriine gore frekans
dagilim

Makale Yiksek Lisans Tezi Doktora Tezi

Sekil 2. Matematik egitiminde yapilan aragtirmalarin tiiriine gore frekans dagilimi

Sekil 2’ye gére matematik egitiminde yapilan arastirmalarin tiiriine gore dagilimi incelendiginde toplam 7;
3 tane yiiksek lisans, 3 tane doktora tezi, 1 tane makale oldugu goriilmektedir. Fen egitimine kiyasla doktora
tiiriinde yapilan tezlerin daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir; fakat makale tiirlinde sayinin 1 oldugu ve
bu oranin oldukga diisiik oldugu belirlenmistir.

23



Kose ve Yiiziiak

Fen ve Matematik Egitimi Alaminda Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli Uzerine Yapilan Arastirmalarda

Kullanilan Yaklasimlara (Nicel-Nitel-Karma) Gére Siiflandirilmasina iliskin Bulgular

Fen Egitiminde Yapilan Arastirmalarin
Yaklasim Tiiriine Gore Frekans Dagilim

Nicel Nitel Karma

Sekil 3. Fen egitiminde yapilan arastirmalarin yaklagim tiiriine gére frekans dagilimi

Sekil 3’e gore, fen egitiminde yapilan arastirmalarin yaklasim tiirlerine gore frekans dagilim
incelendiginde, ii¢ yaklasim tiiriiniin de esit(3) oldugu goriilmektedir. Bu grafikten ii¢ yaklasim tiiriiniin de
bu arastirmalarda tercih edildigini ¢ikartabiliriz.

Matematik Egitiminde Yapilan
Arastirmalarin Yaklasim Tiiriine Gore
Frekans Dagilim

Nicel Nitel Karma

Sekil 4. Matematik egitiminde yapilan arastirmalarin yaklasim tiiriine gore frekans dagilimi

Sekil 4’¢ gore, matematik egitiminde yapilan tezlerin yaklasim tiirlerine gore frekans dagilimi
incelendiginde, genellikle nicel yaklagimin (4) kullanildig goriilmektedir. Nitel (1) ve karma (2) yaklasimin
kullanildig1 tezlerin sayisinin nicel yaklasima gore daha az oldugu belirlenmistir.
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Fen ve Matematik Egitimi Alaninda Ters Yiiz Edilmis Stmf Modeli Uzerine Yapilan Arastirmalarin

Orneklem Grubuna Gére Smiflandirilmasina iliskin Bulgular

Fen Egitiminde Yapilan Arastirmalarin
Orneklem Grubuna Goére Frekans Dagilim

ORTAOKUL  ORTAOGRETIM  OGRETMEN  OGRETMENLER
ADAYLARI

Sekil 5. Fen egitiminde yapilan aragtirmalarin 6rneklem grubuna gore frekans dagilimi

Sekil 5’e¢ gore, fen egitiminde yapilan aragtirmalarin Orneklem grubuna gore frekans dagilimi
incelendiginde, agirlikli olarak ortaggretim ve dgretmen adaylariyla ¢alisildig tespit edilmistir. Ortaokul
lizerinde sadece bir tane tez ¢aligmasi yapilmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerle birlikte
hi¢ ¢alisma yapilmamis olmasi dikkat gekmektedir.

Matematik Egitiminde Yapilan Arastirmalarin
Orneklem Grubuna Gére Frekans Dagilimu

ORTAOKUL  ORTAOGRETIM  OGRETMEN  OGRETMENLER
ADAYLARI

Sekil 6. Matematik egitiminde yapilan arastirmalarin 6rneklem grubuna gore frekans dagilimi

Sekil 6’ya gdre matematik egitiminde yapilan tezlerin orneklem grubuna gore frekans dagilimi
incelendiginde, agirlikli olarak ortaokul daha sonra ortadgretim 6grencileriyle ¢alisildigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 ve dgretmenle ile yapilan calismalarin azligi da dikkatimizi ¢ekmektedir. Halbuki
O0gretmen adaylar1 ve 6gretmenler ile bu caligmalar arttirilirsa bu model daha genis kitlelere ulastirilabilir.
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Fen ve Matematik Egitimi Alaninda Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeline iliskin Calismalarin Ogrenme
Alanina/Konulara Gére Simflandirilmasina iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmalarin 6grenme alanina/konulara gore simniflandirilmasina iliskin bulgular, fen ve
matematik egitimi olmak iizere iki alt baglik halinde verilmistir.

Kuvvet Ve

Ortaokul Fiziksel Olaylar 7. Sinif Hareket

BasingVe
Fizik 10. Sinif Kaldirma
Kuvveti

Cozeltiler Ve

11.sinif Coziiniirlik

Ortadgretim Kimya

12. Sinif Organik Kimya

Biyoloji 11. Sinif Dolagim Sistemi

Alifatik
Hidrokarbonlar

Ogretmen
Adaylan

Kimya

Atomun Yapisi

Ogretmen(0)

Sekil 7. Fen egitiminde yapilan arastirmalarin 6grenme alanina ve konulara gore frekans dagilimi

Sekil 7°deki bulgular incelendiginde, ortaokulda yapilan calismalarin sayisinin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Ogrenme alanma gore incelendiginde, sadece fizikte arastirma yapildig1 goriilmektedir.
Smif diizeyine gore incelendiginde sadece 7. simmiflarla ¢alisma yapildigi soylenebilir. Konuya gore
incelendiginde, kuvvet ve hareket konusunda ¢aligma yapilmistir. Kimya ve biyoloji alaninda arastirma
yapilmamistr.

Ortadgretimde yapilan ¢alismalarda, kimya 6grenme alaninda ¢alismalarin agirlikli oldugu goriilmektedir.
Smif diizeylerine gore incelendiginde en fazla ¢aligma 11. sinif diizeyinde yapilmistir. Konularia gore
calismalara bakildiginda fizik 6grenme alaninda basing ve kaldirma kuvveti konusunda ¢alisma yapilmistir.
Kimya 6grenme alaninda ise ¢ozeltiler ve ¢oziinilirliik konusunda ve organik kimya tinitesinde ¢alismalar
goriilmektedir. Biyoloji dgrenme alaninda ise yapilan c¢alismanin dolagim sistemi konusunda oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylari ile 2 ¢aligma kimya alan ile ilgili galisma yapilmustir. Fizik ve biyoloji alaninda higbir
calismaya rastlanamamustir. Konulara bakildiginda alifatik hidrokarbonlar ve atomun yapisi ile ilgili
caligmalarin oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinda yapilan ¢aligmalarin 6gretmenlere gore fazla
oldugu sdylenebilir. Ogretmenler ile tez ve makaleler incelenerek bu 6rneklem grubuyla ilgili ¢alismaya
rastlanamamustir. Ogretmen ile hi¢ calisma yapilmamasi dikkat ¢ekici bir sonugctur.

Genel olarak incelendiginde fen egitiminde yapilan caligmalarin; Kimya alaninda agirlikli yapildig:
goriilmektedir. Kimya alanindan sonra fizik alan1 gelmektedir. Biyoloji alaninda ise sadece 1 tane arastirma
mevcuttur. Fen egitimi alaninda 9 ¢alisma incelenmistir. Fakat yapilan tezlerin 6grenme alanina/konuya
gore frekansi incelendiginde 7 tane ¢ikmaktadir bunun sebebi arastirmacilar ¢caligmalarinda konularindan
bahsetmemislerdir.
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Cebirsel
ifadeler
Sayilarve
B 7. sinif
Cehir
Rasyonel
Ortackul Saylar
Geometri 8. sinif GE.C'r.‘H"k
Cisimler
Sayllarve 10. Sinif Polinom
Cebir )
Orta Ogretim
i Dértgenler ve
Geometri 10.5inif —I Cokgenler

Dogruda
Acilar

Ucgende Aci

Ggretmen
Adaylar

Geometri

ikizkenar
Ucgen

Agiortay

Kenar Ortay

IDﬁrtgenIer\re

Ogretmenler Geometri

I Cokgenler

Sekil 8. Matematik egitiminde yapilan arastirmalarin 6grenme alanina ve konulara gére frekans dagilimi

Sekil 8 incelendiginde, ortaokulda kademesinde en ¢ok sayilar ve cebir, en az ise geometri 6grenme
alaninda calisma yapilmigtir. Smif diizeyleri incelendiginde en ¢ok 7. smniflar ile ¢alisma yapildig:
goriilmektedir. 8. Siniflarda ise yapilan ¢alismalarin sayisinin daha az oldugu gériilmektedir. 5. ve 6.
smiflara ¢aligmalarin uygulanmadigi goriilmektedir. Konulara gore incelendiginde sayilar ve cebir alaninda
rasyonel sayilar konusu ve cebirsel ifadeler konusu, geometri alaninda ise geometrik cisim konusu
calisilmugtir.

Ortadgretim kademesinde yapilan ¢alismalar geometri 6grenme ve sayilar ve cebir 6grenme alaninda
yapildig1 goriilmektedir. Diger 6grenme alanlar ile ilgili ¢alismalara rastlanamamistir. Konulara goére
incelendiginde, sayilar ve cebir konu alanindan polinom konusu ele alinmistir. Geometri alanindan ise
dortgenler ve ¢okgenler konusu ile ilgili ¢alisma goriilmektedir. Sinif diizeylerine gore inceledigimizde
calismalarin sadece 10. siniflarla yapildig1 gortilmektedir.

Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlerde esit(1) ¢alismaya rastlanmistir. Bu galismalar1 grenme alani olarak
dagilimina bakildiginda tek bir 6grenme alani {izerine odaklanildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligsmalar sadece
geometri 6grenme alaniyla ilgili yapilmistir. Diger 6grenme alani ile ilgili ¢aligmalarin olmamasi dikkat
cekmektedir. Konu olarak inceledigimizde ise dortgenler ve ¢okgenler, acilar, liggenler ve agiortay,
kenarortay konularma agirlik verildigi goriilmektedir. Matematik egitimi alaninda 7 ¢alisma incelenmistir.
Fakat yapilan caligmalarin 6grenme alanina/konuya gore frekansi incelendiginde 12 ¢ikmigtir. Bunun
sebebi bazi tezlerde arasgtirmacilar birden ¢ok 6grenme alani ya da konularla ¢alistiklarindan verilen frekans
sayilar1 toplam caligma sayisini degil, 6grenme alanina/konulara ait ¢alisma sayilarini gostermektedir.
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Fen ve Matematik Alaninda Ters Yiiz Edilmis Stmf Modeli Uzerine Yapilan Arastirmalarin Yillara
(2009-2019) Gore Dagilimi

Fen ve Matematik Alaminda Yapilan Arastirmalarin Yillara Gore
Dagilmm

3,5
2,5

15

’

0,5

’
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e matematik fen

Sekil 9. Fen ve matematik alaninda yapilan aragtirmalarin yillara gore frekans dagilimi

Sekil 9’a gore fen egitimindeki aragtirmalarin yillara gore dagilimi incelendiginde 2016 yilina kadar higbir
arastirmanin olmadig dikkat ¢cekmektedir. Aragtirmalarin 2016°dan itibaren yapildig tespit edilmistir. En
¢ok c¢aligmanin 2018 yilinda yapildig: belirlenmistir. 2019 yilinda tekrardan diisiis oldugu goriilmektedir.

Matematik egitimindeki aragtirmalarin yillara gore dagilimi incelendiginde 2016 yilina kadar higbir
arastirmaya saptanamamustir. 2016 ve 2017 yilinda ler tane olup bu sayimnin azlig1 dikkat cekmektedir. 2018
yilina baktigimizda arastirmalarin artmig oldugu goriilmektedir. 2019 yilinda ise bu artigin biraz azaldigi
belirlenmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu ¢alismada 2009 yilindan 2019 yilina kadar gergeklestirilen ve Ulakbim Cahit Arf Bilgi Merkezi tr dizin,
DergiPark, Academia, Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinin veri tabanlarindan
ulagilan 16 tez ve makale incelenmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda aragtirma tiirii, arastirma
yaklagimi, 6rneklem grubu, arastirmanin konusu ve 6grenme alani ve arastirma yilina iliskin bulgular ortaya
konulmustur. Fen egitimi alaninda 6 tez ve 3 makale, matematik egitimi alaninda 6 tez 1 makale ¢alismasina
rastlanmistir. Disiplin olarak karsilastirildiginda, fen egitimi alaninda yapilan ¢alisma sayisinin, matematik
egitimi alaninda yapilan ¢alisma sayisina oranla fazla oldugu goze carpmaktadir. Bunun sebebi olarak fen
egitiminin uygulamaya dayali etkinlikler gerektirmesi olabilir. Nitekim ters yiiz edilmis sinif modelinde
aktif 6grenme ortamlari haline getirilen siniflarda uygulamaya dayali etkinliklere zaman ayrilabilmektedir
(Sams ve Bergmann, 2011). Lisansiistii programlarda yiiriitiilen tezler karsilastirildiginda, yiiksek lisans
programinda yiiriitiilen tezlerin sayisinin, doktora tezlerin sayisindan fazla oldugu tespit edilmistir. Bu
sonucun nedeni olarak Tiirkiye’de yiiksek lisans egitim veren iiniversite sayisinin doktora egitimi veren
iiniversite sayisina gore fazla olmasi gosterilebilir (Aydin ve Demirer, 2017).

Incelenen calismalarda modelin uygulandig1 6rneklem grubunda ortadgretim ve lisans 6grencilerinin agir
bastig1 goriilmektedir. Bu durum lise ve iiniversite d6grencilerinin teknolojiye erisebilme ve kullanabilme
acisindan diger yas gruplarina gore daha yetkin olmasi durumuyla agiklanabilir. Ciinkii ters yiiz edilmis
sinif modelinin simif dig1 siirecinde ders igeriklerinin saglanmast igin yaygin olarak egitim teknolojilerini
kullanmak gerekir ve bu teknolojiler modelin merkezinde yer ~almaktadir  (Strayer, 2007). Benzer
sekilde, Aydin ve Demirer (2017), inceledigi ¢caligmasinda lisans dgrencilerine uygulanan ¢alisma sayisinin
daha fazla oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.
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Ogrenme alanlar1 temasina gore incelendiginde, fen egitiminde en ¢ok kimya 6grenme alaninda, matematik
egitiminde ise en ¢ok geometri 6grenme alaninda caligma yapildigi ortaya ¢ikmustir. Diger 6grenme
alanlarinda yapilan ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Bundan dolay1 bu model iizerine ¢alisma yapacak
aragtirmacilarin calisma yapilmamis alanlara yonlendirilmesini saglayabiliriz.

Analiz sonucunda ters yiiz edilmis sinif modeline iliskin ¢aligmalarda en ¢ok nicel yontemlerin tercih
edildigi  goriilmektedir. Bunu sirasi ile nitel yontemler, karma yontemler goriilmiistiir. Calismalarda nicel
yontemlerden en ¢ok yari deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir. Bu desen modelin 6grencilerin
basarisina etkisini denemek ve modeli geleneksel egitimle kiyaslamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
tercih edilmis olabilir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Incelenen ¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda ters yiiz edilmis siif modeline dair 6grenci basarisinin
olumlu yonde artmas1 géze carpmaktadir. Modele yonelik gerceklestirilen literatiir taramasi sonucunda
modelin uygulandig1 caligmalarda yer verilen O6grenci goriislerinin olumlu ydnde oldugu dikkat
cekmektedir (Datig ve Ruswick, 2013; James, Chin ve Williams, 2014; Pinto ve Little, 2014; Roach, 2014).

Bu arastirma kapsaminda incelenen  ¢aligmalar, Ulakbim Cahit Arf Bilgi Merkezi tr dizin, DergiPark,
Academia, Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinin veri tabanlari ile sinirli tutulmustur.
Gelecek cgaligmalarda daha fazla arastirmaya ulagsmak farkli bakis acis1 edinmek admna etkili olacaktir.
Ayrica, bu ¢alismada bulgular, belirlenen kategori basliklari altinda ayri1 ayr1 sunulmustur. Gelecek
calismalarda bu kategoriler arttirilarak daha ayritili sunulabilir. Béylece okuyucular daha ¢ok alanda
yorumlayabilirler. Béylece modele iliskin farkli bakis agilari gelistirilebilirler.

Sonug olarak, ters yiiz edilmis sinif modeli ¢ergevesinde gergeklestirilen ¢alismalar teknolojinin gelismesi
ile artmaktadir. Ters yiiz edilmis sinif kapsaminda yapilan bu ¢aligmalar arastirmaci tarafindan temalar
halinde incelenmis olup bu temalara ait bulgular yorumlanmistir. Analiz sonucunda edinilen bu
calismalarin ve bulgularin ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda gerceklestirilecek caligmalara 151k
tutmasi beklenmektedir. Bu ¢aligmalar1 gergeklestirecek arastirmacilara da yon verecegi diigiiniilmektedir.
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Extended Abstract

There has been a great deal of progress in technology and education from past to present. Considering this
situation, it is thought that updating and using traditional education models and strategies in the education
system can respond to these needs effectively (Aydin, 2016). As it appeals to learners who are focused on
obtaining a uniform and more theoretical knowledge in general with the teaching made with traditional
models, it may cause students with multiple intelligence to be bored in lessons and less efficient in lessons
by students (Cooper & Valentine, 2001). . In this technological time period, which progresses quite rapidly,
the expectations of our students cannot be met with traditional models. In scientific studies, it has been
observed that traditional learning restricts students, teachers, diversity of classroom environment, materials
and techniques used. To better meet the needs and expectations of the society, it is necessary to keep up
with these developments (Davis & Shade, 1994; Kharat, Joshi, Badadhe, Jejurikar, Dharmadhikari, 2015).

Related to the developing technologies, lesson and subject activities can be implemented virtually with the
Reversed Classroom method, which is a new education-teaching strategy. With these activities, the student
can learn the subject at home and come prepared for the lesson. Thus, more time is allocated to the students
in the classroom. In this way, students can reinforce topics by doing more activities in the classroom. This
method is based on the change of location and homework in the traditional method (Kong, 2014; Tucker,
2012). The inverse classroom model is a teaching model that enables students to benefit from teaching
efficiently by taking the necessary feedback in the process of participating in teaching in the classroom and
out of school environments by using scientific and technological equipment (Aydin, 2016).

In this study, studies related to the inverted classroom model in science and mathematics education were

examined thematically. The reason why the studies in science and mathematics education are examined in

this research, when we compare with other fields, the fact that the topics are too abstract makes it difficult

for students to comprehend the subject. Therefore, the time applied to the subjects in the classroom is not

enough. In addition, many models have been developed to date. It is said that one of these models, the

reverse face class model, has its advantages. One of these advantages enables students to practice more in
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the classroom in these lessons (Baker & Mentch, 2000). There are many reasons to implement the inverted
class model. This study science and mathematics education in Turkiye will give the opposite faces of the
working class models have ideas that will be implemented in the field and the studies of the students and
teachers are thought to be useful.

The Problem of the Research: What kind of work in Turkiye from 2009 until about science and mathematics
education class model has been reversed in 2019 was made?

Method

The studies related to model which are in 2009-2019 were investigated. In this context, the document
analysis method was used in the research. During the research process, the phrases "Science Education”,
"Mathematics Education”, "Inverted Class Model", "Flipped Classroom”, "Flipped Learning" were
searched. With the help of these keywords, theses and articles accessed from the databases of Ulakbim
Cahit Arf Information Center en index, DergiPark, Academia, Higher Education Council National Thesis
Center site were discussed.

Findings

In science education, it was determined that theses were more in their distribution according to the types of
research than the articles, but the number of research in every 3 types was very small. There is no research
as a doctoral thesis. A total of 7; 3 Master's degree, 3 doctoral thesis, 1 article was determined.

When the frequency distribution of the researches in science education according to approach types is
examined, it is seen that all three approach types are equal (3). In mathematics education, it is generally
observed that quantitative approach (4) is used. It was determined that the number of theses using the
qualitative (1) and mixed (2) approach was less than the quantitative approach.

In science education, it was revealed that most studies were done in the field of Chemistry learning and
most studies were done in the field of geometry learning in mathematics education. Studies in other areas
of learning are almost nonexistent.

When the distribution of the research by year was examined, it was determined that it was conducted from
2016. It was determined that the most work in both areas was done in 2018. In 2019, this increase was
slightly reduced.

Conclusion

6 theses and 3 articles in science education, 6 theses and 1 article studies in mathematics education were
found. Compared to discipline, it is striking that the number of studies in the field of science education is
higher than the number of studies in the field of mathematics education. The reason for this is that science
education requires practical activities. As a matter of fact, time can be devoted to practice-based activities
in classes turned into active learning environments in the inverted classroom model (Sams & Bergmann,
2011). When the theses carried out in the postgraduate programs are compared, it has been determined that
the number of theses carried out in the master's program is more than the number of doctoral theses. These
results are due to the number of doctoral education that universities that graduate education is more than
can be shown by the number of universities in Turkey.
It is seen that secondary and undergraduate students outweigh the sample group in which the model was
applied in the studies examined. This can be explained by the fact that high school and university students
are more competent than other age groups in terms of accessing and using technology. Because, it is
necessary to use educational technologies widely to provide the course contents in the out-of-class process
of the inverted classroom model and these technologies are at the center of the model (Strayer, 2007).
Similarly, Aydin and Demirer (2017) revealed that the number of studies applied to undergraduate students
is higher in their study.
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When the learning areas are analyzed according to the theme, it has been revealed that most studies are
conducted in the field of chemistry learning in science education, and in geometry learning in mathematics
education. Studies in other learning areas are almost nonexistent. Therefore, we can ensure that the
researchers who will work on this model are directed to the areas where the study is not done.
As a result of the analysis, it is seen that quantitative methods are preferred most in the studies related to
the inverted class model. Qualitative methods and mixed methods were seen respectively. In studies, it is
seen that quasi-experimental pattern is preferred most of the quantitative methods. This pattern may have
been preferred by researchers in order to test the effect of the model on students' success and to compare
the model with traditional education (Bytkoztiirk, 2011).
In the studies examined, it is remarkable that the student achievement of the inverted class model has
increased positively. It is noteworthy that the opinions of the students included in the studies where the
model was applied as a result of the literature review conducted for the model are positive (Datig &
Ruswick, 2013; James, Chin & Williams, 2014; Pinto & Little, 2014; Roach, 2014).
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Kaynastirma Egitiminde Uyum Becerileri

Giris

Egitim, bir toplumun ¢agin gereksinimlerine ayak uydurmasini ve o toplumun devamliligini saglayan
en 6nemli unsurdur. Egitim diger yandan da tiim toplumlar tarafindan &zellikle bilim alaninda takip
edilmeyi saglayan etkili bir 6gedir. Egitimin basarisinin ve etkisinin artmasi i¢in toplumun tiim bireylerini
kendi sistemine ,dahil etmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda egitim toplumdaki tiim bireylere esit
saglanmalidir. Fakat bir toplumu olusturan bireylerin hepsi ayni yeterlilik diizeyine sahip degildir. Her
birey kendine 6zgii 6grenme Ozelliklerine ve hizina, bedensel yapiya ve iglevlere, duygusal 6zelliklere
sahiptir. Bu durum toplumun pek c¢ok yerinde aile, arkadas 0gretmen bazen de yonetici olarak karsi
karsiya kaldigimiz (Cavkaytar,2017) normal yeterlik diizeyine sahip olmayan bireylerin toplumdan
diglanacagi anlamina gelmemelidir. Normal yeterlilik diizey ile bireyin yeterlilik diizeyi arasindaki fark
belli bir sinirm altindaysa ¢ocuk genel egitimden yararlanabilmektedir. Ancak bu farkliliklari, belli bir
diizeyin istiinde olan &grencilerde genel egitim hizmeti yetersiz kalmaktadir. Bu bireylere gelisimsel
beceriler kazandirabilmek amaciyla daha farkli, ayricalikli 6zel egitimler verilmesi gerekmektedir. Bu
egitimlerin verilmesi ise devletin en 6nemli goérevlerinden biridir (Topcu & Katilmis, 2013).

Insan haklari, cagdas egitim, egitimde firsat esitligi, demokratik toplum gibi kavramlar goz Oniine
alindiginda, her devletin 6zel gereksinime sahip bireylerin egitimlerini saglamasi devlet politikasinin
Oonemli gorevlerinden biri olmustur (Metin, 2013). Tiirkiye Cumhuriyeti anayasasinin 42. maddesine
bakildiginda “Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili
ogrencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmesi amaci ile burslar ve baska yollar ile gerekli diizenlemeleri yapar. Devlet
durumlar1 sebebi ile ozel egitime ihtiyact olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir.” hiikmiine
rastlanmaktadir. Bu hiikiimde Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaglarinin egitimden ve 6gretimden yaralanma
hakkina sahip oldugu ve firsat esitligine vurgu yapilmistir. Ayrica 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin
ihtiyaclarina yonelik yonlendirmelerin yapilacagi ve tedbirlerin alinacag: ifade edilmistir (Cetinkaya,
2012).

Amerika Birlesik Devletleri’nde baslayan kaynastirma uygulamalari zamanla yayginlasmis ve pek ¢ok
iilkenin egitim politikasinda yerini almistir (OECD, 1995). Kaynastirma uygulamalar1 1983 yilinda
Tiirkiye’de ¢ikarilan “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasasi” ile 6zel egitim literatiiriine girmistir.
1988’de uluslararasi literatiirdeki anlamiyla “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Normal Siniflarda
Kaynastirilmasi Yoluyla Egitim” kongresinde ele alinmistir. 1990 yilinda XIII Milll Egitim Strasi
diizenlenmis ve bu strada verilen kararlar dogrultusunda 1991 yilinda diizenlenen 1. Ozel Egitim
Konseyinde kaynastirma programinin yaygin olarak uygulanmasi kararlastirilmistir. Bu kararlar
dogrultusunda iilke genelinde 12 ilde kaynastirma egitimine yonelik pilot ¢alisma yapilmis bu caligmaya
Ogrencilerin, ailelerin ve egitimcilerin katilmasi saglanmistir. 1997 yilinda yaymlanan 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararnamedeki hiikiimler temel alinarak 2006 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligiyle
(OEHY) &zel gereksinimli ¢ocuklara okul dncesi egitim zorunlu hale getirilmistir.ilgili yonetmelik ile

kaynastirma egitimi “6zel gereksinimli bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanmak
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suretiyle normal gelisim gosteren akranlariyla yaygin egitim kurumlarinda egitimlerini siirdiirmesi”
olarak tanimlanmustir.

Ozel gereksinimli bireylerin yetersizlik tiirlerine ve yetersizlik derecelerine gore farkli egitim
ortamlar1 vardir. Bu ortamlar, en az kisitlayici ortamlardan baslayarak yatili 6zel egitim kurumlarina yani
en kisitlayict ortamlara kadar genis bir yelpazeden olusmaktadir (Ataman, 2011). Bu ortamlardan en az
kisitlayicist  kaynastirma egitimidir. Kaynastirma egitimi, biitiin Ogrencilerin akranlariyla birlikte
deneyimlerin paylasma siireci ve yasadigi ortamda en nitelikli egitim almasini saglayan bir egitim
modelidir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirma &zel gereksinimli ¢ocuklar ve normal gelisim gdsteren
akranlarmin birlikte 6grenmeleri ve yasamalari amaciyla, her iki gruptaki ¢ocuk i¢inde yarar saglayan bir
egitim modelidir (Villa & Thusand, 1995).

Yapilan ¢alismalarda normal sinif igerisinde yasitlariyla egitim alma firsatina sahip olan ozel
gereksinimli ¢ocuklarin, sosyallesme acisindan olumlu etkilendikleri goriilmiistiir (Alexandrovna, 2013).
Ciinkii 6zel gelisim gosteren bireyler, normal gelisim gosteren akranlari ile bir arada oldugunda
motivasyonlar1 artmakta ve akranlarindan davranig 6grenebilmektedir(Cargan & Schmidt, 2011). Fakat
kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireylerin ve normal gelisim gosteren akranlarmin fiziksel
birlikteliginin disinda ek diizenlemeler gerektirir(Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Bu diizenlemeler
su sekilde ifade edilebilir: Ogretmen ve &grencilere sunulan destek egitim hizmetleri, fiziksel altyapi
diizenlemeleri, materyal destekleri, 6zel gereksinim gerektiren ¢ocugun etkilesimde bulundugu okulun igi
ve dist olmak iizere, tiim ¢evre diizenlenmeli ve iletisimde oldugu kisilerle is birligi icerisinde yardimci
olunmalidir. Basarili bir kaynastirma i¢in yapilan her diizenleme bu egitimin gerektirdigi temel sartlarin
Ozenle saglanmasini gerektirmektedir.

Kaynastirmanin basarisinda en onemli 6ge ise Ogretmendir. Ciinkii O6gretmenler ¢ocuklarin
egitimlerinin devam etmesini saglayan ve ayni zamanda ¢ocuklara verilmesi gereken egitim programinin
uygulanmasindan ve basarilarindan en az ailesi kadar sorumlu bireylerdir. Bu sebeple dgretmenlerin
oncelikle ogrencilere yonelik olumlu tutumlara sahip olmalari gerekmekte (Chubon, 1982; Combs ve
Harper, 1967) ve siniftaki her 6grencinin kiymetli oldugunun bilincinde olmalidir. Ogretmen 6grencilerine
davranslari ile érmek olmali ve bireysel farkliliklara saygi gostermelidir (Horne, 1985). Ogretmenin
smifta kabul edici bir tavir sergilemesi, ¢gocuklarda giiven duygusu olusturacak ve 6grenme istegi ortaya
¢ikacaktir (Brophy, Good ve Nedler, 1979). Ozel gereksinimli bireylerin toplumda sosyal olarak var
olabilmesini ve toplum tarafindan kabul gérmesinin saglanmasi, ayn1 zamanda da toplumun egitilmesi
biiyiik oranda 6gretmene baglidir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutumlarinin
olmasi, kaynastirma egitiminin basarisiz olmasina, egitim siirecinde problemlere, 6zel gereksinimli
bireylerin gelisiminin olumsuz ydnde etkilemesine ve toplum hayatinda bagimsiz yasayabilmesi igin
gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilamamasma yol agmaktadir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme

programlari olumlu tutum gelistirmede kritik 6neme sahiptir (Richmond, 2009).
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Kaynastirma egitimi son yillarda egitim programinda 6nem kazanan bir egitim haline gelmistir.
Ogretmenlerin egitim hayatma basladiklarinda kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceri
donanimina sahip olmalidir. Ciinkii meslek hayatlarinda kaynastirma egitimine ihtiya¢ duyan 6grencilerle
karsilastiklarinda, bu bireylere rehberlik yapmalar1 gerekmektedir. Yeterli bilgi ve donanima sahip olan
Ogretmen, 0grencilerin kaynastirma egitiminin basarili olmasini saglayacaktir. Bu baglamda ilgili alan
yaziya katki saglamak amaciyla kaynastirma egitimine yonelik nitel arastirma yontemi kullanilarak bu
caligma yiiriitiilmustir.
Amacg

Bu arastirmanin amaci kaynastirma egitimi alan ortaokul kademesindeki 6grencilerin sosyal ve

akademik uyum becerileri hakkinda 6gretmen, veli ve normal gelisim gosteren akranlarinin goriiglerini

saptamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amagclar sunlardir:

1. Velilerin, ortaokul brang dgretmenlerinin akranlarin kaynastirma egitimi alan 6grencilerin
uyum becerilerine yonelik goriislerinin belirlenmesi.
2. Brang dgretmenlerinin kaynagtirma egitimi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi.
3. Kaynastirma O6grencilerinin derslerine girmekte olan brans 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimi konusundaki yetersizliklerinin belirlenmesi.
4. Velilerinin ¢ocuklarinin kaynastirma egitimi hakkindaki fikirlerinin belirlenmesi.
5.  Veli, dgretmen ve Ogrencilerin kaynastirma egitimiyle ilgili kullandiklari metaforlarin
belirlenmesi.
Yontem
Arastirma Yontemi
Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan 6zel durum caligmasi yapilmistir. Bu yontemle, bir
veya birka¢ duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklagimla aragtirilip, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve
ilgili durumdan nasil etkilendiklerini derinlemesine incelenmistir (Yildirim, 2006). Ozel durum
yonteminin en belirgin ozelligi, giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerinde odaklanip
derinlemesine incelemeye olanak saglamasidir. Yani aragtirmacinin arastirilan konuyla ilgili 6nyargilara
sahip olmadan konunun etraflica incelenmeye olanak saglamasidir(Ekiz,2009). Bu c¢alismada
Ogretmenlerin, kaynagtirma 6grencisi olan velilerin, kaynagtirma 6grencilerin ve normal gelisim gosteren
akran Ogrencilerin kaynastirma egitimine yoOnelik goriislerin, sosyal uyum ve akademik uyum
becerilerinin tarafsiz bir gekilde incelenip ortaya cikarilmasi amaglandigindan 6zel durum yontemi
arastirmacilar tarafindan uygun goriillmiistiir.
Calisma Grubu
Bu arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmigtir. Amacgli 6rnekleme
yonteminde amag segilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarini ya da olgularin1 anlamaya ve

bunlar arasindaki iliskileri kesfetmeye ve agiklama c¢aligmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Amagh
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ornekleme yontemlerimden 6l¢iit 6rneklem daha dnceden belirlenmis bazi 6nem 6lgiitlerini karsilayan
durumlarda ¢aligmak ve gdzden gegirmektir (Patton, 2014). Kaynastirma 6grencisi i¢inde etkilesim iginde
olma durumu bu aragtirmada 6l¢iit olarak alinmistir. Bu arastirma Bartin ilinin Amasra ilgesinin bir devlet
okulunda egitim gormekte olan 5 kaynastirma 6grencisi, 6 normal gelisim gosteren akran, kaynastirma
Ogrencisinin derslerine giren 7 brans dgretmeni ve 4 kaynastirma 6grencisi velisi ile gerceklestirilmistir.
Calisma grubunda bulunan veli, 6gretmen, 6grenci ve kaynastirma grencilerine rastlantisal olarak verilen
kodlar demografik &zellikler ile birlikte Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Katilimer Kod Tablosu

Katilimer sayisi (n= 16)

Cinsiyet Mezun olunan okul kademesi Meslek Kod
Kadmn Ilkokul mezunu Ev hanimi V1
Veli Kadm Ilkokul mezunu Ev hanimi V2
Kadin Lise mezunu Ogrenci V3
Erkek Lise mezunu Isci V4
Cinsiyet Okul Kademesi Yas Kod
Kiz 5.s1if 6grencisi 10 Al
Erkek 5.smif 6grencisi 10 A2
Ogrenci Kiz 7.smif dgrencisi 13 A3
Erkek 7.smif 6grencisi 12 A4
Kiz 8. sinif 6grencisi 13 A5
Erkek 8.smif 6grencisi 12 A6
Cinsiyet Brans Hizmet yih Kod
Erkek Ingilizce Ogretmeni 15 01
Kadin Tiirkge Ogretmeni 18 02
Ogretmen  Kadin Ozel Egitim Ogretmeni 1 03
Kadm Sosyal Biligler Ogretmeni 3 04
Kadin Matematik dgretmeni 8 05
Kadm Bilisim Teknolojileri Ogretmeni 1 06

Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan Once literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda
arastirmacilar tarafindan Ogretmen, normal gelisim gosteren akran ve veli icin goriisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra formun gegerlilik ve giivenilirligini saglamak
amaciyla bir profesdr ve alaninda uzman bir &gretmenin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisi
sonrasinda alinan doniitler dogrultusunda form yeniden diizenlenip uygulamaya konulmustur. Uygulama

formuna Ek-1° de yer verilmistir. Uygulama sirasinda hazirlanan goériisme formu temel alinarak
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yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Her bir goriisme farkli zaman dilimlerinde bireysel olarak
gerceklestirilmis olmakla birlikte 30 ila 45 dakika stirmiistiir. Katilimeilar tarafindan verilen cevaplar
yazili olarak kaydedilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, literatiir taramasi
sonucunda ve arastirma esnasinda olusan temalarla verilerin analizinin yapilmasidir (Isisag & Demirel,
2010). Betimsel analiz yapilirken sorulara verilen cevaplar kod olarak kullanilmistir. Elde edilen verilerin
giivenilirliginin saglanmas1 i¢in analiz iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 yapildiktan sonra
birlestirilmistir.

Bulgular

Aragtirmada kullanilan veri analizi tekniklerine bagl kalinarak, arastirmanin amaci dogrultusunda

hazirlanan sorulara yonelik olarak, aragtirmanin bu boliimiinde, bulgulara iliskin temalar ve alt temalar

ayn1 zamanda bulgular1 destekleyici 6rneklere yer verilmistir.

Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin Uyum Becerileninin Veli Ogretmen ve Akran

Goziinden Degerlendirilmesi

Tablo 2. Sosyal Uyum Becerileri Degerlendirilmesi

Goriis Katilimcilar n

V1, V2,V3
Olumlu olarak degerlendirenler 01,02,03,05 12
Al, A2 A3, A4,A5

V4
Olumsuz olarak degerlendirenler 04,06 4
Ab

Tablo 3. Akademik Uyum Becerileri Degerlendirilmesi

Goriis Katilimcilar n

V1,V3
Olumlu olarak degerlendirenler 05 5
Al,A5

V2,V4
Olumsuz olarak degerlendirenler 01,02,03,04,06 11
A4, A6

Aragtirmaya katilan veliler ¢ocuklarmin genel anlamda aile iginde ve arkadaslar ile iletisiminin iyi
oldugunu sadece anlik ¢ekingenlik yasadiklarini bunlarin tiim ¢ocuklarin yasadigini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir.

V1 kodlu veli katithmer “... koyde arkadagslariyla komsularimizia ¢ok iyi anlaswr. Onlarla uzun uzun

konugur. ...0zel olarak onunla ilgilenildigi zaman derslerine ¢ok ¢alisiyor.” seklinde ifade etmistir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenler genel anlamda sosyal uyum agisindan kaynastirma 6grencileri ile
problem yasamadiklarini, akademik anlamda ise onlarin diizeylerine uygun egitim vermekte kendilerini
yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir.

01 kodlu 6gretmen kaynastirma egitiminde kaynastirma dgrencisi ile problem yasadigini belirtmistir.
O1 kodlu dgretmen “Evet yasiyorum. Ciinkii gelisim diizeyleri diger ogrencilerin altinda. Bu yiizden
ogretilmesi gereken beceri ve davraniglar: 6grenmede geride kaliyor. Ben de bunu ifade etmekte sikintilar
yaswyorum. Mesela Ingilizce ciimle kurmada zorlaniyorlar. Cogunlukla kelime diizeyinde bilgi
edinebiliyorlar. Sosyal agidan sinif arkadaslarini ve beni rahatsiz etmez.”’

02 kodlu dgretmen “Swnif uyumlarinda asla sorun yasamiyorum. O cocuktan ona gore davramis
beklerseniz her sey yag gibi akar gider. Kaynastirma ogrencilerine sinif ortamlarinda bilgi olarak pek bir
sey verilmedigi bir gercek. Ancak ¢ocuklarda fazla bir sey verilemezken bir de akranlarindan ayiwrmatk,
sosyal agidan onlart olumsuz etkiler. Her ¢cocugun akranlart ile bir arada olmasi en dogal hakkidir.”

03 kodlu 6gretmen “Sosyal anlamda bir problem yasamiyorlar. Fakat akademik seviyelerde problem
yasayabiliyorlar. Her kaynastirma ogrencisinin ogrenme programi bireyseldir. Bu sebeple her 6grencinin
seviyesi farkli seviyede oluyor. Kaynastirma olmayan égrencilere farkli konu anlatildiginda kaynagtirma
ogrencileri durumdan, olaydan ya da konudan habersiz saskin bakiyorlar. Onlara daha basit diizeyde
anlatilmasa da hepsinin hazirbulunusluklar: farkli oldugundan bireysel tek tek ilgilenmek olduk¢a zor
oluyor. Bazen teneffiisten fedakdarlik yapmak gerekebiliyor.”

04 kodlu 6gretmen ise “Kaynastirma oOgrencileri normal oOgrenciler arasinda uyum saglama
konusunda sorun yasiyorlar var olan eksik yonlerinden dolayr ogrenciye ézel bir program dahilinde
egitilmeleri gerekiyor. Ogrenci, normal Ogrenme metotlart ile kazammlart edinemiyor veya geg
ogreniyor. Swiflarin mevcutlarinin fazla olmasi, égretmenlerin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamasindan
dolayt kaynastirma dgrencisi sinifa ve dolayisiyla hayata uyumda bir¢ok sorun yagsiyor.

06 kodlu &gretmen ise “Evet yastyorum. Ogrenci kendini ifade etmekten kaginiyor. Diizenli not
tutamadig igin konulart takip edemiyor. Kendini ifade etmekte zorlandig: ic¢in siniftan ve derslerden
kendini soyutluyor.”

Akran katilimeilarin genel olarak kaynastirma egitimi alan arkadaslari ile uyum icerisinde olduklarini
sadece onlarin ani davranig degisikliklerinden etkilendiklerini ifade etmislerdir.

Al kodlu akran katithme1 “Onlara okul igerisinde yardimci olmaya ¢aligiyorum. Kendimce oyunlara
dahil ediyorum.”’

A5 kodlu akran katilime1r “Derste yapamadigi sorulara yardim ediyorum. Odevlerine yardim

edemiyorum ¢iinkii farkl yerlerde oturuyoruz.”
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Brans Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Gériisleri

Tablo 4. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Gériisleri

Goriis Katihmcilar n
Kaynastirma egitimini faydali buluyorum 01,02,03,05 4
Kaynastirma egitimini faydali bulmuyorum 04, 06 2

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere okullarda verilen kaynastirma egitimlerini faydali bulup
bulmadiklarim1 ve genel anlamdaki goriisleri sorulmustur. Katilimer 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
kaynastirma egitimini faydali bulurken iki 6gretmen faydali bulmadiklarini ifade etmistir.

01 kodlu &gretmen kaynastirma egitimini faydali buldugunu “Ogrencilerin kendi yeteneklerine gore
uygun beceriler elde etmeye firsat verdigini” seklinde ifade etmistir.

02 kodlu &gretmen kaynastirma egitimini faydali buldugunu “Cocugun yasitlariyla beraber egitim
almasina dnem veriyorum” seklinde ifade etmistir.

03 kodlu 6gretmen kaynastirma egitimini faydali buldugunu “Kaynastirma &grencileri kendi
seviyelerine uygun egitim alarak arkadas ortamlarindan en az diizeyde kisitlanmis oluyorlar. Bu sayede
hem egitimden hem de yasitlariyla gecirecekleri sosyal ortamdan geri kalmamis oluyorlar. Fakat her
ogrenci i¢in kaynastirma olup olmadigint hazir bulunusluklar: dikkatle incelenmelidir. Aksi halde 6zel
egitim ogrencisi olmadig halde bu egitimi alan ogrenciler mevcut.” seklinde ifade etmistir.

04 kodlu 6gretmen kaynastirma egitimin faydal bulmadigmi “Ulkemizde 6zel egitim gérmesi gereken
ogrencilerin egitimi konusunda dgretmenler yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamasi ve sunif ortamlarinin
ozel egitim alan 6grenciye uygun olmamasindan dolay faydali bulmuyorum.” seklinde ifade etmistir.

06 kodlu dgretmen kaynastirma egitimini faydali bulmadigim “Kaynastirma egitimi almas: gereken
ogrencilerin bire bir egitim almalar: gerektigini diisiiniiyorum. Béylelikle daha fazla verim alinacagini
diistiniiyorum. Ogrencilerin sosyallesmesine herhangi bir katki sagladigin diigiinmiiyorum. Genellikle bu

ogrenciler sinif tarafindan dislanmis oluyorlar.” seklinde ifade etmistir.

Kaynastirma Ogrencilerinin Derslerine Girmekte Olan Brans Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Yeterlilikleri ve Ders Oncesi Hazirhklar1 Uzerine
Goriisleri

Aragtirma yapilan 6gretmenler kaynastirma egitimi hakkinda sadece iiniversitede lisans diizeyinde
aldiklar1 “6zel egitim” dersine isaret etmistir. Sadece O2 kodlu 6gretmen bir kez hizmet ici egitim aldigini
bunun da yetersiz oldugunu sdylemistir. Ogretmenlerin ortak gériisii, okullarin kaynastirma egitimi i¢in
gerekli ortama uygun olmadig1 olmustur. Ogretmenler, genel olarak kaynastirma egitiminde kendilerini

yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir.
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02 kodlu 6gretmen bu durumu sdyle ifade etmistir. “Bu dgrenciler icin yeterli materyal yok. Diger
cocuklarin ortami neyse aynisi. Egitim de dnemli olan materyal degil o bireyin suifin bir parcasi
oldugunu hissettirmek oldugunu diistiniiyorum.”

03 kodlu 6gretmen ise “Hayw yok. Kendi imkanlarimizla materyaller temin ediyoruz. Derslerde konu
ile ilgili etkinlik yapildiginda iki grup olusturuyorum. Iki grubun baskamni kaynastirma ogrencisinden
seciyorum. Odev kontroliinii genel de kaynastirma égrencilerine veriyorum.” seklinde agiklamada
bulunmustur.

04 kodlu ogretmen ise “Okulumuzda kaynastirma &grencisi icin yeterli miktarda materyal
bulunmuyor. Ogrencilerin ézelliklerine gére BEP hazirliyorum. “seklinde goriis belirtmistir.

05 kodlu &grenci ise “Ogrencivi derse kattlimini saglamak icin onun ilgisini ceken sorular

soruyorum. Onun zevk aldigi etkinlikleri yapmaya ¢alistyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

Velilerinin Cocuklarinin Kaynastirma Egitimi Almalar1 Hakkindaki Fikirleri

Aragtirmaya katilan velilerin hepsi ¢gocuklarinin 6zel egitim almasini istediklerini fakat bunun sadece
devlet eli ile olmasini istediklerini yazmiglardir.

i)

V1 kodlu veli katilimer “...6zel olarak onunla ilgilenildigi zaman derslerine ¢ok ¢alistyor.” demistir.
V2’ kodlu veli katilimc1 “Cocugumun kaynastirma egitimine devam etmesini istiyorum. Gittigi ozel
kurumu ise begenmiyorum. Bize aldig1 egitim hakkinda bilgi vermiyorlar.” demistir.
V3 kodlu veli katilmer “Cocugumun deviet okulunda gerekli egitimi aldigimi diisiintiiyorum.”

demistir.

Ogretmen ve Akranlarin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Kullandiklar1 Metaforlar

Tablo 5. Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Metaforlar

Katihmeilar Kullamlan Metafor

01 Hicbir sey

02 Esitlik

03 Kaktiis

04 Narin ot

05 Miizik listesinden silmeye kiyamadigi ancak
} dinlemedigim bir sarki

06 -

Al Esittir isareti

A2 Masumiyet
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A3 Birlik ve beraberlik
A4 -

A5 Anaokulu

A6 -

Ogretmenlerin kullandiklar1 metaforlar genel anlamda kaynastirma egitimine herhangi bir anlam
yiliklemediklerini, genel manada kaynastirma egitimine olumlu baktiklar1 gosterilmektedir.

02 kodlu &gretmen kaynastirma egitimini “esitlige ” benzettigini ifade etmistir. Bunun sebebi olarak
“Her ¢ocuk farklidir kaynastirma égrencileri +1 fark tastyan égrencilerdir.” demistir.

03 kodlu 8gretmen kaynastirma egitimini “kaktiise” benzettigini ifade etmistir. Bunun sebebi olarak
“Kendi ortaminda biiytiyen kaktiis, yeterli su ve giines aldiginda kendini yok etmeden hayatta kalabilir. Su
bilgidir. Bilgi ¢ok fazla oldugunda ¢iirtime baslar, eksik kaldiginda kurur dikenleri ortaya c¢ikar.
Kaynastirma égrencisinde kafa karisikligina sebep olur. Giines ise sevgidir. Yasitlari arasinda sevilmezse
dislanmus toplumdan uzak bir 6grenci yetisir.” demistir.

04 kodlu dgretmen kaynastirma egitimi “narin bir ota” benzettigini ifade etmistir. Bunun sebebi
olarak “Normal egitim goren akranlarmmi kaynayan bir suya ve kaynastirma égrencisini bu suya atilmis
narin bir ota benzetiyorum. Kaynastirma égrencisi bu 6grencilerin iginde eriyip gidiyor. Kendine uygun
egitim yontemlerinden yoksun bir sekilde herhangi bir bilgi sahibi olmadan kademeleri ilerleyip duruyor.
Kendisinde var olan potansiyeli ortaya ¢tkaramiyor.” demistir.

Normal gelisim gosteren akranlarinin kaynastirma egitimi hakkinda kullandiklart metaforlara
bakildiginda ise kaynagtirma egitimine kars1 olumlu bir algimin var oldugu goriilmektedir.

A2 kodlu akran katilime1 “Kaynastirmayr masumiyete benzetiyorum. Ciinkii onlarin bizim gibi olmast
lazim.” diye ifade etmistir.

A3 kodlu akran katilime1 “Kaynastirmayr birlik beraberlige benzetiyorum. Ciinkii onlarda bizim gibi
insan ve bunu hak ediyorlar.” diye ifade etmistir.

A5 kodlu akran katilimer “Kaynastirmayr anaokuluna benzetiyorum. Ciinkii kiigiik yastaki ¢ocuklarin
okul hayatina alistirddigi gibi okula alisiyorlar. Onlarin problemlerine ¢oziim araniyor bu egitimde.
Anaokuluna benzetme sebebim bu sorunlarina ¢oziim bulunuyor.  diye ifade etmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Bulgulardan elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan veliler ¢ocuklarinin genel anlamda aile
icinde ve arkadaslar ile iletisiminin iyi oldugunu sadece anlik c¢ekingenlik yasadiklarmi bunlarin tiim
cocuklarin yasadigini disiindiiklerini ifade etmislerdir. Veliler Ogrencilerin sosyal anlamda diger
cocuklarla iyi bir iletisim kurdugunu, akademik agindan ise onunla bireysel ilgilenildiginde basarisinin
arttigin soylemislerdir. Velilerin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerine bakildiginda 6grencilerinin
kaynastirma egitimine devam etmeleri gerektigini diislindiikleri goriilmiistiir . Bu diisiincelerinin sebebi

Bartin’in Amasra ilgesinde 6zel egitim kurumu olmamasindan kaynakli olabilir. Veliler ve kaynastirma
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egitimi alan Ogrencilerin 6zel egitim kurumundan faydalanabilmesi ic¢in il merkezine gidilmesi
gerekmektedir. Velilerin genelinin kdylerde yasadigi g6z 6niinde bulundurulursa, kaynastirma egitimini
yeterli bulmalarinin sebebi bununla agiklanabilir. Kaynastirma &grencisinin ebeveyninin, ¢ocugunun
aldig1 egitime yonelik bilgisinin olmamasi, 6grencinin gelisiminde, sosyal ve akademik uyumunda yeteri
kadar yardimci olabilmesini engelleyecektir. Bundan dolayr ¢ocugun aldigi egitime yonelik veli
bilgilendirilmeli ve 6gretmen ile birlikte cocugun egitimini is birligi icerisinde yiiriitmeleri verilen
egitimin basarisini artiracaktir.

Aragtirmaya katilan akranlar ise kaynastirma egitimi alan arkadaslari ile uyum igerisinde olduklarini
sadece onlarin ani davranig degisikliklerinden etkilendiklerini sdylemislerdir. Kaynagtirma 6grencileriyle
sosyal agidan bir sorun yasamadiklarini onlari oyunlarina dahil ettiklerini ifade ederken, akademik
anlamda derste sorun g¢ikarmadiklarint ve kaynastirma Ogrencilerinin anlamadiklari konularda onlara
kendilerince yardim ettiklerini sdylemisilerdir. Bu goriiglere gore kaynastirma 6grencileri sosyal uyum
becerilerinde bir sikint1 yasamamakta olup, akranlarmin tutumunun olumlu yoénde oldugu belirlenmistir.
Akranlart ile kaynastirma Ogrencilerinin akademik uyum becerileri karsilastirildiginda  ise
hazirbulunusluk diizeylerinin diger 6grencilerden agsagida olmasi sebebiyle problem yasamaktadirlar.

Ogretmenler, kaynastirma oOgrencilerinin siif iginde daha fazla sosyallesme imkam bulmalar
yoniinden pozitif bir ortam olusturdugunu ileri siirerek kaynastirma egitimini olumlu bulmaktadir.
Ogretmenler, kaynastirma dgrencilerinin sosyal anlamda uyum saglamada problem yasamadiklarini ama
akademik acidan smifin diizeyinin gerisinde kaldiklari i¢in problem yasadiklar ortaya ¢ikmis ve onlarin
diizeylerine uygun egitim vermekte kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Brang
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerine bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
¢ogu kaynastirma egitimini faydali bulurken iki 6gretmen faydali bulmadiklarini belirtmistir. Bu iki
Ogretmenin kaynastirma egitimini olumsuz bulmasinin sebebini ise bu 6grencilerin birebir egitim
almalarinin onlar i¢in daha faydali oldugunu diisinmesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu goriisler
dogrultusunda brans Ogretmenlerinin sinifta, normal gelisim gosteren Ogrenciler ile kaynastirma
Ogrencileri arasinda akademik uyumun tam olarak saglanamadigi halde kaynastirma egitimini faydali
bulmalart ilging bir sonug ortaya koymustur.

Brans 6gretmenlerinin arastirma sonucunda sadece kaynastirma egitimi hakkinda lisans diizeyinde
egitim aldiklar1, bunun disinda sadece bir 6gretmenin bu konuda tekrar bir egitim aldig1 ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
okullarin kaynastirma egitimi i¢in yeterli malzemeye sahip olmadigini dile getirmislerdir. Bu sebeble
ogretmenlerin yeterlilik diizeylerini arttirmak i¢in 6gretmenlere hizmet ici egitim verilebilir. Okullardaki
materyal segenekleri artirilmalidir.

Kaynastirma o&grencileri hakkinda kullanilan metaforlara bakildiginda genel olarak masumiyet
temasinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu alg1 gretmen ve 6grencilerin kaynastirma 6grencilerine

olan davranislarini segerken daha hassas davranmaya 6zen gosteriyor olmalar1 olabilir. Arastirmadin elde
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edilen veri sonuglarina gére mevcut ¢aligmaya katilan dgretmenler kaynastirma egitiminde kendilerini
yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir.

flgili alan yazina bakildiginda calismanin sonuglar1 (Basgiil, Risvanli, Basar ve Topgu, 2018; Kargin,
Giildenoglu ve Sahin, 2010; Metin, 2013; Sahin ve Giildenoglu, 2013) yiriitiilmiis olan ¢aligmalarla
benzerlik gostermektedir. Basgiil, Rigvanli, Bagar ve Topgu’nun 2018 yilinda yiiriitmiis oldugu caligma
ile bu ¢aligmada aragtirmadaki akran Ogrencilerin ve Ggretmenlerin kaynagtirma &grencilerine yonelik
tutumlar1 olumlu ¢ikarak ayni sonucu vermistir. iki ¢aligmanin ayni sonucu vermesinin baska sebepleri
olabilecegi gibi bu sebepler arasinda ogretmenlerin kaynastirma ogrencisine karsi ayirict tutum
sergilememesi ve davraniglarinda hassas olmasindan kaynakl olabilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami kaynastirma egitiminde kendini yeterli bulmamaktadir.
Yapilan bir bagka calisma olan Giin Sahin ve Giirbiiz’in (2016) yiiriitmiis oldugu c¢alisma, yapmis
oldugumuz ¢aligmadaki sonucu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin kendilerini kaynastirma egitiminde
yeterli bulmamalariin sebebini, bu konuda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalar1 gosterilebilir.
Bagka bir sebebi ise 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutumlarinin olmasidir.

Kaynastirma 6grencilerinin akranlar: tarafindan kabul edilmesinde, 6gretmenin olumlu tutumu 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bunun icin dgretmenin yeterli egitime sahip olmasi gerekmektedir. Bu egitim teorik
olarak kalmayip, uygulamali hizmet i¢i egitim ¢aligmalarinin yapilmasi kaynastirma egitiminin basarili
olmasimi saglayacaktir. Ayn1 zamanda bu egitimle ilgili her bransa 6zel kaynak hazirlanmasi akademik
olarak kaynastirma 6grencisinin gelisiminde 6gretmene yardimci olacaktir. Bu goriisler dogrultusunda
brang dgretmenlerine kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet igi egitim verilmeli ve velilere de kaynastirma
egitimi hakkinda bilgi verilmesi gerektigi disiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Education is the most crucial factor enabling continuity of society and keeping up with its needs.
Whole society should include themselves in education system to increase its success and impact. But each
person in a society has different competence level. If the difference between the normal competence level
and student’s competence level is under certain limit, the student cannot make use of education.
Unfortunately, general education service falls behind the needs of students with insufficient competence.
These students should have special education for higher level competence. They should have different
educational environment according to their incompetency types and levels. These environments vary from
the least restrictive educational institutions to the most restrictive ones such as boarding schools
(Ataman,2011). The least restrictive environment is inclusive education.

The inclusive education is the education model providing all students a qualified education which
helps them share experiences with their peers. The inclusive education has become more important
recently. The most crucial factor in this education is teacher. They should have enough knowledge and
competence about inclusive education. To contribute to inclusive education field, our study is conducted
with qualitative method.

The aim of the study is to point opinions of teachers, parents and peers with normal development
about social and academic cohesion of students who have inclusive education at secondary schools. In the
study, case study and exception method which are the samples of qualitative method are used. Criterion
sampling approach which is one of the purposeful sampling method is adopted. The sample consists of 5
students having inclusive education, 6 peer students with normal development, 7 branch teachers and 4
parents of students having inclusive education at a state school in Amasra district in Bartin. Reviewing
the literature, researchers has created an interview form for teachers, normal developed students and
parents. Using the form as base, a structured interview is conducted. Descriptive analysis is used and
questions are used as code. Results shows that social cohesion of students having inclusive education is
positive according to their peers, teachers and parents included in the study. On the other hand, the
difference between students having inclusive education and their peers in terms of academic competence.

It is observed that branch teachers find themselves insufficient in terms of inclusive education. They
state that school are not well-equipped for inclusive education. So teachers should be provided on-the-job
training activities to increase their sufficiency. Also, materials used at schools should be increased.

In acceptance of students having inclusive education by their peers, teachers should have enough
education because their attitudes are crucial. Besides theoretical training, applied on-the-job training will
increase the success. Moreover, preparing special resources for each branches about inclusive education

will help teachers in increasing their students” academic success.

Key Words: Inclusive education, social cohesion, academic cohesion skills.
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kiiltiirtinden yoksun olmalar1” ise bu sorunlarin baslica nedeni olarak tespit
edilmistir. Dinleme egitiminde benzer sorunlarla karsilasan Ogretmenler
bunlarin ¢dziimiine dair yine birbirine benzer yontem ve tekniklere
bagvurmaktadirlar. “So6zlii uyarida bulunarak yapilanin yanlis oldugunu dile
getirme ve smif i¢i kurallart hatirlatarak dinlemenin &nemini belirtme”
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In this study, the classroom problems faced by middle school teachers in
listening education and the reasons of these problems were examined; Also, the
solutions that teachers frequently use are emphasized. A total of 117 teachers
working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in
Efeler district of Aydm province in 2017-2018 Academic Year participated in
the study. 37 of the participants in the study are Turkish and 80 of them are other
branch teachers. As a result, the most common in-class problem in “listening to
students without speaking” is the most common in classroom education;
“Students' lack of listening culture” has been identified as the main reason for
these problems. Teachers who encounter similar problems in listening education
use similar methods and techniques for their solutions. “Expressing what is done
by giving a verbal warning is wrong and reminding the importance of listening
by remembering the rules in the classroom” is the most preferred application of
teachers for the solution of in-class problems.
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Giris
Dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip olan dinleme anne karnindan itibaren baslar,
cesitli bilgi ve becerilerinin dgrenilmesinde etkin rol oynar (Giines, 2013, 79). “Insan yasaminda
dinlemenin ve dinleneni anlamanin ayri bir 6nemi vardir” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 46).
Dinleme arkadaglik, is gibi toplumsal iliskilerde, kiime ¢alismalarinda, bagka konularda isbirliginde,
radyo ve televizyonlardan haber ve bilgi almada, tiyatro, sinema izlemede, her tiirli toplanti, konusma
gibi etkinliklerde varligini hissettiren bilgi alma ve becerileri gelistirme yoludur. Arasgtirmalar bir kiginin
insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini dinlemekle gecirdigini belirtmektedirler. Okulda 6gretmen ve

arkadaglarin1 2,5-4 saat dinleyen 6grencilerin okul basarisiyla dinleme yetenegi arasinda siki bir iliski
vardir (Gogiis, 1978: 227).

Iyi bir dinleyici olmak aileden alinan egitim ile baslar. Kiiciik yaslarda dinlenen hikdye ve masallar bu
becerisinin kazanilmasinda etkili olsa da dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir (Aktas ve Giindiiz,
95). Giines’e (2013: 97-100) gore dinleme becerisini gelistirmek icin gerekli ¢aligmalar iic asamada
yiriitiilmelidir.

1. Dinleme Oncesi Asama: Bu siireg 6n hazirlik (arag-gereg hazirligl) ve zihinsel hazirlik (6n bilgileri
harekete gegirme, anahtar kelimelerle ¢aligma, tahmin etme, amag¢ belirleme, tiir yontem ve teknik
belirleme) ¢alismalarini igerir.

2. Dinleme Asamasi: Bu siire¢ dinlediklerini anlamayi, bilgiyi zihinde yapilandirmayi ve Ogrenilen
bilgilerin kaliciligini saglamak i¢in uygulamaya doniistiirmeyi esas alir.

3. Dinleme Sonrast Asama: Bu boliimde degerlendirme caligmalarina yer verilir. Aktarilan bilgileri,
konugma bi¢imini, igerigi, nedenleri, sorunlari, anlami degerlendirme ve dinleme amacina ulasma
durumunu belirleme gibi ¢alismalar yapilir.

Dinleme; konuya ilgi, dinleme nedeni, zihnin olgunluk ve yetisme diizeyi, genel yetenek, konunun
sunulusu, dinlemeye beden ve zihin yoniinden hazir olus, edinilmis dinleme aligkanliklar1 gibi unsurlara
bagli bir olaydir. Zihin siirekli ve etkili bir dinleme i¢inde kalamadigindan ve zaman zaman konudan
ayrildigindan cesitli dinleme sekilleri ortaya ¢ikmistir. Dikkatli dinleme (konuyu derin bir ilgi duyarak
dinleme), dogru dinleme (konuyu tam anlama), elestirici dinleme (dilediklerini dogru-yanls; eksik-tam
olarak degerlendirme), se¢meli dinleme (dinlediklerinden yalnizca amaca uygun olani 6nemseme),
duygusal dinleme (konusana duyulan Onyargidan dolayi anlatilanlari benimseme ya da yadsima),
anlamadan dinleme (¢esitli nedenlerden dolayr dinlediklerini anlamama) ve yari dinleme (yart dalgin
dinleme). Bu dinleme drneklerinden en iyileri dikkatli, dogru ve elestirici dinlemedir (Gogiis, 1978: 228-
229).

[Ikogretimden yiiksekogretime kadar cesitli yas seviyelerindeki hedef kitleleri gdzlemleyen bazi
kaynaklarda deginilen dinleme kusurlart genel olarak ilgisizlik, konugmacinin anlattiklartyla degil, dis
goriiniisiiyle ilgilenme, uygun olmayan zamanda ve/veya sekilde s6z alma, konusmaciyr ve diger
dinleyicileri rahatsiz etme, konugsmacinin anlattig1 her seyi not almaya ¢aligma, konudan kopma ve hayale
dalma, kendi soOyleyeceklerini tasarlama, ayrintilara odaklanip asil noktayi kacirma, Onyargilarin
etkisinden kurtulamama, bilinmeyen kelimelere 6nem vermeme, tek bir dinleme yontemini kullanma
olarak belirtilmistir (Dogan, 2016: 25-28).

Ogretmenler caligmalari verimli olabilmesi icin derslikleri ve oturma diizenini uygun hale
getirmelidirler. Buna gore dersliklerde 6grenciler birbirini gorecek sekilde oturtulmali, isitme ile ilgili
sorunu ya da Ozrii olan ¢ocuklar 6n siralara alinmali, 6gretmen konuyu islerken 6grencilerin kendisini
rahat¢a gorebilecegi bir yerde durmali, dinlemeyle ilgili ¢alismalar, &grencilerin yorgun olmadigi bir
zamanda yapilmali ve derslik i¢inde tam bir sessizlik saglanmalidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005:
46-47). Dinleme becerisi ilkdgretimde en fazla ihmal edilen hususlardan biri (Akyol, 2012: 1) olsa da
unutulmamalidir ki~ “Biitiin derslerde basariya giden yol etkili dinleme becerisini kazanmaktan
gecmektedir. Bu sebeple dinleme egitimine gereken onem verilmelidir® (Giiciiyeter, 2009: 169).
Literatiire bakildiginda Kemiksiz’in (2017: 523-527) dinlemeyi konu alan makaleler {izerine yaptig1
caligma 6rnek gosterilebilir.
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Aragtirmaci en ¢ok tercih edilen konularin dinleme strateji/yontem/teknikleri (f=28), dinleme etkinlikleri
(f=16), dinleme metinleri (f=14), dinleme becerisi (f=12), dinleme materyalleri (f=9), dinleme
sorunlari/engelleri (f=9) oldugunu belirtmistir. Buna karsin dinleme egitimi (f=4), dinleme kaygis1 (f=4),
dinleme vyeterliligi (f=4), dinleme algis1 (f=3), dinleme farkindaligi (f=3), dinleme {izerine yapilan
calismalar (f=3), dinlemeye yonelik goriis (f=2) ve dinleme tutumu (f=2) gibi konular ise en az galisilan
konular olarak tespit edilmistir. Kemiksiz, dinleme becerisinin gelistirilmesi noktasinda dnemli gorevleri
olan Ogretmenlerin aragtirmalara daha ¢ok katilmalarini ve bunu yaparken farkli branslardaki ve farkli
6grenim kademelerindeki 6gretmenlere ulasilmas1 gerektigini tavsiye etmistir.

Yalar (2010: 30-41) ilkogretim okullarinda uygulanan 3. sif Tiirkge dersi 6gretiminde karsilasilan
sorunlar1 6gretmen goriislerine gore inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmast ve buna bagli olarak her 6grenciye yeterince zaman ayiramamast, bilgisayar ve internet ag1 basta
olmak tizere arag- gerec eksikligi gibi bazi sorunlarla karsilastiklarini ortaya cikarmistir. Altuntas ve
Akyiiz (2015) “Uciincii ve Dérdiincii Sinif Dinleme Egitiminde Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen
Goriislerine Gore Belirlenmesi: Nitel Bir Calisma” isimli makalesinde &gretmenlerin biiyilik
¢ogunlugunun (f=15) 6grencilerde dikkat eksikligi olmasmi giigliikk olarak gordiigiinii belirtmislerdir.
Bunun yani sira ogretmenler (f=4) siniflarin kalabalik olmasinmi ve smifta farkli yas ve gelisim
Ozelliklerine sahip Ogrencilerin olmasint giigliik olarak belirtmektedirler. Sinifta asiri hareketli
Ogrencilerin olmasi, siirenin yetersiz olmasi, Ogrencilerin sdzciikk dagarciklarmin yetersiz olmasi,
6grencilerin derse giidiilenememesi, derse yonelik hazirbulunusluklarinin olmamasi, derse a¢ gelmeleri
(f=2) yine ogretmenler tarafindan dile getirilen giicliiklerdir. Bu g¢aligmada ise dinleme becerisinde
kargilagilan smif i¢i sorunlar hem Tiirkce hem de diger brans &gretmenleri tarafindan incelenmis,
sorunlarin olast nedenleri iizerinde durulmus ve ogretmenlerin basvurdugu ¢6ziim yollarina yer
verilmistir. Arastirma, dinleme egitiminde karsilagilan giicliikleri sadece Tiirk¢e derslerinin degil,
egitimin bir sorunu oldugunu ortaya koymasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin amaci, modeli, veri toplama teknikleri ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, dinleme becerisinde karsilasilan sinif i¢i sorunlart hem Tiirk¢e hem de diger brans
Ogretmenlerinin goriigleri dogrultusunda ortaya koymaktir. Aragtirmanin alt amaclari ise sdyledir:

1. Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme becerisinde karsilastigi sinif i¢i sorunlarinin olasi nedenleri nelerdir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme becerisinde karsilastigi sinif i¢i sorunlara yonelik bagvurdugu ¢6ziim
yollar1 nelerdir?

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel bir aragtirmadir ve durum ¢alismasi desenindedir. Yildirim ve Simsek’e (2013: 83) gore
nitel durum caligmasinin temel gayesi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasi, ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve s6z konusu durumdan nasil etkilendiklerinin ortaya ¢ikarilmasidir.

Calisma Grubu

Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastig1 sinif i¢i sorunlari ortaya koymay1 amaglayan bu
calisma, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili’'nda Aydin ili Efeler ilgesine bagli MEB’e bagh ortaokullarda
gorev yapan 117 brans 0gretmeninin goriislerinden hareketle olugsmustur. Arastirmaya katilanlarin 37’si
Tiirkge, 80’1 ise diger brans 6gretmenidir: Sosyal Bilgiler (20), ingilizce (15), Din kiiltiirii ve Ahlak
bilgisi (16), Matematik (12), Fen Bilimleri (17) 6gretmenidir. Branslar Merkezi Ortak Sinavi’nda (TEOQG)
yer verilen dersler paralelinde belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin olarak katilimcilarin 65°i kadin, 52’si ise
erkektir. Goniillii katilimeilardan olusan aragtirma grubunun hizmet yili bakimindan dagilimi soyledir: 1-
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10 yi1l arast ¢aligan 6gretmen sayist ( £=25), 11-20 yil aras1 galisan 6gretmen sayisi (f=57), 21 yil ve iistii
calisan 6gretmen sayisi ise (f=35).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada ii¢ sorudan —Smif i¢inde dinleme becerisine yonelik olarak siklikla karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?, 2. Sizce bu sorunlar hangi nedenlerden kaynaklaniyor olabilir?, 3. Bu sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik hangi uygulamalara bagvuruyorsunuz?-olusan yart yapilandirilmis gériisme formu uygulanmaistir.
Bu form arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan agik uglu sorulardan olugmaktadir. Uzman kisiler
tarafindan son hali verilen form uygulanabilirli§inin anlasilmasi bakimindan 6ncelikle kiiciik bir grup
tizerinde denenmis, bahar doneminde ise aragtirma grubuna uygulanmistir. Yari1 yapilandirilmis
goriigmede temel amag 6nceden hazirlanmig sorular araciligryla konunun agik olmayan noktalarini aciga
kavusturmak ve onu derinlestirmektir (Ustiin, 2016; 19). Verileri sozlii iletisim yoluyla toplama teknigi
olan goriisme genellikle yiiz yiize yapilmaktadir (Karasar, 2009: 165). Bu calismada ise ortaokul
Ogretmenlerinden goriisme formlarint yazili olarak doldurmalari istenmistir. Bunun nedeni ise
Ogretmenlerin biitlin egitim siirecini detayli bir sekilde gozden gegirmelerine ve tecriibelerini
kaydetmelerine olanak tanimadir. Aragtirmada igerik analiziyle ¢6ziimlenen verilerin siklik oranlart (f)
dikkate alinmstir.

Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme egitimine yonelik olarak sinif iginde karsilastig1 sorunlar, bu sorunlara
dair nedenler ile ¢6ziim yontemleri tablolarda gosterilmis, verilere iligkin aciklamalarda bulunulmustur.
Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastigt sinif ici sorunlar Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Dinleme Egitiminde Karsilagilan Sinif I¢i Sorunlar

Tiirkce Diger Brans Genel
Smf Ici Sorunlar Ogretmenler Ogretmenleri Toplam
i (D.B.0.)
(T.0.) ) ®
)

S6z hakki almadan konusma 15 20 35
Konusganin soziinii kesme 8 14 22
Kendi aralarinda konusma 7 9 16
I¢ diinyalarina kapanma- 5 10 15
Dinlemedigi halde dinlemis gibi goriinme
Hem parmak kaldirma hem de 10 12 22

“Ogretmenim!” sdzciigiinii kullanma

Ilgisini konu dis1 kaynaklara verme 5 8 13
Bagka derslere ait 6devleri yapma 2 4 6
Akranlarina yersiz tezahiiratta bulunma 1 2 3
Akranlarina olumsuz s6z ve davraniglarda 3 4 7
bulunma

Smifa yiyecek, icecek getirme ve bunlari 2 2 4
derste tiikketmeye caligma

Cep telefonunu kullanma 1 1 2
Yerinden izinsiz kalkma ve siif i¢inde 4 6 10
dolasma

Sik sik lavaboya ve tuvalete gitme isteginde 3 4 7
bulunma

Uyarilmayi aliskanliga doniistiirme 4 6 10
Sik sik saate bakma veya akranlarina ders 2 4 6
bitimine kag¢ dakika kaldigini sorma

Sik sik ¢6p kutusuna bir seyler atma 2 5 7
Erken toparlanmaya baslama 3 6 9
Cantasini karigtirma 2 3 5
TOPLAM 79 120 199
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Tablo 1’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenler dinleme becerisinde karsilagilan sinif igi
sorunlara dair 18 farkli gériis ileri siirmiiglerdir: Ogretmenler en cok “Séz hakki almadan konusma”
(f=35), “Konusanin soziinii kesme” (f=22), “Hem parmak kaldirma hem de ‘Ogretmenim!’
sozcligiinii kullanma” (f=22); en az ise “Siifa yiyecek, igecek getirme ve bunlar1 derste tiikketmeye
caligma” (f=4), “Akranlarina yersiz tezahiiratta bulunma” (f=3) ve “Cep telefonu kullanma” (f=2)
sorunuyla karsilagsmaktadirlar.

Tiirkge 6gretmenleri (f=15) ve diger brang 6gretmenleri (f=20) dgrencilerin en ¢ok s6z hakki almadan
konustuklarmi dile getirmislerdir. Tirkge Ogretmenlerinin siklikla karsilagtigi ikinci sorun
ogrencilerin hem parmak kaldirmalart hem de “Ogretmenim!” sdzciigiinii kullanmalar1 (f=10),
iiclincii sorun ise konusanin s6ziinii kesmeleridir (f=8). Akranlarina yersiz tezahiiratta bulunma (f=1)
ile Cep telefonunu kullanma (f=1) Tiirk¢e 6gretmenlerinin en az karsilastig1 sinif i¢i sorundur.

Diger bransg 6gretmenlerinin siklikla karsilastig ikinci sorun 6grencilerin konusanin soziinii kesmeleri
(f=14), iiciincii sorun ise “Hem parmak kaldirmalari hem de ‘Ogretmenim!* sézciigiinii kullanmalar1”
(f=12) dir. Cep telefonunu kullanma (f=1) diger brans 6gretmenlerinin en az karsilastigi sinif ici
sorundur. Arastirmaya katilan 6gretmenler dinleme becerisinde en ¢ok ve en az karsilasilan sorunlara
yonelik olarak benzer gorisler dile getirmislerdir.

Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastigi simf i¢i sorunlarin olasi nedenleri Tablo
2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Dinleme Egitiminde Karsilagilan Sinif I¢i Sorunlarin Olasi Nedenleri

Tiirkge Diger Brang Genel
Stnif Ici Sorunlarin Olast Nedenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Toplam
(T.0.) (D.B.0.)

® ® ®
Dinleme kiiltiiriinden yoksunluk 14 26 40
Dikkat daginikligi 12 20 32
Smiflarmn kalabalik olmast 8 12 20
Teneffiislerin kisa olmasi 2 4 6
Ders siirelerinin uzun olmast 1 2 3
Ilgi odag1 olma istegi (Dikkati gekme 2 3 5
cabast)
Aile yapisi (flgisiz aile, parcalanmus aile, 1 6 7
sosyo-ekonomik yapisi diisiik aile vb. )
Derse hazirliksiz gelme (Arag-gereg 5 8 13
eksikligi)
Hazirbulunmusluk  diizeylerinin  diisiik 4 7 11
olmast (Onceki konuyu tekrar etmeme,
yeni konuya hazirlik yapmama ve
konular arasinda iliski kuramama)
Derse veya konuya karsi ilgisizlik 3 6 9
TOPLAM 52 94 146

Tablo 2’de belirtildigi iizere arastirmaya katilan dgretmenler sinif i¢i sorunlarin olast nedenleri olarak
10 farkli goriis ileri siirmiislerdir. Ortaokul Ogretmenlerine gére en ¢ok “Dinleme Kkiiltiiriinden
yoksunluk” (f=40), “Dikkat dagimikligi” (f=32), “Smflarin kalabalik olmasi1” (f=20); en az ise
“Teneffiislerin kisa olmas1” (f=6), “Ilgi odag1 olma istegi (Dikkati ¢ekme cabasi)” (f=5), “Ders
stirelerinin uzun olmas1” (f=3) sinif i¢i sorunlara neden olmaktadir.

Tiirkge 6gretmenleri (f=14) ve diger brans 6gretmenleri (f=26) en ¢ok “Dinleme kiiltiiriinden yoksun
olma” ifadesini sinif i¢i sorunlarin olast nedeni olarak goérmiislerdir. “Dikkat dagmikligr” hem Tiirkce
(f=12) hem de diger brans 6gretmenleri (f=20) i¢in sorunlarin ikinci nedeni olarak goriilmektedir.
Tiirkge dgretmenleri igin “Ders siirelerinin uzun olmas1” (f=1), “Aile yapisi (llgisiz aile, parcalanmis
aile sosyo-ekonomik yapisi diisiik aile vb.) (f=1) en az etkiye sahip neden olarak goriiliirken, “Ders

stirelerinin uzun olmas1” (f=1) diger brans 6gretmenlerinin en az goriis belirttigi neden olmustur.
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Ortaokul 6gretmenlerinin sinif i¢i sorunlar i¢in bagvurdugu ¢6ziim yollar1 Tablo 3’te gésterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Sunif Igi Sorunlara Yonelik Basvurdugu Coziim Yollar:

Tiirkce Diger Brang Genel
Coziim Yollar Ogretmenleri Ogretmenleri Toplam
(T.0.) (D.B.0.)

(f) () (f)
Sozli uyarida bulunarak 8 28 36
yapilanin yanlis oldugunu dile
getirme ve smif i¢i kurallart
hatirlatarak dinlemenin &nemini
belirtme
Olumsuz  davranisin  tekrari 7 22 29
durumunda ses tonunu ve
siddetini yiikseltme
Akilli tahta uygulamalarma yer 1 2 3
verme
Soru sorarak Ogrencinin derse 2 4 6
katilimini saglama
Jest ve mimikleri etkili kullanma 4 10 14
Giincel olaylarla baglant1 kurma 2 1 3
Konunun 6nemini vurgulama 2 3 5
Konu anlatimma ara verme 1 4 5
(hikaye, fikra anlatma, siir
okuma vb.)
Susup bekleme 1 1 2
Fakli yontem ve teknigi kullanma 2 4 6
Ders dncesi 6dev verme 1 1 2
Konuyu dramatize etme 1 1 2
Kendini ifade etme konusunda 2 2 4
Ogrenciye s6z hakki verme
Ogrenciyi aktif hale getirme 2 2 4
Onu yakindan tanimaya g¢alisma, 1 2 3
iliskiyi giiclendirme
Ogrencinin velisiyle goriisme 1 1 2
Sinif iginde dolasarak &grenciye 1 1 2
yakin olma
Olumsuz davranisin = stk sik 2 5 7
tekrar1 durumunda cezaya

bagvurma (s6zlii smav yapma,

ylyip  iciyorsa  tim  simifa

ismarlatma, Odevleri artirma,

davranis notunu diisiirme, tutanak

yazma veya idari personelden

destek alma vb.)

Ogrencinin  hatasin1  anlamasi 2 6 8
durumunda onu odiillendirme

(takdir etme, davranig notunu

yiikseltme vb.)

TOPLAM 43 100 143

Tablo 3’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan dgretmenlerin sinif i¢i sorunlarin ¢dziimiine yonelik
olarak 19 uygulamaya basvurdugu goriilmektedir. Ortaokul 6gretmenleri en ¢ok “Sozlii uyarida bulunarak
yapilanin yanlis oldugunu dile getirme ve smif i¢i kurallar1 hatirlatarak dinlemenin 6nemini belirtme”
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(f=36), “Olumsuz davranigin tekrar1 durumunda ses tonunu ve siddetini yiikseltme” (f=29), “Jest ve
mimikleri etkili kullanma” (f=14); en az ise “Susup bekleme” (f=2), “Ders Oncesi 6dev verme” (f=2),
“Konuyu dramatize etme” (f=2), “Ogrencinin velisiyle goriisme” (£=2), “Sinif iginde dolasarak dgrenciye
yakin olma” (f=2) uygulamalarina yer vermektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi birinci yol “Sozlii uyarida bulunarak yapilanin yanlis oldugunu dile
getirme ve simf ici kurallar1 hatirlatarak dinlemenin 6nemini belirtme” (T.0./£=8, D.B.0./f=28), ikinci
yol “Olumsuz davranisin tekrar1 durumunda ses tonunu ve siddetini yiikseltme” (T.0./f=7, D.B.0./£=22),
liglincii yol ise “Jest ve mimikleri etkili kullanma” (T.0./f=4, D.B.0./£=10) ifadesidir.

Tartisma ve Sonu¢

Dinleme, Tiirk¢e derslerinin dort temel becerisinden biri olsa da dgretim siirecinin anlatima dayal1 biitiin
etkinliklerinde varligini hissettiren dogal bir iiyesidir. Bu bakimdan dinleme egitimi yalniz Tiirkce
dersinde degil, diger branslarda da tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir kavramdir. Bu ¢alismada,
ortaokul 6gretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastigi sinif i¢i sorunlar ortaya konulmaya ¢alisilmas,
sorunlarin nedenleri irdelenmis ve 6gretmenlerin siklikla bagvurdugu ¢6ziim yollari {izerinde durulmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler dinleme becerisinde karsilasilan sinif i¢i sorunlara dair 18 farkli goriis
ileri stirmislerdi. En c¢ok karsilasilan sorun o&grencilerin “S6z hakki almadan konugma”laridir.
Akranlarma yersiz tezahiiratta bulunma (T. O./f=1) ile Cep telefonunu kullanma (T.O./£=1 ve D. B. O.
/f=1) smif i¢inde en az karsilasilan sorunlardir. Okullarda cep telefonu kullaniminin yasak olmasi ya da
cep telefonuna belirli sinirliliklar ¢ergevesinde izin verilmesi bu durumu etkileyen faktorlerdendir.

Swmif i¢i sorunlarin olasi nedenlerine yonelik olarak 10 farkli goriisiin ileri stiriildiigii tespit edilmistir.
Katilimeilar en ¢ok “Dinleme kiiltiirinden yoksun olma” ifadesini sinif i¢i sorunlarin olast nedeni olarak
gormiiglerdir. “Dikkat daginikligi” hem Tiirk¢e (f=12) hem de diger branglar (f=20) i¢in sorunlarin ikinci
nedeni olarak goriilmektedir. Dinleme egitiminde karsilagilan sorunlari 6gretmen goriislerine dayali
olarak ortaya koyan Altuntag ve Akyiiz (2015) arastirmalarinda dikkat dagmikligini bir sorun olarak ele
almakta ve dinlemeyi olumsuz etkileyen en 6nemli unsur oldugunu belirtmektedirler. Bu arasgtirmada ise
dikkat dagmikligi dinleme sorunlarinin olasi bir nedeni olarak goériilmiis ve dinlemeye engel olan en
6nemli ikinci neden olarak tespit edilmistir. Aragtirmalarda bir sorun ya da bir olas1 neden olarak goriilse
de dikkat daginikliginin egitim siirecinde dinlemeyi dogrudan etkileyen kavramlardan biri oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Arastirmada simniflarin kalabalik olmasi en yiiksek orana sahip ii¢lincii neden
olarak tespit edilmistir. Arastirma bu yoniiyle “Simiflarin kalabalik olmasi”ni dinlemeyi etkileyen
giicliklerden biri olarak goren Yalar’in (2010) caligmasiyla da benzerlik gostermektedir. Tiirkce
Ogretmenleri igin “Ders siirelerinin uzun olmas1” (f=1), “Aile yapisi (ilgisiz aile, pargalanmis aile) (f=1)
en az etkiye sahip neden olarak goriilirken, “Ders siirelerinin uzun olmasi” (f=1) diger brans
Ogretmenlerinin en az goriis belirttigi neden olmustur.

Ortaokul Ogretmenleri, siif igi sorunlarin ¢dziimiine yonelik olarak 19 uygulamaya bagvurmaktadirlar.
Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi birinci yol *“Sozlii uyarida bulunarak yapilanin yanlis oldugunu dile
getirme ve smif i¢i kurallar1 hatirlatarak dinlemenin nemini belirtme” (T.O./ £=8, D.B.O./ £=28) , ikinci
yol “Olumsuz davranigin tekrari durumunda ses tonunu ve siddetini yiikseltme” (T.0./£=7, D.B.0O./f=22),
ticiincii yol ise “Jest ve mimikleri etkili kullanma” (T.0./f=4, D.B.0./f=10) ifadesidir.

Aragtrma sonucunda farkli bransglarda olmalarina ragmen Ogretmenlerin birbirine benzer sinif igi
sorunlarla karsilastigi, dinleme kiiltiirtinden yoksun olmay1 sorunlarin baslica nedeni olarak gordiikleri,
sorunlarin ¢éziimiine dair ¢esitli yollara bagvurdugu tespit edilmistir.

Oneriler

Aragtirma bulgu ve sonuglarindan hareketle dinleme egitiminde karsilasilan smif i¢i sorunlara yonelik
olarak su onerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Dinleme egitimi yalnizca Tiirk¢e dersinin degil, tiim derslerin ortak becerisi olarak goriilmelidir.

2. Egitim ve 6gretim siirecinde dinlemenin toplum iligkilerindeki 6nemine dikkat cekilerek bu degerin
kazandirilmast konusunda uygulamalara doniik kazanimlara yer verilmelidir.
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3. Ogrenciye dinleme kiiltiiriinii kazandirabilmek icin sinif dis1 etkinliklerden yararlanilmalidir. Ornegin
ogrenciler tiyatro, sinema ve konferansa gotiiriilebilir yahut okulda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlari
bilinglendirecek konularda sdylesiler gergeklestirilebilir.

4. Ogzellikle dinleme konusunda sorun yasayan &grencilere sunum yapma firsat1 verilmelidir. Béylelikle
Ogrenci empati kuracak ve bagkalarini dinlemenin ne kadar 6nemli oldugunu anlayacaktir.

5. Dikkat dagimiklig1 ya da 6zel nedenlerden dolay1 kendini derse veremeyen dgrencilere uzman kisilerce
psikolojik destek saglanmalidir.

6. Okullarda sinif mevcutlar1 azaltilmali, teneffiis saatleri uzatilmalidir.

7. Biitiin disiplinlerin ortak paydasi olan ve kisilik gelisimine olan etkisinden dolay1 egitimin odagindaki
konulardan biri olan “davranig egitimi” okullarda hem diger derslerin kazanimlari altinda hem de ayri bir
ders olarak okutulmalidir. Ayri bir ders olarak okutulmasi durumunda davranis egitimi ile ilgili bilgiler,
okul rehber 6gretmenleri veya bu konuda uzmanlik bilgisine sahip kisiler tarafindan verilmelidir.

8. Ogretmenler derslerde bilgiden ¢ok davranis egitimi iizerinde dursalar da genellikle akademik basar1
temel Olciit kabul ediliyor ve simavlarda yiiksek puan alan 6grenciler ddiillendiriliyor. Oysa davranis
egitimindeki gelismeler de kayit altina alinmali ve olumlu gelisme gosteren 6grenciler toplum karsisina
cikarilarak ddiillendirilmeli; bu konuda emek vermis 6grenmenler takdir edilmelidir.

9. Bilindigi gibi aliskanliklar kiiciik yasta belirmeye baglar ve zaman iginde karakterin bir pargast haline
gelir. Ogretmen tarafindan dikkatle doldurulmasi gereken &grenci gozlem formlari igin merkezi bir veri
havuzu olusturulmali; siirekli tekrarlanan olumsuz davraniglar {izerinde durulmali, 6grencinin kendini ne
kadar gelistirdigi ya da olumlu yonde neden degistiremedigi arastirilmalidir.
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Extended Abstract

Although listening is one of the four basic skills of Turkish lessons, it is a natural member of the
education and training process that makes its presence felt in all narrative activities. In this regard,
listening education is a concept that should be emphasized not only in Turkish lessons, but in all lessons.
The aim of this study is to reveal the classroom problems faced by middle school teachers in listening
education. Within the framework of the stated purpose, the causes of the problems were examined; Also,
the solutions that teachers frequently use are also emphasized.

The research is in the case study pattern; data were analyzed by content analysis. A total of 117 teachers
working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in Efeler district of Aydin
province in 2017-2018 Academic Year participated in the study. 37 of the respondents are Turkish and 80
of them are other branch teachers: Teacher of Social Studies (20), English (15), Religious Culture and
Moral Knowledge (16), Mathematics (12), Science (17).

The teachers participating in the research put forward 18 different views on the classroom problems
encountered in listening skill: What are these problems and their frequency rates are as follows: 1.
Speaking without speaking (f = 35), 2-3. Don't interrupt the speaker's speech (f = 22), both finger lift and
"My teacher!" Using the word (f = 22), 4. Speaking amongst themselves (f = 16), 5. Closing into their
inner worlds, Appearing to have listened without listening (f = 15), 6. Giving their attention to off-topic
sources (f = 13), 7 -8. Getting up and running in class without permission (f = 10), Turning arousal into
habit (f = 10), 9. Beginning early recovery (f = 9), 10-11-12. Making negative words and behaviors to
their peers (f = 7), frequently requesting to go to the sink and toilet (f = 7), frequently throwing something
in the trash (f = 7), 13-14. Doing homework for other lessons (f = 6), often looking at the clock or asking
their peers how many minutes are left until the end of the lesson (f = 6), mixing their 15th bag (f = 5),
bringing food, drinks into the classroom and consuming them in class. working (f = 4), 17. Unfairly
cheering their peers (f = 3), 18. Using mobile phones (f = 2).

Turkish teachers (f = 15) and other branch teachers (f = 20) stated that students speak most without
speaking. Inappropriately cheering their fellows (f = 1) and using their mobile phones (f = 1) is the least
in-class problem that Turkish teachers encounter.

The second problem frequently faced by other branch teachers is that the students interrupt the speaker (f
= 14), and the third problem is "Both the fingers and the™ My teacher! " use the word "(f = 12). Using the
mobile phone (f = 1) is the least in-class problem faced by other branch teachers. The fact that the use of
mobile phones in schools is prohibited or that mobile phones are allowed within the framework of certain
restrictions is among the factors affecting this situation.

The teachers who participated in the research suggested 10 different opinions as possible causes of in-
class problems: 1. Lack of listening culture (f = 40), 2. Distraction (f = 32), 3. Classes crowded (f = 20),
4. Lecture Unpreparedness (Lack of equipment) (f = 13), 5. Low levels of readiness (not repeating the
previous subject, not preparing for the new subject and not being able to establish a relationship between
the topics) (f = 11), 6. Lack of lessons or topics ( f =9), 7. Family structure (Uninterested family, broken
family, family with low socio-economic structure, etc.) (f = 7), 8. Short breathing (f = 6), 9. Desire to be
the center of attention (Attention pulling effort) (f = 5), 10. Course length is long (f = 3).

Turkish teachers (f = 14) and other branch teachers (f = 26) mostly saw the phrase “lack of listening

culture” as the possible cause of in-class problems. “Distraction” is seen as the second cause of problems
for both Turkish (f = 12) and other branch teachers (f = 20).

It is seen that the teachers participating in the research applied to 19 applications for the solution of in-
class problems. The frequencies of these practices are as follows: 1. Expressing what is done by giving a
verbal warning and reminding the importance of listening by recalling the rules in the classroom (f = 36),
2. Increasing the tone and intensity of the negative behavior (f = 29), 3. Gesture and Effective use of
mimics (f = 14), 4. Rewarding the student if he / she understands the error (Appreciation, raising the
behavioral grade (f = 8), 5. Applying punishment in case of repetition of negative behavior (making an
oral exam, ordering the whole class if eating and drinking, homework increase, decrease the behavioral
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grade, write minutes or get support from administrative staff, etc.) (f = 7), 6-7. Ask the student to
participate in the lesson (f = 6) and use different methods and techniques (f = 6), 8 -9. Emphasizing the
importance of the subject (f = 5) and interrupting the lecture (Story, telling a joke, reading poetry etc.) (f
= 5), 10-11. Giving the student a voice in expressing himself (f = 4) , Student Activating (f = 4), 12-13-
14. Including smart board applications (f = 3), linking with current events (f = 3), trying to get to know
him closely, strengthening the relationship (f = 3), 15-16-17-18-19. Silence waiting (f = 2), giving
homework before the lesson (f = 2), dramatizing the subject (f = 2), meeting with the student's parents (f
= 2), being close to the student by walking around the classroom (f = 2).

As a result, the most common in-class problem in “listening to students without speaking” is the most
common in classroom education; “Students' lack of listening culture” is the main reason for these
problems. Teachers who encounter similar problems in listening education use similar methods and
techniques for their solutions. “Expressing what was done by giving verbal warnings and stating the
importance of listening by recalling the rules in the classroom” was determined as the most preferred
application of teachers for the solution of in-class problems.
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