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Yaygin Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Miidiir Algilari:
IBB Ismek Ornegi

Stimeyye Kusakct!, Esra Kirtan?

Ozet

Kompleks fenomenleri daha yalin ve anlasilabilir bir bicimde ortaya koyan
metaforlar son yillarda sosyal bilimler aragtirmalarinda oldukca ragbet gdrmektedir.
Bu nitel arastirma kapsaminda Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek
Egitimi Kurslarinda (ISMEK) gorev yapan dgretmenlerin miidiir kavramina iliskin
zihinsel algilart metaforlar araciligi ile tespit edilmek istenmistir. Arastirmaya [SMEK
biinyesinde farkli branslarda istihdam edilen 180 ogretmen katilmistir. Ilgili alan
yazininda daha ¢ok yaygin egitim kurumlarinda uygulandigi gézlemlenen bu yaklasim,
bir yaygin egitim kurumu olan ISMEK’te hakim olan yonetici algisim ve yonetim
uygulamalarini degerlendirmeyi hedeflemistir.

Arastirmanin sonucunda 119 metafor, li¢ ana ve 22 alt kategoriye ayrilmustir.
Ogretmenlerin mevcut miidiirlerine yénelik olumlu ve olumsuz algilarmin yani sira,
ideal miidiir algilar1 da kesfedilmistir. Beklenen / olmasi gereken miidiir davranisi
algisina iliskin yedi alt kategori su sekilde siralanmaktadir: Gelistiren, Deger Veren /
Ozen Gosteren, iyi Davranan / fyi Hissettiren, Koruyan, Adaletli, Sertve Araci. Mevcut
miidiir davranisina iliskin pozitifmetafor kategorileri, Adaletli / Seffaf, Gelistiren, Iyi
Davranan / fyi Hissettiren, Koruyan, Temiz / Diizenli, Araci ve Muktedir iken; sekiz
negatif metafor kategorileri ise sunlardir: Kibirli, Agresif, Buyurgan, Seviyesiz, Rahatsiz
Eden, Degisken, Aceleci ve Cezalandiran.

1 Yetkilendirilmis yazar: Ibn Haldun Universitesi, Yonetim Bilimleri Fakiiltesi, Istanbul, Turkey,
sumeyyearslanoglu@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-9493-2591
2 Ibn Haldun Universitesi, esraakan34@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-9493-2591
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Arastirmamiz kapsaminda ortaya ¢ikan mevcut miidiir algisina iliskinmetaforlarin
yaklasik olarak % 60’1 pozitif, geri kalani ise negatif iceriklidir. Pozitif metaforlarin
arasinda iyi davranan / iyi hissettiren ve geligtiren mudiir davranist 6ne ¢ikmaktadir.
Negatif metaforlara baktigimizda ise, birinci siray1 rahatsiz eden lider davranislar
almisti. Onu agresifve degisken miidir davranislart izlemektedir. Caligmamiz
kapsaminda elde ettigimiz kategoriler arasinda, oncelikli olarak Koruyan, Gelistiren,
Muktedir ve Buyurgankategorileri daha 6nceki ¢aligsmalarla da desteklenmektedir.

Anahtar Kelimeler

Ismek, Yaygin Egitim, Fenomenoloji, Metafor, Miidiir, Ogretmen.

Perceptions of Teachers at Common-Public Education Institutions on
Principal: The Case of IBB-Ismek

Stimeyye Kusakci, Esra Kirtan

Abstract

Metaphors that helps to demonstrate complex phenomena in a simpler and
understandable way have been very popular in social science researches recently.
Within the scope of this qualitative study, teachers working at Istanbul Metropolitan
Municipality Art and Vocational Education Courses (ISMEK) were asked to describe the
behaviors of principals through metaphors. 180 teachers employed in different branches
within ISMEK participated into the study. It was aimed to discover the perception of
teachers on manager and management practices at a informal education institution
through the example of ISMEK.

According to the results of the study, 119 metaphors are divided into three main
and 22 sub-categories. In addition to the positive and negative perceptions of teachers
towards their current principals, their perceptions on ideal principal were also
discovered. The seven sub-categories related to the perception of expected / required
principal behavior are listed as follows: Promoter, Respectful / Attentive, Benevolent,
Protector, Fair, Though and Mediator. While the positive metaphor categories related
to existing principal behavior are: Fair / Transparent, Promoter, Benevolent, Protector,
Clean and Tidy, Mediator and Powerful; the eight negative metaphor categories are:
Arrogant, Aggressive, Bossy, Ill-bred, Annoying, Ambivalent, Hasty and Discipliner.

Moreover, approximately 60% of the metaphors developed by the teachers on their
current managers are positive. Among the positive categories, Benevolent and Promoter
principal come to the forefront. On the negative side, Annoying manager is on the first
rank followed by Aggressive and Ambivalent ones. Finally, among the categories
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acquired by the study, the categories of Protecting, Promoter, Powerful and Bossy are
supported by previous studies.

Keywords

ISMEK, Non-formal Education, Phenomenology, Metaphor, Manager, Teacher
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Giris
Bir uygulama alani olarak yonetim insanlik tarihi kadar eskidir. Misir Piramitlerine,
Cin Seddi’ne, ya da Siileymaniye Kiilliyesi’ne baktigimizda biitiin agikligr ile
gorecegimiz sey basarili yonetim uygulamalaridir. Antik Yunan filozoflar1, Konfiigytis
ya da Yusuf Has Hacip kendi doneminde yoOnetim diislincesini tartigmaya agan

diistiniirlerdir. Ancakbilimsel bir disiplin olarak yonetimin sadeceyiiz elli yillik bir
gegmisi vardir.

Drucker’a (1973) gore planlama, orgiitleme, yonlendirme ve denetleme
asamalarindan olusan yonetim siireci insanligin en biiylik buluslarindandir. Yo6netim,
sadece isletme yonetimini degil, her tiir organizasyonun (kar amaci giiden girisimler,
kar amaci1 glitmeyen orgiitler, sivil toplum kuruluslar1 ya da devlet kurumlari) etkin
ve etkili yonetimi ¢abasini kapsar. Farkli disiplinlerin yonetim/yonetici tanimlarimi
yan yana koyarsak gdrecegimiz sey, yonetimin biitiin uygulama farkliliklarina ragmen
evrensel bir kavram oldugudur.

Uygulamali bir sosyal bilim olan yonetim, sosyal bilimlerin pek ¢ok alanindan genis
Olglide etkilenmistir. Politika, Ekonomi, Sosyoloji ve Psikoloji sirastyla yonetime en
cok katki sunan disiplinler olmuslardir. Bunlarin yaninda Felsefe, Matematik ve hatta
Edebiyat’in yonetim diisiincesinin gelisimine katkist yadsinmamalidir (Bursalioglu,
2016).

Yonetim biliminin kuramsal temellerinin egitime uygulanmasi ise Egitim Y onetimi
dedigimiz yeni bir disiplinin dogusunu saglamistir. Egitim Y 6netimi, “egitim sisteminin
amacini gerceklestirebilmek icin, egitim orgiitlerinde yer alan insan giicii, sermaye,
zaman, malzeme ve yer unsurlarinin daha verimli, daha ekonomik ve daha iyi bir
bigimde kullanilmasini” ifade eder. Egitim Y&netimi’ni Isletme Ydnetimi’nden ayiran
temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Okutan, 2016):

* Hammaddesi insan olan bu sistemde yapilacak hatalar bir isletmedeki
hatalar kadar kolay diizeltilemez.

e Egitim kurumlarinin iizerinde toplumlarn yarinlarini sekillendiriyor
olmalar1 dolayistyla biiyiik bir bask: vardir.

« Egitim kurumlarinda performans degerlendirmesi diger kurumlara nazaran
daha zordur.

Egitim Yoneticisi olarak aklimiza gelen ilk figiir okul miidiiriidiir. Okullarin
amaglarina ulasmasinda ve bunu etkin ve verimli bir bi¢imde basarmasinda miidiiriin
yonetsel yaklasiminin etkisi biiyiiktiir. Ornegin devlet okullarindaki miidiirlerin stratejik
planlama, orgiitleme ve denetleme agamalarina gorece daha az dogrudan etkileri olsa
da, operasyonel ve taktik seviyede verdikleri kararlar kurumun basarisint dogrudan
etkilemektedir.
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Yénlendirmeisleviise biregitim kurumuidarecisinin en giilii yani olmalidir. Oncelikle
ogretmenler olmak iizere paydaslar arasindaki iletisimi kurma ve giiclendirme; ekibinin
bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirme, c¢alisanlarin faaliyetlerini esgiidiimleme
gibi faaliyetler bu baglamda degerlendirilebilir (Basar, 2000; Taymaz, 2019). Kurum
kiiltiiriniin olusturulmasi ve yasatilmasinda yoneticinin yadsinamaz rolii géz oniine
alindiginda, midiirtin kuracagi giiven odakli iligkilerindnemi daha da ortaya ¢ikacaktir.
Orgiin ya da yaygin egitim versin, kurum miidiirii biitiin yonetim becerileriyle ama
ozellikle iletisim becerileriyle hem kurumun performansini hem de 6grenci basarisini
dogrudan ve dolayl etkiler.

Diger orgiitlerde oldugu gibi, egitim kurumlarinda da miidiirlerin bilingli ya da bilingli
olmayan davranig ve sOylemleri 6gretmenlerinin zihinlerinde farkli algilar olusturur.
Bu algilarinmetaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi egitim kurumlarindaki yonetici
algimizi, bu algmm giicli ve zayif yonlerini kesfetmek acisindan anlamlidir(Cerit,
2008).

Metafor, Tiirk Dil Kurumu (“Metafor,” n.d.) sozliiglinde“mecaz” yani “bir kelimeyi
veya kavrami kabul edilenin disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma™ olarak
tanimlanir. Bir bagka ifadeyle metaforlar, iyi bilinen bir durumun anlamini bilinmeyen
bir duruma tasiyarak Ogrenme siirecini kolaylastirirlar (Morgan, 1998). Genelde
benzetilen somut bir kavram iken; benzeyen soyut bir kavram olarak karsimiza ¢ikar.

Eraslan’a (2011) gore metaforlar “bireylerin basit olarak bir kavrami bir baska
kavramla agiklamasindan daha 6nemli ve giiglii bir zihinsel retimdir, ¢iinki ilgili
kavrama doniik sahip olunan derinligi ve deneyimleri ifade ederler”. Metaforlar muglak
ve soyut fikirleri somutlastirmamiza, ¢ok miktarda bilgiyi bir biitiin halinde transfer
edebilmemize, olgu ve olaylara farkli bakis agilari gelistirmemize olanak saglarlar
(Sackmann, 1989).

Metafor sadece edebi bir sanat olarak diisiiniilmemeli, diinyay1 daha iyi kavramamizi
saglayan bir diisinme bicimi olarak degerlendirilmelidir (Morgan, 1998).Metaforlar
sadece giinliikk yasamda degil, orgiitsel hayatta da siklikla kullanilirlar(Balci, 2008).
Metaforlarin bilimsel diizlemde ozellikle de orgiit teorisi kapsaminda kullanilmasi
bilimsel dile bir alternatif degil ve fakat onu zenginlestirecek, tamamlayacak bir arag
olarak goriilmelidir (Tsoukas, 1991). Ornegin; Morgan (1998) orgiitleri metaforlar
yoluyla tekrar yorumlamis; makine, beyin, kiiltiir, politik sistem gibi farkli benzetmeleri
ara¢ olarak kullanmustir.

Egitim-6gretim kapsamindaki biitiin kavramlarmetaforik arastirmalara konu olmustur
(Cobanoglu ve Gokalp, 2015). Ogretmen ve dgrencilerin okul algisi, dgretmenlerin
teftis algisi, 6grencilerin 6gretmen algisi ilk akla gelenlerdir. Farkli paydas gruplarinin
miidiir / idareci ya da yonetici algisi da en ilgi ¢eken bagliklar arasindadir.

Bu calismada nitel bir aragtirma ydntemi olan fenomenoloji kullanilmus, Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi Kurslari’nda (ISMEK) gérev yapan
Ogretmenlerin midiir kavramina iliskin zihinsel algilari metaforlar aracilig: ile tespit
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edilmek istenmistir. Arastirmaya ISMEK biinyesinde farkli branslarda istihdam edilen
180 dgretmen katilmistir. lgili alan yazininda daha ¢ok yaygin egitim kurumlarinda
uygulandig1 gdzlemlenen bu yaklasim, bir yaygin egitim kurumu olan ISMEK *te hakim
olan yonetici algisini ve yonetim uygulamalarini degerlendirme firsatt sunmaktadir.

Bu aragtirmanin temel problemi, yaygm egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin miidirleriyle ilgilizihinlerinde olusan olumlu / olumsuz algilardir.
Calismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenler zihinlerindeki miidiir algilarin hangi metaforlaryoluyla
aciklamaktadirlar?

2. Miidir kavramu ile ilgili 6gretmenler tarafindan dile getirilen metaforlar
benzerlik ve farkliliklarina gore nasil siniflandirilabilir?

3. Miidiir kavramina iligskin listelenen ve siniflandirilan metaforlar
midiirlerin hangi yonleri
tizerine yogunlasmaktadir?

4. Hizla doniisen bir ¢agda egitim yoneticilerinden beklenen/beklenmeyen
tutum ve davranislar nelerdir?

5. Bu ¢alisma kapsaminda ortaya ¢ikan miidiir algilari, benzer aragtirmalarin
sonuglariyla ne derece benzesmektedir?

Literatiir Incelemesi

Yonetim diisiincesinin gelisimiyle birlikte okul algimiz da ¢ok yol kat etmistir. Oyle
ki; glinlimiizde okullar Sistem Teorisi’nin etkisiyle; dgrenci, materyal, miifredat vb.
girdileri alarak egitim hizmeti sunan ve ¢iktisi egitilmis insan olan agik birer sosyal
sistem olarak tanimlanmaktadir (Sisman ve Turan, 2005). Bu agik sistemin isleyisinin
birinci derece sorumlusu ise ancak okul midiiriidiir.

Deneyimledigimiz bu siirekli doniisiim sadece kurumlara degil, kurumlar1 dolduran
bireylere bakisimizi da doniistiirmiistiir. Bir zamanlarin biirokratik yoneticileri, dnce
daha insan odakli bir ¢izgiye daha sonra da degisimi/doniisiimii yoneten liderlere
evrilmistir (Lashway, 2003). Oyle ki; okul yoneticilerine dair giincel arastirmalar daha
¢ok miidiirlerin liderlik rolleri baglaminda ilerlemektedir. Midiirlerin temel yoneticilik
fonksiyonlarimin 6tesinde ¢atismalart dogru yonetmesi, degisim siirecini ateslemesi ve
ekiplerini donistiirmesi beklenmektedir.

Arastirmalar klasik tanimlar1 zorlayan okul liderliginin etkili okullara ulasmada
atilmasi gereken en 6nemli adim oldugunu vurgulamaktadir (Helvaci ve Aydogan,
2011).0Ornegin 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Erzincan’da uygulanan bir saha
arastirmasinda 6gretmenlere okul etkinligini artiran unsurlar sorulmus ve okul midiiri
en 6nemli oyuncu olarak 6n plana ¢ikmistir (Ugurlu ve Abdurrezzak, 2016).
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flgili alan yazininda egitim kurumu ydneticinin sahip olmasi gereken zelliklere dair
pek cok sey bulmak miimkiindiir. Scheerens ve Stoel(1988) etkili bir okul yoneticisinin
davranislarini su sekilde siralar: Basariy1 vurgular, 6gretim stratejileri olusturur, diizgiin
bir okul atmosferi hazirlar, siklikla 6grenci gelismelerini izler ve degerlendirir, egitim ve
ogretimi koordine eder ve 6gretmenleri destekler. Hoy ve Miskel’e (2012) gore okullar;
elestiren, doniistiiren, vizyon ¢izen, egiten, yetkilendiren, 6zgiirliik alan1 tantyan, ahlaki
prensiplerden &diin vermeyen, sorumluluklarmi bilen, teknolojiyi kullanabilen ve
cevresindeki yetenekleri dogru yonetebilen liderlere ihtiyag duyarlar.

Yedi farkli iilkede (Amerika, Ingiltere, Avusturalya, Danimarka, Isveg, Norveg ve
Cin) uygulanan bir arastirmanin sonuglari etkin egitim yoneticilerinin ii¢ ortak noktasina
vurgu yapmaktadir: Hedefler koyarak organizasyona yon verme, bireylerin gelisimine
katkida bulunma ve organizasyonu yeniden yapilandirma(Leithwood, 2005). Bu
davranislar etkinlik i¢in yeterli olmamakla beraber olmazsa olmaz kabul edilmektedir.

Etkin orgiitlerle ilgili bir diger 6nemli 6zellik etkin iletisim kanallarma sahip
olmalaridir. Yoneticinin her bir paydas grubu ile kuracagi olumlu iliski, okulun
etkinligine ve 6grencinin basarisina yansimaktadir. Paydas gruplarin arasinda en kritik
olan1 elbette yiiksekdgrenimini egitimci olarak tamamlamis bir ¢alisan kadrosu yani
ogretmenlerdir (Celik, 2003). Bu noktada iletisimin dnemini kavramis, etkin iletisim
dili kullanan ve bunu destekleyen bir 6rgiit iklimi olusturan yoneticiler oldukga basarili
olabilmektedirler.

Iletisim, alic1 ve verici arasinda kodlanan bir mesajin nakledilmesi, kodun ¢oziilmesi
ve geribildirim asamalarindan olusur. iletisim siireci devam ederken onu olumlu ve
olumsuz etkileyecek igsel ve digsal pek ¢ok faktor olabilir. Cevresel giiriiltii, alict ya
da vericinin i¢inde bulundugu psikolojik durum vs. bu faktorlerden sadece bir kagidir.
Bireylerin birbirlerine yonelik algilar1 da iletisimin etkinligini belirleyen bir faktordiir.
Bu nedenle, yoneticinin birlikte calistigi dgretmeninin kendisine iliskin algisinin
farkinda olmasi elzemdir.

Algi

“Algilama, biligsel bir siire¢ olup, goze kulaga ve diger alicilara gelen uyaricilara
anlam verilip yorumlanmasi seklinde tanimlanabilir. Algi kisinin i¢ biligsel siireclerinin
bir sonucu olarak sekillenir.insan dogumdan itibaren yasami boyunca duyularini
kullanarak cevresinde olup bitenleri anlamak, yorumlamak ve g¢evresel degisimlere
kendini uydurmak i¢in algry1 kullanir.” (Korkmazytirek ve Hazir, 2017)

Insanlar gevrelerinde olup bitenleri ilgilerinin, diisiincelerinin, yaslarmin, egitim seviyelerinin,
degerlerinin vb. etkisiyle farkli sekillerde algilarlar. Alginin zihinsel bir siire¢ olmasi,ayni
durum karsisinda farkl kisilerde farkli algilar olusmasiin da temel nedenidir. Okul
orgiitlerinde, okul ile bir sekilde iliskisi bulunan birey sayis1 kadar farkli okul, 6gretmen,
egitim, 0grenci ve miidiiralgisinin olmasi normaldir.
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Literatiirde egitim kurumu idarecilerine yonelik algilar1 ortaya ¢ikarmaya calisan
calismalar ii¢ grupta inceleyebiliriz (Tosun, 2018). Birinci grup ¢alismalar idarecilerin
yaptiklari ise ve sorumluluklarina dair kendi algilarini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.
Bu kapsamda bir idarecinin giinliik aktivitelerini inceleyen calismalarin (Celikten,
2004) yani sira, nelere yonelik sorumluluk hissettigine dair yaklagimlarini inceleyen
calismalar da (Turan, Yildirim ve Aydogdu, 2012) vardir. Demirtas ve Ozer (2014)
tarafindan gergeklestirilen bir diger calismada ise olgu bilim deseni kullanilarak odak
goriismesi teknigi ile miidiirlerin kendileriyle ilgili algilarina ulasilmaya ¢alisilmistir.

Ikinci grup caligmalarda idareci algist dgrencilerin degerlendirmesine sunulmustur.
Bu kategorideki bir calisma kapsaminda 6grencilerin okul miidiiri algilart ¢izdikleri
resimler {izerinden ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ogrencilerin “okul miidiirii”
kavramina iliskin yapmis olduklart ¢izimlerin sirasiyla en ¢ok, “olumsuzluk unsuru
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olma”, “sevgi unsuru olma”, “sorun ¢oziicii olma”, “asir1 kuralci olma” ve “degerli bir
varlik olma” kategorilerine; en az, “birlestirici/bir araya getirici olma”, “aydinlaticilik”,
“yetistiren/sekil veren olma” ve ‘“adaletsiz olma” kategorilerine ait olduklari
goriilmiistiir (Yalgin ve Erginer, 2014). 2014 yilinda gerceklestirilen bir bagka calismada
ise dgrencilerin idareci/yonetici algilar ¢izdikleri resimler ve kullandiklari metaforlar
yardimiyla kesfedilmeye calisilmistir. Ogrenci zihninde birlikte yer tutan miidiir ve
miidiir muavinleri daha gok odalarinda ve olumlu figiirlerle resmedilmistir. Uretilen
metaforlar “iyi bir insan” {ist kategorisinde toplanmustir (Tiizel ve Sahin, 2014). Benzer
bir diger calismada ise ii¢ olumlu okul miidiirii imajina karsin 12 olumsuz imaj ortaya
cikmustir. Ogrencilere gore ideal miidiir sinirli olmayan ve 6grenci odakl bir idarecidir
(Yildirim ve Ugur, 2011).

Ogretmenlerin beraber gorev yaptiklar1 miidiirlerine yonelik algilarii kesfetmeye
calisan arastirmalar ise {liglincii bir grup olarak siiflandirilabilir. Tiirk¢e alan yazininda
Ogretmenlerin yoneticilerini nasil algiladiklarini kesfetmeye ¢alisan ¢ok fazla ¢calismaya
rastlanmamistir. Ugurlu ve Abdurrezzak (2016) dokuz agik uglu soru iizerinden
ogretmenlerin etkili okul ve okul liderligine dair algilarini icerik analizi yaparak
yorumlamigstir. Miidiirlerini lider olarak benimseyen Ogretmenlerin miidiirlerinden
iic temel beklentileri vardir: destek, isbirligi ve empati. Bir baska calismada ise
ogretmenlerin okul miidiirii kavramina iligkin zihinsel algilart metaforlar aracilig: ile
tespit edilmek istenmistir. Erzincan ilinde gorev yapan 106 6gretmen, idarecilerini
24 farkli metafor kullanarak tasvir etmistir. En sik kullanilan metaforlar; komutan,
asker, bilgisayar, kalem,ve yonetici olmustur (Akan, Yalgin ve Yildirim, 2014). Siirt il
merkezindeki 16 farkli ortaokulda goérev yapan 210 6gretmen lizerinde uygulanan bir
baska arastirmada 96 metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin ¢ogunlugunun olumlu
oldugu goriilmiistiir. ““Yol Gosterici ve Lider Biri Olarak” midiir en gii¢lii, “Bilginin
Depolayicist Olarak Okul Miidiirii” en zay1f kategoridir (Korkmaz ve Cevik, 2018).

Tiizel ve Kalyon (2012) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci ise smif
Ogretmeni adaylarinin okul yoneticilerine iliskin algilarini metaforlar araciligi ile ortaya
¢ikarmak olmustur. Ankara’da bir devlet iiniversitesinde farkli siniflarda egitimlerine
devam eden 190 smif dgretmeni adayina miidiir ve miidiir yardimcilarint metaforlar
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yardimiyla tasvir etmeleri istenmistir. “Gorev Algis1 ve “Olumsuz imaj Algisi” ana
temalar1 altinda pek c¢ok alt tema {retilmistir. Bu alt temalarin pek ¢ogunun olumsuz
Ogelerden olusmasi dikkat cekicidir. Benzer bir ¢alisma Ankara ilinde iki farkli
iniversitenin Egitim Fakiilteleri’nde 6grenim géren 6gretmen adaylarina uygulanmistir.
Ogretmen adaylarmin okula iliskin algilart olumlu iken;okul yoneticisi ve sisteme
yonelik algilarmin olumsuz oldugu goriilmiistiir. Ancak, sistemsel sorunlar ortadan
kaldirildiginda y&netici algisinin da diizelebilecegi dngoriilmiistiir (Oriicii, 2014). Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi son smif dgrencileri okul miidiirleri
icin sirasiyla en ¢cok “Baba”, “Aslan Anne”, “Diktatdr”, ve “Coban” metaforlarini
kullanmiglardir. Aday 6gretmenlerin midiir algilarinin %90 oraninda olumlu oldugu
goriilmistiir (Cobanoglu ve Gokalp, 2015).

Yontem

Bu arastirmada Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi
Kurslari’'nda gorev yapan &gretmenlerin miidiir/yonetici kavramina iligkin zihinsel
algilar1 fenomenoloji (olgubilim) kullanilarak tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calismanin
bu boliimii, arastirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi
stirecleri hakkinda detayl: bilgi vermeyi amaglamaktadir.

Arastirma Deseni

Fenomen (olgu), varolan, somut, algilanabilir ve giinlik hayatlarimizda kargimiza
¢ikan olay ve nesnelerdir. Fenomenoloji ise fenomeni direk ve aracisiz olarak anlama
¢abasidir. Bu aragtirma deseni katilimcilarin farkli olgulara iligkin algilarini ortaya
¢ikarmay1, olgunun katilimei zihnindeki anlamini/karsiligin kesfetmeyi hedefler (Sigr1,
2018).

Katilimer fenomeni bizzat deneyimlemis bir kisi olmalidir. Ciinkii fenomenolojik
arastirma iki temel soruya odaklanir: Katilimcinin olguya iligkin kisisel deneyimleri
nelerdir? Bu deneyim nasil bir baglamda ortaya ¢ikmistir? Kisaca ifade etmek gerekirse;
katilimcilarin birbirinden bagimsiz deneyimlerindeki benzerlikler ilgili fenomeni daha
iyl anlamamiza yardimeci olur (Creswell, 2017)

Aragtirmada bir nitel arastirma yontemi olan fenomenoloji kullanilmis, ISMEK
ogretmenlerinin miidiirkavramina iligkin algilarininmetaforlar araciligiyla kesfedilmesi
hedeflenmistir. Kompleks fenomenleri daha yalin ve anlagilabilir bir bicimde ortaya
koyan metaforlar son yillarda sosyal bilimler arastirmalarinda oldukca ragbet
gormektedir. Incelenen fenomene dair giiglii bir temsil, biitiinciil bir resim ve zengin bir
veri kaynagi sunar. “X .............. benzer, ¢linkii.................oooinl. ” climlesiyle
katilimcilarin zihinlerindekiX algis1 ve bu algmin gerekgesi elde edilmis olur. “Gibi”
kelimesi metafor konusu ile metafor kaynagi arasindaki benzerligi net bir sekilde
cagristirirken, “¢linkii” kelimesi benzetmenin sebebine odaklanir. (Simsek ve Yildirim,
2018).
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Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilar1 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Sanat ve Mesleki Egitim Kurumlari’nda (ISMEK) farkli branglarda gérev
alan 180 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %45°1 erkek,
%3551 kadmdr.

Veri Toplama Araci

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere lizerinde “okul midiirdi........................ gibidir/
benzemektedir, ¢iinkii........................... ” ciimlesi yer alan formlar dagitilmig ve
ifadeyitek bir metafor iizerinde yogunlasarak tamamlamalariistenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde takip edilen agamalar su sekildedir:
1. Kodlama ve ayiklama,
2. Kategori olusturma,
3. Gegerlik ve giivenirlik,
4. Nicel veri analizi
5. Yorumlama

Formlar o6nce kabaca gozden gecirilmis, her bir metafor ifadesi dikkatle
incelenmis ve metaforik bir ifade olarak degerlendirilemeyecek olan formlar
elenmistir. Ayiklama sonrasinda 119metafor elde edilmistir. Kategori olusturma
islemleri i¢in {retilen metaforlar konusu, kaynagi, konu-kaynak iliskisi goz
ontinde bulundurularak icerik analizi ve betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Bu
incelemeler neticesinde benzer veriler belirli kavram ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirilmis (Simsek ve Yildirim, 2018); boylece ii¢ ana ve 21 alt kategoriye ulagiimistir.
Bu kategoriler ¢alismanin ¢ekirdegini olusturmaktadir.

Gegerlilik ve giivenirlilik kontrolii igin ¢esitli metotlara basvurulmustur. Ornegin; i¢
gegerlilik uzman goriisiine bagvurularak saglanmistir. Ayrica katilimcilarin trettikleri
metaforlar metin iginde paylasilarak dis gegerliligin saglanmasi hedeflenmistir. Nitel
arastirmalarda dogrudan katilimer goriislerine yer vermek kabul gérmiis bir gecerlilik
saglama metodudur.

Kagit tizerinde toplanan metaforlar Microsoft Excel programina tasinmais, bilgisayar
ortaminda analiz edilerek siklik degerleri elde edilmistir. Ote yandan, metaforlar ve
olusturulan ana ve alt kategoriler tablolastirilarak anlasilir bir bi¢imde raporlanmistir.
En son asamada ise elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Bulgular

10
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Yapilan analizler kurum miidiiriiniin 6gretmene davranigina iliskin metaforlarin iki
ana kategoride toplandigini1 gostermistir:

1. Mevcut miidiir davranis1 algisin1 yansitan metaforlar
a. Mevcut midiir algisint yansitan pozitif metaforlar
i.  Adaletli / Seffaf
ii. Gelistiren
iii. Iyi Davranan / Iyi Hissettiren
iv. Koruyan
v. Temiz / Diizenli
vi. Araci
vii. Muktedir
b. Mevcut miidiir algisini yansitan negatif metaforlar
i.  Kibirli
ii. Agresif
i. Buyurgan
ii. Seviyesiz
iii. Rahatsiz eden
iv. Degisken
v. Aceleci

vi. Cezalandiran

2. Beklenen / olmas1 gereken miidiir davranisi algisina iligkin metaforlar
a. Gelistiren
b. Degen Veren / Ozen Gosteren

c. lyi Davranan / lyi Hissettiren

d. Koruyan
e. Adaletli
f. Sert

g. Araci

11
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Mevcut Miidiir Davramsi Algisim Yansitan Metaforlar

Ogretmenlerin mevcut miidiir davranisina iliskin algilari 2 alt kategoride toplanmistir.
Mevcut miidir algisini yansitan pozitif metaforlara ait yedi alt kategori Tablo 1°de,

negatif metaforlara ait 7 alt kategori ise Tablo 2’de detaylarryla gdsterilmistir.

Tablo 1
Mevcut Miidiir Davranisina Iligkin Pozitif Metaforlar

Alt Kategoriler

Adaletli / Seffaf

Hakim Tokmag (1), Yol (1),Hakim (1),Su (1)

Gelistiren

Usta-girak iliskisi (1), Agag sulama (1), Projeksiyon (1),
Selale (1), Otobiis Soforii (1), Mum (1), Tiirk bayrag: (1), Kitap
(1), Utii (1), Antrenér (1), Pusula (1), Profesér (1), Yol (1)

13

13

Iyi Davranan / Iyi Hissettiren

Baklava (2), Deniz (1), Cizgi film (1), Yildiz (1), Cikolata
(1), Bahgivan (1), Klima (1), Miicevher kutusu (1), Inci (1),
Siir (1), Bayram sekeri (1), Spor (1), Kar tanesi (1), Kelebek
(1), Pamuk seker (1), Ugur bocegi (1), Buz torbasi (1), Plates
(1), Baba sefkati (1), Giines (1), Koprii (1)

21

22

Koruyan

Giivercin Kanadi (1), Komsu (1), Baba (1), Perde (1),
Arabulucu (1), Anne (1), Mandal (1), Mizrak (1)

Temiz / Diizenli

Mavi renk (1), Bilgisayar (1)

Araci

Televizyon (1)

Muktedir

Teknik direktor (2)

TOPLAM

50

52

Mevcut miidiir / idareci davranisina iliskin pozitif yedi metafor kategorisi su sekilde
siralanmaktadir: Adaletli / Seffaf, Gelistiren, Iyi Davranan / Iyi Hissettiren, Koruyan,

Temiz / Diizenli, Araci, Muktedir.

12
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Adaletli alt kategorisi incelendiginde, dort farkli katilimcimin dort farklt metafor
iirettikleri goriilmustiir. Bu kategoriye ait metaforlara birkag drnek vermemiz gerekirse:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi hdkim tokmagina benzer, ¢iinkii her zaman
adaletlidir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi suya benzer, ¢linkii seffafiir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi yola benzer, ¢iinkii istikrarli sekilde herkese

ayni davranir.

Orneklerden de anlasilacag: iizere dgretmenler idarecilerinin biitiin ¢alisanlara esit
mesafede durduklarini, adaletli davrandiklarini vurgulamislardir.

Gelistiren alt kategorisi incelendiginde, 13 farkli katilimcinin 13 farkli metafor
irettikleri goriilmiisttir. Bu kategoriye ait metaforlardan bazilari sunlardir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi usta ¢irak iliskisindeki ustaya benzer.
Ciinkii usta, bildigi biitiin seyleri ¢iragina égreterek, onun kendisinden de iyi bir usta

olmasint amaglar.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi agact sulamaya benzer; ¢iinkii

ogretmenlerini birer meyve gibi yetistirir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi pusulaya benzer, ¢iinkii bizleri pozitif yonde
etkiler.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi muma benzer, ¢iinkii bizleri aydinlatir.
Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi kitaba benzer; ¢iinkii tecriibesi vardur.

Ornekler dgretmenlerin miidiirlerini onlar1 gelistiren, yonlendiren, daha iyi bir
noktaya tasimaya caligan yoneticiler olarak algiladiklarini gostermektedir. Y Onetici
sadece islerin zamaninda ve dogru bir bigimde tamamlanmasini saglayan kisi degildir.
Yonetici isi tamamlarken ekibini de ileriye dogru hareket ettiren kisidir.

Iyi Davranan / lyi Hissettiren alt kategorisi incelendiginde, 22 farkli katilimcinin 21
farkli metafor iirettikleri goriilmiistiir. Bu kategoriye ait metaforlardan bazilar sunlardir:

Kurum miidiiriiniin ogretmene davranis: baklavaya benzer, ¢iinkii tatl dillidir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi miicevher kutusuna benzer, ¢iinkii

ogretmenlerine degerli olduklarini hissettirir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi denize benzer, ¢iinkii huzur veren bir

yoneticidir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi klimaya benzer, ¢iinkii miidiiriimiiz

ogretmenlerini gerektiginde rahatlatir gerektiginde sevgisiyle isitir.

13
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Ornekler gostermektedir ki, 22 farkli katilime1r meveut miidiirlerinin davramglarini
olumlu algilamakta ve kendilerini onlarin yaninda iyi hissetmektedirler. Midiirleri
onlara deger veren, onlar1 rahatlatan davranislar sergilemektedir. Miidiirler, sadece
davranislariyla degil sozleriyle de pozitif bir algi olusturmay1 bagsarmiglardir.

Koruyan alt kategorisi incelendiginde, sekiz farkli katilimei tarafindan tiretilen sekiz
farkli metaforla karsilagmaktayiz. Bu kategoriye ait metaforlara birkag 6rnek vermemiz
gerekirse:

Kurum miidiiviiniin 6gretmene davranisi giivercinin kanatlarina benzer, ¢aliganini

zaman zaman korur.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi mandala benzer, ¢iinkii bizleri sikica
sahiplenir.

Kurum miidiiviiniin 6gretmene davranisi mizraga benzer, ¢iinkii ¢alisanlarini korur.

Katilimcilara gore miidiirleri her zaman yanlarinda durmakta, onlar1 zor durumlarda
koruyup kollamakta, istlerine ve disartya karst savunmaktadir. Bu davranislar
ogretmenlerde kurum miidiirlerine karsi olumlu bir algi ortaya ¢ikarmistir.

Temiz/ Diizenli alt kategorisi incelendiginde, iki farkli katilimcinin ydneticilerine
yonelik bu yondeki algilarini iki farkli metaforla acikladiklarini gérmekteyiz. Bu
kategoriye ait metaforlar sunlardir:

Kurum miidiiriiniin ogretmene davranisi mavi renge benzer, ¢iinkii miidiiriim hep temiz
ve tertiplidir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi bilgisayara benzer, ¢iinkii diizenlidir.

Yukaridaki metaforlar 1s18inda sdyleyebiliriz ki; kurum miidiiriiniin 6gretmenlerine
yonelik davraniglarinda 6ne ¢ikan boyut, yoneticinin diizenli olmasi, diizenli ¢alismasi
olmustur. Calisanlarin zihinlerinde bu yonde bir alg1 ortaya ¢ikmistir.

Muktediralt kategorisi incelendiginde, iki farkli katilimcinin ydneticilerine doniik
bu yondeki algilarin1 ayn1 metaforla agikladiklarini gérmekteyiz. Bu kategoriye ait
metaforlar sunlardir:

Kurum miidiiviiniin 6gretmene davranisi teknik direktoriin takimi idare edigine
benzer, ¢iinkii aldigi kararlar, verdigi geri doniigler, oyuncularla olan iliskisi takimin
kaderini belirler.

Kurum miidiirtiniin 6gretmene davranisi teknik direktore benzer, ¢iinkii kurumu
sampiyon da yapabilir kiime de diisiirebilir.

Kurumlarin basari ya da basarisizliklarinda pek ¢ok faktor dnemli rol oynar. Kurum
icerisinde ve disarisindaki degiskenler kurumu ileriye tasiyabilecegi gibi, zor durumda
da birakabilir. Yoneticilerin fonksiyonu ise oldukga tartigmalidir. Oyle goriiniiyor ki
katilimcilardan bir kismi i¢in miidiirleri muktedirdir. Yani basarinin ya da basarisizligin
esas sorumlusu midiirlerdir.

14
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Katilimcilardan sadece biri tarafindan dile getirilen bir diger metafor ise yoneticilerin

iletisim fonksiyonuna iligkindir.

Kurum miidiiriiniin ogretmene davranisi televigyona benzer, ¢iinkii bize genel

merkezden son dakika mesajlar iletir.

Mevcut miidiir / idareci davranigina iligkin negatif sekizmetafor kategorisi Tablo
2’de goriildigi gibi su sekilde siralanmaktadir: Kibirli, Agresif, Buyurgan, Seviyesiz,

Rahatsiz Eden, Degisken, Aceleci veCezalandiran.

Tablo 2:
Mevcut Miidiir Davranisina Iliskin Negatif Metaforlar

Alt Kategoriler

Kibirli

Patron-isei iliskisi (1), Eskimis kumas (1), Cips poseti (1),
Boks cuvali (1)

Agresif

Carpisan araba (1), Bigak (1), Haglama yemek (1), Trafo
(1), Hindistan Cevizi (1), Tsunami (1), Simsek (1)

Buyurgan

Asker (1), Balik ag1 (1), Kaf dag: (1), Mutfak robotu (1),
Robot (1)

Seviyesiz

Armut (1)

Rahatsiz Eden

Igne (1), Etiket (1), Gozyas1 (1), Ekmek kuyrugu (1),
Kirtilmayan seker (1), Sivrisinek (1), Un ¢uvali (1), Ac1 biber
(1), Toka (1)

Degisken

Oyuncu (1), Bukalemun (1), Politikact (1), Borsa (1),
Meteoroloji (1), Stadyum Seyircisi (1), Plates topu (1)

Aceleci

Araba tekeri (1), Yiiksek hizli tren (1), Saat (1)

Cezalandiran

Silah (1), Hukuk kurallar1 (1)

TOPLAM

38

38
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Kibirli alt kategorisi incelendiginde, katilimeilarin dort metafor iirettigi ve iiretilen
metaforlarin tekrarlanma sikliginin bir oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye ait
metaforlardan bazilar1 su sekilde 6rneklendirilebilir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi patronun iscisine davranisina benzer. Ciinkii

kendini ondan iistiin goriir.

Kurum miidiiviiniin 6gretmene davranisi eskimis kumasa benzer; ¢iinkii onu degersiz

goriir.

Orneklerden hareketle denilebilir ki; miidiirlerin kimi davramslarindan &tiirii
ogretmenler kendilerini oldukca degersiz hissetmekte ve bu tutumlart olumsuz
algilamaktadirlar. Bazen yapilan isin kiiciimsenmesi bazen de as iist iliskisindeki
dengesizlikler, 6gretmenlerin zihinlerinde olumsuz algilara sebebiyet vermektedir.

Agresif alt kategorisi incelendiginde, katilimcilarin 11 metafor trettigi ve iiretilen
metaforlarin tekrarlanma sikliginin bir oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye ait
metaforlardan bazilari su sekilde 6rneklendirilebilir:

Kurum miidiirtiniin 6gretmene davranisi carpisan arabaya benzer,¢linkii kime ne

zaman fir¢a atacag belli olmaz.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi trafoya benzer; hicbir sikayette elestiride

bulunmayacaksin,bulunursan yanarsin.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi tsunamiye benzer;¢iinkii bazen dgretmenlere

yiikselip soylemiyle bizleri dagitabiliyor.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi kizartma tavasina benzer, ¢iinkii 6gretmeni

gerektiginde sozleriyle yakiyor (iiziiyor).

Ogretmenlerin zihinlerindeki kurum miidiiriine ait negatif imajlardan bir tanesi
de midirlerin agresif olmalaridir. Ne zaman sinirlenecegi belli olmayan, elestiri
kabuletmeyen, ofkesini kontrol edemeyen yoneticilere kiplerinde olumsuz bir algi
olusturmusglardir. Bu olumsuz algi hem kurum kiiltiiriinii, hem de performansi olumsuz
etkiler.

Buyurgan alt kategorisi incelendiginde, bes farkli katilimcinin yoneticilerine yonelik
bu yondeki algilarini bes farkli metaforla acgikladiklarini gormekteyiz. Bu kategoriye ait
metaforlardan birkagi sunlardir:

Kurum miidiiriiniin ogretmene davranisi askere benzer, ¢iinkii hep emir veriyor.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi balik agina benzer, ¢iinkii 6gretmeni ele

gegirip istedigi gibi davranmasini ister.
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Yukaridaki metaforlar 15181nda soyleyebiliriz ki; 6gretmenler miidiirlerinin buyurgan
tutumlarindan rahatsiz olmaktadirlar. Siirekli emirler veren ve emirlerine sorgusuz
sualsiz itaat bekleyen miidiirler, ¢alisanlarinin zihinlerinde olumsuz bir yonetici algisi
yaratmaktadir.

Rahatsiz Eden / Inciten alt kategorisi incelendiginde, katilimcilarin dokuz metafor
drettigi ve tretilen metaforlarin tekrarlanma sikliginin bir oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriye ait metaforlardan bazilari su sekilde drneklendirilebilir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi camagirlardaki etikete benzer, ¢iinkii sozleri

ve davranislari ile siirekli rahatsiz ediyor.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi sivrisinege benzer, ¢iinkii hep soylenir, hep

talep eder; takdir etmez.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi igneye benzer, ciinkii séylemleriyle bizleri

igneler.

Midiiriin s6z ve davraniglariyla &gretmenlerini ignelemesi, agir sorumluluklar
vermesi ve hig¢ takdir etmemesi 6gretmenlerin zihinlerinde yoneticilerine iliskin olumsuz
bir algi yaratmaktadir. Diger alt kategorilerden farkli olarak burada &gretmenlerin
duygusal incinmislikleri 6n plandadir.

Katilimcilardan sadece biri tarafindan dile getirilen bir diger metafor ise yoneticilerin
seviyesiz tutum ve davraniglarina iliskindir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi armuta benzer, ¢iinkii cok sulu davranislarda

bulunuyor.

Degisken alt kategorisi incelendiginde, yedi farkli katilimcinin bu yondeki algilarini
yedi farkli metaforla agikladiklart gorilmektedir. Bu kategoriye ait metaforlardan
birkag1 sunlardir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi bukalemuna benzer, ¢iinkii yonetici her tiirlii
taleple gelen ogretmeninin istegini kabul eder. Her renge biiriinen bukalemun gibi

davranur.
Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi borsaya benzer, ciinkii inisli ¢ikislt davranir.

Kurum miidiiriiniin ogretmene davranisi plates topuna benzer; ¢iinkii her duruma ve

davranisa gore sekil degistirebiliyor.

Siralanan metaforlarda gordiigimiiz gibi kurum yoneticisinin istikrarli olmayan
davranislar1 O0gretmenler tarafindan borsa, tsunami, pilates topu, politikact ve
meterolojiye benzetilmistir. Egitim kurumu icerisinde bir miidiiriin bu tarz dengesiz
tutumlariggretmenler tarafindan negatif bir 6zellik olarak algilanmaktadir.
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Aceleci alt kategorisi incelendiginde, katilimcilarin ii¢ metafor iirettigi ve liretilen
metaforlarin tekrarlanma sikligimin bir oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye ait metaforlardan
bazilar1 su sekilde 6rneklendirilebilir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranigi yiiksek hizli trene benzer,ciinkii verilen gérevi

hizlica yapmamizi bekler.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi saate benzer, ¢iinkii hep dakik olmaliyiz asla

ge¢ kalmamaliyiz, ama biz insaniz.

Ogretmenler yéneticilerinin islerin zamaninda tamamlanmas1 hususunda esnek
olmadiklarindan, hatta oldukga kati1 olduklarindan sikayet etmektedirler. Bu durum onlarin
zihinlerinde yoneticileri ile ilgili olumsuz bir alg1 olusturmaktadir.

Cezalandiran alt kategorisi incelendiginde, iki katilimeinin iki farkli metafor tirettigi
goriilmektedir. Bu kategoriye ait metaforlar sunlardir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranigsi silaha benzer. Ciinkii kurallar: uygulamazsan

vurulursun, yani seni isten atarlar.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi hukuk kurallarina benzer, ¢iinkii yaptirim

giicti vardr.

Yonetici yetkisini kullanarak ¢alisanlarini cezalandirabilir. Bu cezalandirma yetkisi
kotiiye kullanildiginda ise, 6gretmenlerin zihinlerindeki olumsuz miidiir algisina yeni
bir boyut eklemis oluruz.

Tablo 3, yukarida detayli bir bigimde aciklanan &gretmenlerin mevcut miidiir
algilarna iligkin yiizdelik tablosudur. Aragtirmamiz kapsaminda ortaya ¢ikan mevcut
midiir algisina iliskin metaforlarin yaklagik olarak % 60’1 pozitif, geri kalani ise negatif
iceriklidir. Pozitif metaforlarin arasinda iyi davranan / iyi hissettiren ve gelistiren lider
davranisi 6ne ¢ikmaktadir. Negatif metaforlara baktigimizda ise, birinci siray1 rahatsiz
eden lider davranislar1 almistir. Onu agresifve degisken miidiir davraniglari izlemektedir.
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Tablo 3:

Ogretmenlerin Mevcut Miidiir Algilarina Genel Bir Bakus

Ana Kategoriler % Alt Kategoriler %
Adaletli / Seffaf 4 4.44
Gelistiren 13 | 14.44
v poiic| o Iyi Davranan / Iyi Hissettiren 22 |24.44
Metali:rclzi o 57,708 Koruyan I
Temiz / Diizenli 2 2.22
Araci 1 1.11
Muktedir 2 222
Kibirli 4 4.44
Agresif 7 7.78
Buyurgan 5 5.56
Mevcut Negatif| % Seviyesiz 1 1.11
Metaforlar 42.22 Rahatsiz Eden 9 10.00
Degisken 7 7.78
Aceleci 3 3.33
Cezalandiran 2 2.22
TOPLAM 90

Beklenen / Olmasi1 Gereken Miidiir Davramsi Algisina iliskin Metaforlar

Beklenen / olmasi gereken miidiir davranisi algisina iliskin yedi alt kategori Tablo
3’te goriildiigii gibi su sekilde siralanmaktadir: Gelistiren, Deger Veren / Ozen Gosteren,
Iyi Davranan / Iyi Hissettiren, Koruyan, Adaletli, Sert, Araci.
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Tablo 4:
Olmasi Gereken / Beklenen Miidiir / Idareci Davramslart ve Dagilimlar
Alt Kategoriler Kisi %
Sayist
Gelistiren
4 4 13.79
Ugak (1), Siirahi (1), Anne (1), El Feneri (1)
Deger Veren / Ozen Gosteren
2 2 6.90
Altin kolye (1), Yemek (1)
Iyi Davranan / Iyi Hissettiren
: 7 9 31.03
Cigek (2), Bulut (2), Neskafe (1), Ugak (1), Pamuk
(1), Havlu (1), Giines (1)
Koruyan
Avukat (1), Orman (1), Fermuar (1), Kalkan (1), 6 6 20.69
Semsiye (1), Kaptan (1)
Adaletli
2 2 6.90
Terazi (1), Araba (1)
Sert
5 5 17.24
Ayva (1), Tas (1), Gemi (1), Kayalik (1), Celik (1)
Araci
1 1 3.45
Hakem (1)
TOPLAM 27 29 100

Gelistiren alt kategorisi incelendiginde, katilimcilarin dort metafor drettigi ve
iiretilen metaforlarin tekrarlanma sikliginin bir oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye ait
metaforlardan bazilari su sekilde 6rneklendirilebilir:Kurummiidiiriniindgretmenedavra
nistucagabenzer,clinkiiogretmeniniegitimselanlamdayiiksegecikarmali,tecriibesiyleken
dinikesfedipylikselmesinisaglamalidir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi el fenerine benzer, ¢iinkii 6gretmenlere

tecriibesiyle yol gostermelidir.

Orneklerden hareketle denilebilir ki; &gretmenler miidiirlerinden tecriibeleri ile
onlara yol gdstermelerini, kisisel gelisimlerine ve kariyerlerine destek olmalarini
beklemektedirler. Ogretmenlerin zihinlerinde yol gosteren, destekleyen bir ideal miidiir
algis1 vardir.

Deger Veren alt kategorisi incelendiginde, iki farkli katilimci tarafindan iiretilen
iki farkli metafor karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kategoriye ait metaforlar su sekilde
orneklendirilebilir:
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Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi altin kolyeye benzer,¢iinkii hocasini degerli

hissettirmeli ki iste verimliligimiz artsin.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi yemek yapmaya benzer,ciinkii yemege ne
kadar ozenir ve malzemelerin tazeligine, kalitesine ne kadar dikkat ederseniz yemek o

kadar lezzetli olur.

Ogretmenlerin zihinlerindeki ideal miidiir algisma iliskin bir diger 6zellik ise,
miidiiriin ekibine deger vermesi, onlarin iizerine titremesidir. Ogretmenlerin goziinde
as-Uist iliskisi altin degerindedir. Ortaya giizel isler ¢ikarmak isteyen bir midiir ancak
ogretmenlerine hak ettikleri degeri verirse basarili olabilecektir.

Iyi Davranan / Iyi Hissettiren alt kategorisi incelendiginde, dokuz katilimcinin yedi
farkli metafor iirettigi ve tiretilen metaforlarin tekrarlanma sikliginin bir ve iki oldugu
gortilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek metaforlar sunlardir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi saksidaki ¢icege benzer. Ciinkii bir ¢igege iyi

davramildigi gibi insana da iyi davranilmasi gerekmektedir.
Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi buluta benzer, ¢iinkii bizi rahatlatmalidur.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi pamuga benzer, ¢iinkii ogretmenlere pamuk

gibi yumugak ve sicak davranmalidir.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi havluya benzemelidir, ¢tinkii hem 6gretmeni

stkica kusatmali hem de yumusak olmalidur.

Orneklerde de gordiigiimiiz iizere 6gretmenler miidiirlerini sadece bir yénetici, kurumlarin
da para kazandiklar1 bir yer olarak algilamamaktadirlar. idareciler ¢alisanlarina sefkat,
merhamet ve anlayis gostermeli, kurumlarini bir aile sicakliginda yonetmelidirler. Huzurlu
bir ortamda ¢aligan 6gretmenler siiphe yok ki yliksek motivasyon ve yiiksek performans
gostereceklerdir.

Koruyan alt kategorisi incelendiginde, alt1 farkli katilimei tarafindan tiretilen alt1 farkli
metafor karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kategoriye ait metaforlar su sekilde 6rneklendirilebilir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi semsiyeye benzer, gerektiginde hocasini

sikayetlerden, yaptirimlardan korumalidir.

Kurum miidiiriiniin ogretmene davranisi fermuara benzer, ¢iinkii 6zel konular iki kisi

arasinda kalmalidr.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi avukata benzer, ciinkii gerektiginde

ogretmenini savunmalidur.

Bu alt kategorideki metaforlar6gretmenin goziinde kurum miidiiriiniin koruyucu
fonksiyonunu ortaya ¢ikarmistir. Miidiir, 6gretmenlerini {ist yonetimden, sikayetlerden
ve yaptirimlardan bir avukat ya da semsiye gibi korumalidir.
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Adaletli alt kategorisi incelendiginde, karsimiza sadece iki adet metafor ¢ikmaktadir.
Bu kategoriye ait metaforlar su sekildedir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi terazgiye benzer, ¢iinkii her ogretmene adaletli

olmalidrr.

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi arabaya benzer, ¢iinkii 6gretmenin

performansina gore hizini, gazini ayarlamak durumundadir.

Ogretmenlerin zihinlerindeki ideal miidiir algisi, bir terazi gibi hassas ve adaletli
olmay1 gerektirmektedir. Adaletli bir midiir ¢calisanlarina esit mesafededir ve hicbirini
bir digerine karsi dezavantajl bir pozisyona yerlestirmez.

Sert alt kategorisi incelendiginde, bes farkli katilimcr tarafindan tretilen bes farkli
metaforkarsimiza ¢ikmaktadir. Bukategoriye ait metaforlar su sekilde 6rneklendirilebilir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi ayvaya benzer, ¢iinkii 6gretmenlerine tath

sert olmalidwr:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi kayalik gibi olmalidir, ¢iinkii sert ve dik

olmalidir. Otorite i¢in bu gereklidir.

Aract alt kategorisi incelendiginde, karsimiza sadece bir adet metafor ¢ikmaktadir.
Bu kategoriye ait metafor su sekildedir:

Kurum miidiiriiniin 6gretmene davranisi hakeme benzemeli, ¢iinkii iist yonetim ve

ogretmenler arasinda képrii olmalidir.

Sonuc¢

Orgiin egitim kurumlarinda miidiirlerin davramslarim ve 6gretmenlerin miidiir
algilarini inceleyen g¢esitli calismalar yapilmis olmakla birlikte, yaygin egitim
kurumlarinda benzer ¢alismalarin sayisi oldukga azdir. Miidiir davranisi ve 6gretmen
algisim1 fenomenolojik agidan inceleyen ¢aligmalarin sayisi ise oldukga sinirlidir. Bu
arastirmada Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi Kurslari’nda
(ISMEK) goérev yapan oOgretmenlerin miidiir kavramina iliskin zihinsel algilari
metaforlar aracilig1 ile tespit edilmek istenmistir. Arastirmaya ISMEK biinyesinde farkli
branslarda istihdam edilen 180 6gretmen katilmistir. Nitel arastirma metodolojisine
gore tasarlanan bu ¢alismada, kurum miidiirlerinin 6gretmenlere yonelik davraniglart
ve gretmenlerin midiir algilari iizerine zengin bulgular elde edilmistir.

Aragtirma bir yandan 6gretmenlerin mevcut midiirlerine iligkin algilarini kegfetmeye
caligmig, diger yandan da ideal mudiir algilarmin alt boyutlarini ortaya koymustur.
Kurum miidiirlerinin kimisi yumusak, kibar, anlayish davranirken kimisi; sert, dengesiz
ve igneleyici davranislarda bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin ideal miidiir algilari ise
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var olan uygulamalarin da etkisiyle hem iyi huylu, hem koruyan ve gelistiren, hem de
sert midiir alt boyutlarini igermektedir.

ISMEK kurslarinda gorev yapan dgretmenlerin mevcut miidiirleri ile ilgili algilari
% 60 oraninda pozitiftir. Miidiirleri onlara iyi davranmakta ve akademik gelisimlerini
desteklemektedirler. Ayn1 kurumlarda miidiirlere yonelik algilarin % 40 ise olumsuzdur.
Bu olumsuzluk en ¢ok, miidiiriin 6gretmenlerini duygusal olarak rahatsiz etmesinden,
agresif ve degisken tutum ve davraniglarindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin miidiirlerine yonelik olumlu algilarina iliskin sunlar sdylenebilir:

L. Ogretmenlerin miidiirlerine iliskin olumlu algilar1 arasinda en 6ne
¢ikan, iyi davranan ve iyi hissettiren yonetici imajidir. Midiirler 6gretmenlerine
deger vermekte, onlar1 rahatlatan davranislar sergilemektedir. Bu alg1 sadece
iyi davranislarla degil iyi bir s6zli iletisimle de saglanmaktadir.

II. Ikinci en giiglii pozitif imaj, gelistiren miidiire ait metaforlardur.
Aragtirmamiz gostermektedir ki; 0gretmenler miidiirlerini onlar1 gelistiren,
yonlendiren, daha iyi bir noktaya tasimaya calisan yoneticiler olarak
algilamaktadirlar. Yonetici sadece islerin zamaninda ve dogru bir bigimde
tamamlanmasini saglayan kisi degildir. Yonetici isi tamamlarken ekibini de
daha iyiye dogru cesaretlendiren kisidir.

1. Koruyuculuk, pozitif miidiir algisinin {igiincli giiglii bilesenidir.
Katilimcilara gore midiirleri her zaman yanlarinda durmakta, onlari zor
durumlarda koruyup kollamakta, iistlerine ve disariya karsi savunmaktadir.

Iv. Ogretmenlerden az bir kism1 idarecilerinin biitiin ¢alisanlara esit
mesafede durduklarini, adaletli davrandiklarini vurgulamislardir.

V. Vurgulanmasi gereken bir diger nokta ise miidiiriin kurumun
basaris1 ya da basarisizligi iizerindeki etki giiciidiir. Oyle goriinmektedir ki;
katihmcilardan bir kismi i¢in miidiirleri muktedirdir. Bir baska ifadeyle
basarinin ya da basarisizligin esas sorumlusu miidiirlerdir.

Ogretmenlerin miidiirlerine iliskin olumsuz algilarin1 degerlendirmemiz gerekirse;

L. Midiiriin s6z ve davraniglariyla 6gretmenlerini ignelemesi, agir
sorumluluklar vermesi ve hi¢ takdir etmemesi 6gretmenlerin zihinlerinde
yoneticilerine iligkin olumsuz bir alg1 yaratmaktadir. Diger alt kategorilerden
farkli olarak burada 6gretmenlerin duygusal incinmislikleri 6n plandadir.

I1. Kurum yoneticisinin istikrarli olmayan davranislari 6gretmenler
tarafindan borsa, tsunami, pilates topu, politikact ve meterolojiye benzetilmistir.
Egitim kurumu igerisinde bir miidiiriin bu tarz dengesiz tutumlaridgretmenler
tarafindan negatif bir 6zellik olarak algilanmaktadir.
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III. Ogretmenlerinzihinlerindekikurummiidiiriineaitnegatifimajlar
danbirtanesi de miidiirlerinagresifolmalaridir. Ne zaman sinirlenecegi belli
olmayan, elestirikabuletmeyen, 6fkesinikontroledemeyenyoneticilerekiplerind
eolumsuzbiralgiolusturmuslardir. Bu olumsuzalgi hem kurumkiiltiriinii, hem
performansiolumsuzetkileyebilir.

Iv. Ogretmenler miidiirlerinin buyurgan tutumlarindan rahatsiz
olmaktadirlar. Siirekli emirler veren ve emirlerine sorgusuz sualsiz itaat
bekleyen miidiirler, calisanlarinin zihinlerinde olumsuz bir ydnetici algisi
yaratmaktadir.

V. Arastirma  sonuglar1  gostermektedir  ki; midirlerin - kimi
davraniglarindan 6tiirti 6gretmenler kendilerini oldukca degersiz hissetmekte
ve bu tutumlart olumsuz algilamaktadirlar. Bazen yapilan isin kiiglimsenmesi
bazen de as iist iliskisindeki dengesizlikler, 6gretmenlerin zihinlerinde olumsuz
algilara sebebiyet vermektedir.

VI Ogretmenler yoneticilerinin islerin zamaninda tamamlanmasi
hususunda esnek olmadiklarindan, hatta oldukca kati olduklarindan sikayet
etmektedirler. Bu durum onlarin zihinlerinde yoneticileri ile ilgili olumsuz bir
alg1 olusturmaktadir.

VIL Yonetici yetkisini kullanarak ¢alisanlarimi cezalandirabilir. Bu
cezalandirma yetkisi kotiiye kullanildiginda ise, 6gretmenlerin zihinlerindeki
olumsuz miidiir algisina yeni bir boyut eklemis oluruz.

Bu ¢alisma kapsaminda pozitif ve negatif yonleri ile ortaya ¢ikan miidiir algisini,
benzer ¢aligmalarla kiyaslamadan 6nce belirtmemiz gereken birkag nokta vardir. Birincisi
mevzubahis diger ¢alismalar analiz birimi olarak midiirlik makamini almiglardir. Oysa
bizim c¢alismamizin odagi kurum miidiiriiniin 6gretmenlere yonelik davraniglaridir.
Ayrica siralayacagimiz galigmalardan yalnizca birisi halihazirda 6gretmen olanlarla
yiritiilmiisken, digerleri 6gretmen adaylari izerinden gergeklestirilmistir.

Korkmaz ve Cevik (2018) tarafindan gergeklestirilen ortaokul &gretmenlerinin
midiir algilarina yonelik arastirmadaki;

a. Denetleyici ve Giic Unsuru Olarak Miidiir, ¢aligmamizdaki
Cezalandiran Miudiir

b. Degisken Biri Olarak Miidiir, calismamizdaki Degisken Miidiir
c. Koruyucu ve Giiven Verici Miidiir, galismamizdaki Koruyan Miidiir

d. Yol Gosterici ve Lider Biri Olarak Miidiir, c¢alismamizdaki
Gelistiren Miidiirkategorileriyle benzesmektedir.
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Akyol ve Kapgak’m (2017) 6gretmen adaylari iizerinde yaptiklari arastirmada ortaya
koyduklar1

a. Koruyucu (Protector), calismamizdaki Koruyan
b. Rehber (Guide), calismamizdaki Gelistiren

c. Yeri Doldurulamaz Kisi (IrreplaceablePerson), ¢aligmamizdaki
Muktedir

d. Adalet Sembolii (Figure of Justice), ¢alismamizdaki Adaletli /
Seffaf kategorileriyle uyusmaktadir.

Ogretmen adaylari ile yiiriitiilen bir bagka calismanin (Cobanoglu ve Gokalp, 2015)
bizim ¢alismamizla benzesen sonuglari ise su sekildedir:

a. Koruma, ¢alismamizdaki Koruyan kategorisine

b.  Ana Unsur, galismamizdakiMuktedirkategorisine

c. Egiticilik, calismamizdaki Gelistiren kategorisine
d. Baskicilik, galismamizdaki Buyurgan kategorisine

e. Diizenlilik, calismamizdaki Temiz / Tertipli kategorisine
benzesmektedir.

Son olarak, sinif 6gretmeni adaylarina uygulanan bir arastirmada (Tiizel ve Kalyon,
2012) elde edilen

a. Koruma kollama, ¢alismamizdaki Koruyan kategorisine
b. Okul basarisina etkisi, galismamizdakiMuktedirkategorisine

c. Emir Verme / Katt Kuralcilik, g¢alismamizdaki Buyurgan
kategorisine

d. Egitim Liderligi/ Rehberlik, calismamizdakiGelistiren kategorisine
benzesmektedir.

Karsilastirmalar gostermektedir ki; farkli aragtirmalar 6gretmenlerin ya da 6gretmen
adaylarmin miidiirlerine yonelik benzer algilarii kesfedebilmistir. Calismamiz
kapsaminda elde ettigimiz kategoriler arasinda, oncelikli olarak Koruyan, Gelistiren,
Mubktedir ve Buyurgankategorileri bagka calismalarla da desteklenmektedir.

ISMEK kurslarinda 6gretmenlik yapan egitimcilerin ideal 6gretmen algilari da
dikkate degerdir. Ogretmenler miidiirlerinden tecriibeleri ile onlara yol gdstermelerinti,
kisisel gelisimlerine ve kariyerlerine destek olmalarini beklemektedirler. Ogretmenlerin
zihinlerinde yol gdsteren, destekleyen bir ideal miidiir algis1 vardir. Ogretmenlerin

25



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

zihinlerindeki ideal miidiir algilarina iliskin bir diger 6zellik ise, miidiiriin ekibine deger
vermesi, onlarn iizerine titremesidir. Ogretmenlerin gdziinde iyi bir as-iist iligkisi altin
degerindedir. Ortaya giizel isler ¢ikarmak isteyen bir miidiir ancak dgretmenlerine hak
ettikleri degeri verirse basarili olabilecektir.

Ayrica, 6gretmenler miidiirlerini sadece bir yonetici, kurumlarini da para kazandiklar
bir yer olarak algilamamaktadirlar. Idareciler ¢alisanlarina sefkat, merhamet ve anlays
gostermeli, kurumlarini bir aile sicakliginda yonetmelidirler. Huzurlu bir ortamda ¢alisan
ogretmenler siiphe yok ki yiiksek motivasyon ve yiiksek performans gostereceklerdir.
Ogretmenlerin zihinlerindeki ideal miidiir algisi, bir terazi gibi hassas ve adaletli olmay1
da gerektirmektedir. Adaletli bir miidiir ¢alisanlarina esit mesafededir ve higbirini bir
digerine karsi dezavantajli bir pozisyona yerlestirmez.

Ideal miidiir algisinin en giiclii bilesenlerine &ncelik verirsek; ideal miidiir,
Ogretmenlerine iyi davranan, onlari koruyan ve ayni zamanda sert olabilen bir yoneticidir.
Egitim kadrosu ile insani bir iligki gelistirdikten sonra miidiirden beklenen en énemli
sey, Ogretmenlerini st yonetimden, sikayetlerden ve yaptirimlardan bir avukat ya da bir
semsiye gibi korumasidir. Ancak biitiin bu iyi huyluluga bir sertlik de eslik etmelidir.

Arastirma Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi biinyesindeki yasam boyu ogrenme
merkezleri olan ISMEK ’lerde uygulanmustir. Daha kapsamli sonuglar elde edebilmek
icin arastirma, belediyeler ya da iiniversiteler biinyesindeki diger yasam boyu 6grenme
merkezlerinde yinelenebilir. Arastirmanin sinirlilig1 gibi goriinen bu husus ayni zamanda
¢alismanin homojen bir grup ilizerinde yapilmasina olanak sagladigindan, ¢alismanin
giiclii bir yani olarak da kabul edilebilir.
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Abstract

Are conceptions about Omnipotent God and of Free agency of human incompatible?
This puzzle almost as old as religions, has triggered a large literature in Islamic lands
with various approaches that try to find a balance between omnipotence and freedom
without leaving out the notions of an Omnipotent God and free agency of human. This
research will present Mulla Sadra’s theory as a fresh approach to the puzzle that tries to
create an answer through primacy of existence and a monist philosophy that unite the
concepts of will, tendency, action, agency and knowledge in the same pot as existence
and the very being of the agent. Beginning of the article will present Sadra’s evaluation,
classification and elimination of the previous approaches in Islamic thought. And
the later sections will discuss how in harmony with his general project of primacy of
existence and gradational ontology places his own position on the issue.

Keywords

Freedom, Obligation, Gradational Ontology, Mulla Sadra, Freewill.

1 Yetkilendirilmis yazar: Stimeyye Parildar, Istanbul Universitesi, sumeyyeparildar@gmail.com,
ORCID ID: 0000-0003-2718-3364

29



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Izdirar ve Ozgiirliik arasinda Denge:

Molla Sadra ve iradenin Teskiki

Stimeyye Parildar

Ozet

Kadir-i Mutlak Tanri anlayisi ile Insanin eylemlerinde &zgiir bir 6zne olmasi
diisiincesi bir arada yer alabilir mi? bulmacams1 sorusu, Islam cografyasinda da bir dizi
birbirinden farkli yaklasimin ortaya ¢ikmasina sebeb olmustur ve genelde bir tarafta
Kadir-i Mutlak Tanr diger tarafta eylemlerinden sorumlu ve tercihlerinde 6zne olan
insan kavramlarint muhafaza ederek, mutlak kudret ile 6zgiirliik kavramlar1 arasinda
bir denge bulma ¢abasi hakim olmustur. Bu ¢alisma Molla Sadra’nin monist bir felsefe
ve varligin 6nceligi ilkesi sayesinde irade, meyil, eylem, fail olus, ve bilgi kavramlarin
birlestirdigi cevabi ile bu dengeyi nasil sagladigi incelenecektir.

Anahtar Kelimeler

Ozgiirliik, Izdrar, Teskik, Molla Sadra, rade.
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‘It was the best of times, it was the worst of times, it was the age of wisdom, it was

the age of foolishness, it was the epoch of belief, it was the epoch of incredulity, it was
the season of light, it was the season of darkness, it was the spring of hope, it was the
winter of despair.’

Charles Dickens, A tale of Two Cities

The Puzzle

When God is Omnipotent, and all action in the universe is attributed only to God,
can we conceive of beings other than God with any kind of freedom? If there is no
other free agent in the universe, how can we base any conception of responsibility? Are
conceptions about Omnipotence of God and Free agency of human incompatible? This
puzzle almost as old as religions, has triggered a large literature in Islamic lands with
various approaches that try to find a balance between omnipotence and freedom without
leaving out the notions of an Omnipotent God and free agency of human.

This research will present Mulla Sadra’s theory as a fresh approach to the puzzle that
tries to create an answer through primacy of existence and a monist philosophy that
melt the concepts of will, tendency, action, agency and knowledge in the same pot as
existence and the very being of the agent.

Action or more specifically voluntary actions (af '@l al-iradr) of human are at the centre
of research. For this research, two of Mulla Sadra’s writings will be most beneficial:
one is his magnum opus, Asfar, where he discusses God’s will in his discussion on
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divine attributes -especially in the sixth volume of 4sf@r? and the other is his treatise on
creation of human actions (Risala-i Khalg al-a’'mal (RKA)).?

Let’s rephrase our puzzle in the form of a question: "How free is the human in her
choice of actions?’ Possibility of responsibility as well as of freedom is dependent on the
answer which concerns both ontology and causality. The simplest versions of answers
would be either she is free or she is not free (jabriyya* and qadariyya®). At the second
stage each stance would need to explain how she is free or she is not. At this level the
school that totally discard freedom of the human (that is jabriyya) is also marginalized
and has most times played role of a rhetoric stance in the classical books. In terms of
accounts that attribute some sort of responsibility to human beings in their actions,

2 Mulla’ Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Hikma al-muta ‘aliya fi-lI-asfar al-‘aqliyya al-arba’a (referred
in the text as: Asfar), (ed.s) G. A’vani, N. abibi, M. Muhammadi, R. Akhbariyan, ‘A. Rashad, A.
Ahmadi and R. Muhammadzada (Tehran: SIPRIn, (1380-1383)); Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi.
Risala-i Khalq al-a’mal. In Majmaa-i Rasail al-falsafi-yi Sadr al-mutaallihin (referred to in the text
as: RKA), (Tahran: Intisharat-i al-Hikma, 1375), 271-283.

3 There are a number of works that describe the discussions on freewill in late period of Islamic
thought. Most relevant to our research here are the ones about Ibn Arabi, Fakhr al-Din al-Razi and
of course, Mulla Sadra himself. For Razi, see Giindogar, Hamdi, “Fahreddin er-Razi’de Irade-Fiil
Mliskisi” Sirnak Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, vol. 111, no. 6, (2012):55-70/2, and Cengiz
Yunus, “Es‘ari Diisiincede Niyetin Soykotiigii: irddenin Sorunsallastirilmasinda Fahreddin Razi*nin
Katkis1” Dini ve Felsefi Diisiincede Niyet, (Nobel Academic Yaymcilik: Istanbul, 2017), 207-244.

For Ibn Arabi see Hacibayram Baser, ‘Mutlak ve Sinirli frade Arasinda Ahlak: Tbnii'l-Arabi Diisiincesinde
Niyetin Kapsami ve Eylemle {liskisi’, Dini ve Felsefi Diisiincede Niyet, (Nobel Academic Yayincilik:
Istanbul, 2017), 165-206. This book chapter exhibits various usages of intention spread through Ibn
Arabi’s writings and importantly features one of the cases where human agency is defined in relation
to God’s Omnipotence.

As studies on Mulla Sadra two articles shall be mentioned. Sedat Baran’s important article summarizes
the alternative approaches to the freewill problem as well as the criticism against Sadrian approach.
However, the article does not focus on the problematic case of Sadrian identification of obligation
and freedom and it does not centralize the principle of tashkik as a solution. (Sedat Baran, ‘Molla
Sadra da Cebr ve ihtiyar Problemi’, Yakin Dogu Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2(2): 93-
113). Hussein Behravan has a shorter piece on God’s power which also very briefly touches the
topic of power which is directly connected to will (both derived from the same root in Arabic). Yet
the article is very brief and falls short of providing important details of the related principles to the
concept, besides lacking philosophical problematization of the issue (Hussein Behravan, ‘The Power
and Will of the Almighty God from Mulla Sadra’s Perspective’, Cumhuriyet University Faculty of
Science. Science Journal (CSJ) Vol. 36 No.3 Special Issue (2015): 30128-3134.

4 Wolfson translates jabriyya as predestinarians, Jahm b. Safwan is the prominent figure of this
approach and the most dramatic statement ‘human actions are no different from natural events’
showcase their view in favor of God’s power implying that God compels man to do what God wills
(Wolfson, Harry Austrian, The Philosophy of the Kalam (Harvard University Press: Massachusetts,
1976), 601-612.

5 This is the group Wolfson refers to as libertarians (Wolfson, The Philosophy, 613). The first
statements of the approach are historically referred to Ma’bad al-Juhani and Gaylan al-Dimashqi
in which evil doings of human are considered totally independent of the power of God. There is
also dispute about the relation between this group with the mutazilites in both classical and modern
literature as some (Baghdadi, Matured and so on) identify them with the mutazilite school Tlyas
Uziim, *Kaderiyye’ Islam Ansiklopedisi, volume: 24, 64-65.
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four classes are considered by Mulla Sadra®. Among these Mutazilites consider human
beings as creators of their own actions due to the principle of justice. In order human be
regarded responsible for their actions, they were supposed to be wholly independent and
free in their choices. Thus, not only the capacity to act or the choice for a specific act but
also the very creation of the act is attributed to human beings. Moreover, problem of evil
would be solved as the existence of evil is disconnected from the will of God. This view
is considered as extreme by Mulla Sadra, who shows his discomfort about the notion
of two distinct actors -both original and absolute; since here, human are considered
real agents beside God (Mulla Sadra, RKA, 272). The second group, Asharites, can
be considered at the other extreme stance as they denied all power to human beings.
All powerful God is the creator of all beings and human, her will and her actions are
directly created by God (Mulla Sadra, RKA, 273). Mulla Sadra separates his stance
clearly from the Asharite position (Mulla Sadra, Mazahir, 53); However, when details
of Mulla Sadra’s approach is considered, I think his position manifest some Asharite
influence (and strong influence of Fakhr al-Din al-Razi, whose ethics is not strictly
Asharite), especially with regards to the emphasis on God’s omnipotence. A stronger
similarity is found between Akhbarian notion of will as the manifestation of God’s
power. The third group, philosophers built their notion on causal possibility maintained
by Neoplatonist theory of emanation. In this approach, all existence flows from God
through media of secondary agents. The approach is considered more advantageous by
Sadra, yet he is aware of the hidden determinism in the peripatetic system where strong
causality required necessity in many events in the universe and animate beings are also
bound with their nature (Mulla Sadra, RKA, 273-4).

A fourth approach built on the notion of unity is listed at the end and appear to be
Sadra position (Mulla Sadra, RKA, 274-5.). According to him, the inspired and rare
philosophers view the unity in the multiplicity of the universe and they observe that
every existence is only present through the existence of God.’

Mulla Sadra’s human is defined neither under ultimate obligation (jabr) or ultimate
freedom (mukhtar). According to him, it is only God that is truly defined as owner
of power (qudra). However, act (fi’l) and instauration (ijad) can still be attributed to
human beings. Human power and creation in this account, is possible through God’s
providence (indya) and thus is regarded as manifestation of God’s power.

The first proposition in this approach is that i) all power and action belongs to God
as he is the only real possessor of power. The conclusive claim is that human are able to
choose and act and ii) in human, obligation and freedom are identical. If any freedom
for human is claimed, there should be a gap in the determined universe for human action
and I will claim the this gap is created by the notion of gradational ontology.

6 Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi, Risala-i Khalg al-a’mal. In Majmaa-i Rasail al-falsafi-yi Sadr
al-mutaallihin (referred to in the text as: RKA), (Tahran: Intisharat-i al-Hikma, 1375): 271-283; 272-
275.

7 One cannot help but be reminded of Ibn Arabi at this stage.
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Thus, soundness, if any can be attributed to Sadra’s approach is when his monist
system is brought into the picture; in which various realities are devised as different
aspects of the same reality: The sameness of obligation and freedom are possible
because obligation is related to the divine aspect of action as God is all-powerful
(possessor of power /qudra) and freedom is related to the human aspect as she is capable
of acting as she wills. Our understanding of human being’s possession of ‘will’ is key to
understanding how humans are capable of free agency.

Sadra defines will among psychological qualities (kayfiyvat al-nafsaniyya).® In his
system, human being is no different from her faculties, cognitions, actions as knowledge,
action and being are one and the same. Thus any quality related to the soul is also not
separate from the soul, indeed it is identical to the soul. This is a reflection of Sadrian
idea of simplicity of existence at the psychological level.’

The cause of any movement in the universe in the Sadrian system is the love for one’s
perfection and proximity to God. In this sense, the cause of movement is similar to love
(1shq and mahabba). In this context we can talk about a uniformed cause in the universe
for all movement. Human being’s journey is to be understood in this frame and all her
actions are to achieve the perfection. The word journey is not only a metaphoric usage
in the Sadrian system.

According to Mulla Sadra, the soul is all its faculties and soul is a unity.'® Besides, soul
is in constant change in its substance. Thus human soul begins its journey as a material
reality and becomes immaterial in progress. Sadra accordingly admits that human have
an immaterial soul (mujarrad) that is perfected in time but that there is nothing to the
soul other than its faculties. The immateriality of the soul is gained through the process
of substantial change. And substantial change in human is achieved through all actions,
feelings, experiences, cognitions, refinements and, so on of the soul. The beginning in
any of these is for him, the intentionality (i/fifat) of the soul (Mulla Sadra, Asfar, v.8,
274-275). Thus the internal and external processes build up each other and the approach
treats intention and result of its action in a circular manner. The tendency towards an
action is eventually related to one’s will. And one’s will is eventually related to the
very reception of life for the entity. Yet the very beginning of human will still found

8 ‘Rather, they (conception and assent) are simple qualities that have their being in the soul and which
belong to those qualities of the soul whose being consists in fact in their being a state of the soul as
capacity, desire, appetite, anger, grief, fear and the like’ (Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Risala al-
tasawwur wa al-tasdiq (referred in the text as: RTT). In Majmii ‘at rasa il falsafiyah. 41-81, (Bayrit:
Dar i ya’ al-Turath al-*Arabi, 2001), 46; Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Risala al-tasawwur wa
al-tasdiq, Conception and Belief. tr. Lameer, Joep . (Tehran: Iranian Institute of Philosophy, 2006),
109).

9 Simplicity is the idea that neither existence nor existents are compounds of any kind. See Mulla
Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Risalah fi ittihad al-"aqil wa’l-ma’qul, tr. Ibrahim Kalin. In Knowledge
in Later Islamic Philosophy, (Oxford: Oxford University Press, 2012), 281-2.

10 Asfar, v. 8, p.261ff; see also: Stimeyye Parildar, ‘Mulla Sadra on the Mental: A Monist Approach to
Mental Existence’, Ishraq: Islamic Philosophy Yearbook, Moscow: Vostochnaya Literatura, 2015,
160-181.
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its source in God. Accordingly God creates in human a will and a passion (mashiyya).
Thanks to this creation, human becomes capable of eyes that see and ears that hear,
etc. Thus besides the will God creates knowledge in human. With this human beings
know things (idrak) and develop attitudes towards events/things (tudrik ve tatasarrif
fi’l-umur) (Mulla Sadra, RKA, 279).

The mechanism of knowledge and intending to an object are on one hand the same
as the very existence of human and also related to the development of the human who
possesses these qualities. This is indeed a circular description in which the agent and the
intention are connected closely to the action. For example, the inclinations of a baby is
different from the inclination of a teenager, due to the latter’s higher level in existence.
But also, the results of inclinations define the baby or the teenager when a second time
the agent is inclined towards an action. The inclination is defined by the subject and it
defines the subject, and moreover with the totality of inclinations, the inclinations and
the subject are one and the same.

Sadra connects actions and will and claims the individuation of will is through
actualization of actions.

‘The relation of will to its object is similar to the relation of knowledge to the object
of knowledge.... Will is individuated with the individuation of its object (murad) and it
becomes personified by the personification of its object (tashakhkhus). and willing any
action is like knowing it. the individuation and personification takes place by attaching
(taallug) to the very act (fi /)’ (Mulla Sadra, Asfar, v.6, 316-8)

Human Will In relation to Sadrian Monist Psychology and
Ontology

Sadra describes existence as the sole reality that plays the role of being the source of
all reality!!. Every being instantiates the very existence at different level and intensity
with which that very being gains its individuation. Thus, existence is a homogenous
reality shared by all that there is and it is the principle behind individuation of each
being. Individuation of will, similarly requires no external and separate principle. The
discussion so far explains will as part of reality of the soul, indeed that soul and will is
identical and that will is, like all other realities, a manifestation of existence. In Sadrian
theory, reality of existence is manifested at different level thanks to the principle of
tashkik that can be translated as gradual ontology.!?

11 Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi. al-Shawahid al-rububiyya (ed.) Jalal al-Din Ashtiyani. (Tehran:
Imperial Iranian Academy of Philosophy, 1967), 6; Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Mashdir, ed.
Dr. F. M. Halil al-Bun, (Tehran: Anjuman-i Iran-i Shinasi-i Fransa, 2000), 6-8.

12 “Verily the reality of everything is its wujid, which is that from which its effects and [existential]
conditions result. Wujiid is therefore the most appropriate of all things to possess reality because that
which is other than it [wujid] becomes the possessor of reality through it, and it [wujiid] is the reality
of all that possesses reality, and it does not need, in its possessing reality, another reality. It is in itself
in the objective world, and other than it by which I mean that the quiddities exist objectively through
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When describing human actions, when they are related to choice, they are described
in relation to attraction and disinclination at the lowest level and in relation to will at
higher levels. Eventually all states of soul including will is called identical to the being
of human and described as a manifestation of existence.

Existence’s being the sole reality and manifesting itself at different levels, thanks to
its simplicity, necessitates that every manifestation also reflect properties of existence.
Will and knowledge are two of these and this results in an important consequence: in
Sadrian universe, not only human but all existents possess all characteristics of the
existence and reality, such as awareness, knowledge and will."* Yet at different levels.
(I. Gradation and Simplicity principle applied to the concept of will)

The level of the being will define the way that being possess will. Sadra expresses
this situation as that meaning of will is not the same in all beings. The meaning depends
on the level of the being (I1. Gradation and individuation principle applied to the concept
of will)

Connecting the reader to the beginning of the article, Sadra called for attention to the
omnipotence of God at the issue of human action. Just as that only God is the Ultimate
reality, and has the perfection in existence, only God is said to be Agent. Sadra indeed
brings this to an extreme position and claims that there is no real action other than God’s
creation. It should be easily claimed that no voluntary act is possible in this kind of a
universe. Sadra eases the conditions for our claim and says that: All beings are at the
servitude to God. All beings that possess will are under obligation as well (Mulla Sadra,
Asfar, v.6, 301).

‘All beings that are capable of choosing their actions (mukhtar) other than God are
under obligation (mudhthir) in their choices and obliged in their actions (majbur fi
af’alih). The power (qudra) in our soul is the same as the power (qudra) for action, and

it and not through their own essence’ Mulla Sadra, Masha‘ir, 10-11, tr. Nasr, 11.

13 See his comparison of animate beings with inanimates: ‘[A]nd you should say: we do not know that
animals perceive the sensible and that they are aware apart from their moving towards the things
they want and avoid those they do not want. So much so that the deficient animals like spongy ones
and pearl oyster do move with closing and opening voluntarily. If we did not observe this movement
from them, we would not know that they have faculty of touch. If the situation were like this, we
definitely found similar things to this in elements and in plants as well. The earth moves away from
high into the low in one direction. Fire moves away from low to high in one direction.

And when the flowing fire is put a hindrance on its direction of movement, it turns away from the
hindrance to another direction. But it does not go lower and it carries on climbing from other
directions which have no hindrance. Plants are likewise, when there is a hindrance before their
growing or moving, they deviate from the hindrance and tend to another direction from the shadowy
to the sunny side...

All these are proof for their awareness of wanted and unwanted things’ (Mulla Sadra, Asfar, v.8, 191,
tr. mine); Mulla Sadra,‘Varidat al-Qalbiyya fi Ma’rifat al-rububiyya’, in Majmuat al-Rasail, vol.3,
Seyyid Mahmud Yusuf Sani, Hamid Naci Isfahani, (Tahran: Bunyad-i Hikmat-i Islami Sadra,
1389):pp. 333-396; p.344; and see also Siimeyye Parildar, ‘Intentionality in Mulla Sadra’, PhD
dissertation, Exeter University, UK, 2014, 119.
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preparation for the action as there is no real possessor of choice other than God.”(Mulla
Sadra, Asfar, v. 6, 303-10)

These lines tell us that human power and will are carefully defined in the lines of
potency and the general story of human journey from material to immaterial and to its
perfection. At the beginning of the article, I mentioned how the universe is uniformly
defined in movement to love of perfection in Sadra’s theory. The notion of the human
in this picture as the journey to its immateriality and will plays the role of preparation
in this journey. Here one should read the implication that will is described in same lines
as inclination, love, intention and so on.

As Sadra’s universe is uniformly defined, the lines between the voluntary and
involuntary (natural) action is blurred. Of course, in the commonsense view, we tend to
exclude inanimate beings from will, because we are not accustomed to referring these
qualities to inanimate beings, for example speaking about will of fire. Additionally,
many effects related to these qualities are not observed in these entities.

The weak border in this unified universe between human and an inanimate object
is by consciousness: that human is aware of her actions and the reasons behind the
action. The cause of movement is similar to love (zshg and mahabba), will (irada),
inclination (may/)(Mulla Sadra, Asfar, v.6, 339.) and they are shared by all existents.
Both voluntary and natural actions find their source in God and both are created under
obligation, with the exception that in the voluntary action, the agent is aware of its own
motives (da’awi)(Mulla Sadra, Asfar, v.6, 304-5). It should be noted that they are only
different at their levels but one’s higher level in being enables it manifest extra feature
of awareness and classifies the action as voluntary.'*

All existents manifest the same reality at different levels, and thus only animate
existents (beings with soul) manifest the quality of will. In a way, lower levels of will
can be considered to be possessed by inanimate beings(Mulla Sadra, Asfar, v.6, 334-
335). Sadra applies emanation theory and its identification of existence with knowledge
in God, to the concept of will. Existence, knowledge and will are identical and flow
from God's. The gradation of beings, thus, is also will coming into existence by the very
being of things in degrees. The will has no separate being other than the existent itself.

Consider how he thought existence of everything depended to the existence of God,
in terms of the commonality of will in this context, Mulla Sadra claims similarity in
voluntary and natural actions instaured by God and both are created under obligation
with the difference of one’s awareness of its own motives (da’awi) in the voluntary
action(Mulla Sadra, Asfar, v.6, 304-5). In Sadra’s system, all existents are real and
actualized by themselves on the one hand, and any existent is only possible because of

14 This is important for the case of human actions and more importantly for the larger project in Asfar
al-arbaa, ie. evolution and perfection of the human soul. The awareness is equivalent to human
being’s preparedness for the journey and reception from higher levels.

15 ‘fa nizam al-akmal al-kawni al-imkani tabi’un li al-nizam al-ashrafi al-Vajibiyyu al-Hakki wa huwa
‘aynu al-ilmi wa al-iradati’, Mulla Sadra, Asfar, v.6, 309.
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the perfect ultimate existence. Existence is common and also individual reality for each
existent. It also is manifested at different levels.'

In a similar manner, will is ultimate in God and comes in lesser degrees in other
beings. And the meaning of will itself even is differentiated in relation to the being
that possess the will. Will is also no separate from the existence of the thing. Will has
different levels, each of which are named as different stages of action.

The gradation in will is observable in two considerations. One is that the degree of
will is identical to the individual and thus dependent on the individual ‘possessing’ will.
In this sense, all existents are accepted to possess will, but at a level suitable for their
level of existence. The will is becomes observable at the level of animal with possessing
capacity to cause affects.

The second one is that will itself is manifested as stages of action. The stage from
intention, power to the action itself are indeed related to levels of will. The individual
at a lower level of existence will have these stages separate and more observable. Thus
the process between intention and action itself are longer in lower beings and the action
and the will are identical at the highest being.

The gradation of will at the second stage, is described in detail when Sadra discusses
the psychological qualities. Psychological qualities are qualities such as power, will,
knowledge, health, sickness, ethics (Mulla Sadra, Asfar, v.4, 198-199).

Power (qudra) is a psychological quality of animal with which it becomes possible
that the act emerges from the animal when it wants to act (Mulla Sadra, Asfar, v.4, 199.).
At the lower level, this power is only ultimate possibility for the act, but once this is
attached to will (irada or mash’iyya), then the act becomes necessary. At the high level
of identity, the power, the will, and the knowledge are identical.

God is the only existent who acts as He wishes, and wills, thus it is impossible to
think about the process between intention, power to action for God (Mulla Sadra, Asfar,
v.4,200-202).

Sadra’s summary at the end of Risalat al-Khalg al-A’mal (RKA) is thus explanatory
of the connection of the dependence of human to God’s power for her freedom: For

16  Sadra’s conceptualization of munbasith existence explains how existence is englobing reality for
all its existents: “This wujtd is in reality the first emanated among contingent beings (al- sadir al-
awwal) from the First Cause (al-‘illa al-tla), and called “the Truth by which creation is created (al-
haqq al-makhluq bih1).” And this wujiid is the source and principle of the existence of the universe,
and its life and its light which penetrates into all that there is in the heavens and the earths. It exists in
all things according to that thing in such a way that in the intellect it is intellect, in the soul it is soul,
in nature it is nature, in the body it is body, in substance it is substance, and in accident it is accident’
(Mulla Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Mashair, ed. Dr. F. M. Halil al-Bun, (Tehran: Anjuman-i Iran-i
Shinasi-i Fransa, 2000), 40-41; Mulla’ Sadra, Sadr al-Din Shirazi. Metaphysical Penetrations: A
Parallel English-Arabic Text (referred in the text as:Mashdir, tr.), tr. S. H. Nasr, (ed. Ibrahim Kalin),
(Provo, Utah: Brigham Young University, 2014), 44-45.)
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him, soul is beyond the material constructions of the body and the powers related to the
body. Yet the actions of the body is in reality actions of the soul. Will of human is also
related to the Divine. Human actions and freewill is only possible because of God’s
bestowing a creative power to human beings. This is the very point that can be a basis
for a Sadrian ethics because this is the point that triggered the journey to the perfection
of the human parallel to the awareness of human about the mechanisms of the actions
such as motives, tendencies and will.

The Solution

Human beings are in constant movement in their essences and they constantly evolve.
Their decisions and acts are two ends of the same event and their acts eventually will
change the way their decisions are made. Their acts become the cause of their evolution.
And moreover, through their evolution, then their decisions and actions evolve. The
more they evolve, the distance between decisions and actions become smaller and
smaller. What makes this whole process possible is the power bestowed to human by
God. Human capacity to act is a manifestation of God’s power.!” The very existence of
human will and the continuity of that capacity is thanks to God’s providence:

‘(...)every bodily sign is linked to a spiritual sign- just as the Kingdom is attached
to the Sovereignty, writing to meaning, and body to spirit (...) The body becomes
established through the spirit such that, when the linkage is severed, it disintegrates and
falls away.’

In this picture, as the soul is the real agent, the organs are made active only by the
soul’s command and once they lose their functionality, they diminish:

‘the ear becomes established through the potency of hearing (...) and so also others
(...) So much is this so that, when the spirits and potencies are nullified and made
ineffectual in their act, the organs become corrupted, rot and fall away. So also were
the bodies of the celestial spheres and the elements not preserved by the fact that the
spiritual things, their writing, and their preserving are attached to the Real’s command
and speech, no trace of existence would remain for them.’(Sadra, Elixir, 28)

Sadra, on the one hand connects existence and actions in the universe- including
the actions of human, necessarily to the Divine command; however, on the other hand,
he attaches a similar hierarchy to his explanation of the inside-mechanism of human
actions:

‘In the same way, words are combined in the world of the soul only so that the forms
of deeds may emerge (...)’.(Sadra, Elixir, 29)

17  The idea that human power is one of the manifestations of Divine is expressed by Ibn Arabi as well.
For the Akhbari notion of will is see: Hactbayram Baser, ‘Mutlak ve Smirli Irade Arasinda Ahlak:
Ibnii'l-Arabi Diisiincesinde Niyetin Kapsami ve Eylemle Tliskisi’ in Dini ve Felsefi Diisiincede
Niyet, (Nobel Academic Yaymcilik, Istanbul, 2017), 165-206.
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The history of human actions on the world as well as human being’s evolution to
become a better being is made possible through this:

‘Were there no rationality and speech in this world (of the soul), the forms of writing
and diverse figures would not be generated in the documented earths, nor would they
climb up with respect to eyesight, or rather, with respect to hearing, to their place of
return, which is the perceiving, fully active intellect’(Sadra, Elixir, 29)

The more human evolve, the higher being they become and they become more
successful in achieving proximity to God to the level that their senses perceive beyond
the perceivables. By becoming the highest manifestation of the Divine power, human
beings maintain a higher level of agency. This evolution exhibits the circle of human
being from beginning to end which is also its origin. The human being that started her
journey as a material being returns to its pure origin as an immaterial being through this
evolution. The material perceptions and the life in the material world is necessary step
for her to go through this journey and the external perceptions become in time part of
her inward journey. In time, the material necessities start to fade for her, and she gains
full power over her own body and tools of her soul in addition to her strengthened
perception of the realities:

‘all the sites and locations in her world, both the high and low, are established through
her, and all the tools and the means of awareness, both outward and inward, act through
her (...) Her troops accept her commands and her prohibitions (...) The body and tools
are all passive toward her exercise of effects. The come to life with her essential life and
are illuminated by her holy light’(Sadra, Elixir, 31)

As the final quotations establish, Sadra’s explanation of obligation and freewill cannot
be separated as the more agency is attributable to the human, the more submissive to the
Divine Command she becomes. The evolution is established by the actions of human
which also include the inner processes as actions and material processes are essential
stages of preparation. The agency of human for her actions are achieved at the highest
level when her awareness is most active and her submission to the Divine command is
strongest. This is why ‘in human, obligation and freedom are identical’.
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Okul Oncesi ve Tlkokul Ogrencilerindeki Allah Tahayyiiliiniin

Incelenmesi

Muhammet U. Oztabak' Suat Altintas?

Oz

Bu arastirmada, okul 6ncesi ¢ocuklari (5-6 yas) ile okul donemi ¢ocuklarinin (7-8 yas)
Allah tahayyiilleri hakkindaki bilgi edinmek amaglanmistir. Arastirmada, nitel aragtirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, 50’si 5-6
yas okul dncesi 0grencisi, 50°si 7-8 yas okul donemi 6grencisi olmak iizere toplam
100 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerle birebir gériisme yapilarak veri toplanmigtir.
Veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen verilere gére ¢ocuklarin
biiyiik ¢ogunlugu (% 87) Allah’1 tamdigimi ifade ederken, yine ¢ocuklarin biiylik
¢ogunlugunun Allah’1 anne ve babalarindan 6grendikleri sonucuna ulagilmistir. 5-8 yas
¢ocuklarinin Allah’in nasil olduguna iliskin algilarina genel olarak bakildiginda, 5 yas
cocuklarinda Allah insana benzetilmektedir yani Allah tahayyiilii antropomorfisttir. 6
yasta ise Allah’in daha ¢ok biiyiikligii ve iyiligi lizerinde duruldugu gozlenmektedir.
7 yas cocuklarinda ise Allah biiyiikliik 6zelligi ve gokyiizii ile eslestirilmistir. Bunun
sebebi gokyiiziiniin sonsuza agilmasi, ugsuz bucaksizligi ve Tanri’nin yiiceligine isaret
ettigi icin metaforik olarak ¢ocuklarda siklikla kullanildigr gériilmektedir. 8 yasta ise
insana benzetme tekrar 6n plana ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler

Allah tahayyiilii, Allah tasavvuru, din egitimi, okul dncesi, cocuk.
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Investigation of the Imagination of Allah in
Preschool and Primary School Students

Muhammet U. Oztabak Suat Altintas

Abstract

This research aims to learn about preschool children (5-6 years) and school children
(7-8 years) about the imaginations of Allah. The phenomenological research design was
used as a part of qualitative research method. The study group consists of 100 students,
50 of whom are 5-6 years old preschool students and 50 of them 7-8 years old school
period students. The data was collected through one-on-one interviews with students.
The data was analyzed by content analysis method. According to the data obtained,
while the vast majority of children (87%) stated that they knew God, it was concluded
that the vast majority of children learned Allah from their parents. When we look at
the perceptions of children about how God is, Allah is compared to human in 5 years
old children, in short the imagination of children about Allah is anthropomorphist. At
the age of 6, it is observed that the greatness and well-being of God is emphasized. In
the children of 7 years old, Allah is matched with the greatness and sky. The reason
for this is that the opening of the sky to infinity indicates God’s glory, so it can be used
metaphorically in children. At the age of 8, the analogy to the human comes to the fore
again.

Keywords

God imagination, religious education, preschool, student, child.
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Giris

Insanlarin inanma ihtiyaci yaradilistan (fitrat) gelmektedir. ilk insandan giiniimiize
kadar hicbir ¢agda dinsiz bir toplum yasamamustir (Ocal, 2004). Insanlar, dogustan
Allah’a inanmaya yetenekli ve dini inanci kabullenmeye elverisli yaratilistadir (Ay,
1993). Hz. Peygamber’in (s.a.v.) «Her dogan fitrat iizere dogar, sonra ebeveyni onu
Yahudi, Hiristiyan, Mecusi yapar” (Buhari, 1981) hadisinde fitratin hem dogustan
geldigi hem de evrensel nitelikte oldugundan bahsedilmektedir. Fitrat ile kastedilenin
anlam1 konusunda farkli agiklamalar bulunsa da bu kavram, her insanin metafizik
kurguya yonelttigi bir inancinin bulunduguna isaret etmektedir.

Tanr1 tasavvuru insanlarin spiritiiel (manevi) yasantisinda yer alan yapilar arasinda
oldukea 6nemli bir konuma sahiptir. Ciinkii Tanr1’ya iliskin diisiinceler, inang diinyasinin
odak noktasidir ve dolayisiylabireylerin degerlerini ve diigiinsel diinyalarini sekillendiren
kurucu etmendir (Evkuran, 2007). Bireyin sahip oldugu Tanri tasavvuru, onun diger
biitiin dini tasavvurlarini ve varliklar arasindaki iliski bigimlerini sekillendirdigi igin
de ayrica onemlidir (Bedir, 2017). Tanr1 tasavvuru bireyin hayatinda dikkate deger
bir etkiye sahip oldugundan pek ¢ok arastirmanin konusu haline gelismistir. inanan
insanlarin diinyasindaki etki alanin biiyiikliigii elinizdeki ¢alismanin olusturulmasinda
da basat sebebi olugturmaktadir. Bu ¢alismanin amaci Tanri fikrine agina bir toplumda
diinyaya gelen ¢ocuklarin nasil bir Tanr1 tahayytiliine sahip oldugunu ortaya koymaktir.
Bu diisiinceden hareketle cocuklarda Tanr1 fikrinin nasil gelistigi, hangi psikolojik
ve sosyolojik olgularla iliski igerisinde oldugu ve bu olgularin ¢ocuklarda ne tiir
farkliliklar olusturdugu gosterilmeye calisilacaktir. Bu verilerin anlasilir bir sekilde
ortaya konulmasi i¢in dncelikle konuyla ilgili ¢aligmalarda kullanilan terimsel ifadeler
ele aliacak ardindan Tanr1 kavrami hakkinda teolojik-etimolojik bir agiklamadan sonra
aragtirmamizin verileri aktarilacaktir. Ve son olarak bu veriler 15181inda ulastigimiz
sonuglar tartismaya agilacaktir.

Tanr tasavvurunu inceleyen arastirmacilar, kisilerin Tanr1 hakkindaki fikirlerini
ifade etmek i¢in farkli ifadelere basvurmakta ve s6z konusu bu ifadeler arasinda
herhangi bir ayrim giitmeden birbirlerinin yerine kullanmaktadirlar. (Grimes, 2007). S6z
konusu ifadeler Tanr tasavvuru, Tanrt kavrami ve Tanrt imaji gibi farkli ¢cagrigimlara
sahip ikilemelerden olusmaktadir. Fakat bu ii¢ ifadenin etimolojik tazammunlari
birbirinden dikkate deger dl¢lide farklilasmaktadir. Dolayisiyla aragtirmanin kapsamin
dogru ifade etmesi bakimindan 6ncelikle konuya en uygun ifadenin hangisi olduguna
karar verilmelidir. Tanr1 hakkindaki fikirlerin ortaya konulmaya c¢alisildigi din
psikolojisi literatiiriinde Tanr1 hakkindaki fikirleri belirtmek i¢in Rizzuto’nun tasnifi
kullanilmaktadir. Bu tasnifinde Rizzuto, Tanri’ya dair duygusal deneyimleri Tanri
tasavvuru olarak tanimlamakta, duygusal deneyimlerden daha ileri asama olan biligsel
siireglerin Uriiniinii ise Tanr1 kavrami olarak kavramsallagtirmaktadir. Daha agik
bir ifadeyle Rizzuto’ya gore Tanri tasavvuru bireyin ¢ocukluk donemindeki hayal
ve imajlarin birlesiminden olusurken Tanr1 kavrami biitiin entelektiiel siireglerin
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dahil edilerek olusturuldugu kanaati temsil etmektedir (Mehmedoglu, 2011).
Nitekim Rizzuto’yu destekler mahiyette Ruchgy, Tanr1 kavraminin Tanri’nin bilince
yansimasini ifade ederken, Tanr1 tasavvurunun ise ¢ocukluk yasantimizin duygularinin
icinde bulundugunu belirtir (Ruchgy, 2004). Benzer bigimde Yildiz (2007) da Tanr1
tasavvurunun temelinin gocukluk déneminde atildigim1 belirtmektedir. Ozetle
Rizzuto’nun olusturdugu ve literatiirde kabul edilen bu tasnife gore Tanr1 tasavvuru
¢ocukluk doneminde olusturulan bir algiy1 ifade ederken; Tanr1 kavrami soyut diistinme
yetisine sahip yetiskin bireylerin Tanr1 hakkindaki kanaatlerini belirtmektedir.

Rizzuto’nun olusturdugu ikili tasnif her ne kadar literatiirde yogun bigimde kullanilsa
da bu tasnif kavram ve tasavvur kelimelerinin etimolojik anlamlar1 agisindan birtakim
siirliliklar icermektedir. Zira Rizzuto’nun Tanri tasavvuru igin yaptigi agiklama
tasavvur kelimesinin igerigi ile birlikte diisiiniildiigiinde pek isabetli gdriinmemektedir.
Buna gore tasavvur kelimesi her ne kadar “zihinde canlandirma, tasarim, goéziinde
canlandirma” gibi anlamlara gelse de “hayal etme” anlamindaki tahayyiil kelimesinden
ayrilmaktadir. Tahayytil kelimesi “hayal etmek, soyut olan bir seyi somut varliklar
vasitasiyla diisinmek” anlamma gelir> Bu anlamda tasavvur kelimesi tahayyiil
kelimesinden ayrilir. Ciink{i tasavvur soyut bir seyin somut varliklar olarak hayal
edilmesinden c¢ok soyut islemler donemindeki bireyin biitiin entelektiiel siireglerini
dahil ederek olusturdugu soyut bir seyi kavramsallagtirmasina igaret eder.> Bu anlamda
tasavvur bireyin tiim birikimlerinden hareketle zihninde zaten soyut olan bir fikri
kavrama dokmesi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla tasavvur kelimesinin psikoloji
literatiiriinde kendisine atfedilen anlamindan daha soyut bir icerige sahip olmasi
Rizzuto’nun tasnifini kullanigsiz hale getirmektedir. Tasavvurun bu anlami dikkate
alimdiginda Tanri tasavvurunun duygusal birikimler ve c¢ocukluk hayalleri olarak
tanimlanmasi kelimenin etimolojik karakterine uymayacaktir. Ciinkii ¢ocuklarin Tanri
hakkindaki fikirleri tasavvurla degil tahayyiille olusturduklart imajlardan ibarettir. Yani
cocuk Tanr1 hakkinda soyut fikirlere sahip olmadif1 i¢in bir tasavvur olusturamaz, o

2 Arapgada “zannetmek ve benzetmek” anlamlaria gelen hayl (hayelan) kokiinden gelen bir isimdir.
Hayal ve hayalet, uyku yahut uyaniklik halinde insana gergekmis gibi goriinen strettir. Burada s6z
konusu olan gergek degil gergegin gdlgesi, aynadaki yansimasi veya rityadaki timsalidir. Dolayisiyla
hayal sozlikte “bir seyin gercegi zannedilen veya gercegine benzeyen, benzetilen goriintiisi”
anlamina gelir ve tahayyiil, zan, tesebbiih kelimeleriyle ayn1 veya yakin anlamda kullanilir (Lisanii’l-
‘Arab, “hyl” md.).

Ali Durusoy, (1998) “Hayal”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi, https://islamansiklopedisi.org.
tr/hayal

3 Sozliikkte “bir seyi zihinde canlandirmak, tasarlamak” anlamindaki tasavvur herhangi bir varlik
hakkinda bilgi edinme siirecinde ilk agamay1 olusturur. Bu anlamiyla tasavvura mefhiim da denir.
Felsefeciler, zihindeki deney Oncesi (6nsel, kabli, apriori) tasavvurlarla deney sonrasi (ba‘di,
aposteriori) olusan tasavvurlar arasinda bir ayirim yaparlar. Idealistler varlik, zorunluluk, imkan,
birlik ve gokluk gibi 6nsel tasavvurlarin salt ve gercek oldugunu savunurken deneyciler insan,
hayvan, bitki ve bir varligin deney sonrasi zihindeki mana ve tasavvurunun gercek tasavvur
oldugunu soyleyerek onsel tasavvurlarin varligini kabule yanasmazlar. Rasyonalistler ise gergek
sayilmaya en layik olanin onsel tasavvurlar oldugu iddiasindadir (Cemil Saliba, I, 281).

Cemil Saliba, el-Mu‘cemii’l-felsefl, Beyrut 1982, I, 281.

Mahmut Kaya, (2011) “Tasavvur”, TDV Islam Ansiklopedisi, https://islamansiklopedisi.org.tr/tasavvur
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ancak tahayytil edebilir. Dolayisiyla bu ¢aligmada ¢ocuklarm bu biligsel sinirliliklart
g0z Oniine alinarak Tanr1 hakkindaki fikirlerini ifade etmek icin tahayyiil kavrami
kullanilacaktir.

Calismada aciklik getirilmesi gereken bir diger kavram Tanr1 kavramidir. Tanri
kavrami monoteistik ve politeistik inang sistemlerinde farkli 6zelliklere sahip olmakla
birlikte evrenin yaraticisi oldugu diisiiniilen doga iistii bir varligi ifade eder. Bu ¢alismada
Tanr1 kavramu ile teistik Tanr1 kastedilmektedir. Bir diger ifadeyle buradaki Tanri, Islam
dininde kendisine inanilan alim-i mutlak ve kadir-i mutlak tek olan Tanr1’dir. Dolayistyla
Tanr1 kavramina referansla Allah ismi kullanilacaktir. Allah, Ilah kelimesinden tiiremis
olup “tapinilan, yiiceliginin karsisinda hayrete diisiilen, goniilden baglanilip siginilan”
anlamlarii icermektedir (Topaloglu, 2006). Baska bir ifadeyle Allah kainatta var
olan her seyi yaratan, koruyan, tek ve ylice varliktir (TDK, 2018). Sinanoglu (2005)
Allah’in gergek 6ziinlin kavranmasinin imkansiz olduguna deginmistir. Ciinkii sonlu
bir varlik olan insanlarin, sonsuz olan, gozle goriilmeyen ve kainattaki higbir seye
benzemeyen bir “Yiice Varlik”1 kavramasi miimkiin goziikmemektedir. Dolayistyla,
Yaratict hakkinda sdylenen, diisiiniilen ve zihinde canlandirilan her sey O’nu tam
anlamiyla yansitmamaktadir. Allah, her ne kadar bilimsel yontemlerle kavranan bir
varlik degilse de tamamen bilinmez de degildir. Evren onun varligina isaret eden
delillerle doludur (Bilgin, 1986). Bu baglamda Grom (1981) bireylerin Tanr1’ya iliskin
bilgilerinin; ebeveyn iliskileri, diger kisilerle iligkiler, benlige iliskin duygular, Yaratici
hakkinda 6grenilenler, dini-kutsal metinlere iliskin disiinceler ve Yaratici ile iliski gibi
faktorlerle sekillendigini belirtmektedir. Bu bilgiye bakilarak bireylerin Tanr1’ya iliskin
tasavvurlar kutsal kitaplar, yasanilan sosyal ortam ve bireyin algi ve tecriibeleriyle
gelistigi sOylenebilir.

Calismanin odaginda yer alan kavramlar hakkindaki bilgilerin aktarilmasindan sonra
Tanr tasavvurlart hakkindaki yaklagimlardan bahsetmek aragtirmamizin anlagilmasina
yardimei olacaktir. Oncelikle ifade edilmelidir ki bireyin olusturdugu Tanri tasavvuru
onun icerisinde bulundugu gergeklikten bagimsiz degil bilakis biitiiniiyle bu gergekligin
icerisindedir. Dolayisiyla sadece psikoloji alaninda degil teoloji, antropoloji, sosyoloji
ve felsefe gibi disiplinlerde de bireylerin Tanr1 tasavvurunun gelisimine iliskin
yaklasimlar gelistirilmistir.

Tanr1 tasavvurunun kokenine dair en meshur yaklasim Sigmund Freud un gelistirdigi
psikanalitik yaklasimdir. Psikanalitik yaklasima gore Tanrn tasavvuru, ¢ocuklarin ilk
tasavvurlarindan olan babaya ait tasarimlarin zihinsel bir yansimasidir (Freud, 1927).
Baska bir ifadeyle Tanri, temelde yiiceltilmig bir babadan bagka bir sey degildir (Freud,
1918). Cocugun Tanri-Baba kavrami, biiyiik bir olasilikla kendi babasinin ya da baba
yerine koydugu insanin kisiliginin etkisinde kalacaktir (Arthur, 1979).

Psikanalitik yaklagimdan sonra Tanri tasavvurunun kokeni hakkindaki en dikkat
cekici yaklagimi Durkheim’in olusturdugu soylenebilir. Ona goére din toplumsal
hayatin yiiceltilen yonlerini temsil eden totemlerin olusturulmasiyla var olmustur. Bir
diger deyisle kutsiyet atfedilmis her totem aslinda toplumda kabul gérmiis ve takdir
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edilmis davranigi temsil etmektedir (Ritzer, 2014). Yani olusturulan her totem aslinda
kolektif bilingaltinin yansimalarindan ibarettir. Bu anlamda her toplum kendi Tanr1’sim
kendi yaratmistir. Dolayisiyla Durkheim’e gore Tanri tasavvurunun olusumu tamamen
toplumsal bir olgudur.

Tanr tasavvurunun kokenine dair psikoloji disindaki disiplinlerde de yaklagimlar
gelistirilmekle birlikte Tanri tasavvurunun gelisimine dair yaklasimlar psikoloji
disiplinin disina ¢gitkmamistir. Tanr1 tasavvurunun gelisimi hakkindaki yaklagimlardan
ilki Baglanma Kurami’dir. Bu yaklasima gore Tanri tehlikelerden koruyan, bireyin
kendini giivende hissetmesini saglayan kusursuz ebeveyne benzedigi icin ideal bir
baglanma figliridiir (Kirkpatrick, 1992). Bu kurama gore ilk baglanma figiirii Tanr
tasavvuru olusmasinda onemli derecede etkiye sahiptir. Diger bir ifadeyle Tanr
tasavvuru Freud’un savundugu gibi babaya iligkin tasavvurlarin yansimasindan ibaret
degildir. Ciinkii Tanr1 tasavvurunda baba imaji kadar anne imaj1 da 6n planda olmaktadir.
Yani Freud’un savundugu “Tanr1 yiiceltilmis bir baba figiirii” yerine “Tanr1 yiiceltilmis
bir baglanma figiirii” goriisti hakimdir (Kirkpatrick, 1992).

Tanr tasavvurunun gelisimi hakkindaki bir diger yaklasim iliski kavrami iizerine
odaklanan Nesne Iligkileri Kurami’dir. Bu kuramda din iliskisel bir siire¢ olarak
goriilmektedir (St. Clair, 2004). Bu kurama gore Tanri tasavvuru bireyin gegmisteki
iligskilerine gore sekillenir, burada bireylerin ¢ocukluk yillarina ait deneyimleri 6n
plana ¢ikmaktadir (Ruchgy, 2004). Bu nedenle kuram; bireyin Tanr ile iligkisindeki
sevgi, sucluluk, korku vb. gibi durumlar {lizerine ¢aligmalar gergeklestirmektedir (St.
Clair, 2004). Bireylerin Tanrt ile iliskilerindeki sevgi ve korku duygusu olusumu aile
baglaminda gergeklestigi savunulmaktadir. Ancak Rizzuto (1973) Tanri tasavvurunun
bilesenlerinin sadece bireyin anne ve babasinin tasavvurlarindan olusmadigi, diger
birgok kaynagin da bu tasarimin sekillenmesinde rol oynadigi sonucuna ulagmistir.

Bir diger yaklasim Erikson’un Sosyal Bilissel Kurami’na gore, temel giivene
kars1 gilivensizlik olarak adlandirilan 0-1 yaslari araliginda ¢ocuga bakimla verilen
giiven, onda daha sonra gelisecek olan dindarligin olduk¢a 6nemli bir konumundadir
(Corvelyn ve Luyten, 2005). Ayrica bu kuramda ¢ocuklarin dini inanci 6grenebilmeleri
i¢in kendilerine rol model olacak yetiskinlere ihtiya¢ duymaktadir (Giirses ve Kilavuz,
2011).

Bilissel Kuramlari en 6nemli temsilcilerinden biri olan Piaget, Bilissel Gelisim
Teorisi icindeki dort donemin ilk ikisi olan duyusal motor ve islem 6ncesi donemde insan
bicimci olan (antropomorfik) ve somut 6zellikler gdsteren Tanr1 tasavvuru goriildiigiini
savunmaktadir (Mehmedoglu, 2007). Cocuklarin somut islemler déoneminde Allah’1
insan seklinde, yani “siradan bir insana benzeyen, bulutlarin iizerinde yasayan, diger
insanlardan farksiz” bir varlik olarak tasvir etmeleri Piaget’ye gore o yas doneminin
Ozelliklerindendir (Piaget, 2005; Barrett ve Richert, 2003). Ayrica Piaget, kuraminda
yer alan animizm ve yapayciligin (artificialism) cocuklarda Tanri tahayyiiliiniin
gelisimine etkide bulundugunu savunmustur (Piaget, 2005). Islem oncesi dénemin ilk
yillarinda animizm etkisiyle ¢ocuk canli ve cansiz nesneler arasindaki ayrimin farkinda
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olmaz. Yasin ilerlemesine paralel olarak animizmin yerini yavas yavas yapaycilik alir
(Piaget, 2005). Dogadaki olaylarin insan eliyle yapildigi anlamina gelen yapaycilikta,
cocuk giinesin insanlar veya (insan olan) Tanr1 tarafindan bir ¢akil tas1 veya bir kibritle
yakildigimi disiinecektir (Piaget, 2005).

Cocuklarda Allah tahayyiiliniin gelisimi onlarin  yas ddnemlerine gore
farklilasmaktadir (Harms, 1944; Vergote, 1978, Cetin, 1991; Yildiz ve Arik, 2012).
Okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarinda dini gelisim (4-6 yas) incelendiginde; 3-4 yas ¢ocuklari,
benmerkezci bir diinyada yasar, nesneleri baska perspektiflerden goremezler. Buna
gore Allah basta yalnizca kendilerinin yaraticisidir. Allah ona anne, baba, kardesler
vermis hayatta kalmasi icin gerekli yiyecekler, icecekler hazirlamistir. Kisaca Allah
stirekli ¢cocugun kendisiyle birlikte bulunmaktadir (Hokelekli, 1998; Yavuzer, 2001).
Bu ¢ocuklarin ayrintili mantiksal ¢ikarsama yetenekleri yoktur. 4. ve 5. yaslarda
¢ocuklar Allah’la ilgili konularda daha fazla soru sorma egilimindedirler. Cocuklarin
dinsel diisiincelerinin temelinde Allah kavrami yer almaktadir (Yavuz, 1983). Ancak bu
cocuklarda heniiz soyut diisiinme becerileri gelismedigi icin Allah’1 gergek viicudu ve
insani duygulari olan birisi olarak diisiinme egilimindedirler (Sohn, 1985). Cocuklarin
Allah ile ilgili kullandigi her niteligin igerisinde, fiziksel unsurlardan ve duyular
aleminden izler bulmak miimkiindiir (Ocal, 2004). Onlarin diisiincelerinde Allah bazen;
babalarindan, dedelerinden veya goriip tanidiklart biitiin insanlardan ¢ok daha biiytik
bir insan gibi (Bovet, 1958) veya en uzun boylu agagtan ve en yiiksek daglardan da
biiyiiktlir. Bu durum, okul 6ncesi doneminde bulunan ¢ocuklarin genel olarak Allah’in
biiyiikligiinii anlatirken tanidiklar1 ve bildikleri bazi insan veya diger varliklar1 6l¢ii
aldiklarim gostermektedir (Ocal, 2004). Clavier’e (1962) gore de cocuklar 6 ve 7
yasina geldiklerinde Tanri tahayyiilleri antropomorfik 6zellikler gostermektedir. Bu
diistinceye gore Allah, teraslari olan bir evde ikamet etmektedir, ¢igekler toplamaktadir
(Akt. Vergote, 1978). Harms (1944) ise 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin Tanr1 tahayyiilleri
“peri masal1 evresi” olarak tanimlamistir. Bu evrede Allah, kral veya ¢ocuklarin babasi
olarak goriilmektedir (Altas, 2000).

Ilkokul ¢aginda bulunan cocuklarin dini gelisimi (7-10 yas) incelendiginde, bu
¢ocuklarin yasamlariin pek ¢ok alaninda somut diisiince tarzi kendini gdstermektedir.
Cocuklar heniiz soyut diisiinme kabiliyeti bakimindan fazla gelismediginden
cevresindekileri goriindiikleri gibi algilama egilimindedir (Harms 1944). Bu donemde
¢ocuklarin Tanri tahayyiilleri daha ¢ok antropomorfik (insan bigimci) olup, Tanri
icin fiziksel ozelliklerden bahsedilmektedir ve insana ait Ozelliklerle diisiiniilen,
somutlagtirilmis bir Tanr1 hayal edilmektedir (Garrod ve ark., 1990). Yavuz’un (1977)
arastirmasinda 7-9 yas cocuklarinin, 10-11 yas ¢cocuklarina gore Tanr1’y1 insana veya bir
baska seye benzetme egiliminin daha fazla oldugu; Tanr1y1 insana benzetenlerin daha
¢ok “ulu kisi”, “yiice kisi” olarak diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Harms (1974) ise
7-12 yas arasii “gergekgi evre” olarak tanimlamistir. Bu evrede Tanri tahayyiilii daha
gergekeidir. Cocuklar kendi gevrelerindeki dini tecriibelerden kendi Tanri fikirlerini
uretmektedirler. Bazilar1 Tanri’y1, yasamlarinda etki sahibi olan bir kisi olarak
cizmislerdir. Ilkokul ¢aginin sonlarina dogru (9-10 yas) ¢ocuklar Allah’1 insanlardan
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farkli bicimlerde hayal etmeye baslamaktadirlar. Allah’mn kudretinden bahsedilince,
cevresindeki insanlarin (baba vb.) kriter alan ¢ocuklar, gevresindeki insanlarin her
seye giiciinlin yetmedigini fark ederek Allah’in insanlardan daha farkli ve {istiin bir
varlik oldugunu anlamaktadirlar (Ocal, 2004). Clavier’e gore bunun nedeni 9-11 yas
araliginda antropomorfizmin hafiflemesidir. Bu yas araligindaki ¢ocuklar Allah’1 diger
insanlara benzemeyen, onlar gibi olmayan bir bi¢im olarak algilamaya baslamaktadirlar.
O’nu, meleklerle birlikte egemenligini siiren, dokunmanin ihtimal dahilinde olmadig:
bicimde tasarlamaktadirlar (Akt. Vergote, 1978). Son olarak 12 yaslarina gelindiginde
ise ¢ocuklarda somut Allah inanci tamamen kaybolup yerine manevi (soyut) bir Allah
inanci yerlesmektedir (Vergote, 1978).

Cocuklarda Tanri tahayyiiliiniin arastirildigi c¢alismalarda, Tanri’nin sembolle
ifadesinde sembollerin farklilasmasinda genellikle ¢ocuklarin yaslar1 (Ladd, Mc Intosh
ve Spilka, 1998) ailelerinin bagli bulundugu dini inanig (Takriti, Barrett, Buchanan-
Barrow, 2006) ve cinsiyet (Kohlberg ve Kramer, 1969; Heller, 1988; Kay ve Ray, 2004)
gibi faktorlerin 6nemli oldugu goriilmektedir. Cocuklarin yas degiskenine gére Tanri
kavramina iligkin algilarindaki degisiklikler arastirmada belirtilmistir. Tanr1 kavraminin
cinsiyet degiskeni ile iliskisini inceleyen Kohlberg ve Kramer (1969) Tanr1 kavramiyla
ilgili, kiz ¢ocuklarinin “sefkat, empati kurma ve rahat ettirme” gibi bakimla ve “gii¢”
ile ilgili niteliklere yogunlastiklari, erkek g¢ocuklarmin ise, “adalet, diiriistlik ve
kanunlar” gibi nitelikleri iceren sadece “gii¢” konularina odaklandiklar1 saptamislardir.
Kay ve Ray (2004) tarafindan 4-11 yas araligindaki c¢ocuklarla gergeklestirilen bir
diger calismada ise kiz ¢ocuklar1 Tanr1’y1 giilimseyen, gokyiiziinde asker {iniformasi
giyen yasli adam ve giines icerisinde bulunan melekler seklinde resmetmislerdir. Erkek
cocuklar ise Tanr1’y1 muazzam bir gii¢c gosteren, yeryiiziinde bulunan siiper kahraman
olarak resmetmislerdir.

Cocuklarm i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin Tanri tahayyiiliine etkisi inceleyen
Vianello, Carrajo ve Lis (1978) arastirmalarinda aileleriyle birlikte yasayan ¢ocuklarin
yetistirme yurtlarinda kalan ¢ocuklarla karsilastirmasini yapmuslardir. Elde edilen
sonuglar gostermistir ki yetistirme yurtlarinda kalan cocuklar baba, anne ve Allah
kavramlar1 hakkinda ¢ok az olumlu bir imaja sahiptirler. Bu da Allah fikrinin ¢ocugun
i¢cinde bulundugu toplumun en kiigiik birimi olan aileden olumlu veya olumsuz yonden
dogrudan etkilendiginin gostergesidir (Vienello ve Kalevi, 2000).
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Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 5-8 yas arasindaki ¢ocuklarin Allah tahayytilleri hakkinda bilgi
edinmektir. Bu amaca uygun bir sekilde asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢aligiimistir;

1. Okul dncesi donem olan 5-6 yas ile okul donemi olan 7-8 yas ¢ocuklarinin
Allah tahayytilleri arasinda bir farklilik var midir?

2. Okul 6ncesi donem olan 5-6 yas ile okul donemi olan 7-8 yas ¢ocuklarinin
Allah tahayytillerinde cinsiyetten kaynaklanan bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirmalar, kigilerin deneyimlerini, duygu ve diislincelerini daha 1yi
anlayabilmek i¢in tercih edilen aragtirmalardir (Ekiz, 2009). Okul 6ncesi ve ilkokul
cocuklarinin  Allah tahayyiillerini derinlemesine incelemenin amaglandigr bu
arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan “Olgubilim (fenomenoloji)” deseni
kullanilmistir.

Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde kargimiza
¢ikabilmektedir. Ancak bu tanigiklik olgular1 tam olarak anladigimiz manasina gelmez.
Bize tiimiiyle yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlamimi kavrayamadigimiz
olgular1 aragtirmay1 amaglayan ¢aligmalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zeminini
olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmaci katilimeinin kisisel (6znel) tecriibeleri
ile ilgilenmekte, bireyin algilamalari ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 incelemektedir.
Fenomenoloji tanimlayici bir arastirmadir. Bu baglamda genelleme yapmak degil,
olgular1 tanimlamak dnemlidir (Akturan ve Esen, 2008).

Bu arastirmada, “Allah tahayyiili” olgusu incelenmeye c¢alisilmistir. Arastirma,
konuya iligkin ilgili literatiiriin taranmasi, goriisme sorulariin olusturulmasi,
goriismenin gergeklestirilmesi ve verilerin degerlendirilmesi bigiminde yiirtitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirma, Istanbul Fatih ilcesindeki iki devlet ilkokulunda yapilmistir. Arastirmanin
caligma grubu, 50’si (25 kiz, 25 erkek) 5-6 yas okul dncesi 6grencisi, 50’si (25 kiz, 25
erkek) 7-8 yas okul donemi 6grencisi olmak tizere toplam 100 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
(convenience sampling) yéntemi kullanilmistir. Ogrenciler goniilliiliik esasina gore
arastirmaya katilmiglardir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada, amag bireylere arastirma konusuyla ilgili sorular yonelterek kisinin
0znel diisiince ve duygularimi sistemli olarak 6grenmek, anlamak ve tanimlamak (Kvale,
1996) amaglandig i¢in birebir goriisme yonteminden yararlanilmistir. Lincoln ve Guba
(1985), nitel ¢alismalarda 6rneklem se¢iminde olabildigince en genis miktarda bilgi
saglayacak kisilerin se¢iminin gerekliligine deginmislerdir. Calismada derinlemesine
arastirma yapabilmek i¢in calismanin amaci baglaminda bilgi a¢isindan zengin durumlar
secilmesi gerektigi i¢in amagli drnekleme yonteminden yararlanilmistir.

Ogrencilerle birebir goriisme yapilmistir. Bu gériismelerde gocuklara asagidaki
sorular yoneltilmistir.

1. Allah’1 tantyor musunuz? Kimden &grendiniz?
2. Allah sence nasildir?
3. Allah’m hangi 6zelliklerini biliyorsunuz?

4. Allah’tan en ¢ok neyi istersin?

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesinin gerekliligi ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanimasi
(Yildirim ve Simsek, 2008) nedeniyle igerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismadaki
icerik analizi ham verinin kodlanmasi ve dokiiman igerigindeki iligkili veriler ile
kategorilerin olusturulmasini kapsamaktadir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik, aragtirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle
ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Giivenirlik ise, bir arastirmadan elde edilen sonuglarin farkl arasgtirmacilar tarafindan
da elde edilmesi seklinde yorumlanmistir (Marvasti, 2004). Arastirmada gegerlik
ve giivenirligi saglamak amaciyla inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik (Yildirim ve Simsek, 2013) gibi stratejilerden yararlanilmgtir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik aragtirmacinin gézledigine inandig1 veya algiladigimni
diistindligii olgulara iligkin yorumlarin gergek durumu yansitip yansitmadigini ifade
etmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmanin i¢ gecerligini (inandiriciligini)
artirmak i¢in alanyazin taramasi yapilmis, konuyla ilgili kavramsal bir ¢erceve ¢izilerek
goriisme sorular1 gelistirilmistir. Yapilan veri analizinde temalar, ilgili kavramlari igine
alacak ve ilgisiz kavramlar1 disarida birakacak sekilde belirlenmeye ve temalar arasi
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iligkiler kontrol edilerek bir biitiinliikk olusturulmaya g¢alisiimistir. Goriismeler kurum
yonetiminin izniyle ve goniillii 6grencilerle gerceklestirilmis, samimi bir ortamda
karsiliklt giivenin olusmasina gayret edilmis, boylece verilen cevaplarin samimi ve
gercek verileri yansitmasina calisilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular elestirel
bir gozle sorgulanmig ve kuramsal g¢ergeveyle uyumluluk gosterdigi saptanmustir.
Aragtirmanin dis gegerligi arastirma sonuglarinin genellenebilir olmasini ifade eden
kavramdir. Arastirmanin dis gegerligini arttirmak i¢in tiim asamalar ayritili bir sekilde
aciklanmaya calisilmistir. Ayrica, arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi yer ve
durum, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araclari, verilerin analizi ve
yorumlanmasi ayrintili bir bigimde tanimlanmastir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) artirmak icin elde edilen bulgular
yorum yapilmadan aktarilmistir. Ayrica elde edilen veriler, bir uzmanla karsilikli
degerlendirilerek tutarliligi karsilastirilmistir. Arastirmanin dig gilivenirligini (teyit
edilebilirligini) artirmak i¢in siiregte yapilanlar arastirmaci tarafindan ayrintili bir
bicimde tanimlamistir. Ayrica elde edilen ham veriler ve kodlamalar arastirmaci
tarafindan muhafaza edilmektedir.

Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde, okul oncesi ¢agindaki 5-6 yas c¢ocuklari ile okul
cagindaki 7-8 yas cocuklarinin Allah tahayyiilleriyle ilgili bilgi edinmek amaciyla
yapilan yiiz yiize goriismelerden toplanan bulgulara yer verilmistir.

Yapilan goriisme sonucunda ¢ocuklara Allah’1 taniyor musun? sorusu yoneltilmis
¢ocuklardan alinan cevaplarin analizine Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1
Allah 1 taniyor musun? sorusuna iligkin veriler

Yas Allah”1 Kiz Erkek
tanima f % f %
5 Evet 23 92 22 88
Hayir 2 8 3 12
6 Evet 19 76 25 100
Hayir 6 24 0 0
7 Evet 20 80 21 84
Hayir 5 20 4 16
8 Evet 25 100 25 100
Hayir 0 0 0 0
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Tablo 1 incelendiginde, 5 yasinda bulunan kiz ¢ocuklarin % 92°si Allah’1 tanidigini
ifade ederken ayni yas grubu erkek ¢ocuklarinda bu oran % 88 olarak goriilmektedir.
6 yas cocuklarinin Allah’1t tanima oranlarina bakildiginda kiz ¢ocuklarin Allah’t
tanima oranlar1 % 76 olarak gozlemlenirken erkek ¢ocuklarinda bu oran % 100 olarak
goriilmektedir. 7 yas kiz ¢ocuklarinin % 80’1 Allah’1 tanidigini ifade ederken, erkek
¢ocuklarinda bu oran % 84°tiir. 8 yasindaki ¢ocuklarin Allah’1 tanima oranlarinda ise
kiz ve erkek cocuklarin tiimiiniin % 100 Allah’1 tanidigini ifade ettigi goriilmektedir.
Tablo 1°deki bilgilere bakilarak c¢ocuklarin yas artisina bagh olarak Allah’t tanima
oranlarinda belirgin bir artis goriilmezken yalnizca 8 yasindaki ¢ocuklarin tiimiiniin
Allah’1 tanidigini ifade etmesi iizerine belirgin bir artig oldugu gézlenmistir.

Allah tahayyiilleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla goriisme yapilan 5-8 yas
araligindaki cocuklara Allah’1 kimden 6grendikleri sorusu yoneltilmis, alinan cevaplarin
analizine Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2
Allah’1 kimden ogrendin? sorusuna iliskin veriler

Yas Allah1 Kiz Allah’1 Erkek
kimden f 9, kimden F %
ogrendigi ogrendigi
Anne 18 79 Anne 7 32
Baba 2 9 Baba 12 55

5 Ogretmen 1 4 Agabey 1 4
Anneanne 1 4 Babaanne 1 4
Babaanne 1 4 Teyze 1 4
Anne 9 47 Anne 15 60
Baba 6 32 Baba 7 28

6 Cami Kuran 1 5 Agabey 1 4
kursu

1 5 Dede 1 4
Anneanne
Babaanne 2 11 Hala 1 4
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17 85 Anne 11 52
Anne 2 10 Baba 7 33
7 Baba
Ogretmen 1 5 Ogretmen 1 5
Dede 1 5
Cami Kuran 1 5
kursu
Anne 17 68 Anne 10 40
Baba 2 8 Baba 6 24
8 Cami Kuran 2 8 Cami Kuran 8 32
kursu kursu
1 4 1 4
Ogretmen Ogretmen
Amca 1 4
Kuzen 2 8

Tablo 2 incelendiginde 5 yasindaki kiz ¢ocuklarin % 79’u Allah’t annelerinden
ogrendiklerini ifade ederken, % 9’u Allah’1 babalarindan, % 4’ ise 6gretmenlerinden
ogrendiklerini ifade etmislerdir. 5 yasindaki erkek 6grencilerin % 60’1 kiz 6grencilerden
farkli olarak Allah’t babalarindan 6grendiklerini belirtirken, % 32’si annelerinden
ogrendigini ifade etmistir. 6 yasindaki kiz ¢ocuklarin % 47’si Allah’1 annelerinden
ogrendigini ifade ederken, % 32’si babalarindan 6grendigini belirtmistir. Ayn1 yas
grubu erkek ¢ocuklarin % 60’1 Allah’1 annelerinden, % 28’1 babalarindan 6grendigini
belirtmistir. 7 yasindaki ¢ocuklarin cevaplar incelendiginde, kiz ¢ocuklarmm % 85’1
Allah’1 annelerinden 6grendigini ifade ederken, % 32’si babalarindan 6grendigini ifade
etmigstir. Ayn1 yas grubu erkek ¢ocuklarin % 52’si Allah’1 annelerinden 6grendigini
belirtirken, % 33’ii babalarindan 6grendigini belirtmistir. Bu verilere bakilarak, 6 ve 7
yasindaki ¢ocuklarin Allah’1 6grendikleri kaynak ¢ogunlukla ¢ocuklarin annesi olurken,
¢ocuklarin babalar1 ise en ¢ok belirtilen ikinci kaynak olmaktadir. 8 yasindaki ¢ocuklarin
Allah’t kimden 6grendin sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde kiz ¢cocuklarinin
% 68’1 annelerinden, % 8°‘1 babalarindan ve Kuran kurslarindan o6grendiklerini
belirtmislerdir. 8 yasindaki erkek c¢ocuklarm ise % 40’1 Allah’1t annelerinden, %
32’si Kuran kurslarindan, % 24’tiniin ise babalarindan 6grendigi goriilmektedir. Bu
bilgiye bakildiginda 8 yas ¢cocuklarinin da diger yas donemlerinde oldugu gibi Allah’1
cogunlukla annelerinden 6grendigi goriiliirken, cocuklarin Allah’t 6grendigi ikinci
kaynak Kuran kurslar1 olmaktadir.

Allah tahayyiilleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla goériisme yapilan 5-8 yas
araligindaki cocuklara Allah sence nasildir? sorusu yoneltilmis, alinan cevaplarin
analizine Tablo 3’de yer verilmistir.
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Tablo 3

Allah sence nasildir? sorusuna iliskin veriler

Yas Allah sence nasildir? Kiz Allah sence
nasildir?
f %
Insana benziyor 9 36 Gokyiiziinde
Gokyiiziinde 2 8 Insana benziyor
Melege benziyor 1 4 Mavi renkli canavar
Bulut 1 4 Goriinmiiyor
Bembeyaz besgen seklinde 1 4 Sihirli bir sey
Gizel bir prens 1 4 Camiye benziyor
5 Saglari sar1 bir insan 1 4 Cok biiyiik cok
gliclii deve benziyor
Cok biiyiik bir erkek 1 4 Ayiciga benziyor
Gokytiziinde tatli bir sey 1 4 Babaya benziyor
Diistinmedim 1 4 Herkese seker verir
Bilmiyorum 6 24 Iyi ve giizel birisi
olabilir
Bilmiyorum
Cami hocas1 gibi
clibbeli ve kasketli
bir sey
lyidir, giizeldir 2 8 Akilli olabilir
Her yerdedir ¢cok severim 1 4 Gtizel oyuncak
adam gibi
Cok biiytik 3 12 Elleri ayaklari
olmayan bulutlarin
arasinda bir sey
6 Biiyiik kollar1 ve gozleri olan 1 4 Yiizii ince kafaya
bir sey benziyor, parmaklari
kocaman
Atatiirk gibi, sadece yiizii var 1 4 Tyidir gériinmiiyor
Kiigiik kusa benziyor 1 4 Iyi bir sey Atatiirk’e
benziyor
Biiylik kirmizi pembe binaya 1 4 Hayal etmedim
benziyor
Giizel ve biiyiik bir sey 1 4 Bilmiyorum
Sihirli sopasi olan peri 3 12 I¢i gok giizel,
bilmiyorum
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Insana benziyor 1 4 Kara benziyor

Bilmiyorum 10 40 Biiyiik mavi kaya
Gokyliziinde
Giinese benziyor
Cok karisik giizel
bir sey
Sicak ve biiyiik
giiclii adam
Iyidir

Biiytiik bir sey 2 8 Biisbiiyiiktiir

Tyidir 4 16 Tyidir

Hig¢ gérmedim bilmiyorum 1 4 Gengtir

Cok biiytik 1 4 Glizeldir, iyidir

Iyi kalplidir 2 8 Iyi kalpli,
arkadaslarina iyi
davraniyor

Bize benziyor, orta boylu 1 4 Yash sakalli erkek

Cok iyi 1 4 Iyi birisi, bize
benziyor, bizden
giizel

Gokyiiziinde olan biri 1 4 Her sekle girebilir

Beyaz dumana benziyor 2 8 Kalbe benziyor

Gokytiziinde yasiyor, cinsiyeti 1 4 Biiyiik bir bulut

yok

Higbir seye benzemiyor 1 4 Abime benziyor

Beyaz renkte gokyiiziinde 1 4 Gokyiiziinde yastyor

birisi

Ceylanin daha giizeli 1 4 Bilmiyorum

Bilmiyorum 6 24

Benzetemiyor 4 16 Goremedigimiz
biiyiik kara benziyor

Beyaz yuvarlak bir seye 1 4 Benzetemiyor

benziyor

Bize benzemiyor, kisa kol 1 4 Sakalli insana

entari giyen bir sey benziyor

Goriinmez 1 4 Iyi bir insana
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8 Gokyiiziindeki bir sey 3 12 Biiyiik bir tiggene
benziyor
Biiyiik yuvarlak mavi bir sey 1 4 Biiytik bacaklari

ve elbisesi olan
goriinmeyen bir sey

Iyi birisi, bizden giizel, bize 1 4 Biiyiik mavi kitap
benzemiyor gibi

Her tarafi nurla kapli, 1 4 Bembeyaz geline
bembeyaz sekilsiz bir sey benziyor

Kanatli beyaz pembe elbiseli 1 4 Cok biiyiik, beyaz,
melege benziyor alevli gok tasi
Insana benziyor (Erkege) 10 40

Mavi basortiilii mavi gozli 1 4

bayan

Tablo 3’e bakildiginda 5 yasindaki kiz g¢ocuklarmm % 36°s1 Allah’in insana
benzedigini ifade ederken, % 24’ti Allah’mn nasil oldugunu bilmediklerini ve % 8’i
gokyliziinde bulundugunu belirtmistir. Ayni1 yas grubunda bulunan erkek ¢ocuklarin
% 28’1 insana benzedigini belirtirken, % 20’si bilmedigini, % 12’si ise Allah’in
goriinmedigini vurgulamistir. 6 yasindaki ¢ocuklarin Allah’in nasil oldugu ile ilgili
yanitlarina bakildiginda; kiz ¢ocuklarin % 40’1 Allah’in nasil oldugunu bilmedigini,
% 12°si ¢ok biiyiik olugunu ve sihirli sopasi olan periye benzedigini belirtirken, aym
yas grubundaki erkek ¢ocuklarin % 16’s1 bilmedigini, % 12’si bunu daha dnce hayal
etmedigini ve goriinmedigini, % 8’1 ise onun gokyiiziinde bulundugunu belirtmistir.
7 yas cocuklarinin Allah hakkindaki tahayyiillerine bakildiginda kiz ¢ocuklarm %
24’1 Allah’in nasil oldugunu bilmedigini belirtirken, % 16’s1 O’nun iyi oldugunu, %
12’si onun gokyiiziinde yasadigini % 8’1 ise biiyiik ve iyi kalpli olduguna deginmistir.
Erkek ¢ocuklarin Allah tahayyiillerine bakildiginda ise ¢ocuklarin % 28’nin Allah’in
nasil oldugunu bilmedigi, % 16’s1 O’nun biisbilyiik oldugunu, % 12’sinin ise O’nun
iyl oldugunu belirttikleri goriilmektedir. 8 yas kiz ¢ocuklarinin ise % 40’1t O’nun
insana benzedigini belirtirken, % 16’s1 O’nun higbir seye benzemedigini belirtmis,
% 12’si ise gokyiiziinde bulunan bir sey olduguna deginmistir. Ayn1 yas grubundaki
erkek cocuklarinin yanitlarina bakildiginda, ¢ocuklarin % 48’i Allah’t sakalli bir
insana benzetmistir. Tablodaki bilgiler incelendiginde 5 ve 8 yasindaki ¢ocuklarda
Allah’t insana benzetme egiliminin bulundugu goriilirken, 6 ve 7 yas civarindaki
cocuklar Allah’in nasil oldugunu bilmediklerini ancak onun biyiikliigi ve iyiligi gibi
ozelliklerine degindikleri goriilmektedir.
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Allah tahayyiilleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla goriisme yapilan 5-8 yas
araligindaki cocuklara Allah’mn 6zellikleri nasildir? sorusu yoneltilmis, alinan cevaplarin

analizine Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4

Allah’in ozellikleri nelerdir? sorusuna iliskin veriler

Yas  Allah’in 6zellikleri nelerdir? Kiz Allah’1n 6zellikleri
nelerdir?
f %

Bilmiyor 10 40  Yaratma, koruma

Yaratma, kalbimizde 1 4 Yakma elektrige,
carptirma, dovme

Istediklerimizi verir 2 8 Koétiileri cezalandirir

Herkesi duyar ve goriir, biz onu 1 4 Iyileri édiillendirir,

gbéremeyiz kotiileri cezalandirir

Dualar1 kabul eder, istedigimizi 1 4 Bagislama,

verir cezalandirma

5 Yaratma, koruma 5 20 Yaratma istedigini

yapma

Koétiileri cezalandirir 2 8 Koruma

Goriinmez 1 4 Yaratma, yardim etme

Koétiileri cezalandirir, iyileri 1 4 Yaratma, insanlarin

odiillendirir karnina bebek verme

Yaratma, gii¢lii olma 1 4 Yaratma, giinah
igleyince ceza veriyor
Giinahlarimiz: siler
Herkesi sever, goriir,
herkese yemek verir
Bilmiyorum
Goriinmez

Iyileri cennete koyar, kétiileri 2 8 Yaratma, biiyiiktiir,

cezalandirir
cehenneme atar, kor
eder

Bizi korur 1 4 Affetme, dualar1 kabul
etme

Oyuncak verir 1 4 Yaratma

Bizi duyabilir 1 4 Ceza verir, aksami
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Goriinmez, bizi gortir, gliglii 2 8 Koruma ve sevmek

Yaratma, o bizi goriir biz onu 1 4 Koruma, dualar1 kabul

goremeyiz etme, namaz kilani
cennete koyar

Yaslilar 6liiyor onlari 1 4 Affetme, goriinmez

gengclestiriyor goriir

6 Koruma, kurtarma 1 4 Yaratma, affetme,

kotiileri cezalandirma

Bagiglama, cezalandirma 1 4 Rahmet etme, kotiileri
cezalandirma

Herkesi sever, goremeyiz, 1 4 Yaratma, her zaman

cehenneme koyar yanimizda

Bilmiyorum 13 52 Her seyi yapabilir
Yaratma, dualar1 kabul
eder, biiytktiir
Koruma, affetme
Biiyiik olmasi kotiileri
cezalandirmasi
Bilmiyorum

Bizi sever, géremeyiz, kotiileri 1 4 Her seyi goriir bizim

Cehenneme koyar ne yapacagimizi bilir

Allah istedigini yapar, Istedigini 1 4 Bizi korur

cezalandirir

Bilmiyor 12 48 Bizi korur, diinyay1
yaratti

7 Hig goriinmez, bizi izler, Allah 1 4 Yaratma, kotiilerden

olmadan kimse olmaz koruma, bizi sever

Dualar1 kabul eder, korur, yemegi 1 4 Birilerini seviyor

o0 verir birilerini sevmiyor

Korur, her yerdedir, iyidir 3 12 Atese atar

Yaratma, iyilik yapar 2 8 Yaratma, kotiileri
cezalandirma

Iyi olmast 2 8 Istedigini 6ldiiriiyor,
istedigine sonsuz gii¢
veriyor

Kotiiliiklerden korur istedigimizi 1 4 Yaratma, cennete ve

yapar cehenneme koyma

Herkese yardim eder, kimseye 1 4 Yaratma giinahlar1

kotilik yapmaz bagislama
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Dualar1 kabul eder, istedigimizi 1 4 Affetme
verir
Yaratma, u¢gma
Koruma, seytani
oldirtr
Yaratma
Istedigini yapar
Bilmiyorum
Dualari kabul eder, her seyi duyar, 6 24 Affeder, yagmuru ve
iyileri cennete kotiileri cehenneme kar1 yagdirir
koyar, her yerdedir
Yardim etme 1 4 Bizi affeder
Yaratma, koruma, yagmur 6 24 Kotiileri cezalandirir
yagdirma
Yaratma, istedigimizi verme, kar 1 4 Yaratma, yardim etme,
yagdirma cesaret verme
Biz ne istersek verir 1 4 Yagmuru kar1 yagdirtr,
dualar1 kabul eder
Bize yardim eder 1 4 Giinesi ¢ikarir
Yaratma, dualar1 kabul etme 1 4 Yaratma, yagmuru
kar1 yagdirma, yardim
etme
Koruma, affetme, dualar1 kabul 2 8 Yaratma, geceyi
etme, her yerdedir giindiizli ¢ikartma
Yaratma, koruma, giigliidiir 1 4 Yaratma, kotiileri
cezalandirma, iyileri
odiillendirme
Koruma, kotiileri cezalandirma, 1 4 Yaratma, koruma
yaratma, bagislama, esirgeme
Yaratma 1 4 Bedeni yok goriinmez
Affetme, Kotiileri cezalandirma, 1 4 Kotiileri cezalandirir,
tyileri odiillendirme goriinmez
Bilmiyorum 1 4 Bilmiyorum
Koétiileri
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Affetme, dualar1 kabul
etme

Yaratma, zengin etme

Kotiileri cezalandirir,
iyileri affeder

Biiyiiktiir, affeder

Korur

Tablo 4 incelendiginde 5 yasindaki kiz c¢ocuklarin Allah’in 6zelliklerinin neler
olabilecegineiligkin yanitlarinabakildiginda; ¢ocuklarin % 40°1Allah’1in hangi 6zelliklere
sahip oldugunu bilmedigini ifade ederken, % 20’si O’nun yaratip koruduguna, % 8’1 ise
O’nun kétiileri cezalandirdigina deginmistir. Ayni yas grubundaki erkek ¢ocuklarm %
36’s1 Allah’in dzelliklerini bilmedigine deginirken, % 8’1 O’nun yarattigini, kotiileri
cezalandirdigint ve insanlar1 korudugunu belirmistir. 6 yas grubundaki ¢ocuklarin
cevaplari incelendiginde, kiz ¢ocuklarin % 52°si Allah’1n 6zelliklerini bilmedigini, % 8’1
ise Allah’in1iyileri cennete attigini kotiileri cezalandirdigini, ¢ok biiyiik ve giiglii oldugunu
belirttigi goriilmektedir. 6 yasindaki erkek cocuklarin % 28’1 Allah’in 6zelliklerini
bilmediklerini ifade ederken, % 20’si yaratma giiciiniin olduguna deginmistir. Ayrica
Allah’m affedici, koruyucu olmasi ve koétiileri cezalandirmast da deginilen kavramlar
arasindadir. 7 yasindaki kiz g¢ocuklarimin Allah’in 6zelliklerine iligkin cevaplart
incelendiginde; kiz ¢ocuklarinin % 48’1 Allah’1n 6zelliklerini bilmedigini ifade ederken,
% 12’1 O’nun koruyucu ve her yerde oldugunu belirtmis, % 8’i ise O’nun yarattigini ve
iyilik yaptigin1 belirtmistir. Ayni yas grubu erkek 6grencilerin cevaplarina bakildiginda;
% 36’s1t O’nun Ozelliklerini bilmedigine deginirken, % 8’1 insanlar1 koruduguna ve
diinyay1 yarattigina deginmistir. Ayrica ¢ocuklar Allah’in her seyi gorme, affetme ve
kotiileri cehenneme atma gibi kavramlara da degindigi goriilmektedir. 8 yas ¢cocuklarin
cevaplarina bakildiginda; kiz cocuklarmin % 24°ii Allah’1n dualar1 kabul ettigini, iyileri
cennete kotiileri cehenneme koydugunu, O’nun yarattifini ve yagmur yagdirdigim
belirtmis, % 8’1 ise O’nun koruduguna, affettifine ve her yerde olduguna deginmistir.
Ayni yag grubu erkek ¢ocuklarimin yanitlari incelendiginde; erkek ¢ocuklarin % 16’s1
Allah’1n affediciligi ve dualar1 kabul ettigine deginmis, % 8’1 O’nun yarattigini, gece
ve giindiizli olusturdugunu ve goriinmez oldugunu belirtmistir. Ayrica ¢ocuklar Allah’in
yagmuru ve kar1 yagdirdigi, giinesi agtirdigi gibi doga olaylarina iligkin ifadelere de yer
verdikleri goriilmektedir. Bu bilgilere bakilarak 5, 6, 7 yasindaki ¢ocuklarin Allah’mn
ozelliklerinin neler oldugunu genel anlamda bilmedikleri ve Allah’mn 6zelliklerini genel
olarak yaratma, koruma, kotiileri cezalandirma vb. ifadelerle belirttikleri goriilmis,
8 yas cocuklarinin ise biiyiik cogunlugunun Allah’in 6zellikleri hakkinda fikir sahibi
olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin ¢ok az bir kismi (% 4) Allah’in 6zelliklerini
bilmedigini ifade etmistir. Ayrica 8 yas cocuklar1 Allah’in o6zelliklerini belirtirken
yagmur ve kar yagdirma, gece ve giindiizii olusturma, glinesi ¢ikarma gibi doga
olaylarindan yararlandiklar1 gozlenmistir.
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Allah tahayyiilleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla goriisme yapilan 5-8 yas
araligindaki ¢ocuklara Allah’tan neler istedikleri sorusu yoneltilmis, alinan cevaplarin
analizine Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5
Allah tan neler istersin? sorusuna iligskin veriler

Yas  Allah’tan istekler Kiz Erkek
% f %
Oyuncak bebek 3 12 4 16
Istemiyorum
Gokyiiziinden oyuncak yagmasi 1 4 Tavuklu 1 4
pilav,
seker
Yapistirict 1 4 Yemek 2 8
Anne ve babanin mutlulugu 1 4 2 8
Kendine ait havuz 1 4 1 4
Hemen yaz mevsiminin gelmesi 1 4 Zengin 1 4
olmak
Gizel bir aile 1 4 Kar 1 4
5 Parasiz ¢ocuklara para vermesini 1 4 1 4
Babamin biz para géndermesini 1 4 Bizi 1 4
Daha ¢ok kar yagmasini 2 8 Kiz 1 4
Allah’1n cinsiyetini 6grenmek 1 4 1 4
Kardesimin olmasi 1 4 Tavuk 1 4
yemek
Yemek 1 4 Kek 4
Boya Kalemi 1 4 Baba 1 4
olmak
Teyzemi isterim 1 4 Polis 1 4
olmak
Oyuncak 2 8 Para 1 4
Herkesin iyi olmasini 1 4 Ailemi 1 4
Eglence isterim 1 4 1 4
1 4
Evime 1 4
Dondurma 1 4 Bisiklet 1 4
Oyuncak bebek 2 8 Kek 1 4
Sinemaya gitmek 1 4
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Seker c¢ikolata 1 4 Boya 1 4
kalemi
Barbie bebek 1 4 1 4
Istemiyor 6 24 Beni 1 4
Kopek 1 4 Kar 1 4
yagsin
ve yaz
gelsin
Kardesimin annemi tizmemesini 1 4 Stirpriz = 1 4
Oyuncak giil 1 4 Kopek 1 4
Kus isterim 1 4 Biitiin 1 4
sehir
yalan
Yemek 1 4 2 8
At isterim 1 4 Siit 1 4
Oyuncak peri 1 4 1 4
Kiz kardesim olmasini 1 4 1 4
Biiyiik bir evde kendi kendine 1 4 1 4
oynamak
Ailemi korumasini isterim 1 4 Yiizme 1 4
havuzu
Istemeye korkuyorum 3 12 At 1 4
isterim
1 4
1 4
Annem 1 4
Yemek 1 4
2 8
1 4
Ailemi korumasini isterim 1 4 3 12
Eski arkadaglarimi gormek isterim 1 4 Babami 1 4
Elma 1 4 1 4
Barbie bebek 1 4 Yemek 1 4
isterim
Pilav 1 4 Siit 1 4
isterim
Yeni eve tasinmak 2 Seni 1 4
Ev 2 Babami 2 8
isterim
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Giinahlarimi affetmesini 1 4 Meyve 1 4
suyu
isterim
Yemek 2 8 Cok 1 4
param
Ayakkabi 1 4 3 12
Huzur 1 4 Yavru 1 4
kurtum
olsun
isterim
Diinyada iyilik olmasini istiyorum 1 4 2 8
Notlarimin yiiksek olmasini 1 4 Biitlin 1 4
istiyorum
Dogum giiniinde arkadaslarimin =~ 1 4 Yavru 1 4
eve gelmesini istiyorum kopek
isterim
Havanin giinesli olmasi 1 4 1 4
Herkesi korumasin 1 4 1 4
Ulkemizi korumasini 1 4 1 4
Istemiyorum 5 20  Bisiklet 1 4
2 8
Herkese yardim etsin 1 4 Gergek 1 4
araba
Anne ve babama iyi bakmasini 1 4 Anne 1 4
Mutlu ve sihirli olmak 1 4 Ailemi 6 24
Bulutlarin izerinde yatmak 1 4 1 4
Hirsizlar evimize girmesin 1 4 1 4
Oyuncak bebek 1 4 1 4
Bize akil versin 1 4 1 4
Canta isterim 1 4 Kar 1 4
Ailem saglikli olsun 2 8 Bisiklet 3 12
Kar yagmasini isterim 1 4 1 4
Hasta abimin iyilesmesini 1 4 Biiytik 1 4
ev ve
bisiklet
Ailem ve benim mutlulugumu 1 4 Allah’t 1 4
gdrmek
Ailem ve bana kimsenin kotiilik 1 4 1 4

yapmamasini
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Mutluluk isterim 1 4 1 4
Polis olmak isterim 1 4 2 8
Bisiklet 2 8 1 4
Biitiin insanlar1 korumasini 1 4 1 4
Ailemi korumasini 4 16 Liiks 1 4
bir ev
Herkesin iyi ve ¢aligkan olmasint 1 4
Istemiyorum 1 4

Tablo 5’e bakildiginda, 5 yasindaki kiz ¢ocuklarmin Allah’tan isteklerine iliskin
ifadeleri incelendiginde kiz cocuklarinin % 12’si oyuncak bebek istedigini ifade
ederken % 8’1 kar yagmasini istediklerini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin ifadeleri
incelendiginde gokyiiziinden oyuncak yagmasi, kendine ait havuzunun olmasi ve boya
kalemi gibi isteklerinin de bulundugu goriilmektedir. Ayn1 yas grubu erkek ¢ocuklarinin
% 16’s1 Allah’tan istedigi bir sey olmadigini belirtirken % 8’1 yemek, oyuncak araba
gibi isteklerinin oldugunu ifade etmislerdir. 6 yas ¢ocuklarinin Allah’tan isteklerine
iligkin ifadelerine bakildiginda kiz ¢ocuklarinin % 24’1 Allah’tan bir sey istemedigini
belirtirken, % 12’si O’ndan bir sey istemeye korktuklarini ifade etmistir. Bunlara ek
olarak kiz ¢ocuklari oyuncak bebek, kopek, at, dondurma vb. istekleri olduguna da
deginmislerdir. Ayni yas grubu erkek cocuklarn Allah’tan neler istedigine iliskin
ifadelerinde; ¢ocuklarin % 8’1 bir sey istemedigini, oyuncak istedigini belirtirken
% 4’0 cennete gitmek, kopek, oyuncak, kek, biiylimek vb. isteklerinin oldugunu
belirtmistir. 7 yasindaki kiz c¢ocuklarinin ifadelerine bakildiginda, ¢ocuklarin %
20’si Allah’tan bir gey istemedigini belirtirken, % 8’i yeni eve taginma, yemek gibi
isteklerine deginmis, % 4’ ise oyuncak, giinahlarini affetmesini, notlarmin yiiksek
olmasini, ailesini korumasini, iilkemizi korumasini vb. istekleri oldugunu belirtmistir.
Ayni yas grubu erkek cocuklarinin Allah’tan istekleri incelendiginde; ¢ocuklarin %
12’si Allah’tan bir sey istemedigini, oyuncak istedigini belirtirken, % 8’1 babasin1 ve
cennete girmek istedigini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklar bu isteklerinin yani sira Allah’in
insanlar1 korumasi, kotiligiin iyilige doniigmesi, tiim Miislimanlarin giinahlarim
affetmesi, ¢ok parasi olmasi1 vb. istekleri de bulunmaktadir. 8 yasindaki kiz ¢gocuklarinin
% 16’s1 Allah’1n ailesini korumasini, % 8’1 bisiklet ve ailesinin korunmasi, %4’ ise
mutluluk, polis olmak, herkese yardim edilmesi, hasta abinin iyilesmesi vb. isteklerine
deginmistir. Ayn1 yas grubu erkek ¢ocuklarimim % 24’ Allah’m ailesini korumasini,
% 12’si bisiklet, % 8’1 ise bliyiimek istedigini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklar cennete
gitmek, anne babalarinin 6lmemesi, kimsenin 6lmemesi, kiyamet giinliniin olmamasi,
diinyadaki savaslarin bitmesi vb. istekleri de bulunmaktadir.
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Tartisma ve Sonug¢

Insanlarin inanma ihtiyaglar1 yaradihistan gelmektedir. Bireylerin inanglar1 Tanr1
ekseninde sekillenmekte ve Tanri tasavvuru g¢ogunlukla dini hayatin en merkezi
kavrami olarak nitelendirilmektedir. Arasgtirmada bireylerin diger varliklarla olan
iligki bi¢imlerini etkileyen, temeli erken ¢ocukluk doneminde atilan ve bireylerin
yasantilarinda bu denli 6neme sahip kavram olan Tanr1 tahayytillerinin okul dncesi ve
ilkokul 6grencilerinde (5-8 yas) incelenmesi amaglanmistir.

5-8 yas araligindaki g¢ocuklarin Allah tahayyiilleri hakkinda bilgi edinmenin
amaglandig1 caligmada ¢ocuklarin Allah’t taniyip tanimadiklari incelenmistir. Elde
edilen verilere gore cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu (% 87) Allah’t tamidigimi ifade
ederken, az bir kismi (% 13) tamimadigimi belirtmistir. Cocuklarin Allah’t tanima
oranlari cinsiyete gore dagiliminda; kiz ¢ocuklarinin Allah’t tanima oranlari yalnizca
5 yas civarinda erkeklerden fazla oldugu, diger yas donemlerinde erkek cocuklarin kiz
cocuklarina oranla Allah’1 tanima oranlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yagsla
birlikte ¢ocuklarin Allah’1 tanima oranlarinda belirgin bir artig goriilmemektedir. Ancak
8 yas ¢ocuklarinin tiimiiniin Allah’1 tanidiklarini belirttigi tespit edilmistir. Cocuklarla
yapilan goriismelerde, Allah’t tanimadigini ifade eden gocuklarin Allah’1 tanidiklar:
fakat ifade edemedikleri de gozlenmistir. Cocuklara soru ilk soruldugunda biraz
tereddiit ettikleri fakat zamanla giliven iligkisi kurulduktan sonra kendilerini rahatca
ifade edebildikleri gdzlemlenmistir.

Cocuklarin Allah’1 kimden 6grendiklerine iligkin elde edilen verilere gore, cocuklarin
biiyiik ¢ogunlugunun Allah’1 annelerinden 6grendikleri sonucuna ulasilmistir. Anne
disindaki diger kaynak ise 5, 6, 7 yas gruplarinda baba olmaktadir. Bu sonuca paralel
olarak Dickie ve arkadaslart (2006) gerceklestirilen bir calismada ebeveynlerin
ozellikle annelerin, kiz ve erkek cocuklarinin dini algilarin1 ve Tanri tahayyiillerini
etkiledikleri saptanmistir. Rizzuto’ya (1979) gore ¢ocuk Tanri tahayyiiliinii tek basina
degil, anne-baba, kilise, yetigkinlerin din hakkindaki konusmalariyla sekillenmektedir.
Erikson’un sosyal bilissel kuraminda da cocuklar dini inanc1 &grenebilmeleri igin
kendilerine rol model olacak yetiskinlere ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir (Gtirses ve
Kilavuz, 2011). Cocuklarda Allah tahayyiiliiniin olusmasinda birinci dereceden annenin
daha sonra babanin etkisi acik bir sekilde goriilmektedir. Dickie ve arkadaslarinin
(1997) bu konu fizerine yaptiklar1 bir diger ¢alismada ayni1 bulguya ulagsmislar ve bu
durumun zamanla tam tersine donmesini ¢ocugun hangi ebeveyni giiglii ve merkezi
gordiikleri ile iliskili oldugu kanaatine varmiglardir. Ogretmen, dede, anneanne/
babaanne ve biiylik kardes etkisi ise ¢cok kisitl kalmaktadir. Bu sebeple ebeveynlerin
cocuklarina din egitimi verirken ve Allah’t 6gretirken kalic1 etkisi her zaman goz
oniinde bulundurulmalidir. Nitekim Ocal’a (2004) gore anne ve babalara diisen
gorev ise ¢ocuklardaki Tanr1 tahayyiiliiniin saglikli bir sekilde ve gelisim agamalarina
uygun olarak ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktir. Zira ¢ocuklarin Tanr1 tahayyiiliiniin
olusumunda ailenin egitim bi¢iminin yanisira kendi Tanri tahayyiilleri de oldukea etkili
olmaktadir (Hertel, 1995). Bu arastirmada 8 yasindaki ¢ocuklarin da Allah’1 gcogunlukla
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annelerinden 6grendigi sonucuna ulasilmaktadir. Ancak 8 yas cocuklarinda Allah’in
ogrenildigi ikinci kaynak diger yas donemlerinden farkl bir sekilde baba yerine Kuran
kurslar1 olarak saptanmistir. Cocuklarin Allah’t Kuran kursundan &grenme orani
cinsiyete gore de farklilik géstermektedir. Erkek ¢ocuklarinin, Allah’1 Kuran kursundan
O0grenme oraninin, kiz ¢ocuklarina gére daha fazla oldugu saptanmistir. 8 yasindaki
erkek cocuklarin cami Kuran kurslarina génderilmesi yani yas biiylidiik¢e ailenin, dini
egitim amagl kurumlardan yararlanmasi fakat ayni yas grubundaki kiz ¢ocuklarin ise
kurumlara gonderilmemesi dikkat cekmektedir.

Cocuklarin Allah’in onlara gore nasil oldugu sorusuna iliskin elde edilen verilere
gore 5 yasindaki cocuklar genel anlamda Allah’in insana benzedigini ifade etmislerdir.
Baska bir ifadeyle ¢cocuklardaki Allah tahayyiilii antropomorfik 6zellikler tagimaktadir.
5 yas c¢ocuklarinin Allah’1 tanimlarken “Giizel bir prens, saglart sart bir insan, ¢ok
biiyiik bir erkek, sakalli Kuran okuyan biri, babaya benziyor, cami hocasi gibi ciibbeli
ve kasketli bir sey” gibi ifadeler kullanmast Allah’in insana benzetilmesine Ornek
verilebilir. Lond, Elkind ve Spilka’ya (1967) gore de ilk ¢ocuklukta Allah diisiincesi
antropomorfisttir. Bu dénemde Allah insani vasiflarin timiini tasiyan, gokyiiziinde
yasayan, diismanlar1 ve dostlari olan yasl bir dede olarak tasavvur edilir. Bu sonuca
paralel olarak Barnes tarafindan gerceklestirilen Kaliforniyali g¢ocuklarin dini
yasantisinin arastirildigi ¢alismada c¢ocuklarin biiyiik bir bolimiiniin Allah’1 biiyiik
ve ¢ok iyi bir insan olarak tasavvur ettikleri goriilmiistiir. Baz1 ¢ocuklar ise Tanrry1
beyaz elbise giyen, aksakalli bir ihtiyar olarak tasvir etmislerdir (Akt., Selguk, 1990).
Bovet’e (1958) gore 5 yasindaki ¢ocuklar heniiz somut diisiindiiklerinden Allah’1 da
somut varlik olarak algilarlar. Onlarin diisiincelerinde Allah tiim insanlardan ¢ok daha
biiyiik bir insan gibidir. Mehmedoglu (1998) tarafindan gerceklestirilen ¢ocuklarda
dini duygunun gelisiminin incelendigi ¢alismada, 5-6 yas grubu ¢ocuklar tarafindan
Allah dogal olarak insani vasiflarla tasavvur edilmektedir. Cocuklarin Allah ile ilgili
kullandig1 her sifatin igerisinde, fiziksel unsurlardan ve duyular aleminden bir seyler
bulmak miimkiindiir.

Arastirmaya katilan 6 yas cocuklarin Allah’in nasil oldugu ile ilgili elde edilen
verilere bakildiginda; kiz cocuklari Allah’in ¢ok biiyiik olduguna vurgu yaptiklari
tespit edilmistir. 6 yasindaki kiz cocuklarimin Allah’t tanimlarken “Cok biiyiik,
biiyiik kollart ve gézleri olan bir sey, biiyiik kirmizi pembe binaya benziyor, giizel ve
biiyiik bir sey” gibi ifadeler kullanmas1 Allah’in bilyiikliigiine yapilan vurguya ornek
verilebilir. Ocal (2004) tarafindan gerceklestirilen calismada 6 yasindaki kiz ve erkek
cocuklarin ifadelerinde “Allah ¢ok biiylik, beyaz sakalli, beyaz elbisesi ve beyaz
sapkas1 var. Cok biiyiiktiir. Allah biiyliktir vb.” ifadeler Allah’mn biiyiikliigiine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Ayni yas grubundaki erkek ¢ocuklarina bakildiginda; Allah’1
insana benzetme yerine farkli biiyiik ve iyilik dzellikleri tagiyan nesne ve maddelere
benzetildigi saptanmigtir. Bu arastirmada cocuklarin Allah’1 tanimlarken “Kara
benziyor, Biiyiik mavi kaya, Gokyiiziinde, Giinese benziyor, Cok karisik giizel bir sey,
Sicak ve biiyiik giiclii adam” gibi ifadeler kullanmasi bu sonucu destekler niteliktedir.
Leuba (1917) tarafindan gerceklestirilen calismada kiigiik ¢ocuklarin Tanr1’y1 ‘ruha,
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buluta, ates topuna’ baska bir deyisle nesne ve maddelere benzettiklerini; ¢cocuklarin
iicte birinin de Tanr1’y1 ‘gii¢lii bir adam, bir insan ve yaratic1’ olarak tasvir ettiklerini
saptanmistir (Akt. Thackeray, 2000).

7 yasindaki cocuklarin Allah’in nasil olduguna iliskin elde edilen verilere
bakildiginda; kiz ¢ocuklarin Allah’1 iyi, gdokyiiziinde yasayan, biiyikk ve iyi kalpli
olarak tanimladigi tespit edilmistir. Kiz ¢ocuklariin Allah’1 tanimlarken “Allah biiyiik
bir seydir. Cok biiyiik, iyidir, iyi kalplidir ¢ok iyidir. Gokyiiziinde olan biri, beyaz
dumana benziyor, gokyiiziinde yastyor cinsiyeti yok beyaz renkli biri. ” gibi kullandiklari
ifadeler bu sonucu destekler niteliktedir. Allah’in gokyiiziinde yer almasina paralel
olarak Mehmedoglu (1998) tarafindan gerceklestirilen calismada cocuklara gore
Allah gokyiiziinde, bulutlarin istiinde, havada, uzayda (% 57) gibi yukarida bir
yerlerde yasadigi sonucuna ulasilmistir. Yavuz (1986) tarafindan gergeklestirilen
diger bir ¢alismada, Allah’in nerede oldugu sorusuna iligskin yanitlar su sekildedir;

LEINNT3

“Allah goktedir”, “listiimiizde”, gokyliziinde”, “havada”, “nerede dersen, O oradadir”,
“g0kylizlinlin en yiiksek katindadir”, “yiicelerde”, “bulutlari 6tesinde”, “cennette”, “iyi
kalpli insanlarin kalplerinde”, “O’nun nerede oldugu bilinemez”, “Allah goktedir”,
“diinyadan ¢ok yukaridadir”, “her yerdedir” seklindedir. Yavuz’a (1986) gore gocuklarin
Tanrt’y1 6zellikle gokte, bulutlarin iistiinde, yukarida vb. oldugunu sdylemesi, saygi
gosterilmesi gereken ve yiice olan Tanri’nin mekan se¢imi i¢in dogaldir. 7 yasindaki
erkek cocuklarin, Allah’in nasil olduguna iligkin elde edilen verilerde, Allah’in iyi
kalpli oldugu ve ¢ok biiyiik oldugunu sonucuna ulasiimistir. Peker’e (1993) gore bu yas
doneminde Allah ile ilgili cocuga verilen bilgiler ve egitim ¢ocugun din duygusunun
gelisiminde oldukea etkilidir. Diger bir ifadeyle cocuga bu yaslarda “Allah yaramazlik
yapani yakar, cehennemine atar vb. sozlerle korkutulursa ¢ocukta Allah korkusu;
Allah kullarimi sever, onlara her zora diistiiklerinde yardim eder, iyiliklerde bulunur,
cennete yollar vb. sozler cocukta Allah sevgisinin olusumuna katki saglamaktadir (Ay,
1994; Tiitiincii, 1987). Bu sonuca paralel olarak Nelsen ve Kroliczak (1984) Tanri’nin
cezalandirmasi vurgusunun cocuk iizerindeki etkisini arastirdiklari calismalarinda
cezalandiran bir Tanr1 vurgusunun ¢ocuklara siklikla hatirlatilmasinin onlarda gazap eden
bir Tanri tasavvuru olusturmalarina sebep oldugunu ve bu tasavvura sahip ¢ocuklarin
0z suglama diizeylerinin yiiksek; 6zgilivenin ise diisiik oldugu bulgularina ulagilmistir.
Bu arastirmada elde edilen sonuca bakildiginda 7 yasindaki erkek ¢ocuklarda Allah
sevgisinin daha agir bastig1 goriilmektedir.

8 yasindaki cocuklarin Allah’in nasil oldugu ile ilgili elde edilen verilere
bakildiginda; kiz ¢ocuklar1 Allah’1 genel olarak insana benzetmisler veya O’nu herhangi
bir seye benzetmekte zorlanip higbir seye benzetememislerdir. Kiz g¢ocuklarinin
Allah’1 tanimlarken; “Insana benziyor (erkege), mavi basortiilii mavi gozlii bayan,
benzemiyor, goriinmez, bize benzemiyor, gokyiiziindeki bir sey, biiylik yuvarlak
mavi bir sey, bembeyaz sekilsiz bir sey vb.” gibi ifadelere yer vermesi bu sonucu
destekler niteliktedir. Ulasilan sonugla paralel olarak Piaget (2005) 7-8 yaslardaki
¢ocuklarin Tanr1’y1 kesinlikle bir insan olarak, insani 6zelliklere sahip bir varlik olarak
ya da insanlarin dnderi olan bir insan olarak tasavvur ettiklerini belirtmektedir. Ocal’a
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(2004) gore 8 yasindaki cocuklar Allah’t somut bir sekilde tasavvur ederler. Ancak
baz1 ¢ocuklar yavas yavas Allah’1 nasil oldugu bilinmeyen, hicbir seye benzemeyen
varlik olarak tasavvur ettiklerini belirtmistir. 8 yasindaki erkek ¢ocuklarin Allah’in
nasil olduguna iliskin cevaplari incelendiginde; ¢ocuklar Allah’1 genel olarak insana,
sakallr insana benzettikleri gorilmiistiir. 8 yasindaki erkek ¢ocuklarin Allah’t Kuran
kurslarindan 6grendikleri sonucu dikkate alindiginda bu ¢ocuklarin Allah’1 anlatan
kisiyle 6zdesim kurarak Allah tahayyiliinii sekillendirdigi goriilmektedir. Arslan’a
(2004) gore bu donem ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecekleri bir 6rnek model arayisi i¢inde
olduklar1 déonemdir. Harms da (1944) 7-12 yas ¢ocuklarinin Tanr1’y1 gergek bir insan
olarak diisiindiiklerini, bircok ¢ocugun Tanri’y1 din adami seklinde tasavvur ettigini
ifade etmektedir (Akt. Clark, 1963). Buna paralel olarak ¢ocuklarda Tanr1 tahayyiiliini
inceledikleri ¢alismalarinda Roos ve arkadaslari da (2004) okul 6ncesi donemindeki
cocuklarin Tanr1 tahayyiillerinin sekillenmesinde Ogretmenleriyle iliskilerinin
anneleriyle olan iliskilerinden daha etkili oldugunu bulgusuna ulasmislardir.

5-8yagcocuklarininAllah’innasiloldugunailiskinalgilarina genel olarak bakildiginda,
5 yas ¢ocuklarinda Allah insana benzetilmektedir yani Allah tahayytilii antropomorfisttir.
6 yasta ise Allah’in daha ¢ok biiytlikliigii ve iyiligi izerinde duruldugu gézlenmektedir.
7 yas ¢ocuklarinda ise Allah biiyiikliik 6zelligi ve gokyiizii ile eslestirilmistir. Bunun
sebebi gokyliziiniin sonsuza agilmasi, ugsuz bucaksizligi ve Tanri’nin yiiceligine isaret
ettigi icin metaforik olarak ¢ocuklarda siklikla kullanildig1 goriilmektedir. 8 yasta ise
insana benzetme tekrar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yas ¢ocuklarinin cami Kuran kurslarina
gittikleri goriilmektedir. Cocuklarin Allah’1 insana benzetme nedeninin, Allah’1 anlatan
kisilerle Allah’1 6zdeslestirdiklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Cocuklari Allah’1n 6zelliklerinin neler olabilecegine iliskin elde edilen verilere gore,
5 yasindaki ¢ocuklar genel anlamda Allah’in &zelliklerini bilmedigini savunmuslardir.
5 yasindaki kiz ve erkek cocuklart Allah’m yarattigini ve kotiileri cezalandirdigini
belirtmislerdir. 5 yasindaki kiz ¢ocuklar, erkek c¢ocuklardan farkli olarak Allah’in
koruyucu 6zelligine de vurgu yaptiklart goriilmiistiir. Fromm’un (2000) ¢alismasinda
cocuklar, Allah’in onlar1 tipki bir anne gibi sevdigi onlar1 korudugunu belirtmislerdir.
Heller’e (1984) gore kiz cocuklarinin Tanri tasavvurlari, erkeklerinki gibi, somut
gerceklerle ve olaylarla ilgisinin kurulmasina benzememektedir. Cilinkii kiz ¢ocuklar,
estetik referanslari, kendi estetik ve kadins1 6zelliklerini Tanr1’ya yansitmaktadirlar.
Bu bilgiye dayanarak 5 yagindaki kiz ¢ocuklarin annenin 6zelligi olan koruyuculugu
Tanr’ya atfederek kendi hemcinslerinin 6zelligini Tanri’ya aktardigi sonucuna
ulagilabilmektedir. 6 yasindaki ¢ocuklar da 5 yasindaki cocuklar gibi genel anlamda
Allah’1n 6zelliklerini bilmediklerini savunmuslardir. 6 yasindaki kiz cocuklar1 Allah’mn
iyileri cennete, kotiileri cehenneme attigini, biiylik ve gii¢lii oldugunu belirtmislerdir.
Ayni yas grubu erkek ¢ocuklar ise Allah’in yaratma giiciinil, biiyiik oldugu ve kotiileri
cezalandirdigint vurgulamistir. 6 yasindaki ¢ocuklarin Allah’in 6zelliklerine iliskin
tasavvurlarinda cinsiyete iligkin biiyiik oranda farklilasma tespit edilmemistir. Bu
yas grubu ¢ocuklar1 Allah’in nasil oldugu ve 6zelliklerinin neler oldugu sorularinda
tutarli yanitlar vererek O’nun biiyiikliigiinii vurguladiklar1 goriilmektedir. 7 yasindaki
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cocuklarin Allah’1n 6zelliklerine iligskin verdikleri cevaplar incelendiginde; bu yas grubu
cocuklari da tipki 5 ve 6 yas gruplarinda oldugu gibi Allah’in 6zelliklerini genel anlamda
bilmediklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. 7 yasindaki kiz ¢ocuklart O’nun koruyucu
olduguna, yarattigina ve iyilik yaptigina deginmislerdir. Ayni yas grubu erkek ¢ocuklari
ise O’nun yaratma, kotiilerden koruma ve kotiilere ceza verme gibi ozelliklerinin
oldugunu savunmuslardir. 7 yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklarin Allah’in 6zelliklerine
iligkin hem olumlu (iyilik yapmasi, dualar1 kabul etmesi, koruyucu olmasi vb.) hem
de olumsuz durumlar (kdtiileri cezalandirma, cehenneme, atese atma vb.) betimleyici
nitelikte yanitlar verdigi goriilmektedir. Ancak 7 yas ¢ocuklarinin Allah’in 6zelliklerine
iligkin verilerine biitiin olarak bakildiginda olumlu 6zelliklere daha fazla yer verdikleri
goriilmektedir. Elde edilen sonuglarla paralel olarak Mehmedoglu (1998) tarafindan
gergeklestirilen bir ¢alismada ¢ocuklarin Allah hakkindaki inanglarin genel anlamda
olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklara gore Allah onlari, zayif ve giicsiiz,
suclu, yalanci, yaramaz olsalar bile onlar tipki anneleri gibi sevmekte ve bu sevgisi hep
devam etmektedir. “Bizi korudugu icin Allah bizi sever” seklindeki cevaplari ¢oklugu
¢ocuklarin sevebilecekleri, kendilerini koruyan, ona glivenebilecekleri, dost bir Allah’a
inandiklarimi ortaya koymaktadir. Bu ¢caligmada ¢ocuklarin % 88,6’s1 Allah’1 sevdigini,
buna ilaveten % 65,9°u Allah’tan korkmadigimi sdylemektedir. Allah’tan korktugunu
dile getirenlerin ise, korku ifadelerinin ¢ogunlukla ailelerinden gelen dini inang ve
Ogretilerin bir yansimasi oldugu sonucuna ulasilmistir. 8 yasindaki cocuklarin Allah’in
ozelliklerine iliskin yanitlar1 incelendiginde, bu ¢ocuklarin diger yas donemlerinden
farkli olarak ¢ogunlukla Allah’in 6zellikleri hakkinda bir fikre sahip olduklari ve
¢ocuklarin olduk¢a az bir kisminin Allah’in 6zelliklerini bilmediklerini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu yas donemindeki kiz ve erkek cocuklar, Allah’in yarattigi, iyileri
cennete kotiileri cehenneme koydugu gibi 6zelliklerin yani sira O’nun gece ve giindiizii
yarattigl, yagmuru kar1 yagdirdigi, giines agtirdigi gibi dogaya iliskin 6zellikleri de
atfettikleri goriilmektedir. Arastirma sonuglarina paralel olarak Yavuz (1983) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada da 7-12 yas araligindaki c¢ocuklar Allah’m ozelliklerine
iligkin; O her seyin yaraticisidir. O daglari, kuzulart hayvanlar1 yaratmistir. Bizi korur,
her seyi goriir ve bilir. Isterse deprem yapar giiglii binalar1 yikar. lyileri 6diillendirip
kétiileri cezalandirir gibi hem Allah’in yaraticiligy, affediciligi hem de O’nun dogadaki
olaylar1 kontrol ettigine iliskin ifadelerin bulundugu goriilmektedir.

5-8 yasindaki ¢ocuklarin Allah tahayyiillerinin incelendigi ¢alismada cocuklara
Allah’tan neler istedikleri sorulmus. 5 yasindaki kiz ¢ocuklar Allah’tan bebek, kar
yagmasi, boya kalemi isterken, erkek cocuklar Allah’tan yemek, oyuncak araba vb.
isteklerde bulunmustur. Bu yas donemi 6zellikleri incelendiginde 5 yasindaki ¢ocuklarin
Allah’tan istekleri genel anlamda o andaki ihtiya¢ duydugu maddi unsurlari igermektedir.
Ayrica bu ¢ocuklarin istekleri yalnizca kendilerine yoneliktir. Piaget’e (2005) gore bu yas
dénemindeki ¢ocuklar egosantrik (benmerkezci) 6zellikler gostermektedir. Bu durum
cocuklarin isteklerinde yalnizca kendilerini 6n plana almalarini anlasilir kilmaktadir. 6
yasindaki ¢ocuklarin Allah’tan isteklerine iliskin ifadelerine bakildiginda kiz ¢ocuklar
genel anlamda Allah’tan bir sey istemediklerini, O’ndan bir sey istemeye korktuklarimi
belirtirken dondurma, oyuncak bebek vb. isteklere deginen ¢ocuklar da bulunmaktadir.
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Ayniyas grubu erkek cocuklarinin Allah’tan isteklerine iligkin ifadelerde; erkek cocuklar
da Allah’tan bir sey istemediklerini, kopek istediklerini, cennete gitmek istediklerini
belirtmislerdir. Bu yas doneminde ¢ocuklarin Allah’tan istekte bulunmalartyla ilgili
tedirginlik yasadiklar1 gézlenmistir. Bu istemekle ilgili bir ¢ekingenlik olabilecegi gibi
soyut oldugundan Allah’tan bir sey istenmesinin bilinmemesi veya Allah’tan istemekten
korkma seklinde de olabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuklarin somut islem déneminde
olmalar1 bu durumun nedeni olabilmektedir. Ayrica bu yas donemindeki gocuklarin
isteklerinde 5 yas donemindeki cocuklarda oldugu gibi egosantrik (benmerkezci)
ozellikler bulunmaktadir. Bu sonugla paralel olarak David Heller’in (1984) ¢ocuklarin
Tanr1 kavramlariyla alakali caligmasinda, 4-6 yas cocuklarinda oOncelikli olarak
cocugun refahiyla ilgilenen Tanri’yla birlikte, dikkat ¢ekecek Olgiide benmerkezcilige
igsaret edilmektedir. 7 yasindaki ¢ocuklarin Allah’tan istekleri incelendiginde bu yas
donemindeki ¢ocuklar da 6 yas doneminde oldugu gibi genel anlamda Allah’tan bir sey
istemediklerini dile getirmislerdir. Ayrica 7 yasindaki kiz gocuklar Allah’tan yeni eve
taginma, yemek, ailesini korumasi ve notlarinin yiiksek olmasi gibi isteklerine deginirken,
ayni1 yas grubu erkek ¢ocuklart ise Allah’tan oyuncak, cennete gitmek, Miisliimanlarin
giinahinin silinmesi gibi isteklerde bulunmustur. Bu bilgilere bakilarak 7 yasindaki
cocuklarin kendi ihtiyaglarina yonelik maddi ihtiyaglara yer verirken ayni zamanda
kendileri disindaki diger insanlara (aile) iliskin isteklere de yer vermeye baslamislardir.
Bu durum oOnceki yas donemlerinde goriilen benmerkezci diisiincenin etkisinin
azaldiginin gostergesidir. 8 yasindaki ¢ocuklarin Allah’tan istekleri incelendiginde
kiz ¢ocuklar, Allah’mn ailesini korumasini, mutluluk, herkese yardim etmek, herkesin
caliskan olmasi vb. isteklerde bulunurken; erkek ¢ocuklar Allah’in ailesini korumasini,
bliylimek, anne babalarin 6lmemesi, kiyametin kopmamasi, savaslarin bitmesi gibi
isteklerde bulunmuslardir. 5-6-7 yas ¢ocuklarinda o anki ihtiyaglar1 6n plana ¢ikmakta
ve Allah’tan bu ihtiyaclarini karsilamalarini istemektedirler. Bu ihtiyaglar bazen somut,
bazen soyut ve psikolojik sekilde karsimiza c¢ikmaktadir. Ornegin; tavuklu pilav,
yemek, kek, ayakkabi, bisiklet gibi somut istekler veya annem babamin yanina gitmeme
izin versin, kardesimin olmasini isterim, kardesimin annemi lizmemesini isterim,
eski arkadaglarimi gérmek isterim gibi soyut ve psikolojik ihtiyaglar olabilmektedir.
Ayrica isteklerin biiyiik bir kismimin benmerkezci oldugu goriilmektedir yani bir baska
deyisle baskalar i¢in degil sadece kendi i¢in istekte bulunmaktadirlar. 8 yasindaki
cocuklarin isteklerinde ise diger yas donemlerinden (5-6-7 yas) farkli olarak kendileri
disinda aileleri, toplum veya tiim diinya ile ilgili isteklerinin oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca paralel olarak Long, Elkind ve Spilka’ya (1967) gore 5-12 yag arasindaki
siiregte Allah’tan isteklerin, aligkanliklardan, ezberlenmis parcalardan ve somut kisisel
isteklerden; insancil ve altruistik (baskalarini diistinme) hassasiyetler igeren daha soyut
talepler yoniinde bir gelisme seyretmektedir. Cabuk’a (2006) gore ise okul Oncesi
donemde seker ve oyuncak istemek icin yapilan benmerkezci isteklerin yerini okul
caginda hastaliktan ve felaketten korunma, sevdiklerinin ve iilkenin iyiligi vb. istekleri
igeren altruistik istekler almaktadir.

Arastirmada g¢ocuklarin Allah’tan isteklerinin yasa ve cinsiyete gore degisimine
yer verilmistir. Sosyo-ekonomik durumun da ¢ocuklarin Allah’tan olan isteklerini
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etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu konuda Safak (2006) tarafindan 6-11 yas
araligindaki ¢ocuklarla gerceklestirilen ¢alismada, ¢cocuklarin sosyo-ekonomik diizeyi
ne olursa olsun dua ettikleri zaman ¢ocuklar maddiyata dayanan seylerden ¢ok saglik
ve mutluluk diledikleri (% 82,2) sonucuna ulasilmigtir. Hangi gelir seviyesinde ya da
yas grubunda olursa olsun ¢ocuklarin bu 6ncelikli isteklerinin degismedigi gorilmiistiir.

Oneriler

Arastirmanin verileri 15181nda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

1. Bu calismada okul oncesi ve ilkokul ¢agindaki c¢ocuklarm Allah
tahayyiilleri hakkinda bilgi almak i¢in ¢ocuklarla gériigmeler yapilmistir. Bu
alanda calismay1 diisiinen aragtirmacilar, gdriigmenin yani sira ¢esitli projektif
tekniklerden (resim analizi vb.) de faydalanabilir.

2. Cocuklarin Allah tahayyiillerinin yani sira ahiret, peygamber, cennet,
cehennem vb. konulardaki tahayyiilleri de incelenebilir.

3. Calismada 5-8 yas cocuklarinin Allah tahayyilleri incelenmistir, bu yas
aralig1 genisletilebilir.

4. Aragtirmada c¢ocuklarin Allah tahayyiillerini etkileyen yas,
cinsiyet gibi degiskenlere, sosyo-ekonomik faktorler, ailenin dindar
olup olmamasi vb. farkli degiskenler eklenebilir.

5. Arastirmada  belirtildigi  iizere ¢ocuklar  belirli  yas
donemlerinde bilissel gelisimleri dogrultusunda Allah tahayyiilii
olusturabilmektedir. Bu nedenle cocuklara verilecek din egitimi
cocuklarin biligsel seviyesine uygun sekilde planlanmalidir.

6. Bireylerin  diger  varliklarla olan iliski  bigimlerini
etkileyen, temeli cocukluk doneminde atilan ve bireylerin
yasantilarinda bu denli 6neme sahip olan Allah tasavvurunun
cocuklara istendik bir bi¢cimde kazandirilmasinda ailenin onemi fark
edilmelidir.

7. Aileler, Allah tahayyiliinii disiplin kurma amaciyla korkutucu ve
cezalandiric1 sekilde betimlemek yerine O’nun bagislayiciligl, affediciligi,
sevgisi temele alinarak betimlenmelidir.
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Imam-Hatip Liseleri Uzerine Kapsaml bir Literatiir Taramasi

Merve Kaya ' Ayse Hiimeyra Bilgii* Siimeyye Kusaker?

Ozet

Imam hatipler toplumun dini hizmetlerinin karsilanmasi amaciyla agilmis, milletin
biiylik tevecciihii ile Tirk egitim sisteminin miitemmim bir ciizii olmustur. Ancak
zamanla politik tartigmalarin merkezinde kalan bu okullar zorlu siireglerden gegmistir.
Siyaset, sosyoloji, pedagoji, psikoloji gibi ¢ok farkli disiplinlerde bu okullar1 ele alan
bir¢ok bilimsel ¢aligma ortaya konmustur. Bu makale imam hatiplere iliskin Tiirkce
ve Ingilizce yazilmis tez ve makaleleri inceleyerek mevcut literatiire dair bazi tespitler
yapmay1 hedeflemektedir.

Calisma kapsaminda Imam hatip okullarini ele alan 219 arastirma degerlendirilmis,
taranan eserler konularina gore 10 ana baslk altinda siniflandirilmustir. Tespitlerimize
gore, bu alandaki akademik calismalarin biiyiik bir kismi 2011-2020 yillart arasinda
hazirlanmistir. Tiirkge yayinlarin daha ¢ok miifredat ve derslerin igeriklerine yonelik
oldugu goriiliirken, Ingilizce makaleler konuya agirlikli olarak sosyo-politik bir
tartismanin  merceginden bakmistir. Makalede Onemli goriilen bazi c¢alismalar
detayl sekilde irdelenmis, son olarak yeni yapilacak caligmalara yonelik tavsiyeler
paylasilmigtir.
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A Comprehensive Literature Review on Imam Hatip High Schools

Merve Kaya Ayse Hiimeyra Bilgii Stimeyye Kusakci

Abstract

Imam hatip schools were opened with the aim of meeting the religious services of
the society, and became an important part of the Turkish education system with the
great favor of the Turkish people. However, these schools, which have been at the
center of political discussions over time, have gone through difficult processes. Many
scientific studies addressing these schools in many different disciplines such as politics,
sociology, pedagogy and psychology have been put forward. This article aims to make
some determination about the current literature by examining the Turkish and English
articles and master and doctoral theses about imam hatip shools.

Within the scope of the study, 219 studies dealing with Imam hatip schools were
evaluated, and the scanned works were classified under 10 main titles according to
their subjects. Based on the findings of the study, most of the academic studies in this
field were prepared between 2011-2020. While Turkish publications seem to be more
focused on the content of the curriculum and lessons, English articles looked mainly at
the subject from the lens of a socio-political discussion. Lastly, some of the important
works in the article were examined in detail, and recommendations for new studies were
shared.

Key Words

Imam Hatip Schools, Imam Hatip High Schools, Literature Review, Religious
Education.
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Giris

Toplumlarin hayatinda egitim ¢ok onemli bir yere haizdir. Tiirk egitim sistemi
Ozgiir ve sorgulayan, farkliliklara saygi duyan, din, dil, irk ayrimi gézetmeksizin esit
insanlarin bulundugu bir topluma saygi gésteren bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.
Din egitiminin bu amag¢ 6niinde bir engel teskil ettigi diisiincesi ile pozitif bilimlerin
yaninda dini egitimin verilmesi fikri uzun yillar milli egitim politikalarinin bir pargasi
olamamis, din egitimi politikalar1 istikrarli bir temele oturtulamamistir. Nitekim
Tiirkiye’de orgiin 6gretimde dini konularin 6gretilmesi konusunda Cumbhuriyet tarihi
boyunca farkli uygulamalara da bagvurulmustur. Bu uygulamalardan en dikkat ¢ekeni
imam hatipler olmustur.

Cumhuriyet doneminde kurulan imam hatip okullarinin egitim sisteminin 6énemli bir
parcasi oldugu inkar edilemez. i1k kuruldugu dénemde ve sonrasinda adindan sikca s6z
ettiren bu okullar kurulugu, miifredati ve lizerlerinden yiiriitiilen siyasi tartigmalar ile sik
sik glindeme gelmistir.

Tiirkiye’de din egitiminin miiesseselesmis hali olan imam hatip liselerinin kurulusu
iizerinden 69 yil gegmistir. Bu siirecin ilk adim1 olarak Tevhid-i Tedrisat kanununun 4.
Maddesi kararinca 29 imam Hatip mektebi agilmissa da, 1927 yilinda 18’1 kapatilmis
yenileri agilmamistir. 1930 yilinin sonuna dogru kalan imam hatipler 6grenci yoklugu
gerekgesiyle islevsiz kalmis; 1929-1930 6gretim yilinda resmen, 1931-1932 §gretim
yili sonunda fiilen kapatilmiglardir. Bu minvalde dini egitimin bir diger vechesi Tevhid-i
Tedrisatla kurulan Daru’l-fiinun ilahiyat Fakiiltesidir. Ancak bu fakiilte de imam hatip
okullart ile ayn1 zaman diliminde kapatilmistir. Boylelikle Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
1930’1u yillarin basindan 1950°1i yillara kadar din egitimi ve 6gretimi yasaklanmistir
(Ocal, 1998). Imam hatip okullarmin kapatilmasiyla dini egitimin bir sekilde
yasaklanmasi, dini hayata yapilan baski ve miidahalelerin bir nisanesi haline gelmistir.
Bu miidahaleler sadece egitim alanini etkilememis, s6z konusu yasak sosyal hayatta
da bazi olumsuzluklara yol agmigtir. Yok sayilan dini otoritenin yerini batil akidelerin
almas1 kolaylasmistir. Ulkede cenaze kaldiracak din gérevlisi bulunamaz hale gelmis;
dolayisiyla imam hatiplerin yeniden a¢ilmasi ka¢inilmaz bir hal almistir. 1949°da agilan
imam hatip kurslar1 talebin yetersiz oldugu gerekgesiyle 10 ay sonra kapatilmistir.
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Yil 1950°yi gosterdiginde Demokrat Parti’nin basa ge¢mesiyle birlikte imam hatip
okullarma déniik olumlu bir bakis agis1 gelismistir (Ocal, 1998). 1951 yilinda ise fiilen
ilkokula dayali yedi yillik imam hatip okullar1 tekrar acilmistir. Imam hatip okullari
halkin yiiksek ilgisine matuf olmus ve dgrenci mevcudunda ciddi bir artig s6z konusu
olmustur. 28 Subat 1997 yilinda alinan kararlar ile birlikte imam hatip okullarinin
sekiz yillik kesintisiz egitim kapsamina alimmasi, ortaokul kisimlarmin kapatilmasi
ve Universiteye giriste katsayl uygulanmasi bu pozitif trendi tersine ¢evirmistir. 28
Subat kararlarinin etkisi ancak 2003 yilindan sonra kirilabilmis, imam hatip okullariin
Ogrenci sayilar tekrar artmisti. MEB’in son on yil1 esas alan ¢aligmasina gore imam
hatiplerdeki 6grenci sayisi 5 kat artmistir.

Tiim lise ve meslek lisesi 6grencileri i¢indeki imam hatip 6grencilerinin pay1 orantilt
olarak artmaktadir. Imam hatip liselerindeki 6gretmen say1s1 10 yilda 4 kat artmustir.

Bu bilgiler arasinda asil ilgi cekici olan, katsay1 probleminin kalktigi 2012 -2013
egitim yilinda 708 imam hatip lisesinde 380 bin 371 6grenci okurken, 2018-2019
yilinda 1624 imam hatip lisesine 604 bin 869 6grencinin kayit olmug olmasidir (Milli
Egitim Bakanligi, 2019). Bu rakamlar, katsay1 ve basortiisii yasaklart gibi uygulamalarin
kalkmast ile birlikte bu okullarin tekrar ciddi ilgiye mazhar olduklarini géstermektedir.

Imam hatip okullar1 kuruldugundan bu yana iki farkli bakis agist ile degerlendirilmistir.
Bazi kesimler bu okullara mesafeli ve olumsuz tavir almisken; bazi kesimler son derece
olumlu ve sicak bir tavir sergilemistir. Olumsuz bakan kimseler ekseriyetle bu okullar1
laiklige kars1 bir tehdit olarak gérmiislerdir (Cakmak, 2009; Can, 2017; Ocal, 1998).
Oysa imam hatip okullart 1924’te yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat kanununun 4.
Maddesinin hiikmii geregi agilmisken laiklik 1928°de fiilen uygulanmaya baglamis;
ancak 1937°de anayasal bir madde haline gelmistir. Ge¢gmisten bugiine imam hatip
okullar stirekli siyasi bir bakis agisiyla ele alinmis ve bu yonde olumlu veya olumsuz
elestirildigi i¢in asil ele alinmasi gereken egitim ekseni 1skalanmistir. Siyasi vechesiyle
ele aliman imam hatip okullar1 yillar boyunca farkli fikir ve ideolojilerin iizerinden
kanaat bildirdigi bir konu olmustur (Deniz, 2014). Bu yaklasim medyanin dilinde
acikca gdze carpmaktadir (Onder Imam Hatipliler Dernegi, 2018).

Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar kesintilerle de olsa var olmay1 bagaran
imam hatip okullari, en ¢ok tartigilan egitim miiesseseleridir. Mevzubahis okullarin bu
denli tartigilmasi ve haklarinda olumlu/olumsuz diisiince beyan edilmesi, imam hatip
okullarimi konu edinen akademik calismalarin bilimsel niteliklerinin yeterliligi ve
keyfiyeti hakkinda giincel bir literatiir taramasi ihtiyacin1 dogurmustur. Bu ¢alismada
imam hatip okullart hakkinda 2011 yilinda yapilmis bir literatiir taramasi (Kaymakcan
& Aslamaci, 2011) esas alinmis ve bu arastirmanin yapilan yeni c¢aligmalari da
kapsayacak sekilde gilincellenmesi hedeflenmistir.

Yukaridaki tespitler 1s1¢inda bu caligmanin alandaki yazin birikimine katkisi
asagidaki gibi siralanabilir. Caligma imam hatip okullarinin akademik anlamda nasil
ele alindigim1 on genel kategoriye ayirarak ortaya koyacaktir. Ayrica bu makale tez,
Tiirkge makale ve uluslararast mecralar yaymlanmis ingilizce makaleler olmak iizere
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imam hatipler {izerine yapilan ¢ok ¢esitli bilimsel ¢alismalari tarayan ¢ok kapsamli bir
caligsmadir. Bunun yaninda makalede taranan ¢alismalarin konulari gruplandirilmis ve
akademik olarak yeteri kadar tartisilmamis konular belirlenip bu bilgi arastirmacilarin
istifadesine sunulmustur.

Calismanin bundan sonraki kismi1 su sekilde diizenlenmistir. Tkinci boliimde imam
hatipler lizerinde yapilan bilimsel ¢alismalara iliskin genel bir bakis verilmis; ti¢iincii
boliim incelenen eserlerin smiflandirilmasina ayrilmistir. Dordiincii boliimde konu
hakkinda yazilmis ve dikkat ¢eken ¢alismalara iliskin daha detayli bilgi sunulmustur.
Son olarak besinci bolimde caligmanin ¢iktilari degerlendirilmis, konuyla ilgili
yapilacak yeni arastirmalar i¢in bilimsel literatiirdeki bosluklar tespit edilmistir.

imam Hatipler Uzerine Yapilmis Akademik Calismalara Genel Bakis

Daha 6nce de belirtmis oldugumuz gibi 1951-2011 yillar1 arasini ihtiva eden imam
hatipler tizerine Kaymakcan ve Aslamaci (2011) tarafindan yapilmis olan literatiir
taramas1 calismasim da dikkate alinarak, YOK Tez Merkezi’nde “Imam Hatip”,
“Imam-Hatip” anahtar kelimeleriyle yapmis oldugumuz 1989-2020 yillarini kapsayan
taramanin sonucu Sekil 1’de verilmistir.
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B Yiksek Lisans ™ Doktora

Sekil 1
Tez tiirlerine ve yillara gore ¢alismalarin dagilimi

Buna gore 1989-2020 yillar1 arasinda tamamlanmis imam hatip okullarini konu alan
tez ¢aligmalar1 toplamda 103°dir. Bu 103 lisansiistii tezin 89’1 yiiksek lisans tezi iken,
14’1 doktora tezidir. Sekil 1’e gore yapilabilecek ilk tespit; 2009 yilinda imam hatip
okullarindaki katsay1 problemi kaldirildiktan sonra bu okullari odagina alan lisansiistii
caligmalarda ciddi bir artis s6z konusu oldugudur. Bizce bu tip ¢alismalarin net bir
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sekilde artmasinin iki sebebi vardir. Bunlardan ilki, ilahiyat fakiiltelerinin sayisinin
artmastyla bu fakiiltelerdeki arastirmacilarin din egitimine bilimsel bir bakis kazandirma
cabasidir. Nitekim gosterilen caba nicel verilere de yansimustir. Tkinci sebebi ise; imam
hatip okullarma karsi siyasi diizeyde ¢esitli olumlu veya olumsuz séylemlerin olmasidir.
Bu, imam hatip okullarmi giindeme getirmis ve akademik ¢aligmalara konu olmasina
sebep olmustur.

Stirekli konugulan, tartisilan, miispet veya menfi elestirilere muhatap olan imam
hatip okullarinin egitimdeki yeri akademik camiay1 da etkilemis ve harekete gecirmis
goriinmektedir.

Doktora tezi olarak imam hatiplerle ilgili yapilmig ¢aligsmalarin en yogun oldugu
zaman dilimi 2013-2016 yillar1 arasina tekabiil etmektedir. S6z konusu yillar arasinda
yapilmis olan 6 doktora tezi bulunmaktadir.

Yiiksek lisans ve doktora tezleri ile birlikte yer vermek istedigimiz bir diger akademik
yazim bicimi makalelerdir. Dergipark ve ISAM makaleler veri tabani1 ekseninde yapmis
oldugumuz tarama sonucu ulastigimiz makalelerin dagilimi asagidaki gibidir.
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Sekil 2
Yillara gére makalelerin dagilimi

1995-2020 yillar1 arasinda imam hatipler {izerine yayimlanmig oldugunu tespit
edebildigimiz makale sayis1 Sekil 2’de gosterildigi gibi 116°dir. Bu makalelerin 79 unu
Tiirkge makaleler olustururken, 37’si Ingilizce yazilmis makalelerdir. Serdettigimiz y1l
araliklarini1 baz aldigimizda Tiirk¢e makalelerin ragbet gérmeye basladigi yil 2011°dir.
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Makale say1s1 2011-2014 yillar1 arasinda 10 iken, 2015-2020 yillar1 arasinda bu sayinin
yaklasik olarak bes kati makale yayinlanmistir. Akademik anlamda bdylesi ciddi bir
artisin temel sebebini katsay1 probleminin giderilmesinin giindemde yer bulmasi olarak
degerlendirmekteyiz. Bu problem ve ¢ozliim arayislari yillardir bir sekilde gormezden
gelinen imam hatipleri giindeme tasimigtir. Oyle goriiniiyor ki bu merak akademik
camiaya da sirayet etmis, bu ciddi artisin sebebi olmustur.

Nitekim 2003 yilinda yazilmis bir makale imam hatipler hakkinda o zaman mevcut
olan tasavvuru gozler o6niline sermistir. S6z konusu bu tasavvur katsay1 probleminden
sonra gesitli tez ve makale ¢aligmalarinda da incelenmeye calisiimistir. Siyasal Islam
tartigmalariin giindeme geldigi zamanlarda imam hatipler dini ¢izgileri nispetinde
bu tartigmalardan nasibini almistir. Imam hatip okullarmin “siyasal islamcilarin”
yetistirildigi okullar oldugu iddiasini ele alan makale, bu iddianin asilsiz oldugu
sonucuna ulagmistir. Yazarlar “siyasal islamin” yiikseliste oldugu bir dénemde bu
okullarin hedef alinip “siyasal islamciligin” mengei olarak goriilmesini bilimsel bir
yaklasim olarak degerlendirmemislerdir. Ciinkii “siyasal islamcilif1” direkt imam
hatipler {izerine yikmak bu olgunun ortaya ¢ikmasinda asil rolii olan diger sosyolojik
faktorleri yok saymak demektir. Ozetle, bir tespitin bilimsel bir gercek olmas1 konunun
tiim boyutlarimin aragtirilip incelenmesini gerekli kilmaktadir (Erkan & Akgay6z, 2003).

Sekil 2°de goriildiigii iizere Ingilizce yapilan calismalar 2015 yilindan sonra ivme
kazanmistir. fmam hatiplere akademik diinyada uluslararasi ilgi okullarm ilk agildig
doneme kadar uzanmaktadir. (Reed, 1955). Bunun yaninda tespit edilen uluslararasi
dergilerde yaymlanmis 37 makalenin biiylik ¢ogunlugu 2015 sonrasit yazilmistir. Bu
tespit, alana ilgilinin ve yapilan ¢calismalarin igerigi konusunda da ipuclar1 vermektedir.
Katsay1uygulamasive basortiisli yasaginin kalkmasi ile baslayan pozitifivme yurtdiginda
genelde Tirk egitim sisteminin Bati’dan kopmasi olarak goriilmiis ve politik bir
tartismanin etrafinda sekillenmistir (Cakmak, 2009; Gontijo & Barbosa, 2020; Karlidag-
Dennis, McGrath, & Stevenson, 2019). Bu okullardaki iyi uygulamalari uluslararasi
alanda tanitmak ve Tiirkiye’nin egitimi iyilestirmeye ve demokratiklestirmeye yonelik
¢ok yonlii politikasinin bir parcasi olarak gdren sayili calisma olmasina ragmen (Z.
Celik & Gur, 2013; Giir, 2016; Kog¢ & Bastas, 2019; H. E. Suna, Tanberkan, Giir, Perc,
& Ozer, 2020) uluslararasi ¢alismalarin ¢ogu son yillarda imam hatiplere yonelik egitim
politikalarini Bati’dan kopma ve sekiiler egitim modeline bir tehdit olarak sunmustur.

Imam Hatipler Uzerine Yapilan Cahsmalarin Simflandirmasi

Imam hatip okullaria odaklanan calismalar incelendigine arastirmacilarin imam
hatip okullarini ¢ok yonlii bir bakis agisiyla ele aldiklart sonucuna ulasilmistir. Yapilan
tarama siiresinde ilk asamada ilgili ¢aligmalar tezler, Tiirkce makaleler ve Ingilizce
makaleler olmak iizere ii¢ ana gruba ayrilmustir. ikinci asamada bu {i¢ grup altinda
incelenen yazinlarin konularina gore asagida siralanan on baglik altinda toplanmasi
uygun bulunmustur:
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+ Imamhatiplilik algist: Imam hatip 6grencisinin géziinden okulu, $gretmenleri
ve imam hatiplilik algisini irdeleyen ¢alismalar bu grupta toplanmistir.

+ Psikoloji/din psikolojisi acisindan imam hatip &grencisi: Imam hatip
Ogrencisinin g¢esitli konulardaki motivasyonu, psikolojik iyi olusu ve Allah
algis1 gibi konulari ele alan ¢alismalar bu gruba alinmustir.

+ Imam hatip okullarinda miifredat ve dgretim: Okullarda okutulan miifredat
ve derslere iligkin yayinlar bu gruba dahil edilmistir.

+ Ogretmen ve yoneticiler: Ogretmenlerin ve yoneticilerin yetkinlikleri ve
sorunlarini inceleyen c¢aligmalar bu grupta toplanmuistir.

+ Imam hatiplerin yetkinligi: Okullarin ve &grencilerin belli konularindaki
yetkinligini sorgulayan ¢alismalara bu grupta yer verilmistir.

+ Tarihsel baglam agisindan imam hatipler: Imama hatip okullar1 6zelinde din
egitimini tarihsel baglaminda ele alan ¢alismalar bu grupta toplanmistir.

+ Imam hatip okullarmin diger paydaslari: imam hatip okullarinin paydasi
olan veli, okul aile birlikleri ve diger sivil toplum kuruluslarini konu alan
caligmalar bu gruba dahil edilmistir.

* Sosyo-politik bir olgu olarak imam hatipler: Konuyu esas itibariyle
sosyolojik ve/veya politik yansimalari agisindan ele alan yayinlar bu gruba
almmugtir.

+ Karsilastirmali galigmalar: Imam hatiplerin calismanin ana konusu olmadigi
ancak diger okul tiirleri ile karsilagtirma yapilarak ¢alismanin dnemli bir parcasi
oldugu yayinlara bu grupta yer verilmistir.

» Bibliyografik caligmalar, kitap incelemeleri: Son olarak, imam hatipleri
konu alan yayin taramasi ve kitap incelemeleri bu gruptadir.

Stiphesiz, bu gruplandirma eldeki ¢alismalar gbz oniine alinarak 6znel bir tercih ile
yapimistir. Farkli arastirmacilar farkli gruplandirmalar da yapabilirler. Bunun yaninda
baz1 ¢alismalari eserin kapsami geregi kesin olarak bir gruba dahil etmek de oldukca
giic olmustur. Bundan dolay1 ayni eseri birden fazla kez saymamak adina igerik dikkatli
sekilde incelenerek, eser en uygun gruba eklenmistir.

Caligmada Kaymakcan ve Aslamaci’nin (2011) yazin incelemesi de dikkate alinarak,
ozellikle 2011 yilindan sonra yayinlanan eserler, kitap/tez, Tiirkce makaleler ve
uluslararas1 mecralarda yayinlanmis Ingilizce makaleler seklinde incelenmis ve Sekil
3’te verilen dagilim grafigi elde edilmistir.
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Psikoloji/din psikolojisi
agsmdan Imam hatip
Imam hatiplilik algis, %p13.75 dgrencisi, %10.63

Sosyo-politik bir olgu olarak imam

hatipler, %19.38

Tarihsel
baglam
agisimndan
Opretmen ve Imam
yoneticiler, Hatipler,
%8.13 %5.63

Bibliyogr...
. galismalar,
Imam hatip kitap
Imam hatip okullarinda miifredat  Imam hatiplerin yetkinliji, okullannm diger inceleme...
ve egitim- 6gretim , %516.25 809.38 paydaglar, %3.75  942.50

Sekil 3
Ilgili alanda yazilan kitap ve tezlerin yiizdesel dagilim:

Sekle gore imam hatip okullar1 akademide en ¢ok sosyo-politik bir olgu olarak
incelenmistir. incelenen calismalarin nerdeyse %20’si bu baslik altinda siniflandirilabilir.
Ikinci ve iigiincii sirada %15’e yaklasan oranlartyla imam hatip okullarindaki miifredat
ve imam hatiplilik algisini inceleyen ¢aligmalar yer almaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti nin
resmi okullar1 olmasina karsin sosyo-politik bir tartisma alani olan imam hatiplerin
Ogrenci potansiyelini psikolojik bir bakis agisiyla inceleyen ¢alismalar ise sadece %10
diizeyindedir. Hakeza, bu okullarda yetisen Ogrencilerin yetkinligi de akademinin
ilgisini %9.52 oraninda ¢ekebilmistir. Siralamanin sonunda yer alan bagliklar ise
sirastyla tarihsel baglamda imam hatipler (%5.44), imam hatip okullarinin paydaslar
(%4.08) ve literatiir taramalar1 (%2.72) olmustur.
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Tablo 1

Igili alanda imam hatip okullarini konu edinen kitap ve tez calismalart

Alan

Ilgili Kitap/Tez Calismalar1

Imam hatiplilik algist

(Kanburoglu, 2013), (Yildirim, 2015),

(E. Altintasg, 2016), (Celik, 2016), (Aksu,
2018), (Cetin, 2017), (Caliskanoglu, 2018),
(Ozyigit, 2018), (Sali, 2019), (Terlemez,
2019), (Daban, 2019), (Zurnaci, 2019)

Psikoloji/din psikolojisi agisindan
Imam hatip 63rencisi

(Pehlivan, 2018), (Erikoglu, 2019),
(Cekgikar, 2019), (Cimen, 2019),
(Aydogan, 2019), (Ozturhan, 2019)

Imam hatip okullarinda miifredat ve
Ogretim

(Aslamaci, 2014), (Miicahit, 2016),
(Yaman, 2016), (Eroglu, 2018), (Goksu,
2018), (Sevilmis, 2019), (Kocabey, 2019)

Ogretmen ve yOneticiler

(Boztepe, 2016), (Kiigiik, 2018), (Orekli,
2018), (O. Aslan, 2019)

Imam hatiplerin yetkinligi

(Kuloglu, 2018), (Dertli, 2019),
(Karasubasi, 2019)

Tarihsel baglam agisindan imam
hatipler

(Cavdar, 2019), (Ortahisar, 2019)

Imam hatip okullarinin diger
paydaslari

(Unal, 2008), (Kara, 2016), (Sar1, 2019)

Sosyo-politik bir olgu olarak imam
hatipler

(Cakir, Bozan, & Talu, 2004), (Can, 2017),
(Sel, 2019),

Karsilastirmali ¢alismalar

(Durmuscelebi & Deliktas, 2016)

Bibliyografik ¢aligsmalar, kitap
incelemeleri

Imam hatipler konusunu isleyen tez galismalarini konularina gore gruplandirdigimizda
Tablo 1’de verilen dagilim elde edilmistir.

Yazilan kitap ve tezlerin yilizdesel dagilimi Sekil 4’te verilmistir. Buna gére yapilan
caligmalarin ¢ogu (%29.27’si) imam hatiplilik algis1 iizerinedir. Bunun yaninda
miifredata yonelik ¢aligmalar da genis yer tutmaktadir. Dikkat ¢ekici bir bagka nokta
okullarin diger paydaslarina ve sosyo-politik yoniine dair ¢alismalar genel dagilim ile
karsilastirilinca nispeten tezlerde daha az yer bulmustur.
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Bibliyografik calismalar, kitap incelemeleri ~ %0.00
Karsilagtirmal ¢alismalar %2.44
Sosyo-politik bir olgu olarak imam hatipler : %7.32
Imam hatip okullarinin diger paydaslart : %7.32
Tarihsel baglam agisindan imam Hatipler %4.88
Imam hatiplerin yetkinligi : %7.32
Ogretmen ve yoneticiler _ %9.76
imam hatip okullarinda miifredat ve 6gretim _ ‘ , %17.07
Psikoloji/din psikolojisi agisindan Imam hatip égrencisi : : %14.63
imam hatiplilik algisi : : : : 029.27
%0 %5 %10 %15 %20 %25 %30 %35

Sekil 4
Igili alanda yazilan kitap ve tezlerin yiizdesel dagilimi

Benzer sekilde Tablo 2, bu okullar1 konu alan gilincel Tiirkge makaleleri
siniflandirmigtir. Buna gore son ii¢ yilda (2018, 2019 ve 2020) imam hatip okullarina
yonelik Tiirk¢e yayinlarda ciddi bir artis oldugu goriilmektedir. Makalelerin yiizdesel
dagilimi dikkate alindiginda nispeten dengeli bir dagilim goriilmektedir (Sekil 5). Imam
hatip liselerinde okutulan dersler ve bunlarin igeriklerine yonelik ¢alismalarin agirlig:
(%19.28) ayrica goze ¢arpmaktadir. Buna karsin bu okullara dair yazin incelemeleri

ve bu okullarin diger paydaslarini dikkate alan ¢alismalar nadiren karsimiza ¢ikmistir.
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Tablo 2

Imam hatip okullarini konu alan Tiirkce makalelerin alanlarina gére dagilim

Alan

Ilgili Makaleler

Imam hatiplilik algist

(Erkan & Akgaydz, 2003), (Karateke,
2010), (Korkmaz, 2013), (Macit, 2014),
(Aydemir, 2017), (S. Ozdemir & Karateke,
2018), (Cmar, 2018), (Gencer, 2019a),
(Budak, 2019)

Psikoloji/din psikolojisi agisindan
Imam hatip 6grencisi

(Cekin, 2013), (Aslamaci & Eker, 2016),
(Korkut, 2017), (Eksi, Okan, & Ayhan,
2018), (Ertas, 2019), (Ankarali, 2019a),
(Gencer, 2019b), (Aslan, 2019), (Baltaci,
2019b), (Demir, 2019)

Imam hatip okullarinda miifredat ve
egitim- 0gretim

(Cmar, 2013), (Aydin & Duran, 2014)
(Durmus & Kahraman, 2016), (Yiiksel,
2016), (Ertugay, 2017), (Miicahit, 2017),
(Keyifli, 2017), (Kara, 2017), (Apaydin,
2018), (Aggoban, 2018), (Akyiiz, 2018),
(Kaya, 2018), (Kubat, 2019), (Batar, 2019),
(Akarsu, 2019), (Giinay, 2019)

Ogretmen ve yoneticiler

(Kog, 2019), (Keyifli, 2019), (Karateke,
2019), (Korkmaz, 2018), (Erdem &
Alpaydin, 2017), (Baltaci, 2019a), (Baltaci,
2019c¢), (Gocen & Kaya, 2014)

Imam hatiplerin yetkinligi

(Aras & Oztiirk, 2019b), (Aras & Oztiirk,
2019a), (Geng, 2019), (Emen, 2019),
(Giiltekin, 2019), (Kervankaya, 2014),
(Turan & Vural, 2018), (Yigit, 2020),
(Aslamaci, 2018), (Mevliit & Turan, 2013)

Tarihsel baglam acisindan imam
Hatipler

(Emiroglu & Uyanik, 2019), (Deniz, 2014),
(Durakbasa & Karapehlivan, 2018), (Toker
& Ozcan, 2017), (Duman, 2015)

Imam hatip okullarinin diger
paydaslari

(Ankarali, 2019b), (Aslamaci & Eker,
2017), (Berkant, Tuncer, & Tanir, 2015)
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Sosyo-politik bir olgu olarak imam (Ocal, 1998), (Subas1, 2004), (Sarpkaya,
hatipliler 2008), (Bayezit, 2017), (Koyuncu &
Birekul, 2014), (Batar, 2017), (Coskun &
Sentiirk, 2010), (Bilecik, 2016), (Caglar,
2015),

Karsilastirmali ¢aligmalar (Kosterioglu, Celen, & Akin Kosterioglu,
2019), (N. Ozdemir & Yalgin, 2019),
(Bayram & Ozkamali, 2019), (E. Suna,
Tanberkan, & Ozer, 2020), (Yildiz & Agak,
2019), (Dogan & Yuret, 2015), (Mermutlu,
2008), (Uzun & Kemerli, 2019), (Tamer,

2019)
Bibliyografik ¢aligmalar, kitap (Kaymakcan & Aslamaci, 2011),
incelemeleri (Bekiroglu & Okan, 2018),

Makalelerin yayinlandigt mecralar dikkate alindiginda sirasiyla Talim (13),
TirkiyeDin Egitimi Arastirmalart Dergisi (4), Degerler Egitimi Dergisi (2), Eskiyeni
(2), Journal of International Social Research (2), Kalemname (2), Bilimname (2), Inonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (2) dikkat cekmektedir.

Bibliyografik ¢calismalar, kitap incelemeleri Was %2.41
Karsilastirmal ¢alismalar %12.05

Sosyo-politik bir olgu olarak imam hatipler %12.05

imam hatip okullarmnin diger paydaslar s %3.61
Tarihsel baglam agisindan imam Hatipler s %6.02

imam hatiplerin yetkinligi %12.05
Ogretmen ve yoneticiler I %9.64
imam hatip okullarinda miifredat ve egitim-... %19.28
Psikoloji/din psikolojisi agisindan imam hatip... %12.05
Imam hatiplilik algist %710.84
%0 %5 %10 %15 %20 %25

Sekil 5
Ilgili alanda yazilan Tiirkgce makalelerin yiizdesel dagilim
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Tablo 3

Imam hatip okullarini konu alan Ingilizce makalelerin alanlarina gore dagilimi

Alan Uluslararas1 Mecralarda Yayinlanan lgili
Makaleler
Imam hatiplilik algist (Crrak-Kurt & Kalman, 2019)

Psikoloji/din psikolojisi agisindan
Imam hatip 6grencisi

(Gtiven, 2017)

Imam hatip okullarinda miifredat ve
Ogretim

(Kog¢ & Bagstas, 2019), (Hasanova, 2018),
(Cnar, 2013)

Ogretmen ve yoneticiler

(Kalkan, Aksal, Gazi, Atasoy, & Dagl,
2020)

Imam hatiplerin yetkinligi

Tarihsel baglam agisindan Imam
Hatipler

(Ocal, 2007), (Junaedi, 2016)

Imam hatip okullarinin paydaslart

(Suna et al., 2020), (Ko¢ & Bastas, 2019)

Sosyo-politik bir olgu olarak imam
hatipler

(Gontijo & Barbosa, 2020), (Cin,
Karhidag-Dennis, & Temiz, 2020),
(Karlidag-Dennis et al., 2019), (Hendek,
2019), (Cornell, 2018), (Bayhan & Gok,
2017), (Dag, 2018), (Buyruk, 2020),

(Z. Celik & Gur, 2013), (Giir, 2016),
(Cakmak, 2009), (Cakmak, 2009),
(Aslamaci & Kaymakcan, 2017), (Pak,
2004a), (Pak, 2004b), (Altinyelken,
Cayir, & Agirdag, 2015), (M. C. Altintas,
2020), (Rutz, 1999)

Karsilastirmali ¢alismalar

(Gogus & Saygin, 2019), (Kaya, 2019),
(Onder & Shamsuddin, 2019), (Dagdemir
& Tevabil Aka, 2019), (Balyer & Ozcan,
2020), (Kizilay, Yamak, & Kavak, 2019)

Bibliyografik ¢aligmalar, kitap
incelemeleri

(Giingen, 2013), (Sarfati, 2015)
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Bibliyografik ¢alismalar, kitap incelemeleri %5.56
Karsilagtirmali ¢alismalar %16.67
Sosyo-politik bir olgu olarak imam hatipler %50.00
Imam hatip okullarinin paydaslar1 ~ %0.00
Tarihsel baglam agisindan imam Hatipler %5.56
Imam hatiplerin yetkinligi %5.56
Ogretmen ve yoneticiler %2.78
Imam hatip okullarinda miifredat ve 6gretim %8.33
Psikoloji/din psikolojisi agisindan imam hatip... %2.78
Imam hatiplilik algis1 %2.78

%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60

Sekil 6
Ilgili alanda yazilan Ingilizce makalelerin yiizdesel dagilimi

Imam hatip okullarini konu alan Ingilizce makalelerin kiinyeleri Tablo 3’te verilmis;
bu yaymlarin konularia goére dagilimi Sekil 6’da detayli olarak gosterilmistir. Dagilimin
ortaya koydugu en &nemli sonug, Ingilizce alan yazininda imam hatip okullarinin
agirlikli olarak sosyo-politik bir olgu (%50) olarak ele alinmis olmasidir. Bu kategorideki
makaleler detayli olarak incelendiginde imam hatip okullarmin daha g¢ok ideolojik
bir tartismanin ve lilkenin Dogu-Bati arasindaki yoneliminin bir pargasi olarak ele
alindig1 goriilmektedir. fkinci sirada da imam hatip okullarim diger egitim kurumlartyla
kiyaslayan calismalar (%16.67) yer almaktadir. Ote yandan, imam hatip okullarinin
paydaslarina iligkin hi¢bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu okullarin asli unsurlari olan
yonetici, dgretmen ve &grenciler de caligmalarda oldukga az yer bulmustur. imam
hatiplilik algisi, din psikolojisi agisindan imam hatip okullari, 5gretmen ve yoneticilere
basliklarindaki ¢aligmalarin orani sadece %2.78’dir.

Baz1 Calismalara fliskin Miilahazalar

Bu kisimda yukarida on kategoride sunulan ¢alismalardan 6nemli goriilen ve temsil
niteliginde olanlar daha detayli bir incelemeye tabi tutulacaktir.

Imam hatip okullar1 ile dogrudan ilintili tezler arasinda yer alan en dikkat ¢ekici
calismalardan biri 2014’te “Pakistan Medreselerine Model Olarak Imam Hatip
Liseleri” (Aslamaci, 2014) bashigiyla yapilmis olan ¢alismadir. Bu ¢alismada Pakistan
medreseleri ile imam hatip okullarinin benzerlik ve farkliliklar tartisilmis, iki modelin
birbirine entegre edilip edilemeyecegi sorusuna cevap aranmistir. Aslamaci’ya
gore Pakistan medreseleri ve Tiirk imam hatip okullart ortak bir dini egitim hedefi
paylagmalarina ragmen entegre edilemezler. Imam hatip okullar1 % 40°1 din dersleri, %
60’1 ise sekiiler bir egitim igeren miifredatiyla daha ¢ok bilimsel bir ¢aba icerisindedir.
Pakistan medreselerinde ise miifredat kapsaminda her ne kadar pozitif bilimlere yer
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verilse de imam hatip okullarina kiyasla dini egitim kaygis1 ve hassasiyetinin daha
baskin oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Bir diger énemli ¢alisma 2016’da “Hegemonya ve Karsi-Hegemonya Insasinda
Egitimin Rolii: K8y Enstitiileri ve Imam Hatip Okullar1 Uzerinden Karsilagtirmali Bir
Analiz” (Can, 2017) basligiyla yapilmis calismadir. Bu ¢alismada, temel alinan kuramsal
cergeve lizerinden, Tirkiye’de kdy enstitiileri ve imam hatip okullari pratiklerinin
karsilagtirmali bir analizinin yiriitiilmesi amaglanmistir. Sonug¢ olarak bu iki egitim
pratiginin, Osmanli’dan giiniimiize hakim iki grup [Batic/islamc1 Modernles(tir)
meciler] arasinda siiregiden bir hegemonya miicadelesinin yansimasit oldugu kanisina
ulasilmaktadir.

Bunlarin disinda meslek dersleri 6gretiminde 6gretmenin roliinii Sivas ilindeki imam
hatipler 6zelinde ele alan calisma (Miicahit, 2016) ve imam hatip lisesi 6grencilerinin
Arapca konusundaki yeterliliklerini Isparta 6rneginde ele alan doktora tezi (Yaman,
2016) burada zikredilmesi gereken iki saha ¢aligmasidir.

Tiirk milli egitim sistemi igerisinde yer almakla birlikte konumu ve islevleri hep
tartigma konusu olan imam hatip okullarina yonelik hem kurum i¢inde hem de kurum
disinda olugan algi 6nemli bir aragtirma konusudur.

Bu baglamda ele alacagimiz ilk ¢aligma 6grencilerin imam hatip okullarmi tercih
etmelerinde rol oynayan etkenlerin neler olduguna yonelik bir ¢aligmadir. Ozyigit
(2018) tarafindan yiiriitiilen aragtirma sonucunda, imam hatip okullarinin tercihinde
sirasiyla aile istegi, okul idaresi ve 6gretmenlerin olumlu yaklasimlari, bir sonraki egitim
seviyesine daha iyi hazirlanma ve daha iyi okullar kazanma inancinin etkili oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin tercihlerinde cinsiyet ve gelir durumunun istatistiksel
acidan anlamli bir etkisi olmadig1 da goriilmiigtiir. Ayrica, bu saha g¢aligmasinda
ogrencilerin imam hatip okullar1 hakkinda genel anlamda miispet bir algis1 oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

Bu minvalde yapilan bir diger calisma ise imam hatip &grencilerinin okul
mensubiyetlerine iligkindir. Terlemez’e gore (2019) imam hatip okullar1 diger okullara
nazaran pek ¢ok agidan dgrencilerinin beklentilerini daha iist seviyede karsilamaktadir.
Miifredat, fiziksel kosullar, sosyo-kiiltiirel imkanlar 6grencilerin memnun oldugu
boyutlar arasinda siralanabilir. Ogrencilerin okullarini algilama bigimleri ise okulda
edindikleri belli kazanimlarla dogrudan iliskilidir. Bu kazanimlar onlara toplumsal
ve dini alanda ¢esitli rol ve sorumluluklar yiiklemekte, sorumluluk, dindarlik ve
liderlik bilinci agilamaktadir. Ogrenciler sosyal gevrelerinde zaman zaman &n yargi ve
kiigimseme davranislarina da muhatap olmaktadirlar.

Acar (2014) tarafindan 2014 yilinda Bingdl’de 364 imam hatip dgrencisi iizerinden
yiritillen calismada 6grencilerin dini sorumluluk algilar1 dort bagimsiz degisken
Ozelinde incelenmistir.. Sonuglar gostermektedir ki; 6grencinin okul tercihindeki aktif
rolii ve okulun tiirii dini sorumluluk diizeyinde farklilagmaya yol acarken, cinsiyet
ve siif diizeyi anlamli bir fark yaratmamaktadir. Benzer bir aragtirmada imam hatip
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okulu dgrencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamh
bir iliski oldugu ve bu iliski diizeyinin il, cinsiyet, sinif, imam hatip tercih sebebi ve
tiniversitede okumak istedikleri alan degiskenleri agisindan farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (Aslamact & Eker, 2016).

Imam hatip okullarini tercih eden grencilerin tercihlerindeki etkenleri detayli bir
incelemeye tabi tutan Cetin’in (2017) yapmis oldugu saha calismasinin sonuglart da
oldukea ilgi ¢ekicidir. Arastirmada sonucunda 6ncelikle 6grencilerin okullarina karst
tutum diizeyleri 6l¢iilmiis ve orta seviyede oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okula karst
tutumlart ile ailesel faktdrler (anne-babanin saglik durumu, medeni durumu, ailenin
gelir ve ¢aligma durumu) arasinda bir iligki tespit edilememistir. Ayrica dgrencinin
cinsiyet ya da kitap okuma aligkanligi gibi 6zelliklerinin de okula karsi tutumlarini
etkilemedigi gozlemlenmistir. Okula yonelik tutumu anlamli bir bigimde etkileyen tek
degisken 6grencinin okulu bireysel olarak tercih etme durumu olmustur.

Aragtirmacilarin dikkatini ¢geken bir diger husus ise dini bir egitim vermeyi amaglayan
imam hatip okullarinda yetisen Ogrencilerin Allah ve Peygamber tasavvurlarinin
nasil sekillendigi sorusudur. Bu soruya cevap niteliginde olan iki tez caligmasini
inceledigimizde sunlari tespit etmekteyiz: Calismalardan biri (Taluk, 2014), imam hatip
ogrencilerinin Allah tasavvuruna yonelik yapilmis olan bir saha ¢alismasidir. S6z konusu
calisma bize tiimel bir bilgi vermez, lakin incelenen fenomeni anlamak igin bir 151k
tutma c¢abasidir. Orneklemini 14-15 yaslarindaki genglerin olusturdugu bu ¢alismada
katilimeilarin Allah tasavvurlart belirli degiskenlere gore farklilik gostermektedir.
Katilimceilarin %57’sinin “Allah’in varligina kesin olarak inaniyor ve hi¢hbir siiphe
tasimyorum.” ibaresini tercih etmesi, Ogrencilerin yarisindan fazlasimin Allah’in
varlig1 konusunda inkéarc1 ya da siipheci bir zihne sahip olmadiklarin1 gdstermektedir.
Bunun yaninda geri kalan %43’liikk kesim bu ibareyi kullanmamaktadir. Bu da bizi baz1
ogrencilerin zihinlerindeki temel dini kaygi ve sorularin aile ve 6gretmenler tarafindan
yeterince izale edilemedigi sonucuna gotiirmektedir. Bu eksiklik ve olugsan Allah algis
ogrencilerin ibadet etme oranlarina ve yagam tarzlarina yansimaktadir. Mevzubahis
calisma bize, Imam hatip liselerindeki miifredatin inang ekseni boyutuyla yeniden
diizenlenmesi gerektigini gostermektedir.

Ikinci calisma ise imam hatip okulu &grencilerinin peygamber tasavvurlarinin
keyfiyetine iliskindir. Yanmaz’m (2013) tezinin ulastig1 sonucu su sekilde 6zetlemek
miimkiindiir. imam hatip liselerinde verilen tutucu ve elestirel olmayan dini egitim;
Ogrencilerin inang sistemlerini dogrudan etkilemektedir. Bu yaklagim imam hatip
ogrencilerinin biiyiik bir ¢cogunlugunu asir1 yiiceltmeci bir peygamber tasavvuruna
yoneltmektedir. Ogrencilerin cogunlugunun nazarinda Hz. Peygamber hata yapmayan,
mucizelerle donatilmis insaniistii bir varliktir. Ayrica, Peygamber tasavvuru ile ailenin
gelir seviyesi ve 6grencinin namaz kilma siklig1 arasinda da anlamli bir iligki mevcuttur.
Gelir seviyesi yiikseldikce yiliceltmeci Peygamber tasavvuru yerine beser bir Peygamber
tasavvuruna birakmaktadir. Imam hatip 6grencilerinin sosyal hayatta {istlendigi
din eksenli roller géz Oniine alindiginda, zihinlerindeki Peygamber tasavvurunun
toplumdaki dini yasayisi etkileme giicii de ortaya gikacaktir.
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Deginmek istedigimiz bir diger nokta ise imam hatip 6grencilerinin mesleki yeterlilik
algilaridir. Toplumda din 6nderleri olarak goriilen bu 6grencilerin aldiklari egitimin
geregini icrada ne denli yeterli oldugu sorusuna odaklanan pek ¢ok ¢alisma yapilmistir.
Mevzubahis tezlerin daha ¢ok saha calismasi olmalari hasebiyle bazi noktalarda farkli
sonuglar elde edilmis olmasina ragmen, ¢alismalarin hemen hemen hepsinde karsimiza
¢ikan ortak degerlendirmeler de mevcuttur. Burada degisik goriislerden ¢cok imam
hatipler hakkinda ulasilan genel kanaat ve beklentileri bes ana baslikta siralamanin daha
uygun ve yararli olacagi kanaatindeyiz.

+ Oncelikle, imam hatip okulu &grencileri aldiklar1 dini egitimden dolay1
topluma 6rnek bireyler olmalart gerektiginin farkinda ve toplum tarafindan bu
sekilde algilandiklarinin bilincindedirler.

+ Imam hatip okulu o6grencilerinin ¢ogunlugu okula basladiktan sonra
dindarlik diizeylerinin arttigini, davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler
yasadiklarini ifade etmislerdir.

+ Imam hatip okullarindaki ders yiikiiniin diger okullara gére agir olmasi
O0grenci portfoyiinin bu agirhigi kaldirabilecek bireylerden olusmasini
gerektirmekte, diisilk puanli 6grencilerin bu okullart tercih etmeleri hem
ogrencilerin 6zgiivenini hem de din egitimi kalitesini kotii yonde etkilemektedir.

+ Ogrenciler s6z konusu meslek derslerinin agirligindan sikayet etmekle
birlikte, bu dersleri sevdiklerini de dile getirmektedir. Lakin derslerin giincel
sorunlara cevap verip vermedigi konusunda &grenciler arasinda fikir birligi
yoktur.

+ Imam hatip okulu ogrencileri, aldiklari egitimin din gdrevlisi olarak
calismalari igin yeterli olmadigini diisiinmektedirler. Bununla birlikte okulda
aldiklart egitime ek olarak din egitimi alan dgrenciler, kendilerini daha yeterli
gordiiklerini ifade etmislerdir. Imam hatip okullarinin kurulus amaglaridan
biri olan din gorevlisi yetistirme hedefine ulagamiyor olmasi kayda degerdir
(Ozyurt, 2015).

Mevcut hitkiimetin yaptig1 degisiklikle imam hatip okullarinda katsay1 probleminin
kaldirilmas: ve akabinde bu okullarin sayisinin artirilmasi 6grencilerin psikoloji,
davranis ve tutumlarinda degisikliklere sebep olmustur. Bu degisikliklere odaklanmig
bir tez ¢alismasi son derece ilgi ¢ekicidir (Celik, 2016). Bu ¢alismadan ¢ikardigimiz
belli basl sonuglar sunlardir:

+ Oncelikli soru, katsayr uygulamasimin kaldirilmasinmn, Iimam hatip
liselerinin basarili 6grenciler tarafindan tercih edilmesinde olumlu yonde bir
etkiye sebep olup olmadigidir. Bu soruya cevap vermek oldukga zor olmakla
beraber imam hatip okul ve 6grenci sayisinin plansiz bir sekilde artmasi nicel bir
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basaridir. Istisnai durumlar diginda ayni basariy1 nitelik bakimindan séylemek
maalesef miimkiin goriinmemektedir. Dolayisiyla katsaymin kaldirilmasi
bagarili 6grencilerin imam hatip okullarini tercih etmesinde miispet bir etki
yapmamuigtir.

 Imam hatip lisesi dgrencilerinin énemli bir kismi okullara giiglii bir
aidiyet duygusu beslemekte ve biiyiik bir cogunlugu toplum iginde ‘Imam
Hatipli Olma’ kimligini ifade edebilmektedir. Bu aidiyet hissi ilahiyat dis1
bir boliim tercih etmelerinin oniinde bir engel teskil etmemektedir. Nitekim
katsay1 probleminin kaldirilmasi ile 6grencilerin bityiik kismi liniversite tercihi
noktasinda mesleki alanlarinin digindaki boliimleri de diisiinmeye baslamigtir
(Celik, 2016).

Bu kisimda bahsetmek istedigimiz son g¢alisma, kiiresellesen ve hazlar yiicelten
bir diinyada dini egitim alan imam hatip 6grencilerinin nerede durdugunu arastiran,
ogrencilerin tutum ve davraniglarii giincel olan baglaminda degerlendiren bir tez
caligmasidir. Endiistri toplumundan bilgi ve ag toplumuna evrilen post-modern
zamanlarda sosyal medya ve hesaplar, sahsi profil ve paylagimlar giinliik yagamimizin
vazgecilmezleri arasina girmistir. Calismada neredeyse herkesi igine alan bu yeni
sistemin imam hatip lisesi 6grencilerini de ¢evreledigi ve toplumsal ve dini degerlerinin
zayiflamasina sebep oldugu vurgulanmaktadir. Dindarlik derecesi 6grenciden 6grenciye
degisiklik gostermektedir. Popiiler kiiltiiriin pengesinde olan bu dgrencilerden kimisi
bu kiiltiiriin getirdigi bir¢cok seyi tiiketip hazzina varirken; kimisi de bu diinyadan
uzak kalamasa da dini vecibelerini yerine getirmeye ¢aligmaktadir. Toplumun farkli
kesimlerinin i¢ ige oldugu imam hatip okullarinda, kiiresellesmeye ragmen dinin
temellerini ve prensiplerini 6nemseyen ve onceleyen bir anlayis kararlilikla varligim
siirdiirmektedir (Aksu, 2018).

Coskun ve Sentiirk (2010) arastirmalarinda imam hatip okulu &grencilerinin
hakim diinya goriislerini ve son déonemde bu diinya goriisiiniin gecirdigi degisimleri
kesfetmeye calismislardir. Arastirma kapsaminda katilimci 6grencilerin gdstermis
olduklar1 tutumlarin zamanla degistigi sonucuna ulasilmistir. Onceleri radikal/gelenekgi
bir tutum sergileyen dgrencilerin zamanla muhafazakar/modernist bir ¢izgiye kaydiklari
gortilmektedir. Bu degisimin Tiirkiye’de son yillarda ger¢eklesen ekonomik, siyasal ve
kiltiirel degisim ve doniisiimlerden kaynaklandigi 6ne siirtilmektedir

Imam hatip okullarinin miifredatina yénelik ¢alismalar daha ¢cok meslek derslerini
(Kur’an, Hadis, Tefsir, Arapga, Dini Musiki, Karsilastirmali Dinler Tarihi ve Islam
Mezhepleri Tarihi) ele almislardir.

Yiiksel (2016) tarafindan ytiriitiilen ¢alismada Kur’an egitiminin 6niindeki zorluklari
tespit etmek, yeni metotlar gelistirmek ve teknik imkanlardan yararlanarak basariyi
artiracak yontemler sunmak hedeflenmistir. Calismada hem 6gretmenlere hem de
ogrencilere yonelik hususlar incelenmistir. Boylece ¢ift yonli bir yaklasim ile daha
yerinde tespitler ve ¢6ziim Onerileri ortaya konmustur.
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I¢ine dogdugumuz ve cevremizde uygulamalarina sahit oldugumuz dinin gerekleri
gibi mensubu oldugumuz mezhebin de gereklerini ilk asamada yakin c¢evremizden
ogrenmekteyiz. Bu durum zaman zaman diger mezheplere yonelik otekilestirici bir
bakis acist olusturmaktadir. Bu nedenle mezheplerin din degil sadece dinin bir yorumu
oldugu bilgisinin toplumsal algiya yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu ¢abanin mekant
din egitimi verilen imam hatip okullari olmalidir. Imam hatip miifredat1 igerisinde
yerini alan Islam Mezhepleri Tarihi dersi, bu bilginin evvela 6grencilere ve dgrenciler
iizerinden topluma tasinmasi icin bir ara¢ olarak diisiniilmelidir. Literatiirde bu dersin
miifredatinin degerlendirildigi ve yeniden iyilestirmeye yonelik katkilarin yapildig
yapici ¢aligmalar da yer almaktadir (Kubat, 2019).

Imam hatip okullarinda verilen derslerden bir digeri de dini musiki dersleridir. Siiphe
yok ki, dini musiki din gorevlisi olacak mezunlarin meslek hayati icerisinde ihtiyag
duyacaklar1 bir alandir. Musiki formlarmi giizel icra edebilme ve egitimli ses, dini
musiki dersi ile kazandirilmaya caligilmaktadir. Tarihsel olarak ilk defa 1985 yilinda
okutulmaya baslanan bu ders, literatiirde ¢esitli acilardan ele alinip degerlendirilmistir.
Mevzubabhis dersin dini musiki ile ilgili konularin hepsini kapsamamasi ve ders siiresinin
yetersiz olusu gibi gesitli elestirel sonuclara ulasilmistir. Seving (2017) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada da imam hatip okullarindaki dini musiki dersinin tarihsel siireci
incelenmis, ardindan eski ve yeni gretim programlari ¢esitli yonlerden ele alinmigtir.

Imam hatip okullarinda 6grencilerin dini hassasiyeti dnemseyen ve dnceleyen bir
anlayisla yetismesinde nitelikli 6gretmen ve idarecilerin rolii biiyiiktiir. Imam hatip
okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin sahip olduklari vizyona iligkin yapilan gesitli
calismalar da (Ugar, Polat, & Altun, 2016) tezimizi dogrular niteliktedir. Bu ¢calismada
imam hatip okullarinda gérev yapmakta olan meslek dersleri dgretmenlerinin “Imam
Hatipli Vizyonu nun ne oldugu, ortaya ¢ikan vizyonlarin ne gibi ortak 6zelliklere sahip
oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bunun yaninda, imam hatip okullarinda gérev yapan dgretmenlerin orgiitsel kimlik
algilarmin diizeylerini belirlemek ve bazi degiskenlere gore durumunu ortaya koymaya
calisan arastirmalar da (Arslan, 2018) yapilmistir. Arslan (2018) tarafindan yapilan bu
calismada aragtirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel kimlik diizeylerinin mezun olunan
fakiilte degiskeninden anlamli bir bicimde etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde farkli kurumlarda gdrev alan 6gretmenlerin sorunlarina iliskin cesitli
calismalar mevcuttur. Bu amagla yapilan-arastirmalardan biri de (Baltaci, 2019¢) imam
hatip okullarinda gdrev yapan 6gretmenlerin mesleki sorunlarina yoneliktir. Elde edilen
verilere gore 6gretmenlerin sorun olarak ifade ettigi temalari su sekilde siralayabiliriz;
din egitimine iligkin sorunlar, 6gretmen kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar,
okul yoneticilerinden kaynaklanan sorunlar ve iist yonetim kaynakli sorunlar.

Imam hatip okulu miifredatinin dizayni agisindan énem arz eden bir diger husus
ise, 12. siniflarda okutulan meslek derslerinin ilahiyat disinda lisans egitimi almay1
hedefleyen &grenciler acisindan olusturdugu zorluktur. Ogrenciler dzellikle son sinifta
aldiklart meslek derslerini teorik, sikict ve agir bulmaktadir. Bu 6grenciler imam
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hatip okulu meslek dersleri igeriklerinin kendilerine hitap etmedigini diistinmektedir.
Ogrenciler, ders kitaplarinin faydali ve ilgi ¢ekici olmadigin1 ancak &gretmenlerin
anlatma biciminin dersleri ilgi ¢ekici hale getirebilecegini diisiinmektedirler. Ayrica,
son sinifta sinava hazirlanma siireci igerisinde meslek derslerine yeterince vakit
ayrramadiklart ig¢in bu derslerin 9. ve 10. Sinifa kaydirilmasini teklif etmektedirler.
Bununla birlikte ortaya koyduklar elestirilerin derslere 6nem vermemekten kaynakli
olmadigini séylemektedirler (Kaya, 2018).

Bu kisimda inceleyecegimiz son konu basligi imam hatip okullarinin tarihgesine
iliskin yazin olacaktir. Tiirkiye’de dinin ve dini egitimin; gelisme, ilerleme ve
modernlesmenin 6niinde engel teskil ettigini savunan sekiiler anlayisa karsilik, dinine
bagli ve dini egitimi savunan muhafazakar yaklasim her zaman varligim1 korumustur
(Toker & Ozcan, 2017). Cumhuriyetin ilaniyla birlikte egitim sistemi laik bir anlayis
iizerine kurulmus olup din konusunda siirekli bir gerilim s6z konusu olmustur.
Tevhid-i Tedrisat ile birlikte din egitimini tekeline alan devlet toplumun muhafazakar
kesimlerinden gizli/agik tepki almistir. Zamanla dini egitimin yasaklanmasinin olumsuz
sonuglarint engellemek adina yine devlet eliyle dini egitim veren imam hatip okullari
acilmistir (Deniz, 2014). Imam hatip okullarmin kurulus ve gelisme siirecleri ve bu
stirecleri etkileyen faktorler de ¢esitli aragtirmalara konu olmustur (Ciar, 2013).

Sonug¢

Imam hatiplerin tarihinin Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinden daha eskilere dayandigs;
1912 yilinin imam hatip okullarinin temelinin atildig1 y1l oldugu sdylenebilir. Osmanli
Devleti’nin vaiz yetistirmek amaciyla 28 Aralik 1912’de kurdugu Medresetii’l-Vaizin
ile imam ve hatip yetistirmek tizere 1913’te acilan Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba,
imam hatiplerin ilk 6rneklerini olusturmaktadir. Bu iki medresenin daha sonra 1919°de
Medresetii’l Irsad adiyla birlestirildigi gériilmektedir. Daha sonra TBMM Kkarariyla 8
Mayis 1921°de Bilim Medreseleri Kanunnamesi ¢ikarilmistir. Bu kanunname ile imam
hatip liselerinin ilk 6rnegi olarak kabul edilen okullarin miifredati bugiinkii miifredata
benzer bir sekilde diizenlemistir. Bu okullar, kisa bir siire gegtikten sonra 3 Mart 1924°te
¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat kanunu geregince kapatilmustir.

Ardindan ¢ikarilan bir kanunla ilk kez imam hatip ismi kullanilmaya baslanmistir.
Yeni kanun din adami yetigtirmek iizere imam hatip mektepleri agilmasini 6ngérmiistiir.
Bu mektepler ise ¢ok gegmeden gesitli sebepler ileri siiriilerek 1932’de tamamen
kapatilmistir. Bu okullarin kapatilmasiyla birlikte devlet eliyle kontrol altina alinip
yonetilmek istenen din egitimi alan1 halka biiyiik bir bosluk ve ihtiyag olarak yansimistir.
Halkin durumu 30 yillik aradan sonra yeniden gozetilmis ve bu okullar tekrar agilmistir.
Tarihinde siirekli gel-gitler yasamis ve polemiklere konu olmus imam hatip okullart
gelenegi bozmayarak 28 Subat siirecinde de hedef olmustur. Bu siiregte bagorti
yasag1 ve katsayi1 gibi engellere maruz kalan imam hatip okullarinin ortaokul kisimlari
kapatilmis; 2011 yilinda katsay1 problemi ortadan kalkarken 2012-2013 egitim dgretim
déneminde imam hatiplerin orta kismi tekrardan acilmistir.
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Siyasi anlamda ideolojik tepkilerin hedefi olan imam hatipler 6zellikle 2011 yili
sonrasinda akademik alanda da ele alinan ve incelenen konulardan biri olmustur. Yapmis
oldugumuz bu ¢alisma literatiirde yer alan imam hatipleri konu edinmis ¢alismalari
biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmeyi hedeflemektedir. Calisma kapsaminda
2011 sonrasi yayimlanmis ¢ok sayida akademik ¢alisma incelenmis ve bazi sonuglara
ulasiimistir. Ulasilan bu sonuclarin mutlak ¢ikarimlar olmadig1 unutulmamalidir. imam
hatiplerle ilgili degismez ve sarsilmaz bilgiler vermek bu ¢aligmanin ulagmak istedigi
hedefler arasinda yer almamaktadir. Calismamiz, imam hatip okullartyla ilgili olarak
olusan bilgi kirliligi ve soru isaretlerinin ortadan kalkmasina ydnelik olarak yapilan
akademik ¢aligmalar1 kapsamli bir bigimde ortaya koyma amaci tasimaktadir.

1989-2020 yillar1 arasinda tamamlanmis imam hatip okullarin1 konu alan tez
calismalari toplamda 103’dir. Bu ¢alismalarin 89’ yiiksek lisans tezi iken, 14’ii doktora
tezidir. 2009 yilinda imam hatip okullarindaki katsay1 problemi kaldirildiktan sonra
bu okullar1 odagina alan lisansiistii ¢calismalarda ciddi bir artis s6z konusudur. imam
hatiplerle ilgili yapilmis doktora ¢aligmalarin en yogun oldugu zaman dilimi ise 2013-
2016 yillaridir. Sonraki yillarda da bu ilgi siirmiistiir.

1995-2020 yillar1 arasinda imam hatipler {izerine yazilmis makale sayis1 116°dur.
Bu makalelerin 79°u Tiirkce, 37’si Ingilizce makalelerdir. Tiirkce makalelerin ragbet
gormeye basladig1 y1l da tahmin edilecegi gibi 2011°dir. ingilizce ¢aligmalar ise 2015
yilindan sonra ivme kazanmistir.

Caligmada Kaymakcan ve Aslamaci’nin (2011) yazin incelemesi de dikkate alinarak,
ozellikle 2011 yilindan sonra yayinlanan eserler, kitap/tez, Tiirk¢ce makaleler ve
uluslararas1 mecralarda yayinlanmis ingilizce makaleler derinlemesine incelenmistir.
Imam hatipleri konu alan ¢aligmalar incelendigine okullarin ok farkli vecheleri ile ele
alindiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle bu ¢alisma incelenen eserleri konularina
gore on ana baslik altinda siniflandirmistir.

2011-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 219 ¢alisgmanin konulari itibariyle
dagilimina bakildiginda, imam hatip okullarinin akademide en ¢ok sosyo-politik bir
0ge olarak incelendigi goriilmiistiir. Caligmalarin neredeyse %20’si bu baglik altinda
smiflandirilabilir. Ikinci ve iigiincii sirada %15°e yaklasan oranlariyla imam hatip
okullarindaki miifredat ve imam hatiplilik algisini inceleyen ¢aligmalar yer almaktadir.
Siralamanin sonunda yer alan basliklar ise sirasiyla tarihsel baglamda imam hatipler
(%5.44), imam hatip okullarmin paydaslart (%4.08) ve literatiir taramalart (%2.72)
olmustur.

Bunun yaninda yazilan kitap ve tezlerin ¢ogu (%29.27) imam hatiplilik algis
iizerinedir. Bunun yaninda miifredata yonelik calismalar da genis yer tutmaktadir.
Dikkat ¢ekici bir bagka nokta okullarin diger paydaslarina ve sosyo-politik yoniine dair
kitap ve tezlerin sayis1 yetersizdir.
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Tiirk¢e makaleler incelendiginde; 6zellikle son ii¢ yilda (2018, 2019 ve 2020) imam
hatip okullarina yonelik yaymlarda ciddi bir artis oldugu goriilmektedir. Makalelerin
yiizdesel dagilimi dikkate alindiginda nispeten dengeli bir dagilim goriilmektedir.

Imam hatip okullarmni konu alan Ingilizce makalelerin dagiliminin ortaya koydugu
en énemli sonug, Ingilizce alan yazininda imam hatip okullarmin agirlikli olarak sosyo-
politik bir olgu (%50) olarak ele alinmis olmasidir. Tkinci sirada da benzer bigimde
imam hatip okullarin1 diger egitim kurumlariyla kiyaslayan ¢aligmalar (%16.67) yer
almaktadir. Ote yandan, imam hatip okullarinin gretmen, yonetici gibi asli unsurlarina
ve veli, sivil toplum, okul aile birligi dernekleri gibi paydaslarina iliskin ¢ok az ¢alisma
tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda imam hatip okullar1 ile dogrudan ve dolayl ilintili 6nce gikan
baz1 ¢alismalara daha detayli deginilmistir. Bu detayli incelemelerden elde ettigimiz
sonuclar su sekildedir:

1. Imam hatip 6grencilerinin bu okullar1 tercihlerinde ailelerinin istekleri
ve okul, 6gretmen ve idarecilerinin pozitif tutumlart etkili rol oynamaktadir.
Ogrencilerin okullarina iliskin tutumlar1 genel anlamda olumludur. Cinsiyet ve
ailenin gelir durumunun tercihlerde istatistiksel agidan anlamli bir etkisi tespit
edilememistir.

2. Imam hatip okullar1 &grencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri
arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu ve bu iliskinin i, cinsiyet, sinif,
imam hatip tercih sebebi ve liniversitede okumak istenilen alan vb. degiskenler
acisindan farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

3. Imam hatip 6grencilerinin okulda edindikleri deneyimler ile imam hatipli
kimliklerine katki sagladiklart goriilmiistiir. Bu katki toplumsal diizeyde
insanlara rol model olup, belli meselelerde liderlik etme seklinde kendini
gostermistir.

4. Tmam hatip 6grencileri Allah tasavvuru konusunda hemen hemen ayni
diistinceye sahipken, peygamber tasavvuru konusunda karigik bir diisiince
yapisina sahiptirler. Yanlis ve hatali tasavvurlarin egitimde gosterilen
zafiyetlerden kaynaklandigi diistinilmektedir.

1. Imam hatip okullarindaki meslek derslerinin agirligindan sikayet eden
ogrenciler ilahiyat diginda alanlarda ihtisas yapmak isteyen ogrencilerdir.
Ogrenciler, ders kitaplarinin faydali ve ilgi ¢ekici olmadigini bulmamakta, 12.
sinif meslek derslerinin 9. ve 10. smiflara kaydirilmasini teklif etmektedirler.
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2. Katsay1 problemi kaldirildiktan sonra bu okullar basarili 6grencilerin tercih
edip etmedigi sorusuna kesin bir yanit vermek miimkiin degildir. Lakin imam
hatip okullarina ragbet edilmesi nicel anlamda bir bagarinin sonucudur.

3. Imam hatip okullarinda gérev yapan dgretmenler ise mesleki yeterlilige
sahip ve gelisime acik, 6grenme motivasyonu yiiksek, arastiran, sorgulayan,
elestiren, caligkan, giincel, ehl-i siinnet ¢izgisinde ama mezhep taassubu
olmayan, farkli inanglara saygili bir 6grenci arzuladiklarini ifade etmislerdir.

4. Aragtirmalara gore imam hatip Ogrencilerinin diinya goriisii zamanla
radikal/gelenekei bir tutumdan muhafazakar/modernist bir tutuma evrilmistir.

Yapilacak yeni Calismalara Yonelik Bazi Tavsiyeler

Bu ¢aligma kapsaminda degindigimiz ¢calismalar imam hatiplerle ilgili akademik yayin
yapmak isteyenler icin rehber olacak niteliktedir. Bunun yaninda calisilmasi halinde
literatiire biiyiik katki saglayacagini diisiindiigiimiiz bazi konular da bulunmaktadir.

Mesela, imam hatip ortaokulundan mezun olan basarili 6grencilerin lise i¢in imam
hatip liselerini tercih edip etmedigi sorusunu cevaplamak imam hatip okullarina iliskin
saglikli bir degerlendirme yapilmasi agisindan énemlidir. Imam hatip lisesine devam
eden dgrencilerin bu kararlarinin temel 6nciilleri nelerdir? Imam hatip liselerinde basar1
saglayacaklarina neden olan diisiince neye dayanmaktadir? Bunun yaninda imam hatip
okullarindan diger liselere gecis yapan &grencilerin tercihlerinin miispet ya da menfi
sonuglari neler olmustur? Bu ve benzeri sorular1 cevaplayabilecek ¢aligsmalara ihtiyag
oldugu asikardir.

Ote yandan, kiiresellesen diinyada imam hatip 6grencilerinin konumu da akademik bir
caligma kapsaminda incelenebilir. Ogrencilerin ilgileri, zamanlarini nasil gegirdikleri,
depresif 0grenci profilinin hakim oldugu giniimiizde psikolojik iyi oluslari, bos
zamanlarini hangi aktivitelerle gegirdikleri cevaplanmasi halinde imam hatiplere iliskin
bilgimizi zenginlestirecek ve iyilestirme onerilerine yol agacak sorulardir.

Bir diger 6nemli soru imam hatip 6grencilerinin aldiklar1 dini egitim giincel anlatim
teknikleri ile daha islevli ve verimli hale gelmis midir? Hayat tarzlarinin temelinde
maddi mi manevi mi kaygilar yatmaktadir? Sekiilerizmin yansimalari tam olarak hangi
alanlarla temayiiz etmistir?

Ayrica imam hatiplerin basarili veya basarisiz oldugu iddialarina cevap verecek nicel
verili bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugu kanaatindeyiz. Bu 6grenciler i¢in basari tanimi nedir?
Basarili olarak tanimladiklari kimseler kimlerdir? imam hatip 6grencilerinin kendine
ornek aldigr kisiler kimlerdir? Genelde okuduklar kitap tiirii nedir? Dinledikleri miizik
tiirii nedir? izledikleri film tiirii nedir? sorulari yéneltilerek giiniimiiz imam hatip
ogrencilerine 151k tutulabilir.
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Uluslararasi alanda resmi bir egitim politikasinin pargasi olan bu okullarin amacim
ve toplumdaki roliinii, Tiirkiye disinda ayni statiide egitim veren okullarla benzerlik ve
farkliliklarini politik tartismalar disinda sosyolojik bir olgu olarak ele alacak ¢aligmalara
ciddi ihtiyag vardir.
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Sosyal Destegin Birey Yasaminda Onemi ve Sosyal Hizmet!

Siimeyye Beyza Abay Alyiiz?

Ozet

Sosyal destegin insan yasami i¢in 6nemi yasamin ilk anindan itibaren ele alinmaktadir.
Bireyin sosyal iligkilerinin farkinda olmasi ile sosyal destek ihtiyacinin arttig
sOylenebilir. Nitekim yagamin belli donemlerinde 6zellikle tiziintii, kaygi zamanlarinda
sosyal destek bireyin yasamini iyilestirici, rahatlatict 6neme sahiptir. Sosyal destek
siklikla hastalik donemi, psikolojik sorunlar, bireylerin karsilastiklari sosyal sorunlarla
birlikte ele alinsa da, bireyin genel iyilik haline de etkisi vardir.

Sosyal destek, hem bireylerin yasamis olduklari bir sosyal sorunda hem de
yasamlarindaki genel iyilik halinin siirdiirilmesinde sosyal gevrelerinden (sosyal
kaynaklarindan) elde etmis olduklar1 duygusal destek, maddi ve aragsal yardimlar ve
bilgi destegi olarak tanimlanabilir.

Sosyal destegin bireyin yasamindaki 6neminin anlasilmasi dncelikle bu desteklerin
neler ve hangi etkileri oldugu sorusunun aydinlatilmast ile olacaktir. Diger yandan
bireylerin sosyal destek kaynaklarmin kimler oldugu ise, hem elde edilen sosyal
destegin boyutunu etkileyen hem de sosyal destek potansiyelinin ortaya konulmasi ve
gelistirilmesi i¢in insan yasaminin iyiligini konu alan bir disiplin ve de bir meslek olan
sosyal hizmet gibi alanlar igin bir firsat sunacaktir.

Bu ¢alismada, sosyal sermaye ve sosyal ag teorilerin sagladigi perspektifle sosyal
destek ele alinmigtir. Sosyal destek, sosyal sermaye, sosyal ag iligkisinin sosyal hizmet
uygulamasina ne kattig1 irdelenmistir. Calismanin amaci, sosyal hizmet uygulamasinda
sosyal destegin analiz edilmesinde model olusturulmasina katki saglamaktir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Destek, Sosyal Sermeye, Sosyal Hizmet, Sosyal Aglar
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The Importance of Social Support
in the Life of Individuals and Social Work

Stimeyye Beyza Abay Alyiiz
Abstract

The importance of social support for human life is addressed from the very first
moment of life. It can be said that the need for social support increases with the
individual’sawareness of his/her social relations. As a matter of fact, in certainperiods
of life, especially in times of sadness and anxiety, social support has a healing and
comforting importance for an individual’s life. Although social support is often
addressed with the period of illness, psychological problems, and social problems that
individualsface, it also has an impact on the individual’s general well-being.

Social support can be defined as the emotional support, financial and instrumental
aids and information support that they have obtained from their social circles (social
resources) both in a social problem experienced by individuals and in maintaining the
general well-being in their lives.

Understanding the importance of social support in an individual’s life will
occurprimarily by clarifying the questions of what these supports are and what effects
these supports have. On the other hand, knowing who are the source of social support
for individuals will provide an opportunity for are as such as social work which is a
discipline and a profession that affects the size of the obtained social support and is
about the well-being of human life for the development of social support potential.

In this study, social support is discussed with the perspective provided by social
capital and social network theories. What social support, social capital, social network
relationship adds to social work practice is examined. The aim of the study is to
contribute to setting a model in the analysis of social support in social work practice.

Keywords

Social Support, Social Capital, Social Work, Social Networks
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Giris

Sosyal destegin bireyin yasamina etkilerini inceleyebilmek ya da ortaya koyabilmek
i¢in, bu destegin kimler tarafindan saglandigi, ne tiir destekler sagladigi, hangi etkilere
sahip oldugu sorularinin dncelikle aydinlatilmasi gerekir. Bu sorularin cevabi sosyal
ag- sosyal destek- sosyal sermaye iligkisinin ve teorik bakis agisinin sentezlenmesi ile
ortaya konabilir.

Oncelikle sosyal destegin kimler tarafindan saglandig1 konusu literatiirde birkag
kavramla birlikte incelenir. Sosyal destegi kim sagliyor sorusunun cevabi; sosyal aglar
veya sosyal destek mekanizmalari olabilir. Sosyal destegin sosyal iliskiler icinde elde
edilmesi “kimler tarafindan saglaniyor” sorusunun 6nemini gosterir.
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Sosyal ag (social network) kavrami, bireyin ¢evresinde iliski kurdugu bireyleri niteler.
Sosyal destek mekanizmalar1 (Social support mechanisms) ise, bireyin c¢evresinden
sosyal destek sagladigi bireyleri nitelemektedir. Sosyal destegin kimler tarafindan
saglandigy, bireyin elde edecegi sosyal destek potansiyelini etkilemektedir. Sosyal aglar,
sosyal destek potansiyelinin belirlenmesinde en 6nemli etkenlerden biridir. Sosyal
destek- sosyal ag teorik perspektifi bu anlamda sosyal destek potansiyelini etkileyen
degiskenlerin belirlenmesinde ve insan yasamini ne Olgiide etkiledigi konusunun
aydinlatilmasinda 6nemli bir paya sahiptir. S6zgelimi, sosyal destege “kim” sorusu
tizerinden yaklasmak sosyal ag teorisyenlerinin perspektifiyle miimkiin olmaktadir.

Sosyal sermaye ve sosyal destek bireyin sosyal iliskileri iizerinden ya da sosyal
iliskileri¢inde elde ettikleri kazanimlardir. Elde edinilen sosyal destek tiiriine gore bireyin
iyilik haline farkli etkileri olmaktadir. Sosyal sermaye ve sosyal destek teorisyenleri
elde edilen kazanimlarin birey yagamina etkilerini ele almiglardir. “Sosyal destegin
insan yagamindaki etkileri” sosyal sorunla karsilasan birey i¢in yasamini iyilestirici,
iyilik halini gelistirici etkilere sahip oldugu gibi, hayatinda engellere yol agan veya
sosyal iglevsizlige neden olan bir sosyal sorunla karsilagmayan birey icin de iyilik halini
gelistirici, yasam doyumunu arttiran etkiye sahiptir. Sosyal destek teorisyenlerinin
yaklagimi ile kavramsallastirildiginda, sosyal destegin bireyin yasamina yasamini
iyilestirici “direkt etki”ye sahip oldugu gibi, sorunla arasinda “tampon” goérevi gérerek
sorunu iyilestirici, sorunun zararli etkilerini azaltan bir etkiye sahiptir. Diger yandan
sosyal destegin Onleyici etkisinden de bahsedilmektedir. Bu durumda sosyal destek,
stres durumlarinin olusmasini engellenmesinde de bir etkiye sahiptir.

Calismada irdelenecek bu durumlar insan yasamini konu alan bir disiplin olan,
ayni zamanda insan yasamini iyilestirici, sorunlarin onlenmesini ve ¢oziilmesinde
yardimi amag edinen bir meslek olan sosyal hizmet i¢in ayr1 bir 6neme sahiptir. Sosyal
hizmetin “genelci yaklagim” i¢inde™ ¢evre iginde birey” yaklasimi, hem soruna etki
eden nedenlerin belirlenmesinde hem de sorunun ¢6ziimiine etki eden nedenlerin,
etkenlerin belirlenmesinde ¢oklu miidahale diizeyine isaret eder. Bu yaklagim, sosyal
hizmet alaninda benimsenen “giiclendirme yaklasimi”ile birlikte ala alindiginda ise
sosyal destek kaynaklarinin belirlenmesinin ve ¢6ziime dahil edilmesinin sosyal hizmet
miidahalesi agisindan 6nemini gostermektedir.

Sosyal destek nedir?

Sosyal destege zemin hazirlayan arastirmalar su soruyla baslamistir: bireyler neden
yasadiklari olaylara psikolojik ve fiziksel olarak farkli tepki vermektedirler? Bu soruya
bazi aragtirmacilar, psikolojik mekanizmalara odaklanarak cevap vermislerdir. Onlara
gdre, bireylerin problemlerle basa ¢ikmasi onlarin bireysel becerilerine baglidir. Diger
arastirmaci grup ise, bireyin sahip oldugu sosyal iliskilerle (sosyal kaynaklar1) baglanti
kurmustur. Onlara gore, bireyin sahip oldugu aglarin fonksiyonu olarak elde ettikleri
sosyal destek zor durumlari ile miicadelede onlari giiglendirmektedir (Paulinger,
2012: 70). Bu durum bizlere bireylerin zor durumda miicadele etmelerinde psikolojik
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durumlarimin 6nemini gosterdigi gibi, diger yandan bireylerin psikolojik durumunu
etkileyen sosyal destege de ayr1 bir 6nem atfetmektedir.

Sosyal destek konusunda bireyin 6zellikle zor durumlarinda 6rnegin kronik hastalik
durumlartyla, bireyin yasamis oldugu stresli ve problematik durumlarla, psikolojik
durumlartyla bir iliski kuruldugu goriilmektedir. Bunun yaninda sosyal destegin yasam
doyumuna, bireyin genel iyilik haline etkisinin ele alindig1 goriilmektedir. Ozellikle son
zamanlarda sosyal destek iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda, sosyal destegin
bireyin genel iyilik haline vurgu yapan arastirmalara rastlanmaktadir.

Literatiire bakildiginda 1970’11 yillarda sosyal destek literatiirdeki yerini almustir.
Cassel (1976) makalesinde, sosyal ¢evrenin ve sosyal destegin bireyin stresle ve
olumsuz durumlarla basa ¢ikmadaki etkisinden bahsetmektedir. Cassel insan saglinin
devamu icin psiko- sosyal siireclerin 6nemini vurgulamistir. Pfingstmann’a gore (1987:
77) sosyal destek bireyin 6zellikle destege ihtiyaci oldugu zor zamanlarinda baglantida
oldugu kisilerden (esi, ailesi, arkadaslari, komsusu, is arkadaslari, din gorevlisi)
kullanima hazir olan yardimdir.

House, sosyal destegi 4 baslikta incelemistir. Oncelikle sevgi, saygi empatiyi vb.
iceren duygusal destek, daha somut yardimlari iceren aragsal destek, ¢evre iizerinden
saglanan bilgi destegi ve kiginin kendi hakkinda sosyal ¢evresi iizerinden aldig bilgi ile
kendini degerlendirme imkani sunan geri bildirim destegidir (House, 1981: 44). Linn
(1986: 20) ise sosyal sermaye teorisi ile baglantili olarak sosyal destegi iki boyutta ele
almustir; belirli bir amaca yonelik drnegin is bulmak, borg para vermek, bebek bakicisi
bulmak gibi aragsal destek, anlamsal destek ise iligkilerde duygularin paylagilmasi,
problemleri istisare etmek, farkli sorunlari tartismak ve ayni zamanda House’un
duygusal destek ve 6z degerlendirme destegi olarak nitelendirdigi iliskiler igerisinde
deger gormek gibi birtakim destekleri kapsar (Paulinger, 2012: 70).

Sommer/ Fydrich (1989) sosyal destek konseptini, bireylerin sosyal iliskilerinden ve
etkilesimlerinden hangi dl¢lide destek, yardim, yarar algiladigi ve bireyi nasil etkiledigi
seklinde ele almistir. Laireiter’e gore, sosyal destek sosyal iliskilerin onemli bir
fonksiyonudur. Bu sayede duygusal ve sosyal ihtiyaclar giderilir. Bu duygusal ve sosyal
temel ihtiyaglar arasinda, ait olma, yakinlik, giivenlik, pratik yardim ve duygu vardir
(Eisenberger, 2010: 15). Sosyal destegin tanimlarina bakildiginda, sosyal destegin
duygusal boyutu, aragsal boyutu ve bilgi boyutu vurgulanmaktadir. (Erlemeier, 1995;
Kaufmann, 1989; Unger, Powell, 1980)

Sosyal Destegin Etkileri

Sosyal destegin bireylerin hayat1 i¢erisindeki etkisi iki grupta incelenmektedir:

1. Direkt etkisi bireyin genel iyilik haline etkisidir. Bu bakimdan sosyal destegin ana
etkisi ya da direkt etkisi olarak nitelendirilmektedir.

2. Tampon etkisinde ise sosyal destegin daha spesifik durumlar i¢in olan etkisinden
bahsedilmektedir. Sosyal destegin bu etkisi 6zellikle kriz durumlarinin hafiflemesini ya
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da krizin ortadan kaybolmasini saglar. Sosyal destegin tampon etkisi boylece, bireyin
zor durumlarindaki stresini azaltan, moral duygusu veren ve problemi ile basa ¢ikmada
ona destek saglayan bir gii¢ olarak anlagilmaktadir (Bullinger ve Nowak, 1998: 105). Bir
kriz durumunda, sosyal destek araciligiyla negatif etkiler ya azalir ya da bu etkilerden
tamamen kaginilabilir (Eisenberger, 2010: 16). Bu durumda sosyal destek stres ve kriz
durumlarinda bir tampon gorevi goriir.

Direkt etkisinde temel goriis, sosyal destegin bireyin temel ve durumlara baglh
olmayan ihtiyag¢larini giderdigi ve bireyin ruh hali tizerinde direkt etkisi oldugudur.
Direkt etkisinde kasith olmayan, planlanmamis, olagan sosyal destek anlasilmaktadir,
aslinda bu sosyal iliskilerin kendi varligi i¢inde genel rol iliskilerinde ve insanlar arasi
etkilesimde giinliik sosyal yasamin birey tizerindeki direkt ve siirekli destegidir. Bu
durumda sosyal destek, ne bireyin kendisinin elde ettigi destektir ne de sosyal aginda
kontakta bulundugu kisinin ona belirli bir sorun i¢in sundugu yardimdir. Bu yiizden
sosyal destek, belirli somut stresli yasam kosullari olmadan da etkili olabilir. Tampon
etkisi ise, direkt etkisinin aksine, spesifik olarak gii¢liik durumu olusturan durumlarla
sosyal destegi siirlar. Sosyal destek, giiclilk olusturan durumlarda stres kaynaklari
ile tampon gdrevi goriir ve bir yandan duruma dair algiy1r ve yorumu diger yandan
problemin biiyiikliiglinii ve niteligini etkilemeye calisir (Barth, 1998: 17- 18). Direkt
etkisi daha temel insani ihtiyaglarla ilgilidir; aitlik, deger gérme buna 6rnek olarak
gosterilebilir. Tampon etkisi ise belli stres durumlari i¢in gegerlidir, saglik, is sorunu,
kisisel problemler bireyin iyilik halini zedeler ya da tamamen etkiler (Diewald ve
Sattler, 2010: 694).

Diewald ve Sattler (2010: 694) sosyal destegin direkt etkisi ve tampon etkisinden
baska onleyici etkisini de ele almistir. Sosyal destegin dneyici etkisinden sosyal destek
stres durumlarinin olugsmasini engellenmesi veya onun boyutunu azaltmasi durumunda
bahsedilebilir. Ornek olarak nesilden nesile gece ekonomik miras verilebilir. Materyal
destegin bu etkisi ile bireyler ekonomik dar bogaz ya da hayata tutunabilme korkusu
yasamazlar.

Sosyal Destege Teorik Bakis

Sosyal destegin birey i¢in Onemini anlamlandirmada birka¢ sorunun oncelikle
aydinlatilmasi gerekmektedir.

* Sosyal destek kimler tarafindan saglaniyor? (Birey hangi sosyal destek
mekanizmalarina sahip? Ya da birey hangi sosyal aglar iizerinden sosyal destek
elde etmektedir?)

* Bireyin sahip oldugu sosyal destek tiirleri nelerdir? (Birey sosyal iliskileri
icinde hangi destekleri elde ediyor? Bireyin sosyal sermaye potansiyeli nasil?)
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» Sosyal destek bireyin yasaminda hangi etkiye sahip? (Sosyal destegin birey
yasamina sagladigi kazanimlar nelerdir?)

Bu sorular birey- sosyal destek iliskisini anlamlandirmada, baska bir ifade ile bireyin
sosyal sermaye ve sosyal destek potansiyelini anlamlandirmada odaklanilmasi gereken
hususlardir. Pratikte bu sorularin aydinlatilabilmesi i¢in ise, sosyal sermaye, sosyal
aglar ve sosyal destek teorik perspektifine hakim olmak gerekmektedir.

Sosyal destek konusuna bakildiginda, sosyal sermaye ve sosyal ag teorileri dnemli
bir yer tutmaktadir. Sosyal sermaye teorisyenleri, birey, grup, toplum bazinda sosyal
sermayenin Olg¢iilmesi, degerlendirilmesi igin goriigler sunmustur. Bu c¢alismada
birey- sosyal destek iliskisi ele alindifindan 6tiirii bireysel sosyal sermaye {izerinde
durulacaktir.

Birey {izerinde odaklanilan sosyal sermaye teorilerine bakildiginda o&zellikle
Bourdieu (1983), Coleman (1988) ve Lin’in (1986) goriisleri literatiirde tartisilmaktadir.
Sosyal sermayeyi sosyal aglar lizerinden agiklayan ya da baska bir ifade ile sosyal
sermayede baglangi¢c noktasi olarak sosyal aglari alan teorisyenlere bakildiginda ise
yine Coleman, Lin, Burt ve Granovetter’in oldugu sdylenebilir. Ozellikle Lin, Burt ve
Granovetter’in sosyal kaynaklar, sosyal ag kavramlarindan sosyal sermaye getirilerine
ulastig1 soylenebilir. Bu agidan bakildiginda, sosyal sermaye tartismalarinda sosyal
aglarn niceliksel, niteliksel durumu ve bunu etkileyen faktorlerle elde edinilen sosyal
sermaye potansiyeli iligkisi sosyal sermaye tartismalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Sosyal sermaye teorilerinin onciiliiginii Bourdieu’nun yaptigi goriilmektedir.
Bourdieu’nun Marx’in “sermaye” kavramini Odiing alarak, sermayenin sadece
ekonomik bir degeri olmadigindan hareketle, sermayeyi ekonomik, beseri, kiltiirel,
sosyal, simgesel sermaye olarak siniflandirdig1 ¢ok boyutlu bir anlamlandirma g¢abast
oldugu goriilmektedir. Bourdieu sosyal alan igersinde bireylerin var olma ¢abalarini ve
var olmalarini bu sermayelere ne kadar sahip olduklari ile iliskilendirmis ve sosyal alan
i¢indeki esitsizliklere odaklanmistir.

Ona gore bireyler, sosyal alanda sahip olduklar1 gii¢, kaynak nispetinde sosyal alanda
daha basarili olmaktadirlar. Bu durum sosyal alanlar i¢erisindeki miicadele ortamini da
nitelemektedir. Bireyler alanlarda sahip olduklart sermayenin azligina veya ¢okluguna
gore sosyal alanda konumlanmiglardir. Herkes egemen pozisyonlari arzuladig: igin,
sosyal uzam bir miicadele alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Jourdain ve Naulin, 2011:
105). Sosyal sermaye bireyler i¢in bir grubun tiyesi olmasi yoluyla kurumsal kaynaklara
ulagsmada aracilik etmektedir. Ona gore, bireyin baglarinin degeri; harekete gecirebildigi
baglant1 sayisina ve her bir baglantiyla sahip olunan (kiiltiirel, sosyal ve ekonomik)
sermaye biiyiikliikklerine baghdir (Field, 2008: 23). Bourdieu 6zetle, ekonomik, kiiltiirel,
sosyal, simgesel sermaye kavramlastirmalari ile sosyal alan igindeki hiyerarsi sorununa
odaklanmaktadir ve tiim sermaye gruplarinin toplumsal esitsizlikleri yeniden {irettigini
vurgulamaktadir. Sermayeyi siniflandirmasiyla sosyal alan icerisindeki giic dengesinin
ve tabakalagmanin tiim yonleriyle anlasilmasi gerektigini savunmaktadir.
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Bourdieu’nun goriislerini sosyal destek iizerinden okudugumuzda iki noktanin
onemli oldugunu goriiriiz. Birincisi bireylerin hangi sosyal aglara sahip oldugu konusu,
ikincisi ise bireylerin baglantida oldugu bireylerin de sosyal alandaki bu esitsizlik
ve miicadele alanindan etkilendigi konusudur. Ciinkii Bourdieu’ya gore elitler daha
degerli sosyal kaynaklara sahiplerdir ve bu durum esitsizligi pekistiren bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan bakildiginda, Bourdieu’nun sosyal sermaye agilimi
aslinda bir yandan bireylerin elde ettikleri kazanimin hangi sebeplere bagli oldugunu ve
sosyal sermaye potansiyellerini aciklarken, diger yandan sosyal alan i¢inde bireylerin
sermaye kazanimlarinin dengesizligine vurgu yapmaktadir. Bu agidan sosyal destekle
baglantili olarak, Bourdieu’nun bakis agisi, sosyal destege diger bireyler kadar erisimi
olamayan bireyler i¢in ne yapilmasi gerektigi hususunda bir katkida bulunabilir.

Coleman’in goriislerine bakildiginda, Coleman sosyal sermayeyi birey- grup bazinda
degerlendirmistir. Bireysel ¢ikarlarin 6nemine vurgu yapan Coleman diger yandan
gruba dahil olan her birey i¢in ve grup i¢in faydalarina deginmistir. Coleman, sosyal
sermaye birikimini gruptaki sosyal aligverisle birlikte formiile etmektedir. Cilinki
ona gore bir grup iiyesinin diger bir kisiden yardim istemesi yiikiimliilik ve beklenti
olusturacaktir. Grup iyeleri arasinda yiikiimliilik ve beklentinin olugmasi ve devam
etmesiyle sosyal sermaye potansiyelini artmakta ve sosyal sermaye yatirimi olarak
bireye fayda saglamaktadir. Diger yandan eger birey, ihtiyacini kendi kendine giderse
ya da resmi bir kaynaktan yardim isteyerek ihtiyacini giderse bu grup iiyesine herhangi
bir yiikiimliilik olusturmamasindan o6tiirii toplulugun 6denmemis sosyal sermayesine
bir katki saglamayacaktir (Coleman, 2010: 113).

Coleman’in sosyal sermaye anlayisinda, bireylerin birbirleriyle sik¢a temasta
bulunduklari yapilar, ortak davranis normlari ortaya ¢ikartan ve bireylerin birbirlerine
kars1 beklentilerin olugsmasini saglayan bir islev yerine getirmektedir. Bu iligki yapilari,
diizenli temaslar ve davranis normlar1 araciligryla aktorler arasinda giiven ve itibar
insa edilmesini ve boyle sosyal sermaye potansiyelini arttirmaktadir (Oztas, 2007: 83).
Coleman giiclii iligkilerin ve sosyal aglarin kapaliliginin dnemini belirtmistir. Sosyal
aglardaki bu kapalilik gii¢clii bir sosyal kontrol ve norm olusturmaktadir ve giiveni grup
icinde gerekli kilmaktadir.

Coleman’a gore, bazi sosyal yapilar sosyal sermaye olusumunu kolaylastirmaktadir.
Aglardaki kapalilik en belirgin sekilde Coleman tarafindan savunulmustur. Coleman
(1988) sosyal aglardaki kapaliligin giiveni, normlar1 besledigini dolayisiyla daha fazla
sosyal sermaye aciga ¢ikardigini savunmaktadir. Coleman’in formiilasyonunda, eger
verecegine inanirsa, A kisisi beklenti i¢ine girer, B kisisi i¢in ise yiikiimliiliik olugur. Bu
formulasyon 6zellikle kapali ve daha kii¢iik aglarda diisiiniildiigiinde bireyler tizerinde
dissal etkiler olusturmaktadir ve normlari beslemektedir.

Coleman’m sosyal sermaye teorisini sosyal destek {izerinden okudugumuzda, grup
icindeki sosyal aligverisi ve dolayisiyla sosyal destek aligverisini anlamlandirmada,
ozellikle aile, akrabalik, komsuluk, arkadaslik gibi iligki sistemlerindeki sosyal sermaye
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potansiyelini ¢cdziimlemede ve bu potansiyeli giiclendirmede Coleman’in bakis agisinin
¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir. Digerkam kiiltiirlerde dayanigsmaci ruhun dinamiklerini
anlamakta ve bireyler, gruplar igin sosyal sermaye ve sosyal destegi anlamlandirmada
Coleman’in sosyal aglara odaklanarak gelistirdigi bu teori sosyal sermaye teorilerine
onemli bir agilim getirmistir. Bu baglamda sosyal destek, ozellikle yakin iligkilere
sahip olunan sosyal aglarda daha fazla potansiyele sahiptir. Grupta normlarin tim
iiyeler tarafindan kabul edilmesi, bireylerin sosyal aligverislerinde birbirlerine yeni
yardim yiikiimliiliikleri dogurarak karsilikli yardim iliskisinin beslenmesi hem grubun
iiyeleri icin hem de grup icin sosyal sermaye potansiyelini arttirmaktadir. Ozellikle
aile, akrabalik, komsuluk, arkadaslik iliskilerinde gii¢lii baglara sahip olmak ve sosyal
aligveriglerdeki siklik bireylerin hastalikla ilgili yardim gereksinimlerinde, bakim
ihtiyact s6z konusu oldugunda, bor¢ para alma durumunda énemli bir role sahip oldugu
sOylenebilir.

Coleman’dan sonra sosyal aglara odaklanarak sosyal sermayeyi aciklayan diger
teorisyenler Lin (2001) ve Burt (2000) ve Granovetter (1973)’in oldugu sdylenebilir.
Coleman goriislerinde sosyal aglarin kapaliligini bir diger ifadeyle dayanigsmaci
sosyal aglarin 6neminden bahsetmistir. Coleman bu goriisii savunurken, zayif baglarin
Onemini bir diger ifadeyle zayif baglantilarin 6nemi ise Burt ve Granovetter tarafindan
savunulmaktadir.

Granovetter, (1973:1361) bir bagin giiciinl, bagi olusturan zaman miktarmin,
duygusal yogunlugunun, samimiyetinin ve karsilikli yiikiimliiklerin bir kombinasyonu
olarak tanimlamustir. Bu baglamda giiclii baglar, daha sik etkilesimde bulunulan, duygu
yogunlugunun, paylasimin, yakinli§in daha gii¢lii oldugu aglardir. Zayif baglar ise, daha
az etkilesimde bulunulan ve buna baglh olarak duygu yogunlugunun daha zayif oldugu
aglardir. Granovetter’e gore (1973:1362), aglarda daha sik etkilesimde bulunma ve
duygu yogunlugunun fazla olmasi etkilesimde bulunan bireylerin birbirine benzerligini
ve bu bireylerin ayni davranis kaliplarin1 géstermelerine neden olmaktadir. Bunu biligsel
boyut ile agiklayan Granovetter, bireylerin sik ve yogun etkilesimde bulunmalarindan
dolayi, bireyler uyum igersinde olmay1 ve duygularinin uyusmasini ister. Zayif aglarda
ise, bu uyum psikolojik olarak daha az beklenir. Dolayisiyla samimiyet derecesi diisiik
olan, daha nadir temasta bulunulan bireyler aglara farklilik getirir. Bu farklilik daha
faydalidir, ¢ilinkii boylece hi¢ duymadig bilgilere ulasabilme imkan1 olusturur.

Zay1f aglara sahip olan iliskilerde, daha fazla ve her seyden dnce baska bir tiirde sosyal
sermaye elde edilebilir. Daha yakin iliskilerde ise, agda bulunan bireylerin 6zellikleri
birbirleriyle benzerdir. Yakin iliskilerde 6nemli bir diizeyde kapalilik hakimdir. Bu
kapalilik disardan yeni bireylerin aglarla paylasimda bulunmasi konusunda tutucudur.
Zayif aglarda ise, farkli agbaglardan koprii (Bridging) vasitasiyla paylasim soz
konusudur. Putnam, bu durum i¢in bonding ve bridging kavramlarini kullanmistir. Bu
iki kavram anlamsal olarak, zayif ve gii¢lii baglarla ayni icerige sahiptir. Bu durumda,
zayif aglar kopriilerin fonksiyonu araciligiyla bilgilerin yayilabilmesi konusunda
onemli bir role sahiptir (Windzio ve Zentarra, 2014: 55).
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Zay1f aglarin mi1 ya da yogun aglarin mi1 bireye daha fazla sosyal sermaye kazanimi
sagladig1 tartismasini Lin, zayif ve yogun sosyal aglarin farkli farkli getirilerine dikkat
cekerek baska bir noktaya tagimistir. Bireylerin sosyal aglarina bakildiginda, kimi kisi
ve gruplarla daha siki iligkiler kuruldugu (aile, akrabalik, yakin arkadagliklar vb.), kimi
kisi ve gruplarla ise daha uzak baglantilarla (is, okul arkadasligi, patronla iligkiler, {iye
olunan STK’daki iliskiler vb.) iligkiler kuruldugu goriiliir. Yakin iligkilerde 6zellikle
karsilasilan zor durumlarda bireye ciddi duygusal destek ve yardimlagsma konusunda katk1
sagladig1 goriiliirken, kisinin daha uzak baglantilarindan elde ettigi bilgi, yonlendirme,
materyal destek kisinin giigliik durumunu asabilmesinde ciddi yarar saglayabilir. Lin’e
gore kapali ya da agik networkler gereklidir iddiasinda bulunmaktansa, hangi getiriler ve
hangi kosullar altinda daha ¢ok fayda saglayacagi ve bu duruma gore ampirik inceleme
ile belirtilmelidir (Lin, 2010: 184). Lin, Coleman’in sosyal kapalilik teorisi ile Burt ve
Granovetters’in zayif aglarin 6neminden bahsettikleri teorileri bir konseptte toplamistir.
Bu baglamda, bireyler, zayif aglarindan aragsal eylemler icin fayda saglarlar. Daha
uzak sosyal yapilardan zayif aglar dolayisiyla bilgi elde ederler. Boylece farkli sosyal
yapilara sagladiklar liyelikle 6ncelikle sosyal yiikselme elde edebilirler. Diger yandan
daha yogun aglardaki giiglii iligkiler ifadesel eylemler i¢in fayda saglar. Yardimlagsma
ve iligkilerde karsilikli olarak birbirini onaylama s6z konusudur (Fuhse, 2016: 185).

Yakinlik ve yogun iletisim kurmanin bireyin duygusal destek saglamasi anlaminda
ozellikle bireyin problemli zamanlarinda ve bireyin genel iyilik haline yansiyan, bireyi
giiclendiren bir unsur oldugu bilinmektedir. Bireyler karsilastiklari problemlerde
yakin iliskilerinden sadece duygusal destek almazlar. Daha &zel problemlerini
daha yakinlarindaki insanlarla paylasarak bu problemlerine ¢éziim arayabilirler ve
problemlerinin ¢oziimiine iliskin daha yakin iliski kurdugu insanlardan problemin
¢oztimiine iligkin bilgi edebilirler. Bu durum aslinda aragsal ve ifadesel eylemlerin
birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilamayacagini aksine birbirlerini tamamladiklarim
gostermektedir.

Lin’in sosyal aglara yaklasimi, sosyal destek konsepti ile uyum gdstermektedir.
Sosyal destegin sosyal iliskiler igerisinde elde edildigi diisiiniildligiinde, bireylerin genel
iyilik haline etki eden sosyal destek ve bireyin zor durumlarinda giiclenmesine etki
eden sosyal destek ancak bireyin tiim sosyal aglarindan fayda saglamasi ile miimkiin
olmaktadir. Bireyin dezavantajli bir konumda olmasindan dolay: stratejik bir konumda
olan bireyle bag kurmasi onun is bulmasina, terfi almasina neden olabilir. Fakat ayn1
dezavantaja sahip bireyin ailesinin dagilmasi, esinden ayrilmasi s6z konusu oldugunda
sorununu paylasarak rahatlayacagi, sarilacag giiglii yakin iliskilere de ihtiyaci vardir.
Bu bakimdan hangi kosullar i¢in hangi sosyal aglar sorulari bireyi i¢in 6nemlidir.
Nitekim sosyal destek sadece manevi anlamda bireyi giiclendiren unsur degildir. Sosyal
destegin maddi boyutu da mevcuttur. Sosyal destegin boyutlandirilmas: bu baglamda
hangi sosyal aglardan (heterojen veya homojen) hangi sosyal desteklerin saglanacagi ya
da bagka bir ifadeyle sosyal aglarin sosyal destek potansiyellerinin belirlenmesi bizlere
daha net bir goriintii verecektir.
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Sosyal destege sosyal sermaye ve sosyal aglar teorileriyle yaklasildiginda, 6ncelikli
olarak sosyal destegin kesfedilmesinde, sosyal destege erisimde, sosyal destek
kaynaklarinin belirlenmesinde, sosyal destegin analizinde, sosyal destek potansiyelinin
arttirllmasinda, sosyal destek kaynaklarinin giiglendirilmesinde ve sosyal destek
getirilerinin bireye hangi imkanlari sagladigi konusunda anlamli bilgilere ulagiimaktadir.
Sosyal destegin birey hayati i¢in 6nemi, sosyal destegin bireyin hayatina ne getirdigi,
bireye ne sagladigi sorusu ile 6zetlenmesi miimkiin degildir. Bu soru sosyal sermaye ve
sosyal ag kuramlarinin sagladigi teorik perspektifle ancak tam olarak cevaplandirilabilir.

Sosyal Destek, Sosyal Hizmet i¢in Neden Onemlidir?

Sosyal destek, sosyal hizmet i¢in neden O6nemlidir sorusunun cevabimi oncelikli
olarak sosyal hizmet uygulamasinin gereksinimleri agisindan cevaplamak gereklidir.
Bagka bir ifade ile uygulamaya etki eden, uygulamay sekillendiren sosyal hizmetin
teorik perspektifi ile sosyal destegin neden 6nemli oldugu konusu aydinlatilmalidir.

Birey- sorun- cevre etkilesimi sosyal hizmet uygulamalarinda Genelci Yaklasim,
Ekolojik Yaklasim ile soruna etki eden ve sorunun ¢dziimiine yardim potansiyeli olan
her tiirlii ¢evresel etkenin degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bireyi ¢evresi i¢inde
degerlendirmek bu baglamda hem sorunun tespitinde hem de sorunun ¢éziimiinde dnemli
bir yere sahiptir. Diger yandan sosyal hizmet, Gii¢clendirme Yaklasimu ile bireyin giiglii
yanlarint sosyal hizmet uygulamasina dahil etmek, kendi kendine yardim prensibini
benimsemektedir. Sosyal hizmet uygulamasini etkileyen bu teorik yaklasimlar, sosyal
¢evre- birey- sorun etkilesiminde sosyal destek kaynaklarinin kesfini, analizini gerekli
kilmaktadir.

Genelci yaklagim, bireyin yasadigi sorunun kendisinden kaynaklandigi goriisiinii
destekleyen medikal yaklagimlart elestirerek birey- sorun- ¢evre iligkisinin
kurulmasinin gerekliligini savunmaktadir. Sahin’e gore (2002:3) sosyal hizmetin
amaci, insanlarin yasam iginde sosyal rollerini yerine getirmeleri ve karsilastiklart
sorunlar ile bas edebilmeleri i¢in yeteneklerini gelistirmek, insan ihtiyaglarini yeterli
Olciide karsilanmasina olanak veren ¢evresel imkanlari artirmaktir. Sosyal hizmetin
mesleki etkinliginin odagi, bireyin sosyal islevselligi ve ¢evresi ile olan etkilesimi
cergevesinde degisme ajanligidir. Ekolojik yaklagima bakildiginda ise, bireyin temasta
bulundugu tiim sosyal sistemlerle etkilesime girilerek soruna etki eden unsurlarin ortaya
¢ikarilmasi vurgulanmaktadir. Bu yaklagim ¢evre birey etkilesimini dinamik bir siireg
olarak ele almakta ve bireyleri bu etkilesimde aktif olarak gérmektedir. Bu baglamda
bir sosyal hizmet uygulamasinda, miidahalenin bireye yonelik degil tiim ekolojik birime
yéneltilmesini savunur (Duyan, Sayar, Ozbulut, 2008: 52). Bu acidan bakildiginda,
soruna etki eden tiim unsurlarin ortaya ¢ikarilmasi ancak birey- ¢evre etkilesiminin tam
olarak anlagilmasi ile miimkiin olmaktadir.

Sosyal destegin, bahsedilen g¢evre etkilesiminde nerede durduguna bakildiginda,
oncelikle bireyin iletisim kurdugu sosyal aglarin odak alinan sistemlerden biri oldugu ve
soruna etki eden unsurlarin en énemlilerinden oldugu unutulmamalidir. Bireyin sosyal
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kaynaklarmin belirlenmesi ve kurdugu iligki diizeyi ve niteligi bu baglamda soruna etki
eden unsur olarak degerlendirilmelidir. Diger yandan var olan sosyal kaynak diizeyinin
yaninda yetersiz sosyal kaynak durumu da, bireyin sorununu pekistiren, bireyin sorun
¢ozme kapasitesini olumsuz etkileyen bir unsur olarak ele alinmalidir. Bu agidan
bakildiginda, tiim sosyal kaynaklarm belirlenmesi oncelikle iligkinin durumunun ve
diizeyinin tam olarak anlasilmasi i¢in gereklidir. Fakat eksik sosyal kaynak durumu da
bireyin sorunla bas etme kapasitesini etkileyen bir faktordiir. Sosyal sermaye ve sosyal
destegin bireye sagladigi faydalar diisiiniildiigiinde, bu kaynaklara sahip olamayan
bireyler i¢in sosyal hizmet benimsedigi sosyal adalet ilkesi geregi eylemde bulunmalidir.

Bireyin kaynak durumu ozellikle Giiglendirme Yaklagiminin perspektifinden
bakildiginda daha fazla anlam tasimaktadir. Bilindigi gibi, Gliglendirme Yaklagimi,
probleme ve bireyin giigsiiz yanlarina, patolojiye vurgu yapan medikal yaklagimlari
elestirerek, bireylerin giiglii yanlarma ve bireylerin kaynaklarina vurgu yapmaktadir
(Duyan, Sayar, Ozbulut, 2008: 61). Bireyin giiclii yanlarinin neler oldugu, kaynaklarinin
neler oldugu bu baglamda sorulmasi ve belirlenmesi gerek en temel sorulardir. Sosyal
hizmet agisindan bireyin kaynaklari, bireysel kaynaklar (kisisel yetkinlikler, yetenekler
vb.), sosyal kaynaklar (sosyal aglar ve profesyonel destek hizmetleri), materyal
kaynaklar (finansal destek, maag, konut vb.) olarak ele alinabilir. Sosyal hizmette
bireyin kaynaklarinin belirlenmesi ve sistematik kullanim1 yardim planinin bir pargasin
olusturmaktadir (Mobius, 2010: 14).

Sosyal destek, psikolojik, bilissel, aragsal yardim boyutuyla bireyin problemle basa
¢itkmasinda bir¢ok olumlu etkiye sahiptir. Sosyal hizmet ise, bireyin problemlerini
¢dzmeyi ve bireyin sorunlarla bas edebilecek kapasitelerini gelistirerek sorunlarla basa
¢itkmasi i¢in bireyi giliglendirmeyi hedeflemektedir. Kendi kendine yardim ilkesini
benimseyen profesyonel sosyal caligma, bireyin sosyal eksikliklerini dengelemeyi,
toplumsal hayata entegrasyonu ve sosyal hayata katilimi1 kolaylastirmay1 da miimkiin
kilmaya caligir. Bu entegrasyon mikro ve mezzo diizeyde sosyal aglara katilimla
gerceklesir. Eger bireyin sosyal aglarinda sosyal eksiklikler mevcutsa, enformel sosyal
destek olanaklar1 azalir ve birey kriz durumlarinda sosyal ¢alisma gibi mesleki yardim
kaynaklarma bagiml kalir (Barth, 2015: 32). Sosyal kaynak yetersizligi ya da baska
bir ifade ile sosyal destek yetersizligi goriildiigii gibi, bireyin sorun ¢6zme kapasitesini
etkileyen en 6nemli unsurlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Sosyal aglardaki
eksiklik, sosyal destegin aragsal, psikolojik, biligsel boyutlariyla disiinildiigiinde,
bireyin sosyal aglarindan elde edemedigi tiim destekler i¢in profesyonel kurumlara
bagvurmalarini gerektirir.

Sosyal hizmet igin sosyal aglar, sosyal destek iliskisi, hem eksik kaynaklarin
belirlenmesi hem de var olan sosyal kaynaklarinin durumunun, bireye etkisinin
belirlenmesi ve iyilestirilmesi i¢in sosyal hizmet uygulamalarinda dikkatlice irdelenmesi
gereken hususlardan birini olusturmaktadir. Nitekim sosyal hizmet uygulamasini
etkileyen teorik arka plan ve meslegin benimsedigi ilkeler diistiniildiigiinde, birey-
sorun- gevre etkilesiminin 6nemine vurgu yapildig: goriilmektedir.
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Sosyal Hizmet Uygulamalarinda Sosyal Destek Analizi icin Bir Model
Olusturulabilir mi?

Sosyal ¢evre- birey etkilesimi sosyal hizmet uygulamasinda miidahalenin odaginda
yer almaktadir. Nitekim bireyle goérligme esnasinda sosyal inceleme raporunda
miiracaat¢inin iletisimde oldugu bireyler hakkinda genel bilgilere yer verilir. Bireyin
ozellikle ailesinin ilgisi, yakin iliskide oldugu bireylerden sagladigi destekler gibi
konulara yer verilir. Ama bunun bir yonteme, modele bagli kalmadan genel diizeyde
yapildig1 sdylenebilir.

Detayli bir sosyal ag calismasinin sosyal hizmet uygulamasina entegre edilmesi,
hem sosyal ¢aligmanin yukarida bahsedilen teorik yaklasimlarin “gevre- sorun- birey”
vurgusu digiiniildiigiinde, soruna ve sorunun ¢oziimiine yardim eden etkenlerin tam
olarak belirlenmesi agisindan, hem de sosyal destek bireyin sahip oldugu kaynak, gii¢
olarak ele alindiginda, bireye sagladig: yardimlar, avantajlar acisindan disiiniildiigiinde
gerekliligi goriilmektedir. Bireyin g¢evresi, sosyal aglari hakkinda daha sistematik
bilginin elde edilmesi ve sosyal hizmet uygulamasina dahil edilmesi bireyin sorun
ortadan kalktiktan sonra da genel iyilik halini etkilemesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Sosyal iligkiler i¢inde elde edinilen sosyal destek, sosyal iliskilerin niteliksel ve
niceliksel 6zelliklerini barindirmasi agisindan gayet kompleks bir yapidan olusmaktadir.
Sosyal sermeye ve sosyal ag teorilerinde ortaya koyulan goriiglere bakildiginda, sosyal
destek potansiyelini etkileyen birgok faktdr mevcuttur. Bireyin iliskide oldugu sosyal
yapinin dzellikleri, bu yapinin tiyelerinde mevcut gomiilii kaynaklar, iligkinin dayanisma
ozellikleri tagimasi ya da tam tersi daha zayif iliskiler icinde olmak gibi birgok faktor
sosyal destek potansiyelini etkilemektedir.

Sosyal destek potansiyeli ancak iligkilerin baska bir ifadeyle bireyin sahip oldugu
sosyal aglarin analiz edilebilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bireyin sosyal aglarindaki
bireylerle ne kadar siklikla goriistiigii, yakinlik hissiyati, problem ¢ézmede destek,
duygusal paylagimi, daha dnce aralarindaki yardimlagma iligkisi gibi durumlar iligkinin
nicel ve niteliksel 6zelliklerinden bazilaridir. Bu agidan bakildiginda sosyal destek iligkisi
karsilikl1 degis tokus iliskisi icersinde olmaktadir ve sosyal alisverisi yansitmaktadir. Bu
sosyal aligveris ise bazi durumlardan etkilenmektedir (Diewald ve Sattler 2010: 689-
693). Bu durumlar, bireylerin sosyal destek vermeye istekli olmamalari, bireylerin bazi
kaygilardan 6tiirii yardim iliskisi kurma isteginde olmamasi ya da yardima ihtiyaglar
olduklarinda ¢evresindeki kaynaklar1 degerlendirme kabiliyetlerine sahip olamamalari
ve kiiltiirel etmenler olarak sayilabilir. Goriildiigii gibi bireyin sahip oldugu sosyal
aglardaki sosyal destek potansiyelini kullanmasi bile bir¢ok faktorden etkilenmektedir.
Ozellikle kriz durumlarinda veya bireylerin bir sosyal sorunla karsilastiklarinda, mevcut
sosyal sermaye ve sosyal destek potansiyellerini harekete ge¢irme noktasinda etkisiz
kalirlar. Bu durumlar, sosyal destegin sosyal ¢alismaya dahil edilmesi ve bireyin sahip
oldugu bir gii¢ olarak bir kaynak olarak kullanilmasi i¢in bir modele ihtiyag oldugunu
gostermektedir.
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Sosyal ¢alisma, bireyin hayatini giiclestiren bir problemle karsilagmasi durumunda
bireyin problemini ¢dézmesini desteklemek igin ya da giinliik hayatinda bireyi
giiclendirmek maksadiyla ii¢ ¢aligma alanina odaklanir (Mdbius, 2012: 107):

e Materyal kaynaklar diizeyi (yasam yeri giivencesi, gelir diizeyi, temel
bakim).

* Aglara aktif katilim diizeyi (sosyal ag durumu, giinliik ve kriz durumlarinda
sosyal destek diizeyi).

» Bireysel kaynaklarin tesviki ve tespiti (bir amaca ulagsmada gerekli olan
yetenekler, beceriler).

Literatiirdekiadiyla, sosyalag calismasiyadabaskabirifadeile sosyal aglaraodaklanan
sosyal ¢alisma, sosyal destegin analizinde etkili bir model olarak goériilmektedir. Burada
amag sadece bireyin sosyal destek potansiyelinin degerlendirilmesi ile sorun ¢ézmeye
dahil edilmesi degildir. Sosyal ¢alisma, ayni zamanda bireyin sosyal islevselligini
arttirmaya ¢aligmaktadir. Sosyal ag potansiyelinin artmasi, bireyin genel iyilik halinin
artmasinda, kendisini giivende hissetmesi, sevilme ihtiyacin1 gidermesi gibi ihtiyaclar
acisindan diisliniildiigiinde bireyin refahina ve ferahina katkida bulunacaktir.

Sosyal aglar lizerine odaklanilan sosyal ¢alismada su noktalar 6n plana ¢ikabilir:

* Eksik sosyal kaynaklarin (es, aile-akraba, arkadas tanidik, komsuluk)
doniigimii

*  Yeni iligki kaliplar olusturmak
*  Sosyal kontaktlari iyilestirmek

* Psiko-sosyal kaynaklarin daha iyi kullanimi ve aktiflestirilmesi (Pelzer,
Renate 2004S.3).

Sosyal ag calismasinda belirli asamalarla ilerlenir. ki asamada sosyal ag calismasi su
sekilde ozetlenebilir (Friedrich, 2012: 63 ):

1. Sosyal Ag ve Sosyal Destek Analizi: Oncelikle bireyin iletisim icinde
oldugu akraba, arkadas, is-okul arkadasligi, komsular ve profesyonellerin listesi
belirlenir ve bu ag gruplar1 kagit tizerinde goriiniir hale getirilir. Ag kartlar
(Netzwekkarte) miiracaatgr tarafindan, verilen semada kendisine uzaklik-
yakinlik iligkisine gore doldurulur (Freidrich, 2012: 67-68).
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F)iger o Arkadas/ Tanidik
orn: sehirde hizmet sunanlar

Profesyoneller

7 g S B N
Is/ Okul Komsular
//1 ilikilerle catisma/ memnuniyetsizlik
'{j‘— kopuk iligki
Sekil 1

Ag Kartlart Kaynak: Friedrich (2012: 68)

Birey (ego) ortada yer alir. Ag kartlart araciligiyla bireyin farkli yagam alanlarindaki
iligkide oldugu gruplar ya da anlagsmazlik potansiyeli olan bireyler listelenir. Ag kartlarini,
sosyal destek analizi takip eder. Isimleri yer alan bireylerin destek potansiyelleri ve
miiracaatginin bu iliski icindeki destek verme imkani belirlenir. Ozetle, ne dereceye
kadar belirtilen alanlarda destek almip verildigi incelenir. iliskilerin karsilikli yapilari
distiniildiigiinde destek yapilarini anlamak agisindan iligkilerdeki sosyal destek
diizeyinin kargilikli (destegi alan- destegi veren) incelenmesi dnemli bulunmaktadir.
Sosyal destek diizeyi dort alanda belirlenir: duygusal glinliik destek (dinleme-paylagim),
pratik gilinliik destek (taginma, ¢ocuk bakiminda yardim, yol gostermek), duygusal kriz
destegi (teselli/ cesaretlendirme) ve pratik kriz destegi (borg para vermek). Ayrica sema
iizerinde bunlarin disinda bos birakilan alanlara diger alinan ya da verilen desteklerin
yazilmasi istenir (Freidrich, 2012: 67).

Diger yandan bireyin sosyal ag kaynaklar1 degerlendirilirken, bireyin kaynaklar
da degerlendirilerek, sorunun ¢oziimiinde biitiinciil bir bakis agis1 saglanir. Bireyin
kaynaklari, sorun ¢dzme asamasinda bireyin gii¢lii yanlarindan olugmaktadir.
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Teselli &
Cesaretlendirme 3

/ \ N\ { /
4 - J
=], Yol Gosterme ) Dinleme
Yonlendirme (Pavlasim)

Sekil 2
Sosyal Destek Kartlari Kaynak: Freidrich (2012: 71)

Buna sahibim:
Materyaller, Zaman, Ev, Bilgi, inang, Saglik, Gevre

Bu benim:
Rol, Pozitif dzellikler,
Sosyal aidiyet

Bunu yapiyorum:
ilgiler, Hobiler, Ginlik rutinler,
Gunlik kiiciik kacamaklar

Bunu istiyorum:

Bunu bagarabiliyorum:

:iaiafl'l‘ amaglar, Yetenekler, Yeterlilikler,
ol Zorlukla miicadele stratejileri
istekler,

Gelecek vizyonlan

Sekil 3
Bireyin Kaynak Kartlar: Kaynak: Freidrich (2012: 73)

2. Ag Yapilarmmin Aktiflestirilmesi: Ag odakli sosyal c¢alismanin ¢ikis
noktasi, bireylerin sosyal aglarini genisletmek ve sosyal destek potansiyelini
arttirmak ya da var olan sosyal destek potansiyelinin bireyler tarafindan nasil
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daha iyi kullanilacagini belirlemektir. (Freidrich, 2012: 63) Sosyal ag odakl
danismanlik bu gorevi goriir.

Ancak her durum i¢in ag odakl bir sosyal ¢alisma uygulama plani yoktur. Bazi
durumlar i¢in s6z konusudur ve bireyin kontroliindedir. Bunun dort adimi vardir.
Oncelikle amag belirlenir ve somutlastirilir. Bu amaca ulasmada, hangi sosyal aglarin
mobilize edilebilecegine bakilir. Ikinci adimda, amaca ulasmada somut adimlar
belirlenir ve “Kim sana yardim edebilir ve nasil?” sorusunun yardimiyla bireyin
enformel sosyal aglari eylem planina dahil edilir. Ugiincii adimda, risk kontrolii yapilir.
Dordiincii adimda ise, amaglara ulagsma ile mevcut durumun degerlendirilmesi yapilir
(Freidrich, 2012: 76-77).

Bu yontemin uygulanmasi i¢in en dnemli on sart, miiracaat¢inin mevcut sosyal
iligkileri hakkinda sosyal ¢aligmaci ile birlikte diisiinme motivasyonun olmasidir. Bu
yontem sosyal ¢alismacinin veri toplama yontemi olarak diisiiniilmemeli, miiracaat¢inin
sosyal aglarimin &zellikleri tizerine veya sosyal aglarla ilgili yasanan tecriibeleri drnegin
siiren iletisim aglarin1 ya da kopuk sosyal aglar1 miiracaat¢i ile birlikte gérmek igin
bir yontem olarak algilanmalidir (Kaehler, 1983: 270). Sosyal aglara odaklanan sosyal
caligma, bu baglamda 6zellikle aktif olmayan baglantilari harekete gegirme ya da bireyin
mevcut sosyal kaynaklariin farkinda olamama durumunda bireye profesyonel destek
saglamaktadir. Bunun yaninda, ¢caligmada belirtilen sosyal destek kaynaklarmin bireye
sundugu olanaklar disiiniildiigiinde, eksik sosyal kaynak durumunda bireyin sosyal
aglarini gliclendirici ¢alismalar da igermesi bakimindan sosyal sermayenin faydalarinin
paylasiminda bireylere profesyonel destek saglamaktadir

Sonuc¢

Sosyal destegin bireyin yasami i¢in dnemi bireyin genel iyilik haline katkisi, bireyin
sosyal bir sorunla karsilagtiginda problem ¢6zme kapasitesini arttirmasi ve gelecekte
olusacak problemleri Onlemesi agilarindan ele alinmaktadir. Bireyin genel iyilik
halini, sosyal islevselligini iyilestirmeyi ve bireyin karsilastiklar1 sorunlarda yardimi
amagclayan bir meslek olan sosyal hizmetle sosyal destek bu anlamda 6nemli bir alanda
kesismektedir.

Sosyal hizmetin birey- sorun- ¢evre etkilesimine odaklanarak, hem soruna etki eden
cevresel kosullarin belirlenmesi hem de sorunun ¢oziimiine etki edebilecek bireysel
kaynaklarin belirlenmesi hususunda sosyal incelemelerde bulundugu bilinmektedir.
Nitekim odaklandigi alanlardan biri de, bireyin iliskisel yapilaridir. Bireyin sahip oldugu
sosyal aglar, soruna etki eden ve sorunun ¢oziimiine etki eden en 6nemli nedenlerden
biridir. Bu durum bireyin sosyal aglari hakkinda daha sistemli bilgiye ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Diger yandan bireyin ¢evre ile uyumunu artirmaya calisirken ayni
zamanda kendi kendine yardim ilkesini benimseyen sosyal hizmet, bireyin sahip oldugu
giiclii yanlarin da miidahaleye katilmasini amaglar. Bu durumda bireyin bilincinde
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oldugu sosyal kaynaklar ve sosyal aglarinda gomiilii olan kaynaklar ortaya ¢ikarilmali,
sosyal hizmet miidahalesine dahil edilmelidir. Diger yandan sosyal adaleti ilke edinen
sosyal hizmet, yeterli sosyal kaynaklara sahip olmayan dolayisiyla sosyal kaynaklarin
sagladig1 kazanimlardan mahrum olan bireyler i¢in de eylem de bulunmalidir.

Sosyal sermaye, sosyal ag teorileri bireylerin sosyal aglar1 {izerinden elde ettikleri
potansiyel kazanimlara odaklanmakta ve kimi zaman bireyin iiyesi oldugu sosyal
yapinin avantajliligini- dezavantajliligini degerlendirerek sosyal yapmin sundugu
imkan ya da imkansizliklara odaklanmakta kimi zaman da bireyin eylem giicli
tizerinde durarak iligkilerin niteliksel ve niceliksel ozelliklerine vurgu yaparak aglar
iizerinden elde edinilen kazanimlar1 aciklamaktadir. Insan iliskilerindeki karmasiklik
da disiiniildiigiinde, sosyal destegi alan ve sosyal destegi veren bireylerin bu sosyal
aligverisi bircok etmenden etkilenmekte ve analizin sistemli bir sekilde yapilmasini
zorunlu kilmaktadir.

Gliniimiizde Tirkiye’de standart sosyal inceleme raporlarinda, soruna etki eden
bireylerle iliski durumu, bireylerin ¢evrelerinden yardim alma, g¢evreleriyle iliski
durumu gibi hususlara yer verildigi goriilmektedir. Fakat daha sistemli bir bilginin elde
edilmesi i¢in bir modele ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bu calismanda bireysel sosyal
sermaye ve sosyal ag kuramlar sosyal destek teorik alt yapisi ile iliskilendirerek,
sosyal hizmet uygulamalarinda bireylerin sosyal destek potansiyelini belirlemede bir
modelin gerekliligi {izerinde biling uyandirmak amaglanmistir. Caligmada, sosyal ag
caligmasinin, sosyal hizmet uygulamalarina entegre edilmesi durumunda, bireylerin
sosyal destek potansiyelinin belirlenmesi, sosyal destek potansiyelinin arttirilmasi
bdylece bireylerin hem sorunla bas etme kapasitesini arttirma hem de bireylerin sosyal
islevselliklerin iyilestirilmesi konusunda katki saglayacagi savunulmaktadir.
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