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Rektor Prof. Dr. Fuat ERDAL’1n Mesaji

Kiymetli Okurlarimiz,

Anadolu  Universitesi ~ Egitim  Bilimleri
Enstitiisii Dergisi’nin (AJESI), onuncu cilt ve

ikinci sayisint sizlerin ilgi ve takdirlerine

sunmus olmaktan duydugum memnuniyetle,
hepinizi igtenlikle selamlamak isterim. Bu
vesile ile nitelikli bilimsel ¢alismalar1 ile

dergimize katki sunan degerli yazarlarimiza,

dergimize yayinlanmasi amaciyla gonderilen
makalelerin incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecindeki titiz katkilar1 nedeniyle de 14 farkl
{iniversitede gorev yapan 31 hakemimize sahsim, Universitem ve Enstitiimiiz adma tesekkiir

etmek isterim.

Dergimizin yayina hazirlanmasi sorumlulugunu yerine getiren ¢alisma arkadaslarimin vermis
olduklar1 bilgilerden edindigim izlenimle, yeni bir sayiyla siz kiymetli okurlarimizin karsisina
¢ikmanin bir hayli zaman alan, zorlu ve bir o kadar da cabaya deger bir siire¢ oldugunu

samimiyetle belirtmek isterim.

Bir onceki sayidan bu zamana kadar gegen siire igerisinde, dergimizin internet ortaminda
giivenli bir sekilde yonetimini saglamak, makale gonderimi, hakemlik ve kontrol siire¢lerini
daha hizli ve etkili kilmak amaciyla, onceki sayilarda yer alan 187 makaleden olusan arsiv

tiimiiyle DergiPark sistemine tagindi.

Bu sayida ilk kez karsilasacagimiz bir bagka yenilik, derginin dokuz yillik yaym gec¢misi
boyunca kullanilan tasarimlarin yenilenmesidir. Yenilenen kapak ve i¢ boliim tasarimiyla,
dergimiz artik daha canli ve giiven veren renklerle selamlayacak siz degerli okuyuculari. Buna
ek olarak, dergimizin web sayfasinda gezinmeyi ve bilgiye ulasmay1 oldukca kolaylastiran,
kullanict dostu bir arayiiz tasarimi ile yazar, hakem ve okuyucu dostu yeni bir makale sablonu
gelistirildigini de memnuniyetle ifade etmek isterim. DergiPark sisteminin ve TR Dizin’de
indekslenmenin siirekli degiskenlik gosteren gerekliliklerini karsilamak amaciyla editoryal

stirecte gorev alan arkadaslarimin oldukea titiz bir ¢aba harcadiklarini ve etik ilkelere uygunluk
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konusuna verdikleri 6nemi yakindan izliyor ve biliyorum. Yukarida ifade ettigim, dergimizin
niteliginin gelistirilmesi ve giiclendirilmesi amaciyla gerceklestirdikleri tiim ¢alismalar ile bu
saymin hazirlanmasindaki 6zverili katkilar1 nedeniyle Egitim Bilimleri Enstitiimiize tesekkiir

etmek istiyorum.

Sizlerle paylagmak istedigim bir baska onemli konu, dokuz yasin1 geride birakan Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii dergimiz igin saygin uluslararasi indekslerce taranma
zamaninin geldigini degerlendirmemizdir. Onuncu yasimizda, bu hedefe ulastigimiz miijdesi
ile sizlere seslenebilmek amaciyla ¢alismalarimizi hiz kesmeden, biliyiikk bir motivasyonla

stirdiiriiyoruz.

Dergimizin bu sayisinda, farkli c¢alisma alanlarindan 13 nitelikli makaleyi sizlerle
bulusturuyoruz. S6z konusu makaleler ilgili olduklar1 alanlar temelinde degerlendirildiginde;
yabanci dil egitimi alani ile ilgili i¢ makalenin, dl¢ek gelistirme konusu ile ilgili iki makalenin;
0zel egitim, uzaktan egitim, egitim yonetimi, matematik 6gretimi, temel egitim ve 6gretmen
yetistirme alanlartyla ilgili birer makalenin, kiiltiirel degerler konusunda yazilmis bir makalenin
ve son olarak da bilisim degerleri konusuyla ilgili bir makalenin bu sayimizda okuyucularimiza

sunuldugunu sdyleyebiliriz.

Bu sayida yaymlanmaya deger goriilen makalelerin igerdikleri degerli bilgiler yoniiyle,
arastirmacilara, uygulayicilara, bilimsel bilgi birikimine ve insan yetistirmeye katki getirmesi

temennisi ile hepinize iyi okumalar diliyor, selam, sevgi ve saygilarimi sunuyorum.

Prof. Dr. Fuat ERDAL

Anadolu Universitesi Rektorii
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Editorden

Degerli Okurlarimiz,

Ocak ve Temmuz aylarinda olmak iizere, yilda iki say1 olarak
yayimlanan Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Dergimizin (AJESI), 2020 yil1 ikinci sayist ile sizlerle birlikte

olmanin heyecan ve gururunu yasiyoruz.

Egitim bilimlerinin farkli disiplinlerinde akademik arastirmalar

yapan kiymetli arastirmacilarimiza, birbirinden degerli

caligmalarinin yaymlanmasi amactyla dergimizi tercih ettikleri
icin tesekkiir etmek istiyorum. Yazarlar tarafindan dergimiz sistemine yiiklenen makalelerin,
dergimiz yayin ilkelerine ve bilimsel nitelikleri yoniiyle yayinlanmaya uygunlugu baglaminda
degerlendirilmesi siirecine katki sunan degerli hakemlerimize ayrica tesekkiir etmek isterim.
Derginin yayina hazirlanmasi ve yayilanmasi siirecinde iistlendikleri sorumluluklarla isleyise
katki sunan degerli arkadaslarimin her tirli takdiri ziyadesiyle hak ettiklerini

degerlendiriyorum.

Bu sayimizda 6zgiinliik ve alanyazina katki sunma olgiitlerine dayali olarak yapilan hakem
degerlendirmesi sonunda, Olciitleri karsiladigi degerlendirilen toplam 13 makale, siz degerli

okurlarimizin ilgisine sunuldu.

Bu sayi itibari ile editoryal siirecleri uzmanlik temelli bir yapiya doniistiirdiik, bu kapsamda
slirecte gorev alan kisi sayisini artirdik. Dergimiz danigma kurulunun ve hakem havuzumuzun,
ulusal ve uluslararasi 6lgekte, bilimsel yetkinlik ve uzmanlik temelli bir anlayisla siirekli olarak

giincellenecegi bilgisini de simdiden sizlerle paylagsmak isterim.

Son olarak, dergimize ilgi gosteren tlim okuyucularimiza iyi okumalar diliyor, bu zorlu siiregte
yiireklendirici destekleri nedeniyle iiniversitemiz rektdrii Saymn Prof. Dr. Fuat ERDAL'a

hassaten tesekkiir ediyor, bir sonraki sayimizda goriisebilmek dilegiyle saygilar sunuyorum.

Prof. Dr. Bahadir ERISTI
Editor, AJESI
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Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Geometri Konularina Bakislari

Yasemin DERINGOL!

Gelis Tarihi: 17.04.2019 Kabul Tarihi: 22.05.2020 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Geometri, matematiksel ¢aligmanin 6nemli bir alanidir ve matematigin 6nemli bir dali olarak
diistiniilir. Geometrik kavramlarin kazanildigi donem temel egitimdir. Bundan dolay1 bu arastirma,
dordiincii smif Ogrencilerinin  geometri konulariyla ilgili diigiincelerini belirleme amaciyla
gerceklestirilmis olan tarama modelinde bir arastirmadir. Arastirmanin drneklemi, Istanbul ilinde
iki ilkokulun alt1 subesinde bulunan amagli 6rneklemle segilen 161 doérdiincii sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak “Geometri Ogrenci Goriisii Belirleme Formu”
kullanilmistir. Arastirmada &grencilerin geometriyi ‘sekil’, ‘cisim’, ‘matematigin bir konusu’ ve
‘0lcme’ olarak tanimladiklari; en ¢ok sevdigi geometri konularinin en ¢oktan en aza dogru ‘ac1’;
‘sekil’; ‘biitiin konular’; ‘licgen’ ve ‘prizma’; ‘cevre’; ‘hacim’; ‘ism’; ‘alan’ ve ‘dikdortgen’,
‘hicbiri; en sevmedigi konularin ise yine en ¢oktan en aza dogru ‘hicbiri’; ‘gevre’; ‘ac¢r’; ‘hacim’;
‘alan’; ‘131’ ve ‘prizma’; ‘sekil’; ‘problemler’; ‘dikdortgen’; “liggen’ ve ‘biitiin konular’ oldugu ayni
zamanda da matematik konularmi geometri konularindan daha ¢ok sevdikleri sonuglarina
ulasiimugtir. Ogrencilerin geometri konularimi sevmeleri onlar1 diinyay1 daha yakindan tamimalarina
firsat verecegi i¢in 6gretmenlerin etkinlikleri eglenceli hale getirmesi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: ilkokul, matematik, geometri, geometri konulari

Auf’ Dering6l, Y. (2020). Dordiincii siif 6grencilerinin geometri konularina bakislari. Anadolu Journal of
Educational Sciences International, 10(2), 856-870. DOI: 10.18039/ajesi.741891

! (Sorumlu yazar) Doktor Ogretim Uyesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi,
Temel Egitim Boliimii, Tiirkiye, dyasemin@istanbul.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003- 3030-7049
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The Views of Fourth Grade Students on the Subjects of Geometry
Yasemin DERINGOL*

Submitted by: 17.04.2019 Accepted by: 22.05.2020 Article type: Research Paper

Abstract

Geometry is an important field of mathematical study and is considered an important branch
of mathematics. The period in which geometric concepts are gained is basic education. For this
reason, this research study was designed in the survey model with the purpose of determining the
opinions of fourth-grade students about geometrical subjects. The study sample consisted of 161
fourth grade students who were selected with purposive sampling from six branches of two primary
schools in Istanbul. “Geometry Student Opinion Determination Form” that was developed by the
researcher was used as data collection tool. It was concluded that students described the geometry
as ‘shape’, ‘field’, ‘a subject of mathematics’ and ‘measurement’; their most favourite geometry
subjects from the most to the least are as follow: ‘angle’; ‘shape’ ‘all subjects’; ‘triangle’ and
‘prism’; ‘circumference’; ‘volume’; ‘ray’; ‘area‘ and ‘rectangle’, ‘none’; their most unfavourite
subjects from the most to the least are: ‘none’; ‘circumference’; ‘angle’; ‘volume’; ‘area’; ‘ray’ and
‘prism’; ‘shape’, ‘problems’; ‘rectangle’; ‘angle’ and ‘all subjects’; and they like the subjects of
math more than geometrical ones. It is suggested that teachers make the activities fun because the
students love geometry subjects that will allow them to get to know the world more closely.

Keywords: primary school, mathematics, geometry, geometrical subjects.

Cite: Deringol, Y. (2020). The views of fourth grade students on the subjects of geometry. Anadolu Journal of
Educational Sciences International, 10(2), 856-870. DOI: 10.18039/ajesi.741891

! (Corresponding author) Assist. Prof. Dr, Istanbul University-Cerrahpasa, Faculty of Hasan Ali Yiicel Education,
Primary Education, Tiirkiye, dyasemin@istanbul.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003- 3030-7049
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Giris
Geometri, matematiksel ¢galismanin 6nemli bir alanidir ve matematigin 6nemli bir dal1 olarak
diisiiniiliir (Zuya ve Kwalat, 2015). Geometri matematik ve fen gibi diger disiplinler arasindaki boslugu
doldurmada ¢ok 6nemli bir rol oynar (Poon ve Leung, 2016). Somut nesneler arasindaki iliskileri,
birbirlerine goére durumlarmi gorebilme ve sdyleyebilme kiiglik siniflarda kazanilmasi beklenen
davranislardir ve ilerleyen smiflarda geometrik sekillerin Ozelliklerine gore iliskilendirilmesi,

siniflandirilmasi, geometrik yerlerin ingasi, onlarla ilgili &nermelerin kazanilmasi 6nem kazanmaktadir
(Baki, 2018).

Giinliik yasamdaki birgok olayla matematiksel kavramlar arasinda bagintiy1 kurmada koprii rolii
olan geometri, matematik 6gretim programlarinda yadsinamaz bir neme sahiptir. Bu nedenle geometri
Ogretimi iizerinde dikkatle durulmalhidir (Hizarci, Ada ve Elmas, 2006). Geometri 6grencilerin uzamsal
farkindaligini artirmak, akil yiiriitme becerilerini gelistirmek ve onlari harekete gecirmek, zorlamak ve
bilgilendirmek igin 6gretim programma dahil edilmektedir (Gokkurt-Ozdemir, 2017). Tiirkiye’de
ilkokulda geometri dersi ayr1 bir ders olarak goriilmemekte, matematik dersi altinda yer alan 6grenme
alanlarindan biri olarak programlarda yer almaktadir (Cosgun-Kandal ve Cakmak-Giirel, 2016). Tlkokul
matematik 6gretim programina bakacak olunursa; geometri kazanimlarinin da her simif seviyesinde yer
aldig1 goriilmektedir. Birinci sinifta 6grencilerden geometrik sekilleri ve cisimleri dis goriiniislerine gore
tammast, liggen, kare, dikddrtgen ve gemberi adlandirmalari istenir. Ikinci sinifta daireye yer verilir ve
ogrencilerinin geometrik sekilleri kdselerine veya kenarlarina, cisimleri de koseleri ve yiizlerine gore
tamimas1 ve adlandirmasi istenir. Ugiincii sinif dgrencilerinin kiip, kare ve dikdortgen prizma gibi iki ve
iic boyutlu geometrik nesneleri olusturma, bunlarla ilgili terimleri ve temel 6zellikleri bilmeleri aym
zamanda benzerlikleri ve farkliliklarini belirlemeleri istenir. Son olarak da dordiincii sinif 6grencilerinin
ise geometrik sekilleri ve cisimleri ozelliklerine gore karsilagtirmasi, farkliliklarini ve benzerliklerini
sOylemesi kenar uzunluklarina gore siniflandirmasi beklenir (Baki, 2018; MEB, 2018).

Geometri 6gretimi ilkokul dncesinde erken yaslarda oyun seklinde baglayip, bulmaca niteliginde
stirdiiriiliip, saglam sezgi, kavram ve bilgiler kiimesi olarak gelistiginde matematigin en ilging ve zevkli
boliimiini olusturur (Giir, 2005). Geometrik diisiinmeyi gelistirmek, iist diizey matematiksel diigiinme
icin ¢ok onemlidir (Clements ve Battista, 1992). Matematik ¢aligmalar1 arasinda elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme Onemli bir yer tutar. Geometri c¢alismalari da Ogrencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesine 6nemli katki saglar. Ayrica geometri konular1 matematigin diger konularindan olan
kesirler, ondalik sayilar ile ilgili kavramlarin kazandirilmasinda ve islemlerinin tekniklerinin
Ogretiminde yardimci olur. Ayrica geometri konulari, 6grencilerin yasadiklar1 diinyay1 daha yakindan
tanimalarma ve degerini takdir etmelerine de yardim eder (Baykul, 2014). Geometrik diisiinmeyi
gelistirmek 6nemlidir ve bu dogal olarak giinliik yasamdaki gercek nesnelerle ve problemlerle mekansal
etkilesim yoluyla gergeklesir (French, 2004; Hwang, Su, Huang ve Dong, 2009; Zuya ve Kwalat, 2015).
Geometri 6grenmede basarili olmak i¢in ise geometrik kavramlarin anlagilmasi esastir (Marchis, 2012).
Kavramlar soyut oldugundan somut iglem déneminde olan ilkokul 6grencilerine geometrik kavramlarin
sunulusu olduk¢a 6nemlidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007).

Ogrencilerin geometri 6grenmedeki zorluklari, geometrik kavramlari anlama ve dogru
yorumlamadaki yetersizligi ve tiimdengelimli akil yiiriitmedeki zayifliklar1 ile iliskilidir (Gal ve
Linchevski, 2010; Miyazaki ve digerleri, 2012). Geometri konularini i¢eren bir¢ok ¢alisma 6grencilerin
geometriyi ilkokuldan beri sevmediklerini, ¢ekindiklerini, anlamada zorlandiklarini ve olumsuz tutum
ve 0z yeterlik inanglan gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Arslan ve Demirtas, 2015; Baki, 2014,
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Bartolini Bussi ve Baccaglini-Franck, 2015; Battista, 1999; Clements, Sarama ve Battista, 1989;
Clements ve Battista, 1992; Durmus, Toluk ve Olkun, 2002; Erdogan, Baloglu ve Kesici, 2009;
Gutierrez, Jaime ve Fortuny, 1991; Hacisalihoglu-Karadeniz ve Akar, 2014; Kiigiik ve Demir, 2009;
Rakes, 2010; Sengiil ve Dereli, 2009; Tutak ve Birgin, 2008; Oksiiz, 2010; Ozkan ve Yildirim, 2013).
Birgok aragtirmanin bu sonucu geometrinin, Ozellikle ilkokulda ne kadar oOnemli oldugunu
diisiindiirmektedir. Ancak buna karsin geometri konularina, ilkdgretimin baslangi¢ yillarindan itibaren
fazla ilgi gosterilmemektedir. Buna neden olarak da geometrinin konularinin ders kitaplarinin sonunda
yer almasi ve dgrencilerin 6ncelikli olarak hesaplama yeteneklerinin daha fazla gelistirme ¢abasi olarak
gosterilir (Bassarear, 2007 den aktaran Ozerbas ve Kaygusuz, 2012).

Geometrik kavramlara yonelik elestirel gézlemlerin yapildigi, kavramlarin kazanildigi, sezgilerin
olustugu donem temel egitim olarak kabul edilmektedir. Geometri soyut kavramlar ve iliskiler tizerine
insa edildiginden ilkokulda dikkatle verilmesi gereken bir 6grenme alani olup; geometrik kavramlarin
soyut yapilart somut islem doneminde olan ilkokul 6grencilerinin diislinme diizeyiyle dogrudan
iligkilidir (Toptas, 2007). Literatiir incelendiginde ilkokulda geometri konusuyla ilgili olarak gesitli
uygulamalarin 6grencilerin geometri basarisina ve tutuma olan etkisi (Abiam, Abonyi, Ugama ve
Okafor, 2015; Chorney ve Sinclair, 2018; Cekirdekci, Toptas ve Cekirdekci, 2016; Cobanoglu, 2017;
Fauzan, 2002; Klaus-Tycho, 2017; Saleem ve Aziz, 2017; Sar1 ve Tertemiz, 2017; Tutak ve Birgin,
2008); kavram yanilgilar1 (Devichia ve Munierb, 2013; Emekli, 2001; Hizarci, Ada ve Elmas, 2006;
Yenilmez ve Yasa, 2008); ders kitaplarinda ve programlarda ¢esitli degiskenlere gore geometri
konularmin incelenmesi (Cekirdekci ve Toptas, 2017; Karakuzu, 2017; Toptas, 2007, 2010); alan 6lgme
konusundaki tahmin (Bulut ve Taspinar-Sener, 2017); geometrik kavramlar1 giinlik hayatla
iligkilendirme diizeyleri (Ardi¢, Sengiir ve Yenilmez, 2019); test gelistirme ve uygulama (Akkurt-
Denizli, 2016) gibi birgok arastirmanin oldugu goriilmektedir. Goriildiigii tizere ilkokul 6grencilerinin
geometri konulartyla ilgili goriislerinin alindig1 bir arastirma heniiz mevcut degildir. Bu eksiklikten yola
¢ikarak bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin geometri konularma olan bakig agilar
belirlenmistir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. [lkokul dgrencileri “geometriyi” nasil tanimlamaktadir?
2. [lkokul dgrencilerinin “sevdikleri geometri konular1” nelerdir?
3. [lkokul dgrencilerinin “sevmedikleri geometri konular1” nelerdir?

>

[lkokul dgrencileri “matematik veya geometri konularindan hangisini sevmektedirler”?

ol

[lkokul &grencilerinin” matematik veya geometri konularini sevme nedenleri” nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin geometri konulariyla ilgili diisiincelerini
betimsel olarak incelenmesi amaciyla gergeklestirilmis olan tarama modelinde bir aragtirmadir. Tarama
modeli Karasar’in (2005) da belirttigi gibi ‘ge¢cmiste ya da halen varolan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi’ amaglamaktadir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin &rneklemi, Istanbul ilinde iki ilkokulun alt1 subesinde bulunan amagcli érneklemle
secilen 161 dordiincii sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin konusu olan “Geometri” MEB
(2018) programinda da belirtildigi tizere ilkokul birinci sinifta ‘Geometrik Cisimler ve Sekiller’,
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‘Uzamsal Iliskiler’ ve ‘Geometrik Oriintiiler’ alt dgrenme alanlari ile baslar ve dordiincii simf
seviyesinde de ‘Geometrik Cisimler ve Sekiller’, ‘Uzamsal Iliskiler’ ve ‘Geometride Temel Kavramlar’
alt 6grenme alanlartyla devam etmektedir. Bu yiizden 6rneklem calismanin amacina yonelik olarak
geometri konulariin hepsinin bitmesi beklenerek 6zellikle ilkokulun en iist sinif seviyesi olan dordiincii
sinif Ogrencilerinden sec¢ilmistir. Ayrica arastirma oOncesinde, Ogrencilerin sinif Ogretmenlerine
“Ogrencileriniz geometri konularinin hangileri oldugunu biliyor mu?” sorusu sorulmustur. Sinif
Ogretmenleri, matematik dersinde her konunun basinda sayet konu geometri konusu ise onlara
soylediklerini dile getirmislerdir. Aragtirmanin 6rnekleminin 87’si (%54) kiz, 74’1 (%46) erkek olmak
iizere toplam 161 6grenciden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Veri toplama arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Geometri Ogrenci Goriisii Belirleme
Formu” kullanilmigtir. Form hazirlanirken kapsam gegerliligi i¢in uzman destegi alinmig ve goriisler
dogrultusunda son haline getirilmistir. Bu formda, 6grencilerin geometri konularindaki diisiincelerini
belirlemek amaciyla agik uclu 3 soru ve tamamlanmasi gereken 1 ifade bulunmaktadir. Ogrencilerden
‘Geometri....... ’dir’ ifadesini tamamlayarak geometriyi nasil tanimladiklari belirlenmeye calisilmis ve
ayrica ‘Geometri konularindan hangisini seviyorsunuz? ’Geometri konularindan hangisini
sevmiyorsunuz?’ ve ‘Matematik veya geometri konularindan hangisini daha c¢ok seviyorsunuz?’
sorularina da yanitlar vererek matematigin bu 6grenme alanindaki diisiincelerini belirtmesi istenmistir.
Ozellikle ‘Matematik veya geometri konularindan hangisini daha ¢ok seviyorsunuz?’ sorusundaki
secimlerine ait nedenleri yazmalar1 da istenmistir. Hazirlanan bu form siif 6gretmenlerinin de destegi
almarak 6grencilere bir ders saatinde uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda, dordiincii sinif 6grencilerinin geometri konularina karst
diisiincelerini belirlemek amaciyla 6grenciler tarafindan doldurulan formlarin veri girigleri yapilmis ve
gerekli istatistiksel ¢oziimleri SPSS 16.0 kullanilarak yapilmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan
dogrudan almtilar yapilmis ve gelen cevaplar dogrultusunda degerlendirmeler ise yiizde-
frekans kullanilarak yapilmistir. Ogrencilerin ‘Matematik veya geometri konularindan hangisini daha
cok seviyorsunuz?’ sorusundaki se¢imlerine ait nedenlerine dair verdikleri verilerin ¢oziimlenmesinde
ise igerik analizi kullanilmustir.

Bulgular

Arastirmanin alt problemi olan ilkokul 6grencilerinin geometriyi tanmimlamalarma yonelik
bulgular Tablo 1°de verilmigtir.
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Tablo 1: [lkokul Ogrencilerinin Geometri Tamimlamalar

Geometri..... f %
Sekil 121 75.2
Cisim 21 13
Matematigin bir konusu 11 6.8
Olgme 8 5

Ogrencilerden ‘Geometri ...."dir" ciimlesini tamamlamasi istenmistir ve ctimleler incelenerek
analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin cevaplart dogrudan alintilar seklinde alinmistir ve buna gore,
121’1 (% 75.2) geometriyi ‘sekil’; 21°1 (% 13) ‘cisim’; 11’1 (% 6.8) ‘matematigin bir konusu’; 8’1 (%5)
ise ‘0lgme’ olarak tanimlamustir (Tablo 1).

Aragtirmanin alt problemi olan ilkokul o6grencilerinin “sevdikleri geometri konular”,
“sevmedikleri geometri konular” ve “matematik veya geometrinin konularindan hangisini daha ¢ok
sevdigine” dair bilgiler Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 2: [lkokul Ogrencilerinin Sevdikleri Geometri Konular

Sevilen Konu f %
Agt 74 46.0
Sekil 30 18.6
Biitiin konular 15 9.3
Ucggen 9 5.6
Prizma 9 5.6
Cevre 7 4.3
Hacim 5 3.1
Isin 4 25
Alan 3 1.9
Dikdortgen 3 19
Yok 2 1.2
Toplam 161 100.0

Ogrencilerin 74’1 (% 46.0) ‘ag1’; 30°u (% 18.6) ‘sekil’; 15”1 (% 9.3) “biitiin konular’; 9’u (% 5.6)
“Ucgen’ ve ‘prizma’; 7’si (% 4.3) ‘gcevre’; 5’1 (% 3.1) ‘hacim’; 4’1 (% 2.5) “1s1n’; 3’1 (% 1.9) ‘alan’ ve
‘dikdortgen’ geometri konularimi sevdiklerini ve 2’si (% 1.2) ise geometride sevdikleri konunun
olmadigini belirtmislerdir (Tablo 2).
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Tablo 3: [lkokul Ogrencilerinin Sevmedikleri Geometri Konulart

Sevilmeyen Konu f %
Yok 70 43.5
Cevre 19 11.8
Agt 14 8.7
Hacim 10 6.2
Alan 9 5.6
Isin 8 5.0
Prizma 8 5.0
Sekil 7 4.3
Problemler 6 3.7
Dikdortgen 4 2.5
Uggen 3 1.9
Biitiin konular 3 1.9
Toplam 161 100.0

Arastirmadaki 6grencilerin 70’1 (%43.5) geometride sevmedikleri bir konunun olmadigini; 19°u
(% 11.8) ‘gevre’; 1471 ( % 8.7) ‘agt’; 10’u ( % 6.2) ‘hacim’; 9’u ( % 5.6) ‘alan’; 8’1 ( % 5) ‘1511 ve
‘prizma’; 7’si ( % 4.3) ‘sekil’; 6’s1 ( % 3.7) ‘problemler’; 4’1 ( % 2.5) ‘dikdortgen’; 3’1 ( % 1.9) ise
“lcgen’ ve ‘biitiin konular’ olarak sevmedikleri geometri konularini ifade etmislerdir (Tablo 3).

Tablo 4: [lkokul Ogrencilerinin Matematik ve Geometri Secimleri

f %
Matematik 132 82
Geometri 29 18
Toplam 161 100.0

Ogrencilere ‘matematik veya geometri konularindan hangisini daha ¢ok seversin?’ sorusu
sorulmusg ve cevaplar incelenmistir. Buna gore dgrencilerin 132’si (%82) matematigi tercih ederken,
29’u (%]18) ise geometri konularini tercih etmektedirler (Tablo 4).

Ogrencilerin matematik veya geometri konularim1 sevme nedenlerini de birer ciimleyle ifade
etmeleri arastirmanin son alt problemini olusturmustur ve tercih nedenleri asagida verildigi gibidir. Bu
ogrencilerden ‘matematigi seviyorum’ diyen O4, 017, 023, 047, 049, 0101, 0109, O124’{in
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir ve asagida verilmistir:

O4: ‘Matematigi seviyorum ¢iinkii daha kolay’.

O17: ‘Ciinkii matematigin icinde geometri var yani matematik hepsini kapsiyor’.
023: ‘Matematigi seviyorum ¢iinkii daha kapsamli’.

047 ‘Matematigi seviyorum ciinkii matematigi 6grenince digerlerini 6grenirsin’.

049: ‘Matematigi seviyorum ¢iinkii daha eglenceli’.
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0101: ‘Matematigi seviyorum ¢iinkii daha iyi anliyorum’.
0109: ‘Matematigi seviyorum ¢iinkii onda daha basariliyim’.
0124: ‘Matematigi seviyorum ¢iinkii zevk altyorum .

‘Geometriyi seviyorum’ diyen 041, 053, 072, 098, 0110, 0154’iin sevme nedenlerinden
dogrudan alintilar yapilmistir ve asagida verilmistir:

O41: ‘Geometriyi seviyorum ¢iinkii daha kolay, yapabiliyorum’.
053: ‘Geometriyi seviyorum ¢iinkii daha basit .

072: ‘Geometriyi seviyorum ¢iinkii daha eglenceli’.

098: ‘Geometriyi seviyorum ciinkii daha iyiyim’.

O110: ‘Geometriyi seviyorum ¢iinkii daha ¢ok seviyorum’.

O154: ‘Geometriyi seviyorum ¢iinkii daha basariliyim’.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Soyut kavramlar ve iliskiler {izerine kurulan geometri ilkokulda dikkatli 6gretilmesi gerekirken
(Toptas, 2007; Cekirdekci, Toptas ve Cekirdekci, 2016; Toptas, 2014) geometri konularinda yasanan
sorunlar ilkokuldan itibaren geometri 6gretiminde eksikliklerin oldugu ve maalesef geometri 6gretimine
gereken onemin verilmedigi yoniinde bir diisiinceye neden olmaktadir (Cekirdekci ve Toptas, 2017).
Geometrinin bu 6neminden dolay1 yapilan bu arastirmanin ilk sonucu 6grencilerin geometriyi; ‘sekil’,
‘cisim’, ‘matematigin bir konusu’ ve ‘Glgme’ olarak tanimlamasidir. Ogrencilerin MEB (2018)
programinda da belirtilen sekliyle ‘sekil’, ‘cisim’; literatiirde belirtilen sekliyle de ‘matematigin bir
konusu’ ve ayni1 zamanda da gevre, alan, hacim hesaplamalarinin 6lgme 6grenme alaniyla iliskili oldugu
icin ‘6lgme’ olarak tanimlamasi beklenen bir durumdur. Cocuklar iki ve li¢ boyutlu sekillerin her ikisiyle
de ugrasmaktadirlar. Incelenen sekilleri birbirine benzer ve farkli kilan seyin ne oldugunu anlamaya
calisirlar ve siire¢ igerisinde sekillerin ozelliklerini kesfetmeye baglarlar. Yani 6grenciler sekillerin
ozelliklerinin geometrik iliskilerdeki mantiksal sonuglarinin ne olacagini arastirirlar ve sekil ve
ozellikleriyle ilgili akil yiiriitme becerisi gelistirirler (Van De Walle, Karp ve Bay-Willams, 2012).
Tanimlamalardan birisi olan ‘cisim’ ise Baykul’a (2014) gore, “kapalt yiizey ile i¢erisindeki noktalarin
olusturdugu sekil”dir (s. 363). Kiip, dikdortgenler prizmasi ve diger prizmalar, kiire, koni, piramitler
birer kapali yiizeydir ancak bunlarin igleri dolduruldugunda cisimler elde edilir (Altun, 2008). Bu
arastirmada Ogrencilerin de belirttigi gibi geometri; odalarin sekli, binalar, siislemelerde sekiller
kullanildig1 i¢in matematigin giinliik hayattaki kullanimidir (Baykul, 2014). Son olarak ise 6grenciler
geometriyi, ‘Olgme’ olarak tamamlamislardir. Van De Walle, Karp ve Bay-Willams (2012)’a gore “Bir
nesnenin (va da durumun veya olaywn) bir ozelligini aym ozellige sahip bir birim ile karsilastirilmast
sonucu elde edilen sayr” (s. 370) 6lgme olarak adlandirilir. Geometride hesaplamalarin alt 6grenme
alanlar1 6l¢medir (Van De Walle, Karp ve Bay-Willams, 2012). Matematik programinda (MEB, 2018)
O0leme O0grenme alani, ‘uzunluklar1 6lgme’, ‘paralarimiz’, ‘zamam 6l¢me’, ‘tartma’, ‘sivilart dlgme’,
‘cevre ve alan’ alt 6grenme alanlarindan olugsmaktadir. Cevre ve alan geometrik sekillerin dlglilecek
Ozellikleridir; birer dlgme degildir. Ancak bdyle olmasina ragmen 6lgme alaninin i¢inde yer almaktadir
(Baykul, 2014). Bu arastirmada ogrencilerin ‘Geometri....... dir’  climlesini  ‘Olgme’dir ile
tamamlamalarinin nedeninin bu oldugu séylenebilir.
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Aragtirmada 6grencilere ‘Geometri konularindan hangisini seviyorsunuz? Sorusu sorulmus ve
ogrencilerin en coktan en aza dogru ‘act’; ‘sekil’; ‘biitiin konular’; ‘licgen’ ve ‘prizma’; ‘cevre’; ‘hacim’;
‘151n’; ‘alan’ ve ‘dikdortgen’; ‘higbiri’ olarak cevapladiklari goriilmiistir. Ayni zamanda onlara
‘Geometri konularindan hangisini sevmiyorsunuz?- Sorusu sorulmus ve 6grencilerin en ¢oktan en aza
acr’; ‘hacim’; ‘alan’; ‘151n” ve ‘prizma’; ‘sekil’; ‘problemler’; ‘dikdortgen’;
“lcgen’ ve ‘biitlin konular’ olarak cevap verdikleri sonucuna ulasilmistir. Her iki sorudaki

dogru ‘hi¢biri’; ‘cevre’; °
stralamalardaki farkliliklar dikkati cekmektedir. Ornegin dgrenciler, en ¢ok ‘a¢1’ konusunu severken
iiclincii sirada da bu konuyu sevmediklerini belirtmislerdir. Ancak verilen cevaplarin frekanslarina
bakildiginda (en ¢ok 74; en az 14), seven 6grenci sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Dikkati
¢eken diger bir bulgu da 6grencilerin en yiiksek oranda geometri konularmin hepsini sevdigi (f:70) ve
ayni zamanda sevmedigi geometri konularinda ‘biitiin konular’ ile siralamada (f:2) en diisiik oranla en
sonda yer aldigi aragtirma sonuglarindan birisidir. Buna gore arastirmadaki ogrencilerin geometri
ogrenme alaniyla ilgili diisiincelerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara gére
yapilan arastirmalar incelenecek olursa; iilkemizde ‘agilar’ kavrami ilkokul dérdiincii siniftan itibaren
ogretilmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin erken yaslarda ag1 kavramini tanimalari, biiyiikliiklerine ve
gorlinliglerine gore agilar1 siniflandirabilmeleri, ag¢inin kose ve kenarlarin1 ayirt edebilmeleri
beklenmektedir (Taylan ve Aydin, 2018). Gilnliik hayatta c¢esitli durumlarda karsilasilan agi,
geometrinin en temel ve ¢cok yonlii kavramlarindan birisidir (Erbay, 2016; Devichia ve Munierb, 2013;
Yildiz, 2017). ‘Cevre’ ve ‘alan’ ile ilgili kazanimlara ise ilkokul programinda ii¢ ve doérdiincii siniflarda
yer verilmistir. Ugilincii sinifta nesnelerin cevrelerinin belirlenmesi, geometrik sekillerin ¢evre
uzunlugunun Ol¢iilmesi, hesaplanmasi ve bunlarla ilgili problem ¢6ziilmesi; dordiincii sinifta da kare
ve dikdortgenin ¢cevre uzunluklari ile kenar uzunluklar1 arasindaki iliskinin agiklanmasi beklenmektedir
(MEB, 2018). Alan, “bir bolge icerisindeki iki boyutlu uzay”dir. Ogrenciler alanin 6zelligini anlamak
zorundadirlar (Van De Walle, Karp ve Bay-Willams, 2012). Ogrencilerin alan ve gevre uzunlugunu
hesaplamaya iligkin yapilan aragtirmalarda basarisiz olduklari ve 6zellikle bu iki kavrami birbirine
karigtirdiklar1 sonucuna ulasilmistir (Chappell ve Thompson, 1999; Dagli, 2010; Dagli ve Peker, 2012;
Emekli, 2001; Sonmez ve Sulak, 2007; Tan-Sisman ve Aksu, 2009; Tan-Sisman ve Aksu, 2016; Ural,
2017; Van De Walle, Karp ve Bay-Willams, 2012; Zembat, 2009b; Yildiz, 2017). ‘Hacim’ dlgiimiine
gelince, dgrencilerin aritmetik, geometrik muhakeme ve mekansal yapilanma hakkindaki bilgilerinin
genisletilmesi i¢in zengin bir baglam sagladigi i¢in ilkokuldan liseye kadar da 6nemli bir konudur
(Lehrer, 2003). ‘Hacim’ ile ilgili olarak en sik karsilagilan yanilgilarin ise 6grencilere hacim formiilleri
ezberlettirdiginden, neden Oyle oldugu bilgisinin Ogrenciler tarafindan iyi kavranamamasindan ve
korunum ilkesinin kazanilamamis olmasindan kaynaklandigi diisiiniiliir (Zembat, 2009a). Ural’a (2017)
gore de Ogrenciler ‘cevre’, ‘alan’ ve ‘hacim’ gibi kavramlarin anlamlarini bilmeden ve mantigim
anlamadan, ezbere Ogrenilen formiiller ile sonuca ulasmaya c¢alistiklari igin bu kavramlarin
Ogrenilmesinde sikint1 yasandigin belirtmektedir. Ayn1 zamanda 6grenciler ¢evre hesabini tek boyutta,
alan hesabi iki boyutta ve hacim hesabini da ii¢ boyutta dl¢giim yaparak bulabilecekleri gercegini
oziimseyememektedirler (Zembat, 2009a). Arastirmadaki dgrenciler dordiincii sirada en sevdikleri ve
yedinci sirada da en sevmedikleri geometri konusunu ‘prizmalar’ olarak belirtmislerdir. ikinci simifta
bir 6grencinin kiip, dikdortgenler prizmasi, piramit gibi geometrik cisimlerin yanal ylizeylerini ve
ayritlarini belirlemesi ve saymasi beklenir (Baki, 2018). incikabi ve Kilig’in (2013) ilkdgretim
ogrencileriyle yaptigi calismalarinda, hem geometrik cismin ismini ve hem de 6zelliklerini ayni1 anda
belirten 6grencilerin yiizdesinin diisiik oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmadaki ilkokul doérdiincii
siuf dgrencileri sekizinci sirada en sevdikleri ve altinci sirada da en sevmedikleri geometri konusunun
“151n” oldugunu sdylemislerdir. Ugiincii sinifta bir dgrencinin dogrunun, 1sinmn, dogru pargasinin, yatay,

864



AJESI, 2020; 10(2): 856-870 Deringol

dikey ve egik dogrularin modellerini ¢izmesi ve bunlar1 adlandirmasi beklenir (Baki, 2018). Sengiil ve
Dereli (2009) ¢alismalarinda, geometrinin temel kavramlari olan “nokta, 151n, dogru pargast ve dogru”
kavramlarimi 6grencilerin anlamlandirmada zorlandiklarini ve bu kavramlari birbirine karistirdiklarini
bulmuslardir. ‘Isin, dogru, dogru parcasi’ kavramlarini iceren diger arastirmalarda da 6grencilerin bu
kavramlar1 anlamakta zorlandiklar1 ve birbirlerine karigtirdiklar1 goriilmektedir (Giingdrmiis, 2002;
Kiris, 2008; Oksiiz, 2010; Yenilmez ve Yasa, 2008).

Arastirmada son olarak Ogrencilerden geometri ya da matematik konularindan hangisinin
konularmi daha c¢ok sevdiklerini segmeleri ve ayrica nedenleriyle birlikte ifade etmeleri istenmistir.
Ogrencilerin 132’si matematik konularmi daha ¢ok sevdiklerini sdylerken 29°u ise geometri konularini
daha ¢ok sevdiklerini sdylemislerdir. Yenilmez ve Yasa’min (2008) 6grencilerinin “dogru, dogru
pargasi, 15in” konularindaki kavram yanilgilarini tespit etmek igin yaptiklari aragtirmada, geometriye
kars1 orta diizeyde ilgi duyanlar ile geometriye karsi cok ilgi duyanlar arasinda ¢ok ilgi duyanlarin lehine
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bir konuyu anlamalar1 ve kendilerince sonuglar
¢ikarmalar1 o konuya kars1 duyduklari ilgi diizeyi ile dogrudan ilgili olabilir. Ogrencinin geometri
dersine ilgisinin olmasi dersi daha dikkatli dinlemesine ve bilgiyi daha iyi yapilandirmasina yol agabilir.
Bu sonug, ayni zamanda aragtirmadaki 6grencilerin sadece 29’unun geometri konularini 6grenmeyi
istemesi 6grenmeye kars1 olumsuz diisiinebileceklerini akla getirebilir. Ogal (2018)’da bunun tam tersi
olarak, ogrenciler sekiller ve boyutlarla her giin bir¢ok kez karsilastigi ve geometrinin gelecekteki
kullanimlaria yonelik iligkileri matematigin diger alanlarindan oldugundan 6grencilerin geometriyi ve
Olcmeyi daha ¢ok sevdiklerini ve bu konularla ilgili problem ¢ézme etkinliklerinde azimli olma
egiliminde olduklarim belirtir. Son olarak aragtirmada 6grencilerin tercih nedenlerine bakildiginda ise,
her iki alanda da ‘daha kolay’, ‘daha eglenceli’, ‘daha basariliyim’ ve ‘daha ¢ok seviyorum’ gibi
ifadelerle nedenlerin ayni1 oldugu goriilmiistiir. Asil dikkati ¢eken bir sonug ise; dgrencilerin ‘glinkii
matematigin i¢inde geometri var yani matematik hepsini kapsiyor, ‘matematigi seviyorum ¢iinkii daha
kapsamli’ ve ‘matematigi seviyorum ¢iinkii matematigi 6grenince digerlerini 6grenirsin’ ifadeleriyle
geometrinin matematigin bir alam1 oldugunun farkinda olduklaridir. Onlarin bu dogru diislinceleri
matematigin i¢indeki geometriyi ne kadar Oziimsediklerini gosteriyor olmakla birlikte iilkemizde
matematik dersinde geometri konularinin islenmesinden de kaynaklanmig olabilecegini
diisiindiirmektedir.

Geometri, 6grencilerin hos vakit gecirmelerinin, hatta matematigi sevmelerinin bir aracidir.
Ilkokulun ilk {i¢ sinifinda, geometrik sekillerin tanitilmasinda ve kavramlarin sunulmasinda miimkiin
oldugunca formiil ve sembol kullanmaktan kaginilmali; onlari, 6grencilerin, deneme, kesme, yapistirma
gibi etkinliklerle kendilerinin bulmalarina imkan saglanmalidir. Dordiincti sinifta ise, kavramlarin,
cevre, alan, hacimleri ile ilgili olanlar ve diger 6zellikler formal halde yazilip matematik climleleri haline
getirilebilir (Baykul, 2014).

Sonug olarak; 6grencilerin, ge¢irmis oldugu 6n yasantilarda kazanamadig: temel bilgiler, yanlis
ogrendigi kavramlar, 6gretmenin kullandigi yontemden kaynaklanan eksiklikler, tanmim ve kurallar
ezberlemeye dayali, 6grencilerin diizeylerini dikkate almadan yapilan d6gretim, geometrideki basarinin
diisiik olmasinin temelinde yer alan nedenler arasinda gosterilebilir (Arslan ve Demirtas, 2015).
Ogrencilerin geometri konularini sevmeleri diinyay1 daha yakindan tamimalarina firsat verecegi igin
ogretmenlerin etkinlikleri eglenceli hale getirmesi gerekmektedir. Ogrencilerle kesme, yirtma,
yapistirma, dondiirme gibi etkinliklerin ve oyunlarin kullanilmasi1 geometriye olan ilgiliyi artiracagi
disiiniilmektedir. Geometriyle ilgili 6grencilerin neden bazi konular1 daha ¢ok sevip bazi konular1 da
daha az sevdiklerinin tespiti i¢in 6grencilerle goriigmeler yapilabilir.
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Extended Abstract

Geometry is an important field of mathematical study and is considered an important branch of
mathematics. Geometry that has the role of bridge in establishing the relationship between mathematical
concepts and many events in daily life has an undeniable importance in mathematical programs.
Therefore, teaching of geometry should be paid attention. Developing geometrical thinking is very
important for high-level mathematical thinking and it is essential to understand the geometrical concepts
in order to be successful in learning geometry. Geometry topics also help students get to know the world
they live in and appreciate its value. It is important to develop geometric thinking and this naturally
occurs through spatial interaction with real objects and problems in everyday life. Understanding
geometric concepts is essential for success in learning geometry. Since the concepts are abstract, the
presentation of geometric concepts to primary school students who are in the concrete process period is
very important. However, the subjects of geometry are not shown much interest since the beginning
years of primary education. For this purpose, the opinions of fourth-grade students about geometry
subjects were determined in this research. This investigation was designed in the survey model with the
purpose of determining the opinions of fourth-grade students about geometrical subjects. The study
sample included 161 fourth grade students who were selected with purposive sampling from six
branches of two primary schools in Istanbul. “Geometry Student Form” that was developed by the
researcher was used as data collection tool. There are 3 open-ended questions and 1 expression to be
completed in order to detect the thoughts of students on geometry within the scope of this form. Data
entries of the forms that were filled out by the students were made and the necessary statistical analyses
were administrated by using SPSS 16.0. The per cent-frequency were used for assessing the obtained
information. In addition, direct quotations from students' sentences were made. The first result of this
study is students’ describing geometry as “shape”, “field”, “one of the subjects of mathematics” and
“measurement”. It is an expected case that students described geometry to be shape and field as specified
in the program; one of the subjects of mathematics in line with the related literature and measurement
since circumference, area, volume calculations are related to the assessment-learning domain.

The students were asked “What is your favourite geometry subject?” and they answered from the
most to the least as follows: “angle”; “shape” “all subjects”; “triangle” and “prism”; “circumference”;
“volume”; “ray”; “area” and “rectangle”, “none”. Moreover, they were asked “What are the geometrical
subjects that you do not like?” and following results from the most to the least were obtained: “none”;
“circumference”; “angle”; “volume”; “area”; “ray” and “prism”; “shape” “problems”; “rectangle”;
“angle” and “all subjects”. Students were finally asked to express whether they liked the subjects of
geometry or mathematics more with their reasons. While 132 of the students stated that they liked
mathematics subjects more, 29 students said that they liked the subjects of geometry more. To conclude,
geometry should be a means for students to have a pleasant time and even to like mathematics. Teachers
need to make the activities enjoyable, as it will give them an opportunity to get to know the world more
closely. It is thought that using activities and games such as cutting, tearing, sticking and rotating with
students will increase the interest in geometry. Interviews can be held with students about why geometry
students love some subjects more and love some subjects less.
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Bu arastirmanin amaci, Karasar ve Ogiilmiis’iin (2016) gelistirdigi Sosyal Onay Ihtiyaci
Olgegi’nin ergenler iizerinde gecerlik ve giivenirlilik ¢alismalarini yapmaktir. Arastirmaya 132’si
kiz (%55.2), 107’si erkek (%44.8) olmak iizere 239 lise dgrencisi katilmistir. Olgegin, benzer
olgekler gegerligi igin “Ergenler igin Sosyal Kaygi Olgegi” kullamilmistir. La Greca ve Lopez
(1998) tarafindan gelistirilen bu 6lgegin Tiirkge’ye uyarlama galigmalart Aydin ve Tekinsav-Siitgii
(2007) tarafindan yapilmistir. Arastirmada, Sosyal Onay Ihtiyac1 Olgegini olusturan i¢ alt boyutun
i¢ tutarlilik katsayilari incelendiginde .78 ile .81 arasinda degistigi bulunmustur. Genel ig tutarlilik
katsayis1 ise .91’dir. Uyum iyilik indekslerine goére 6l¢egin ergen 6rnekleminde de benzer bir
yapiya sahip oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada ergenlerin sosyal onay ihtiyaciyla ilgili
olarak cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri de arastirilmigtir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore sosyal geri ¢ekilme puanlart daha yiiksek bulunmustur. Sinif diizeyine yonelik
kargilagtirmalarda sosyal onay ihtiyacit ve alt boyutlarina gore birinci sinif 6grencilerinin {ist
simiflara gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 bulunmustur. Bu sonuglara gére Sosyal Onay Ihtiyaci
Olgegi ergenlerle ilgili arastirmalarda giivenilirligi ve gecerliligi yiiksek bir 6lgme araci olarak
kullanilabilir.
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Abstract

The aim of the current research is to perform validity and reliability studies of the Need for
Social Approval Scale (Karasar ve Ogiilmiis, 2016) on adolescents. A total of 239 high school
students of whom 132 are females (55.2%) and 107 are males (44.8%) participated in the current
study. The convergent validity of the scale was also tested. For this purpose, the “Social Anxiety
Scale for Adolescents” was used. This scale, which was developed by La Greca and Lopez (1998),
was adapted into Turkish by Aydin and Tekinsav-Siitcii (2007). The internal consistency
coefficients of the three sub-dimensions making up the scale were investigated and it was found to
be .81 for sensitivity towards others’ judgments, .78 for social withdrawal and .81 for leaving
positive impression. The internal consistency coefficient for the scale was found to be .91. It was
concluded that the scale has a similar structure in the adolescents sample according to the
goodness-of-fit indices. The current study also investigated the relationship between the social
approval and the gender and grade level variables. The social withdrawal mean score of the male
students was found to be higher than female students. In relation to the grade level variable, the
first grade students were found to have taken higher scores for the need for social approval and its
sub-dimensions than the higher grade students. All these results have shown that the Need for
Social Approval Scale is a reliable and valid scale that can be used in research focusing on
adolescents.
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Giris

Ergenlik donemi cocukluktan yetigkinlige gecis stirecidir (Dolgin, 2014; Smith, 2016). Bu
donem, insan hayatinda kisa siirede pek ¢ok alanda biiyiik degisimlerin yasandig1 bir donemdir. Aym
zamanda yetigkinlige yonelik temellerin atildigi 6nemli bir donemdir. Bu donemin nasil gegtigi bireyin
gelecekteki davraniglarina yon verebilmektedir. Gander ve Gardiner (2007) ergenligi, bedensel, sosyal
ve zihinsel agidan bir olgunlasma dénemi olarak tanimlamiglardir. Bu dénemde bedensel 6zelliklerini
kabullenmek, ebeveynlerden duygusal olarak bagimsizlasmak ve akranlariyla yeni ve olgun iligkiler
gelistirmek gibi gelisim goérevleri oldugunu belirtmislerdir. Bu dénemde 6zellikle akranlarla kurulan
iligkiler ve romantik iligkiler 6nem kazanmaktadir (Bayhan ve Isitan, 2010). Ergenler, ebeveynlerinden
uzaklasirken arkadaslarina daha cok O6nem vermektedirler (Smith, 2016). Ergenlikte arkadaslar ve
genis akran gruplar tarafindan sevilmek ve kabul edilmek gii¢lii bir ihtiyactir. Ergenler digerleri
tarafindan kabul gordiiklerinde hos duygular yasarlarken, dislandiklarinda ya da akranlar1 tarafindan
kiigiik diisiiriildiiklerinde asir1 stres ve kaygi yasayabilmektedirler (Santrock, 2014). Bu nedenle sosyal
onay ihtiyaci ergenlik doneminde 6n plana ¢ikmaktadir.

Cocukluktan orta cocukluga ve ergenlige gegerken onayla ilgili kaygilar daha ¢ok akran
grubunun kabuliine ve uyuma yoneliktir (Berndt, 1979; aktaran Buhrmester ve Prager, 1995, s. 31).
Cocukluktan ergenlige geciste daha giiclii bir sosyal onay ihtiyac1 vardir (Wilkinson, 2012). Sosyal
onay ihtiyaci yiiksek oldugunda, digerlerinin kendileriyle ilgili ne diislindiigiiyle ilgili yogun bir kaygi
yasanmaktadir (Grams ve Rogers, 1990). Ergenlikte yasanan ¢esitli degisimler nedeniyle ergen bu
degisimlere uyum saglamaya g¢alisirken bir yandan da diger insanlarin kendisiyle ilgili duygu ve
diisiinceleri onun kendisini nasil algiladigini etkilemektedir.

Ergenlerin i¢inde bulunduklari toplum, ergenlerin gelisimini, iliskilerini, sosyal uyumunu ve
problemlerini 6nemli Olglide etkileyerek ergenlerin kisiligini sekillendirmektedir. Ayni1 zamanda
hayattaki rollerini etkileyerek geleceklerine yon vermektedir (Dolgin, 2014). Ergenlik doneminde
yasanan degisimler nedeniyle sosyal onay ihtiyaci artabilmektedir. Erken g¢ocukluk déneminde,
cocuklarn fiziksel ve duygusal olarak bagiml olduklar1 ebeveynlerin ve diger yetiskinlerin onayini
almak (ve onaylanmamaktan kaginmak) biiylik 6nem tagimaktadir (Harter, 1989; aktaran Buhrmester
ve Prager, 2006, s. 31). Ergenlik doneminin ortalarina ulasildiginda, bir arkadas grubunun iiyesi olmak
onem kazanmaktadir. Bu dénemde, ergenler elestirilere ve olumsuz tepkilere karsi olduk¢a hassas hale
gelmektedirler. Ozellikle digerlerinin onlar hakkinda ne diisiindiigii son derece onemlidir. Diger
insanlarin ergen hakkinda ne diislindiigii, ergenin kendisine olan degerini belirlemektedir (Dolgin,
2014; 5.493).

Ergenlik donemi pek ¢ok degiskenle iligkili olarak arastirilmistir. Son yillarda yapilan
arastirmalara bakildiginda akran iliskileri (Demir, Kutlu ve Erdogan, 2016; Kdose, 2015), risk alma
davranislar1 (Deniz, 2011; Gandur, 2010; Ozmen, 2006; Yilmaz, 2000), madde bagimlilig1 (Ersoy,
2015; Oktay, 2017; Uzun, 2017), internet bagimhiligi (Kése, 2016; Morsiinbiil, 2014; Oner, 2015;
Yavuz, 2018) ve yeme bozukluklari (Aytin, 2014; Cam, 2017; Vardar ve Erzengin, 2011) gibi pek ¢ok
konuda arastirmalar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ergenlik doneminde, bu gibi degiskenler donemin
saglikli bir sekilde gecirilip gegirilememesinde ve yetiskinlik donemindeki duygu, diisiince ve
davraniglar agisindan Onemli rol oynayabilmektedirler. Arastirmalarda ergenlikle ilgili pek ¢ok
degisken c¢alisilmasina ragmen Tiirkiye’de bugiine kadar ergenlerle ilgili yapilan arastirmalarda sosyal
onay ihtiyacinin hi¢ calisilmadigi gorilmektedir. Ergenlikle ilgili aragtirma konulariyla sosyal onay
ihtiyacinin ¢alisilmasi ergenlik doneminin saglikli gecebilmesi ve yetiskinlik doneminde saglikli bir
kimlik gelisiminin saglanabilmesi agisindan olduk¢a 6nemli bir alt yap1 olusturacaktir.
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Sosyal onay ihtiyaci ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda; Tiirkiye’de sosyal onay
ihtiyactyla ilgili arastirmalarin yeni yapilmaya baslandig1 ve sinirli sayidaki calismalarin ise daha ¢ok
universite O0grencileri ile gerceklestigi dikkat ¢ekmektedir (Alagdz, 2019; Karasar 2014; Karasar,
2019; Karasar, 2020; Karasar ve Baytemir, 2018a; Karasar ve Baytemir, 2018b; Karasar ve Ogiilmiis,
2016; Karasar ve Ogiilmiis, 2016a, 2016b, 2016c; Karasar ve Ogiilmiis, 2017; Raba, 2019; Turan,
2018).

Tiirkiye i¢in sosyal onay ihtiyaci konusunun yeni bir konu olmasi nedeniyle bu konuya iliskin
ergenler tizerinde gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir 6lgme aracinin olmasi 6nemli goriinmektedir.
Literatiirde sosyal onay ihtiyacinin &lgiilmesine yodnelik sadece Karasar ve Ogiilmiis’iin (2016)
iiniversite Ogrencileri icin gelistirdigi “Sosyal Onay Ihtiyact Olgegi’nin oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla ergenler {iizerinde yapilacak olan bu aragtirmanin literatiirde 6nemli bir boslugu
doldurmasi hedeflenmektedir. Karasar (2014) kiiltiirel sebeplerle Tiirkiye’de sosyal onay ihtiyacinin
yiiksek olabilecegine vurgu yapmustir. Ozellikle “digerleri ne der?” kaygisinin ¢ok yaygin oldugunu ve
bu diisiincenin insanlarin yagamlarini ¢ok etkiledigine dikkat ¢ekmistir. Bu bilgiler dogrultusunda
kiiltirimiizde yaygin olan sosyal onay ihtiyacinin ergenler izerindeki etkilerini anlayabilmek
acisindan Karasar ve Ogiilmiis’iin (2016) iiniversite 6grencilerine yonelik gelistirdigi Sosyal Onay
Ihtiyaci Olgegi’nin ergenler icin gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasinin yapilmasi amaglanmistir.
Aragtirmada ayn1 zamanda asagidaki sorulara da cevap aranmustir.

1. Ergenlerde sosyal onay ihtiyaci cinsiyetlere gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ergenlerde sosyal onay ihtiyaci siniflara gore anlaml farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin bu kisminda, arastirma grubu, dlgme araglar ile veri analizinde kullanilan
yontemler agiklanmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma, amacina uygun olarak Orta Karadeniz’deki bir ildeki Anadolu Liselerinde egitim
goren, tesadiifi ornekleme ile segilen 239 (132 kiz;107 erkek) 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan dgrencilerin 67°si birinci simif, 62°si ikinci smif, 42’si lglincii sinif ve 68’
dordiincii simiftir. Olgegin benzer dlgekler gecerligi icin 61 dgrenciye ulasilmustir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada lise 6grencilerine iliskin veriler “Sosyal Onay Ihtiyaci Olgegi” ve “Ergenler I¢in
Sosyal Kaygi Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada, EISKO, benzer olcekler gegerligi icin
kullanilmagtir.

Ergenler icin Sosyal Kaygi Olcegi

La Greca ve Lopez (1998) tarafindan gelistirilen 6l¢egin Tiirkge’ye uyarlama ¢aligmalar1 Aydin
ve Tekinsav-Siit¢ii (2007) tarafindan yapilmistir. Ergenlerde sosyal kaygiyr olgmek amaciyla
kullanilan 6lgek, 22 maddeden meydana gelmektedir. Olgegin ii¢ alt boyutu vardir. Olgek besli likert
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tipidir. Maddelere verilecek yanitlar “Hi¢bir zaman” ve “Her zaman” arasinda puanlanmaktadir.
Ergenler i¢in Sosyal Kaygi Olgeginin tiimii icin hesaplanan Cronbach alfa ve iki yar1 test giivenirligi
katsayilar sirasiyla .88 ve .85 olarak belirlenmistir. Olgegin dlgiit bagintili gecerliginin bulunmasinda,
Demir (1997) tarafindan gelistirilmis olan “Capa Cocuk ve Ergenler icin Sosyal Fobi Olgegi”
kullanilmis ve .75 diizeyinde bir korelasyon bulunmustur. Spielberger ve arkadaglarinin (1970)
gelistirdigi ve Ozusta’min (1995) Tiirkge’ye uyarladigi “Cocuklar icin Durumluk Siirekli Kaygi
Envanteri”nin siirekli kaygiyla ilgili formuyla da Slciit gegerligine bakilmis ve .66 diizeyinde bir
korelasyon bulunmustur. Bu arastirmada Olcegin alt boyutlari i¢in Cronbach alfa katsayilarina
bakilmistir. Olumsuz degerlendirilme korkusu igin .73, genel durumlarda sosyal kaginma ve
huzursuzluk duyma i¢in .66 ve yeni durumlarda sosyal kaginma ve huzursuzluk duyma i¢in .62 degeri
bulunmustur.

Sosyal Onay Ihtiyac1 Olcegi

Karasar ve Ogiilmiis (2016) tarafindan gelistirilmistir. Sosyal onay ihtiyaci, digerlerinin
beklentilerinin ve yargilarinin énemli bulunmasi ve uyuma yonelik davraniglarin gosterilmesiyle ilgili
bir kavram olarak tanimlanmustir (Karasar, 2014). 5°li likert tiirii bir dlgektir. Olcekteki maddelere
verilebilecek cevaplar “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” arasinda
puanlanmaktadir. Olgegin alt boyutlar icin i¢ tutarlilk katsayilar1 .80 ve .83 arasindadir. Olgegin
geneli icin hesaplanan i¢ tutarlilik katsay1s1.90’dir. Olgegin benzer dlgekler gecerligi icin Leary
(1983) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e’ye uyarlamasi Cetin, Dogan ve Sapmaz’in (2010) yaptigi
“Olumsuz Degerlendirilme Korkusu Olgegi Kisa Formu” uygulanmistir. Bu iki dlgek arasindaki
korelasyon .79 bulunmustur. Olgegin test tekrar test giivenirligine bakildiginda .90 bulunmustur.
Olgegin yap1 gecerligine DFA ile bakilmistir. Olgegin gegerligi yiiksek bulunmustur.

Verilerin Analizi

“Sosyal Onay Ihtiyact Olgegi” ile “Ergenler i¢in Sosyal Kaygi Olgegi’nden elde edilen
puanlarin analizinde SPSS/WINDOWS 20.0 ve Lisrel Paket programi kullanilmistir. Sosyal Onay
Thtiyact Olgegi’nin gegerlik ¢alismalarinda dogrulayici faktor analizi kullanilmustir. Olgegin benzer
dlgekler gecerligi icin korelasyon analizi kullanilmistir. Sosyal Onay Ihtiyac1 Olgegi gecerligi igin
dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Guivenirlilik calismalarinda, 6lgegin i¢ tutarligina bakilmstir.
Cinsiyet ve siif diizeyi degiskenlerine gore sosyal onay ihtiyacinin farklilagip farklilagsmadigini analiz
etmek i¢in Tek yonlii varyans analizi ve t testi yapilmustir.

islem

Bu arastirma igin, ilgili kurumdan 07.06.2018 tarih ve 47613789-44-E.11143312 sayi ile izin
alinmistir.  Arasgtirmayla ilgili 6grencilere bilgi verildikten sonra gonilli &grencilere olgekler
uygulanmistir. Ogrencilerin lgekleri yanitlamasi 5-10 dakika siire almustir. Carpiklik (-.24) ile

basiklik (-41) katsayilarina bakildiginda olcege iliskin verilerin normal dagildigr goriilmiistiir.
Aragtirmada diger normallik testlerine de bakildiktan sonra analizlere baglanmistir.
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Bulgular

Bu béliimde, Sosyal Onay Ihtiyaci Olgegi’ne iliskin olarak giivenirlik ve gegerlik ¢aligmalarina
yer verilmistir. Bu baglamda, ilk olarak arastirmada lise dgrencilerine yonelik uygulanan 6lgegin
giivenirlik sonuglarina ve dogrulayici faktor analizi sonuglarina yer verilmistir. Ardindan demografik
degiskenlere iliskin olarak yapilan t testi ve Tek yOnii varyans analizi sonuglarina yer verilmistir.

Sosyal Onay Ihtiyac1 Ol¢egi’nin Giivenirligini Belirleme Calismalar

Giivenirlik ¢aligmalarinda, 6lgegin i¢ tutarliina bakilmistir. Amasya ilinde 6grenim goren 239
lise dgrencisinin dlgege cevaplarr sonucu bulunan i¢ tutarlilik katsayist .91 bulunmustur. Olgegin ii¢
alt boyutuna iliskin i¢ tutarlilik katsayilarma bakildiginda; digerlerinin yargilarina duyarlilik .81,
sosyal geri ¢ekilme .78, olumlu izlenim birakma .81 bulunmustur.

Sosyal Onay Ihtiyac1 Olcegi’nin Gecerligini Belirleme Calismalar

Olgegin gecerligini test etmede dogrulayict faktdr analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizine ydnelik olarak Lisrel paket programiyla analizler yapilmistir. Ikinci diizey dogrulayici faktor
analizinin sonucunda maddelerin timiiniin .01 diizeyinde anlamli t degeri verdigi bulunmustur.
Olgekle ilgili hata varyanslarina bakildiginda yiiksek diizeyde hata varyansi olan madde
bulunmamigtir. Analiz sonucunda bulunan uyum iyiligi istatistik degerleri x%/sd (522.76/272) = 1.92,
RMSEA = .06, NNFI = .96, CFI = .97, RMR = .05, NFI = .93 ve [FI = .97"dir.

Olgege uygulanan ikinci diizey dogrulayici faktér analizinin sonucunda bulunan degerler Sekil
1’de sunulmustur.
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Sekil 1: Sosyal Onay Ihtivaci Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart
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Sosyal Onay Ihtiyac1 Olcegi’nin Benzer Olcekler Gegerligi

Olgegin benzer olgekler gecerligi icin Aydin ve Tekinsav-Siitcii’niin (2007) uyarlamasini
yaptigi “Ergenler Igin Sosyal Kaygi Olgegi” kullanilmustir. Olcekler, Amasya ilinde Anadolu
Liseleri’nde 6grenim goren 61 dgrenciye uygulanmistir. Olgekler arasindaki korelasyona yonelik
bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Benzer Olgekler Gegerligi Korelasyon Analizi Sonuglar:

Odk Gdsk Ydsk

Sosyal Onay Ihtiyaci 0.47%* 0.34%* 0.42%*

**p<0.01

Tablo 1’de goriildiigii gibi sosyal onay ihtiyaci ile olumsuz degerlendirilme korkusu arasinda
47 diizeyinde orta diizey pozitif ve anlaml bir iliski oldugu bulunmustur. Sosyal onay ihtiyaci ve
genel durumlarda sosyal kaginma ile huzursuzluk duyma arasinda .34 diizeyinde orta diizey pozitif ve
anlaml bir iliski oldugu bulunmustur. Sosyal onay ihtiyaci ve yeni durumlarda sosyal kaginma ile
huzursuzluk duyma arasinda .42 diizeyinde orta diizey pozitif ve anlamli iliski oldugu bulunmustur.

Ergenler igin sosyal onay ihtiyacinin ve alt boyutlarinin cinsiyete gore t testi analizi sonuglari
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Ergenler I¢cin Sosyal Onay Ihtiyacinin ve Alt Boyutlarinin Cinsiyet Yoniinden Karsilastirilmasina
liskin t- Testi Analizi Sonuclar

Degisken Cinsiyet N X ss sd t p

Sosyal Onay Kiz 132 69.77 18.27 237 1.53 0.12
Erkek 107 73.51 19.37

Baskalarimin Kiz 132 29.31 7.92 237 1.23 0.21

Yargilarna d. Erkek 107 30.62 8.40

Sosyal Geri Kiz 132 17.76 6.16 237 3.54 0.00

Cekilme Erkek 107 20.69 6.59

Olumlu Kiz 132 22.70 6.94 237 0.56 0.57

izlenim b. Erkek 107 22.19 6.84

Ergenler i¢in sosyal onay ihtiyacinin cinsiyete gore karsilastirilmasinda, sosyal onay ihtiyaci
(tesrn = 1.53, p>.05), baskalarinin yargilarina duyarlilik (tes7 = 1.23, p>.05) ve olumlu izlenim
birakma (tps7) = .56, p>.05) agisindan cinsiyetler arast anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Sosyal geri
cekilme puanlar ise cinsiyetler agisindan anlaml farklilik gostermistir (tes7) = 3.54, p<.05). Erkeklerin
sosyal geri ¢ekilme puanlart (X = 20.69), kizlara gére (X = 17.76) daha yiiksektir.

Ergenler i¢in sosyal onay ihtiyacinin sinif diizeyine gére Tek yonlii varyans analizi sonuglari
Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3: Ergenler I¢cin Sosyal Onay Ihtiyacimin ve Alt Boyutlarinin Sinif Diizeyi Yoniinden Karsilastirilmasina
[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Testi Sonuglart

Degisken N X SS sd f p Anlamh
farkhihik
Sinif diizeyi 1.smf 67 81.02 1856 3;235 10.89 0.00 1.siif-
Sosyal 2.smif 62 7191 16,95 2.smif
Onay 3.smif 42 64.52 19,15 1.smuf-
N 4. smf 68 65.86 16,70 3.smif
Ihtiyaci 1 £
.s1n1
4 sinif
Sinif diizeyi 1.smf 67 33.17 7,30 3;235 7.34 0.00 1.smuf-
Baskalarmin 2.smif 62 30.54 7,53 3.simf
Yargilara 3.smmif 42 27.41 8,00 1.smmf-
Duyarhhk 4.smf 68 27.62 8,51 4.smmf
Sinif diizeyi 1.smf 67 2260 6,94 3:;235 11.12 0.00 1.smuf-
2.smif 62 18.67 6,31 2.smif
Sosyal Geri 3.smuf 42 16.94 5,70 1.sinif-
Cekilme 4 .simif 68 17.27 5,30 3.simf
1.smf-
4. siif
Sinif diizeyi 1.smf 67 25.24 6.84 3:235 6.76 0.00 1.smuf-
Olumlu 2.smif 62 22.69 6.07 3.smf
izlenim 3.smif 42 20.16 7.08 1.simif-
Birakma 4. smf 68 2096 6.68 4. smf

Lise 6grencilerinde sosyal onay ihtiyaci puanlar1 agisindan, siif diizeylerine gére anlamli fark
oldugu bulunmustur (F= 10.89, p<0.05). Tukey testi sonuglarina gore birinci simif 6grencilerinin
ortalama puanlarinin (X = 81.02); ikinci simif (X= 71.91), tigiincii sinif (X= 64.52) ve dordiincii (X=
65.86) sinif 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Bagkalarinin yargilarina duyarhilik agisindan, siniflara gore anlamli fark oldugu bulunmustur (F
= 7.34, p<0.05). Tukey testi sonuglarina goére birinci simif 6grencilerinin ortalama puanlarinin
(X=33.17); tgiincii simf (X=27.41) ve dordiincii (X=27.62) simif 6grencilerin ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu bulunmustur.

Sosyal geri ¢ekilme agisindan, sinif diizeylerine gore anlamli fark oldugu bulunmustur (F =
11.12, p<0.05). Sosyal geri ¢ekilmeden alinan puanlar agisindan yapilan Post Hoc (Tukey) testi
sonuglarina gore birinci smif 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X=22.60); ikinci siif (X=18.67),
tclincli siif (X=16.94) ve dordiincli (X=17.27) sif dgrencilerin ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Olumlu izlenim birakma puanlar1 agisindan da smif diizeylerine gore anlamli fark oldugu
bulunmustur (F = 6.76, p<0.05). Tukey testi sonuglarina gore birinci smif 6grencilerinin ortalama
puanlart (X=25.24); ig¢inci smf (X=20.16) ve dordincii (X=20.96) smf Ogrencilerin
ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur.
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Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Ergenlik doneminde sosyal onay ihtiyact oldukca onemlidir. Ergenlik doneminin ortalarina
ulagildiginda, bir arkadas grubunun {iyesi olmak Onem kazanmaktadir. Bu dénemde, ergenler
elestirilere ve olumsuz tepkilere karsi oldukga hassas hale gelmektedirler. Ozellikle digerlerinin onlar
hakkinda ne diisiindiigii son derece énemlidir. Diger insanlarin ergen hakkinda ne diisiindiigii, ergenin
kendisine olan degerini belirlemektedir (Dolgin, 2014, s. 493). Ergenlik déneminde sosyal onay
ihtiyact ¢gok 6nemli olsa da bu zamana kadar bu konu {lizerinde duran bir aragtirmanin olmadig: dikkat
cekmektedir. Bu arastirmada, ergenler i¢in “Sosyal Onay Ihtiyac1 Olgegi nin giivenirlik ve gegerlilik
caligmalar1 yapilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan ¢aligmalar, dlgegin ergenler iizerinde gegerli ve
giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

Geng yetiskinler iizerinde yaptiklar1 arastirmada, Karasar ve Ogiilmiis (2016) oSlcegin ic
tutarlilik katsayisini .90 bulmuslardir. Olgegi olusturan alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilarinin .80 ile
.83 arasinda degistigi bulunmustur. Olgegin benzer dlgekler gegerliginin hesaplanmasi amaciyla
uygulanan Olumsuz Degerlendirilme Korkusu Olgegi Kisa Formuyla korelasyonunun .79 oldugu
bulunmustur. Olgegin dogrulayici faktdr analizi igin iki grup iizerinde uygulama yapilmistir. Olcege

iliskin uyum iyiligi degerlerinin her iki grup igin de yiiksek oldugu bulunmustur.

Yukaridaki ifadelerden goriildiigii lizere iki arastirmanin bulgularinin benzerlik gdsterdigi
sOylenebilir. Ergenler iizerinde bulunan degerlerin, geng yetiskinler tizerindeki ¢aligma sonuglarindan
biraz daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu, sosyal onayim 6zellikle ergenlikte
geng yetiskinlige gore daha dnemli olabilecegini diisiindiirmektedir.

Bu ¢alismada sosyal geri ¢ekilme alt boyutuna gore erkeklerin kizlara gére daha yiiksek puanlar
aldiklar1 saptanmistir. Arastirmanin bu bulgusu geng yetiskinler ve diger gruplarla yapilan diger
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermemektedir (Karasar ve Ogiilmiis, 2016a; Karasar ve Ogiilmiis,
2016b; Karasar ve Ogiilmiis, 2016C). Sosyal onay ihtiyacinin sosyal geri cekilme alt boyutu
reddedilmekten utang duyma, ¢ogunlugun goériislerine uyma, olumsuz yonlerini gizleme, olumsuz
duygularini saklama ve digerlerine uyum saglamaya yonelik davraniglari ifade etmektedir. Tirk
toplumunda ozellikle erkek c¢ocuklarin yetistirilirken olumsuz duygularini saklama ve kendi
isteklerinden ziyade digerlerinin isteklerine gore hareket etme gibi Ozelliklerin deger gdrmesi
erkeklerin kizlara gore daha fazla sosyal geri ¢ekilme puani almasini agiklayabilir. Ozdemir ve Cok
(2011) geleneksel ¢evrelerde bireylerin kararlarinda ozellikle yakinlarinin belirleyici oldugu
belirtmisglerdir. Ayrica bu gevrelerde yetisen ¢ocuk ve genglerin daha ¢ok yakinlarinin isteklerine gore
yasamlariin sekillendigine dikkat ¢ekmislerdir. Ayn1 zamanda ergenlik doneminde, diger insanlarin
beklentileri 6nemli hale gelmektedir. Yasanan ¢esitli degisimlere uyum saglamaya c¢alisan ergen,
cevrenin kendisiyle ilgili yargilarma daha duyarli hale gelmektedir. Olumlu geri bildirimlere
gereksinimi artarken, elestirilerden kaginma ¢abalar1 da daha belirgin olabilmektedir. Ozellikle akran
gruplarmin diislinceleri daha 6nemli hale gelmektedir. Bu konuda 6zellikle kiiltlirel olarak erkek
ogrenciler iizerinde daha fazla beklenti olmasi bu sonucu agiklayabilir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha hizli gelisim gostermeleri de erkek Ogrencilerdeki artan sosyal geri ¢ekilme
puanlarini agiklayabilir.

Sosyal onay ihtiyact ve alt boyutlarindan alinan puanlar agisindan 1.smif Ogrencilerinin
ortalama puanlari, iist siniflarda okuyan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur.
Ergenler, liseye basladiklarinda yeni arkadasliklar kurma, var olan arkadashiklar siirdiirme,
cevresindeki diger bireylere uyum saglama gibi durumlarla daha ¢ok karsilagabilmektedirler. Bu
nedenle birinci simif 6grencileri iist stniftaki 6grencilere gore daha fazla sosyal onay ihtiyaci igerisinde

880



AJESI, 2020; 10(2): 871-886 Karasar ve Ogiilmiis

olabilirler. Arastirmadan elde edilen bu sonuglarla benzer olarak, Karasar ve Ogiilmiis (2016c)
tiniversite 3.smiftaki ogrencilerin onay ihtiyact puanlarinin, 4.simf Ogrencilerinden daha fazla
oldugunu bulmuslardir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, Sosyal Onay Ihtiyac1 Olgeginin ergenler igin gegerliligi ve
giivenilirligi yiiksek bir 6lgcek oldugunu géstermektedir. Ergenlik dénemi, yetiskinlik dénemi igin bir
temel olarak diisiiniiliirse, 6zellikle ergenlerin sosyal onay ihtiyaglarina yonelik 6nleyici rehberlik
caligmalarinin yapilmasi oldukg¢a dénemli goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle sosyal onay ihtiyacinin
bu donemde belirginlesmesi ergenleri bazi risklere daha agik hale getirebilir. Ergenlik déneminde
ozellikle risk alma davranislan belirgin hale gelmektedir. Madde bagimlilig1 ve okuldan/evden kagma
gibi riskli davranislar sosyal onay ihtiyactyla iliskili olabilir. Ayrica internet bagimlili1 da ergenlerin
sosyal onay ihtiyaglarinin artmasiyla iliskili olabilir. Bunlarin yan1 sira ergenlerin yasadiklar fiziksel
degisimler, sosyal onay ihtiya¢larinin artmasina neden olarak yeme bozukluklariyla iligkilendirilebilir.
Yapilacak olan arastirmalarda 6zellikle bu konularin {izerinde durulabilir. Sosyal onay ihtiyaci; benlik
saygisi, akademik motivasyon, ebeveyn tutumlari ve akran iliskileri gibi konularla birlikte calisilabilir.
Ayni zamanda sosyal onay ihtiyacinin anksiyete, sosyal kaygi, depresyon gibi sorunlarla iligkisini ele
alan ¢aligmalar yapilabilir.

Bu arastirmanin en biliylik sinirhliklarindan biri 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasinda
zaman ve katilimcilara ulagsmayla ilgili yasanan zorluklar nedeniyle test-tekrar test giivenirliginin ve
ayirt edici dlgekler gecerligine yonelik analizlerin gergeklestirilememis olmasidir. Olgegin test-tekrar
test giivenirligine ve ayirt edici Olgekler gegerligi sonraki arastirmalarla incelenebilir. Olgegin
orneklem grubu lise 6grencileridir. Sonraki arastirmalarda orta okul 6grencileri iizerinde de gecerligi
ve giivenirligi sinanabilir.
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Extended Abstract

One of the issues that come to the fore during adolescence is the social approval. Social
approval is a concept that is related to attaching importance to others and their judgements and the
individual’s taking care of demonstrating behaviours towards adaptation in social interactions
(Karasar, 2014). Need for social approval-related new research studies were conducted with university
students in Turkey (Karasar 2014; Karasar and Ogiilmiis, 2016; Karasar and Ogiilmiis, 2016a, 2016b;
2016¢; Karasar and Ogiilmiis, 2017; Karasar and Baytemir, 2018; Karasar and Baytemir, 2018b;
Karasar, 2019; Karasar, 2020; Raba, 2019; Turan, 2018).

Social approval, very important for adolescents. As the issue of social approval is relatively new
in Turkey, the development of a reliable and valid measurement tool to investigate this issue among
adolescents seems to be of great importance. Thus, the current study conducted on adolescents is
believed to fill an important void in the literature. In this connection, the aim of this study is to
conduct reliability and validity studies of the “Need for Social Approval Scale” developed by Karasar
and Ogiilmiis (2016) on adolescents. Moreover, in the current study, it is aimed to investigate the
relationship between social approval and the gender and grade level variables.

The current study was conducted on 239 students from among the students attending Anatolian
high schools. The data of the study were collected by using a “Personal Information Form”, “The
Need for Social Approval Scale” (Karasar and Ogiilmiis, 2016) and “The Scale of Social Anxiety for
Adolescents”. The Scale of Social Anxiety for Adolescents whose Turkish edition has been conducted
by Aydin ve Tekinsav-Siit¢ii (2007) and developed by La Greca and Lopez (1998). When the
skewness (-.24) and kurtosis (-41) coefficients are analyzed, it is seen that the data related to the scale
are normally distributed. After looking at other normality tests in the research, the analysis started.

The results of the analyses revealed that the “Need for Social Approval Scale” is a reliable and
valid measurement tool to measure the social approval among adolescents. The three sub-dimensions
of the scale for young adults, which are sensitivity towards others’ judgments, leaving positive
impressions and social withdrawal (Karasar, 2014) were also found to be kept in the Need for Social
Approval Scale for adolescents. It was also found that the validity and reliability results obtained for
the Need for Social Approval Scale for young adults (Karasar, 2014) are similar to those obtained for
the Need for Social Approval Scale for adolescents. The values found on adolescents appear to be
slightly higher than the study results on young adults. This finding of the study suggests that social
approval may be more important especially in adolescence than young adulthood.

The internal consistency coefficients of the three sub-dimensions making up the scale were
investigated and it was found to be .81 for sensitivity towards others’ judgments, .78 for social
withdrawal and .81 for leaving positive impression. The internal consistency coefficient for the scale
was found to be .91. It was concluded that the scale has a similar structure in the adolescents’ sample
according to the goodness-of-fit indices. The current study also investigated the relationship between
the social approval and the gender and grade level variables. The social withdrawal mean score of the
male students was found to be higher than female students. In relation to the grade level variable, the
first-grade students were found to have taken higher scores for the need for social approval and its
sub-dimensions than the higher grade students.

In this study, it was found that the male students have higher scores from the social withdrawal
sub-dimension than the female students. In the adolescent period, other people’s expectations have
become more important for adolescents. The adolescent trying to adapt to various changes occurring
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becomes more sensitive towards others’ judgements about himself/herself. While the need for positive
feedback is increasing, attempts to avoid criticism become more evident. Particularly the opinions of
peer groups are seen to be more important. This might be because of the higher expectations of male
students in the Turkish culture. Moreover, faster growth of female students than male students can
explain why male students’ withdrawal scores are higher. This finding of this study seems to be not
concurring with the findings of the research conducted on young adults (Karasar and Ogiilmiis, 2016a;
Karasar and Baytemir, 2018b; Karasar and Ogiilmiis, 2016b; Karasar and Ogiilmiis, 2016c).

The mean score taken from the social approval by the 1% grade students was found to be higher
than those of the highers grade students; yet, the difference is not statistically significant. No
significant difference based on the grade level variable was found in the sensitivity towards others’
judgements sub-dimension. In the sensitivity towards others’ judgements sub-dimension, the mean
score of the 1% grade students was found to be higher than those of the 3 and 4" grade students; yet,
this difference is not statistically significant. A significant difference based on the grade level variable
was found in the social withdrawal sub-dimension. The mean score of the 1% grade students from the
social withdrawal sub-dimension was found to be higher than 2", 3 and 4™ grade students and this
difference is statistically significant. A significant difference based on the grade level variable was
found in the leaving positive impression sub-dimension. The mean score of the 1% grade students from
the leaving positive impression sub-dimension was found to be higher than those of the 3™ and 4%
grade students and this difference is statistically significant. When they start high school, adolescents
are more likely to encounter new situations such as establishing new friendships, maintaining existing
friendships, and adapting to other individuals around them. Therefore, the 1* grade students can have a
higher social approval than the higher grade students.

Findings obtained from this research show that The Need for Social Approval Scale is a high
validity and reliability scale for adolescents. In future studies, subjects such as social approval, self-
esteem, academic motivation, parental attitudes and peer relationships can be studied. At the same
time, studies dealing with the need for social approval and the relationship between anxiety, social
anxiety, and depression can be studied.
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Bu caligmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin lisans egitimi sirasinda alan derslerinde
edindikleri bilgileri ve teknoloji alaninda kazandiklar1 becerileri sentezleyerek multimedya {irtinleri
ortaya koymalar1 hedeflenmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylari, bilim insanlarinin
hayatlarindan kesitleri hikayelestirerek, bu hikayeleri gorsel ve hareketli 6geler ve ses kayitlari
kullanarak dijital ortama aktarmistir. Bilimsel konularda kendi diisiinme diinyalarini kesfetmelerine
yardimct olacak multimedya Ggeleri iceren deneyimler igermesi, alan ve teknoloji becerilerini
birlikte kullanmalar1 yonlerinden c¢alisma 0zgiin niteliktedir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢aligmasi deseni; katilimcilarin  belirlenmesinde, amacgli &rneklem
yontemlerinden 6l¢iit drneklem kullanilmistir. Calisma bir devlet {iniversitesinin 4. sinif Fen Bilgisi
Ogretmenliginde 6grenim goren 50 gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan senaryo metinleri, hazirlanan dijital igerikler, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Dijital Hikdye Hazirlama Deneyimlerine Yonelik Yansitma Formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda yer alan
basliklar ana temalar alinarak, tiimden gelimci igerik analizi yonteminden yararlanilmistir.
Ogretmen adaylari tarafindan gelistirilen hikayelerin degerlendirilmesi ise Sarica ve Usluel (2016)
tarafindan gelistirilen Egitsel Baglamda Dijital Hikdye Anlatimi Rubrigi’nin dijital hikdye bolimii
kullanilmistir. Bulgular incelendiginde, TYC 'nde yer alan pek ¢ok baslikta 6gretmen adaylariin
beceri gelistirdigi veya farkindalik kazandigi gériilmiistiir. Ornegin, senaryolastirma siirecinde
ogretmen adaylarinin, Ozellikle yazili ifade becerilerini gelistirdikleri; dijital ortama aktarma
stirecinin konusma becerilerine dnemli katkilar sagladigi goriilmiistiir. Diger yandan, 6gretmen
adaylarinin bilimsel ¢alismalarda hayal giicii ve yaraticiligin roliinii fark etmeleri ve 6zgiin ifade
sekillerinden yararlanmalar1 calismanm one cikan bulgulari arasindadir. Ogretmen adaylari
tarafindan hazirlanan videolarin, degerlendirme rubriginde yer alan dort alt boyut i¢in biiyiik oranda
ortalamanin iizerinde bir degerlendirme puanina sahip oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar kelimeler: Tirkiye yeterlikler cercevesi, fen bilgisi dgretmen adaylari, dijital hikéye
olusturma, teknoloji okuryazarligi, multimedya.
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Abstract

In this study, it is aimed that pre-service science teachers synthesize their content knowledge
and technology skills, and develop multimedia products. In this study, pre-service teachers wrote
stories based on scientists™ lives and transferred their scenarios to the digital environment by using
audio and visual elements. The study is unique in terms of pre-service teachers’ experiences that
help them discover their thinking worlds. Qualitative case study design was applied as the research
method and criterion sampling was used to determine the participants. The study was carried out
with 50 senior pre-service science teachers studying at a public university in Turkey. Script texts
and digital contents prepared by the participants and reflection forms were used as the data collection
tools. Deductive content analysis technique was applied for the analysis of the data collected from
these data sources, and key components in Turkey Competency Framework (TCF) were used as the
main themes. Digital stories were analyzed using the digital story section of the Digital Storytelling
in The Educational Context Rubric developed by Sarica and Usluel (2016). According to the
findings, pre-service teachers developed skills or gained awareness in many competencies in TCF.
For example, pre-service teachers especially improved their written expression skills during the
story writing and the process of digitizing made significant contributions to their speaking skills. On
the other hand, pre-service teachers realize the role of imagination and creativity in scientific studies
and benefit from their unique expressions. The videos prepared by pre-service teachers were largely
above average for the four sub-dimensions on the evaluation rubric.

Keywords: Turkey competency framework, pre-service science teachers, digital storytelling,
technology literacy, multimedia.
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Giris

Teknolojideki gelismelerle birlikte, pek ¢ok bilesenin bulundugu 6grenme ortamlaria farkl
degiskenler de eklenmistir. Yeni gelismelerle, ses, gorlintii, yazili metin gibi pek ¢ok farkli medya
Ogesinin egitim alaninda kullanim1 artmaktadir. Degisen 6gretim ortamlari, giiniimiiz 6gretmenlerinin
degisen diinyadaki gelismeleri ve degisimleri takip etmesini, yeniliklere ayak uydurmasini, gerekli
teknolojik becerileri kazanmasini gerekli kilmaktadir (Bilgin ve Balbag, 2018; Polly, Mims, Shepherd
ve Inan, 2010). Teknoloji kullaniminin ihtiya¢ duyuldugu temel alanlardan biri de fen egitimidir. Diger
yandan, fen egitiminin gelismesi yeni araglar ve teknolojilerin gelismesi ve 6grenme ortamlarina
entegrasyonuyla saglanabilir (Falloon, 2019; Meadows, 2004; Topal, Giiven-Yildirim, Onder, 2020).
Ciinkii fen bilimlerinin uygulama alanlardan biri de teknolojidir. Teknoloji sayesinde bireyler aradiklari
bilgiye kolaylikla ulasabilmektedirler. Bu baglamda, fen bilgisi dgretmen adaylarmin teknoloji
becerilerini ve alan bilgilerini sentezleyebilecekleri deneyimler kazanmalar1 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerde bulunmasi gereken beceriler arasinda grencilerin dgrenmesini desteklemek
amaciyla giincel teknolojinin ise kosuldugu 6gretim ydntemlerini arastirarak uygulamalarini siirekli
olarak gelistirme; egitim paydaslariyla etkilesime girerek, teknolojiyle gili¢lendirilmis 6grenme igin
ortak bir vizyon belirleme; meslektaslar1 i¢in yeni dijital kaynaklarin ve O6grenme araclarinin
tanimlanmasi, arastirilmasi, degerlendirilmesi, iyilestirilmesi ve benimsenmesinde model olma; igerik
alan1 standartlartyla uyumlu otantik 6grenme etkinlikleri tasarlama ve aktif, derin 6grenmeyi en tist
diizeye ¢ikarmak i¢in dijital araglar1 ve kaynaklar1 kullanma gibi beceriler yer almaktadir (ISTE, 2020).
Ozellikle teknoloji okuryazarligi ve teknolojiyi kullanma ogretmenlerde olmasi gereken onemli
beceriler olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji ve bilgi iiretiminde egitimin dneminin farkinda olan
iilkeler egitim sistemlerini yenilemektedirler. ABD basta olmak {izere birgok Avrupa iilkesinde
benimsenen yaklagim STEM egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. STEM, Science, Technology,
Engineering, Mathematics (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik- FeTeMM) disiplinlerinin
kisaltmasidir ve ilk olarak 1990’larda Judith A. Ramaley tarafindan kullanilmistir (Bybee, 2013;
Sanders, 2009). FeTeMM, “bilim, teknoloji, miithendislik ve matematigin icerigini ve becerilerini
birbirine entegre eden bir 6gretme ve dgrenme yaklagimi” olarak tanimlanmistir (NRC, 1996). FeTeMM
egitimi, farkli disiplinlerle entegrasyon saglayarak, anlamli, odakli ve amaca uygun 6grenmelerin
gerceklesmesini hedeflemektedir (Smith ve Karr-Kidwell, 2000). Bu egitim dort farkli disiplinden en az
ikisinin entegrasyonuyla da olabilmektedir. Bu entegrasyon saglanan alanlar arasinda fen ve teknoloji
entegrasyonu da yer almaktadir. Bu entegrasyon ise toplumlarin diinya tilkeleriyle yarigabilir seviyeye
gelmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

STEM egitimi fen, teknoloji ve inovasyonda ilerlemeyi amag¢ edinen pek ¢ok iilkenin egitim
sisteminde yerini almistir (Korkmaz, 2018). PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda 6grencilerin
gosterdikleri diigilk performans Tiirkiye’nin de STEM egitimini giindemine almasini saglamistir
(Herdem ve Unal, 2018). Tiirkiye’de STEM egitiminin yer aldig1 programlardan biri de Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programudir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde belirlenen sekiz yetkinlik vurgulanmaistir.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi

Ulkemizde, Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK), 2006 yilinda, Calisma ve Sosyal Giivenlik
Bakanlig1 biinyesinde, AB ile uyumlu ulusal yeterlilik sistemini kurmak ve isletmek amaciyla goreve
baslamis bir kamu kurumudur (Unsal, 2016). MYK, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) basta olmak
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tizere AB seffaflik araclarinin ulusal diizeyde tanitimina ve uygulanmasina yonelik 2008 yilindan beri
calismalar yiiriitmektedir (MYK, 2018a). Bu seffaflik araclarindan biri de Hayat Boyu Ogrenme igin
Anahtar Yetkinliklerdir. Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Birligi Konseyi tarafindan, 2006 yilinda, bu
yetkinlikler ile ilgili olarak tavsiye kararinin kabuliiniin ardindan yetkinlik temelli egitim, 6gretim ve
6grenme igin temel referans dokiiman olmustur (MYK, 2018a).

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) gecen anahtar yetkinliklere referans olarak “Hayat
Boyu Ogrenme i¢in Anahtar Yetkinlikler Hakkindaki Avrupa Parlamentosu ve Konseyinin Tavsiyesi”
gosterilmektedir (MYK, 2018b; Otuz, Kayabasi ve Ekici, 2018). 2018’de giincellenen Tavsiye
Karari’nda ise istihdam oranlarmi yiiksek ve siirekli kilmak, her alanda dogru beceri ve yetkinliklere
olan ihtiyaclar, giincel gelismeler g6z Oniinde bulundurularak, sekiz anahtar yetkinlik su sekilde
giincellenmistir (MYK, 2018b): “Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” olarak belirtilmistir (MEB,
2018). Anadilde iletisim ve yabanci dillerde iletisim yetkinlik alani, kisinin bir dildeki ifade yetenegiyle
ilgiliyken, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler ise temelde giinlilk yasamda
karsilasilan problemleri ¢ozme yetenegiyle ilgilidir. Dijital yetkinlik, giinliik yasamda kullanilan iletisim
teknolojilerinin elestirel bir sekilde kullamlmasini igermektedir. Ogrenmeyi 6grenme kisinin yasam
boyu dgrenme arayisi icinde olmasini saglamaktadir. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklere sahip
olma ise bireyin topluma uyum saglamasinda ve toplumsal yapiya etkin bir sekilde katilimimda 6nemli
olmaktadir. Inisiyatif alma ve girisimcilik, bireyin is firsatlarin1 gérebilmesinde ve yaratici diisiinceler
iretebilmesinde onemli olmaktadir. Kiiltiirel farkindalik ve ifade, kiginin farkli sanatsal alanlardaki
deneyimlerini ortaya koymasinda 6nemli olmaktadir.

Egitimde Dijital Hikaye

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirtilen anahtar yetkinliklerin yenilik¢ilik, bilgi, medya ve
teknoloji ile yasam ve kariyer becerileri olmak iizere {i¢ ana kategori altinda toplanan 21. yiizyil
becerileri ile ortistigli sOylenebilir. Bu kategoriler altinda ise yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, iletisim, is birligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, liretkenlik ve liderlik gibi
gilinimiiz toplumlarinda bireylerden beklenen beceriler yer almaktadir. Soyut kavramlarin ¢ok fazla yer
aldig1 derslerden biri olan fen bilimleri dersinde, 6grenmelerin etkililigini artirmada 21. yiizyil becerileri
ve Fen Bilimleri Dersi Yeterlilikler Cercevesi ile ortlisen yeni yontem ve teknikler kullanilmasit 6nem
kazanmistir. Bu baglamda, son yillarda giiglii ve etkili 6gretim araglarindan biri olarak dijital hikdye
kavrami egitim ortamlarinda daha yaygin olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sancar-Tokmak, Siirmeli ve
Ozgelen, 2014; Clarke ve Adam, 2011; Robin, 2015). 1980'lerin sonunda, Joe Lambert ve Dana Atchley,
dijital hikaye anlatiminin ortaya ¢ikmasinda dnemli rol almislardir (Robin, 2008). Egitim ortamlarinda
dijital hikaye kullanimi, teknoloji okuryazarlig1, yaratici diisiinme, etkili iletisim ve tiretkenlik gibi pek
cok temel 21.yy. becerisini kapsamaktadir (Jakes, 2006). Ogretme ve dgrenme i¢in 6nemli bir strateji
olan dijital hikdye anlatimlar1 deneyimlerin anlatilmasina yardimci olmaktadir (Lowenthal ve Dunlap,
2010). Yapilan ¢caligmalar incelendiginde, dijital hikdye yonteminin daha ¢ok beceri bilimlerde yaygin
olmakla birlikte, fen egitiminde kullaniminin da etkili bir yontem olacagi yoniinde sinirli sayida calisma
da mevcuttur (Sancar-Tokmak, Siirmeli ve Ozgelen, 2014; Valkanova ve Watts, 2007).

Yiksek ogretimde, dijital hikaye anlatiminin kullanimini inceleyen giincel bir ¢alisma, dijital
hikaye hazirlama siirecinin, dgrencilerin mesleki gelisimlerinde onemli bir yere sahip olan kendi
diinyalarin1 kesfetme, ihtiyag duyduklari ilham kaynagini saglama bakimindan derin diisiinme
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deneyimleri sagladigini 6ne siirmektedir (Jamissen, 2018). Dijital hikdye olusturma siireci, metinler,
animasyonlar, gorseller ve ses dgelerinin birlikte uyum iginde belli bir egitsel mesaji iletmek amaciyla
kullanimini igerir (Lambert ve Hessler, 2018). Bu baglamda, dijital bir hikdye olusturma siireci zengin
bir multimedya kullanimi igerir. Egitimde multimedya kullaniminin olusturulan sanal deneyimler
araciligiyla, kullanicilarin 6grenme deneyimlerini gelistiren gorsel ve dilsel agidan zengin duyusal bir
katki sagladigi, multimedya ¢aligsmalarinda belirtilmektedir (Mayers, 1997). Fen egitiminde multimedya
kullanimini inceleyen giincel bir ¢aligma da farkli multimedya 6geleri kullaniminin, fen igeriklerini
ogrenmeyi kolaylastirdigini ve bazi 6grenme problemlerine ¢ézlim getirecegini savunmaktadir (Watters
ve Diezmann, 2007).

Diger yandan, fen egitiminde temel olusturan bilimin dogas1 ve bilimsel bilginin 6zellikleri gibi
konulara yonelik ¢alismalar incelendiginde, gorsel ve isitsel medyanin kullanimina iligkin ¢aligmalara
az rastlanmaktadir. Ogretmen adaylarinin multimedya dgeleri ile iiriinler gelistirdigi, bilimsel konularda
kendi diisiinme diinyalarimi1 kesfetmelerine yardimei olacak deneyimler igeren, alan ve teknoloji
becerilerini birlikte kullandiklar1 bu deneyimlerin incelendigi ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢alismada,
Ogretmen adaylarmin fen egitim ve Ogretimi konusundaki bilgilerini, teknoloji becerileri ile
harmanlayarak; giincel 6grenme ortamlarma kendilerini hazirlayacak bir deneyim kazanmalari
amaglanmugtir.

Caligma siiresince bir donem i¢inde, 6gretmen adaylar1 bilim insanlarinin hayatlarini arastirip,
carpict kesitleri hikayelestirerek, olusturduklari senaryolar1 dijital ortama tagimislardir. Milli Egitim
Ogretim Programlarmin amaglari igerisinde vurgulandigi iizere egitim sistemimiz, Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde belirtilen anahtar yetkinliklerle biitiinlesmis bireyler yetistirmeyi amag¢lamaktadir (MEB,
2018). Gelecegin dgrencilerini yetistirmesi beklenen 6gretmen adaylarinin 6ncelikle kendilerinin bu
yetkinliklerle biitiinlesmesi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, bu ¢caligmada 6gretmen adaylarinin, bilim
insanlarinin hayatlarindan kesitleri hikayelestirme ve bu hikayeleri dijital ortama tasima siirecinde
edindikleri deneyimlerin ve kazandiklari becerilerin Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) kapsaminda
incelenmesi amaclanmistir. Bunun yaninda, ilgili becerileri kazanma diizeylerini somutlastirma
anlaminda, ortaya koyduklar1 {irlinlerin degerlendirme puani 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda,
calismanin diger bir amaci 6gretmen adaylar1 tarafindan ortaya konan firiinlerin degerlendirme
puanlarinin ortaya konmasi olmustur. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.

e Ogretmen adaylarmin bilimsel konularda senaryolar yazarken ve senaryolarmi dijital ortama
aktarirken yasadiklar1 deneyimler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde belirtilen anahtar
yetkinliklerden hangilerini desteklemektedir?

e Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 videolarn senaryo, ses ve goriintii kalitesi, 6zgiinliik ve igerik
boyutlarinda degerlendirme puani nedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi deseni kullanilmigtir. Durum
caligmasi giincel bir olgunun ger¢ek baglaminda arastirilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Stake, 1995;
Yin, 2014). Durum calismalarinda bir tek bireyden bir okula kadar farkli birimler incelenebilir ve bu
slire¢ aragtirmacilara zengin ve ayrintili veriler sunar (Lichtman, 2006). Bu desende arastirma siireci
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aragtirma sorulariyla baslamakta, analiz edilecek duruma karar verilmekte, veriler toplanmakta ve
incelenen durumla iligkilendirme yapilmaktadir ve sonugta ulasilan bulgulart mantikli bir sekilde
diizenlemek gerekmektedir (Saban ve Ersoy, 2016; Yildirim ve Simsek, 2018).

Stake (1995) iki tiir durum ¢aligmasini gergek (intrinsic) ve aragsal (instrumental) olarak ortaya
koymaktadir. Ger¢ek durum ¢aligmalarinda ama¢ mevcut bir durumu arastirmaktir. Bu ¢alismada fen
bilgisi 6gretmen adaylariin bilimsel senaryolar1 dijital medyaya aktarma siirecindeki deneyimlerinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan gergek durum ¢aligmasi deseni uygun goriilmistiir. Ayrica durum
caligmalar arastirilan durumlarin sayisina gore, tek durum caligsmasi ve ¢oklu durum ¢alismasi olarak
iki grup altinda incelenmektedir (Yin, 2014). Ele alinan durum, farkli sekillerde analiz edilebilmektedir.
Yin (2014) bu analiz tiirlerini biitiinciil tek parca analizi ve yerlestirilmis ¢ok katmanli analiz olarak
ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada bir durum biitiinsel bir bigimde tek parca olarak incelendiginden,
biitiinsel tek-parca durum analizi tercih edilmistir. Verilerin analiz edilmesinde ise tiimden gelimci igerik
analizi ve rubrik degerlendirmesi yontemleri kullanilmigtir. Rubrikler (degerlendirme tablolari)
Ogrencilerin yazili kompozisyonlar, sozlii sunumlar veya bilim projeleri gibi yapilandirilmig
yanitlarini/liriinlerini degerlendirmek i¢in kullanilan; degerlendirme kriterleri, kalite tanimlar1 ve
puanlama stratejisini igeren puanlama rehberleridir (Popham, 1997).

Calisma Grubu

Calisma 2017-2018 dgretim yil1 giiz déneminde I¢ Anadolu Bélgesi’nde bir devlet {iniversitesi
4. smif Fen Bilgisi Ogretmenliginde programinda o6grenim goren 50 Ogretmen adaylar ile
gergeklestirilmistir. Calismaya katilacak Ogretmen adaylarinin belirlenmesinde, amagli 6rneklem
yontemlerinden 6lgiit 6rneklem kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, nitel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilan, aragtirma konusu hakkinda bilgili veya deneyimli bireylerin segilmesini igeren bir tekniktir
(Cresswell ve Plano Clark, 2011; Patton, 2002). Amagli 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rneklem ise,
¢alisma konusuna dahil olan grubu belirlemek i¢in 6nceden belirlenmig kriterleri karsilayan bireylerin
tanimlanmasini igerir (Palinkas ve digerleri, 2015). Bu calismada katilimcilarin, Bilgisayar I dersini
almis ve Bilimin Dogas1 ve Ogretimi ile Ozel Ogretim Yontemleri II dersine devam eden fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 olmalar1 temel Olgiit olarak belirlenmistir. Bu kriterlerin belirlemesinde ¢aligsma
konusu ve alami etkili olmustur. Katilimcilarin Bilgisayar II dersini almis olmalari, bu c¢aligmada
gerceklestirecekleri etkinlikler igin temel teknoloji bilgisine sahip olmasi; Bilimin Dogas1 ve Ogretimi
dersini aliyor olmalari, bilim insanlarmin hayatlarin1 arastirma ve hikayelestirme surecinde ihtiyag
duyacaklar1 bilimin nasil ortaya ¢iktigi, bilimsel siireclerde neler yasandigina iliskin temel diizeyde
bilgiye sahip olmalari; ve Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersini alryor olmalari ise fen egitiminde giincel
yaklagimlar hakkinda temel diizeyde bilgiye sahip olmalari amaciyla tercih edilmistir.

Siirec

Bu calisma ii¢ temel asamada gerceklesmistir. Ik asamada, Ozel Ogretim II dersini alan
ogretmen adaylar1 ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinda yer alan konular iizerine
arastirmalar1 olan bilim insanlarmin hayatlarini arastirmislardir. Ikinci asamada, segtikleri bilim
insanmin hayat hikayesinden ilgi geken kisimlara iliskin senaryo hazirlamalari istenmistir. Ugiincii
agsamada ise Ogretmen adaylari hazirlanan senaryolarini, metin, gorsel, ses, miizik gibi Ogeler
kullanilarak, dijital ortama aktarmiglardir. Bu siirecleri gerceklestirmede 6gretmen adaylarina almakta
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olduklar1 Bilimin Dogasi ve Ogretimi ile Ozel Ogretim Yontemleri Il ders igeriklerine ek olarak, iki
konuda, bilgilendirici/hatirlatict iki tiir kisa 6n egitim verilmistir.

Katilimeilar Bilimin dogasi ve Ogretimi dersinde, daha ¢ok bilim tarihi agirhikli bir egitim
alirken; caligmanin baginda gerceklestirilen dort saatlik egitimde ise 6gretmen adaylarina bilim, bilimsel
bilginin dzellikleri, bilimin dogasina ydnelik temel bilgiler verilmistir. Bilim insanlarmnin hayatlarini
arastirirken lizerinde durmalar1 gereken kisimlarin neler oldugunu yorumlayabilmeleri, hikayelerinde
vurgulamalar1 gereken sahneleri belirlemeleri agisindan bu egitime ihtiya¢ duyulmustur.

Ikinci asamada, katilimcilar sectikleri bilim insaninin hayatindan bilimsel siiregleri ve kavramlari
One c¢ikaran bir kesiti metin olarak hikayelestirmiglerdir. Bu siiregten sonra, {igiincii asama olan
hazirlanan senaryolari, metin, gorsel, ses, miizik gibi 6geleri ile dijital ortama aktarabilmek igin,
Ogretmen adaylarinin kullanabilecekleri programlar, gorsel ve ses kayitlarini olusturma gibi siirecleri
yonlendirecek bilgilere ihtiyaglar duyacaklar1 6n goriilmiistiir. Bu bilgileri fen bilgisi 6gretmen adaylari
onceki donemlerde almig olduklari Bilgisayar II derslerinde almig olduklarindan, hatirlatici 4 saatlik bir
egitim gergeklestirilmistir. Bu egitimlerde katilimcilara, dijital hikdye 6geleri, dijital hikaye hazirlama
asamalari, bu siirecte kullanabilecekleri teknoloji araglart hakkinda bilgiler verilmistir. Verilen 6n
egitimlere ek olarak, 6gretmen adaylar1 dijital hikayelerinin igeriklerini olustururken ve videoya
aktarirken arastirmacilardan destek almuslardir. Ogretmen adaylar1 ¢ogunlukla iki ya da ii¢ kisilik
gruplar halinde ¢alismis, {i¢ 6grenci bireysel calismayi tercih etmistir. Calisma 14 haftada tamamlanmas,
toplam 31 iiriin gelistirilmigtir.

Veri Toplama Araclar1 ve Veri Analizi

Caligmada veri toplama arac1 olarak 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanan senaryo metinleri,
hazirlanan dijital igerikler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan Dijital Hikdye Hazirlama Deneyimlerine
Yonelik Yansitma Formu kullanilmigtir. Yansitma formunda arastirma, hikdyelestirme ve dijital ortama
tasimaya siireclerine yonelik toplamda yedi baslik yer almistir. Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan
senaryolar, dijital icerikler, videolar ve yansitma formlarinin analizinde tiimden gelimci icerik analizi
tekniginden yararlanilmigtir (Mayring, 2000; Tasc¢1, Altun ve Soran, 2008). Yansitma Formu ile bilim
insanlarinin hayatlarindan kesitleri hikayelestirme ve olusturulan hikayeleri dijital ortama aktarma
stireci Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) baglaminda incelenmistir. Bu siiregte, Mayring (2000)
tarafindan Onerilen tiimden gelimci icerik analizi agamalar1 esas alinmistir. TYC de yer alan temel
yetkinlikler ana temalar olarak belirlenerek, cesitli veri kaynaklarindan gelen veriler incelenerek,
temalar altinda yer alan kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Bu siire¢ Oncelikle bir arastirmaci
tarafindan gergeklestirilerek, ikinci arastirmacinin goézden gegirmesi sonucu, siire¢ igerisinde
giivenilirlik degerlendirmesi yapilarak kodlarin uygun temalar altinda olup olmadigi degerlendirilmistir.
Diizenlemeler sonrasi, siire¢ sonu giivenilirlik degerlendirmesi ile kodlar ve alintilar uygun temalar
altina yerlestirilmistir.

Ogretmen adaylar tarafindan gelistirilen hikayelerin degerlendirilmesi ise Sarica ve Usluel
(2016) tarafindan gelistirilen Egitsel Baglamda Dijital Hikdye Anlatimi Rubrigi’nin dijital hikdye
boliimil kullanilmigtir. Sarica ve Usluel (2016) tarafindan gelistirilen Egitsel Baglamda Dijital Hikaye
Anlatim1 Rubrigi, dijital hikaye anlatimi siireci ile ilgili ii¢ boliim ve 30 dlgiitten olugmaktadir. Boliimler,
hikdye, hikdye tahtast ve dijital hikdye olarak isimlendirilmektedir. Bu ¢alismada temel amag siireg
boyunca 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri becerilerin TYC temel yetkinlikleri agisindan incelenmesi
olmakla birlikte, yetkinliklerin kazanildiginin bir gostergesi olarak ortaya konan {iriinlerin
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degerlendirilmesi ikincil amag olarak belirlenmistir. Bu baglamda, ilgili kapsamli bir rubrigin tamamen
kullanilmasi yerine, katilimcilar tarafindan olusturulan egitsel videolarin degerlendirmesi puani, dijital
hikdye bagligi altinda yer alan degerlendirme kriterlerine gore senaryo, ses ve goriintii, ozgiinliik ve
icerik seklinde belirlenen dort ana baslik altinda belirlenmistir. Senaryo bashigi altinda: agiklik, dilbilgisi
ve duygu; ses ve goriintii baghg altinda: ses ve gorsel uygunlugu, sesin kalitesi, (varsa) arka planda
kullanilan miizigin uygunlugu; 6zgiinliik bashg altinda: ictenlik ve duruluk; icerik bashg altinda ise:
organizasyon, biitiinliik ve akicilik agisindan hikayeler degerlendirilmistir. Rubrik maddelerinin
degerlendirmesi asagidaki olgiitlere gore yapilmistir: 4- (Miikemmel) Biitiin kriterler (prosediirler,
basamaklar ve ayrintilar) yerine getirildi, 3- (Iyi) Cogu 6lciit karsilandi, yalmzca birka¢ hata var, 2-
(Orta) Pek cok kriter karsilanmadi ve / veya isin bir¢ok hatasi var, 1- (Zayif) Cogu kriter karsilanmadi,
0- (Caba Yok) Olgiitleri karsilamak i¢in caba gosterilmedi.

Etik

Calisma verilerinin analizinde, 6gretmen adaylarmin kimliklerinin gizli kalmasina dikkat
edilmis, dgretmen adaylart OA1, OA2, ..., OA50 seklinde kodlanarak; yapilan alintilarda, alintinin hangi
Ogretmen adayina ait oldugu bu kod isimlerle belirtilmistir. Ayrica bu ¢alisma, Bilimin Dijital Hikayesi:
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Deneyimleri isimli, etik kurul belgesi alinmis calismanin pilot
calismasidir.

Gegerlik ve Giivenilirlik (Tutarhk ve inandiricihk)

Bu calisma kapsaminda, gecerlilik ve giivenirlik Guba, (1981) tarafindan kabul géren giiven
duyulabilirdik (inandiricilik) kavrami temelinde agiklanmistir. I¢ gecerliligi (tutarlik) artirmak adina,
veri analiz siiresince sik sik verilere doniillip veri kontrolii yapilmistir. Ayrica inandiriciligi saglamak
amaciyla aragtirma kapsaminda incelenen ¢aligmalar iki arastirmaci tarafindan farkli zaman dilimlerinde
ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Elde edilen bilgiler Excel dosyasina aktarilarak, belirlenen kodlar altinda
gruplandirilmistir. Ayrica arastirmacilar arasindaki veri analizinin giivenirliligini (inandiriciligini)
saglamak amaciyla kodlamalar arasi kararliliga bakilarak uyumsuzluklar giderilmistir. Kodlama
giivenirligi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen “Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis
ayriligi) x 100” formiilii kullanilmis ve kodlayicilar arasindaki tutarlilik %94 olarak hesaplanmustir.
Transfer edilebilirligi saglamak i¢in arastirma siireci ayrintili bir sekilde betimlenmeye ¢aligilmigtir. Bu
durum, benzer arastirma yapan arastirmacilara kendi ¢aligmalarini degerlendirme firsati sunmaktadir.
Ayrica bu kapsamda amach 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu amagla farkli 6zellikler gosteren 31
31 dijital hikaye aragtirma kapsamina alnip incelenmistir. Teyit edilebilirlik anlaminda ise
arastirmacilar, elde edilen sonuglari verilerle farkli zamanlarda inceleyerek karsilastirmalar
yapmuslardir.

Bulgular

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) Incelemesi

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin, bilim insanlarinin hayatlarindan kesitleri senaryolastirma
ve bu senaryolar1 dijital ortama aktarma siirecleri, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) baz alinarak
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ogretmen yeterlilikleri agisindan incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan Dijital Hikaye
Hazirlama Deneyimlerine Yonelik Yansitma Formunda yer alan sorulara 6gretmen adaylarinin
paylagimlar1 incelendiginde, Yeterlilikler Cergevesinde yer alan basliklarin ¢ogunda &gretmen
adaylarinin beceri gelistirdigi veya farkindalik kazandigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, bazi
yeterlilikleri kendileri birebir yaparak, uygulayarak gelistirirken; bazilarim1 bilim insaninin hayat
hikayesi icinde inceleyerek o yeterlilik hakkinda farkindalik kazanmiglardir. Bu boliimde, Yeterlilikler
Cercevesi kapsaminda verilen her bir yeterlilik bagligina yonelik bulgular ayrintili olarak sunulmustur.

Anadilde Tletisim

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde yer alan bu yetkinlik; kavram, diisiince, goriis, duygu ve
olgular1 s6zlii ve yazili olarak ifade etme ve yorumlama becerilerini i¢ermektedir. Calismanin
senaryolastirma siirecinde 6gretmen adaylarinin, oOzellikle yazili ifade becerilerini gelistirdikleri,
yansitma formunda kullandiklar1 ifadelerde ve hazirladiklari senaryo metinlerinde goriilmistiir. Sekil
1"de 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan senaryolardan alinmis bir ekran goriintiisii yer almaktadir.

KAZANIM: 5.5/ ISICI.\' YAYILMASI
iBN EL HEYSEM
Senaryo-2 (Son Hal)

SAHNE 1
Elif, yatagina yatmug giin i¢inde ne kadar ¢ok yeni bilgi 6grendigini diglinliyordu.
Ogrendiklerinden en ¢ok fotograf makinesinin bulunugu ilgisini ¢ekmigti. fbn-i Heysem'in

kalmigu. Elif bunlan diigiintirken uyuyakalir ve riiyaya dalar.
SAHNE 2

Elif: Hey! Bu|da ne boyle?

Sekil 1: Anadilde yazili iletisimi 6rnekleyen senaryo ekran goriintiisii

Sekil 1'de yer alan ornekte, 6gretmen adaylarinin, ¢esitli kavram, diisiince, duygu ve olgulari,
senaryo metinlerine aktardiklar1 goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyen sekilde, bir 6gretmen aday1
OAL11: Senaryoda merak ve arastirma vardi. Gozlem yapiliyordu seklinde goriis bildirirken, diger bir
ogretmen aday1, OA16: Bilimsel bilginin éznelligini, (bilim insaminin) yaptigi ¢alismalar esnasinda
yaraticthgini kullanarak kesifler yaptigini olabildigince hikdyemize aktardik seklinde goriis bildirmistir.
Bu goriisleri destekleyen diger bir goriis ise OA19: (Hayal giicii ve yaraticiligin roliinii) Robert Hook 'un
masada arkadaslari ile yemek yerken birden aklina hiicre ile ilgili fikirler gelmesi seklinde hikdyeye
aktarmaya ¢alistik seklindedir.

Yabanc Dillerde iletisim

Bu caligmada gergeklestirilen tiim siire¢ler 6gretmen adaylarin ana dili olan Tiirk¢e dilinde
gercgeklestiginden, bu yetkinlik ile ilgili bir bulgu bulunmamaktadir.
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Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler

Bilim insanlarinin hayat hikayelerinden kesitleri hikayelestirme ve dijital ortama aktarma
stirecinde 6gretmen adaylarinin bu yetkinliklerinin dogrudan gelistigine dair bulgu yoktur. Ancak, bilim
insaninin deneyimlerinde bu yetkinligin &nemini fark ettikleri goriilmiistiir. Ornegin, arastirma
siirecinde bilim insanimin bilimsel bilgiye nasil ulastig1 sorusuna bir dgretmen aday1 (OA2): Deneyler
ve mantiksal matematiksel islemlerle degerlendirme seklinde cevap vermistir. Diger bir 6gretmen aday1
ise senaryoya aktarma siireci ile ilgili (OA25): Senaryoda (bilim insanmimin) diigiindiigii sorularla
bilimsel bilginin mantiksal ve deneysel oldugunu belirttik seklinde bir ifade kullanmaktadir. OA11,
Jupiterin uydular1 kesfedilirken, mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlarda bulunuldugunu,
OA31 ise Celcius’un termometreyi deneysel ve matematiksel ¢ikarimlardan yararlanarak kesfettigini
belirtmektedir.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde, bilimde yetkinligin “dogal diinyanin agiklanmasina yonelik
bilgi varligima ve metodolojiden yararlanma” becerisine atifta bulundugu; teknolojide yetkinligin ise
“algilanan insan istek ve ihtiyaglarini karsilama baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasini”
kapsadig1 belirtilmektedir. Bu yetkinliklerle ilgili olarak, OA4 sicaklik, erime, donma, termometre gibi
kavramlar incelerken, Celcius'un arastirmalarini incelediklerini, bu siirecte bilim insanlarmnin dogal
diinyanin agiklanmasi konusunda bir dizi siirecten gectigi konusunda bilgiler edindigini belirtmistir.
Yine bagka bir dgretmen aday1 (OA29) yansitma formunda kullandif1 asagidaki ifadelerinde insan
ihtiyaglarini karsilamada bilim insanlariin ¢alismalarina atifta bulunmaktadir: O zamanlar gemileri
suya indirmek insan giiciiyle zor bir isti. Arsimet makara ve kaldiracgla bu sorunu ¢éziime ulagtirmistir.
Bununla birlikte, yine OA4’nim bilim insaninin ulastigi baz1 bulgularin diger alanlardaki calismalarina
zemin hazirladig1 seklindeki ifadeleri, bilim insanlarinin, bilimsel bilginin elde edilmesinde 6nemli bir
beceri olan mevcut bilgileri sentezleme ve diger konularla iliskilendirme becerisini gelistirdiklerini de
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, OAS, mitoz béliinmenin bulunmasi ile insan viicudu daha iyi
anlasildigini, mayoz boliinmenin bulunmasi ile de tip alaninda gelismeler oldugunu belirten ifadeler
kullanmistir.

Dijital Yetkinlik

Yeterlilikler Cergevesinde, dijital yetkinlik baghigimi inceledigimizde, bu yetkinligin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin “bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmas, {iretimi, sunulmasi ve
aligverigi” gibi amagclarla bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanimini1 kapsadigini gérmekteyiz.
Ogretmen adaylari, senaryo halinde ifade ettikleri bilim insanlarmin hayatlarindan kesitleri dijital
ortama aktarirken bilgisayar ve interneti, ayrica farkli ¢oklu ortam o&gelerini gesitli sekillerde
kullanmislardir. Tablo 1, &gretmen adaylarmin bu siiregte gelistirdikleri becerileri 6zet halinde
sunmaktadir. Siire¢ boyunca 6gretmen adaylarinin genel teknoloji becerileri ve internet kullanimi
yaninda, dijital yetkinlikte etik kavramlar olan bilginin degerlendirilmesi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasi becerilerini de gelistirmeleri de hedeflenmistir.
Bu amagla Tablo 1'de goriildiigli gibi senaryolarin dijital ortama aktarilma siirecinde, hazirlanan
iceriklerin 6zgiin olmasi, kullanilan bilgiler ve gorseller konusunda telif haklarina dikkat edilmesi gibi
basliklara da yer verilmistir. Tablo 1'de goriildiigii gibi baz1 becerileri tiim gruplarin kullanmasi zorunlu
iken, bazi beceriler kullanilan teknoloji uygulamalarina bagli olarak bazi gruplar tarafindan ise
kosulmustur.
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Tablo 1: Stire¢ boyunca gézlemlenen teknolojik beceriler

Zorunlu

Interneti arastirma amach kullanma

Ses kayd1 yapma

Gorsel/ fotograf kullanma

Ekran kayd: alma

Animasyonlu sunumlar / videolar olusturma
Telif hakki

Ozgiinliik

Zorunlu olmayan

Video kanali agma
Video paylagma

Dijital uygulamalar1 kullanma

Yansitma formlar1 incelendiginde, o6gretmen adaylarinin Tablo 1°'de belirtilen becerileri
gelistirdiklerine dair kendi ifadeleri de yer almaktadir (Temalar arasinda sayisal bir siralama yoktur).
Internetten arastirma yaptigini belirten bir 6gretmen aday1 deneyimlerini OA13: Farkli uygulamalar ve
internet sitelerini kesfettim, kullanmayr 6grendim. Bizim hazirlayacagimiza benzer animasyon videolart
izledim seklinde ifade ederken, baska bir 6gretmen aday1r (OA16) ise ses kaydetme ile ilgili Ses
kaydedildi. Yazdigimiz senaryoyu dijital ortama aktarirken videomuzun ekran gériintiisiinii aldik ve
birlestirdik seklinde deneyimlerinden bahsetmistir. Bununla birlikte dijital ortama aktarma ile ilgili
olarak da bir gretmen aday1 (OA30): Dijital ortama aktarilan bilimsel bilgi gérseller sayesinde daha
ilgi ¢cekici ve akilda kalwr bir hale geldi. Bu da bize katk: sagladi seklinde goriisiinii agiklarken, bu goriisii
tamamlayan diger bir goriis ise (OA26): Dijital ortama aktarma siireci faydali oldu. Yazmis oldugumuz
hikdyeyi dijital sayfalara aktarp, bu programlart pekistirmis olduk. Bilgileri topladigimiz diizende
sayfalara aktardik. Cesitli laboratuvar ortamlar: kurup, yapilan ¢ikarimlar: verdik seklinde olmustur.

Yukarida 6rnekleri verilen ifadelerin yaninda OAS5 ulastiklar1 kaynaklarmn giivenilirligine dikkat
ederek, internet kaynaklarini elestirel sekilde kullanmaya da dikkat ettiklerini belirtmis, benzer sekilde
OA13: Daha ayrintili ve daha fazla kaynaga bakmam gerektigini 6grendim. Giivenilir bilgive ulasirken
zorlandim ifadelerini kullanmistir. Bunun yaninda, &gretmen adaylarmin dijital ortama aktarma
stirecinin dijital becerilerine ve alan bilgilerine katkilar ile ilgili asagida 6rnegi verilen ifadelerine de
rastlanmistir (OA29):

Hikdyelestirme (bilginin) insanda daha kalici olmasin saglarken, bu hikdyeyi dijital ortama
aktarmakla (6grendiklerimiz) daha kalict hale geldi. Ciinkii hem géze hem kulaga hitap
ediyorsun. Bir de bir bilimsel bilgi ile bir bilim insanini ozdeglestiriyorsun. Simdi bana basit
makine denilse aklima Arsimet ve sozii gelir. Bu sekilde bilginin daha kalict hale geldigini
diistintiyorum.
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Sahne 3:

Arka Ses: Fon mazigi

Arka Plan: Galileo kendi kendine oyuncak yapmaya ¢aligirken.

Sekil 2: Ogretmen adaylarinin sesli ve gorsel dgeleri videolarda kullanimini gésteren ekran alintist

Ogrenmeyi Ogrenme

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde, dgrenmeyi 6grenmenin kapsamui ile ilgili olarak, bireyin
kendi 6grenmesini takibi ve bu konuda zaman ve bilgi yonetimi, 6grenmede 1srarci olmasi, 6grenme
ihtiyag ve siireclerinin farkinda olmasi, 6grenme sirasinda karsilagilan zorluklarla basa ¢ikma yetenegi
ve bu siirecte rehberlik alma gibi becerilere yer verilmektedir. Cok genis olan bu basliga dair bulgular,
bu boliimde, dgrenilen kavramlar ve bilimsel bilgiye ulagma yollari altinda iki baglik seklinde
verilmektedir. Bilim insanlarinin hayatlarindan kesitleri hikayelestirme ve dijital ortama aktarma siireci
ile ilgili 6gretmen adaylarinin, siire¢ boyunca bazen daha 6nce hig karsilagmadiklari bilimsel kavramlari
tanidiklarini, bazen bildikleri kavramlar1 daha iyi kavradiklarini, bazen de yanlis anlamalari
giderdiklerine dair ifadeleri bulunmaktadir. Bu baglamda, bu siirecin 6gretmen adaylarina kendi
ogrenmeleri ve bilgi yonetimi konusunda 6nemli bir katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuda
bir 6gretmen aday1 (OA7): Bir bilim insam hakkinda hikdye olusturmak kesinlikle katki sagladi. Hiicre,
mitoz, mayoz kavramlari hakkinda bilgi elde etmemizi, giinliik hayatimiza aktarmamiza katki sagladi...
Hiicrenin nasil bulundugunu bilmiyordum, hiicre teorisini ilk defa 6grendim seklinde goris belirtirken,
baska bir 6gretmen aday1 (OA32): Bildigim bir konuydu (diinya, giines, diinyanin egriligi) ama bazi
eksiklikler vardi. Hikdye olusturma bu eksikliklerimi tamamladi seklinde ilgili bilimsel kavramlarin
daha iyi anlagilmasina veya yanlig anlamalarin giderilmesine dair ifadeler kullanmistir.

Bilimsel bilgiye ulagsma yollarinin farkinda olma ve bunlar kullanma, 6grenmede ¢ok 6nemli
bir basamaktir. Bulgularin analizinde, 6gretmen adaylarinin ogrenmeyi 6grenme becerileri analiz
edilirken; bilim insaninin bilimsel bilgiye nasil ulastigi ve kendilerinin bilimsel bilgilere nasil
ulastiklarina dair sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir. Bulgular, asagida Tablo 2'de verilen alt
basliklara gore sunulmustur. Ogretmen adaylarinin siireg boyunca kendilerinin gelistirdigi beceriler ve
bilim insanimin hayatinda gozlemledikleri/fark ettikleri beceriler olmak {iizere iki bashik halinde
verilmistir. Ogretmen adaylarinin ifadeleri incelendiginde, cogunlukla birden fazla beceriyi icine alan
ifadeler kullandiklar1 gdriilmiis, bu nedenle alintilarin yanlarinda parantez iginde verilen alintinin Tablo
2'de hangi alt bagliklar ile iliskilendirildigi belirtilmigtir.
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Kendilerini gelistirdikleri beceriler

Ogretmen adaylarinin bu siiregte gelisim gosterdikleri becerilere bakildiginda daha gok farkli
kaynaklardan arastirma yapma karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuyla bilgili bir 6gretmen aday1 (OA3):
Farkli kaynak kitaplar: taradik. Internet iizerinden arastirma yaptik. Arastirip buldugumuz bilgilerin
sentezini yaptik. (Ilgili bashiklar: 1 ve 2) seklinde goriisiinii dile getirirken diger bir 6gretmen adayi
(OA31): Biz bu projede Anders Celcius un hayatim farkl kaynaklardan inceleyip, irdeleyerek onemli
noktalari not aldik. Daha sonra bu bulusu dikkat ¢ekici bir hikdyelestirme stireci ile aslinda Anders
Celcius 'un hayatini anlatmadan, termometre bulusunun tizerine kurguladik. (flgili bashiklar: 4,7, 14)
seklinde olmustur.

Tablo 2: Bilimsel bilgiye ulasma yollart

1.Arastirma; kitap/makale tarama, ayrintilar 9.Gozlem yapma

2.Var olan bilgileri gézden gegirme 10.Arastirma gezileri

3.Merak 11.Cikarimlarda bulunma

4.Sorgulama/Elestirel diisiinme 12.Cikarimlart denetleme

5.Sorun belirleme 13.Giinliik hayatla iligkilendirme

6.Hipotez kurma 14.Yaratic1 diigiinme

7.Strateji gelistirme 15.Icat yapma

8.Deneyler yapma — deneme yanilmalar 16.Cevredeki insanlardan yardim alma/ ¢evreden etkilenme

Bilim insaminda goézlemledikleri beceriler

Ogretmen adaylari bu siiregte bilim insanlarinin bilimsel bilgiye ulasma yollarmi incelenmisler ve
bilim insanlarinin ¢alismalarina iligkin bazi ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bu konuyla ilgili bir 6gretmen
aday1r (OA26): Bilim insammiz ¢alismalar yapiyor. Bunun igin baska bir iilkeye gidip, farkli bir
laboratuvarda calisip, bilgiler topluyor. (Ilgili baslik: 10) seklinde goriisiinii bildirirken, diger bir goriis
(OA19): Robert Hook'un o dénemde yasamasi, arkadas ortami hiicrenin kesfedilmesi ve mikroskobun
icadi calismalarim etkiledi (Ilgili bashklar: 16) seklinde olmustur. Diger bir goriis ise (OA1):
Edison’un, ampul sayisini degistirerek ampul parlakligi iizerine etkisini gézlemlemesi, pil sayisinin
ampul parlaklig iizerine etkisini gozlemlemesi, baglanti kablosunun uzunlugunun parlakhiga etkisini
gozlemlemesi siireclerinin bilimsel kavramlarin ortaya ¢ikisinda etkisini gordiik. (Ilgili basliklar: 5, 6,
7, 9) olmustur. Bu goriisleri destekleyen farkli bir goriis ise (OA 17): Bilim insanlarinn ilgilerini ¢ceken
alanlar vardi ve ona yoneldiler. Ilgileri dogrultusunda arastirmalar yapip, gozlemlerde bulundular.
Galileo gibi, Ali Kuscu da gézlem yapip, teleskobu icat etti (Ilgili bashiklar: 3, 9, 15) seklindedir.

Sosyal ve Vatandashkla Tlgili Yetkinlikler

Bu baglig1 Yeterlilikler Cergevesinde inceledigimizde, sosyal becerileri igerdigi gibi “bireyin
farklilagan toplum ve caligma hayatina etkili ve yapici bir bigimde katilmalarina imkan taniyacak
davranig bigimlerini” de kapsadigin1 gérmekteyiz. Ogretmen adaylari, bilim insanlarmin hayatlarindan
kisa kesitleri hikayelestirme ve bu hikayeleri dijital ortama tagima siireci ile ilgili genellikle arastirdik,

899



AJESI, 2020; 10(2): 887-909 Yurtseven Avci ve Seckin Kapucu

degerlendirdik, ¢ikarimlar yaptik gibi ¢ogul ifadeler kullanmislardir. OA28: Bilimsel bilgiye ulasma
konusunda kendimizi grupca gelistirdik. Tam olarak bilimsel bilgiye nasil ulasilir 6grendik. Bu
ifadelerden, grup halinde sosyal becerileri gelistirecek sekilde calistiklarint gériiyoruz. Bunun yaninda,
yansitma formlarinda yer alan paylagimlarinda, bu siirecteki deneyimlerinin ileriki ¢aligma hayatlarina
nasil katki saglayacagina dair ifadeler kullandiklar1 goériilmektedir: OA11: Ogretmen olunca konu
anlatiminda  animasyonlardan yararlanabilirim. Konu anlatirken senaryolastirarak, o6gretimi
kolaylastirabilirim. Derslerde sesli ve gorsel 6grenme ile kalicilik saglayabilivim.

Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde, inisiyatif alama ve girigimcilik bashgini inceledigimizde;
bu baghigin “yaraticilik, yenilik ve risk alma yaninda, hedeflere ulagsmak i¢in planlama yapma ve proje
yonetme” becerilerini de igerdigini gériiyoruz. Bilim insanlarinin hayatlarindan kesitleri hikayelestirme
ve dijital ortama aktarma siirecinde Ogretmen adaylarinin kullandiklar ifadelerden, genellikle
yapacaklar igleri kiiciik pargalara ayirarak (konu se¢me, arastirma yapma, igerik belirleme, hikdyeyi
olusturma gibi) asama asama ilerledikleri goriilmiistiir. Asagida verilen &rneklerde, Ogretmen
adaylarinin bu siirecte planlama yapma ve proje yonetme becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Ayn
zamanda, 6gretmen adaylarinin bu sekilde planli calismasinin Yeterlilikler Cergevesinde besinci baglik
olan 6grenmeyi ogrenme baglig1 altinda verilen bilgi ve zaman yonetimi, 6gretmen adaylarinin
O0grenmelerini bireysel ve/veya grup halinde diizenleyebilmelerini de igine aldig1 goriilmektedir. Bu
cikarimlara 6gretmen adaylarinin “bu projede bilimsel bilgilere nasil ulastiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplardan ulagilmigtir,

Bilimsel bilgiye ulagma yollarina iligkin bilim insanlarinin hayatlari ile ilgili edindikleri bilgileri
ve kendi deneyimlerini bir gretmen aday1 (OA19) su sekilde ifade etmektedir:

Bilim insanlart bilimsel bilgiye ulaswrken belirli adimlarla ilerlemigler. Hipotez ve gézlem
asamalarindan gegerek sonuca ulasmislar. Her seyden once planl programli ilerlemisler. Bizler
(de) bilimsel bilgiye ulasirken bilim insanlarmin izledigi adimlari géz oniine alarak, belirli bir
plan program ve siirecte yapmaya 6zen gésterdik. Once bilim adamlarini arastirarak basladik ve
daha sonra ilerledik.

Siireg boyunca gretmen adaylar1 dncelikle ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinda
yer alan konular aragtirdilar, daha sonra o konuda ¢alismasi olan bir bilim insani sectiler. Bir 6gretmen
adayr (OA43) ise, siirecte yasadiklar1 karar verme/inisiyatif alma asamalarmi su ifadelerle dile
getirmistir: /lk once MEB deki kazamimlarimiza baktik. Daha sonra kazammlarin icerigi ile ilgili nasil
bir hikdaye olusturabiliriz ve kazamimlardakilerle (bilimsel kavramlarla) ilgili hangi bilim adamlari
calisma yapmus ona baktik. Bilim adamini ele alarak yaptigi ¢calismalari inceledik ve bunu bir karaktere
aktardik. Cogunlukla her grup farkli konu aldi, sadece birkag konu birkag farkli grup tarafindan ¢alisildi.
Asagidaki ifadelerinde, bir 6gretmen aday1 (OA6), bu konu ile ilgili deneyimlerinden bahsederken
kendisi i¢in yeni olan bir bilim insanini arastirarak bir nevi risk almasinin, kendisi i¢in 6zgiin bilgiler
edinmenin 6niinii agmis olmasindan bahsetmektedir:

Ben daha once ne derslerimde ne de bu kavramlart incelerken bu konuda ¢aligan bilim insanina
rastlamamistim. Bu hikdyeyi yapmak icin bana bu konu diistii. Iyi ki de bu konu gelmis. Ciinkii
bu konu sayesinde alisilmis bilim adamlarindan farkli olarak daha baska bir bilim insani ve
O 'nun hayatint gozlemledim... Ben de farkli bir bilim adami olsun diye bu kisiyi sectim ve farkl
bilimsel bilgiler ve farkl bir bilim adamnin hayatini gordiim.
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Ogretmen adaylarmin yansitma formlarinda yer alan paylasimlarinda, yaraticiligin dnemli
ifadelerinden olan hayal giiciinii kullanma becerilerini gelistirdiklerine ve bu siiregte etik degerlerin
farkinda olduklarina dair de ifadeler de yer almaktadir. Ornegin birkag 6gretmen adayi, arastirmalart
sirasinda dogru ve giivenilir bilgilere ulasmaya ¢aligtiklarin1 vurgulamislardir.

Kiiltiirel Farkindalik ve ifade

Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde, bu bagligi inceledigimizde, “miizik, sahne sanatlari,
edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak iizere cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim
ve duygularin yaratict bir sekilde ifade edilmesi” durumlarinin 6nemi iizerinde duruldugunu
gormekteyiz. Ogretmen adaylarinin, yansitma formalarinda verdikleri cevaplar; metinsel, sesli ve gorsel
Ogelerden yararlanarak, farkli durum, goriis ve duygulan ifade sekillerini ortaya koymaktadir. Bu
konuya yonelik bir dgretmen aday1 (OA7) goriisiinii: Robert Hook ‘un masada baslayan macerasi, mitoz,
mayoz, hiicreyi bulmasi ile senaryoya devam ettik. Once hiicre vardi, sonra mitoz ve mayoza gecis
yaptik. Deney ortamini gorsel olarak aktardik. Once gozlemin yapildigini aktardik. Daha sonra
gozlemlerden ¢ikarimlar elde ettik seklinde ifade ederken bu goriisle benzer farkindalik igeren diger bir
goriis ise (OA19): Bilimsel bilginin deneysel ¢ikarimlar icerdigini, laboratuvar ortami kullanarak
belirttik...Once yaradaki kan hiicrelerini diisiindii, gozlemledi. Sonra mikroskopta ¢calismalar yapip,
incelemeler yapti, ¢ikarimda bulundu. Hiicre kavramini dijital ortama tasirken, aciklamaya ve
seslendirmeye yer verildi seklinde olmustur. Ogretmen adaylar1 bu siirecte bilim insanlarinin hayal
giiclinii de gostermeye calismislardir. Ornegin bir dgretmen adayinin (OA16) ifadeleri: Hayal giiciinii
ve yaraticiligi sahnelere animasyon seklinde aktardik. Gozlemleri sahne sahne yaparak géstermeye
calistik. Sahnelerimizde ¢evreden etkilendigini gésteren ogeler koyduk seklindedir. Sekil 3'de 6gretmen
adaylarinin farkli gorsel 6geleri yaratict kullanimlarina 6rnekler verilmektedir.
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Benjamin Franklin
Paratonerin icads
1. Sahne

Buray billyorum! 1752 ywhinda Philadelphia’dayz .
0o firtinah havada ugmak ¢ok ror. Boyle bir havada yliksek yerlerde bulunmak hig byl bir

fikir degil..

12. Sahne

Metal kablo yildinmi yakaliyor ve etrafa rarar vermeden topraga lletiyor. Agaglardan yuksek olan
bu gey yildirmi gektigi igin higbir yere zarar vermedi ve yldinm toprakta kayboldu. Buna paratoner

iads diyorum.,

LT e

Sekil 3. Ogretmen adaylarimin ézgiin gorsel ifadelerini Grnekleyen ekran gériintiileri

Olumsuz Goriisler ve Simirhiliklar

Az sayida olmakla birlikte, yansitma formlarinda bilim insanlarmin hayatlarindan kesitleri
hikayelestirme ve dijital ortama aktarma siireci hakkinda olumsuz goriis belirten 6gretmen adaylari da
vardir. Hikayeleri dijital ortama aktarma konusunda olumsuz gériis bildiren bir 6gretmen aday1 (OA9)
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gorlisiinii.: Bilim insani hakkinda hikdye olusturmak bana katki saglamadi, vakit kaybi. Dijital ortama
aktarmak da katki saglamadi, ¢iinkii halihazirda hakim oldugum bir konuydu. seklinde paylagsmistir.
Baska bir olumsuz goriis (OA14) ise Bir senaryo olusturup dijital ortama aktarmak bana katki
saglamadi. Ciinkii ileride meslek hayatimda boyle bir sey yapmayt diisiinmiiyorum. Cok fazla zaman
alwyor. Bu yiizden ekonomik degil. Zaten piyasada ¢ok fazla bu sekilde video var. Bunlari kullanmak
daha yararh seklinde olmustur. Bununla birlikte hikayeleri dijital ortama aktarirken programda sikinti
yasayan Ogretmen adaylart da olmustur. Bu konuda olumsuz goriis bildiren bir 6gretmen adayinin
(OA13) goriisii Sahneleri olusturup, kurgularken zorlandim. Ses eklerken netlik sorunu yasadim. Ses
kayitlarindaki GoAnimate ‘in siire kisitlamasu yiiziinden sorun yasadim seklindeyken, bu goriisle paralel
diger bir goriis (OA25): Hikdyeyi dijital ortama aktarirken bilgiye ulasma yollar: konusunda pek fazla
katki saglamadi. Ciinkii hazir olan senaryoyu direk olarak ortama uyarladik. Tek problem istedigimiz
bazi objelerin programda bulunmamasiyd: seklindedir.

Uriin Degerlendirmesi

Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan videolar, arastirmacilar tarafindan Sarica ve Usluel
kullanilarak degerlendirilmistir. Rubrikte yer alan dort alt boyut igin gelistirilen videolar 0-5 arasinda
puanlanmistir. Tablo 3"de goriildiigii gibi senaryo ve 6zgiinliik bagliklar1 i¢in videolarin tamamai iyi veya
milkemmel olarak puanlanirken; ses ve goriintii kalitesi boyutu i¢in videolarin sadece ylizde onu orta,
icerik boyutu i¢in ise yiizde onucu orta ve yiizde {igli zay1f olarak puanlanmistir. Genel olarak, hazirlanan
videolarin tamaminin belli bir degerlendirme puaninin iistiinde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3: Video iiriinlerin dort bilesenli rubrik ile degerlendirme sonucu (%)

Rubrik Alt Boyutlari 0 1 2 3 4
23 77
Senaryo: Aciklik, dil bilgisi, duygu
10 48 42
Ses ve goriintii kalitesi
10 90

Ozgiinliik: Samimiyet, berraklik

Icerik: Organizasyon, diiriistliik ve akicilik

4: Miikemmel, 3: Iyi, 2: Orta, 1: Zayif. 0: Caba yok

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Bu caligma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenimleri suresince alan dersleri kapsaminda
edindikleri bilgileri ve teknoloji alaninda kazandiklar1 becerileri sentezleyerek fen egitiminde
kullanilabilecek tiriinler ortaya koymalarini amaglamaktadir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylari bir
dénem boyunca bilim insanlarini konu alan senaryolar olusturup, bu senaryolarda yer alan bilimsel
icerigi gorsel ve hareketli dgeler ve ses kayitlar1 kullanarak dijital ortama aktarmistir. Caligmada, bu
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stirecte 0gretmen adaylarmin edindikleri deneyim ve beceriler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC)
kapsaminda incelenmistir. Bulgulara gore 6gretmen adaylarmin Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nde
(TYC) yer alan pek c¢ok baslikta 6gretmen adaylarinin beceri gelistirdigi veya farkindalik kazandigi
goriilmiistiir. Ornegin, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde yer alan anadilde iletisim yetkinligi; “kavram,
disiince, goriis, duygu ve olgulart sozlii ve yazili olarak ifade etme ve yorumlama” becerilerini
icermektedir. Calismanin senaryolastirma siirecinde Ogretmen adaylarinin, ozellikle yazili ifade
becerilerini gelistirdikleri, yansitma formunda kullandiklar1 ifadelerde ve hazirladiklari senaryo
metinlerinde goriillmiistiir. Yazili ifade becerisi, Avrupa dil 6l¢eginde yer alan bes temel dil becerisinden
(anlama: dinleme, anlama: okuma, konugsma:( s6zlii anlatim) konusarak karsilikli iletisim, konusma:
konusabilme becerisi ve iiretimi, yazma) biridir (Yiice, 2005).

Diger yandan, bilimsel bilgiye ulasma yollar: baghgi ile ilgili bulgular incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin bu siirecte gelisim gosterdikleri becerilere bakildiginda daha ¢ok farkli kaynaklardan
aragtirma yapma karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Ogretmen adaylarmin dolayli olarak,
okuduklarin1 anlama becerilerinin de gelistigini sdyleyebiliriz. Diger yandan, dijital yetkinlik bashg:
altinda ses kaydi yapma becerisinin gelistirilen beceriler arasinda yer almasi ve ortaya ¢ikan {iriinler
incelendiginde de tiim gruplarin videolarinda arka plan anlatimi ya da karakter seslendirmeleri seklinde
sozli ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu anlamda, hazirladiklari senaryolar dijital ortama aktarma
stirecinin Ogretmen adaylarinin konusma becerilerine de 6nemli katkilar sagladigi soylenebilir. Bu
bulgular, egitim ortamlarinda dijital hikdye kullaniminin etkili iletisim ve iiretkenlik gibi temel 21.yy.
becerisinin gelisimine katki sagladigina dair calismalar (6rn. Jakes, 2006) ile de paralellik
gostermektedir. Bilim insanlarinin hayatlarimi arastirma ve hikayelerini dijital ortama aktarma
stirecinde, 6gretmen adaylariin bilimsel ¢calismalarda hayal giicli ve yaraticiligin roliinii fark etmeleri
ve kendilerinin de 6zgiin ifade sekillerinden yararlanmalar1 (kullanilan gorseller gibi) da ¢alismanin
bulgular1 arasindadir. Bu bulgular, dijital hikdye anlatiminin egitsel ¢iktilar1 arasinda yaratici ve derin
diisiinme becerilerini ve hayal giiclinii kullanma gibi bagliklara yer veren ¢aligmalar1 destekleyici
niteliktedir (Duveskog, Tedre, Sedano ve Sutinen, 2012; Jamissen, 2018; Wang, He ve Dou, 2014).

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler ve bilimsel bilgiye ulagmanin bazi
boyutlarinda ise, 6gretmen adaylarinin dogrudan bu becerileri ortaya koymasalar da bilim insaninin
hayat hikayesi i¢inde inceleyerek o yeterlilik hakkinda farkindalik kazandiklari goriilmiistiir. Bunun
yaninda, yansitma formlarinda yer alan paylasimlarinda, grup halinde sosyal becerileri gelistirecek
sekilde calistiklar1 ve bu siiregteki deneyimlerinin ileriki ¢aligma hayatlarina nasil katki saglayacagina
dair ifadeler kullandiklar1 da goriilmektedir. Bu bulgular, hem TYC nin dayanagini olusturan yagsam
boyu 6grenme becerileri, hem de dijital hikdye yonteminin yiiksekdgretimde katkilarina yonelik gilincel
bulgular ile ortiismekte ve bu baglamda somut veriler ortaya koymaktadir (Jamissen, 2018; MYK,
2018a). Son yilizyilda, bilim insanlarinin ortak hedeflerinden birinin bilimin dogasinin anlagilmasinda
Ogrencilere yardimci olma oldugu vurgulanmaktadir (Abd-El-Khalick, Bell, ve Lederman, 1998;
Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, ve Schwartz, 2002). Ayrica, bilimin dogasinin anlagilmasinda
ogrencilere icerik aktariminin yanisira, bilim insanlarinin ¢alisma prensipleri ve bilimsel bilginin
uretilmesi siirecinde gecirdikleri asamalarin aktarilmasi ve bu tecriibelerin bilimin dogasinin
anlasilmasina katkilarinin 6nemli oldugu da ortaya konmaktadir (6rn. Akerson, Morrison ve Mcduffie,
2006; Bat1 ve Kaptan, 2017). Fen egitiminde goriilen bu egilimler de bu ¢calismanin 6gretmen adaylarina
bilim insanlarinin hayatlarin1 ve bilimsel ¢alismalarini ayrintili inceleme imkani sunma ve bilimsel
yetkinliklerini gelistirme veya bu konudaki farkindaliklarini artirma yoniindeki bulgulari agisindan
Onemini ortaya koymaktadir.
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Dijital beceriler agisindan 6gretmen adaylarmin siireg boyunca, interneti arastirma amagl
kullanma, ses kaydi yapma, gorsel ogeler kullanma, video kanali agma vb. pek ¢ok giincel teknoloji
becerisini gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu bulgular, dijital hikdye anlatiminin dijital okur-yazarlik
becerileri kazandirmadaki roliinii ortaya koyan c¢aligmalarla ortigsmektedir (Jakes, 2006; Karatas,
Bozkurt ve Hava, 2016; Sancar-Tokmak, Siirmeli ve Ozgelen, 2014). Ayrica, dgretmen adaylari
tarafindan hazirlanan videolar, arastirmacilar tarafindan Sarica ve Usluel (2016) tarafindan gelistirilen
Egitsel Baglamda Dijital Hikdye Anlatimi Rubrigi'nin dijital hikdye bashgt kullanilarak
degerlendirilmistir. Videolarin tiim alt boyutlar icin biiylik oranda ortalamanin iizerinde bir

degerlendirme puanina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylar1 veya 6gretmenler ile benzer ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilara,
stireci birka¢ asamaya bolerek her bir agama sonunda 6grenenlere doniit vermeleri Onerilir. Bu sekilde
Ogrenenlerin tam olarak ortaya koyamadiklari becerilerde de gelisme gostermesi saglanabilir. Ayrica,
gelecek caligmalarda, video degerlendirme puani diisiik olan &grenenler ile goriismeler yapilarak,
eksikliklerin ne gibi etkenlerden kaynaklandigi konusu incelenebilir. Yine gelecekte yapilacak
caligmalarda, 6grenenlerin erisimine agik olacak sekilde kisa sunumlar, dikkat edilmesi gereken noktalar
gibi paylasimlar yapilabilir. Bdylece ortaya konan iiriinlerin daha egitici olmas1 saglanabilir. Ogretmen
yetistirme anlaminda, bu calismadan elde edilen bulgularin alana &nemli katkilar saglayacagi
disiiniilmektedir. Bu calismadaki uygulamaya benzer uygulamalarla, 6gretmen adaylarinin alan
bilgilerini, teknoloji becerileri ile harmanladig, giincel teknik, yontem ve teknolojilerin ise kosuldugu
disiplinler arasi ¢aligmalarin yiiriitiilmesi 6nem tagimaktadir.

Tesekkiir

Caligmada yer alan tiim Ogretmen adaylarma degerli katkilarindan dolay1 tesekkiirlerimizi
sunariz.
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Extended Abstract

With the advances in technology, different variables have been added to the learning
environments. With the new developments, the usage of many different media elements such as audio,
image and written text in the field of education is increasing. Changing instructional environments
require today's teachers to acquire more technological skills. Effective use of technology is crucial
especially in science education. In this context, it is important that pre-service science teachers gain
experiences in which they can synthesize technology skills and field knowledge. In this study, pre-
service science teachers developed digital products about lives of scientists. Following research
questions were investigated: Which of the key competencies specified in the Turkey Competencies
Framework were supported by pre-service teachers’ writing scenarios and transferring text to digital
media experiences? What is the effectiveness of the videos prepared by prospective teachers in scenario,
sound and image quality, originality and content dimensions?

This study is designed as a qualitative case study. Criterion sampling method was employed for
the selection of the participants. The participants were 50 senior pre-service science teachers from a
public university in Turkey. During the course, Special Teaching Methods II, participants collected
information about the lives of scientists who have studies related to the middle school science
curriculum. Then they wrote stories based on their research and digitalized those stories using
multimedia elements. Scenario texts and digital stories developed by the participants and reflection
forms were used as the data collection tools. Findings were analyzed with the content analysis technique
where the themes were the competencies listed in Turkey Teacher Competency Framework (TCF). The
effectiveness of the digital stories was analyzed using the digital story section of the Digital Storytelling
in The Educational Context Rubric developed by Sarica and Usluel (2016).

Based on the findings, pre-service teachers developed skills or gained awareness in many
competencies in TCF. For example, pre-service teachers especially improved their written expression
skills during writing stories and digitizing the scenarios had contributions to their speaking skills. On
the other hand, it is among the prominent findings of the study that pre-service teachers realized the role
of imagination and creativity in scientific studies and benefit from their unique expressions. The videos
prepared by the participants were largely above average for the four sub-dimensions in the evaluation
rubric. It is recommended for researchers who conduct similar studies with teachers or pre-service
teachers dividing the process into several stages and providing feedback to learners at each stage. In
addition, in future studies, interviews can be conducted with participants to examine the factors that
cause deficiencies in the evaluation rubric score. In terms of teacher training, it is thought that the
findings obtained from this study will make important contributions to the field. It is important to carry
out interdisciplinary studies that employ contemporary techniques, methods and technologies in which
the pre-service teachers blend their field knowledge with their technology skills similar to the practices
in this study.
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Toplumun geneli tarafindan dogru ve giizel olarak kabul edilen davranislar olarak ifade
edilen deger kavraminin 6nemi ve bu alanda yapilan ¢alismalar son yillarda olduk¢a artmustir.
Glinlimiizde degerlerin aktarilmasi amaciyla c¢esitli yontem ve araglar kullanilmaktadir. Bu
araclardan bir tanesi genis kitlelere kolayca ulagsma imkanma sahip olan filmlerdir. Filmler
yardimiyla bir ileti kolaylikla izleyiciye aktarilabilir. Tirk halkinin Tirk filmlerine olan ilgisi
dikkate alindiginda bu filmlerin icerik bakimindan incelenmesi énem kazanmaktadir. Bu ¢alisma
2015-2018 yillart arasinda vizyona giren Tiirk filmlerinde yer alan degerlerin belirlenebilmesi
amactyla hazirlanmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemine uygun olarak hazirlanmis, verilerin
toplanmasinda dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynaklarin1 2015-2018
yillar1 arasinda yaymnlanmis dért Tiirk filmi olusturmaktadir. Orneklem seciminde amagl 6rneklem
yontemlerinden olan 6lgiit d6rneklem yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen filmler arastirmaci tarafindan
olusturulan icerik gozlem formu dikkate alinarak iki defa izlenmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen dort filmin iki tanesinde (Dag 2 ve Miislim) olumlu deger dgelerinin olumsuz deger
ogelerinden daha fazla oldugu, iki tanesinde de (Diigiin Dernek 2: Siinnet ve Recep Ivedik 5)
olumsuz deger Ogelerinin olumlu deger dgelerinden daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.
Filmlerde olumlu olarak en fazla yer alan degerlerin sevgi, sorumluluk ve dayanisma degerleri
oldugu, olumsuz olarak en fazla yer alan degerlerin ise saygi, diiriistliik ve sorumluluk degerleri
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: egitim, film, Tiirk filmi, deger.
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Abstract

The importance given to the concept of value, which is defined as the behaviors that are
accepted as correct and beautiful by the society in general, and the studies in this field have increased
considerably especially in recent years. Today, various methods and tools are used to transfer values.
One of these tools is movies that can easily reach large audiences. With the help of movies, a
message can easily be transferred to the viewer. Considering the interest of Turkish people in
Turkish movies, it is important to examine these movies in terms of content. This study was
conducted in order to determine the values in the Turkish movies that were released between 2015-
2018. The research was carried out in accordance with the qualitative research method, and
document analysis method was used to collect the data. The data sources of the research consist of
four Turkish movies made between 2015-2018. Criterion sampling method, which is one of the
purposeful sampling methods, was used in sample selection. Research data were analyzed with
descriptive analysis method. The movies examined within the scope of the research were watched
twice, taking into account the content observation form created by the researcher. It was found that
positive value items were higher than negative value items in two (Dag 2 and Miisliim) of the four
movies examined within the scope of the study. In the other two movies (Diigiin Dernek 2: Siinnet
and Recep Ivedik 5), it was concluded that the negative value items were higher than the positive
value items. It was understood that the values of love, responsibility and solidarity were the most
common positive values in the movies examined. On the other hand, it is concluded that the values
of respect, honesty and responsibility are the most common negative values in the movies examined.

Keywords: education, movie, Turkish movies, value.
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Deger; bir seyin 6nemini belirleyen soyut 0l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, yiiksek ve
yararli niteliktir (Ulusoy ve Dilmag, 2016). Tiirk Dil Kurumu tarafindan yapilan tanima gore ise deger;
bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut dlcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymettir (TDK, 2019).
Degerler egitimi ise kisaca degerlerin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla yapilan ¢alismalarin tiimii
olarak tanimlanabilir. Ozellikle son yillarda toplumsal yasamda meydana gelen hizli degisim, teknolojik
yeniliklerin giinliik yagam tizerindeki etkisi ve bireysellesme siirecinin hiz kazanmasi gibi gelismeler
saglikli toplum yapisina ve birbirine saygili insanlarin varligina olan ihtiyacin 6énemini bir kez daha
hatirlatmigtir. Oncelikle aile kurumu olmak iizere ¢evre ve okul bireyin deger kazanimi iizerinde
belirleyici unsurlardir (Ulusoy, 2019). Kisinin deger yargilar1 ve karakteri ailede olusmaya baslar ¢evre
ve okulda devam eder. Dolayisiyla saglikli toplum yapisinin temelleri bu ii¢ unsurun deger yargilari ve
karakter olusumu tizerindeki islevleriyle dogrudan iliskilidir. Degerler ayni zamanda davranislara
rehberlik eden ilkeler ve inanglardir oldugu gibi bir fiilin iyi ya da kotii olarak degerlendirilmesine de
kaynaklik ederler (Halstead ve Taylor, 2000). Dolayisiyla kisi yaptig1 her isi deger inanglarina gore
yapar. Degerlerine sahip ¢ikan bir insan diisiincelerinde iyiyi, giizeli ve dogruyu temel aldig1 i¢in
eylemleri de bu dogrultuda olacaktir. Ancak deger yargilarindan uzak bir kisilikten ayni diigiince ve
hareket tarzini1 beklemek dogru olmayacaktir.

Saglikli toplum yapisinin temini ve siirdiiriilebilir olmasi degerlerine bagh bireylerin varlig ile
dogrudan baglantiidir (Kizilgelik ve Erjem, 1994). Bundan dolay1 degerler ve degerlerin nasil
kazandirilmasi gerektigi ile alakali calismalar 6zellikle son yillarda oldukca artmistir. Toplumun
degerlerden uzaklagmasi, geg¢miste var olan bazi degerlerin unutulmaya yiiz tutmus olmasi ve
bireysellesme anlayisinin getirdigi benmerkezci diisiince yapisi gibi sebepler bu tiirden ¢aligmalarin
artmasinda ve 6onem kazanmasinda etkili olmustur.

Degerlerin aktarilmasinda baslica bes yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklagimlar; telkin, deger
aciklama, deger analizi, ahlak muhakeme ve model olama yaklasimlari olarak siralanabilir. Biitiin bu
yaklasimlarin yaninda degerler egitimi siirecinde kullanilabilecek ya da degerleri kazandirilmasi
stirecinde etkili olan g¢esitli materyaller bulunmaktadir. Bu ¢alisma da degerlerin aktarilmasi amaciyla
kullanilabilecek araglardan birisi olan filmlere odaklanmistir. Filmler ortaya ¢iktig1 toplumun bir parcasi
oldugu gibi o toplumu ¢esitli yonlerden etkileme giiciine sahip araglardir (Akinc1 Yiiksel, 2015).
Filmlerin bu etki giiclinde 6nemli olan iki unsur vardir: Birincisi filmlerin teknik 6zellikleri itibariyla
ses, goriintli ve hareket Ogelerini bir arada sunmasi yani birden ¢ok duyu organina bir anda hitap
etmesidir. Bilindigi gibi 0grenme siirecinde ne kadar fazla duyu organi aktif olarak kullanilirsa
dgrenmenin kalic1 olmasi da o dlgiide basarili olacaktir (Oztiirk, 1999; Keles ve Cepni, 2005). ikincisi
ise filmin olay ve olgulari soyutluktan kurtararak somut bir sekilde sunmasi, gergekei bir anlatima sahip
olmasi ve giindelik konular1 yansitmasidir. Diger bir deyisle icinde bulundugu toplumu ve toplumdan
aldiklarini sanatsal bir sekilde yine topluma sunmasidir (Birkok, 2008).

Filmler sayesinde bir ileti kolaylikla genis kitlelere ulastirilabilir. Ozellikle giiniimiizde filmlerin
izleyiciyle bulustugu sinema salonlari, televizyon ekranlar1 ve internet platformlart gibi ortamlar goz
onlinde bulundurulursa filmlerin insanlara ulagma giicii daha iyi anlagilacaktir. Tiirkiye’de insanlar
giinliik ortalama 3 saat 34 dakika televizyon izlemektedir (RTUK, 2018). Yine RTUK tarafindan 2020
yilinda kamuoyu ile paylasilan veriler olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Aragtirmaya gore ortaokul 6grencileri
giinliik ortalama 1 saat 26 dakika cep telefonu kullanmakta, 1 saat 29 dakika televizyon izlemekte, 2
saat 13 dakika internet kullanmakta ve 1 saat 30 dakika da ders ¢caligmaktadirlar. Aragtirmada ulasilan
diger bir sonug ise ortaokul dgrencileri tarafindan en fazla izlenen program tiiriiniin %51,5 oraniyla dizi
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filmler ve %41 oraniyla da filmler olmasidir (RTUK, 2020). Bununla birlikte sinema salonlarina giden
seyirci sayisi da gegmisten giiniimiize artis gostermektedir. 2005 yaklasik olarak 27 milyon 800 bin kisi,
2010 yilinda 41 milyon 500 bin kisi, 2015 yilinda 60 milyon 200 bin kisi ve 2018 yilinda ise 70 milyon
400 bin kisi sinema salonlarimi ziyaret etmistir (Box Office Tiirkiye, 2019). Ayrica film karakterlerinin
izleyiciler {izerinde etki biraktig1, izleyicilerin filmlerin kahramanlarimi kendilerine 6rnek aldigi ve
onlar taklit ettigi de bilinmektedir (Kim, Agrusa, Lee ve Chon, 2007). Benzer bir ¢alismada filmlerin
egitim ortamlarinda kullanilmasinin 6grencilerin karakter geligsimleri {izerinde olumlu etkiye sahip
oldugu vurgulanmistir (Russel III ve Waters, 2014). Roberts, Dean ve Nienhuis (2003) filmlerin
egitimin birgok alaninda kullanilabilecek bir materyal olmasinin yaninda 6zellikle degerler gibi soyut
kavramlarin somutlastirilarak Ogrencilere aktarilmasinda da kullanilabilecegini vurgulamislardir.
Weinstein (2001) ise filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin siradanlig1 ortadan kaldirma ve
derse yonelik motivasyonu artirma gibi faydalar1 oldugunu ifade etmistir.

Filmler degerler egitimi siirecinde bilingli olarak kullanildiginda olumlu sonuglar verebildigi gibi
giinliilk hayatimizin bir pargasi olmasi nedeniyle icerdigi olumsuz iletilerden dolay1 degerler iizerinde
zararl etkiler de birakabilmektedir. Bu noktada degerlerin kazandirilmasi siirecinde kullanilacak
filmlerin igerigi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Nitekim filmlerin icerikleri, hitap ettikleri kitle vermek
istedikleri mesajlar farklilik gosterebilmektedir.

Alanyazinda degerler egitimi hakkinda yapilan ¢alismalarin genellikle yazili eserlerin degerler
egitimi baglaminda incelenmesi iizerine odaklandig1 goriilmektedir. Onemli sair ve yazarlarm dnemli
eserleri degerler egitimi baglaminda bircok ¢alismaya konu olmustur (Oncii, 2015; Sahin, 2017; Torun,
2019). Gilinlimiizde olduk¢a onemli olan ve zamanla giinlilk hayatimizin bir parcasi haline gelen
filmlerin degerler egitimi agisindan incelenmesine yonelik caligmalar genellikle ¢ocuklara yonelik ¢izgi
filmlerin incelenmesine dayanmaktadir. Sevim (2013) ¢alismasinda ¢ocuklara yonelik ¢izgi filmleri
karsilastirmistir. izleme oranlar dikkate almarak segilen ii¢ yabanci iig yerli ¢izgi film icerdigi degerler
baglaminda karsilagtirmigtir. Yorulmaz (2013a) Caillou ¢izgi filmini icerdigi din ve degerler egitimi
unsurlar1 bakimindan incelemistir. Yine Yorulmaz (2013b) Pepee ¢izgi filmini benzer sekilde din ve
degerler egitimi baglaminda incelemistir. Karakus (2015) Niloya ¢izgi filmini igerdigi degerleri dikkate
alarak incelemistir. inan (2016) TRT Cocuk kanalinda 2016 yilinda yayinlanan on bir farkli ¢izgi filmi
evrensel ve yerel degerler baglaminda incelemistir. Karaca (2019) TRT Cocuk kanalinda yayinlanan
Rafadan Tayfa ¢izgi filmini icerdigi degerler baglaminda incelemistir. Demir (2019) ¢alismasinda iki
yerli ve iki yabanci ¢izgi filmi incelemis ve karsilastirmaya tabi tutmustur. Unsal (2019) arastirmasinda
ogrenci velilerine uyguladig1 anket sonucunda ¢ocuklarin en fazla izledigi bes ¢izgi filmi belirlemis ve
bu ¢izgi filmleri igerdigi degerler baglaminda incelemistir.

Cizgi filmlerin haricinde kalan film ve animasyon filmlerinin degerler baglaminda incelenmesine
yonelik ¢aligmalar ise sinirlt sayida kalmigtir. Oysa degerler egitimi {izerine yapilan ¢aligsmalar gerekli
on kosullar saglandigi takdirde filmlerin de degerler egitiminde bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
gostermektedir (Esitti, 2016). Beldag ve Yarar Kaptan (2017) arabalar filmini igerdigi degerler agisindan
incelemislerdir. Kavun (2018), 82 adet Kemal Sunal filmini i¢erdigi degerler baglaminda analiz etmistir.
Turhan (2018) Tiirk yapimi alti adet animasyon filmini igerdigi degerler baglaminda incelemistir.
Aydemir (2019) Zeki Alasya-Metin Akpinar filmlerini degerler egitimi baglaminda incelemistir. Kanar
(2019) Arabalar 1 animasyon filmi 6zelinde animasyon filmlerinin ¢ocuklarin deger gelisimi lizerindeki
etkisini incelemistir.

Bu ¢aligma yakin dénemde vizyona giren (2015-2018 yillar1 aras1) Tiirk filmlerinde yer alan
degerlerin belirlenebilmesi amaciyla hazirlanmigtir. Arastirma kapsaminda incelenen filmler vizyona
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girdigi y1lda o y1lin en ¢ok izlenen filmleridir. Incelenen dort film sinema salonlarinda yaklasik olarak
toplam 23 milyon 500 bin kisi tarafindan izlenmistir. Ayrica aragtirma kapsaminda incelenen filmlerin
Tiirk yapimi filmlerden olusmasinda Tiirk halkinin sinema salonlarinda Tiirk filmlerini yabanci filmlere
oranla daha fazla tercih etmesi ve milli degerlerin bu filmlerde daha fazla yer almasi gibi nedenler etkili
olmustur. Alanyazinda son yillarda vizyona giren Tiirk filmlerinin degerler baglaminda incelenmesine
yonelik ¢cok az sayida calisma olmasindan dolayr bu calisma alanyazinda bu konudaki boslugu
doldurmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli

2015-2018 yillar1 arasinda vizyona giren dort adet Tiirk filminde yer alan degerleri incelemeyi
amaglayan bu ¢aligma nitel aragtirma yontemine uygun olarak hazirlanmistir. Nitel arastirmalar gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercgek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Veri Kaynaklan

Arastirmanin veri kaynaklarin1 2015-2018 yillar1 arasinda yayinlanmig dort adet Tiirk filmi
olusturmaktadir. Filmlere iliskin veriler Tablo 1°de sunulmustur. Filmlerin se¢ciminde izlenme oranlari
dikkate alinmig ve her yilin en ¢ok izlenen filmi incelemeye tabi tutulmustur. Veri kaynaklariin
seciminde amagh &rneklem yontemlerinden dlgiit drneklem yontemi kullanilmustir. Olgiit drneklemede
amag aragtirmaci tarafindan belirlenen Olgiitlere uygun durumlarin aragtirmaya dahil edilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Olgiit olarak filmlerin 2015-2018 yillar1 arasinda vizyona girmesi ve
belirtilen araliktaki dort yilda her yilin en ¢ok izlenen filmi olmasi dlgiitleri dikkate alinmustir.

Tablo 1: Arastirma Kapsaminda Incelenen Filmlerin Kiinyesi

Filmin Ad1 Yonetmen Basrol Oyunculari ,\l,]:l?;ﬁ? Siire

Diigiin Dernek 2- Stinnet ~ Selguk Aydemir ~ Ahmet Kural- Murat Cemcir 2015 115 dk.
Dag 2 Alper Caglar (T;ﬁ;f;‘fgl\rd“&;;g‘igﬁyraktar' Ahu o016 135 dk
Recep Ivedik 5 Togan Gokbakar  Sahan Gokbakar 2017 113 dk.
Miisliim Ketche Timugin Esen- Zerrin Tekindor 2018 136 dk.

Incelenen bu filmlerin konular1 su sekilde 6zetlenebilir: Diigiin Dernek 2- Siinnet: Film komedi
tiiriinde bir devam filmi niteligindedir. ilk filmde ismail ve arkadaslar1 Ismail’in oglu olan Tarik’mn
diigiiniinii yapabilmek i¢in giristikleri maceralar anlatilmaktadir. Bu filmde ise Ismail ve arkadaslar1 bu
defa Tarik’1n oglunu, yani Ismail’in torununu, siinnet ettirebilmek icin yeni bir maceraya atilirlar. Basta
kiiciik bir siinnet diiglinii yapmak ic¢in yola c¢ikan ekip, baslarina gelen talihsizliklerin ve
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beceriksizliklerinin sonucunda kendilerini sehir genelinde bir siinnet diigiinii hazirlig1 yaparken bulurlar.
Dag 2: 11k filmde terdristlerin elinden kurtulmay1 basaran Oguz ve Bekir, yillar sonra dzel bir gorev icin
Ozel Kuvvetler 8. Muharebe Arama Kurtarma Timi'ne (MAK) katilir. Timin &zel gorevi ise Kuzey
Irak'ta bir teror oOrgiitii tarafindan kagirilan gazeteci Ceyda Balaban't kurtarmaktir. Ancak bu sefer
diisman ge¢misteki gibi bir tane degildir. MAK'in karsisinda bu acimasiz cografyada birbiriyle ¢atisan
birden fazla kuvvet vardir ve isler bu sefer hi¢ olmadig1 kadar zordur. Recep Ivedik 5: Film komedi
tiiriindedir. Recep Ivedik'in mahalleden tanidig1 sofor Ismet 6liir. Ivedik, taziyeye gittiginde Ismet'in son
gbrevini iistlenmeye karar verir. Milli sporculardan olusan ekibi Uskiip'e gétiiriir. Ancak miisabakalar
oncesinde sporcular rahatsizlaninca iilkesi adina yarigmak durumunda kalir... Miislim: Dram ve
biyografi tiiriinde hazirlanan film temel olarak Miislim Giirses’in ¢ocukluktan Sliimiine kadar olan
hayatin1 anlatmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
analizi; aragtirtlmak istenen olgu veya olaylarla ilgili bilgi iceren materyallerin analiz edilmesi olarak
tanimlanabilir. Burada kast edilen materyaller yazili materyaller olabilecegi gibi film ve video gibi
gorsel materyallerden de olugabilir. Hatta film ve video gibi gorsel materyallerin arastirmacilara
sundugu bazi avantajlar da vardir. Yiiz ifadeleri ve viicut hareketleri gibi sozel olmayan davraniglarin
degerlendirilebilmesi, verilerin arastirmact veya bir baska arastirmaci tarafindan tekraren
incelenebilmesine olanak saglamasi bu avantajlardan birkacidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Filmlerde yer alan degerlerin belirlenebilmesi amaciyla arastirmact tarafindan igerik
degerlendirme formu olusturulmustur. Degerlendirme formu olusturulurken MEB Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda (MEB, 2018) yer alan degerler (Tablo 2.) dikkate alinmustir.

Tablo 2: Sosyal Bilgiler Dersi Programinda Yer Alan Degerler

1- Adalet 7- Dayanigma 13- Sayg1

2- Aile birligine nem verme (ABOV) 8- Duyarlilik 14- Sevgi

3- Bagimsizlik 9- Diiriistliik 15- Sorumluluk

4- Baris 10- Estetik 16- Tasarruf

5- Bilimsellik 11- Esitlik 17- Vatanseverlik
6- Caliskanlik 12- Ozgiirliik 18- Yardimseverlik

Degerlendirme formlarinin olusturulmasindan sonra oOrneklem grubunda yer alan filmler
aragtirmaci tarafindan iki defa izlenmistir. Ilk izlemeler filmlerde yer alan olumlu deger dgelerinin
belirlenebilmesi, ikinci izlemeler ise filmlerde yer alan olumsuz deger 6gelerinin belirlenebilmesi
amactyla yapilmistir. Izlenen filmlerde yer alan degerlerin tespiti amaciyla igerik gdzlem formu
kullanilmistir. Icerik gozlem formu temel olarak; filmde yer alan degerlerin, bu degerlerin olumlu ya da
olumsuz olma durumunun ve degerlerin filmin hangi dakikasinda yer aldiginin not edildigi boliimlerden
olugmaktadir. Her iki izlemede de filmlerde yer alan degerlerin ka¢ sahnede gegtigi ve bu sahnelerin ne
zaman oldugu igerik gbzlem formuna islenmis ayni1 zamanda deger 6gelerinin icerik gozlem formunda
yer alan degerlerle eslestirmesi yapilmistir. Bu noktada sadece dogrudan konusmalar ve ikili diyalog

915



AJESI, 2020; 10(2): 910-929 Unal

climleleri dikkate alinmamig duygu ifadeleri, jest ve beden hareketleri gibi s6zel olmayan unsurlar da
g0z Oniinde bulundurulmustur. Analiz siirecinde birden fazla deger ile eslestirilebilecek ifade ve
davraniglar da olmus ve eslestirmeler de bu dogrultuda yapilmstir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analiz edilmesinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analizde amag
ilgili formdan elde edilen verileri diizenlenmis ve yorumlanmis halde okuyucuya kisilere sunabilmektir.
Elde edilen veriler belirlenen temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda
neden-sonug iliskisi kurulur ve gerektiginde olgular birbirleriyle karsilastirilir. (Bogdan ve Biklen, 1992;
Yildirim ve Simsek, 2011). Bu bakimdan betimsel analizin i¢erik analizine kiyasla daha yiizeysel oldugu
sOylenebilir. Aragtirma kapsaminda incelenen filmlerde yer alan 6zellikle olumlu bazi deger ifadeleri
filmlerde gectigi haliyle dogrudan aktarilmis, olumsuz ifadeler ise durum tasviri seklinde sunulmustur.

Gegerliligin saglanabilmesi amaciyla arastirma siireci ve yontemi detayli olarak betimlenmistir.
Veri kaynaklarina ve ni¢in bu kaynaklarin secildigine iliskin bilgiler aktarilmistir. Ayrica verilerin
desteklenmesi amaciyla ilgili kaynaklardan sik¢a dogrudan alintilar yapilmistir. Aragtirma verileri iki
alan uzmanmin goriisiine sunulmus, onlardan gelen oneriler dogrultusunda degisiklikler yapilmistir.
Yine gegerliligin saglanabilmesi amaciyla arastirma amacinin ve sonuglariin uyumlu olmasina gayret
gosterilmistir. Giivenirligin saglanabilmesi amaciyla belirlenen temalara iliskin dogrudan alintilar, hangi
almtinin hangi temaya ait oldugunu belirtecek sekilde sunulmustur. Ayrica hangi ifadenin hangi tema
ile eslestirilmesi gerektigi konusunda da bir bilim uzmani ile karsilikli degerlendirme yapilmistir.
Degerlendirme sonucunda iki aragtirmaci arasinda yiiksek diizeyde (p>0,8) bir uyumun ortaya ¢ikmasi
eslestirmelerin giivenirligini ortaya koymaktadir. Calismanin son hali iki bilim uzmanina sunulmus ve
yorumlarin bagka arastirmacilara sorulmasi yontemine bagvurularak gecerlilik ve giivenirlik saglanmaya
calisilmustir.
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Bulgular

Bu baglik altinda 6rneklem grubunda yer alan Tiirk filmleri ilk asamada icerdikleri degerler
baglaminda teker teker incelenmistir. ikinci asamada ise filmlerin genel degerlendirmesine iliskin
veriler sunulmustur.
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Sekil 1: Diigiin Dernek 2: Siinnet (2015) Filminde Yer Alan Degerlere Iliskin Siitun Grafigi

Sekil 1 incelendiginde Diigiin Dernek 2: Siinnet filminde dogrudan veya dolayli sekilde on iki
degerin (34’1 olumlu, 63’1 olumsuz 6geler olmak iizere toplamda 97 6ge) varligindan s6z edilebilir. Bu
degerlerin isimleri ve film igerisinde gegme sayilari ise su sekilde ifade edilebilir: Diiriistliik (4 olumlu;
16 olumsuz), saygi (3 olumlu; 17 olumsuz), duyarlilik (3 olumlu; 8 olumsuz), sorumluluk (4 olumlu; 7
olumsuz), sevgi (9 olumlu), yardimseverlik (5 olumlu; 3 olumsuz), adalet (1 olumlu; 4 olumsuz),
dayanisma (3 olumlu; 2 olumsuz), tasarruf (1 olumlu; 2 olumsuz); ABOV (2 olumsuz), baris (2 olumsuz)
ve vatanseverlik (1 olumlu).

v -Sana gelen bana gelsin Ismail. Bir sey diyecegim Ismail. Ben seni ¢cok seviyorum ha
(Sevgi).

v -0 nasil iyi giinler demek be Leyla! Ilkokuldaymisim da vali ¢ikip okullar kar tatilinde
demis gibi icim kipwr kipir ya (Sevgi).

v -Hadi diiriist olalim. Siz ise mi gitmek istemiyorsunuz, rapor mu lazim size?
-Madem siz de diiriistliige benim kadar onem veriyorsunuz anlatayim (Diristlik).
v -Hayrina toplu siinnet téreni ha! Valla beni ¢cok utandirdiniz. Ne kadar diisiincelisiniz.

-Estagfurullah baskanmim. Memleketimize bir hayrimiz dokunsun istedik. Belki bir airport
yapamadik, bir tren rayr doseyemedik ama bizim de boyle bir hayrimiz dokunsun
(Yardimseverlik).
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v -Sa¢ma sapan konusmayin beyefendi. Doktorum ben. Bir insana ben nasil 6leceksin diye
yanlis teshis koyarim! (Sorumluluk).

v -Isler hi¢ umdugum gibi gitmedi. Bitti para.
-Ya niye hesapli harcamiyorsun, niye ¢arcur ediyorsun miisrif herif! (Tasarruf).
v -Abi siz niye devlet malina zarar veriyorsunuz ya (Duyarlilik ve vatanseverlik).

X Ismail’in herhangi bir hastalig1 olmamasina ragmen torununu siinnet ettirebilmek igin
karisina ve ogluna yirmi gilinliik mriiniin kaldigini sdylemesi (Diiristliik).

X Fikret’in otel personeline Leyla ile goriismek istedigini sOylemesi iizerine Leyla’y1
arayan personelin Fikret’i tarif ederken “kel, gobekli, yasi bir dayr geldi seni soruyor”
demesi (Saygi).

X Fotograf ¢ekmek i¢in binanin ¢atisina ¢ikan Fikret’in intihar etmek igin oraya ¢iktigini
diisiinen bazi kisilerin “atlayacaksan atla bosuna bekletme bizi” ve “delikanliysan atla”™
gibi ifadeler kullanarak onu atlamaya yonlendirmesi (Duyarlilik).

X Yilmaz, Fikret ve Cetin’in petrolde arabalarinin ¢alinmasi iizerine Yilmaz’in “Bize ne
yvaptilarsa aymisint yapacagiz. Araba c¢alp tip kamyonunun pesine diisecegiz. En
sevdigim” demesi (Adalet).
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Sekil 2: Dag 2 (2016) Filminde Yer Alan Degerlere Iliskin Siitun Grafigi

Sekil 2 incelendiginde Dag 2 filminde dogrudan veya dolayli sekilde on iki degerin (55’1 olumlu,
14’1 olumsuz dgeler olmak iizere toplamda 69 6ge) varligindan sz edilebilir. Bu degerlerin isimleri ve
film igerisinde gecme sayilari ise su sekilde ifade edilebilir: Sorumluluk (11 olumlu), Sevgi (10 olumlu),
vatanseverlik (10 olumlu), duyarlilik (7 olumlu; 3 olumsuz), yardimseverlik (6 olumlu; 1 olumsuz),
dayanisma (5 olumlu), saygi (2 olumlu; 2 olumsuz), diiriistlik (1 olumlu; 3 olumsuz), ABOV (3
olumsuz), ¢aligkanlik (2 olumlu), baris (2 olumsuz) ve bilimsellik (1 olumlu).
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v -Benim bir kizim vardi Ceyda, yasasaydi senin gibi olsun isterdim. Yiirekli, bilgili, boyun
egmeyen. Bu iilkeyi elestirsin isterdim. Askeri de devleti de insanlart da. Hatalarim yiizlerine
vursun isterdim. Yeter ki sevsin. Ulkeyi ve icindekileri kusurlariyla sevsin. Sen de bizleri
onurlandirmak igin sev yeter Ceyda (Vatanseverlik).

v -Ben klasik adamim. Sebahat. Ik ve tek askim. Akcaabat’'in en giizel kiziydi Sebahat.
Operasyondan bir giin énce evilendik. Bekleyemedik ona bir sey olur diye (Sevgi).

v -Komutanmm neden birbirimizin paragiitlerini katliyoruz?

-Unutmayin diye. Kimse sadece kendinden sorumlu degil. Herkes her zaman birbirine emanet
(Sorumluluk ve dayanigsma).

v -Senin diinyanda sorumluluk hissi idealist diinya goriisiin. Tozpembe insanlara yardim etme
hayali. Benimkinde ise ¢ok iyi tamdigim ailem gibi sevdigim bu adamlari, bu cesur adamlari,
hayatta tutmak. Tiim mesele gorev (Sorumluluk ve sevgi).

v -Onemli olan iki sey var arkadaslar: Vatan ve yamnizdaki adam. Bu iki sey icin éliir ve
oldiiriirsiiniiz. Arkadasiniz icabinda bacagini tekrar sakatlayacak ama dostunu asla yari yolda
birakmayacak (Vatanseverlik ve dayanigma).

X Askerlerden Oguz’un sevdigi kiz1 onun yakin arkadaslarindan birisiyle aldattigini anlatmasi
(ABOV).

X Kendilerini almaya gelen helikoptere binmeyen ekibin komutan1 Veysel telsizden nigin
helikoptere binmediklerini soran komutanina, hava firtinali olmamasina ragmen, havanin firtinali
oldugundan dolay1 binemediklerini sdylemesi ve tiim ekibin bunu onaylamasi (Diiriistliik).
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Sekil 3: Recep Ivedik 5 (2017) Filminde Yer Alan Degerlere Iliskin Siitun Grafigi
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Sekil 3 incelendiginde Recep Ivedik 5 filminde dogrudan veya dolayli sekilde on bes degerin
(47’si olumlu, 103’1 olumsuz Ogeler olmak iizere toplamda 150 yerde) varligindan s6z edilebilir. Bu
degerlerin isimleri ve film igerisinde gecme sayilar ise su sekilde ifade edilebilir: Saygi (3 olumlu; 54
olumsuz), sorumluluk (10 olumlu; 9 olumsuz), dayanigsma (8 olumlu; 5 olumsuz), diiriistliik (4 olumlu;
9 olumsuz), duyarlilik (5 olumlu; 6 olumsuz), vatanseverlik (10 olumlu), barig (2 olumlu; 5 olumsuz),
adalet (1 olumlu; 5 olumsuz), 6zgiirliik (4 olumsuz), esitlik (3 olumsuz), sevgi (2 olumlu), tasarruf (1
olumlu; 1 olumsuz), ABOV (2 olumsuz) ve yardimseverlik (1 olumlu).

v -Akif, hemen ¢ocuklar: topla dogru otobiise. He bu arada Istanbul’a déndiigiimiizde bu
sorumsuzlugunun hesabini sana soracagim (Sorumluluk).

v'- Benim tamdigim Kara Ambar Kamyoncular Cemiyeti var. Orada dedim vatamini milletini
seven, mert, delikanli, bayrak asigt yigit gengler var. Onlari ¢agiririz iilkeyi temsil ederiz ¢ekme
mekme yok dedim. Bilmiyorum yanlis mi demisim!

-S6z konusu vatansa gerisi teferruattir. Ecdadumizin 600 yil hiikiim stirdiigii bu topraklarda seni
yalniz birakmayiz Recep Abi (Vatanseverlik).

v -Abi, amma séylendin ya! Tamam, gelme gelme ben hallederim.
-Ben gelecegim dediysem gelirim kocum. Arkadasimi satmam ben (Dayanigsma).

v'-Bu genclerin, bu ¢ocuklarin hayalleri vardi, umutlar: vardi. Biitin hayallerini bitirdiniz
¢ocuklarin (Duyarlilik).

v -Sunu soylemek istiyorum; Tiirk milleti olarak biz israfi hi¢ sevmeyiz. Hi¢c hosumuza gitmez
(Tasarruf).

v -Hep Tiirkiye 'nin hakkini yiyorsunuz ama ya! Bu kadar Tiirkiye nin hakki yenmez hocam iist
tiste ya! (Adalet).

X Hakemlerin verdigi puanlar1 begenmeyen Recep’in elindeki spor aletlerini hakemlerin iizerine
dogru atmas (Saygi).

X Otobiis seyir halindeyken sofor olan Recep’in muavini Nurullah’t sofor koltuguna gegirmesi
ve bir siire sonra Nurullah’in ara¢ kullanirken uyuya kalmasi (Sorumluluk).

X Uzun atlama yarisinda rakibinden iki santim daha kisa bir mesafeye atlayan Recep’in dl¢iim
yapan hakeme “Hocam iki santim icin yakma beni. Dért santim ekle suna. Ikimiz goriiyoruz baska
gdren yok.” demesi (Diiriistliik ve adalet).

X Alkol aldiklar i¢in arkadaglarimi azarlayan ve onlar1 odalarina gonderen kafile baskani
Recep’in arkadaglan gittikten sonra yardimeisinin kendisini “abi adamlari simdi kovdun ama
kendin ig¢iyorsun” demesine ragmen “bir sey olmaz” diyerek kendisinin de alkol almaya
baslamasi (Esitlik ve diiriistliik).
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Sekil 4: Miisliim (2018) Filminde Yer Alan Degerlere Iliskin Siitun Grafigi

Sekil 4 incelendiginde Miisliim filminde dogrudan veya dolayli sekilde on iki degerin (58’1
olumlu, 28’1 olumsuz 6geler olmak {izere toplamda 86 yerde) varligindan sz edilebilir. Bu degerlerin
isimleri ve film igerisinde ge¢me sayilari ise su sekildedir: Sevgi (17 olumlu; 3 olumsuz), sorumluluk
(8 olumlu; 7 olumsuz), saygi (6 olumlu; 7 olumsuz), duyarlilik (7 olumlu; 3 olumsuz), dayanisma (8
olumlu; 1 olumsuz), ABOV (2 olumlu; 4 olumsuz), ¢aliskanlik (4 olumlu), yardimseverlik (4 olumlu),
tasarruf (1 olumlu), estetik (1 olumlu), diirtistliik (1 olumsuz) ve baris (1 olumsuz).

V- Benim tamdigim Kara Ambar Kamyoncular Cemiyeti var. Orada dedim vatamini milletini

seven, mert, delikanli, bayrak asig: yigit gencler var. Onlari ¢agiririz iilkeyi temsil ederiz ¢ekme

mekme yok dedim. Bilmiyorum yanlis mi demisim!

v -Vay kardesim benim be giiliim. Nereden ¢iktin sen! Ahmet’im benim, cigerim (Sevgi).

v -Hissedebiliyor musun ha! Hissedebiliyor musun seni ne kadar ¢ok sevdigimi (Sevgi).

v -Ben her gece geliyorum seni dinlemeye. Her gece geliyorum ama ha.

-Niye?

-Hayraniz abi, seviyoruz. (Sevgi).

v -Miisliim, senin sesin boyundan da sagindan da biiyiik. Bir makasla kesilmez. Senin sesin ancak

sen susarsan kesilir. Anladin mi? (Dayanisma).

v’ -Paralanmus gitmis oglum kadimn elleri ii¢ kurus kazanacagim diye. Gormiiyor musun oglum

annenin halini! (Duyarlilik).

v’ -Miisaaden var mi usta?

-Dayr sen kendi ayaginla geldin kendi ayaginla gidiyorsun. Gitmek istiyorsun. Sen bilirsin

deyince kavga ¢ctkmazmis.

-Hakkini helal et usta, helal et (ustasinin elini 6piip basina koyuyor) (Sayg1).

X Kendisini okula yazdiran abisine okuldan atildigini sdyleyen Ahmet’in bu sirada kolunu cam

kiriklar ile kesmesi (Sorumluluk).
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X Doktorun Miisliim’e alkoliin kendisine ciddi zarar verebilecegini, bir an 6nce alkolii birakmasi
gerektigini sOylemesi ve tedavi i¢in gerekli ilaglarin yazili oldugu regeteyi vermesine ragmen
Miisliim’iin bu regeteyi atmasi ve alkol almaya devam etmesi (Sorumluluk).

X Alkollii olan Miisliim’iin sahnede sarki sdylemekte olan Muhterem Nur’a “o sarkiy: ben

soyleyecektim” diyerek tokat atmasi (Saygi).

Tablo 3: Arastirma Kapsaminda Incelenen Filmlerde Yer Alan Degerlerin Frekans ve Yiizdelerine Iligkin

Veriler
Sira Deger Olumlu Olumsuz Toplam
f % f % f %
1 Sayg1 14 7,22 80 38,46 94 23,38
2 Sorumluluk 33 17,01 23 11,06 56 13,93
3 Duyarlilik 22 11,34 20 9,62 42 10,45
4  Sevgi 38 19,59 3 1,44 41 10,20
5 Diirtstlik 9 4,64 29 13,94 38 9,45
6 Dayanigsma 24 12,37 8 3,85 32 7,96
7 Vatanseverlik 21 10,82 0 0,00 21 5,22
8 Yardimseverlik 16 8,25 4 1,92 20 498
9 ABOV 2 1,03 11 5,29 13 3,23
10  Baris 2 1,03 10 4,81 12 2,99
11 Adalet 2 1,03 9 4,33 11 2,74
12 Tasarruf 3 1,55 4 1,92 7 1,74
13 Caliskanlik 6 3,09 0 0,00 6 1,49
14 Ozgiirliik 0 0,00 4 1,92 4 1,00
15  Esitlik 0 0,00 3 1,44 3 0,75
16  Estetik 1 0,52 0 0,00 1 0,25
17  Bilimsellik 1 0,52 0 0,00 1 0,25
Toplam 194 100 208 100 402 100

Tablo 3 incelendiginde incelen dort filmde sosyal bilgiler ders programinda belirtilen on sekiz
degerden on yedi degerin yer aldig1 bagimsizlik degerinin ise yer almadig1 gériilmektedir. Incelenen
filmlerde bu degerler, dogrudan veya dolayli olarak, 194’{i olumlu 208’1 olumsuz olmak {izere toplamda

402 yerde gegmektedir.

Incelenen filmler genel olarak degerlendirildiginde olumlu olarak en fazla yer alan degerlerin
sirastyla; sevgi: 38 (9%19,59), sorumluluk: 33 (%17,01) ve dayanisma: 24 (%12,37) degerleri oldugu, en
az yer alan degerlerin ise estetik: 1 (%0,52) ve bilimsellik: 1 (%0,52) degerleri oldugu, bagimsizlik,
esitlik ve Ozgiirlik degerlerinin ise incelenen dort filmin higbirisinde olumlu olarak yer almadig:

bulgulanmugtir.
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Filmlerde olumsuz olarak en fazla yer alan degerlerin sirasiyla; saygi: 80 (%38,46), diriistliik: 29
(%13,94) ve sorumluluk: 23 (%11,06) degerleri oldugu; en az yer alan degerlerin ise sevgi: 3 (%1,44)
ve esitlik: 3 (%1,44) degerleri oldugu, bilimsellik, bagimsizlik, ¢aliskanlik, estetik ve vatanseverlik
degerlerinin ise incelenen dort filmin higbirisinde olumsuz olarak yer almadig1 sonucuna ulagilmastir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Arastirma verilerinden elde edilen bulgular 1s18inda ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir: Diigiin
Dernek 2: Siinnet filminde on iki farkli degere yonelik toplamda 97 6genin yer aldig1, film icerisinde
olumlu olarak en fazla gecen degerlerin sevgi, yardimseverlik, diiriistlik ve sorumluluk oldugu, film
iceresinde olumsuz olarak en fazla yer alan degerlerin ise diiriistliik saygi ve duyarlilik degerleri oldugu
anlagilmigtir. Filmde yer alan degerler genel olarak degerlendirildiginde igerdigi olumsuz deger
Ogelerinin, olumlu deger 6gelerinden fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica Diiglin Dernek 2: Siinnet filmi
incelenen filmler arasinda en az olumlu deger 6gesine sahip filmdir. Dag 2 filminde on iki farkli degere
yonelik toplamda 69 6genin yer aldigi, film igerisinde olumlu olarak en fazla gegcen degerlerin
sorumluluk, sevgi ve vatanseverlik oldugu, film igeresinde olumsuz olarak en fazla yer alan degerlerin
ise ABOV, duyarlilik ve diiriistlik oldugu anlasilmistir. Filmde yer alan degerler genel olarak
degerlendirildiginde igerdigi olumlu deger Ogelerinin, olumsuz deger Ogelerinden fazla oldugu
goriilmektedir. Dag 2 filmi incelenen filmler arasinda en az olumsuz deger dgesine sahip filmdir. Recep
Ivedik 5 filminde on dért farkli degere yonelik toplamda 150 deger dgesinin yer aldig, film igerisinde
olumlu olarak en fazla gecen degerlerin sorumluluk, vatanseverlik ve dayanisma oldugu, filmde en fazla
gegen olumsuz degerlerin ise saygi, sorumluluk, dayanigma ve diiriistliik degerleri oldugu anlagilmistir.
Film genel olarak degerlendirildiginde icerdigi olumsuz deger dgelerinin, olumlu deger dgelerinden ¢ok
daha fazla oldugu ortaya ¢ikmstir. Recep Ivedik 5 filmi incelenen filmler arasinda en fazla olumsuz
deger 6gesine sahip filmdir. Miisliim filminde on iki farkli degere yonelik toplamda 86 deger 6gesinin
yer aldigi, film igerisinde en fazla gecen degerlerin sevgi, dayanigma ve sorumluluk oldugu, filmde en
fazla gecen olumsuz degerlerin ise sorumluluk ve saygi degerleri oldugu anlasilmistir. Film genel olarak
degerlendirildiginde igerdigi olumlu deger 6gelerinin, olumsuz deger dgelerinden, fazla oldugu ortaya
cikmistir. Bununla birlikte Miisliim filmi incelenen filmler arasinda en fazla olumlu deger 6gesine sahip
filmdir.

Incelenen dért film genel olarak degerlendirildiginde on yedi farkli degerin dogrudan veya dolayl
olarak, 194’1 olumlu 208’i olumsuz olmak iizere toplamda 402 yerde gectigi sonucuna ulagilmstir.
Filmlerin genelinde olumlu olarak en fazla yer alan degerlerin sirasiyla; sevgi, sorumluluk ve dayanigma
degerleri oldugu; olumsuz olarak en fazla yer alan degerlerin ise sirasiyla; saygi, diiriistliik ve
sorumluluk degerleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Incelenen dért filmin higbirisinde bilimsellik,
caligkanlik ve vatanseverlik degerlerine yonelik olumsuz 6geler buna karsilik dort filmin higbirisinde
ozgiirlik ve esitlik degerlerine yonelik olumlu o6geler yer almamaktadir. Bagimsizlik degeri ise
incelenen filmlerde olumlu veya olumsuz olarak yer almamaktadir. incelenen filmlerin tamaminda
bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, estetik, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik degerlerine ydnelik olumlu dgeler olumsuz dgelerden daha fazlayken ABOV, adalet,
barig, diriistliik, esitlik, ozgiirliik, tasarruf ve saygi degerlerine yonelik olumsuz ogeler olumlu
Ogelerden daha fazladir.

Dag 2 ve Miisliim filmlerinde olumlu deger dgeleri olumsuz deger 6gelerinden daha fazla olmakla
birlikte Diigiin Dernek 2: Siinnet ve Recep Ivedik 5 filmlerinde olumsuz deger dgeleri olumlu deger
Ogelerinden daha fazladir. Bunlara ek olarak filmler igerisinde yer alan olumlu ve olumsuz deger dgeleri
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oransal olarak kargilastirildiginda Dag 2 filminin igerdigi olumlu degerler (icerdigi deger dgelerinin
%80’ olumlu) diger ii¢ filmden daha fazladir. Recep Ivedik 5 filminin igerdigi olumsuz degerler ise
(icerdigi deger 6gelerinin %69’u olumsuz) diger ii¢ filmden daha fazladir.

Belirtilmesi gereken diger bir nokta ise 6zellikle Dag 2 ve Miisliim filmlerinde zaman zaman
olumsuz deger dgelerinin, kahramanlarin pismanlik duymasi ya da hatalarinin farkina varmasi suretiyle
olumlu bir duruma evirilmesidir. Zaten bu iki filmde de olumlu 6gelerin olumsuz dgelerden fazla oldugu
ve kahramanlarinin da kendilerine 6zenilecek niteliklere sahip olduklari sdylenebilir.

Ancak komedi tiiriinde yapilan filmlerde filmlerin kahramanlar genellikle degerlerle
bagdasmayacak olumsuz davranislart veya sozlerinden dolayr pigsmanlik duymamakta ve hatalarini
kabul etmemektedir. Daha da 6nemlisi kahramanlarin karakter 6zellikleri de bu hal ve hareketler iizerine
insa edilmekte ve bu karakterler seyirciye kendisine 6zenilmesi gereken tipler olarak sunulmaktadir.
Incelenen komedi tiiriindeki filmlerde (Diigiin Dernek 2: Siinnet ve Recep Ivedik 5) giildiirii unsurlart
genellikle degerlerle bagdasmayacak sekilde sunulmaktadir ve zaten bu filmlerde yer alan olumsuz
deger ogeleri olumlu 6gelerden ¢ok daha fazladir.

Degerleri olumsuz etkileyen sd6z ve davramiglarin filmlerin “kotii karakterleri” tarafindan
sergilenmesi durumu ise ayr1 bir degerlendirmeye muhtagtir. Olumsuz olan bu s6z ve davraniglar
filmlerin kot karakterleri sergiledigi igin izleyiciler {izerinde olumsuz bir etki birakmamasi
muhtemeldir.

Filmlerin konular1 da igerdikleri deger ogeleri ile yakindan ilgilidir. Ornegin arastirma
kapsaminda incelenen filmlerden iki tanesinde (Dag 2 ve Recep Ivedik 5) vatanseverlik degeri diger iki
filmden ¢ok daha fazla aktarilmistir. Dag 2 filmi bir terdr 6rgiitii tarafindan kagirilan Tiirk vatandasi bir
gazetecinin dzel kuvvetler tarafindan kurtarilmasini konu almakta, Recep ivedik 5 ise Avrasya Genglik
Oyunlari’nda Tiirkiye’yi temsilen Makedonya’ya giden Tirk milli takim kafilesinin seriiveni
aktarilmaktadir. Dolayisiyla bu filmlerde vatanseverlik degerine yonelik iletilerin fazla olmasinda
konusunun pay1 oldukga fazladir.

Gortildiigi gibi incelenen filmlerde olumlu deger dgelerine rastlandigi gibi olumsuz deger dgeleri
de yer almaktadir. Buradan hareketle her filmin degerlerin aktarilmasi siirecinde bir arag¢ olarak
kullanilmamas1 gerektigi sdylenebilir. Ozellikle bu amag i¢in kullanilacak filmlerin icerikleri mutlaka
kontrol edilmelidir.

Alanyazinda ¢izgi filmlerin ve filmlerin degerler ve degerler egitimi baglaminda incelenmesi
amaciyla hazirlanan ¢aligmalar mevcuttur. Sevim (2013) ¢ocuklara yonelik programlar igerisinde ¢izgi
filmlerin degerler egitimi bakimindan karsilastirilmast amaciyla hazirladigi  calismasinda
yardimseverlik ve is birligi degerlerinin diger degerlere goére daha fazla yer aldig1 sonucuna ulagmistir.
Bu calismada da yardimseverlik degerine iliskin olumlu 6gelerin olumsuz 6gelerden ¢ok daha fazla
oldugu sonucuna ulagsmakla birlikte yardimseverlik degerinin incelenen filmlerin genelinde en fala yer
alan altinc1 deger oldugu bulgulanmaistir. Yorulmaz (2013a) Caillou ¢izgi filmini din ve degerler egitimi
baglaminda inceledigi ¢aligmasinda ¢izgi filmin ana karakteri olan Caillou’nun ¢ogunlukla olumlu
karakter 6zelliklerine sahip oldugu, cizgi filmin ise degerleri gelistirici 6geler barindirdigi sonucuna
ulagsmigtir. Yine Yorulmaz (2013b) tarafindan hazirlanan ¢alismada Pepee ¢izgi filmi din ve degerler
egitimi baglaminda incelenmistir. Calisma sonuglarina gore ¢izgi filmin ana karakteri olan Pepee’nin
olumsuz karakter 6zelliklerine sahip oldugu ve model oldugu izleyicilere olumsuz 6rnek teskil ettigi
sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alismada incelenen dort filmden ikisinin (Dag 2 ve Miislim) ana
karakterlerinin olumlu karakter 6zelliklerine sahip oldugu sdylenebilirken, diger iki filmin (Diigiin
dernek 2: Siinnet ve Recep Ivedik 5) ana karakterleri genellikle olumsuz karakter 6zellikleriyle 6n plana
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¢ikmaktadir. Ayrica incelenen filmlerin ikisinde olumlu deger dgeleri fazla iken ikisinde olumsuz deger
Ogeleri daha fazladir. Karakus (2015), Niloya ¢izgi filminde yer alan degerleri inceledigi ¢alismasinda
duyarlilik, hosgori, sevgi ve iyilik degerlerinin Niloya ¢izgi filminin incelenen her boliimiinde yer aldig1
sonucuna ulagmigtir. Bu ¢alismada da duyarlilik ve sevgi degerleri incelenen filmlerin tamaminda yer
almaktadir. Hosgorii ve iyilik degerleri ise sosyal bilgiler 6gretim programinda belirtilen degerler
arasinda yer alamadig1 icin incelemeye tabi tutulmamustir. Inan (2016) TRT Cocuk kanalinda 2016
yilinda yayinlanan on bir farkli ¢izgi filmi evrensel ve yerel degerler baglaminda incelemistir. Caligmada
izlenilen 11 farkli ¢izgi film bir biitiin olarak degerlendirildiginde yardimlagma, isini en iyi sekilde
yapma, c¢aliskanlik, dayanisma ve sevgi degerlerinin ¢ok¢a vurgulandigi sonucuna ulagilmigtir. Bu
caligma kapsaminda incelenen filmlerde dayanisma, sevgi ve yardimseverlik degerlerinin olumlu olarak
cokca yer aldigi buna karsilik ¢aligkanlik degerine ise az yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Karaca
(2019), TRT Cocuk kanalinda yaymlanan Rafadan Tayfa ¢izgi filmini igerdigi degerler baglaminda
incelemistir. Arastirmada Rafadan Tayfa ¢izgi filminin degerler egitimi agisindan genellikle olumlu bir
icerige sahip oldugu, olumsuz deger d6gelerine ¢cok az yer verildigi sonucuna ulasilmis en fazla yer alan
degerlerin de yardimseverlik, selamlagma, ¢aligkanlik ve saygi degerleri oldugu vurgulanmistir. Demir
(2019), calismasinda iki yerli ve iki yabanci ¢izgi filmi incelemis, yerli ¢izgi filmlerin yabanci ¢izgi
filmlere gore dini ve kiiltiirel degerlere daha fazla yer verdigi sonucuna ulagsmis ayrica yabanci ¢izgi
filmlerin yerli ¢izgi filmlerden ¢ok daha fazla olumsuz deger unsuru barmdirdigini belirtmistir. Unsal
(2019) ogrenci velilerine uyguladigi anket sonucunda g¢ocuklarin en fazla izledigi bes ¢izgi filmi
belirlemis ve bu ¢izgi filmlerin beser boliimiinii icerdigi degerler baglaminda incelemistir. Arastirma
sonucunda incelenen ¢izgi filmlerde en fazla yer alan degerlerin sirasiyla saygi, sevgi, yardimlagma ve
sorumluluk degerleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada da saygi, sevgi, yardimlasma ve
sorumluluk degerlerine incelenen filmlerde siklikla yer verildigi bulgulanmistir.

Beldag ve Yarar Kaptan (2017), Arabalar filmini icerdigi degerler acisindan incelemislerdir.
Arastirmacilar c¢aligmalarinda saygi, alcakgoniilliillik, duyarlilik, is birligi, diiriistlik, sevgi ve
yardimseverlik degerlerinin film icerisinde daha ¢ok vurgulandigi sonucuna ulagsmislardir. Benzer
olarak bu caligmada da saygi, duyarlilik, diiriistliik ve sevgi degerleri incelenen filmlerde fazlaca yer
almaktadir. Kavun (2018), 82 adet Kemal Sunal filmini icerdigi degerler baglaminda analiz etmistir.
Aragtirma sonucunda incelenen filmlerde 29 farkli degerin yer aldigi, filmlerde en fazla yer alan
degerlerin ise sevgi, saygi ve aile birligine dnem verme oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada da
saygl ve sevgi degerlerinin incelenen filmlerde siklikla yer aldigi bununla birlikte aile birligine 6nem
verme degerine ise daha az yer verildigi sonucuna ulagilmigtir. Ayni ¢aligmada, incelenen filmlerde
olumsuz unsurlarin (argo ifadeler, kiiftirler, olumsuz s6z ve davramiglar vb.) siklikla yer aldigi bu
bulgunun da bu caligmanin bulgulari ile benzerlik tasidig1 sdylenebilir. Turhan (2018) Tiirk yapimi altt
adet animasyon filmini icerdigi degerler baglaminda incelemistir. Calisma sonucunda incelenen
filmlerde toplam 156 deger dgesinin yer aldigi tespit edilmistir. Filmlerde en fazla yer alan degerlerin
ise sevgi degeri oldugu sonucuna ulagilmistir. Caligmada incelenen filmlerde olumlu ve olumsuz deger
Ogelerinin yer aldig1 vurgulanmakla birlikte animasyon filmlerinin degerler egitiminde kullanilabilecegi
belirtilmistir. Aydemir (2019), Zeki Alasya-Metin Akpinar filmlerini degerler egitimi baglaminda
incelemistir. Caligmada incelenen filmlerde en fazla yer alan degerin sevgi degeri ve olumsuz anlamda
en fazla yer alan olumsuz degerin de diiriistliik degeri oldugu sonucu bu ¢alismanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Kanar (2019), animasyon filmlerinin 6grencilerin deger gelisimine etkilerini
belirlemek amaciyla hazirladigi ¢alisma sonucunda animasyon filmlerin gocuklarda deger kazaniminda
etkili olduklari, empati becerilerini olumlu yonde etkiledikleri ve aktarilan degerlerin ¢ocuklarda iz
biraktig1 sonucuna ulagmistir.
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Dizi ve filmlerin igerdigi degerler baglaminda incelenmesine yonelik ¢alismalarin yaninda dizi
ve filmlerin farkli konular iizerindeki etkilerini incelemeye yonelik ¢esitli calismalar da mevcuttur. Kim,
Agrusa, Lee ve Chon (2007) Winter Sonata isimli Kore dizisinin Japon turistlerin Kore’yi ziyaret
etmeleri iizerindeki etkisini incelemisler ve bu dizinin Japon turistlerin Kore’yi ziyaret etmeleri tizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmiglardir. Semerci ve Kalgik (2017) lise 6grencileri ile
yaptiklar1 calismada TV dizilerinin Ogrencilerin yasam boyu 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu,
ogrencilerin dizilerde gecen konusmalar1 giinliik yasamda kullandiklari, meslekleri tanima ve segmede
olumlu olarak etkilendikleri, dizi karakterlerini kendilerine 6rnek aldiklari, onlar gibi davranmaktan
hoslandiklar1 bununla birlikte dizilerde gosterilen bazi olay ve kisilerden olumsuz olarak etkilendikleri
sonucuna ulagmiglardir. Giingdr ve Uysal (2019), Nevsehir’de cekilen film ve dizilerin, Nevsehir’e
gelen yerli turistlerin tercih siireci iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla hazirladiklar1 ¢alismada bu
film ve dizilerin yerli turistlerin Nevsehir’i tatil yeri olarak tercih etmeleri {izerinde motive edici bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmuslardir. Ozturhan (2019), imam Hatip liselerinde okuyan kiz
ogrencilerin Kore dizilerinden etkilendikleri, bu dizilere ve dizilerin kahramanlarina hayranlik
duyduklar1 sonucuna ulagsmig ayrica bu dizilerin misyonerlik faaliyetlerine katkida bulundugu ve
degerlerimizle bagdasmayan unsurlarinin Tiirk milli ve manevi degerleri iizerinde olumsuz bir etkiye
sahip oldugu yorumunda bulunmustur.

Oneriler

e Buaragtirmada 2015-2018 yillar1 arasinda vizyona giren dort tane film incelenmistir. Daha fazla
sayida film degerler egitimi baglaminda incelenebilir.

e Giinlimiizde yayinlanan televizyon dizileri de benzer bir incelemeye tabi tutulabilir ve film ve
diziler degerler baglaminda karsilastirilabilir.

e Gecmis donemlerde vizyona giren Tiirk filmlerinin de igerdigi degerler baglaminda incelenmesi
yardimiyla gegmis ve giiniimiiz filmlerinin igerdigi degerler baglaminda karsilastiriimasi
yapilabilir. Bu sayede gecmisten giliniimiize filmlerde aktarilan degerlerde meydana gelen
degisim ortaya koyulabilir.

e Filmlerde yer alan olumlu ama 6zellikle de olumsuz deger unsurlarinin izleyici tizerinde nasil
bir etkiye sahip oldugu konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

e lzleyicilerin ve zellikle de gocuklarm filmlerde yer alan olumsuz unsurlardan etkilenmemesi
amaciyla ilgili kurumlarin 6nlem almalari, ailelerin bu konuda bilinglendirilmeleri, ailelerin
cocuklarma izletecekleri filmlerin icerigine hakim olmalar1, gerekirse oncelikle filmleri
kendilerinin izlemeleri ve olumsuz 6rnek olabilecek filmlerden ¢ocuklarini uzak tutmalari
saglikli toplum yapisi ve degerlerine sahip bireylerin varligi agisindan 6nem arz etmektedir.
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Extended Abstract

Values are behaviors that are defined and accepted as correct and beautiful by the general public.
People are not born as having values. However, they can gain these values through their lives,
experiences, environment and education (Yesil and Aydin, 2007). All efforts made for the transfer of
values can be defined as values education. Today, various methods and tools are used to transfer values.
One of these tools are movies that can easily reach large audiences With the help of movies, a message
can be easily transferred to the viewer. In addition, the heroes in the movies can become role models for
young people and children. Today, people have the opportunity to easily access movies in various
environments such as television, internet and movie theaters. In addition, the interest of Turkish people
who watch TV for a significant part of the day and prefer Turkish movies rather than foreign movies in
movie theaters is remarkable.

Considering the data regularly published by RTUK every year, Turkish people watch an average
of 3 hours and 34 minutes of television daily in 2018 (RTUK, 2018). According to another study
prepared by RTUK, the most frequently watched program type by secondary school students was series
with 51.5%, movies with 41% and live sports competitions / sports programs with 28% (RTUK, 2020).
The interest of the Turkish people in the movies also has been increasing over the years. In Turkey 27
million 800 thousand people in 2005 watched the movies in movie theaters. In 2018, this number reached
70 million 400 thousand people. Considering all these data, it becomes important to examine the movies
in terms of content. This study has been prepared in order to determine the values in the Turkish movies
that were released between 2015-2018.

The research has been prepared in accordance with the qualitative research method. Document
analysis method was used to collect data. The data sources of the research are four Turkish movies
(Diigiin Dernek 2: Siinnet; Dag 2; Recep Ivedik 5 and Miisliim), which were released between 2015-
2018. Criterion sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, was used in sample
selection. As criterion, the viewing rates of the movies were taken into consideration. The most watched
Turkish movie of each year in 2015-2018 was included in the research. Research data were analyzed
with descriptive analysis method. The movies examined within the scope of the research were watched
twice, taking into account the content observation form created by the researcher. Verbal and visual
(non-verbal items) value expressions in the movies were recorded on the content observation form.

When the four movies analyzed are evaluated in general, it is concluded that seventeen different
values pass directly or indirectly in a total of 402 places, 194 positive and 208 negative. The value items
in the four movies examined are as follows: Diiglin Dernek 2: Siinnet: 97 value items (34 positive and
63 negative); Dag 2: 69 value items (55 positive and 14 negative); Recep Ivedik 5; 150 value items (47
positive and 103 negative); Miislim: 86 value items (58 positive and 28 negative). In two of the four
movies (Dag: 2 and Miisliim) examined within the scope of the research, the positive value items are
more than the negative value items. However, in the other two of the four movies examined (Diigiin
Dernek 2: Siinnet and Recep Ivedik 5), negative value items are more than the positive value items. It
was understood that the values of love, responsibility and solidarity were the most common positive
values in the movies examined. On the other hand, it is concluded that the values of respect, honesty
and responsibility are the most common negative values in the movies examined.

The results obtained in the research were compared with similar studies in the literature and
suggestions were made based on the results.
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Zihin yetersizligi (ZY) olan bireylerin egitiminde temel amag¢ onlar1 giinliik yasamda
baskalarina en az bagiml olacak duruma getirmektedir. Bu amagla okul programlarinda ¢esitli
etkinliklere yer verilmektedir. Ancak, dgrenilen becerilerin dogal ortamlara transferinde sorunlar
yasanabilmektedir. Bu durumda dogal desteklerin siirece katilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu
desteklerden biri de anne baba diginda yakin akrabalardan biri olabilmektedir. Bu gerekgeyle aileleri
ZY olan ¢ocuguna ev temizligi ve diizeni kapsamindaki becerileri 6gretmede yeterli duruma
getirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan bir aile egitimi programi gelistirilmistir. Aragtirma 22
yasinda orta diizeyde ZY olan bir birey ve bu bireyin 52 yasindaki teyzesi ile yliriitilmiistiir.
Aragtirmanin amaci, gelistirilen aile egitim programini tamamlayan teyzenin gerceklestirdigi
Ogretim galigsmalarinin, ZY olan yegenin ev temizligi ve ev diizeni becerilerini 6grenmedeki etkisini
belirlemektir. Davranislar arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildig1 arastirma sonucunda birey
belirlenen becerileri kazanmis ve kararli veriye ulasmustir. Izleme verileri bireyin kazandigi
becerileri korudugunu gostermistir. Teyze ipucunun giderek arttirilmasi yontemini uygun ve
giivenilir bir sekilde kullanmistir. Bu durum dogal bir 6gretim siireci sunan ipucunun giderek
arttiritlmasi yonteminin planl ve kapsamli bir egitimle profesyoneller digindaki kisiler tarafindan
giivenilir ve etkili bir sekilde kullanilabildigini gostermektedir. Sosyal gecerlik verileri teyzenin aile
egitimi programina katilmaktan ve yegenine bu becerileri kazandirabilmis olmaktan dolayr memnun
oldugunu gostermistir.

Anahtar kelimeler: Zihin yetersizligi, ipucunun giderek arttirilmasi, aile egitimi, giinliik yasam
becerileri, akraba katilimi
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Abstract

The main purpose in the education of individuals with intellectual disabilities (ID) makes
them to be least dependent on others in daily life. For this purpose, various activities are included in
school programs. However, there may be problems in the transfer of learned skills to natural
environments. In this case, it is important to include natural supports in the process. One of these
supports may be one of the close relatives other than parents. For this reason, a parent training
program has been developed by the researchers in order to make families sufficient to teach their
children with ID skills about house cleaning and tidying. The participants of the study were a 22 -
year- old individual with moderate ID and his 52 -year - old aunt. The aim of the research is to
determine the effect of the teaching activities carried out by the aunt, who completed the developed
parent training program by teaching the house cleaning and tidying skills to her nephew with ID. As
a result of the research using multiple probe design, the individual gained the determined skills and
reached stable data. Following data showed that the individual preserved the skills he gained. The
aunt used the method of least-to-most prompting appropriately and reliably. This shows that the
method of least-to-most prompting which offers a natural teaching process, can be used reliably and
effectively by people other than professionals with a planned and comprehensive training. Social
validity data showed that the aunt was pleased to both participate in the program, and to be able to
teach these skills that will always be useful to her nephew.

Keywords: Intellectual disability, least-to-most prompting, parent training, daily life skills, relative’s
participation
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Giris

Zihin yetersizligi (ZY) olan bireylerin egitimindeki en O6nemli ama¢ onlara bagimsiz yasam
becerilerini kazandirarak bu bireylerin yasam kalitelerini arttirmalarina yardimci olmaktir. Bagimsiz
yasam becerileri; basar1 i¢in gerekli temel beceriler, uyum icin gerekli beceriler, gilinliik yasam
becerileri, meslek dncesi ve mesleki beceriler olarak siiflandirilmaktadir (Cavkaytar, 2000). ZY olan
bireylere onlar i¢in anlamli olan hem islevsel hem de giinliik hayatlarinda kullanacaklar1 becerilerin
ogretilmesi onemlidir (Garcia, 2015). Giinliik yasantilarinda onlar1 bagimsizliga ulastiracak olan beceri
alanlarindan biri de ev temizligi ve ev diizeni ile ilgili becerileridir. Yapilan arastirmalar, tepki
ipuclarmin kullanimmin, ZY olan bireylere giinlik yasam becerilerinin kazandirilmasinda etkili
oldugunu gostermektedir (Aykut ve Varol, 2010; Davis-Temple, Jung ve Sainato, 2014; Dogoe ve
Banda, 2009; Gil, Bennett ve Barbetta, 2019; Odluyurt ve Sentiirk, 2018). Tepki ipucu yontemleri
icerisinde yer alan ipucunun giderek arttirilmastyla 6gretim, bireyde hedef davranisin dogal bir sekilde
ortaya ¢cikmasina yol a¢tig1 icin etkili bir 6gretim uygulamasi olarak kabul edilmektedir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar, 2012). Ancak alanyazinda ipucunun giderek arttirilmasiyla ev temizligi ve diizeni
becerilerinin 6gretimini 6rneklendiren bir ¢alismaya rastlanmamistir. ZY olan bireylere bu becerilerin
kazandirilmasi kadar kaliciligi ve genellemesi i¢in de ek uyarlamalarin ve g¢alismalarin yapilmasi
gerekmektedir. Ciinkii ZY olan bireyler bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada
giicliik yasamakta, dolayisiyla cabuk unutmakta ve kalicilig1 saglamakta zorlanmaktadir (MEB, 2016;
Sucuoglu, 2009). Hedef kitlenin biligsel ozellikleri dikkate alindiginda, ailelerin ¢ocuklarina bu
becerileri 6gretebilmesi hem bilgilerin kalic1 olmas1 yoniinden hem de bireylerin yasadig1 dogal ortamda
ogretilmesinden dolay1 6nemlidir. Boylece bireyler dgrendikleri becerileri dogal yasantilarinda, yani
kendi ev ortamlarinda gerceklestirebileceklerdir.

Ozel egitim programlari, aileler tarafindan desteklendiginde, 6zel gereksinimli birey ve ailesi icin
daha basarili, daha etkili ve daha kalic1 sonuglara ulagilmaktadir (Cruz-Torres, Duffy, Brady, Bennett
ve Goldstein, 2020; Gici-Vatansever, 2018). Ancak ¢ocuguna evde egitim vermek isteyen aileler, hangi
becerileri nasil 6greteceklerini bilememekte ve bu da ailelerin c¢aresiz hissetmesine sebep olmaktadir
(Ozekes, 2015; Ozsoy, Ozkahraman ve Calli, 2006). Aileler, aile egitimi ve katilimina énem verilmesi
ve kendilerine diizenli bilgilendirme yapilmasini istemektedir (Yazici ve Durmusoglu, 2017). Ozel
gereksinimli bireylerin egitimine aile katilim1 yazili ve gorsel kaynaklarin az sayida olmasindan dolay1
kisitlanabilmektedir. Bu nedenle ailelere egitime katilimlari igin ihtiyag, duyduklar1 destek ve kaynagin
saglanmasi 6nemlidir (Kyzar, Turnbull, Summers ve Gomez, 2012; Tavil ve Karasu, 2013). Aileleri
Ogretici olarak goren yaklasimlar ile ailelere ¢ocuklarina ¢esitli davranig ve bagimsiz yasam becerilerini
ogretmelerine iliskin yeterlilik kazandirmak amaglanmaktadir (Acar, 2012; MEB, 2008). Bu yaklagimla
gelistirilen aile egitimi programlarinin, ailelerin ¢ocuklarina giinliik yagsam becerileri kapsaminda ¢esitli
becerileri 6gretmede basarili oldugu goriilmektedir (Batu, 2008; Cavkatar, 1998; Cavkaytar, 2007,
Cavkaytar ve Pollad, 2009; Cruz-Torres ve digerleri, 2020; DiPipi-Hoy ve Jitendra, 2004; Tekin-iftar,
2008; Wade, Llewellyn, ve Matthews, 2008).

Ancak aile egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun anneler
oldugu goéze carpmaktadir. Oysa bazi ailelerde dede, biiylikanne, day1, amca ve teyzeler de ¢ocugun
gelisimine katki saglayabilmektedir (Pang, 2010). Ozel gereksinimli bir bireyin gelisimi séz konusu
oldugunda anne ve babalarin yan sira ailedeki her bir bireyin destegi onemlidir (Ozbey, 2018). Aile
merkezli planlamalarda hem aileyi rahatlatmak hem de 6zel gereksinimli bireyin gelisimine katki
saglamak i¢in tlim ailenin katiliminin saglanmasi ve ailenin kaynaklarinin belirlenerek rollerinin
cizilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Pang, 2010). Bu nedenle ailelerin dogal destekleri belirlenmeli ve
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ailenin gii¢lii yanlan olarak program diizenlemelerinde géz 6niinde bulundurulmalidir (Aksoy, 2018;
Pang, 2010). Alanyazinda; anneler ve biiyiikkanneler (Cankaya ve Kuzu, 2018; Tekin-iftar, 2008)
babalar (Berbercan ve Tavil, 2012; Lundahl, Tollefson, Risser ve Lovejoy, 2008); kardesler (Cotuk,
2015) ve bakicilarla (Batu, 2008) yapilmis ¢alismalar bulunsa da bireyin diger yakin akrabalarini aile
egitimi programlarina dahil eden ve ev temizligi-diizeni becerilerini ipucunun giderek arttirilmasiyla
Ogretimini gerceklestiren bir ¢calismaya rastlanmamastir.

Gerek ailelerin ¢ocuklarina nasil beceri kazandiracaklarina iligkin bilgi gereksinimleri, gerek
ipucunun giderek arttirilmasiyla giinliik yasam becerilerinin 6gretimini Orneklendiren caligmalarin
azlig1, 6zellikle zihin yetersizligi olan bireye teyzesi tarafindan sunulan bir ¢aligma olmamasi nedeniyle
boyle bir arastirmaya gereksinim duyulmustur. Dolayisiyla arastirmada ailenin mevcut kaynaklarindan,
dogal destek olarak ZY olan bir bireyin teyzesi ile calisilmigtir. Aragtirmanin amaci, gelistirilen aile
ZY olan yegenin ev temizligi ve ev diizeni becerilerini 6grenmedeki etkisini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Aile egitimi programinin basarisina iliskin teyzenin bilgi kazanim diizeyi nasildir?

2. Teyzenin se¢mis oldugu beceriler i¢in gerceklestirdigi Ogretimler yegeninin becerileri
kazanmasinda etkili midir?

3. Arastirmanin giivenirligine iligkin bulgular ne diizeydedir?

4. Teyzenin tamamlamis oldugu Ev Temizligi ve Diizeni Aile Egitimi Programi’na iliskin
gortsleri nelerdir?

Yontem

Katilimcilar

Katilimcilarin Belirlenmesi

Arastirmanin  Arastrmact  Ozel Egitim  Uygulama Okulu 6gretmenleriyle goriiserek
arastirmasindan bahsetmis ve bu egitime ihtiya¢ duyan ailelerin numaralarini alarak iletisime gegmistir.
Katilim igin istekli olan iki aileyle bire-bir goriisme yapilmistir. Katilimcilar aragtirmaya dahil etmek
icin belirli 6zelliklere sahip olmas1 beklenmistir: Katilimci bireyin; (a) devinsel yonii agirlikli becerileri
yerine getirmesini engelleyecek herhangi bir fiziksel engele sahip olmamasi, (b) ev temizligi ve diizeni
alanindan birbirinden bagimsiz en az alt1 beceriyi yerine getiremiyor olmasi beklenmistir. Katilimci aile
bireyinin; (a) daha once herhangi bir aile egitim programina katilmamis olmasi, (b) aile egitim
programlarinin gerektirdigi tiim egitim oturumlarina katilmayr kabul etmesi, (¢) okuma-yazma ve
okudugunu anlama becerisine sahip olmas1 beklenmistir. Bu 6zellikleri tasiyan, orta diizeyde ZY olan
bir birey ve bu bireyin teyzesi arastirmanin katilimcilart olarak belirlenmistir. Teyzeye program
iceriginden bahsedilmis ve goniilli katilimc1 formunu sesli olarak okuyup imzalamasi istenmistir.
Aragtirmada kod isimleri kullanilan katilimcilarinin 6zellikleri sdyledir:

Handan Hanim: 52 yasinda olan Handan Hanim aragtirma igin belirlenen 6n kosullar
tagimaktadir. Yegeniyle ayn1 mahallede oturmakta ve ailesinin ihtiyaglarinin karsilanmasinda onlara
yardimci olmaktadir. {lkokul mezunudur, ev hanmmdir.
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Yegeni Egemen: 22 yasinda geng bir erkek olan Egemen, engelli saglik kurulu raporunda %70
engel orani ile orta diizeyde ZY tanis1 almistir. Ozel Egitim Uygulama Okulu III. kademeden mezun
olmustur. Temel 6z bakim becerilerini yerine getirebilmektedir. Arastirma i¢in belirlenen 6n kosullar:
tagimaktadir. Egemen annesi ve anneannesiyle yasamaktadir. Anne ve babasi bosanmistir, babasini
tamimamaktadir. Egemen’in annesi orta diizeyde ZY olan 49 yasinda bir kadindir, anneanne ise 80
yasindadir.

Uygulamacilar: Arastirmadaki aile egitimi oturumlari, baslama diizeyi, yoklama ve izleme
oturumlar birinci yazar tarafindan gerceklestirmistir. Birinci yazar zihin engellilerin egitimi doktora
programi Ogrencisidir. Arastirmanin giivenirlik verilerini yine zihin engellilerin egitimi doktora
programinda egitim almakta olan bir 6grenci toplamaistir.

Ortam ve Arac¢-Gerecler

Aile Egitimi Ortami ve Araclar

Aile egitimi oturumlart Handan Hanim’in evinde mutfakta gergeklestirilmigtir. Mutfakta temel
mutfak araclar1 disinda alt1 kisilik bir yemek masasi ve sandalyeler bulunmaktadir. Oturumlar bu masada
arastirmaci ve katilimcinin ¢apraz bir sekilde oturmasi ile gerceklestirilmistir.

Temel kaynak olarak Ev Temizligi ve Diizeni Ogretim Kilavuzu ve drmek beceri igin; mutfak bezi,
bos bir tabak, ekmek kirmtilar1 kullanilmigtir.

Uygulama Ortami ve Egitim Araclari

Teyze 6gretimleri yegeninin yagadig1 evde yapmistir. Vileda ile yer silme becerisi i¢in kullanilan
ev boliimii 14m? biiyiikliigiindeki mutfak olmustur. Mutfakta genel hatlariyla mutfak dolaplari, tezgah,
mutfak lavabosu ve dort kisilik bir mutfak masasi, dort sandalye ve ortada yuvarlak bir hali
bulunmaktadir. Elektrikli siipiirge kullanma becerisi i¢in kullanilan salon; 30m? biiyiikliigiinde, zemini
parke kapli ve ortada 160x230 ebadinda hali1 bulunan, halinin ortasinda bir sehpa ¢evrede koltuklar ve
alt1 sandalyeli bir masa bulunan bir odadir. Son becerinin galisildig1 ortam ise 5m? biiyiikliigiindeki
banyodur. Banyoda dus kabini, lavabo, klozet, klozetin yaninda ise tuvalet temizleme firgasi ve alt
aparati, ¢op kutusu, duvarda asili sekilde tuvalet kagidi ve havlu bulunmaktadir.

Evde bulunan elektrikli siipiirge, yaninda donme mekanizmali yuvarlak sikma aparati bulunan
vileda kovasi, ucunda bez olan vileda sopasi ve tuvalet temizleme firgasi, cif, el yikamak i¢in sivi sabun
ve havlu kullanilmastir.

Deneysel Model

Arastirmada tek denekli arastirma ydntemlerinden yoklama denemeli davraniglar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelleri bir 6gretimin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bagimli degiskenlerde baslama diizeyi verisi
toplanarak uygulamaya baslanan, bu verilerde kararlilik elde edildiginde 6gretim siirecine gegilen ve
diger bagimh degiskenler i¢in baslama diizeylerinde belirlenen araliklarla 6rnegin 3-5 giinde bir
yoklama verisi toplamay1 gerektiren modellerdir (Tekin-Iftar, 2018). Arastirmaci ¢alismalar1 takip
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etmek ve yoklama denemelerini gerceklestirmek igin bes giinde bir aile ziyareti planladigindan bu
modeli se¢mistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni ZY olan bireyin, teyzesi tarafindan Ggretilen ev temizligi ve
diizeni becerilerini 6grenme durumlaridir. Aile egitimi programi kapsaminda birey i¢in belirlenmis olan
elektrik siipiirgesi kullanma, tuvalet temizleme ve vileda ile yer silme becerilerini 6grenme durumlar
arastirmanin bagimli degiskenleridir. Bagimsiz degisken ise; gelistirilen aile egitimi programi, teyzeyle
programin gergeklestirilmesi, aile egitimi programini tamamlayan teyzenin bu program dogrultusunda

Aile Egitim Program

Aile egitimi programi bire-bir olarak ev temelli bir sistem ¢evresinde aileyi ZY olan ¢ocuguna ev
temizligi ve diizeni kapsamindaki becerileri 6gretmede yeterli duruma getirmek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Programda O6gretici olarak anne-baba yetistirmeyi amaglayan aile egitimi
yaklasimi benimsenmistir. Ipucunun giderek arttirilmasi yontemi esas alinarak &grenme-Ogretme
stireclerine yer verilmistir. Aile Egitimi Program bilgilendirme asamasi ve uygulama asamasi olmak
iizere iki agamadan olugmaktadir. Program toplam yedi saat olarak planlanmistir. Tablo 1°de aile egitimi
oturum stireleri gosterilmistir.

Tablo 1: Aile Egitimi Oturum Siireleri

1. Oturum 1 saat
Bilgilendirme Asamasi 2. Oturum 1,5 saat

3. Oturum 1,5 saat
Uygulama Asamasi 4. Oturum 3 saat

Tablo 1°de gosterilen bilgilendirme asamasindaki oturumlarin uygulanmasinda program amaglari
dogrultusunda hazirlanmus olan 34 sayfalik Ev Temizligi ve Diizeni Ogretim Kilavuzu esas alinmistir.
Tablo 2’de kilavuzun igerigi yer almaktadir.

Tablo 2: Ev Temizligi ve Diizeni Ogretim Kilavuzu nun Icerigi

I. Boliim I1. Boliim II1. Boliim

Temel Bilgiler Beceri 6gretimi Oncesi Hazirlik Beceri Ogretimi

Bagimsiz yagam Bireyin ihtiyaci olan becerileri belirleme, Calisma zamanlari, §gretim dncesi

becerileri, giinlilk yasam  becerilerin 6gretim sirasini belirleme, son hazirliklar, 6gretim ¢aligmalari

becerileri, ev temizligi ve  pekistirecleri belirleme, 6gretim (dikkati cekme, beceri yonergesi

ev diizeni becerilerine calismalarini planlama (Becerinin adli, verme), ipuglar1 sunma (s6zel ipucu,

iligkin bilgiler yer ¢alismanin amaci, ¢alisma yeri, ¢caligma model ipucu, fiziksel ipucu), ipucu

almaktadir. malzemeleri, beceri basamaklarini hiyerarsisi, kontrol edici ipucu,
olusturma) konularina iligkin onaylama, pekistirme, harekete
aciklamalar, 6rnekler ve uygulamalar yer  gegme konularina iliskin agiklamalar
almaktadir. ve ayrica yoklama ve dgretim

oturumu gergeklestirmeye yonelik
kontrol listeleri bulunmaktadir.

935



AJESI, 2020; 10(2): 930-957 Ulugél ve Cavkaytar

Aile egitimi programi gelistirilirken ve Tablo 2’de gdsterilen kilavuz igerigi hazirlanirken
Cavkaytar’in (1998) 6z bakim ve ev i¢i becerilerinin 6gretimini ailelere 6gretmeyi amaclayan doktora
tezinden yararlanilmastir.

Uygulama asamasinda ise, ailenin 6grendigi bilgileri kullanarak ¢ocuguna uygulamaci
gozetiminde 6rnek beceride bir 6gretim ve giinliik yoklama oturumu gergeklestirmesi ve video kaydina
alinan bu siire¢lerin tartisilarak doniit ve diizeltmelerle netlik kazanmasi amag¢lanmustir.

Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Katilimeimin, (a) her bir oturumda planlanan amaglara ulasilip ulagmadigi (b) aile egitimi
programinin amaglarini ne derecede kazandigi (6n-test ve son-test); (¢) 0rnek beceri i¢in gergeklestirilen
oturumlarla uygulamada yeterli diizeye gelmesi degerlendirilecektir. Katilimci aile egitimi program
amaglarm1 %80 ve tizeri diizeyde gerceklestirdiginde diger beceriler icin uygulama siirecine
baslanacaktir. Ek olarak aile egitimi programimin planlandigi sekilde uygulanip uygulanmadigini
degerlendirmek i¢in uygulamaci kendisinin aile egitimi programint uygulama durumunu
degerlendirecektir. Bunun i¢in her aile egitimi oturumu i¢in bir kontrol listesi olusturulmustur (Ek-2).

Arastirmanin Gegerligi icin Alinan Onlemler

Calismanin i¢ gegerligini tehdit edecek riskleri en aza indirmek amaciyla bireyin kurs
Ogretmenleri ve aile liyelerine calisilacak beceriler hakkinda bilgi verilmis ve bu becerileri ve becerileri
olusturan davranislar1 iceren bir ¢alisma ya da etkinlik yapmamalari séylenmistir. Ogretim ¢alismalari
haftada dort giin, giinde bir oturum olarak planlanmis ve bu da uygulamanin makul siirede
tamamlanmasini saglamigtir. Bu durum bagimsiz degisken disinda kalan diger degiskenlerin bagimli
degiskeni zamanla etkileme olasiligini ortadan kaldirmistir.

Calismanin dis gecerliligi icin; katilimcilar tanimlanmis, calisma igin yapay kosullar
olusturulmamis, ¢alisma bireyin kendi evinde ve evde bu becerileri gergeklestirmek igin kullanilan
gercek malzemeler ile gergeklestirilmistir. Uygulama evresi disinda kalan tiim oturumlar videoya
kaydedilmistir, uygulama asamasinda 6l¢gme etkenini kontrol edebilmek i¢in ise aragtirmaci bes giinde
bir yoklama verisi toplamak i¢in ev ziyaretinde bulundugunda 6gretimi yapilan beceri i¢in de teyzenin
Ogretim oturumunu ya da gilinliik yoklama oturumunu izlemis ve her becerinin en az %30’unu video
kaydina almistir.

Veri Toplama Araclar

Aile egitiminin basarisini degerlendirmek igin “Aile Egitim Program Amaglarin1 Degerlendirme
Formu (Ek-1)” ve “Aile Egitimi Programi1 Uygulama Kontrol Listesi (Ek-2)” kullanilmistir. Etkililik
verilerinin toplanmasi igin aile egitimi programi siiresince caligilmak {izere belirlenen becerileri
olusturan beceri basamaklar1 yazilmis ve yanina oturumlardaki verileri isaretlemek icin siitunlar
eklenmistir. Bu sekilde ti¢ beceri i¢in "Yoklama Oturumlart Veri Kayit Formlar1" olugturulmustur (Ek-
3). Bu formlar gozlemciler arasi giivenirlik verilerinde de kullanilmistir. Uygulama giivenirligi i¢in;
“Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu (Ek-4)” ve “Baslama Diizeyi, Yoklama
ve Izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu (Ek-5)” kullanilmistir. Sosyal gegerlik
bulgular i¢in; li¢ segmeli (evet/hayir), sekiz acik u¢lu soru olmak iizere 11 sorudan olusan “Sosyal
Gegerlilik Soru Formu” kullanilmistir (Ek-6).
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Verilerin Toplanmasi

Aile Egitimi Programimin Basarisina iliskin Verilerin Toplanmas:

Aile egitimi programi dncesinde ve sonrasinda “Aile Egitim Program Amaglarini Degerlendirme
Formu” kullanilarak teyzenin program amaglarimi kazanma diizeyi belirlenmistir. Katilimciya sozel
olarak formdaki sorularin sorulmasi ve cevaplarin alinmasi seklinde gergeklestirilmistir, yaklasik 10-15
dk. siirmiistiir. On test ve son test siireci video kaydina alimmugtir. Uygulamaci oturum bittikten sonra
video kaydin1 izleyerek, Handan Hanim’1n cevaplarini forma “—/+” olarak islemistir. Bu siiregte Handan
Hanmim’in Ev Temizligi ve Diizeni Ogretim Kilavuzu 'nda yazilanlara benzer sekilde verdigi cevaplar
dogru kabul edilmistir.

Arastirmaci programi planladigi sekilde gerceklestirip ger¢eklestirmedigini aile egitimi programi
uygulama kontrol listesindeki maddelerin yanina “+/-” koyarak degerlendirmistir.

Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmacit Uygulama evresini olusturan giinliik yoklama verileri teyze tarafindan; baslama
diizeyi, yoklama denemeleri ve izleme verileri arastirmaci tarafindan toplanmistir. Etkililik verileri
bireyin hedef becerileri olusturan basamaklara iliskin dogru ve yanlis tepkilerinin veri kayit formlarina
kaydedilmesi ile toplanmistir. Yanit araligi bes saniye olarak belirlenmistir. Tiim evrelerdeki veriler
tekli firsat yontemiyle toplanmistir. Bu yontemin geregi bireye beceri yonergesi verildikten sonra,
bireyin bes saniye igerisinde verdigi dogru tepkiler “+” olarak, bes saniye siiresince tepkisiz kaldig: ya
da yanlis tepki verdigi basamak ve bu basamak sonrasindaki basamaklar ise "-"
formuna islenmistir. Her beceri i¢in ayri1 bir veri kayit formu kullanilmaistir.

olarak ilgili veri kayit

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinin tamami video kaydina alinmistir
ve bu evrelerin her birinin yansiz atama yoluyla belirlenen %30’u; teyzenin gerceklestirmis oldugu
oturumlardan, video kaydina alinan giinliik yoklama ve 6gretim oturumlarinin tamami (%100) gézlemci
tarafindan izlenmis ve veriler toplanmistir. Handan Hanim’in gerceklestirmis oldugu 14 oturum video
kaydina alinmigtir. Ogretim oturumlarinda; iki tuvalet temizleme, ii¢ elektrikli siipiirge kullanma, iki
vileda ile yer silme oturumu video kaydina alinmistir. Giinliikk yoklama oturumlarinda ise; {i¢ tuvalet
temizleme, li¢ elektrikli siiplirge kullanma, bir vileda ile yer silme oturumu video kaydina alinmistir.
Gozlemciye kendisinden ne beklendigi hakkinda bilgi verilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemci video kayitlarmi izleyerek, bireyin becerileri olusturan davranislar gergeklestirip
gergeklestirmedigini “+/-” olarak ilgili veri kayit formuna (Ek-3) isaretlemistir. Arastirmacinin
kayitlartyla, gozlemcinin tuttugu kayitlar karsilastirilmis ve degerlendirmenin ne kadar tutarli oldugu
hesaplanmustir.
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Uygulama giivenirligi

Gozlemci uygulamaci davraniglarinin yazili oldugu uygulama giivenirligi formlarma (Ek-4, Ek-
5) izledigi videolarda arastirmaci ve teyze icin Ogretim ve yoklamalar sirasinda yerine
getirilen/getirilmeyen davranislar1 “-/+” olarak isaretlemistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmanin sosyal gegerligini incelemek icin &znel degerlendirme yapilmistir. Ogretimi
yapilan beceriler, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim ve programin aileye katkilarina iligkin
Handan Hanim’in goriisleri alinmistir. Hazirlanan formdaki (Ek-6) sorular sézel olarak sorulmus ve
katilimcmin cevaplamasi beklenmistir. Arastirma tamamlandiktan sonra yiiz yilize goriismeyle
toplanmis ve ses kaydr alinmistir.

Uygulama Siireci

[Ik olarak katilimcilara onam belgeleri imzalatilmis ve 15/03/2019 tarihinde 22577 say1 ile
Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’na
bagvurulmus ve onay alinmistir. Daha sonra aile egitimi oturumlarina baglanmigtir. 4-5 giin araliklarla
oturum diizenlenerek {i¢ haftada dort aile egitimi oturumu gergeklestirilmistir.

Birinci oturum: Oncelikle teyze ile aile egitimi program amaglarimi degerlendirme &n test oturumu
gergeklestirilmistir. Sonrasinda aile egitimi program amaglarindan bahsedilmis ve hazirlanan kilavuz
tanitilarak incelenmistir. Bagimsiz yasam becerileri, gilinliikk yasam becerileri ve ev temizligi ve diizeni
kapsamindaki becerilerinden 6rnekler verilmistir. Kilavuz igerisinde ev temizligi ve diizeni becerilerinin
bulundugu ¢izelgeden yegeninin yapabildigi ve yapamadig1 becerileri nasil belirleyecegi ve oncelikli
becerileri belirlerken dikkat edilecek noktalar konusunda bilgilendirmeler yapilmistir. Bu kisimlarla
ilgili ¢izelgeleri doldurma ve kilavuzdan okuma 6devi verilerek oturum sonlandirilmaistir.

Ikinci oturum: Verilen ddevler kontrol edilmis ve ilk oturumda islenen konular tekrar edilmistir.
Ogretilecek olan dort beceri ve sirasi netlestirilmistir. Sonra 6diiliin ne oldugu ve kullaniminda dikkat
edilmesi gerekenler aciklanmis ve d6gretimde kullanilacak odiiller, nasil kullanilacagi netlestirilmistir.
Beceriyi basamaklarina ayirmanin ne demek oldugu anlatilarak 6rneklendirilmistir. Son olarak
arastirmaci rehberliginde teyze 6rnek beceri i¢in (masa silme becerisi) beceri analizi yapmustir ve giinliik
yoklama oturumu veri kayit formunu doldurmustur. Diger beceriler i¢in ¢alisma planinin hazirlanarak
giinliilk yoklama veri kayit formuna yazilmasi ve kilavuzun son boliimiiniin okunmasi 6dev olarak
verilmistir.

Ugiincii oturum: Onceki oturumlarin tekrar1 ve ddevlerin kontrolii yapilmustir. Beceriler igin
hazirlanmis olan planlar {izerinde tartisilmis ve gerekli geri doniit saglanarak diizeltmeler yapilmistir.
Boylece etkililik verilerini toplamada kullanilacak olan veri toplama araglarina son sekli verilmistir.
Ogretim siirecinde kullanilacak teknikler (dikkat saglama, beceri ydnergesi verme, Ogretimlerde
kullanilabilecek ipuglar1) konusunda bilgilendirme yapilmistir. Biitiin tekniklerin kullanimi 6rnek beceri
iizerinden agiklanmistir ve bu 6rneklerde 6grenci tepkilerine gore ipuglarini kullanma durumlarina da
ornekler verilmistir. Son olarak dgretime baslamadan 6nce dikkat edilmesi gerekenler vurgulanmis ve
giinliik yoklama ve Ogretim siirecinde Ogretici olarak kendisinden beklenen davranislar {izerinde
durulmustur. Ugiincii oturumla aile egitimi oturumlarinin bilgilendirme asamas1 sona ermis ve uygulama
asamasi olan dordiincii ve son oturuma gegilmistir.
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Dordiincii oturum: Hem aragtirmaci hem teyze masa silme becerisinde (6rnek beceri) birer oturum
baglama diizeyi ve 6gretim oturumu gerceklestirmistir. Bu oturumlar videoya kayit edilmis ve birlikte
izlenerek doniit ve diizeltmelere yer verilmistir. Teyzeye bu beceriyi her giin bir oturum 6gretim ve bir
oturum degerlendirme olacak sekilde sabah ve 6glen/aksam g¢alismaya devam etmesi sdylenmistir.
Telefon ile iletisim kurularak siire¢ takip edilmistir. Teyze masa silme becerisinde kararli veri elde
ettigini bildirdiginde birinci yazar Egemen’in evine giderek 6rnek becerinin izleme oturumunu ve aile
egitimi program amaglarini degerlendirme son test oturumu gergeklestirmistir. Bu asamadan sonra
deney siireci baglamigtir.

Baslama Diizeyi Siireci

Birinci yazar ilk olarak segilen ii¢ beceride baslama diizeyi verisi toplamistir. Baglama diizeyi
verilerinde kararlilik elde ettiginde teyzeye birinci beceride 6gretime baslamasini soylemistir.

Teyze Tarafindan Sunulan Ogretim Siireci

Beceri 6gretimleri aile egitim programinda 6gretildigi sekilde yani ipucunun giderek arttirilmasi
yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu 6gretim yontemi en az ii¢ diizeyli bir ipucu hiyerarsisi gerektirmekte
ve 0gretime en az diizeyde ipucu sunarak baslanmaktadir. Teyze bu 6gretim siirecinde dncelikle ortami
ve arag geregleri diizenledikten sonra bireyi caligilacak ortama getirerek yegenin dikkatini ¢aligmaya
cekmistir. Bireye beceri yonergesini sunmustur (Egemen salonu elektrik siipiirgesi ile yerde pislik
kalmayacak sekilde stipiir) ve bes saniye beklemistir. Birey dogru tepki verirse pekistirmis (Aferin, ¢ok
giizel) ve devam etmesi icin 5 sn. beklemistir. Bes saniye icerisinde tepkide bulunmaz ya da yanlis tepki
verirse ipuglarindan en ilimli ipucunu, sézel ipucunu sunmustur (Elektrik siiptirgesiyle evi siiptirmek
icin oncelikle siipiirgenin figini prize tak). Bu ipucundan sonra Egemen bes saniye icerisinde dogru
tepkide bulunursa davranisi pekistirmistir (Aferin Egemen iste boyle!), yanlis tepkide bulunursa ya da
belirlenen siire i¢erisinde tepki vermezse 2. diizey ipucu olan, model ipucunu sdzel agiklamayla birlikte
sunmustur (Daha iyi gérebilmek icin egiliyorum ve siiptirgenin fisini su sekilde tutarak prize takiyorum).
Daha sonra “hadi sende bu sekilde siipiirgenin fisini prize tak” diyerek tepkide bulunmasi igin bes saniye
beklemistir. Egemen beceriyi gerceklestirirse pekistirmis ve devam etmesi i¢in yonergeyi tekrarlamigtir.
Yanlis cevap verirse 3. diizey ipucu olan fiziksel yardimi davramisin sézel agiklamasini yaparak
sunmustur. Ardindan “aferin sana siipiirgenin fisini alip prize taktin” diyerek pekistirmistir. Ogretim
stiresince bireyin dikkatini ¢aligma iizerinde tutarak pekistirme ve gilidilleme siireclerini kullanarak
caligmaya devam etmesini saglamigtir. Tiim beceri tamamlandiktan sonra belirledigi nesne ya da etkinlik
pekistirecini sozel pekistirmeyle beraber yegenine vermistir. Ogretim oturumlar1 haftada dért giin,
giinde bir oturum, her oturumda bir deneme olacak sekilde planlanmis ve uygulanmistir

Teyze Tarafindan Gergeklestirilen Giinliik Yoklama Oturumlar Siireci

Giinlik yoklamalar 6gretim oturumlarindan sonra ayni giin igerisinde giiniin farkli saatlerinde
beceriyi gerceklestirmek igin ihtiyacin ortaya ¢iktig1 zaman dilimlerinde yapilmistir. Teyze ilk olarak
ortami ve arag geregleri hazirlamistir. Yegeninin dikkatini ¢aligmaya yoneltmigtir (Egemen nasilsin?
Bak salonunuz kirlenmis, elektrik siipiirgesi ile salonun siipiiriip temizlenmesi gerekiyor. Hazir misin?).
Yegeninin dikkatini yoneltme davranislarii pekistirmistir (Cok giizel. Hadi baslayalim o zaman!).
Sonra beceri yonergesini sunmustur (Egemen salonun tiim yiizeyini elektrik siipilirgesi ile yerde pislik
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kalmayacak sekilde siipiir) ve bes saniye beklemistir. Egemen dogru tepki verirse pekistirmis (Aferin,
giizel vb.) ve devam etmesini beklemistir. Yanlis tepki verirse ya da tepkide bulunmazsa ¢alismaya
katilimin1 pekistirerek oturumu sonlandirmistir (giizel ¢alistin Egemen, simdilik bu kadar yeterli vb.).
Oturumu sonlandirdiktan hemen sonra c¢alisilan beceri i¢in hazirlanmig olan veri kayit formunu
yegeninin dogru yaptig1 basamaklari “+” olarak yanlis tepki verdigi ya da belirlenen siire i¢erisinde tepki
vermedigi basamaktan itibaren “-” olarak isaretlemistir. Tiim beceriler i¢in oturumlar bu siire¢ izlenerek
gerceklestirilmistir.

[I3RE]

Yoklama Denemeleri

Yoklama oturumlarmin bes giin araliklarla toplanmast planlanmis ve bu sekilde
gercgeklestirilmistir. Teyze birinci beceride 6gretime basladiktan sonra birinci yazar diger beceriler igin
bes giin araliklarla yoklama verisi toplamistir. Uygulama tamamlanincaya kadar 5 giinde bir yoklama
denemelerini gergeklestirmistir.

izleme Oturumlar: Siireci

Her beceri i¢in, 6gretim oturumlar1 tamamlandiktan bes giin sonra birer izleme oturumu
diizenlenmistir. Tkinci becerinin izleme oturumlari alinirken birinci beceride ikinci bir izleme oturumu
daha gergeklestirilmistir. Ugiincii becerinin ilk izleme verisi alinirken diger becerilerde de birer oturum
izleme verisi alimmistir. Birinci yazar tarafindan gerceklestirilen baglama diizeyi, yoklama denemeleri
ve izleme oturumlarinda siire¢, teyzenin gilinliik yoklama oturumlarinda anlatildigi sekilde
gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Aile Egitimi Programimin Basarisina iliskin Verilerin Analizi

On-test ve son-testte verilen toplam dogru cevap sayis1 hesaplanmis ve yiizdelige dokiilmiistiir.
On-test ve son-test sonuglar1 karsilastirilmis ve siitun grafigi ile analiz edilmistir.

Aragtirmaci programini planladigi sekilde gergeklestirip gerceklestirmedigini kontrol listesindeki
maddelerin yanina koydugu “+, -” isaretlerini hesaplamis ve yiizdelige dokmiistiir.

Etkililik Verilerinin Analizi

Veriler grafiksel analiz yontemi ile ¢6zlimlenmistir. Evreleri olusturan her bir oturum igin bireyin
dogru davranisi sergiledigi basamak sayis1 beceri analizindeki toplam basamak sayisina boliinmiis ve
bireyin dogru tepki gosterdigi basamaklarin yiizdesi bulunmustur ve bu yiizde degerleri grafige
islenmigtir. Gorsel analizi desteklemek icin baglama diizeyi ve uygulama evresindeki veriler arasinda
ortiismeyen veri analizi yapilmistir. Ortiismeme Yiizdesi = Ikinci evrede birinci evrenin veri araligi
disinda kalan veri noktasi sayisi / ikinci evredeki toplam veri noktasi sayis1 X 100 formiilii (Tekin-Iftar,
2012) kullanilmustr.
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Giivenirlik Verilerinin Analizi

Gozlemciler arasi giivenirlik verileri; Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) X 100
formiilii ile uygulama giivenirligi verileri ise; “Go6zlenen uygulamaci davranisi / Planlanan uygulamaci
davranist X 100” (Erbas, 2012) formiilii ile hesaplanmustir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Bos bir word dosyasina goriismede alinan ses kaydinin dokiimii yapilmis ve bulgular betimsel
olarak analiz edilmistir.

Bulgular

Aile Egitimi Programinin Basarisina iliskin Bulgular

Handan Hanim’in 0n-test ve son-testte aile egitimi programini degerlendirme sorularma verdigi
dogru cevap yiizdeliklerine iliskin bulgular Sekil 1’de siitun grafiginde gosterilmektedir.

100
— 86,6
< 80 _—
N
=
>~ 60
-
5
=
g LI
(=]
g _

0

ON TEST SON TEST

Sekil 1: Handan Hanim'in Aile Egitimi Program Amaglarina Iliskin On-Test ve Son-Testte Géstermis Oldugu
Dogru Tepki Yiizdeleri

Sekil 1°de goriilldiigi gibi Handan Hanim 6n-testte hazirlanan 15 sorunun 1’ine (%6,6) dogru
cevap verirken, son-testte 13’tine (%86,6) dogru cevap vermistir. Ayrica aile egitimi i¢in diizenlenen
oturumda arastirmacinin planlarina uydugu, her bir oturum ig¢in kontrol listesindeki basamaklarin
%100’1ni gerceklestirdigi bulgusuna ulasilmistir.

Aile Egitimi Programimin Etkililigine iliskin Bulgular

Handan Hanim’in yegeniyle gerceklestirmis oldugu vileda ile yer silme, elektrikli siipiirge
kullanma ve tuvalet temizleme becerilerinin 6gretimlerine iliskin bulgular ve Egemen’in bu becerileri
baglama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda gergeklestirme diizeyine iliskin bulgular Sekil 2°de
yer almaktadir.
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Sekil 2: Egemen’in Beceri basamaklarina Iliskin Baslama Diizeyi, Yoklama, Ogretim ve Izleme

Oturumlarinda Géstermis Oldugu Dogru Tepki Yiizdeleri.

Ogretimi gerceklestirilen becerilere iliskin veriler incelendiginde, Egemen’in baslama diizeyi
verileri tlim beceriler i¢in %0 iken uygulama evresi verilerinin farklilastig1 goriilmiistiir (Bkz. Sekil.2).
Teyze, vileda ile yer silme becerisinde 6gretime bagladiktan sonra veriler yiikselmis, Egemen yedi
oturumda %100 diizeyinde kararli veriye ulagsmistir ancak dgretimine baglanmayan becerilerin yoklama
verileri ayni (%0) kalmistir. Teyze, elektrikli siipiirge kullanma becerisinde 6gretime basladiktan sonra,
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becerinin verileri 6gretimi yapilan vileda ile yer silme becerisine benzer sekilde yiikselmis ancak bu iki
becerinin verileri Ogretim yapilmamis olan tuvalet temizleme becerisinin verileriyle farklilik
gostermistir. Benzer degisiklikler sirasiyla ii¢ beceride de gerceklesmistir. Arastirmacinin, ¢aligilan
beceriler icin aldig1 izleme verileri son 6gretim oturumunda alinan verilerle ayni olmustur. Baslama
diizeyinde yoklama denemeleri alinmasiyla kovaryans etki giiglii bir sekilde kontrol edilebilmistir.

Calisilan becerilerde hesaplanan ortiismeme yiizdesi ise; vileda ile yer silme becerisinde %86,
elektrikli siipiirge kullanma becerisinde %90, tuvalet temizleme becerisinde %75 olmustur. Ortiismeme
ylizdesinin biiyiikliigli, uygulamanin bagimli degisken iizerindeki etkisinin kuvvetini gosterir (Tekin-
Iftar, 2012). Dolayisiyla aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinin etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Arastirmanin Giivenirligine iliskin Bulgular

Arastirmacinin Gergeklestirmis Oldugu Oturumlarin Giivenirlik Bulgular

Aragtirmacinin  gerceklestirmis oldugu baslama diizeyi, yoklama denemeleri ve izleme
oturumlarda tiim beceriler i¢in gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi bulgularimin %100
oldugu gorilmiistiir.

Handan Hamim’in Gerg¢eklestirmis Oldugu Oturumlarin Giivenirlik Bulgular

Gozlemciler arast giivenirlik bulgulara bakildiginda, Handan Hamim’in yegeni Egemen’in
becerilerdeki davraniglari gergeklestirme diizeyine gore veri kayit formuna isledigi verilerle bagimsiz
gbzlemcinin verileri %100 benzer bulunmus ve goriis birligi saglanmistir.

Handan Hanim’in &gretim ve gilinlilk yoklama oturumlarini ne derecede planlandigr sekilde
uyguladigina iligkin uygulama giivenirligi bulgular1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3: Handan Hanim in Uygulama Giivenirligi Bulgular

Beceriler Ogretim Giinliik Yoklamalar
Vileda ile Yer Silme %90,9  %81,8 %387,5
Elektrikli Siipiirge Kullanma %909  %81,8 %100 %875  %87,5 %100
Tuvalet Temizleme %81,8  %90,9 %75 %87,5 %100

Tablo 3’te gosterilen analiz sonuglarina gére, Handan Hanim’1n uygulama giivenirligi bulgulari
Ogretim oturumlarinda ortalama %90,9 giinliik yoklamalarda ise ortalama %87,5 olarak hesaplanmgtir.

Sosyal Gegerlilik Bulgular

Handan Hanim, yegeni ile yaptig1 ¢alismalar sonucunda yegeninin yemek masasi silme, vileda
ile yer silme, elektrikli siipiirge kullanma ve tuvalet temizleme becerilerini 6grendigini belirtmistir.
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Calismadan sonra yegeninin kendine daha fazla glivenmeye basladigini ve basardigi i¢in mutlu
oldugunu soylemistir. Yegenin 6grendigi bu becerilerin hem yegenine hem de ailesine yarar sagladigini,
ileride bunun faydasin1 goreceklerini ifade etmistir. Bu becerileri 6grenmesinin aile bireylerini
rahatlatacagini su sekilde ifade etmistir:

3

“...bi yer silmesi, salonu siipiirmesi, tuvaleti temizlemesi
rahatlik, yani tuvalete girdiginde bile yikasa rahathk tabi ki, aliskanlik ediniyor boylece.” Bu
arastirmaya katildigi icin memnun oldugunu ayni zamanda yegeninin bu becerileri 6grenmesinin annesi
ve anneannesini de memnun ettigini belirtmistir.

Yegeni sikildigt durumlarda ve caligmanin baslangicinda zorlandigini ve kameradan dolay1
gerildigini belirtmistir: “...hele ilk zaman daha zorlandim tabi. Ilk zaman insan ne yapacagini bilemiyor
sonra sonra bende alistim, daha rahat oldu. Kameralarda biraz sey oluyor, daha geriliyor insan
nedense...” Ogrenmis oldugu bu 6gretim yontemiyle yegenine; ¢amasir toplamayi, dolabini ve yatagini
diizeltmeyi ileride 6gretebilecegini sdylemistir. Calismanin en begendiginiz 6zelligi nedir? sorusunu
“...cocuga bir sey kazandirmak... yapabildigini gormek hosuma gitti. Tabi 6gretimle yapilan seyler
farkly, daha kolay ogretilebiliyor. Mesela biz evde kendimiz égretmeye ¢alissak o kadar hani kolay
yapamiyoruz yani. Hani sinirlenebiliyoruz, ama béyle ogretim olunca, sirasiyla olunca hani bir siraya-
yola koyunca daha boyle rahat oluyor, daha giizel oluyor bence onu begendim. Yoksa...onlart soyle yap
boyle yap normalde de dersin ama oyle olmuyor. O da dinlemiyor zaten ama boyle bi yontem olunca o
da daha ciddiye aliyor, sizde...” seklinde yanitlamistir. Calismanin begenmedigi bir yonii olmadigini
sOylemistir. Yegeninize bu becerileri siz kazandirdiniz. Neler hissediyorsunuz? sorusunu ise “Mutlu...
Ona bir sey ogrettigim igin, ileride isine yarayacak seyler 6grendigi icin.” seklinde cevaplamistir.

Arastirmanin sosyal gecerlik bulgulari incelendiginde gelistirilen aile egitimi programina katilan
Handan Hanim’in memnun kaldig1, yegenine bu becerileri 6gretebilmis olmaktan dolayr mutlu oldugu,
bu becerilerin 6grenilmesinin ailedeki bireyleri de mutlu ettigi ve aileye yarar sagladig1 yoniinde goriis
bildirdigi goriilmektedir. Sistematik bir sekilde planlanip uygulaninca 6gretimin daha kolay yapildigini
ve bu sistematikligin kendisinin ve yegeninin dgretimleri daha ciddiye almasini sagladigini belirtmistir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Aragtirmanin etkililik bulgulari; teyzenin sunulan aile egitimi programi sonrasinda yegenine ev
temizligi ve diizeni becerilerini kazandirdigini, yapilan izleme oturumlarinda becerilerin kaliciliginin
siirdiigiinii, teyzenin ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimi ve 6gretim degerlendirmesini giivenilir
sekilde uyguladigini géstermistir.

Aragtirmanin etkililik bulgulari, ailelerin ZY olan ¢ocuklarina gesitli becerileri 6gretebilmesi igin
sunulan aile egitimi programlarinin etkililigini arastiran diger ¢alismalarin bulgular ile paralellik
gostermektedir (Batu, 2008; Cavkaytar, 1999; Cavkaytar, 2007; Cavkaytar ve Pollad, 2009; Cankaya ve
Kuzu, 2018; DiPipi-Hoy ve Jitendra, 2004; Tekin-iftar, 2008; Vuran, 1997). Arastirmada Handan
Hanim’in ipucunun giderek arttirilmasi yontemini uygun ve giivenilir bir sekilde kullanmig olmasi,
kaliteli ve sistematik bir egitimle, ailelere c¢esitli bilimsel dayanakli miidahale uygulamalarinin
Ogretilebilecegini gdsteren ¢alismalarla benzerlik gdstermektedir (Aktas ve Cifci-Tekinarslan, 2018;
Charlop, Lang ve Rispoli, 2018; Dogan ve digerleri., 2017; Yakin ve Giizel-Ozmen, 2010). Ipucunun
giderek arttirilmasiyla 6gretimin, bir program dogrultusunda egitim sunulan aile bireyleri tarafindan
kullanildig1 yalnizca bir ¢alismaya rastlanmistir. Gici-Vatansever’in (2018) bu calismasi benzer sekilde,
kog¢luk uygulamalartyla otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocugu olan annelerin ipucunun giderek
arttirllmasiyla 6gretim basamaklarmi gilivenilir sekilde sundugunu gostermistir. Sosyal gecerlik
bulgularinda programa katilmaktan ve yegeninin becerileri edinmis olmasindan dolay1 teyzenin mutlu
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ve memnun oldugu bulgusu alanda yapilan aile egitimi ¢aligmalarinda babalarin (Berbercan ve Tavil,
2012; Lundahl, Tollefson, Risser ve Lovejoy, 2008) ve annelerin (Cruz-Torres ve digerleri., 2020;
DiPipi-Hoy ve Jitendra, 2004; Yakn ve Giizel-Ozmen, 2010) memnuniyeti ile benzerlik gostermistir.

Giinlik yasam becerilerinden ev temizligi ve diizeni becerileri genellikle bireylerin evde
gereksinim duyacagi becerilerden olugmaktadir. Bu nedenle kendi evlerinde, kendi ev arag geregleriyle
bu becerileri 6grenmesi, bireylerin yasantilarinda becerileri kullanabilmelerini saglayacaktir. Aile
egitiminde genel amag ailelere, ¢ocuklarinin gosterdigi beceri eksikliklerini giderme ydntemlerini
Ogretmek, edinilen becerilerin korunmasini desteklemek ve tiim aile i¢in toplam yasam kalitesini
arttirmaktir (Gould ve Redmond, 2014).

Tavil ve Karasu (2013) c¢alismasinda ailelerle gerceklestirilmis olan yari deneysel ¢alisma
sayisinin azligindan dolay1 tercih edilmesi ve ileride yapilacak olan arastirmalarin anneler disinda
ailenin farkli bireyleriyle gergeklestirilmesi Onerisini vererek alanyazindaki gereksinime vurgu
yapmustir. Aragtirma dogal bir 6gretim siireci sunan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin planl ve
kapsamli bir egitimle, ilkokul mezunu olan Handan Hanim tarafindan giivenilir ve etkili bir sekilde
kullanilabildigini ve orta diizeyde ZY olan yegeninin ev temizligi ve diizeni becerilerini kazandigini
gostermigtir. Bu yontemle yapilmis arastirma sayisinin azligir géz 6niinde bulunduruldugunda ¢alisma
ayn1 zamanda ev temizligi ve diizeni becerilerinin ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim siirecinin
sunumuna da 6rnek olusturacaktir. Caligmada bireyin yakin akrabalarindan teyzesinin katilimci olmasi
alanyazina katki saylayacak, ailelerin dogal desteklerinin belirlenerek programlara dahil edilmesine
ornek olusturacaktir. Program kapsaminda hazirlanan kilavuz ve kullanilan video kayitlarindan doniit
ve diizeltme uygulamalar1 maliyet agisindan hicbir ek yiik getirmemektedir. Kilavuz tekrar tekrar
kullanilabilir ve her egitimde kolaylikla videolar ¢ekilerek doniit ve diizeltmelere yer verilebilir.

Aragtirmanin  bazi  sinirhliklart  bulunmaktadir.  Arastirmada genelleme oturumunun
diizenlenmemis olmasi bir sinirlilik olarak goriilebilir ancak bagimsiz yasam becerileri dogal ortamda
Ogretildigi zaman genellikle genelleme oturumu diizenlenmesine gerek olmadigi goriilmektedir (Orum
Cattik ve Ergenekon, 2019). Calismada yine de anneanne ile kigilerarasi genelleme oturumu yapilmasi
diisiiniilmiis ancak arastirma siiresinin yetersizliginden dolay1 gergeklestirilememistir. ileride yapilacak
aile egitimi calismalarinda ailenin farkli bir bireyi ile kisiler aras1 genelleme bulgularinin yapildig:
oturumlar diizenlenebilir. Diger bir smurlilik ise; teyzenin gerceklestirmis oldugu oturumlarin
tamaminin video kaydma alinamamis olmasidir. Handan Hanim becerileri videoya almanin kendisi
yalnizken zor olacagini belirtmis ve arastirmaci da katilimcinin bu se¢imine saygi gostermistir. Her bir
becerinin en az %30’u videoya alinmis olmasina karsin uygulama evresinde giivenirlik analizi yapilacak
oturumlar rastgele belirlenememistir. Son olarak, ¢alismada programin etkililigi orta diizeyde ZY olan
bir birey ve bu bireyin teyzesiyle ayrica ev temizligi ve diizeniyle iligkili {i¢ beceri ile sinirli olmustur.
Bu durum aragtirmanin genellenebilirligini sinirlamaktadir. Bu aile egitimi programi ileride farkli
ailelerle, grup uygulamasiyla ya da uzaktan egitim kapsaminda planlanarak etkililigine bakilabilir.
Farkli katilimcilarla program kapsaminda bulunan diger ev temizligi ve diizeni becerilerinin etkililigi
sinanabilir. Ev temizligi ve diizeni becerileri 6gretim kilavuzum yetersizligi olan bireylerle caligilan
kurumlara aile egitim programi gerceklestirmelerinde materyal olarak kullanilabilir.

Arastirmacilardan Notlar

Aragtirma siiresince etik kurallara dikkat edilmis, aile bireylerinin tiimii ile seffaf ve duyarl bir
iletisim kurmaya 6zen gosterilmistir. Aile egitimi siiresince ailenin istekleri 6n planda tutmustur.
Ornegin ziyaret giiniindeki saat secimi, becerilerin secimi, ¢calisilacak ortam, becerilerin gerceklestirilme
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durumu (beceri analizlerinin olusturulmasi) teyzenin kendisinin becerileri gerceklestirme durumuna
uygun sekilde kendisi tarafindan olusturulmustur, aragtirmanin giivenirligini tehdit edecek bir durum
olmadig siirece ailenin istekleri geri cevrilmemistir. Arastirma icin Anadolu Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Yayin Etigi Kurulu’ndan 15/03/2019 tarihli 22577 say1 ile etik kurul
onay1 alinmigtir.
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EK-1

Aile Egitimi Program Amaclarim Degerlendirme Formu (On-test/Son-test)

SORULAR

ON TEST

SON TEST

1) Ev Temizligi ve Diizeni becerileri nelerdir?

2) Cocugun ihtiyaci olan becerileri nasil belirleriz?

3) Pekistire¢/6diil nedir?

4) Egitimde pekistire¢ ni¢in kullanilir?

5) Pekistireg tiirleri nelerdir?

6) Sosyal pekistireglere drnek verebilir misiniz?

7) Beceriyi basamaklarina ayirmak ne demektir?

8) Beceri Ogretimine baslamadan o6nce g¢ocugunuzun dikkatini nasil
¢ekersiniz?

9) Beceri yonergesi ne demektir? Ornek verir misiniz?

10) Ogretimde kullanilabilecek ipucu teknikleri nelerdir?

11) ipucu Kullanim siras1 / ipucu hiyerarsisi ne demektir?

12) Pekistirme yaparken nelere dikkat etmeliyiz?

13) Ogretime baslamadan 6nce dikkat edilmesi gerekenler nelerdir?

14) Bir 6gretim siireci nasil gergeklestirilir? Anlatir misiniz?

15) Ogretim degerlendirmesi/giinliik yoklama siireci nasil gerceklestirilir?

Anlatir misiniz?
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EK-2

Aile Egitimi Programm Uygulama Kontrol Listesi

1. GORUSME +/- | 2. GORUSME +/- | 3. GORUSME +/- | 4. GORUSME +/-
Aile ile selamlagsma Aile ile selamlagsma Aile ile selamlagma Tiim aile bireyleri ile
ve sohbet. ve sohbet. ve sohbet. sohbet.
Katilimeiya Verilen 6devler Verilen 6devler
hazirlanan Ev kontrol edilerek kontrol edilerek
e . C e Yapilacak ¢aligmadan
Te{nlzhgl ve Diizeni gerekli doniit ve gerekli doniit ve bahsedildi mi?
Ogretimi Beceri diizeltmeler verildi diizeltmeler verildi
kilavuzu tanitildi m1? mi? mi?

Islenecek olan
igerikten bahsedildi
mi?

Bir dnceki goriisme
konular1 tekrar edildi
mi?

Bir dnceki goriisme
konular tekrar edildi
mi?

Katilime1 yegenine
Ogretecegi ornek
beceride baglama

diizeyi oturumu
gerceklestirdi mi?

Kilavuzunun 1.
Unitesinde yer alan

Islenecek olan

Islenecek olan

Katilimer yegenine
ornek beceride bir

tiim konularda igerikten bahsedildi igerikten bahsedildi e e
o . . . Ogretim oturumu
bilgilendirme yapild1 mi? mi? o
2 gerceklestirdi mi?

ek ornekler verildi
mi?

Tiim konularla iligkili

Kilavuzunun 2.
Unitesinde yer alan
tlim konularda
bilgilendirme yapild1
mi1?

Kilavuzunun 2.
Unitesinde yer alan
tiim konularda
bilgilendirme yapildi
m1?

Gergeklestirilen
uygulama oturumlari
video kaydina alind1

mi1?

Katilimerya sormak

bir yerin olup

istedigi/anlagilmayan

olmadig soruldu mu?

Tiim konularla iligkili
ek ornekler verildi
mi?

Tiim konularla iligkili
ek ornekler verildi
mi?

Uygulama sonunda bu
videolar katilimciyla
beraber izlenerek
tartisma, doniit ve
diizeltmelere yer
verildi mi?

Katilimcinin ile
egitimi program
amaglarini kazanma
durumu
degerlendirildi mi?

Katilimerya sormak
istedigi/anlagilmayan
bir yerin olup
olmadig1 soruldu mu?

Katilimerya sormak
istedigi/anlagilmayan
bir yerin olup
olmadig1 soruldu mu?

Katilimerya sormak
istedigi/anlagilmayan
bir yerin olup
olmadig1 soruldu mu?

mi?

Sonraki gériigmenin
iceriginden bahsedildi

Katilimcinin ile
egitimi program
amaglarini kazanma
durumu
degerlendirildi mi?

Katilimcinin ile
egitimi program
amagclarini kazanma
durumu
degerlendirildi mi?

Katilimemin dgretim
oturumlarini
gergeklestirebilme
durumu
degerlendirildi mi?

Odevler verildi mi?

Sonraki gériigmenin
iceriginden bahsedildi
mi?

Sonraki goriigmenin
iceriginden bahsedildi
mi?

Bundan sonra
kendisinden
beklenenler agiklandi
mi?

Odevlerin nasil

Odevler verildi mi?
Odevlerin nasil

Odevler verildi mi?
Odevlerin nasil

Her daim telefonla
¢ekinmeden iletigim

sonlandirildi m1?

sonlandirildi m1?

sonlandirildi m1?

lacag1 agikland kurabilecegi
yapt acargnllz?ig andi yapilacag agiklandi yapilacagi agiklandi katlhllllrcalylae:gfllen di
mi1? mi? .
mi?
Oturum katilimeiya Oturum katilimciya Oturum katilimciya Oturum katilimciya
tesekkiir edilerek, tesekkiir edilerek, tesekkiir edilerek, tesekkiir edilerek,
sicak bir gekilde sicak bir sekilde sicak bir sekilde sicak bir sekilde

sonlandirildi m1?
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Yoklama Oturumlar Veri Kayit Formu
Becerinin Adi: Masa Silme
Amagc: Bezle masayi lizerinde kirmt1 kalmayacak sekilde siler. OTURUMLAR

Malzemeler: Mutfak masasi, lavabo, mutfak bezi, bos bir tabak
Calisma Yeri: Mutfak

Beceri Basamaklanr

Mutfak bezini alir

Muslugu agar

Bezi akan suyun altinda 5 sn. kadar tutar.

Muslugu kapatir.

Bezi iki eliyle tutarak avuglarinin arasinda sikigtirir.

Ellerini tersi yonlere hareket ettirerek su kalmayacak sekilde bezi sikar.

Tabagi sol eline alir.

Bezi tuttugu ag eliyle masadaki kirintilar: tabaga siyirir.

Al S D R Nl Pl el ol e

. Masada kirint1 kalmayacak sekilde tiim masayz siler.

10. Tabagi ve bezi lavaboya birakir.

Yoklama Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Becerinin Adi: Elektrik siiptirgesi kullanma

Amag: Salonun tiim yiizeyini elektrik siipiirgesi ile yerde pislik kalmayacak
sekilde siipiiriir.

Malzemeler: Elektrik siipiirgesi ve aparati, priz.

Calisma Yeri: Salon

OTURUMLAR

Beceri Basamaklari

Stipilirgenin figini ¢ikarir.

Fisi prize takar

Masanin sandalyelerini birer adim geri ¢eker.

Makinay1 masanin yanina gotiirir.

Calistirma diigmesine basarak makinayi galistirir.

S Al el B

Siipilirgenin siiplirme aparati yere tamamen degecek sekilde tutma
yerinden tutar.

Siipiirme aparatini ileri geri hareket ettirerek masanin altin1 siipiirtir.

7
8. Diigmesine basarak makinay1 kapatir.
9. Siipiirgeyi ve aparatini geriye dogru birakir.

10. Sandalyeleri yerine koyar.

11. Calistirma diismesine basarak makinayi tekrar ¢aligtirir.

12. Siipiirgenin siipiirme aparati yere tamamen degecek sekilde tutma
yerinden tutar.

13. Siiplirme aparatini ileri geri hareket ettirerek tiim salon ylizeyini siiptiriir.

14. Salonun tiim yiizeyini siiplirdiigiinde makinay1 kapatir.
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Yoklama Oturumlar Veri Kayit Formu

Becerinin Adi: Tuvalet Temizleme

Amac: Tuvalet firgasi ile tuvaleti pislik kalmayacak sekilde temizler.
Malzemeler: Tuvalet fircasi ve firga altligi, Cif.

Calisma Yeri: Banyo

OTURUMLAR

Beceri Basamaklanr

Sifona basar.

Tuvalet fircasini alir.

Firgay1 tuvaletin pislik kalan kisimlarina siirter.

Tuvalet firgasini yerine birakir.

Cifi alarak tuvaletin yan kisimlarina sikar.

Cifi aldig1 yere birakir.

Tuvalet firgasini alir ve cifli yiizeye siirter.

Tuvaletin tiim ylizeyini fircayi ileri geri hareket ettirerek siirter.

Al B Pl RO Nl Il e Bl B

Diger eliyle sifona basar.

—_
=]

. Tuvalet fir¢asinin ucunu akan suya tutar.

11. Firgayi yerine koyar.

12. Ellerini yikar ve kurular.

Yoklama Oturumlar Veri Kayit Formu

Becerinin Adr: Yer silme.

Amag: Viledayla mutfagin tiim yiizeyini siler

Malzemeler: ici deterjanli su dolu vileda kovasi ve silme aparati
Calisma Yeri: Mutfak

OTURUMLAR

Beceri Basamaklan

Ortadaki haliy1 katlar

Haliy1 eline alir ve balkona birakir

Silme aparatini eline alir

Silme aparatinin ucundaki bezi kovanin i¢indeki suya daldirir

Bezin 1slanmasi igin aparati yukar1 agag1 hareket ettirir

SISl el el B e

Silme aparatin1 yere su sigratmadan kovada bulunan sitkma yerine
yerlestirir.

Aparati asag1 dogru bastirir

|~

Aparati yukar asagi hareket ettirerek bezin suyunu sikar

Aparati silme islemine baslayacagi kisma gotiiriir.

10. Silme aparatinin bez kismini yere bastirir.

siler.

11. Silme aparatin1 yukari-asag1 ve yanlara dogru hareket ettirerek yiizeyi

12. Tim mutfak yiizeyinde bu islemi tekrar eder.

13. Silme aparatin1 kovanin igine birakir.
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EK-4

swe

Teyzenin Gerceklestirdigi Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit

v

Formu

QULINIQq NWININO
A dunpsppad ruigiparqsy

(1DNdI AFZNA’€)
gwun[nq
apndd) ungAn eAwWIHERY

(us G) dwdPAq 1£3ans ungAn

(nDNdI AFZAA'7)
puiun[nq
apnddy ungAn eAWIHEY

(us §) awdPAq 143ans ung4in

(nONdI A4ZAA'1)
vwunpngq

apnddy ungAn eAnWIHEY

Becerinin Adi:

(us §) awdPAq 143ans ung4n

BuIUNS IS9G.I9UQA LIdIdY

aunyad yepIq

uI)d [0.1)UO0Y [I13-dely

UIA[UIZNP TWBYI)

Basamaklari

Beceri
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EK-5
Baslama Diizeyi, Yoklama, Giinliik Yoklama ve izleme Oturumlar1 Uygulama

Giivenirligi Veri Kayit Formu

Becerinin Adi: Tarih:
Malzemeler:

Belirlenen Yamit Arahg::

Beceri Ortam Arac- Dikkat Beceri Yamt Katilimeiya Isbirligini Davranist

Basamaklari Diizenleme gereci saglayici Yonergesi Arahgini Uygun pekistirme Veri Kayit
kontrol ipucu Sunma Bekleme Tepkide ve oturumu | Formuna
etme Sunma Bulunma bitirme Kaydetme

1.

2.

3.

4.
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EK-6

Teyze Sosyal Gecerlik Veri Toplama Formu

SAYIN Lo , bildiginiz gibi yegeninizle ev temizligi ve diizeni becerilerinin
ogretimini gerceklestirdik. Arastirma kapsaminda yegeninize kazandirilan bu beceriler, bu becerilerin
kazandirilmasinda kullanilan yontem ve yegeninizin bu becerileri kazanmasinin ailenize sagladig: yararlarin
neler oldugunu dgrenmek istiyorum. Bu amagla, li¢ “evet-hayir”, sekiz “agik uclu” olmak iizere toplam 11 adet
sorunun yer aldigt bir form hazirladim. Soru formunda yer alan sorulart yanitlarken diigiincelerinizi samimi

olarak ifade etmeniz ¢ok 6nemlidir. Katkilariniz igin ¢ok tesekkiir ederim.

1) Yegeninizle ¢alismalariniz sonucunda ¢alisti§iniz bu becerileri 6grenebildi mi?
() Evet )Hay1r
2) Kazandig1 bu beceriler yegeninize yararli oldu mu? Ne gibi yararlari oldu?
3) Ogrendigi bu beceriler ailenize yarar sagladi mi? Ne tiir bir yarar sagladi?
4) Yegeninize ev temizligi ve diizeni ile ilgili ...... becerilerinin 6gretildigi bu aragtirmaya katilmaktan memnun
musunuz?
() Evet () Hayir
5) Yegeninize bu becerileri dgretirken zorlandiniz m1? Hangi kisimlarda zorlandiniz?
6) Yegeninize bu becerileri siz kazandirdiniz. Neler hissediyorsunuz?
7) Yegeninizin ..........c..oeueen..n. becerilerini 6grenmis olmasi annesi ve annesini memnun etti mi?
() Evet () Hayir
8) Ogrendiginiz 6gretim yontemi ile farkli becerileri yegeninize kazandirmak ister misiniz? Hangi becerileri
kazandirmak istersiniz?
9) Calismanin en begendiginiz 6zelligi ne oldu?
10) Calismanin begenmediginiz yonleri nelerdir? Caligma boyunca sizi rahatsiz eden bir sey oldu mu?
11) Sizinle yaptigimiz ¢alisma siirecini diisiiniin. Bundan sonra yapilan aile egitimi ¢aligmalarini ileriye tasimak

icin neler dnerirsiniz?
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Extended Abstract

Special education programs supported by families are providing more successful, more effective
and more permanent results to the individuals with special needs and their families (Gici-Vatansever,
2018). It is seen that parent training programs developed with approaches that consider families as
instructors are successful in teaching various skills within the scope of daily life skills of families.
(DiPipi-Hoy and Jitendra, 2004; Tekin-Iftar, 2008; Batu, 2008; Cavkaytar and Pollad, 2009; Cavkatar,
1998. However, when the studies are examined, it is noteworthy that most of the participants are
mothers. Whereas, to ensure the participation of the whole family and determine the roles of the family
by finding the families’ natural supports is great importance in family-centered plan in order to both
relax the family and contribute to the development of the individuals with special needs (Pang, 2010).
Such a research was needed because of parents’ needs for information on how to teach skills to their
children, and the lack of studies exemplifying the teaching of daily life skills by least-to-most prompting
method, and also especially since there was no study with an aunt teaching an individual with ID.
Therefore, in the research, the aunt of an individual with ID was used as a natural support from the
family's existing resources.

The aim of the research is to determine the effect of the teaching activities carried out by the aunt,
who completed the developed parent training program by teaching the house cleaning and tidying skills
to her nephew. For this purpose, answers to the following questions were sought: (a) What is the level
of knowledge of the aunt about the of the parent training program? (b) Are the teachings sessions carried
out by the aunt effective for her nephew? (c) What are the findings regarding the reliability of the
research? (d) What are the opinions of the aunt about the house cleaning and tidying parent training
program that she completed?

Multiple probe design across behaviors was used in this research. The independent variables of
the research were the parent training program, implementation of the parent training program to the
participant (aunt), and the teaching activities that the participant performed with her nephew. The
dependent variable was the level of acquired skills (house cleaning and tidying skills) of the individual
with ID. Skills determined for the individual within the parent training program were using a vacuum
cleaner, cleaning the toilet and cleaning the floor with the mop. The participants of the study were a 22
-year- old individual with moderate ID and his 52 -year - old aunt.

The parent training program consisted of two phases such as the information phase and the
implementation phase. The information phase consisted of 3 sessions of 4 hours in order to provide the
necessary information for teaching skills. The implementation phase consisted of teaching an exemplary
skill (skill to wipe the dining table) to the niece under the supervision. Pre-test and post-test were applied
to the aunt to evaluate the success of the parent training program. After the aunt became competent in
teaching, she taught the skills she determined for her nephew by using the least-to-most prompting
method. The data were collected during the family visits of the first author every five days, and these
sessions were recorded on video. The research findings for the training program are as follows: The
parent training program was implemented as planned. The aunt acquired 86.6% of the information
required for teaching house cleaning and tidying skills. As a result of the teaching activities carried out
by the aunt, her nephew Egemen met the criteria in all three skills (100%, 85.7%, 100%) and reached
stable data. The following data are similar to the post-teaching data. The aunt stated that she was pleased
to both participate in the program, and to be able to teach these skills that will always be useful to her
nephew.
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Bu caligmada, uzaktan egitimde 6grencilerin ¢evrimi¢i akademik yardim arama davranislari,
basar1 yonelimleri ve bu faktorler arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma, nicel
yonteme dayali olarak tarama modeli ile desenlenmis kesitsel bir arastirmadir. Arastirmanin
katilimeilar1 bir devlet iniversitesinde uzaktan egitim yoluyla ders alan 358 §grenciden
olusmaktadir. Arastirma verileri; kisisel bilgi formu, ¢evrimi¢i akademik yardim arama anketi ve
basar1 yonelimleri 6l¢egi ile toplanmigtir. Calismanin arastirma sorularini yanitlamak i¢in toplanan
veriler analiz edilirken betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ve korelasyon analizi
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, uzaktan egitimdeki 6grencilerin ¢evrimigi akademik yardim igin
en fazla Internet’i kullandiklarini gdstermektedir. Ayrica bulgular, dgrencilerin dersi veren dgretim
eleman yerine arkadaslarindan ya da konuyu bilen birinden daha sik yardim aradiklarini ortaya
koymaktadir. Buna gore 6grenciler en az 6gretim elemanindan akademik yardim aramaktadir. Buna
ek olarak bulgular, 6grencilerin basar1 yonelimleri agisindan 6grenme-yaklasma ve performans-
yaklagma basar1 yonelimlerinin, 6grenme-kaginma ve performans-kaginma basar1 yonelimlerinden
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Son olarak, 6grencilerin basar1 yonelimleri ile g¢evrimigi
akademik yardim arama davranislar1 arasinda kisitli ve pozitif bir iligkinin oldugu bulunmustur. Bu
sonug, dgrencilerin basart yonelimlerinin ¢evrimici akademik yardim arama davranislarinin 6nemli
bir yordayicisi olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Anahtar kelimeler: uzaktan egitim, cevrimigi 6grenme, ¢cevrimig¢i akademik yardim, yardim arama,

basar1 yonelimleri
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Abstract

The present study investigates online academic help seeking behaviors and achievement goal
orientations of learners in distance education and the relationship between these factors. The
research is designed as a quantitative cross-sectional survey study. The participants of the research
are 358 learners who took some courses through distance education at a public university. The
research data were collected through personal information form, online academic help seeking
questionnaire, and achievement goal orientation scale. For the analysis of the research data and to
answer the research questions of the study, descriptive statistics, t-test, and correlation analysis were
used. Research findings show that learners in distance education use the Internet the most for online
academic help seeking. In addition, learners applied to their friends or someone who knew the
subject to seek help more frequently than their instructors. In this context, learners seek academic
help from at least the faculty members, compared to others. The results also showed that, in terms
of learners' achievement goal orientations, the learning-approach and performance-approach goal
orientations are higher than the learning-avoidance and performance-avoidance goal orientations. In
addition to these findings, a limited and positive relationship between learners’ achievement goal
orientations and online academic help seeking behaviors was found. This result can be interpreted
as the achievement goal orientations of learners is not a significant predictor of online academic help
seeking behaviors.

Keywords: distance education, online learning, online academic help seeking, help seeking,
achievement goal orientations
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Giris

Uzaktan egitim yoluyla egitim-0gretim siireglerini tamamlayan 6grenci sayis1 ve bu yolla ders
veren kurum sayisi giderek artmaktadir. Bu niceliksel artigin yaninda son yillarda niteliksel olarak da
belirli bir kalitenin saglanmasi, degisen Ogrenen ihtiyaglar1 ve 6grenme ortamlariyla ortaya ¢ikan
gereksinimler; yeni teknolojiler, yontemler, stratejiler ve egilimlerin ise kosulmasi yoluyla
saglanmaktadir (Bozkurt, 2019). Bu egilimler baglaminda uzaktan egitim ortamlarinda basar1 icin
Ogrencilerin motivasyonlariin artirilmast ve 6z diizenleme becerilerin kazandirilmasi 6n plana
cikmaktadir (Firat, Kiling ve Yiizer, 2017; Hartnett, 2019; Rakes ve Dunn, 2010; Ucar ve Kumtepe,
2016). Bu beceriler ile uzaktan egitimde d6grencilerin, kendi 6grenme siireclerini planlamasi ve grenme
stireclerine aktif katilmas1 beklenmektedir. Bu agidan 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme siirecini
igsellestirmeleri uzaktan egitim siireglerinde 6grenme ¢iktilarina ulagabilmek i¢in 6nemlidir.

Ogrenme ortamlarinda dgrenciler grenme siireglerine yonelik bir zorlukla karsilastiginda baska
birinden yardim isterler. Bu davranig, akademik yardim isteme ya da akademik yardim arama davranisi
olarak tanimlanabilir. Yardim arama davranisi 6grencilerin akademik hayatlarinda basarili olmalari igin
¢ok onemlidir (Ding ve Er, 2018; Hao, Barnes, Branch ve Wright, 2017). Akademik yardim arama
davranisi, yiiz yiize 0grenme ortamlarinin yani sira Ogrenenlerin diger Ogrenenler ve Ogrenme
kaynaklarindan ayr1 oldugu ve giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) yogun olarak
kullanildig1 uzaktan 6grenme ortamlarinda da siklikla goriilmektedir (Ding ve Er, 2018; Er, Kopcha,
Orey ve Dustman, 2015). Bu baglamda, Internet’in yam sira BIT’leri 6grenme siireclerinde uzaktan
egitimdeki d6grencilere yardimci olmak i¢in 6nemli ara¢ ve kaynaklar olarak kabul edilebilir. Cevrimigi
akademik yardim arama; e-posta, arama motoru, sosyal medya araglari veya soru-cevap forumlari gibi
cevrimici araglar yoluyla yapilan yardim arama davranislarini nitelemektedir (Hao, Barnes, Wright ve
Branch, 2017).

Uzaktan egitim dogasi geregi zaman ve/veya mekan baglaminda smirliklara sahiptir ve
dolayisiyla dgrenciler sorunlarla karsilastiginda genellikle arkadaglarindan, 6gretmenlerinden, konuyu
bilen baska kisilerden ya da Internet’teki kaynaklardan siklikla yardim arama siirecine girebilirler
(Kitsantas ve Chow, 2007; Puustinen ve Rouet, 2009). Uzaktan egitimde ¢evrimi¢i akademik yardim
arama davranigi 6grencilerin 6grenme siireglerine katki saglayan 6nemli bir 6z diizenleme becerisinin
gostergesidir (Cheong, Pajares ve Oberman, 2004; Huet, Escribe, Dupeyrat ve Sakdavong, 2011;
Kitsantas ve Chow, 2007; Ryan ve Shin, 2011). Uzaktan egitimde Ogrenciler kendi 6grenme
stireclerinden daha fazla sorumlu olduklari igin bu &grencilerin akademik yardim arama davranisi yiiz
ylize 6grencilere gore daha onemli ve gereklidir. Arastirma sonuglari yardim arama davranisi ile 6z
diizenleme becerisi arasinda bir baginti oldugunu ve yiiksek 6z diizenleme becerisine sahip 6grencilerin
daha fazla ¢evrimi¢i yardim arama siirecine girdiklerini gostermektedir (Cheng ve Tsai, 2011; Liu,
2017). Farkli baglamlar i¢in farkli yardim arama siniflamalar1 yapilmis olsa da bu ¢alismada Cheng ve
Tsai (2011) ile Hao, Barnes, Wright ve digerleri (2017) tarafindan ele alinan ii¢ farkli ¢evrimigi
akademik yardim arama davranigi siniflamasi kullanilmigtir. Bu akademik yardim arama davraniglari:
Internet’te arama yapma, 6gretim elemanina e-posta ya da mesaj goénderme ve arkadaslardan ya da
konuyu bilen birinden yardim almadir.

Uzaktan egitimde akademik yardim arama davranisi ile baglantili bir diger konu da 6grencilerin
basar1 yonelimleridir. Basar1 yonelimleri 6grencilerin 6grenme siirecinde ne kadar motive olduklarini
ve bu siirecte nasil davrandiklarini agiklar (Elliot ve McGregor, 2001; Pintrich, 2000). Bunun yaninda,
basar1 yonelimi dgrencinin dgrenmeye iligkin yaklagimini ifade eder ve 0grencinin gayreti, amaci,
yetenekleri gibi pek c¢ok algi ile iligkili bir durumdur (Ames, 1992; Payne, Youngcourt ve Beaubien,
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2007). Basar1 yonelimleri modeli, alanyazinda temelde 6grenme ve performans basari yonelimleri
seklinde 2 boyutta ele alinmistir. Elliot ve McGregor (2001) tarafindan ortaya koyulan basari
yonelimleri modeli, 2 X 2 basar1 yonelimi modeli seklindendir (Sekil 1).

Ogrenme Yonelimi Performans Yonelimi
(I¢sel) (Dissal)
Ogrenme yaklasma Performans yaklagsma
Yaklasma
(Pozitif)
Kaginma Ogrenme kaginma Performans kaginma
(Negatif)

Sekil 1: 2 X 2 Basar: Yonelimleri Modeli (Elliot ve McGregor, 2001, s. 502)

Bu modelde yer alan basari yonelimleri; 6grenme yaklagsma, 6grenme kaginma, performans
yaklasma ve performans kaginmadir. Ogrenme yonelimdeki &grenciler basariya odaklanir ve zorlu
etkinlikleri secerken performans yonelimli 6grenciler ise, diger 6grencilerden daha basarili olmaya
gayret eder ve etkinlikler sirasinda yapabilecegi konular1 yapmayi yegler. Ayrica performans yonelimli
ogrenciler kendi performanslarin1 diger 6grencilerin performansina gore degerlendirirler (Elliot ve
McGregor, 2001). Bu modelde, 6grenme ve performans basari yonelimleri yaklagsma ve kaginma olarak
ikiye ayrilmigtir. Ogrenme yaklasma ydnelimindeki 6grenciler olabildigince bilgi ve beceri kazanmay1
amaglar, 6grenme kaginma yonelimindekiler ise elde olan bilgileri unutmamay1 veya 6grenilen konuyu
yanlis 6grenmemeyi hedeflerler. Performans yaklasma yonelimindeki 6grenciler diger 6grencilerden
daha basarili gériinmeye ve onlardan daha basarili olduklarini géstermeye caligir. Performans kaginma
yonelimdeki 6grenciler ise diger 6grencilerden daha basarisiz goriinmemeyi, zor oldugunu diistindiigii
etkinliklerden kaginmayi ve basarisizlik yasamamayi hedefler (Elliot ve McGregor, 2001; Pintrich,
2000).

Yiiz yiize 6grenme ortamlarinda 6grencilerin yardim arama davraniglari ve basar1 yonelimleri
arasinda anlaml bir bagmtinin oldugunu ortaya koyan c¢alismalar olsa da (Chen, Li, Wang, Li ve Gao,
2018; Gonida, Karabenick, Stamovlasis, Metallidou ve Greece, 2019; Nasa ve Sharma, 2018; Roussel,
Elliot ve Feltman, 2011) uzaktan 6grenme ortamlarinda bu faktorlere iliskin ¢aligmalarin sayis1 daha
azdir (Hao, Barnes, Wright ve digerleri, 2017). Bu nedenle, egitimciler ve arastirmacilar agisindan,
uzaktan egitimdeki 6grencilerin ¢evrimici yardim arama davraniglarini, kimlerden yardim aldiklarini ve
bu durumu etkileyen faktorlerin neler oldugunun anlagilmasi 6nemlidir. Bunun yaninda, 6grencilerin ne
tiir basar1 yonelimlere sahip oldugu ve cevrimi¢i akademik yardim arama davraniglari ile basari
yonelimleri arasinda ne tiir bir iligkinin oldugunun bilinmesi 6nemlidir. Bu konular1 géz 6niinde
bulundurarak, uzaktan egitim baglamlarinda bu faktorlere iliskin durumu kesfetmek i¢in daha fazla
caligmaya ihtiyag vardir.
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Arastirmanin Amaci

Uzaktan egitimde oOgrencilerin c¢evrimici akademik yardim arama davraniglarini ve basari
yonelimleri 6grenme siirecinin dnemli bir bileseni ve 0grenci basarisinin yordayicist olarak kabul
edilebilir. Bu acgidan alanyazinda yapilan arastirmalara dayanarak, uzaktan egitimde Ogrencilerin
¢evrimi¢i yardim arama davraniglarinin ve basart yonelimlerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda caligmanin amaci, uzaktan egitimde Ogrencilerin ¢evrimi¢i akademik yardim arama
davranislarin1 ve basar1 yonelimlerini incelemek ve bu faktorlere iliskin etkili ve verimli siireglerin
isletilmesi i¢in 6nerilerde bulunmaktir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Uzaktan egitimde 6grenciler, kimlerden ¢evrimici akademik yardim almaktadir?

a) Ogrencilerin ¢evrimigi akademik yardim arama davranislari cinsiyete gére anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

2. Uzaktan egitimde 6grencilerin basar1 yonelimleri ne yondedir?
a) Ogrencilerin basar1 yonelimleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

3. Uzaktan egitimde Ogrencilerin ¢evrimici akademik yardim arama davraniglar ile basari
yonelimleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu caligma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile yapilmis kesitsel bir arastirmadir
(Creswell, 2012). Kesitsel aragtirma modelinde, belli bir zamanda ve belirli katilimcilarinin bir olaya ya
da konuya iligkin tutumlarini veya diisiinciilerini 6lgmek amaciyla veri toplanir (Fraenkel ve Wallen,
2012). Bu ¢alismada uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimici akademik yardim arama davranislarini ve
basar1 yonelimlerini incelemek ve mevcut durumu betimlemek icin kesitsel arastirma modeli
kullanilmgtir.

Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, 2019-2020 Giiz Yar1 Yilinda Marmara bolgesinde yer alan bir devlet
tniversitesinde uzaktan 6gretim yoluyla ders alan 3130 6grenci olusturmaktadir. Calismaya iligkin etik
kurul onay1 Bilecik Seyh Edebali Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunun 06/12/2019 tarihli ve E.36070
sayili karar1 ile alimmigtir. Ardindan, 2019-2020 Giiz Yart Y1l sonunda bir ay siire ile ¢evrimici veri
toplama arac1 3130 6grenciye sunulmustur. Toplamda 179’u kadin (%50) ve 179u erkek (%50) olmak
tizere 358 6grenci ¢evrimigi ortamda aydinlatilmig onam formunu onaylayip goniillii olarak veri toplama
aracina yanit vermistir. Bu arastirma evrenine gore 6rneklem biiytikliigliniin; %5 hata pay1, %95 gliven
diizeyi ve %50 yanit dagilimi yiizdesi goz Oniinde bulunduruldugunda, 343 katilimcidan olugmasi
ongoriilmektedir (Roasoft, 2020). Dolaysiyla 6rneklem biiyiikliigiiniin evreni temsil ettigi ve arastirma
bulgulariin genelleme yapmaya olanak tanidigi diistiniilmektedir. Arastirmanin katilimcilarina iligkin
yas ve cinsiyet bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Yas ve Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet
Toplam
Yas Kadin Erkek
f % f % f %

18 41 22,9 47 26,3 88 24,6
19 58 32,4 44 24,6 102 28,5
20 34 19,0 38 21,2 72 20,1
21 ve iistii 46 25,7 50 27,9 96 26,8
Toplam 179 50 179 50 358 100

Tablo 1°den anlasilacag1 lizere katilimcilarin ¢ogunlugunu 18 ve 19 yas (%53,1) grubundaki
Ogrenciler olugturmaktadir ve katilimcilarin yas ortalamasi 19.49’dur. Kadin ve erkek katilimcilarin
sayi1s1 esit olup (179’ar) cinsiyet baglaminda normal bir dagilim mevcuttur.

Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmanin amagclar1 dogrultusunda ii¢ béliimden olusan bir veri toplama araci kullanilmaistir.
Birinci béliimde katilimcilarin kisisel 6zelliklerine iliskin; cinsiyet ve yas bilgileri toplanmistir. ikinci
boliimde ise, Hao, Wright, Barnes ve Branch (2016) tarafindan gelistirilen ve ¢evrimigi yardim arama
davraniglarimi Olgen ii¢ soruluk bir ankete yer almigtir. Bu ankette, &grencilerin uzaktan egitim
derslerinde bir sorunla karsilastiklarinda bu sorunu ¢ozmek icin ne siklikla; Internet’te arama
yaptiklarini, 6gretim elemanina e-posta ya da mesaj gonderdiklerini ve arkadaslarindan ya da konuyu
bilen birinden yardim aldiklarin1 sormaktadir. Bu ii¢ soruya 6grenciler; asla (1), nadiren (2), bazen (3)
ve siklikla (4) seklinde cevap vermislerdir. Katilimcilarin bagar1 yonelimleri ise Elliot ve Murayama
(2008) tarafindan gelistirilen ve Ugar (2012) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan bagar1 yonelimleri 6lgegi
kullanilmistir. Bu 6lgek 12 maddeden ve 4 faktdrden olusmaktadir. Bu faktorler; 6grenme-yaklasma,
O0grenme-kacinma, performans-yaklasma ve performans-kaginmadir. Tiirk¢e’ye adapte edildikten sonra
Olcegin giivenirliginin belirlenmesi i¢in faktor analizi yapilmis ve dort faktor igcin hesaplanan Cronbach
Alpha degeri (i¢ tutarlilik katsayisi); 6grenme-yaklasma faktorii i¢in 0.84, 6grenme-kaginma faktorii
icin 0.88, performans-yaklagsma faktorii i¢in 0.92 ve performans-kaginma faktorii i¢in de 0.94 olarak
hesaplanmistir. Olcegin toplam Cronbach Alpha katsayisi 0.89°dur. Tiirkgeye uyarlanan &lgegin
gecerlik-giivenirlik degerleri ve faktor yiikii dagilimlari, orijinal 6l¢egin degerleriyle ile benzerlik
gostermigtir. Bu aragtirmada yapilan analiz sonucunda 6l¢egin toplam Cronbach Alpha katsayisi 0.93
olarak hesaplanmistir. Alt faktdrlerin Cronbach Alpha degerleri ise 6grenme-yaklagma faktorii i¢in 0.80,
O0grenme-kacinma faktorii igin ise 0.63, performans-yaklagma faktorii i¢in 0.82 ve performans-kaginma
faktorii igin de 0.74 olarak hesaplanmustir. Ogrenme-yaklagsma boyutunda yer alan &rnek madde
sOyledir: “Amacim derste verilen 6grenme materyallerini en iyi sekilde 6grenmeye caligmaktir.”.
Ogrenme-kaginma boyutunda ise 6rnek olarak “Hedefim diger 6grencilere gore basarisiz goriinmekten
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kagimmaktir.” maddesi yer almaktadir. Performans-yaklasma boyutunda ise “Ders konularini
olabildigince iyice anlamak i¢in ¢abaliyorum.” maddesi yer almaktadir. Performans-kaginma boyutunda
ise Ornek olarak “Amacim diger 6grencilerden daha kotli not almaktan kaginmaktir.” maddesi yer
almaktadir. Olgek 5°1i Likert tipinde ve her bir madde; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2),
kararsizim (3), katiliyorum (4), tamamen katiliyorum (5) arasinda cevaplanmigtir. Caligmada kullanilan
cevrimici yardim arama davranislar anketi ve basarit yonelimleri Ol¢egi icin yazarlarindan e-posta
yoluyla izin alinmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin 6zetlenmesi i¢in betimsel (tanimlayici) istatistikler, degiskenler
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bulmak ve karsilagtirma yapmak i¢in bagimsiz drneklemler
icin t-testi kullanilmistir. Ayrica siirekli degiskenler (¢evrimi¢i yardim arama ve basari yonelimi
degiskenleri) arasinda iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla korelasyon analizi uygulanmustir.

Bulgular
Ogrencilerin Cevrimici Akademik Yardim Arama Davramslarina iliskin Bulgular

Birinci arastirma sorusuna iliskin (Uzaktan egitimde 6grenciler kimlerden ¢evrimici akademik
yardim almaktadir?) bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cevrimici Akademik Yardim Arama Davramslarina iliskin Betimsel Analizler

Kadin Erkek Toplam
Cevrimici akademik

yardim arama tiirii

P
bS]
P

Ss Ss Ss

internet’te yardim
arama

3.21 0.75 3.15 0.83 3.18 0.79

Ogretim elemanindan

yardim isteme 1.76 0.75 1.98 0.81 1.87 0.79

Arkadaslardan ya da
konuyu bilen birinden 3.15 0.88 3.00 0.88 3.07 0.88
yardim isteme

N 179 179 358

Tablo 2°de yer alan toplam sonuglara gére dgrenciler ¢evrimigi yardim i¢in internet’te (X =3.18),
arkadaglarindan (X =3.07) ya da o0gretim elemanindan (X =1.87) daha sik yardim aradiklari
goriilmektedir. Bu baglamda arkadaslarindan ya da konuyu bilen birinden de 6gretim elemanindan daha
sik yardim aramaktadir. Ayrica sonuglar, 6grenciler en az dgretim elemanindan yardim istediklerini
gostermektedir.
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Birinci arastirma sorusunun alt arastirma sorusuna iliskin (Ogrencilerin ¢evrimi¢i akademik
yardima davranislari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?) bulgular su sekildedir:
caligmaya katilan kadin ve erkek Ogrenciler arasinda ¢evrimi¢i yardim arama puanlarina gére anlamli
farklilik bulunup bulunmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi yapilmistir.
Sonuglar, Internet’te ve arkadaslarindan ya da konuyu bilen birinden akademik yardim arama konusunda
kadin ve erkek Ogrenciler arasinda ortalama puanlari agisindan anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Bununla birlikte, kadin ve erkek O6grenciler arasinda sadece 6gretim elemanindan
yardim isteme ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir. Buna iliskin sonuglar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Ogretim Elemanindan Yardim Isteme Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss Sd t p n?
Kadin 179 1.76 0.75

356 -2.69 .007 .01
Erkek 179 1.98 0.81

Tablo 3’te goriilecegi lizere ¢alismaya katilan erkek 6grencilerin 6gretim elemanindan yardim
isteme ortalama puanlar (X =1.98) kadin 6grencilerin ortalama puanlarindan (X =1.76) anlaml1 derecede
yiiksektir (t3se=-2.692, p<0.05. n*=0.01). Istatistiki olarak anlamli ¢ikan bu sonug i¢in hesaplanan eta
kare (n?) etki biiyiikliigii degeri, bu sonucun diisiik diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin Basar1 Yonelimlerine iliskin Bulgular

Ikinci arastirma sorusuna iliskin (Uzaktan egitimde 6grencilerin basar1 yonelimleri ne yondedir?)
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Basart Yonelimlerine iligkin Betimsel Analizler

Kadimn Erkek Toplam
X Ss X Ss X Ss
Ogrenme-Yaklagsma 4.00 0.84 3.85 0.99 3.92 0.92
Ogrenme-Kacinma 3.69 0.90 3.65 0.96 3.67 0.93
Performans-Yaklasma 3.96 0.91 3.77 1.06 3.86 0.99
Performans-Ka¢inma 3.84 0.95 3.69 1.05 3.76 1.00
N 179 179 358
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Tablo 4’te yer alan toplam sonuglara gore Ogrencilerin O0grenme-yaklasma (X =3.92) ve
performans-yaklagsma basar1 yonelimleri (X =3.86), 6grenme-kacinma (X =3.67) ve performans-kaginma
(X =3.76) basar1 yonelimlerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
yaklagma basar1 yonelimlerinin kaginma yonelimlerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ikinci arastirma sorusunun alt arastirma sorusuna iliskin (Ogrencilerin basar1 ydnelimleri
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?) bulgular su sekildedir: calismaya katilan kadin
ve erkek dgrenciler arasinda bagar1 yonelimleri puanlarina gére anlamli farklilik bulunup bulunmadigini
incelemek amaciyla bagimsiz Orneklemler igin t-testi yapilmigtir. Sonuglar, kadin (X=3.87) ve
erkek(x=3.74) 6grenciler arasinda toplam puanlarda ve alt faktdrlerde anlamli bir fark olmadigini
gostermistir (tase=1.41, p=0.158>0.05). Bu sonuca gore, kadin ve erkek ogrenciler arasinda basari
yonelimleri agisindan bir fark yoktur.

Uglincii arastirma sorusuna iligskin (Uzaktan egitimde 6grencilerin ¢evrimi¢i akademik yardim
arama davraniglar ile basari yonelimleri arasinda anlamli bir iligki var midir?) bulgular asagida
verilmistir. Bu soruda uzaktan egitimde &grencilerin ¢evrimici yardim arama davraniglar ile basari
yonelimleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek amaciyla korelasyon testi
kullanilmistir. Buna iliskin sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Cevrimici Yardim Arama Davranislart ile Basar: Yonelimleri Arasindaki Baginti

N=358 internet Ogretmen Arkadas/diger ggﬁ:;lng %%r:l?lﬁz' P;r:l(:{;li:;s-
Ogretmen 0.201*" - - - - -
Arkadas/diger 0.237"  0.174" - - - -
Ogrenme-Yaklasma 0.175™  0.229™ 0.227" - - -
Ogrenme-Kacinma 0.093 0.168™ 0.178" 0.759™ - -
Performans-Yaklasma 0.125°  0.180™ 0.176™ 0.858™ 0.770™ -
Performans-Ka¢ginma  0.108"  0.185™ 0.206™ 0.722™ 0.855™ 0.728"

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.
* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 5’te goriilecegi iizere Ogrencilerin g¢evrimici yardim arama davraniglar ile basari
yonelimleri arasinda, 6grenme-kaginma basar1 yonelimi ile Internet’te yardim arama davranis1 disinda,
bagint1 degerleri istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Ancak bu degerlerin uygulamada da onemli
oldugunu gostermesi i¢in bagint1 degerlerinin +- 0.30 ile +- 1.0 arasinda olmasi beklenir (Huck, 2012).
Bu baglamda 0.30 ile 0.49 arasindaki » degerlerinin orta, 0.50 ile 1.0 arasindaki bagmti degerinin ise
biiyiik oldugu soylenebilir (Huck, 2012). Ancak sonuglara gére buradaki bagint1 degerlerinin kiigiik
oldugu soylenebilir. Bu baglamda, 6grenme-yaklasma ile 6gretmenden yardim isteme arasindaki baginti
katsayis1 (=0.229; p=0.000) diger basar1 yonelimlerinden daha yiiksektir. Aynmi sekilde O6grenme-
yaklagma ile arkadaslardan ya da konuyu bilen kisilerden yardim isteme arasindaki baginti katsayisi
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(=0.227; p=0.000) diger basar1 yonelimlerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu bagintilar pozitif yonde
olup diisiik diizeyde bir iliskiyi gosterse de degerler diger boyutlardan daha yiiksektir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Uzaktan egitimde c¢evrimici akademik yardim arama davranisi ve basari yonelimi, 6grenme
stirecinin 6nemli bilesenleri ve 6grenci basarisinin yordayicisi olarak kabul edilebilir. Bu bakimdan
alanyazinda yapilan arastirmalar da dikkate alindiginda, uzaktan egitimdeki &grencilerin ¢evrimigi
akademik yardim arama davranislarinin ve basari yonelimlerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda bu ¢alisma, uzaktan egitimdeki 6grencilerin ¢evrimigi akademik yardim arama davranislarini
ve kimlerden yardim aldiklarini arastirmay1 hedeflemistir. Bunun yani sira, 6grencilerin ne tiir basari
yonelimlere sahip oldugu ve cevrimi¢i akademik yardim arama davranislari ile basar1 yonelimleri
arasinda ne tiir bir iliskinin oldugu da incelenmistir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore, uzaktan egitimdeki 6grenciler ¢evrimigi akademik
yardim i¢in en fazla Internet’e bagvurmaktadir. Ayrica 6grenciler, yardim aramak igin arkadaslarina ya
da konuyu bilen birine 6gretim elemanina gore daha sik basvurmaktadir. Bu baglamda 6grenciler en az
Ogretim elemanindan g¢evrimici akademik yardim istemektedir. Bu sonug, Hao, Barnes, Wright ve
digerleri (2017) tarafindan uzaktan egitim yoluyla ders alan 165 6grenci ile yapilan ve yine Hao, Barnes,
Branch ve digerleri (2017) tarafindan uzaktan egitim yoluyla ders alan 207 6grenci ile yapilan
arastirmalarin  bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ilgili arastirmalarda bulgular, &grencilerin
cevrimici yardim ararken en cok Internet’te arama yaptigini ve arkadaslarindan ya da konuyu bilen
birilerinden dgretim elemanina gore daha sik yardim istediklerini gdstermistir. Bunun yani sira sonuglar,
Cheng ve Tsai (2011) tarafindan yiiz yiize egitim ile ders alan 300 {iniversite 6grencisi, bunlarin yaklasik
yarist en az bir ¢evrimigi ders alan Ogrenciler, ile yapilan arastirmanin bulgulariyla da paralellik
gostermektedir. ilgili arastirmada, 6grenciler cevrimigi yardim ararken en ¢ok Internet’i kullandiklarin,
daha sonra arkadaglarindan yardim aradiklarimi ve en sonda 6gretim elemandan yardim istediklerini
ifade etmistir. Elde edilen bu bulgular, uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimi¢i akademik yardim ararken
en hizli yanit alabilecegi kaynagi sectikleri seklinde yorumlanabilir. Bu aragtirmanin bulgularindan
farkl olarak, Kitsantas ve Chow (2007) tarafindan yapilan ¢calismada, uzaktan egitimdeki 6grencilerin
Ogretim elemanlarindan daha sik yardim almayi tercih ettikleri bulunmustur. Ulusal alanyazinda bu
calismaya benzer arastirmalara rastlanmadigi i¢in bu arastirma bulgulariin yerelde karsilastirilma
imkani bulunamamistir. Buna ek olarak, bulgular kadin ve erkek 6grenciler arasinda ortalama puanlari
acisindan Internet’te ve arkadaslarindan ya da konuyu bilen birinden akademik yardim arama konusunda
anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir. Bulgular, kadin ve erkek 6grenciler arasinda sadece 6gretim
elemanindan yardim isteme ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Buna
gore, erkek Ogrenciler kadin &grencilere gore 0gretim elemanindan daha fazla ¢evrimigi akademik
yardim istemektedir.

Calismanin bagka bir sonucu ise, 6grencilerin 6grenme-yaklagma ve performans-yaklagsma basari
yonelimlerinin 6grenme-kacinma ve performans-kagcinma basar1 yoOnelimlerinden daha yiiksek
oldugudur. Bu baglamda 6grencilerin yaklasma bagar1 yonelimlerinin kaginma ydnelimlerinden daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Buna sonuca gore; 6grencilerin olabildigince bilgi ve beceri kazanmayz,
o0grenme ortamindaki diger 6grencilerden daha basarili gériinmeyi ve onlardan daha basarili olduklarini
gostermeye calistig1 sOylenebilir. Ayrica sonuglar kadin ve erkek dgrenciler arasinda basar1 yonelimleri
toplam puanlarinda ve alt faktorlerinde anlamli bir fark olmadigin gdstermistir. Bu sonuca gore, kadin
ve erkek dgrenciler arasinda basar1 yonelimleri agisindan bir fark yoktur.
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Uzaktan egitimde Ogrencilerin ¢evrimigi yardim arama davraniglari ile basari yonelimleri
arasinda, 6grenme-kaginma basar1 yonelimi ile Internet’te yardim arama davranisi disinda, baginti
degerleri istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Ancak sonuglara gore buradaki bagiti degerlerinin diisiik
diizeyde oldugu soOylenebilir. Bu baglamda, 6grenme-yaklagsma ile 6gretmenden yardim isteme
arasindaki bagint1 katsayisi diger basar1 yonelimlerinden daha yiiksektir. Ayni sekilde 6grenme-
yaklagma ile arkadaslardan ya da konuyu bilen kisilerden yardim isteme arasindaki baginti katsayisi
diger basar1 yonelimlerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu bagmtilar pozitif yonde olup diisiik diizeyde
bir iliskiyi gosterse de degerler diger boyutlardan daha yiiksektir. Bu sonuglar, Hao, Barnes, Wright ve
digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ilgili galismada da
pozitif yonde ancak diisiik iliskiler (r<0.30) bulunmustur. Bu sonug, basar1 yonelimleri ile ¢evrimici
akademik yardim arama davranigi arasinda kisith bir iligkinin oldugunu ve basar1 yonelimi davranisinin
cevrimici akademik yardim arama davranisinin 6nemli bir yordayicisi olmadigi seklinde ifade edilebilir.

Bu ¢alismanin sonuglari, 6grencilerin 6gretim elemanlarindan ¢evrimigi akademik yardim alma
davranisindan kagindiklarini gostermektedir. Bu baglamda, &grencilerin 6gretim elemanlarindan
¢evrimic¢i yardim arama davraniglari diger yardim arama davraniglari kadar dnemsenmeli ve buna iliskin
coziimler iiretilmelidir. Bu durumun nedenlerinin arastirilmasi ileri ¢calismalarin yapilabilmesine olanak
saglayacak bir arastirma zemini hazirlayabilir. Ayrica bu durumu etkileyen faktorlerin neler oldugunun
arastirllmasi1 ve Ogrenciler arasinda c¢evrimi¢i akademik yardim aramanin nasil kolaylagtiracaginin
anlasilmas1 da 6nemli bir ¢alisma olabilir. Ornegin, ¢evrimigi tartisma tahtalarmin etkili kullaniminin
bu duruma ¢6ziim olup olamayacagi arastirilabilir. Ayrica dgrencilerin yiiz yiize akademik yardim
arama davraniglar1 ile c¢evrimi¢i akademik yardim arama davramslarmin farklihik gdsterip
gostermediginin incelenmesi dnemli bir ¢alisma olabilir.
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Extended Abstract

In learning environments, when learners encounter difficulties in learning processes, they seek
help from someone else or other resources. This behavior can be defined as help seeking or academic
help seeking. Help seeking behavior is very important for learners to be successful in their academic
life. In addition to face-to-face learning environments, academic help seeking behavior is also frequently
seen in online distance learning environments where learners are separate from other learners and
learning resources. Distance education has some limitations in terms of time and/or space due to its
nature, and so when learners encounter problems, they can often go into the process of seeking help
from their friends, teachers, other people who know the subject, or sources on the Internet.

In addition to online academic help seeking, achievement goal orientations of learners also can
be considered as an important component of the learning process and predictor of student achievement.
In this respect, based on the research conducted in the literature, it is important to examine the online
academic help seeking behaviors and goal orientations of learners in distance education. In this sense,
it is thought that this research is important in terms of being new and contributing to the related literature
and to the field of distance education. So, the present study investigates online academic help seeking
behaviors and achievement goal orientations of learners in distance education and the relationship
between these factors. Within this context, answers to the following main research questions were
sought:

1. From whom do online learners seek online academic help in distance education?
2. What are the learners' achievement goal orientations in distance education?

3. Is there a significant relationship between online academic help seeking behaviors and
achievement goal orientations of online learners?

The current research is designed as a quantitative cross-sectional survey study. The participants
of the research were 358 online learners (179 women, 179 men, My, =19.49 years) enrolled in online
courses offered at Bilecik Seyh Edebali University, Turkey. The research data were collected through
personal information form, online academic help seeking questionnaire, which was developed by Hao,
Wright, Barnes, and Branch (2016), and achievement goal orientation scale, which was developed by
Elliot and Murayama (2008) and adapted to Turkish by Ugar (2012). For the analysis of the research
data and to answer the research questions of the study, descriptive statistics, t-test, and correlation
analysis were used.

Research findings show that learners in distance education use the Internet the most for online
academic help seeking. In addition, learners applied to their friends or someone who knew the subject
to seek help more frequently than their instructors. In this context, learners seek academic help from at
least the faculty members, compared to others. These findings are consistent with the research findings
of Hao, Barnes, Wright et al. (2017), Hao, Barnes, Branch et al. (2017), and Cheng and Tsai (2011),
which reported that students mostly seek online help on the Internet and ask their friends or someone
who knows the subject for help more often than the instructor. The results also showed that, in terms of
learners' achievement goal orientations, the learning-approach and performance-approach goal
orientations are higher than the learning-avoidance and performance-avoidance goal orientations. In
addition to these findings, a limited and positive relationship between learners’ achievement goal
orientations and online academic help seeking behaviors was found. This result can be interpreted as the
achievement goal orientations of learners is not a significant predictor of online academic help seeking
behaviors.
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Overall, the results of this study show that learners avoided receiving academic help from their
teachers. Future studies investigating the causes of this situation will further guide instructional
designers and instructors on this issue. It can also be an important qualitative study to investigate what
factors are affecting this situation. Future research also suggested to investigate whether the effective
use of online discussion boards can be a solution online academic help seeking. Besides, it may be an
important study to examine whether learners' face-to-face academic help seeking behaviors differ from
online academic help seeking behaviors.

972



(DANADOLU A b

AJES

ANADOLU JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES INTERNATIONAL

DOI: 10.18039/ajesi. 738041

Cocuklarin Esit Paylasim Davramisinin Mantiksal Diisiinme Becerileriyle
Tliskisi
Derya CAN', Veli CAN?

Gelis Tarihi: 01.04.2020 Kabul Tarihi: 15.05.2020 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Oz

Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuklarin esit paylasimi tercih etme/etmeme durumlarina gore,
mantiksal diisiinme becerilerinin nasil farklilastigini incelemektir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin esit
paylasimda bulunma/bulunmama davranislarma goére mantiksal diisiinme becerilerinin nasil
farklilastig1 ve bu silirecin yasa baglh degisimi incelenmistir. Bu arastirmaya okul 6ncesi ve ilkokul
diizeyinde egitim gormekte olan 5-7 yas araligindaki 104 ¢ocuk katilmistir. Veri toplama siirecinde
cocuklarin esit paylasim davranislarini incelemek amaciyla iki farkli igerige sahip (seker ve etiket
paylasimi) etkinlikten yararlanilmistir. Cocuklarin mantiksal diisinme becerilerini incelemek
amactyla iki farkli ¢ikarim tlirlinden olusan ii¢ soru sorulmustur. Arastirma sonucunda, hem
¢ikartma hem de seker kullanilan uygulamalarda ¢ocuklarin biiyiik bir gogunlugunun esit paylasim
davranis1 gergeklestirdigi goriilmiistiir. Esit paylasimda bulunan gocuklar bu tercihlerinin sebebini
genellikle adalet konusuna vurgu yaparak agiklamistir. Cocuklarin yaslarindaki artiga bagl olarak
esit paylasim davraniginin arttig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin 6zellikle alternatif
onciiller iiretmelerini gerektiren ¢ikarim tiirlerinde zorlandiklari goriilmiistiir. Bunun yaninda
cocuklarin mantiksal diisinme becerilerinde goriilen farklilasmanin esit paylasim davranis
sergileme durumuyla iliskisi incelenmistir. Kaynak olarak seker se¢ildiginde, esit paylasimi tercih
eden cocuklarin yase¢a biiyiik oldugu ve mantiksal diisiinme becerilerinin de daha gelismis oldugu
tespit edilmistir. Cocuklarin temel diizey mantik bilgisine sahip olmalarinin bilissel, duyussal ve
sosyal boyutta gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu etkiyi incelemek
amaciyla basit mantik kurallarini ve temel ¢gikarim tiirlerini iceren bir mantik programi hazirlanarak
cocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal boyutlardaki gelisimlerine etkisi incelenmelidir.
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Abstract

The aim of this study is to examine how the logical thinking skills of children differ according
to their preferences in regard to equal sharing. In this context, how the logical thinking skills of
children differ according to their equal sharing behaviours and how children’s sharing behaviours
and logical thinking skills change based on the increase in age were examined. The participants were
104 children attending either preschools or primary schools based on ages 5-7. The data of the study
were collected using two different activities (sticker and candy). Three questions, consisting of two
different types of inference, were asked to examine their logical thinking skills. It is found that in
the activities in which either candies or stickers were used as rewards, most of the participants
managed to distribute the rewards equally. Children who share equally often explain the reason for
their choices with justice. The findings indicated that children tend to share equally depending on
the increase in their ages. As a result of the study, it is seen that children have difficulties in making
inferences, especially in inference types that require them to produce alternative premises. In
addition, the relationship between the difference in the logical thinking skills of children and their
equal sharing behaviours were examined. When choosing candies as the source, it is possible to say
that children who prefer equal sharing are older and their logical thinking skills are more developed.
It is thought that having basic logic knowledge for children will affect their cognitive, affective and
social development positively. In order to examine this effect, a logic program including simple
logic rules and basic inference types should be developed, and its effects on children’s cognitive,
affective and social development should be investigated.

Keywords: logical reasoning, equal sharing, logic, fairness, kindergarten, primary school
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Giris

Bireylerin analiz etme, sorgulama, akil yiiriitme, sonuglar1 sorusturma gibi birtakim diisiinme
stireclerini kullanmalar1 hem akli hem de ahlaki beslemekte ve felsefe egitiminin bir pargasini
olusturmaktadir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1977; Mutlu, 2017). Arastirmacilar ¢ocuklarda akil
yiiriitme siirecinin desteklenmesi kadar ahlaki se¢im siireclerinin de ¢ok yonlii desteklenmesi gerektigini
vurgulayarak elestirel ve derinlemesine diisiinmenin Onemine deginmiglerdir (Lipman, Sharp ve
Oscanyan, 1977). Ciinkii ¢ocuklar hem ahlaki muhakeme yaparken hem de mantiksal diislinmenin
gerekliligi olan birtakim kurallar1 ise kosarken bireysel ve toplumsal olarak iyiyi destekleyen duygu ve
diistinceleri de gelistirebilmelidir. Lipman, Sharp ve Oscanyan (1977) ahlak egitiminde bilissel ve
duyussal boyutlar1 ayirmanin aldatict ve 6grenmenin dogasina ters oldugunu ifade etmislerdir (s. 146).
Ahlak egitiminde bilissel ve duyussal boyutlarin birlikte ise kosulmasi, ¢ocuklarin iyi bir akil yiiriitme
temelinde ahlaki degerlendirmeler yapmasini saglayacak ve daha biitlinciil ve tutarli bir benlige sahip
olmasini destekleyecektir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1977).

Mantiksal Diisiinme

Cikarimsal akil yiirlitme, mantiksal diisiinmenin Onemli bir bilesenini olusturmaktadir
(Markovits, 2000). Cikarimsal akil yiiriitme, “p, q’dur.” seklinde verilen ana onciile ve dort olasi ikincil
onciilden birisine dayali olarak ¢ikarimda bulunmay1 gerektirmektedir. Ornegin, modus ponens (MP)
olarak adlandirilan ¢ikarim tiiriinde “p, q’dur. p dogrudur.” dnciilleri verilerek “q dogrudur.” sonucuna
ulasilmasit beklenmektedir. Modus tollens (MT) ¢ikarim tiirlinde “p, q’dur. q yanlistir.” 6nciillerine
dayali olarak “p yanlistir.” sonucuna ulasilmasi beklenmektedir. Bu iki ¢ikarim tiiriinde ulagilan
sonuglar mantiksal olarak gegerlidir. Sonucun dogrulanmasi (affirmation of the consequent [AC]), “p,
q’dur. q dogrudur.”, onciilin reddedilmesi (denial of the antecedent [DA]) “p, q’dur. p yanlistir.”
onciillerine dayali olarak ¢ikarimda bulunmay1 gerektiren tiirleridir. AC i¢in “p dogrudur.”, DA i¢in “q
yanligtir.” sonuglarimin ¢ikarilmasi beklenmektedir.

Piaget’e gore ¢ikarsamaya dayali akil yiirtitme bilissel olarak {ist diizey bir beceri olup yetiskinlik
doneminde gelisim gostermektedir. Ancak yapilan ¢alismalar Piaget’nin teorisini desteklememekte olup
bazi caligmalarda lise 6grencilerinin mantik kurallarim1 dogru uygulayamadigi goriiliirken (Evans,
1982), bazi c¢alismalarda ilkokul 6grencilerinin akil yiiriitme ilkelerini dogru uygulayabildikleri
gorligmiistlir (Ennis, 1982). Yapilan baz1 arastirmalarda alt1 yaslarindaki ¢cocuklarin doért ¢ikarim tiiriine
de dogru yanitlar verebildikleri gorilmiistir (Markovits, 2000; Markovits, Fleury, Quinn ve Venet,
1998). Baz1 arastirmalarda ise 7-8 yaslarindaki ¢cocuklarin genellikle mantiksal agidan gegerli sonuglara
ulagilan iki ¢ikarim tiirine (MP ve MT) dogru cevaplar verebildikleri, AC ve DA g¢ikarimlarina
cocuklarm 12 yasindan 6nce dogru cevaplar veremedikleri sonucuna ulasilmistir (Ennis, 1976; O’Brien
ve Overton, 1982). Kii¢iik yas gruplariyla yapilan birgok ¢caligma MP ¢ikarimlarina karsilik gelen, yani
mantiksal acidan kesin sonuglara ulasmay1 saglayan durumlar1 icermektedir (Dias ve Harris, 1988;
Hawkins, Pea, Glick ve Scribner, 1984). MP ¢ikarimda bulunmak ana 6nciilii dogru olarak kabul etme
becerisini gerektirir. Fakat temel diizey tiimdengelimsel ¢ikarimlar ayn1 zamanda gegerli ve gegersiz
sonuglart ayirt etmeyi de gerektirir. Cocuklarin gecerli-gegersiz sonuglar1 ayirt edip edemediklerini
6lcmenin en kolay yollarindan birisi AC ¢ikarimlarini reddebilme becerilerini 6lgmektir (De Chantal
ve Markovits, 2017). Bu calisma kapsaminda da ¢ocuklarin temel diizey akil yiiriitme becerilerini
6lcebilmek amacryla bilindik baglamlardan olusan ve ¢ikarim sonucunu kabul etmeyi (MP ¢ikarim) ve
reddetmeyi (AC ¢ikarim) gerektiren iki ¢ikarim tiiriinden yararlanilmistir.
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Esit Paylasimda Bulunma

Yapilan aragtirmalar ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren kaynaklari esit paylagsmaya yonelik
isteklilik gosterdiklerini ancak esit paylasim tercihlerinin daha ¢ok yedi yas ve sonrasinda davranig
olarak ortaya c¢iktigin1 gdstermektedir (Benencon, Pascoe ve Radmore, 2007; Harbaugh, Krause ve
Liday, 2003). Ornegin, Fehr, Bernhard ve Rockenbach (2008) 3-8 yas araligindaki cocuklarin
paylastirma davraniglarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, 3-4 yaslarindaki cocuklar, esit
paylagim davranigini tercih eden 7-8 yaslarindaki g¢ocuklara gore daha bencilce davranmiglardir. 3-4
yaslarindaki ¢ocuklarin % 21°i, 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin %33’1 ve 7-8 yaslarindaki ¢ocuklarin %
60’1 kaynaklari esit olarak dagitmayi tercih etmistir. Kogut (2012) tarafindan yapilan arastirmada kiigiik
yastaki ¢cocuklarin yasca daha biiyiik olan ¢ocuklara gore daha bencilce davrandiklari goriilmiistiir. Fakat
yasca daha biiyiik olan ¢ocuklarin esit paylagim davranigindan memnuniyet diizeyleri diisiik ¢ikmustir.
Yani, 7-8 yaslarindaki ¢cocuklar kaynaklarini digerlerine verme davranigini gerceklestirmis, ancak bunu
kendileri yapmak istedigi igin degil, kendilerini zorunlu hissettikleri i¢in yapmiglardir (Kogut, 2012).
Bir baska calismada, 7-8 yaslarindaki ¢ocuklarin kendilerinin avantajli ve dezavantajli olduklar
esitsizlik durumlarinin her ikisine de tepki gosterdikleri ve kaynaklarin esit dagilim durumunu tercih
ettikleri goriilmiistiir (Blake ve Mcauliffe, 2011; Sheskin, Bloom ve Wynn, 2014). 5-10 yas araligindaki
cocuklarla yapilan bir baska c¢alismada ¢ocuklarin kendisinin 2, digerinin 3 kaynak aldigi ya da her
ikisinin de 1 kaynak aldig1 durumlardan birisini tercih etmeleri istenmistir. Yag arali§ina gore herhangi
bir degisim gozlenmeksizin tiim ¢ocuklarin kendisinin daha az kaynak aldig1 dezavantajli dagilim yerine
(kendisi 2, digeri 3) ikisinin de birer tane aldig1 esit dagilimi se¢me egilimi gosterdigi goriilmiistiir
(Sheskin, Bloom ve Wynn, 2014). Cocuklarin avantajli kosulu tercih etme durumlar1 yasin artmasiyla
birlikte azalmis ve 7-10 yas araligindaki ¢ocuklar esit kosulu (2/2) tercih etmistir (Sheskin, Bloom ve
Wynn, 2014). Buna gore okul dncesi doneminde dezavantajlh esitsizlikten kaginma durumu daha agir
basmakta iken 7-8 yaglarinda her iki esitsizlik durumundan da (avantajli ve dezavantajli) kaginma
goriilmiigtiir.

Kaynaklarin esit dagitimi {ist diizey davranigsal ve biligsel becerilerin koordinasyonunu
gerektirmekte olup kiiglik ¢ocuklarda bu beceriler gelisim halindedir. Bu ¢aligmada okul 6ncesinde ve
ilkokul birinci smifta 6grenim gormekte olan 104 ¢ocugun, esit paylasimi tercih etme/etmeme
durumlarina gore, mantiksal diisiinme becerilerinin nasil farklilastiginin incelenmesi amaglanmigtir.
Calismaya cocuklarin yaslar1 arttikca mantiksal diisiinme becerilerinin gelisim gosterecegi ve esit
paylagimda bulunma davraniglarinin artacagi varsayimi ile baglanmistir. Bu kapsamda su arastirma
sorularina yanit aranmigtir:

1. Cocuklarin esit paylasimda bulunma davraniglart yasa bagli olarak nasil bir degisim
gostermektedir?

2. Cocuklarin mantiksal diisiinme becerileri yasa bagli olarak nasil bir degisim gostermektedir?

3. Cocuklarin esit paylasimda bulunma/bulunmama davranislarina gore mantiksal diisiinme
becerileri farklilik gdstermekte midir?

Yontem

Bu calismada betimsel arastirma tiirlerinden tarama deseni kullanilmistir. Tarama deseni
kullanilan arastirmalarda katilimcilarin goriisleri tespit edilmekte, betimlenmekte ve var olan durum
ortaya konulmaya calisilmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

976



AJESI, 2020; 10(2): 973-988 Can ve Can

Katilmcilar

Bu aragtirmaya okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde egitim gérmekte olan 104 ¢ocuk katilmistir. 31
¢ocuk 5 yas grubunda (14 kiz, 17 erkek ortalama yas= 58 ay), 39 cocuk 6 yas grubunda (19 kiz, 20 erkek
ortalama yas= 66 ay), 34 cocuk 7 yas grubunda (20 kiz, 14 erkek ortalama yas= 79 ay) bulunmaktadir.
Cocuklarin %51°i kiz, % 49u erkektir. Orneklem se¢iminde dl¢iit drnekleme yontemi kullanilmis olup
esit paylasim davranisinin gerceklesmesi acisindan kritik 6neme sahip olan yas faktorii dikkate
almmistir. Bu sebeple ¢aligmaya 5-7 yas araligindaki 104 ¢ocuk, her bir yag grubundan yaklagik ayni
oranda katilim gosterecek sekilde dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Kaynak Dagitim Etkinligi

Kaynak dagitim etkinliginin baglami ve siireci, yapilan ¢aligmalardan uyarlanarak hazirlanmistir
(Chernyak ve Kushnir, 2013; Chernyak, Harris ve Cordes, 2019). Uygulama siirecinde, ¢ocuklara dort
ve alti c¢ikartmadan olusan setler sunularak, ¢ocuklardan c¢ikartmalar istedigi sekilde kuklaya ve
kendisine paylastirabilecegi sOylenmistir. Kukla ¢ocuklarla tanistirildiktan sonra c¢ocuklara birisi
kendisinin, digeri ise kuklanin olmak tizere iki kutu gosterilmistir. Ayrica dort ve alti ¢gikartmadan olugan
setler dogrusal bir dizilimde yerlestirilmis ve ¢cocuklara ¢ikartmalari nasil paylastiracagina kendilerinin
karar verebilecegi sOylenmistir. Cocuklarin kararlarmi etkilememek adina baska bir aciklama
yapilmamis, sadece masanin iizerinde ¢ikartma kalmasi durumunda her bir ¢ikartmanin kutulara
yerlestirilmesi gerektigi hatirlatilmistir.

Paylasim Etkinligi

Bu etkinlikte dort sekerin ve alt1 sekerin, bir giilen yiiz ve bir hayvan (ziirafa/kaplan) arasindaki
paylasim durumunu (esit/cocugun fazla) iceren gorsellerden yararlanilmistir. Bu gorsellerde ¢ocugun
kendisini temsil eden resim, giilen yiizdiir. Alt1 seker i¢in iki durum sunulmus olup birinci durumda
giilen yiiz dort, kaplan iki; ikinci durumda kaplan iig, giilen yiiz ii¢ seker almistir (Sekil 1). Dort seker
icin ise, giilen yiiz ve ziirafa arasinda dort sekerin 2-2 ve 3-1 seklinde dagitiminin yapildigi gorselden
yararlanilmistir. Cocuklara her iki durumda da seker dagilimlarindan hangisini tercih ettigi ve gerekcesi
sorulmustur. Bu etkinlik Chernyak, Harris ve Cordes (2019) tarafindan yapilan galigmada kullanilan
uygulamadan yararlanilarak hazirlanmistir.

Sekil 1: Paylasim Etkinligi (Alt: Seker I¢in)
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Mantiksal Diisiinme Sorular:

Cocuklarin mantiksal diisiinme becerileri MP ve AC ¢ikarimlarindan yararlanilarak 6l¢iilmiistiir.
Cikarimlarda gocuklara bir durum verilir (6rnegin, “Biitiin kopeklerin bacaklart vardir.”) ve bu durum
ana Onclil olarak isimlendirilir. Daha sonra MP ¢ikarimda, ikincil onciil verilerek (Ornegin,
“Arkadasimin bir kdpegi var.) “Arkadagimin kdpeginin bacaklar1 oldugu kesin midir?” sorusu sorulur.
AC cikariminda ise yine ikincil 6nciil verilir (6rnegin, “Benim bacaklari olan bir hayvanim var.”) ve
“Benim hayvanimin kdpek oldugu kesin midir?” sorusu sorulur. AC ¢ikarimi1 MP ¢ikarimindan farkli
olarak alternatif Onciiller (genel ya da ozel) iiretebilmeyi ve kesinlik durumunu reddebilmeyi
gerektirmektedir. Ornegin AC ¢ikarimina “Kesin degildir.” cevabini veren bir ¢ocugun “Ciinkii baska
hayvanlarin bacaklar: olabilir.” gibi genel alternatif onciiller ya da “Kedilerin de bacaklar1 olur.” gibi
Ozel alternatif Onciiller iiretebilmesi beklenmektedir. Arastirmada kullanilan mantiksal diisiinme
sorusunun bir 6rnegi asagida yer almakta olup bu sorular kiigiik yas gruplariyla yapilan galigmalardan
uyarlanarak hazirlanmistir (De Chantal ve Markovits, 2017; Markovits, 2000; Markovits ve dig., 1996).

1. Biitiin kopeklerin bacaklar1 vardir.
a. (AC)Bir arkadasimin bacaklari olan bir hayvani var. Arkadagimin hayvaninin képek oldugu
kesin midir? Neden?
b. (MP)Bir arkadasimin képegi var. Bu arkadagimin képeginin bacaklari oldugu kesin midir?
Neden?

Veri Toplama Siireci

Biitiin ¢ocuklar sirasiyla iki kaynak dagitim etkinligi, iki paylasim etkinligi ve 3 sorudan olusan
mantiksal diistinme etkinligi gerceklestirmistir. Kaynak dagitimi ve paylasim uygulamalari
tamamlandiktan sonra ¢ocuklarm mantiksal diisiinme becerilerini incelemek i¢in hazirlanan sorulara
gecilmistir. Uygulamalar 2019 yilinin Ekim ayinda gergeklestirilmistir. Calismaya katilacak ¢ocuklarin
Ogretmenleri ve aileleri siire¢ hakkinda bilgilendirilmis, ailelerin gocuklarin ¢aligmaya katilimini kabul
ettiklerine dair onaylar1 imzali bir sekilde alinmistir. Uygulamalar sessiz bir ortamda gergeklestirilmis
olup veriler birinci aragtirmaci tarafindan ¢ocuklarla yapilan birebir gériismeler sonucunda toplanmaistir.
Uygulama siireci yaklasik olarak her bir ¢ocukla on dakika siirmiistiir. Cocuklar istedikleri anda
uygulamay1 birakabilecekleri konusunda bilgilendirilmis ve verdikleri cevaplarin gizli tutulacagi
belirtilmistir.

Veri Analizi

Kaynak dagitim etkinliginin veri analizi siirecinde c¢ocuklarin ¢ikartmalari paylastirma
davranislar izlenmis ve kendisine kag¢ ¢ikartma aldigi, kopege kac ¢ikartma verdigi, kendisine az/cok
alma ya da ikisine de esit dagitma durumu kayit altina alinmigtir. Paylastirma etkinliginde ise ¢ocuklarin
sekerlerin esit paylasilma ve cocugun daha fazla seker alma durumlarindan hangisini tercih ettigi
kaydedilmistir. Daha sonra bu tercihlerinin nedenleri sorulmustur. Alanyazinda yapilan ¢aligmalardan
(Chernyak, Harris ve Cordes, 2019) yararlanilarak olusturulan kodlar ¢ergevesinde ¢ocuklarin cevaplari
incelenmis ve gelen cevaplar li¢ kategoride incelenmistir: adalete yapilan referanslar, kisisel isteklere
yapilan referanslar, “bilmiyorum” yanit1 verenler. Adalete yapilan referanslar kendi i¢inde iki boyutta
degerlendirilmistir: baskalarmin iyiligine/mutluluguna yapilan referanslar (6rnegin, kaplana da seker
verirsek mutlu olur.) ve ahlaki normlara yapilan referanslar (6rnegin, kaplanin da benim kadar sekeri
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olmasi lazim, ancak bdyle adil olur.). Kisisel isteklere yapilan referanslar ¢cocuklarin kendi ihtiyaglarini
on plana ¢ikarmalar1 durumunu igermektedir (6rnegin, benim daha ¢ok almam lazim ¢iinkii agim.).

Mantiksal diisiinme sorularinin analizinde ise her bir sorudaki iki ¢ikarim tiirline de dogru yanit
vermeleri durumunda 1 puan, diger durumlarda 0 puan verilmistir. Cocuklardan beklenen, her bir
problem seti i¢in AC g¢ikariminin sonucunu reddetmesi, MP ¢ikariminin sonucunu kabul etmesidir. Bu
durumda cocuklarin mantiksal diisiinme puan1 0-3 aralifinda degisim gosterebilmektedir. Cocuklarin
¢ikarim sorularma verdikleri cevaplarin gerekgeleri sorulmustur. Bu gerekgeler alanyazinda yer alan
kod ve temalardan (De Chantal ve Markovits, 2017) ve ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yararlanilarak
altt durumda incelenmistir. Gerekgeler iki numarali mantiksal diisiinme sorusuna verilebilecek cevaplar
iizerinden asagida agiklanmistir:

“Biitilin arabalarin tekerlekleri vardir.” durumu verildikten sonra, “Arkadasim bir araba gérdii. Bu
arabanin tekerlekleri oldugu kesin midir?” sorusu MP ¢ikarim tiiriinii olusturmaktadir. Cocuk bu soruda
“p, q’dur. p dogrudur.” énciillerinden yola g¢ikarak “q dogrudur.” sonucuna ulasarak kesin oldugunu
sOyleyebilmelidir. AC ¢ikariminda ise “Ben tekerlekleri olan bir ara¢ gérdiim. Bu aracin araba oldugu
kesin midir?” sorusu sorulur. Bu ¢ikarim tiiriinde ise ¢ocuklarin alternatif Onciiller ireterek kesin
olmadigini sdylemesi beklenmektedir. Ornegin “Bir cama tas atilirsa, cam kirilir.” dnciiliinden yola
¢ikildiginda cama sandalye atildiginda da camin kirilabilecegini diisiinmek alternatif onciil iiretmeyi
gerektirir. Bu soruda da ¢ocuklarin tekerlekleri olan bir aracin her zaman araba olamayacagini, diger
araglardan birisi de olabilecegini diisiinmesi beklenmektedir. Cocuklarin her iki onciile de verdikleri
yanitlarin analizinde olusturulan alt1 kategori su sekildedir: a. Ana Onciile yapilan referanslar (6rnegin,
“arabalarin tekerlekleri olur.”, “¢iinkii arabalar tekerlekleri olmadan hareket edemez.”) b. Ozel ya da
genel alternatif bir onciile yapilan referanslar (6rnegin, “Ciinkii bisikletlerin de tekerlegi olur.” veya
“Bagka araglarin da tekerlegi vardir.”) ¢. Anekdot igeren hikayeler (6rnegin, “Ciinkii benim de evde
oyuncak bir arabam var ve tekerlegi var.”) d. Bilmiyorum. e. Ana onciille ilgili anekdot hikaye
paylasilan ancak paylasilan olaymn gerekge niteligi tagimadigr durumlar (6rnegin, “arabanin motoru
olur.”) f. Kategorilendirilemeyen durumlar.

Analizler gergeklestirildikten sonra her bir uygulama i¢in ¢gocuklarin esit paylasim davranislarini
ve tercihlerini, bu davranislarinin ve tercihlerinin sebeplerini, mantiksal diisiinme sorularina verdikleri
yanitlarin dogruluk durumunu ve cevaplarinin nedenlerini betimlemeye yonelik yiizde, frekans
degerlerine yer verilmistir. Yas faktoriiniin cocuklarin esit paylasimda bulunma/bulunmama
davraniglarina etkisini incelemek i¢in olusturulan model ikili (binary) lojistik regresyon analizi ile test
edilmis olup bagimli degisken cocuklarin esit paylasimi tercih etme/etmeme (1/0) durumu olarak iki
kategorilidir. Cocuklarmm mantiksal diisinme becerilerinin yasa bagli olarak degisimini incelemek
amaciyla varyans analizi, cocuklarin mantiksal diisiinme puanlarinin, esit paylasimi tercih edip etmeme
durumlarina goére nasil degistigini incelemek amaciyla ise bagimsiz gruplar igin t testi
gerceklestirilmistir.

Bulgular

Kaynak Dagitim Etkinligi

Cocuklar 208 paylasim uygulamasinin 163’iinde (%78) esit paylasim gerceklestirmistir. Dort
cikartma ile yapilan denemelerde 85 ¢ocuk (%81), alt1 ¢ikartma ile yapilan denemeler 78 ¢ocuk (%75)
kaynaklar esit olarak paylastirmigtir. Her iki dagitimda da esit paylasim yapan ¢ocuklarin agirlikli
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olarak adalete vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Adalet vurgusu bagkalarinin mutlulugu/iyiligi i¢in ve ahlaki
normlara uymak i¢in olmak iizere iki kategoride degerlendirilmistir. Dort ¢ikartma ile yapilan denemede
esit dagitim yapan ¢ocuklarin yaklagik yarisi (%52) ahlaki normlara uymak igin bunu yaptigini
sOylemistir. Alt1 ¢ikartma ile yapilan dagitimda ise 6grencilerin % 47’si baskalarinin iyiligi/mutlulugu
i¢in esit dagitim yaptig1 vurgusunda bulunmustur (Tablo 1). Cocuklarin 208 paylasim uygulamasindan
(n=104) 45 tanesinde esit paylasim yapmadig1 goriilmektedir. Yapilan inceleme sonucunda kaynaklarin
esit olarak paylasilmadigi 45 denemede gocuklarin % 49’unun daha comert bir paylasgim yaptigi
(yarisindan fazlasini kuklaya verdigi), %51 inin ise daha bencilce paylasim yaptig1 (yarisindan daha
fazlasini kendisine aldig1) goriilmiistiir.

Tablo 1: Esit Paylasim Davranisinda Bulunan ve Bulunmayan Cocuklarin Sunduklar: Gerekgelere Iliskin
Oranlar (Cikartma Ornegi)

Adalete vurgu yapanlar;

z Baskalarinin Ahlaki Kisisel
2 iyiligi/mutlulugu normlara istekler Kodlanmayanlar
Kaynak dagitim ¢ .. uymak
= icin L.
icin;
n % n % n % n %
Dort Kuklaya ¢ok verenler 11 10 91 - - - - 1 9
¢ikartma Kendine ¢ok alanlar 8 - - - - 6 75 2 25
icin Esit dagitanlar 85 33 39 44 52 2 2 6 7
Altt Kuklaya ¢ok verenler 11 9 82 - - - - 2 18
¢ikartma Kendine ¢ok alanlar 15 - - - - 14 93 1 7
icin Esit dagitanlar 78 37 47 33 42 3 4 5 7
Paylasim Etkinligi

Bu etkinlikte, 208 paylasim denemesinin 165’inde ¢ocuklar sekerlerin esit paylasim
durumunu tercih etmistir (%79). Dort seker dagiliminda 81 cocuk, alt1 seker dagiliminda 84
cocuk esit paylasim yoniinde goriis belirtmistir. Her iki dagitimda da esit paylasim yapan
cocuklarin biiyilik bir cogunlugu ahlaki normlara vurgu yapmustir. Cocuklarin kendisine daha
cok seker almayi tercih ettikleri paylagimlarda ise genellikle kisisel istekler kategorisine
referans vermislerdir (Tablo 2).

Tablo 2: Esit Paylasimi Tercih Eden ve Etmeyen Cocuklarin Sunduklar: Gerekgelere Iliskin Oranlar (Seker

Ornegi)
Adalete vurgu yapanlar;
. .B.zts‘kalarlmnv Ahlaki .Klslsel Kodlanmayanlar
iyiligi/mutlulugu normlara istekler
- icin uymak icin;
Kaynak dagitimi
ynak cag n % n % 1n % n %
Dort Esit paylasim 81 24 30 51 63 2 2 4 5
k 5 ha ¢ok
seker  Gocugun daha ¢o ; - 2 9 17 74 4 18
i¢in; seker aldig1 paylagim
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Tablo 2: Devami

Alt1 Esit paylasim 84 29 35 47 56 3 3 5 6
seker Cocugun daha ¢ok
icin; seker aldig1 paylagim

Mantiksal Diisiinme

Mantiksal diistinme sorularinin her biri MP ve AC ¢ikarimlarini i¢eren iki boyuttan olusmaktadir.
Cocuklar her iki ¢ikarim tlirline de dogru yanit verdiklerinde (MP=kabul, AC=red) 1 puan, ¢ikarim
sorularmin herhangi birisine ya da her ikisine birden yanlis yanit vermeleri durumunda 0 puan
almiglardir. Dolayisiyla iki ayr1 ¢ikarim tiiriinden olusan 3 soru bulunmakta olup ¢ocuklarin alabilecegi
toplam puan 0-3 araliginda degismektedir. Ayni problem durumunda, MP ¢ikariminin sonucunu kabul
edip AC ¢ikarimin sonucunu reddeden 9 6grenci (%9) bulunmaktadir. AC ve MP ¢ikarimlarinin sonucu
ayr1 ayri incelendiginde, MP c¢ikarimlarinin ortalamast (M=2,85 SD=0,47) AC ¢ikarimlarinin
ortalamasindan (M=0,61 SD=1,01) daha fazladir. Tiim sorulara gelen cevaplara iliskin gerekgeler
incelendiginde, gerekgelerin %50’sinin ana onciile, %15’inin alternatif onciillere (6zel ya da genel)
referans verdigi goriilmistiir (Tablo 3). Gerekgenin bir anekdot {izerinden agiklanma durumu %0,6,
“Bilmiyorum.” yanitinin verilme orani %13’tiir. Ana Onciile referans verilen ancak bir gerekce
olusturmayacak hikayeler igeren cevaplarin orani ise %17°dir. Yaklasik %4 oraninda cevap ise
kategorilendirilememistir. Yaklasik %21’lere ulasan bu iki oranla birlikte “bilmiyorum.” yanit1 veren
ogrenciler de goz oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin yaklagik %35’inin bir gerek¢e sunamadigi
goriilmektedir. MP ¢ikarimin sonuglari icin verilen gerekcelerden % 58’1, AC ¢ikarimin sonuglari igin
verilen gerekcelerden % 43’1 ana Onciile referans vermektedir. AC ¢ikariminda alternatif 6nciil yaratma
orant % 25 iken bu oran MP ¢ikariminda % 7 civarindadir.

Tablo 3: Cocuklarin Cikarimlara Sunduklarin Gerekgelerin Dagilimi

Gerekgeelere ait kategori numaralart”

Cikarim
tiirleri 1 2 3 4 5 6
n % n % n % n % n % n %
AC ¢ikarimlart 133 43 77 25 - - 41 13 46 15 15 5

MP ¢ikarimlar1 181 58 22 7 4 1,2 43 14 50 16 12 4

*Kategorileri ifade eden gerekgeler numaralariyla birlikte asagida yer almaktadir.

1.Ana onciile yapilan referanslar 2. Alternatif onciile yapilan referanslar (spesifik ya da genel) 3.Anekdot hikaye iizerinden
gerekgelendirme 4.“Bilmiyorum” yanitin1 verenler 5.Ana Onciille ilgili ancak gerekge niteligi tasimayan hikaye durumlart
6.Kategorilendirilemeyen agiklamalar

Tablo 4°te AC ¢ikarimina verilen cevaplarin gerekgelerine iliskin ylizde ve frekans degerleri yer
almaktadir. AC ¢ikariminin sonuglart reddedildiginde (dogru yanit verildiginde), gerek¢elerden % 10’u
ana Onciile referans verirken % 73’1 alternatif onciillere referans vermistir. AC ¢ikarimin sonuglari
cocuklar tarafindan kabul edildiginde (yanlis yanit verildiginde), alternatif onciillere referans verilme
orani %12°dir. Yanls yanitlarda ana onciile referans verilme oran1 % 48 iken, % 18 oraninda cevapta
birincil onciile referans verilmis ancak gerekge niteligi tasimayan anekdot paylagsmistir. Yani ¢ocuklarin
AC ¢ikarimimi reddetme (dogru yanit verme) durumuyla alternatif onciillere referans verebilmesi
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durumu paralellik gostermektedir. Bu da mantiksal diisiinme becerisi gelismis ¢ocuklarin, verilen
durumun (ana 6nciiliin) disindaki alternatifleri de diisiiniilebildiginin bir gostergesidir.

Tablo 4: Cocuklarin AC Cikarimi Kabul/Red Durumunda Sunduklar: Gerekgelere Iliskin Oranlar

Gerekgelere ait kategori numaralar”

Madde  Dogru (1)/ £
no Yanbhs (0) 1 2 3 4 5 6 j%
[

n % n % n % n % n % n % n

1 0 42 53 w13 - - 18 23 7 9 2 2 79

1 1 4 15 60 - - 6 24 2 8 1 4 25

) 0 58 68 2 2 - - 8 10 14 16 3 4 85

1 5 26 13 68 - - 1 5 - - - - 19

3 0 27 32 19 2 - - 8 10 23 26 8 10 85

1 - - 18 95 - - - - - - 1 5 19

*Kategorileri ifade eden gerekgeler numaralariyla birlikte asagida yer almaktadir. 1.Ana 6nciile yapilan referanslar 2. Alternatif
onciile yapilan referanslar (spesifik ya da genel) 3.Anekdot hikaye iizerinden gerekcelendirme 4.“Bilmiyorum” yanitini
verenler 5.Ana onciille ilgili ancak gerekge niteligi tasimayan hikaye durumlari 6.Kategorilendirilemeyen agiklamalar

Esit Paylasim Davramisinin Yasa Bagh Degisimi

Cocuklarin yaslarina bagli olarak esit paylasimda bulunma/bulunmama davraniginin nasil
farklilastig1 incelenmistir. Analiz sonucunda, dort ¢ikartma etkinliginde esit paylasim davraniginin yasa
bagl degisimi anlamli iken (X? (2, N=104)=10,275, p<.05), alt1 ¢ikartma etkinliginde anlamli degildir,
X? (2, N=104)=0,350, p>.05. Tablo 5°de de goriildiigii gibi, 4 ¢ikartma dagitiminda, 5 yas ve 6 yas
grubundaki ¢ocuklarin biiytlik bir cogunlugu (5 yas-%93; 6 yas-%87) esit paylasim gergeklestirirken 7
yas grubunda bu oran % 64’e diigmiistiir. Alt1 gikartma dagitiminda ise her bir yas grubundaki gocuklarin
esit paylasim yapma orani1 %71 ile %77 araliginda degigsmektedir.

Dért seker dagitiminda esit paylasim davranisinin yasa baglh degisimi anlamli iken (X? (2,
N=104)=10,178, p<.05), alt1 seker dagitiminda anlamli degildir, X% (2,N=104)=3,179, p>.05. Dort seker
dagitiminda 5 yasindaki ¢ocuklarin %61°1, 6 yasindaki ¢cocuklarin %77’si, 7 yasindaki ¢ocuklarin %941
esit seker dagitimina yonelik tercihte bulunmustur. Cikartmanin aksine seker drnegi s6z konusu
oldugunda, 7 yas grubunun esit paylagimi tercih orani daha yiiksek iken (%94), 5 yas grubunda bu oran
%060 civarindadir. Alt1 seker dagitiminda 5 yas grubunda esit paylasimin tercih eden ¢ocuklarin orani
% 71’°e ¢ikmugtir. 6 ve 7 yas grubunun esit paylasimi tercih etme oran1 %82 ve %88’dir.

Tablo 5: Yasa Bagl Olarak Esit Paylasimi Tercih Eden Cocuklarin Sayisi

Yas
Esit paylasim durumu 5 6 7
Dort Esit paylasim yapmayanlar 2 5 12
kart
¢ i;nr.na Esit paylasim yapanlar 29 34 22
Altr ¢ikartma Esit paylasim yapmayanlar 7 11 8
igin; Esit paylasim yapanlar 24 28 26
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Tablo 5: Devami

Dort seker Esit paylasim yapmayanlar 12 9 2

iging Esit paylasim yapanlar 19 30 32
Tablo 5: Devam

Alt1 seker Esit paylasim yapmayanlar 9 7 4

iging Esit paylasim yapanlar 22 32 30

Mantiksal Diisiinme Becerisinin Yasa Bagh Degisimi

Cocuklarin mantiksal diisiinme becerilerinin yasa bagli olarak degisimi incelenmis ve varyans
analizi sonucunda ¢ocuklarin yaslarindaki artisa bagli olarak mantiksal diisiinme becerilerinde anlaml1
bir farka rastlanmamigtir, F (2,103)= 1,645, p>.05. Cocuklarin mantiksal diisiinme sorularindan elde
ettikleri puan ortalamalar1 5 yas grubu icin 0,29, 6 yas grubu icin 0,64, 7 yas grubu igin 0,68 olarak
hesaplanmigtir. Yastaki artisa baghi olarak g¢ocuklarin mantiksal diisiinme becerilerinin gelistigi
goriilmekle birlikte yas (ay) ile mantiksal diisiinme becerisi arasindaki iliski istatistiksel olarak anlaml
degildir, r=0,146, p>.05.

Mantiksal Diisiinme Becerisinin Esit Paylasimda Bulunma Davramisina Bagh Olarak
Incelenmesi

Cocuklarin esit paylasimda bulunma davraniginin mantiksal diisiinme becerisi ile iligkisini ortaya
koymak amaciyla iki kaynak dagitimi ve iki paylagim uygulamasinin (dort ¢ikartma, alti ¢ikartma, dort
seker, alt1 seker) tamaminda esit paylagimi tercih eden ¢ocuklar belirlenmistir. Bagimsiz gruplar igin t
testi analizi sonucunda ¢ocuklarin mantiksal diisiinme puanlarinin, esit paylasimi tercih edip etmeme
durumlarina goére anlamh sekilde farklilagmadigi goriilmiistiir, tao2= 0,214, p>.05. Buna gore, esit
paylasimi tercih eden 6grencilerin mantiksal diisiinme puan ortalamas1 (M=0,53) ile esit paylasimi tercih
etmeyen Ogrencilerin mantiksal diislinme puan ortalamasi (M=0,57) olduk¢a birbirine yakindir.
Analizler kaynak dagitimi (¢cikartma) ve paylasim (seker) etkinliklerindeki tercih durumlari {izerinden
ayr ayr1 yapildiginda sonuglarda birtakim farkliliklara rastlanmistir. Kaynak dagitimimda hem dort hem
de alt1 ¢ikartma i¢in esit paylasim gerceklestiren ya da kuklaya daha ¢ok veren ¢ocuklarin (n=81)
mantiksal diislinme puan ortalamasi 0,56 iken kendisine daha ¢ok ¢ikartma alan ¢ocuklarin (n=23) puan
ortalamas1 0,51°dir. Her iki gruptaki ¢ocuklarin mantiksal diisinme puan ortalamalar1 arasindaki
farklilagma anlamli olmamakla birlikte (t102)=0,149, p>.05) daha bencil davranan ¢ocuklarin mantiksal
diisiinme puan ortalamasi daha diigiiktiir. Seker ile gerceklestirilen paylasim etkinliginde ise esit
paylasimi tercih eden g¢ocuklarin (n=76) mantiksal diisiinme puan ortalamasi 0,64 iken g¢ocugun
kendisinin daha c¢ok seker aldigi esit olmayan paylasimi tercih eden cocuklarin (n=28) mantiksal
diisiinme puan ortalamasi 0,29’dur. Cocuklarin mantiksal diisiinme sorularindan elde etikleri puanlar
esit paylasim tercihlerine goére anlamli sekilde farklilasmis (tio2= 1,718, p<.05) ve sekerlerin esit
paylasimini tercih eden gocuklarin mantiksal diisiinme puani digerlerinden daha yiiksek bulunmustur.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Bu calismanin amaci ¢ocuklarin esit paylasimda bulunma davranisi ile mantiksal diisiinme
becerisi arasinda nasil bir iligki oldugunu incelemektir. Arastirma sonucunda, hem ¢ikartma hem de
seker kullanilan uygulamalarda ¢ocuklarin yaklasik %80’inin esit paylasim davranisi gergeklestirdigi
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goriilmistiir. Esit paylasimda bulunan ¢ocuklar bu tercihlerinin sebebini genellikle adalet konusuna
referans vererek acgiklamistir. Bu ¢ocuklarin yaklasik yaris1 adalet vurgusunu baskalarinin
iyiligi/mutlulugu i¢in esit paylasimin gerekli oldugu durumuyla agiklarken (6rnegin, “¢iinkii onun da
mutlu olmasini istiyorum.”), diger yarisi ahlaki normlara uyulmasi gerektigi icin esit paylasimi
savundugunu belirtmistir (drnegin, “ikimizde de esit olursa adil olur.”). Yapilan ¢aligmalar ¢ocuklarin
yasamlarmin ikinci doneminde esitlik/esitsizlik durumlarina duyarl olduklarin1 géstermektedir (Geraci
ve Surian, 2011; Hamann, Warneken, Greenberg ve Tomasello 2011; Moore, 2009; Schmidt ve
Sommerville, 2011; LoBue, Nishida, Chiong, DeLoache ve Haidt, 2011). Bilmedikleri bir kisiyle
paylagim yapmalari istendiginde ise 3-4 yaslarindaki ¢ocuklar kaynaklar1 kendi elinde tutmak isterken,
bu sartlarda esit paylasima yonelme durumlar 5 yas ve sonrasinda ortaya ¢ikmistir (Fehr, Bernhardt ve
Rockenbach, 2008; Blake ve Rand, 2010). Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 5-7 yas araliginda oldugu
gbzonilinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin esit paylasim durumunu tercih etmesi
alanyazinla paralellik gdsteren bir sonugtur (Sheskin, Bloom ve Wynn, 2014).

Her iki etkinlikte de kendine daha ¢ok kaynak alan ¢ocuklar genellikle kisisel isteklerini 6n planda
tutmustur (6rnegin, “Sekeri ¢cok severim.”). Kuklaya daha ¢ok ¢ikartma veren ¢ocuklar ise bagkalarinin
tyiligi/mutlulugu kategorisine referans vermis ve kuklanin mutlu olmasi i¢in ona daha ¢ok verdigini
ifade etmistir. Damon (1980), Piaget ve Kohlberg gibi, bireylerde ahlaki muhakeme siireglerinin belli
asamalara bagl olarak ilerledigini ortaya koymustur. Bu donemler bencillikle baslayip, herkesin esit
kaynaga sahip olmasi gerektigi yoniindeki diisiincenin hakim oldugu asama ile devam etmektedir.
Yapilan arastirmalara gdre, c¢ocuklarin paylasim davraniglarinda bencillik diizeyinden esitligi
savunduklari diizeye gecis 6-9 yas araliginda gergeklesmektedir (Damon, 1983; Sigelman ve Waitzman,
1991). Bu agidan bakildiginda, esit paylasim davranisi gerceklestirmeyen ya da tercihini bu yonde
kullanmayip kendilerinin daha ¢ok kaynak almasi yoniinde goriis bildiren ¢ocuklarin bulundugu yas
grubu Onem tasimaktadir. Yapilan arastirmalar cocuklarin yaslarindaki artisa bagli olarak esit
paylagimda bulunma egilimi gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Benencon, Pascoe ve Radmore, 2007;
Fehr, Bernhard ve Rockenbach, 2008; Harbaugh, Krause ve Liday, 2003). Arastirma sonucunda, dort
sekerin kaynak oldugu uygulamada bes yasindaki ¢ocuklarin esit paylasim tercihleri ile yedi yasindaki
cocuklarin esit paylasim tercihleri arasinda yaklasik %30 oraninda bir farka rastlanmis olup, yedi yas
grubunun c¢ogunlugunun sekerleri esit paylasma konusunda tercih belirttigi goriilmiistiir. Bu sonug
alanyazinla paralellik gostermekte olup yasa bagh olarak esit paylasim davranisinin artti§i yoniindeki
arastirma sonuclarini desteklemektedir (Benencon, Pascoe ve Radmore, 2007; Fehr, Bernhard ve
Rockenbach, 2008; Harbaugh, Krause ve Liday, 2003). Alt1 sekerin kaynak oldugu uygulamada, bes yas
grubunda esit paylasimi tercih eden ¢ocuk orani dort seker uygulamasina gore % 10 artmistir. Bu
durumun sebebi alt1 sekerin esit paylasiminda ¢ocuga diisen seker sayisinin artmasi ile agiklanabilir.
Cocuklar esit paylasimin gerekgesi olarak adalete vurgu yapmakla birlikte zaman zaman kendileri igin
i¢ sekerin yeterli oldugunu, daha fazla sekerin zararli oldugunu da belirtmislerdir.

Cikartmanin kaynak oldugu durumda ise bes yas ve alti yas grubundaki ¢ocuklarin biiyiik bir
kismi (yaklasik % 95°1) esit paylasim ya da kuklaya daha ¢ok kaynak verme davranisi sergilerken yedi
yas grubunda kendisine daha ¢ok kaynak alan c¢ocuklarm orami % 15 civarindadir. Kogut (2012)
tarafindan yapilan arastirmada yasca daha biiyiik olan ¢ocuklarin esit paylasim davranisindan
memnuniyet diizeyleri diisiik ¢cikmistir. Yani, 7-8 yaslarindaki ¢ocuklar kaynaklar1 digerlerine verme
davranisin1 gergeklestirmis, ancak bunu kendileri yapmak istedigi i¢in degil, kendilerini zorunlu
hissettikleri i¢in yapmislardir (Kogut, 2012). Dolayisiyla yastaki artigsa bagl olarak ¢ocuklarin kurallara
bagliliklar1 artis gosterebilmekte ve “Paylagmak giizeldir.” gerekgesi ile bu davranisi gergeklestirmeleri
s0z konusu olabilmektedir.
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Bu aragtirmadaki temel soru c¢ocuklarin esit paylasim davraniglarinin mantiksal diisiinme
becerilerindeki gelisimle bir paralellik gosterip gostermedigidir. Aragtirma sonucunda, yastaki artisa
bagli olarak ¢cocuklarin mantiksal diigiinme becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda ¢ocuklarin
mantiksal diisiinme becerilerinde goriilen farklilagmanin esit paylasim davranisi sergileme durumlariyla
iligkisi incelenmistir. Cikartma paylasiminda cocuklarin esitlik/esitsizlik tercihlerinin mantiksal
diisiinme becerileriyle anlaml bir iligkisi goriillmezken, kaynak olarak seker secildiginde, esit paylasimi
tercih eden cocuklarin yagca biiyiik oldugunu ve mantiksal diisiinme becerilerinin de daha gelismis
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Piaget (1932) bilissel siirecin gelisimiyle birlikte mantiksal
disiinmenin gelisim gosterdigini ve bu siirecin ahlaki gelisimi destekleyici bir zemin hazirladigini
ortaya koymustur. Bilissel gelisim alaninda ¢alisan aragtirmacilar, bilisin ve 6zellikle akil yiiriitmenin
ahlaki kararlar almada temel rol iistlendigine dikkat ¢ekmektedir (Garrigan, Adlam ve Longdon, 2018;
Kohlberg, 1976; Piaget, 1932). Ozellikle yedi yas grubundaki ¢ocuklarin mantiksal ve ahlaki muhakeme
stireglerindeki gelisimi bu durumun bir yansimasi olup bu gruptaki ¢ocuklarin mantiksal diisiinme
becerilerinin gelistigi ve ahlaki muhakeme siirecinde esit paylasim davramisi sergiledikleri
goriilmektedir.

Cocuklarla felsefe yaklasimi ¢ocuklarin akil yiiriitme, sorgulama, yorumlama, anlam ¢ikarma ve
iliski kurma, mantiksal argiimantasyon gelistirme gibi birtakim becerilerini gelistirmektedir (McCall,
2013; Fisher, 2005). Ulkemizde bu konuda yapilan calismalara bakildiginda, ¢ocuklar igin felsefe
egitiminin okul oncesi ve ilkokul donemindeki ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu, 2015; Okur, 2008; Demirtas,
Karadag ve Giileng, 2018). Gerek alanyazinda yapilan ¢aligmalar gerekse bu arastirma sonucunda ortaya
konulan veriler biligsel kapasite, mantiksal diisiinme, ahlaki muhakeme gibi siireglerin birbiriyle iliskili
oldugunu ortaya koymakta olup c¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programi igerisinde mantigin rolii
kacinilmazdir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1977). Dogru diisiinmeyi bilen bireyler dogru akil
yiiriitebilecek ve dogru ¢ikarimlarda bulunabilecektir. Bu nedenle temel mantik bilgisi erken yaslardan
itibaren verilerek ¢ocuklara akil ilkeleri, akil yiiriitme yontemleri tanitilmali ve gerek giinliik hayatla
gerekse diger derslerle iligkilendirilerek bu yontemleri kullanmalari saglanmalidir. Bu konuda yapilacak
diger calismalarda arastirmacilar 6zellikle daha kiiciik yas grubundaki ¢ocuklarin (6rnegin, 3-5 yas
grubu) esit paylagimda bulunmaya yonelik ahlaki muhakeme siireglerini incelerken bu siirece saymaya
yonelik gelisimlerini de bir degisken olarak dahil edebilir. Mantik ve matematik arasindaki iliski de géz
oniinde bulunduruldugunda, g¢ocuklarin mantiksal diisiinme, ahlaki muhakeme ve matematiksel
becerileri arasindaki iligkiler derinlemesine arastirilmalidir.
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Extended Abstract

One of the important ways to understand children's moral reasoning processes is to examine the
situations involving sharing resources and their reasons for the preferences over sharing resources
(Damon, 1977; Piaget, 1932; Smetana, Jambon, and Ball, 2014). The equal distribution of resources
requires coordination of the higher level behavioral and cognitive skills, and these skills are evolving in
younger children. The aim of this study is to examine how the logical thinking skills of children differ
according to their preferences in regard to equal sharing. In this context, how children’s sharing
behaviours and logical thinking skills change based on the increase in age was examined. In addition, it
was also analysed that how the logical thinking skills of children differ according to their equal sharing
behaviour.

In this study, a survey method which is among the descriptive research types was used. The
participants were 104 children (ages 5-7) attending either preschools or primary schools and of them
51% were female whereas 49% were male. The data of the study were collected using two different
activities. In the first activity the children were given stickers, and they were asked to share them with
a puppet. Another sharing activity was carried out involving candies as rewards. The participants were
presented with two situations involving the sharing of candies between an animal figure and a smiley
face emoji. They were asked which type of sharing they preferred from these situations and they were
also asked to tell their justifications. Three questions, consisting of two different types of inference, were
asked to examine their logical thinking skills. The descriptive statistics were employed in the data
analysis process. The variance analysis was carried out to examine the changes occurred in children's
logical thinking skills depending on increase in age, and the t test was employed to examine how the
logical thinking scores of children changed based on whether they prefer equal sharing or not.

It was found that in the activities in which either candies or stickers were used as rewards, nearly
80% of the participants managed to distribute the rewards equally. Children who share the rewards
equally often explain the reason for their choices with justice. Children who get more resources in both
activities usually prioritize their personal wishes (for instance, “I like candies.”). One of the findings of
the study is that when candies are used as rewards there is a difference of 30% between the preferences
of the children aged 5 and those of the children aged 7. In addition, the participants aged 7 mostly
preferred to distribute candies equally. This result is consistent with previous findings which argue that
equal sharing tendency improves based on age. The main focus in this study is on whether children's
equal sharing behaviours are in line with the improvement in their logical thinking skills. As a result of
the study, it is observed that the logical thinking skills of the children improved due to the increase in
age. In addition, the relationship between the difference in the logical thinking skills of children and
their equal sharing behaviours were examined. When choosing candies as the source, it is possible to
say that children who prefer equal sharing are older and their logical thinking skills are more developed.
Especially while examining the moral reasoning processes of children in the younger age group for equal
sharing, the development of children towards counting should also be included as a variable.

988



(DANADOLU RADUATE SEHOOL OF

AJES

ANADOLU JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES INTERNATIONAL

DOI: 10.18039/ajesi. 758560

Yabanei Dil Almanca Ogrencilerinin Okuma Becerileri Dersinde Kullandiklar
Okudugunu Anlama Stratejilerine Iliskin Goriisleri

Serife CELIKKAYA', Sengiil BALKAYA?

Gelis Tarihi: 05.04.2020 Kabul Tarihi: 29.05.2020 Makale Tiirii’: Arastirma Makalesi
Oz

Okuma becerisi, bireyin okudugunu anlamasi, eski bilgilerini yeni bilgileri ile
biitiinlestirebilmesi agisindan olduk¢a 6nem tastyan zihinsel bir siire¢ gerektirir. Bu nedenle
iiniversitelerin Yabanci Dil Egitimi Boliimlerinde yer alan “Okuma Becerileri” dersinin amaci ise
Ozgiin metinlerle 6grencilere yeni bilgiler kazandirarak genel kiiltiirlerini gelistirmek, hem alan
bilgisine hem 6grenilen kiiltiire yonelik kuramsal yeni bilgiler edindirmektir. Ogretmen adaylarinin
okuma stratejileri hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahip olmalart hem 6grenci olarak kendilerini
gelistirmeyi hem de &gretmen olduklarinda 6grencilere bu becerileri kazandirmalari agisindan
oldukga biiyiik 5nem tagimaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci 6grencilerin YOK” iin Yabanc1
dil Almanca egitimi ve dgretimi programinda bulunan, zorunlu derslerden olan “Okuma Becerileri”
dersi kapsaminda kullandiklart okuma stratejilerine iligkin goriislerini belirlemektir. Aragtirma
tarama modelinde desenlenmis ve veriler nitel yontem aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin
orneklemini 2019-2020 dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim gérmekte olan 64 1. sinif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri igerik analizi ile analiz edilmis, 1. smif
Ogrencilerinden alinan goriisler kodlanarak dogrudan alintilarla sunulmustur. Arastirmadan elde
edilen bulgular 6grencilerin okuduklar1 metni daha kolay anlayabilmek adina okuma 6ncesi, okuma
esnast ve okuma sonrasi stratejilerinin hepsini farkli diizeylerde kullandiklarini géstermektedir.
Ogrencilerin bilyiik cogunlugunun okuma oncesi stratejileri siklikla kullandiklar1 ve bunu sirayla
okuma esnasi ve okuma sonrast stratejilerinin takip ettigi arastirmadan elde edilen bir diger sonugtur.

Anahtar kelimeler: okuma anlama, okuma stratejileri, yabanci dil olarak Almanca, Almanca
Ogretmenligi 6grencileri.
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Abstract

Reading skill requires a mental process that is attributed importance in terms of the reading
comprehension of an individual, and also of integrating old knowledge with new information. For
this reason, the aim of “Reading Skills” course in the Foreign Language Education Departments of
the universities is to provide students with new information from the authentic reading texts, to
develop their general culture, and to make them acquire new theoretical information in favor of both
field knowledge and the culture. Having sufficient knowledge and background in reading strategies
will contribute to both pre-service teachers’ growth as undergraduate students and their efficient
application of them in their in-service teaching practices. For this reason, the aim of this study is to
determine the opinions of the German Language Students within the scope of the "Reading Skills"
course, which is one of the compulsory courses within Foreign Language German Education and
Training Programs of Higher Education Council of Turkey. The research was designed in the survey
model and the data were collected through qualitative method. The sample of the study is comprised
of 64 1% class students studying at Anadolu University, Faculty of Education, Foreign Language
Education Department, German Teaching Program in the 2019-2020 academic year. The data
obtained from the research were analyzed by using content analysis; opinions received from students
were coded and presented with direct quotations. Findings of the research reveal that students use
all of their pre-reading, during reading, and post-reading strategies at different levels in order to
understand the text more easily. Another result obtained from the research shows that the majority
of students use pre-reading strategies and this is followed by during reading and post-reading
strategies, in turn.

Keywords: reading comprehension, reading strategies, German as a foreign language, German
language students
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Giris

Yabanci dilin temel olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri olan dort dil
becerisinden olustugu bilinmektedir. Dort temel dil becerisinden biri olan okuma becerisi, bireyin
okudugunu anlamasi, eski bilgilerini yeni bilgileri ile biitiinlestirebilmesi agisindan 6nem tagiyan bir
eylemdir. Okuma becerisinin kazanilmasinda, dnceki bilgiler, mevcut biligsel yapilar, bireysel stratejiler
oldukca 6nemli rol oynar (Kerschhofer Puhalo ve Mayer, 2014, s. 119). Bu nedenle ilkokul yillarinda
kazandirilan bu becerilerin sonraki Ogrenmeleri de gelistirmesi ve olumlu yonde etkilemesi
beklenmektedir (Dogan, 2002, s. 98). Jazbec (2010, s. 76) okumay1 okuyucunun yasami araciligiyla
icinde aktif ve yapici olarak yer aldigi iletisimsel bir eylem olarak tanimlar. Temizkan (2008, s. 132) ise
okumay1; anlamay1, goriileni ya da isitileni kavrayabilme becerisi olarak tanimlar ve okumanin amacini
da bireyin kendi deneyimleriyle edindigi bilgiyi yazarin goriisleriyle karsilagtirma ve bunun sonucunda
da cesitli sonuglara ve yargilara ulasma eylemi olarak agiklar. Bu baglamda Krumm (1990, s. 21) ise
“okudugunu anlamanin, pasif bir bilgi alim1 degil, bilakis 6grencilerin kendi bilgilerini, kendi okuma ve
anlama stratejilerini kullandiklar1 aktif bir siire¢” oldugu goriisiinii savunur ¢iinkii okuma eyleminin
temel amaci anlamaktadir (Gégen Kabaran ve digerleri, 2016, s. 40). Etkili ve verimli bir okuma siireci
icin bireyin okuduklar1 hakkinda diisiinmesi, degerlendirmeler yapmasi ve bunlardan kendine sonuglar
¢ikarmasi oldukga biiylik 6nem tagimaktadir (Cogmen ve Saracaloglu, 2010, s. 91). Bunlarin diginda,
okudugunu anlama siirecinde bireyin okumaya karsi ilgi, istek ve yargilari, ayrica bireyin okumadaki
amaci ve bu siirecte bulunulan ortam da bireyin okudugunu anlama seviyesi lizerinde etkilidir (Akyol,
2005, s. 3). Okuma eyleminin sonucunda beklenilen; bireyin, verilmek istenilen mesaj1 dogru ve eksiksiz
almasidir ¢iinkii okuma siirecinde metinden alinan mesaj, iletisimin dogru kuruldugu anlamina
gelmektedir.

Ozellikle yabanci dil gretiminde kiiltiirleraras1 bildirisimi saglayan okuma-anlama, okuyucuya
yabanc1 bir diinyay1 tantyip anlama ve diislincelerini yeni bir bakis agisiyla kendi deneyimine gevirme
olanag1 saglamaktadir (Tapan, 1993, s. 195) ancak yabanci dildeki okuyucu, ana dildeki okuyucudan
oldukga farklidir. Yabanci dil okuyucusu anadildeki okuyucudan farkli olarak farkli dilbilgisi yap1 ve
kurallarina, kelime dagarcigina, ayrica kiiltiirel farkliliklara da dikkat etmek zorundadir, bunun dogal
sonucu olarak da yabanci dil okuyucusu okuduguna daha fazla odaklanmak zorundadir. Bu odaklanmay1
kolaylastirmanin ise farkli stratejileri etkin bir sekilde kullanmakla miimkiin olacagi bilinmektedir. Bu
baglamda Oxford (1990, s. 1) stratejileri 6grencilerin kendi 6grenmelerini saglamak i¢in izledikleri
adimlar olarak tanimlarken, Bimmel ve Rampillon (2000, s. 5) ise bu stratejilerin 6zerk 6grenmenin
o6nemli bir kosulu oldugunu vurgulamaktadirlar. Cohen ise (1990, s. 83) okuma stratejilerine yonelerek
okuma stratejilerini, bireyin bilingli bir bigcimde okuma gorevlerini yerine getirebilmek igin kullandig:
zihinsel bir eylem olarak tanimlar. Bu baglamda yabanci dil derslerinde okuma becerisini gelistirmek
ve bunun sonucunda da istenilen amaca ulasabilmek i¢in birey biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme bigimlerinin
farkinda olmalidir (Erdem, 2005, s. 1-6). Kendi 6grenmelerini bi¢imlendirip yonlendirebilen birey,
kendini okuma becerilerinde de gelistirebilmek i¢in okuma stratejileri kullanabilmelidir; ¢linkii okuma
stratejileri bireyi amacina ulastirmaya yardimeci olan bilingli eylemlerdir (Chamot, 2004, s. 18).
Goriildiigii gibi okuma stratejilerinin kullanilmasi hem bireysel hem de genel olarak okudugunu
anlamaya yardimci olmanin disinda 6grenen oOzerkligini tesvik etmek icin de yararli bir aragtir
(Horvathova, 2009, s. 41; Albert, 2012, s. 36). Bu nedenle “yabanci dilde okuma becerilerini
gelistirmeyi 6gretmek, 6grencilerin istenen bilgileri bagimsiz olarak bir metinden almasini saglamalidir
(Kononova, 2014, s. 39)”. Ayrica bilingli okuyucu olarak farkli okuma stratejilerini bilen ve bunlari
etkili olarak kullanan bireylerin okuma stirecinde diger bireylere gore okuduklarina daha bilingli
yaklasarak daha kolay anlama, elestirme ve degerlendirme yapabildikleri yapilan arastirmalarda da
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kanitlanmigtir (Giines, 2007, s. 117; Karatay, 2009, s. 61; Kurnaz ve Erdem, 2012, s. 4). Kisacasi okuma
stratejileri bireyin okuma esnasinda karsilastigi sorunlar1 agmak adina tasarladigi yol (Topuzkanamis ve
Maltepe, 2010, s. 658) olarak tanimlanabilir. Okuma stratejileri, bireylerin okuma eylemini kavramasi
ve bu eylem sonucunda anlamlar ¢ikarmasi ve anlasilmayan noktalara yonelik ¢6ziim yollar1 sunmay1
hedeflemektedir. Bireyler bu stratejileri okudugunu anlama yetisini gelistirmek ve metni kavramada
yasadiklar1 sorunlart ortadan kaldirmak i¢in kullanirlar (Kiroglu, 2002, s. 17). Kullanilan stratejiler
bireye daha yiiksek bir anlama kapasitesi, yetisi ve giicii saglar. Bu nedenle okuma stratejileri konusunda
yeterli biling ve bilgiye sahip olmanin yan1 sira bu stratejileri etkili kullanmak da olduk¢a 6nemlidir
(Anderson, 1999, s. 27). Basaran (2013, s. 227) ise “okumanin amacina ulagmasinin yalnizca stratejik
okumayla miimkiin olacagini” belirtir. Alanyazin incelendiginde var olan okuma stratejilerinin “okuma
oncesi, okuma esnasi ve okuma sonras1” olmak iizere ii¢ gruba ayrildigir goriilmektedir (Yigiter ve
Giirses, 2005; Uzungakmak, 2005; Birincioglu, 2006; Shelton, 2006; Giines, 2007; Karatay, 2007,
Temizkan, 2007; Sulak ve Behriz, 2018, s. 395). Genel olarak yabanci dil 6grenme stratejilerine yonelen
Oxford (1990, s. 16) ve yabanci dilde okuma stratejilerine yonelik ¢calismalar yapan Carrell’in (1998’den
aktaran Muhtar, 2006, s. 34) strateji siniflandirmasi asagidaki tabloda karsilagtirilmali olarak verilmistir.

Tablo 1: Oxford ve Carrell in Strateji Smmiflandirmasi

Oxford’un Strateji Carrell’in Okuma Stratejileri Siniflandirmasi
Simiflandirmasi
Dogrudan Stratejiler e Konu hakkinda genel yargiya ulasmak igin pargay1 hizl

bir bi¢imde okuma,

e Istenilen bilgiye ulagmak igin metni tarama,

e Bilinen kelime ve ipuglarindan yararlanarak bilinmeyen
sozciikleri tahmin etme ya da onlar1 atlama,

Dolayh Stratejiler e  Metindeki anlagilamayan kisimlar1 goz ardi edebilme,
Metinden ¢ikarimlarda bulunma,
Bu cikarimlar1 dogrulama ya da yanlis olup
olmadiklarini belirleme,

e Metnin ana diisiincesine ulagma

e Hafiza Stratejileri
e Bilissel Stratejiler
e  Telafi Stratejileri

e  Yilriitiict Bilis Stratejileri
e Duyussal Stratejiler
e Sosyal Stratejiler

Oxford (1990) yabanci dil 6grenme stratejileri iki ana ve alt1 alt guruba ayirmistir. Bu stratejiler
incelendiginde dolayli stratejilerin dogrudan stratejilere aracilik ettigi goriilmektedir. Carrell (1998’den
aktaran Mubhtar, 2006, s. 34) ise dogrudan okuma stratejilerine yonelerek metni daha iyi anlamak adina
okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi stratejilerinin kademelerini dile getirmistir. Bu okuma
stratejilerinin amacina ulagabilmesi i¢in okuma siirecinin tiimiinde kullanilmasi gerektigi bilinmektedir.
Boylece birey okudugunu anlama siirecinin iginde aktif olarak yer alabilecek bunun sonucunda da etkili,
anlamli ve kalic1 6grenmeler saglanacaktir. Bireylerin bunlar1 yapabilmesinin, egitimcilerin sinif ici
uygulamalartyla diger bir ifadeyle bu stratejilerin kullanimina ve 6gretimine ne oranda yer verdikleriyle
ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle egitim siirecinde okuma stratejilerine yonelik farkindaliklarin
arttirllmasinda egitimcilere gorev diismektedir. Bu sebeple de egitim dgretim programlari diizenlenirken
giincel yontem ve yaklasimlarin dersleri daha verimli hale getirmek adina derslerde kullanilmasi
onerilmektedir. Ulkemizde yiiksekdgretim derslerinde bu &neri ve gerekliliklere yonelik diizenlemelerin
yapildig1 goriilmektedir. YOK iin yabanci dil Almanca Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde
“Okuma Becerileri” ders igerigi su sekilde yer almaktadir.
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Gazete, dergi, inceleme ve akademik yazilar gibi dzgiin okuma parcalart kullanilarak farkl bakis
agularmi kavrama; tiimceler arasi baglantilart ve yazimin ana fikrini tahmin etme, ana fikre
ulasma ve ciimleler arasi anlamsal ipuglarini kullanabilme gibi iist diizey okuma becerilerinin
kazandirimasi; ders igi ve ders digi okuma aliskanliginin kazandirilmasi; bilginin sentezlenmesi,
analizi ve degerlendirilmesi temeline dayanan elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadwr (http-1).

Almanca Ogretmenligi Lisans Programi’nda Okuma Becerileri dersi iki donem ve zorunlu ders
olarak yer almaktadir. Goriildiigii gibi bu dersin amac1 6zgiin okuma pargalari kullanarak 6grencilere
yeni bilgiler kazandirarak genel kiiltiirlerini gelistirmek, hem alan bilgisine hem de 6z ve 6grenilen
kiiltiire yonelik kuramsal yeni bilgiler edindirmektir. Bu ders sayesinde Ogrenciler dgrenmelerini
kolaylastiracak ve anlamlandirma siireglerini  zenginlestirerek elestirel diisiinme becerilerini
gelistireceklerdir. Bunlar1 gergeklestirirken Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma stratejileri hakkinda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmalari hem 6grenci olarak kendilerini gelistirmeleri hem de 6gretmen
olduklarinda 6grencilerine bu becerileri kazandirmalari agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Alanyazin
incelendiginde yabanci dil egitiminde okuma becerilerine yonelik ¢esitli ¢alismalar mevcuttur (Geng,
1995; Er, 2005; Uzungakmak, 2005; Yigiter ve Giirses, 2005; Pekkanli ve Kartal, 2010; Darancik, 2012;
Durmuscelebi, 2013; Karatay, 2018). Ancak Almanca Ogretmenligi alaninda Ogrenim goren
Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik ¢aligmalar yok denecek kadar azdir (Geng, 2001; Heppinar,
2016; Sonmez Geng ve Unal, 2017). Alanyazinda Almanca Ogretmenligi alaninda goriilen bu bosluk
calismaya duyulan ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci Anadolu Universitesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim goéren 1. simif
ogrencilerinin YOK’iin Yabanci dil Almanca egitimi ve Ogretimi programinda bulunan, zorunlu
derslerden olan “Okuma Becerileri” dersinde &zgiin okuma parcalarint daha iyi anlamak igin
kullandiklar1 okuma stratejilerini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, 1. sinifta 6grenim goren 6grencilerin “Okuma Becerileri” dersinde kullandiklart
okuma stratejileri belirlenmeye calisilmig ve aragtirma tarama modelinde desenlenmistir. Karasar’a
(2013, s. 177) gore “Tarama modeli, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi, kendi kosullar1 icerisinde
ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisan bir modeldir”. Var olan durum oldugu sekliyle yansitilmak
istendigi i¢in bu model tercih edilmistir. Boylelikle, 1. sinif 6grencilerinin “Okuma Becerileri” dersinde
kullandiklar1 okuma stratejileri incelenmis olup, bunun sonucunda da hem Almanca Ogretmenligi
Lisans Programi’na yonelik hem de gelecegin 6gretmenleri olacak gretmen adaylarina derslerini daha
etkili ve verimli hale getirebilmeleri i¢in 6nerilerde bulunulacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su soruya
yanit aranmigtir:

Almanca Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin Okuma Becerileri dersinde okuduklar metinleri
daha iyi anlamak i¢in kullandiklari stratejiler hangileridir?
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Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Anadolu Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca
Ogretmenligi Lisans Programinm 1. sinifinda 2019-2020 Egitim Ogretim yilinin giiz doneminde
ogrenim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Okuma
Becerileri dersi yalnizca 1. sinif 6grencilerinin almak zorunda oldugu ders oldugu i¢in ¢aligsma yalnizca
1. siuf dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerinin tamami hazirlik sinifin1 B1 diizeyinde gecerek alan
egitimine baslamiglardir. Bu nedenle 6grencilerin dil seviyeleri birbirine esittir. Okuma Becerileri dersi
kapsaminda 6grencilerin dil seviyesine uygun her hafta farkli temalar1 iceren 6zgiin bir metin ve metne
yonelik farkli aligtirma tiirleri sunulmustur. Arastirmada 6grencilerin mevcut durumlarint belirlemek
adma 6grencilere okuma stratejilerine yonelik herhangi bir bilgi verilmemistir. Orneklemin cinsiyet
degiskenine gore dagilimina Tablo 2 ‘de yer verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Degiskenler Kategoriler N %
Kadmn 43 67,19
Cinsiyet
Erkek 21 32,81
Toplam 64 100

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin %32’sinin erkek (n=21) ve %67 sinin ise
kadin (n=43) 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Tarama modelinde gerceklestirilen bu arastirmadaki veriler, 2019-2020 Ogretim Yili’'nin Giiz
doneminde Almanca Ogretmenligi Lisans Programmnin “Okuma Becerileri” dersini alan 1. simf
ogrencilerinden elde edilmistir. Ogrencilere “Okudugunuz metinleri daha kolay anlamaya yonelik neler
yaptyorsunuz?”’ sorusu yoneltilmistir. Bu soruyu yanitlamak iizere A ve B grubunda 6grenim goren
ogrencilere bir ders saati (kirk bes dakika) siire verilmistir. Ogrencilerin mevcut okuma stratejilerini
belirleyebilmek adina 6rneklem grubuna onceden okuma stratejilerine yonelik herhangi bir bilgi
verilmemistir. Ayrica 6grencilerin dnceden aragtirma yapmalari da istenmemistir. Boylelikle yalnizca
uygulanan stratejilerin belirlenebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin soruyu daha objektif yanitlamalar
adina teslim edecekleri yazili belgelere isimlerini yazmamalari gerektigi sdylenmistir. Kirk bes dakika
sonunda bu yazili belgeler toplanmis ve degerlendirmeye alinmistir. Arastirma igin dnce etik kuruldan
izin alinmig, daha sonra arastirmaya katilim goniilliiliik esas1 dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden toplanan yazili belgeler alanyazin taramasindan sonra igerik analizi ydntemiyle
analiz edilmistir. Icerik analizi, “belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha
kiigiik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013, s. 240)”. Verilerin analizi sirasinda 6grencilerin yazili yanitlar iki
farkli aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak farkli temalar altinda gruplandirilmistir. Sonrasinda
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aragtirmacilar temalar1 goriigmils ve nihai karar1 birlikte vermislerdir. Analizlerin son asamasinda
diizenlemeler yapilmig ve gruplamaya son hali verilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak adina
kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmig ve gilivenilirlik katsayisit % 0.91 bulunmustur. Aragtirmanin
giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) “[Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100]”
formiilii ile hesaplanmistir. Verilerin analizinin son asamasinda stratejilere toplam frekans degerleri
verilmistir. Arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢in &grencilerin yazili metinlere verdikleri okuma
stratejilerine iliskin deneyimlerini anlattiklari dogrudan alintilar, yanitladiklar1 yazili metinlere rastgele
sirastyla sayisal kodlamalar verilerek sunulmustur. Bu arastirmayla okuma stratejilerinin Almanca
Ogretmenligi Lisans Programmin “Okuma Becerileri” dersine uygulanabilirligi ve énemi konusunda
cesitli sonuglara ulagilmistir.

Bulgular

Bu calismayla 1. simif dgrencilerinin YOK’iin Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari’nin
Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda bulunan zorunlu derslerden “Okuma Becerileri” dersinde
okuduklar1 6zgiin metinleri anlamaya yonelik kullandiklari okuma stratejilerine iligkin gorislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6grencilerin “okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi”
gibi okuma stratejileri kullandiklarma dair veriler elde edilmistir. Ogrencilerin kullandiklarin
belirttikleri “Okuma Stratejileri” Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin Kullandiklar: Okuma Stratejileri

Kullammm Asamas1  Maddeler f
Metindeki bilinmeyen kelimeleri sézliikten bulma 56
. Metindeki anlagilmayan ciimleleri ¢eviri yapma 51
Okuma Oncesi ] o i ) .
Metindeki bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme 49
Metnin basligina bakarak igerigini tahmin etme 36
Metindeki dnemli bilgilerin altin1 ¢izme 48
Metnin konusunu anlamak i¢in hizlica g6z atma 25

Metinle ilgili gorsellerden hareketle icerigi tahmin etme 19
Okuma Esnasi

Sozciikleri hatirlamaya ¢alisma 15
Ara sira durarak metnin ne kadar anlasildigini kontrol 13
etme

Anlamadan gegmeme 13
Gerekiyorsa metni tekrar okuma 11
Metni dzetleme 11

Okuma Sonrasi

Metinle ilgili not alma 10
Metnin bazi boliimlerini yeniden okuma 10

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun okuma 6ncesi stratejileri kullandiklart
ve bunu sirayla okuma esnas1 ve okuma sonrasi stratejilerinin takip ettigi goriilmektedir. Ogrenciler
tarafindan en c¢ok kullanilan okuma Oncesi stratejisi “metindeki bilinmeyen kelimeleri sozliikten
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bulmadir (f=56)”. Bunu sirasiyla “metindeki anlagilmayan ciimleleri ceviri yapma (f=51)" ve
“metindeki bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme (f=49)” ve “metnin bashigina bakarak icerigini tahmin
etme (f=36)”izlemektedir.

Ogrencilerin okuma esnasinda kullandiklari stratejiler incelendiginde en ¢ok kullanilan stratejinin
“metindeki 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme (f=48)” oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuma esnasinda
kullanilan diger stratejiler ise sirasiyla, “metinin konusunu anlamak i¢in hizlica géz atma (f=25)” ve
“metinle ilgili gorsellerden hareketle icerigi tahmin etmedir (f=19)”. Ogrenciler tarafindan en az

kullanilan diger okuma esnas stratejileri ise “sozciikleri hatirlamaya ¢alisma (f=15)” , “ara sira durarak
metnin ne kadar anlagildigini kontrol etme (f=13)” ve “anlamadan gegmemedir (f=13)”.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogrenciler en az okuma sonrasi stratejilerini
kullanmaktadirlar. Ogrenciler okuma sonras: stratejileri olarak “gerekiyorsa metni tekrar okuma”
(f=11), “metni 6zetleme (f=11)” gibi stratejileri kullandiklarin belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan en
az kullanilan okuma sonrasi stratejileri ise “metinle ilgili not alma (f=10)” ve “metnin baz1 boliimlerini
yeniden okumadir (f=10)”.

Kullanilan stratejilerin genel olarak tiirlerine bakildiginda, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
sozlikkten yararlanma, ceviri yapma, onemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme gibi ¢6ziimleme amagh
stratejiler kullandiklar1 goriilmektedir. Daha az sayida 6grencinin ise icerik konusunda gorsellerden
yararlanarak bilinmeyen hakkinda tahmin yiiriitme, metne hizlica g6z gezdirme gibi 6n bilgi edinme
amacl stratejiler kullandigi goriilmektedir. On bilgi edinmeye iliskin 6grencilerin verdikleri bilgiler
asagida dogrudan alintilarla sunulmustur:

(O4) Verilen resimlerden yola ¢ikarak onlarla ilgili neler yazilmis olabilir diye diisiiniiyorum.

(O7) Mutlaka bashg okuyup, metnin neyle alakali olabilecegini diisiiniiyorum ve bu konuda
bildigim neler var, hangi kelimeler var bunlar: diisiinmeye ¢alisiyorum.

(010) Gérseller oluyor, genelde gorselleri yorumlamaya ne anlatmaya ¢alistigin diisiiniiyorum
ve buna gore metnin konusunun ne olabilecegini tahmin ediyorum.

(O13) Bazen metnin bashgindan bazen de metindeki resimlerden yola ¢ikarak metni
yorumlamaya ¢alistyorum. Metinde anlatilanlart bu yolla tahmin etmek isimi kolaylastirtyor ve
metne dair bir fikir edinmemi sagliyor.

(033) ...benim yaptigim sey dogru mu bilmiyorum ama metni anlamak icin ¢ok hizl bir sekilde
g6z gezdiriyorum, paragraflarin baslarini okuyup anlamaya ¢caligiyorum.

(038) Okumaya yénelik metne hazirlik sorulart olabiliyor bazen, ben de parcadan énce bu
hazirlik sorularina bakiyorum ve metnin konusu hakkinda ¢itkarim yapmaya ¢aligiyorum.

Elde edilen bir diger bulguya gére ise 1. sinif Almanca Ogretmenligi Lisans 6grencileri dncelikle

EE T3

“metindeki bilinmeyen kelimeleri sozliikten bulma”, “metindeki anlasilmayan climleleri ¢eviri yapma”,
“metindeki bilinmeyen kelimelerin, dnemli bilgilerin altin1 ¢izme”, “’sdzciikleri hatirlamaya ¢aligma”
stratejilerini diger stratejilerinden daha ¢ok kullanmislardir. Bu stratejilere iliskin 6grencilerin goriisleri

asagidaki gibidir:
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(06) Anlamini bilmedigim kelimeleri once sozliikten buluyorum; hani anlamami daha da
kolaylastirmak icin mutlaka sozliik kullaniyorum ve ciimlelerin ¢evirisini yaparak metnin icerigini
anlamaya ¢alistyorum bu sekilde...

(O12) Etkinliklere gegmeden énce par¢ayr anlamaya ¢alisiyorum ve bilmedigim kelimelerin altini
ciziyorum. Hemen sozliikten bakmiyorum ve bir sonraki ciimleden anlami tahmin etmeye
calistyorum. Eger tahmin edemezsem son ¢are olarak sozliik kullantyorum.

(0O13) Anahtar kelimeleri, onemli bilgileri bulmaya ¢alistyorum, bu benim okuma da en ¢ok

yaptigim sey. Ciinkii her metnin bir anahtar kelimesi, anahtar ciimlesi vardwr diye diisiiniiyorum.

(042) ...parcada énemli neresi var onlarin altini ¢izivorum ve daha sonra yoneltilecek sorulara
kolay cevap verebiliyorum.

(054) Mesela altimi ¢izerek okuma yéntemini uyguluyorum.

Aragtirmaya katilan 1. simf Almanca Ogretmenligi Lisans dgrencileri “ara sira durarak metnin ne
kadar anlagildigini kontrol etme”, “anlamadan gegmeme”, “metni 6zetleme” ve “metinle ilgili not alma”
stratejilerini ise diger stratejilerle karsilastirildiginda daha az kullanmaktadirlar. Bu bulguya iliskin

ogrencilerden alinan dogrudan alintilar agagidaki gibidir:
(O8) ... metni bitirdikten sonra dzetleme yapryorum.
(010) ...not tutuyorum ¢iinkii bazen not tutmaya yénelik etkinlikler oluyor giris kisminda.
ifadeleriyle not alarak okuma stratejileri uyguladiklarim belirtmislerdir.
(026) ...onun disinda mutlaka altini ¢izivorum ya da not aliyorum.

Ogrencilerin “metnin bazi boliimlerini yeniden okuma™ seklinde tercih ettiklerini belirttikleri
strateji ise okuma sonrasi stratejilerinin ¢ok az da olsa kullanildiginmi gostermektedir. Bu bulguya iliskin
Ogrencilerin gorisleri asagidaki gibidir:

(035) Ben genelde evde hazirlik yapryorum. Metni evde iyice anlayana kadar, éziimseyene kadar
okuyorum. Bazen iki defa da olabiliyor bu ve bilmedigim kelimelerin altini ¢iziyorum, daha sonra
bunlar igin sozliige bakiyorum.

(O48) ...hani okuma gii¢liigii ¢ekmemek, kelimeleri tam anlamiyla telaffuz etmek i¢in ve metinle
ilgili bana soru soruldugunda zor duruma diismemek, sorular: yanitlayabilmek icin evde
calismalar yapryorum ve metni bir iki kez okuyorum.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan goriildiigii gibi 1. siif Almanca Ogretmenligi Lisans
ogrencilerinin okuduklar1 metinleri daha kolay ve etkili anlayabilmek igin farkli stratejiler
kullanmaktadirlar. Asagidaki boliimde sonuglar tartigilarak oneriler sunulacaktir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 1. smif Almanca Ogretmenligi Lisans dgrencileri
okuduklar1 metni daha kolay anlayabilmek adina okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi
stratejilerinin hepsini farkli diizeylerde kullanmaktadirlar. Okuma stratejilerini kullanan bireylerin
okunan metni daha iyi anladiklari, bu metne yoneltilen sorulari daha hizli ve dogru yanitladiklar
bilinmektedir (Ay, 2008; Epgacan, 2009; Cecen ve Alver, 2011; Kanmaz, 2012). Ayrica Paris ve
Meyers’e (1981, s. 20) gore okuma stratejilerini kullanan 6grenciler diger 6grencilere goére metni daha
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iyi anlamanin yan sira metne iligkin bilgileri hatirlama konusunda da daha basarilidirlar. Benzer sekilde
Kandemir ve Demiroglu Memis (2019, s. 69) ise yaptiklar1 ¢aligmada “strateji kullanan 6grencilerin
okudugunu anlama orani yiiksektir” sonucuna ulagmistir.

Arastirma bulgulari incelendiginde 1. simf Almanca Ogretmenligi Lisans dgrencilerinin okuma
oncesi ve okuma esnasi stratejilerini daha fazla kullandiklar goriilmektedir. Okuma sonrasi stratejilerini
ise ¢ok diisiik siklikta kullanmaktadirlar. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu okumaya baslamadan dnce
okuma Oncesi stratejilerinden sirasiyla en ¢ok “metindeki bilinmeyen kelimeleri sézliikkten bulma”,
“metindeki anlagilmayan climleleri ¢eviri yapma”, “metindeki bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme” ve
“metnin basligina bakarak igerigini tahmin etme” stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Kullanilan
bu okuma Oncesi stratejiler 6grencilere metin hakkinda 6nbilgi saglayarak okunacak olan metne karsi
olumlu tutum gostermelerine ve metni daha kolay anlamalarina yardimci olmaktadir (Temizkan, 2008,
s. 145; Ince ve Duran, 2013, s. 10). Ogrencilerin okuma 6ncesi stratejilerinden olan “metindeki
anlagilmayan ciimleleri ¢eviri yapma” stratejisini kullanmalarinin nedeninin ana dilde okuma beceri ve
seviyeleriyle yabanci dildeki okuma beceri ve seviyesindeki farklardan kaynaklanabilecegi
sOylenilebilir. Bu farkliligin da biligsel olarak ‘okuma esigi’ teorisi ile iliskili olabilecegi diisliniilebilir.
Ayrica okuma Oncesi stratejileri metne hazirlik asamasi olarak degerlendirmek de miimkiindiir. Boylece
okunan metne iligkin basarmin artacagi bilinmektedir. Benzer sekilde Griitz (2004, s. 42-43) PISA
sonuglara yonelik yapmis oldugu arastirmada okuma stratejilerinin her tiirlii metinde basarili bir
sekilde uygulanmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamigtir.

Okuma esnasinda ise 1. simif Almanca Ogretmenligi Lisans 6grencileri “metindeki &nemli
bilgilerin altin1 ¢izme”, “metnin konusunu anlamak i¢in hizlica gbz atma”, “metinle ilgili gorsellerden
hareketle icerigi tahmin etme”, ”sozciikleri hatirlamaya calisma” stratejilerini kullandiklar
goriilmektedir. Nist ve Holschuh (2000, s. 85) okuma stratejilerinden “altini ¢izme” ve “not ¢ikarmanin”
Ogrencilerin edinmeleri gereken bilgiyi kiyaslayabilmelerini sagladigini vurgulamaktadirlar ve bu
stratejilerin ana bilgiye ulasabilmek igin oldukca gerekli oldugunu savunmaktadirlar. Az sayida
Ogrencinin ise okuma esnasi stratejilerinden “ara sira durarak metnin ne kadar anlasildigini1 kontrol
etme” ve “anlamadan gegmeme” stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alisma da Dretzke ve
Keniston’un (1989, s. 10) gerceklestirdikleri calismada oldugu gibi anlamli bir okuma saglayabilmek
icin okuma esnasi stratejilerini 6grencilerin belirli bir amag¢ dogrultusunda ve bilingli olarak siklikla
kullandiklar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir. Buradan da okuma esnasinda kullanilan stratejilerin
ogrencilere metne iliskin bilgi sunmanin yani sira metne yonelik ayrintilar sundugu anlagilmaktadir. Bu
stratejileri uygularken 6grenciler dikkatlerini metnin 6nemli noktalarini belirlemek iizere ve metindeki
bilgilere daha kisa yoldan ulasmak igin kullanmis olacaklardir. Ogrencilerin bazi kelimelerden
yararlanarak metnin temasini belirlemek ve okunan metnin ne hakkinda yazildigini saptamak istedikleri
diisiiniilmektedir. Bu da Ozdemir ve Kiroglu'nun (2017, s. 23) de belirttigi gibi okuma esnasi
stratejilerinin metin okumanin temel amaci olan ana fikre ulasma konusunda ¢ok biiyiik bir rol
oynadiginin bir gostergesidir.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise 1. smif Almanca Ogretmenligi Lisans 6grencilerinin okuma
sonras! stratejilerini diger stratejilere gore daha az kullandiklaridir. Ogrencilerin okuma sonrasi
stratejilerinden en ¢ok “gerekiyorsa metni tekrar okuma” ve “metni 6zetleme” stratejilerini kullandiklar
goriilmiigtiir. Az sayida 6grenci ise “metinle ilgili not alma” ve “metnin bazi boliimlerini yeniden
okuma” stratejilerini kullanmaktadirlar. Bu bulgu da o&grencilerin metinde O6nemli oldugunu
diistindiikleri climle ya da paragraflari okuma sonrasinda tekrar inceledikleri, metni dogru anlayip
anlamadiklarinin 6z degerlendirmede bulunduklarin1 géstermektedir. Boylece okunan metnin daha iyi
anlagilmasi saglanmakta ve dgrenciler metni bireysel olarak degerlendirme, anlama diizeylerine iliskin
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karsilagtirmalar yapabilmektedirler. Kononova (2014, s. 50) ise farkli okuma stratejileri kullanmanin
metni daha derin anlamada 6nemli katkilar sagladigini, bunun yan1 sira 6grencilerin motivasyonunu ve
dikkatini arttirdigini belirtir. Bu ifadelerden de yabanci dil derslerinde okuma stratejilerinin okumanin
her asamasinda kullanilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar etkili, verimli ve daha anlamli okuma becerilerinin
gelistirilmesinde okuma stratejilerinin biiyiik bir rolii oldugunu gdstermektedir. Sonmez Geng ve Unal,
(2017, s. 52) yapmis olduklar1 ¢alismada “okuma stratejilerinin &gretilmesi herhangi bir yabanci dil
dersinin dogal bir bileseni olmalidir” goriisiinii savunurlar. Okuma Becerileri dersi yiiriitiiliirken
Ogrencilere bu stratejilerin  Ogretilmesi ve bdylece Ogrencilerin bu stratejileri igsellestirmeleri
saglanmalidir. Okuma becerileri dersinin okuma stratejileri dogrultusunda yapilandirilmasi yabanci dil
derslerinin daha verimli yiiriitiillmesini saglayacaktir. Bu nedenle 6grencilere kullanilacak stratejilerin
belirlenebilmesi, bu stratejilerin kullaniminda kisiler aras1 farkliliklarin da olabilecegi ve derslerini bu
farkliliklart gozeterek sekillendirmeleri gerektigi anlatilmali ve etkili birer beceri ve strateji kullanicisi
durumuna gelebilecekleri benimsetilmelidir. Boylece 6grenciler 1. sinif “Okuma Becerileri” dersinde
edindikleri okuma stratejilerini 6gretmenlik uygulamasi dersi igeriginde ders anlatimlarinda kullanmaya
ve Ogretmeye yoOnelik etkinlikler hazirlayarak bunlar1 kullanmalar1 konusunda tesvik edilmeli ve bu
dogrultuda yonlendirilmelidirler. Okuma sonrasi stratejilerinin ¢ok diisiik siklikta kullanilmasi
nedeniyle derslerde 6grencilerin bu stratejileri daha sik ve aktif kullanabilecekleri etkinlik ve ¢alismalar
diizenlenmeli ve bu stratejilerin de diger stratejiler gibi siklikla kullanilmasi saglanmalidir. Ayrica
ogrencilere kendi kullandiklari stratejileri daha sonra goreve baslayip 6gretmen olduklarinda da yabanci
dil derslerinde farkli konular1 6gretme siirecinde kullanabilecekleri konusunda bilgiler sunulmalidir. Bu
arastirma yalnizca Anadolu Universitesi Almanca Ogretmenligi Lisans Programmin 1. Smif
ogrencileriyle sinirlidir. Bu nedenle arasgtirmanin farkli Giniversitelerde de Yabanci Diller Egitimi
Boliimii Ingilizce ve Fransizca gibi farkli Ogretmenlik programlarinda da yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.
Okuma becerilerine yonelik farkli stratejilerle yiiriitiilecek ¢alismalar yabanci dil egitimi alanina bir¢ok
farkli katkilar sunacaktir.
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Extended Abstract

Reading skill is a mental process that is attributed importance in terms of the reading
comprehension of an individual, and also of integrating old knowledge with new information. For this
reason, the aim of “Reading Skills” course in the Foreign Language Education Departments of the
universities is to provide students with new information from the texts, to develop their general culture,
and to make them acquire new theoretical information in favor of both field knowledge and the culture.

It is possible to explain reading strategies as tools and methods enabling individuals to simplify
their reading comprehension. In addition, these strategies provide individuals with a higher
understanding capacity, ability, and power. Furthermore, the related literature suggests that reading
strategies are divided into three groups as pre-reading, during reading, and post-reading phases, and
could be benefited from during all these phases.

The fact that students of Education Faculty have sufficient knowledge and equipment about
reading strategies contributes to their improvement of themselves as students and creates opportunities
for them to efficiently employ them while teaching in future. For this reason, the aim of this study is to
determine the opinions of the students within the scope of the "Reading Skills" course, which is one of
the compulsory courses within Foreign Language German Education and Training Programs of Higher
Education Council of Turkey.

For this purpose, answers were sought for the following question:

1. What are the strategies that students of the German Language Teaching Department use to
better understand the texts they read in the “Reading Skills” course?

The research was designed in the survey model and the data were collected qualitatively. The
sample of the study is comprised of 64 students studying at Anadolu University Faculty of Education
Foreign Language Education Department German Teaching Program in the 2019-2020 academic year.
The data obtained from the research were analyzed by using content analysis; opinions received from
students were coded and presented with direct quotations.

In this study the students' gender did not affect their use of reading strategies. Findings of the
research reveal that students use all of their pre-reading, during reading, and post-reading strategies at
different levels in order to understand the text more easily.

Another result obtained from the research shows that the majority of the students use pre-reading
strategies and this is followed by during reading and post-reading strategies, respectively. The other
result obtained from this research is that 1% grade undergraduate students in German Teaching
Department use post-reading strategies at the least level when compared to other strategies.

Based on the findings, it is suggested that students should be taught reading strategies during the
“Reading Skills” course so that they can internalize these strategies. Structuring “Reading Skills”
courses accordingly will make foreign language reading lessons more efficient as well as improving
daily life readings.
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Ceviri eylemi tarihsel olarak bakildiginda Yunan-Roma Antik donemine kadar
uzanmaktadir. Somut olarak gevirilere ilk bu dénemde rastlanilmistir. Daha sonraki déonemlerde de
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yazilmis bir eserden segilen ciimle ve paragraflarin gevirisi derste 6grenciye yaptirilmistir ve bu
geviriler veri olarak toplanmistir. Verilerin analizi siirecinde igerik analizi y6nteminden
yararlanilmistir. Ogrencilerin yaptiklar: geviriler birbiriyle karsilastirilmistir. Hatalar1 ve segimleri
tizerinde durulmustur. Farkliliklarin nereden kaynaklanabilecegi tartigilmistir. Caligmanin sonug
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The act of translation dates back to the Greek-Roman Antique period. Concretely,
translations were first encountered in this period. Its effect was always felt in later periods.
Translation and translation criticism are as important as translation. Over time, the need for qualified
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Giris

“Edebi Ceviri” dersinde Ogrencilere yaptirilan ceviriler birbirinden farkli sonuglar ortaya
koymustur, ¢eviri ¢aligmalarinin sonuglarini karsilagtirmak ve bunun sonucunda ¢eviri dersinin 6grenci
icin nasil daha etkili bir hale gelebilecegi sorusunun cevabi bu ¢aligmanin amacini belirlemistir. Peki,
hangi ¢eviri kabul edilebilir ¢eviridir? Motamot dedigimiz s6zciigli sdzciigiine tutan ¢eviri mi, yazarin
duygularmi yeterli olarak aktaran ¢eviri mi? Ceviri eylemi yillar icinde kendisini gelistirmistir. Bu
nedenle sorularin cevabi da giiniimiizde karsimiza daha farkli ¢ikacaktir. Calismanin ilk boliimiinde
gecmisten giiniimiize geviri elestirisi iizerinde durulup, sonrasinda ¢eviri sorunlarina deginilecektir. Son
boliimde farkli g¢eviriler lizerinde durularak, farkliliklarin bilimsel olarak nedeni ortaya konmaya
calisilmistir. Bu farkliliklara agiklamalar getirilerek iizerinde tartisilmistir. Ceviriler, kaynak dilde
yazilan ama Tiirk kiiltiiriinii anlatan E. Sevgi Ozdamar’in “Seltsame Sterne starren zur Erde” isimli
romanindan yapilmistir. Kaynak dil ile anlatilan kiiltiirin farkli olmasi derste 6grencilerle iizerinde
caligmak ve kiiltiir aktarimin1 degerlendirebilmek agisindan imkéan sunmustur. Fakat bu ¢alismada sozii
edilen kiiltiirel aktarimin gergeklesip gergeklesmedigi konusuna yer verilmemistir.

Kiiltiir ve Ceviri Elestirisine Tarihsel Bakis

Kiltiirtin tarihi ve siirekli oldugundan bahseden Giiveng (2003, s. 101), bir kusaktan digerine
gecen kiiltiiriin her kiiltiirde ortak neden ve sonuglarinin olduguna ve bdylece de siireklilik gosterdigine
deginir. Kiiltiiriin siirekliligini saglayan gelenekler ve goreneklerdir, dolayisiyla kiiltiiriin yaradilisa
kadar uzanan bir ge¢misi vardir. Bu kadar gegcmise uzanan kiiltiir kosullar degistik¢e degisime ugrar, bu
degisim uyum yoluyla gergeklesir. Yani kiiltlir yayilabilir, taginabilir ve tagindigi yerde gerektiginde
sekil de degistirebilir.

Ceviri yaparken kiiltiirel 6gelerin ana dilden hedef dile ya da hedef dilden anadile aktarilmasinda
kullanimsal ve deneyimsel esdegerlik acisindan sorunlar ve zorluklarla karsilagildigini gozlemleyen
Coruk, Biiyiik ve Kayal1 (2016, s. 118), toplumlarin davranig bigimlerinin ve kurallarinin, geleneklerinin
ve goreneklerinin, aligkanliklarinin birbirinden farkli oldugunu belirtmektedir. Bu, dillerinin birbirinden
farkli olmastyla iliskilendirilmektedir. iste dilin ve onun iiriinii olan kiiltiirde kendini hissettiren bu
farklilik, toplumlar degisik diisiinme ve ifade etme bigimine gotiiriir. Bu farkliliklar ¢evirirken birebir
karsiliklar ya da esanlamlar1 aramaktan ¢ok benzerlikleri ve ¢agrisimlart yakalamak gerektigi
savunulmaktadir.

Gilinlimiizde c¢eviri etkinligi, tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de farkli amagclarla
gerceklestirilmektedir. Ulsever’in (2005, s. 86) de dikkat cektigi nokta, dteki uluslarla iletisim kurmak,
oteki kiiltiirleri anlayabilmek igin g¢evirinin vazgecilmez bir edim haline geldigi gercegidir. Ceviriyi
degerlendirme 6lgiitleri de gittikce daha bilimsel hale gelmektedir. Universitelerde kurulan Miitercim-
Terctimanlik boliimleri, Ceviri boliimleri oncelikle nitelikli Cevirmen yetistirmeyi hedeflemislerdir.
Cevirmen egitiminin de liniversite diizeyinde ele alinmasi ¢eviri olgusuna daha nesnel ve bilimsel olarak
yaklasildigiin bir gostergesidir (Ulsever, 2005, s. 87). Edebi metinler, yazarin dogal dil birimlerini
kendi diisiincesi dogrultusunda segerek yarattigr metinlerdir. Bu nedenle, yaratici ve 6zgiin metinler
olarak tanimlanabilirler. Ciinki{i yazar olagan dig1 ve aligilmamis sdzciik ve anlatimlar1 kullanmistir.
Edebi ceviri ise bu noktada ayni1 gorevi baska bir dilde yeniden kuran bir ugras alan1 oldugu i¢in, ayni
zamanda Steki olan1 tanimada da vazgegilmez bir aractir (Ulsever, 2005, s. 108).

Ceviri elestirisinin ilk donemlerinde bir ¢eviri, kaynak metne ne kadar sadiksa ve kaynak metnin
yazarmin niyeti ne kadar yansitilmissa o kadar basarili sayilirdi. Ancak, 20. yiizyilin ikinci yarisinda
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geviri Levy 1969, Reiss 1971, House 1977/1997, Holmes 1978, Koller 1979, Beaumgrande 1980,
Gerzymisch-Arbogast 1994 gibi bir¢ok model tarafindan detayli olarak sorunsallastirilmistir (Tosun,
2013, s. 166). Giiniimiizde, degerlendirme 0l¢iitii artik daha ¢ok Tosun’un da belirttigi gibi (2013, s.
166) ceviri elestirisinin kaynak metinde degil de erek metin baglaminda aranmasi gerektigi yoniindedir.
Ciinkii ¢eviri elestirisi bu yoniiyle, bitmis bir iiriin olarak, Cevirmenlerin yaptigi isleri degerlendirmek
ve ayni sekilde ceviri yetisini gelistirecek Olgiitler gelistirmek icin neler yapilabilecegi sorusunun
cevabini aramak ister.

Oner’e gore (1993, s. 46) elestiri tarihimize gdz atildiginda, iilkemizde elestirinin olusumunda
ve yayginlasmasinda “Ceviri elestirisinin” ¢ok 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Ve {ilkemizde
elestirinin yillar boyu sadece ceviri ile beslendigi goriisiiniin de olduk¢a yaygin oldugu agiktir. Oner
ayrica, elestirel bilincin gelismesi igin, ¢eviri kuramlarmin ayrintili olarak incelenmesi, sorgulanmasi,
ceviri elestirisine yansiyacak yonlerinin belirlenmesi ve gerektiginde yeni varsayimlarin iiretilmesi, yani
kuramlarin olusturulmasi gerektigini savunur. Boylece elestirmenler elestirilerinin 6ziinii “geligkili”
kuralc1 kuramlarin olusturdugu paradigmanin ¢izgisinde yapmaktan kurtulabilirler.

Cagdas ¢eviri kuramlarinda ve ¢aligmalarinda benimsendigi sekliyle, Y1ldiz’in da (2004, s. 385)
belirttigi gibi ceviri elestirisi, genel g¢eviri kurami, ceviri edimi ve c¢eviri amagh tiim ugraslar
cergevesinde gok verimli, gerekli ve dnemli bir calisma alanidir. Ozellikle yirminci yiizyiln ortalarina
kadar elestiride ‘hata avciliginin’ 6tesine gegilememistir ve sinirh bir yaklagim sunulmustur. Bunun
nedeni, ¢eviri kuramcilari tarafindan ileri siiriilen farkli ¢eviri elestiri modellerinin genellikle salt kaynak
metnin dilsel gostergelerine odaklanmasiydi. Ancak zamanla ¢eviri kuramlarinda oldugu gibi ¢eviri
elestirisinde de erek metnin O6n plana c¢ikmasiyla, metinlerin islevsel nitelikleri 6nem kazanmaya
baslamistir (Yiicel, 2007, s. 54). Yapilan bu tespitler Ceviri elestirisinin gerekli ve 6nemli bir ¢alisma
alan1 olmasinin yani sira karmasik bir olgu oldugunu da gostermektedir.

Ceviri Sorunlarn ve ilgili Kuramlar

Ceviri eylemi tarihsel olarak bakildiginda Yunan-Roma Antik donemine kadar uzanmaktadir.
Somut olarak g¢evirilere ilk bu dénemde rastlanilmigtir. Daha sonraki donemlerde de etkisini daima
hissettirmistir (Stolze, 2013, s. 22). Duygu ve diisiincelerin kurgulanmasi sonucu ortaya muhtesem edebi
eserler ¢ikabilmektedir. Edebi eser dendiginde, Roman, oykii, siir gibi tiim kurmaca metinler akla
gelmelidir. Isin i¢cinde duygu ve diisiinceler oldugundan, bunlara terciiman olmak hayli zor bir istir.
Ceviri yaparken edebi bir eser s6z konusu ise, ayni1 duyguyu ve hazzi aktarabilmek en iyi ¢evirmenleri
dahi zorlayabilir. Ceviri yapan kisi, kendisini bir diisiinme ¢abas1 i¢inde bulur, c¢evirecegi metnin
climlelerini ortaya ¢ikararak, bu climlelerdeki kelimelerin anlamlarina egilir, bu anlamlar1 saptayip
kavradigindan emin olduktan sonra da geviri islemini uygulamaya baslar (Baykan, 2005, s. 180). Bu
nedenle edebi eser ¢evirisini, diger ¢eviri islerinden farkli degerlendirerek edebi geviri yapmanin daha
karmasik bir siirecte gergeklestigini kabul etmek gerekir.

Moran (2001, s. 115), sanatin sanat¢inin duygularini dile getirmesiyle degil, aksine bu
duygularin okura da duyurulmasi, ayn1 heyecanlarin, yasantilarin onda da uyandirilmasi ile meydana
geldigini savunur. Buradan yola ¢ikarak aktarimcilar sanatginin dile g¢evirdigi duyguyu okura da
duyurabilmesini sanatin kosulu olarak ortaya siirerler. Cevirmen de bir aktarimci olarak ayni
sorumluluklara sahiptir. Sanat¢inin duygusunu okuyucuya aktarabilmek, iistelik farkl bir dil ve kiiltiirde
olaganiistii bir beceri ister. Kiiltiirel sorunlar sanatsal dil kullanimini aktarma sorunlari gibi ¢evirmeni
en ¢ok zorlayan sorunlardandir. Ciinkii kaynak metinde yer alan herhangi bir kiiltiirel kavram erek dilde
ve kiiltiirde yer almryorsa, bu durum ¢evirmen igin sorun olusturmaktadir (Ulsever, 2005, s. 115).
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Ceviri bilimi ancak 70’li yillarin basinda baslamustir. ilk dénemlerinde geviri, metne sadik
olmasiyla ya da kelimesi kelimesine geviri olarak yapilmasi agisindan incelenirdi. Bir ¢eviri kaynak
metne ne kadar sadiksa ve kaynak metnin yazarimin niyetini ne kadar yansitirsa o kadar basariliydi
(Tosun, 2013, s. 165).

Alimlama estetigi kuraminin temsilcilerinden biri olan Wolfgang Iser de bu kuramn anlayisina
gore, edebi metnin anlaminin metin i¢cinde hemen hazir beklemedigini ve bazi ipuglar1 verilerek,
okuyucu tarafindan yavas yavas baglanti kurulmasi istendigini savunur. Anlam, ancak okur tarafindan
alimlandig: siirece somutlasir ve biitiinlesir (Moran, 2001, s. 241). Ceviri sorunlari {izerine alanda bir¢cok
calisma yapilmistir ve yapilmaya devam edecegi siiphesizdir. Bu ¢alismanin genel amaci {iniversitede
okuyan Ogrencilere bilimsel anlamda ceviri dersinde ceviri ve g¢eviri elestirisi alanindaki beceri ve
basarilarin1 ortaya koymaktir ve nasil daha fazla katki saglanabilecegi konusunda bilgi toplamak ve
bunlar1 sunmaya ¢aligmaktir.

Yontem

Caligma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir. Nitel
arastirmalarda veriler yaygin olarak ii¢ tiir yontem ile toplanir; goriisme, gézlem ve yazili materyallerin
incelenmesi. Nitel aragtirmalarda sayisal verilere ve istatistiklere daha az yer verilirken, s6zlii ve nitel
analizlere daha ¢ok vurgu yapilir. Nitel arastirmacilar olaylarin ve baglamlarin dilini kullanir, olaylar
baglamu icerisinde inceler (Karatas, 2015, s. 64). Bu calismada Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi, Karsilastirmali Edebiyat Boliimii’nde 2015-2016 6gretim yilinin Giiz doneminde
yiiriitillen Almanca Edebi Ceviri I dersini alan 6grencilerin derste yaptiklari ¢eviriler incelenmistir ve
icerik analizi temel amaglar1 dogrultusunda yorumlanmustir.

Arastirma Grubu

Edebi ceviri dersinin ¢ikis noktasi O0grencilere elestirel bakis agisini kazandirabilmektir. Bu
amagla asagida adi gececek olan Fakiilte ve boliimde zorunlu ve VII. ile VIII. dénemde okutulan bir
ders olan Almanca Edebi Ceviri I dersi i¢in Almanca yazan bir Tiirk yazarinin romani tercih edilmistir
ve gliz donemi boyunca {izerinde ¢aligilmistir.

Calismaya katk1 saglayan 6grencilerden iki tanesinin sonuglari karsilastirilip yorumlanmistir, bu
ogrenciler sonug boliimiinde Ogrenci 1 ve Ogrenci 2 diye adlandirilmistir. Her iki 6grenci de Eskisehir
Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi, Karsilastirmali Edebiyat Boliimii’nden segilmistir.
Boliimiin hazirlik sinifim Almanca okuyarak A1-A2 dil seviyesine ulasan dgrenciler eserden kesitleri
zorlanmadan okuyabilmislerdir.

Veri Toplama

Caligmada elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirma kapsaminda
Ogrencilerin derste yaptiklari ¢eviriler incelenmistir, konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi i¢eren
yazili belgeler analiz edilmistir, dolayistyla veri saglanmasi dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma yapilan alanla ilgili pek ¢ok bilgi Karatas’in da belirttigi sekilde, gériisme ve gézlem yapmaya
gerek kalmaksizin belge inceleme yoluyla elde edilebilir (2015, s. 72).
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Metin se¢imi yapilirken gogmen edebiyatindan bir roman tercih edilmesinin baglica nedeni
yazarin Tiirk olusu, romanda Tiirk¢e unsurlarin bulunmasi ve eser dilinin 6grencilerin de zorlanmadan
anlayabilecekleri sekilde sade ve akici olmasidir.

Dersin basinda gogmen edebiyati hakkinda genel bir bilgi verildikten sonra yazarin hayati ile
ilgili bilgiler de verilmistir. Kitabin yazildigi dénem Almanya tarihi acgisindan 6nemli bir donem
oldugundan dolay1 70’li yillarin Berlin’i hakkinda da kisa bir bilgi aktarilmigtir. Roman kesitler halinde
incelenip iizerinde geviri ¢aligmalari yapilmigtir. Ayrica romanin Fikret Dogan tarafindan ¢evrilmis ve
basilmis olan hali ile de karsilagtirmali ¢alismalar yapilmistir. Romandan segilen kesitler yerine gore
climle ve paragraflardan olugmaktadir. Romanin yazari Tiirk oldugundan, eseri Tiirk kiiltiiriinden
Ogelerle bezelidir. Almanya’da yasadigi i¢in ve roman1 Almanca yazdigi i¢in de okura kiiltiirlerin i¢ ice
gectigi zengin bir diinya sunulmustur. Calismada, 6grencilerle derste yapilan ve farkliliklar gdsteren
cevirilere yer verilerek sonuglar yorumlanacaktir. Oncelikle ciimle bazinda yapilan ceviriler {izerinde
durulacak devaminda ise paragraf calismalarina goz atilacaktir. Ogrencilerin yani sira, cevirmenin de
cevirilerine yer verilecektir.

inceleme ve Bulgularin Yorumlanmasi

Calismanin inceleme boliimiinde kaynak metinden segilen kesitlerin yapilan cevirileri
karsilastirilmistir ve ceviri elestirisi baglaminda yorumlanarak bir ¢alisma modeli benimsenmistir.
Karatag’in da belirttigi iizere, igerik analizi ile temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (2015, s. 74). Secilen 6rneklerde ti¢ farkli geviri tizerinde durulmustur.
Elestiri acisindan oOnemli olabilecek boliimler ise, dilsel diizeyde bir karsilastirma yapilarak
incelenmistir.

Ceviri, anlami1 ayn1 olan yeni bir metin olusturur (Metzler, 2007, s. 789). Bu dogrultuda ayn1
anlami igeren, ayni mesajlari ileten fakat birbirinden farkli kurgulanmis 6rnek climle ¢evirileri asagida
verilmistir. Ogrenci cevirilerinde yerine gére daha ¢ok anlam kaymasi ve yanlis sdzciik kullanimia
rastlamak miimkiin, ancak bu durumun da O6grencilerin dil seviyeleri ve birikimleri géz Oniinde
bulundurulursa normal olarak degerlendirilmesi gerektigi kagcinilmaz bir gergektir.

Caligmanin bundan sonraki agamasinda 6grencilerle derste gevirisi yapilan, lizerinde ¢aligilan
bircok ciimle ve paragraftan bazilar segilerek verilmistir. Oncelikle 6grencilerden segilen geviriler,
sonra “Seltsame Sterne starren zur Erde” eserini Tiirkge’ye g¢eviren Fikret Dogan’in gevirisine yer
verilmistir.

Ciimle 1: “Ich fuhr jetzt jeden Tag hintiber. Ich kannte jeden Grenzbeamten, und wenn einer nieste,
sagte ich ‘Gesundheit’...” (Ozdamar, 2003, s. 42)

Ciimle 1 i¢in yapilan ceviriler:

(Ogrenci 1) “Suanda oldugu gibi her giin 6biir tarafa giderim, her sinir memurunu tanirim ve birisi
hapsurdugu zaman ‘saglikli yasa’ derim.”

(Ogrenci 2) “Her giin diger tarafa geciyordum, her bir giimriik memurunu taniyordum ve ne zaman

’

iclerinden biri hapswrsa ‘¢ok yasa’ diyordum.’
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(Dogan, 2012, s. 35) “Her giin 6biir tarafa gegiyordum. Tanimadigim sinir memuru yoktu, biri hapsirdt
mi ‘¢ok yasa,’ diyordum.”

Ogrenci 1’in yaptig1 ciimle cevirisi icerik ve anlam olarak ¢ok yanlis degil, fakat gramer olarak
hatalidir. Eser orijinalde (Priteritum) geg¢mis zamanda anlatilmig, Ogrenci 1 ise genis zamani
kullanmigtir.  “jetzt” sozciigii artik anlaminda kullanilmigtir ancak 6grenci 1 simdi anlaminda
cevirmistir. Ayrica dogrusu hapsirmak olan niesen fiilini hapsurmak olarak kullanmistir. Burada Tiirkce
kullanim hatas1 da s6z konusudur.

Ogrenci 2 jetzt sdzciigiinii kullanmadan her giin diger tarafa gegildigini ifade etmis olmakla
birlikte artik demedigi i¢in bir rutine doniistigiinii belirtmek isteyen yazarin ifadesini eksik biraktigi
diisiiniilebilir.

Dogan’1n ¢evirisinde anlam kaybi yoktur, ¢evirmenin tercihi dogrultusunda ciimle yapilari farklt
olmustur. Bu durumda da ¢evirmenin 6zgiirliigli devreye girmektedir.

Ciimle 2: “Als ich gerade die vierte Seite umblitterte, trat ein Mann in das halbdunkle, kleine
Archivzimmer.” (Ozdamar, 2003, s. 39)

Ciimle 2 i¢in yapilan ceviriler:

(Ogrenci 1) “Ben heniiz dort sayfa cevirirken, kiiciik los arsiv odasinda bir adama tekme atiyordu.”
(Ogrenci 2) “Ben tam dordiincii sayfay: ¢evirdigimde, bir adam los, kiiciik arsiv odasina daldi.”
(Dogan, 2012, s. 32) “Tam dérdiincii sayfay: ¢eviriyordum ki log arsiv odasina bir adam girdi.”

Ogrenci 1’in yapmis oldugu ciimle ¢evirisi tamamen hatalidir. Anlam olarak da gramer olarak
da yanlistir. “Trat” fiili “treten” fiilinin Préteritum (ge¢mis zaman) ¢cekimidir. Ortaya ¢ikmak (auftreten),
iceri girmek (eintreten), incitmek (verwunden), ayak basmak (betreten), gelmek (treten) gibi farkli
kullanimlar1 vardir, Ogrenci sozliikte ilk olarak tekme diye bulmustur ve kullanmistir.

Ogrenci 2'nin ¢evirisi dogrudur. Kiigiik farkliliklar yine g¢evirmenin yapacagi tercihler
dogrultusunda goriinmektedir.

Cevirirken ile c¢eviriyordum ki arasinda herhangi bir anlam farki yok gibi gdriinse de
ceviriyordum ki’nin altinda ¢evirmeden iceriye bir adam girdi anlami yatar. Dolayistyla sayfa ¢cevirme
isi bitmemis olacak seklindeki ifadeyi dogru kabul etmeli.

Ciimle 3: “Am Alexanderplatz gab es ein Restaurant, den Alextreff, wo das Essen sehr billig war, so
dass mir von den sechs Mark fiinfzig noch genug Geld tibrigblieb, um abends ins Theater zu gehen.”
(Ozdamar, 2003, s. 43)

Ciimle 3 icin yapilan ceviriler:

(Ogrenci 1) “dlexanderplatz’da Alextreff adinda yemekleri ¢cok ucuz olan bir restoran vardi. O kadar

ucuzdu ki bana aksamlar tiyatroya gitmek igin 6 marktan geriye yeterince para artiyordu.”

(Ogrenci 2) “Alexander meydaninda ‘Alextreff’ adinda bir restoran vard, orada yemekler ¢ok ucuzdu,
hatta aksamlar: tiyatroya gitmek icin 6.15 mark para tistiim bile kalirdi.”

(Dogan, 2012, s. 35) “Alexanderplatz’da Alextreff adinda bir lokanta vardi, yemekleri sudan ucuzdu, o
kadar ki, aksamlar tiyatroya gitmek icin alti buguk marktan yeterince para kalyyordu bana.”
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Ogrenci 1’in cevirisi 6.5 mark demis olsaydi tamamen dogru kabul edilebilecek diizeydedir.
Ogrenci 2’de ciimlenin ikinci kisminda eksik vardir. 6,5 marktan artan para ile tiyatroya gidebilecegi
anlagilmamis. Dogan’in ¢evirisinde sudan ucuzdu ifadesi fazladan olmustur. Fakat bu sekilde kullanmak
tercihe baghdir.

Caligmanin devaminda ise yukarida adi gegen 6grenci grubuyla dénem igerisinde lizerinde
durulmus paragraf ¢evirilerinden iki tanesi se¢ilmistir.

Paragraf 1:

“Jetzt holte sie Josef auch fiir mich. ‘Doktor, komm, hilf ihr. * Josef setzte sich auf einen Stuhl
neben meinem Bett. ‘Warum weinst du? > ‘Ich bin ungliicklich in meiner Sprache. Wir sagen seit Jahren
nur solche Sitze wie: Sie werden sie authdngen. Wo waren die Kopfe? Man weif nicht, wo ihr Grab ist.
Die Polizei hat die Leiche nicht freigegeben! Die Worter sind krank. Meine Worter brauchen ein
Sanatorium, wie kranke Muscheln. Es gibt eine Stelle am Agdischen Meer, wo drei Strome
zusammenkommen. Man bringt Sdcke mit Muscheln aus Istanbul, Izmir, Italien dorthin, die im
schmutzigen Wasser krank geworden sind. Das saubere Wasser aus den drei Stromen heilt in ein paar
Monaten die erkrankten Muscheln. Dieses Stiick Meer nennen die Fischer Muschelsanatorium. Wie
lange braucht ein Wort, um wieder gesund zu werden? Man sagt in fremden Léndern verliert man die
Muttersprache. Kann man nicht auch in seinem eigenen Land die Muttersprache verlieren? *  (Ozdamar,
2003, s. 23)

Paragraf 1 icin yapilan ceviriler:

(Ogrenci 1) Simdi benim icin de Josef’i cagirdi. “Doktor, gel ona yardim et.” Josef yatagimin
yani basinda duran bir sandalyeye oturdu. “Neden agliyorsun?” “Kendi dilimden mutsuzum. Yillardan
beridir sadece: Onlar onlart asacaklar. Kafalar nerede? Onun mezarmin nerede oldugunu kimse
bilmiyor? Polis cesedi serbest birakmadi! Ciimlelerini kuruyoruz. Kelimeler hasta. Kelimelerimin tipki
deniz kabuklarimin ki gibi bir sanatoryuma ihtiyaci var. Ege denizinde ti¢ akintinin birlestigi bir nokta
var. Insanlar Istanbul dan, Izmir den, flalya ‘dan kirli denizlerinden dolayr hastalanan ¢uval ¢uval deniz
kabuklarini oraya getiriyor. Ug akintinin birlesmesiyle olusan bu temiz su deniz kabuklarini birka¢ ayda
iyilestiriyor. Balik¢ilar denizin bu kismina deniz kabugu sanatoryumu diyor. Peki, bir kelimenin tekrar
saghgina kavusmasi igin ne kadar siireye ihtiyaci var? Derler ki, yabanct bir toprakta insan kendi ana
dilini unutur. Insan kendi topraginda da ana dilini unutamaz mi?”’

(Ogrenci 2) Josef yatagimin yanminda oturuyor. “Neden agliyorsun?” Dilimden memnun degilim.
Yullardwr aymi ciimleleri kuruyoruz. Mesela, ornegin; onlar onu alacak. Kelleler nerede? Onun
mezarinin nerede oldugu bilinmiyor. Polisler cesetleri birakmiyor. Kelimeler hasta. Benim kelimelerim
hasta bir midye gibi tedaviye ihtiyact var. U¢ nehrin birlikte aktigi bir yer var. Insanlar sifali su
midyelerini iyilestirsin diye Istanbul’dan, Izmir’den ve Italya’dan geliyorlar. U¢ yerden birden akan
sifali ve temiz su birkag ayda midyeleri iyilestirebilir. Baliklarin oldugu bu par¢aya midye sanatoryumu
denmektedir. Bir kelimenin saglikli olmasi ne kadar siirer? Adam anadilin yabanct yerlerde kaybettigini
soyledi. Anadil kendi iilkesinde de oziinii kaybedemez mi?

(Dogan, 2012, s. 19) “Simdi Josef’i benim i¢in de ¢cagirryordu. ,Doktor, gel yardim et ona ‘. Josef
yatagimn yanindaki bir iskemleye oturdu. ,Neden agliyorsun?‘ ,Kendi dilimde mutsuzum. Yillardwr
agzimizdan sadece soyle ciimleler ¢ikiyor: Onlart asacaklar! Cesetleri dort bir yana dagilmus!
Mezarlarinin nerede oldugu bilinmiyor? Polis cesede el koydu, kimseye gostermiyor! Kelimeler hasta.
Kelimelerimin bir sanatoryuma yatmasi lazim, ayni hasta midyeler gibi. Ege denizinde ii¢ akintinin
birlestigi bir yer var. Kirli suda hastalanmis midyeleri Istanbul’dan, Izmir’den, Italya’dan ¢uval ¢cuval
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oraya getirirler. U¢ akintimin temiz suyu bir kag ay icinde hasta midyeleri iyilestirir. Balik¢ilar bu deniz
parcasina midye sanatoryumu derler. Bir kelimenin yeniden sifa bulmasi ne kadar siirer? Yabanci
iilkelerde insan anadilini yitirir derler. Insan kendi iilkesinde de anadilini yitiremez mi?”

“Jetzt” simdi demektir fakat burada kattig1 anlam artik, nihayet anlamindadir. Josef zaten eve
cagirilan biriydi, artik benim i¢in de gagiriliyordu denmek istenmis burada. Ogrenci gevirilerinde ve
Cevirmenin ¢evirisinde simdi kullanilmistir. Metnin orijinalinde “Stuhl” sdzciigii yerine sandalye
denmesi daha uygundur. Iskemle arkaligi olmayan tabure tarzi bir mobilyadir. Ve iskemle ya da
taburenin Almancast Hocker’dir. Her iki 6grenci de “dilimden mutsuzum” ifadesini kullanmustir.
“Dilimde mutsuzum” daha dogru olacaktir. “Onun mezarinin nerede oldugunu bilmiyorlar” ciimlesinde
“ihr” ¢oguldur, fakat her iki dgrenci de “onun” anlaminda kullanarak yanlis yapmstir. Ogrenci 2
“mesela, 6rnegin” demistir, bu kullamm Tiirkcede yanlistir. Ogrenci 1’in gevirisi dgrenci 2’nin

cevirisine kiyasla daha dogru bir ¢eviridir. “Man sagt, ...” diye baglayan climlenin “adam diyor ki”, ya
da “adam dedi” olarak ¢evrilmesi hatalidir, kabul edilemez. Dogan’1n ¢evirisi uygun bir ¢eviri olarak
degerlendirilebilir.

Paragraf 2:

“10. Juni 1976. Frith am Morgen fuhren wir wieder zu dem See und legten unsere Decke an
denselben Platz. Die Sonne brannte, neben uns sa3en eine Mutter und ihre Tochter, vor mir las ein Junge
Dantons Tod von Biichner. Auf der Wiese schliefen nackte Manner wie friedliche Tiere im Wald. Drei
Homosexuelle streichelten sich, auch der Faschist von gestern war wieder da, spéter schwamm er mit
einer Frau im See. Im Lautsprecher sagte die Stimme eines Volkspolizisten: ‘Seien Sie
verantwortungsbewusst gegen Waldbrand’ mein hintern und meine Briiste haben noch nie so viel Sonne
abbekommen und waren sofort verbrannt. Gleichheit und Freiheit fiir alle Korperteile! Als wir in die
Stadt zuriickkehrten, habe ich vergessen meine Unterhose anzuziehen.” (Ozdamar, 2003, s. 138)

Paragraf 2 icin yapilan ceviriler:

(Ogrenci 1) 10 Haziran 1976. Sabah erken, tekrar géle gittik ve értiimiizii ayni yere koyduk.
Giines yakiyordu, yammizda bir anne ve onun kizi oturuyordu, oniimde bir gen¢ Biichner’in
“Dantons 'un Oliimii” kitabini okuyordu. Cimenligin iizerinde ormandaki rahat hayvanlar gibi ¢iplak
adamlar uyuyordu. Ug homoseksiiel birbirlerini oksuyorlardi. Diinkii fasist de yine ordayd: ve daha
sonra bir bayanla gélde yiizdii. Hoporlorde bir halk polisinin sesi; “orman yangmmina karsi tedbirli
olunuz” diyordu. Popom ve gogiislerim hi¢ de fazla giines almamislardr ve hemen yanmislardi. Tiim
viicut par¢alart icin egitlik ve ozgiirliik! Biz sehre geri dénerken donumu giymeyi unuttum.

(Ogrenci 2) 10 Haziran 1976. Sabah erkenden yine denize gittik ve értiimiizii ayni yere koyduk.
Yanimizda bir anne ve geng Danton 'un oldiigii kitabi okuyan kizi oturuyordu. Cayirda ormandaki sakin
hayvanlar gibi ¢iplak adamlar uyuyordu. Ug homoseksiiel birbirini oksuyordu. Diinkii fasist de yine
ordaydi daha sonra bir kadinla denizde yiizdii. Hoparlorde bir polis sesi “Orman yanginina karsi
bilingli olun.” Kalcam ve gogiislerim yeteri kadar giinesten nasibini almadi ve hemen yandilar. Esitlik
ve ozgiirliik tiim organlar icin! Sehre dondiigiimiizde kiilotumu giymeyi unuttum.

(Dogan, 2012, s. 118) “10 Haziran 1976. Sabah erkenden gene gole gittik, haviularimizi gene
aym yere serdik. Giines yakiciydi, yammda bir anneyle kizi oturuyordu, karsimda bir geng kitap
okuyordu. Biichner’in Danton’un Oliimii. Cayirda ¢iplak erkekler uyuyorlardi, ormandaki baris¢il
hayvanlar gibi. U¢ escinsel birbirlerini oksuyorlardi, diinkii fasist de gene buradaydi, daha sonra bir
kadinla beraber golde yiizdii. Hoparlorden bir halk polisinin sesi duyuldu: ‘Orman yanginlarina karst
sorumlulugunuzun bilincinde olun. * Kigim ve gogiislerim hi¢ bu kadar giines yiizii gormemisti, aninda
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yandilar. Viicudun biitiin organlari igin esitlik ve ozgiirliik! Sehre geri dondiigiimiizde kiilodumu giymeyi
unuttum.”

Ogrenci 1’in gevirisi olduk¢a basarili. Bayan yerine kadm kullanimimi tercih etmeliydi. “Daha
once hi¢ bu kadar” anlami olan “Noch nie so viel” kalibini “hi¢ de fazla giines almamislardi” seklinde
cevirerek hata yapmustir. Son ciimlede “Biz” denmese de olur. Ogrenci 2 geviriye giizel baslamis ancak
ikinci climlede hata yapmustir. Ciimle tamamen yanlis, ¢linkii anlami1 da farkli olmus. Yanimizda bir
anne ve geng Danton’un 61diigii kitabr okuyan kizi oturuyordu. Anne ve kiz oturuyor, Danton’un kitabini
okuyan ise bir geng. “Kal¢am ve gdgiislerim yeteri kadar giinesten nasibini almadi ve hemen yandilar”
climlesi de hatali ¢evrilmistir, ¢iinkii daha 6nce hi¢ bu kadar yanmamisti ifadesinin karsiligini
vermemektedir. Dogan’in ¢evirisi uygun bir ¢eviri olmustur. En son ciimlede kiilodumu giymeyi
unutmusum diye ¢evirmeyi tercih edebilirdi. Yazarin, bunun yanlisglikla oldugunu, tamamen dalgimligina
geldigini, giiniin yorgunluguna bagladigini vurgulamak istedigi diisiiniilebilir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Calismanin basinda belirtildigi gibi, kullanilan 6grenci ¢evirileri daha 6nce derste iizerinde
calisilan romandan kesitlerdir. Ceviriler lizerinde ayrintili bir sekilde durulmustur, yapilan her bir ciimle
icin dgrencilere doniit verilmistir. Dolayisiyla 6grenci ¢evirisi ve kitabin ¢evirmenine ait ¢eviriler derste
ogrenci ile birlikte de incelenmistir.

Edebi geviriye ve ¢eviri elestirisine yaklagirken okuyucunun kisisel degerlendirmeleri de goz
oniinde bulundurularak calisilmalidir. Farkli geviriler okuyucularin edebi eserlere yaklagimlarini
zenginlestirir diisiincesiyle yola ¢ikildig: takdirde, farkli ¢evirilerin okuyucularin yararina olacagi da
ortaya konmus olur. Bu nedenle, bu ¢alismada birbirinden farkli ¢evirileri incelerken “dogru ve yanlig1”
belirlemek esas alinmistir ve dilimizin zenginligini gbz oniine sererek daha genis bir ¢aligma alani
sunulmaya c¢alisilmistir. Aksoy’un da (2001, s. 3) belirttigi gibi, ¢evirmenin gorevi, yazinsal kaynak
metindeki siirselligi, yazinsal 6geleri, kendi dilinin ve yazin geleneginin olanaklar1 elverdigince
tomurcuklandirmaktir, tomurcuklanma sozciigiiyle acgiklanmaya calisilan ise, canli bir iligkiyi
saglamaktir.

George Chapman (1559-1634) “Ilyada” gevirisinin 6nsdziinde ¢evirmen tarafindan yapilmasi
gerekenleri sayarken, gevirmenin 6zgiin metnin ruhuna yaklagsmaya ¢alismasinin gerektigini ifade eder
(Ulsever, 2005, s. 56 i¢inde Bassnett, 1980, s. 54-58).

Dolet’ye gore iyi bir ¢evirinin yapilabilmesi i¢in Cevirmen 6zgiin yazarin ne demek istedigini,
iclemi ve anlami, tam olarak anlamalidir. Bu nedenle Cevirmen anlasilmasi giic noktalara agiklik
getirmek 6zgiirligiline sahiptir, Cevirmen’in kaynak dil ve erek dil iizerinde tam bir hakimiyeti olmalidir
ve Cevirmen sozciigii sdzciigiine ¢eviriden kaginmalidir (Oner, 1993, s. 27).

Ceviriyi ister 0grenci yapsin ister profesyonel bir Cevirmen yapsin, Chapman’in “ruhuna
yaklagma” kistasina bagli kalmakta fayda vardir. Ceviri dersinde de bu kistasa bagli olarak edebi
metinler lizerinde galigilirsa, 6grenci bu ¢izgide ¢eviri yapmayi1 6grenecektir ve bunu benimseyecektir.

Ceviri derslerinde Oner’e gore (1993, s. 47) ayrica, geviri elestirisi konusunun etraflica ele
almabilmesi i¢in g¢eviri kuramlart ayrintili olarak incelenmeli, sorgulanmali; kuramlarin temelini
olusturacak varsayimlar {iretilmeli ve smnanmalidir; yalnizca g¢eviri tarihine degil, ayni zamanda
ceviribilim tarihine de her yoniiyle 1sik tutacak kapsamli arastirmalar yapilmalidir; g¢eviribilim
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felsefesine dogru adimlar atilmalidir. B&ylece ilginin ¢eviribilimin alt alanlarindan {ist alanlarina
cevrilmesi miimkiin olabilir.

Bu noktada Baykan’in “gevirinin ister egitim yoluyla gerceklestirilmesinde ister kisisel
caligmalarda basarili olmak icin, yani ideal bir ¢eviriyi gergeklestirmek icin, her iki dilin kiiltiiriinii cok
iyi tanimak gerektigi” (Baykan, 2005, s. 185) goriisiinii de kabul edebiliriz. Araboglu’nun (2019, s. 660)
goriigiine gore ise, ceviri metnine yeni bir metin olarak, ¢evirmene ise yeni bir bakis agist olarak
yaklasilmalidir. Aksi takdirde ¢evirmeni ifsa etmenin ve kaynak metinden nelerin eksik oldugunu
aramanin Otesine gidilemeyecektir.

Chapman’in bahsetmis oldugu eserin “ruhuna inmek” ancak yazarin islubunu bilmekle miimkiin
olur. Buna bagli olarak, edebi eserler sanat¢isindan bagimsiz diisiiniilemez. Bu yiizden de edebi eser
cevirilerinde Oncelikle yazarin lislubu korunmalidir. Atesman (2001, s. 34), ¢evirilerde sorunlarin
kiiltiirel 6zelliklerin ¢akismasindan dolay1 ortaya ¢ikmadigini savunur. Iyi ceviri yapilabilmesi igin
ceviri yapilacak konuda yazabilecek kadar konunun iyi bilinmesi gerekmektedir. Dili de kiiltiiriin bir
pargast olarak gordiigimiize gore, her dilsel sorun aymi zamanda bir kiiltiirel sorun olarak
simiflandirilabilir. Dogrudan dilsel olmayan, yani iki dil arasindaki yapisal farkliliktan kaynaklanmayan
sorunlar Atesman’a gore (2001, s. 32) kiiltiirel sorun olarak degerlendirilmelidir. Burada ¢evirmenin
sOzciik seciminde 6zgiir iradesini kullanabilecegi vurgulanmaktadir. Calismada Cevirmen‘in yani sira
Ceviri elestirisinin de 6nemi vurgulanmaya calisilmistir. S6yle ki; ¢eviri elestirisinin islevleri agisindan
bakildig1 zaman, toplumdaki ¢eviri ugrasinin kalitesinin yiikseltilmesine katkida bulunmasi, toplumun
daha iyi ceviriler istemesini saglamasi ve 6zellikle de ¢eviri egitiminde dil bilincini kuvvetlendirmek,
dilsel ve dil dist ufku genisletmesi gerektigi ortaya konmaktadir (Tosun, 2013, s. 166).

Derste ele alinan, iizerinde tartisilan ¢evirilerin bu ¢calismada kullanilmasinin amaci, heniiz bu isin
basinda olan geng kesim ile profesyonel ¢eviri yapanlarin aralarindaki farki ortaya koyabilmektir. Ceviri
derslerinde 6grencilere ne kadar ¢ok ceviri yaptirilirsa kendilerini gelistirme firsatlar1 da o kadar ¢ok
olur. Her bir ¢eviri uygulamasi 6grenci icin yeni bir deneyim olacagi igin, kendini gelistirme firsati elde
edecektir. Bunun ders ortaminda yapilmasi ise 6grencinin dogru yonlendirilmesine, farkli bir bakis agisi
ile bakabilmesine olanak saglayacaktir. Ogrencilerden olaganiistii sonu¢ beklemek dogru olmayacaktir.
Ancak ¢eviri eyleminde ¢ok yetenekli olan 6grencilerimiz de yetismektedir. Biitiin bunlar gosteriyor ki,
edebi eser ¢evirisi ancak uzun yillarin vermis oldugu bilgi ve birikim sonucunda ortaya ¢ikacak bir
caligmadir. Nihayetinde edebi eser cevirisi yapmak isteyenlerin ¢eviri yapacaklari dilde eser yazacak
kadar bilgiye sahip olmalar1 gerekir ki, dilin kivrakliklarini, s6z oyunlarin1 ve mecaz anlamlari, yerel
sOylemleri, siveleri ve dildeki kiiltiirel kodlar1 bilip, bunlar1 kullanarak ceviriler yapabilsin.
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Extended Abstract

The act of translation dates back to the Greek-Roman Antique period. Concretely, translations
were first encountered in this period. Its effect was always felt in later periods. Translation and
translation criticism are as important as translation. Over time, the need for qualified translation and
translators has arisen and translation departments have been constituted in universities. The main intent
was to reveal the academic translation perspective, not the market translation one. The study includes
sentence translations and paragraph translations belonging to students taking literary translation courses
at the university. Translations conducted by students are compared with each other. Students’ errors and
choices are dealt and it is discussed where the differences may take place. In the conclusion part of the
study, the importance of translation and translating is discussed and suggestions to aid students in
translation lessons are provided.

While approaching literary translation and criticism, the readers’ personal evaluations are also
required to be studied. It can be assumed that different translations not only enrich the readers' approach
to literary works, they also provide benefits for the readers. Therefore, the purpose of this study is not
to determine which one of the translations is right and which is wrong while providing different
translations. On the contrary, it is intended to demonstrate the richness of our language on the one hand
and on the other hand, to offer a wider field of study on the methods of translation criticism.

The purpose of utilizing student translations in this study is to reveal the difference between young
colleagues who are still at the beginning of this job and those who make professional translations.
Although, it is not right to expect extraordinary results from students, there have been some students
who can be regarded as being very talented in translation. All these aforementioned points indicate that
the translation of literary works is a study that will only emerge as a result of knowledge and
accumulation of many years. Ultimately, those who want to translate literary works are required to have
enough knowledge to write works in the language they will be translating so that they can know the
language's agility, phrases and metaphor meanings, local discourses, accents and cultural codes in the
target language and make translations using them. If literary texts are studied based on these criteria in
the translation course, the students will have already learnt to translate in this direction and adopted it
in this way.

In order for translation to be more qualified, the spirit of the text should be descended, a word-
for-word translation should not be sought, and excessively free translation should be avoided. As a result
of this study, the same work texts are translated and interpreted by different translators. Hence,
translating a work should not be considered as under the monopoly of a single person, instead different
translations of different translators should be dealt as the richness of our language.
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Bu arastirmanin amaci, Tsai, Wang ve Hsu (2019) tarafindan gelistirilen Bilgisayar
Programlama Oz-yeterlik Olgeginin Tiirkce diline uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirlik sonuglarinm
ortaya konulmasidir. Arastirma, 297 lise ve iiniversite 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Orijinal 6l¢ek 16
madde ve bes faktorden (Mantiksal Diisiinme, Isbirligi, Algoritma, Kontrol ve Hata Ayiklama)
olusmaktadir. Olgegin yap1 gecerliginin test edilmesi icin birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor
analizleri yapilmistir. Ayrica yakinsak ve iraksak gegerlik ¢alismalar: yiriitiilmistiir. Giivenirlik
analizi sonucunda i¢ tutarlilik, test yarilama ve bilesik giivenirlik katsayilarmin kabul edilebilir
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alt faktorlere ve 6lgegin geneline iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilari: Mantiksal diisiinme icin .877, Isbirligi icin .813, Algoritma i¢in .775, Kontrol igin .906,
Hata ayiklama i¢in .812 ve 6lgegin geneli i¢in .911 olarak bulunmustur. Madde analizi sonucunda
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .41 ile .63 arasinda degistigi, %27’lik alt ve iist gruplar
arasindaki ortalama farklarinin anlamli oldugu gériilmiistiir. Sonug olarak 6l¢egin Tiirk¢e formunun
lise ve Ustii dgrenim kademesindeki Ogrencilerin bilgisayar programlama 06z-yeterliklerinin
Olciilmesi amacryla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu goriilmiistiir.
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Abstract

The purpose of this research is to adapt the Computer Programming Self-efficacy Scale
developed by Tsai, Wang and Hsu (2019) to the Turkish language and to present the validity and
reliability results. The research was carried out with 297 high school and university students. The
original scale consists of 16 items and five factors (Logical Thinking, Cooperation, Algorithm,
Control and Debugging). First and second order confirmatory factor analysis were performed to test
the construct validity of the scale. Convergent and divergent validity studies were also conducted. It
was determined that the internal consistency, split-half and composite reliability coefficients were
within acceptable limits. Cronbach’s alpha internal consistency coefficients for the sub-factors and
overall scale were; .877 for Logical Thinking, .813 for Cooperation, .775 for Algorithm, .906 for
Control, .812 for Debug, and .911 for overall scale. Item analysis showed that the corrected item
total correlations ranged between .41 and .63 and the mean differences between top and bottom of
27% groups were significant. As a result, it has been determined that the Turkish form of the scale
is a valid and reliable instrument that can be used to measure the computer programming self-
efficacy of students at high school and higher levels.

Keywords: computer programming, self-efficacy, computational thinking
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Giris

Cagimizda bireysel ve toplumsal degisimlere yon veren gelismelerin ¢ogunlukla teknolojik
kaynakli oldugu goriilmektedir. Teknoloji, giinlitk ve mesleki yasamda islerin yapilma bigimini (drn.
ileti gdénderme, alisveris yapma, egitim alma vb.) degistirmektedir. Ozellikle dérdiincii sanayi
devriminin sadece ekonomik alanda degil, ayn1 zamanda sosyal yasam ve egitimde biiyiik doniisiimleri
tetiklemesi beklenmektedir. Bu siiregte giderek Onem kazanan otomasyon, makine Ogrenmesi,
nesnelerin interneti ve bilyllk veri analizi gibi dijital yetkinlikler ise yeni diisiinme bigimlerinin
kullanilmasini tesvik etmektedir (Diaz ve Silvain, 2020). Basta Internet olmak iizere bilgi kaynaklarinda
dolasan veri miktarinin bag dondiiriicii bir hizda arttig1 giiniimiiz diinyasinda veri isleme ve karar verme
sistemlerindeki gelisim yerel ve kiiresel sorunlarin ¢dziimii icin bizi cesaretlendirmektedir. Ornegin, sug
istatistiklerinin analizi giivenlik giiclerinin olasi su¢ mahallerine ve zamanlarma odaklanarak
kaynaklarini etkili bir bigimde kullanmasina yardimci olabilir. Uygun sensor ve lens sistemleriyle
donatilan bir cep telefonu uyku diizensizlikleri, kardiyovaskiiler aktivite bozukluklari, solunum sistemi
rahatsizliklari, géz sorunlari, cilt hastaliklar1 ve mental bozukluklarin tespiti ve takibi i¢in uygun
maliyetli, giivenilir ve pratik bir platform haline gelebilir (Majumder ve Deen, 2019). Bu degisen
cevrede basarili olmak i¢in bireylerden problem ¢dzen, farkli ¢oziimler hayal eden, donanim veya
yazilim gelistiren yani teknoloji ile iireten kisiler olmasi beklenmektedir. Egitim kurumlarindan ise
oncelikli ihtiya¢ alanlarina uygun olarak toplumsal degisime yon vermek adina &grencilere bir yol
haritas1 sunmasi beklenmektedir.

Giiniimiizde Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (BIT) etkin ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde
kullanma gereksiniminin yerini bu araglar ve sayisal kavramlar1 kullanarak problemlere ¢6ziim {liretme
yetkinligine birakmaya baslamistir. Tirkiye de dahil olmak {izere bircok iilkede bilisim egitimi
miifredatlar1 bilgisayimsal becerileri de kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmeye baslamistir
(Bocconi, Chioccariello, Dettori, Ferrari, ve Engelhardt, 2016; Jun, Han, Kim ve Lee, 2014; Yadav,
Good, Voogt, ve Fisser, 2017). Bilgisayimsal okuryazarlik bilgisayar bilimleri kavramlarina dayali
olarak problemleri analiz etmek ve ¢6zmek i¢in ihtiya¢ duyulan bir diisiinme setini kavrama ve kullanma
olarak tanmimlanabilir. Bilgisayimsal okuryazarliginin altinda yatan temel diisiince formu ise temelleri
1960’11 yillara kadar (Logo programlama) uzanan bilgisayimsal diisinme (computational thinking)
becerisidir (Feurzeig ve Papert, 2011). Papert (1980) bilgisayarlarin giiglii fikirlerin ve kiiltiirel degisim
tohumlarinin tasiyicisi olabilecegini, farkl disiplinleri (6rnegin fen bilimleri ile sosyal bilimleri) ayiran
geleneksel ¢izgilerin 6tesinde gegerek bilgiyle yeni iligkiler kurulmasina yardimci olabilecegini ileri
stirmistiir. Papert, bilgisayarlarin bilgiye erisim kaliplarin1 degistirmesinin otesinde, fiziksel varligi
olmasa dahi, diisiinme siireclerine kavramsal agidan katki saglayabilecegini belirterek kendi
perspektifini ortaya koymustur (Cmar, 2019). Ogrencilerin entelektiiel diisiinme siireclerinin
programlama yoluyla desteklenmesi fikri vizyoner olmasina ragmen Onerildigi dénemde genis Olciide
ragbet gdrmemistir. Bilgisayar programlama egitimi literatiiriinden kalan koklii mirasa sahip olan
bilgisayimsal diisiinme (BD) ile ilgili caligmalar ve egitsel girisimler Wing (2006, 2008)’in
caligmalariyla biiylik bir ivme yakalamistir. Bu ivmelenmenin altinda yatan dinamik ise bilgisayar bilimi
alanindan tiiretilen bilgi ve becerilerin tiim 6grencilere faydali olabilecek sekilde genis yelpazedeki
problemlere ve uygulamalara uygulanabilecegi fikridir. Wing (2006) baslangigta BD’nin hemen her
alandaki problemlere uygulanabilecek sekilde evrensel bir bilgi, beceri ve tutum seti oldugunu belirten
oldukea hipotetik (genel) bir tanimlama yapmasina ragmen, bu tanimlamasini daha sonra fikirlerin bilgi-
isleme cihazlar1 tarafindan yorumlanip, yiiriitiilebilecek bir formda ifade edilmesi seklinde daha
operasyonel hale getirmistir (Wing, 2008). Benzer sekilde, Uluslararasi Egitim Teknolojileri Birligi
(ISTE) ve Bilgisayar Bilimi Ogretmenleri Dernegi (CSTA) bilgisayar bilimi alanindaki 6gretmen,

1019



AJESI, 2020; 10(2): 1017-1040 Ekici ve Cinar

aragtirmact ve uygulayicilardan (yaklasik 700 kisi) anket yoluyla aldiklari geri bildirimlerden yola
¢ikarak BD’nin operasyonel tanimi i¢in bir ¢ergeve ortaya koymustur (ISTE ve CSTA, 2011). Buna gore
BD, asagidaki 6zellikleri iceren ancak bunlarla sinirlt olmayan bir problem ¢dzme siirecidir.

e Sorunlari, ¢oziimlerinde bilgisayar ve diger bilgi isleme araglarinin kullanilabilmesini
saglayacak bigimde formiile etme,

e Verileri mantiksal olarak diizenleme ve analiz etme,
e Verileri model ve simiilasyon gibi soyutlamalar yoluyla temsil etme,
e (oziimleri algoritmik diisiince yoluyla bir dizi sirali adimda otomatiklestirme,

e (o6ziim asamalarimin (adimlarinin) ve kaynaklarin en etkili ve verimli kombinasyonunu
saglamak amaciyla olasi ¢ozlimleri belirleme, analiz etme ve uygulama,

e Problem ¢dzme siirecini genelleme ve farkli problemlere uygulama

Bu yeterlilikler, BD'nin temel boyutlar1 olan karmasiklikla basa ¢ikma konusunda giiven, zor
problemle ugrasmada kararli olma, belirsizlik karsisinda tolerans, acik uglu problemlerle bas etme, ortak
bir hedef veya ¢oziim elde etmek icin bagkalariyla iletisim kurma ve onlarla ¢aligsabilme gibi bir dizi
tutum ve egilimlerle gelistirilebilmektedir.

BD iizerinde uzlasilan genel bir tanimlama bulunmamaktadir (Cinar, 2019; Grover ve Pea, 2013;
Haseski, Ilic ve Tugtekin, 2018; Leonard vd., 2016). Alanyazindaki BD’ye iligkin tanimlamalarda
onceleri (2006 dncesi) diisiinme kavrami 6n plana ¢ikarken; giiniimiizde (2006 sonrasi) problem ¢dzme
ve teknoloji ifadelerine daha ¢ok vurgu yapildigi goriilmektedir (Haseski, Ilic, ve Tugtekin, 2018).
BD’nin ¢ikis noktas1 programei gibi diisiinme ve bu diislinme yaklasimini bilgisayar bilimleri disindaki
problemlerin ¢dziimii i¢in de kullanmadir. Programci gibi diisiinme kullanici bakis agilarin1 anlamay
ve onlarn ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilamay1 gerektirir. BD’ye yonelik ilk aragtirmalar yogun olarak
BD’nin ne olduguna odaklansa da son zamanlarda BD bilesenlerinin neler oldugu, bunlarin hangi
yollarla ve nasil desteklenecegine agirlik verildigi goriilmektedir.

Okullarda bilgisayimsal girisimlerde ortaya ¢ikan pratiklerin ¢esitliligi (programlama/kodlama,
robotik, bilgisayimsal problem ¢6zme, oyun tasarimi/oyunlastirma, dijital dykiileme vb.) giinden giine
artmaktadir. Ozellikle programlama BD becerilerinin otantik olarak ise kosuldugu bir etkinliktir. Bu
nedenle BD becerisinin gelistirilmesinde en sik kullanilan etkinlik programlamadir. Ote yandan,
aragtirmacilari BD becerilerinin hangi alt bilesenlerden olustugu ve BD gelisiminin nasil 6l¢iilecegi ya
da degerlendirilecegi tarzinda siki bir dizi soru beklemektedir. Temel bir analitik yetenek olarak goriilen
BD igin degerlendirme kritik bir faktordiir. Bununla birlikte, alanyazinda BD becerisinin gelistirilmesine
yonelik degerlendirme yaklasgimlarimin eksikligi géze ¢arpmaktadir (Zhong, Wang, Chen ve Li, 2016).
BD’ye yonelik mevcut degerlendirme yaklasimlarinin  ¢ogu, belirli bir programlama
platformuna/aracina yonelik olarak verilen egitim ya da gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda 6grenci
driinlerine ya da sozdizimsel kurallara siki iligkili olan test (basari testi) performanslarina
odaklanmaktadir. Bu durum, BD miifredatlarina iliskin genel kazanimlarin degerlendirilmesinde
kullanilabilecek bir 6lgme yaklagimini sinirlamaktadir.

Bir hedefe ulasmak icin, kendi duygu, diisiince ve davramislarinin farkinda olma ve bunlar1
yonlendirme siireci olan 6z-diizenleme becerisi gelistirilebilir ve yonlendirilebilir bir beceridir
(Zimmerman, Bonner ve Kovach, 1996). Oz-diizenleme becerisi gelismis &grenenler grenme
hedeflerini belirleme, 6grenme siirecinde etkin rol oynama ve bu siireci kontrol edebilme konusunda
daha isteklidir (Bandura, 1986; Zimmerman, 1990a). Oz-diizenleme siirecinin sacayaklarindan birisi de
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siiphesiz bireyin belirli bir gérevi yerine getirme konusundaki kapasitesine olan inancidir (Li ve Zheng,
2018; Zimmerman, 2011). Bu baglamda bireyin kendini tanimasi i¢in yapabilecekleri konusunda
olusturdugu yeterlik algisinin (6z-yeterlik) ne oldugunun farkina varmasi ust-bilissel gelisimi igin
oldukca 6nemlidir. Bandura'ya (1993) gore 6grencilerin kendi 6grenmelerini diizenleme ve akademik
etkinliklerdeki hakimiyetleri konusundaki inanglari, motivasyon ve akademik basarilarinin 6nemli bir
belirleyicisidir. Oz-yeterlikten bireyin verilen eylemleri yerine getirme kabiliyetine iliskin kararlari
olarak bahseden Schunk (1991) bunun akademik motivasyon ¢iktilarinin yordanmasinda kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismada bilgisayar programlama ve diger BD etkinliklerinde kullanilmak
lizere Ogrenenlerin Oz-yeterliklerinin belirlenmesine yonelik olarak gelistirilen bir 6lgme aracinin
Tiirk¢eye uyarlanmasi konu alinmaktadir.

Oz-yeterlik

Oz-yeterlik, “bireyin belirlenen hedeflere ulasma ya da bir gorevi yerine getirme konusunda
kendisine olan inanc1” olarak tamimlanmaktadir (Bandura, 1995). Oz-yeterlik, kisinin ne yapacagini
bilmesinden farkli olarak beceri ve kapasitesi 1s1§inda neyi yapmaya yeterli olup olamayacagini
disiinmesidir (Schunk, 2012). Bir nevi bireyin yeteneklerine bagli algilamalariyla sekillenen 6z-
yeterlik, bu yoniiyle bireyin g¢evresiyle olan iligkisi ve buna bagli yorumlamalari sonucunda farkli
alanlardaki etkinligine yonelik kollektif kavrayislarindan olusan benlik algisindan farklilasmaktadir.
Algilanan 6z-yeterlik bireyin davraniglariin belirlenmesinde etkin bir rol oynamaktadir (Morrell ve
Carroll, 2003; Yi ve Hwang, 2003). Oz-yeterligin 6grenme siireglerinde gdrev/kariyer tercihi,
motivasyon, 6grenme igin harcanan g¢aba, baglilik ve basari ilizerinde etkisi bulunmaktadir (Pajares,
1996; Bandura, 1993). Ek olarak, arastirmalar 6z-yeterligi yiiksek olan Ogrencilerin tist biligsel
stratejileri (6z-diizenleme gibi) kullanmaya daha yatkin oldugunu raporlamaktadir (Aydin, 2015; Pellas,
2014). Sosyo-bilissel perspektiften bakildiginda 6grenme ¢abalarinin 6z-diizenlemeye dayali olmasi igin
Ogrenenin akademik amagclart dogrultusunda kendi yeterliklerine uygun stratejileri segmesi ve
uygulamasi gerekmektedir (Zimmerman, 1989, 1990b). Sonuclar1 etkileme yetenegine olan inang ayni
zamanda onlarin 6ngdriilebilir olmasini saglar. Amagl davranislarin biiyiik boliimii biligsel hedeflerin
daha gorilinlir olmasin1 saglayan Ongorii araciligiyla diizenlenir (Bandura, 1993). Bu ydniiyle
ongoriilebilirlik 6grenmeye hazirlikli olmay1 da kolaylastirir (Bandura, 1995). Bireyin yeteneklerine
olan giiveni ayn1 zamanda duygu, diisiince ve eylemlerini kontrol etme yetenegine olumlu yansimakta,
bu yolla 6grenme miidahalelerinin beklenen (istenen) 6grenme sonuglarini nasil etkileyebilecegini
anlama becerisini desteklemektedir.

Oz-yeterligin en 6nemli egitsel faydalarindan birisi de Ogrenenlere kendilerini dolayisiyla
ogrenme siireglerini degerlendirme firsatlarini saglamasidir. Ust bilissel nitelikli bu baglant1 sadece
bireysel degil ayn1 zamanda sosyal/cevresel faktorlerin de igsellestirilmesini, dolayisiyla basari igin bu
faktorlerin diizenleme gereksinimi (6z-etkileri) beraberinde getirmektedir. Oz-yeterlik inancinin
degerlendirilmesi 6gretim elemanlaria dgretimsel kosullarin ve stratejilerin yeniden organize edilmesi
icin 6nemli geri bildirimler saglayabilir. Ogrenme etkinliklerini takiben dgrencilerin gelisme algisinin
desteklenmesi sonraki Ogrenmeler i¢in onemli pedagojik destekler (motivasyon gibi) saglayabilir
(Schunk, 2012). Sonug olarak 6z-yeterlige iliskin ¢iktilar egitim baglaminda oldukga kullanighdir.

Oz-yeterlik algisinin saptanmasi dgrenci basarilarmin yani sira gerceklestirilen &gretimsel
uygulamalarin etkililigi hakkinda da onemli bilgiler saglayabilir. Bilindigi iizere programlama
ogrenciler i¢in zorlayici bir aktivite olup, programlama dersleri 6zellikle yiliksek birakma (drop-out)
oranlartyla dikkat cekmektedir (Noone ve Mooney, 2018). Ogrencilerin 6zellikle ilk yillarda BD’ye ve
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programlamaya iligkin temel kavramlar tizerinde hakimiyet kurma miicadelelerinin bu durumun ortaya
¢ikmasinda 6nemli rolii bulunmaktadir. Programlamaya giris derslerindeki deneyimleri, 6grencilerin
bilgisayar bilimlerine iligkin ilgilerini ve bu alandaki kariyer secimlerini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.
Yapilan caligmalar bilgisayar bilimleri alaninin ilk yillarinda diisiik 6z-yeterlik algisina sahip
Ogrencilerin sonraki yillarda 6grenimlerini siirdiirme noktasinda o6zellikle risk altinda olduklarini
raporlamaktadir (Bhardwaj, 2017). Diisiikk 6z-yeterlik algisi, programlama deneyimi ve on bilgi
diizeyine sahip 6grenciler BD etkinliklerinde daha fazla hatayla kargilagmakta ve hata ayiklama/giderme
stirecinde daha fazla gii¢liik gekmektedir (Hawlitschek, Koppen, Dietrich ve Zug, 2019). Hata giderme
girisimlerindeki basarisizliklar ise programlama siirecinin kaotik bir hal almasina ve dgrencilerin dersi
birakmalarina yol acabilmektedir.

Alanyazinda programlama dahil olmak iizere BD etkinliklerinde 6z-yeterlik ile 6grenci basarisi
arasindaki iliskiye vurgu yapan c¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Gurer, Cetin ve Top, 2019;
Korkmaz, Kilig, Cakir ve Erdogmus; 2019; Mazman Akar ve Altun, 2017). Oz-diizenleyici grenmeye
iligkin stratejiler arasinda programlama basarisi etkileyen en onemli yapinin 6z-yeterlik oldugu
raporlanmistir (Haslaman ve Askar, 2007). Oz-yeterligin 6grenmenin duyussal boyutu iizerindeki etkisi
de g6z ardi edilmemelidir. Yapilan calismalar 6z-yeterligin programlamaya karsi tutum tizerinde de
yiiksek diizeyde yordayici etkisi oldugunu gostermektedir (Gurer, Cetin ve Top, 2019). Benzer sekilde
diger bir ¢aligmada bireylerin kodlamaya yonelik 6z-yeterlik algilar yiikseldikge programlama
Ogrenimine yonelik olumlu tutumlarinin arttig1 raporlanmistir (Korkmaz, Sahin, Cakir ve Erdogmus,
2019).

Alanyazin incelendiginde programlamaya iliskin 6z-yeterlik 6lgek gelistirme ve uyarlama
cabalariin bulundugu goriilmektedir (Altun ve Mazman, 2012; Altun ve Kasalak, 2018; Askar ve
Davenport, 2009; Govender ve Basak, 2015; Ramalingam ve Wiedenbeck,1998). Bununla birlikte, bu
araglarin genellikle programlama modalitesine (Altun ve Kasalak, 2018), programlama aracina/diline
(Askar ve Davenport, 2009; Govender ve Basak, 2015; Ramalingam ve Wiedenbeck,1998) ve miifredat
ciktilarina (Kukul, Gokgearslan, ve Giinbatar, 2017) gore ozellestigi goriilmektedir. Ayrica dlgeklerin
o6nemli bir boliimii orijinali Ramalingam ve Wiedenbeck (1998) tarafindan gelistirilen ve dort faktorlii
(6zerklik-kararlilik, 6z-diizenleme, karmagsik ve basit programlama gorevlerini yerine getirme) bir
yapiya sahip olan programlama 6z-yeterlilik 6lgeginden uyarlandigi belirlenmistir. Bu 6l¢egin Tiirkge
formlar1 basit ve karmasik olmak {izere programlama gorev zorlugu iizerine temellendirilen 2 faktorlii
bir yapt iizerine kuruludur. BIiT ve bilgisayar bilimleri alaninda yasanan gelismelerin pesi sira BD iliskin
beceri ve tutum setinde 20 yil1 agkin bir siirede gerceklesen egilimler géz 6niine alindiginda 6z-yeterlik
6lgme araclarinin revize edilme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Dahasi sadece miifredat hedefleri ya da
gorev tiirlerine/zorluguna dayali 6l¢iimlerin 6grencilerin programlama dahil olmak {izere BD’ye yonelik
0z-yeterlik inanglarmi temsil yetenegi de tartismaya deger bir diger husustur.

Tim diinyada oldugu gibi {ilkemizde de Ogrencilere bilgisayimsal bakis acilarmin
kazandirilmasim amaciyla revizyonu siirdiiriilen BIT miifredati kapsaminda yeni degerlendirme
araglara ihtiyagc bulunmaktadir. Diinyada gelistirilen degerlendirme aracglarinin Tiirk diline
kazandirilmas! ve yeni araglar gelistirilmesi bu ihtiyacin karsilanmasina yonelik ¢abalardir. Olgme
araglariin baska dillerde ve kiiltiirlerde kullanilmasi i¢in sadece ceviri yapilmasi tek basina yeterli
degildir, bu araclarin sahip olduklar yapilarinin da esitliginin saglanmasi gerekir. Bu sebeple bu tiir
caligmalara “uyarlama” calismasi adi verilmektedir (Hambleton, Merenda ve Spielberger, 2004). Bu
kapsamda mevcut ¢caligmada Tsai, Wang, ve Hsu (2019) tarafindan gelistirilen bilgisayar programlama
oz-yeterlik dlgeginin Tiirk¢eye uyarlama calismasi yapilmistir.
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Yontem

Calisma Grubu

Aragtirma 2019-2020 Bahar doneminde farkli iiniversite ve liselerde O0grenim goren 311
Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Buna karsin, 14 katilimcidan elde edilen veriler ug deger
analizleri sonrasi veri setinden cikarilmistir. Boylece calisma grubu nihai olarak 297 6grenciden
olusmustur. Katilmcilarin %58,6’s1 (n=174) erkek; %41,4’4 (n=123) kadinlardan olusmaktadir.
Katilimcilarin yaglar 16 ile 38 yas araliginda olup yas ortalamasi 21,6’ dir. Katilimeilarinin %13,8’1 lise;
%86,2’si lniversite Ogrencilerinden olugmaktadir. Lise diizeyindeki katilimcilarin tamami bilisim
teknolojileri boliimii 6grencisiyken iiniversite diizeyindeki katilimcilarin hemen hepsi basta Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimii olmak {izere Bilgisayar Miihendisligi ve Y®&netimi
Bilisim Sistemleri gibi bilgisayar bilimleriyle ilgili farkli boliimlerde 6grenim gérmektedirler (Tablo 1).

Tablo 1: Katilimcilarin Ogrenim Gordiikleri Okul Tiirii ve Béliime Gore Dagilimi

Okul Tiirii Boliim Frekans Yiizde
Lise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 208 70.0
Universite Bilgi ve Belge Yonetimi 1 3
Bilgisayar Miihendisligi 21 7.1
Bilgisayar Ogretmenligi 4 1.3
Bilgisayar Programciligi 1 3
Bilisim Teknolojileri 41 13,8
Elektrik Elektronik Miihendisligi 1 3
Istatistik ve Bilgisayar Bilimleri 2 i
Yazilim Miihendisligi 2 i
Yonetim Bilisim Sistemleri 16 5.4
Toplam 297 100.0

Katilimcilarin %42’si (n=125) 10 yil iizeri, %34°1 (n=100) 7 ile 10 y1l aras1, %18’1 (n=54) 4 ile 6
yil arasi, %5°1 (n=16) 1 ile 3 yil aras1 ve geriye kalan %1’i (n=2) 1 yildan az bilgisayar kullanim
deneyimine sahiptir. Lise 6grenimini siirdiiren katilimcilardan %50’si (n=20) 12. sinif, %48,5’1 (n=19)
11. sinif ve geriye kalan %2,5’1 10. sinifta; lisans 6grencisi katilimeilardan %50°si (n=127) 4. sinifta,
%38’1 (n=97) 3. sinifta, %10’u (n=25) 2. sinifta ve geriye kalan %3’ (n=7) 1. sinifta 6grenimini
stirdiirmektedir. Caligmaya katilan bir 6n lisans 6grencisi ise 2. sinifta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclan
Bilgisayar Programlama Oz-yeterlik Olcegi

Bireyin okuryazarlik diizeyinde bilgisayar programlama yeteneginin 6z-raporlamaya dayali
olarak degerlendirmesi amaciyla gelistirilen bilgisayar programlama 6z-yeterlik 6l¢egi Likert tipi 16
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maddeden olusan bir lgme aracidir. Maddelere verilecek yanitlar 1 (hi¢ katilmiyorum) ile 6 arasinda
(tamamen katiliyorum) arasinda degismektedir. Tsai, Wang ve Hsu (2019) tarafindan hazirlanan 6lgegin
gelistirme siirecinde Berland ve Lee (2011) tarafindan 6nerilen BD ¢ergevesinden yararlanilmistir. Bir
programlama gorevini basariyla yerine getirebilmek gerekli bilesenleri adresleyen bu cerceve sarth
(kosullu) mantik, algoritma gelistirme, hata ayiklama/giderme, simiilasyon ve dagitik bilgisayim
(computation) bilesenlerinden olugsmaktadir. Arastirmacilar, dlgek gelistirme siirecinde bu bilesenlere
ek olarak 6grenenin bir programlama ortaminda gergeklestirilebilecek islemler iizerindeki hakimiyeti
gosteren kontrol bilesenini de dikkate almistir. Yirmi dort maddeden olusan dlgegin 6n formu farkl
alanlarda 6grenim goren 104 {iniversite 6grencisine uygulanmistir. Faktor analizi sonucunda 6lgek,
mantiksal diisiinme (4 madde), isbirligi (3 madde), algoritma (3 madde), kontrol (3 madde) ve hata
giderme (3 madde) olmak {izere bes alt 6lgek (faktor) etrafinda toplanan 16 maddelik nihai formuna
kavusmustur. Alt o6lcekler diizeyinde 0,84-0,96 arasinda degismek iizere Olgegin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0,96 olarak raporlanmistir. Olcegin toplam aciklanan varyansi ise %84 tiir.
Faktorler arasi korelasyon katsayilar1 0,49-0,75 arasinda degismektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 16; en yiiksek puan ise 96°dir. Alt 6l¢ekler diizeyinde madde ortalama puaninin 3,5 tizeri olmast
ilgili bilesene iliskin yiiksek yetkinlik algisma isaret etmektedir. Olgegin ortaokul {izeri egitim
kademelerinde bulunan 6grencilerin programlama deneyimlerinin degerlendirilmesi i¢in uygun oldugu
belirtilmistir (Tsai, Wang, ve Hsu, 2019).

Veri Analizi

Verilerin analizinde oOncelikle, normallik testleri (Q-Q ve P-P grafikleri) ve u¢ degerlerin
belirlenmesi islemleri yapilmistir. Ug deger analizinde 6l¢ek toplam puanmi hesaplanmis, +3 ve -3
standart sapma aralig1 disinda kalan gézlemler tespit edilerek analiz diginda birakilmistir (Alpar, 2011).
Cok degiskenli u¢ degerlerin tespit edilmesi i¢cin Mahalanobis uzakliklarina bakilmig ve .001 altinda
kalan iki gézlem analiz disinda birakilmistir. Grafik testleri incelendiginde verilerin normal dagilima
uygun olarak diyagonal bir hat boyunca dogrusal olarak ilerledigi goriilmiistiir. Gozlenen degiskenlerin
dagilimmin normalliginin sinanmasi i¢in her degiskenin basiklik ve garpiklik degerlerine bakilmis ve
standartlastirilmis basiklik ya da ¢arpiklik degerlerinin 3.75ten kii¢iik oldugu goriilmiistiir (Tabachnick
ve Fidell, 2012). Ayrica 6lgek toplam puan1 dagiliminda basiklik katsayisi -.437 ve carpiklik katsayisi -
.235 olarak hesaplanmistir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +1 ile -1 araliginda olmas1 sebebiyle
verilerin normal dagildigi sdylenilebilir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2019). Ek olarak 6l¢ek toplam
puanlar1 Z puanlarina doniistiiriilmiis ve érneklem biiyiikliigli g6z 6niinde bulunduruldugunda puanlarin
3.29 altinda kaldig1 gézlenmistir (Mayers, 2013; West, Finch ve Curran, 1995). Normallik varsayimin
saglanmasini takiben 6lgegin Tiirk¢e formunun yapt gecerligi icin birinci ve ikinci diizey dogrulayici
faktor analizleri, yakinsak ve iraksak gecerlik hesaplamalar gergeklestirilmistir. Giivenirlik analizleri
icin Cronbach alfa, McDonald omega ve bilesik giivenirlik katsayilarindan yararlanilmistir. Ayrica test
yarilama yonteminden elde edilen korelasyon katsayisi incelenmistir. Verilerin analizinde IBM SPSS
23 ve Lisrel 8.71 programlar1 kullanilmstir.

Olcegin Tiirkceye Ceviri Calismalar

Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi siirecinde dncelikle Men-Jung Tsai ile elektronik posta yoluyla
iletisime gecilerek 6lgegin uyarlanmasi igin gerekli izin alinmistir. Daha sonra arastirmanin etik ilkelere
uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
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ve Yayin Etigi basvurulmus ve 13.04.2020 tarihinde 04 sayil etik kurul izni alinmistir. Olgeklerin
kaynak dillerden hedef dillere uyarlanmasinda yargilayici ve istatistiksel ileri ya da geri gevirme
yontemleri kullanilmaktadir. Yargilayici ileri ¢eviri yontemi, 6lgek maddelerinin bir ¢evirmen ya da bir
grup tarafindan kaynak dilden hedef dile ¢evrilmesi ve baska bir grup tarafindan dilsel esdegerliklerinin
degerlendirilmesine dayanmaktadir. Yargilayici geri ¢evirme yonteminde ise kaynak dilden hedef dile
ceviri yapildiktan sonra elde edilen form bagka bir grup cevirici tarafindan hedef dilden tekrar kaynak
dile gevrilir. Daha sonra elde edilen form ile orijinal formun dilsel esdegerligi test edilir (Hambleton,
Merenda ve Spielberger, 2004). Bu arastirmada yargilayici ileri ¢eviri yontemi kullanilmistir. Orijinal
6lcek 6gretim teknolojileri alanindan iki uzman ve bir yabanci dil uzmani tarafindan Tiirkgeye ¢evrilerek
3 farkl g¢eviri formu elde edilmistir. Her bir ¢eviri formu 6l¢ek maddelerine gore bir araya getirilerek
uzman goriisii formu hazirlanmistir. Uzman gériisii formunda her bir madde cevirisinin Ingilizce-Tiirkce
uyumlulugu agisindan degerlendirilmesi saglanmistir. Ceviri maddelerinin dil ve ifade yoniinden
Tiirk¢eye uygunlugu hakkindaki uzman goériisleri 3’lii derecelendirme 6lgegi (0-Uygun degil, 1-Kismen
uygun, 2-Uygun) kullanilarak alinmistir. Uzman goriisii formuna her maddeye iligkin en uygun ¢evirinin
secilmesi i¢in bir madde eklenmistir. Ek olarak, uzmanlarin madde cevirilerine iliskin goriis ve
Onerilerinin alinmasi i¢in forma agik uglu bir madde de eklenmistir. Uzman goriisii formu bes farkli
devlet {iniversitesinden BOTE alan1 uzmani toplam 9 kisiye uygulanmistir. Uzmanlarin 6’s1 (%67)
doktora, 3’1 (%33) yiiksek lisans derecesine sahiptir. Cinsiyet Ozellikleri agisindan incelendiginde 6’s1
erkek (%67), 31 kadin (%33) olan uzmanlarin hepsi 10 yil ve iizeri alan deneyimine sahiptir. Uzman
goriigleri dogrultusunda derecelendirme puani en yiiksek maddeler bir araya getirilerek 6l¢egin Tiirkce
formu hazirlanmistir. Uzmanlar arasi uzlagma orani %70,4 olarak hesaplanmigtir. Daha sonra bu form
Tiirk Dili ve Edebiyat1 alaninda bir uzman tarafindan Tiirkge dil bilgisi, ifadesel aciklik ve anlasilirlik
acisindan kontrol edilmistir. Boylece Olcegin Tiirkge aday formu uygulama oOncesi nihai haline
kavusmustur.

Bulgular

Gegerlige Iliskin Bulgular

Olgegin yap1 gecerliginin incelenmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA), yakinsak ve
raksak gecerlik calismalar1 gergeklestirilmistir.

Yapi Gegerligi

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyumunun ne &lgiide saglandiginin belirlenmesi i¢in DFA’dan
yararlanilmistir. Olgme araclarmin  kiiltiirler arast uyumunun saglanmasinda faktdr yapilarinin
dogrulanmasi s6z konusu oldugu i¢in DFA’nin kullanilmasi dnerilmektedir (Watkins, 1989). DFA ile
testin orijinal versiyonunu ile hedef versiyonunun model uyumuna bakilmaktadir (Hedrih, 2019).

Birinci Diizey Dogrulayici1 Faktor Analizi Sonuclar

Orijinal 6lgegi olusturan yapinin dogrulanmasi amaciyla birinci diizey DFA gergeklestirilmistir.
DFA ve yapisal esitlik modellemelerinde modelin veriye uyumunun degerlendirilmesinde genellikle 2
(ki-kare), RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), RMSR (Standardized Root Mean
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Squared Residual), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI
(Comparative Fit Index) ve NNFI (Non-Normed Fit Index) uyum indeksleri kullanilmaktadir (Celik ve
Yilmaz, 2016; Stimer, 2000). Bu degerlerden y2/sd oranimin 5’ten kiigiik, RMSEA nin .08’den kiigiik,
SRMR degerinin.10’dan kii¢lik, GFI degerinin .90’dan biiyiik, AGFI degerinin .80’den biiyiik, CFI
degerinin .90’dan biiyiik ve NNFI degerinin .90’dan biiyiilk olmasi modelin veriye uyumunun iyi
olduguna isaret etmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2011; Meydan ve Sesen, 2011;
Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Bilgisayar programlama 6z yeterlik 6l¢eginin
birinci diizey DFA sonucunda hesaplanan uyum indeksleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Olcegin Birinci Diizey Dogrulayict Faktér Analizi Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Kabul Edilebilir Deger Model Degeri

x2/sd <5 2.49
RMSEA <.08 0.071
SRMR <10 .053
GFI >.90 0.90
AGFI >.80 0.87
CFI >.90 0.98
NNFI >.90 0.97

Tablo 2’de goriilecegi lizere bilgisayar programlama 6z-yeterlik 6lgeginin birinci diizey DFA
uyum indeksi degerleri [}2/sd=2.49, n=297, ¥2=231.60, p<.000, RMSEA=.071, SRMR=0.053, GFI=
0.90, AGFI=0.85, CFI=0.98, NNFI=0.97] olarak hesaplanmistir. Bu degerler tiim uyum 6lg¢iitlerine gore
modelin istatistiksel olarak kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu gostermektedir.

Birinci Diizey DFA’nin baglant1 diyagrami ve hesaplanan standart katsayilar Sekil 1’de ve t-testi
degerlerini gosteren diyagram Sekil 2’de yer almaktadir. Sekil 1°de goriilecegi iizere 6lgegin DFA
sonucunda her bir maddenin standartlastirilmis ¢oziimleme katsayilar1 .61 ile .92 arasinda
degismektedir. Standartlagtirilmis ¢6ziimleme katsayilar1 +1 ile -1 arasinda deger almaktadir ve bu deger
0’a yaklastik¢a zayif bir iligkiyi temsil etmektedir (Hair, Hult, Ringle ve Sarstedt, 2016).

1026



AJESI, 2020; 10(2): 1017-1040 Ekici ve Cinar

e BT et ae
0.77 3 7
I g+ =
Chi-Square=231.60, df=93, P-value=0.00000, RMSEA=0.071 CRL-Squareiitdl Rhs AORNI, F-valusrl: 00000, FMSEARG 073
Sekil 1: Standart Katsayilar Sekil 2: T Degerleri

DFA sonucunda her bir maddeye ait standartlastirilmis ¢éziimleme degerlerinin anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in hesaplanan t-testi degerleri 11.05 ile 20.23 arasinda degismektedir (Sekil
2). Hesaplanan t-testi degerleri de tiim maddeler i¢in anlamlidir (t>2.57, p<.01) (Hair vd., 2016).

ikinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar

Olgegin birinci diizey DFA ile elde edilen boyutlarinm, bilgisayar programlama &z-yeterligi
yapisint hangi derecede temsil ettiginin belirlenmesi i¢in bes boyutun bir iist boyutu olan bilgisayar
programlama 6z-yeterligi ikinci diizey degiskeni ile olan yapisal iligkilerini ortaya koyan ikinci diizey
dogrulayici faktor modeli olusturulmustur. Bu ¢alisma kapsaminda 5 gizil ve 16 gosterge degisken ile
test edilen ikinci diizey faktor modelinin test edilmesi sonucunda hesaplanan uyum iyiligi degerleri
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Olcegin Ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Kabul Edilebilir Deger Model Degeri
¥2/sd <5 2.62
RMSEA <.08 0.074
SRMR <.10 0.058
GFI >.90 0.90
AGFI >.80 0.86
CFI >.90 0.98
NNFI >.90 0.97
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Tablo 3’te goriilebilecegi iizere bilgisayar programlama 6z yeterlik 6l¢eginin ikinci diizey
DFA’dan elde edilen uyum indeksi degerleri [2/sd=2.62, n=297, ¥2=256.97, p<.000, RMSEA=.074,
GFI= 0.90, AGFI=0.86, CFI=0.98, NNFI=0.97] olarak hesaplanmistir. Bu degerler kabul edilebilir
diizeyde uyum oldugunu gostermektedir. Ikinci diizey DFA nin baglant: diyagranu standart katsayilar
Sekil 3’te ve buna iliskin t-testi degerlerini gosteren diyagram Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 3: Standart Katsayilar

Yakinsak ve Iraksak Gecerlik

Aragtirmada 6lcegin yap1 gecerliliginin incelenmesi igin ayrica yakinsak ve iraksak gegerlilik

Chi-Square=256.97, df=98, P-value=0.00000, RMSEA=0.074

Sekil 4: T Degerleri

hesaplamalar1 yapilmigtir. DFA’dan elde edilen faktdr yiiklerinin .5’den biiyiik olmasi yakinsak gegerlik
icin kanit saglamaktadir (Hair vd., 2019). Ek olarak, A¢iklanan Ortalama Varyans (AOV) degerleri

hesaplanmigtir. Bu degerin de .5 ve iizerinde olmasi beklenmektedir (Fornell ve Larcker,1981). AOV
degerleri DFA’dan elde edilen faktor yiiklerinin karesi alinip elde edilen degerlerin aritmetik ortalamasi

ile hesaplanmaktadir. Tablo 4’te alt 6lgeklerin her biri i¢in hesaplanan AOV degerleri verilmistir.

Tablo 4: AOV Degerleri
Alt Olgekler AOV degeri
Kontrol 707
Mantiksal Diisiinme .559
Hata Ayiklama 518
Algoritma .560
Isbirligi 665
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Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde AOV degerlerinin .52 ile .71 arasinda degistigi ve .5
kriterinin (Fornell ve Larcker,1981) sagladigi goriilmektedir. Bu durumda 6lcegin yakinsak gecerliginin
saglandig1 soylenilebilir. Iraksak gecerlilik ya da ayirma gegerligi ise AOV degerlerinin karekdklerinin
faktorler arasindaki iliski degerlerinden biiyilkk olmasina dayanmaktadir. Hesaplanan verilerden
hareketle raksak gecerligin saglandigi sdylenebilir.

Tablo 5: Faktorler Arast Korelasyon Matrisi

Kontrol Hata Ayiklama Mantiksal Algoritma Isbirligi
Diisiinme
Kontrol (.84)
Hata Ayiklama 0.62 (.75)
Mantiksal diigiinme 0.66 0.72 (.72)
Algoritma 0.47 0.74 0.67 (.75)
Isbirligi 0.44 0.48 0.59 0.50 (.86)

Not: Parantezler igerisindeki degerler AOV degerlerinin kare kokiinii, diger degerler ise alt dl¢ekler arasindaki
korelasyon katsayin1 belirtmektedir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Olgegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla i¢ tutarlik katsayis1 Cronbach’in alfa degeri,
McDonald'in omega degeri ile Bilesik Giivenirlik (Composite Reliability, CR) degerleri ve madde
toplam korelasyonu hesaplanmistir. Cronbach’in alfa katsayisi o =911 ve McDonald’in omega
katsayis1 ©=917 ve bilesik giivenirlik CR=.962 olarak hesaplanmistir. Cronbach alfa giivenirlik
katsayilart; Kontrol alt 6lgegi i¢in .906, Hata Ayiklama alt 6l¢egi i¢in .812, Mantiksal Diisiinme alt
dlgegi icin .877, Algoritma alt dlcegi icin .775 ve Isbirligi alt dlgegi icin .813 olarak bulunmustur.
Bilgisayar programlama 6z yeterlik 6l¢eginde yer alan alt dlgekler ve bu Slgekler icin hesaplanan
giivenirlik katsayilar1 ayrica Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Olgekte Yer Alan Alt Olgekler ve Hesaplanan Giivenirlik Katsayilart

Alt Olgekler H © Test Yarillama CR
Kontrol .906 .906 789 906
Mantiksal Diisiinme 877 .878 .849 .879
Hata Ayiklama 812 .824 .799 .835
Algoritma 775 778 741 771
Isbirligi .813 .825 787 733
Olgegin tiimii 911 917 .823 .962

a: Cronbach’in i¢ tutarlik katsayisi, ®: McDonald’1n i¢ tutarlilik katsayisi, CR: Bilesik giivenirlik.
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Cronbach’1n alfa katsayis1 0 ile 1 arasinda deger almaktadir ve bir 6l¢egin giivenilir sayilabilmesi
icin .7 ve lizerinde deger almasi beklenmektedir (de Vaus, 2002). McDonald’in omega katsayisi
Cronbach’1n alfa katsayisinin bir alternatifidir (Peters, 2014) ve alfa’ya gore daha dogru sonuglar iirettigi
iddia edilmektedir (Revelle ve Zinbarg, 2009). Hesaplanan her iki katsayidan hareketle Olcegin
genelinin ve alt 6lgeklerin giivenilir oldugu sdylenebilir. Test yarilama yontemi ile elde edilen gilivenirlik
katsayilart 6lgegin geneli i¢in .82 ve alt 6lgekler igin; Kontrol .79, Mantiksal Diisiinme .84, Hata
Ayiklama .80, Algoritma .74, Isbirligi .79 olarak hesaplanmistir. Bilesik giivenirlik katsayilari birinci
diizey DFA’dan elde edilen faktor yiikleri ve standart hata degerleri kullanilarak hesaplanmistir. Hair
ve digerleri (2019) 0.7 ve lizerinde bilesik giivenirlik katsayisinin yliksek diizeyde giivenirlige isaret
ettigini ve biitlin maddelerin ayni1 gizil yapiy1 temsil ettigini ifade etmektedir. Bilesik giivenirlik yontemi
ile elde edilen giivenirlik katsayilar1 alt 6lgekler i¢in; Kontrol .91, Mantiksal Diiginme .88, Hata
Ayiklama .84, Algoritma .77, Isbirligi .73 olarak hesaplanmistir. Olgek alt faktdrlerinin giivenirliginin
yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Madde Analizi
Tablo 7: Madde Analizi Sonuclart
Alt boyut Madde Ortalama SS Madde cikarildiginda Diizeltilmis T degeri
No olcek alfa degeri madde toplam
korelasyonu
M1 5.276 910 907 .562 11.43*
Kontrol M2 5.067 .949 .904 671 14.54™
M3 5.128 928 904 .662 12.99*
M4 4.838 990 903 .684 14,68™
Mantiksal M5 5.296 .908 .906 .624 13.26™
Distinme M6 4.828 1.04 .903 710 16,38
M7 4.838 976 902 1217 16,27
M8 4.461 1.78 902 712 16,26™
Hata v
M9 4.519 1.75 .903 .685 15,56
Ayiklama
M10 4.640 1.31 .908 .550 11,83™
Ml11 3.953 1.91 .909 541 12,58
Algoritma M12 3.667 1.95 911 467 10,57
M13 4.444 1.56 .904 .667 13,72"
M14 4.805 967 .907 .561 11,69
Isbirligi M15 4.993 .959 911 411 7,52*
M16 5.020 962 911 435 8,94™

** 34=158, p <.001
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Tablo 7’de yer alan bulgular incelendiginde %27’lik alt ve {ist gruplarin madde puanlarmin
farklarina iligkin t degerlerinin; Kontrol alt dlgegi icin 11,43 ile 14,54 arasinda (sd=158, p<.001),
Mantiksal Diigiinme alt 6l¢egi i¢in 13,26 ile 16,27 arasinda (sd=158, p<.001), Hata Ayiklama alt 6lcegi
icin 11,83 ile 16,26 (sd=158, p<.001), Algoritma alt dlgegi i¢in 10,57 ile 13,72 arasinda (sd=158,
p<.001) ve Isbirligi alt dlgegi igin 7,52 ile 11,69 arasinda (sd=158, p<.001) degistigi goriilmektedir.
Madde toplam korelasyonuna iligkin sonuglar; Kontrol alt dlgegi igin .56 ile .67 arasinda, Mantiksal
Diislinme alt 6lgegi i¢in .62 ile .73 arasinda, Hata Ayiklama alt 61¢egi igin .55 ile .71 arasinda, Algoritma
alt olgegi icin .47 ile .67 arasinda ve Isbirligi alt dlgegi icin .41 ile .56 arasinda degismektedir.
Diizeltilmis madde toplam korelasyonu her bir madde puaninin dlgek toplam puani ile iliskisini ortaya
koymaktadir. Giivenilir bir 6lgekte her bir maddenin 6l¢ek toplam puani ile iligkili olmasi beklenir ve .3
tizerindeki degerler iyi iliskiye isaret etmektedir (Field, 2018). Ayrica 6lgek maddelerinin ayirt
ediciliginin test edilmesi amaciyla %27’lik alt ve tist gruplar aras1 farka iliskin t degerlerinin anlaml
olmas1 maddenin ayirt ediciligine ve i¢ tutarliliga kanit olarak gosterilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011;
Tezbasaran, 1996). Olgek maddelerinin tamaminin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu sdylenilebilir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda Tsai, Wang ve Hsu (2019) tarafindan gelistirilen bilgisayar okur-
yazarhig1 egitiminde Bilgisayar Programlama Oz-yeterlik Olgeginin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢aligmasi
yiiriitilmistiir. Gergeklestirilen birinci ve ikinci diizey DFA’lar sonucunda 6lgegin Tiirkge formunun
gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgek maddeleri Ek1°de verilmistir.

Ogrencilerin s6z konusu 6lcek sayesinde bilgisayar programlamaya karsi kendi dgrenmeleri
hakkindaki algilarinin farkina varmalarini beklenmektedir. Programlama BD becerilerinin sergilenmesi
ve gelistirilmesi igin oldukga otantik bir deneyimdir. BD soyutlama ve ayrigtirma basta olmak karmasik
bir beceri ve tutum setini barindiran bir problem ¢ézme siirecidir. Dolayisiyla 6ziinde BD siireclerinin
gerektiren programlamayi ve buna iliskin psikolojik yapilari tek bir monolitik yap1 diizeyinde incelemek
makul goziikmemektedir. Diger bircok programlama 6z-yeterlik Olceginden farkli olarak Tiirkce
uyarlamasi yapilan mevcut 6lgegin faktor yapilart BD’ye iliskin farkli beceri alanlarini kapsamaktadir.
Bunlar kontrol, mantiksal diisiinme, hata ayiklama, algoritma ve isbirligidir. Kontrol alt 6l¢egi herhangi
bir programlama platformunun kullanimina iligskin yetkinlik algisina yoneliktir. Mantiksal diisiinme alt
Olcegi 6grenenlerin kosullu baglantilar olusturmak suretiyle program akisinin mantiksal kontroliine
odaklanmaktadir. Bu nedenle bu faktér maddeleri programlama yaparken kosul yapilarimi olugturma
yetenegine iliskin algilar1 dlgmektedir. Hata giderme, adindan da anlasilacagi gibi, 6grenenlerin
program hatalarimi giderme yeteneklerine iligskin algilarini dlger. Algoritma alt 6lgegi, 6grencilerin bir
problemin ¢oziimii i¢in programlama yaparken baskalarindan bagimsiz olarak algoritma olusturma
yetenekleri hakkindaki algilarini belirlemektedir. Isbirligi alt 6lgegi programlamanin isbirlikli gorev
yapisina ait algilarin degerlendirilmesini amaclamaktadir. Olgegin orijinal formunun gelistirilme
stirecinde faktoriyel gegerlik igin sadece agimlayici faktor analizinden yararlanilmistir. Mevcut ¢aligma
ise test maddeleriyle (gosterge) faktor yapilar (gizil) arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi ve dlgegi
altinda yatan modelinin test edilmesi amaciyla DFA kullanilmistir. Faktorler arasi en yiiksek iligkilerin
hata ayiklama-algoritma ve hata ayiklama-mantiksal diisiinme arasinda oldugunu belirlenmistir. Ayrica
mantiksal diislinmenin programlama 6z-yeterligini yordayan en 6nemli bilesen goriilmektedir.

Olgege iliskin toplam madde puanlar1 (X=75,77) goz oniinde bulunduruldugunda katilimcilarmn
genel olarak yiiksek bir programlama &z-yeterlik algisina sahip oldugu sdylenebilir. Bu durumun
katilimeilarin bilgisayar bilimleri alanindaki egitim almis olmalarindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.
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Madde ortalama puanlari incelendiginde en yiiksek degerin kontrol alt 6lgegine (X=5,15), en diisiik
degerin algoritma alt Olgegine (X=4,02) ait oldugu saptanmistir. Bu sonuglar orijinal Ol¢egin
gelistirildigi calismanin bulgular ile ortiismektedir (Tsai, Wang ve Hsu, 2019). Bilgisayar bilimleriyle
ilgili boliimlerde O6grenim gormelerine ragmen oOgrencilerin algoritma gelistirme konusundaki
yeteneklerine iligkin gilivenlerinin yiiksek olmadigi goriilmektedir. Bu durumun algoritmik diisiinme
yeteneginin karmasik bilissel islemler (soyutlama, modelleme, analitik ve mantiksal diisiinme gibi)
kadar yiiksek diizey st biligsel islemleri (planlama, degerlendirme, karar verme gibi) gerektirmesinden
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir (Cinar, 2019; Katai, 2015; Tsai, Wang ve Hsu, 2019). Algoritmik
diisiinme bir problemin belirli girdileri géz 6nilinde bulundurarak bunlara uygun ¢iktilar tiretmek tizere
¢Oziim adimlarin agamali bir diizende yapilandirildigi zihinsel bir yonelimdir (Dening, 2009). Algoritma
gelistirme genellikle soyutlama, mantiksal baglantilar kurma, diisiinceleri kuralli yapilar iginde temsil
etme gibi Ozelliklerin bir araya getirilmesini gerektirmektedir. Bununla birlikte, 6grenciler genellikle
gercek hayatta algoritmalarla iligkilendirebilecekleri referanslart bulmakta giiglik c¢ekmektedir
(Ramadhan, 2000). Ek olarak, yiiksek ders birakma orani, diisiik akademik basari, motivasyon ve kariyer
siirdiirme egilimi dahil olmak programlama derslerinin yasanan sikintilarin 6nemli bir kismi geleneksel
programlama &gretimi yaklasimi ve soz dizim temelli gérev yapisindan kaynaklanmaktadir (diSessa,
2001; Park, Kim, Oh, Jang ve Lim, 2015). Geleneksel programlama gorevleri siklikla sinirli bir talimat
setine dayanilarak hazirlanmis dar kapsamli algoritmalar1 igermektedir. Bu nedenle bilgisayimsal
problemlerin ve gorevlerin s6zdizimine dayali mekanik bir rutinin &tesinde yiiksek diizeyli diigtinme
becerilerin sergilenmesini gerektiren algoritmalarin gelistirilmesine olanak taniyacak sekilde
tasarlanmasi onerilmektedir.

Disessa (2001) bilgisayimsal okuryazarligin materyal, sosyal ve bilissel olmak iizere ii¢ boyutuna
dikkati ¢ekmigtir. Materyal boyutu bilgisayimla bir seyler ortaya ¢ikarma, sosyal boyut kisiler arasinda
bilgisayimsal iiriinlerden ne beklenildiginin ifade edilmesi, tartigilmasi ve ortak anlayiglarin
gelistirilmesi olarak tanimlamaktadir. Biligsel boyut ise bilgisayimla ne yapilip ne yapilamayacagina,
nerede ve ni¢in kullanilabilecegine ve bir arag olarak nasil kullanilabilecegine iliskin olarak problemler,
baglamlar ve otantik diinya diizenlemeleri hakkinda diisiinme yetenegini tanimlar (Berland, 2016). Buna
gore belirli bir pratigin okuryazarlik olarak nitelendirilmesi biiyiik 6lciide sosyal olarak inga edilmis
baglamlara dayanmaktadir. Alanyazin incelendiginde mevcut programlama &z-yeterlik dlgeklerinin
genellikle belirli bir 6zelligi (gorev zorlugu, miifredat kazanimlar1 gibi) merkeze alan tek tipli bir yap1
arz ettigi ve programlamanin sosyal boyutunu yeterince adreslemedigi goriilmektedir. Programlamanin
kisilerin aras1 etkilesim gerektiren bir BD etkinligi oldugu diisliniildiiglinde programcilarin verimli ve
etkili olabilmesi ayn1 zamanda igbirlikli ¢aligma yetkinliklerine baglidir.

Son yillarda BD'nin yayginlastirilmasi ve diger disiplinlerle birlestirilmesine yonelik ¢abalarin
ardinda 21. yiizyilin zorluklariyla daha etkin bir yolla basa ¢ikmak iizere 6grencilerin bilgisayimsal
esaslara dayali problem ¢6zme stratejileri gelistirmesi ve kullanmasinin tesvik edilmesi bulunmaktadir.
Cogu iilkede BD’nin 6grencilerin dijital yetkinliklerine eklenmesi i¢in okul miifredatlarinda yer
almasina yonelik girisimler hiz kazanmistir. Bununla birlikte, BD yeterliklerinin kazandirilmasi i¢in
uygun Ogrenme deneyimleri olusgturma ve bu deneyimlerin etkinligini degerlendirme konusunda
egitimcileri bir dizi zorluk beklemektedir. Ozellikle, BD beceri ve yetkinliklerin degerlendirilmesine
yonelik girisimler halen beklentilerin altindadir (Angeli ve Giannakos, 2020). Alanyazin incelendiginde
BD’nin gelistirilmesi adina ¢ok sayida etkinlik tiirii olmasina ragmen en baskin stratejinin programlama
oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismada 6grencilerin programlama 6z-yeterliklerinin degerlendirilmesi
icin gecerligi ve gilivenirligi kanitlanmis bir Olgme aracinin Tiirkgeye uyarlama c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Ulkemizde K-12 veya yiiksekogretim kademelerinde ¢ok cesitli programlama ders
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ve etkinlikleri (blok-tabanli programlama, robotik, nesne yonelimli ve metin temelli programlama gibi)
yuritiilmektedir. Uygun bir degerlendirmeye tabi tutulmaksizin gergeklestirilen egitsel etkinliklerin
amacina uygunluguna iligkin saptamalarin varsayimdan Gteye gegmesi beklenemez. Tiirk¢e formu
olusturulan mevcut dlgegin 6grencilerin programlama yeterliklerine iligskin algilarinin degerlendirilmesi
ve bdylece Ogretimsel uygulamalara iliskin ¢ok yonlii ¢ikarimlarin elde edilmesine katki saglamasi
beklenilmektedir. Olgek ayn1 zamanda programlama/kodlama gorevlerini (fiziksel programlama) igeren
Fen, Teknoloji, Miihendislik, Sanat, Matematik (STEAM) egitimi gibi disiplinlerarast entegre
miifredatlara da uygulanabilir. Gelecekteki calismalarda 6grencilerin programlama 6z-yeterlikleri ile
cinsiyet, brang, sinif diizeyi, programlama deneyimi gibi ¢esitli degiskenler arasindaki iligkilerin
incelenmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Today, computers have become an essential part of our lives almost in every aspect, including
professional activities and daily routines. Contrary to the past, the ability to produce solutions to
problems by using Information and Communication Technologies (ICT) has become more important
than the ability to use them effectively and responsibly. To be successful in this ever-changing
environment, individuals are expected to solve problems, generate different solutions, develop hardware
or software. In other words, they are expected to produce by using technology. Educational institutions,
on the other hand, are expected to provide students with a roadmap to guide social change in line with
primary needs of the society. In this regard, in many countries, including Turkey, the need for
rearranging national ICT education curriculums in such a way to include computational skills has
emerged (Bocconi, Chioccariello, Dettori, Ferrari, & Engelhardt, 2016; Jun, Han, Kim, & Lee, 2014;
Yadav, Good, Voogt, & Fisser, 2017). Computer programming education is considered as an essential
way of developing computational skills (Tsai, Wang & Hsu, 2019). Research showed that there is a
strong relationship between self-efficacy and student achievement in computational thinking (CT)
activities, including programming (Gurer, Cetin & Top, 2019; Haslaman & Agkar, 2007; Hawlitschek,
Koppen, Dietrich, & Zug, 2019; Korkmaz, Kilig, Cakir & Erdogmus; 2019; Mazman Akar & Altun,
2017). Students' self-efficacy in programming can provide valuable information about students' CT
skills as well as the effectiveness of instructional practices.

The existing programming self-efficacy scales in the literature generally have a monolithic
structure based on a particular feature such as task difficulty, programming language/modality,
curriculum achievements, and they do not adequately address the social aspect of programming. But
programming is a CT activity that often requires interpersonal interaction. Therefore, the effectiveness
and efficiency of programmers also depend highly on their collaboration skills. Moreover, most of these
scales were adapted from the programming self-efficacy scale, originally developed by Ramalingam
and Wiedenbeck (1998). Considering the developments in the field of ICT and computer science, as
well as the changes in the current understanding of CT over the past 20 years, the need to revisit self-
efficacy measurement tools becomes more evident. Hence, this study aims to adapt the Computer
Programming Self-efficacy Scale developed by Tsai, Wang, and Hsu (2019) to the Turkish language
and to examine its psychometric properties.

Research data were collected from 297 participants consisting of high school and university
students in 2019. In the adaption of the scale into Turkish, the forward judgmental design translation
method was used (Hambleton, Merenda & Spielberger, 2004). To ensure the compatibility of
measurement tools across cultures, the use of confirmatory factor analysis (CFA) is recommended since
factor structures need to be verified (Hedrih, 2019; Watkins, 1989). In addition to CFA, convergent and
divergent validity measurements were also used to test the construct validity of the Turkish form of the
scale.

According to first-order (y2/df = 2.49, n = 297, ¥2 = 231.60, p<.000, RMSEA = .071, SRMR =
.053, GFI = .90, AGFI = .85, CFI = .98, NNFI = .97) and second-order (y2/df = 2.62, n = 297, y2 =
256.97, p<.000, RMSEA = .074, GFI = .90, AGFI = .86, CFI = .98, NNFI = .97) CFA results, data
compatibility of the model was seen to be acceptable level and it confirmed the factor structure in the
original scale. Average Variance Extracted (AVE) values calculated for convergent validity, varies
between .52 and .71, which can be considered acceptable (Fornell & Larcker, 1981). The AVE square
root values calculated for divergent validity are within the acceptable range. To determine reliability,
Cronbach alpha (o0 = .911), McDonald's omega (o = .917), split-half (rsy=.823), and composite
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reliability coefficients (cr = .962) were calculated, and it was concluded that the Turkish form of the
scale was reliable. As a result, it has been determined that the Turkish form of the scale is a valid and
reliable measurement tool that can be used to measure the computer programming self-efficacy of
students at high school or higher education levels.
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Ek 1. Tiirkce Olcek Maddeleri

1. Bir programin kodlarm1 programlama editdriinde (diizenleyicisinde) agabilir ve
kaydedebilirim.

. Bir programin kodlarini programlama editoriinde diizenleyebilir ve degistirebilirim.
. Bir programin kodlarin1 programlama editoriinde ¢aligtirabilir ve test edebilirim.

. Bir programin temel mantiksal yapisini anlayabilirim

2
3
4
5.¢f. . .else...(eger...degilse...)” gibi kosullu bir ifadeyi anlayabilirim.
6. Mantiksal sinamalar igeren bir programin en nihai sonucunu (¢iktisini) tahmin edebilirim.

7. Girdi degerleri verilen bir programin sonucunu (¢iktisini) tahmin edebilirim.

8. Bir programu test ederken olusan bir hatanin kaynagini bulabilirim.

9. Bir programi test ederken olugan bir hatay1 diizeltebilirim.

10. Hata ayiklama (debugging) araciliiyla programlama hakkinda daha fazla sey 6grenebilirim.
11. Program prosediirlerini (fonksiyonlarini) bir 6rnekten faydalanmadan anlayabilirim.

12. Bir program olusturmak i¢in bagkalarimin yardimina ihtiyag duymam.

13. Bir problemi ¢6zmek i¢in programlamay1 kullanabilirim.

14. Programlama g¢aligmasinin farkli kisilerce tamamlanabilen alt gorevlere ayrilabilecegini
biliyorum.

15. Bir programi yazarken bagkalariyla ¢aligabilirim.

16. Programlama verimini artirmak igin is boliimiinden yararlanabilirim.
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Bu arastirmanin amact; Tiirkiye’de okul yoneticilerinin liderligi ile 6gretmenlerin olumsuz
tutum ve davraniglar arasindaki iliskilerin meta-analiz yontemi ile arastirilmasidir. Aragtirma
sonucunda okul yoneticisinin liderliginin okullar i¢in 6neminin sayisal verilerle desteklenmesi ve
bu baglamda okul yoneticilerinin etkili liderlik yaklasimlarinin belirlenmesi hedeflenmektedir.
Tiirkiye’de iretilen ¢aligsmalar degerlendirildiginde 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davranislari ile
ilgili Gi¢ degisken (Orgiitsel sinizm, sessizlik ve tiikenmislik), okul miidiiriiniin liderlik yaklasimi ile
ilgili alt1 degisken (otokratik, destekleyici, paylasilan, karizmatik, doniisimcii ve etik liderlik)
belirlenmistir. Arastirmaya 42 caligma dahil edilmis, bu ¢aligmalardan toplam 55 veri seti elde
edilmistir. Aragtirmada dgretmenlerin olumsuz tutum ve davranislari ile okul yoneticisinin liderligi
arasinda negatif yonlii orta diizeyde (ES=-.326) bir iliski bulunmustur. Arastirmada bulunan etki
biiyiikliigii degerleri incelendiginde, orgiitsel sessizlik agisindan destekleyici (-.543) ve doniisimci
(-.416); orgiitsel sinizm agisindan etik (-.635), paylasimer (-.624) ve karizmatik (-.503); orgiitsel
tikenmislik acisindan destekleyici liderlik yaklasiminin (-.243) etkili oldugu goriilmiistir.
Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davramglari (drgiitsel sinizm, sessizlik ve tiikenmislik) ile
otokratik liderlik yaklagimi arasinda zayif diizeyde pozitif yonlii (.237, .150 ve .068) iliskilerin
bulundugu anlasilmistir. Aragtirmada 6zellikle destekleyici, paylasime1, doniisiimceii ve etik liderlik
davranislan sergileyen okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davranig gosterme
diizeylerini azalttig1 goriilmiistiir. Okul miidiirleri, okulun geligimi siirecinde katki vermek isteyen
Ogretmenleri destekleyebilir, yasal giiciin yerine daha ¢ok kendi etkileyici giiciinii kullanabilir,
okulda adaleti saglayarak paylasim ve giivene dayanan olumlu okul iklimi olusturabilir.

Anahtar kelimeler: liderlik, orgiitsel sinizm, orgiitsel sessizlik, tiikkenmislik, egitim yonetimi
Aunf: Sarier, Y. ve Uysal, $. (2020). Tiirkiye’de okul yoneticilerinin liderliginin, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve
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Abstract

The purpose of this research is to investigate the relationship between negative attitudes and
behavior of teachers and the leadership of school administrators by the meta-analysis in Turkey. In
the study, when the studies produced in Turkey were evaluated three variables related to the teachers'
negative attitudes and behaviors (organizational cynicism, silence and burnout), and six variables
related to leadership approach of the school principals (autocratic, supportive, shared, charismatic,
transformational and ethical leadership) were determined. 42 studies were included in the study,
and a total of 55 data sets from these studies were obtained. In the research, a negative correlation
(ES= -. 326) was found between the negative attitudes and behaviors of teachers and the leadership
of the school principal. When the effect size values in the study were analyzed, it was seen that
supportive (-.543) and transformational (-.416) leadership in terms of organizational silence, ethical
(-.635), sharing (-.624) and charismatic (-.503) for organizational cynicism and supportive
leadership approach (-.243) for organizational burnout were shown to be effective. It was understood
that there were weak positive (.237, .150 and .068) relationships between teachers' negative attitudes
and behaviors (organizational cynicism, silence and burnout) and autocratic leadership approach. In
the research, it was observed that school administrators, who display supportive, sharing,
transformational and ethical leadership behaviors, decrease the negative attitude and behavior levels
of teachers. School principals can support teachers who want to contribute to the development
process of the school, use their own impressive power instead of legal power, and create a positive
school climate based on sharing and trust by providing justice in the school.

Keywords: leadership, organizational cynicism, organizational silence, organizational burnout,
educational administration
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Giris

Hizli bir degisim, gelisim ve doniisiimiin yagsandig1 ¢agimizda, toplumlarin bu degisime uyum
saglayabilmesi ancak egitim Orgiitlerinin etkili ve ihtiyaglara cevap verebilecek nitelikte olmasi ile
mimkiindiir. Bu baglamda egitim orgiitlerinin en 6nemli unsurlarindan birisi olan 6gretmenlerin;
orgiitlerine olan giiven, baglilik ve is doyumlarinin yiliksek diizeyde olmasi 6nemli goriilmektedir.
Ayrica, okullarin gelisim, degisim ve yonetsel isleyisini olumsuz yonde etkileyen unsurlar belirlenmeli
ve gerekli Oonlemler alinmalidir. Bunun igin de Ogretmenlerin; okulun amagclari etrafinda diger
paydaslarla ortak hareket etmesi, sorunlara duyarlilik gdstermesi, demokratik bir iklimde gdoriiglerini
ifade edebilmesi, bilgiyi paylasmasi ile birlikte olumsuz tutum ve davraniglar sergilememesi de oldukca
onemlidir (Yilmaz, 2013). Egitim orgiitlerinde, yoneticilerin adil olmayan davraniglar sergilemeleri,
otoriter yonetim anlayisini benimsemeleri, paylasilan bir vizyon gelistirmemeleri, yonetime paydas
katilimini saglayamamalari ve 6gretmenleri yeterince desteklememeleri gibi nedenlerle, 6gretmenlerin
moral ve motivasyonu diismekte, oOrgiite karst olumsuz tutum ve davranislar gelistirdikleri
gozlenmektedir. Bu olumsuz tutum ve davranislar 6rgiit iklimini ve orgiitiin gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde, s6z konusu olumsuz tutum ve davranisglarin
ozellikle orgiitsel sinizm (Govez, 2013; Kalagan ve Giizeller, 2010), orgiitsel sessizlik (Sarikaya, 2013;
Ugur, 2016) ve orgiitsel tiikkenmislik (Alga, 2017; Kaya Goktepe, 2016) oldugu belirtilmektedir.

Orgiitsel Sinizm

Son yillarda orgiitsel davranis ile ilgili arastirmalarin kapsamina giren sinizm; bir kisi, grup,
ideoloji, kurum veya yonetime karsi gliven duyulmamasi sonucu, olumsuz ve tutum gelistirilmesidir
(Andersson ve Bateman,1997; Fitzgerald, 2002). Orgiitlerde sinik calisanlar orgiitlerinde adalet,
diiriistliik ve samimiyet gibi etik ilkelerin orgiitsel ve kisisel ¢ikarlar i¢in kullanildigina inanmaktadirlar
(Bernerth, Armenakis, Feild ve Walker, 2007). Orgiitlerde beklentilerin karsilanmamasi, calisanlara
yeterli destek verilmemesi, iletisim sorunlari, uzun siireli calisma saatleri, alinan kararlarda ¢aliganlarin
goriiglerinin alinmamasi, yoneticilerin dinamik, demokratik ve adaletli olmamas1 gibi farkli nedenler,
orgiitsel sinizmin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan onemli degiskenlerdir (Eaton, 2000). Orgiitlerde
olumsuz bir¢ok duruma neden olan sinizmin okullarda ortaya ¢ikisini 6nlemek, olustugunda ise
yonetmek ic¢in etkili stratejiler gelistirmek gerekmektedir. Okullarda, yonetim siirecindeki etkili
uygulamalarda sorumluluk biiyiik oranda okul yoneticilerine aittir. Yoneticilerin; etik ilkelere uymasi,
caliganlar1 desteklemesi ve onlarin ¢aligma sartlarini iyilestirmesi, orgiit ici etkili iletisimi saglamasi,
katilime1 yonetim anlayisini benimsemesi Orgiitsel sinizmin engellenebilmesi agisindan 6nemlidir
(Polat, 2014).

Sinizm, orgiitlerde yasanan Orgiitsel sorunlarin temel sebebi olarak goriilmektedir (James, 2005).
Orgiitsel sinizme sahip ¢alisanlarin; performanslar;, motivasyon ve is doyum diizeyleri diismekte
(Abraham, 2000; Aslan ve Yilmaz, 2013) ve orgiitsel bagliliklar1 zayiflamaktadir (Tiirk6z, Polat ve
Cosar, 2013). Ayrica aragtirmalarda sinizmin; adaletsizlik algis1 (Kutanis ve Cetinel, 2009) ve 6tke
(Johnson, 2007) gibi birtakim olumsuz durumlarin da yordayicisi oldugu vurgulanmaktadir. Sinik
calisanlar oOrgiitlerde, iiziintii, sikilma, gilivensizlik, 6fke ve lmitsizlik gibi duygular yagamalarinin
sonucunda; duygusal tiikenme ve orgiitsel yabancilasma gibi durumlarla da karsilagabilmektedir
(Orivelle, Brim ve Stanton, 1966).
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Orgiitsel Sessizlik

Orgiitsel sessizlik, caliganlarin orgiitte fikir ve diisiincelerini ifade etmemesi ve orgiitsel
etkinliklere katilmamasi olarak ifade edilmektedir (Ugur, 2016). Sessizlik bireysel diizeyde baslamakta,
sosyallesme siirecince Orgiitsel bir hale doniismekte ve sessizlik ortak bir davranig haline
doniisebilmektedir (Bogosion ve Stefanchin, 2013; Morrison ve Milliken, 2000). Orgiitsel sessizlik;
kurumsal gelismeyi ve kurumda gerekli olan iyilestirmelerin yapilmasini engellemektedir (Alparslan
ve Kayalar, 2012). Orgiitsel degisim, gelisim ve doniisiimii hedefleyen okullarda tiim paydaslarin ve
ozellikle de 6gretmenlerin ydnetime katilimi ve fikirlerini ifade etmeleri onemlidir. Orgiitsel sessizligin
yasandig1 orgiitlerde calisanlar; orgiit isleyisinde gézlemledigi sorunlar ile ilgili goriis ve Onerilerini
ifade edememekte, bu durumun sonucunda moralsizlik duygusu olusmakta, sahip olduklar o6rgiitsel
baglilik ve is doyumu diizeyleri diismektedir (Yalginsoy, 2017). Calisanlarin orgiitsel is ve islemlerde
sessiz kalarak yoneticilerini bilgilendirmemeleri, orgiit i¢in yararli bilgilerin paylasimini ve orgiitsel
ogrenmeyi engellemektedir (Bogosion ve Stefanchin, 2013).

Orgiitlerde ¢alisanlarin yasanan sorunlar karsisinda diisiince ve deneyimlerini ifade etmeleri veya
sessiz kalmalari, yoneticilerin liderlik yaklagim ve davranislariyla dogrudan iliskilidir (Kurnaz, 2019).
Calisanlarina karst olumlu davraniglar gosteren, onlar1t motive ederek kendilerinin degerli olduklarini
hissettiren liderlerin orgiitlerinde, orgiitsel sessizlik daha az gézlenmektedir (Erol ve Koroglu, 2013).
Yoneticilerin paydaslar1 konusmak icin tesvik etmesi, ¢alisanlarin diisiincelerine saygt duyup 6nem
vermesi, orgiitsel konular ve sorunlarla ilgili konugsmanin herhangi bir risk olusturmayacagi konusunda
calisanlarina giiven vermesi, ¢alisanlarin 6zgiivenlerinin gelismesine ve drgiit igerisinde kendilerinin de
s0z sahibi olduklarina inanmalarina neden olmakta ve calisanlarin orgiitsel konularda goriiglerini ve
deneyimlerini daha ¢ok paylagmalarina imkan vermektedir (Brown ve Coupland, 2005). Bu baglamda
yoneticilerin, sessizligi azaltacak bir orgiit iklimi yaratmasi ve her ¢aligan1 6rgiit yararina konusmasi
i¢in tesvik etmesi olduk¢a 6nemlidir (Béhm ve Bruni, 2003).

Orgiitsel Tiikenmislik

Insanlarla yogun iliskilerin kuruldugu mesleklerde daha ¢ok karsilasilan tiikenmislik, stresin
yogun bir sekilde yagsandig1 bir meslek olan 6gretmenlik i¢in de 6nemli bir tehlike olarak goriilmektedir
(Isikhan, 2004). Gelisen teknoloji ve degisen kosullara uyum saglamak durumunda olan 6gretmenlerin,
psikolojik ve sosyal yonden saglikli olmalari ve tiikenmislik duygusu yasamamalart 6nemlidir.
Ogretmenlerde tiikenmislik duygusunun meydana gelmesinde; dgretmenin kisiligi, sosyal cevresi ve
caligma kosullari etkili olabilmektedir. Ayrica 6grenciler, veliler ve yoneticilerle yasanan sorunlar ile
kisisel saglik sorunlari da tiikenmislige neden olmaktadir (Kayabasi, 2008). Tiikkenmislik, 6gretmenlerde
fiziksel rahatsizliklarla birlikte psikolojik ve davranissal sorunlara da kaynaklik etmekte; depresyon,
agirt sinirlilik, isten soguma, 6grencilere karsi ilgisizlik ve kisisel basarisizlik gibi istenmeyen durumlara
neden olmaktadir (Byrne, 1991; Russell, Altmair ve Van Velzen, 1987).

Tiikenmisligin ¢ok fazla goriilme olasiligi olan egitim kurumlarinda, okul lideri olan yoneticilere,
hem &gretmenlerin performansini arttirma hem de egitim kalitesini yiikseltme gibi 6nemli gorevler
diismektedir. Tiikenmisligin O6nlenmesi ve giderilmesinde, etik ve katilime1 bir yonetim anlayigini
benimseyen ve Ogretmenlere deger verip onlar1 dinleyen lider bir okul yoneticisi biiylik 6nem
tagimaktadir (Kagmaz, 2005). Okul yoneticisi tarafindan olumlu bir atmosfer yaratilan orgiitlerde
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yasanan sorunlar, 6gretmenlerde tilkenmiglik duygusu olusmasina yol agmamaktadir (Timms, Graham
ve Caltabiano, 2006).

Girdi ve ¢iktist insan olan okullar, oldukca dinamik bir yapidadir. Biitiin 6rgiitlerde oldugu gibi
egitim kurumlarinda da yoneticilerin davranis ve tutumlari, ¢alisanlari olumlu veya olumsuz yonde
etkilemektedir. Okullarda orgiit iklimini, paydaslar arasindaki iletisimi ve Ogretmenlerin moral ve
motivasyon diizeyini belirleyen, okul yoneticilerinin liderligidir. Etkili liderle ytiriitiilen okullar;
yenilige agiktir, ¢evresi ile iyi iligkiler kurabilir, egitim ve 6gretimde milkemmelligi yakalamak igin
gayret gosterir (Hoy ve Miskel, 2010). Bu baglamada o6zellikle 6gretmenlerin olumsuz tutum ve
davraniglarin olugmasi siirecinde okul ydneticilerinin gosterdigi liderlik yaklagimi 6nemlidir.
Gecmiste daha ¢ok otokratik ve destekleyici olarak bilinen liderlik tarzlari, son yillarda orgiitlerde
yasanan hizli degisim, gelisim ve donilisiim ile birlikte karizmatik, doniisiimcii, paylasimer ve etik
liderlik yaklagimlarina evrilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislarim
inceleyen liderlik yaklagimlarinin degerlendirilmesi sonucunda bazi yaklagimlarin Tiirkiye’de siklikla
arastirilldign gozlenmistir. Bu baglamda asagida oOgretmenlerin olumsuz tutum ve davranislarin
etkileyen, incelenen konuyla iliskili olan liderlik yaklagimlart (Alanoglu, 2019; Dogan ve Ugurlu, 2014;
Tepeli, 2016; Tanriverdi, 2019) aciklanmistir.

Otokratik Liderlik

Otokratik liderler, izleyenlerini yonetim siirecinin diginda tutmaktadir. Otoriter liderlerle
yonetilen kurumlarda; amag, plan ve politikalarin belirlenmesinde paydaslarin higbir s6z hakki yoktur.
Calisanlar, yoneticilerinden aldiklar1 vazifeyi eksiksiz uygulamak zorundadir (Eren, 2004). Otoriter
liderlerin gii¢ kaynagi, yasalar ve makamlardir (Kurt ve Terzi, 2005). Ustiiner (2016), otoriter olan okul
midiirlerinin; uygulanacak kural ve ilkelerin belirlenmesinde kararlar1 tek basina aldiklarini,
odiillendirmeyi degil cezalandirmay1 tercih ettiklerini, hiyerarsik iliskilere fazla 6nem verdiklerini,
emirlerin sorgulamadan mutlak yapilmasini istediklerini, iligkilerde baskin olduklarini ve hosgoriisiiz
davranislar sergilediklerini ifade etmektedir. Arastirmalarda, okul yoneticileri otokratik liderlik
davraniglart gosterdiklerinde; dgretmenlerin sinik davramiglar sergiledikleri (Giil ve Agirdz, 2011),
orgiitsel sessizligi tercih ettikleri (Ayan, 2013) ve Orgiitsel tiikenmislik yasadiklar1 (Alga, 2017)
sonucuna ulagilmistir.

Destekleyici Liderlik

Destekleyici lider olarak okul yoneticisi, 6gretmenlere deger verir, onlar1 dinler, onlardan gelecek
her tiir goriis ve Onerilere agiktir, 6vgiileri gergekei ve dostea, elestirileri yapici yondedir, 6gretmenlerin
mesleki yeterliliklerine saygi gosterir ve her 6gretmene mesleki ve kisisel sorunlarinda destek olur (Hoy
ve Miksel, 2010). Yoneticinin ¢alisanlar destekleyen tutum ve davranislari iletisimi kolaylastirmakta,
calisanlar iizerinde denetim davranislarindan daha etkili olmaktadir (Hoy ve Hannum, 1997). Okul
midiiri destekleyici liderlik davranislar gosterdikge, ¢alisanlarin kendilerini 6rgiitiin bir pargasi olarak
gordiikleri (Singh ve Billingsley, 2001) ve iletisim yeterliliklerini (Cankaya ve Akiiziim, 2010)
gelistirdikleri belirlenmistir. Somech ve Ron’a (2007) gore algilanan yonetici destegi, 6gretmenlerin
orgiitsel vatandaslik davranisi gostermelerinde etkili olmaktadir.
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Karizmatik Liderlik

Karizmatik liderler; yol gosterip, ilham ve giiven veren, gelecege olumlu bakmay1 vurgulayan,
paydaslarin yasamlarinda 6nemli olan seyleri gormelerine yardimci olan, misyon ve vizyon duygusu
kazandiran ve motivasyonu arttirict davranislar gostermektedirler (Oktay ve Giil, 2003). Karizmatik
liderlerde goriilen kisilik 6zellikleri; 6zgliven, cesaret, hayranlik uyandirma, ikna kabiliyeti ve motive
etmedir (Celik ve Siinbiil, 2008). Karizmatik liderler izleyenlerini pesinden siiriikleme, izleyicilerinin
degerlerini, tercihlerini ve isteklerini degistirme kabiliyetine de sahiptir. Ozetle karizmatik liderler;
sahip olduklar1 6zgiiven, cesaret, konugma ve ikna kabiliyeti gibi 6zelliklerle izleyenlerini etkileyebilen
kisilerdir. Paulsen, Maldonado, Victor ve Ayoko’ya (2009) gore, karizmatik liderler takim olma bilinci
ve takim uyumu yaklasimi ile c¢alisanlari, kararlara katilma ve yeni fikirler iiretme ydniinde
cesaretlendirmektedir.

Déniisiimcii Liderlik

Doniistimcii lider; izleyicileriyle birlikte paylasilan bir vizyon olusturan, onlar zihinsel olarak
uyaran ve bireysel farkliliklara deger ve onem veren kisi olarak tanimlanmaktadir (Lowe ve Galen,
1996). Déniistimcti lider, izleyicilerinin egilimlerini, ihtiyaglarini ve isteklerini fark etmekte ve ulastigi
bilgileri onlari motive etmek i¢in kullanmaktadir. Doniisiimcii liderler, giinliik orgiitsel islerin 6tesinde
ideallestirilmis etki, telkinle giidiileme, entelektiiel uyarim ve bireysel destek saglama gibi davraniglari
ve Ozellikleri kendinde toplamaktadirlar (Bass, Avolio, Jung ve Berson, 2003). Doniisiimcii liderler,
stirekli tesvik edicidirler (Yildirim, 2006) ve orgiitlerinde bir takim ruhu olustururlar (Celep, 2004).
Okullarda doniisiimcii liderlik davranislari, okul gelistirme ve iyilestirme siireclerinde kilit rol
oynamaktadir. Doniisiimcii liderlik, ¢alisanlarin diisiinme bigimlerinin degistirilmesine ve “ortak bir
vizyon”un olusturulmasina imkan verdigi i¢in okul yoneticisinin doniisiimcii liderlik yeteneklerinin
gelistirilmesi 6nemlidir (Yang, 2014). Arastirmalarda yoneticilerin doniisiimcii liderlik davranislari ile
ogretmenlerin performansi (Vecchio, Justin ve Pearce, 2008), orgiitsel bagliligi (Thamrin, 2012), is
doyumu (Zigrang, 2000) ve orgiitsel vatandaslik davranislari (Roberson ve Strickland, 2010) arasinda
pozitif yonli giiclii iligkiler belirlenmistir.

Paylasilan Liderlik

Gliniimiizde okul yoneticilerinin, paydaslarm bilgi, birikim ve tecriibelerinden faydalanmasi,
isbirligine dayali paylasimci bir yonetim benimsemesi gerekmektedir (Yilmaz, 2013). Paylasilan
liderlik; liderligin dagitilmasi ve paylagilmasi yoluyla okul 6rgiitiiniin dinamik bir yapiya doniismesini
acisindan oldukg¢a 6nemli goriilmekte olup okulun liderlik kapasitesini de yiikseltmektedir (Baloglu,
2011). Paylasilan liderlik, ortak orgiitsel amaglarin gerceklestirilmesi icin tiim paydaslarin igbirligi
igerisinde ve ortak sorumluluk bilinciyle hareket etmesini saglayan bir liderlik yaklagimidir (Agiroglu
Bakir, 2013). Bu yaklasimda basarinin, liderligin organize edilmesi ve paylasilmasina bagli oldugu
belirtilmektedir (Harris, 2008). Demokratik ve paylasimei bir lider, kararlar1 paydaslarin katilimi ile
almali ve yetki paylagimina dikkat etmelidir (Kurt ve Terzi, 2005). Paylasilan liderlik yaklagimi ile
yonetilen orgiitlerde, lider tarafindan izleyenler siirekli bilgilendirilmekte, diisiincelerini ifade etmeleri
ve Oneriler gelistirmeleri icin cesaretlendirilmektedir (Tengilimoglu, 2005).
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Etik Liderlik

Etik liderlik, yonetimde evrensel etik degerleri ve ilkeleri gdstermeyi gerektiren bir liderlik
yaklasimidir. Etik lider, yiiksek etik standartlari model alan (Q’neil, 1997); etkili ve ahlaki degerlerle
giiclinli kullanan (Zaleznik, 1993); giiven, demokrasi ve insan haklar1 gibi kavramlar1 6ziimseyen
(Topuzoglu, 2009); caliganlara deger verip onlara 6zerklik hakki veren (Arslantas, 2008) kisidir. Okul
yoneticilerinin davranislarina, etik degerler yol gdstermelidir (Czaja ve Lowe, 2003). Okul liderligi,
ozellikle diirtstliik, adalet ve saygi gibi erdemlerle ilgilidir (Johnson, 2000). Sergiovanni’ye (1998)
gore, okul yoneticisi orgiitte etik listlinliige sahip olmalidir. Etik liderlikle ilgili yapilan arastirmalarda,
etik iliskiler giiglendikce Ogretmenler ve yoneticiler arasinda giiven ve baglilik diizeylerinin de
giiclendigi (Ugurlu, 2012), yoneticilerin gosterdikleri etik liderlik davraniglarinin ¢alisanlarin is doyumu
ve duygusal bagliliklar lizerinde etkili oldugu (Neubert, Carlson, Kacmar, Roberts, ve Chonko, 2009)
sonuglaria ulasildigi goriilmektedir.

Topluma yon veren ve bir lilkenin gelecegini insa eden 6gretmenlerin, orgiitlerine karsi olumlu
tutum ve davranislar sergilemesi oldukc¢a 6nemlidir. Literatiir incelendiginde, meta-analiz yontemiyle,
Ogretmenlerin olumlu tutum ve davraniglar (6rgiitsel baglilik, is doyumu, 6rgiitsel vatandaglik davranisi
vb.) ile okul yoneticisinin liderligi arasindaki iligkilerin incelendigi birgok calismanin bulundugu
gdriilmiistiir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2013; Cogaltay, Karadag ve Oztekin, 2014; Ozozgii ve Altunay,
2016; Ozdogru ve Giiclii, 2020). Ancak Tiirkiye’de, okul y&neticisinin liderligi ile 6gretmenlerin
olumsuz tutum ve davraniglar (6rgiitsel sinizm, orgiitsel sessizlik ve orgiitsel tikkenmiglik) arasindaki
iligkileri inceleyen bir meta-analiz ¢alismastyla karsilagiimamistir. Egitim orgiitlerinde orgiitsel sinizm,
orgiitsel sessizlik ve orgiitsel tiikenmislik gibi Orgiitii ve ¢alisan1 olumsuz yonde etkileyen tutum ve
davranislarin 6niine gecilmesi gerekmektedir. Bu noktada okul yoneticisinin gosterecegi liderlik
yaklagimi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davraniglari ile okul
yoneticilerinin liderlik yaklasimlar1 arasindaki iligkinin ortaya konulup degerlendirilmesi okullarin
gelisimi ve donilisiimii siirecinde olduk¢a onemlidir. Bu noktadan hareketle bu ¢aligmanin konusu;
Tiirkiye’de iiretilen bilimsel calismalar kullanarak, okul yoneticilerinin liderligi ile 6gretmenlerin
olumsuz tutum ve davranislar1 arasindaki iligkilerin meta-analiz yontemi ile incelenmesi ve biiyiik
resmin ortaya konulmasidir. Aragtirma sonucunda, okul yoneticisinin liderliginin okullar i¢in 6neminin
sayisal verilerle desteklenmesi ve bu baglamda okul yoneticilerinin etkili liderlik yaklagimlarinin
belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de okul ydneticilerinin liderligi ile
Ogretmenlerin  olumsuz tutum ve davraniglart arasindaki iligkilerin meta-analiz yontemi ile
arastirilmasidir. Bu genel amag kapsaminda, ¢aligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davramslari ile okul yoneticilerinin liderligi arasinda anlamli
bir iliski var midir?

2. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davramislar (érgiitsel sinizm, drgiitsel sessizlik ve drgiitsel
titkenmislik) ile farkli liderlik yaklagimlari (otoriter, destekleyici, paylasilan, karizmatik, doniisiimcii ve
etik liderlik) arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davramslar ile liderlik yaklasimlari arasindaki iliski
yayinlanma yili araligi ve yayin tiirii moderator degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
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Yontem

Bu arastirmada, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davranislar ile okul ydneticilerinin liderligi
arasindaki iligkiler meta-analiz yontemi kullanilarak arastirilmistir. Meta-analizde amag, birbirinden
bagimsiz birden fazla arastirmanin bulgularini birlestirmek, istatistiksel analizi yapmak ve bulgulari
tekrar yorumlamaktir (Hedges ve Olkin, 1985). Bu yontem arastirmacilara, g¢esitli arastirmalarin
sonuglarii 6zetleme ve ortak bir yargiya ulasma imkéni sunmaktadir (Chin, 2007).

Verilerin Toplanmasi

Meta-analizde, arastirilan konuya iligkin iiretilmig biitiin caligmalara ulagilmasi hedeflenmektedir.
Yapilan aragtirmada ihtiya¢ duyulan verilere, bilimsel yayinlardan ulasilabilecegi anlasilmis, meta-
analiz yapabilmek i¢in uygun verilere sahip olan tezler (doktora ve yiiksek lisans) ve makaleler ¢calisma
kapsamina alinmistir. Meta-analizinde verilere ulasmak amaciyla bazi anahtar kelimeler
kullanilmaktadir. Bu arastirma i¢in segilen anahtar kelimeler sunlardir: “Orgiitsel sinizm”, “Orgiitsel
sessizlik™, “Orgiitsel tiikenmislik”, “destekleyici liderlik”, “demokratik liderlik™, “doniisiimcii liderlik”,
“dagitimer liderlik™, “otokratik liderlik”, “paylasilan liderlik”, “etik liderlik”, “liderlik yaklagimlar1”,
“liderlik tiirleri”, “liderlik tarzlari”. Calismada tezlere, YOK Ulusal Tez Tarama Merkezin’den,
makalelere ise DergiPark veri tabanindan ulagilmistir. Arastirmalar incelenirken ¢alismalarin amaglari
ve kullanilan yontemler degerlendirilmis, aragtirmalar kategorilestirilmis ve kodlanmistir. Tiirkiye’de
iiretilen yayinlar degerlendirildiginde 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davranislart ile ilgili li¢ degisken
(orgiitsel sinizm, sessizlik ve tilkenmislik), okul miidiiriniin liderlik yaklagimu ile ilgili alt1 degisken
(otokratik, destekleyici, paylasilan, karizmatik, doniisiimcii ve etik liderlik) belirlenmistir. iki uzmanin
goriligiiniin alinmasmin ardindan, moderatér degiskenler (yaymlanma yili aralii ve yayin tiirii)
belirlenmistir. Bir ¢alismanin meta-analize alinabilmesi i¢in arastirmada belirlenen sinirliliklar iginde
olmasi ve meta-analiz i¢in gereken istatistiksel verilere sahip olmasi gerekmektedir (Lipsey ve Wilson,
2001). Bu ¢aligmada, arastirma kapsamina alinacak yayinlar belirlenirken ¢alismalarin yogun olarak
iretildigi yayinlanma yili aralig1 dikkate alinmis ve asagidaki olgiitler kullanilmisgtir:

e Tirkiye’de, 01.01.2010 ile 31.12.2019 tarihleri arasinda tiretilmis bir ¢alisma olmasi.
* Caligmanin ilkokul, ortaokul veya lise diizeyinde yiiriitiilmesi.
e Analiz siirecinde kullanilan 6rneklem sayisi ve korelasyon katsayisi (r) bilgisinin yer almast

Yapilan literatiir taramasinda oncelikle 87 yayin belirlenmis, 45 yayinin dahil edilme 6lgiitlerine
uygun olmadigi anlagilmis, yapilan aragtirmaya 42 yayinin dahil edilebilecegi anlagilmigtir. Arastirmaya
dahil edilen baz1 yayinlarda, kullanilabilecek veri sayisinin birden ¢ok oldugu da goriilmiistiir. Bu
nedenle caligmada, 42 yayindan (kaynaklarda oniine “*” isareti konulmustur), toplam 55 veri seti
kullanilmistir. Tablo 1°te aragtirmada incelenen aragtirmalarin betimsel analizine iliskin dagilim
goriilmektedir.
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Tablo 1: Calismalara Iliskin Betimleyici Verilerin Frekans ve Yiizde Tablosu

f % f %

Ogretmenlerin (:)rgiitsel Sinizm 25  45.46 Calismann 2010-2014 10 18.18

Orgiitsel Sessizlik 20 36.36 2015-2017 20 36.36
Olumsuz - Yaymlanma
Tutumlan Orgiitsel 10 188 YihArah@n  2018-2019 25 4546

Tiikenmiglik

Etik Liderlik 13 23.64 Yiiksek Lisans Tezi 39 70.91

Otokratik Liderlik 12 21.82 Yaym Tiirii _Doktora Tezi 6 1091
Liderlik Destekleyici Liderlik 11 20.00 Makale 10 18.18
Yaklasim Karizmatik Liderlik 8 14.55

Paylasilan Liderlik 6 10.91

Doniisiimcii Liderlik 5 9.09

Tablo 1 incelendiginde, arastirilan konu ile ilgili 55 veri setine ulasildig1 gdzlenmektedir. Ozellikle
orgiitsel sinizm ve Orgiitsel sessizlik ile okul yoneticisinin liderligi arasindaki iligkilerin daha c¢ok
aragtirildigr (% 45.46 ve % 36.36) goriilmektedir. Calismalarda etik, otokratik ve destekleyici liderlik
yaklagimlarmin (% 23.64, % 21.82 ve % 20.00) daha fazla tercih edildigi gézlenmektedir. Arastirmada
caligmalarin yillara gére dagilimi incelendiginde ¢aligmalarin ¢ogunlugunun (% 81.82), 2015 yili ve
sonrasinda {iiretildigi goriilmektedir. Bu durum, son yillarda aragtirilan degiskenler arasindaki iliskinin,
aragtirmacilarca siklikla ¢alisildigini géstermektedir. Arastirmalarin, 45’1 tez ve 10’u makale tiiriindedir.

Model Secimi

Sabit etkiler ve rastgele etkiler modelleri meta-analizde kullanilan modellerdir. Kullanilacak
model belirlenirken, meta-analize alinan arastirmalarin 6zellikleri, drneklem gesitliligi ve hangi modelin
calisma amacina uygun oldugunun irdelenmesi gerekmektedir (Hedges ve Olkin, 1985. Sabit etkiler
modelinde, incelenen aragtirmalarin fonksiyonel olarak benzer 6zellikler gésteren belli bir popiilasyonda
etki biiyiikliigii degerinin hesaplanmasi amaclanmaktadir. Eger incelenen ¢alismalarin fonksiyonel
olarak farklilastigina inaniliyor ve daha genis popiilasyonlara genellemeler yapilmak isteniliyorsa
rastgele etkiler modeli secilmelidir (Field, 2001). Calismada oncelikle meta-analiz sabit etkiler modeline
gore yapilmig olup bu analize iliskin dagilim Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Incelenen Calismalarin Heterojenlik Testi Bulgular:

Caligsma Sayisi Serbestlik Heterojenlik Ki Kare Tablo I degeri
® Derecesi (df) degeri (Q) degeri (X?) P &
55 54 3570.499 73.149 .000 98.48

Tablo 2 incelendiginde, sabit etkiler modelinde hesaplanan heterojenlik degeri Q’nun (3570.499),
% 95 anlamlilik diizeyinde 54 serbestlik dereceli ki-kare (X?) tablo degerinden (73.149) biiyiik oldugu
goriilmiis olup incelenen galigmalarin etki biiyiikliigii dagilimlarinin heterojen 6zellige sahip oldugu
anlasilmistir (p=.000). Q istatistiginin bir tamamlayicisi olarak gelistirilen I* heterojenlige iliskin daha
net bir sonug ortaya koymaktadir (Petticrew ve Roberts, 2006). I degeri, % 25 ise diisiik diizeyde, % 50
ise orta diizeyde ve % 75 ise yiiksek diizeyde heterojenligi gostermektedir (Cooper, Hedges ve
Valentine, 2009). Arastirmada bulunan I? degeri (98.48), % 98.48 ile heterojenligin giiglii diizeyde
oldugunu gostermistir. Bu noktadan hareketle calismada, rastgele etkiler modeline gore meta-analiz
yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada, arastirma kapsamina alinan caligmalarin meta-analizi yapilmistir. Calismada
Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davraniglari ile okul midiriiniin liderligi arasindaki iligkiler
incelendiginden dolayi iliskisel meta-analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirmada meta-analiz, “CMA 2.0
(Comprehensive Meta Analysis 2.0)” programi kullanilarak yapilmustir. Iliskisel calismalarda
korelasyon katsayilar1 etki biiyilikliigli degeri olarak kullanilmakta, korelasyon katsayilar1 Fisher z
doniisiimii yapilarak meta-analize alinmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2013). Bu
yontemle sonuglar p degerleri ile birlikte sunulmaktadir (Field, 2001). Korelasyon degerlerinin
kullanildigr meta-analizin amaci, verilerin Dbirlestirilerek ortalama etki biiyiikliigi degerinin
hesaplanmas1 ve homojenligin belirlenmesidir. Elde edilen ortalama etki biiylikliigli degerleri bazi
Olciitler yardimiyla yorumlanabilmektedir. Aragtirmada, etki biiyiikliigii degerleri, Cohen, Manion ve
Morrison (2007, s. 221) tarafindan kullanilan ve asagida agiklanan sekliyle yorumlanmistir:

0.00 < etki biiylikliigii degeri < 0.10 ise ¢ok zayif diizeyde etki
0.10 < etki biiylikliigii degeri < 0.30 ise zayif diizeyde etki
0.30 < etki biiylikliigii degeri < 0.50 ise orta diizeyde etki

0.50 =< etki biiyiikliigii degeri < 0.80 ise giiclii diizeyde etki
0.80 = etki biyiikligii deger ise ok giiclii diizeyde etki

Caligmada, alt gruplarda bulunan farkliliklarin yoniiniin ve ortalama etki biiyiikliikleri arasindaki
farklilagmalarin tespit edilmesi amaciyla moderatdr analizi de yapilmistir. Etki biiytikliikleri arasinda
heterojenlik oldugu belirlendiginde bu durumun nedenlerinin incelenmesi amaciyla moderator analizi
yapilmaktadir (Borenstein vd., 2013). Degiskenler arasinda olusan farkin istatistiksel olarak
anlamliligin1 belirlemek i¢in Hedges ve Olkin (1985) tarafindan gelistiren gruplararast heterejenlik
degeri (Qp) istatistigi kullamilmaktadir. Bu yontemde Q, gruplar arasindaki heterojenligi test
edilmesinde kullanilmaktadir (Borenstein vd.,2009). Yapilan arastirmada bu amacgla Q, degeri
kullanilmistir. Caligmada, moderator analizi yapabilmek i¢in yeterli veri bulunan yayinlanma yili araligi
ve yayin tiirli degiskenleri moderator olarak belirlenmistir.

Yayim Yanhhgi

Yayim yanliligi, incelenen konudaki arastirmalarin biitliniiniin yayimlanmamis olma hipotezine
dayanmaktadir. Ozellikle anlamli iliskilerin olmadig1 veya aralarinda diisiik iliski diizeyinin belirlendigi
aragtirmalar yayimlanmaya layik bulunmadigindan, toplam etki biiylikligii degeri olumsuz yonde
etkilenmekte ve ilgili deger yanli olarak yiikselmektedir (Borenstein vd., 2009). Kayip verilerden
kaynakli olan bu durumun fazlaligi, meta-analiz ¢aligmalarinin toplam etki diizeyini de negatif yonde
etkileyebilmektedir. Meta-analizlerde yayim yanliliginin varligi bazi istatistiksel yontemler yardimryla
incelenebilmektedir. Bu yontemlerden birisi huni grafigi (funnel plot) yontemidir. Caligmada incelenen
arastirmalarin yayim yanliklar1 incelenmis olup olusan huni grafigi Sekil 1’de goriilmektedir.
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Sekil 1: Yayim Yanhigina Iliskin Etki Biiyiikliigii Huni Grafigi

Sekil 1 incelendiginde, meta-analize dahil edilen arastirmalarda, yayim yanliligina iliskin olarak
olumsuz bir etkinin olustuguna iliskin bir delil goriilmemektedir. Yayim yanlilig1 bulundugunda huni
grafiginin asimetrik oldugu bilinmektedir. Ozellikle huninin altinda yer alan ¢alismalarin ortalama etki
biiylikliigli degerini belirleyen ¢izginin ayni tarafinda yogunlagsmasi yayim yanlilig1 olasiligina isaret
etmektedir. Yayin yanliligi olmayan durumda ise arastirmalarin, ortalama etki bliylkligiinii gosteren
¢izginin her iki yaninda simetrik olarak dagilmasi beklenmektedir (Borenstein ve digerleri, 2009). Bu
caligmada arastirmaya dahil edilen 55 ¢alismanin seklin iist bolgesinde ve ortalama etki biiytkligi
degerine yakin bir bolgede konumlandig1 ve simetrik olarak da dagilim gostedirgi anlasilmaktadir. Huni
grafiginde yayim yanliligiyla ilgili bir veriye ulagilmamasina ragmen ¢alismada diger bir yayim yanliligi
belirleme yontemi olan Klasik Giivenli N (Classic Fale-Safe N) analizi de yapilmistir. Analizin bulgulari
Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Klasik Giivenli N Analizi

Meta-analizin Giicii

Z-degeri -50.78
p-degeri .00
Alfa degeri .05
Alfa degeri i¢in Z degeri 1.95
N 55
p>alfa sonucu i¢in gerekli ¢aligma sayist 6871

Analizde bulunan p degerinin, alfa degerinden kii¢iik olmasi durumunda, arastirmanin giiclii,
anlamli ve giivenilir oldugu anlagilmaktadir. Calismada da benzer sekilde bulunan p degeri (.00), alfa
degerinden (.05) kiiciik oldugu belirlenmistir. Tablo 2 incelendiginde, yapilan ¢aligmanin sonucunun
gegersiz kilinabilmesi i¢in incelenen aragtirma bulgularina zit yonde 6871 tane ¢alismanin analize dahil
edilmesi gerektigi bilgisine de ulasilmistir. Bu veriler 1s181nda yapilan bu ¢alismanin giivenilir oldugu
ve ¢aligmada yayim yanliligiin bulunmadigi anlagilmisgtir,
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Bulgular

Bu boliimde ¢alisma kapsamina alinan arastirmalarin meta-analizine iliskin bulgular verilmistir.
Ulasilan ¢aligmalarin etki bliytikliigii yonlerine iliskin bilgiler Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4: Calismalarin Etki Biiyiikligii Yonlerine Iliskin Bulgular

Liderlik Yaklasim Etki biiyiikliigii yonii f Y%

Etik Liderlik - (negatif) 13
Destekleyici Liderlik - (negatif) 11
Karizmatik Liderlik - (negatif) 8 3182
Paylagilan Liderlik - (negatif) 6 ’
Déniisiimeii Liderlik - (negatif) 5

o re - (negatif) 2
Otokratik Liderlik +((poziti H 10 1318

Tablo 4 incelendiginde, Tirkiye’de iiretilen ¢aligmalarin ¢ogunlugunda (% 81.82) olumsuz

Ogretmen tutum ve davraniglart ile okul yoneticisinin liderligi arasinda negatif yonlii iliskiler

belirlenirken, 10 ¢alismada ise otokratik liderlik ile olumsuz dgretmen tutum ve davranislari arasinda

pozitif yonlii iliskilerin oldugu belirlenmistir. Etki biyiikliigii diizeyleri Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5: Calismalarin Etki Biiyiikliigii Diizeylerine Iliskin Bulgular

Etki biiyikligi yorumu =~ o8 :r“ayl:‘gl:l“g“ Calisma sayisi (f) Yiizde Orami (%)
Cok zayif .00<r<.10 6 10,91
Zayif 10<r<230 17 3091
Orta 30<r<.50 15 2727
Giiclii 50<r<.80 17 3091

Tablo 5 incelendiginde, konu ile ilgili iiretilen ¢aligmalar, Cohen, Manion ve Morrison’a (2007)

gore degerlendirildiginde; olumsuz 6gretmen tutum ve davraniglart ile okul yoneticisinin liderligi

arasinda orta ve giiclii diizeyde iliskiler bulundugu (% 58.18) goriilmiistiir. Incelenen calismalar,

rastgele etkiler modelindeki analiz bulgular1 Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Olumsuz Tutum ve Davramslart ile Okul Yoneticisinin Liderlik Yaklasimi Arasindaki
Iliskilerin Rasgele Etkiler Modelinde Meta-Analiz Bulgular:

% 95 Giiven Arahg

Liderlik Yaklasimlari f ES All Ust
1. Etik Liderlik 13 -.519 -.689 -.348
2. Destekleyici Liderlik 11 -.407 -.508 -.307
3. Karizmatik Liderlik 8 -.340 -514 -.166
4. Paylasilan Liderlik 6 -.580 =778 -.383
5. Doniisiimcii Liderlik 5 -472 -.681 -.263
6. Otokratik Liderlik 12 152 .005 299
ilk 5 yaklasim (negatif yon) 43 -.460 -.535 -.384
Tiim yaklasimlar 55 -.326 -426 -.226
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Tablo 6 incelendiginde, fark olusturan liderlik yaklagimin otokratik liderlik yaklagimi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davramslari ile otokratik liderlik yaklasimi arasinda
pozitif yonlii ve zayif diizeyde bir iligki (ES=.152) bulunmustur. Bu bulgu, okul yoneticilerinin otokratik
liderlik davranislar1 gosterme diizeyleri arttikga, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davranis sergileme
diizeylerinin de artabilecegi seklinde yorumlanabilir. Calismada bulunan etki biiyikligi degerleri
incelendiginde, liderlik yaklagimlari ile 6gretmenlerin olumsuz tutumlari arasinda; paylasilan (-.580) ve
etik (-.519) liderlik yaklagimlart agisindan negatif yonde giiclii diizeyde, doniisiimcii (-.472),
destekleyici (-.407) ve karizmatik (-.340) liderlik yaklagimlar1 agisindan ise negatif yonde ve orta
diizeyde anlamli iligkiler belirlenmistir. Ayrica otokratik liderlik disindaki diger yaklagimlar igin
hesaplanan ortalama etki biiyiikliigii degeri (-.460) incelenen degiskenler arasinda giiglii diizeye yakin
iligkilerin bulundugunu gostermesi acisindan da 6nemlidir. Bu baglamda, okul yoneticisinin liderlik
davranislar1 gosterme diizeyleri arttik¢ca 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davraniglarinin azalabilecegi
seklinde yorum yapilabilir. Ogretmenlerin farkli olumsuz tutum ve davramslarina gére rasgele etkiler
modelini gore analizi yapilmis ve bulgular1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Ogretmenlerin Farkli Olumsuz Tutum ve Davranislari ile Okul Yoneticisinin Liderlik Yaklasimi
Arasindaki Iliskilerin Rasgele Etkiler Modelinde Meta-Analiz Bulgulart

% 95 Giiven Arahg

Olumsuz tutum Liderlik Yaklasimi f ES Alt Ust
Etik Liderlik 5 -.337 -.537 -.138
Karizmatik Liderlik 4 -.261 -.515 -.007
Orgiitsel Sessizlik Destekleyici Liderlik 2 -.543 -.751 -335
Doniigiimeii Liderlik 4 -416 -.638 -.193
Otokratik Liderlik 4 237 -.112 .585
Paylasilan Liderlik 4 -.624 -.767 -.482
Orgiitsel Sinizm Etik. Lide.rlik - 8 -.635 -.795 -474
Karizmatik Liderlik 3 -.503 -.795 -311
Destekleyici Liderlik 5 -.489 -.611 -.367
Otokratik Liderlik 4 150 -.053 354
- .. . Destekleyici Liderlik 4 -.243 -317 -.169
Orgiitsel Tikenmislik Otokratik Liderlik 4 068 -.084 -219

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin olumsuz tutumlari ile otokratik liderlik yaklagimi arasinda
zayif diizeyde pozitif yonlii (.237, .150 ve .068) iliskilerin bulundugu gozlenmektedir. Bu bulgu, okul
yoneticilerinin otokratik liderlik davraniglar1 gostermesi ile 6gretmenlerin de olumsuz tutum ve davranig
sergileyebilecekleri seklinde yorumlanabilir. Orgiitsel sessizlik acisindan destekleyici (-.543) ve
donisiimceii (-.416); orgiitsel sinizm agisindan etik (-.635), paylasilan (-.624) ve karizmatik (-.503);
orgiitsel tiikenmislik acisindan ise destekleyici liderlik yaklasiminin (-.243) etkili oldugu goriilmektedir.
Yayinlanma yili araligi moderator degiskenine gore rasgele etkiler modelini kapsaminda analiz yapilmig
ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin Olumsuz Tutum ve Davramslar: ile Okul Yoneticisinin Liderlik Yaklagimi Arasindaki

[liskilerin, Yayinlanma yih araligi Moderator Degiskeni Agisindan Meta-Analiz Bulgular
% 95 Giiven

Heterojenlik testi

Liderlik Yaklasimlari Yz:l);l::::ll:?la ES Arahg
y g Alt Ust Q, df p

Paylagilan Liderlik 2010-2014 9 -467  -587  -346
Etik Liderlik
Karizmatik Liderlik 2015-2017 17 -.450 -.588 -313 .037 2 982
Destekleyici Liderlik
Déniisiimeii Liderlik 2018-2019 17 -.466 -.585 -.346

S . 2010-2017 4 -.041 -.134 .051 *
Otokratik Liderlik 20182019 3 47 076 418 8.442 1 .004

Tablo 8 incelendiginde, gruplar aras1 heterojenlik degerleri negatif etki yoniine sahip yaklagimlar
icin (.037) ki-kare degerlerinden (3.84) daha diisiiktiir bu nedenle incelenen g¢aligmalarin homojen
ozellikte oldugu sdylenebilir (p>.05). Bu noktada yayinlanma yil1 aralig1 degiskeninin, heterojenligin
sebebini agiklayamadigi, incelenen arastirmalarda farkli yaym yili araliklarinda, birbiriyle tutarl
bulgulara ulagildig1 ve ¢aligmalarin homojen 6zellik gosterdigi sOylenebilir. Ancak bu durum otokratik
liderlik yaklagimi icin gecerli olmayip, incelenen c¢alismalarin heterojen Ozellik gosterdigi
anlagilmaktadir (Qp=8.442, p<.05). 2018-2019 yillarinda yoneticiler otokratik liderlik davraniglari
gosterdiginde 6gretmenlerde, onceki yillara oranla daha ¢ok olumsuz tutum ve davranmig gorildiigi
seklinde yorumlanabilir. Yayimn tiirii degiskenine goére analiz yapilmis ve bulgulari Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Olumsuz Tutum ve Davramslart ile Okul Yoneticisinin Liderlik Yaklasimi Arasindaki

Iliskilerin, Yayin Tiirii Moderator Degiskeni A¢isindan Meta-Analiz Bulgular:
% 95 Giiven

< Heterojenlik testi
Liderlik Yaklasimlari ‘izz:ln f ES Arahgi !
Alt Ust Q; df p
Paylasilan Liderlik
Karizmatik Liderlik 5.393 1 .020"
Destekleyici Liderlik Makale 8 -.599 -714 -.483
Doniigiimceii Liderlik
Tez 10 151 -.008 309

Otokratik Liderlik 0.001 1 975

Makale 2 160 -.409 -.729

Tablo 9 incelendiginde, yayimn tiirii degiskeni acisindan, otokratik liderlik ile ilgili iiretilen
caligmalarin homojen 06zellikte oldugu soylenebilir (Q,=.001, p>.05). Bu noktada yayin tiirii
degiskeninin, heterojenligin sebebini aciklayamadigi, incelenen arastirmalarda farkli yayin tiirlerinde,
birbiriyle tutarli bulgulara ulasildigi ve ¢aligmalarim homojen 6zellik gosterdigi sOylenebilir. Ancak
meta analize dahil edilen ¢alismalarin diger liderlik yaklagimlari agisindan degerlendirildiginde,
caligmalarda farkli sonuglara (Qv=5.393, p<.05) ulasildig1 ve ¢alismalarin heterojen 6zellik gosterdigi
goriilmiistiir. Sonug olarak ¢alismalarin makale olmasi durumunda ulasilan ortalama etki biiylikligii
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degeri (-.599), tez olmas1 durumunda bulunan ortalama etki biiytikliigii degerinden (-.429) daha yiiksek
oldugu anlasilmistir. Nitekim ¢aligma kapsamina alinan yayinlarda da bu durum goézlenmistir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislar (Srgiitsel sinizm, sessizlik ve tikkenmislik) ile okul
yoneticilerinin liderligi (otokratik, destekleyici, karizmatik, doniisiimcii, paylagimci ve etik liderlik)
arasindaki iligkilerin incelendigi bu arastirmada, konu ile ilgili dahil edilme Sl¢iitlerine uygun 42 yayin
arastirma kapsamma almmis ve bu yayilardan 55 veri seti calismada kullamlmistir. Ogretmenlerin
olumsuz tutum ve davraniglari ile okul yoneticisinin liderligi arasinda negatif yonlii orta diizeyde (ES=-
.326) bir iliski belirlenmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve davranislarinin azaltilmasinda
liderlik davranig, yeterlilik ve becerilerinin onemini goéstermesi agisindan Onemlidir. Arastirmada
ozellikle paylasilan liderlik yaklagimi i¢in hesaplanan etki biiylikliigii degerinin (-.580) en yiiksek
diizeyde oldugu da gozlenmistir. Paylasilan liderlik; okullarin hedeflerine daha hizli ulagmasini
saglamakta, yoneticiler paydaslar ile igten iliskiler gelistirmekte, yonetim tarafindan yetkilendirilen
paydaslar, miidiirlerinin paylagimci davraniglarini gordiiklerinde, calistiklar1 kuruma yoénelik olumlu
diisiinceler beslemektedirler (Yilmaz, 2013).

Ogretmenlerin olumsuz tutumlari ile otokratik liderlik yaklasimi arasinda zayif diizeyde pozitif
yonlii ve anlamli bir iliski (ES=.152) oldugu gdzlenmistir. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislari
(orgiitsel sinizm, sessizlik ve titkenmislik) ile otokratik liderlik yaklagimi arasinda zay1f diizeyde pozitif
yonlii (.237, .150 ve .068) iliskilerin bulundugu anlasilmistir. Bu bulgu, okul yoneticisinin otokratik
liderlik davraniglart gésterme diizeyi arttikga 6gretmenlerin olumsuz tutum sergileme diizeylerinin de
artabilecegi seklinde yorumlanabilir. Bogosian (2012), otokratik lider davranislar1 baskin olan orgiit
ortamlarinda, ¢alisanlarin goriiglerini agiklamak istemediklerini ve sorunlarin ¢éziimlenmesine katki
sunmadiklarint belirtmistir. Alga (2017) arastirmasinda, otokratik liderlik yaklasiminin tiikenmislik
diizeyini pozitif ve diisiik diizeyde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Okul miidiirlerinin otoriter liderlige
bagli olarak yasal giicii siklikla kullanilmalar1 sonucunda, 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlardan hem
duygusal hem de davranigsal olarak uzaklastigi ayrica performanslarinin da diistigi goriilmiistiir (Giil
ve Agirdz, 2011).

Caligmada bulunan etki biyikligi degerleri incelendiginde, orgiitsel sessizlik agisindan
destekleyici (-.543) ve doniisiimcii (-.416) liderlik yaklagimlarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Buna gore,
yoneticilerin destekleyici ve doniisiimcii liderlik davraniglari, 6gretmenlerin orgiitsel sessizligi lizerinde
negatif yonde giiglii bir etkiye sahiptir. Okul yoneticilerinin ¢alisanlara destek ve deger vermesi, onlar1
motive edici davranislar sergilemesi, diisiincelerin 6zgiirce agiklanmasina firsat vermesi, sessizlik
davranisinin azalmasini saglayacaktir. Okullarda 6gretmenlerin sessiz kalmasi veya kalmamasi,
yoneticilerin liderlik davraniglariyla iligkili olmasi bulgusu, literatiirdeki diger ¢aligmalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Nitekim Altinkurt (2014) yaptig1 arastirmada, okul miidiiriiniin emredici ve
kisitlayici davranislarinin 6gretmenlerin sessizlik davranislarini arttirdigini, destekleyici davraniglarinin
ise sessizlik davranislarini azalttigini ortaya koymustur. Bogosian (2012) ydneticilerin liderlik
davranislariin gruptaki etkilesim diizeyine etkilerini inceledigi g¢alismasinda, otokratik liderlik
yaklasiminin orgiitsel sessizlige neden oldugunu, insan odakli paylasilan liderlik yaklasiminin ise
sessizlik olasiligini en diisiik diizeye diigiirdiigiinii ve ¢alisanlarin bu tiir 6rgiitlerde kendilerini daha
Ozgiirce ifade edebildiklerini belirtmistir. Liderlik tiirleri ve Orgiitsel sessizligi inceleyen bazi
caligmalarda da yoneticilerin doniisiimcii liderlik davraniglarini sergiledikleri orgiitlerde, calisanlarin
orgiitsel sessizlik yasamadiklari, orgiitte aktif olarak hareket etmek istedikleri sonucuna ulasilmistir
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(Ayan, 2013; Erol ve Koroglu, 2013). Bu baglamda okullarda yoneticilerin, otokratik liderlik
davranislarini daha az tercih etmeleri ve Ozellikle doniistimcii liderlik davranislart sergilemeleri
Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranis gostermemeleri agisindan énemlidir.

Calismada bulunan etki biiyiikliigii degerleri incelendiginde, orgiitsel sinizm agisindan etik (-
.635), paylasimci (-.624) ve karizmatik (-.503) liderlik yaklagimlarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Govez
(2013) ile Dogan ve Ugurlu (2014) ¢alismalarinda, drgiitsel sinizm ve liderlik sitilleri arasinda negatif
yonde anlamli iliskiler belirlenmistir. ince ve Turan (2011) yaptiklar1 arastirmada; adalet, igtenlik ve
diiriistliik gibi degerlerden yoksun olan orgiitlerde, ¢calisanlarin daha fazla orgiitsel sinizm davranislar
gosterdikleri belirtilmistir. Yoneticilerine giiven duyulan orgiitlerde sinik davraniglarla az
karsilagilmaktadir (Kalagan, 2009). Okul yoneticisinin, giiven, diirlistlik ve seffaflik gibi degerleri
vurgulamasi ve etik liderlik davranis gostermesi, giivensizlikten kaynaklanan &rgiitsel sinizmi negatif
yonde etkilemekte ve bu olumsuz tutumun olusmasini 6nleyebilmektedir.

Caligmada bulunan etki biiyiikligli degerleri incelendiginde, orgiitsel tiikkenmislik agisindan
destekleyici liderlik yaklasiminin (-.243) etkili oldugu goriilmiistiir. Timms vd. (2006), okul
yoneticisinin destegi ve glivenirligi yliksek oldugunda, 6gretmenlerin yasadigi tikenmisligin diisiik
diizeyde kaldigin1 belirlemislerdir. Karara katilma, yoneticiler ve is arkadaslarindan destek gorme
tilkenmigligi onleyebilmektedir (Izgar, 2001). Adaletli, anlayisli ve katilimer bir yonetim anlayigiin
hakim oldugu orgiitlerde, ¢alisanlarin goriislerine deger verip onlar1 dinleyen bir yonetici, tiikenmenin
onlenmesini ve giderilmesini saglayacaktir (Kagmaz, 2005).

Calismada, Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislari ile otokratik liderlik yaklagimi
arasindaki iligkiler acisindan yaymlanma yili araligi degiskeninin, heterojen &zelligin bir nedeni
olabilecegi anlagilmistir (Qp=8.442, p<.05). Bu sonug, 2018-2019 yillarinda ydneticiler otokratik
liderlik davraniglar gosterdiginde 6gretmenlerin onceki yillara oranla daha ¢ok olumsuz tutum ve
davranislar sergileyebilecegi seklinde yorumlanabilir. Nitekim son yillarda iiretilen ¢aligmalarda da
Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislarinda, okul yoneticilerinin otokratik liderlik davraniglarinin
negatif etkisinin oldugu ifade edilmistir (Deviren, 2019; Polat, 2018; Tanriverdi, 2019). Bu durum son
yillarda daha 6nceki yillara oranla 6gretmenlerin okul yoneticilerinden otokratik liderlik davraniglari
yerine daha fazla doniisiimcii, destekleyici ve etik tutum ve davranislar gostermelerini beklemelerinden
kaynaklanabilir.

Calismada, meta analize dahil edilen caligmalar, otokratik liderlik disindaki yaklasimlar
(destekleyici, karizmatik, doniislimcii, paylasimec1 ve etik liderlik) acisindan degerlendirildiginde,
caligmalarda farkli sonuglara (p<.05) ulasildig1 ve caligmalarin heterojen 6zellik gosterdigi anlasilmistir.
Sonug olarak ¢alismalarin makale olmas1 durumunda ulagilan ortalama etki biiyiikliigii degerinin (-.599),
tez olmast durumunda bulunan ortalama etki biiyiikliigii degerinden (-.429) daha yiiksek oldugu
goriilmiigtiir. Bu durum, ¢aligma kapsamina alinan arastirmalarda da gézlenmistir.

Aragtirmada 6zellikle doniisiimcii, destekleyici, paylasimci ve etik liderlik davraniglart gosteren
okul yoneticilerinin, Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranigs gosterme diizeylerini azalttii
goriilmiigtir. Bu baglamda 6gretmenlere, gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet i¢i egitimlerinde
destekleyici, paylasimci, doniigiimcii ve etik liderlik yaklagimlarina yonelik farkindaliklarini gelistirici
egitim firsatlar1 sunulabilir. Okullara yonetici atama kriterleri; destekleyici, paylasimci, doniisimcii ve
etik liderlik davranislar1 gbz 6niinde bulundurularak giincellenebilir.

Okullarda yoneticiler, adil, diiriist, acik, hesap verebilen ve seffaf bir iklim olusturduklarinda
Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davraniglar1 azalmaktadir. Bu noktada okul miidiirleri 6gretmenlerin
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sorunlartyla ilgili etkili ¢dziimler iiretebilir, okulun gelisimi siirecinde katki vermek isteyen 6gretmenleri
destekleyebilir, yasal giiciin yerine daha ¢ok kendi etkileyici giiciinii kullanabilir, okulda adaleti
saglayarak paylagim ve giivene dayanan olumlu okul iklimi olusturabilir. Okul yoéneticilerinin,
Ogretmenlerle diizenli olarak bir araya gelerek kisisel ve oOrgiitsel sorunlar1 dinlemeleri, gelistirilen
onerileri dikkate almalari, yoneticilerle 6gretmenler arasindaki iletisimin giiclenmesine ve giiven
duygusunun gelismesine yardimei olabilecektir. Ileride yapilacak arastirmalarda 6gretmenlerde orgiitsel
sinizm, Orgiitsel sessizlik ve orgiitsel tilkenmislige neden olan unsurlar belirlenebilir ve bu olumsuz
tutum ve davraniglarin ortadan kaldirilmasina yonelik nitel aragtirmalar yapilabilir, yapilan bu
aragtirmalar meta-sentez yontemi ile birlestirilerek Tiirkiye’deki biiyiik resmin nitel verilerle daha iyi
goriilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract

It is very important that the teachers who guide the society and build the future of a country
display positive attitudes and behaviors towards their organizations. When the literature is analyzed, it
is seen that there are many studies investigating the relationship between teachers' positive attitudes and
behaviors (organizational commitment, job satisfaction, organizational citizenship behavior etc.) and
the leadership of the school principal. In Turkey, however, no study examining the relationship between
negative attitudes and behaviors of teachers (organizational cynicism, organizational silence and
organizational burnout) and the leadership of school administrators by a meta-analysis was encountered
in the literature. Organizational cynicism, organizational silence and organizational burnout should be
prevented in educational organizations. In this context, it is very important to reveal and evaluate the
relationship between the negative attitudes and behaviors of teachers and the leadership approaches of
school administrators in the development and transformation of schools.

Based on this point, the subject of this study is to examine the relationship between negative
attitudes and behaviors of teachers with the leadership of school administrators by meta-analysis and to
expose the big Picture using the scientific work produced in Turkey. As a result of the research, it is
aimed to support the importance of leadership of the school principal for schools with numerical data
and in this context, to determine the effective leadership approaches of school administrators.

In this study, the relationship between the negative attitudes and behaviors of teachers and the
leadership of school administrators was examined by meta-analysis method. Meta-analysis is a method
of combining the findings of multiple studies, analyzing them and re-interpreting them on a specific
subject, independent from each other. In the research conducted, it was understood that the data related
to the subject examined could be accessed from scientific publications, and doctoral theses, master
theses and articles with appropriate data for meta-analysis could be included in the study. In this research
which examines the relationship between teachers' negative attitudes and behaviors (organizational
cynicism, silence and burnout) and the leadership of the school principal (autocratic, supportive,
charismatic, transformational, sharing and ethical leadership), 42 publications in accordance with the
inclusion criteria were included in the scope of the research and 55 data sets of these publications were
used. In the research, meta-analysis was done by using “CMA 2.0 (Comprehensive Meta-Analysis 2.0)”
program.

A negative and medium-level correlation (ES = -.326) was found between the negative attitudes
and behaviors of teachers and the leadership of the school principal. This result is important in terms of
demonstrating the importance of leadership behavior, competence and skills in reducing negative
attitudes and behaviors of teachers. It was also observed that the effect size value (-.580), which was
calculated especially for the shared leadership approach, was at the highest level.

It has been observed that there is a weak positive and significant relationship (ES =.152) between
the negative attitudes of teachers and the autocratic leadership approach. It was understood that there
were weak positive (.237, .150 and .068) relationships between teachers' negative attitudes and
behaviors (organizational cynicism, silence and burnout) and autocratic leadership approach. When the
effect size values in the study were examined, it was found that supportive (-.543) and transformational
(-.416) leadership approaches were effective in terms of organizational silence. Accordingly, supportive
and transformational leadership behaviors of administrators have a strong negative effect on teachers'
organizational silence. When the effect size values in the study were examined, it was observed that
ethical (-.635), sharing (-.624) and charismatic (-.503) leadership approaches were effective in terms of
organizational cynicism. When the effect size values in the study were examined, it was seen that the
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supportive leadership approach (-.243) was effective in terms of organizational burnout. In the study, it
was understood that the process variable may be a reason for heterogeneous feature in terms of the
relationship between teachers' negative attitudes and behaviors and the autocratic leadership approach
(Qb = 8.442, p <.05). When the studies included in the meta-analysis were evaluated in terms of
approaches other than autocratic leadership (supportive, charismatic, transformational, sharing and
ethical leadership), it was understood that different results (p <.05) were achieved in the studies and the
studies showed heterogeneous features.

In the research, it was observed that school administrators who display supportive, sharing,
transformational and ethical leadership behaviors, decrease the negative attitude and behavior levels of
teachers. In this context, teachers can be provided with pre-service and in-service training in order to
increase awareness of supportive, sharing, transformational leadership approaches. The criteria for
appointment of administrators within the Ministry of National Education can be updated on the basis of
supportive, sharing, transformational and ethical leadership characteristics. School principals can be
encouraged to pursue a master's degree and offered opportunities to raise their education level.

When school administrators create a fair, honest, open, accountable and transparent climate,
teachers' negative attitudes and behaviors decrease. At this point, school principals can produce effective
solutions for the problems faced by teachers, support teachers who want to contribute to the development
of the school, use their impressive power instead of using the power arising from bureaucracy, and create
a positive school climate based on sharing and trust by providing justice in the school. School
administrators may regularly meet teachers, listen to personal and organizational problems, take into
account the suggestions developed in order to help strengthen communication and develop a sense of
trust between administrators and teachers.

It is also proposed to carry out qualitative researches in order to determine the factors that cause
organizational silence and organizational burnout of teachers with elimination of these negative attitudes
and behaviors. In addition, the data of the study can be combined with made this the meta-synthesis to
see the big picture in Turkey.
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Bu arastirmanin amaci; animasyon destekli degerler egitimi programmin akademik
basariya, derse, bilisim degerlerine yonelik tutuma ve kaliciliga etkisini incelemektir. Arastirmada,
deney, kontrol ve plasebo gruplu, 6n test, son test ve kalicilik testi igeren yar1 deneysel desenli
model kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Aydin ili sinirlan igerisinde bulunan bir
meslek lisesinin bilisim teknolojileri alani 11. smifinda egitim goéren ve basari diizeyi “orta”
seviyede olan ii¢ subesi olusturmustur. Programlarin uygulanmasi 6ncesinde basart 6n test ve
tutum On test, uygulama bitiminde basar1 son test ve tutum son test, son testlerin uygulanmasindan
iki ay sonra da kalicilik testi gruplara uygulanmistir. Arastirmada, nicel veriler dlgme araglar
(grafik ve animasyon dersi bagar testi, grafik ve animasyon dersine yonelik tutum dl¢egi, bilisim
etigi degerlerine yonelik tutum dlgegi) yardimiyla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde, gruplar
arasi farkliliklar1 belirlemek igin tek yonli ANOVA ve Kruskal-Wallis H testleri kullanilarak
analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore; uygulama siireci sonunda, hem grafik ve animasyon
dersi akademik basari, hem derse yonelik tutum hem de bilisim etigi degerlerine yonelik tutum
puanlart bakimindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik elde edilmistir.
Arastirma sonuglarina dayanarak Ogretmenlere, dersleri animasyon destekli olarak islemeleri,
ogrencilere eksik olduklar1 konularda animasyon hazirlama 6devi vermeleri ve derslerde giinliik
hayattan 6rnekler vererek bilisim etigi degerleri hakkinda 6grencileri bilgilendirmeleri onerilebilir.

Anahtar kelimeler: animasyon, degerler egitimi, bilisim etigi, grafik ve animasyon dersi, biligim
teknolojileri.
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Abstract

The purpose of this research is to investigate the effect of animation based values education
program on achievement, attitude toward lesson and informatics ethics values and retention. In the
research; experimental, control and placebo group, (pre-test, post-test and retention test) were used
as quasi-experimental design. The study group of the research consisted of three 11" grade classes,
whose achievement levels are ‘moderate’ and which were educated in the branches of IT of a
vocational high school in Aydin. Pre-test before the implementation of the programs and post-test
after the implementation of the programs were applied. Two months after the implementation of
the programs, retention test and two months after the implementation of retention test were applied
to the groups. In this research, quantitative data were collected by measurement tools (Graphics
And Animation Lesson Achievement Test, An Attitude Scale Towards Graphics And Animation
Lesson, An Attitude Scale for Values in Informatics). In the analysis of quantitative data, one-way
ANOVA and Kruskal-Wallis H tests were used to measure intergroup differences. According to
the findings; at the end of the implementation process, the students of the experimental group,
applied animation based values education program, were found to be better in terms of both
achievement, attitude towards lesson and informatics ethics values than control and placebo group
students and was found to be statistically significant. As a result of research, it can be suggested to
teachers to deliver animation based lessons, give animation preparation homeworks to students and
inform students about the ethics values of informatics by having different cases from daily life.

Keywords: animation, values education, informatics ethics, graphics and animation lesson,

informatics technology.
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Giris

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan bas dondiiriicii hizdaki gelismelerden egitim faaliyetlerinin
de etkilenmesi kagmilmazdir (MEB, 2005). Karaduman’a (2008) gore bu teknolojik gelisme ve
degismeden nasibini alan egitim kurumlarinda yalnizca var olan bilginin ezberlenmesi, tekrarlanmasi
ve Ogrenenlere dogrudan aktarilmasi gibi gectigimiz ylizyila ait &rneklerden ¢ok daha farkl
yontemlerin ise kosulmasi gerektigi agiktir. Bu baglamda, egitim kurumlarindan egitim ve 6gretimi
daha verimli hale getirmek igin teknolojiden (bilgisayar, akilli tahta, animasyon, simiilasyon vb.) en
etkili bicimde yararlanmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin sinif igi etkinliklerde, ¢aga uygun olarak
materyal kullanmalarinin 6grencileri ezberden kurtararak, kalici 6grenmeyi saglayabilecegi ve bu
sekilde ogrenci basarismin da dolayli olarak artacagi sdylenebilir (Simsek, 1997). Ogrenende
hatirlama ve farkina varma, 6grenilen igerigin hem sozlii hem de gorsel olarak sunulmasiyla daha st
diizeye cikabilmektedir (Mayer ve Moreno, 2002). Bilginin hem soézel, hem de gorsel olarak
sunulmasinda bilisim teknolojilerinin ve ¢oklu ortam araglarinin kullanilmasi bu agidan biiyiik 6nem
arz etmektedir.

Bilgisayar ve bilgisayarin gelisimine bagli yanal teknolojiler, arag, gere¢ ve materyaller uzunca
bir stiredir egitim ortamlarinda kullanilmaktadir. Bilgisayar destekli egitim siirecinde kullanilan ¢oklu
ortam teknolojilerinden biri de animasyondur. Animasyonlar, ¢izilen veya canlandirilan nesnelerin
hareketli hale getirilmesiyle olusur (Burke, Greenbowe ve Windschitl 1998). Konuyla ilgili yapilan
aragtirmalarda, animasyon igeren dgrenme ortamlarinda, 6grenmenin daha {st diizeyde gergeklestigi
ve Ogrenilen bilgilerin daha kalict oldugu sonuglarina (Altas, 2016; Berney ve Betrancourt, 2016;
Boyaci, 2016; Chan, 2013; Camloglu, 2014; Dasdemir, 2012; Demirkan, 2017; Eryigit, 2018; Gurvitc
ve Lund, 2014; Miangah ve Marvasti, 2015; Osuafor, Maureen ve Anusiuba, 2019; Ozcan, 2015; Rusli
ve Negara, 2017) ulagtlmigtir.

Diger bircok alanda yasanan degisim ve doniisiimden farkli olarak, egitimin tek gorevi
bireylerin bu hizli teknolojik degisime yalnizca biligsel beceriler agisindan adaptasyonunun saglanmasi
degildir. Egitimden ayrica beklenen bireylerin yasadigi topluma uyum saglayarak ekonomik,
toplumsal ve sosyal kalkinmaya yardimci olmalarint ve toplum iginde 6nem verilen deger yargilarini
kendinden sonra gelen nesle planl olarak aktarilmasmi saglamaktir (Ada ve Unal, 2000; Dénmez ve
Comert, 2007). Diger bir ifadeyle, egitim kurumlarinin iistlendigi gérevler arasinda, bireylere bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinin yaninda, karakter ve degerler egitimi bakimindan temel bazi insani ve
vicdani degerleri benimsemelerinin saglanmasi1 da yer almaktadir (Ada ve digerleri, 2005). Son
yillarda arastirmacilar aslinda insanlik kadar eski olan degerler egitiminin 6nemini yeniden fark etmis
ve hizla degisen diinyada bu insani degerlerin kazandirilmasi siirecinde nasil bir yol izlenecegi
hakkinda birgok ¢alisma (Aktepe, 2016; Etherington, 2013; Ferreira ve Schulze, 2014; Geylan, 2015;
Giirhan, 2017; Kirschenbaum, 2019; Lakshmi ve Paul, 2018; Selcuk, 2016; Shobana ve
Kanakarathinam, 2017; Uzunkol, 2014; Yiiriik, 2015) ger¢eklestirmistir.

Teknolojik entegrasyonun yasama yansidigi en onemli alanlardan biri de mesleki egitimdir.
Toplumda genel kabul goren diisiince daha alt diizey akademik becerilere sahip 6grencilerin meslek
liselerini tercih ettigi yoniindedir. Biligsel, psikomotor becerilerin yaninda duyussal 6zelliklerin de
kazandirilmasi, diger okul tiirlerinde oldugu kadar, mesleki egitimde de olduk¢ca Onemli
goriilmektedir. Giintimiizde meslek liselerinde degerler egitiminin verilme siireci, 9.smifta goriilen
Mesleki Gelisim dersinde yer alan ‘Meslek Ahlaki ve Ahilik’ konulu {inite ile baslamakta ve bu siire¢
okul idaresi ve rehberlik servisi tarafindan belirlenen degerlerin yillik planlara uygun olarak rehberlik
derslerinde islenmesi ile devam etmektedir (MEB, 2017). Giinliik hayatta uyulmasi1 beklenen bazi
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kurallar ve toplum olarak kazanilmasi gereken ‘sevgi, saygi, ahlak, yardimseverlik, empati, hosgori,
adalet vb.” degerlerin yaninda, glinlimiizde internet teknolojisinin siklikla kullanildig1 sanal ortamda
uyulmasi gereken ‘giivenlik, gizlilik, sanal yardimseverlik, sanal ahlak, paylasma, telif haklarina
saygl, diislinceye saygi vb.” degerler 6n plana ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin son zamanlarda
degerler egitimine 6nem verdigi ve bu degerleri egitim programlarina dahil ettigi bilinse de bilisim
alanindaki degerlerin goreceli olarak arka planda kaldigi (Ari, 2011; Fidan, 2016) goriilmektedir.
Ozellikle meslek liselerinde bilisim etigi degerleri konusunda verilen egitime bakildiginda, bunun
sadece bilisim teknolojileri alanindaki ogrencilere verilen ‘Programlama Temelleri’ dersindeki
‘Bilisim Etigi ve Bilgi Giivenligi’ lnitesi ile sinirli oldugu goriilmektedir (MEGEP, 2019). Bu
baglamda, 6grenme ortamlarinda bilisim alaninda yer alan degerlerin daha yaygin bir sekilde
anlatilmas1 ve bu konularla ilgili arastirmalarin yapilmasi ve bu alandaki duyussal 6zelliklerin
gelisimine katki saglanmasi oldukg¢a 6nemli hale gelmektedir.

Alanyazin incelendiginde, degerler egitimi konusunda yapilan ¢aligmalarin genellikle herhangi
bir sinif diizeyinde gosterilen degerler egitiminin etkililigi ya da herhangi bir ders kitabinda ya da
edebi metinde islenen degerlerin incelendigi ve daha ¢ok dokiiman incelemesi seklindeki nitel
calismalar oldugu (Celik, 2019); bilisim etigi degerleri konusunda yapilan bazi ¢aligmalarin ise
(Duymaz, 2013; Fidan, 2016; Ogunlere ve Adebayo, 2015; Oyewole, 2017; Ozan, 2018; Ozdemir,
2019; Polkowski, 2015; Verecio, 2016) daha ¢ok bilisim etiginin teorik agidan incelendigi ve smirl
sayidaki bilisim etigi degerlerini kapsayan caligmalar oldugu goriilmektedir. Ayrica alanyazinda
bilisim etigi degerlerinin animasyon destegi kullanilarak islendigi herhangi bir calismaya da
rastlanmanmugtir. Ozellikle meslek lisesi bilisim teknolojileri alaninda &grenim goren ogrencilerin,
bilisim etigi degerlerini, 6grenme ve kalicilik tizerindeki olumlu etkisi birgok arastirma ile kanitlanan
animasyon destegiyle ve animasyonlari Ogrencilerin bizzat kendisinin hazirladigi bir ortamda
Ogrenmesinin yararli olacag: diistinilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, animasyon destegi ile hazirlanan degerler egitimi programinin, meslek
lisesi Ogrencilerinin akademik basarisina, derse ve bilisim etigi degerlerine yonelik tutumuna ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemektir. Bu ¢aligma, bilisim teknolojileri alanindaki
degerlerin animasyon ile desteklenerek dgrenme ortamlarinda kullanilmasinin, bilisim degerlerine ve
derse yonelik tutuma, akademik basariya ve kaliciliga etkisinin aragtirildigi ilk calisma olmasi
bakimindan ©6nem arz etmektedir ve c¢alismanin alana olumlu yonde katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirmanin uygulama siirecinin, lilkemizde yapilan merkezi sinavlarda oldukca
diisiik diizeyde yerlesme puanina sahip olan (Arkan ve Altunel, 2019) meslek lisesinde ve grafik
animasyon dersinde bizzat Ogrencilere bilisim etigi degerlerini anlatan animasyon hazirlamalar
konusunda uygulama yaptirilarak gerceklestirilmesi de arastirmaya ayr1 bir 6nem katmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin bu arastirmada bagvurulan programi meslek lisesi disindaki okullarda da kullanarak,
Ogrenci basarisin1 artirabilecekleri ve bilisim alanindaki degerler egitimini etkili bir sekilde
yapabilmelerine yardimci olabilecekleri diisliniilmektedir. Arastirmada yanitlanacak alt problemler
asagidaki gibidir:

1) Animasyon destekli degerler egitimi programinin uygulandigi deney grubu 6grencileriyle
kontrol ve plasebo grubu 6grencilerinin, grafik ve animasyon dersindeki akademik basari
diizeylerinin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarindaki degisim deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2) Animasyon destekli degerler egitimi programinin uygulandigi deney grubu 6grencileriyle
kontrol ve plasebo grubu Ogrencilerinin, bilisim etigi degerlerine yonelik tutumlarmin 6n
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test, son test ve kalicilik testi puanlarindaki degisim deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3) Animasyon destekli degerler egitimi programinin uygulandigi deney grubu dgrencileriyle
kontrol ve plasebo grubu dgrencilerinin, grafik ve animasyon dersine yonelik tutumlarinin
On test, son test ve kalicilik testi puanlarindaki degisim deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada kullanilan deneme modeli, 3x3 (deney, plasebo ve kontrol grubu X 6n test, son
test, kalicilik testi) yari-deneysel modeline uygun olarak desenlenmistir. Yari-deneysel desenin, farkl
smiflarda herhangi bir Ogretim yonteminin ya da Ogretim materyalinin etkisinin arastirildig
durumlarda kullanilmasi uygundur (Creswell, 2017; Dagsdemir, 2012; Karasar, 2012). Arastirmada
kontrol grubunun yaninda plasebo grubuna da yer verilmesinin nedeni, deney grubunda ortaya
cikabilecek degismenin, uygulanacak olan animasyon destekli degerler egitimi programindan
kaynaklanip kaynaklanmadigini ortaya koymaktir. Aragtirmanin modeli Sekil 1°de gosterilmistir.

[ Yar1 Deneysel

\ Desen )
Deney Kontrol Plasebo
\ Grubu ) { Grubu L Grubu
On Test A On Test
Animasyon On Test Kavram
Destekli Degerler Giincel Program Karikatiirii
Egitimi Programi Son Test Destekli Program
Son Test Kalicilik Testi Son Test
Kalicilik Testi L /\_ Kalicilik Testi

Sekil 1: Arastirmada Kullamilan Modele Iliskin Sema

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda, Aydn ili Efeler ilge
merkezinde Milli Egitim Midiirligi’ne bagli bulunan bir meslek lisesinin biligim teknolojileri alani
11. smifinda okuyan ve ii¢ ayr1 subede bulunan toplam 47 kisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir.
Arastirmanin pilot uygulamasi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda yine aymi okulun iki farkli 11.
sinifinda okuyan toplam 29 6grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin uygulama asamasi i¢in Aydin
ili Efeler ilgesinde bulunan meslek lisesinde okuyan 6grenciler ¢ok agsamali kiime 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmis ve calisma grubuna dahil edilmistir. Cok asamali kiime Orneklemede,
aragtirmact Oncelikle kiimeleri tanimlar (gruplar ya da kurumlar), bu kiimeler i¢indeki bireylerin
isimlerine erisim saglar ve sonrasinda bunlar arasindan Ornekleme yapar (Creswell, 2017). Bu
baglamda uygulamanin yapilacagi okulun belirlenmesi amaciyla Aydm 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden Efeler ilgesinde 9 tane mesleki egitim veren ortadgretim kurumu oldugu bilgisine
ulastlmistir. Bu okullardan bilisim teknolojileri alaninda egitim veren ve en az ii¢ tane 11. sinifi
bulunan okullar tespit edilerek aralarindan biri seckisiz olarak belirlenmistir. Arastirmada 6rnekleme
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dahil edilen Ui¢ smiftan biri deney, biri plasebo ve biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Calismaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Katilimc: Bilgileri

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 5 11 16
Kontrol Grubu 4 12 16
Plasebo Grubu 2 13 15
Toplam 11 36 47

Veri Toplama Araclari

Yapilan bu aragtirmada, 6grencilerin grafik ve animasyon ders basarilarinin 6l¢iilmesi amaciyla,
Ogrencilere arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 20 g¢oktan se¢meli sorudan olusan Grafik ve
Animasyon Dersi Bagart Testi (GABT) uygulanmistir. GABT gelistirme asamasinda ilk olarak,
meslek liselerinde yer alan bilisim teknolojileri alam1 11. smif grafik ve animasyon dersi 6gretim
programinda belirtilen kazanimlar ve alanyazin incelenerek, kazanimlara uygun sekilde 36 adet ¢oktan
segmeli soru olusturulmustur. Hazirlanan taslak testin sorulari, tutarliligin saglanmasi amaciyla
program gelistirme alaninda uzman olan iki 6gretim {iyesinin, bilisim teknolojileri alaninda uzman bir
Ogretim iiyesinin, meslekte deneyimli bir bilisim teknolojileri 6gretmeninin ve dil bilgisi yoniinden de
bir Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeninin goriislerinden yararlanilarak, sorularin aragtirmanin konusunu
aragtirdigl, amaca uygunlugu ve kapsam gecerliligi oldugu sonucuna varilmigtir. Uzman goriisiine
gore ayni amaca yonelik olarak hazirlanan bazi sorular elenmis ve test 25 soruya diigiirilmiistiir.
Uzman gorisiinden sonra 25 sorudan olusan taslak testin 305 Ogrenci ile pilot c¢aligmasi
gerceklestirilmis ve her bir test maddesi icin madde ayirt ediciligi ve madde giigliigii hesaplanmistir.
Elde edilen degerlere gore, madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksi olmasi gereken kriterlere
uymayan (r < .30) bes test sorusu kazanim biitiinliigiinii bozmayacak sekilde testten ¢ikarilmis ve 20
sorudan (5 segenekli) olusan GABT elde edilmistir. GABT testinin madde analizi sonuglarina gore
ortalama madde giigligii p;i=0.62; ortalama madde ayirt ediciligi rjx=0.41 ve Kuder Richardson
giivenirlik katsayis1t KR20=0.75 olarak hesaplanmistir. Basar1 testi i¢in her soru 5 puan olmak iizere,
derecelendirme araliklari, (0.00-49.99 / Gegmez), (50.00-59.99 / Geger), (60.00-69.99 / Orta), (70.00-
84.99 / 1yi) ve (85.00-100.00 / Pekiyi) seklinde (MEB, 2016) belirlenmistir.

Ogrencilerin bilisim etigi degerlerine ve grafik ve animasyon dersine yonelik tutumlarinda
degisiklik olup olmadigini belirlemek icin sirastyla “Bilisim Etigi Degerlerine Yonelik Tutum Olgegi
(BEDTO)” ve “Grafik ve Animasyon Dersine Yénelik Tutum Olgegi (GATO)” adli &lgekler
kullanilmigtir. Uygulanan tutum &lgekleri, Celik ve Giindogdu (2019) ve Celik ve Giindogdu (2020)
tarafindan gelistirilmis ve “Animasyon Destekli Degerler Egitimi Programinin Akademik Basariya,
Derse ve Bilisim Degerlerine Yonelik Tutuma ve Kaliciliga Etkisi” adli doktora tezinde kullanilmustir.
Olgeklerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari ise sirasiyla a=.798 ve a=.874 olarak hesaplanmistir.

BEDTO, 4°lii likert tipi bir dlgektir. Olgekte, bilisim etigi degerlerinden “sanal yardimseverlik”,

“gizliligin ihlali”, “telif haklarina saygi1”, “sanal zorbalik”, “glivenlik”, “sanal ortam isbirligi”, “sanal
ahlak” ve “paylasma” olmak iizere sekiz alt boyut ve 6grencilerin bilisim etigi degerlerine yonelik
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tutumunu dlgmeye yarayan toplam 31 dlgek maddesi bulunmaktadir. GATO ise yine 4°lii likert tipi bir
Olcek olup igerisinde “ders i¢i tutum”, “fayda ve Oneriler”, “uygulama sorunlar” ve “kaygi” alt
boyutlar1 ve dgrencilerin grafik ve animasyon dersine yonelik tutumlarini 6l¢gmeye yarayan toplam 19
madde yer almaktadir. Her iki 6l¢ek icin belirlenen segenekler ve derecelendirme araliklarinin siniri
[(n-1)/n=(4-1)/4=0.75] formiilii kullamlarak (Ercan ve Ozbek, 2017) hesaplanmis ve sinir degerler
(1.00-1.74 / Kesinlikle Katilmiyorum), (1.75-2.49 / Katilmiyorum), (2.50-3.24 / Katiltyorum), (3.25-

4.00 / Kesinlikle Katiltyorum) seklinde belirlenmistir.

Calisma Siireci
Aragtirmada arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanan siire¢ asagida anlatilmistir:

- Deney grubu dgrencilerine grafik ve animasyon dersi “Gériintii Isleme” ve “Resimlerle Web
araglar1 Hazirlama” modiillerinin igerdigi konular 8 hafta boyunca animasyon destekli degerler
egitimi programi kullanilarak islenmistir.

- Derste kaynak olarak www.megep.meb.gov.tr adresinde yer alan ders kitab1 kullanilmis ve
derste etkilesimli tahta, bilgisayar ve dgretmen tarafindan ders Oncesi hazirlanan ve bilisim
etigi degerlerinin anlatildig1 animasyonlar kullanilmistir.

- Uygulama siirecinde, dersin baginda 6grencilerin 6n bilgilerini aciga c¢ikarmak ve dikkat
¢cekmek amaciyla dersin amaci anlatilmig ve o giin iizerinde durulacak bilisim degerini ya da o
degerle arasinda iligski kurabilecegi bir degeri igeren kisa bir video izletilerek 6grencilerin
dikkati ¢ekilmistir (Dikkat Cekme).

- Ogrencilere, o derste dgrenilecek temel kavramlar1 ve islenecek bilisim degerini iceren bir
animasyonu dersin sonunda kendilerinin de olusturabilecekleri soylenerek 6grenciler motive
edilmistir (Giidiileme).

- Ogrencilere o giin iizerinde durulan bilisim degeriyle ilgili olarak animasyon hazirlamalarinda
yardimc1 olacak konular ile ilgili olarak temel kavramlar anlatilmig ve bu kavramlar
animasyon olustururken nasil kullanabilecekleri aktarilmistir (Derse Gegis).

- O derste iglenen bilisim degerinin animasyona doniistiirebilmesi i¢in yapilmasi gereken islem
adimlar1 6grencilere anlatilmistir (Etkinlikler).

- Ogrenciler animasyon hazirlamaya baslamadan 6nce animasyona konu olan bilisim degeriyle
ilgili olarak bir senaryo iiretmisler, senaryo i¢in gerekli olan resim vb. materyalleri
hazirlamislar ve sonrasinda animasyon hazirlama asamasina ge¢mislerdir (Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri).

- Ogrencilere daha dnceden 6gretmen tarafindan o giin iizerinde durulan bilisim degeriyle ilgili
olarak hazirlanmig bir animasyon gosterilmis ve Ogrencilerin kendi hazirlayacaklart
animasyon igin fikir edinmeleri saglanmistir (Grupla Ogrenme Etkinlikleri).

- Ogrencilerden o derste islenen bilisim degeriyle ilgili olarak hazirlamis olduklar1 senaryo
dogrultusunda Scratch ya da Fireworks yazilimlarindan birini tercih ederek animasyon
hazirlamalar1 istenmis ve siirecte karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in dgrencilere rehberlik
edilmistir (Degerlendirme).

Arastirmada, kontrol ve plasebo gruplarinda da yapilandirmaci yaklasima uygun olarak deney
grubuna benzer bir siire¢ ylriitiilmiistiir. Ancak kontrol grubunda dersler, ders kitabinda (modiiller)
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yer alan dikkat ¢ekme, giidiileme, derse gecis, etkinlik ve degerlendirme adimlar1 gergevesinde
yiiriitiilerek diiz anlatim, soru-cevap, tartisma ve bireysel 6grenme yontemleri kullanilarak islenmistir.
Plasebo grubunda ise kontrol grubundan farkli olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram
karikatiirii destekli program c¢ercevesinde, Ozellikle dikkat cekme, bireysel ve grupla O0grenme
etkinlikleri ve degerlendirme asamalarinda daha 6nceden arastirmaci tarafindan hazirlanarak derse
getirilen kavram karikatiirii igerikli calisma yapraklart kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada nicel veriler, deneme modelinde kullanilan 6lgme araglariyla toplanmistir.
Arastirmanin uygulama siireci basamaklar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmanin Deneysel Siire¢ Basamaklari

Hafta Saat islemler/Konu

Tanisma, Program Kurulumu (Fireworks ve Scratch)
(Ontest Uygulamalar1)

1. Resim Diizenleme (1. Hafta)
2. Araglar Paneli (2. Hafta)
3. Vektor Islemleri (3. Hafta)
4. Katmanlar (4. hafta)

5. Metin Islemleri (5. Hafta)
6. Dilimler Ve Etkin Bolgeler (6. Hafta)

7. Optimizasyon Ve Aktarma Islemleri (7. Hafta)
8

o L QN AW

. Gif Animasyonlar (8. Hafta)

e
<

Son test Uygulamalar1
Kalicilik Testi

o
[y

W | W | W | W W W W W W W Ww

[
()

Kalicihig1 izleme Testi

Arastirmada olusturulan tiim gruplarda Ogretim programi arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiistiir. U¢ gruba da programlarin uygulanmas: dncesinde basar testi ve tutum dlcekleri icin 6n
test; programin uygulanmasindan sonra tutum Olgekleri ve basar1 testi igin son test; son testin
uygulanmasindan iki ay sonra da kalicilik testi yapilmistir. Bu aragtirmanin etik olarak uygunlugu
ilgili tiniversiteye bagli Egitim Fakiiltesinden alinan kurul karar1 ile onaylanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri, uygulama siirecinin baginda 6n test, uygulama sonunda son test,
uygulama bitiminden iki ay sonra da kalicilik testi seklinde deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerine uygulanan Bilisim Etigi Degerlerine Yonelik Tutum Olgegi (BEDTO), Grafik ve
Animasyon Dersine Yénelik Tutum Olcegi (GATO) ve Grafik ve Animasyon Dersi Basar1 Testi
(GABT) araciligiyla toplanmistir. Arastirmada, basar1 testi ve Olgekler aracilifiyla toplanan nicel
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verilerin analizi SPSS 23.00 paket programina girilerek yapilmistir. ilk olarak elde edilen nicel
verilerin deney, kontrol ve plasebo gruplari i¢in normal dagilimlar1 incelenmistir.

Normal dagilimin belirlenmesi siirecinde, her bir gruptaki veri sayist 30’un altinda oldugu i¢in
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmaktadir (Can, 2019). Arastirmada elde edilen test ve dlgek
verilerinin Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakildiginda kontrol grubu GABT son testi (p=.035, p<.05),
plasebo grubu BEDTO son test (p=.039, p<.05) ve plasebo grubu GATO kalicilik testi (p=.041, p<.05)
hari¢ diger testlerin tamamindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir
(p>.05). Ancak Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinden elde edilen standartlastirilmig
degerler, Ozellikle sosyal bilimler alaninda toplanan verilerin normalligi hakkinda tek basina karar
vermede yaniltici sonuclar da verebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012; Can, 2019). Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin ilk olarak verilerin grafiginin simetrik olup olmadigi
kontrol edilmelidir. Simetrikligin sayisal 6lgiitii ise carpiklik ve basiklik degerleridir. Ideal bir
dagilimm garpiklik ve basiklik katsayist sifir olmalidir. Alanyazinda kabul goren kural, ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarini sirasiyla carpiklik ve basiklik standart hatalarina boldiiglimiizde elde edilen
degerler -1.96 ve +1.96 arasinda kaliyorsa dagilim normal olarak kabul edilmektedir (Kim, 2013).
Aragtirmada normal dagilim gostermeyen test puanlarinin carpiklik ve basiklik katsayir degerlerinin
standart hatalarina boliindiiglinde elde edilen degerler incelendiginde, kontrol grubu GABT son test
i¢cin carpiklik/standart hata (-1,68) ve basiklik/standart hata (0,49), plasebo grubu BEDTO son test i¢in
carpiklik/standart hata (-0,32) ve basiklik/standart hata (-1,55) ve plasebo grubu GATO kalicilik testi
carpiklik/standart hata (-0,78) ve basiklik/standart hata (-1,28) degerlerinin alanyazinda kabul goéren
+1.96 smurlan igerisinde yer aldig1 goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012; Can, 2019). Ayrica, elde edilen
verilerin histogram grafigi dikkate alindiginda, grafigin ortalama, ortanca ve tepe degeri cakisik
simetrik bir ¢an egrisi seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, arastirmada elde edilen testlerin
normal dagilim gosterdigi varsayimi kabul edilmistir.

Veri analizinde ise, gruplar arasi farkliliklar1 6lgmek igin, puan ortalamalarinin normal dagilim
gosterdigi ve varyanslarinin homojen oldugu (Levene testi) durumlarda, parametrik testler icerisinde
yer alan tek yonliit ANOVA, puanlarin normal dagilim gostermedigi durumlarda ise non-parametrik
testler igerisinde yer alan Kruskal-Wallis H Testi uygulanmistir. Biiylikoztiirk (2012) ve Creswell’e
(2017) gore, bagimli degiskene ait puan tiirlerinin en az aralik dlgeginde (siirekli) olmasi, puanlarin
bagiml degiskende etkisi arastirilan faktoriin her bir diizeyinde normal dagilim gostermesi ve
ortalama puanlar1 karsilastirilacak orneklemlerin iligkisiz olmasi sartlar1 saglandiginda tek yonlii
ANOVA, puanlarin grup degiskenine gore olusturulan her bir alt grupta (6rneklemde) normal dagilim
ve varyanslarin esitligi varsayimlarint gerektirmedigi durumlarda ise Kruskal-Wallis H Testi
kullanilmas1 uygun goriilmektedir. Istatistiksel olarak ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya koymak igin ise grup varyansinin homojen oldugu durumlarda Scheffe testi, grup
varyansinin homojen olmadigi durumlarda ise Dunnett’s C testi (Biiyiikoztiirk, 2012) kullanilmistir.
Nicel verilerin analizi sonucu ulagilan bulgular, aragtirmanin basinda belirlenen alt problemlerin
altinda tablolastirilarak agiklanmistir.

Bulgular

Deney, plasebo ve kontrol grubundaki dgrenciler arasinda, uygulama éncesi GABT, BEDTO ve
GATO 6n test puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek icin gruplarin her
bir test i¢in puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi amaciyla ilk olarak Levene testi yardimiyla gruplarin
puan ortalamalarinin varyans homojenligi kontrol edilmistir. Tablo 3’de her {i¢ grup i¢in verilen 6n
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test puan ortalamalarinin varyans homojenligi testi sonuglarinda, gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 ve 6n test varyanslarinin homojen dagildig: goriilmektedir (p>.05).

Tablo 3: Gruplarin On Test Puan Ortalamalart Varyanslarinin Homojenligi

Test/Olgek Levene istatistik sd p

GABT On Testi .110 2-44 .896
BEDTO On Testi 1.234 2-44 301
GATO On Testi 1.485 2-44 .238

Bu durumda, her ii¢ grup i¢in On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi tercih edilmistir. Tablo 4’de
GABT, BEDTO ve GATO 6n test puan ortalamalar1 igin yapilan tek yonli ANOVA sonuglari
verilmistir. Tablo 4 incelendiginde, her {i¢ test i¢in, On test puan ortalamalarina uygulanan tek yonlii
ANOVA sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Tablo 4: Gruplarin GABT, BEDTO ve GATO On Test Puan Ortalamalar: icin Tek Yonli Varyans Analizi

Test/ Puan Varyansin Karelerin  sd Kare F p
Olgek Gruplar Ortalamalarn  Kaynag Toplam Ortalamasi

Deney X=48.75 Gruplar arasi 103.336 2 51.668 365 .696
GABT v .
On Testi Kontrol X=50.31 Grup ici 6231.771 44 141.631

Plasebo X=46.66 Toplam 6335.106 46

Deney X=3.14 Gruplar arasi 204 2 102 1.527 229
BEDTO = ..
- .~ Kontrol X=3.04 Grup i¢i 2.946 44 .067
On Testi

Plasebo X=2.98 Toplam 3.151 46

Deney X=3.08 Gruplar arasi 242 2 121 2,155 .128
GATO K ontrol X=3.05  Grupigi 2470 44 056
On Testi

Plasebo X=2.91 Toplam 2.711 46

Sonug olarak, deney, kontrol ve plasebo gruplarina uygulama oncesinde uygulanan GABT,
BEDTO ve GATO 6n testlerine ait puan ortalamalarinin tamaminin normal dagilim varsayimini
karsiladig1 ve tiim testler i¢in gruplarin 6n test puan ortalamalarinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Bu durumda, her {i¢ grubun arastirma oncesinde hem grafik ve
animasyon dersi akademik basarisi, hem biligim etigi degerlerine yonelik tutumlari hem de grafik ve
animasyon dersine yonelik tutumlarinin denk oldugu yorumu yapilabilir.

Aragtirmada, deney, kontrol ve plasebo grubunun GABT, BEDTO ve GATO testleri igin 6n
test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in her testin kendisinden sonra uygulanan test ile aralarindaki fark puan ortalamalar
hesaplanmig ve analizler fark puan ortalamalar1 lizerinden gergeklestirilmistir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslikta, aragtirmanin birinci alt problemini yanitlamak i¢in yapilmis olan analizler ve elde
edilen bulgular yer almaktadir. Sekil 2’de deney, kontrol ve plasebo gruplarina uygulanan GABT puan
ortalamalar1 ve degisiminin grafiksel gosterimi verilmistir. Sekil 2 incelendiginde, grafik ve
animasyon dersi akademik basarilarinin, arastirma baslangicinda uygulanan 6n test puan sonuglarina
gore; animasyon destekli degerler egitimi programi uygulanan deney grubunda yaklasik % 58 artig
gosterdigi gorilmektedir. Gruplarin grafik ve animasyon dersi basar1 6n test, son test ve kalicilik testi
puan ortalamalarina karsilik gelen derecelendirme sinir araliklarina bakildiginda ise deney grubunun
basarisinin sirasiyla (Gegmez, lyi, lyi), kontrol grubunun (Geger, Orta, Orta) ve plasebo grubunun ise
(Gegmez, Orta, Orta) seklinde oldugu goriilmektedir.

GABT Puan Ortalamalan
85
75
65 —
55
45 :
On Test Son Test Kalicihk Testi
Deney 48,75 76,87 75,93
—— K ontrol 50,31 68,75 66,87
Plasebo 46,66 66,66 67,33

Sekil 2: Gruplarin GABT Puan Ortalamalar: ve Degisim Grafigi

Analize baglamadan once grafik ve animasyon dersi basar1 testinin fark puan ortalamalarinin
normal dagilimlari incelenmistir. Tablo 5°de basar testi fark puanlarina iliskin normal dagilim verileri
gosterilmektedir. Tablo 5 incelendiginde, GABT fark puanlarina iliskin olarak tiim gruplardaki
verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo 5: GABT Fark Puanlarimin Tiim Gruplar i¢in Normal Dagilim Tablosu

Shapiro-Wilk

Test/Olgek -
Gruplar Istatistik N p
Deney .894 16 .065
GABT (On Test /Son Test) Kontrol .887 16 .050
Plasebo .906 15 118
Deney 905 16 .097
GABT ( Son Test / Kalicilik Testi) Kontrol 977 16 936
Plasebo .909 15 132

Gruplarin fark puanlan arasindaki anlamh farkliligi belirlemek amaciyla ilk olarak Levene
testi (varyans homojenligi) uygulanmis ve GABT’nin her bir grup i¢in fark puan ortalamasi
varyanslariin homojen dagilim gosterdigi bulgusuna ulagilmistir (p>.05). Gruplarin fark puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla ilk olarak
GABT 06n test/son test fark puanlan iizerinde tek yonli ANOVA yapilmis ve elde edilen sonuglar
Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde, arastirmada yer alan ii¢ grubun GABT 06n test ve son
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test fark puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilifin oldugu goriilmektedir (F(2-44)
=15.399 ve p<.05). Tek yonli varyans analizinde, GABT testi sonucunda gruplar arasindaki iligkinin
giiciinii kararlastirmak icin eta-kare (n* = Gruplar arasi kareler toplami / Toplam kareler toplami)
korelasyon katsayisi kullanilir. Eta karenin alacagi deger .01 (kiiciik etki), .06 (orta etki) ve .14 (biiylik
etki) olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012). Burada test sonucu n*=.41 olarak hesaplanmis ve
etkinin bliylik diizeyde oldugu goriilmiistir.

Tablo 6: GABT On Test/Son Test Fark Puanlart i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Fark Puan  Varyansin Karelerin  sd Kare F p Anlamh
Gruplar Ortalamalarn  Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark*
Gp X=28 Gruplar arasi 860.738 2 430.369 15.399 .000 Gp-Gk
Gk X=18 Grup ici 1229.688 44 27.947 Gp-Gp
Gr X=20 Toplam 2090.426 46

*. Gp (Deney grubu), Gp (Plasebo grubu), Gk (Kontrol grubu)

Gruplarin GABT fark puan ortalamalar1 bakimindan istatistiksel olarak elde edilen anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek amaciyla varyans esitligi sart1 saglandigindan
Scheffe testi uygulanmistir. Tablo 7°de verilen sonuglar incelendiginde, gruplarin GABT testi 6n test
ve son test fark puanlarindaki istatistiksel a¢idan elde edilen anlamli farkliligin deney grubunun lehine
oldugu goriilmektedir.

Tablo 7: GABT On Test/Son Test Fark Puanlar: icin Scheffe Testi

%95 Giiven Arahgi
Gruplar (I) Gruplar (J) Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p -
Alt Stmir Ust Simir

Kontrol 9.68750" 1.86907 000 4.9522 14.4228
Deney .

Plasebo 8.12500 1.89997 000 33115 12.9385

Deney -9.68750" 1.86907 .000 -14.4228 -4.9522
Kontrol

Plasebo -1.56250 1.89997 715 -6.3760 3.2510

Deney -8.12500" 1.89997 .000 -12.9385 -3.3115
Plasebo

Kontrol 1.56250 1.89997 715 -3.2510 6.3760

* Ortalama fark 0,05 diizeyinde anlaml

Gruplarim GABT son test ve kalicilik testi fark puan ortalamalar1 bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olup olmadigim test etmek amaciyla gruplarin fark puani ortalamalarina tek
yonliic ANOVA uygulanmistir. Tablo 8’de gosterilen sonuglar incelendiginde, her ii¢ grubun GABT
son test ve kalicilik testi fark puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig
tespit edilmistir (F(2.44) =.330 ve p>.05). Bu durum, her ii¢ grubun grafik ve animasyon dersi akademik
basarist agisindan son testten almis olduklari puanlarin, kalicilik testi sonucunda anlamli farklilik
olusturacak diizeyde degismedigini gostermektedir.
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Tablo 8: GABT Son Test/Kalicilik Testi Fark Puanlart i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Gruplar Fark Puan Varyansin Karelerin sd Kare F p
Ortalamalarnn  Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gp X=.9375 Gruplar arast 50.915 2 25.458 .330 721

Gk X=1.8750 Grup ici 3398.021 44 77.228

Gp X=.66 Toplam 3448.936 46

*. Gp (Deney grubu), Gp (Plasebo grubu), Gk (Kontrol grubu)

Sonug olarak, animasyon destekli degerler egitimi programi uygulanan deney grubu
Ogrencilerinin, kavram karikatiirii destekli programin uygulandigi plasebo grubu ve giincel 6gretim
programi uygulanan kontrol grubu &grencilerine gore grafik ve animasyon dersi i¢in akademik basari
ve kalicilik acisindan daha basarili olduklari, ayrica plasebo ve kontrol grubu kendi aralarinda
karsilastirildiginda ise, plasebo grubunun uygulama sonucundaki akademik basarisinin kontrol
grubuna oranla daha iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglikta, aragtirmanin ikinci alt problemini yanitlamak i¢in yapilmis olan analizler ve elde
edilen bulgular yer almaktadir. Sekil 3’de deney, kontrol ve plasebo gruplarina uygulanan BEDTO
puan ortalamalar1 ve degisiminin grafiksel gosterimi verilmistir. Sekil 3’de verilen puan ortalamalarina
bakildiginda tiim gruplarin puanlarinda artig oldugu goriilmektedir. Ancak deney grubuna aragtirmanin
uygulanmasi sonrasinda yapilan son testte gerceklesen puan artisginin diger gruplardaki artiga gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin bilisim etigi degerlerine yonelik tutum 6n test, son test
ve kalicilik testi puan ortalamalarina karsilik gelen derecelendirme sinir araliklarina bakildiginda ise
deney grubunun tutumunun sirastyla (Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum),
kontrol grubunun (Katiliyorum, Katiliyorum, Katiliyorum) ve yine plasebo grubunun da (Katiliyorum,
Katiliyorum, Katiliyorum) seklinde oldugu goriilmektedir.

BEDTO Puan Ortalamalar:
3,9
3.7
3.5
3.-3 //’/’\
3.1
‘_‘_---_‘_—\—-
2.9
2.7
2.5 =
’ On Test Son Test Kalicilik Testi
~——Deney 3,15 3,46 3,35
— K ontrol 3.03 3.08 2.94
Plasebo 2.98 3.05 3.03

Sekil 3: Gruplarin BEDTO Puan Ortalamalart ve Degisim Grafigi

Analize baslamadan &nce Bilisim Etigi Degerlerine Yénelik Tutum Olgegi’nin (BEDTO) fark
puan ortalamalarinin normal dagilimlar incelenmis ve elde edilen veriler Tablo 9°da gosterilmistir.
Tablo 9 incelendiginde BEDTO fark puanlarina iliskin olarak deney, kontrol ve plasebo gruplarindan
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elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Gruplarin fark puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek i¢in Oncelikle fark puanlar
varyansinin homojen dagilip dagilmadiginin kontrol edildigi Levene testi gruplarin fark puan
ortalamalarina uygulanmis ve BEDTO’niin her bir grup icin fark puan ortalamasi varyanslarinin
homojen dagilim sartin1 saglamadigi bulgusuna ulagilmigtir (p<.05).

Tablo 9: BEDTO Fark Puanlarimin Tiim Gruplar i¢in Normal Dagilim Tablosu

Shapiro-Wilk

Test/Olgek ;
Gruplar Istatistik N P
Deney .946 16 .434
BEDTO (On Test /Son Test) Kontrol 953 16 .539
Plasebo 936 15 339
Deney 955 16 .566
BEDTO ( Son Test / Kalicilik Testi) Kontrol .898 16 .074
Plasebo .908 15 .126

Gruplarin fark puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunup bulunmadigin test
etmek amaciyla ilk olarak BEDTO &n test/son test fark puanlarn iizerinde tek yonli ANOVA
yapilmistir. Tablo 10°da verilen bulgular incelendiginde, arastirmada yer alan {i¢ grubun, BEDTO &n
test ve son test fark puan ortalamalari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F(o.44) =28.361 ve p<.05). BEDTO 6n test ve son test fark puan ortalamalarina gore
gruplar arasindaki iliskinin giicii n?=.56 olarak hesaplanmis ve etkinin biiyiilk diizeyde oldugu
goriilmiistiir.

Tablo 10: BEDTO On Test/Son Test Fark Puanlari i¢in Tek Yéonlii Varyans Analizi

Gruplar Fark Puan Karyarlsm Karelerin s Kare F p Anlamh

Ortalamalari aynagi Toplam Ortalamasi Fark*
Gp X=32 Gruplar arasi 738 2 369 28.361 .000 Gp-Gk
Gk X=.05 Grup ii 573 44 013 Gp-Gr
Gp X=.07 Toplam 1.311 46

*. Gp (Deney grubu), Gk (Kontrol grubu), Gp (Plasebo grubu)

Gruplarin BEDTO fark puan ortalamalar1 bakimindan istatistiksel olarak ortaya ¢ikan anlaml
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu goérmek igin varyanslarin homojenligi sarti
saglanmadigindan Dunnett’s C testi (Biiyiikoztiirk, 2012) ile analiz gerceklestirilmistir. Tablo 11°de
verilen sonuglar incelendiginde, gruplarin BEDTO &n test ve son test fark puanlarinda istatistiksel
olarak ortaya ¢ikan anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 11: BEDTO On Test/Son Test Fark Puanlart icin Dunnett’s C Testi

%95 Giiven Arahgi
Gruplar (I)  Gruplar (J) Ortalama Fark (I-J) Standart Hata -
Alt Stmir  Ust Sinir

Kontrol .27218" .04405 1578 .3866
Deney .

Plasebo 25551 .04368 1418 3692

Deney -27218" .04405 -.3866 -.1578
Kontrol

Plasebo -.01667 .03243 -.1012 .0679

Deney -.25551" .04368 -.3692 -.1418
Plasebo

Kontrol .01667 .03243 -.0679 1012

*_ Ortalama fark 0,05 diizeyinde anlaml.

Gruplarin BEDTO son test ve kalicilik testi fark puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan
anlaml bir farklihigin olup olmadigini test etmek i¢in BEDTO son test ve kalicilik testi fark puani
ortalamalarina tek yonli ANOVA uygulanmigtir. Tablo 12’de verilen sonuglar incelendiginde,
arastirmada yer alan ii¢ grubun BEDTO son test ve kalicilik testi fark puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F(244) =5.651 ve p<.05). Gruplar
arasindaki iliskinin giiciinii kararlastirmak igin eta-kare korelasyon katsayis1 1n°=.20 olarak
hesaplanmis ve etkinin biiyiik diizeyde oldugu goriilmistiir.

Tablo 12: BEDTO Son Test/Kalicilik Testi Fark Puanlari icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Gruplar Fark Puan Varyansin Kaynag Karelerin S Kare Anlamh
Ortalamalar Toplanm Ortalamasi Fark*

Gp X=-,11 Gruplar arasi 110 2 .055 5.651 .007  Gp-Gk

Gk X=-,13 Grup i¢i 427 44 .010

Gp X=-,02 Toplam .536 46

*. Gp (Deney grubu), Gk (Kontrol grubu), Gp (Plasebo grubu)

Gruplarin BEDTO son test ve kalicilik testi fark puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
c¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Dunnett’s C testi
uygulanmistir. Tablo 13’de verilen sonuglar incelendiginde, arastirmada yer alan ii¢ grubun BEDTO
son test ve kalicilik testi fark puan ortalamalarina gore, plasebo ve kontrol grubu arasinda plasebo
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 13: BEDTO Son Test/Kalicilik Testi Fark Puanlart icin Dunnett’s C Testi

%95 Giiven Arahg
Alt Smir  Ust Simir

Gruplar (I) Gruplar (J) Ortalama Fark (I-J)  Standart Hata

Kontrol 02419 .03823 -.0751 1235
Deney

Plasebo -.08925 03779 -.1876 .0091

Deney -.02419 .03823 -.1235 0751
Kontrol

Plasebo -.11344" 02749 -.1851 -.0418

Deney .08925 03779 -.0091 1876
Plasebo

Kontrol .11344" 02749 0418 .1851

*, Ortalama fark 0,05 diizeyinde anlaml1.
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Sonug olarak, animasyon destekli degerler egitimi programi uygulanan deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi bilisim etigi degerlerine yonelik tutum puani ortalamalariin, plasebo
ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puani ortalamalarina goére ¢ok daha yiiksek diizeyde artig
gosterdigi bulgusuna ulagilmstir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu baglikta, aragtirmanin ii¢iincii alt problemini yanitlamak i¢in yapilmis olan analizlere ve bu
analiz sonuglarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Sekil 4°de verilen, GATO puan ortalamalar1
ve degisiminin grafiksel gosterimi incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubunda gerceklesen
puan artisinin, plasebo ve kontrol gruplarinda gergeklesen artisa gore daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Gruplarin grafik ve animasyon dersine yonelik tutum on test, son test ve kalicilik testi
puan ortalamalarina karsilik gelen derecelendirme sinir araliklarina bakildiginda ise deney grubunun
tutumunun sirastyla (Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum), kontrol grubunun
(Katiliyorum, Katiliyorum, Katiliyorum) ve yine plasebo grubunun da (Katiliyorum, Katiliyorum,
Katiliyorum) seklinde oldugu goriilmektedir.

GATO Puan Ortalamalar:
3.5
3.4
3.3
3.2 /—’
3.1 //’4—
3
2.9
2.8
Ontest Son Test Kalhicihik Testi
Deney 3,08 3,38 3,4
Kontrol 3,05 3,18 3,21
Plasebo 2,91 3.09 3.18

Sekil 4: Gruplarin GATO Puan Ortalamalar: ve Degisim Grafigi

Analize baslamadan énce GATO fark puan ortalamalarmin normal dagilimlar1 Tablo 14’de
verilmis ve GATO fark puanlarina iliskin olarak elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir (p>.05). Gruplarin fark puanlari arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik olup
olmadigimi belirlemek igin, ilk olarak fark puanlari varyansinin homojen dagilip dagilmadig kontrol
edilmis (Levene testi) ve GATO niin her bir grup i¢in fark puan ortalamasi varyanslarinin homojen
dagilim gosterdigi bulgusuna ulasilmistir (p>.05).

Tablo 14: GATO Fark Puanlarimin Tiim Gruplar icin Normal Dagilum Tablosu
Shapiro-Wilk

Test/Olgek -
Gruplar Istatistik N p
Deney 932 16 263
GATO (On Test /Son Test) Kontrol 946 16 436
Plasebo .964 15 764
Deney 932 16 262
GATO ( Son Test / Kalicilik Testi)  Kontrol 928 16 230
Plasebo 960 15 .685
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Gruplarin fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunup bulunmadigini
test etmek amaciyla ilk olarak GATO &n test/son test fark puanlari iizerinde tek yonlii ANOVA
yapilmustir. Tablo 15 incelendiginde, arastirmada yer alan iic grubun GATO &n test ve son test fark
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F(2.44) =10.750 ve
p<.05). Eta-kare korelasyon katsayisina bakildiginda 1n°=.32 olarak hesaplanmistir. Bu durumda
gruplar arasindaki farkliligin etki giiciiniin biiyiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 15: GATO On Test/Son Test Fark Puanlari icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Gruplar Fark Puan Karyalism Karelerin Kare F Anlamh

Ortalamalan aynagi Toplamm Ortalamasi Fark*
Gp X=.29 Gruplar arasi 244 2 122 10.705  .000  Gp-Gx
G X=.12 Grup igi 502 44 011 Gp-Gr
Gp X=.18 Toplam 746 46

*. Gp (Deney grubu), Gk (Kontrol grubu), Gp (Plasebo grubu)

Gruplarin GATO fark puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak ¢ikan anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek amaciyla varyans esitligi sart1 saglandigindan Scheffe testi
uygulanmustir. Tablo 16 incelendiginde, gruplarin GATO &n test ve son test fark puanlarinda
istatistiksel olarak ortaya ¢ikan anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 16: GATO On Test/Son Test Fark Puanlart icin Scheffe Testi

%95 Giiven Arahgi

Gruplar (I) Gruplar (J) Ortalama Fark (I-J)  Standart Hata p -
Alt Simir Ust Sinir
Kontrol .17105" .03775 000 .0754 2667
Deney .
Plasebo .11689 .03838 015 .0197 2141

Tablo 16: Devamu

Deney -.17105" .03775 .000 -.2667 -.0754
Kontrol

Plasebo -.05417 .03838 377 -.1514 .0431

Deney -.11689" .03838 .015 -2141 -.0197
Plasebo

Kontrol .05417 .03838 377 -.0431 1514

*. Ortalama fark 0,05 diizeyinde anlamli.

Gruplarin GATO son test ve kalicilik testi fark puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihigin olup olmadigini test etmek amaciyla GATO son test ve kalicilik testi fark puani
ortalamalarina tek yonliit ANOV A uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: GATO Son Test/Kalicilik Testi Fark Puanlari icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Fark Puan Varyansin Karelerin sd Kare F p
Gruplar Ortalamalar Kaynad Toplam Ortalamasi
Gp X=.02 Gruplar arasi .037 2 019 957 392
Gk X=.03 Grup i¢i .856 44 .019
Gp X=.08 Toplam .893 46

*. Gp (Deney grubu), Gk (Kontrol grubu), Gr (Plasebo grubu)
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Tablo 17 incelendiginde, arastirmada yer alan ii¢ grubun GATO son test ve kalicilik testi fark
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir (F(2-44) =957 ve
p>.05). Elde edilen bulgulara gore, gruplarin grafik ve animasyon dersine ydnelik tutumlarinda
kalicilik testi 6ncesi istatistiksel agidan anlamli farklilik olusturacak bir degisiklik olmamustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Animasyon destekli degerler egitimi programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile plasebo ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda grafik ve animasyon dersi basar1 6n test ve son test puanlarinin farki
bakimindan deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir. Bu durumda animasyon
destekli degerler egitimi programinin, hem plasebo grubunda kullanilan kavram karikatiirii destekli
Ogretim programima hem de kontrol grubunda kullanilan giincel 6gretim programina gore Ogrenci
basarisin1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonug, animasyon destekli
Ogretimin sosyal ve fen alanindaki ders basarilarina olumlu etkisini gosteren diger ¢caligmalarda (Tope
Gloria, 2020; Orhan, 2019; Osuafor, Maureen ve Anusiuba, 2019; Eryigit, 2018; Pinarkaya, 2017;
Nkiru ve Samuel, 2017; Boyaci, 2016; Benay-Karagdz, 2016; Ozcan, 2015; Goktiirk, 2015; Camloglu,
2014; Gero ve Zoabi, 2014; Aremu ve Abiodun, 2010) elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Ancak gruplarin grafik ve animasyon dersi basar1 son test ve kalicilik testi fark puani
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Son test ve kalicilik testi fark
puanlarinda deney grubu lehine beklenen anlamli farkliligin elde edilmeme sebebinin, kalicilik testinin
uygulama siirecinin bitiminden iki ay sonra yapilmasi ve bu siiregte Ogrencilerin sdmestr tatilini
gecirmelerinden dolay1 ders konularindan uzaklasmalari oldugu diisiiniilebilir.

Bilisim etigi degerlerine yonelik tutum acisindan, animasyon destekli degerler egitimi
programinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile kontrol ve plasebo grubu 6grencileri arasinda
bilisim etigi degerlerine yonelik tutum 6n test ve son test fark puanlar1 bakimmdan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk vardir. Deney grubu ogrencilerinin BEDTO’niin “sanal

EE N3 <

yardimseverlik”, “gizliligin ihlali”, “telif haklarina sayg1”, “sanal zorbalik”, “gilivenlik”, “sanal ortam
isbirligi”, “sanal ahlak” ve “paylagsma” boyutlarinda yer alan 6l¢ek maddelerinden olumlu olanlara
verdikleri yanitlardan elde edilen puanlarin son testte ciddi bir artig gostermesi de istatistiksel olarak
ortaya c¢ikan farkliligi destekler niteliktedir. Bu durumda, animasyon destekli degerler egitimi
programinin Ogrencilerin bilisim etigi degerlerine yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, Duymaz’in (2013) ortaokul 6grencilerine uyguladigi bilisim etigi
Ogretim programinin, dgrencilerin bilisim teknolojilerinin etik kullanimina yonelik tutumunu nasil
etkiledigini arastirdig1 calismasinda elde ettigi olumlu sonugclarla benzerlikler gostermektedir. Bilisim
etigi degerlerine yonelik tutum son test ve kalicilik testi fark puanlar1 bakimmdan deney grubu ile
kontrol ve plasebo grubu arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmazken, kavram karikatiiri destekli
programin uygulandigi plasebo grubu ile kontrol grubu arasinda plasebo grubu lehine istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark bulunmaktadir. Plasebo grubunda uygulanan kavram karikatiirii destekli
programin, kontrol grubunda yiiriitiilen giincel O6gretim programma goére tutumu olumlu yonde
etkilemesi sonucu; Jamal, Ibrahim ve Surif (2019), Sahin (2018), Senocak (2018), Celik (2014),
Taskm (2014), Naylor ve Keogh (2013) tarafindan yapilan ve kavram karikatiirii kullaniminin derse
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulasilan arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

Grafik ve animasyon dersine yoOnelik tutum agisindan animasyon destekli degerler egitimi
programi uygulanan deney grubu ile plasebo ve kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik vardir. Deney grubu 6grencilerinin
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GATO’niin “ders i¢i tutum”, “fayda ve &neriler” boyutlarinda yer alan olumlu Slcek maddelerine
verdikleri yanitlardan elde edilen puan ortalamalarinin son testte ciddi bir artig gostermesi, “uygulama
sorunlar1” ve “kaygi” boyutlarinda yer alan olumsuz &lgek maddelerine verdikleri yanitlarin puan
ortalamalariin ise diisiis gdstermesi istatistiksel olarak ortaya ¢ikan farklilig1 destekler niteliktedir. Bu
durum, kontrol ve plasebo grubu dgrencilerinden farkli olarak, deney grubu 6grencilerinin, derslerde
animasyon destekli degerler egitimi programi yardimiyla, bilisim etigi degerleriyle ilgili olarak
animasyon hazirlamalarmin, grafik ve animasyon dersine yonelik tutumu pozitif yonde etkiledigini
gostermektedir. Ayrica gruplarin on test ve son test puanlart incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin son test puaninda ciddi bir artis gézlenmesine ragmen plasebo ve kontrol gruplarinin da
son test puanlarinda az miktarda bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durumun, grafik ve animasyon
dersinin uygulama agirlikli olmasi, 6grencilerin derse aktif katiliminin saglanmasi ve ders konularinin
eglenceli olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bunun yaninda, Tope Gloria (2020), Osuafor,
Maureen ve Anusiuba (2019), Avci (2018), Uzuner (2018), Nkiru ve Samuel (2017), Atalay (2015),
Goktiirk (2015), Gero ve Zoabi (2014) ve Sengiil-Bircan’in (2013) yapmis olduklar arastirmalarda da,
Ogrencilerin animasyon ile ders igslenmesini eglenceli bulduklari, animasyon destegiyle derse aktif
olarak katildiklar1 ve bu durumun tutumu olumlu yonde etkiledigi sonuglar1 elde edilmistir. Bu
sonuglar da aragtirmada elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak, animasyon destekli degerler egitimi programinin, uygulama siirecinde anlatilan
konularin anlasilirhigini kolaylastirarak, ogrencilerin akademik bagarisim1i ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligin1 artirmada etkili oldugu, 6grencilerin grafik ve animasyon dersinde 6grendikleri bilgileri
kullanarak bilisim etigi degerleri hakkinda animasyon hazirlamalarinin hem derse aktif olarak
katilmalarin1 hem de bilisim etigi degerleri konusunda bilinglenmelerini destekledigi ve bilisim etigi
degerlerine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi, ayrica uygulanan animasyon destekli degerler
egitimi programinin zaten eglenceli olan grafik ve animasyon dersini daha da eglenceli hale getirdigi
ve dgrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerini desteklediginden derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore; arastirmacilara, daha uzun siireli deneysel caligma
yapmalar1 ve c¢aligmalarinda basar1 ve tutum degiskenlerinin yaninda, animasyonun o6zellikle
uygulamali derslerde, motivasyonun artirilmasina ve uygulama siirecinde yasanan kayginin
azaltilmasina yonelik etkilerini inceleyecekleri calismalar yapmalar1 Onerilebilir. Milli Egitim
Bakanligi’na yonelik olarak, rehberlik derslerinde degerler egitimi kapsaminda islenen degerlere
ozellikle giiniimiizde internetin yaygin kullanimindan dolay1 olduk¢a 6nemli hale gelen bilisim etigi
degerlerinin de dahil edilmesi ya da “Bilisim Etigi”, “Teknolojinin Etik Kullanim1”, “Internet Etigi”
gibi isimlerle lise 6grencilerinin secmeli ders olarak alabilecegi yeni bir ders eklenmesi Onerilebilir.
Ayrica, Milli Egitim Bakanlhigrmin FATIH Projesi kapsaminda birgok ders igin hazirlamis oldugu
animasyon iceren etkilesimli igeriklerin tiim derslere yayilmasi ve www.eba.gov.tr adresinde yer alan
ders materyallerinin animasyon, kavram Kkarikatirii gibi tekniklerle desteklenerek c¢ogaltilmasi
Onerilebilir. Arastirmanin uygulama siirecinde, arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanan
animasyon destekli degerler egitimi programi yardimiyla, 6grencilerin ders konularini 6grenirken
dersin basinda video, animasyon vb. materyallerle dikkatinin ¢ekilmesi, ders konularin1 6grendikten
sonra bilisim etigi degerlerini igeren bir animasyonu kendi olusturduklari senaryoyla bizzat yaparak ve
yasayarak Ogrenmesi ve Ogrenme sonunda ortaya bir iiriin ¢ikarmasi olduk¢a olumlu sonuglar
vermistir.

Bu baglamda, 6gretmenlere de, dersin basinda daha 6nceden hazirlamis olduklari animasyonlar
yardimiyla Ogrencilerin dikkatinin ¢ekilmesi ve derse yonelik motivasyonun artirilmasi, egitim
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stirecinde Ogrencilere eksik oldugu konularda animasyon hazirlayabilecekleri proje ve performans
Odevleri verilmesi ya da uygulamali derslerde bizzat hazirlatilmasi ve derslerde giinlilk hayattan
ornekler vererek bilisim etigi degerleri hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Innovations made in the field of science and technology directly affect educational activities
(MEB, 2005). In this respect, it is necessary to make the best use of technology (computer, smart
board, animation, simulation, etc.) for an effective education. In today's learning process, it is very
important to present information both verbally and visually with the help of technology. One of the
technological tools used in the educational process is animations. Animations are created by giving
motion to drawn objects. In some research studies, it was concluded that using animation in lessons
facilitates learning and makes the information is more permanent (Eryigit, 2018; Demirkan, 2017;
Altag, 2016; Boyaci, 2016).

The task of educational institutions is not limited to providing students with knowledge and
skills. Educational institutions also undertake the task of adopting students to adopt some basic human
and conscientious values in terms of values and character education (Ada et al., 2005). Recently,
researchers have become aware of the importance of values education and studies on how to gain
values to individuals (Aktepe, 2016; Geylan, 2015; Uzunkol, 2014). Today, the concept of values
education deals with respect, morality, benevolence, empathy, tolerance, justice, etc. However, in this
period, when the internet is frequently used; values such as security, privacy, virtual benevolence,
virtual morality, sharing, respect for copyright and respect for thought have become important. In
order for students to gain IT ethics values, these values should be included in learning environments.
Although it is known that the Ministry of National Education has recently attached importance to
values education and included these values in curriculum, it is seen that values in the field of
informatics are not considered important. In this context, it is very important to explain the IT ethics
values in learning environments and to conduct such researches.

The purpose of this research is to investigate the effect of animation based values education
program on achievement, attitude toward lesson and informatics ethics values and retention. This
study is important in that it is the first study to investigate the effect of using IT ethics values with
animation. In this respect, it is thought that the study will contribute to the literature.

In the research; experimental, control and placebo group, (pre-test, post-test and retention test)

were used as quasi-experimental design. The study group of the research consisted of three 11"

grade
classes, whose achievement levels are ‘moderate’ and which were educated in the branches of IT of a
vocational high school in Aydin. Each class was assigned as control, experimental and placebo group
by multi-stage cluster sampling method. In this research, placebo group as well as the control group
were included in order to show that the change in the experimental group caused by the animation

based values education program.

The researcher conducted the curriculum in all three groups and carrying out the teaching
programs for each group took eight weeks. In the experimental group, the program which was
prepared according to the animation based values education was applied and the current program were
applied in the control group. In the placebo group, unlike the control group, the program was enriched
with concept cartoons. Pre-test before the implementation of the programs and post-test after the
implementation of the programs were applied. Two months after the implementation of the programs,
retention tests were applied to the groups. The quantitative data of the research were collected by
measurement tools (Graphics and Animation Lesson Achievement Test, An Attitude Scale Towards
Graphics And Animation Lesson, An Attitude Scale for Values in Informatics). In the analysis of
quantitative data, one-way ANOVA and Kruskal-Wallis H tests were used to measure intergroup
differences and the data were analyzed with SPSS 23.00 statistics software program.

1090



AJESI, 2020; 10(2): 1066-1091 Celik ve Giindogdu

According to the first sub-problem of the research, it is seen that the students in the
experimental group are in a much better condition than the placebo and the control group students in
terms of achievement towards graphics and animation lesson after the application. In addition, when
the placebo and the control group are compared, it is seen that the achievement of the placebo group is
better than the control group.

According to the second sub-problem of the research, it was observed that there was an increase
in the post-test scores of attitudes towards informatics ethical values of all groups after the application.
However, the increase in the score in the experimental group is much higher than the increase in the
placebo and the control group.

According to the third sub-problem of the research, it was observed that the attitude score of the
experimental group students towards the graphic and animation lessons increased more than the
control and placebo group students after the application. As the reason for the increase in attitude
score towards graphic and animation lesson at the end of the application of all three groups, it is
thought that the lesson is practical, students actively participate in the lesson and the lesson topics are
fun.

As a result; at the end of the implementation process, the students of the experimental group,
applied animation based values education program, were found to be better in terms of both
achievement towards graphics and animation lesson, attitude towards lesson and informatics ethics
values than control and placebo group students and this situation was also explained statistically. Thus,
it was concluded that animation based values education program had a positive effect on the
achievement, attitude and retention.

As a result of research, it can be suggested to keep the research time longer to the researchers
who studying the effects of using animation in the course on variables such as motivation and anxiety .
In addition, it can be suggested that the Ministry of National Education and university education
faculties cooperate and provide education with faculty students to take animation preparation lessons
and raise awareness about IT ethics values. Also it can be suggested for the teachers that teaching the
lessons with animation based, to give animation preparation homework to students and inform them
about the ethics values of informatics by giving examples from daily life.
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De nos jours, nombreuses ¢tudes affirment la nécessité de ’apprentissage précoce des
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I’enseignement des langues étrangeres aux enfants. Dans ce travail, d’abord, nous abordons
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roles dans I’apprentissage de la langue étrangere. Enfin, pour donner une idée aux chercheurs et aux
enseignants de la langue étrangere qui s’intéressent aux comptines et désirent les utiliser en salle de
classe dans le but de motiver leurs apprenants, nous mettons a leur disposition un exemple
d’exploitation a utiliser avec les enfants ainsi que les adultes apprenant le frangais comme la langue
étrangere. La premiére comptine s’adresse aux enfants a partir de 7 ans et qui savent lire et écrire.
La deuxiéme comptine est convenable pour les enfants (5 ou 6ans) illettrés.
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Abstract

Nowadays, numerous studies confirm the need for early learning of foreign languages. By
teaching a language from an early age, children develop agility and flexibility of thinking, listening
skills, social interaction and self-confidence. In addition, it promotes cultural sensitivity in children.
The interest of this theoretical study is to give information on nursery rhymes, which are often used
in the teaching of foreign languages to children. In this study, first, we address the early learning of
a foreign language and the use of nursery rhymes in language classes. Next, we briefly quote the
characteristics and types of nursery thymes and their roles in learning a foreign language. Finally,
to give an idea to researchers and foreign language teachers who are interested in nursery rhymes
and wish to use them in the classroom in order to motivate their learners, we provide them with
examples of application to use with children as well as adults learning French as a foreign language.
The first example is for children from 7 years old who can read and write. The second is suitable for
illiterate children (5 or 6 years old).
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Introduction

L’importance de I’enseignement précoce des langues étrangeres joue un role de plus en plus
remarquable paralléle aux innovations et pratiques en matiére d’éducation. Grace a 1’enseignement
précoce des langues étrangeres, les enfants ne se sont pas seulement familiarisés avec une nouvelle
langue, ils ont également la possibilité de se faire une idée de la culture de la langue concernée. De cette
manicére, les enfants développant leurs points de vue peuvent devenir des individus respectueux et
sensibles aux différentes cultures ainsi que capable de communiquer efficacement et ayant confiance en
eux lorsqu'ils seront adultes. Comme le souligne Bauer, 1’enseignement précoce des langues étrangeres
améliore la perspective et ’horizon de ’enfant et lui permet de devenir un individu aux multiples
perceptions dans le contexte de I’apprentissage interculturel. (2005, cité par Yiicel, 2017). Sans doute,
la contribution de l'enseignement des langues étrangéres a I'enfant dés son plus jeune dge ne se limite
pas a celles mentionnées ci-dessus mais aussi permet d’améliorer “l'agilité et la flexibilité de la pensée,
la compétence d'écoute et la sensibilité chez les enfants” (Ansin, 2006).

Cohen (1977), parallélement a ce qui a été mentionné ci-dessus, souligne de I’importance de
I’enseignement précoce des langues étrangéres et indique que les enfants apprennent plus naturellement
et plus facilement dés I’age précoce (c’est-a-dire 1’age préscolaire) en raison de leur souplesse mentale
et de la capacité d’adaptation de leurs organes affectifs (Ansin, 2006).

De nos jours, voire dans l'enseignement préscolaire, en particulier dans les établissements
d'éducation spéciale, les enfants recoivent un enseignement en langue étrangere et les familles y
attribuent une importance exclusive. L’Union européenne prévoit que chaque personne doit maitriser au
moins deux langues étrangéres. Dans de nombreux pays du monde, les parents tiennent particuliérement
a ce que leurs enfants parlent plus d’une langue étrangere et évaluent les possibilités d’apprentissage
précoce des langues étrangeres (Kniffka, 2013; Kubanek, 2004a, cité par Yiicel, 2017).

De plus, de nombreuses études affirmant la nécessité d'un enseignement des langues étrangeres
dés 1’age précoce (Defays 2003; Gaonac’h 2006; Snow et Hoefnagel-Hohle 2003, cité par Bozavli,
2013), il existe également des recherches notables qui soutiennent le contraire.

Vue historique de I'enseignement précoce des langues étrangéres

Bien que les familles préférent que leurs enfants soient exposés a une nouvelle langue dés le plus
jeune 4ge, I’enseignement des langues étrangeres peut varier d’un pays a l'autre en fonction des
politiques éducatives adoptées par les pays et de I’importance qu’ils attachent a I’enseignement des
langues étrangeres. Selon la citation d’Aslan (2008), I’enseignement des langues étrangeéres a un age
précoce a commencé apres la Premiére Guerre Mondiale dans des pays multilingues tels que la Suisse,
la Belgique, I'Irlande, 1'Inde et le Canada. L enseignement des langues étrangeres ont été introduits dans
le programme de cours aux Etats-Unis par le mouvement FLES (Langues étrangéres dans les écoles
primaires) ; en Russie aprés 1920; en Sueéde aprés 1950; dans des pays comme la Finlande, la Norvege
et la Suéde dans les années 70; dans des pays comme 1’ Autriche, 1’Italie, I’Espagne et la France dans les
années 1990.

Quant a la Turquie, conformément a la réglementation adoptée dans les années 2000,
I’enseignement des langues étrangéres dans les écoles publiques a commencé comme 2 heures par
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semaine a partir de la 4e année. Plus tard, l'enseignement des langues étrangéres est devenu obligatoire
a partir de la 4éme année (Akdogan, 2004).

Au fil du temps, avec “le systéme éducatif 4 + 4 + 4 mis en pratique en 2012 par le Ministére de
I'Education Nationale, I'enseignement des langues étrangéres a commencé a étre appliqué a partir de la
2e¢ année de I’école primaire” (Bozavli, 2013). Cependant, la situation différe dans les écoles privées.
Depuis la maternelle, les enfants commencent a apprendre une langue étrangere, généralement I’anglais.

Théories du développement du langage chez les enfants

Les théories mentionnées ci-dessous qui, mises en avant sur le développement du langage chez
les enfants, sont briévement suivantes :

e Selon B.F. Skinner, défenseur de la théorie behavioriste, le bébé acquiert le langage en imitant
les adultes qui l'entourent. Et lorsque les sons qu’il émet sont récompensés par un adulte
(s’embrasser, se serrer dans ses bras, dire bravo, etc.), le bébé renforce les sons qu’il émet en
répétant, ainsi commencent les premiéres étapes de parler. (Vanthier, 2009). En d'autres termes,
l'enfant a la capacité innée de parler des langues et, avec 'aide de ses parents, il acquiert la langue
et commence a parler (Ibid.).

En effet, selon la théorie béhavioriste, “le langage est un comportement et le comportement ne
peut étre acquis qu’en incitant I’apprenant a se comporter” (Boutaleb, 2015). C’est-a-dire, I’enfant
doit pratiquer la langue afin qu’il I’apprenne.

e D’apres la théorie innéiste de Chomsky, “I’individu posséde une certaine compétence innée
qu’il développe au cours des étapes de sa croissance et qui deviendra plus tard une performance
dans son langage” (Sassi, 2015).

o Les représentants les plus importants de la théorie du développement cognitif sont J. Piaget et
L.S.Vygotsky. Selon Piaget, “Le développement cognitif est un processus individuel que
l'individu I’effectue lui-méme” et le développement cognitif de I'enfant est compose de 4 stades
(Yildirim, 2016).

D’aprés cette théorie, le premier stade est le Stade sensori-moteur (0-2 ans). Au cours de laquelle
les enfants connaissent le monde pour la premiére fois par leurs sens et leurs capacités motrices;
le deuxiéme stade est la Période Pré-opératoire (2-7 ans) et au cours de laquelle des jeux
symboliques émergent; le troisieéme est le Stade des Opérations Concrétes dans laquelle la pensée
logique émerge mais il s’agit encore des difficultés dans la pensée théorique; le dernier stade est
le Stade des Opérations Formelles dans laquelle la connaissance atteint une logique formelle et
la pensée procéde de fagon hypothético-déductive (11 ans et plus) (Konrot et Topbas, 2003).

e Le premier mot que [’on puisse dire & propos de Vygotsky est qu’il fournit une explication
centralisée du concept “d’environnement” dans le développement cognitif. Quand on examine la
théorie de Vygotsky en général, on s'apergoit, contrairement a Piaget, qu’il ne fait pas de
périodisation liée a I'dge (Y1ildirim, 2016). Selon Vygotsky, les processus les plus importants dans
le développement du langage chez les enfants sont le processus socioculturel et la Zone de Proche
Développement. Vygotsky appelle Zone de Proche Développement comme les comportements
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que l'enfant ne peut pas accomplir seul, mais qu'il peut accomplir avec 1'aide d'un adulte (Kontrot
et Topbas, 2003).

Par exemple, “Vygotsky a donné le méme probléme a deux enfants du méme age d'intelligence
(8 ans) et I'ont aidé¢ a résoudre le probléme avec les mémes questions directrices. Il a constaté que
le premier enfant avait résolu le méme probléme au niveau de I'dge 12 ans avec l'aide, tandis que
l'autre enfant avait résolu le méme probléme au niveau de l'dge 9 ans. En d’autres termes,
I’inégalité entre 1’age mental réel et le niveau de résolution du probléme avec aide de 1’enfant est
révélatrice de sa -Zone de Proche Développement-" (Erdener, 2009) Dans ce cas, on peut dire que
le développement mental d'enfants du méme age d'intelligence peut étre différent.

o La théorie de Wallon, “a la différence de la théorie Piagétienne, s’intéresse au développement
de I’affectivité et de la personnalité” (Sassi, 2015). C’est-a-dire, il accorde une importance a
I’émotion dans le développement de I’enfant. Selon Wallon, deux facteurs interviennent dans le
développement de I’enfant, un facteur biologique et un facteur social qui représente I’interaction
entre I’enfant et son milieu social” (Ibid.).

En fait, le processus d'apprentissage d'une langue étrangére ne difféere pas du processus
d'apprentissage de la langue maternelle. “Chez I’enfant, la conscience linguistique se développe
intensément sous 1’effet de I'ouie du langage, c’est-a-dire de I’audition” (Akdogan, 2004). Par
conséquent, la contribution de 1'individu au développement linguistique de I'environnement de l'enfant
est forte.

Selon ce principe, “les mots que I'enfant entend de leurs parents sont accumulés dans son cerveau
au fil du temps et la parole se produit lorsqu'il y a une accumulation suffisante de mots. L'utilisation du
langage ne se produit pas chez les enfants sans accumulation de langage appelée dans la littérature /a
masse critique” (Akdogan, 2004).

Les Comptines Dans L’Apprentissage de la Langue Etrangére

Qu’est-ce qu’une comptine?

Dans I’enseignement et 1’apprentissage précoce d’une langue étrangere, “les comptines et les
chansons sont des outils qui ne doivent pas étre négligées car elles nécessitent 1’utilisation de multiples
fonctions du cerveau” (Alpar, 2009). Depuis des années, les comptines constituent un trésor patrimonial
et se transmettent de génération en génération. Donc, elles sont les fruits d’un héritage commun.

De nos jours aussi, elles existent dans notre vie quotidienne et “désignent de fagon plus générale
un texte court qui allie narration, imaginaire et poésie” (Vanthier, 2009). A la maison, les mamans
scandent ou chantent une comptine pour endormir leurs bébés. Les enfants, dés leurs plus jeunes ages,
apprennent au moins une comptine a la maison ou a 1’école. Grace a son rythme verbal, ses rimes et ses
structures répétitives, les enfants les mémorisent tres facilement.

On se croise avec plusieurs définitions de la comptine. On en cite quelques-unes ci-dessous:

e “A l'origine, une comptine est une formule parlée ou chantée, servant & départager, & désigner
celui a qui sera attribué un réle particulier dans un jeu” (Abba, 2013).
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e D’aprés Larousse en ligne, une comptine, c’est une “formule que récitent les enfants pour
déterminer, par le compte des syllabes, celui a qui un role sera dévolu dans leur jeu”
(www.larousse.fr).

e Selon une autre définition, une comptine est une “chansonnette que les enfants chantent ou
scandent afin de se désigner celui qui devra sortir du jeu ou courir aprés les autres”
(www.linternaute.fr).

e Les comptines “désignent plus généralement toutes les chansonnettes et tous les dictons rythmés
utilisés depuis le berceau jusqu’a la sortie de I’enfance. Les jeux de doigts, jeux de corde ou les
rondes sont proches des comptines et y sont souvent associées. Nous différencions la berceuse de
la comptine, car elle s’exerce dans une situation duelle entre la maman (ou le soignant) et le bébé”
(Montigny, 2016, cité par Boudjettou et Boukobba, 2017).

Toutes ces particularités mentionnées ci-dessus, rendent la comptine mémorisable et préférable
comme un outil d’apprentissage dans les salles de classe.

Apercu historique des comptines

Les comptines semblent exister depuis toujours. L’histoire des comptines remonte a I’ Antiquité,
“on trouve la trace de berceuses et jeux de devinettes dédiés aux enfants. Pourtant, ce n’est qu’en 1744
qu’on trouve le premier recueil de comptines. Et celui-ci est Anglais” (radiodoudou.com).

En France, au XIX“™siécle, les auteurs ont commencé a s’intéresser a la poésie enfantine (Ibid.).
Donc, “En 1922, jaillit la lumiére de la comptine, ce mot apparait pour la premiere fois en France dans
le dictionnaire ou elle a été définit comme formule récitée; dérivée du verbe compter” (Yahlali, 2018).

Quant a la Turquie, les premiers exemples de comptines écrites dans la littérature Turque sont vus
a partir du 11éme siécle. Il existe également des comptines dans le jeu d'ombre Turc (Karagdz et
Hacivat) et dans le théatre d'improvisation traditionnel Turc (Orta oyunu), et on les appelle “muhavere”
(Demirtas, 2020).

Caractéristiques des comptines

Etant un excellent support pour les activités de langue, les comptines permettent aux apprenants
d’entrer en une autre culture a travers les mots, les sons et les chants. Malgré leur diversité, les comptines
ont certaines caractéristiques qui favorisent I’intérét de I’enfant envers une autre langue que la sienne.

Les comptines sont des textes courts a réciter ou a chanter et qui ont des caractéristiques
différentes. On en cite briévement ci-dessous:

Texte

Dans les comptines il s’agit souvent d’un texte court qui peut €tre retenu facilement par les enfants
et les rimes imparfaites s’appuient sur la syllabe accentuée (Abba, 2013).

Exp. : “L’était une poule blanche qu’allait pondre la grange” (Yanucci et Palomares, 2020).
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Rythmes et sonorités

Selon le texte de la comptine, les enfants pourront lui accorder un rythme simple. Elles
“s’accompagnent de mouvement, de balancement, des jeux de mains et de doigts. Elles fixent par la
répétition des rituels et des connaissances de base” (Abba, 2013). Les rythmes et les sonorités qui
s’ajoutent a la mélodie, facilitent la mémorisation (Boudjettou et Boukobba, 2017). Le rythme “renforce
I’ajustement et la modification de la voix des petits apprenants non natifs” (Mellah et Kachour, 2017).

Les enfants peuvent “mémoriser les comptines trés facilement grace a leurs rythmes verbaux,
leurs registres courts, leurs rimes et leurs structures répétitives qui favorisent leur mémorisation”
(Vanthier, 2009). En fait, les comptines développent la sensorialité et la perception de 1’enfant.

Création ou association de mots

Les mots utilisés dans les comptines sont choisis pour leur sonorité.
Exp.: “Am stram gram,

Pic et pic et collegram,

Bourre et bourre et ratatam,

Am stram gram, pique dame!” (Vanthier, 2009)

Rimes et phonémes répétés
Les enfants peuvent apprendre par cceur une comptine grace a ses rimes et ses phonémes répétés.
Exp.: 1. “Dix jolis petits ballons, ont le ventre si rond

Que I'un fit " bop "

Et l'autre fit " bang "

Huit jolis ballons...

Plus de joli petit ballon ! (http://www.crdp-strasbourg.ft/).
2.41,2,3;1,2,3

Moi je compte jusqu’a neuf

Avant de pondre mon ceuf

1,2,3;1,2,3

4,5,6;4,5,6

Si je compte jusqu’a six

Mon ceuf est en pain d’épices, ...” (https://dessinemoiunchistoire.net/).
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Anthropomorphisme

D’aprés Le Micro-Robert, 1’ Anthropomorphisme, c’est “la tendance a concevoir la divinité a
I’image de I’homme, et a attribuer aux étres et aux choses des réactions humaines” (Rey, 1992).
Autrement dit, I’anthropomorphisme est la personnification d’animaux, de plantes et d’objets.

Exp.: 1. “Mon ane, mon ane
A bien mal a la téte
Madame lui a fait faire
Un bonnet pour sa téte...” (Vanthier, 2009).
Exp.: 2. “Pomme pomme, t’es-tu fait mal?
J’ai le menton en marmelade

Le nez fendu et I’ceil poché” (Boutaleb, 2015).

Expressions droles

On peut trouver dans les comptines les expressions drdles et les sons rares. Cela fait un grand
plaisir pour les enfants et les fait rire.

Exp.: “Roudoudou n’a pas de femmes
11 en fait une avec sa canne
Il ’habille en feuille de chou
Voila la femme de Roudoudou” (Merazka, 2008).

Onomatopées

“L’onomatopée est la création de mots par imitation de sons évoquant 1’étre ou la chose que 1’on
veut nommer” (www.cnrtl.fr). L utilisation des onomatopées dans I’apprentissage de la langue étrangére
par le biais des comptines fait apparaitre que chaque langue posséde des mots qui lui sont propres. Ainsi,
I’apparition des onomatopées dans les comptines favorise aussi la sensibilité culturelle de I’enfant.

Exp.: “Et flip, flap, flop,

Crac et bzzz et vlan et vroum!

Et tic, tac, toc, Plouf et wizz et badaboum!

C’est la chanson des bruits,

Et si le ceeur vous en dit,

Chantons-la toute la nuit.” (www.ac-grenoble.{r).
Exp.: “Savez-vous ce que fait ma main?

Elle tape, pan, pan, pan...

Elle frotte, zin, zin, zin...
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Elle gratte, gre, gre, gre...
Elle pince, aie, aie, aie...

Elle caresse, doux, doux, doux...” (www.ac-orleans-tours. fr).

Les Types des Comptines

Il existe un vaste éventail de comptines pour les classes de FLE et ceci offre a I’enseignant un
outil adapté aux apprentissages. En fait, la classification des comptines nous permet de connaitre
I’abondance que présentent les comptines pour une classe de FLE. Quelques-unes sont comme suit
(Venthier, 2009; Mellah et Kachour, 2017; Merazka, 2008) :

Comptines pour les jeux de doigts

Ce type de comptine s’adresse surtout aux plus jeunes. Le texte de la comptine est accompagné
de mouvement des doigts et de la main. Les enfants en imitant les gestes de I’enseignant se saisissent
les mots nouveaux et le sens du texte.

Exp. : “Le tout petit sort de son lit
11 dit bonjour a son papa
11 dit bonjour a sa maman
11 dit bonjour a son grand frére
11 dit bonjour a sa petite sceur

Cay est, tout le monde est réveillé !” (http://pedagogie.ac-toulouse.ft/).

Comptines a désigner

Ce sont des comptines qui servent a désigner dans le jeu I’enfant qui commencera le jeu ou qui
sera meneur de jeu, etc. Elles se terminent, le plus souvent, pas des injections de sorties.

Exp. : “1 chat, 2 chats, 3 chats, 4 chats, 5 chats,
6 chats, 7 chats, 8 chats, 9 chats, 10 chats, etc.

Mais le chat... ¢’est toi !I”” (Venthier, 2009).

Comptines pour apprendre a compter

Elles aident les enfants 8 mémoriser les nombres. “Il ne faudrait pas négliger I’apport de ce petit
jeu ou les enfants se familiarisent avec le nombre. Ces chansons soutiennent les enfants a concevoir les
« mots-nombres » et a apprendre les différentes écritures des chiffres” (Lescout, 1985, cité par Mellah
et Kachour, 2017).
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Exp.: “Un, deux, trois,
Leve-toi !
Quatre, cing, six,
Mets ta chemise grise !
Sept, huit, neuf,
Ton pantalon neuf !
Dix, onze douze,

Et tes belles bottes rouges” (www.crdp-strasbourg.fr).

Comptines pour jouer avec le lexique

Ce type de comptines privilégie un travail pour que les enfants apprennent et emmagasinent de
nouveaux mots (corps, plantes, animaux, jours de la semaine, couleurs, vétements, etc.).

Exp. : “ Un vert pour le lundi,
Un jaune pour le mardi,
Un rouge pour le mercredi,
Un bleu pour le jeudi,
Un rose pour le vendredi,
Un violet pour le samedi,
Et I’habit orange qui n’a pas de manche,

C’est pour le dimanche ! ” (Venthier, 2009).

Comptines pour jouer avec les sons et les rythmes

Avec le texte de la comptine les enfants peuvent lui appliquer un rythme simple et répétitif. Cela
peut favoriser la mémorisation et une bonne prononciation des mots chez 1’enfant. En plus, les enfants
peuvent redire la comptine en transformant leur voix et son intensité (chuchoter, chanter, murmurer,
etc.). Ainsi, ils peuvent développer leur compétence en langue étrangere (Mellah et Kachour, 2017).

Le Role des Comptines en Classe de FLE

Les comptines sont I’un des meilleurs supports pour les activités langagiéres dans une classe de
langue. Elles favorisent un apprentissage ludique chez les enfants. En langue étrangére comme en langue
maternelle, les enfants découvrent, répétent, écoutent et produisent en prenant un grand plaisir a travers
les comptines. Elles permettent aussi a I’enseignant d’offrir des connaissances culturelles de la langue
étrangére.
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D’aprés Vanthier (2009), les comptines permettent “d’enrichir le lexique par les themes qu’elles
abordent, de développer la syntaxe par les structures qu’elles proposent, de développer de bons schémas
phonologiques et de jouer avec la langue”. Aussi, les comptines sont des documents authentiques qui ne
sont pas ¢élaborées pour I’apprentissage d’une mati¢re mais, plutdt pour amuser, distraire et s’endormir.

Dans les pages suivantes, nous allons nous référer aux principaux roles des comptines citées par
Dupont (2012).

Role affectif et sécurisant

Les comptines pratiquées a I’école ont un role affectif et sécurisant. Elles donnent aux enfants des
occasions d’explorer de nouveaux mots en procurant du plaisir. L’assurance affective de 1’enfant est une
notion trés importante dans le milieu éducatif, ainsi qu’amical.

Donc, les comptines calment, amusent et rassurent les enfants par le chant, la répétition et le
rythme. Les enfants timides surmontent leurs difficultés dans la prise de parole a travers le role apaisant
des comptines. “Grace a la comptine, 1’éléve reproduit plus facilement ce qu’il entend et ose prononcer
des sons qui ne lui sont pas du tout familier” (Dupont, 2012).

Role socialisant

Les comptines par leurs mélodies attirantes, leurs paroles simples et leurs rythmes variés captent
I’attention des éléves. “Les jeunes s’intégrent facilement dans le groupe, car ils applaudissent, jouent et
rient tous ensemble et partagent des moments mémorables dont différents apprentissages. Ainsi, les
comptines renforcent les liens dans la société¢” (Benlahlou, 2013). D’aprés Gauthier et Lejeune (2008)
“Les enfants s’applaudissaient a chaque fin de chanson et prenaient un véritable plaisir a chanter, a
bouger, a rire avec les autres enfants, avec nous les adultes... plaisir tellement grand que certains enfants
n’attendaient qu’une chose : la fin de la comptine pour pouvoir s’exclamer « Bravo » !”.

Les enfants partagent ensembles un moment précieux ou ils trouvent une occasion pour
développer leurs compétences langagicres en langue étrangere. De plus, “ce folklore enfantin les améne
a créer une interaction grace aux gestes qui accompagnent ses paroles” (Mellah et Kachour, 2017).

Role ludique

Selon Marie-Claire Bruley, psychologue clinique frangaise, la comptine est un jouet avec lequel
I’enfant joue avec le langage donc, il les apprécie parce qu’elles jouent avec les rimes, le rythmes et
elles ont un rapport direct avec le corps (Ghefsi, 2015). Ce trait caractéristique de la comptine permet
aux enfants d’apprendre une langue étrangére en s’amusant et en jouant.

Grace a la comptine, des petits apprenants apprennent aussi certaines régles de jeux comme sortir,
se cacher et rester au moment du jeu. En plus, les enfants peuvent inventer des mots nouveaux, changer
le son de la comptine (méme en utilisant une voix expressive), la chanter en I’accompagnant de gestes.
Tout cela rend la comptine un outil d’apprentissage amusant.
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Role motivant

L’exploitation de la comptine en classe de FLE en maternelle ou en primaire a pour objectif
pédagogique de motiver les enfants et de leur donner I’envie d’apprendre a travers une approche plus
ludique (Yandjah, 2013).

Cependant, dans une classe de langue, les comptines créent un climat favorable qui provoque une
interaction et une communication entre les enfants. Donc, cela favorise un apprentissage plus motivé.

L’Exploitation des Comptines en Classe

Habituellement, les comptines sont des documents authentiques et elles ne sont pas préparées
pour I’apprentissage d’une langue étrangere. Leurs premiéres fonctions sont de distraire, d’amuser, de
faire plaisir aux plus petits pendant des jeux. Donc, “la didactisation de la comptine en classe de langue
étrangere, a pour objectif pédagogique de motiver les apprenants, de leur donner I’envie d’apprendre
cette langue et de connaitre leur culture, a travers une approche plus ludique” (Ghefsi, 2015).

Ainsi, par leur richesse culturelle et leur diversité, les comptines sont devenues un outil
pédagogique extraordinaire pour 1I’apprentissage d’une langue étrangeére.

Avantages de la comptine

Les comptines étant un support efficace joue un role primordial, elles déclenchent I’interactivité,
la socialisation et la prise de parole, ainsi elles facilitent la mise en ceuvre des activités en classe de
langue. La richesse des comptines offre a I’enseignant des supports didactiques intéressants. Donc,
plusieurs activités peuvent Etre réalisées a travers les comptines.

C’est par le biais des comptines qu’il est possible d’installer certaines acquisitions chez 1’enfant
apprenant une langue étrangére. Donc, les comptines ont plusieurs avantages dans I’acquisition d’une
langue étrangere. Elles favorisent (Dupont, 2012 ; Yandjah, 2013 ; Ghefsi, 2015 ; Gauthier et Lejeune,
2008 ; Chahinez, 2016 ; Szczepanski, 2012 ; Baris et Ece, 2015) :

- I’ amélioration de la prononciation, I’articulation, 1’intonation et I’écoute,
- I’appropriation des réalités sonores de la langue,
- le développement de I’imaginaire et de la créativité chez I’enfant,
Pimpré . soles lineuisti . .
- 'imprégnation des régles linguistiques et de modéles syntaxiques,
- la motivation chez les enfants,
, L L
- I’appropriation de la langue écrite,
- I’appropriation de certaines conduites narratives,
- la mémorisation,
- I’acquisition des connaissances culturelles,
- I’acquisition lexicale riche et variée,

- les apprentissages psychomoteurs,
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- la socialisation de I’enfant,
- améliore la confiance en soi des enfants,
- développe le sentiment d'appartenance des enfants a la communauté,

- la fin inattendue des comptines augmente le pouvoir d'expression basée sur l'intelligence chez les
enfants,

- les enfants apprennent quelques regles a travers des comptines et participent a la vie sociale.

Exemple d’Exploitation — 1

La Semaine En Couleur !

“Le LUNDI et tout gris

Jaune claire est le MARDI

Mais voici MERCREDI rose

L’aprés-midi on fait une pause !

JEUDI bleu vient a son tour

VENDREDI vert le suit toujours

SAMEDI rouge

DIMANCHE blanc

C’est la joie des enfants” (https://read.bookcreator.com)

Objectifs: - Identifier et apprendre les jours de la semaine dans une comptine,
- Réactiver un lexique connu (jaune, gris, rose, bleu, etc.),
- Sensibiliser les éléves a I’origine des noms des jours.
- Mémoriser et dire une comptine.

Age/ Niveau: A partir de 7 ans.

Durée: Environ 1 heure.

Matériels: - Cartes-mots représentant les jours de la semaine,
- Texte de la comptine.
- Fiches-¢éleves.
- Crayons de couleur.

Pré-Activité :

a. Demander aux éléves de lire attentivement et en silence le document écrit et de dire de quoi
s’agit-il. Comme ils connaissent déja les couleurs, probablement ils vont dire qu’ils ont repéré les noms
de la couleur. Le professeur récite une fois la comptine (il peut utiliser la gestuelle pour attirer I’attention
des enfants).
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Pendant-Activité :

a. Apres la deuxiéme lecture, les éléves aussi récitent la comptine et essaient de deviner les mots
en majuscules. Le professeur leur demande s’ils connaissent déja les noms des jours de la semaine en
frangais.

b. L’enseignant écrit au tableau les jours de la semaine en langue maternelle et demandent aux
¢éléves de trouver leur équivalent frangais a partir de la comptine : “Quels sont les 7 jours de la
semaine ?”. D’aprés 1’ordre donné dans la comptine, ils vont repérer facilement les 7 jours de la

semaine :
PAZARTESI = LUNDI
SALI = MARDI
CARSAMBA = MERCREDI, ...etc.
c. L’enseignant dit aux éleéves : “Aujourd’hui, c’est ......... ” et faire répéter cette phrase jusqu’a

ce que tous I’auront dit.

d. L’enseignant distribue aux éléves la feuille ci-dessous sur laquelle se trouvent les noms des
jours et les couleurs. Puis, leur demande d’entourer les bonnes réponses (ils doivent repérer les noms
des jours).

e. L’enseignant forme les groupes de 2 éléves et leur distribue la feuille suivante. L’un doit

Fiche 1
Jaune Vendredi Gris Mardi
Rouge Rose Dimanche Orange
Blanc Lundi Bleu Jeudi
Samedi Vert Mercredi Noir

Figure 1: Trouvez les noms des jours et entourez-les

colorier les jours ou il vient a I’école, I’autre ceux de fériés.
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Fiche 2

JEUDI

[

LUNDI J

[ SAMEDI j

[ DIMANCHE j

VENDREDI

[ MERCREDI J

(

MARDI j

Figure 2: Entourez avec le crayon bleu les jours fériés et avec le crayon rouge les jours ou [’on est a

[’école

f. Les ¢€leéves récitent tous ensemble la comptine et complétent le tableau ci-dessous.

Fiche 3

Je vais a I’école

Oui

Non

Le samedi

Le mardi

Le jeudi

Le lundi

Le dimanche

Le mercredi

Le vendredi

Figure 3: Cochez les bonnes réponses
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classe.

Post- Activité :

a. Les ¢éléves complétent les phrases ci-dessous par leurs propres mots a la maison ou en salle de

a. Le lundi, je ...

b. Le mercredi, je ...

c. Le samedi, nous ...

d. Le dimanche, nous ...

e. Le vendredi, je ...

Exemple d’exploitation — 2

Comptine de la Poule
“1,2,3;1,2,3
4,5,6:;4,5,6
7,8,9;7,8,9

Moi je compte jusqu’a neuf,
Avant de pondre mon ceuf
1,2,3;1,2,3
4,5,6:;4,5,6

Si je compte jusqu’a six,
Mon ceuf est en pain d’épices
1,2,3;1,2,3

Si je compte jusqu’a trois,

12

Mon ceuf est en chocolat

Objectifs: - Mémoriser et dire une comptine,

- Apprendre a compter jusqu’a dix.

- Apprendre a prononcer les nombres de 1 a 10.

Age/ Niveau: 5-6 ans.

Durée: Environ 1 heure.

Matériels: - CD audio de la comptine,
- Cartes illustrant les nombres,
- Cartes-images illustrant certains objets,
- Fiches-éléves,

- Sac a pioche.
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Pré-Activité :
a. Demander aux éléves d’écouter en silence le document sonore. A la fin d’écoute, I’enseignant
leur demande : “Qu’avez-vous entendu ?, De quoi parle de la comptine ?” et recueillir les réponses en

langue maternelle. Ainsi, I’enseignant attire ’attention des éléves a la notion des nombres. Tout en
écrivant les nombres en frangais au tableau, I’enseignant affiche également les chiffres aux doigts.

Pendant-Activité :

a. Les éléves écoutent une deuxiéme fois la comptine. Aprés 1’écoute, I’enseignant et les éléves
chantent la comptine tous ensembles en montrant les chiffres avec leurs doigts. Ils forment un cercle et
I’enseignant met les cartes illustrant les nombres au milieu du cercle.

L’enseignant prend une carte et dit le nombre. Il donne la méme carte a un enfant qui doit répéter
le méme nombre. Puis, un éléve prend une autre carte et la donne a un autre éléve. L’éléve qui prend la
carte prononce le nombre choisi. L activité continue jusqu’a ce que tous les éléves disent les nombres
de 1a10.

b. L’enseignant colle au tableau les cartes-images sur lesquelles il y a certains images (1 chapeau,
2 lapins, 3 pommes, 4 livres, ..., 10 fraises, etc.). Aprées, il met sur la table un sac a pioche dans laquelle
se trouvent les cartes contenant les nombres de 1 a 10. Chacun a leur tour, les éléves viennent et tirent
une carte et essaient de dire le nombre choisi. Dans cette étape, I’enseignant peut aider certains éléves
qui n’arrivent pas a dire le nombre. Ensuite, I’éléve qui tire une carte et prononce le nombre vient au
tableau pour associer le nombre de la carte tirée a I’image contenant le méme nombre. Les éléves, a tour
de role, viennent au tableau afin d’associer leur carte a I’image.

c. Dans cette étape les éleves réalisent un travail individuel. L enseignant distribue la feuille ci-
dessous a chaque ¢€léve et leur demande d’entourer le carré de chaque ligne dans lequel il y a beaucoup
d’émoticones.

FICHE 1

.| @ -

Figure 4: Entoure le carré dans lequel il y a beaucoup d’émoticones
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d. L’enseignant distribue a chaque ¢éleve la feuille ci-dessous et leur demande d’associer les
images aux nombres qui lui correspondent.

FICHE 2

(Les images d’animaux tirées du site : www.logicieleducatif.{r)

(Les images de nombres tirées du site : www.classroomcapers.co.uk)

Figure 5: Associe chaque image au nombre qui lui correspond

Post- Activité :

a. Dans cette étape les enfants effectuent un travail individuel. L enseignant distribue la feuille
ci-dessous a chaque enfant et leur demande de la colorier selon la consigne.

FICHE 3

(Les images de dominos tirées du site www.fiche-maternelle.com)

Figure 6: Dans chaque ligne, colorie le domino qui a le plus grand nombre de points
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En conséquence, les comptines sont des supports de cours amusants qui peuvent étre utilisés a
chaque étape de 1I’éducation grace a leurs structures amusantes et faciles a retenir. Ainsi, elles peuvent
étre adaptées aux besoins de I’enfant afin qu’il puisse apprendre une langue étrangére a 1’école primaire
et aller plus loin dans son apprentissage futur.
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Extended Abstract

The primary objective of this article, which is a theoretical study, is to address learning a foreign
language in an early age and the use of nursery rhymes in teaching foreign language. Additionally, the
characteristics, types of these nursery rhymes, including their roles in language teaching, are briefly
mentioned. Lastly, two application examples, where the nursery rhymes are used, are presented in order
to suggest an idea for researchers who are interested in teaching foreign language. The first example of
these applications is created for students and over 7 years old who are literate, while the other one is
created for students on kinder-garden level (age between 5-6).

Today, many studies on foreign language education underlines importance of starting this
education in an early age. Therefore, foreign language education in an early age is on progress in parallel
with the innovations and applications in the field of education. By starting to learn a foreign language,
the children not only have the opportunity to develop certain linguistic skills like mental flexibility,
comprehension capacity, social interaction and self-confidence, but they also have cultural knowledge
on the language which they learn. In this way, they become conscious of different languages spoken in
different countries, except for their native languages.

Today, foreign language education is provided within the scope of pre-school education,
especially in private education institutions, and the parents of these children lay substantial importance
on this matter. Our country is not the only one to lay extensive importance on foreign language education
in an early age. There are many European countries that care about this matter as deemed required, too.
The member states of the European Union suggest that each individual should learn at least two foreign
languages, and parents from all around the world take the initiative to help their children learn more
than one foreign language. Notwithstanding that the parents prefer their children to start learning a
foreign language in an early age, the foreign language education varies from country to country based
on the education policies adopted, along with the importance laid on foreign language education.

Foreign language education in an early age started in countries where multiple languages are
spoken such as Sweden, Belgium, Ireland, India and Canada after World War 1. Foreign language
education has been included in the curriculum as a lesson with the FLES (Foreign Languages in
Elementary Schools) movement in America, as well as after 1920 in Russia, after 1950 in Sweden, after
1970s in Finland, Norway, and after 1990s in Austria, Italy, Spain and France. In our country, foreign
language education has been included in the curriculum as a two-hour (per week) course starting from
the 4™ Grade in public schools in accordance with the regulation in 2000s. Later on, it was decided to
include foreign language education as a compulsory course as of 4™ grade. Then, it was started to be
given as of 2" Grade with the new educational system of 4+4-+4, which was put into practice in 2012 in
schools under the governance of the Ministry of National Education.

When it comes to children in foreign language education, activities that attract their attention, and
that are both fun to do and educational, gain more importance. For this reason, nursery rhymes that
sound like songs are frequently encountered in foreign language education process. The nursery rhymes
are short paragraphs that rhyme with each other, and which are used to determine whom to pick in a
game, how to start the game or whom to be kept out of the game. These nursery rhymes are categorized
under two groups. The first one’s structure resembles to a poem, while the other one has a unique
melody. The nursery rhymes differ from each other in terms of their subjects and functionality. It is
possible to find nursery rhymes about almost anything, which can be used for foreign language
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education. To give an example, nursery rhymes about numbers, animal names, body parts, days, names
of vegetables and fruits, etc. can be found to be used in foreign language education.

In conclusion, nursery rhymes are the educational materials that vary in terms of various aspects,
and which can be frequently used in foreign language education as course materials that are easy to
remember and fun. Additionally, since they are adoptable in line with the linguistic needs of children,
and they present a diversity of subjects, these educational materials can be used starting from the primary
education to the advanced educational stages.
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