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Editorden

Degerli Bilim Insanlari;

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak 2018 yilinda baslayan yayin hayatimizda 3. yihimiz
tamamliyoruz. Ge¢tigimiz Mayis ay1 icerisinde yayinladigimiz besinci sayimizla (Cilt 3 Say1 1)
birlikte TR-Dizin basvurumuzu gercgeklestirdik. TR-Dizin tarafindan 2020 yilinda giincellenen
“Basvuru Kosullar1 ve Dergi Degerlendirme Kriterleri”'ni karsilayarak gergeklestirdigimiz
basvurumuz izleme siirecindedir. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak akademik dergi
yayinciliginin gerektirdigi sorumluluk ve etik cercevede tiim siiregleri adim adim ve biiyiik bir
titizlikle yiritmekte oldugumuzu gururla séyleyebiliriz. Bu kapsamda basvurumuzun olumlu
sonug¢lanacagina inaniyoruz.

Okumakta oldugunuz dergimiz tigiincii cilt ikinci sayisinin ilk ¢alismasi Kocaeli Universitesinden
Rabia Damla Ozyer ve Bursa Teknik Universitesinden Eda Nur Ozcan tarafindan kaleme alinan
“Coklu okuryazarlik sistemini benimseyen Ingilizce 6gretmenlerinin basar1 ve miicadeleleri”
bashkh arastirma makalesidir. Calisma ingilizce olarak yayinlanmustir. Ikinci calisma Gazi
Universitesinden Ashhan Kocaman Karoglu ve Kocaeli Universitesinden Aysegiil Bakar Corez
tarafindan kaleme alinan “Universite 6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik
e-usulsiizliik yapma durumlar1 arasindaki iliski” baslikli arastirma makalesidir. Sayimizin
liclincli calismasi, Abant izzet Baysal Universitesinden Esin Bagcan Biiyiikturan ve istanbul
Aydin Universitesinden R. Niikhet Cikrik¢ tarafindan kaleme alinan “UDS icin Angoff ve madde
haritalama yontemleriyle standart belirleme” baslikli arastirma makalesidir. Bu sayida yer alan
dérdiincii ¢cahisma Bilecik Seyh Edebali Universitesinden Perihan Civelek ve Marmara
Universitesiden Giilden Uyanik tarafindan kaleme alinan “Okul éncesi egitimde ‘Okul Disarida
Giind’ etkinliklerinin incelenmesi: Covid-19 pandemisinin etkisi” baslikli arastirma makalesidir.
Saymnin son c¢alismasi Kocaeli Universitesinden Mehmet Altay ve Gaziantep Universitesinden
Niliifer Evisen tarafindan kaleme alinan “Yiiksekégretim diizeyinde Ingilizce egitim alan
ogrencilerin akademik kariyer kararlari tizerinde Rosenthal etkisi: Bir vaka ¢alismasi” bagslikli
arastirma makalesidir. Calisma ingilizce olarak yayinlanmistir.

Dergimizin altinc1 sayisinin ¢ikmasinda emegi gecen basta Yayin Kurulu ve Danisma Kurulu
liyeleri olmak {izere, bu sayinin yazarlarina ve hakemlerine ictenlikle tesekkiir ederim.

Doérdiincti cilt birinci sayimizda bulusmak dilegiyle...
Saygilarimla,

Prof. Dr. Elif CELEBI ONCU
Bas Editor
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Geleneksel matbaa basimi kalibindan ¢ikarak gelisen okuryazarlik; yeni anlayislarin, uygulamalarin ve
pedagojilerin gelismesine yol acmistir. New London Group (1996) bu uygulamalara “coklu okuryazarlik”
adin1 vermistir. Coklu okuryazarlik, yerel, kiiltiirel ve dilsel farkliliklar1 diinya biitiinliigiinii savunarak
cesitli iletisim teknolojilerinin kullanimiyla 6gretmektir. Sosyal, kiiltiirel ve tarihsel farkindalia sahip
Ogrenciler yetistirmek amaciyla, teknolojik okur yazarlik ve ¢ok modluluk ile gergek iletisim
zenginlestirilmektedir. ingilizce 6gretimi bu sebeple énem kazanmaktadir ciinkii Ingilizce artik ne bir
azinlik tarafindan konusulmaktadir ne de sadece bir topluma aittir. Buna iliskin olarak, ingilizce
ogretmenleri teknoloji kullaniminin yam sira kiiltiirel ve dilsel farkliliklar1 6gretmek igin gereken
beceriler acisindan uygun imkanlara sahip olmalidirlar. Bu makale c¢oklu okuryazarlik sistemini
siniflarinda kullanan Tiirk 6gretmenlerin deneyimlerini daha iyi ¢6ziimlemenin yollarini arastirmaktadir.
Katiimcilardan giivenilir sonuclar almak icin nitel arastirma deseni kullamlmustir. Ik olarak,
o0gretmenlerin teknoloji kullanimlari ile ilgili yedi a¢ik uglu sorudan olusan bir anket (Boche, 2014) 14
égretmene uygulanmistir. Daha sonra égretmenler cevaplari dogrultusunda iki gruba ayrilmistir. ikinci
asamada, ¢oklu okuryazarlik sistemini siniflarinda kullanan 6gretmenlerle, kiiltiirel ve dilsel farkliliklar
siniflarinda 6gretip 6gretmedikleri hakkinda goriismeler yapilmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin yasadig:
miicadelelere ve elde ettigi basarilara deginilerek, sonuglar Ingilizce 6gretmenlerini siniftaki aktiviteleri
konusunda daha iyi aydinlatmak i¢in detayl bir sekilde incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuryazarlik pedagojisi, ¢oklu okuryazarlik pedagojisi, ¢ok modluluk, ¢ok dillilik,
ingilizce dili 6gretimi, ingilizce 6gretmenleri

ABSTRACT

The literacy growing beyond the traditional print medium has led to the new understandings, practices
and pedagogies. New London Group (1996) called these practices “multiliteracies” which refers to the
way of combining local diversity and global connectedness together to teach through multiple forms of
communicative technologies. By using technoliteracies and multimodalities, the genuine interaction is
boosted for the purpose of raising socially, culturally and historically aware students. Teaching English,
henceforth, is gaining importance at an unprecedented speed as it is neither spoken by only a minority
nor does it belong to a single community. With respect to this, English teachers must have the necessary
skills in terms of teaching cultural and linguistic diversities besides the ability to benefit from and utilize
technology adequately. This research article investigates the ways to better understand the experiences
of Turkish teachers who adopt multiliteracies framework in their classrooms implementing its goals.
Qualitative research design was implemented to get credible results from practices of the participants.
First, an open ended-questionnaire (Boche, 2014) was applied to 14 English teachers regarding their use
of technology in their classrooms. The teachers were then categorized based on their answers into two
groups. Secondly, the teachers who used multiliteracies framework in their classrooms were interviewed
in depth about whether they teach cultural and linguistic diversities in their classrooms. The results were
analyzed in a detailed way pointing to the successes and struggles with the integration of multiliteracies
into the classroom in order to better inform English teachers with their practices.

Keywords: Literacy pedagogy, multiliteracy pedagogy, multimodality, multilingualism, English language
teaching, English teachers

Rabia Damla Ozyer, Eda Nur Ozcan
Successes and struggles of EFL teachers adopting multiliteracies framework in the classroom
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INTRODUCTION

In this 21st century, the social interaction has been polished by the newest technological tools
and undergirded by new forms of social practices. With the introduction and growing use of
these new forms, it has become more likely to achieve communication at its best speed, which
has given rise to the flow of culturally, historically and socially constructed interaction. Since
interaction is reinforced by social, cultural and historical dimensions with new forms of social
practices arriving, the term literacy has extended its definition to a broader context. The long-
established definition of literacy - the ability to read and write- is no longer seen competent with
the needs of people who intersect in different types of cultural contexts. According to the literacy
studies from sociocultural perspective, it is an acknowledged fact that different literacies exist
(Gee, 1996, 2000; New London Group, 1996). The emergence of different literacies has led to a
significant pedagogical shift in the educational settings and put much emphasis on the classroom
contexts as the most appropriate environment for students to gain the necessary skills to be
digitally, culturally, socially, culturally and historically literate.

The new literacies ensure unprecedented ways of thinking, practicing and valuing with a wide
variety of “texts, modes, practices, and the varied meanings of literacy learning in different
situations and cultural contexts” (Alvermann & McLean, 2007, p. 3). The multiliteracies
promote the use of new forms of social practices both in the classroom and outside the
classroom with and under the name of the digital upheaval. In this sense, the classroom is
regarded as a social space which “contains and produces resources for identity that come to it
from many directions” (Leander & Zacher, 2007, p. 139). Thus, teachers - especially EFL teachers
whose job is to introduce the students with new languages and cultures - consider this
pedagogical shift as a gifted opportunity by which they could compass and navigate the beliefs,
values and identities of leaners (Yayli, 2009). With this present study, it is aimed to explore the
successes and struggles of EFL teachers adopting multiliteracies framework in their classroom.

LITERATURE REVIEW

In this global village, as the recent term suggests, learning has been affected by social, economic
and technological changes. The ways in which people used to communicate have started to leave
their places to the black mirrors. The inevitable consequence of these changes has also been
observed in educational settings, specifically in language learning, causing a sensation that
“English is no longer a foreign language, but a basic skill” (Lasagabaster et al., 2014, p.2). As a
corollary, this rapidly changing world calls for new educational dimensions and responses to
communication barriers that arise from the lack of focus on expanding notions of literacy
because “it is no longer possible to think about literacy in isolation from a vast array of social,
technological and economic factors” (Kress, 2003, p.15). It is subsequently significant to
comprehend what literacy has meant so far and will mean as the age advances and to what
extent it will broaden its definitions. The New London Group (1996) defines literacy as having
traditionally been only limited to read and write in page-bound, official, standard forms of the
national language. It is, by definition, monolingual and monocultural and rule-governed forms of
language. However, literacy does also include negotiating a multiplicity of discourses; that is
why, the scope of literacy should be extended culturally and linguistically in globalized
communities across the world.

The term “multiliteracies” refers to the way of combining local diversity and global
connectedness together to teach through multiple forms of communicative technologies.
Traditional literacy consists of reading, writing, listening and speaking. Multiliteracies theory, on
the other hand, emphasizes the importance of creativity, technology and reflection of students
besides only four skills. It simply focuses on real communication irrespective of linguistic or
cultural differences, using multiple Englishes and multiple forms of communication. With the
help of technology, the ultimate aim is to raise socially, culturally and historically aware students
who are responsible for their own learning.
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Figure 1
The Four Components of Multiliteracies (Adapted from Cope & Kalantzis, 2015)
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The New London Group (1996) proposes that multiliteracies pedagogy includes four
components (see Figure 1). The first, situated practice, draws on experience of meaning-making
in specific contexts. This meaning-making is unique for each participant and authentic to their
contexts in that they combine the new with the known. The second component, overt
instruction, develops an explicit meta-language to support active interventions that pave the
way for student learning. The third component, critical framing, makes sense of situated practice
and overt instruction by rendering the social contexts and purposes pertinent to meaning
making. The ultimate goal is the last component, which is to enact transformed practice where
students, as meaning makers, become designers themselves and responsible for their own
learning.

Figure 2
The Processes of Meaning Making (Adapted from The New London Group 2000:19-23)

the
Redesigned Available

Designs

Designing

This pedagogy comprises three crucial processes (see Figure 2) for students. The available
designs are first examined and redesigned with appropriate technologies. The students are
asked to critically reflect on both of the available designs and designing processes. At the end of
this critical reflection, the redesigned process shows that the students are capable of remaking
and transforming sets of representational resources instead of just consuming or using the
stable systems. The redesigned process employs a plethora of multiplicity of modes that are
yielded in textual compositions. Teachers are required to equip students with the necessary
skills to help them successfully participate in these processes. It is a must for teachers and
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teacher educators to develop “nuanced and critical understandings of these technologies and the
literacies with which they are associated” (Swenson, Young, McGrail, Rozema, &Whitin, 2006, p.
353). With this specific and significant reason, examining the practices of teachers in order to
gain insights on English education is vital in this dynamic world. Parallely, Gu (2018) addressed
the crucial processes of multiliteracy pedagogy in an international conference on contemporary
education. The paper focused on the prior designs, the process of designing and redesigns in a
progressive way. It was announced that students could actively participate in social activities,
and subsequently they could gain automatic communication skills. They could also acquire the
ability to compare original sources and reconstruct their own knowledge by redesigning the
available designs and frameworks.

The term multiliteracy has gained importance since the world started to be more multicultural
and multilingual as a result of the most basic yet simple need for people to survive with ease in
this 21st century technology. New London Group (1996) calls “multiliteracies”, “one in which
language and other modes of meaning are dynamic representational resources, constantly being
remade by their users as they work to achieve their various cultural purposes” (Cope &
Kalantzis, 2000, p. 5). This digital era, fortunately, helps one reach the far end of the world but
“the key communicative challenge is to be able to cross linguistic and cultural boundaries, both
in the real and virtual world” (Dupuy, 2011, p.22). To be able to help our students cross these
boundaries, as educators who are the most responsible stakeholders of the learning process, we
should employ more authentic tasks in conformity with the needs of the students basing our

teaching on robust theories, which can be managed through multiliteracies theory.

The last two decades have witnessed the big shift from traditional literacy to multiliteracy, a
more “diverse range of media and cultural frameworks” (Pegrum, 2009, p. 36). In the New
London Group’s definition of multiliteracies, it has been well established that multiliteracies
reflect the dynamic relationship between individuals and the discourses that their cultural,
social, historical, economic and political contexts draw on. These discourses have become more
multifaceted as the scope of literacy expands to a wider range and calls for more skills to be
involved in the multimodal nature of the world.

Kress (2003) puts the multimodal competence or multimodality at the very center of this new
kind of literacy where students’ aural, visual and digital literacy are matched. In order for
students to understand and utilize the power of images and sounds as well as the digital literacy
they need to adapt to new forms, teachers must be aware of the challenges that the students
might face. Therefore, teacher education programs are the first target to be examined as to
whether they meet the standards of the new literacy and prepare English teachers to fit in it
(Dickson, Smagorinsky, et al, 2009). In his book, Hanauer (2006) lays stress on the
multiliteracies and multimodalities in the process of learning science. The shifts from one mode
of the communication to the other prove that different modes of representation reinforce each
other and ameliorate the negotiation of scientific understanding. Given the teachers’ roles,
multiliteracy makes a major contribution to the scientific knowledge in the science inquiry
classroom.

Studies Related to the Teacher Education and Teachers’ Roles

Several studies related to the teacher education programs and the roles of the teachers in
teaching multiliteracies have settled on the fact that multiliteracy pedagogy offers
incontrovertible virtues not only for in-service teachers but pre-service teachers as well. To
exemplify, Rowsell, Kosnik and Beck (2008) argued the nature of multiliteracies in their paper
highlighting recognition of diverse language forms, attention to both new and continuing literacy
forms, a very broad conception of literacy, an inclusive, critical approach to literacy, balancing of
sociocultural and individual perspectives, and a constructivist, dialogical approach to literacy
teaching. They mainly concentrated on the New London Group’s writings and called for the
urgent need of literacy education in pre-service teacher education. They also drew attention the
dearth of clarity about the nature of the approach; a narrow range of literacy forms being
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fostered, insufficient explicit discussion of inclusion and critique, lack of attention to differences
within groups and similarities across groups, and insufficient focus on the individual life worlds of
pupils. Furthermore, Corkett and Benevides (2015) examined the pre-service teachers’ beliefs
towards multiliteracies in their classrooms and discovered that pre-teachers’ self-efficacy in
technology integration classes would help them develop effective skills for the new age.
However, these skills should not be confined only to language and literacy classes; instead, they
should be expanded and utilized in a wide range of academic courses.

As to the in-service teachers, Boche (2014) conducted a substantial study with five teachers who
are in their first years of using multiliteracies in their classrooms. The teachers were asked
about what it is to be multiliterate in this century and their use of technology in their
classrooms. The impacts of technology on teaching, learning and conceptions of literacy and the
intersection of technology and this recently recognized literacy are framed and validated
through the understandings and experiences of teachers.

“Although a monolingual teacher cannot actually “teach” students’ native languages, that teacher
can create a multiliterate community” (Schwarzer, Haywood & Lorenzen, 2003, p.455). It was
attempted to discover if a monolingual teacher could foster language learning through
supporting linguistic diversities in the classroom. According to the constant observations and
assignments gathered from the students, a decreased use of native languages both at home and
in class was notably seen over time. The students also benefitted from this unique multiliterate
setting by learning some basics in each other’s native language through multiliteracies. They
outlined ten beginning ideas for monolingual teachers so that they could foster multiliteracies in
their classrooms. In her seminal study, Giampapa (2010) carried out an ethnographic study in
Coppard Glen Public School in Canada, which had multi-racial, multilingual and multicultural
backgrounds, with a committee of 12 teachers, one of whom is both the head of the committee
and collaborator of this action research. According to the results, highlighting the identities of
different cultures and languages has contributed to the development of students both
academically and individually. Making diverse identities come to the fore has reframed students’
linguistic and cultural resources as well as making them masters at using digital tools in order to
survive in this rapidly changing world.

Studies Related to the Digital Literacy

The major shifts in education with the arrival of Internet to our houses have fostered the literacy
skills of people, from two-year-old babies to the elderly with a walking stick. The babies are born
into a multiliterate world while the older ones have to face some troubles adapting to the new
world. The speed of and access to technology or digital media made itself an inevitable part of
the term ‘multiliteracy’ both inside and outside of school. Leino, Linnakyla and Malin (2004)
outlined the profiles of Finnish students, grouping them into six clusters in parallel to the
clusters in PISA. According to the results, Finnish students do not make up a homogenous
literacy culture due to many reasons such as gender and socio-economic status. Similarly, Briere
and Wilson (2018) revealed out of ordinary findings in their study which was set out in a rural
high school in Canada with an aim to determine the multiliteracy preferences and practices of
the students. They found out that print books were the most preferred tools while e-comics
were preferred the least despite the new trends in the education. Additionally, they also
demonstrated that the older students tended to favor traditional literacy whereas the younger
ones preferred the digital literacy more.

Studies Related to the Cultural Diversities

Over twenty cohort studies in this section have shown the effectiveness of multiliteracies both at
home and in the classrooms from a wide range of diversified perspectives. Nevertheless,
Duncum (2004) underlined the need for multiliteracy and multimodality for art education,
emphasizing the importance of the relationship between visual and auditory dimensions to the
cognition. He states that multiliteracy refers to two phenomena concerning art education: first,
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any cultural form is understood through multiple texts and second this understanding is built
through multiple communicative modes. However, he clearly supports that the recorded
interests in multiliteracy have been inclined to only reading and writing activities rather than
interpreting the cultural forms in his informative paper.

To my best knowledge, among the relevant studies so far, only a limited number of them dealt
with multiliteracies from a cultural perspective. The cultural diversities and linguistic
differences have not been sufficiently put under an investigation as the definition of the
multiliteracy term refers. In contrast, multiliteracy pedagogy has been acknowledged as the
technological practices, which are the tools of teaching cultures as the definition of term
suggests. Concerning this matter, Risdnen (2012) reported that a teacher has to have a
multiroled identity in order to teach multiple cultures and languages through multimodalities
and visual literacies. According to this study, language, ability, age, gender, residence, social
group, ethnicity and world view are the aspects of cultural identity formation, which underlines
the essence of multiliteracies as well.

In essence of the definitions of these important terms, even though multiliteracies theory
promises to foster the language learning, there are still some obstacles in applying such theories
due to the teachers’ lack of knowledge about the latest trends in literacy pedagogy or
technology, unfavorable conditions at schools and simply teachers or students’ reluctance to
learn. Since the 90s, there has been modest number of studies attempted to probe into
multiliteracy and its development as a skill for both teachers and students; however, there is still
too much to discuss and reveal about its implementation since it is of prime importance to be
aware of its benefits unless we want to have trouble in this new type of communication as our
age demands. Therefore, this study aims to inform the teachers about this modern literacy and
raise their awareness of its importance and show the successes and struggles of the teachers
who already use multiliteracies theory in their education. More importantly, there is not an
available study in Turkish setting related to multiliteracies theory due to its short lifespan in the
literature. In particular, this paper seeks to address following research questions:

1. What are the understandings of English teachers about multiliteracies as in-service
teachers?

2. Do these English teachers adopt multiliteracies in their classrooms? If yes, how do these
English teachers apply their understandings of and experiences with multiliteracies in
their classroom teaching?

3. Do these English teachers raise students’ awareness towards cultural and linguistic
diversities around the world? If yes, how do they boost cultural and linguistic diversities
using technology?

4. What are the successes and struggles of these teachers adopting multiliteracies
framework in the classroom?

METHODOLOGY

Research Design

In this study, quantitative research design was preferred in order to collect comprehensive data
from EFL teachers. It was aimed to include as many teachers as possible from different types of
schools and cities in Turkey in that information provided by the teachers described and revealed
their present practices and ideas about multiliteracies theory.

Sampling

Fourteen EFL teachers in Turkey (3 male, 11 female) took the questionnaire. They were further
asked to give information about the school type that they work in (7 State School, 6 Private
School, 1 No Experience), their educational level (12 BA, 2 MA), years of experience in teaching
(10 of them are 0-5 year-old teachers and 4 of them are +5 year-old teachers). They are
currently teaching and deployed in a wide range of schools across Turkey, except for one
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participant who is doing a master's degree. Participants were reached through convenience
sampling. The rationale behind the convenience sampling was that researchers aimed to reach
EFL teachers from different regions of the country to see if any differences occur for the issue in
question. The imbalance in gender of participants might affect the results of the research, which
will be discussed in the conclusion of this present study as limitations and future research
suggestions.

The Instruments

An open- ended questionnaire suggested by Boche (2014) was used to gather the data. The
open-ended questionnaire was followed by interview questions prepared by Boche (2014).
However, as the interview section was organized in semi-structured fashion, researchers came
up with additional questions based on the responses elicited from the open-ended
questionnaire. These extra questions focused on participants’ use of multiliteracies in cultural
and social contexts.

Procedure

The questionnaire included 7 questions and was completed before the beginning of the second
term of 2019-2020 educational Year. In the first exceptional question, the teachers were
requested to rank elements from 1 to 5 as being the most important and least important when
they get prepared for their teaching. The teachers were asked to describe the terms literacy and
multiliteracy respectively and in the following questions, they were asked further as to whether
their teacher educational programs prepared them to teach multiliteracies, they had any
experiences with multiliteracies in their classrooms and they would plan to integrate technology
into classroom as multiliteracy theory requires. The teachers were suggested to write as many
characters as they could because their answers would provide data which was of great
importance to this study. The questionnaire could be filled in up to 5 minutes with ease.

After the questionnaire was implemented, a semi-structured interview was arranged with the
two teachers who participated in the first questionnaire. The researchers first aimed to make
face-to-face interviews in order to better understand the teachers by paying attention to their
body gestures and facial gestures; however, due to the outbreak of Covid-19, the questions
included in the interview were asked to the teachers through video-calls on Zoom. Each
interview lasted almost 15 minutes and was recorded (thirty-five minutes of recording in total)
and transcribed simultaneously and meticulously. Some of the interview questions were
prepared by the researchers based on the teachers’ answers obtained from the questionnaire
applied formerly. In the questionnaire, multiliteracy theory was only handled from one
perspective: technology use in the class. In the interview, researchers moved as to the responses
coming from the first questionnaire and accordingly, the teachers were asked questions that
showed the greater scope of multiliteracy theory including the promotion of subcultures and
transformed practice.

Data Analysis

On the open-ended responses coming from the first questionnaire and the transcribed data
coming from the interview section, written content analysis was conducted and a descriptive
approach was adopted so as to have an in-depth understanding of teachers’ perspectives on the
issue. In order to provide inter-reliability in data analysis, the data was revisited with the help of
a colleague and an agreement was reached.

Statement of Publication Ethics

As authors, we state that we have followed all the principles within the scope of “Higher
Education Council’s Directive on Scientific Research and Publication Ethics” in all of the process
starting from planning and conducting this research to data collection and analysis. We also
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declare that we have not put any kind of acts into practice stated under the title of “Scientific
Research and Deviant Acts for Publication Ethics” in the second part of the directive.

This work submitted for publication has not been published in or submitted to another academic
publication medium. In the writing process of this research article, the scientific, ethical and
quotation rules were taken into consideration and no alteration was made on the gathered data.

It is required to report that informed consent form has been signed in case reports.

Research Ethics Committee Approval Information

The committee involved in ethics evaluation: Kocaeli University Social and Human Sciences
Ethics Committee

The date of ethics evaluation: 11/06/2020
The serial number of the document of ethics evaluation: 10017888-044 - 2020/08-10

FINDINGS and DISCUSSION

Different understandings, ideas and practices towards the use of multiliteracies were appeared
to be possessed by the participants of this study mainly due to the lack of related courses in their
pre-teacher education programs and their teaching environments. The viewpoints of the
teachers were discussed and shown in-depth under the relevant research questions.

Research Question 1: What are the Understandings of English Teachers about
Multiliteracies as In-service Teachers?

The participants were asked to define the term literacy at first. Out of 14 teachers, eight of them
described the term as being able to read and write, as a very traditional, common and even
superficial view of point towards literacy. Three of the teachers, in contrast, described it as being
able to use four skills of a language by extending the term’s scope to a larger extent;
nevertheless, it was still limited to the language itself. However, the term no longer applies to
reading, writing or using four skills in an effective way. In the same vein, three of the teachers
showed their beliefs about being literate as adding the dimension of being capable and
competent in any area besides the ability to read and write and use four skills of the language.

T11: Literacy is the presentation of a subject matter. For example; digital literacy.
Literacy is like an inventory. The knowledge and ability in a specific topic.

T13: Literacy is the competence and knowledge of a specific area

It can be said from the findings that most of the participants (n=8) are traditionally familiar with
the term literacy and the rest (n=6) is of the opinion that it is more than a rule-governed
monolingual ability which has evolved into multiple forms of discourses as the age advanced. It
requires more competences of different areas such as creativity and critical framing than solely
reading and writing in order to survive in this age; therefore, the inevitable extension of the
term was strongly needed to meet the needs of the students who were born to this age as
multiliteracies pedagogy argues.

In order to better evaluate the practices of participants, it was felt necessary to check their
understanding of the multiliteracies. The findings from the participants showed that they held a
common understanding towards multiliteracies referring to its scope as having varieties or
using multiple channels during communication. Multiliteracy theory is mostly acknowledged as
the integration of technology such as smart boards, video-clips, songs and applications and other
sources of communication such as body languages and reflection of students in the classroom
settings. It is true that this theory is highly associated with the use of technology, however, it
simply focuses on real communication irrespective of linguistic or cultural differences, using
multiple Englishes and multiple forms of communication with the help of technology with an
aim to raise socially, culturally and historically aware students who are responsible for their
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own learning. In the light of this specific but broad goal of multiliteracies, the consensus over the
definition of the term showed that the participants in this study skip the cultural, historical and
social aspects of being multiliterate. It can be exemplified from the best examples below.

T4: As far as I can tell, it is the ability to use a variety of different aspects in the
classroom and also trying to make learners more open-minded about learning a
second language.

T13: Multiliteracy is the ability to identify, interpret, create, and communicate
meaning across a variety of visual, oral, corporal, musical and alphabetical forms of
communication

As can be seen from these two answers above, the teachers defined the term multiliteracies in no
small measure that could be neglected. They agreed on some major points which multiliteracy
theory is based on; nonetheless, only a small minority of the participants (n=2) tried to define
the term wholly, including using technology and promoting cultural, social and economic facets
which are regarded as indispensable for a language and its users. In Turkey, like in many
countries, the literacy is described classically and multiliteracies is hardly ever a matter of issue.
However, the pedagogical implications of multiliteracies put forward the social reality rather
than the individual one (Yayli, 2009).

T7: Besides literacy (4 skills and visuals) multiliteracies have more programs,
techniques and materials to teach such as using technology, using different cultures
etc. It is very effective to learn a language.

T9: Multiliteracy involves an awareness of the social, economic and wider cultural
factors that frame communication.

By looking into the definitions above, we can conclude that these two teachers defend that
teaching English through multiliteracies calls for a special dimension called culture. Teaching
cultures and sub-cultures through the facilities of technological developments within the
teaching programs is emphasized in the lines of teachers’ expressions rather than the uninspired
ability to read and write and use technology disjointly. In contrast, the integration of multiple
literacies offer more favorable circumstances as “this multimodal methodology provided rich
and multilayered understanding of the teachers’ pedagogies and the students’ experiences of
these pedagogies” (Ntelioglou, 2012, p.291).

To address the reasons for such a small number of participants being able to name
multiliteracies consciously, teacher education programs are first to be investigated. The teachers
were asked if they had undertaken any related programs regarding multiliteracies at
universities or independent institutions before. The answers shockingly showed that none of
them received such programs before they started teaching. Still, they stated that they were
advised to blend different types of channels into their teaching as could be seen from the
examples below. As in the study of Rowsell, Kosnik and Beck (2008), the findings of this present
study similarly showed the inevitable need of literacy education in pre-service teacher
education.

T3: It wasn'’t specifically thought under the name of ‘multiliteracy’ but it was always
imposed on me that we have to keep up with currency in teaching and not be bound to
only four skills, that there are other ways of reaching the students and teaching them.

T4: During my teacher education, we were always taught to be versatile, innovative,
idealistic and open-minded. That was the very base of our ELT department.

T14: They did not focus on the mentioned issue. However, we were always taught to
include different materials including audios, images, or using body language so as to
meet the individual needs of students.

Rabia Damla Ozyer, Eda Nur Ozcan
Successes and struggles of EFL teachers adopting multiliteracies framework in the classroom



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 57-77 67

Page 57-77 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Although all participants were graduates from different English teacher education programs
across Turkey with different school types, ages and educational levels, preparing pre-service
teachers to teach English through multiliteracies was not observed in the participants’ answers.
Their understandings of multiliteracies were simply influenced and shaped by the
recommendations and impositions of their supervisors. The teachers were asked to put their
genuine effort to catch up with the latest teaching trends in their classrooms without being
prepared sufficiently. This condition can be a justification of what Corkett and Benevides (2015)
discovered about pre-teachers’ self-efficacy in technology integration classes. In their study, pre-
service teachers’ self-efficacy helped them catch up with efficient skills for the new era as
indicated in this present study.

In order to ride the storms of teaching English in Turkey, teacher education programs firstly
must be considered, revisited and prepared in accord with the constantly changing teaching
environments in conformity with the goals of English curriculum. Thus, this study unfolds the
fact that “pre-service teachers require numerous opportunities to develop the necessary
knowledge and skills needed for their future classrooms, especially for complex concepts such as
multiliteracies” (Boche, 2014, p.127). As literacy gained a broader perspective, it meant no
longer just to read and write but to adapt to different situations. Today, these situations are
mostly built on new technologies and it has become essential to guide students to use and
benefit from them with adequate and neoteric teacher education programs enabling teachers to
use different literacy strategies in different contexts.

Based on the statements above, it can be concluded that multiliteracies is gaining a relatively
novel popularity among teachers since they were not involved in any education programs
before. Additionally, these teachers are guided as being capable of adapting to multiple
modalities and literacies in order to make learning effective and meet the demands of students.
This part tried to demonstrate how the teachers defined literacy and multiliteracy terms and
what position the multiliteracy theory held in their teacher education programs in a response to
the first research question. Following their viewpoints, these teachers were asked further
questions as to whether they would consider incorporating multiliteracies in their classrooms
and, if yes, how they would apply their understandings and experiences with multiliteracies in
their classroom teaching and what kinds of understandings and practices teachers were engaged
with, which are aimed to be discussed via second research question.

Research Question 2: Do These English Teachers Adopt Multiliteracies in Their
Classrooms? If Yes, How Do These English Teachers Apply Their Understandings
of and Experiences with Multiliteracies in Their Classroom Teaching?

It is indisputably true that integrating multiliteracies into the classroom brings about its benefits
together with its drawbacks even for teachers who are knowledgeable about the application of
theory and skilled in using technology. Despite the fact that the teachers who took participation
in this study never received related courses to multiliteracies in their teacher education
programs, most of them (n=9) showed their favorable interests and attitudes towards
incorporating multiliteracies in their classrooms stating such reasons that they needed to catch
up with the current trends in teaching, update themselves, draw their students attention and
make learning meaningful as shown in the examples below.

T2: Yes, I do because I find it beneficial. The world is changing thanks to technology
and we need to update our learning and understanding accordingly.

T3: Yes. This world is changing and education with it. In order to reach my students, 1
need to be in touch with the currency. Understand what works for them. Multiliteracy
enables me that.

T7: Yes. Because I like using different materials, technology or visual materials. They
draw students’ attention and it is more effective for learning.
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No matter how it seems satisfying to find out that multiliteracy is a promising theory for English
teachers, there are still robust obstacles faced when it comes to apply multiliteracies in the
classroom. The motives behind teachers’ unwillingness to use multiliteracies in their classrooms
must be undisclosed and compensatory measures must be proposed.

T1: Unfortunately, not, corporation of multiliteracy is not possible in my classrooms’
level of language.

T9: I have to learn some more information about multiliteracies before I plan this.

T11: For now, I do not plan. Because I work at a vocational high school, which means
my students' readiness for integration of multiliteracies are low. I have very few lesson
hours and I need to catch up on the national curriculum. Sorry...

According to the teachers’ answers in response to the question whether they plan to incorporate
multiliteracies in their classroom, the minority of them (n=5) uttered that they would not be
able to teach English through the adoption of multiliteracies due to the inappropriate school
type and low level of readiness of students, insufficient knowledge in terms of the application of
the theory itself and concerns with the national curriculum in schools as stated in the examples
below similar to the results of Boche’s study (2014).

The participants of this present study were asked to describe their either positive or negative
experiences with multiliteracies in order to reveal the challenges and profits of such an
integration. Out of 14 teachers, only 2 of them stated that they thought they had experiences
with multiliteracies, which can be regarded as very rare but predictable within the context of
this study.

T3: When I was teaching 6th graders, I found news clips from different English-
speaking countries, through a slide show, I showed them to my students. We underlined
the similar words that have been used. It was a positive experience as in that, they
raised their curiosity about the culture. And since it included visuals, it got their
attention on the spot.

T3 obviously tried to blend the cultures of English-speaking countries with the purpose of
enriching her teaching with multiple discourses, roles and identities of English. This particular
activity helped students realize the available designs (the video clips) and redesign them with
their own understanding and perception through the multiliteracy theory in base because she
clearly stated that the activity raised their curiosity, which was a fundamental outcome of the
theory itself. Taking out the borrowed words among the languages and showing videos from
different countries are good examples of the promotion of linguistic and cultural diversities
respectively. Using technology in order to promote these diversities is another dimension of
multiliteracy theory which is called digital literacy. As Akayoglu, Satar, Dikilitas, Cirit &
Korkmazgil (2020) state in their investigation of Turkish EFL teachers’ digital literacy skills, “it
is no longer sufficient for language teachers and pre-service teachers (PTs) to know how to use
existing digital tools. They also need to be digitally literate in order to critically evaluate such
tools and platforms for safe, wise, and productive use” (p.85). Thus, it would not be wrong to
call that type of an activity an example of an application of multiliteracy theory.

T11: Once, I used a reality show to put specific chunks of English across for my
students. My students grasped the contextual use of the chunks very quickly.

T11 also preferred the video clips, as the most useful way to attract students and fulfill the
audience, to teach chunks of English. The teacher stated that the students could easily get the
chunks within their own contexts paying attention to the discourse of the speech. It was a good
way to produce ideas about the culture of a nation using reality shows where the context was
clearly seen as it included the cultural, social and historical belongings as well as the language.
This type of activity bears parallel practices and objectives to those of multiliteracy theory, as
well.
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Up to here, research questions 1 and 2 were tried to be explained using teachers’ viewpoints
regarding the questions from the 7-item open-ended questionnaire. In order to move on with
the following research questions 3 and 4, a semi structured written interview was preferred
with T3 and T11 since they were the only teachers who stated that they employed
multiliteracies theory in some of their parts of teaching providing their positive experiences in
their responses.

Research Question 3: Do These English Teachers Raise Students’ Awareness
Towards Cultural and Linguistic Diversities Around the World? If Yes, How Do
They Boost Cultural and Linguistic Diversities Using Technology?

T3 was the first teacher who voluntarily took participation in the interview. From her
viewpoints, it is understood that her teaching English is in a unique way because she tries to
combine current events and authentic materials related to the content with teaching. To her
opinion, these kinds of practices contribute greatly to the students’ cultural awareness besides
the ability to make use of and reconstruct available designs. These findings are familiar with
what Gu (2018) suggests about the design processes in multiliteracy pedagogy. Through these
hands-on activities, students automatically gain communication skills as well as cognitive skills
such as comparing the original sources with the redesigned ones.

T3: Yes, my students’ cultural awareness was raised thanks to the multiliteracies. For
example, when we were learning about continents, I brought a map of one
supercontinent called ‘pangea’. I gave a brief history about continents, saying that our
7 continents right now were a one giant continent called pangea. Thanks to the
earthquakes, which I taught them this word because of the recent earthquake we
experienced as a city, they got separated. After I showed them and explained the map, |
asked them to separate the pangea as they wished and create their own continents,
they drew and colored, made their own maps.

T11 was the second teacher to be interviewed voluntarily. Her implementation of multiliteracies
in her classes provided beneficial data for this research as well as encouraging and promising
implications for English language teachers. When she was asked whether she used
multiliteracies in order to leverage her students’ awareness towards cultural and linguistic
diversities in the world, she stated that she adopted multiliteracies in her own way in rapport
with the content of teaching. She argued that the incapability of coursebooks in the expression of
cultural issues prompted her to devote time to plan the teaching process and prepare materials
appropriate for her students.

T11: I definitely think that it does. Because I believe that coursebooks or lesson plans
do not provide necessary cultural information for students. Even if they do, they always
talk about the same cultures or cultural issues. By using multiliteracies, we can decide
what cultural information I will teach and how I will teach it. Because of this, it
requires detailed planning in advance, and this planning process has benefits for
teachers who make use of multiliteracies. Materials that | prepared by taking
multiliteracies into consideration help my learners to become more culturally aware
individuals and in the end of my presentation I always lead them to a discussion part,
which enables their critical thinking skills.

Palilonis and Watt (2019) regard technology as the provider of such processes as making
meaning effectively, expressing their message in diverse modes and formations, collaborating
and communicating in digital settings. Since using technology is an incontrovertible fact of
today’s teaching, both teachers were asked to share their technological or cultural experiences
that they had with their students. As an example to the cultural experience, T3 narrated the
story of teaching about other cultures through video-clips. She, emphasizing the major role of
multiliteracies, told that her students were able to get the chance to learn more about the
traditions of other nations.
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T3: Many things actually. To be more specific, we were learning about countries and |
brought a video clip of Chinese traditions. Like in our country, how it was tradition to
kiss the hands of the elderly, as a sign of respect, they have seen that each country has
their own tradition. Multiliteracies mainly taught about the world that we are living
in, not just Turkey.

As T11 highly attached great importance to the inclusion of each component of multiliteracies
into her teaching practices, she did not rule out digital literacy. To be able to transfer cultural
issues to the students, she first tried to check on her students’ digital capacity and assist the ones
who lack digital skills. She added further comments on her students’ past experiences with
multiliteracies from cultural and technological perspectives. As can be seen from T11’s
comments and actions, this study suggested resembling implications about the use of digital
tools akin to Giampapa’s study (2020) in which multiliteracies theory was found to be reframing
students’ cultural and linguistic resources as well as making them master of technology.

T11: When I first decided to integrate my lessons with technology, I assumed that my
students were better than me while using technology. This is something many teachers
expect I believe. The time proved to me that I was thinking wrong in fact. I think I
forgot the fact that I was teaching at a state school which was located in an
underdeveloped region of Turkey. In one course, I asked them to prepare a PowerPoint
slide introducing Turkish culture to foreign students. I was asked millions of questions
about how to do it. I was shocked. After seeing this, I started to take my students to
computer labs twice a week. Through this way, I was able to teach them about both
cultural issues and technological skills. During this process, I think both technology
and cultural studies contributed to each other and made each other’s presence more
concrete and memorable.

In Rasdnen’s (2012) report, having a multiroled identity is a requisite for a teacher who teaches
through multiple cultures and languages using multimodalities. This is clearly what T3 and T11
have undertaken in their classes because they try to promote their students in as many ways as
possible. Both teachers think that multiliteracies theory definitely plays a key role in raising
culturally, socially, historically and critically aware students. In her concrete example to the
specific question, T3 managed to make her students think from a broader aspect in a single
situation. In her example, the students clearly gained insights about dance styles of mentioned
countries culturally, and socially in discussing the social discourse practices of these countries
because of the geographical location.

T3: Yes, very much so. In my class, I once opened different dance styles from Ireland
and Scotland. We find out why they were different from our dances. For example, one
of the reasons was the cold weather. We found out how geography was making a
difference. It changes their social interactions even. So yeah, raised their awareness,
made them more open to otherness.

In T11’s concrete example, the third component of multiliteracies - critical framing- is clearly
observed. From this activity, she crossed the borders of languages and cultures and let her
students view and think from a multidimensional standpoint. She successfully put the emphasis
on the essence of multiliteracies by showing interesting traditions, which are indeed the images
of the aspects of cultural identity formation like ethnicity, world view and social group as
suggested in Rdsanen’s study.

T11: Yes, I think so but also the way a teacher deals with multiliteracies is important
too. I would say the effectiveness of this technique is highly dependent on the teacher’s
performance. To give a concrete example, in one lesson I brought a presentation
including interesting cultural practices from all around the world, in one culture, to
show respect to the elderly, younger people kissed the feet of the older people. At first,
my students found this very disgusting and weird; I asked them whether or not we had
a similar practice and what the reason is for it. We started to discuss and in the end |
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believe they started to see the core or underlying reasons why they have such a custom.
Comparing the examples made them critical thinkers and their thinking was not
restricted with linguistics, rather, they started to think from a multidimensional
standpoint. Norms, national and global values, social and historical facts were
mentioned in this discussion.

Both teachers provided splendid data for the questions by commenting on their practices in the
classroom. Even though these two teachers did not receive any courses or programs related to
multiliteracies, they performed parallel activities to the essence of multiliteracies. In order to
keep up with the current teaching trends, these teachers try to update themselves and raise
students who fit in the 21st century in social, cultural, historical and digital ways.

Research Question 4: What Are the Successes and Struggles of These Teachers
Adopting Multiliteracies Framework in the Classroom?

At the end of the interview, the participant teachers were asked the final question regarding the
successes and struggles of implementing multiliteracies in the classroom. T3 remarks that her
practices prompt her students to expand the learning environment outside of the classroom.
Teaching in that way creates a more positive environment for her students with higher levels of
willingness to participate in culture based activities even if it is not an assignment or homework.
She concludes that the biggest success of hers is to introduce the students with the openness to
the otherness via multiliteracies. This specific ability to be open to the otherness is just what is
needed in the acts of today’s world. Therefore, other than teachers of other content courses,
English teachers should take the responsibility of showing the students how to knock on and
open the doors to the world.

T3: It’s been always a success in the end. Students are open to newness more. For
example, when I showed them the clip of Chinese traditions, most of my students in that
class looked at the other countries traditions on their own, and shared with us the
following week. So I can safely say, it helps us create willingness in students and carries
the learning even outside of school because they are simulated and consciously raised.

According to T11, the facilities of multiliteracies outnumber its rigors as she believes the
student-originated obstacles will be eliminated in time with the consistent attitudes of teachers.
She highlights the fact that students become technologically, critically, culturally literate
students as her primary success. She also states that language learning through multiliteracies
provides a basis for rich and meaningful input for her students. As for the challenges, she
complains about the socio-cultural and socioeconomic background of the students. As can be
deduced from her statements, she struggles to break the negative attitudes of these biased
students because they may have static and strict points of view towards English language
learning, which hinders the well-implementation of multiliteracies.

T11: I think success is the end product that is shaped in learners’ mind. They definitely
become more aware individuals beside learning a foreign language. Multiliteracies
also conceptualize language learning so they can find a ground for the input.
Additionally, they meet new forms of literacies and become literate individuals from
many perspectives. Technologically, critically, culturally literate individuals... this is
amazing. When it comes to challenges, unfortunately, no one of the students is coming
from the same socio-economic background, this is important since they come with
specific mindset and they may have bias to what you are trying to teach. They have set
in stone rules about learning a language, which is, for most of the time, memorizing
vocabulary from bilingual lists. Believe me, changing this is too difficult, I always keep
in mind that their resistance to this novel technique will weaken in time and they get
used to it in the end. But, I want to say that again. I obtained wonderful results at the
end of my implementations.
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Both teachers believe that multiliteracy theory brings its successes alongside its struggles. The
major success that both teachers agreed on is to make students more open to the other cultures
pushing them to think in numerous critical aspects. Additionally, they become the master users
of technology, which is a must in this age. With the combination of them, the students become
more eager to learn by themselves and responsible for their own learning. Through
multiliteracies, the students gain culturally, socially, critically and digitally more aware and
competent identities. As for the challenges, students’ socio-cultural backgrounds and socio-
economic situations may interfere with the understandings of multiliteracy-based teaching and
hamper their performances in the long run. However, it should be kept in mind that the world
has a route and it is going upward. Eliminating the unpleasant circumstances and finding
solutions to the problems is our duty as teachers pursuing new teacher roles in new literacies
need more attention (Yayli, 2009).

CONCLUSION

In today’s society, it is demanded that a literate person must be able to understand and respond
to a wide variety of multiple and dynamic literacies (The National Council of Teachers of English,
2013). Technology, with all the intensity and complexity of its own, has taken an active role in
the change of our lives irreversibly. Therefore, the 21st century teachers are required to
continue to accommodate themselves to these shifts and carry on malleable enactments in their
classrooms.

With this current study, it was aimed to inform teachers about the multiliteracies, how it is
implemented in English language classrooms and what kind of successes and struggles that
teachers face when adopting multiliteracies in the classroom. This study explored the
understandings of 14 EFL teachers towards the use of multiliteracies in their classrooms
through an open-ended questionnaire. None of the teachers that took participation in this study
received any courses regarding multiliteracies in their pre-service education programs. Out of
14, only four of them were able to give satisfying definitions about multiliteracies including its
all aspects. Out of these four teachers, only two of them accepted to be interviewed voluntarily in
order to validate and better frame their experiences with multiliteracies. These two teachers
were asked further questions about the cultural aspect of multiliteracies in addition to its digital
aspect. What is concluded and suggested is to teach English through the presentation of cultures
(i-e. the sub-cultures of English speaking nations) with the help of multimodalities, visual and
digital tools. Adopting multiliteracies has yielded profits for these teachers as it helps to raise
students’ cultural awareness and to make them gain multiple identities by which they are able to
develop empathy towards the world cultures. These practices have made sensations about
English language and promoted its learning consequently.

The major changes in the field of teaching English call for multiliteracies-based teaching
programs as the world is getting more multidimensional, multicultural, multiethnic and
multimodal. English has become the common property of every nation and this has given rise to
the necessity of developing understandings towards other cultures. Multiliteracies offer the best
way to teach and raise learners who can do critical thinking with global values rather than
trapped in their own monolingual monoculture. Therefore, pre-service teacher programs should
consider including courses focused on multiliteracies in order to support teachers to be multi-
literate in today’s schools. Being English expert is not necessarily enough to teach effectively; in
addition, teachers are asked to be literacy experts in the classrooms in order to perfectly align
with the goals of teaching in this ever-changing world.

The results implies that teachers should allocate more time and room for the implementation of
multiliteracies in their classrooms, rather than having separate lessons for improving students’
literacies, such discourses can be embedded into their lesson plans. Authentic materials can be
easily obtained thanks to the technology today. Besides, many technological tools such as Web
0.2 tools can be utilized by both teachers and students. Activities can be specifically designed for
particular literacies, therefore enhancement of various literacy skills can be promoted at once.
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Those are key points for pedagogical implications, however, it is important to note that needs of
the students depend on the teaching context, so a post-method approach or an eclectic one is
suggested for EFL teachers.

Limitations of the Study and Suggestions

One of the biggest limitations of this present study is the low generalizability. Firstly, 14 EFL
teachers were asked open-ended questions using a questionnaire and two out of them were
interviewed based on their well-descriptions of the term. Additionally, there was an imbalance
between males and females. The limited and imbalanced number of participants casts doubt on
the credibility referring to the generalizability of the findings to the extended population of EFL
teachers. Further qualitative and quantitative research with a greater number of participants
from different regions of Turkey would depict a more genuine picture of the current climate.
Second limitation is the choice of instruments because classroom observations would make
more realistic contributions to the study. We unfortunately could not gather data from the
classrooms due to the outbreak of Covid-19, therefore, the study depended on the questionnaire
and online interviews. The used questionnaire was taken from the study of Boche (2014),
however, it failed to embrace the cultural aspect of multiliteracy theory. With the aim to make up
this deficiency, we decided to interview with the teachers to discover their practices related to
the cultural diversities around the world. Therefore, instruments aiming to measure teachers’
understanding of multiliteracies should be constructed to be able get more credible results. The
study concentrated solely on the successes and struggles of EFL teachers who employ
multiliteracies in their classrooms, which can be the last detected limitation of this study. More
research could be conducted from a student perspective and / or comparative studies about the
perceptions of both teachers and students towards multiliteracies could be of great assistance in
order to understand the nature of multiliteracies in depth and detail. The differences and
similarities between the perceptions of teachers and students can lead the way for
improvements and betterments in terms of the adoption of multiliteracy theory.
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GENISLETILMIS OZET

Giris

Degisen diinya ve gelisen teknolojiyle birlikte egitim alaninda biiytik degisimler goriilmektedir.
Bu degisimlerin basinda okuryazarlik terimi sadece okuma ve yazma becerilerinden siyrilarak
¢oklu okuryazarlik becerileri gerektiren bir anlam genislemesi yasamistir. Terim ilk defa New
London Group (1996) tarafindan ortaya atilmistir. Geleneksel metot ve yaklasimlar 21. yy
ogrenci profiliyle uyusmadig icin, coklu okuryazarlik teorisi kendi 6grenmelerinden sorumlu,
teknolojiyi iyi kullanabilen, sosyal, kiltiirel ve elestirel farkindalia sahip 6grencilerin
yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde
bu teoriyi benimsemesi diinyada yapilan o6rnek calismalar ve arastirmacilar tarafindan
onerilmektedir. Bu ¢alismalara gore; ingilizce dilini iletisim araci olarak kullanarak, égrencilerin
yeni anlayislar kazandigy, kiiltiirel olarak yeni deneyimler edindigi ve kendi dil 6grenimlerine
biiylik katki sagladigr gorilmiistiir. Son on yildir bir¢ok calismanin yapildigi bu alana
Tiirkiye’den érnek olan bu ¢calisma ¢oklu okuryazarlik teorisini derslerinde benimseyen Ingilizce
o0gretmenlerinin elde ettigi basarilarn ve karsilastiklar1 zorluklar: nitel arastirma yontemleri ile
gostermektedir.

Yontem

Bu calismada nitel arastirma deseni benimsenmistir. Arastirma yontemi olarak katilimci
o0gretmenlerden daha giivenilir yanitlar almak i¢in acik uclu sorulardan olusan bir anket (Boche,
2014) ve yar1 yapilandirlmis goriisme yontemleri kullanilmistir. Calismaya katilan 14
ogretmenden ilk olarak yedi agik uclu sorudan olusan bir ankete katilmalar1 istenmistir. Yapilan
anket arastirmanin ilk iki arastirma sorusuna yanit aramaktadir. Anket sonucunda 6gretmenler
¢oklu okuryazarlik teorisi kullanimi ile alakali verdikleri cevaplar dogrultusunda iki gruba
ayrilmistir. Derslerini bu teoriye dayanarak isleyen iki goniillii 6gretmenle ise son iki arastirma
sorularini cevaplamaya yonelik goriismeler yapilmistir. Basta yiiz yiize yapilmasi planlanan bu
goriismeler, diinyada bas gosteren Covid-19 salgini sebebiyle goriintiili arama yapilarak
tamamlanmistir.

Bulgular

Bu calisma sadece 14 Ogretmenle yiiriitildiigi icin herhangi bir genelleme yapilmamasi
gerektigi goz onlinde bulundurularak, Tiirkiye’deki 6gretmenler arasinda ¢oklu okuryazarhk
teorisinin pek duyulmadigi goriilmiistiir. Yapilan anket ve goriismeler sonucunda 6gretmenlerin
yeni Ogretim akimlarina ayak uydurmak icin kendilerini siirekli giincel tuttuklar ve
ogrencilerini yeniliklere agmay1 amac edindikleri tespit edilmistir.

Yapilan ankette ilk olarak 6gretmenlerden okuryazarlik ve ¢oklu okuryazarlik terimlerini
tanimlamalar1 istenmistir. Anket sonuclarina gore 6gretmenleri bir¢ogu coklu okuryazarlik
terimiyle ilk defa karsilastig1 i¢cin tanimlarken tahminlerde bulunmustur. 14 6gretmenden, dort
tanesinin cevaplart olumlu degerlendirilmis ve buluntular kismina ilistirilmistir. Daha sonra
o0gretmenlerden c¢oklu okuryazarlikla alakali daha once herhangi bir programa katilip
katilmadiklar1 sorulmustur. Ankete katilan hi¢bir 6gretmen daha 6nce ¢oklu okuryazarlikla
alakali bir program almadigi saptanmistir. Son olarak 6gretmenlerden ¢oklu okuryazarlik
teorisini dayali olarak isledikleri derslerden varsa deneyimleri, yoksa bu modeli derslerinde
kullanmay1 diisiiniip diisiinmedikleri sorulmustur. Ogretmenler ¢ogunlukla ¢oklu okuryazarhk
teorisini; 6grencilerinin akademik seviyelerinin diisiik olmasi, ¢alistigi kurumun teknolojik alt
yapisinin yeterli olmayisi ve miifredat yetistirmek zorunda olmalari gibi sebeplerden otiirii
derslerine entegre edemeyeceklerini belirtmistir.

Anket sonucunda o6gretmenler ¢oklu okuryazarlik teorisini benimseyen ve benimsemeyenler
olarak iki gruba ayrilmistir. Benimseyen dort 6gretmenden ikisi yar1 yapilandirilmis goriismeye
gonillii bir sekilde katilmislardir. Yapilan goriismelerde ogretmenlere ¢oklu okuryazarhk
teorisine dayandirarak isledikleri derslerden somut oOrnekler vermeleri, bu teorinin
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ogrencilerine ve kendilerine sosyal, kiltiirel ve elestirel acidan katkilarini anlatmalar
istenmistir. Ogretmenlerin verdikleri 6rneklerden yola cikilarak, coklu okuryazarlik teorisinin
o0grenmeyi geleneksel olarak okuma ve yazma becerilerinin ¢ok daha o6tesine tasidig
goriilmiistiir. Derslerde bu cercevenin benimsenmesi ders icerigini zenginlestirdigi icin,
ogrencinin teknoloji kullanimlarini attirmakla kalmayip, farkh kiiltiirlere olan toleransini ve
farkindahgin arttirmistir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu hale gelerek, eski ve yeni
desenleri karsilastirarak daha bilingli ve elestirel diisiinmeye baslamislardir. Tiim bu stirecler
égrencilerin Ingilizce 6grenim siirecini kolaylastirmis ve onlarin iletisim becerilerini arttirmistur.
Gortismelere gore, bu teoriyi uygularken karsilasilan en biiyiik problem ise 6grencilerin sosyo-
kiiltiirel degerleri ve sosyo-ekonomik durumudur. ingilizceye ve diger dillere ve bu dillerin
konusanlarina yo6nelik benimsenen Onyargili tutum o6grencilerin 68renmeleri lizerindeki en
biiylik engel olarak vurgulanmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Gilinlimiiz toplumumuzda rahatlikla iletisim kurmak i¢in okuma ve yazma becerileri yetersizdir.
Bu sebepten otiirii, okuryazarlik kelimesi oniine farkli isimler getirilerek farkli anlamlar
kazandirilmistir. Dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi vb. gibi bir¢ok alanda yeni
okuryazarlik alanlari olusmustur. Bu degisimler egitim-6gretim alaninda da hissedilmistir.
Teknolojinin getirdigi yenilikler sonucunda egitim 68retim stireclerinde tek yonlii ve 6gretmen
merkezli 6gretim modelleri terkedilerek yerine o6grenci merkezli ¢ok yonlii modeller
benimsenmistir. Benimsenen bu modeller ile 21. yy 68rencilerinin ihtiyaglarin1 gidermek, onlari
yasadiklari ¢aga ayak uyduracak bir sekilde egitmek hedeflenmistir. Coklu okuryazarlik etkin
teknoloji kullanimiyla birlikte diinya kiiltlrlerine karsi anlayislar kazanmayi ve bu kiiltiirlere
¢ok modlu iletisim araglariyla erisim saglamayi savunur. Tarih, Cografya gibi diger brans
derslerinin aksine, Ingilizce 6grenmek bir beceri oldugu icin, Ingilizce 6gretmenlerinin
derslerinde bu teoriyi benimsemeleri yapilan ¢alismalarin ortak bir sonucudur.

Bu calisma ile ¢oklu okuryazarlik teorisi literatiiriine Tiirkiye’den 6rnek bir calisma yapilarak
katki saglanmasi amaglanmistir. Elde edilen sonuclar literatiirde daha once yer alan diger
calismalarla benzerlik gostermektedir. Sonug olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin bu modele dayah
ders isleyislerinde karsilasabilecegi zorluklar1 gidermeye yonelik dnlemler alinmalidir. Bu
onlemler arasinda 6n plana ¢ikan en 6énemli adim Ingilizce 6gretmeni adaylarinin iiniversite
egitimleri boyunca ¢oklu yazarlikla alakali dersler ve programlar almalaridir. Calismadaki hi¢cbir
O0gretmenin bu teoriyle alakali herhangi bir ders almamasi bu ¢alismanin sonuglarina daha az
ogretmenin katilmasi acisindan negatif olarak yansimistir.  Ogretmenler mesleklerine
basladiktan sonra, hizmetici egitimlerle desteklenmesi ve okullarin teknolojik altyapilarinin
iyilestirilmesi ile bu teorinin daha c¢ok Ingilizce Ogretmeni tarafindan duyulacagi ve
benimsenecegi beklenmektedir.
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0z
Bilimsel calismalar sirasinda yapilan asirma, baskalarina ait fikir ve bilgileri izinsiz kullanma gibi
davranislar olarak tanimlanan akademik usulsiizliik; son yillarda bilisim teknolojilerinin artan kullanimi
ile akademik e-usulstizlik durumu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bilimsel ve akademik etkinlikler,
bireylerin bilisotesi stratejilerle yénlendirdikleri bir siireg olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin bu 6grenme
stirecini dogru bir sekilde planlamasi, bilisim teknolojileri sayesinde eristigi bilgiyi akademik usulsiizliige
basvurmadan kullanmasi ve kendi égrenme siireclerini degerlendirmeleri gerekmektedir. Ogrenme
siirecinde bilisim teknolojilerinden faydalanan 6grencilerin bir arastirma yaparken e-usulsiizliikk yapip
yapmama durumlarinin bilisotesi becerileriyle iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin temel
amaci Universite Ogrencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizlik yapma
durumlan arasindaki iliskiyi incelemektir. Ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri ve akademik e-
usulsiizlik yapma durumlar cinsiyet, akademik basari ve ders disi serbest ¢alisma saati acisindan da
incelenmistir. Veri toplama araci olarak betimsel verileri elde etmek icin arastirmacilarin olusturduklari
form, Namlu (2004) tarafindan gelistirilen “Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi” ve Akbulut vd. (2008)
tarafindan gelistirilen Internet Kaynakh Akademik Usulsiizlik Olcegi (Internet-Triggered Academic
Dishonesty Scale-ITADS) kullanilmistir. Tiirkiye’de farkl tiniversitelerde 6grenim goren 357 6grenci ile
yluriitiilen calisma bulgularina gore 6grencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik
diizeyleri arasinda diisiik dizeyli negatif iliski bulunmustur. Her iki durum da cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Bilisotesi 6grenme stratejilerinin akademik basariya ve ders disi serbest c¢alisma
saatlerine gore anlamli farklilik gosterdigi; akademik ¢alismalarda e-usulsiizliige basvurma durumunun
ise akademik basariya ve ders disi calisma saatlerine gore anlaml farklilik gdstermedigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sézciikler: Akademik e-usulsiizlik, bilisétesi 68renme stratejileri, bilisim etigi, etik

ABSTRACT

Academic dishonesty, which is defined as plagiarism during academic studies and unauthorized use of
ideas and information of others, has emerged as academic e-dishonesty with the increasing use of
information technologies. Scientific and academic activities can be considered as a process guided by
individuals through metacognitive strategies. Students are required to plan this learning process
effectively, use information that they accessed through information technologies without doing academic
dishonesty and evaluate their own learning process. It is thought that academic e-dishonesty behaviors of
students, that use information technologies in their learning process, may be related with their
metacognitive learning skills. The main purpose of this study is to investigate the relationship between
metacognitive learning strategies and academic e-dishonesty among university students. Students'
metacognitive learning strategies and academic e-dishonesty levels were also examined in terms of
gender, academic achievement and extracurricular self-study hours. Data was gathered through a survey
composed of three parts: the first part was created by the researchers to collect data about
demographics, second part was “Metacognitive Learning Strategies Scale” developed by Namlu (2004)
and the last part was “Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale (ITADS)” developed by Akbulut et
al. (2008). Data was collected from 357 students of five universities located in Turkey. According to the
findings there is a low level negative correlation between students' metacognitive learning strategies and
academic e-dishonesty. There is significant difference by gender for the two variables. Metacognitive
learning strategies differ significantly according to academic achievement and extracurricular self-study
hours. Nevertheless, academic e-dishonesty does not differ significantly according to academic
achievement and extracurricular self-study hours.

Keywords: Academic e-dishonesty, metacognitive learning strategies, information technology ethics,
ethics
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Bilisotesi Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejisi “bireyin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerin her biridir”
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci, & Demirel, 2004, s. 211). Alanyazinda 6grenme stratejileri
arastirmacilar tarafindan farkl alt boyutlara ayrilarak incelenmistir (6rn. Namlu, 2004; Oxford,
1990; Dansereau, Brooks, Holley, & Collins, 1983). Onceleri bilissel 6grenme stratejisi
kapsaminda incelenen bilisotesi stratejilerin aslinda farkli yapida oldugu zaman icerisinde
ortaya cikarilmis ve ayr1 bir ¢calisma alani olarak ele alinmaya baslanmistir (Namlu, 2004). Kimi
zaman destek Ogrenme stratejisi (Dansereau vd., 1983), kimi zaman da dolayli 6grenme
stratejileri ad1 altinda (Oxford, 1990) incelenen bilisotesi 6grenme stratejileri temelde bireyin
kendi bilissel yapisi hakkindaki bilgisi anlaminda kullanilmaktadir.

Bilisotesi kavrami, 6grenme siirecinin basarili olmasi i¢in 6grenenin kendi bilis ve 6grenme
ozellikleri hakkindaki farkindaligi ile ilgili olarak 6ne ¢kan bir kavramdir. Ingilizcede
“metacognition” olarak ifade edilen kavram, ulusal alanyazinda “bilisotesi”, “list bilis”, “yliriitiici
bilis”, “metabilis”, “bilisin bilisi” veya “diisinmeyi diisinme” gibi farkli sekillerde ifade
edilmektedir. Bilisotesi kavrami insanlarin kendi bilissel siirecleri ve 6grenme o6zellikleri
hakkinda sahip oldugu bilgi olarak tanimlanmaktadir. Bilisotesi kavramu ile ilgili olarak farkh
kuramcilar tarafindan yapilan tanimlamalarda farkli noktalara agirlik verilmesine ragmen,
temelde bireylerin zihinsel faaliyetlerini yonetme ve zihinsel stireclerini islemeyi icermektedir.
Kavramu ilk olarak kullanan Flavell (1985) bilisotesi kavramini “kisinin kendi bilissel siiregleri
hakkindaki bilgisi ve bu bilginin bilissel stirecleri kontrol etmek icin kullanilmas1” seklinde
tanimlamaktadir (akt. Namlu, 2004, s. 125). Weinert (1987) ise bilisotesi kavramini “ikinci-
derece bilisler: diistinceler hakkindaki diisiinceler, bilgi hakkinda bilgi veya eylemler ile ilgili
fikirler” (s. 8) seklinde tanimlamaktadir (akt. Hartman, 1998, s. 1). Bilisotesi bilgiye sahip kisi,
kendi bilissel siireci hakkinda bilgi sahibidir, hangi kosullar altinda hangi bilissel stratejinin
kendisi icin daha dogru oldugunu bilir ve cevresindeki diger insanlara kiyasla kendi bilissel
yeteneklerinin veya eksikliklerinin farkindadir (Flavell, 1979). Bilisotesi beceriye sahip olan
bireyler 6grenme sirasinda gii¢lii yonlerinin farkinda olup, bu dogrultuda kendilerine amag
belirlerken; bilisotesi beceriye sahip olmayan bireyler bu anlamda yetersiz kalirlar (Kruger &
Dunning, 1999; Ridley, Schutz, Glanz, & Weinstein, 1992).

Senemoglu (2018) bilisotesi becerileri bireyin kendi 6grenme siirecini izleyebilmesi olarak
tanimlamakta ve bu becerilere sahip Kkisilerin 6grenmelerinin daha kolay olacagimi ifade
etmektedir. Clinkii bu kisiler, kendi 6grenme siireclerini takip edebilir, hatalarin telafi edebilir
ve kendi 6grenme stlirecine uygun bilissel stratejiyi secebilir. Yazar aym1 zamanda bilisotesi
becerileri ortaya c¢ikarmak igin bireyin kendine sorabilecegi bir takim sorulardan
bahsetmektedir. Birey bu sorular1 kendisine sorup cevaplayabildiginde kendi bilisotesi
sistemine iliskin bilgi sahibi olmaktadir. Senemoglu (2018, s. 336) tarafindan bahsedilen bu
sorular sunlardir:

1. Bu konuyu 6grenmemdeki amacim nedir? Nasil bir {iriine ulasmam beklenmektedir?

2. Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme diizeyini test etme)

3. Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

4. Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek icin nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir yol
izlemeliyim?

5. Plandaki aksakliklar1 gidermek icin yeniden nasil gézden gecirip diizeltmeliyim?

Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

7. Bu islemler sonucunda elde edecegim iiriin beklentime uygun mu? Uygun degilse
planimi nasil degistirmeliyim?

o

Namlu (2004) yapmis oldugu olgek gelistirme calismasinda, bilisotesi 6grenme stratejilerini
olusturan alt boyutlar1 planlama, orgiitleme, denetleme ve degerlendirme olarak belirlemistir.
Ogrencilerin bilimsel ve akademik faaliyetleri sirasinda yaptiklari arastirma siireclerine zihinsel

Aslihan Kocaman-Karoglu, Aysegiil Bakar-Corez
Universite 6grencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlari arasindaki iligki



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 78-96 81

Page 78-96 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

olarak hazirlanmalari, stireci planlayarak islerini zamaninda yapmalari, bir ¢alisma programi
hazirlamalar1 planlama stratejisi altinda degerlendirilmektedir. Alanyazinda akademik
usulstizliige basvurma nedenlerinden bir tanesi olarak etkili bir planlama yapilmamasi dolayisi
ile calisma teslim siireci yaklastiginda sorunlarla karsilasmak ve panik haliyle bu sorunlara kisa
siireli ¢oziimler bulma ihtiyacindan bahsedilmektedir (Unal & Ozeng¢ Ugak, 2017; Uzun, Karakus,
Kursun, & Karaaslan, 2007). Ayn1 zamanda bilisétesi becerileri yliksek olan 6grencilerin bilissel
slireclerini kontrol edebilme becerisinden hareketle ortaya ¢ikaracag {iriin i¢in kendi bilissel
slirecini etkili sekilde yoOnlendirecegi, planlamasini gerektigi gibi yapacag), kendi
degerlendirmesini yapabilecegi ve dolayis1 ile akademik e-usulsiizliie yonelmeyecegi
diistiniilmektedir.

Akademik E-Usulsiizliik

Akademik usulsiizliik “bilimsel ve akademik ¢alismalarda yapilan her tiirlii aldatma, fikirleri ve
bilgileri kaynak gostermeksizin kullanma ve buna benzer etik disi davranislarin tamami”
seklinde tanimlanmaktadir (Odabasi vd., 2007, s. 505). Akademik e-usulsiizliik ise bilisim
teknolojileri (bilgisayar ve Internet teknolojileri) araciigiyla yapilan akademik usulsiizliik
durumu olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin akademik e-usulsiizliige neden basvurdugu ya da
akademik e-usulsiizlik yapma durumlar ile iligkili degiskenlerin incelenmesi gibi arastirma
konulari, son yillarda 6grenciler arasinda sik¢a rastlanilmasi sebebiyle giincel arastirma
konular1 arasinda yer almaktadir. Kendi 6g8renmelerinde kisisel ¢abalar1 ve katkilar1 olmasi
beklenen o6grencilerin akademik e-usulsiizlik yapma durumlari, 6gretmenler ve ogretim
elemanlar tarafindan istenmeyen bir durumdur. Ozellikle teknolojinin de 6grenme ortamlarina
girmesiyle birlikte 6dev ve projelerde akademik e-usulsiizliik yapilmasi kolaylasmistir. Odabasi
vd. (2007), 6grencilerin yaptiklari e-usulsiizliikleri kolaylastiran internet hizmetlerini hazir 6dev
siteleri, 6dev yaptirma siteleri, forum siteleri, bloglar seklinde siralamistir. Ogrencilerin
kolaylikla arama motorlarini, sosyal medyayi, ¢okluortam uygulamalarini kullanmalarina
ragmen, bilgiyi etik cercevede degerlendirecek deneyim, bilgi ve beceriye sahip olmadiklar
goriilmektedir (Pfannenstiel, 2010; Howard & Davies, 2009).

Universite ogrencileri arastirma yapmak ve &égrenme hedefine ulagsmak amaciyla bilisim
teknolojilerini gecerli bir kaynak olarak kullanmaktadir. Son yillarda yapilandirmaci yaklasimin
da etkisi ile vurgu yapilan 6grenen merkezli egitim anlayisinda, kendi 6grenmesinden sorumlu,
o0grenme siirecini etkili sekilde yoOnlendirebilen, 6grenme silirecinde artan teknolojik
kaynaklardan ve Internetten verimli sekilde faydalanan o6grenciler hedeflendigi
diisiiniildiigiinde, bu 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanan bireyler olmasi
gerektigi ortaya cikmaktadir. Ogrenme siirecinde bir problem ile karsilastifinda bilisotesi
O0grenme stratejileri 6greneni basariya ulastirmada 6énemli rol oynamaktadir. Ayrica bilisotesi
0grenme becerilerinin 6grenenin kendini kontrol becerilerini ve bilgiyi elde etme yolunu
gelistirdigi, bilgiyi kullanmay1 sagladigi belirtilmektedir (Ciardiello, 1998). Gilinlimiizde
akademik etkinlikleri gerceklestirme siirecinde égrencilerin biiyiik cogunlugunun internet’ten
faydalanarak bilgiyi elde ettigi ve bu bilgiyi yorumlayarak kullandig1 varsayildiginda, bilisotesi
o0grenme becerileri kullandig1 bu siiregte e-usulsiizliige basvurup basvurmadigl arastirilmaya
deger bir konudur.

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri ve Akademik E-Usulsiizliik

Onceki kisimda da belirtildigi gibi, bilisétesi beceriler sayesinde kisi ne 6grendiginin, nasil daha
iyi 6greneceginin, 6grendigi bilgiyi nerede ve nasil kullanacaginin farkindadir. Bu kisi ayrica
kendi Ogrenmesini planlar, izler, takip eder ve yeterli ve yetersiz oldugu noktalar
degerlendirerek gerektiginde yeni bilgileri 6grenmek icin kendine yeni bir 6grenme plani
hazirlar ve kendine uygun yeni bir strateji belirler (Everson & Tobias, 1998). Akademik
etkinlikler bireylerin kendi amaglarini belirledikleri, kendi denetimlerinde olan ve ¢ogunlukla
kendi biligsel siirecleri ile yonlendirdikleri bir siire¢ olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin 6grenme
etkinlikleri sirasinda karsilastiklari sorunlari ¢6zebilmeleri ve kendilerini degerlendirmeleri icin
sahip olmalar1 gereken ozelliklerden birisi bilisotesi becerilerini kullanma yeterliligine sahip
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olmalaridir. Ozellikle tiniversite diizeyindeki 6grenciler icin, bir meslege yonelik yeni bilgi ve
beceriler edinmekle kalmayip, bu bilgiyi egitimleri boyunca bir¢ok yeni fikir ve iirtin ortaya
koymak icin kullandiklar1 bir 6grenme siireci icerisinde bulunmalar1 dolayisiyla, bilisotesi
becerilerin gelismis olmasi basarili bir liniversite 6grenimi acisindan gerekli gériinmektedir. Bu
O0grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin yeri ve 6énemi yadsinamaz. Bu teknolojiler
ogrenciler tarafindan arastirma, gelistirme ve 6grenme siirecinde yogun olarak kullanilmaktadir.
Ancak su da var ki, bir 6dev/proje hazirlarken bilisim teknolojilerinin kullanimi intihali
kolaylastirmaktadir (Soter, 2015).

Bilisim teknolojilerinden faydalanan 6grencilerin bir arastirma yaparken e-usulsiizliik yapip
yapmama durumlarinin bilisotesi becerileriyle iliskili olabilecegi diisliniilmektedir. Bilisotesi
becerileri  disik diizeyde olan 0Ogrencilerin kendi 6grenme performanslarini
gerceklestirememesi, zaman yonetimini dogru yapamamasi ve Ogrenme slrecini iyi
planlayamamasi gibi sebeplerle kendilerine verilen gorev ve projeyi tamamlamakta gulglik
¢ekmeleri, bunun iistesinden gelebilmek icin de e-usulsiizlik yapma egiliminde olup
olmayacaklari bu arastirmanin temel sorusunu olusturmaktadir. Akademik ¢alismalar sirasinda
cogunlukla internet’i temel kaynak olarak kullanan 6grencilerin, ¢ok genis bilgi havuzu
icerisinden ihtiyaclar1 olan dogru bilgiyi eleyerek elde etmesi, bilgi edinme siirecinin kendi
kontroliinde gerceklesmesi, calisma planin1 zamanlamay1 dikkate alarak kendi zihinsel
stirecinde kurgulamasi gibi durumlar dikkate alindiginda; bilisotesi 6grenme stratejileri ile
akademik c¢alismalar sirasinda e-usulstzliige basvurma durumlar arasindaki iliskisinin
arastirilmas1 kayda degerdir. Bilisotesi 6grenme ile ilgili alanyazindaki arastirmalar
incelendiginde daha ¢ok o6grencilerin bilisotesi stratejilerinin farkli degiskenlere gore
incelenmesine yonelik calismalara rastlanmis (Sezer, 2016; Deniz, 2015; Unal, 2010), bilgiye
ulasma siirecinde bilisim teknolojilerinin kullanimina iliskin etik unsurlarla olan baglantisina
yonelik calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmanin alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ogrencilerin bilisotesi becerileri ile akademik e-usulsiizlik yapma
durumlarinin iligkili olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi, 6dev ve projelerle ilgili bir takim yeni
diizenlemeler yapilmasi konusunda 1s1k tutabilir.

Yapilan bu c¢alismanin amaci Universite o6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri ile
akademik e-usulsiizlilk yapma durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismada ayrica
ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlarn bilisétesi 68renme stratejisinin doért alt
boyutu (Namlu, 2004) kapsaminda incelenmistir. S6z konusu amaglar dogrultusunda arastirma
sorular1 sunlardir:

1. Universite dgrencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri diizeyi nedir?

2. Universite ogrencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

3. Universite 6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik bagarilar1 ve ders
dis1 serbest calisma saatleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Universite 6grencilerinin akademik e-usulsiizliik yapma durumlari nedir?

5. Universite ogrencilerinin akademik e-usulsiizlik yapma durumlar cinsiyetlerine ve
bilisim etigi konusunda ders alma durumuna gore farklilagsmakta midir?

6. Universite ogrencilerinin akademik e-usulsiizlik yapma durumlan ile akademik
basarilari ve ders disi serbest calisma saatleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

7. Universite 6grencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma
durumlari arasinda anlaml bir iliski var midir?

8. Universite 6grencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri 6lcegi alt faktérleri ile (planlama
stratejileri, orgiitleme stratejileri, denetleme stratejileri ve degerlendirme stratejileri)
akademik e-usulsiizliik yapma durumlari arasindaki iliski durumu nedir?

YONTEM

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden olan iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012). iliskisel arastirma yéntemi iki
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ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin diizeyinin istatistiksel yontemlerle belirlenmeye
calisildigl arastirmalardir (Creswell, 2008). Bu arastirmanin amaci da iiniversite 6grencilerinin
bilissel 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizlik yapma durumlar arasindaki iliski
durumunu ac¢iklamaktir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem yoéntemi kullanilmistir. Bu
yonteme gore arastirmanin drneklemi calismay yiiriiten arastirmacilarin kolay erisim olanagi
olan ve arastirmaya katilmaya goniilli kisi ve gruplardan olusur (Creswell, 2008). Calismaya,
arastirmacilarin kolay erisim imkani buldugu bes devlet liniversitesinin farkli boliimlerinde
O0grenim gormekte olan 367 o6grenci katilmistir. Ancak, 10 dlcek uygun doldurulmadiklar
gerekcesiyle analiz dis1 birakildigindan veri analizi 357 anket lizerinden gerceklestirilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin 205’i (%57.4) kadin, 152’si (%42.6) erkek ve yas ortalamalari
21’dir. Tim sinf diizeylerinden segilen 6grencilerin 77’si (%21.6) birinci sinif, 164’4 (%45.9)
ikinci sinif, 69’u (%19.3) tgiinci sinif ve 47’si (%13.2) de dordiincii sinifta 6grenim gérmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin ortalamasinin 2.78 (min: 1.20;
mak: 4.00) ve ders dis1 ortalama ders ¢alisma saatlerinin 6.05 oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
%45.4’i (n=162) 5-10 y1l arasi bir siiredir, %43.7’si (n=156) ise 10 yildan fazla stiredir
bilgisayar kullanmakta oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin %82.9’'luk (n=296) kismi1 interneti
cep telefonundan ya da bilgisayarindan giin i¢inde siirekli kullanmakta oldugunu vurgulamus,
%14’li (n=50) giinde birkac defa, %2.5’i (n=9) haftada birkag defa ve %0.6’s1 da (n=2) giinde bir
defa Internet kullandigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin 6devlerini yaparken en ¢ok bilgisayardan ve
Internetten faydalandiklar ortaya ¢ikmistir. Buna gére, 6grencilerin %72.8’i (n=260) édevlerini
yaparken yalnizca bilgisayardan ve internetteki kaynaklardan faydalandiklarindan bahsederken,
%12.6’s1 (n=45) bilgisayar/internet kaynaklarinin yaninda ders kitaplarin1 da kullandigindan,
%6.2’si (n=22) bu iki kaynaga ek olarak kiitiiphane kaynaklarindan da faydalandigindan
bahsetmistir. Odev ve arastirmalarin yaparken sadece ders kitaplarindan ve sadece kiitiiphane
kaynaklarindan yararlandigini belirten 6grencilerin oranlar1 %0.8 (n=3) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin bilisim etigi konusunda herhangi bir ders alip almadiklar1 da incelenmistir. Buna
gore, ogrencilerin %49.9'u (n=178) bilisim etigi konusunda herhangi bir ders veya egitim
almadigini belirtirken, %33.6’s1 (n=120) {niversite o0greniminde aldig1 farkli bir ders
kapsaminda bilisim etigi konusuna deginildiginden bahsetmis, %16.5’i (n=59) ise bilisim etigi ile
ilgili ayr bir ders aldigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araglari

Calisma verileri ti¢ b6lim halinde diizenlenen ve c¢evrimici olarak dagitilan form yoluyla
toplanmigtir. {1k boliimde katilimcilarin demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan bir takim sorular hazirlanip sorulmustur. Bu sorular cinsiyet, yas, sinif, genel not
ortalamasi, ders dis1 haftalik ders galisma siiresi, bilisim etigi ile ilgili ders ya da egitim almis
olma durumu, Internet kullanim siklif1 ve édev yaparken yararlanilan kaynaklara iliskin bilgi
toplama amaghdir.

ikinci bolimde Namlu (2004) tarafindan gelistirilen “Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi”
kullanilmigtir. Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nde 21 madde yer almaktadir. Dortlii likert
olarak uygulanan bu 6lcekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 84’tiir.
Planlama stratejileri, Orgiitleme stratejileri, Denetleme stratejileri ve Degerlendirme stratejileri
olmak tlizere dort faktérden olusan o6lcegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach a) .82 olarak
bulunmustur (Namlu, 2004). ilk faktér olan planlama stratejileri (a«=.69) genel olarak 6dev ve
ders calisma stireci ile ilgili yapilan planlamalara ve derslerin takibine yonelik alti madde
icermektedir. Orgiitleme stratejileri faktérii (a=.74), 6grenilecek bilginin zihinde yer alan
bilisétesi semalara goére 6nceden diizenlenmesine yonelik ali madde icermektedir. Ogrencilerin
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akademik faaliyetleri sirasinda konu basliklarini, anahtar kavramlari belirlemesi, icerigi gozden
gecirmesi gibi stratejiler bilisotesi 6grenmede oOrgiitleme stratejisine sahip olmasim ifade
etmektedir. Faktorlerden {i¢linciisii olan denetleme stratejileri (a=.67), 6grenme etkinligi
sirasinda bireyin kendi kendini denetlemesine yonelik stratejileri iceren bes maddeden
olusmaktadir. Bu faktor, dgrencilerin akademik etkinlikler sirasinda anlayip anlamadiklarin
kontrol etmesi ve bilginin dogrulugunu ve tutarliligini sinamasi ile iligkilidir. Dérdiincii ve son
faktor olan degerlendirme stratejileri (a=.49), 6grencinin etkinlikler sirasinda neyi ne kadar
ogrendigine iliskin kendisini degerlendirmesini kapsayan dort maddeden olusmaktadir. Faktor,
ogrenme etkinlikleri sonunda bireyin kendisini bilgisi konusunda test etme ve sonuclarina gore
bilmedigi bilgileri analiz etmeye yonelik stratejileri icermektedir.

Son boliimde veri toplama araci olarak Akbulut vd. (2008) tarafindan gelistirilen Internet
Kaynakli Akademik Usulsiizliik Olcegi (Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale - ITADS)
kullanilmistir. Iki boliimden olusan 6lgegin ilk bélimiinde akademik e-usulsiizliik yapma
durumuna iliskin 26 goriis ifadesi, ikinci béliimiinde ise akademik e-usulsiizliik yapma
nedenlerine iliskin 16 madde bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda 6l¢egin sadece
ilk kisminda yer alan 26 madde kullanilmistir. Besli likert olarak uygulanan dlgek, bes faktérden
olusmaktadir ve i¢ tutarlik katsayisi .92’dir. Bu faktorler Hilekdrlik (Fraudulence-11 madde,
a=.91), Intihal (Plagiarism-bes madde-a=.88), Carpitma (Falsification-iic madde-.76), Sugluluk
(Delinquency-dért madde-a=.71) ve Izinsiz yardim (Unauthorized help-iic madde-a=.69) olarak
adlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma verilerinin analizinde betimsel istatistikler ve iliskisel analizler kullanilmistir. Yapilan
biitiin nicel analizler icin SPSS 18 yazilimi kullanilmistir. Demografik bilgilerin analizi i¢in
betimsel istatistikler; bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlari
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Spearman sira farklar1 korelasyon testi uygulanmustir.
Olgeklerin cinsiyet, akademik basari, ders dis1 serbest calisma saatlerine gore analiz edilmesinde
Bagimsiz Orneklemler icin t-testi, Mann Whitney U testi ve Spearman sira farklar1 korelasyon
testi kullanilmistir. Akademik e-usulsiizliik yapma durumunun bilisim etigi ile ilgili alinan derse
gore analiz edilmesinde Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kocaeli Universitesi Sosyal ve Beseri Birimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 30.09.2020
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BULGULAR

Universite Ogrencilerinin Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Diizeylerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri genel puanlar ve alt faktérlerden aldiklar1 puanlar
betimleyici istatistiki yontemlerle hesaplanmistir (Tablo 1). Calisma bulgularina gore
ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri diizeylerinin orta diizey oldugu soylenebilir (X=54.54,
SS$=9.71). Alt faktdrler bazinda bakildiginda 6grencilerin planlama ve degerlendirme alt faktoér
toplam puanlarinin ortalamadan daha az oldugu, orgilitleme ve denetleme stratejileri alt
faktorlerinin ise ortalamadan biraz list puan oldugu sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin genel
olarak bilisotesi 6grenme stratejileri diizeylerinin ortalama oldugunu gostermektedir.

Tablo 1

Universite Ogrencilerinin Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldiklart Puanlar

Minimum Maksimum X SS
Planlama Stratejileri 6 23 14.57 3.27
Orgiitleme Stratejileri 6 24 16.25 4.10
Denetleme Stratejileri 5 20 14.09 3.23
Degerlendirme Stratejileri 4 16 9.63 2.26
Olgek Toplam 24 81 54.54 9.71

Bilisotesi Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigina
iliskin Bulgular

Erkek ve kadin 6grencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri 6lceginden aldiklar1 puanlarin
istatistiki olarak farklilasip farklilasmadigini anlamak igin Olcekten elde edilen verilerin
dagilimina bakilmistir. Veriler cinsiyete gore normal dagilim gosterdigi icin analizde bagimsiz
orneklemler icin t-testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda kadin ve erkek 6grencilerin
bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklihk bulunmustur
(t357=3.192, p<.05). Kadin 6grencilerin (X=55.93; $=9.11), erkek 6grencilere (X=52.66, S=10.18)
gore bilisotesi 6grenme stratejilerinin daha ytliksek oldugu soylenebilir (Tablo 2).

Tablo 2

Bilisétesi Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS t p
Kadin 205 55.93 9.11

3.192 .002
Erkek 152 52.66 10.18

Bilisotesi Ogrenme Stratejilerinin Akademik Basariya ve Ders Dis1 Serbest
Calisma Saatlerine Gore Degisimine iliskin Bulgular

Calismada ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri icin genel not ortalamalar1 kullanilmistir.
Yapilan analizlere gore ogrencilerin genel not ortalamasina ait puanlarinin ortalamasi 2.78
(min:1.20; mak:4.00) olarak bulunmustur. Veriler normal dagilim géstermedigi icin analizlerde
Spearman sira farklari korelasyon analiz yontemi kullanilmistir.

Ogrencilerin genel not ortalamalan ile bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda diisiik diizeyde,
pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r=.252, p<.05) (Tablo 3). Bu bulgu bilisotesi 6grenme
becerileri arttikca 6grencilerin basari seviyelerinin de arttigin1 géstermektedir. Ya da bilisotesi
o0grenme becerileri yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 3

Bilisétesi Ogrenme Stratejilerinin Genel Not Ortalamasina Gére Spearman Korelasyonu Sonuglart

1 2
1. Bilisotesi Ogrenme Stratejileri -
2. Genel Not Ortalamasi .252* -

Spearman’s Rho

*p<.05

Ogrencilerin dersler disindaki serbest calisma saatleri ile bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda
pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r,=.333, p<.05) (Tablo 4). Bu bulguyla 6grencilerin okul
disinda calisma siireleri arttikca bilisotesi 6grenme stratejilerinde de bir gelisme oldugu
soylenebilir dolayisi ile ders disindaki calisma saatleri ile bilisotesi 6grenme becerilerinin
gelisebilecegi sdylenebilir.

Tablo 4

Bilisétesi Ogrenme Stratejilerinin Serbest Calisma Saatlerine Gére Spearman Korelasyonu Sonuclar

1 2

1. Bilisotesi Ogrenme Stratejileri

Spearman’s Rho ]
2. Serbest Calisma Saatleri .333* -

*p<.05

Universite Ogrencilerinin Akademik E-Usulsiizlik Yapma Diizeylerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri genel puam (X=38.17 SS=16.28) ve alt
faktorler betimleyici istatistiklerle hesaplanmistir (Tablo 5). Calisma bulgularindan hareketle
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun akademik e-usulsiizlik yapmadiklarin1 diistindiikleri
sonucuna varilabilir. Alt faktorlere bakildiginda tiim alt faktorlerin minimum diizeye yakin
oldugu, dolayisi ile 6grencilerin akademik calismalart sirasinda hilekarlik, intihal, ¢arpitma,
sucluluk ve izinsiz yardim yapma durumlarinin duisiik seviyede oldugunu disiindiiklerini
gostermektedir.

Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumuna Iliskin Aldiklar: Puanlar

Minimum Maksimum X SS
Hilekarhk 11.00 52.00 14.50 6.88
Intihal 5.00 24.00 7.95 4.35
Carpitma 3.00 14.00 4.15 2.14
Sucluluk 4.00 20.00 7.24 3.08
[zinsiz Yardim 3.00 14.00 4.32 2.06
Olgek Toplam 26.00 120.00 38.17 16.28

Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumlarinin Cinsiyete ve Bilisim Etigi
Konusunda Ders Alma Durumuna Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin
Bulgular

Erkek ve kadin O6grencilerin akademik e-usulstizlik yapma durumlarinin istatistiki olarak
farklilasip farklilasmadigini anlamak icin dlgekten elde edilen verilerin dagilimina bakilmistir.
Veriler normal dagilim gostermedigi i¢cin analizde Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Analiz sonuglarina gore, kadin ve erkek 6grencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (U=11202.00, z=-4.554, p<.05, r=.24)
(Tablo 6). Erkek o6grencilerin akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri (medyan=37, n=152),

Aslihan Kocaman-Karoglu, Aysegiil Bakar-Corez
Universite 6grencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlari arasindaki iligki



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 78-96 87
Page 78-96 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

kadin Ogrencilere gore (medyan=30, n=205) yiiksek cikmistir. Bu bulgulara gore erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere gore daha fazla akademik e-usulsiizliige basvurdugu sonucuna
varilabilir.

Tablo 6
Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarimin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

. L Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplami U p
Kadin 205 157.64 32317.00
Akademik E-Usulsiizliik 11202.00 .000
Erkek 152 207.80 31586.00

Veriler normal dagilim gostermedigi icin, bilisim etigi konusunda ders alan, almayan ya da
herhangi bir ders icerisinde bu konu ile ilgili egitim alan ii¢ grup arasi farklilik olup olmadigini
anlamak uzere veriler Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonug¢lar1 6grencilerin
bilisim etigi konusunda ders-egitim alip almamalar ile akademik e-usulsiizliik 6lceginden
aldiklari puanlar acgisindan anlaml bir farklilik olmadigini géstermektedir (x2(2)=.564, p>.05)
(Tablo 7).

Tablo 7

Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarimin Bilisim Etigi Konusunda Ders Alma Durumlarina Gére Kruskal
Wallis Testi Sonuglart

Degisken N Sira Toplam X2 sd p
Bilisim Etigi Konusunda Ders Alan 59 180.00
Hig¢ Egitim Almayan 178 175.15 564 2 764

Farkl Bir Derste Bilisim Etigi

Konusunda Egitim Alan 120 184.22

Akademik E-Usulsuizliik Yapma Durumunun Akademik Basariya ve Ders Disi
Serbest Calisma Saatlerine Gore Degisimine iliskin Bulgular

Calismada elde edilen verilere gore 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin ortalamasi 2.77
olarak bulunmustur. Veriler normal dagilim gdéstermedigi icin analizde Spearman sira farklar
korelasyon analiz yontemi kullanilmigtir. Ogrencilerin genel not ortalamalarn ile akademik e-

usulstizlik yapma durumlari arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (r,=-.098, p>.05) (Tablo
8).

Tablo 8

Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarimin Akademik Basariya Gére Spearman Korelasyonu Sonuglart

1 2
1. Akademik E-Usulstizliik -
2. Akademik Basari -.098 -

Spearman’s Rho

Veriler normal dagilim gdstermedigi icin analizde Spearman sira farklar1 korelasyon analiz
yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin dersler disindaki serbest calisma saatleri ile akademik e-
usulsiizliik yapma durumlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (r,=-.087, p>.05) (Tablo
9).

Sonuclara gore ders disi zamanlarda daha fazla calisan 6grencilerin akademik e-usulstizliik
yapmadigl, ya da daha az galisan 6grencilerin akademik usulsiizliik yaptig1 gibi bir sonuca
ulasmak miimkin degildir. Dolayisi ile okul disinda calisma i¢in ayrilan zamanin azlik ya da
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coklugu ile oOgrencinin akademik e-usulsiizlik yapmasi arasinda bir baglanti olmadig
soylenebilir.

Tablo 9

Akademik E-Usulstizliik Durumlarinin Ders Disi Serbest Calisma Saatlerine Gore Spearman Korelasyonu
Sonuclar

1 2
1. Akademik E-Usulsiizlik -
2. Serbest Calisma Saatleri -.087 -

Spearman’s Rho

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri ile Akademik E-Usulsiizlik Yapma Durumlari
Arasindaki iligki Durumuna iligkin Bulgular

Bu calismada iiniversite 6grencilerinin bilissel 6grenme stratejileri ile akademik e-usulstizliik
yapma durumlar arasinda iliski arastirilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi icin
analizde parametrik olmayan Spearman sira farklari korelasyon testi uygulanmistir (Tablo 10).
Arastirma sonucuna gore 6grencilerin bilisdtesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik
yapma durumlari arasinda negatif yonde diistik diizeyli bir iliski bulunmustur (rs=-.117, p<.05).

Tablo 10

Bilisétesi Ogrenme Stratejileri ile Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumlari Arasindaki Iliskinin Spearman
Korelasyonu Sonuclar

1. Bilisotesi Ogrenme Stratejileri -

Spearman’s Rho ] o
2. Akademik E-Usulstzlik -117%* -

*p<.05

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgegi Alt Faktérleri ile Akademik E-Usulsiizliik
Yapma Durumlari Arasindaki iligki Durumuna iligkin Bulgular

Calismada bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorleri olan planlama, 6rgiitleme, denetleme ve
degerlendirme stratejilerinin, akademik e-usulsiizliige basvurma durumlar ile olan iligkisine
bakilmistir. Veriler normal dagilhim gostermedigi icin analizde Spearman sira farklari korelasyon
testi yapilmistir (Tablo 11).

Tablo 11

Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olgedi Alt Faktiérlerinin Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumlarina Gére
Spearman Korelasyonu Sonuglar

1 2 3 4 5
1. Planlama Stratejileri -
2. Orgiitleme Stratejileri .333* -
Spearman’s Rho 3. Denetleme Stratejileri .263* .573* -
4. Degerlendirme Stratejileri .228* .339* 483* -
5. Akademik E-Usulsiizliik -178* -.090 -.100 0.19 -

p<.01

Analiz sonuglarina gore 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorlerinden planlama
stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlar arasinda diisiik diizeyde, negatif ve
anlamh bir iliski bulunmustur (rs=-.178, p<.01). Bu bulgudan hareketle 6grencilerin planlama
stratejileri sira puanlari arttikca akademik e-usulsiizliik yapma sira puanlarinin azaldigi ya da
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planlama stratejileri sira puanlar1 azaldikca akademik e-usulsiizliik sira puanlarinin arttig
soylenebilir.

Ogrencilerin bilisétesi 68renme stratejileri alt faktorlerinden érgiitleme stratejileri ile akademik
e-usulsiizliik yapma durumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir (rs=-.090, p>.05). Ayni
sekilde yine analiz sonuglarina gore 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorlerinden
denetleme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlari arasinda anlamli bir iliski
yoktur (rs=-.100, p>.05). Son olarak bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorlerinden
degerlendirme stratejilerine yonelik sonuglara bakildiginda, akademik e-usulsiizliik yapma
durumlari arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (r,=.019, p>.05).

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigl arastirllmistir. Arastirma sonuglarinin da ortaya koydugu iizere, bilisim
teknolojileri, tiniversite 6grencileri tarafindan ddev/proje calismalarinda en ¢ok tercih edilen
ortamlardir. Bu noktada, 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarinin siklikla karsilastig ve sikayet
ettigi bir durum olan akademik e-usulsiizliik durumu ortaya ¢cikmaktadir (Odabasi vd., 2007).
Bilisim teknolojileri, sinirlar 6tesi bilgi agina kolaylikla ve kisa siirede ulasmanin yani sira, hazir
bilgileri kopyalayip kullanmayir da miimkiin hale getirmektedir. Bu durum da akademik e-
usulsiizliik (intihal) durumunun yayginlasmasina neden olmaktadir. Alanyazin incelendiginde
bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik arasindaki iliskiyi dogrudan ele alan bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu c¢alismanin, bu anlamda alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglar1 akademik e-usulsiizliik ile bilisotesi 68renme stratejileri arasinda disiik
diizeyli negatif bir iliski bulundugunu géstermektedir. Bu iliski, bilisotesi becerileri ytliksek olan
ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin daha diisiik oldugu ya da tam tersi
olarak bilisotesi becerileri diisiik olan 6grencilerin bilimsel ¢alismalar sirasinda akademik e-
usulstizliige daha fazla basvurdugu seklinde yorumlanabilir. Calismada bilisbtesi 6grenme
stratejileri ve akademik e-usulsiizliik arasindaki iliski, bilisotesi 6grenme stratejilerinin alt
faktorleri bazinda da incelenmistir. Bulgular orgiitleme, denetleme ve degerlendirme stratejileri
alt faktorlerinin iniversite dgrencilerinin akademik calismalari sirasinda e-usulsiizliik yapma
durumlariyla arasinda anlaml iliski olmadigini géstermektedir. Ancak, yine alt faktorlerden olan
planlama stratejileri ile akademik e-usulsiizliik arasinda diistik diizeyli negatif bir iliski oldugu
bulunmustur. Calisma bulgularinda ortaya cikan bu negatif iliski, bilisotesi becerileri ytliksek
olan 6grencilerin calismalarinda daha planli davrandiklarini, planl hareket etmenin bir sonucu
olarak da akademik e-usulstzliige basvurma ihtiyaci hissetmeden calismalarin1 daha saglikh
sekilde yiiriittiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu ayni1 zamanda, bilisétesi becerileri diisiik
olan 6grencilerin ¢alisma siireglerini dogru planlamadiklar1 ve kendi bilissel siireclerini yeterli
bir sekilde takip etmediklerinden dolay1 6dev/projelerini yetistirmekte zorlandiklar1 ve bu
zaman baskisinin da akademik e-usulstizliige basvurmalarina sebep olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Alanyazinda 0Ogrencilerin akademik usulsiizliik (ya da intihal) yapma
nedenlerine yonelik yapilan arastirmalar, bu durumun sebeplerinden birinin de zaman baskisi
ve planlama problemi oldugunu géstermektedir (Unal & Ozen¢ Ucak, 2017; Orhan & Giinay,
2014; Ugak, 2012; Comas-Forgas & Sureda-Negre, 2010; Colnerud & Rosander, 2009; Uzun vd.,
2007). Bilindigi tizere bu durum bireyin bilisotesi becerileri ile yakindan ilgili bir durumdur.
Planlama, denetleme, degerlendirme gibi bilisotesi stratejiler 6grencilerin kendi bilislerini
kontrol etmelerine, dolayisiyla da kendi 6grenme stirecini takip edip diizenlemelerine olanak
saglar. Ogrenme siirecini dogru planlamayan bir 6grenci, zaman baskis1 sebebiyle akademik
usulstizlik yapmaya tesebbiis edebilir.

Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin bilisétesi 68renme stratejileri diizeyleri orta diizeyde
bulunmustur. Alt faktoérler diizeyinde incelendiginde, 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri
6lceginden aldiklar1 puanlarin planlama ve degerlendirme alt faktorleri icin ortalamanin altinda,
orgiitleme ve denetleme alt faktorleri i¢in ise ortalamanin biraz istiinde oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin hem o6lgcekten aldiklari genel puan hem de alt faktérlerden
aldiklar1 puanlarin, alanyazinda yine tniversite dgrencisi diizeyinde yapilan calismalara gore
daha distik oldugu goriilmiistiir (Deniz, 2015; Baykara, 2011). Yapilan bu ¢alismalardaki veriler
yalnizca tek bir fakiiltedeki tek boélim 6grencilerinden alinmis, mevcut ¢alisma ise bes farkl
tiniversitenin farkl fakiilte ve boliimlerinden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Bilisotesi
O0grenme stratejileri puanlarinin daha diisiik ¢ikma sebeplerinden birisi, 6grencilerin
boéliimlerindeki bu cesitlilik olabilir.

Ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri incelendiginde hem 6lcegin genelinden
hem de alt faktorler bazinda aldiklari puanlarin oldukea diisiik oldugu goriilmustiir. Alanyazinda
da benzer sonuclarla karsilasiimaktadir (Sicak & Arslan, 2016; Eret & Ok, 2014; Sendag, Duran,
& Fraser, 2012; Akbulut vd., 2008). Her ne kadar yapilan bazi1 akademik calismalarda intihal,
kopya, asirma gibi davranislarin giiniimiizde 6grenciler arasinda arttig1 ve yayginlastig1 yoniinde
ifadeler yer aliyor olsa da (Eminoglu, 2008; Kenny, 2007; Harris, 1994) yapilan bu calismada
ogrenciler akademik e-usulsiizliik davranislarina fazla basvurmadiklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla, bu durumun nicel yontemlerin yani sira nitel olarak da arastirilmasi daha detayli
bulgular elde edilmesi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejisi diizeyleri ve akademik e-usulsiizlik yapma
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadig1 arastirma sorularindan bir digeridir.
Calismada kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore bilisotesi 6grenme strateji diizeyleri daha
yluksek cikmistir. Calisma bulgular alanyazindaki kadin 68rencilerin erkek 6grencilere gore
bilisotesi 6grenme stratejilerinde daha yiiksek puan aldiklari calismalarla 6rtiismektedir (Deniz,
2015; Tunca & Alkin-Sahin, 2014). Akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigina iliskin veriler incelendiginde ise tam tersi durum ortaya
cikmaktadir. Erkek 6grencilerin aldiklar puanlar, kadin 6grencilere gore daha ytiksek olarak
bulunmustur. Bu veriler, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere oranla daha fazla akademik
usulsiizliik yaptigi anlamina gelmektedir. Alanyazindaki farkli c¢alismalarda da erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere oranla, daha fazla akademik usulsiizliik yapma egiliminde oldugu
gorilmistir (Kiral & Saracaloglu, 2018; Eret & Ok, 2014; Kececi, Bulduk, Orug, & Celik, 2011;
Akbulut, Uysal, Odabasi, & Kuzu, 2008).

Ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik basarilar1 (genel not ortalamasi)
arasindaki iliski arastirilmis; analiz sonuclarina gore arada diistik diizeyde, pozitif ve anlaml bir
iliski bulunmustur. Bu bulgu bilissel 68renme stratejilerini daha etkili kullanan 6grencilerin,
akademik basarisinin da yiikseldigini géstermektedir. Ogrenme siirecinde planlama, érgiitleme,
degerlendirme ve denetleme gibi bilisotesi stratejileri kullanmak, basarinin da artmas ile
sonuglanabilir. Tunca ve Alkin-Sahin (2014) de yapmis olduklar1 c¢alismalarinda bilisotesi
0grenme stratejileri toplam puanlar ve planlama ve 6rgiitleme alt boyutlar ile akademik basari
arasinda anlaml iliski bulmuslardir; buna gore, genel not ortalamasi 3.00-4.00 arasi olan
ogrencilerin 1.00-1.99 ve 2.00-2.99 arasinda olan 6grencilere gore bilisotesi stratejileri daha
fazla kullandiklari sonucunu cikarmislardir. Analiz sonuglarina gore, 68rencilerin akademik e-
usulstizlik yapma durumlarinin ise akademik basari ile iliskili olmadigi bulunmustur.
Alanyazinda da benzer arastirma sonuglarina rastlanmistir (Alsuwaileh, Russ-Eft, & Alshurai,
2016).

Calismanin bir diger arastirma sorusu da bilisotesi 6grenme stratejileri ve akademik e-
usulsiizliik diizeylerinin Ogrencilerin ders disi serbest calisma siirelerine gore farklilasip
farklilasmadigidir. Analiz sonuglari bilisétesi 6grenme stratejileri ile serbest ders ¢alisma siiresi
arasinda anlamh iliski oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak, serbest calisma
saatlerinin artmasiyla bilisétesi 6grenme stratejilerinde de bir gelisme olabilecegi sdylenebilir.
Calismada serbest ders ¢alisma siiresi ile akademik e-usulsiizliik diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin akademik e-usulsiizlik yapma
durumlarinin, okul saatleri disinda ders calismaya ayirdiklari siire ile artmasi veya azalmasi s6z
konusu degildir.
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Son olarak, yapilan analizlerde bilisim etigi ile ilgili ders alma durumunun akademik e-
usulsiizliik davranisiyla ilgili olup olmadig1 incelenmistir. Ancak, arastirmacilarin beklentisinin
aksine, bilisim etigi ile ilgili ders almis olmanin akademik usulsiizliik davranisiyla arasinda
anlaml bir iliski bulunmamasi ilging bir bulgudur. Ogrencilerin aldiklarim belirttikleri derslerin
icerik ve kapsamlari ile ilgili detayl bilgi sahibi olunmadigindan dolayi, aradaki iliskinin nitel
arastirmalarla daha detayl olarak arastirilmasi incelemeye degerdir. Diisiik diizeyde bulunmus
olsa da, karsilasilan akademik e-usulsiizlik durumunun tamamen ortadan kalkmasi icin bu
dersin 6nemi goz ardi edilmemelidir.

Bu ¢alisma 6rnekleme dahil edilen bes tiniversitede farkli boliimlerde 6grenim gérmekte olan ve
calismaya gonillii katilm saglayan o6grencilerle simirhidir. Sonug¢ olarak; 357 {iniversite
ogrencisiyle yapilmis olan bu ¢alismada 6grencilerin bilistesi 6grenme stratejileri ile akademik
e-usulstizlik yapma durumlarn arasindaki iliski arastirilmistir. Calismada {niversite
ogrencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri dizeylerinin orta diizey oldugu ve akademik e-
usulsiizliik yapmadiklarin diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin
bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri arasinda ve bilisotesi
O0grenme stratejileri alt faktorlerinden olan planlama stratejisi ile akademik e-usulstizliik yapma
diizeyleri arasinda diisiik diizeyli negatif iliski bulunmustur. Her iki durum da cinsiyete gore
farklilik gostermektedir. Ayrica, bilisotesi 6grenme stratejilerinin akademik basariya ve ders disi
¢alisma saatlerine gore farklilastigl; akademik calismalarda e-usulsiizliige bagvurma durumunun
ise akademik basariya ve okul disindaki ¢alisma saatlerine gore farklilasmadigi ortaya ¢cikmistir.

Calismada beklenenin aksine 6grencilerin akademik e-usulsiizliik yapmadiklarini disiindiikleri
ortaya cikmistir. Bu durumun nitel olarak detayl incelendigi arastirma desenleri ile yeni
calismalar yapilmasi dnerilebilir. Bunun yani sira yine nitel ve uzun siireli ¢alismalarla farkli
bilisotesi 6grenme stratejileri dilizeyindeki Ogrencilere yonelik olarak farkli 6dev proje
tekniklerinin denenerek akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin arastirildigi ¢alismalar da
yine konunun derinlemesine incelenmesine yardimc olabilir. Ogretmenlere ve 6gretim
elemanlarina yonelik olarak da 6grencilerin bilisotesi becerilerini gelistirici yonde etkinlikler
diizenlemeleri onerilebilir. Ogrenciler 6zellikle planlama siireci ile ilgili olarak desteklenmelidir.
Bu sayede Ogrencilerin 6dev ve proje slireglerini dogru bir sekilde planlamalar1 ve zamani iyi
yonetmeleri sayesinde akademik e-usulsiizlik davranisina basvuru oraninin azalacagl
ongorilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu arastirma erisim kolaylig1 bulunan tniversite 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmada veri
toplamak icin 6lcekler kullanilmistir. Arastirmada, iiniversite 6grencilerinin 6lgceklere verdikleri
cevaplar ile sinirhdir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim siirecglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine

kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
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“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler

tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The term metacognition is used in order to refer to students’ self-awareness about their own
cognitive skills and learning characteristics. The term was first used by Flavell (1985) in the
meaning of the knowledge of a person about their own cognitive processes and the use of this
information to control cognitive processes (cited in Namlu, 2004). Individuals with
metacognitive skills are aware of their strengths in the learning process and therefore, they can
easily set their own learning goals and strategies; nonetheless, people with low metacognitive
skills are inadequate in this sense (Kruger & Dunning, 1999; Ridley, Schutz, Glanz, & Weinstein,
1992).

Academic dishonesty is defined as all types of fraud, the use of ideas and information of others
without citing sources and similar unethical behaviors (Odabasi et al., 2007, p. 505). Academic e-
dishonesty can be defined as academic dishonesty conducted through information technologies.
E-dishonesty behaviors of students are undesirable by teachers and instructors; because
students are expected to have personal efforts and contributions in their own learning. However,
with the wide use of information technologies in education, e-dishonesty has become easier and
is a common problem in learning institutions.

Considering that students with higher metacognitive skills can better control their cognitive
processes, it is thought that these students can manipulate, can effectively plan and can evaluate
their own cognitive process while developing a product. It is also thought that academic e-
dishonesty behaviors of the students’, employing information technologies, can be related with
their metacognitive learning skills. The main research question of this study is to investigate
whether students with low level of metacognition enroll in academic e-dishonesty behaviors
more as they have difficulty in completing the tasks and projects assigned to them, because they
are unable to manage their learning process well and effectively plan their study time and
learning process.

The purpose of this study is to investigate the relationship between university students’
academic e-dishonesty behaviors and their metacognitive learning strategies. This relationship
is also examined within the scope of sub factors of metacognitive learning strategies survey. The
students’ level of metacognitive learning strategies are also investigated according to variables
of gender, academic achievement (Grade Point Avarage-GPA) and extracurricular hours of
university students. Moreover, students’ academic e-dishonesty levels are investigated
according to variables of gender, GPA, extracurricular study hours and their status of taking
courses on information ethics.

Method

In this research correlational research method was used which is one of the quantitative
research methods (Biiylikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012). 357
students were attended to the study in which they were from different departments of five state
universities in Turkey where researchers had easy access. 205 (57.4%) of the students were
female and 152 (42.6%) were male, and the age average was 21 years. The students were
selected from all grade levels; 77 (21.6%) of them from first grade, 164 (45.9%) were from
second grade, 69 (19.3%) were from third grade and 47 (13.2%) of the students from the fourth
grade.

The data were collected through a form which was organized in three sections and distributed
online. In the first part, a series of questions were prepared and asked by the researchers in
order to gather demographic information of the participants. In the second part, “Metacognitive
Learning Strategies Scale” was used which was developed by Namlu (2004). Finally, in the last
section “Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale” (ITADS) was used which was developed
by Akbulut et al. (2008).
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Descriptive statistics and correlational analysis were used during the analysis of the research
data. SPSS 18 software was used for all quantitative analysis.

Findings, Discussion and Results
The study findings are as follows:

e The general scores of students’ metacognitive learning strategies and their scores from
sub-factors were calculated by descriptive statistical methods. According to the study
findings, it can be said that students’ metacognitive learning strategies levels are
medium level (X=54.5378, SD=9.70502).

e Students’ level of academic e-dishonesty (X =38.1653, SD=16.28065) and sub-factors
were calculated with descriptive statistics. According to the research findings, the
majority of students think that they do not do academic e-dishonesty. When the sub-
factors of academic e-dishonesty scale is considered, results revealed that all the sub-
factors are close to the minimum level. So that the students think that the level of
fraudulence, plagiarism, falsification, delinquency and unauthorized help during their
academic studies is low.

e A negative low level relationship was found between students’ metacognitive learning
strategies and their academic e-dishonesty (rs=-.117, p<0.05). This relationship suggests
that students with higher metacognitive skills have lower levels of academic e-
dishonesty or on the contrary, it can be interpreted that the students with low
metacognitive skills apply more academic e-dishonesty during academic studies. In the
study, the relationship between metacognitive learning strategies and academic e-
dishonesty was examined on the basis of metacognitive learning strategies’ sub-factors.
Only one relationship found that there is a low level of negative relationship between
planning strategies sub-factor and academic e-dishonesty.

e There is a statistically significant difference was found between the metacognitive
learning strategies of female and male students (t3s7 = 3.192, p <0.05). It can be said that
female students (X=55.93; S=9.11) have higher metacognitive learning strategies than
male students (X=52.66, S=10.18).

e A low, positive and significant relationship was found between students’ GPA and
metacognitive learning strategies (rs=0.252, p<0.05).

e A statistically significant difference was found between male and female students’
academic e-dishonesty levels (U=11202.00, z=-4.554, p<0.05, r=0.24). It can be
concluded that male students make more academic e-dishonesty than female students.

e Study findings revealed that whether the students take information ethics
course/trainings or not, does not make a significant difference in terms of making
academic e-dishonesty (x2 (2)=.564, p>0.05).

e In terms of students’ GPA and their academic e-dishonesty levels there is not a
significant relationship was found (rs=-0.098, p>0.05).

e No significant relationship was found between the students’ extracurricular study hours
and their academic e-dishonesty levels (rs=-0.087, p>0.05).

In this study, which was conducted with 357 university students, the relationship between
students’ metacognitive learning strategies and their academic e-dishonesty levels were
investigated. As the results of this research also revealed, information technologies are the most
preferred environments for homework or projects by university students. This situation also
causes academic e-dishonesty (plagiarism) to become widespread. When the literature was
examined, there is not a research found that directly deals with the relationship between
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metacognitive learning strategies and academic e-dishonesty. In this sense, this study is thought
to contribute to the literature.

The results of the study reveal that students’ level of metacognitive learning strategies are
moderate and they do not think they make academic e-dishonesty much. The results also
indicate that there is a low level negative correlation between students’ metacognitive learning
strategies and academic e-dishonesty levels; and between planning strategies and academic e-
dishonesty levels. Students’ total points from each survey show significant differences according
to gender. Besides, students’ metacognitive learning strategies level show differences according
to GPA and extracurricular study hours, whereas academic e-dishonesty levels do not change
accordingly.
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Bu ¢alismada Angoff ve Madde Tepki Kuramina (MTK) dayali Madde Haritalama yontemleri ile belirlenen
kesme puanlarinin karsilastirmasi amaclanmistir. Calisma icin OSYM tarafindan 2000-2012 yillar
arasinda, yilda iki kez yapilan ve akademik kadrolara atanma asamasinda puanlari 6n kosul olarak kabul
edilen UDS'nin 2005 yili Sosyal Bilimler Ingilizce testi arsiv verileri kullanilmistir. Her iki yéntemin
yuritillmesinde de yedi yargic ile ¢alisiimis ve bu yontemlerle belirlenecek 3 kesme puanina iliskin
yeterlik diizeylerinin sinirinda kalan adaylarin dil yeterlikleri Avrupa dil portfolyosu cercevesi esas
alinarak 15 kisilik bir uzman grubunun goériisleri dogrultusunda tamimlanmustir. iki yénteme gore
belirlenen kesme puanlarinin “6gretim iiyesi disindaki 6gretim elemani kadrolarina atanabilme” diizeyi
icin anlamli derecede farkli oldugu ancak “Dogentlik bagvurusu yapabilme” ve “ ingilizce okutmanhg1
basvurusu yapabilme” diizeyleri icin benzer oldugu bulunmustur. MTK'ya dayali belirlemelere bir
gecerlik kaniti olusturmak amaciyla yanitlayici 6rneklemine ait verilerden elde edilen madde
parametrelerine goére maddeler yeniden haritalanmis ve yargicilarla ikinci bir madde haritalama
¢alismas1 yiritilmistiir. Bu iki uygulamada verilen kararlarin birbirleri ile uyumlu olmasi, yapilan
islemin gegcerligi icin kanit olarak kabul edilmistir. Angoff ve MTK’ya dayal1 Madde Haritalama ydntemleri
ile ti¢ ayr1 kesme puaninin belirlenmesinde yargicilar arasi uyum arastirilmistir. MTK’ya dayali Madde
Haritalama yonteminde yargicilarin birbirleri ile uyumlu Kkararlar verdikleri, Angoff yontemi icin
yargicilar tarafindan verilen kararlarin birbirleri ile uyumlu olmadig: gériilmiistiir. Yargicilarin is yiikiini
azaltma ve onlara ortak standardi yakalama konusunda yol gostererek daha tutarli sonuglar elde etmeyi
saglama gibi avantajlar1 sebebiyle MTK'ya dayali Madde Haritalama Yontemi'nin daha giivenilir ve
kullanish oldugu goérilmistir.

Anahtar Sézciikler: Angoff yontemi, kesme puani, madde haritalama, madde tepki kurami

ABSTRACT

This study aims to compare the cutoff scores determined by Angoff and Item Response Theory (IRT)
based Item Mapping methods. Archive data of UDS, which was made by OSYM was used in the study.
Seven judges worked on the implementation of both methods. It has been found that the cutoff scores
determined according to the two methods are significantly different for the level of "assignment to faculty
members other than assistant professors, associate professors and professors”, but similar for the levels
of "applying for Associate Professorship” and "applying for English lecturer”. In order to establish a proof
of validity for the MTK based determinations, the items were re-mapped according to the item
parameters obtained from the data of the respondent sample and a second item mapping study was
conducted with the judges. The coherence of the decisions taken as a result of these two conduction are
accepted as evidence for the validity of the applications. Consistency between judges was investigated in
determining three different cut-off points with Angoff and MTK-based Item Mapping methods.
Consistency between judges in determining three different cut-off points with Angoff and MTK-based
Item Mapping methods was investigated. It was observed that judges made consistent decisions with
each other in the Item Mapping method based on MTK, and the decisions made by the judges for the
Angoff method were not consistent with each other.

Keywords: Angoff method, cut-off score, item mapping, item response theory
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GIRIS

Egitim ve psikolojide bircok konuda karar alinirken o6lcme sonuclarinin belli o6lciitlerle
karsilastirilip degerlendirilmesi yontemine basvurulmaktadir. Crocker ve Algina (1986)’ya gore
bircok durumda; 6rnegin, bir 6gretim programimi bitirip list programa ge¢mek ya da bir
uzmanlik alaninda yeterligi ortaya koyan bir sertifika almak i¢in adaylarin katildiklar testlerde
gecmeleri gereken belli bir dlciit puan vardir. Bu amagla kullanilan bir testte, test maddeleri bir
performans alanini temsil ediyorsa, testi gelistiren bir kesme puan (cut score / cutoff score) ya
da standart belirlenmek istenir. Bu puanin belirlenmesi ile ilgili islemler standart belirleme
slireci olarak tanimlanir.

Standart belirleme (standard setting) kavramyi, literatiirde test maddelerinin dogru yanitlanma
olasiliklarindan yola c¢ikarak bir testten alinacak puanlar1 belirlenen kesme puanlari ile belli
diizeylere ayirma anlaminda kullanilmaktadir (Irwin, 2007; Schulz, 2006; Shen, 2001; Zwick,
Sentiirk, & Wang, 2001).

Standart belirleme siirecinde 6l¢iit puan/kesme puani, glgliklerine gore dizilmis maddeleri
diizeylerine gore birbirinden ayirmak i¢in kullanilir. Bu diizeyler gecti-kald1 olabilecegi gibi
acemi, cirak, uzman ve sec¢kin gibi diizeyler de olabilir (Dickinson, Thacker, Moody, & Hoffman,
2006). Berk (1986)’e gore secilen standart belirleme uygulamasinin pratik ve anlasilir olmasi
gerekir. Ayrica belirlenen kesme puanlarinin sadece test puanlarini degil bu puanlara karsilik
gelen 6grenci performansini da yansitmasi ve belirlenen kesme puanlarina iliskin gecerlik
kanitlarinin bulunmasi da 6nemlidir.

Standart (Kesme Puani) Belirleme Yontemleri

Kesme puanlari yargici kanisiyla belirlenebildigi gibi baz1 gorgiil ve sistematik uygulamalari
iceren cesitli kesme puani belirleme yontemleri de bulunmaktadir. Nedelsky Yontemi, Ebel
Yontemi, Jaeger Yontemi, Sinir Grup Yontemi, Zit Gruplar Yontemi, Angoff Yontemi ve Madde
Haritalama (MH) Yontemi bunlardan bazilaridir (Cizek, 2001).

Bu arastirmada test merkezli ve kolay anlasilabilen bir yontem olmasi sebebiyle secilen Angoff
Yonteminde; kabul edilebilir minimum kisinin dogru yanitlayacagi disiintilen maddelere 1,
digerlerine 0 puan verilir. Madde puanlar1 toplami kesme puanini olusturur. Yargicilara
sorulacak sorularin formati, yargicilarin birbirleri ile tartisarak mi yoksa bireysel olarak mi
karar verecekleri gibi bazi ayrintilar1 belirlenmemis olan bu yontem, arastirmacilar tarafindan
farkli bicimlerde uygulanmaktadir. Bu sebeple yontem Angoff cesitlemeleri olarak da
adlandirilmaktadir (Cizek, 2001).

Jaeger (1989) yargici kanmisina dayali standart belirleme yontemlerini test merkezli ve
6grenci/incelenen merkezli olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Ogrenci merkezli standart belirleme
yontemleri standartlar1 belirlenecek testi alan grubu tanimay1 gerektirmektedir. Test merkezli
yontemlerde ise boyle bir gereklilik s6z konusu degildir. Test merkezli yontemler i¢cinde en
yaygin kullanilan1 Angoff yontemidir. Bunun sebebi ydntemin yargicilar tarafindan kolay
anlasilabilen, sade bir yontem olmasidir.

Yukarida siralanan standart belirleme yontemleri yargici kanisina dayal bir baska ifade ile
yargisal yontemlerdir. Bu yontemlerle standart belirleme, yargicilarin “minimum yeterlikteki
aday” 1 dogru tamimladiklar1 ve bu yeterlik diizeyine gore madde giigliiklerini dogru tahmin
ettikleri varsayimina dayanmaktadir (DeMauro, 1995; Wang , Wiser, & Newman, 2001).

Minimum yeterlikteki adayin, ya da her bir yeterlik diizeyindeki adaylarin yargicilar tarafindan
farkli algilanmasinin dniine gecilmesi i¢in bazi yollar 6nerilmistir. Bunlardan biri Cizek ve Bunch
(2004)'1n o6nerdigi gibi kesme puanlarinin belirlenmesinde esas alinacak performans diizeyi
tanimlarinin, bu konudaki politikalar1 belirleyen ayr1 bir uzman grubu tarafindan yapilmasidir.
Bu tanimlar kesme puanlar1 arasinda kalan her bir kategorinin igerdigi bilgi ve becerilere iliskin
sozel tanimlardir ve standart belirleme siirecinde yargicilara referans olusturan 6lgtitler haline
gelirler.
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Sadece yargicl kararlarina dayali belirlemeleri esas almak disinda standart belirlemek icin
uygulama sonuglarin1 dikkate alan istatistiksel yaklasim da izlenebilir. Bu arastirmada konu
edilen diger yontem olan Madde Tepki Kuramina (MTK) Dayali Kesme Puani Belirleme yontemi
istatistiksel yaklasima dayali bir standart belirleme yontemidir. MTK, temelleri 1920°li yillarda
ortaya cikan ve 1980’li yillarda egitim ve psikoloji alanindaki ¢alismalarda da kullanilmaya
baslanan bir test kuramidir. Bu kuram, klasik test kuramina goére avantajli olan 6zellikleri
sayesinde, klasik test kurami ile ¢dziilemeyen bazi 6lcme problemlerine de ¢6ziim getirmektedir
(Hambleton & Swaminathan 1985; Thissen, 1991; Harvey & Hammer, 1999). Maddelerin
haritalanarak standartlarin belirlenmesi siirecinde MTK'nin avantajlar1 kullanilarak ¢ézim
getirilen 6lcme problemleri mevcuttur.

Madde Tepki Kuramina gore maddenin dogru yanitlanma olasiigi ortik 6zelligin
(vetenek/yeterlik) bir fonksiyonudur. Buna goére kuramda yanitlayicilarin o6zellikleri ile
maddelerin 6zellikleri ayni 6lgek lizerinde 6lgeklenir (Crocker & Algina, 1986). Bu sayede belli
bir yeterlik diizeyindeki bireyin heniiz yanitlamadig1 bir maddeyi dogru yanitlama olasiligy, her
yetenek diizeyi icin o0 maddenin dogru yanitlanma olasiligini veren “madde karakteristik egrisi”
yoluyla kestirilir. Baska bir ifadeyle ile bir dizi maddedeki performanstan yola ¢ikarak baska bir
dizi maddedeki performans kestirilebilir. Yargicillara sunulmayan maddelere iliskin kestirim
yapilmasi imkani sagladigindan MTK’ya dayali standart belirlemede yargicilara maddelerin
tamami degil madde Orneklemi sunularak az madde ile kestirim yapilabilir ve zamandan
tasarruf edilir. Ayrica kimlerin hangi puani alacagi onceden Kkestirilebildigi i¢in yargicilar
belirledikleri kesme puanina karsilik gelen gecme oranlarini da bileceklerdir. Ornegin; “65 puani
kesme puani olarak kabul edersek grubun %84’li gecer” (Hambleton, Swaminathan, & Rogers,
1996; Wang vd., 2001; Ryan, 2003).

Madde tepki kuramina dayali kesme puani belirlemek icin izlenen en yaygin yol maddelerin
MTK'ya gore kestirilen gli¢liik diizeylerini gosteren, madde haritas1 denen ve yargicilara kesme
puani belirlemede yol gosteren bir histogram grafik olusturulmasi; yargicilarin madde haritalar
lizerinde, minimum yeterlik diizeyindeki bireyin %50 olasilikla dogru yanitlayabilecegine
inandiklar1 en zor maddenin hemen altina bir isaret koymasidir. Béylece her yargici tarafindan
bir kesme noktasi belirlenmis olur. Bu stirecte yargicilara madde haritasinda yer alan maddeler,
MTK'ya gore belirlenmis giicliik diizeylerine goére kolaydan zora dogru siralanarak kitapeik
biciminde verilir ve bu kitap¢iga Siralanmis Madde Kitapg¢ig1 (SMK) denir. SMK, yargicilarin;
maddelerin goreceli giicliiklerini anlamalarina yardimci olur. Nihai kesme noktasi olarak
belirlenen maddenin ham puani, nihai kesme puani anlamina gelir. Maddeler kolaydan zora
dogru siralanmis oldugundan bu maddenin ham puani MTK’ya dayali belirlemelere gore
“kendisinden daha kolay olan” maddelerin ham puanlari toplami kadardir. (Wang vd., 2001;
Cizek & Bunch, 2004; Karantonis & Sireci, 2006; Lissitz & Kroopnick, 2007).

Arastirmalarda MTK’ya dayali madde parametrelerinin belirlenmesi asamasinda bir, iki ya da tli¢
parametreli modellerin kullanilabildigi, dogru yanitlama olasiliklarinin %50, %67 ya da %80
olarak kabul edilebildigi, ham kesme puanlari yaninda maddelerin yeterlik (theta, 8) degerlerine
dayali kesme puanlarinin da verilebildigi, nihai kesme puani belirlenirken yargicilarin belirledigi
kesme puanlarinin ortancasinin ya da yeterlik degerlerinin ortalamasinin alinabildigi
goriilmektedir (Zwick vd., 2001; Cizek & Bunch, 2004; Secil, 2009).

Kesme Puanlarinin isabetliligi

Egitimde siklikla iizerinde kararlar verilen yeterlik alanlarindan biri de yabanci dildeki
yeterliklerdir. Bachman (1990), belirlenen kesme puanlarina dayanarak yapilan yeterlik
siniflamalarinda iki tiirlii siniflama hatasindan s6z etmistir. Ger¢gekte puani kesme puaninin
altinda kalmasi gereken bir aday “yeterli” olarak siniflamak yanlis pozitif, gercekte puani kesme
puaninin Ustiinde olmasi gereken aday1 “yetersiz” olarak siniflamak ise yanlis negatif siniflama
hatasidir. Ornegin bir sonraki dil kuruna gecenleri belirlemek icin uygulanan bir testte yapilan
yanlis pozitif siniflama hatasi sonucu 68renci hazir olmadig1 bir kurla karsilasacak, derslere ilgi
ve motivasyonu disecek, bu durum basarisizliga sebep olacaktir. Yanlis negatif bir siniflama
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hatas1 yapildigi durumda ise 6grenciye onun 6grenmelerini gelistirmeyecek, gereksiz bir ek
egitim verilmis olacaktir. Bu sebeple isabetli siniflamalar yapabilmek icin en uygun kesme
puaninin belirlenmesi gerekir.

Isabetli kesme puanlar1 elde etmek icin sistematik standart belirleme yollarini izlemenin yan
sira bu kesme puanlarinin gecerligine ve glivenirligine iliskin kanitlarin da elde edilmesi gerekir.
Camilli, Cizek ve Lugg (2001), standart belirleme ¢alismasinda hedef gruptan seckisiz olarak
secilecek bir grubun kesme puanlari ile tiim gruba iliskin kesme puanlarinin benzer olmasini,
belirlenen kesme puanlarinin gegerlik kaniti olarak kabul etmektedir. Bachman (1990) da kesme
puanlarinin giivenirlik kaniti olarak, her bir yargicinin her bir maddeyi yerlestirdigi diizeye
bakarak yargici degerlendirmeleri arasindaki uyuma iliskin bir katsay1 hesaplanabilecegini
belirtmistir.

Harch, Pant ve Koller (2010)’e gore belirlenen kesme puanlarinin gegerli ve giivenilir olmasina
iliskin kanitlar elde edilmesinin disinda kesme puanlarinin inandirici ve savunulabilir olmasi
icin belirlemeleri yapan yargicilarin sadece test kapsamini 6greten egiticilerden olusmasi uygun
degildir. Yargicilar arasinda bu testin puanlarinin kullanilmas1 asamasinda yer alan ve testi alan
grup konusunda fikri olan uzmanlarin da bulunmasi gerekir.

Bu konu, standart testlerde karsilanmasi gereken 6zellikler kapsaminda da ele alinmistir. Egitim
ve psikoloji alanlarinda kullanilan testlere iligkin olarak gelistirilen standartlarindan biri (4.20
nolu standart) kesme puanlarini belirlerken test performansi ile 6lgiit arasinda ampirik veriden
yararlanarak iliski kurulmasinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Profesyonel kararlar
verilebilmesi i¢in en uygun standart belirleme yaklasiminin secilmesi gerekmektedir. Bir baska
standart ise (4.21 nolu standart) yeterlik diizeylerini ya da ge¢gme kalma kararlarini belirleyen
kesme puanlarinin sadece yargisal yolla belirlendigi durumlarda, yargicilara gorevlerini tam
anlamalarim1 ve dogru karar vermelerini saglayacak sistematik bir yol c¢izilmesinin gerekli
oldugunu belirten standarttir. Ayrica (14.14 nolu standart) yeterlik belirleme ve belgeleme
testlerinde, degerlendirilen bilgi ve beceriler agik¢a tanimlanmali, bunlarin “yeterli performans”
icin ne acidan gerekli oldugu aciklanmalidir (AERA, APA, & NCME, 2002).

Moy (1981)’a gore dil yeterliklerini belirleyen testlerde standart belirlemeye iliskin en buyiik
problem; standartlarin, bu testi alan gruba bagh baska bir ifade ile norm dayanakl olarak
belirlenmesi ya da kesme puanlarinin gelisigiizel kabul edilmesidir. Tiirkiye’de, 0SYM tarafindan
yapilan UDS, akademik kadrolara atanmak ve lisansiistii egitim almak icin gecilmesi gereken 6n
kosul niteligindeki bir yabanc dil sinavidir. UDS’nin farkli karar alanlar icin kesme puanlari
sabittir. Farkli amaglar icin alinmasi gereken bu minimum puanlar soyledir; 6gretim iiyesi
disindaki 6gretim elemani kadrolarina naklen veya agiktan yapilan her tiirlii atamada UDS'den
en az 50 puan, dogentlik bagvurusu yapabilmek icin en az 65 puan, yabanci dil okutmam
basvurularinda en az 80 puan almak gerekmektedir (OSYM, 2012).

Goriildiigii gibi UDS puanlarina iliskin verilen kararlar mutlak 6lgiitlere dayanmaktadir. Bu
calismaya UDS’nin konu edilmesinin en énemli sebebi bu sinavda él¢me sonuclar1 kullanilarak
mutlak degerlendirme yapilmasidir. Bu dogrultuda bu calismada UDS Sosyal Bilimler Ingilizce
Testi icin Angoff ve MTK’ya dayali Madde Haritalama yontemleri ile yeni mutlak 6lciitler baska
bir ifade ile kesme puanlari belirlemek amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda UDS Sosyal
Bilimler Ingilizce testi puanlarinin yorumlanmasinda “6gretim elemani olarak atanabilme”,
“docgentlik basvurusu yapabilme” ve “yabanci dil okutmanligi basvurusu yapabilme” yeterlik
diizeyleri icin, Angoff ve MTK’ya dayali Madde Haritalama Yo6ntemleri ile belirlenen kesme
puanlar1 belirlenmistir. Bir gecerlik kanit1 olarak, tim gruptan random olarak secilen bir
yanitlayici 6rneklemi ve tiim grup icin MTK’ya dayali Madde Haritalama ydntemiyle belirlenen
kesme puanlar1 arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Bir giivenirlik kanit1 olarak ise,
kesme puanlarinin belirlenmesinde Angoff ve MTK’ya dayali Madde Haritalama ydntemleri
kullanildiginda yargicilar arasi uyum Kkatsayisilart hesaplanmistir. Ayrica Angoff ve MTK’ya
dayali Madde Haritalama Yontemleri ile belirlenen kesme puanlari arasinda fark da
arastirilmistir.

Esin Bagcan Biiyiikturan, R. Niikhet Cikrike1
UDS icin Angoff ve madde haritalama yéntemleriyle standart belirleme



102 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 97-115

Page 97-115 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

YONTEM

Bu calisma, var olan duruma miidahale etmeden degiskenler arasindaki birlikte degisimin
derecesini inceleyen iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir.

Katilima Bilgileri

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu OSYM’den elde edilen veriler dogrultusunda, 2005 yili UDS
Sosyal Bilimler Ingilizce Testini alan “Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme (Sosyal béliimler)
ile Beseri ve Idari Bilimler alanlarindaki tiim katithimcilar olan 3731 yamit veri seti
olusturmaktadir. Bu yanitlayicilarin 1993’ (%53,42) erkek ve 1738'i (%46,58) kizdur.

Bu arastirmada Ingilizce okutmanhg1 basvurusu yapmaya hak kazanacak, dogentlik basvurusu
yapmaya hak kazanacak ve 6gretim tiyesi disindaki 6gretim elemani kadrolarina basvurmaya
hak kazanacak ingilizce acisindan minimum yeterlikteki ii¢ aday grubunun okudugunu anlama
boyutundaki dil yeterliklerinin tanimlanmasi saglanmistir. Bu tanimlamalar Avrupa ortak dil
cercevelerinde “okuma” boyutunda farkl diizeylere karsilik gelen beceriler kapsaminda, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’'nde gorev yapan 10 profesér ve Ankara Universitesi
Rektorliigii'ne bagh olarak ¢alisan 5 Ingilizce okutmanindan gériis alinarak yapilmigtir.

Ayrica aragtirma sorular1 kapsaminda, 2005 yili UDS Sosyal Bilimler Ingilizce Testi’nin
standartlarim Angoff ve MTK’ya dayal bicimde belirleme siirecinde Universitelerin Ingilizce
ogretmenligi ile Ingiliz Dili Edebiyat1 boliimlerinde gérev yapan yedi 6gretim iiyesi yargici olarak
calismaya katki getirmistir.

Veriler ve Toplamasi

Arastirma, 2005 yili bahar déneminde uygulanmis UDS Sosyal Bilimler Ingilizce Testi maddeleri
ve yanitlayic1 verileri kullanilarak gerceklestirilmistir. Kesme puanlarinin belirlenmesinde
MTK’ya dayali MH yontemi ve yargici kanisina dayali Angoff yontemi kullanilmistir. Arastirmada
yargicl kararlarina dayali kesme puani belirleme yollarindan sadece Angoff Yonteminin
kullanilmasinin sebebi; bu yontemin testi alan adaylarin yargicilar tarafindan taninmasini
gerektirmeyen test merkezli bir yontem olmasidir. Ayrica Angoff yontemi daha kesme puani
belirleme calismasi yapmamis yargicilar i¢in anlasilmasi kolay bir kesme puani belirleme
yontemidir.

Calismada, kesme puanlar1 belirleme islemlerine gecilmeden 6nce, 3 uzmanla kesme puani
belirleme ¢alismasinin 6n denemesi yapilmistir. Bu deneme uygulamasi sonunda, kesme puani
belirlemede esas alinacak yeterlik diizeylerinin simrinda bulunan “Ingilizce okutmanhg
basvurusu yapmaya hak kazanacak, dogentlik basvurusu yapmaya hak kazanacak ve 6gretim
tiyesi disindaki 6gretim eleman kadrolarina bagvurmaya hak kazanacak Ingilizce acisindan
minimum yeterlikteki adaylarin” yargicilar tarafindan algilanmasinda giicliikler ve yargicilar
arasi farkliliklar oldugu gozlenmistir. Bu sebeple s6z konusu adaylarin tanimlanmasi gerektigine
karar verilmistir.

Bunun i¢in Cizek ve Bunch (2004)’un 6nerdigi gibi yargici grubundan bagimsiz bir uzman grubu
ile calisilmistir. Calismada Avrupa Dil Portfolyosu'ndaki okudugunu anlama becerilerini iceren
bir form kullanilmistir. Formda yer alan diizeyler ve bu diizeylere iliskin tanimlar Avrupa Dil
Portfolyosu resmi web sitesinden (adp.meb.gov.tr, 2011) alinmistir. Formlar 10 profesor ve bes
okutman olmak {izere 15 uzmana verilmis, uzmanlardan; ingilizce okutmanlhgi, dogentlik ve
liniversitede oOgretim elemam kadrolarina basvurmaya hak kazanacak ingilizce acisindan
minimum yeterlikteki aday1 temsil ettigini diisiindtikleri tanimlamayi isaretlemeleri istenmistir.
Her diizeyin minimum yeterlik sinirinda bulunan bu ii¢ aday i¢in en ¢ok (8/15) isaretlenen
tanim, o adayin tanimi olarak kabul edilmistir.

Bu islemin gerceklestirilmesinde uzmanlar arasindaki uyum arastirilmis bunun icin uyum
katsayisi Fleiss'in Kappa formiilii ile hesaplanmis ve 0,55 olarak bulunmustur. Bu katsayi
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yargicilar arasinda cogunlukla uyum oldugunu géstermektedir (Gwet, 2001). islem sonunda
ortaya ¢ikan tanimlar soyledir;

Ingilizce okutmanlhgl basvurusu yapmaya hak kazanacak Ingilizce acisindan minimum
yeterlikteki aday; kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar
gibi soyut, yapisal ve dil bilgisel acidan karmasik hemen hemen tiim metin tiirlerini kolaylikla
okuyabilir ve anlayabilir. Dogentlik basvurusu yapmaya hak kazanacak, ingilizce agisindan
minimum yeterlikteki aday; yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel
sorunlarla ilgili makaleleri ve raporlar1 okuyabilir. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilir. Ogretim
liyesi disindaki égretim elemam kadrolarina basvurmaya hak kazanacak Ingilizce agisindan
minimum yeterlikteki aday; meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan sdzciikleri iceren
metinleri anlayabilir. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri anlayabilir. Bu
tanimlar, kesme puanlarinin olusturulmasinda esas alinacak ii¢ adayy, ilgili beceri bakimindan
daha somut ve anlasilir kilmak icin, MTK’ya dayali MH ve Angoff yontemine gore kesme puani
belirleme siirecinde yargicilara verilen yonergelere eklenmistir.

Asil uygulamada, Angoff yéntemine gére kesme puani belirlenirken yargicilara UDS 2005 Sosyal
Bilimler icin Ingilizce testindeki 80 madde, her kartta bir madde yer alacak sekilde madde
kartlar1 biciminde verilmistir.

Angoff yonteminin ayrintilar1 belirlenmediginden bu yontemde yargicilara sorulacak sorularin
formati1 da arastirmacilar tarafindan belirlenmistedir (Cizek, 2001). Bu ¢alismada yargicilara
minimum yeterlikteki bireyin maddeyi dogru yanitlama olasilig1 “oran” cinsinden sorulmamis,
“dogru yanitlayabilir mi?” sorusu sorularak Impara ve Plake (1997)’in belirttigi gibi yargicilar
tarafindan daha kolay anlasilan “evet/hayir” yontemi izlenmistir. Buna goére her bir madde
kartinin altinda sirasiyla su sorular yer almaktadir;

1. Ingilizce okutmanligl bagvurusu yapmaya hak kazanacak, Ingilizce acisindan minimum
yeterlikteki aday1 diisiiniin. Sizce bu aday, bu maddeyi dogru yanitlayabilir mi?

2. Dogentlik basvurusu yapmaya hak kazanacak, Ingilizce agisindan minimum yeterlikteki
aday1 diisliniin. Sizce bu aday, bu maddeyi dogru yanitlayabilir mi?

3. Ogretim iiyesi disindaki 6gretim elemani kadrolarina basvurmaya hak kazanacak,
Ingilizce agisindan minimum yeterlikteki aday1 diisiiniin. Sizce bu aday, bu maddeyi
dogru yanitlayabilir mi?

Yargicilar, yukarida verilen ii¢ 6lciit soru kapsaminda maddelere iliskin incelemelerini bireysel
olarak ortalama 2 saatlik bir siirede yiiriitmiislerdir. Yargicilar bu sorular1 “evet” ve “hayir”
seceneklerinden birini isaretleyerek cevaplamislardir. OSYM tarafindan ortaya konan ii¢ amaca
yonelik minimum puan siralamasi temel alinarak bu {i¢ sorunun asamali bicimde yanitlanmasi
saglanmistir. Buna gore, her bir madde karti icin, bir soruda hayir cevabi veren yargicinin daha
alt diizeyde yer alan adaylar icin takip eden diger sorular1 yanitlamasina gerek olmadigi, sonraki
soruya/sorulara da hayir cevabi vermis olarak kabul edilecegi yargicilara hem yazili yonerge
yolu ile hem de s6zlii olarak bildirilmistir. Boylece yargici bir madde kartinin altinda yer alan
sorulardan ilkine hayir cevabi verirse ikinci soruya ge¢gmemis, benzer bicimde ikinci soruya
hayir cevabi veren yargici lgciincii soruyu yanitlamamistir. Slire¢ sonunda yargicilarin
tamaminin isaretlemelerini bu kurala uygun bicimde yaptiklar1 gérilmiistiir.

Yargicilarin maddeleri hatirlamasini 6nlemek amaciyla Angoff ve MTK’'ya dayali madde
haritalama calismasi 10 gilin arayla uygulanmistir. MTK’ya dayali madde haritalama stirecinde
yargicilarin is yikiinii azaltmak icin, MTK'nin bir dizi maddeyi haritalayarak digerleri hakkinda
yorum yapmaya olanak vermesi 6zelliginden yararlanilarak 80 maddeyi temsil edecek 16 madde
secilmis ve harita bu 16 madde ile olusturulmustur. Bu 16 temsilci maddenin belirlenmesi i¢in 2
parametreli modele gore parametreleri kestirilmis olan maddeler b degerlerine gore kiiclikten
biiylige dogru siralanmis, maddelerin b degerleri standart z puanlarina dontstiirtilmiis ve her “1
z”lik araliklar tabaka gibi kabul edilerek her araliktan (tabakadan) 6zet madde haritasinda yer
almak iizere madde sayisinin 1/5’i oraninda temsilci madde secilmistir.
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Bu maddeler b degerlerine gore kolaydan zora dogru siralanarak her sayfada bir madde olacak
sekilde SMK’na doniistiriilmiistiir ve bu 16 maddenin b degerleri esas alinarak 6zet madde
haritasi olusturulmustur. Daha sonra arastirma sorular1 kapsaminda, gecerlik kaniti elde etmek
amaciyla tim yanitlayicilarin %50’sini olusturan 1868 kisilik bir 6rneklem grup seckisiz olarak
secilmis ve bu yanitlayici1 6rneklemine ait verilerden madde parametreleri tekrar kestirilmistir.
Ayni islem bu verilerden elde edilen b degerlerine de uygulanarak 80 maddenin 16’s1 temsilci
madde olarak secilmistir. Bu maddelerin seciminde de tabakali ornekleme yontemi
kullanilmistir. Temsilci maddelerin ayn1 madde havuzundan seckisiz olarak secilmesi sebebiyle
lic madde her iki madde haritasinda da ortak maddeler olarak yer almis ve seckisizligi
bozmamak adina bu maddeler degistirilmemistir. Bu 16 madde de benzer bicimde “siralanmis
madde kitapc¢igi’nda yer almis ve maddelerin b degerlerine gore ikinci bir 6zet madde haritasi
olusturulmustur (Ek 5). Bu siralanmis madde kitapgiklar1 ve madde haritalar1 kullanilarak,
yargicilarla MTK’'ya dayali, birbirinden bagimsiz iki ayri1 standart belirleme c¢alismasi
yuritilmustir.

Tlim gruba iliskin b degerlerine dayali madde haritalama ¢alismasi yiiriitiliirken yargicilardan
siralanmis madde kitapgiklarindaki maddelere ve bunlarin madde haritasindaki yerine bakarak,
kesme puani belirlemede esas alinacak yeterlik diizeylerinin sinirinda bulunan adaylarin %50
olasilikla dogru yanitlayacagini diisiindiikleri en zor maddelerin hemen iistliine bir isaret
koymalar istenmistir. Yargicilar SMK ve madde haritasinda yer aldig1 gibi, maddeleri kolaydan
zora dogru incelemislerdir. Cizek ve Bunch (2004)’a gore SMK kullanirken yargicilarin bilmesi
gereken en onemli sey her maddenin bir dnceki maddeden daha zor oldugudur. Bunun igin
yargicilar oncelikle “6gretim iyesi disindaki 6gretim elemani kadrolarina basvurmaya hak
kazanacak” daha sonra “dogentlik basvurusu yapmaya hak kazanacak” ve son olarak da
“Ingilizce okutmanligi basvurusu yapmaya hak kazanacak” Ingilizce agisindan minimum
yeterlikteki adayin %50 olasilikla dogru yanitlayacaginmi diistindiikleri en zor maddenin hemen
listline bir isaret koymuslardir. Yargicilar bu calismay1 arastirmaci esliginde yiiriitmiis ve bu
slirecte yukarida siralanan ii¢ adayin okudugunu anlama becerileri ile ilgili 6zelliklerini iceren
daha once olusturulmus tanimlari da yargicilara verilmistir. Bu siireg¢ yiiriitiiliirken yargicilarin
Angoff calismasinda maddelere iliskin verdikleri kararlar1 gormelerine ya da 6nceden verdikleri
bu kararlar degistirmelerine izin verilmemis, iki calisma birbirinden bagimsiz yiritilmistir.
Ilk madde haritalama ¢ahismasindan sonra ayni islem yanitlayic1 érneklemine ait verilerden elde
edilen madde haritasi ve siralanmis madde kitap¢igi tizerinde de ylritiilmustiir

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Madde Tepki Kurami'nin avantajlarindan yararlanabilmek icin verilerin bu kuramin
varsayimlarimi  karsilamasi1 gerekmektedir. MTK'nin “testin tek boyutlulugu, madde
parametrelerinin degismezligi, yetenek kestirimlerinin degismezligi, yerel bagimsizlik ve hiz
testi olmama” varsayimlari vardir (Embretson & Reise, 2000; Hambleton & Swaminathan, 1985).
UDS Sosyal Bilimler Ingilizce Testi'ne ait verilerin bu kuramin varsayimlarini karsiladig1 tespit
edilmistir.

Angoff yontemine gore ytriitiilmus olan islemde yargicillardan alinan cevaplar dogrultusunda
her bir maddenin t¢ kesme puanindan, hangisinin altinda ya da tstiinde kaldig1 belirlenmistir.
Bir maddenin, belli bir kesme puaninin iistiinde kalmasi oy ¢oklugu kosulu ile belirlenmistir.
Bunun icin yedi uzmanin en az dérdiinden ilgili kesme puanina iliskin madde kartinin altinda yer
alan soru i¢in “evet” cevabi alinmis olmasi kosulu aranmistir.

Buna gore l.kesme puani sdyle belirlenmistir; “Ogretim iiyesi digindaki 6gretim elemani
kadrolarina bagvurmaya hak kazanacak Ingilizce agisindan minimum yeterlikteki aday” in oy
¢oklugu ile dogru yanitlayacagi diisiiniilen maddelere “1”, digerlerine “0” puan verilmistir. Bu
puanlar maddelerin nihai ham puanlar1 olmus ve bu puanlar toplanarak kesme puani
belirlenmistir. Ikinci ve {igiincii kesme puanlarinin belirlenmesinde de ayni yol izlenmistir.
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MTK’ya dayali MH yonteminde ise ilk kesme puani belirlenirken yargicilarin her biri madde
haritasinda “Ogretim tiyesi disindaki 6gretim elemani kadrolarina basvurmaya hak kazanacak
Ingilizce agisindan minimum yeterlikteki aday” in %50 olasihkla dogru yanitlayabilecegini
diisiindiikleri en zor maddeyi isaretlemislerdir. Bu kesme puani icin yedi yargici tarafindan
yapilmis yedi ayr1 isaretleme oldugundan, isaretli yedi maddenin b degerlerinin ortancasi
alinmis, buna karsilik gelen maddenin madde haritasindaki yeri nihai kesme noktasi olarak
kabul edilmistir. Bu durumda b parametreleri esas alinarak kolaydan zora dogru siralanmis olan
maddelerden kesme noktasi olarak belirlenen maddenin altinda kalan maddelerin sayis1 ham
kesme puam olarak kabul edilmistir. Ikinci ve {igiincii kesme puanlan icin de yargicilar
tarafindan bu diizeylerin siirinda yer alan adaylar diisiiniilerek isaretlenen maddeler yoluyla
ayni yontem izlenerek kesme puanlar1 hesaplanmistir. Yanitlayici érneklemine ait verilerden
elde edilen b degerleri esas alinarak olusturulmus madde haritasi lizerinde de ayni islem
yuriatilmistir.

Angoff yontemine gore elde edilen kesme puanlar1 ham puan (madde sayisi) ve 100 puan
lizerinden hesaplanan kesme puani olarak ifade edilirken MTK’ya dayali MH yontemine gore
elde edilen kesme puanlar1 bunlarin yaninda b degerleri ve standart puan cinsinden de ifade
edilmistir. Maddelerin kestirilen b degerleri -2,05 ile 6,18 arasinda degismektedir, b degerleri
ortalamasi 0,85; standart sapmasi 1,45 olarak hesaplanmistir. Kesme puanlarina karsilik gelen b
degerlerini daha anlasilabilir kilmak icin bu degerler, ortalamasi 250 ve standart sapmasi 50
olan standart puan 6lgegine dontstiirilmiusttr.

Bir gecerlik kaniti olarak, yanitlayici 6rneklemine ait verilerden elde edilen 7 ayri1 kesme puani
ile tlim gruptan ayni yolla belirlenen 7 kesme puaninin uyumunu arastirmak amaciyla iliskili iki
puan dizisi arasindaki farkin manidarhigini test etmek icin kullanilan Wilcoxon isaretli siralar
testi yapilmistir. Burada s6zii edilen kesme puani, kesme noktasi olarak belirlenen maddelerin
“b” degerleridir. Yargicilar tarafindan iki harita ile belirlenen 1., 2. ve 3. kesme puanlar
arasindaki farkin manidarligl arastirmak icin ti¢ ayr karsilastirma yapilmistir.

Angoff yonteminde yargicilara her bir madde kartinin altinda 3 ayri yeterlik diizeyinin sinirinda
kalan aday icin “bu aday bu soruyu dogru yanitlayabilir mi?” sorusu sorulmus ve yargicilardan
“evet-hayir” biciminde cevaplar alinmistir. Alinan “evet” cevaplart “1”, hayir cevaplar “0”
biciminde iki kategorili olarak kodlanmistir. U¢ ayri kesme puani icin yargicilarin
belirlemelerine iliskin li¢ ayr1 uyum indeksi hesaplanmistir. Uyum indeksinin hesaplanmasinda
1-0 bicimindeki verilere ve ikiden fazla yargici degerlendirmesine uygun olan Cochran Q testi
tercih edilmistir.

MTK’ya dayali MH yonteminde de bir madde; yargicinin, birinci kesme puanini belirlemek {izere
koydugu isaretin altinda kaliyorsa bu maddeye 1, iistiinde yer aliyorsa 0 kodu verilmistir. ikinci
ve liclincii kesme puanlari icin de ayn1 kodlama yapilmistir. Ug ayr1 kesme puani belirleme islemi
icin yargicillar arast uyumu gosteren ¢ ayri uyum indeksi hesaplanmistir. Angoff
yontemindekine benzer bicimde yargicilar arasi uyumun hesaplanmasinda Cochran Q testi
tercih edilmistir. Yargicilarin madde haritalarim1 kullanarak belirleme yaparken 80 madde
yerine 16 maddeyi degerlendirmis olmalari sebebiyle bu islem i¢in yargicilar arasi uyum
hesaplanirken sadece 16 madde i¢in yapilan incelemelere ait veriler kullanilmistir.

U¢ kesme noktasindan her biri i¢in ilgili kesme noktasinin altinda kalan maddelerin sayis1 ayni
zamanda ham kesme puanina karsilik gelmektedir. Benzer bicimde ilgili kesme noktasinin
altinda kalan maddelerin yiizdesi de 100 {izerinden hesaplanan kesme puanina karsilik
gelmektedir. Bu durumda Angoff ve MTK’ya dayali madde haritalama yontemlerine gore
belirlenen kesme puanlar1 arasindaki farkin manidarligini arastirmak igin kesme noktalarinin
altinda kalan maddelerin ytlizdelerinin karsilastirilmasi yoluna gidilmistir. Bu karsilastirma
“iligkili iki ylizde arasindaki farkin manidarligl icin z testi” ile yapilmistir. Bunun ic¢in ti¢ kesme
puanindan her biri i¢in bu test ayr1 ayr1 uygulanmistir.

Arastirmada, her bir maddenin Angoff ve MTK’ya dayali MH yontemlerine gore ilgili kesme
puaninin altinda ya da tstiinde kalma durumunu gosteren, iki kategorili gozlem ciftlerinden
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olusan veriler s6z konusudur. 1-0 biciminde kodlanan veriler icin ¢ift gozlemler 2x2’lik bir
kontincensi tablosunda gosterilmistir.

Sekil 1
Verilerin Kontincensi Tablosunda Gésterilmesi
Frekanslar
Gozlem 2
0 1
.. 1 B A A+B
Gozlem 1 0 D C C+D
B+D A+C N

Olusturulan tablodan yararlanilarak Formil 1’e gore kritik oran z degeri hesaplanmistir. Kritik
oran z degerinin 1.96’dan blyiik olmasi iki ylizde arasindaki farkin .05 diizeyinde manidar
sayillmasini gerektirir (Akhun, 1982);
Formiil 1
Kritik Oran Z Degerinin Hesaplanmasi

B-C

VB+C

7=

Bu arastirmada “A” her iki yonteme gore, ilgili kesme noktasinin iistiinde yer alan, “B” Angoff
yontemine gore ilgili kesme noktasinin altinda yer alirken MTK’ya dayali MH yontemine gore bu
noktanin lstiinde yer alan maddelerin sayisini gostermektedir. Tablodaki “C” hiicresi Angoff
yontemine gore ilgili kesme noktasinin iistiinde kalirken MTK'ya dayali MH y6ntemine goére bu
noktanin altinda kalan, “D” ise her iki yonteme gore de bu noktanin altinda yer alan maddelerin
sayisini gostermektedir. Buna gore, iki standart belirleme yontemi ile belirlenen 3 kesme
puaninin altinda ve istiinde kalan madde sayilar1 2X2’lik ii¢ ayr1 kontincensi tablosunda
gosterilmis, kullanilan yontem degistiginde 1., 2. ve 3. kesme puanlarinin altinda ve iistiinde
kalan madde yiizdelerinin degisip degismedigi arastirilmistir. Arastirmanin verileri SPSS, BILOG-
MG, ve Microsoft Excel programlari ile, .05 manidarlik diizeyinde analiz edilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

BULGULAR

Bu boéliimde arastirma sorularina iliskin bulgular yer almaktadir. Bu dogrultuda Angoff
yontemine gore belirlenen kesme puanlari Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1

Angoff Yontemine Gore Belirlenen Kesme Puanlari

Madde sayisi Puan (100 puan iizerinden)
1.kesme puani 23 28,75
2.kesme puani 51 63,75
3.kesme puani 77 96,25

MTK’ya dayali MH yontemine gore belirlenen kesme puanlari ve kesme noktasindaki maddelerin
b degerleri ile bu degerlerin ortalamasi 250 standart sapmasi 50 olan standart puan cinsinden
ifadesi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
MTKya Dayali MH Yéntemine Gére Belirlenen Kesme Puanlar

Puan (100 puan Kesme noktasindaki

Madde Say1s: uiizerinden) maddenin b degeri Standart puan
1.kesme puani 37 46,25 0,54 239
2.kesme puani 49 61,25 1,09 258
3.kesme puani 77 96,25 3,75 350

MTK’ya dayali MH Yontemi ile belirlenen kesme puanlarinin gecerligine iliskin bulguya ulasmak
icin oncelikle gecerlik olciitiinii olusturacak madde haritalama islemine iliskin giivenirlik
kanitlar1 asagida sunulmustur. Bu amacla yargicilar tarafindan verilen kararlar acisindan
yargicilar arasi uyumun arastirilmasi icin yapilan Cochran Q testi sonuglari Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3

Yanitlayict Orneklemine Ait Veriler Kapsaminda Yapilan Madde Haritalama Calismasinda Yargicilar Arast
Uyumunu Gésteren Cochran Q Testi Sonuglar

1.kesme puani icin 2.kesme puani icin 3.kesme puani i¢cin
Cochran Q 8,67 13,29* 12,00
Not: * p<.05, N=16, Sd=6

Tablo 3’e gore 1. ve 3. kesme puaninin belirlenmesinde yargicilarin verdikleri kararlar arasinda
manidar bir fark (Q1=8,67, Q3=12, p>.05) olmadigi bulunmustur. Bu durum yantlayici
ornekleminden elde edilen verilere gore hesaplanan b degerleri cergevesinde yiiriitiilen madde
haritalama c¢alismasinda yargicilarin 1. ve 3. kesme puaninin belirlenmesi konusunda uyum
gosterdikleri biciminde 6zetlenebilir. Ayn1 madde haritalama c¢alismasinda belirlenen ikinci
kesme puani icin ise yargic kararlar arasindaki fark manidar bulunmustur (Q=13,29, p <.05).
Bu fark, ikinci kesme puaninin belirlenmesinde yargicilar arasinda uyum olmadigl anlamina
gelmektedir. Bu islemler gecerlik sinamasi yapilirken 6lciit olarak kabul edilecek ikinci madde
haritalama g¢alismasinin yargicilar arast uyum anlamindaki giivenirligine iliskin kanit bulmak
icin yapilmis, bu ¢alismanin biiytik 6l¢tide giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Gecerlik kanit1 elde etmek iizere yapilan, iki ayri madde haritalama isleminin uyumunu
arastirmaya yonelik yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4, Tablo 5 ve
Tablo6’da verilmigtir.

Tablo 4’te, iki ayr1 madde haritalama islemi sonunda belirlenen 1.kesme puanlar1 arasinda
manidar bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-1,19, p >.05).
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Tablo 4

MTKYya Dayali Iki Ayt Madde Haritalama Islemine Gére Belirlenen 1.kesme Puanlari Arasindaki Farkin
Manidarhgiina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

n Sira ortalamasi1  Sira toplami z* P
Negatif Sira 5 4,2 21 -1,19 0,23
Pozitif Sira 2 3,5 7
Esit 0

Not: *pozitif siralar temeline dayali

Tablo 5’e gore, iki madde haritalama ydntemi ile belirlenen 2.kesme puanlar1 arasinda manidar
bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-1,27, p >.05).

Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumuna Iliskin Aldiklar: Puanlar

n Sira ortalamasi1  Sira toplami z* p
Negatif Sira 6 4,5 27 -1,27 0,21
Pozitif Sira 2 4,5 9
Esit 0

Not: *pozitif siralar temeline dayali

Tablo 6’ya gore de iki ayr1 madde haritalama isleminden elde edilen kesme puanlar1 arasinda
manidar bir fark bulunmamistir (z=-1,27, p >.05). Bu farksizliklar iki ayr1 madde haritalama
islemine gore belirlenen 1., 2. ve 3. kesme puanlarinin benzer oldugunu goéstermektedir. Bu
durum MTK'ya dayali MH yontemiyle 3 ayr1 kesme puaninin belirlenmesine iliskin gecerlik
kanit1 olarak kabul edilmistir.

Tablo 6

MTK'ya Dayal: Iki Ayt Madde Haritalama Islemine Gére Belirlenen 3.kesme Puanlari Arasindaki Farkin
Manidarhgina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

n Sira ortalamasi1  Sira toplami z* p
Negatif Sira 5 43,40 17 -0,14 0,89
Pozitif Sira 3 6,33 19
Esit 0

Not: *negatif siralar temeline dayali

Angoff ve MTK’ya dayali MH Yontemlerine iliskin belirlemeler i¢in giivenirlik kanitlar1 elde
etmek i¢in yargicilar arasi tutarhlik arastirilmistir. Angoff ydntemine gore yargicilarin
belirledikleri kesme noktalar: altinda kalan madde sayilari ayn1 zamanda yargicilarin bireysel
olarak belirledikleri ham kesme puanlarina (80 puan iizerinden) karsilik gelmektedir. Yargici
kararlarina goére 1.kesme puani 5-45, 2.kesme puani 8-66 ve 3.kesme puani da 57-80 arasinda
degismektedir.

Angoff yontemine gore yapilan belirlemelerde 1. 2. ve 3. kesme puanlarinin belirlenmesinde
yargicilarin verdikleri kararlar arasinda manidar bir fark (Q1=88,76, Q2=132,24, Q3=48,00;
p<.05) vardir. Bu durum yargicilarin her iic kesme puani belirlenmesi icin de uyum
gostermedikleri biciminde yorumlanabilir. Yargicilarin kararlarindaki uyumsuzluk onlarin
tanimlanan adaylara iliskin beklentilerinin birbirlerinden farkli olmasina ya da maddelerin
glclikleri konusundaki diisiincelerinin farkliligina baglanabilir.

MTK'ya dayali madde haritalama yonteminde ise yargicilarin 1.kesme puaninin altina
yerlestirdigi madde sayilarinin 5 ile 7; 2.kesme puaninin altina yerlestirdigi madde sayilarinin 9
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ile 11; 3.kesme puani altina yerlestirdigi madde sayilarinin ise 13 ile 15 arasinda degistigi
gorilmektedir. Bu ydnteme gore yapilan belirlemelerde, 1., 2. ve 3. kesme puaninin
belirlenmesine iliskin uyumu arastirmak icin yargicilarin verdikleri kararlar arasindaki farklara
bakilmis ve bu farklarin manidar olmadig1 goriilmiistiir (Q1=8, Q2=8,67, Q3=8; p >.05). Bu
durumda yargicilarin 1., 2. ve 3. kesme puanlarinin belirlenmesinde birbirleri ile uyumlu
kararlar verdikleri belirlenmistir.

Angoff ve MTK'ya dayali MH yontemlerine dayali olarak belirlenen kesme puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulguda Tablo 7’den yararlanilmistir

Tablo 7

Angoffve MTKya Dayali MH Yéntemlerine Gore Belirlenen Kesme Puanlari Arasindaki Farklar
Degisken Angoff MTK’ya Dayali MH Fark
1.kesme puanina denk gelen madde sayisi 23 37 14
tiim maddelere orani %23,28 %46,25 %17,5
2. kesme puanina denk gelen madde sayisi 51 49 2
tiim maddelere orani %63,75 %61,25 %2,5
3. kesme puanina denk gelen madde sayisi 77 77 0
tim maddelere orani %96,25 %96,25 %0

Tablo 7’ye gore MTK'ya dayali MH yontemine gore belirlenen 1.kesme puani Angoff yontemi ile
belirlenene goére 14 puan daha ytksektir. Belirlenen 2.kesme puanlarina bakildiginda Angoff
yontemine gore belirlenen kesme puaninin MTK’ya dayali MH yontemine gore belirlenen kesme
puanindan 2 puan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 3.kesme puani ise her iki yontemle de
ayni ham puana denk gelmektedir.

iki yonteme gore belirlenen kesme puanlari arasindaki farkin manidarlig arastirildiginda,
Angoff ve MTK’ya dayali MH yontemlerine goére 1.kesme puaninin altinda kalan maddelerin
yuzdeleri arasindaki %17,5’lik farkin anlamli oldugu bulunmustur (z=2,71; p>.05). Bu bulgu ile
Angoff ve MTK’ya dayali Madde Haritalama yontemlerine gore “6gretim tliyesi disindaki 6gretim
eleman1 kadrolarina bagvurmaya hak kazanacak ingilizce agisindan minimum yeterlik
diizeyindeki aday” a yonelik belirlenen kesme puanlari arasinda manidar fark oldugu
belirlenmistir. Bu durum yargicilarin OiB ve madde haritas yolu ile uygulama sonuglarina iliskin
bilgi edinmelerinin 1.kesme puani icin referans alinan adaylara iliskin beklentilerini
ylkselttigini dolayisiyla MTK’'ya dayali MH yontemiyle Angoff yonteminden daha yiiksek kesme
puani belirlediklerini gostermektedir.

Angoff ve MTK’ya dayali MH yontemlerine gore belirlenen 2.kesme noktalarinin altinda kalan
maddelerin ylizdeleri arasinda manidar bir fark olmadig1 bulunmustur (z=0,35, p>.05). Bu bulgu,
“Dogentlik bagvurusu yapmaya hak kazanacak Ingilizce acisindan minimum yeterlikteki aday” a
yonelik Angoff ve MTK’ya dayali MH yontemleri ile belirlenen kesme puanlarinin benzer oldugu
anlamina gelmektedir. Angoff ve MTK’ya dayali Madde Haritalama yontemlerine gore yapilan
belirlemeler sonucunda 3.kesme puaninin altinda ve istiinde kalan madde sayilar1 ayni
oldugundan herhangi bir karsilastirmaya gidilmemistir. Iki yontemle, “Ingilizce okutmanhg
basvurusu yapmaya hak kazanacak aday” a yonelik ayni1 kesme puani belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, Tiirkiye’de OSYM tarafindan yilda iki kez uygulanan ve akademik kadrolara
atanma asamasinda basvuru kosulu olarak kabul edilen UDS’nin 2005 yilina ait Sosyal Bilimler
icin Ingilizce testi iizerinde cahisilmis ve bu test icin OSYM tarafindan UDS'nin kullanilmasina
yonelik belirlenen lic amag icin Angoff ve MTK’ya dayali MH yontemleri ile kesme puanlari
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belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida
Ozetlenmistir;

MTK’ya dayali MH ve Angoff yontemleri ile belirlenen 1.kesme puanlari birbirinden farkli iken, 2.
ve 3. kesme puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Genel olarak iki yonteme gore
benzer kesme puanlari elde edilmistir. MTK’'ya dayali belirlemelere bir gecerlik kaniti
olusturmak amaciyla tiim gruptan random olarak bir yanitlayici 6rneklemi secilmis bu gruba ait
verilerden elde edilen madde parametrelerine gore maddeler yeniden haritalanmis ve
yargicilarla ikinci bir madde haritalama c¢alismas1 yuriitilmustiir. Bu iki uygulamada verilen
kararlarin birbirleri ile uyumlu olmasi, yapilan islemin ¢apraz gecerligi icin kanit olarak kabul
edilmistir.

Angoff ve MTK’ya dayali MH ydntemleri ile yapilan belirlemelerin giivenirligine iliskin bir kanit
elde etmek amaciyla her iki yontem igin {i¢ ayr1 kesme puaninin belirlenmesinde yargicilar arasi
uyum arastirilmistir. Buna gore MTK’ya dayalit MH yonteminde yargicilar ii¢ kesme puani i¢in de
birbirleri ile uyumlu kararlar verirken Angoff yonteminde kesme puanlarinin {i¢ii icin de yargici
kararlar birbirleri ile uyum gdstermemektedir. Bu durum, madde haritasinin ve siralanmis
madde kitap¢iginin yargicilara maddelerin giicliik siralar1 konusunda fikir vermesine
baglanabilir. MTK’ya dayali belirlemelerde yargicilar gercek uygulama sonuglarina dayali madde
giicliikleri konusunda madde haritas1 ve SMK ile yonlendirilirken Angoff Yonteminde yargicilar
madde giicliikleri konusunda tamamen kendi tahminlerini kullanarak kararlar vermektedirler.
Hi¢ bir dayanak olmadan yapilan bireysel tahminler, yargici kararlarinin ortak standarttan
uzaklasmasina neden olmustur. Bu c¢alismanin bulgularina benzer bigcimde, Skorupski ve
Hambleton (2005)'in calismasinda yargicilarin Angoff yonteminde kendi iclerinde bile
tutarsizliklar yasadiklar1 goriilmiis, bu durum yargicilarin goérevlerini iyi anlayamamalarina
baglanmistir. Ancak farkli bulgular da séz konusudur. Ornegin Impara ve Plake (1998)'in
arastirmasinda Angoff yontemindeki yargicilarin madde performansini tahmin etmesine iliskin,
yargicilar arasi ve uyum oldugu goriilmiistiir. S6z konusu arastirmada yargicilara tartisma
olanagl sunulmus olmasinin onlarin birbirleri ile uyumlu kararlar vermelerini sagladigi
diistiniilebilir.

Angoff ve MTK’ya dayali Madde Haritalama ydntemlerine gore belirlenen kesme puanlar
arasindaki farkin manidarhigl arastirildiginda, iki ayri yonteme gore belirlenen kesme
puanlarindan sadece 1.kesme puaninin altinda kalan maddelerin yiizdeleri arasinda anlamh fark
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada 1. kesme puani i¢in, ayni yargicilarin yontem degistiginde
farkli karar vermeleri onlarin bu yeterlik diizeyi icin tanimlanan siir aday grubuna yonelik
kararlarinin net olmadigl, bu belirsizlik sebebiyle gercek verilere gore belirlenmis madde
gicligi siralarindan kolayca etkilendikleri biciminde yorumlanabilir. Skaggs ve Tessema
(2001)'nin ¢alismasi da yargicilara madde giicliik siralar1 konusunda bilgi verilmesinin onlarin
kararinit 6nemli derecede etkiledigini gostermektedir. 2. ve 3.kesme puaninin belirlenmesinde
iki yontem arasinda uyum olmasi ise yargicilarin madde gli¢liiklerine iliskin yargilarinin gercek
veriler ile uyum sagladigl, ya da gercek verilere iliskin madde giicliikleri siralamasini
gozetmelerinin kararlarini degistirmedigini gostermektedir.

Kesme puanlarinin belirlenmesinde farkli yontemlerin birbirleri ile uyumu arastirmalara konu
olmus bazi arastirmalar (Irwin 2007) farkli yontemlerle belirlenen kesme puanlarinin farklh
sonuclar verdigini gosterirken bazi arastirmalarda (Tilibas, 2009) ise farkli yontemlere gore
belirlenen kesme puanlarinin benzer oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buckhendal, Smith, Impara
ve Plake (2002)'in c¢alismasinda MTK’'ya dayali isaretleme yontemi ile Angoff yontemi
karsilastirilmis ve Angoff yontemiyle daha diisiik kesme puanlar1 elde edildigi sonucuna
ulasilmistir. Buna karsin, Wang ve digerleri (2001)'nin ¢alismasinin bulgusu, Angoff yontemi ile
belirlenen kesme puanlarinin, MTK’ya dayali MH yontemi ile elde edilen kesme puanlarindan
daha yiiksek oldugu yoniindedir. Literatiirde her iki yonde de fark olmasi, elde edilen bulgularin
yapilan islemlere ve teste gore farklilasabildigini gdstermektedir.
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Sonug olarak, bu arastirma kapsaminda UDS 2005 Sosyal Bilimler Testi icin Angoff ve MTK’ya
dayali MH yontemlerine gore kesme puanlari belirlenmis, iki yonteme dayali belirlemelerin
birbirleri ile genel olarak uyumlu oldugu ancak MTK’'ya dayali MH Yontemi ile yapilan
belirlemelerin daha giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, yargicillarin is yiikiinii
azaltma ve onlara ortak standardi yakalama konusunda yol gosterme gibi 6zellikleri sebebiyle
MTK’ya dayali MH Yontemi'nin Angoff yontemine gore daha kullanish oldugu gorilmistiir.
Calismada, MTK'ya dayali madde haritalama calismasi i¢in bir gecerlik kaniti elde edilmis,
boylece kesme puani belirlemeye iliskin model 6nermenin yani sira belirlenen kesme
puanlarinin gegerlik ve glivenirligine iliskin kanit elde etmeye yonelik yollar da agiklanmistir.

Bu calismanin bulgulari dogrultusunda MTK’ya dayali MH Yontemi’'nin daha giivenilir oldugu
dikkate alinarak, kesme puanlar1 belirlenirken yargisal yaklasim ile istatistiksel yaklasimi
birlestiren MTK'ya dayali MH yonteminin kullanilmasi onerilebilir. Ancak MTK’'nin
avantajlarindan yararlanabilmek icin MTK varsayimlarinin karsilanmasi ve maddelerin MTK'ya
uyum saglamasi gerektiginden testlerin gelistirilmesi asamasinda da MTK’dan yararlanilmasi
Onerilir. Bu yonteme gore siirdiriilen standart belirleme c¢alismalarinda o6zet harita
kullanilmasinin sonuglart degistirmedigi gorilmiistiir. Bu durumda, yargicilarin is yukiinii
azaltmak ve zamandan tasarruf etmek icin tim maddelerin yer aldigi yukli ve karmasik
haritalar yerine temsilci maddelerden olusan 6zet madde haritalarinin kullanilmasi 6nerilebilir.
Hem MTK'ya dayali MH hem de Angoff Yontemi ile kesme puani belirlemesi yapilirken, bu
calismada oldugu gibi kesme puanlarinin belirlenmesinde esas alinacak adaylarin, yargic
grubundan bagimsiz bir uzman grubu tarafindan tanimlanmasi yargicilar i¢in bu adaylarin
Olctilen 6zellik agisindan durumlarini daha somut ve anlasilir kilacaktir.

Ayrica, mutlak degerlendirmeyi esas alan testlerde kesme puanlari arasinda yer alan diizeylerin
tanimlanmasi bu kesme puanlar agisindan sayisal bilginin yaninda nitel donitt de verilmesini
saglayacagindan kesme puanlari arasinda kalan yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve testi
alanlar ile test sonuglarim kullananlarin bilgilendirilmesi o6nerilebilir. Ozellikle UDS gibi
periyodik olarak uygulanan sinavlarin yeterlik diizeylerinin tanimlanmasi, bir sonraki periyotta
ayni sinavi alacak olanlar i¢in yol gdsterici olacaktir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirmada OSYM tarafindan maddeleri ve yamitlayic verileri paylasilan gecmiste yapilan bir
smavin, 2005 yilina ait UDS Sosyal Bilimler Testi'nin verileri kullamlmistir. MTK’ya iligkin
analizlerin, modele uyum gosteren maddeler ile gerceklestirilmesi gerekmesine ragmen, hazir
bir testle calisilmasi sebebiyle ve bu testin biitiinliglinii bozmamak adina MTK'ya uyum
gostermeyen maddeler de analizlere dahil edilmistir. Ayrica bu arastirmada yargicilarin is
yukiiniin fazla olmasi ve arastirmacinin olanaklar1 gozetilerek yargici sayisi yedi ile sinirh
tutulmustur.

Destek ve Tesekkiir

Bu makale “Angoff ve Madde Tepki Kuramina Dayali Madde Haritalama Yéntemleri ile UDS
(Universiteler Aras1 Kurul Yabanci Dil Sinaw1) icin Yeterlik Standartlarinin Belirlenmesi” isimli
doktora tezinden iretilmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birinci yazar1 tez yazari olup ikinci yazar1 ise bu tez siirecine danismanlik
yapmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The concept of standard setting is used in the literature to separate the scores of a test to certain
levels with the specified cut-off points based on the probability of correct answers of the test
items (Irwin, 2007; Schulz, 2006; Shen, 2001; Zwick, Sentlirk & Wang, 2001). In this study, it was
aimed to determine new cut-off scores, with the Item Mapping based on IRT and Angoff methods
for the UDS Social Sciences English Test. In Angoff Method which is the subject of this research;
Items that are considered to be the minimum answers acceptable are given 1 point and others
are given 0 points. The sum of the item scores constitutes the cutoff score (Cizek, 2001).

In standard setting studies, there are also statistical approaches other than those that take only
judge decisions into account. The other method in this study, ltem Response Theory based Item
Mapping, is a standard setting method based on statistical approach. According to IRT, the
probability of answering the item correctly is a function of the latent trait, that is, ability.
Accordingly, the traits of the respondents and the properties of the items are scaled on the same
scale in the theory (Crocker and Algina, 1986). In this way, the probability of a student at a
certain level of ability to answer an item that has not yet answered correctly is estimated
through the "item characteristic curve", which gives the probability of answering that item
correctly for each ability level. In other words, based on the performance in a number of items,
the performance in another set of items can be predicted. In IRT based Item Mapping method,
since it is possible to make estimates about the items that are not presented to the judges, the
judges are presented with the item sample, not the entire items. Thus, estimation can be made
with fewer items and saves time and effort. In addition, since it can be predicted who will get
which score, the judges will know the passing rates corresponding to the cut-off score they set
(Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1996; Wang and others, 2001; Ryan, 2003).

Method

For the study, the archive data of the Social Sciences English test for the year 2005 of UDS, which
was conducted twice a year by OSYM between 2000 and 2012 and whose scores were accepted
as a prerequisite during the appointment to academic staff, were used.These data belong to
3731 candidates. In the study, cut-off points announced by OSYM were tried to be determined
again by Angoff and IRT based Item mapping methods. Seven judges were employed in the
execution of both methods.The language competencies of the candidates who are at the limit of
their proficiency levels regarding the 3 cut-off points to be determined were defined in line with
the opinions of 15 experts, based on the European language portfolio framework.

Within the scope of the general purpose of the study, cut-off scores of the IRT based Item
Mapping and Angoff methods were determined for the " assignment to faculty members other
than assistant professors, associate professors and professors ", " applying for Associate
Professorship " and " applying for English lecturer " proficiency levels in the interpretation of
the UDS Social Sciences English test scores. While setting the standard with the Angoff method,
each items were asked to the judges as "Can the candidate at the border of the cut-off score
answer this item?" In the IRT based Item Mapping study, the judges were presented with an item
sampling instead of all items, with the help of item maps for each item in the sample, They were
asked to answer the same question for each item again "Can the candidate at the border of the
cut-off scorer answer this item?"

As a validity proof, it was investigated whether there is a difference between the cut-off scores
determined by the IRT based Item mapping for a sample of respondents chosen randomly from
the whole group and for the whole group. As a reliability proof, when the Angoff and IRT based
Item Mapping methods were used in determining the cut-off points, the coefficients of
agreement between judges were calculated. In addition, the significance of the difference
between the cut-off points determined by the Angoff and IRT based Item Mapping Methods was
also investigated.
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Findings, Discussion and Results

It has been observed that the 1st cut scores determined by IRT based Item Mapping and Angoff
methods are different from each other, but the 2nd and 3rd cut points are close to each other.
Based on the data of the whole group and the random sample, it was observed that the decisions
made by the judges were consistent with each other. This situation was accepted as evidence for
the cross validity of the procedure. As proof of reliability, when the consistency between judges
in determining three separate cut-off points for both methods was examined, it was found that
the judges made concerted decisions for the three cut-off points in the IRT based Item mapping
method. However, in the Angoff method, the judge decisions for all three cut-off scores do not
comply with each other. It has been observed that there is a significant difference between the
percentages of the items below the first cut score from the cut points determined according to
the Angoff method and Item Mapping method based on IRT.
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UDS icin Angoff ve madde haritalama yéntemleriyle standart belirleme
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Calismada 2019 ve 2020 yillarinda ‘Okul Disarida Giini’ kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin
incelenmesi ama¢lanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu sosyal medya iizerinden (okul 6ncesi egitim
kurumlar1 ve 6gretmenlerin Instagram hesaplar1) ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda paylasilan toplam
200 etkinlik olusturmaktadir. Bu kapsamda etkinlikler amacli érnekleme yontemiyle belirlenmis ve her
iki yilda paylasilan son tarihli en giincel etkinlikler ¢alisma kapsamina alinmistir. 2019 yilinda ‘Okul
Disarida Giinil’" etkinlikleri agik alanlarda, 2020 yilinda ise Covid-19 pandemisi nedeniyle daha ¢ok i¢
mekanlarda gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda etkinlikler belirlenen kategoriler ve alt kategoriler
kapsaminda analiz edilmis ve ayrica Covid-19 pandemisinin ‘Okul Disarida Giinii’ etkinliklerine olan
etkisi yillara gore karsilastirmali bir sekilde incelenmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada
verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 2019
yilindaki etkinliklerin 2020 yilindaki etkinliklere goére daha fazla ¢esitlilige sahip oldugu bulunmustur.
Her iki y1lda en ¢ok uygulanan ii¢ etkinlik tiiriiniin sanat, fen ve oyun etkinlikleri oldugu; 2019 yilinda en
¢ok oyun, 2020 yilinda ise en ¢ok sanat etkinliklerinin gergeklestirildigi belirlenmistir. Her iki yi1lda da
¢ogunlukla fiziksel beceri agirlikli etkinlikler yapilmistir. Ancak 2020 yilindaki etkinliklerin ¢ogu kii¢iik
kas becerilerini destekleyici etkinliklerden olusmaktadir. 2019 yilinda daha ¢ok yar1 aktif, 2020 yilinda
ise daha ¢ok pasif etkinlikler gerceklestirilmistir. 2019 yilindaki etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmis, 2020
yilindaki etkinliklerin ¢ogunlukla yapilandirilmamis etkinliklerden olustugu belirlenmistir. 2019
yilindaki etkinliklerin ¢ogu biiyik grup etkinlikleri seklinde uygulanirken, 2020 yilinda ise Covid-19
pandemisi nedeniyle etkinliklerin tamami bireysel etkinlikler seklinde uygulanmistir. 2019 yilindaki
etkinliklerin ¢ogunun oyun o6zelligi tasidigi, 2020 yilindaki etkinliklerin ¢ogunun ise oyun ozelligi
tasimadigi belirlenmistir.

Anahtar Sézctikler: Agik alan egitimi, agik alan etkinlikleri, sinif dis1 6grenme, etkin 6grenme

ABSTRACT

The study aims to examine the activities held within the scope of ‘Outdoor Classroom Day’ in 2019 and
2020. The study group of the research consists of a total of 200 activities shared on social media
(preschool education institutions and teachers' Instagram accounts) within the scope of ‘Outdoor
Classroom Day’. In 2019, ‘Outdoor Classroom Day’ activities were held in open areas, and in 2020, mostly
indoors due to the Covid-19 pandemic. The activities were analyzed by categories and subcategories, and
also the impact of the Covid-19 pandemic on ‘Outdoor Classroom Day’ activities was examined
comparatively by years. This study designed in scanning model and the findings were analyzed by
content analysis. According to findings, It was found that the activities in 2019 had more variety than the
activities in 2020. The three most common activities in both years were art, science and play activities,
with the highest number of play activities in 2019 and the most art activities in 2020. In both years,
mostly physical skill activities were held. More semi-active activities were held in 2019, and more passive
activities in 2020. Most of the activities in 2019 were structured, and the activities in 2020 were mostly
unstructured activities. While most of the activities in 2019 were large group activities, and in 2020, all
activities were individual activities due to the Covid-19 pandemic. Most of the activities in 2019 had a
play feature, while most of the activities in 2020 were not play features.

Keywords: Outdoor education, outdoor activities, learning outside the classroom, active learning
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GIRIS

Oyun ¢ocugun yasaminda temel ihtiyaclar1 kadar énemli olan ciddi bir ugrasi alanidir (Aksoy
2011; Ayan & Memis, 2012; Goksen, 2014). Oyuna iliskin alan yazinda bir¢ok tanim bulunmakla
birlikte genel olarak amacgh ya da amagsiz, kuralli ya da kuralsiz, aragh ya da aragsiz olarak
gerceklestirilen, cocugun isteyerek katildig1 en dogal 6grenme araci seklinde tanimlanmaktadir
(Duman & Kocak, 2013; Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007). Oyun, cevreyi kesfetme ve diinyay1
anlamlandirma stirecinde ¢ocugun bilgi ve beceriler kazanmasinda en temel araclardan birini
olusturmakta, ayrica bu Kesif slirecinde basarisizlik hissi uyandirmadan cocuklara istedikleri
kadar deneme yapmalarina firsat tanimaktadir (Kogyigit, Tugluk & Kok, 2007; Pilten & Pilten,
2013; Ramazan & Adak Ozdemir, 2015; Sigirtmag, 2018; UNICEF, 2018). Fantastik bir diinyada
gerceklesiyor gibi goriinse de gercek diinya ile ilgili olan oyun ¢ocugu yasama hazirlamaktadir
(Gray, 2017). Yapilan ¢alismalarda oyunun ¢ocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal-duygusal, motor ve
dil becerilerinin gelisimini desteklemede olduk¢a 6nemli oldugu ortaya konulmaktadir. Bu
kapsamda ilgili calismalara bakildiginda oyunun ¢ocuklarin hayal giiclerini ve yaraticiliklarin
gelistirdigi; sorgulama, diisiinme, problem ¢6zme gibi becerilerinin gelisimini destekledigi;
kavram gelisimini sagladigy; isbirligi yapma, paylasma, giriskenlik gibi sosyal becerilerin
gelisiminde ve ¢ocugun saglikli gelisiminde 6nemli bir rol oynadig1 goériilmektedir (Anderson-
McNamee, 2010; Celik, 2005; Ginsburg, 2007; Sigirtmag, 2018; Sisman & Ozyavuz, 2010;
UNICEF, 2018; Yogman vd., 2018). Cocugun oldugu her yerde oyun vardir. Cocuklarin ic¢
diinyasini disa yansitmasini saglayan en temel 6gretim yontemi olan oyun, cocuk icin eglenceli
bir aktivitedir (Goksen, 2014; Kogyigit, Tugluk & Kok, 2007). Ancak ilgili c¢alismalara
bakildiginda iilkemizdeki okul dncesi egitim kurumlarinin fiziksel 6zelliklerinin ¢ocuklarin oyun
oynama ihtiyacim1 karsilayabilecek diizeyde olmadigi, okul éncesi egitim kurumlarindaki agik
oyun alanlarinin da c¢ocuklarin farkli oyunlara yodnelmelerini saglamada yeterli olmadig
goriilmektedir (Duman & Kogak, 2013; Olgan & Kahriman Oztiirk, 2011; Sussman, 2012; Sisman
& Ozyavuz, 2010; Tiirkan, 2010; Volkan Aksu & Demirel, 2011). Okullar sadece bina igerisinde
degil ayni zamanda acik alanlarda da egitime devam etmesi gereken kurumlardir (Simsek ve
Kaymakei, 2015; Unal, 2009). Giiniimiizde bircok nedenden dolay1 cocuklarin acik alan
oyunlarina harcadiklar1 vakit giderek azalmakta, ¢ocuklar daha ¢ok i¢ mekanlarda oyun
oynamaktadir (Celik, 2012; Tepebag & Aktas Arnas, 2017). Ancak ¢ocuklara diinyayi ilk elden
kesfedebilmelerine ve deneyimleyebilmelerine firsat veren, ¢ocuklarin dogal cevreye iliskin
bilgiler elde etmesini saglayan acik alan etkinlikleri ¢ocugun gelisimi agisindan olduk¢a 6nem
tasimaktadir (Cooper, 2015; Maynard & Waters, 2007; Yildirim, 2017).

Acik alanlar dogal unsurlarla etkilesime girmeyi saglayan, 6zgiirce hareket etmeye firsat veren
stirekli degisim icinde olan c¢evrelerdir (Early Years Foundation Stage, 2007; Handler & Epstein,
2010). Siniflarin dogal bir uzantis1 olan mekan disi alanlarda gerceklestirilen egitimler sinif
icinde yapilan egitimler kadar degerlidir (Burriss & Burriss, 2011). A¢ik alan egitimi genel olarak
okul dis1 cevrelerde gerceklesen 6gretme-6grenme stiregleri seklinde tanimlanmakta (Becker
vd., 2017) ve ilk elden deneyimler sunmasi, yaparak-yasayarak 6grenmeyi desteklemesi, anlamh
ve kalic1 6grenmeler saglamasi bakimindan 6nem tasimaktadir (Lagin Simsek, 2011; Maynard &
Waters, 2007; Tagrikulu & Yilmaz, 2019). Cocuklara zengin 6grenme yasantilari sunan bu
alanlarda gergeklestirilen etkinlikler, dogal unsurlarin kesfine izin vererek dogaya iliskin algi,
tutum ve davranislarin gelisimini destekler (Erentay & Erdogan, 2012). Ayrica ¢ocuklarin
cevreyi kesfetme siirecinde kullandig1 bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini saglayarak, fiziksel
diinyadaki olgular1 anlama, hatirlama ve olusturmaya firsat verir (Bell vd., 2009). Erken
yillardan itibaren park, bahcge, oyun alanlar gibi dogal alanlarda oyun firsatlar1 sunulmasi
¢ocuklarin dogayla ilgili aktivitelere katilimini artirir (Arabact & Citak, 2017). Her ¢ocugun
dogaya ihtiyaci vardir. Cocuklarin egitim aldiklar1 ortamlarin doga ile biitlinlestirilmesi, doganin
algilanmasini ve 6neminin kavranmasini saglamaktadir (Kahyaoglu & Yetisir, 2016). Bu nedenle
doganin cocuklar icin icinde yasadig1 ve farkinda oldugu bir ortam haline getirilmesi 6nem
tasimaktadir (Kosker, 2013). Ancak doga ile yeteri kadar temasa girmeyen, daha ¢ok televizyon,
bilgisayar gibi i¢ mekan aktiviteleriyle vakit geciren cocuklar giderek dogadan uzaklagsmaktadir
(Charles vd., 2008; Early Years Foundation Stage, 2007). Doga yoksunlugu sendromu (Nature
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deficit disorder) olarak da adlandirilan bu durum duyularin azalmasi, dikkat gii¢liikleri, daha
ylksek fiziksel ve duygusal hastalik oranlar1 gibi dogadan uzaklasmanin birey iizerindeki
etkilerini aciklamaktadir. Dogadan uzaklasmak ¢ocuklarda birgok psikolojik, duygusal ve sosyal
problemlere neden olabilmektedir (Chawla, 2015; Dickinson, 2013). Yapilan calismalar dogada
gerceklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarda stresi azalttigi, zihinsel ve fiziksel saghgi destekledigi,
bilissel fonksiyonlar gelistirdigi, sosyal becerilerde olumlu gelismeler sagladigi ve ayrica motor
becerilerin gelisimi ile akademik becerilerdeki gelisimi de destekledigini ortaya koymaktadir
(Becker vd., 2017; Bento & Dias, 2017; Coon vd., 2011; Cooper, 2015; Handler & Epstein, 2010;
McCurdy vd., 2010; Smeds vd., 2011; Strife & Downey, 2009). Bu nedenle erken cocukluk
yillarindan itibaren dogada yapilacak etkinliklerle c¢ocuklarin doga ile i¢c ice olmasinin
saglanmasinin 6nemli oldugu ve bunun icin ¢esitli faaliyetlerin gerceklestirilmesine ihtiyac
duyuldugu goriilmektedir. Bu faaliyetlerden biri olan “Okul Disarida Glinii” ¢ocuklarin dogada
oynayarak Ogrenmesini vurgulayan ve acik havanin 6nemine iliskin toplumda farkindalik
olusturmay1 amaglayan bir projedir. Bu proje 2012 yilinda Londra’ da birka¢ okulun agik alanda
o6grenmeyi kutlamasiyla baslamis, diger iilkelerde de yayginlik kazanip kiiresel bir harekete
doniiserek “Okul Disarida Giini” olarak adlandirilmistir. Aktif Yasam Dernegi tarafindan
yuriitiilen bu projeye Tiirkiye’den katilan ¢ocuk sayis1 1,458,995; diinya genelinde ise bu say1
9,422,124’ e ulasmistir (Aktif Yasam Dernegi, 2020; Okul Disarida Giinii, 2020). 2019 yilinda 23
Mayis'ta kutlanan ‘Okul Disarida Gind’ agik alanlarda (okul bahgesi, park, orman vb.)
gerceklestirilirken, 2020 yilinda ise 21 Mayis'ta gerceklestirilmis ancak Covid-19 pandemisi
nedeniyle okullarin kapali olmasi ¢cocuklarin bu giinti daha ¢ok ic mekanlarda kutlamasina neden
olmustur. Pandemi insanlarda ya da hayvanlarda hastalik ve oOliime neden olan, genis
cografyalara yayilan salgin hastaliklar olarak tanimlanmaktadir (Aslan, 2020). Pandemi
hastaliklar1 kiiresel bir nitelik tasimakta ve bircok iilkeyi etkisi altina almaktadir. Ge¢misten
gliniimiize bakildiginda veba, kolera, tifo, domuz gribi gibi bir¢cok salgin hastalik meydana
gelmistir (Cinar & Ozkaya, 2020). Covid-19 pandemisi ise su anda etkisi altinda oldugumuz ve
Diinya Saghk Orgiitii tarafindan pandemi kategorisine alinan bir salgin hastaliktir. Kaynag: tam
olarak bilinmemekle birlikte hayvanlar iizerinde mutasyona ugrayarak insanda insana bulastigi
diigiiniilmektedir. Iklim, niifus, demografik 6zellikler, hijyen ve bulas 6zellikleri gibi etmenler
Covid-19 salgininin farkl bolgelerdeki dagilimini etkileyen unsurlardir (Tiirken & Kose, 2020).
Covid-19 pandemisi diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de saglik, ekonomi ve sosyal alanlarin
yaninda egitim alanini1 da dogrudan etkilemistir. Cogu iilkede pandeminin 6nlenmesi siirecinde
sosyal mesafeyi koruma ve ev ortaminda bireysel izolasyon gibi uygulamalar hayata gecirilmistir
(Akoglu ve Karaaslan, 2020). Bu siirecte ise cocuklar daha ¢ok i¢c mekanlarda vakit gecirmek
durumunda kalmis, bu durumun ise ¢ocuklar ilizerinde fiziksel, sosyal ve psikolojik alanlarda
olumsuz etkilere sahip olabilecegi belirtilmistir (Akoglu & Karaaslan, 2020; Caykus & Caykus,
2020; Demir Oztiirk, Kuru & Demir Yildiz, 2020; Mart & Kesicioglu, 2020). Alinan tedbirler
kapsaminda pandeminin yasandigl hemen hemen tiim iilkelerde egitim-6gretim siirecine ara
verilmis ve daha sonra her iilke egitim-6gretime iliskin kendi yontemlerini uygulamaya
baslamistir. Ulkemizde ise ara verilen egitim-6gretim faaliyetlerine uzaktan egitimle devam
edilmesi karar1 alinmis (Altuntas Yilmaz, 2020) ve 6grenciler yiiz yilize egitim yerine dijital
teknolojiler aracilifiyla uzaktan egitime devam etmistir (Bakioglu & Cevik, 2020; Kogoglu vd.,
2020). Bu dogrultuda 2020 yilinda ‘Okul Disarida Giinii’ Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarda
kutlanamamis, doga temelli etkinlikler ¢ogunlukla i¢ mekénlarda gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda calismada anaokullar1 tarafindan 2019 ve 2020 yillarinda ‘Okul Disarida Giinii'nde
uygulanan etkinliklerin cesitli boyutlara gore incelenmesi ve Covid-19 pandemisinin etkinlikler
tzerindeki etkisinin ilgili yillara gore karsilastirmali bir gsekilde analiz edilmesi
amagclanmaktadir. 2019 ve 2020 yillarinda uygulanan etkinlikler calismanin alt amaclar
kapsaminda incelenmistir. Calismanin genel amaci dogrultusunda belirlenen alt amaglari ise su
sekildedir:

1. 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen Okul Disarida Giinii etkinliklerinin etkinlik tiir
ve iceriklerine gore dagilimi nasildir?
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2. 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen Okul Disarida Giinii etkinliklerinin gelisim
alanlarina goére dagilimi nasildir?

3. 2019 ve 2020 yillarinda gerceklestirilen Okul Disarida Giinii etkinliklerinin aktiflik
durumuna goére dagilimi nasildir?

4. 2019 ve 2020 yillarinda gerceklestirilen Okul Disarida Giini etkinliklerinin etkinlik
bicimine gére dagilimi nasildir?

5. 2019 ve 2020 yillarinda gerceklestirilen Okul Disarida Giini etkinliklerinin
gerceklestirilme bicimine goére dagilimi nasildir?

6. 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen Okul Disarida Giinii etkinliklerinin oyun 6zelligi
tasima durumuna gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Calismada anaokullar tarafindan 2019 ve 2020 yillarinda ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin cesitli boyutlara gore incelenmesi amaciyla betimsel arastirma
yontemlerinden olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri var olan bir durum ya da
olay1 oldugu gibi betimlemeye calisan, bir durumun/olayin belirli 6zelliklerini belirleyebilmek
amaciyla kullanilan modellerdir (Biiytlikoztiirk vd., 2014, s.14; Karakaya, 2009, s.59; Karasar,
2012, s.77). Yapilan bu ¢alismada da 2019 ve 2020 yillarinda ‘Okul Disarida Glini’ kapsaminda
gerceklestirilen etkinlikler cesitli kategoriler ve alt kategoriler altinda incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu sosyal medya iizerinden (okul o6ncesi egitim kurumlar ve
o0gretmenlerin instagram hesaplari) ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda
paylasilan toplam 200 etkinlik olusturmaktadir. Etkinlikler amagh ornekleme yodntemiyle
belirlenmis ve 2019 yilinda ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda paylasilan son tarihli en giincel
100 etkinlik ve 2020 yilinda ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda paylasilan son tarihli en giincel
100 etkinlik arastirmaya dahil edilmistir. Etkinlikler belirlenirken instagramda ‘Okul Disarida
Giini’ kapsaminda paylasim yapilan etiketler incelenmis ve sadece #okuldisaridagiinii etiketi
altinda yapilan etkinlik paylasimlarinin calisma grubunun secim olciitiine uygun oldugu
goriilmistiir. Ayrica anaokullart disindaki okul kademelerinde gerceklestirilen etkinlikler de
calisma kapsamina alinmamistir. Bu kapsamda #okuldisaridagiinii etiketi altinda paylasim
yapilan etkinlikler incelenmis, 2019 ve 2020 yilindaki etkinliklerin ekran goriintiileri alinarak
her iyi yil icin ayri bir dosya olusturulmustur. Bu etkinlikler ise calisma kapsaminda belirlenen
alt amaclar dogrultusunda yillara gore karsilastirmali bir sekilde analiz edilmistir. Bu kapsamda
2019 yilindaki ‘Okul Disarida Giinii’ etkinliklerinin secimi Mayis 2019-Mart 2020 tarihleri
arasinda yapilan paylasimlardan; 2020 yilindaki ‘Okul Disarida Giinii’ etkinliklerinin secimi ise
Mayis 2020-Haziran 2020 tarihleri arasinda yapilan etkinlik paylasimlarindan olusmaktadir.
Etkinlik paylasimi yapan hesaplarin bolgelere gore dagilimlari Tablo 1'de gosterilmektedir:

Tablo 1
Okul Digarida Gtinii Kapsaminda Etkinlik Paylasimi Yapan Hesaplarin Bolgelere Gore Dagilimi

Bolgeler (N)
Yil Marmara Ege I¢ Karadeniz = Akdeniz Guneydogu Dogu
Anadolu Anadolu Anadolu
2019 40 18 15 2 2 2 1
2020 37 16 17 17 10 - -
Toplam 77 34 32 19 12 2 1
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Tablo 1’e gore ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda etkinlik paylasimi yapilan hesaplarin bolgelere
gore dagilimina bakildiginda her iki yilda da en fazla paylasimin Marmara Bolgesinden
(istanbul) yapildig gériilmekte, bunu ise sirasiyla Ege Bélgesi (Izmir) ve i¢c Anadolu Bélgesinin
(Ankara) izledigi gozlemlenmektedir. 2019 yilinda yirmi ve 2020 yilinda ii¢ etkinligin
paylasiminin yapildigi bolgeye iliskin bir bulguya rastlanmamistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde dncelikle instagramda ‘Okul Disarida Giinii'ne iliskin yapilan paylasimlar
incelenmistir. ‘Okul Disarida Giinii’ ile ilgili 37 farkli etiket altinda etkinlik paylasiminin yapildig
belirlenmistir. Ancak bu etiketlerden 35 etiketin iki ylizden az gonderiye sahip olmasi ¢alisma
grubunun secim Ol¢titiine uygun olmadig icin bu etiketler altinda yapilan etkinlik paylasimlari
calisma kapsamina dahil edilmemistir. Bu dogrultuda 15.798 paylasimla #okuldisaridagiinii ve
1.295 paylasimla #okuldisaridagunu etiketleriyle paylasilan etkinlikler incelenmistir. 1.295
paylasimi olan etiket altindaki etkinlikler incelendiginde, etkinliklerin ¢alisma grubunun secimi
icin yeterli sayida olmadig1 goriilmiistiir. Bu etiket altindaki paylasimlarda sadece etkinliklerin
degil 6gretmenler, kurumlar ya da cocuklarin resimleri gibi etkinlik dis1 paylasimlarin da
yapildigr gozlemlenmistir. Ardindan 15.798 paylasimi olan #okuldisaridagiinii etiketi
kapsamindaki paylasimlar incelenmis ve her iki yil icin belirlenen etkinlik sayisini igcerecek
kadar paylasimin yapildig1r goriilmiistiir. Bu etiket kapsamindaki paylasimlar arasindan ilgili
yillardaki son tarihli en gilincel etkinlikler belirlenmistir. Bu kapsamda 2019 yilindaki ‘Okul
Disarida Gund’ etkinlik paylasimlart Mayis 2019-Mart 2020 tarihleri arasindan yapilan
paylasimlar arasindan; 2020 yilindaki ‘Okul Disarida Giinil’ etkinlik paylasimlari ise Mayis 2020-
Haziran 2020 tarihleri arasinda yapilan etkinlik paylasimlarindan se¢ilmistir. Calisma grubunun
se¢imi Mayis-Haziran 2020 tarihleri arasinda yapilmistir. Bu ylizden etiketler ve paylasilan
etkinlik sayilar1 sadece ilgili tarihler arasini kapsamaktadir.

Verilerin Analizi

‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin cesitli boyutlara gore incelenmesi
amaciyla ¢alismada icerik analizi kullanilmistir. Bu kapsamda ilgili literatiir incelenerek c¢esitli
kategoriler ve alt kategoriler olusturulmustur. Her bir kategoriye iliskin veriler i¢in frekans
degerleri hesaplanarak ilgili yillara gore karsilastirmali bir sekilde analiz yapilmistir. Calismada
ele alinan kategori ve alt kategoriler Tablo 2’de sunulmaktadir:

Tablo 2
Calisma Kapsaminda Ele Alinan Kategori ve Alt Kategoriler

Kategoriler Alt Kategoriler
T Tiirkce, Matematik, Fen, Oyun, Hareket, Sanat, Drama, Alan Gezileri,

Etkinlik Tard Okuma-Yazmaya Hazirlik, Miizik
Bilissel Beceri Agirlikli Etkinlikler, Fiziksel Beceri Agirlikli

Gelisim Alani Etkinlikler, Dil Beceri Agirlikli Etkinlikler, Sosyal Beceri Agirlikli
Etkinlikler, Ozbakim Becerileri Agirlikh Etkinlikler

Aktiflik Durumu Aktif Etkinlikler, Yar1 Aktif Etkinlikler, Pasif Etkinlikler

Etkinlik Bigimi Yapilandirilmis Etkinlik, Yar1 Yapilandirilmis Etkinlik,

Yapilandirilmamis Etkinlik
g‘ic;lrrrlllilklerm Gergeklestirilme Bireysel Etkinlikler, Kiiciik Grup Etkinlikleri, Biiylik Grup Etkinlikleri
Oyun Ozelligi Tasiyan Etkinlikler, Oyun Ozelligi Tasimayan

Oyun Ozelligi Tasima Durumu Etkinlikler

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekégretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
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“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

BULGULAR

Calismada 2019 ve 2020 yillarinda ‘Okul Disarida Glinli’ kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin ¢esitli boyutlara gore incelenmesi amac¢lanmaktadir. Bu kapsamda 2019 ve 2020
yillarinda gergeklestirilen etkinliklerin etkinlik tiiriine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3
2019 ve 2020 Yillarinda Yapilan Okul Disarida Giinii Etkinliklerinin Etkinlik Tiirtine lliskin Dagihmlart

Etkinlik Tiirleri (N)

Yil Sanat Oyun Fen Hareket = Matematik Miizik Tiirk¢e Alan Gezisi
2019 18 42 18 8 4 4 3 3
2020 55 11 26 7 1 - -
Toplam 73 53 44 15 5 4 3 3

Tablo 3’e gore 2019 ve 2020 yillarinda Okul Disarida Giinii kapsaminda yapilan etkinliklerin
etkinlik tiriine iliskin dagilimina bakildiginda, Okul Disarida Giinii kapsaminda c¢esitli
etkinliklerin gerceklestirildigi, 2019 yilinda uygulanan etkinliklerin ise 2020 yilindaki
etkinliklere gore daha fazla cesitlilige sahip oldugu gorilmektedir. Bu kapsamda 2019 yilinda
sanat, oyun, fen, hareket, matematik, miizik, Tirk¢ce ve alan gezisine yonelik etkinlikler
gerceklestirilirken; 2020 yilinda ise sanat, oyun, fen, hareket ve matematik alanlarina yonelik
etkinliklerin yapildig1 gozlemlenmektedir.

Tablo 3’e gore 2019 yilinda en ¢ok oyun etkinliklerinin (n=42) gerceklestirildigi, bunu ise sanat
(n=18) ve fen etkinliklerinin (n=18) izledigi; 2020 yilina bakildiginda ise en ¢ok sanat
etkinliklerinin (n=55) yapildig), bunu ise fen (n=26) ve oyun etkinliklerinin (n=11) izledigi
goriilmektedir. Her iki yilda gerceklestirilen etkinliklerin toplam sayisina bakildiginda en ¢ok
sanat etkinliklerinin (n=73) gerceklestirildigi gozlemlenmekte, bunu ise oyun (n=53) ve fen
etkinlikleri (n=44) izlemektedir.

Okul Disarida Giinii kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda gerceklestirilen etkinliklerin etkinlik
iceriklerine iliskin bulgular ise Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmaktadir. Tablo 4’e gére 2019 yilinda
Okul Disarida Giinii kapsaminda yapilan etkinliklerin etkinlik iceriklerinin dagilimina
bakildiginda, 2019 yilinda gercgeklestirilen oyun etkinliklerinde ¢ogunlukla geleneksel ¢ocuk
oyunlarina yer verildigi (n=15); sanat etkinliklerinde daha ¢ok el baskisi ¢alismalari (n=6) ve
dogadaki malzemelerle sanat calismalarinin gergeklestirildigi (n=6); fen etkinliklerinin daha ¢ok
dogada gozlem etkinliklerini kapsadigi (n=13) ve hareket etkinliklerinde ise ¢ogunlukla
lokomotor becerilere yonelik etkinlikler (n=4) gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 4’e bakildiginda 2019 yilinda uygulanan miizik etkinliklerinin dogada ritim (n=2) ve dans
¢alismalarimi (n=2) igerdigi; Tiirkce etkinliklerinde daha ¢ok dogada hikaye anlatimina (n=2) yer
verildigi goriilmekte ve alan gezisi etkinliklerinin ise daha ¢ok piknik yapma uygulamalarini
(n=2) kapsadig1 gozlemlenmektedir.
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Tablo 4

2019 Yilinda Yapilan Okul Disarida Gtinii Etkinliklerinin Iceriklerine fliskin Dagilimi

Yil Etkinlik Tiirleri

Etkinlik icerikleri

Oyun

Geleneksel ¢cocuk oyunlari
Su ve gamur oyunlari
Nesne bulma oyunu

Top tasima oyunlari
Halka oyunlari

Topu hedefe atma

Topla nesne diisiirme
Park oyunlari

Kutu oyunlari

Kaptan kaba nesne tasima oyunu
Topu delikten diisiirme
Nesne yakalama

Sanat

El baskisi ¢alismalari

Dogadaki malzemelerle sanat ¢alismasi
Dogada resim yapma

Tas boyama

Artik materyallerle iiriin olusturma

2019

Fen

Dogada gozlem yapma
Bitki ekimi

Meyve toplama

Cop toplama

Yaprak toplama
Teraryum yapimi

Hareket

Lokomotor etkinlikler
Yoga

Agaca tirmanma
Esneme egzersizleri

Matematik

Renk eslestirme etkinlikleri
Say1 kadar nesne bulma
Taslarla oriintii olusturma

Miizik

Ritim calismasi
Dans etme

Tirkce

Hikaye anlatimi
Kitap inceleme

Alan Gezisi

Piknik yapma
Gezi

R NRNNNRRNRRNARRRRRERPRNWOOANRRRPRRRPRRNNWOO® G2

Tablo 5’e gore 2020 yilinda Okul Disarida Giinii kapsaminda yapilan etkinliklerin etkinlik
iceriklerinin dagilimi incelendiginde sanat etkinliklerinde daha ¢ok dogadaki malzemelerle sanat
¢alismalarinin gergeklestirildigi (n=28); oyun etkinliklerine bakildiginda ¢ogunlukla geleneksel
¢ocuk oyunlarina yer verildigi (n=4) ve fen etkinliklerinin ise daha cok dogada gozlem
calismalarin1 (n=11) icerdigi goriilmektedir. Tablo 5’e bakildiginda 2020 yilinda uygulanan
hareket etkinliklerinde ¢ogunlukla bisiklet/scooter stirme aktivitelerinin (n=5) gergeklestirildigi
ve matematik etkinliklerinde ise sayr kadar nesne bulma etkinliklerinin (n=1) yapildig:

gozlemlenmektedir.
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Tablo 5
2020 Yilinda Yapilan Okul Disarida Giinii Etkinliklerinin Igeriklerine lliskin Dagilimi

Yil EtKkinlik Tirleri Etkinlik icerikleri

2020 Sanat Dogadaki malzemelerle sanat ¢alismasi

Dogadaki malzemelerle kostiim yapimi
Tas boyama calismalari
Dogadaki malzemelerle oyuncak yapimi
El baskisi calismalari
Dogada resim yapma
Kozalak boyama
Yaprak boyama

Oyun Geleneksel cocuk oyunlari
Kum oyunu
Park oyunlari
Halka oyunlari
Su ve camur oyunu
Nesne tasima oyunu

Fen Dogada gozlem
Bitki ekimi
Hayvan besleme
Dogadaki malzemelerle ciftlik olusturma
Teraryum yapimi

RNURNWORRPRRNNNARRLRNNN OISO RZ

Hareket Bisiklet/scooter siirme
Agaca tirmanma
Matematik Say1 kadar nesne bulma

Okul Disarida Giinii kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen etkinliklerin gelisim
alanlarina gére dagilimina iliskin bulgular ise Tablo 6’da sunulmaktadir:

Tablo 6
2019 ve 2020 Yillarinda Yapilan Okul Disarida Ginii Etkinliklerinin Gelisim Alanlarina Gore Dagilimi

Fiziksel Beceri Agirlikh Etkinlikler

— — Bilissel Beceri  Sosyal Beceri Dil Beceri
Yil Ku(,‘.ukaas Buy.ukaas Agirhikh Agirhikh Agirhikh
Beceri Agirhkh  Beceri Agirhikll — pyyeinjier Etkinlikler  Etkinlikler
EtKkinlikler EtKkinlikler
2019 27 27 23 20 3
2020 64 13 13 10 -
Toplam 91 40 36 30 3

Tablo 6’ya gore 2019 ve 2020 yillarinda Okul Disarida Giinii kapsaminda yapilan etkinliklerin
gelisim alanlarina gore dagilimina bakildiginda 2019 yilinda gercgeklestirilen etkinliklerin en ¢cok
fiziksel beceri agirlikh etkinlikler oldugu (n=54); kiiciik kas (n=27) ve biiyiik kas becerilerinin
gelisimini (n=27) destekleyici etkinliklerin dagiliminin dengeli oldugu goriilmektedir. Bu
etkinlikleri ise bilissel beceri (n=23) ve sosyal beceri agirlikli etkinlikler (n=20) izlemektedir.
2019 yilinda en az dil becerilerinin gelisimini destekleyici etkinlikler (n=3) gerceklestirilmis
olup, 6zbakim becerilerini destekleyici etkinliklere ise yer verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 6’ya gore 2020 yilinda yapilan Okul Disarida Giinti etkinliklerinin gelisim alanlarina gore
dagilimina bakildiginda ise en ¢ok fiziksel beceri agirlikh etkinliklerin gergeklestirildigi (n=77),
ancak bu etkinliklerin daha ¢ok kii¢lik kas becerilerinin gelisimini (n=64) destekledigi
gozlemlenmektedir. Bunu ise bilissel (n=13) ve sosyal beceri (n=10) agirhkli etkinlikler
izlemekte, dil ve 6zbakim becerilerini destekleyici etkinliklere ise yer verilmedigi goriilmektedir.
Her iki y1lda gerceklestirilen etkinliklerin toplam sayisina bakildiginda ise en ¢ok fiziksel beceri
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agirlikh etkinliklerin (n=131) gerceklestirildigi ve kiicik kas becerilerini destekleyici
etkinliklere (n=91) daha fazla yer verildigi gozlemlenmektedir. Bunu ise sirasiyla bilissel (n=36)
ve sosyal beceri (n=30) agirlikli etkinlikler izlemektedir.

Calismanin diger bir bulgusu olan Okul Disarida Giinii kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda
gerceklestirilen etkinliklerin aktiflik durumuna goére dagilimina iliskin bulgular Tablo 7’de
sunulmaktadir.

Tablo 7

2019 ve 2020 Yillarinda Yapilan Okul Disarida Gtinti Etkinliklerinin Aktif-Pasif Olma Durumuna Gore Dagilimi
Yil Pasif Etkinlikler Yar1 Aktif Etkinlikler Aktif Etkinlikler

2019 18 45 37

2020 63 24 13

Toplam 81 69 50

Tablo 7’ye gore 2019 ve 2020 yillarinda Okul Disarida Giini kapsaminda yapilan etkinliklerin
aktif-pasif olma durumuna gore dagilimina bakildiginda, 2019 yilinda gergeklestirilen
etkinliklerin cogunun yar aktif etkinlikler (n=45) oldugu, en az sayida ise pasif etkinliklerin
(n=18) gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 7’ye gore 2020 yilinda yapilan Okul Disarida Giinii etkinliklerinin aktif-pasif olma
durumuna gore dagilimi incelendiginde ise bu etkinliklerin ¢ogunun pasif etkinlikler oldugu
(n=63), en az sayida ise aktif etkinliklerin gerceklestirildigi (n=13) gozlemlenmektedir. Her iki
yilda uygulanan etkinliklerin toplam sayisina bakildiginda en ¢ok pasif etkinliklerin (n=81), en
az sayida ise aktif etkinliklerin gerceklestirildigi (n=50) goriilmektedir.

Okul Disarida Giinii kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda gerceklestirilen etkinliklerin etkinlik
bicimine gére dagilimina iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir:

Tablo 8

2019 ve 2020 Yillarinda Yapilan Okul Disarida Gtinii Etkinliklerinin Etkinlik Bicimine Gore Dagilimi

vil Yapilandirilmamis Yapilandirilmis Yar1 Yapilandirilmis
Etkinlik Etkinlik Etkinlik

2019 22 49 29

2020 75 18 7

Toplam 97 67 36

Tablo 8’e gore 2019 ve 2020 yillarinda Okul Disarida Giinii kapsaminda yapilan etkinliklerin
etkinlik bicimine gore dagilimina bakildiginda, 2019 yilinda gergeklestirilen etkinliklerin
¢ogunun yapilandirilmis etkinlikler oldugu (n=49), en az sayida ise yapilandirilmamis
etkinliklerin (n=22) gergeklestirildigi goériilmektedir.

Tablo 8 incelendiginde 2020 yilinda yapilan Okul Disarida Giinii etkinliklerinin etkinlik bicimine
gore dagilimina bakildiginda ise bu yilda en fazla yapilandirilmamis etkinliklerin
gerceklestirildigi (n=75), en az ise yar1 yapilandirilmis etkinliklerin uygulandigi (n=7)
belirlenmistir. Her iki yilda gerceklestirilen etkinliklerin toplam sayisina bakildiginda ise
etkinliklerin c¢cogunun yapilandirilmamis etkinlikler oldugu (n=97), en az sayida yarl
yapilandirilmis etkinliklerin uygulandigl (n=36) gozlemlenmektedir.

Calismanin diger bir bulgusu olan 2019 ve 2020 yillarinda Okul Disarida Giinii kapsaminda
yapilan etkinliklerin gerceklestirilme bicimine goére dagilimina bakildiginda, 2020 yilindaki
etkinliklerin tamaminin koronaviriis pandemisi nedeniyle bireysel etkinlikler seklinde
uygulandigl belirlenmistir. 2019 yilinda gergeklestirilen etkinlikler incelendiginde ise
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etkinliklerin sirasiyla biiytlik grup etkinlikleri (n=42), bireysel etkinlikler (n=37) ve kiiciik grup
etkinlikleri (n=21) seklinde gergeklestirildigi gozlemlenmektedir.

Calismada yer alan 2019 ve 2020 yilarinda Okul Disarida Giinii kapsaminda yapilan
etkinliklerin oyun 6zelligi tasima durumuna gore dagilimina iliskin bulgulara bakildiginda, 2019
yilinda gergeklestirilen etkinliklerin ¢cogunun oyun 6zelligi tasiyan etkinlikler (n=58) oldugu
gozlemlenmektedir. 2020 yilinda uygulanan etkinliklerin ¢ogu ise oyun 6zelligi tasimamaktadir
(n=69). Her iki yilda gerceklestirilen etkinliklerin toplam sayisina bakildiginda etkinliklerin
¢ogunun oyun 0zelligi tasimadigl (n=111) goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Calismada 2019 ve 2020 yilinda Okul Disarida Giinii kapsaminda uygulanan etkinliklerin cesitli
boyutlara gore incelenmesi amag¢lanmistir. 2019 yilinda ‘Okul Disar1 Giini’ etkinlikleri agik
alanlarda, 2020 yilinda ise Covid-19 pandemisi nedeniyle daha ¢ok i¢ mekanlarda
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda ag¢ik alanlarda ve i¢ mekanlarda uygulanan etkinlikler; etkinlik
tiir ve icerikleri, gelisim alani, aktiflik durumu, etkinlik bicimi, etkinliklerin gerceklestirilme
bicimi ve oyun 6zelligi tasima durumuna gore karsilastirmali bir sekilde analiz edilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuclara bakildiginda, 2019 yilindaki etkinliklerin
2020 yilindaki etkinliklere gore daha fazla cesitlilige sahip oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda
2019 yilinda sekiz farkl tiirde etkinlikler gerceklestirilirken, 2020 yilinda ise bes farkli tlirde
etkinliklerin gerceklestirildigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ beklenen bir
durumdur. Mekan dis1 alanlar sinirlayici olmayan cevrelerdir. i¢ mekanlar ise acik alanlara gére
daha kisith bir ¢cevre olanagi sunar (Malone, 2007; Park & Riley, 2015). Ac¢ik alanlar agaclar,
yapraklar, taslar vb. dogal malzemelerle sinirsiz sayida oyun olusturma firsat1 verir (Bento &
Dias, 2017). Bu nedenle acik alanlar, aktiviteler icin i¢c mekanlara gore daha fazla firsat yaratir
(Acar, 2014). ic mekanlarin acik alanlara gore daha sinirh cevreler olmasinin gerceklestirilen
etkinliklerin de sinirlanmasina neden oldugu disiiniilmektedir. Arastirmanin birinci alt
problemine iliskin diger bir sonucu incelendiginde her iki yilda en ¢ok gerceklestirilen {ig
etkinlik tiirtintin sanat, fen ve oyun etkinlikleri oldugu goriilmektedir. 2019 yilinda 42 oyun
etkinligi, 2020 yilinda ise 11 oyun etkinligi gerceklestirilmis ve her iki yilda da daha ¢ok
geleneksel cocuk oyunlarina yer verilmistir. Sanat etkinliklerine bakildiginda 2019 yilinda 18,
2020 yilinda ise 55 sanat etkinligi gerceklestirilmistir. 2019 yilinda gergeklestirilen sanat
etkinlikleri kapsaminda daha c¢ok el baskisi ¢alismalarinin yapildigi, 2020 yilinda ise daha ¢ok
dogadaki malzemelerle sanat c¢alismalarinin  gergeklestirildigi  gozlemlenmektedir.
Gergeklestirilen fen etkinlikleri incelendiginde ise 2019 yilinda 18, 2020 yilinda ise 26 fen
etkinliginin gerceklestirildigi ve her iki yilda da daha ¢ok dogada gozlem calismalarina yer
verildigi belirlenmistir. 2019 yilinda uygulanan sanat, fen ve oyun etkinlikleri tiim etkinliklerin
%78’ ini olustururken; 2020 yilinda ise bu oran %92’ dir. 2019 yilinda bu etkinlikler arasindan
en ¢ok oyun etkinliginin (%42), 2020 yilinda ise en ¢ok sanat etkinliklerinin (%55)
gerceklestirildigi belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu beklenen bir durumdur. Oyun
¢ocuklarin 6grenme ve gelisiminde en 6nemli unsurlardan birini olusturmaktadir (Little &
Wyver, 2008). Acik alanlar ise ¢ocuklar i¢in dogal oyun ¢evreleridir. Bu alanlar ¢ocuklarin oyun
oynamasina firsat veren en uygun cevrelerdir. ¢ mekanlar ise deneyim zenginligi acisindan acik
alanlarin verdigi olanaklar1 tam olarak sunamayabilir (Maynard & Waters, 2007). Ozellikle de
mekadn dis1 alanlar cocuklara oyun agisindan o6zgiirce hareket edebilecekleri olanaklar
saglamakta ve ¢ocuklara aktif olma firsati vermektedir (White, 2014). Bu kapsamda 2019 yilinda
daha c¢ok aktif olmay1 gerektiren oyun etkinliklerinin, 2020 yilinda ise ¢ok fazla hareket
gerektirmeyen, ic mekanlarda da uygulanabilecek sanat etkinliklerinin gerceklestirilmesi ilgili
literatiirle iligkili olarak agiklanabilir. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuglara
bakildiginda, her iki yilda daha ¢ok fiziksel beceri agirlikli etkinliklerin gergeklestirildigi, bunu
ise sirasiyla bilissel ve sosyal beceri agirlikli etkinliklerin izledigi goriilmektedir. Bu kapsamda
2019 yilinda gercgeklestirilen kiigiik kas ve biiyiik kas beceri agirlikhi etkinlik dagiliminin dengeli
oldugu goriiliirken, 2020 yilinda ise gercgeklestirilen etkinliklerin daha ¢ok kiiciik kas beceri
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agirlikh etkinliklerden olustugu ve cogunlukla sanat etkinliklerini icerdigi gézlemlenmistir. 2019
yilinda gergeklestirilen biiylik kas beceri agirlikli etkinlikler ise ¢ogunlukla oyun etkinliklerini
icermektedir. 2019 yilina gére 2020 yilinda daha az sayida bilissel ve sosyal beceri agirlikl
etkinlikler gergeklestirilmistir. Arastirmanin T{g¢linci alt problemine iliskin sonugclara
bakildiginda 2019 yilinda ¢ogunlukla yar1 aktif ve aktif etkinliklerin, en az sayida ise pasif
etkinliklerin gerceklestirildigi; 2020 yilinda ise en ¢ok pasif etkinliklerin, en az sayida ise aktif
etkinliklerin gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin ikinci ve tliciincii alt
problemlerinden elde edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir. A¢ik alanlar ¢ocuklarin
0grenme motivasyonunu artiran en gii¢lii yollardan birisidir. Deneyimsel 6grenmeyi esas alan
actk alanlarda gergeklestirilen etkinlikler, yaparak-yasayarak oOgrenmeyi destekleyerek
¢ocuklara aktif olma firsat1 verir (James & Williams, 2017; Okur Berberoglu & Uygun, 2013).
Acik alanlar ¢ocuklara daha fazla 6zgiirce hareket edebilecekleri alanlar yaratir. Ozellikle de
fizikisel aktiviteler icin az bir alana sahip olan i¢c mekanlarda hareket daha fazla kisitlanir. Agik
alanlar bu yilizden ozellikle de fiziksel beceri agirlikli, aktif olmay1 gerektiren etkinliklerin
gerceklestirilmesi i¢in en uygun ortami sunmaktadir (Stone & Faulkner, 2014; Thigpen, 2007).
Bu alanlarda gergeklestirilen etkinlikler ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal ve dil
becerilerinin gelisimini desteklemede 6nem tasimaktadir (Becker vd. 2017; Oztiirk, 2009;
Yildinm & Ozyillmaz Akamca, 2017). Arastirmanin diger alt problemlerine iliskin sonuclarina
bakildiginda 2019 yilinda daha ¢ok yapilandirilmis etkinliklerin, 2020 yilinda ise ¢ogunlukla
yapilandirilmamis etkinliklerin gerceklestirildigi belirlenmistir. 2019 yilindaki etkinlikler daha
¢ok biiyiik grup etkinlikleri seklinde, 2020 yilinda ise etkinliklerin tamami bireysel etkinlikler
seklinde uygulanmistir. 2019 yilinda uygulanan etkinliklerin daha ¢ok oyun o6zelligi tasidigy,
2020 yilindaki etkinliklerin ¢cogunlukla oyun 6zelligi tasimadig1 belirlenmistir. Aragtirmanin bu
sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir. 2019 yilinda ‘Okul Disarida Giini’ etkinlikleri a¢ik
alanlarda gergeklestirilirken, 2020 yilinda ise Covid-19 pandemisi nedeniyle daha ¢ok doga
temelli etkinlikler seklinde i¢ mekanlarda uygulanmistir. Covid-19 pandemisi saglk ve
ekonomik yasamin yaninda egitim hayatin1 da dogrudan etkilemistir. Tturkiye’ de ilk, orta ve
yliksekogretim diizeylerinde egitimler uzaktan egitim ile gerceklestirilirken, okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki egitime ise ara verilmistir. Bu durum calismadan elde edilen sonuglarla
iliskilendirildiginde, 2019 yilindaki etkinliklerin okul ©ncesi 6gretmenleri tarafindan agik
alanlarda (okul bahgesi, orman, park vb.) ve dogrudan uygulandigi gériilmektedir. 2020 yilinda
ic mekanlarda uygulanan doga temelli etkinlikler ise daha ¢ok ebeveynler tarafindan
desteklenmis ve etkinlikler pandemiden dolay1 okullarin kapali olmasi nedeniyle bireysel olarak
uygulanmistir. Bu nedenle 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen etkinlikler arasinda
farkliliklarin olusmasi beklenen bir durumdur. 2019 yilinda gergeklestirilen etkinliklerin
yapilandirilmis etkinliklerden olusmasi, oyun 6zelligi tasimasi ve daha ¢ok biiyiik gruplarla
gerceklestirilmesi, 2020 yilinda ise bu durumun tersi bir durum yasanmasi pandeminin siireg
tizerindeki etkileriyle aciklanabilir.

Bu dogrultuda calismadan elde edilen sonuglar isiginda cesitli Onerilere yer verilmistir.
Calismada ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen toplam 200
etkinlik incelenmistir. Yapilacak calismalarin daha fazla 6érneklem iizerinde gerceklestirilmesi
onerilmektedir. Calismada sadece anaokullar1 biinyesinde gerceklestirilen etkinlikler ele
alinmistir. Yapilacak calismalarin farkl egitim kademelerinde gergeklestirilen etkinlikleri de ele
almasi onerilmektedir. Calisma tarama modeline gore tasarlanmistir. Yapilacak ¢alismalarda
konuya iliskin farkli yontemlerin kullanmasi 6nerilmektedir. Calismada ‘Okul Disarida Giinii’
kapsaminda yapilan etkinlikler; etkinlik tiir ve igerikleri, gelisim alani, aktiflik durumu, etkinlik
bicimi, etkinliklerin gerceklestirilme bicimi ve oyun o6zelligi tasima durumuna gore cesitli
kategori ve alt kategoriler altinda incelenmistir. Yapilacak ¢alismalarin etkinliklere iliskin farkli
boyutlar1 ele almasi Onerilmektedir. Giiniimiizde 6zellikle de yogun yapilasmalar ¢ocuklarin
vakit gecirebilecekleri a¢ik oyun alanlarinin azalmasina neden olmaktadir (Onur, 2007; Volkan
Aksu & Demirel, 2011). Ayrica mevcut durumda Covid-19 pandemisi nedeniyle cocuklarin acik
alanlarda vakit gecirme siiresi de azalmaktadir. Pandemi nedeniyle cocuklar daha ¢ok i¢
mekénlarda vakit gecirmekte ve bu durumun c¢ocuklar iizerinde olumsuz etkilere sahip
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olabilecegi belirtiimektedir (Akoglu & Karaaslan, 2020; Caykus & Caykus, 2020; Demir Oztiirk,
Kuru, & Demir Yildiz, 2020; Mart & Kesicioglu, 2020). Ancak sosyal mesafe kurallarina dikkat
edilerek giivenli ortamlarda c¢ocuklarin daha fazla agik alanlarda oyun oynamasinin
desteklenmesi 6nem tasimaktadir. Clinkii cocuklar dogasi geregi acik alanlarda oynamaya
ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle acik alanlarda yapilan etkinliklere sadece projeler kapsaminda
degil, egitim programinin bir pargasi olarak giinliik egitim akisi siireci icerisinde de yer verilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda da okul 6ncesi dénemde
gerceklestirilecek etkinliklerde i¢c mekanlar kadar dis mekénlarin da kullanilmasina vurgu
yapilmakta ve etkinliklerde aktiflik-pasiflik dengesinin gozetilmesi gerektigi belirtilmektedir
(MEB, 2013). Ancak yapilan ¢alismada 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen etkinliklerin
toplam sayisina bakildiginda etkinliklerin ¢cogunun pasif etkinliklerden olustugu goriilmektedir.
Ozellikle de acik alanlar, i¢ mekanlara gére cocuklarin hareket etmesine firsat veren en uygun
cevrelerdir. Bu alanlarda yapilacak etkinlikler c¢ocuklardaki hareketsiz davranislari
azaltmaktadir (Stone & Faulkner, 2014). Ayrica acik alanlar ve bu alanlardaki dogal malzemeler
cocuklarin gelisim alanlarini destekleyerek doga ile biitiinlesmeyi saglamakta (Giilay & Onder,
2011; Uslu & Shakouri, 2012) ve ¢ocuklarin merakli ve kesfedici olmalarin1 desteklemektedir
(White, 2014). Bu nedenle acik alanlarin ¢ocuklar i¢in egitimin bir pargasi haline getirilmesi, bu
alanlarin da egitim ortamlar1 olarak kullanilmasi ve egitim programlarinda acik alan
etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Calismada ‘Okul Disarida Giinii’ kapsaminda 2019 ve 2020 yillarinda gergeklestirilen toplam 200
etkinlik incelenmis ve calisma sadece anaokullar1 biinyesinde gerceklestirilen etkinliklerle
sinirlandirilmistir. Calisma grubunun secimi Mayis-Haziran 2020 tarihleri arasinda yapilmistir.
Sosyal medya iizerinden olusturulan etiketler ve paylasilan etkinlik sayilar1 sadece ilgili tarihler
arasinl kapsamaktadir. Bu ytizden Okul Disarida Giiniine iliskin olusturulan giincel etiketler ve
son paylasilan etkinlik sayilar1 mevcut tarihe gore degisiklik gosterebilmektedir. Okul Disarida
Giint etkinlikleri calisma kapsaminda belirlenen alt kategorilere gore analiz edilmistir. Verilerin
elde edilmesinde sadece sosyal medya (okul oncesi egitim kurumlar1 ve O6gretmenlerin
instagram hesaplar1) paylasimlarindan yararlanimistir. Etkinlik sec¢imlerinde ise yapilan
paylasimlar arasindan son tarihli en giincel paylasimlara 6ncelik verilmigtir.

Destek ve TesekKkiir

Bu arastirma 3. Uluslararasi Insan Calismalar1 Kongresinde (13.11.2020) sézlii bildiri olarak
sunulmustur.

Yazarlar olarak arastirmanin gergeklestirilmesi siirecinde sosyal medyada ‘Okul Disarida Giini’
etkinliklerini paylasan tiim sahis ve kurumlara paylasim yaptiklari icin tesekkiir ederiz.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tim streclerine esit derecede katki saglamistur.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
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Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Play is a serious field of occupation that is as important as the basic needs in the life of a child
(Aksoy 2011; Ayan & Memis, 2012; Celik, 2011; Goksen, 2014). Play constitutes one of the most
basic tools for children to gain knowledge and skills in the process of exploring the environment
and making sense of the world (Kocyigit, Tugluk, & Kok, 2007; Pilten & Pilten, 2013; Ramazan &
Adak Ozdemir, 2015; Sigirtmag, 2018; UNICEF, 2018). Studies show that play is very important
in supporting the development of children's cognitive, physical, social-emotional, motor and
language skills (Anderson-McNamee, 2010; Celik, 2005; Ginsburg, 2007; Sigirtmag, 2018; Sisman
ve Ozyavuz, 2010; UNICEF, 2018; Yogman et al, 2018). However, considering the relevant
studies, it is observed that the physical characteristics of preschool education institutions in our
country are not at a level to meet the children's need to play, and the outdoor playgrounds in
preschool education institutions are not sufficient to enable children to tend to different plays
(Duman & Kogak, 2013; Olgan & Kahriman Oztiirk, 2011; Sussman, 2012; Sisman & Ozyavuz,
2010; Tirkan, 2010; Volkan Aksu & Demirel, 2011). Schools are institutions that should
maintain their education not only in the building but also in outdoor areas (Simsek & Kaymakgi,
2015; Unal, 2009). Nowadays, due to many factors, children play mostly indoors and the time
children spend on outdoor plays is gradually decreasing. However, activities carried out in the
outdoor area, which gives children the opportunity to discover and experience the world at first
hand (Cooper, 2015; Maynard & Waters, 2007; Yildirim, 2017).

The sub-goals determined in line with the general purpose of the study are as follows:

1. How is the distribution of Outdoor Classroom Day activities held in 2019 and 2020
according to the type and content of the activity?

2. How is the distribution of Outdoor Classroom Day activities held in 2019 and 2020
according to development fields?

3. How is the distribution of Outdoor Classroom Day activities held in 2019 and 2020
according to activeness?

4. How is the distribution of Outdoor Classroom Day activities held in 2019 and 2020
according to the activity style?

5. How is the distribution of Outdoor Classroom Day activities in 2019 and 2020 according
to the way they are held?

6. How is the distribution of Outdoor Classroom Day activities held in 2019 and 2020
according to their play characteristics?

Method

The study aims to examine the activities held within the scope of ‘Outdoor Classroom Day’ in
2019 and 2020. The study group of the research consists of a total of 200 activities shared on
social media (preschool education institutions and teachers' instagram accounts) within the
scope of ‘Outdoor Classroom Day’. This study designed in scanning model and the findings were
analyzed by content analysis. Within this scope, activities were determined with a purposeful
sampling method in the study and were analyzed by categories and subcategories, and also the
impact of the Covid-19 pandemic on ‘Outdoor Classroom Day’ activities was examined
comparatively by years.

Results

According to the findings of the research, it was found that the activities in 2019 had more
variety than the activities in 2020. It was determined that the three most common activities in
both years were art, science and play activities, with the highest number of play in 2019 and the
most art activities in 2020. In both years, mostly physical skill activities were held. However,
most of the activities in 2020 support fine motor skills. More semi-active activities were held in
2019, and more passive activities in 2020. It was determined that most of the activities in 2019
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were structured, and the activities in 2020 were mostly unstructured activities. While most of
the activities in 2019 were large group activities, and in 2020, all activities were individual
activities due to the Covid-19 pandemic It was found that most of the activities in 2019 had a
play feature, while most of the activities in 2020 were not play features.

Discussion and Conclusion

Nowadays, especially intense construction causes a decrease in outdoor playgrounds where
children can spend time (Onur, 2007; Volkan Aksu & Demirel, 2011). In addition, in the current
situation, due to the coronavirus pandemic, the time spent by children in outdoor areas is
decreasing. It is stated that children spend more time indoors due to the pandemic, and this
situation may have negative effects on children (Akoglu & Karaaslan, 2020; Caykus & Caykus,
2020; Demir Oztiirk, Kuru, & Demir Yildiz, 2020; Mart & Kesicioglu, 2020). However, it is
important to support children to play more outdoor plays in safe environments by paying
attention to social distance rules. For this reason, it is thought that activities in outdoor areas
should be included not only within the scope of projects but also as part of the training program
in the daily training flow. In the 2013 Preschool Education Program, it is emphasized that the
activities to be held in the preschool period will be also used outdoors as much as the indoors,
and it is stated that the activeness-passiveness balance should be activities (MEB, 2013).
However, considering the total number of activities carried out in 2019 and 2020 in the study, it
is observed that most of the outdoor activities consisted of passive activities. Especially outdoor
areas are the most suitable environments for children to move around compared to indoors
(Stone & Faulkner, 2014). For this reason, it is thought that outdoor areas should be made a part
of education for children, these areas should be used as educational environments, and outdoor
areas activities should be included more in education programs.

Perihan Civelek, Giilden Uyanik
Okul Oncesi egitimde ‘Okul Disarida Giinii’ etkinliklerinin incelenmesi: Covid-19 pandemisinin etkisi



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 2
Sayfa: 135-148

Kocaeli University

Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 2
Page: 135-148

Yiiksekogretim diizeyinde Ingilizce egitim alan
ogrencilerin akademik kariyer kararlari tizerinde
Rosenthal etkisi: Bir vaka ¢alismasi

Rosenthal effect over the academic career decisions
of EMI students at higher education level: A case
study

Mehmet Altay, “~ https://orcid.org/0000-0001-7227-5685
Kocaeli Universitesi, Egitim Fakiiltesi, mehmet.altay@kocaeli.edu.tr

Niliifer Evisen, "~ https://orcid.org/0000-0001-8661-5249
Gaziantep Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, evisen@gantep.du.tr

ARASTIRMA MAKALESI

Gonderim Tarihi Diizeltme Tarihi Kabul Tarihi
12 Ekim 2020 10 Kasim 2020 15 Kasim 2020

Onerilen Atif

Recommended Citation
Altay, M., & Evisen, N. (2020). Rosenthal effect over the academic career decisions of EMI students at higher education
level: A case study. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 3(2), 135-148. http://doi.org/10.33400/kuje.809501



http://doi.org/10.33400/kuje.809501

136 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 135-148
Page 135-148 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

0z

Rosenthal etkisi, ya da beklenti etkisi, bireyin cogunlukla bir otorite ya da saygin bir kimsenin
beklentilerine gére adimlar atmasina dair psikolojik bir olgudur. Bu olgu, 6grenciler i¢in yiiksek
ogrenimde izleyecekleri yolu secerken de belirleyici faktorlerden biri olarak gézlemlenmektedir. Ote
yandan, daha onceki ¢alismalarda Tiirkiye gibi kimi tlkelerdeki ebeveynlerin oncelikli beklentileri
arasinda, egitim dili Ingilizce olan iiniversitelerin yer aldigina yer verilmistir. Bu baglamda sosyal
itibardan akademik basariya dek bircok sebep siralanmaktadir. Fakat alan bilgisinin i¢sellestirilmesine
yonelik bir takim kaygilar da bulunmaktadir. Bu ¢alisma, iniversite 6ncesinde 6grencilerin maruz
kaldiklar1 Rosenthal etkisinin, yiiksek 6gretim diizeyindeki basarilari ve devamliliklar1 tizerindeki
etkilerini arastirmay1 amaclamaktadur. Veriler, Tiirkiye'de ingilizce egitim veren bir iiniversitede bulunan
30 ingilizce Yabanci Dil hazirlik égrencisinden, standart acik uclu yazih miilakat ve Likert élgeginde bir
anket yoluyla saglandi. Sonuglar, katihimcilarin ¢ogunun kariyer cizgilerini belirlerken bagkalarinin
beklentisinin varligi konusunda hemfikir oldugunu goéstermektedir. Bu etkinin genelde kararlarina ve
basarilarina katki sagladigini, ancak katilimin siirekliligi ve de ilgi eksikligi gibi bir takim olumsuz
sonuglar da yarattigl gozlemlenmistir. Kayda deger sayidaki bir katilimc Kkitlesi ise kendilerini, egitim
dilinin Ingilizce oldugu dersleri alabilecek kadar yeterli bulmadiklar kanaatini belirtmistir. Gelecekteki
calismalarda, yabanci dilde egitim veren kurumlarin tercih edilmesinde 6grencilerin motivasyonlari ve
dissal faktorler iizerine daha detayli arastirmalar yapilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sézciikler: Rosenthal etkisi, beklenti etkisi, yiiksekogretim, ingilizce egitim

ABSTRACT

Rosenthal effect, also known as expectancy effect, is a psychological phenomenon at which individual’s
acts take the form of what others, very often an authority or a respected one, expects from them. It
appears to be among the determinant factors for students while selecting their path to higher education.
On the other hand, the previous research also found out that EMI universities rank considerably more
among the primary expectations by parents in such countries as Turkey. In this vein, several factors
ranging from social prestige to academic success are often given as reasons for the preference. However,
there is also some doubt concerning the challenges faced in the intake of contextual knowledge. This
current study aimed to investigate the tenets of Rosenthal effect exposed by students before an EMI
university over their success and participation in higher education level. The data came from 30 EFL
preparatory year students at an EMI university in Turkey through a standardized open-ended written
interview and a questionnaire in Likert-scale. The results indicate that most of the participants agree on
the existence of others’ expectancy while determining their career paths. It is also clear that the effect
mostly contributed positively to their decisions as well as to their success rates while sustainability of
participation and lack of enthusiasm appear to be its basic negative consequence. A considerable number
of the prospective EMI students also indicated that they do not feel proficient enough to take courses
successfully in another language than their mother tongue. Further studies are required to investigate
students’ motivation and external factors in selecting an EMI institution.

Keywords: Rosenthal effect, expectancy effect, higher education, EMI
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INTRODUCTION

One of the basic traits of human instinct is that individuals have an inclination to deem
themselves, particularly their potential to accomplish what they are expected to, from the
perspective of an authority. The effect of the expectancy from a superordinate, usually having a
powerful or respected position in the sight of the interlocutor, is called the Rosenthal effect. The
term was coined after Robert Rosenthal, who conducted much of the research on expectancy
concerning a diverse range of samples, including animals, and settings.

As might be expected, studies in educational setting constitutes the majority of his work.
Amongst these, an experiment that Rosenthal and Jacobson conducted in a public primary school
in 1965 attracted considerable interest. The teachers at the school were told that “certain
children could be expected to be ‘growth spurters,” based on the students" results on the
Harvard Test of Inflected Acquisition” (Rosenthal & Jacobson, 1968). However, the results were
distorted on purpose. By doing so, it could be possible to observe if teachers were deceived to
believe that high achiever students, though randomly selected, were likely to be showing signs of
a spurt in intellectual growth and development. The results were sensational in that the students
of whom the teachers had expectancy showed significantly greater gains in intellectual growth
than did those in the control group at the end of the year (Davidson, 2011). The results did not
have an influence only over teachers’ expectancy. The students themselves also became
convinced of their incompetence, and failure was the common result when teacher expectations
about students were negative (Salkind, 2010).

Further tests carried out in the same vein on others’ expectancy and their outcomes were
conducted in time to attain insightful findings. Since a large proportion of these surveys are on
learner-teacher relationship, the Rosenthal effect is also known as the teacher expectancy effect,
self-fulfilling prophecy or more preferably as, Pygmalion effect based upon the well-known
Cypriot myth as well well as the masterpiece penned by George Bernard Shaw. One of these
studies came from LaVoie and Adams in which they aimed to examine which students are
selected as favorites, or the "chosen ones" as they claim (1973). The results indicated that
achievement oriented, accepted, cooperative, dependable, and self-controlled students are
regarded by their teachers to be academically more successful. Another research by Weinstein,
Marshall, Sharp and Botkin (1987) addressed to the age factor in the Rosenthal effect. It was
found that the elder the students are, the more likely they are to mirror teacher expectations
than younger children.

Contrary to what one might presume, the indications obtained so far often point out a positive
impact of teachers’ expectancy on students’ performance. As for Kumar (2018, p. 126), “It
creates an aura of “imaginative epistemology” whereby mentors stimulate mentees to perceive
their “possible selves” via high expectations.” Keeping the other term “self-fulfilling prophecy” in
mind, this view is in good agreement with what Friedrich et al. (2014) concludes in their study
with fifth-grade students. They found out that teacher expectancy effects were partly mediated
by students’ self-concept; therefore, it can be concluded that teacher expectancy more or less
has a potential to influence learners’ self-fulfillment. Based on Rosenthal and Jacobson’s
research, Salkind highlighted that the students bloomed under the additional attention and
confirmed the positive teacher expectations through what is termed the self-fulfilling prophecy
or the Rosenthal effect.” He (2010, p. 1289) attributes it to the interaction of the Rosenthal effect
with the Hawthorne effect, a reactivity effect in which individuals under observation aim to
calibrate their behavior.

Despite its being a rather common phenomenon in classrooms, the Rosenthal effect appears to
lack enthusiasm to be in the spotlight. The prevalent research is mostly about young or teenage
learners before tertiary education. Having only a limited number of studies concerning the
implications of the Rosenthal effect at higher education (e.g. Poornima & Chakraborty, 2010;
Zhu, 2014, Howard, Tang & Austin, 2015) justifies this claim. On the other hand, even the post-
graduate students in distance learning seem to be in the sphere of influence as given in Niari,
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Manousou and Lionarakis (2016). It is also out of question that the Rosenthal effect is merely in
student-teacher interaction, rather a broader orbit appears to lead into it.

When the issue is higher education, students’ exposure to the Rosenthal effect before tertiary
level stands for a case to be investigated. Turkey is one of the few countries whichare not ex-
colonized but still adopt EMI programmes at HE level. Although some members of academia and
some scientists are against EMI due to the belief that it degenerates the mother language of
students (Dogancay-Aktuna, 1988), it is remarkable to see that a large number of students tend
to prefer EMI programmes when they transfer to higher education. One of the reasons for his
case appears to be the influence of people around students such as their parents or teachers
(Basibek, Dolmaci, Cengiz, Bur, & Kara, 2013). Hence, the initial purpose of this current research
is to explore how influential the Rosenthal effect is on students' decisions towards their higher
education at an EMI university. A second concern of the paper is to determine the direction of
the Rosenthal effect that students were exposed to before university, and its correlation (if any)
with the success and attendance of students at tertiary education.

METHODOLOGY

Participants and Sampling

The data of this research came from 30 EFL students of the same preparatory group at a state
university in Turkey through convenience sampling. They took a placement test at the beginning
of the academic year and their level of overall linguistic proficiency was determined to be B1 in
accordance with CEFR, which is the highest when compared to the other classes in the school.
The majority of the students are enrolled at the faculty of engineering, and relatively a smaller
size at the faculty of medicine. The proficiency in English is mandatory at these programs as the
medium language of instruction is English (EMI).

Data Collection Tools

The participant students were required to respond in a standardized open-ended written
interview to determine their experience of the Rosenthal effect before coming to university. All
interviewees are directed the same basic questions in the same order and research items are
worded in a completely open-ended format in this type of qualitative research. Therefore, Patton
indicates (2002) that data are complete for each person on the topics addressed in the interview,
increasing the comparability of responses. Patton (ibid) argues that standardized open-ended
written interviews reduce interviewer effects and bias when several interviewers are used,
permitting evaluation users to see and review the instrumentation used in the evaluation. The
logic behind this sort of data collection in this current study was to track the effects, if any, of
their former teachers' expectancy over their higher education. Since different teachers may have
an influence in several perspectives over the students, they were acknowledged to put in writing
the teacher who influenced them more in comparison to the others. Additionally, they were free
to express their views in their first language so that they might not feel stressed while
expressing their views.

A second data collection tool was a questionnaire of fifteen-items in line with the qualitative
analysis. They were basically background questions on students’ experience prepared
considering the forms of expectancy (Chang, 2011) produced by Brophy (1985). The Cronbach's
alpha appeared as .94 in the participants’ class. The questionnaire is in Likert Scale form, each
item with five options.

Statement of Publication Ethics

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Directive" were followed in the entire process from the planning, implementation, data
collection to the analysis of the data. None of the actions specified under the second section of
the Directive, "Scientific Research and Publication Ethics Actions" have been carried out.
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RESULTS and DISCUSSION

Qualitative Data from the Written Interviews

The samples of this study stated students’ ideas about their former teachers in written form.
Since not all the responses contribute to the understanding of the Rosenthal effect, which is the
central concern of this study, only the relevant feedback is given below. Furthermore, certain
expressions are given in direct report as the following italicized ones; however, not all the
feedback was in English, and at certain points some required interpretation or paraphrase of the
general message.

Pseudonyms are coined henceforth to refer to individual students. One in all the samples,
Zeynep, expressed how deeply she admired her math teacher in high school. She not only
mentioned her teacher’s being an expert teacher, but also how effective a model he/she is for
her as given in the following excerpt:

Zeynep: My teacher also influenced my career plans and led me to study at a different
subject than I dreamt of. I was not planning to study at a university where the medium
of instruction was other than my native language as well.

Another sample, Elif, informed that there are some teachers among her relatives, which made
her determine to become a lecturer in the future. She says:

Elif: It was not me who decided my major, yet the sole thing that I would need was to
become a lecturer as was expected, let aside a university where the medium of
instruction is English.

Yet some other participant students have teacher members of their families, often as parents.
Their written responses point out that these teacher parents sometimes pick the pencil and
choose the “best” career on behalf of their children as has happened in one of the participants’
case to be seen as the third sample:

Ahmet: In fact, I always aimed to be a marine engineer; however, I am now a
prospective mechanical engineer. My parents and teachers said that I could have
better career prospects if I study my content knowledge in English.

Additionally, some teachers may highlight what the oldsters of a student would feel if he or she
made a “wrong” choice. It is not only the members of the family or teachers who had influence
over the students. In other words, people with ideal career examples in public’s eye, who the
students were held up as or compared to, made them sway over their decisions. One amongst
the participants envied her teacher’s doctor nephew after his short visit to their high school.
They had all witnessed that their teacher was so much proud of her nephew not only because he
is now a doctor but also, he had graduated from an EMI university. This was inspirational for
them all, and thus that student decided to study at the faculty of medicine at this EMI university.
Parallel to this case, it is evident that students often make their choices by considering making
the others happy or satisfied. Another student, again from the faculty of medicine, stated:
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Ali: I chose this faculty merely in line with my teachers’ and parents’ desire. I was
always ill in my childhood; consequently, my parents and my family physician as well
urged me to become a doctor. It is, for sure, always a very complimentary case to
become a doctor, especially in countries like Turkey. Having a good grade from the
national university placement test most occasionally results in picking up faculty of
medicine, and teachers tend automatically to recommend their students do so.
Although I could select a TMI academic career, I wanted an EMI alternative because
my parents would feel even more proud of me then.

Based upon his expressions, Ali in this recent example, however, does not draw a satisfied image
regarding his faculty. Yet another MD candidate, Selim, among the participants says that he has
never wished to become a doctor, rather he had always desired to become a chemist. Having
obtained a good success from the university examination, his teachers implied that he would
persist with medicine. The student argues:

Selim: | know my academic strengths and weaknesses, but I had to keep the financial
faith of my family in mind. They had expectations from me after graduation and thus I
could not even consider picking up another division than the faculty of medicine. My
former teachers urged me to select a university of English medium instruction, but I
have always known that I cannot do well in English. Still, I did not resist.

It is not only a teacher’s appearance or personality that seems to inspire students, but also the
teaching materials they use in the classroom may in one way or another provoke their ideas. A
student of Mechanical Engineering notifies how she was attracted by an Elvis Presley song that
her EFL teacher assigned them. She adds that she decided to study at university in English then.

Some comments imply that the level of respect has a determinant impact over the efficacy of the
Rosenthal effect. In another example, a participant tells a memory of her on meeting one of her
mother’s friends who was a tutor in an exceedingly prestigious EMI institute in Turkey. Since
then, she has heard of a good deal of motivation talks to follow this professor’s path. As a result,
she determined her career plans with this accordance.

Candidates for higher education in Turkey are sometimes subject to changing their minds just
before the deadline of the enrollments. Another student tells the story of how her teacher
hyperbolized the university he graduated from, which influenced her. She always wanted
another well-known university in Turkey; however, she listened to her teacher rather than her
feelings and selected this university, which requires relatively less national placement score, just
because it is an EMI HE.

As for another idea, it is not much probable to determine one’s future just because of teachers’
expectations. A further participant argues that it was not only one teacher who interfered in his
decision, but most of the other teachers as well as the whole school administration contributed
to the process, which means that there were several opinions about his career he was forced to
choose.

All the excerpts given above indicate the existence of the Rosenthal effect, either from teachers
or from other closer channels to the students. While some stress out the positive contributions
of others’ “great expectations”, the others underline inconvenient consequences. What is for sure
is that the Rosenthal effect is a widespread phenomenon in the students’ decisions and
preferences over higher education.

Quantitative Data from the Questionnaire

The questionnaire used at this stage is double acting. In the first phase, there are ten items that
seek out whether the former teachers of the participants reflected underestimations or lower
expectations from these students. As said by Brophy (1985, p. 85), some of these negative
expectations are shown by:
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1) Giving up easily on low-expectancy students; 2) criticizing them more often for
failure; 3) praising them less often following success; 4) praising inappropriately;
neglecting to give them any feedback following their responses; 5) seating them in
the back of the room; 6) generally paying less attention to them or interacting with
them less frequently; and 7) expressing less warmth towards them or less interest in
them as individuals.

The first ten items of the questionnaire were prepared through considering these indications. A
factor analysis was conducted to justify the harmony of these items. The five-point Likert scale
ranges from “never” to “generally”. The overall mean scores of these items are as in the following
Table 1:

Table 1
The Descriptive Statistics for the Items of the Negative Rosenthal Effect

Students N Minimum Maximum X c

S1 10 1.00 3.00 1.80 .78
S2 10 1.00 3.00 1.70 .82
S3 10 1.00 4.00 1.70 1.15
S4 10 2.00 4.00 2.70% .67
S5 10 1.00 3.00 1.70 .67
S6 10 1.00 4.00 1.70 1.05
S7 10 1.00 3.00 1.70 .67
S8 10 1.00 5.00 2.10 1.37
S9 10 1.00 1.00 1.00 .00
S10 10 1.00 3.00 1.60 .96
S11 10 1.00 3.00 1.40 .69
S12 10 1.00 2.00 1.40 .51
S13 10 1.00 4.00 2.10 .99
S14 10 1.00 4.00 1.50 .97
S15 10 1.00 4.00 1.40 .96
S16 10 1.00 3.00 2.20 91
S17 10 1.00 3.00 1.50 .70
S18 10 1.00 3.00 1.50 .70
S19 10 1.00 2.00 1.30 48
S20 10 1.00 4.00 1.30 .94
S21 10 1.00 5.00 2.90%* 1.28
S22 10 1.00 3.00 1.40 .84
S23 10 1.00 3.00 1.50 .70
S24 10 1.00 5.00 2.10 1.37
S25 10 1.00 3.00 2.20 91
S26 10 1.00 4.00 1.70 1.05
S27 10 1.00 4.00 1.50 .97
S28 10 2.00 4.00 2.70% .67
S29 10 1.00 2.00 1.40 .51
S30 10 1.00 3.00 1.70 .82

When the mean scores are analyzed, only three students tend to be exposed to the negative
Rosenthal effect from their former teachers. Whereas the skewed distribution of these scores
appear to be barely beyond average, meaning they are far from being significant, the responses
in the open-ended interview can mainly be referred to positive outcomes of the others’
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expectancy. The first phase of the questionnaire results also supports this view as little negative
Rosenthal effect is seen. The last five questions of the questionnaire were to evaluate the scope
of the positive Rosenthal effect.

Table 2
The Descriptive Statistics for the Items of the Positive Rosenthal Effect

Students N Minimum Maximum X c

S1 5 1.00 4.00 3.00 1.41
S2 5 3.00 5.00 4.00* .70
S3 5 1.00 4.00 2.80* 1.64
S4 5 1.00 4.00 2.60* 1.14
S5 5 2.00 4.00 3.20* .83
S6 5 2.00 5.00 4.00* 1.22
S7 5 1.00 5.00 4.00* 1.73
S8 5 1.00 5.00 3.60* 1.51
S9 5 1.00 5.00 2.60* 1.51
S10 5 3.00 5.00 4.00* 1.00
S11 5 1.00 5.00 3.80* 1.64
S12 5 4.00 5.00 4.60* .54
S13 5 2.00 5.00 3.00* 1.22
S14 5 1.00 4.00 2.20 1.30
S15 5 1.00 5.00 2.40 1.67
S16 5 1.00 5.00 3.20* 1.64
S17 5 2.00 5.00 3.80* 1.09
S18 5 4.00 5.00 4.20* 44
S19 5 1.00 5.00 2.80%* 1.64
S20 5 1.00 4.00 1.80 1.30
S21 5 1.00 5.00 2.40 1.94
S22 5 1.00 5.00 3.20%* 1.48
S23 5 1.00 5.00 3.60* 1.51
S24 5 4.00 5.00 4.20* 44
S25 5 2.00 5.00 4.00* 1.22
S26 5 1.00 5.00 3.20%* 1.64
S27 5 1.00 4.00 2.60%* 1.14
S28 5 1.00 4.00 2.20 1.30
S29 5 3.00 5.00 4.00* .70
S30 5 4.00 5.00 4.60* .54

Based on the findings in Table 2, the majority of the participants acknowledge receiving a
positive Rosenthal effect. These questionnaire items simply interrogated if any positive
Rosenthal effect was out there before their university education and, if yes, how influential it
was in their decisions about their future. Considering the mean score 5.00 stands for the
“generally” option, the number of the students close to this option is noteworthy.

The second concern of this current study was whether there is a correlation between
participants’ experience in the positive Rosenthal effect and their success at their first year at
this EMI university. To obtain relevant data, students’ midterm exam results were analysed. It
was also aimed to investigate if their experience also has correlation with their absence, which is
also quite a common issue indicating the joy of students at school. Table 3 shows the correlation
results:
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Table 3
Correlations between the Rosenthal effect, absence, and exam results
Rosenthal effect Absence Midterms
R Pearson Correlation -274 1 -.326
ef(;:i?thal Sig. (2-tailed) 217 139
N 22 30 22

Table 3 shows that there is no significant correlation between the Rosenthal effect and the
participants’ absences, nor their grades at tertiary level. Indeed, there is a negative correlation,
to our surprise, between the positive Rosenthal effect and the participants’ absences (r = -.274)
and their midterm grades (r = -.326). Therefore, one can conclude that the higher the absences
and midterm grades are, the less influential the positive Rosenthal Effect is in this case

CONCLUSION

As per the reflections from participant university students of this survey, it is clear that they had
confronted the Rosenthal effect beforehand. Not many of them were adverse effects; on the
contrary, the ones who were exposed to a positive Rosenthal effect while determining their
career plans by their previous instructors were at an overwhelming level. Only a few of the
participants seem to be of the opinion that they made their decisions concerning higher
education at an EMI programme with no impedance from others.

The implications from the open-ended written interview are also justified with the descriptive
findings of the questionnaire. The students who acknowledge a positive Rosenthal effect mostly
from their former teachers and other respected acquaintances outnumbered others with a
negative effect. The Rosenthal effect faced before tertiary education at an EMI institution is also
seen to have a negative correlation with absences and success at university. More specifically,
having been exposed to higher expectancy results in having more absence. Still, the exam scores
turned out to be high, both of which may be an indication of students’ relying on their
background knowledge.

The numbers of EMI universities in Turkey are dramatically increasing. It is regarded by the
parents, teachers, and most other societal clusters to be more prestigious than the instruction in
students’ L1 for certain reasons. However, these expectations do not always result in success or
the happiness of students. Success and challenges experienced in EMI settings at HE level are
some of the commonly investigated phenomena in EMI setting at HE level. Therefore, this
research offers a deeper look at the field by dating back to the background of students. It does
not only address to students’ individual decision making, rather emphasizes how the eternal
social factors may intriguingly influence their path. Even if success may come, other indications
such as the lack of enthusiasm can be observed through absence or burn out states of students.

Limitations of the Study

This study was conducted at a full EMI university and all EFL learners were prospective EMI
students. The data collection method for the qualitative part adopted was so due to the
conventional deeds of the institution, and, thus, it promises little flexibility. Also, the institution
was in the Southeastern Region of Turkey and thus the findings are valid for this context.
Therefore, they may not be generalized for other EMI HE settings.
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GENISLETILMIS OZET

Giris

Rosenthal etkisi, ya da beklenti etkisi, 6grencilerin kariyerlerine sekil verecek noktalarda
aldiklar1 kararlar iizerinde baskalarinin; genellikle de 6gretmen ya da ebeveynlerin, miidahil
olma durumunu esas alir. S6z konusu yiliksek 6grenimde egitim dili oldugu zaman ise
ebeveynlerin 6grenci evlatlarindan beklentileri ¢ogunlukla Ingilizce egitim almalar1 yoniinde
gozlemlenmektedir. Ote yandan, literatiir tarandiginda 6grencilerin alan derslerini yabanc bir
dilde alma durumuna karsin ciddi tedirginlikleri oldugu da gézlemlenmektedir. Bu calismada,
Tiirkiye’de alan derslerini Ingilizce veren bir tiniversitedeki 6grencilerin, {iniversite hayatlar
oncesinde maruz kaldiklar1 Rosenthal etkisinin yansimalari ele alinmistir.

Yontem

Calismanin katihmailar, ilgili Giniversitenin Ingilizce hazirhk programinda okumakta olan ve
alan derslerini Ingilizce alacak 30 &grenciden olusmaktadir. Nitel veriler, 6égrencilerle
gerceklestirilen yari-yapilandirilmis bir miilakatla toplanmistir. Ote yandan, nicel veriler icin de
Likert tipinde bir anket kullanilmistir. Verilerin analizi icin betimsel dizayn izlenmis olup, buna
ek olarak korelasyon analizi uygulanmistir

Bulgular

Elde edilen nitel bulgulara gore alan dersi egitimlerini Ingilizce alacak olan 6grencilerin bir
kismi, Universite tercihlerinde bdylesi bir programi kendi iradelerinin nihayetinde se¢gmemis
olduklarini belirtmislerdir. Kimi 6grenci 6gretmeninin goriislerinden, kimisi 6rnek gosterilen bir
kimsenin gordiigi itibardan, kimisi ise dogrudan dogruya aile icinden gelen telkinlerle bu egitim
yoluna girmistir. Nicel veriler de bu baglamda destekleyici boyutlarda gozlemlenmistir.

Ote yandan, iiniversite dncesinde Rosenthal etkisini tecriibe eden ogrencilerin derslerde
gosterdikleri devamlilik ve basari, bu etkiye gorece olarak daha az maruz kalanlardan daha
tutarli gozlemlenmistir. Bu bulgu, baskalarinin etkisiyle yabanci dilde egitim alacak olan
ogrencilerin belki de kaygilarinin bir tesiri olarak daha sistematik bir hazirlik egitimi yasantisi
sturdiirdiiklerini de gostermektedir. Yine de aldiklar1 egitime yonelik ilgileri, nitel verilere
bakildiginda zayif seyretmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Universite tercihlerinden 6nce ya da tercihleri esnasinda Rosenthal etkisini tecriibe edip, alan
derslerini Ingilizce veren bir yiiksek 6gretim kurumuna yerlesen dgrencilerin nitel ve nicel
verileri incelenmistir. Sonug olarak, bu etkiye maruz kalanlarin daha az devamsizlik yaptiklari ve
nisbeten daha basaril olduklar1 gézlemlenmistir. Bu belki de “basaramayacagim” kaygisinin bir
tezahiirii olarak ortaya cikmaktadir. Ote yandan, kendi hiir iradesiyle bu tip bir egitim
kurumunu segenler ise muhtemelen kendilerine ingilizce yeterliligi bakimindan daha g¢ok
giivenip, bunun bir olumsuz yansimasi olarak daha fazla devamsizlik yapmaktalar ve daha az
basarili sinav sonuclari elde etmekteler. Ozetlemek gerekirse, Rosenthal etkisinin getirdigi kaygi,
daha tutarh bir yiiksek 6gretim yasantisina da sebep olabiliyorken, ayni kanaatin 6grencilerin
duyduklar1 heyecanda bulunmadig1 da ifade edilebilir.
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APPENDIX A

Questions for Standardized Open-Ended Written Interview

1. How do you regard your former teachers’/principals’ influence (if there is any) over your
university/department decisions?

2. Were there any other people who somehow influenced/inspired you while making your
decision(s) about your university education at an EMI programme?

3. Did others’ expectancy concerning your future/career plans result in positively or negatively
for you?
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APPENDIX B

Bilingual Questionnaire

Phase 1 / Boliim 1

Authorities around me (teachers, principals etc.) and/or respected ones
(Yakinimdaki otoriteler (6gretmenler, idareciler vs.) ve/veya saygi duydugum kisiler)

1) ..

2) .

3) ..

4) ..

5) ..

6) ..

7)

used to criticize me relatively more when compared to the others.
(... hatalarimda beni diger kisilere gére daha ¢ok elestirirdi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

used to honor me relatively less when compared to the others.
(... basarilarimda beni diger kisilere gore daha az onurlandirirlardl.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)
used to be reckless for what | said.

(... séylediklerime karsi umursamaz davranirlardi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

used to place me to the backbenches in the classroom.
... beni sinifin arka siralarinda oturturlardi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)

used to deal with me relatively less when compared to the others.
(... benimle digerlerine gore daha az ilgilenirlerdi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

did not use to act warmly to me when compared to my friends.
(..diger arkadaslarimla karsilastirildiginda bana bir birey olarak pek de sicak
davranmazlardi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

.. did not use to charge me with classroom activities (such as reading, acting out,
responding).

(..sinitfici bir aktivitede (okuma, canlandirma, soru cevaplama gibi) bana pek gorev
vermezdi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)
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8) .. did not interrogate a lot what my opinion was on an issue.
(.. bir konu hakkinda benim ne diisiindiigiimii fazla sorgulamazlardi.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)

9) .. did not use to question if [ got the Ilesson that was taught
(... ders anlattiktan sonra anlayip anlamadigimi sorgulamazlardl.)
A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)

10) ... did not use to ask about my future plans.
(... gelecekle ilgili planlarimi sormazlardi.)
A) Never B) Almost never  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(4sla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

Phase 2 / Boliim 2

11) The expectancy of my teachers from me was higher when compared to the others.
(Ogretmenlerimin benden beklentileri, digerlerine olandan daha yiiksekti.)

A) Never B) Almost never  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)

12)My teachers’ expectancy was a determinant factor pioneering my trail
(Ogretmenlerimin beklentileri, yolumu cizmemde belirleyici olmugtur.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

13) My teachers had a role in my preferring a university of English medium instruction.
(Universite sinavi sonucu Ingilizce egitim veren bir liniversiteyi tercih etmemde
égretmenlerimin tesiri olmustur.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman) (Genellikle)

14)My teachers urged me while picking up my department at an EMI university.
(Universitedeki béliimiimii tercih etmemde 6gretmenlerim bana telkinde bulunmugslardir.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)

15) Besides my own decisions, my teachers’ suggestions also had an influence on the life that
[ have today.
(Bugiin sahip oldugum hayatta kendi tercihlerim kadar, 6gretmenlerimin yédnlendirmeleri
de etkili olmustur.)

A) Never B) Almostnever  C) Sometimes D) Usually E) Generally
(Asla) (Nadiren) (Bazen) (Cogu Zaman)  (Genellikle)
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Yazim Kurallar1

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi’ne gonderilecek makalelerin oncelikli olarak arastirma ve
yayin etigine uygun olmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, dergimize gonderilecek makalelerin
dergimizin https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje/page/5270 adresinde acgiklanan " Etik llkeler,
Sorumluluklar ve Politikalar "'a uygun olmasi gerekmektedir.

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi'ne gonderilecek makalelerin
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje /writing-rules adresinde “Yazim Kurallar1” bashig altinda
da aciklandig iizere asagida belirtilen yazim kurallari ¢cercevesince hazirlanmasi gerekmektedir.
Yazim kurallarina gére MS-Word kelime islemci yaziliminda hazirlanmis sablonu indirmek i¢gin

tiklayiniz.
Makale Bashgi

Tiirkce: 16 punto, Cambria, sola dayaly, sag girinti 3 cm, sadece ilk kelimenin harfi biiyiik harfle
yazilmalidir, sonrasinda 6 pt bosluk

Ingilizce: 16 punto, Cambria, saga dayall, sol girinti 3 cm, sadece ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harfle yazilmalidir, 6ncesinde 6 pt bosluk

Yazar Bilgileri
Yazar isimleri 12 punto, Cambria, kalin olarak ve alt alta yazilmalidir.

Yazar isimlerinden sonra “” koyularak ORCID bilgisine yer verilmelidir. Bir alt satirda kurum
bilgisi (Universite adi, vb.), birim bilgisi (fakiilte adi, vb.) ve e-posta adresi italik olarak
yazilmalhdir.

0z

Makalenin geneli hakkinda fikir verecek sekilde Cambria, 10 punto ile 1 satir araliginda yazilmis,
250 kelimeyi gegmemelidir. Oz’de calismanin temelini olusturan kavramlara yer verilmeli,
arastirmanin amacina ve 0zelde arastirma odagina yer verilmelidir. Calismanin yontem ve

deseni ile veri toplama araglarindan bahsedilmelidir. Calismanin o©ne ¢ikan bulgularn
sunulduktan sonra arastirmanin sonuglarina yer verilerek 6z b6liimii tamamlanmalidir.

Oz boliimiinii Anahtar Sozciikler boliimii takip etmelidir. Anahtar sozciikten sonra virgiil
konularak, anahtar sozciikler birbirinden ayrilmalidir. Anahtar sozciiklerin 3 ile 5 arasinda
olmasi beklenilmektedir. Anahtar sozciikler, Cambria, 10 punto, yalnizca ilk kelimenin ilk harfi
biiytlik olarak yazilmalhdir.

Abstract

Oz boéliimiinii ingilizce Abstract boliimii takip etmelidir. Oz icin gecerli olan yazim kurallar
gecerlidir. Anahtar sozctikler yerine Keywords ifadesi kullanilmalidir.

BIRINCi SEVIYE BASLIK

Birinci seviye basliklar (Ornegin Giris, Yéntem, Sonuclar, Kaynakca, gibi) yazilirken tiim
kelimeler BUYUK HARF olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yaz1 Bi¢imi (Font): Cambria, Yazi
Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk
ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir.
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ikinci Diizey Bashk

Ikinci seviye baghklar (Ornegin, Yéntem birinci seviye bashg altinda yer alan
Katilimcilar/Orneklem alt bashigi) icin kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir:
Her kelimenin sadece ilk harfi biiyiik harf olarak yazilmalidir. Yazi Tipi: Kalin, Yaz1 Bi¢imi (Font):
Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Sol,
Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir aralig1: 1 (tek) secilmelidir.

Uciincii diizey bashk

Uciincii seviye bashklar (Ornegin Katilimcilar/Orneklem ikinci seviye bashgl altinda yer alan
Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem alt bashgl) kullanilmasi gereken bigimsel
yapilandirma su sekildedir: Sadece ilk kelimenin ilk harfi biiylik harf olarak yazilmalidir. Yazi
Tipi: Kalin, Yaz1 Bicimi (Font): Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 olarak belirlenmelidir. Paragraf
bicimi olarak; Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1
(tek) secilmelidir.

Metin

Tim makale boyunca metin i¢in kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi
Tipi: Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 kullanilmahdir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Yasla (iki
yana yasla), Arallk Once: 0 nk ve Sonra: 6 nk olarak belirlenmeli, Satir arahg: 1 (tek)
secilmelidir.

Sekil Basliklari

Sekil kullamimlarinda sekil konumu “Metinle Ayn1 Hizaya” olarak secilmelidir. Sekil ismi sekil
numarasl ile birlikte seklin tstiinde olmalidir. Sekil numarasi “Sekil X” Seklinde kalin yaz tipi
olarak yazilmalidir. “Sekil X” ifadesinden 6nce ayrica satir bosluguna gerek yoktur, “Sekil X”
ifadesinin paragraf aralign 6nce 12 olarak belirlenmistir. Sekil ismi bir satir alta italik olarak
yazilmahdir. Eger sekil baska bir kaynaktan aliniyor ise mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte
verilmelidir. Sekil adindan sonra bosluk (Enter) birakilmasina gerek yoktur, italik olan sekil
bashiginin paragraf araligl “sonra 6” olarak hali hazirda formatlanmistir. Tiim sekil, resim ve
cizimlerin okunabilirliginin saglanmasi gerekmektedir. Metin icerisinde Sekil 1'de gosterildigi
lizere ifadesindeki gibi sekilden mutlaka bahsedilmelidir. .

Tablo Baslhiklar:

Aciklayicl tablo ismi tablo numarasi ile birlikte tablonun iistiinde olmalidir. Tablo numarasi
“Tablo X" seklinde kalin yazi tipi olarak yazilmalidir. Tablo bashg italik olarak her kelimenin ilk
harfi biiyiik olacak sekilde (Baslik stili) yazilmalidir. Eger tablo baska bir kaynaktan aliniyor ise
mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte verilmelidir. Tablodan adindan 6nce ayrica satir
bosluguna gerek yoktur, “Tablo X” ifadesinin paragraf araligi 6énce 12 olarak hali hazirda
belirlenmistir. Tablonun kendisinden sonra ayrica bosluk birakilmasina gerek yoktur.

Metin icerisinde “Tablo 1’de gosterildigi tizere” gibi tablodan mutlaka bahsedilmelidir. Tablonun
diizenlenmesinde APA kurallari takip edilmelidir. Dikey c¢izgi kullanilmamalidir. APA stiline gore
tablolarda sadece en iist baslik grubunun altinda ve iistiinde tablo kenarliklari olmal ve sadece
en alt satirin alt tablo kenarligi olmalidir. Diger taraftan tablonun ana yapisini bozmamak kaydi
ile okunabilirligi saglamak adina 6nemli alt-basliklarin sunumunda yatay c¢izgilere yer verilebilir.
Tablo icerisindeki metin Cambria 10 punto ile yazilmalhdir.

Tablodan sonra eger metin ile devam ediliyorsa “Gir tusu” (“Enter”) ile bir satirlik bosluk
olusturulmalidir. bu satirin 6nce ve sonra paragraf aralig1 0 olarak ayarlanmaldir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu baslik altinda arastirmanin kisitlarina mutlaka detaylica yer verilmelidir. Metin yine 11
punto, Cambria fontunda ve tek satir aralikli olmalidir.
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Destek ve Tesekkiir

Makalenin bir boliimiiniin daha 6nceden sunuldugu konferans vb. var ise beyan edilmelidir.
Makale daha genis kapsamli bir arastirmanin / projenin bir boliimii ise arastirmanin ya da
projenin baghig da yazilarak beyan edilmelidir. Ornegin, bir yiiksek lisans tezinin bir boliimii
makale olarak gonderildi ise tezin basligl da yazilarak beyan edilmelidir. Eger arastirma bir
kurum tarafindan desteklenen bir projeden (BAP Projesi, TUBITAK Projesi gibi) vb. iiretildi ise
proje numarasina, proje adi ve projenin bitis tarihi (proje bitmedi ise devam eden proje oldugu
ifade edilerek) yazilarak beyan edilmelidir. Eger bu kapsamda bir beyan yok ise, “Yazarlar
olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da tesekkiir
beyanimiz bulunmamaktadir” seklinde bir ifade yazilmalidir. Bu b6liim zorunludur.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birden fazla yazari olmasi durumunda arastirmanin yazarlarinin katki oranlari
beyan edilmelidir. Farkli senaryolar i¢in 6rnekler asagida sunulmaya ¢alisilmistir. Makalenin
yazarlar1 kendi arastirma siireglerine yonelik benzer bir metin kaleme almak zorundadirlar. Bu
bo6liim zorunludur.

Catisma Beyani

Yazarlar, calismanin herhangi bir ¢ikar catismasi olup olmadiginmi ifade etmelidir. Eger bir
catisma beyani yok ise “Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢cikar/catisma beyanimiz
olmadigini ifade ederiz” seklinde beyanda bulunulmasi gerekmektedir.

Yayn Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte "Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi"
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
"Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler" bashg1 altinda belirtilen eylemlerden
hi¢biri gerceklestirilmemistir. Calismanin yazim siirecinde bilimsel etik ve alinti kurallarina
uyulmus, toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye yer
verilmesi gereklidir.

Etik kurul izin bilgileri: Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi, etik degerlendirme kararinin
tarihi ve etik degerlendirme belgesi say1 numarasina yer verilmesi gerekmektedir.

KAYNAKCA

Kaynakg¢a birinci seviye baslik olarak yazilmalidir. Metin igerisindeki tiim atiflara kaynakca
altinda MUTLAKA yer verilmelidir. Kaynakg¢a altinda yer verilen tiim kaynaklara da MUTLAKA
metin icerisinde atif verilmis olmalidir. Bu ¢apraz kontroliin yapilmasi yazar(lar)in sorumlulugu
altindadir.

Kaynaklarin sunumunda APA 7 kurallarina uyulmalidir. Kullanilmasi1 gereken bicimsel
yapilandirma su sekildedir: Yazi Tipi: Normal, Yazi Bicimi (Font): Cambria, Yaz1 Tipi Boyutu: 10
kullanilmalidir. Paragraf bicimi olarak; Aralik Once: 0 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir
araligi: 1 (tek) secilmelidir. Asili girintileme: 0,6 cm olarak belirlenmelidir.

Sik kullanilan kaynakga cesitleri icin Sablonda 6rneklere yer verilmistir.

APA 7 yonergeleri icin acik kaynak
https://owl.purdue.edu/owl/research and citation/apa style/apa formatting and style guide/
general formathtml adresi incelenebilir.
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Genisletilmis Ingilizce/Tiirk¢e Oz (Extended Abstract)

Calismanin sonunda Tiirkce calismalarda genisletilmis Ingilizce Oz’e, Ingilizce ¢alismalarda
genisletilmis Tiirkce Oz'e yer verilmelidir. Metin bicimlendirmesi (11punto biiyiikliigiinde,
Cambria karakteri kullanilarak) bozulmadan, 750-1000 kelimeden olusan genis Ingilizce 6z
yazilmalidir. Bu 6z alt bashiklar (Introduction, Method, Results, Discussion and Conclusion vb.)
icermeli, makalenin temel fikirlerinin tiimlni kapsayacak bicimde, paragraflar halinde
olmalidir. Genis Ingilizce 6z yeni bir sayfadan baslamalidr.

Arastirma Etigine Yonelik Aciklamalar

wn

Yontem Basligr altinda "Arastirma Etigi" alt bashigina ve bu alt baslik altinda ti¢iincii diizey baslik
"Etik kurul izin bilgileri" alt-basligina yer verilmesi zorunludur. Bu béliimler altinda yer almasi
gereken icerige yonelik bilgilere Sablon dosyada yer verilmistir.

Makalenin son béliimiinde yine "Yayin Etigi Beyan1" baslig1 altinda Sablon dosyada aciklanan
bilgilere yer verilmesi zorunludur.

Benzer sekilde Sablon dosyada belirtildigi lizere makalenin son boliimiinde "Destek ve
Tesekkir”, "Arastirmacilarin Katki Orani”, "Catisma Beyani" bdélimlerinin doldurulmasi
zorunludur.

Ozgiinliik Raporu

Yazarlar intihalden (plagiarism) kesinlikle kaginmalidir. Bilimsel etik sorunlarinin en basinda
gelen intihal, daha 6nce yayimlanmis bir yayinin (bu yazarin daha énce yayinladigi kendi yayim
da olabilir) tiimiiniin ya da bir kisminin kaynak gosterilmeden alinarak yeni yayin gibi yeniden
yayinlanmasidir. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi intihali énlemek icin yazarlardan yayginhg
kabul gormiis bir intihal yazilimini kullanarak intihal raporu gondermelerini talep eder. Makale
gonderim asamasinda yazar(lar) 6zgiinliik raporunu géndermek zorundadirlar. Rapor kaynakca
harig¢ en fazla %20'nin altinda olmak zorundadir.
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