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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak gerceklestirdigimiz
akademik yayinlar, projeler, kongreler, ¢alistaylar, ogretmen ve 6grenci
egitimleriyle gelecegin aydinlatilmasina katki saglama ¢cabamizi dergimiz
aracithigiyla siz degerli okurlarla paylasarak anlamlandirmaktan biiyiik
mutluluk duymaktayiz. Her sayimizda oldugu gibi dergimizin bu sayisinda
da degerli calismalariyla katkida bulunan akademisyenlere, yiiksek lisans
ve doktora ogrencilerine sonsuz tesekkiir ederiz.

Dergimiz hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak hazirlanmigs egitim alanminda
yapiulan ozgiin ve nitelikli ¢alismalara yer vermektedir. Ekim 2020
sayimizda ise Fen Egitimi, Matematik Egitimi, Ingiliz Dili Egitimi, Tiirkce
Egitimi, Miizik Egitimi alanlarinda hazirlanmis olan dokuz makaleye yer
verilmektedir. Degerli arastirmacilara ¢aliymalarindan dolayt tesekkiir
ederiz. Bu sayida yer alan makalelerin incelenmesinde katlida bulunan
hakemlerimize de en icten dileklerimizi sunmaktayiz. Bununla birlikte
derginin teknik takip ve diizenlemeleri i¢in destekte bulunan teknik
ekibimize de tesekkiir ederiz.

Egitim Fakiiltesi Dergimizin yeni sayisin sizlerle paylasmaktan mutluluk
duymaktayiz. Yeni sayida bulugsmak iizere, ¢alismalarimizda kolayliklar
dileriz.

Sevgi ve saygilarimizia.

Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ
Editor






Giilsiim TASCI, Yasin SOYLU

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Felsefesine Yonelik
Inan¢ ve Tutumlart

Giilsiim TASCI’
Yasin SOYLU?

Oz

Ogretmenlerin  matematigin dogasma, felsefesine yonelik inang ve tutumlari, onlarin
deneyimleriyle birlikte ogretimlerini sekillendirir. Ogretmenlerin matematik bilgilerini
matematik dgretiminin uygulama pratigine nasil entegre ettigi onlarin matematik felsefesine
yonelik goriisleriyle iliskilidir. Bu dogrultuda aragtirmanin amaci matematik dgretmenlerinin
matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarinin belirlenmesidir. Arastirmanin
katilimcilarin1  Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinde gorev yapan 105 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Nicel arastirma yaklagiminin benimsendigi bu arastirmada karsilagtirmali
yontem ve tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Matematigin
Dogasma Iliskin Felsefi Diisiinceleri Belirleme Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde betimsel istatistik kullanilmigtir. Bu veriler sonucunda, dgretmenlerin matematik
felsefesine yonelik inan¢ ve tutumlarinda cinsiyet, mezun olduklari fakiilte ve ¢alisma siiresi
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk goriilmemistir. Ogretmenlerin
biiyiik bir oraninin yar1 deneyselci bakis agisina sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Matematik felsefesi, Matematik Ogretmeni, Inang ve tutumlar,
Mutlakeilik, Yart deneyselcilik

Beliefs and Attitudes of Mathematics Teachers towards Mathematics Philosophy

Abstract

Together with their experiences, beliefs and attitudes of teachers towards the nature and
philosophy of mathematics, influence their teaching. How teachers integrate mathematics
knowledge into the practice of teaching mathematics is related to their views on mathematics
philosophy. With this motivation, the goal of this research is to determine the beliefs and
attitudes of mathematics teachers towards the philosophy of mathematics. The participants of
the research are composed of Turkey's 105 mathematics teachers working in various regions.

! Giilsiim Tasci, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi, Matematik Egitimi Bilim Dal, tascigulsumm(@gmail.com, ORCID: orcid.org/0000-0002-0894-
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orcid.org/0000-0003-0906-4994
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Matematik Ogretmenlerinin Matematik Felsefesine Yonelik Inang ve Tutumlar:

In this research, in which quantitative research approach was adopted, comparative method and
survey method were used. The Scale for Determining Philosophical Thoughts on the Nature of
Mathematics was used as a data collection tool in the research. Descriptive statistics were used
in the analysis of the obtained data. As a result of these data, no statistically significant
difference was found in the beliefs and attitudes of teachers towards the philosophy of
mathematics according to the variables of gender, the faculty they graduated from and the
duration of study. It is determined that a significant proportion of teachers have a semi
experimental perspective.

Keywords: Philosophy of mathematics, Mathematics teacher, Beliefs and attitudes,
Absolutism, Semi experimentalism

1. GIRIS

Insanin evreni algilama yetenegi, matematigin dogusunun en énemli kaynagidir; tarih boyunca
insanlar bu algilama yetenegi sayesinde giinliik ihtiyaclarin1 ve problemlerini gidermislerdir
(Baki, 2014). Kavram ve kurallarin 6grenilmesine bagli olmaksizin matematik ve yasam i¢
icedir; matematigin yayildig1 alanlarin ve derinliginin sonu yoktur; dolayisiyla matematigi
bilmek insan i¢in bir gili¢c unsuru olusturmaktadir (Isik, Ciltas, & Bekdemir, 2008; Katranci,
2019; MEB, 2018). Ancak matematigin dogusundan gilinimiize degin matematigin
hayatimizdaki roliinii kavrayamayan insanlar azimsanamayacak sayidadir ve genellikle
matematigin soyut oldugu, hayatimiza pek bir faydas: olmadig: goriisiindedirler (Nasibov &
Kagar, 2005). Fizik, kimya, biyoloji gibi bilimler ile doganin kanunlarinin grenilebilecegini
savunurlar ancak bu kanunlar ifade etmek i¢in matematiksel kavramlarin kullanildigim fark
etmezler oysaki doganin kanunlarini anlamak i¢in onun yazilmis oldugu dili, yani matematigi
anlamak gerekir ¢iinki fizik, kimya, biyoloji gibi bilim alanlari matematigin uygulama alanidir
(Nasibov & Kagar, 2005). Teknolojinin ileri safthada oldugu giiniimiizde ¢esitli uygulama
alanlar1 bulan ve bulmaya da devam eden matematik, sistemli teorilerin olusumu sonucunda
biitiin disiplinlerde uygulama alani bulmustur. Buna paralel olarak matematige dair beklentiler,
matematigi kullanma bi¢imi ve matematik 6grenme-0gretme siiregleri yeniden sekillenmis
dolayisiyla matematik, teknoloji ve bilimin vazgegilmezi oldugu gibi giinliik yasamin da
vazgecilmezi haline gelmistir (MEB, 2018). Insanlarin giindelik yasamlarinda karsilastigi ve
ihtiya¢ duydugu; en basit aligveristen zaman okumaya, agirlik 6lgmeden, grafikleri okumaya
gibi birgok konudan sayisal devrelerin analizini ve tasarimini saglayan sistemlerden, finansal
ve ekonomik sektorlerde olasilik-dagilim tablolarinin kullanimina, robot ve bilgisayar oyunu
modellemelerinden, uzayla ilgili arastirmalara kadar birgok konu matematiksel teorilere
dayanmaktadir (Akman, 2019; Odemis, 2019). Ge¢miste ve bugiinde oldugu gibi gelecekte de
insanlarin matematik ile siki bir iligki i¢inde olacagi goriilmektedir. Bu nedenle matematik
Ogretiminin diinyay1 anlama ve algilama noktasinda dnemli 6l¢tlide etkiye sahip olmasinin yani
sira ¢ok yonli kisisel gelisimi de destekledigi goriilmektedir (Nocar & Hodanova, 2016).
Dolayisiyla toplumsal ve bireysel gelisime katkisi yadsinamaz olan matematigin dgretimine
son derece dnem verilmesi gerekmektedir (Isik, Ciltas, & Bekdemir, 2008; Odemis, 2019).
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Giilsiim TASCI, Yasin SOYLU

Matematik 6gretiminde, gectigimiz yiizyilda matematik ogretmenlerinin etkinligi ile ilgili
bilgileri iizerine yapilan arastirmalarda; 6gretmenlerin matematiksel bilgisine odaklanilmig
(Eisenberg, 1977), dgretmenlerin matematik bilgilerini matematik 6gretiminin uygulama
pratigine nasil entegre ettigi ve matematik anlayisinin 6gretimde oynayabilecegi rol bilyiik
Olgiide g6z ardi edilmistir (Thompson, 1984). Ancak gilinimiizde, 30 yili agkin siiredir
(Eryilmaz Cevirgen, 2016) dgretmen ve dgrencilerin matematige yonelik inanglari matematik
egitimcilerinin dikkatini ¢ekmektedir. Inamslar egitim alaninda 6gretmenlerin &gretimini
anlamlandirmamiza ve Ogretmenlerin Ogretiminin etkililigini degistirmemize yarayan
olgulardir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin inanglarinin incelenmesinin,
egitim arastirmalarinin odak noktasi olmasi olagandir (Akman, 2019; Ernest, 1989; Kayan,
Haser, & Isiksal Bostan, 2013; Pajares, 1992; Thompson, 1992). Ogrenme dgretme teori ve
yaklasimlarindaki gelismeler yapilandirmaciligi 6gretmenlerin yaygin inanglarindan bir haline
getirmistir.

Yapilandirmaci 6grenme, 6grenci merkezli siniflar, yasanti merkezli icerik ve yansitict gretim,
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000)’in 21. yiizyildaki okul
matematiginin bir pargasidir ve bu bilesenler &gretmenlerin sahip oldugu matematik
felsefesinin yardimi ile sekillenmektedir. Dolayistyla miifredat, degerlendirme uygulamalari ve
ogretim beklentileri yenilendiginden, reform siireci i¢in 6gretmenlerin matematik konusundaki
goriisleri fark edilir bir ¢ergeve olusturmaktadir. Bunun sonucunda aragtirmalar 6gretmenlerin
matematik konusundaki goriislerinin yeniden incelenmesini igermelidir. Ogretmen reformunu
inceleyen yeni calismalar oncelikle dgretmenlerin matematik dersi konusundaki inanglarina
odaklanmistir (Akman, 2019; Alkhateeb, 2019; Bas, Isik, Cakmak, Okur, & Bekdemir, 2015;
Dede & Karakus, 2004; Eryilmaz Cevirgen, 2016; Kayan, Haser, & Isiksal Bostan, 2013; Kilig,
2019; Sanalan, vd., 2013; Toluk Ugar & Demirsoy, 2010; White-Fredette, 2010; Yemenli,
2013). Clinkii program degisikliklerini hayata gegiren, sekillendiren bir anlamda onu uygulayan
ogretmenlerdir (Thompson, 1992; Toluk Ugar & Demirsoy, 2010). Ogretmenler siuf ici
etkinlikleri hakkinda verecekleri kararlart matematik felsefesine dair sahip olduklari inanglara
dayanarak diizenlemektedirler (Akman, 2019; Bas, Isik, Cakmak, Okur, & Bekdemir, 2015;
Ernest, 1989; Thompson, 1992; Toluk Ugar & Demirsoy, 2010).

Ogretmenin matematigin dogas1 hakkindaki anlayisi, matematigin bir biitiin olarak dogasina
iligkin inang sistemidir ve bu tiir goriisler matematik felsefesinin temelini olusturur. Bireylerin
sahip oldugu epistemolojik inanislar gesitlilik gostermekle birlikte genel olarak iki gruba
ayrilabilir (Ernest, 1989). lk grup olan mutlake1 bakis acisinda, matematiksel bilginin bireylere
ve olgulara bagl olmadan idealar diinyasinda zaten var oldugu ve bu nedenle matematiksel
bilgiye etki etmenin veya matematiksel bilgiyi degistirmenin sdz konusu olmadigi
savunulmaktadir (Baki, 2014; Sanalan, vd., 2013). Yani matematiksel bilginin; mutlak, hata
veya ¢eliski olmadan tutarli ve birbirleriyle iliskisiz tekil parcalardan olusan degismez bir
yapiya sahip oldugu diisiiniilmektedir (Sanalan, vd., 2013; White-Fredette, 2010). Ikinci grup
olan yar1 deneyselci bakis agisinda ise, bilginin mutlak ya da degismez olamayacagi;
matematiksel bilgilerin deneyimlerden dogdugu, yanliglanabilir ve ancak yanlislanana kadar
dogru oldugu; bir insan iiriinii olarak siirekli degisime ve gelisime ag¢ik, dinamik bir yapida
oldugu savunulmaktadir (Bas, Isik, Cakmak, Okur, & Bekdemir, 2015). Bir baska deyisle
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matematik, tarihsel siire¢ i¢inde evrimlesen matematikg¢iler arasindaki bir diyalog olarak
goriilmektedir (Baki, 2014). Bilginin yapilandirilmasinda ve ortaya cikarilmasinda bireyin
otorite olmasini baz alan ve yapilandirmaci yaklasim ile bagdasan bu bakis agisi gogu egitim
sistemini etkisi altina aldig1 gibi Tiirkiye'nin egitim sistemini de etkilemistir (Handal, 2003;
Sanalan, vd., 2013). Buna paralel olarak 2005 yilindan baglayarak uygulamaya konulan
Matematik Dersi Ogretim Programi’na gore 6gretmen, dgrencilerinin dgrenme ortamlarinda
bilgiyi yapilandirmalarini saglayan bir rehber gorevindedir (MEB, 2009). Matematik
ogretmenlerinin matematik felsefesine iligkin gortsleri egitim anlayislarini da etkilemektedir
(Dede & Karakusg, 2004). Bunun sonucu olarak §gretmenlerin egitim anlayislart ve uygulama
sekilleri 6grencilerin basarilarinda olumlu veya olumsuz sonuglar vermektedir. Staub ve Stern
(2002)’e gore matematik felsefesine iliskin yar1 deneyselci felsefeye sahip Ogretmenlerin
Ogrencilerinin basarilari, mutlakg¢i felsefeye sahip 6gretmenlerin 6grencilerinin basarilarindan
anlamli olarak yiiksektir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang
ve tutumlariin tespit edilmesi ve olumlu yonde gelistirilmesi 6grencilerin basarilarint artirma
acisindan 6nem tasimaktadir (Eryilmaz Cevirgen, 2016).

Ogretmenlerin matematik felsefesinin 6gretimi ve 6grenimine ait inang ve tutumlari, onlarin
deneyimlerinden edindikleri disiinceleri ve Ogretimlerini bi¢imlendirir (Kayan, Haser, &
Isiksal Bostan, 2013). Bu goriisle beraber giliniimiizde matematik egitiminde matematik
felsefesinin incelenmesinin ve matematiksel epistemolojinin 6gretime entegre edilmesinin
sonuglarinin dneminin farkindaligr artmistir (D. Kilig, 2019; Lerman,1983). Dolayisiyla
Tiirkiye’de de 2005 yili itibariyle okul matematiginde diinyadaki gelismelere paralel olarak
degisiklik yapilmigtir (Toluk Ugar & Demirsoy, 2010). Ancak &gretmenlerin inanglarini
degistirmeden yapilan degisiklikler yiizeysel kalabileceginden o6gretmenlerin, reformun
temelini olusturan inang ve ilkeleri i¢sellestirmesi gerekmektedir (Handal & Herrington, 2003).
Buna bagli olarak matematik 6gretmenlerinin sahip olduklar1 inan¢ ve tutumlari olumsuz
etkileyen goriisiin degistirilmesi dnemlidir. Bunun yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin matematik
felsefesine yonelik inang ve tutumlarinin belirlenmesi gereklidir. Matematik felsefesine yonelik
inanglar, az sayida 6gretmen ile cogunlukla derinlemesine nitel ¢aligmalarla (D. Kilig, 2019;
Toluk Ugar & Demirsoy, 2010) veya cok sayida dgretmen adayi ile nicel caligmalarla
incelenmigtir (Bas, Isik, Cakmak, Okur & Bekdemir, 2015; Eryilmaz Cevirgen, 2016; Kayan,
Haser, & Isiksal Bostan, 2013; Sanalan, vd.,2013; Yemenli, 2013). Bulgular 6gretmenlerin
inan¢ ve uygulamalarinin tamamen tutarli olmadigin1 gostermistir (Akman, 2019; Alkhateeb,
2019; Raymond, 1997; Toluk Ugar & Demirsoy, 2010).

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma; ¢ok sayida 6gretmenin katilimiyla elde edilen bulgu ve sonuglar yardimiyla,
Ogretmenlerin inan¢ ve uygulamalari arasindaki iliskiye dair farkindalik siireglerinin
baslamasini saglamak amaciyla gergeklestirilmistir. Cinsiyet bir¢ok alanda tartigma konusu
olmustur. Bu arastirmada da kadin ve erkek Ogretmenlerin matematik felsefesi ilizerine
sergiledikleri inang ve tutumlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirleyebilmek igin cinsiyet degiskeni incelenecektir. Egitim fakiilteleri ile fen & fen edebiyat
fakiiltelerinden mezun olan dgretmenlerin fakiiltelerinde aldiklar1 egitimin igeriginin farkl
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olusunun onlarin inang ve tutumlarin da farklilasmaya yol a¢ip agmadigini incelemek amaciyla
mezun olduklar fakiilte degiskeni incelenecektir. Ogretmenlerin calisma siireleri dgretim
tecriibelerini yansitmaktadir. Ogretmenlerin tecriibelerinin sahip olduklari inang ve tutumlar
tizerinde bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla ¢aligma siiresi degiskeni
incelenecektir. Bu degiskenlerin secilmesinin nedeni; matematik felsefesinin, dersin farkli
kademelerinde derse yansitilip yansitilmayacagini ve demografik degiskenlerin bu yansimay1
ne kadar etkiledigini belirleyebilmektir. Bu degiskenlerin secilmesinin bir diger nedeni ise
gelecekte matematik felsefesi ilizerine yapilacak olan caligmalarda aragtirmacilara yararli
bilgiler sunacaginin diisiiniilmesidir. Bu bilgiler 1s51¢1nda matematik 6gretmenlerinin matematik
felsefesine yonelik inang ve tutumlariyla birlikte alt boyutlarinin incelendigi bu ¢aligmanin,
diger calismalardan inceledigi degiskenler boyutunda ayrilmasi yoniiyle alan yazina katki
saglayacagi diigtiniilmektedir.

1.2.Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmanin amaci dogrultusunda cevaplanmaya calisilan alt problemler sunlardir;

e Matematik 6gretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarinda bazi
degiskenlere (Cinsiyet, mezun olduklari fakiilte, calisma siiresi) gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik var midir?

e Matematik 6gretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlari nelerdir?

2. YONTEM

2.1.Arastirma Deseni

Matematik 6gretmenlerinin matematik hakkindaki inan¢ ve tutumlarinin ortaya ¢ikarildigi ve
bu inang ve tutumlarin demografik degiskenlerine gére farkliliklarinin incelendigi bu arastirma
hedefleri dogrultusunda iki bicimde desenlenmistir. Ilk olarak, matematik &gretmeninin
matematik hakkindaki inan¢ ve tutumlari incelendigi icin; genis topluluklarin goriislerini
betimlemeyi amaglayan tarama deseni kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2016). Matematik hakkindaki inan¢ ve tutumlarin demografik
6zelliklere gore farkliliklari ise, mevcut gruplar arasinda farklilik olup olmadiginin arastirildigi
karsilagtirmal1 yontem ile incelenmistir (Fraenkel & Wallen, 2007).

2.2.0rneklem

Bu arastirmada 6rneklemi, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yolu
ile secilen 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde her bolgede gorev yapan 105
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Mevcut arastirmada arastirmaci erigiminin kolay oldugu
ogretmenlerden baglayarak Orneklemi olusturdugu i¢in uygun ornekleme tercih edilmistir.
Uygun Ornekleme, arastirmada zaman, para ve isgiicii bakimindan var olan sinirliliklar
sebebiyle yakin ve erisilmesi kolay birimlerden 6rneklemin secilmesidir (Biiytlikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012; S. Kilig, 2013).

Tablo 1’de drnekleme ait bilgiler detayli sekilde verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

N %
Cinsiyet Kadin 69 65.7
Erkek 36 34.3
5 yildan az 58 55.2
L 5-10 y1l 26 24.8
Caligsma siiresi
11-20 y1l 17 16.2
20 yildan fazla 4 3.8
Egitim Fakiiltesi ~ 85 81
Mezun olduklar fakiilte Fen Edebiyat & 20 19

Fen Fakiiltesi

2.3.Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak 6gretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve
tutumlarini incelemek amaciyla Sanalan vd. (2013) tarafindan gelistirilmis olan 25 maddelik
5°li Likert tipindeki Matematigin Dogasina Iliskin Felsefi Diisiinceleri Belirleme Olcegi
(MADIFDO) kullamlmistir. Bu 6lgegin kullanilmasinin sebebi alt faktorleri olarak belirlenen
giinliik hayat, problem ¢6zme, matematigin yapisi ve matematiksel diisiince hakkindaki bireyin
bakis agisiyla, dogrudan gozlenemeyen matematigin felsefesine iliskin bakis agisinin paralel
olmasidir (Sanalan, vd., 2013). Ayn1 zamanda giivenilir, kullaniminin ve degerlendirilmesinin
kolay olmasi 6l¢egin tercih edilmesini etkileyen faktorlerdir (Bas, Isik, Cakmak, Okur, &
Bekdemir, 2015).

Olgegin; ig tutarhlik katsayist r= .854 olarak bulunmustur ve bu deger dlgegin giivenirliginin
yiiksek oldugunu ortaya koyar. Olcegin gelistiricilerine paralel olarak bu calismada arastirmact
tarafindan 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi r= .839 olarak bulunmustur ve bu
deger olgegin giivenirliginin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Olgegi gelistiren
arastirmacilar tarafindan, MADIFDO 'niin yap1 gegerliginin uygun olup olmadigina bakmak
icin KMO ve Barlett-Sphericity testleri, faktor analizi ve korelasyon matrisi uygulanmig ve bu
sonuglar degerlendirildiginde 6lgegin olduk¢a uygun oldugu saptanmistir (Sanalan, vd., 2013).

Olgegin alt boyutlar giinliik hayat (8 madde), problem ¢dzme (6 madde), matematiksel diisiince
(7 madde) ve matematigin yapisi (4 madde) seklindedir ve alt boyutlar dogrudan gézlenemeyen
matematik felsefesine yonelik diisiincelere ait toplam varyansin %42.797’sini a¢iklamaktadir.
Bu olgekteki 25 maddenin 11’1 mutlak¢r diisiinceyi 14’4 de yari deneyselci diisiinceyi
yansitmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 25 iken en yiiksek puan 125°tir. Buna ek
olarak Sanalan ve digerleri (2013) tarafindan, alinan puanlarin gruplandirilmalarinin nasil
yapilacagini belirlemek i¢in kiimeleme (Cluster) analizi yapilmistir. Kiimeleme analizi ¢ok
boyutlu verilerde bilgiyi kesfetmek amaciyla bir 6lgekten alinan puanlarin homojen bir sekilde
alt gruplara boliinmesi i¢in kullanilir (Cohen, Manion & Morrison, 2007; Kassambara, 2017).
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Z standardizasyonu yapilarak yapilan kiimeleme analizi sonucunda 3 grup olusturulmustur.
Kiimeleme analizi ile elde edilen gruplarin puan dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Kiimeleme analizi ile elde edilen gruplarin puan dagilimi

Grup Adlan N % X SS Puan Arahgr  Z Degerleri
Mutlake¢r Grup 65 14.2 68.78 10.827 25-75 Z<-1.3
Karma Grup 169 369 87.44 4.288 76-94 -1.3<57< 2
Yar1 Deneyselci Grup 224 48.9 101.26  101.26 95-125 7> .2

Tablo 2°de yer alan verilere gore mutlak¢1 grubu 25-75 puan arasi, karma grubu 76-94 puan
arasi ve yar1 deneyselci grubu 95-125 puan arasi bireyler olugturmaktadir.

Ayrica 6gretmenlerin demografik bilgilerini belirleyebilmek amaciyla 6l¢ekte cinsiyet, calisma
stiresi ve mezun oldugu fakiilte degiskenlerine yer verilmistir. Bu degiskenlerle birlikte
aragtirma sorularina da yanit aranmaktadir.

2.4.Veri Toplama Siireci

Arastirma Tiirkiye genelinde her bdlgede ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan 105
matematik 6gretmenine 2018-2019 egitim 6gretim yilinin II. doneminde uygulanmistir. Bu
arastirmada sadece ulasilabilir olmas1 yoniiyle degil i¢tenlikle ve dogru cevaplanmasi yoniiyle
avantaj saglanacagi diisiinlilerek, arastirmacinin erisiminin kolay oldugu dgretmenlere mail
yolu {izerinden link gonderilerek oOlgeklerin Google Formlar iizerinden doldurulmasi
saglanmistir. Olceklerin doldurulmasinin  éncesinde arastirmaci tarafindan katilimeilara
gonilliiliik esas1 ve katilimcilarin gizliligi konusunda bilgi verilmistir. Ayrica katilimer kaybini
en aza indirmek ve ictenlikle yanitlamalarimi saglamak amaciyla, katilimcilarin yaridan
fazlasiyla aragtirmaci bire bir iletisime gegmis ve aragtirmanin 6nemi konusunda bilgi vermistir.
Bu dogrultuda matematik 6gretmenlerinin 6lgekte verilen ifadeleri dogru ve igtenlikle
yanitlamalart saglanmaya caligilmistir. Arastirmact matematik Ogretmenleri tarafindan
doldurulan olceklere kendi Google sayfasindan erigebilmektedir. Katilimcilara doldurulmas:
i¢in verilen dlgek ekte verilmistir.

2.5.Veri Analizi

Verilerin analizi IBM SPSS siiriim 26.0 veri isleme programi yardimiyla diizenlenip analiz
edilmis ve %95 giiven diizeyi ile calisilmistir. Orneklemi daha iyi tanimak ve 6gretmenlerin
matematik felsefesine yonelik inan¢ ve tutumlarimi belirleyebilmek i¢in, tanimlayici
istatistiklerden betimsel istatistik kullanilmustir.

Cinsiyet ve mezun olduklari fakiilte degiskenleri icin inang¢ ve tutumlara yonelik anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 belirleyebilmek adina parametrik test tekniklerinden bagimsiz gruplar
T testi uygulanmistir. Bu degiskenler icinde bagimsiz iki grup barindirdigi ve normal dagilim
gosterdigi icin, bagimsiz iki gurubun nicel bir degisken acisindan karsilagtirilmasinda
kullanilan Bagimsiz gruplar T testi uygulanmistir (Pallant, 2020).
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Calisma siiresi degiskeni i¢in inang ve tutumlara yonelik anlamli farklilasma olup olmadigini
gostermek igin parametrik olmayan test tekniklerinden Kruskall Wallis testi kullanilmisgtir.
Calisma siiresi degiskeni icinde dort bagimsiz grubu barindirdigi ve normal dagilim
gostermedigi i¢in, One-Way Anova’nin non-parametrik karsiligi olan {i¢ veya daha fazla sayida
grubun ortalamalart arasindaki farkliligin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilan Kruskall
Wallis test teknigi uygulanmistir (Pallant, 2020).

3. BULGULAR

Universite egitimleri sirasinda farkli egitim sistemlerine maruz kalmis &gretmenlerin
matematik felsefesine yonelik inan¢ ve tutumlar1 arasinda farklilasmanin olup olmadigim
anlamak amaciyla mezun olduklar fakiilte degiskenine bakilmistir. Ogretmenlerin meslekteki
tecriibeleri ile matematik felsefesine yonelik inang¢ ve tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢alisma siiresi degiskenine bakilmistir. Ayrica kadin ve
erkek ogretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang¢ ve tutumlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in cinsiyet degiskenine bakilmistir.

Ogretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarim belirlemek ve ¢cogunlukla

hemfikir olduklar1 ifadeleri ortaya ¢ikarmak amaciyla vermis olduklari yanitlarin sayisi ve
yiizdesi hesaplanarak Tablo 3’deki veriler elde edilmistir.

Tablo 3. Olgek ifadelerine Katilim Diizeyleri

. Tama-
Hig¢
Katilmi- Karar-  Katili-  men
katilmi-
yorum s1zim yorum  katili-
yorum
yorum
n % n % n % n % n %

1.Bence matematik sadece
ezberlenerek dgrenilir.
2.Matematik, evreni daha iyi
anlamami saglar.

3.Matematiksel problemi genellikle
ezberledigim kurallarla ¢ozerim.

47 448 24 229 31 2953 29 0 .0
1 10 2 26 3 29 40 38.1 61 58.1

23 219 28 267 47 448 6 57 1 1.0

4.Bence matematik sadece semboller
ve formiillerden olugsmaktadir.
5.Matematigin diinyay1 anlamak i¢in

40 38.1 26 248 33 314 6 57 0 .0

. . 0 .0 3 29 8 7.6 44 419 50 476
bir ara¢ oldugunu savunurum.

6.Bir problemin ¢oziimiinde dogruya

ulagtigim siirece islemi neden 58 552 24 229 12 114 7 6.7 4 3.8
yaptigim onemli degildir.

7.0grendigim matematik bilgileriyle

yeni matematiksel bilgiler 0 .0 7 6.7 30 28.6 44 419 24 229
gelistirebilirim.
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8.Bence matematik tamamiyla 14
soyuttur.

9.Bana gore matematik somut araglar
kullanarak da elde edilebilir.
10.Matematigin insanlarin yasam
tecriibelerinden ortaya ¢iktigina 2
inanirim.

11.Bence matematiksel bilgiler

sadece tanimlardan ve bunlar 28
arasindaki iligkilerden ibarettir.
12.Matematikteki bir problemin

birgok ¢6ziim yolu olduguna inanirim.
13.Matematigin sadece sayilar ve
sembollerle ilgilenen bir alan 35
oldugunu diisiintirim.
14.Matematigin siirekli gelismeye
acik olduguna inanirim.

15.Bence matematigi sadece
matematikgiler yapar.
16.Matematiksel bir problemin
¢Ozlimiinde bilinen ¢dziim yolunu
hatirlayamazsam, farkli ¢6ziim yollar1
bulabilirim.

17.Matematigin degismez bilgilerden

38

olustugunu diigtiniiriim.

18.Matematigin dogay1 anlamak i¢in
yapilan bir etkinlik olduguna 0
inanirim.

19.Matematiksel problemin

¢Ozlimiinde yanlis bir sonug

bulmussam, farkl1 bir ¢6ziim yolu
denerim.

20.Benim i¢in matematikte basaril
olmanin en iyi yolu formiilleri 51
ezberlemektir.

21.Glinliik hayatta karsilastigim
problemleri ¢6zmek i¢in matematigi 2
kullanirim.

22.Bence matematik dogada var olan
ortintiilerin (iligkilerin) ortaya 0
¢ikarilmasidir.

23.Matematiksel bilginin giinliik
yasamda uygulanabilirliginin 0
Onemine inanirim.

13.3

2.9

1.9

26.7

1.9

333

1.9

36.2

20.0

48.6

1.9

27

41

41

36

31

33

25.7

1.0

39.0

39.0

1.9

343

29.5

1.9

1.9

314

2.9

3.8

1.9

52

27

20

21

21

16

27

49.5

25.7

18.1

19.0

3.8

20.0

29

20.0

15.2

25.7

12.4

7.6

16.2

27.6

6.7

5.7

10 95 2

56

48

16

36

23

55

18

52

49

43

49

42

533

45.7

15.2

343

6.7

21.9

8.6

524

17.1

49.5

46.7

2.9

41.0

46.7

40.0

19

35

63

75

34

38

46

28

45

55

1.9

18.1

333

60.0

1.0

71.4

1.0

324

7.6

36.2

43.8

1.0

26.7

42.9

524
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24 Matematik beni ders disinda da
diistiinmeye sevk eder.

25.Yeni matematiksel bilgilerin
iiretilemeyecegine inanirim.

0 .0 4 38 10 95 41 39.0 50 47.6

74 705 19 181 5 48 4 38 3 29

Tablo 3’te yer alan verilere gore 6gretmenlerin 6lcek maddelerine katilim diizeylerinin dagilimi
goriilmektedir. Ogretmenlerin en gok ve en az katilim gosterdikleri ifadeler;

e Matematigin siirekli gelismeye agik olduguna inanirim. (Tamamen katiliyorum
(%71.4))

e Yeni matematiksel bilgilerin iiretilemeyecegine inanirim. (Hi¢ katilmiyorum
(%70.5))

Bu sonuglara gore, aragtirmaya katilan dgretmenler mutlak¢1 goriisii destekleyen maddelere
cogunlukla olumsuz yanitlar verirken, yari deneyselci goriisii destekleyen maddelere
cogunlukla olumlu yanitlar vermislerdir. Olgekten en yiiksek puani alan 6gretmen 124 puan, en
diisiik puam alan Ogretmen ise 74 puan almistir. Ogretmenlerin toplam puan ortalamasi
102.34’tiir. Genel olarak 6gretmenlerin yar1 deneyselci bakig acisina daha yakin inang ve
tutumlar sergiledikleri séylenebilir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Matematik Ogretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarinda bazi
degiskenlere (Cinsiyet, mezun olduklar fakiilte ve ¢alisma siiresi) gore anlamli bir farklilik var
midir?” seklindeki alt probleme cevap aramak amaciyla bagimsiz gruplar T testi ve Kruskall
Wallis testi uygulanmisgtir.

Normal dagilimin saglanip-saglanmadigini gérmek igin Shapiro- Wilk testi kullanilmistir.

Ogretmenlerin puanlarinin cinsiyet degiskenine gére normal dagilim gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan normallik testinin sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin puanlariin cinsiyet degiskenine gore normallik testi sonuglari

Cinsiyet N X Carpikhk  Basikhik Shapiro-Wilk Testi
Kadin 69 4.10 -29 -.05 .802
Erkek 36 4.09 .36 -25 .846

Tablo 4’te yer alan verilere gore her iki grubunda ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1
arasinda olmasi ve Shapiro-Wilk testinin sonuglarinin p>.05 olmasi dolayisiyla normal
dagilimin saglandig1 goriilmektedir.

Normal dagilim gosterdigi i¢in 6gretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlari
arasinda cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik olup olmadigina dair bagimsiz gruplar T-
testi uygulanmig ve test sonuglart Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin inang ve tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz gruplar t
testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadm 69 4.10 42 103 .90 929
Erkek 36 4.09 35

Tablo 5’de yer alan verilere gore, 6gretmenlerin inang ve tutumlarinda cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (t(103=.90, p>.05). Kadin
ogretmenlerin inang ve tutum puanlariyla (X =4.10), erkek &gretmenlerin inang ve tutum
puanlari (i =4.09) birbirine ¢ok yakindir. Sonuglara gore, kadin ve erkek dgretmenlerin her
ikisinin de puan ortalamalari yiiksektir.

Ogretmenlerin puanlarmin mezun olduklar fakiilte degiskenine gére normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Shapiro-Wilk testinin sonuglart Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin puanlarinin mezun olduklar fakiilte degiskenine gore normallik testi

sonuglari
Fakiilte N X Carpiklik Basikhik Shapiro-Wilk Testi
Egitim Fakiiltesi 8  4.10 -13 -.18 768
Fen Edebiyat & Fen Fakiiltesi 20  4.06 -49 -.26 728

Tablo 6’da yer alan verilere gore her iki grubunda garpiklik ve basiklik katsayilarmin -1 ile +1
arasinda olmas1 ve Shapiro-Wilk testinin sonuglarmin p>.05 olmasi dolayisiyla normal
dagilimin saglandig1 goriilmektedir.

Normal dagilim gosterdigi i¢in 6gretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlari
ile mezun olduklar fakiilte arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair bagimsiz gruplar T
testi uygulanmis ve test sonuglart Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin inang ve tutumlariin mezun olduklari fakiilte degiskenine gore
bagimsiz gruplar T testi sonuglart

Fakiilte N X SS Sd t p
Egitim Fakiiltesi 85 410 42 103 421 674
Fen Edebiyat & Fen Fakiiltesi 20 4.06 31

Tablo 7°de yer alan verilere gore, 6gretmenlerin inang ve tutumunda mezun olduklar fakiilte
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (t (103)=.42, p>.05).
Egitim fakiiltesinden mezun olan dgretmenlerin inang ve tutum puanlariyla (X =4.10), fen
edebiyat & fen fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin inang ve tutum puanlari (X =4.06)
birbirine ¢ok yakindir. Sonuglara gore, egitim fakiiltesinden ve fen & fen edebiyat fakiiltesinden
mezun olan dgretmenlerin her ikisinin de puan ortalamalar1 ¢ok ytiksektir.
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Matematik 6gretmenlerinin puanlarinin ¢alisma siiresi degiskenine gére normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ilk olarak normallik testi olan Shapiro- Wilk testi
uygulanmigtir. Normallik testinin sonuglari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen puanlarmin ¢alisma siiresi degiskenine gére normallik testi sonuglari

Calisma siiresi N X Carpikhk Basikhik Shapiro-Wilk Testi
5 yildan az 58 4.06 -.13 51 718
5-10 y1l 26 4.22 -.40 .05 457
11-20 yil 17 4.00 -.18 -1.29 341
20 yildan fazla 4 4.03 1.30 1.10 338

Tablo 8’de yer alan verilere gore biitiin gruplarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1
arasinda olmamasi nedeniyle normal dagilimin saglanmadigi goriilmektedir. Bu yiizden One-
Way Anova’nin non-parametrik karsilig1 olan normal dagilim gostermeyen ii¢ veya daha fazla
sayida grubun ortalamalari arasindaki farkliligin anlamliligini test etmek amaciyla Kruskall
Wallis testi uygulanmigtir.

Ogretmenlerin matematik felsefesine yénelik inang ve tutumlar arasinda ¢alisma siiresi
degiskenine iligkin anlamli farklilik olup olmadigina dair Kruskall Wallis testi kullanilmig ve
test sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen puanlarmin ¢alisma siiresi degiskenine gére normallik testi sonuglari

Calisma siiresi N Mean Rank Kruskall Wallis H df  Asymp. Sig.
5 yildan az 58 50.96

5-10 y1l 26 63.35 4.437 3 218
11-20 y1l 17 45.59

20 yildan fazla 4 46.88

Toplam 105

Tablo 9°da yer alan verilere gore, 6gretmen puanlarinin ¢aligma siiresi degiskenine gére anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda
Ogretmenlerin matematik felsefesine yonelik inan¢ ve tutumlari arasinda calisma siiresi
degiskenine fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=4.437; df=3; p>.05). Sonuglara
gore, 0gretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlari ¢alisma siirelerine gore
anlamli bir degisiklik gostermemektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Matematik Ogretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inan¢ ve tutumlari nelerdir?”
seklindeki ikinci alt probleme cevap aramak igin dgretmenlerin yanitlar1 Sanalan ve digerleri
(2013) tarafindan belirlenen puanlama kriterlerine gére hesaplanmis ve dgretmenlerin hangi
felsefi grubu benimsedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin mutlakg1, karma ve yari deneyselci
seklinde belirlenen gruplara gore dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Olgek Ogretmenlerin mutlakei, karma ve yari-deneyselci seklinde belirlenen
gruplara gore dagilimi

Grup Adlan N % X SS Puan Araliklar:
Mutlakg1 Grup 1 .95 74.00 .00 25-75

Karma Grup 22 20.95 89.68 4.121 76-94

Yar1 Deneyselci Grup 82 78.10 106.09 7.347 95-125
Toplam 105 100.0 102.34  9.907

Tablo 10’da yer alan verilere gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %95 (1)’i mutlaker bakis
ac1sini, %20.95 (22)’1 hem mutlak¢r hem de yari- deneyselciligi kapsayan karma bakis acisini
ve %78.10 (82)’u yar1 deneyselci bakis acgisini benimsemektedir. Arastirmaya katilan
6gretmenlerin biiyilik gogunlugu yart deneyselci bakis agisina sahiptir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1 Sonug ve Tartisma

Ogretmenlere ait demografik bilgilerin, matematik felsefeleri iizerinde etkisi olup olmadigin
belirlemek amaciyla bu ¢alismada matematik dgretmenlerinin matematik felsefesine yonelik
inang ve tutumlar 6lgek araciligiyla belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan matematik dgretmenlerinin 6lgek
maddelerine katilim diizeyi dagilimina bakildiginda, matematik dgretmenlerinin 25 maddeden
olusan dlgegin 2, 5, 12, 14, 23 ve 24. maddelerine “tamamen katiliyorum™; 7, 9, 10, 16, 18, 19,
21 ve 22. maddelerine “katiliyorum”; 3 ve 8. maddelerine “kararsizim”; 11, 13 ve 17.
maddelerine “katilmiyorum”; 1, 4, 6, 15, 20 ve 25. maddelerine ise “hi¢ katilmryorum”; yaniti
vermislerdir. Ifadelere katihm diizeyi sonuglarina gére matematik 6gretmenleri mutlakgi
goriisii destekleyen maddelere ¢ogunlukla olumsuz yanitlar verirken yar1 deneyselci goriisii
destekleyen maddelere ¢ogunlukla olumlu yanitlar vermislerdir. Ayrica matematik
Ogretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlar1 arasinda cinsiyet, ¢aligma
stiresi ve mezun olduklari fakiilte degiskenlerine gore anlaml farkliliklar olmadig: ve gruplara
ait aritmetik ortalamalar arasindaki farkin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Matematik
Ogretmenlerinin inang ve tutumlari arasinda anlamli farkliligin olmamasi ve gruplara ait
aritmetik ortalamalarin arasindaki farkin ¢ok diisiik olmasi, matematik 6gretmenlerinin inang
ve tutumlarinin birbirini destekler nitelikte oldugunun bir gostergesidir.

Cinsiyet degiskenine gore birgok aragtirmact matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Li (1999) tarafindan yapilan
aragtirmada cinsiyetin matematik inancini etkileyen bir degisken oldugu savunulmaktadir.
Ancak bu arastirmada katilimcilarin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlari cinsiyet
degiskenine gore farklilasmamaktadir. Bu aragtirmanin sonuglart Akman (2019), Bas vd.
(2015), Baydar (2000) ve Yemenli (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglari ile
ortismekteyken; Kayan vd. (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglari ile
ortiismemektedir. Baydar (2000)’in 4. sinif 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi ve
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ogretimi ile ilgili inanglarini inceledigi arastirmada kadin ve erkek O6gretmen adaylarinin
ortalamalarinin farklilasmadigi gortilmistiir. Yemenli (2013) tarafindan yapilan arastirmada
matematik dgretmeni adaylarinin matematigin temellerine iliskin felsefi goriisleri cinsiyet
degiskenine gore farklilasmamaktadir. Bag vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen
adaylarinin matematigin dogasina yonelik felsefi goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik bulunmamistir. Akman (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen
adaylarinin matematigin dogasina yonelik felsefi goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Ote yandan Kayan vd. (2013) tarafindan yapilan
arastirmada matematige yonelik inanislar cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmen adaylarinin
lehine farklilik gostermistir. Ancak bu durumun nedeni i¢in Kayan vd. (2013) tarafindan
matematik 6gretmeni adaylar lizerine 6l¢ek uygulamasi yapilmasina karsin bu arastirmada
matematik 6gretmenleri tizerine 6l¢ek uygulamasi yapilmasi gosterilebilir. Ayrica bu arastirma,
bahsedilen diger arastirmalardan caligma grubu olarak 6gretmenlerin segilmesi boyutunda
farklilik gostermektedir.

Matematik Ogretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarinda mezun
olduklart fakiiltenin ve caligma siirelerinin etkisi olup olmadigi incelenmistir ve yapilan
analizler sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Thompson (1982)
tarafindan yapilan aragtirmada farkli ¢alisma siirelerine iligkin 3 Ogretmen incelenmis ve
caligma siiresine gore farklilik goriilmemistir bu durum aragtirmanin  sonuglart ile
ortiismektedir. D. Kili¢ (2019) tarafindan yapilan aragtirma fen fakiiltesi matematik bolimi
ogrencilerine uygulanmis ve dgrencilerin baskin oranda yar1 deneyselci felsefeye sahip oldugu
gOriilmiistiir. Buna paralel olarak Akman (2019), Bas vd. (2015), Kayan vd. (2013) ve Sanalan
vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmalar egitim fakiiltesi 6grencilerine uygulanmis ve diger
felsefi gruplara nazaran yar1 deneyselci felsefi grubu benimsedikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla
bu arastirmada oldugu gibi fen ve fen edebiyat fakiiltesinde egitim goren dgretmenlerle, egitim
fakiiltesinde egitim goren Ogretmenler ve dgretmen adaylar arasinda matematik felsefesine
yonelik inang ve tutum baglaminda farklilik goriilmemektedir. Ote yandan Yemenli (2013)
tarafindan yapilan arastirmada fen fakiiltesinde &grenim goéren matematik Ogrencilerinin
yart deneyselci felsefeyi benimsedigi goriilmektedir. Bu durumun diger ¢alismalarla
ortlismemesinin sebebi olarak son yillarda tniversitelerde matematigin temellerine iligkin
derslerin artirilmasi ve yapilandirmact yaklasima gore diizenlenmesi gosterilebilir (Yemenli,
2013).

Matematik 6gretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarinin incelendigi bu
arastirmada 6gretmenlerin bilyiik cogunlugunun (%78) yart deneyselci bakis agisini
benimsedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gére matematigin bir insan iriinii oldugu,
bilginin mutlak olmadi81 aksine gelistirilebilir ve yanlislanabilir oldugu diisiincesine sahip olan
matematik Ogretmenleri katilimcilar igerisindeki en biiyiik orani temsil etmektedirler.
Matematik 6gretmenlerinin %21’inin karma bakis agisin1 benimsedigi sonucuna ulasilmigtir.
Mutlaker bakis agisini benimseyen tek bir 6gretmen oldugu icin %1 gibi ¢ok kiiglik bir orana
sahiptir. Elde edilen bulgular Akman (2019), Bas vd. (2015), Kayan vd. (2013), D. Kili¢ (2019)
ve Sanalan vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda ¢ikan, 6gretmen adaylarinin diger bakis
acilarini benimseyen gruplara gore yari deneyselci bakis agisini benimseyen grupta daha baskin
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oranda olduklari bulgular1 ile 6rtigmektedir. Sanalan vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada
6gretmen adaylarmin hemen hemen yarisi (%49) matematigi yar1 deneyselci bakis agisina gore
algilamaktadir. Kayan vd. (2013) tarafindan yapilan arastirma geleneksel ve yapilandirmact
inaniglara gore ayrilmig ve 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yapilandirmaci inaniga sahip oldugu
goriilmiigtir. Bag vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylari biiyiik oranda
yar1 deneyselci bakis agisini benimsemektedir. Eryillmaz (2016) tarafindan yapilan arastirmada
6gretmen adaylarinin egiliminin yapilandirmaci inanislar lehine oldugunu géstermektedir. D.
Kilig (2019) tarafindan yapilan aragtirmada matematik boliimii 6grencilerinin baskin oranda
(%75) yar1 deneyselci felsefeyi benimsedigi goriilmektedir. Akman (2019) tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmen adaylarmin yarisindan fazlasinin (%53) yart deneyselci felsefeyi
benimsedigi goriilmektedir. Buradan hareketle matematik Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarinin yar1 deneyselci felsefeye ve yapilandirmaci yaklasima daha yatkin bir inang ve
tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu durumun aksine Paksu (2008) tarafindan yapilan
arastirmada matematik 6gretmenlerinin daha ¢ok geleneksel bakis agisina sahip olduklari ifade
edilmistir. Bu durumun nedeni olarak aragtirmanin yapildigi tarihlerde yapilandirmact
yaklagimi temel alan programin heniiz yeni uygulanmaya baslanmasi ve yapilandirmaci
yaklagima uyumun tam saglanamamasi gosterilebilir (Bas, Isik, Cakmak, Okur, & Bekdemir,
2015). Ancak program uzun siiredir uygulaniyor olmasina ragmen yapilan aragtirmalar
incelendiginde ogretmenler yart deneyselci goriisii benimsediklerini ifade etseler de
uygulamalarinin her zaman bu goriigle ortlismedigi goriilmektedir (Akman, 2019; Alkhateeb,
2019; Toluk Ucar & Demirsoy, 2010).

Sonug olarak bu ¢aligmada matematik 6gretmenlerinin matematik felsefesine yonelik inang ve
tutumlarimi belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen verilere
gore, matematik 6gretmenlerinin kullanilan 6lgekten aldiklari puan ortalamasi 102.34’tiir.
Matematik 6gretmenlerinin baskin oranda yar1 deneyselci bakis acisini (%78.1) benimsedigi
sonucuna varilmistir. Ardindan karma bakis agisina sahip olanlarin geldigi ve mutlakgi bakis
acisina sahip olan tek bir matematik 6gretmeninin oldugu gorilmustiir.

4.2. Oneriler

Bu aragtirmada 6gretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlari belirlenmis
ancak benimsediklerini sdyledikleri inan¢ ve tutumla, 6gretimde uyguladiklari yontemin
oOrtlistip Ortiismedigi belirlenememistir. Bu nedenle matematik olarak dgrettiklerimize ve daha
da 6nemlisi 6gretmenlerin 0grettigi matematigi nasil gordiigiine odaklanan derinlemesine bir
arastirmaya ihtiyac vardir. Ogretmenlerden matematik algilarmin felsefi temellerini
kesfetmeleri istenmezse, onlar yapilan degisime ve yeniliklere direnmeye devam edeceklerdir.
Ogretmenlerin matematik felsefesine yonelik inang ve tutumlarmin yapilandirmaci yaklagima
uygun sekilde nasil degistirilebilecegi ve Ogretmenlerin degisen inang ve tutumlarini
uygulamaya nasil entegre edebilecekleri konusunda onlari kesfe ¢ikartacak bir arastirma
yapilmasi onerilmektedir. Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan 6gretmenlere matematik
felsefesine yonelik kisa siireli bir egitim verilmesi ve dgretmenler tarafindan inang ve tutum
lizerine yapilan aragtirmalarin Ogretime yansimasinin incelenmesinin saglanmas: esliginde
katilimc1 6gretmenlerin inang ve tutumunda ve 6gretimine yansitma seklinde farklilasma olup
olmadiginin arasgtirilmasi1 bu alana katki saglayabilir. Ayrica Ogretmenlerin matematik
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felsefesine yonelik inan¢ ve tutumlarii etkileyen faktorlerin belirlenmesine yonelik yeni
caligmalar yapilabilir.
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Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Velilerinin Epistemolojik
Inang Profillerinin Belirlenmesi ve Karsilagtirilmast
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Oz

Bu c¢alismanin amaci; istiin yetenekli Ogrenciler ile velilerinin epistemolojik inang
profillerinin belirlenmesi ve karsilagtirilmasidir. Bu amagla ¢alismada deneysel olmayan nicel
arastirma yontemlerinden karsilastirmali arastirma deseni benimsenmistir. Caligmaya Bursa ili
smirlart igerisinde yer alan bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM) &grenim géren iistiin
yetenekli 6grenciler (n = 25) ve bu dgrencilerin velileri (n = 25) katilim saglamaktadir.
Calismada katilimcilarin epistemolojik inanglari alan-bagimsiz bir senaryo (vignette) ile
Olciilmeye ¢alisilmis ve gergeklestirilen yari yapilandirilmis miilakatlar yoluyla elde edilen
verilere yonelik katilimeilarin teyidi saglanmistir. Calismada elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Degerlendirmeciler arasi uyuma iliskin giivenirlik degeri
%096 olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, hem istiin yetenekli 6grenciler hem de
velileri igin drneklemin genelinde kesinlikgi (absolutist) epistemolojik inang profilinin hakim
oldugu ve istiin yetenekli ogrencilerin epistemolojik inang profillerinin velilerinin
epistemolojik inang profilleriyle benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda, iistiin
yetenekli fen egitimi literatiiriinde 6grenci ve velilerin epistemolojik inanglarini odaga alan
calismalarin artirtlmasi onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Ustiin yetenekli dgrenci, epistemolojik inanglar, epistemoloji

Identification and Comparison of Epistemological Belief Profiles of Gifted Students and
Their Parents

Abstract

The purpose of this study; to reveal and compare epistemological belief profiles of gifted
students and their parents. For this purpose, a comparative research design, which is one of
the non-experimental quantitative research methods, was adopted in the study. In the study,
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gifted students (n = 25), who studies at a BILSEM located within the boundaries of Bursa
province and parents of these students (n = 25) participated. In the study, the epistemological
beliefs of the participants were tried to be measured with a field-independent scenario
(vignette) and the participants were confirmed for the data obtained through semi-structured
interviews. The data obtained in the study were analyzed by descriptive analysis. The
reliability value for the inter-rater agreement was determined as 96%. As a result of the study,
it was seen that the absolutist epistemological belief profile was dominant throughout the
sample for both gifted students and their parents and it has been determined that the
epistemological belief profiles of gifted students are similar to the epistemological belief
profiles of their parents in this context, it is recommended to increase the number of studies
focusing on the epistemological beliefs of students and parents in the gifted science education
literature.

Keywords: Gifted Students, Epistemological Beliefs, Epistemology

1. GIRIS

Epistemoloji; dzellikle son 50 yillik siire¢ igerisinde egitim bilimleri alan yazininda kendine
yer bulmayi basarmis, genis kapsamli bir ¢alisma alanidir. Temel ugrast alan1 bilginin ve
bilmenin dogasimni ortaya koymak olan epistemoloji; bilimin dogasmin bir bileseni ve
bilimsellik kriteryasindaki temel sorgulama faktoriidiir (Cevizei, 2010). Dolayisiyla
epistemolojinin dogasini anlamak, 6grenmeyi planlamada ve dgretimi kurgulamada 6n kosul
niteligindedir (Akmoglu ve Demir, 2010; Tsai, 1999). Ozellikle, geleneksel fen anlayisinin
yerini kiiresel zeminde rekabet edebilecek diizeyde insan giiclinii karsilamay1 hedefleyen post
normal bir fen anlayisina biraktif1 giinlimiiz egitiminde epistemoloji alanindaki ¢alismalarin
6nemi daha gozle goriiliir bir hal almistir (Funtowicz ve Ravetz, 1993; Kiling, Demirbag ve
Yilmaz, 2018). Epistemolojik inanglarla ilgili olarak; kisinin bilgiye, bilmeye ve 6grenmeye
dair inanglarinin bilgiyi yapilandirma silirecinde etkili oldugu (Schommer, 1990)
diistiniildigiinde post normal fen anlayisindaki problem ¢6zebilen, argiiman kurabilen, etkili
kararlar alip rasyonel diisiinebilen fen okuryazari bireyler yetistirme hedefine (National
Research Council, 2012) ulagmada 6nemli bir parametre oldugu anlasilacaktir. Dolayisiyla
egitim bilimleri literatiiriinde yer alan goérece az sayidaki epistemolojik inang ¢aligmalarinin
arttirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.1.Epistemolojik inanclarin Tanimi

Egitim bilimleri alan yazinda epistemolojik inanglar pek ¢ok alan uzmani tarafindan “bilgi ve
bilmenin dogasina iliskin inanglar” seklinde tanimlanmaktadirlar (Hofer ve Pintrich, 1997,
Perry, 1970; Schommer, 1990). Yunanca episteme (bilgi-bilim) ve logos (agiklama-akilcr)
sozciiklerinin bilesiminden meydana gelmis olan epistemoloji kavrami, islevsel olarak
bilginin kaynagi ve edinimi hakkindaki inanglarin incelenmesini misyonu edinmis bir disiplini
temsil eder (Eren, 2006). Boyutsalligi bakimindan ele alindiginda, alanyazindaki ¢alismalarin
biiylik bir ¢cogunlugunda epistemolojik inanglarin bilginin dogasina yonelik epistemolojik
inanglar (nature of knowledge) ve bilmenin dogasina yonelik epistemolojik inanglar (nature of
knowing) cergevesinde ele alinmakta oldugu goriilmektedir. Bunlar igerisinden bilginin
dogasina yonelik epistemolojik inanglar kapsaminda bilginin kesinligi (certainty of
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knowledge) ve bilginin basitligi (simplicity of knowledge) alt boyutlari ele alinirken; bilmenin
dogasina yonelik epistemolojik inanglar boyutunda ise, bilginin kaynagi (source of
knowledge) ve bilmeye iligskin yargilar (justification for knowing) alt boyutlarinin ele
alindiklar1 goriilmektedir (Hofer ve Pintrich, 1997, s.113).

1.2.Epistemolojik inan¢larm Gelisimselligi ve Profillerin Belirlenmesi

Epistemolojik inanglara yonelik alanyazin incelendiginde pek ¢ok arastirmacinin
epistemolojik inang literatiiriiniin Piaget’nin biligsel gelisim yaklagimi ve Perry’nin (1970) bu
dogrultudaki caligmalar1 ile basladigini ifade ettikleri goriilmektedir. So6z konusu
calismalarinda Perry, biylikk bir cogunlugunu erkeklerin olusturdugu yiiksekdgretim
diizeyindeki orneklemler ile sosyal ve entelektiiel durumlar {izerine boylamsal arastirmalar
gergeklestirmis ve katilimeilarin epistemolojik inang profillerinin iiniversitenin ilk yillarindan
son smifa geldiklerinde farklilagiyor oldugunu (son smifta daha gelismis epistemolojik
inanglara sahip olduklarini) ortaya koymustur. Her ne kadar 6rnekleminin tek bir etnik gruba
odaklanan spesifik bir 6rneklem olmasi nedeniyle elestirilmisse de, alanyazindaki pek ¢ok
farkli perspektifin Perry’nin ¢aligmalarindan yola ¢ikarak kurgulandigi ya da Perry’nin
caligmalarina dayandiriliyor oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamda Perry’i takip eden ¢aligsmalar
igerisinden Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule’un (1986) kadinlarin bilme yollari modeli
[women’s way of knowing], Baxter Magolda’nin (1992) epistemolojik yansitma modeli
[epistemological reflection], King ve Kitchener(1994)’1n yansitici yargi modeli [reflective
judgement] ve Kuhn’un (1991) tartismact karar verme modelini [argumentative reasoning]
ana akim gelisimsel perspektifler arasinda saymak miimkiindiir (bkz. Khine, 2008, Kilic,
2020).

Hofer (2000), tiim bu ana akim perspektifleri genel bir ¢ercevede ele almis ve alanyazindaki
bir grup arastirmacinin bireylerin okul i¢i 6grenme ortamlarindaki egitim deneyimlerini nasil
yorumladiklar: ile bilyilik olciide ilgilenirken (Baxter Magolda, 1992; Belenky ve digerleri,
1986; Perry, 1970); diger bir grup arastirmacinin ise epistemolojik varsayimlarin karar verme
siireclerini nasil etkiledigi (King ve Kitchener, 1994; Kuhn, 1991) iizerine yogunlastiklarini
ifade etmistir.

Bu modellere epistemolojik inanglar1 birbirinden az ya da ¢ok bagimsiz sistemli inanglar
biitlinii olarak ele alan Schommer’in (1990) ¢alismalarini ve alanyazindaki diger alan odakli
ya da baglam temelli perspektifleri (Buehl, Alexander ve Murphy, 2002; Hammer ve Elby,
2002) eklemek miimkiindiir. Bu anlamda, alanyazinda epistemolojik inanglara yonelik
caligmalara genel bir ¢ergeveden bakildiginda, 1960-1980 yillar1 arasinda epistemolojinin tek
boyutlu; yani, yalnizca bilgi ile ilgili inanglar1 kapsayacak bicimde bir gelisim
gosterdigi(Sadig, 2013); 1990’11 yillarda ise bu inanglarin tek bir boyut icinde
aciklanamayacak kadar karmasik bir yapida olduklari ve sistematik bir sekilde ele alinmasi
gerektigi iddiastyla, Schommer’in (1990) oOnciiliigiinde ¢ok boyutlu bir yap: kazandigi
goriilmektedir. Bu inang sistemleri ise es zamanli olarak gelisebilir veya gelisme
gostermeyebilir. Buna gore epistemolojinin bir alt boyutunda gelismemis (naif) inanglara
sahip bir birey, bir baska boyutta gelismis (sofistike) epistemolojik inanglara sahip
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olabilecektir (Schommer, 1990). Bununla birlikte Schommer, ¢alismalarinin kesitsel ve nicel
agirlikli olusu nedeniyle elestirilirken, gelisimsel perspektifin benimsendigi ¢aligmalarin nitel
ve boylamsal bir yapida kurgulaniyor olusu alanyazinda gelisimsel modellerin tercih
edilmesinde etkili olmaktadir (Hofer ve Pintrich. 1997).

Bu caligmada ise veli ve Ogrencilerin epistemolojik inang¢ profillerinin kategorik agidan
belirlenmesi amaglandigindan gelisimsel yaklagim tercih edilmistir. Gelisimsel yaklasimda
bireylerin epistemolojik inanglart igin gelismemis (naif) inanglardan gelismis (sofistike)
inanglara dogru bir gegise isaret edilmekte oldugu (bkz. Tablo 1) goriilmektedir.

Tablo 1. Epistemolojik inang boyutlarinin gelisimselligi (Kaynak: Hofer, 2004)

Naif (Gelismemis) Sofistike (Gelismis)
Boyutlar Alt Boyutlar Epistemik Bakis Acis1  Epistemik Bakis Ac¢isi
Bllglmp Kesinligi Kesin gercekler her Bvll_gm'm deg1$'ke'131.1g1
oo (Certainty of N bilinciyle kesinligin
Bilginin zaman sz konusudur. .
Dogast Knowledge) sorgulanmasi gerekir.
(Nature of  Bilginin Basitligi Bilgi, gerceklerin Bilgi birbiriyle iligkili
o birikimi ile olusmus
knowledge)  (Simplicity of . ey karmasik pargalardan
Knowledge) basit ve edinilebilir bir olusan edreceli bir vapidir
nowledge yapidir. usan g yapidir.
Bilginin Kaynagi Bilginin kaynagn uzman Bilgi, gozlem ve
(Source of o muhakemeler sonucunda
ve otoritedir . L
. . Knowledge) 6znel olarak iiretilir
Bilmenin
Dosasi Kanitlarin
£ Bilmeye Iliskin Gozlemler, otorite degerlendirilmesi,
(Nature of . e 1 P
Knowing) Gerekgelendirmeler goriisleri, his ve uzmanlik, uzman goriisleri
(Justification for duygular ile bilgi bilginin
Knowing) gerekgelendirilir. gerekgelendirilmesinde

dikkate alinir.

1.3.Cahsmanin Alanyazindaki Yeri ve Onemi

Epistemolojik inanglar; 6grenme-6gretme siirecindeki tiim bilesenlerin adeta igerisinden
stiziilerek gectigi bir filtreleme sistemi gibidir. Dolayisiyla epistemolojik inanglar, egitsel
siirecleri ve bunlarin ¢iktilarii etkileyebilmektedirler (Schreiber ve Shinn, 2003). Bu
baglamda bireylerin epistemolojik inanglari, onlarin tutum ve davraniglarini anlamada ve
O0grenme-0gretme ortamlarindaki davranislarini yordamada nemli ipuglar verecektir (Murat,
2018).

Alanyazindaki benzer ¢alismalar incelendiginde epistemolojik inanglarin gelisimini ele alan
ve cesitli akademik c¢iktilar ile iliskilendiren calismalara rastlamak miimkiindiir. Bu
caligmalarda epistemolojik inanglarin 6grenme stratejilerine (Paulsen ve Feldman, 1999;
Schommer, 1990; Schommer, Crouse, Rhodes, 1992) ve akademik performansa (Cano, 2005;
Hofer, 2000; Schommer, 1993; Topcu ve Yilmaz-Tuzun, 2009; Wood ve Kardash, 2002) etki
edebildigi siklikla ifade edilmektedir. Bunlara ek olarak epistemolojik inanglarin
arglimantasyon becerileri (Oh ve Jonassen, 2007; Kitchener ve King, 1981; Sandoval ve
Millwood, 2007), 6z yeterlilik (Kapucu ve Bahgivan, 2015; Koksal, 2011; Yilmaz-Tuzun ve
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Topcu, 2008) ve elestirel diisiinmeye (Basbay, 2013; Hyytinen, Holma, Toom, Shavelson ve
Lindblom-Ylénne, 2014; Valanides ve Angeli, 2005) etkisini konu alan calismalara da
rastlamak miimkiindiir. Bu kapsamda, 6grencilerin epistemolojik inanglarinin tespiti ve takibi
ile soz konusu degiskenlerin gelisimine dair g¢esitli ipuglarinin  saglanabilecegi
disiiniilmektedir.

Mevcut durum goz Oniinde bulunduruldugunda ise, epistemik gelisimin heniiz kiiciik
yaslardan itibaren bagladigini ifade eden c¢aligmalara karsin (Burr ve Hofer, 2002; Chandler,
Hallett ve Sokol, 2002; Hofer, 2008), alanyazindaki ¢alismalarin ¢ogunlugunda genellikle
ortadgretim ve yiliksekogretim seviyelerinde oOrneklemlerin tercih edildigi; kiiglik yas
gruplarinda ise benzer galigsmalarin gérece ¢ok daha sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu
durumun gerekgesi olarak ise kimi ¢alismalarda epistemik gelisimin yasa ve egitim seviyesine
bagl degisim gosterdigini ifade eden bulgulara (Cano, 2005; Kienhues, Bromme ve Stahl,
2008; Schommer, 1990) isaret edilmekte ve kiigiik yas gruplarindaki orneklemlerin bu
anlamda smirli olabilecekleri ifade edilmektedir. Diger yandan, ozellikle epistemolojik
inanglarin sinif pratiklerinde belirleyici bir faktor oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda
egitimin her kademesinde dikkate alinmasi gereken bir faktdr oldugu anlasilmaktadir (Murat,
2018). Bu calisma oOzelinde ise, iistiin yetenekli ogrenciler ile calisilmasimin gelismis
epistemolojik inang profillerine kiiglik yas gruplarinda ulasilmasina imkan saglayabilecegi ve
s0z konusu simirliligin boylece asilabilecegi diigiiniilmektedir. Bu anlamda dstiin yetenekli
Ogrencilerin ¢alismaya sagladiklari anlamli  katkiyr anlamlandirabilmek adina {istiin
yeteneklilik kavramindan kisaca bahsetmek faydali olacaktir:

Ustiin yetenekli bireyler informal akil yiiriitme, problem ¢ézme ve karar verme becerilerinde,
kendi yas grubundaki bireylere gore daha gelismis bireyler olarak tanimlanmaktadirlar
(Akbas ve Cetin, 2018). Bu anlamda epistemik gelisim ile biligsel gelisimin iliskilendirildigi
caligmalar g6z oniinde bulunduruldugunda iistiin yetenekli bireylerin akranlarina kiyasla daha
yiiksek bir ihtimal ile geligmis epistemolojik inang profilleri sergileyecekleri varsayilabilir.
Zira, Schommer ve Dunnell (1994) {istiin yetenekli olan ve olmayan Ogrencilerin
epistemolojik inang¢ profillerini karsilagtirdiklari ¢alismalarinda istiin yetenekli 6grencilerin
akranlarina gore daha gelismis (sofistike) epistemolojik inang profillerine sahip olduklarini
tespit etmislerdir. Bu baglamda, epistemolojik inan¢ profillerinin belirlenmesiyle {istiin
yetenek tanilamasi almis bu cocuklarin gercekteki biligsel durumlarma iliskin ¢esitli
ipuclaria ulagsmanin miimkiin olabilecegi diistiniilmektedir.

Burada ilgi c¢ekici bulunabilecek bir bagka nokta, g¢alismada benimsenen Ornekleme
anlayiginin Ozgiinliigli ve orijinalligidir. Epistemolojik inang profillerinin belirlenmesine
yonelik ¢alismalar 6zellikle {istiin yetenekliler baglaminda ele alindiginda, bu caligmalarin
biiyiik bir ¢ogunlugunu okul i¢i 6grenme ortamlarinda istiin yetenekli 6grenciler ve listiin
yetenekli olmayan ogrencilerin kargilagtirilmasina dayali ¢alismalarin olusturdugu (Muil,
Hussin, Wan Mamat, Mohammed ve Zailani, 2013; Schommer ve Dunnell, 1994; Wilkinson
ve Schwartz, 1987); buna karsilik okul dis1 6grenme ortamlari ile bunlarin 6zelinde 6grenci
velilerin dahil oldugu calismalarin sayisinin goérece ¢ok yetersiz oldugu goriilmektedir.
Ozellikle dgrencilerin okul disi 6grenme ortamlarinda okulun asiladigi epistemik gelisimin

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Say1 2 - 2020 (151-173) 155



Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Velilerinin Epistemolojik Inang Profillerinin Belirlenmesi ve Karsilastirilmas

disinda bir epistemik profille de karsilagiyor olduklart goz 6niinde bulunduruldugunda bu tiir
6grenme ortamlarinda da taraflarinin epistemik profillilerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Zira okulun benimsettigi epistemolojik inanglar ile okul dis1 6grenme
ortamlarinda karsilagilan epistemik profiller c¢atistiginda o6grencilerin  nasil  bir  yol
izleyecekleri tartismali bir konudur.

Okul dis1 6grenme ortami baglaminda ise okul ile en direkt iliskiye sahip ve gorece etki giicl
en fazla olan grup dgrencilerin ebeveynleridir. Zira okul dis1 6grenme ortamlarinda veliler
cocuklarmin biligsel gelisimlerini takip etmekte ve birlikte ayri bir 6grenme ortami
yaratmaktadirlar. Diger bir deyisle, veliler ¢cocuklarin okul digindaki 6gretmenleridir (Celenk,
2003). Bu goriisii destekler nitelikte, Sarier (2016), 6grencilerin akademik basarilarina etkiyen
faktorleri inceledigi meta-analiz caligmasinda okul disi 6grenme ortamlart 6zelinde aileyle
ilgili faktorlerin okul ile ilgili faktdrlerden daha etkili olabilecegini ortaya koymustur.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm aile ortamlar1 incelendiginde ise buralardaki iliskilerin akran
cocuklarin aile iligkilerine gore ¢ok daha yogun ve karmasik bir yapida oldugu (Saranli, 2015)
goriilmektedir. Dolayisiyla, ogrencilerin  buralardaki epistemolojik inang¢ profillerinin
belirlenmesi bircok yeni arastirma acisindan bir baslangic noktasi teskil edebilir. Ornegin
Kilig (2020), yaptigi tez calismasinda istiin yetenekli dgrenciler ve velilerinin tartigmali
konularda karar verme siirecinin veli ve 6grencinin epistemolojik inang¢larindaki ¢esitlilikten
(uyum ve uyumsuzluktan) etkilendigi sonucunu ulagsmistir. Bu ¢alismada oldugu gibi veli ve
ogrencilerin epistemolojik inang profillerinin belirlenmesi ve belirli degiskenler baglaminda
birlikte ele almmasini Onceleyen yenilik¢i caligmalarin alanyazina onemli katkilar
saglayabilecegi diigliniilmektedir.

1.4.Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin amaci iistiin yetenekli dgrenciler ile velilerinin epistemolojik inang profillerini
ortaya koymak ve bunlar arasindaki olas1 benzerlik ve farkliliklar tespit etmektir. S6z konusu
bu amagla iligkili olarak ¢alismada benimsenen arastirma problemleri ise soyledir:

1. “Ustiin yetenekli 6grencilerin epistemolojik inang diizeyleri nasildir?”

2. “Ustiin yetenekli dgrencilerin velilerinin epistemolojik inang diizeyleri nasildir?”

3. “Epistemolojik inang profilleri karsilastirildiginda veli ve 6grencilerin epistemolojik

inang diizeyleri nasildir?”

2. YONTEM

2.1.Arastirma Deseni

Bu calisma, esasinda veri ¢esitlili§i bakimindan zenginligi merak edilen bir Orneklem
tizerinden kurgulanmis bir kesif ¢caligmasidir. S6z konusu bu ¢alismayla akranlarindan biligsel
olarak farklilastig1 ifade edilen iistiin yetenekli 6grencilerin (Akbas ve Cetin, 2018) epistemik
anlamda da ne durumda olduklar tespit edilmektedir. Calismada, katilimci Ogrenci ve
velilerin epistemolojik inang profilleri hem akran gruplarinda (veliler ile veliler; 6grenciler ile
Ogrenciler), hem de her Ogrencinin kendi velisiyle kiyaslanarak ele alinmaktadir. Buna
karsilik bu c¢aligmanin amaci epistemolojik inan¢ profillerinin kaynagina yonelik bir
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regresyon analizinde bulunmak degildir. Zira epistemolojik inanglarin kendiliginden kolayca
ortaya ¢ikmayan, Ortiikk durumdaki inanglar olusu bunlarin kaynagimna ve gelisimselligine
yonelik tek bir kesitsel ¢aligmayla bir ¢ikarimda bulunmay: siirlandirmaktadir (King ve
Kitchener, 1994; Kuhn, 1991). Bunun yerine, ¢alismada betimsel bir bakis a¢is1 benimsenerek
bir durum tespitinde bulunulmaktadir. Bu yiizden, arastirma deseni olarak karsilagtirmali
arastirma desenin tercih edilmesi uygun bulunmustur.

Karsilagtirmali arastirma deseninde, iki veya daha fazla sayidaki olay, olgu ya da grup
arasinda karsilastirmalar yapilarak olasi benzerlik ve/veya farkliliklarin tespit edilmesi
saglanabilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2011). Bu arastirmada da {stliin yetenekli
6grencilerin hem &grenci-veli gruplar igerisinde velileriyle hem de bu gruplardan bagimsiz
olarak Orneklemedeki diger iistiin yetenekli akranlartyla kiyaslanmasi Ongoriildiigiinden
karsilagtirmali analiz yontemine bagvurulmaktadir.

2.2.0rneklem

Calismada Bursa ili smirlar1 icerisinde yer alan bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM)
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) Programi kapsaminda 6grenim goren iistlin
yetenekli 6grenciler (n = 27) ve bu dgrencilerin velilerinden (n = 27) olusan bir 6rneklem ile
caligilmaktadir. Bununla birlikte, c¢alismaya katilan toplam 54 katilimer igerisinden 2
katiimemin Slgme araglarini yamitsiz biraktign goriilmiistiir. Tlgili ¢alismada katilimcilar
caligmaya ikiserli gruplar halinde dahil edildiklerinden, bu iki katilimecinin gruplarinda yer
alan ve ¢alismanin 6rneklem tanimlamasina uymaktan ¢ikan diger iki katilimci da (kayip veri
sonucu grupta tek basina kalan 6grenci ve veli) calisma diginda birakilmiglardir. Sonug olarak
caligmaya veri saglayabilen toplam katilimci sayist 50 olarak belirlenmistir.

Bu katilimcilara ait bazi1 demografik 6zellikler Tablo 2’de sunulmaktadir:

Tablo 2. Orneklemde yer alan iistiin yetenekli bireyler ve velilerinin demografik dzellikleri

Katilimeilar Demografik Ozellikler f
7. Smif 5
Sinif Seviyesi 6. Siif 8
5. Sif 12
Ustiin Yetenekli 13 5
Bireylerin 12 7
Demografik Yas
Ozellikleri 11 10
10 3
Kadm 12
Cinsiyet
Erkek 13
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Kesinlikle Katiliyorum 17
“Ailem egitimim ile
yakindan ilgilidir” Katilyorum 7
Kararsizim 1
Kesinlikle Katiliyorum 4
Katiliyorum 12
“Kaynagr annem-babam
olan bilgilerin kesinligine Kararsizim 6
giivenirim”
Katilmiyorum 2
Kesinlikle Katilmiyorum 1
Lisans Ustii 2
Lisans 14
Egitim Seviyesi .
On Lisans 3
Lise 6
50 ve tizeri 2
Yas 40-49 12
30-39 11
Kadin 15
Cinsiyet
Erkek 10
Katilimet
Velilerin 1 saat veya daha az 4
Demografik “Giin igerisinde ¢ocuklarla
P g . 2 saat 4
Ozellikleri aktif'iletisim halinde
gegrtlen ortalama zaman 3 saat 8
dilimi
4 saat ve lizeri 9
“Cocugunuz okul dersleri ile 10 Puan 6
ilgili bir konuda sizden
yardim istediginde kendinizi ~© Puan 6
ne derece yeterli/basarili
hissedersiniz? 1 ile 10 8 Puan >
arasinda degerlendirecek 7 Puan 4
olsaniz kendinize puaniniz
kag olurdu?” 6 Puan 1
5 Puan 1
4 Puan 2
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2.3.Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak Kuhn, ITordanou, Pease ve Wirkala (2008) tarafindan
olusturulmus, alan-bagimsiz (domain general) epistemolojik inanglara yonelik, karmagik
(conflict) metin formatinda bir senaryo (vignette) kullanilmaktadir. Senaryonun igeriginde
dinozorlarin neslinin neden tiikenmis olabilecegine dair iki farkli uzman gorilisiine yer
verilmis ve katilimecilardan bu iki uzmandan hangisinin hakli olabilecegine dair fikir ve
tercihlerini gerekgeleri ile belirtmeleri istenmistir. Sonrasinda ise “Daha emin olabilmek igin
bize ne yardim edebilir?” seklinde bir soru yoneltilerek katilimcilarin yalnizca metnin igerigi
ile sinirlt kalmamalari; kendi 6zgilin kanit kaynaklarini ise kogmalariin 6nii agilmugtir.

Orijinalinde “Dinozor Problemi [The Dinosaur problem]” olarak isimlendirilmis olan metin,
Sénmez (2015) tarafindan geri ¢evirme (back translation) yontemi ile Tiirk¢eye cevrilip
“Epistemolojik Inanglar Senaryosu” ismini almis ve aym calismada epistemolojik inanglarin
tespiti amaciyla kullanilmigtir. Bu ¢alismada da s6z konusu senaryo Tiirkgeye cevrildigi sekli
ile alinmig ve metnin igeriginde degisiklik yapilmaksizin kullanilmistir.

Calismada katilimcilarin  senaryolara yonelik tercihlerinin yazili olarak toplanmasinin
ardindan ¢alismanin gecerliligini saglamak amaciyla teyit amagli (member check) yari
yapilandirilmig goriismeler diizenlenmistir. Bu goriismelerde katilimcilarin daha 6nce yazili
olarak sunduklar tercihleri, bu tercihlere iliskin sunulan gerekgeler tekrar edilmeksizin
hatirlatilmis ve katilimeilara tekrar tercihlerinin gerekgeleri sorulmustur. Miilakatlar sirasinda
olagan gidisata aykiri yonlendirici bir miidahalede bulunmamak, ¢alismada benimsenen dogal
sorgulama felsefesine uyabilmek adina; uzman goriisii de alinarak; goriismelerdeki soru sayist
sinirlt tutulmustur. Bu asamada yalmizca katilimeilarin tercihlerine yonelik “Neden bu
goriisiin hakli oldugunu diisiiniiyorsunuz?” ve katilimcilarin gerek¢e sunmada zorlandigi
anlarda ek olarak “Neden diger goriisii tercih etmediniz?” sorular1 yoneltilerek ifade kolaylig
saglanmaya ¢alisilmigtir. Yapilan goriismeler sonrasi katilimeilarin yazili olarak ifade etmeyip
sozlii olarak sunduklari yeni gerekgeler de tespit edilmis; bdylece epistemolojik inang
profillerine yonelik daha derin bir anlay1s gelistirilmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Epistemolojik inan¢lar senaryosu araciligi ile elde edilen veriler, nitel analiz yontemlerinden
betimsel analiz ile analiz edilmektedir. Bu siiregte veriler, tiimdengelimsel kodlama yoluyla
Kuhn ve digerlerinin (2008) biligsel bilginin gelisimi modellemesine uygun Kesinlik¢i
(Absolutist),  Cogulcu  (Multiplist) ve  Degerlendirmeci  (Evaluativist)  olarak
siiflandirilmaktadir. Simiflandirmada kullanilmak iizere yine Kuhn ve digerleri (2008)
tarafindan ayni calisma icerisinde verilmis olan epistemolojik anlayis seviyeleri tablosu
kullanilmis; s6z konusu rubrik hakkinda iki farkli alan uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.
Verilen doniitler neticesinde rubrigin son halini almasi ile betimsel analize gegis yapilmistir.

Tablo 3. Epistemolojik anlay1s seviyeleri tablosu (Kaynak: Kuhn ve digerleri, 2008, s. 444)

Seviye Dinozor Problemi (Ornek Goriisler)

Kesinlik¢i (Absolutist)

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Say1 2 - 2020 (151-173) 159



Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Velilerinin Epistemolojik Inang Profillerinin Belirlenmesi ve Karsilastirilmas

Bir dizi karbon yas1 analizi ve kiiresel
1sinmadaki tekrar eden sablonun tespit
edilmesi bunu ispatlayabilir.

Kesinlik dogrudan gézlemler ile deneysel
olarak miimkiindiir.

Kesinlik gézlemcilerin ol deniyl o
eStitc goziemetierin ofmamast nederiyte Zamanda geri giderek gergekte ne oldugunu

miimkiin degildir, ancak teorik olarak bir . L .
gormemizi saglayacak bir icat

gozlemci mevceut olsayd: miimkiin olabilirdi.

Cogulcu (Multiplist)

Dinozorlarin nasil soyu tiikkenmis
oldugundan nasil daha emin olacagimi
bilmiyorum.

Bilmenin 6znel dogasi nedeniyle kesinlik
miimkiin degildir

Bu konuda artik bilim insanlarinin
yapabilecegi bir seyin kaldigini
diistinmiiyorum.

Degerlendirmeci (Evaluativist)
Kesinlik tiimiiyle miimkii gildir; k
esinlik timyle mimkin degildir; anca Gergekte ne olduguna dair bize ipuglari

kanitlarin arastirilmasi ve yorumlanmasi ile
N Y verecek eserler bulmaya ¢aligmak

kesine yakin bir yargiya ulasilabilir

Bulgular1 ve gecerli/kanitlanmis bilgileri
karsilagtirmak bazi gerekgeleri daraltmaya
yardimc1 olabilir.

Betimsel analiz siirecinde, elde edilen veriler bahsi ge¢en rubrik géz oniinde bulundurularak
her iki aragtirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir. Bu asamada degerlendirmeciler
arast uyum Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiili (Giivenirlik Formiili = Goriis
Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) kullanilarak hesaplanmis ve giivenirlik %96 olarak
belirlenmistir. Bagimsiz analizler sonrasi degerlendirmeciler bir araya gelmis ve eslesmeyen
tanimlamalar iizerine ortak bir kaniya varilmustir.

3. BULGULAR
Bu boliimde veri toplama araclarindan elde edilen teyidi saglanmis veriler ilgili arastirma
problemleri kapsaminda ele alinmaktadir.

3.1.Birinci Arastirma Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

“Ustiin yetenekli &grencilerin epistemolojik inan¢ diizeyleri nasildir?” sorusu calismada
belirlenen birinci arastirma problemidir. Bu probleme ile iligkili olarak tespit edilen,
epistemolojik inang profilleri 6rnek katilimcer goriisleri ile Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4. Ustiin yetenekli dgrencilerin epistemolojik inang profillerine iliskin érnek katilime1
goriisleri
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Epistemolojik o T
inang Profili f Ornek Katilime1 Goriisleri
“Volkanik patlama olsa fosillerden bir sey kalmazdi, hepsi erir
giderdi. Meteor ¢arpmast daha mantikli geliyor, ¢iinkii sadece
Kesinlikgi 0 kemiklerini bulabiliyoruz. (09)”
(Absolutist) “Bu ikinci sdyleyen bence yalan. Ciinkii ben bununla ilgili en az
15-20 tane kitap okudum. Ben Luis Alvares’e %100 bir sekilde
katiliyorum. (02)”
"Burada kesin karar vermeyi saglayacak bir veri yok elimizde.
Kesin sudur diyebilecegimiz bir veri yok. Sonugta ikisinin de ortak
noktasi iridyum, ama iridyumun ortaya ¢ikis sebepleri ¢ok farkl.
Degerlendirmeci (026)”
(Evaluativist)

"Kesin bir kanit yok. Ikisinin de farkli teorisi var. Teoride daha
ileri gidip ikisinden birinin teorisini herkes kabul edene kadar
bence ikisi de emin olamaz.(013)"

(O = Ogrenci)

Katilimer goriisleri icerik bakimindan incelendiginde tistiin yetenekli 6grencilerin bir kisminin
metin icerisinde bahsedilen iki farkli goriisten birini eledikleri; bu elemenin bir sonucu olarak
diger goriisiin hakliliginda karar kildiklar1 goriilmiistiir. Bu elemeye gerekge olarak, kimi
6grenciler metin i¢inde sunulan volkanik patlama ya da meteor ¢arpmasi goriislerinden birinin
digerine gore daha yikici olacagini, digerinin ise dinozorlarin neslinin tiikkenmesini saglayacak
kadar etkili olamayacagini ifade ederken; kimi Ogrenciler de daha Once bir yerlerde
okuduklari/duyduklari/izledikleri ic¢in goriislerden birine asina olduklarini ya da bu
goriislerden birini digerine gore daha ispatlanabilir bulduklarini ifade etmislerdir. Bu
Ogrencilerin bir kisminda ¢oklu gerekge gostermelere de rastlamak miimkiindiir. Buna
karsilik, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunda tercihte bulunduklar1 goriisiin haklilifina iliskin
bir sorgulamada bulunduklarina dair bir gostergeye rastlanmamaktadir. Diger bir deyisle bu
ogrenciler mutlak bir dogru yanita ulasmak adina yanlis oldugunu diisiindiikleri goriisi
yalanlama ¢abasi icerisinde goriinmektedirler. Calismada bu tip katilimcilar epistemolojik
inang profilleri bakimindan kesinlikg¢i bireyler olarak kodlanmaktadirlar.

Diger yandan, degerlendirmeci epistemolojik inan¢ profiline sahip olan iistiin yetenekli
ogrencilerin her iki goriise de esit mesafede goriindiikleri; goriislerin hakliligi konusunda
gorece daha tarafsiz bir degerlendirme siireci yiirtittiikkleri goriilmektedir. Ek olarak, bu
ogrencilerin kanit kaynaklarini degerlendirerek bilimsel kanit gdsterme g¢abasi igerisinde
olduklart ve siklikla “senaryoda bahsedilen uzman goriislerinden hangisinin hakli
olabilecegine dair kesin bir yargida bulunulamayacagini” savunduklari goriilmiistiir.

Tim bu gostergelerin ilgili rubrik ile eslestirilerek degerlendirilmesi sonucunda drneklemde
yer alan iistiin yetenekli dgrencilerin %80’inin (n = 20) kesinlik¢i (absolutist) epistemolojik
inang profiline; %20’sinin (n = 5) ise degerlendirmeci (evaluativist) epistemolojik inang
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profiline sahip olduklari anlagilmistir. Buna karsilik {stiin yetenekli 6grencilerden higbiri
¢ogulcu (multiplist) epistemolojik inanglarla uyumlu bir profil sergilememistir.
3.2.ikinci Arastirma Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular
Calismanin ikinci arastirma problemi olan “Ustiin yetenekli dgrencilerin  velilerinin

epistemolojik inang diizeyleri nasildir?” sorusuna iligskin bulgular Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5. Velilerin epistemolojik inang profillerine iligskin drnek katilimer goriisleri

Epistemolojik

inang Profili f  Ornek Katihma1 Gériisleri

“Eger bir meteor ¢arpsaydi Diinya'nin bu isleyisi boyle
olmayabilirdi. Volkanik patlamalar ¢ok daha akla yatkin. Ciinki
dinozorlar Diinya'nin her yerinde yasamamis zaten. Arti, fark
etmez; Diinya'nin her yerinde volkanik daglar var. Meteor carpti
diyelim mesela. Biitiin Diinya'y1 m1 ¢arptt meteor? O zaman
Kesinlikgi Diinyanin yamulmus olmasi lazim. Bence gok tag1 muhabbeti
(Absolutist) 19 tamamen efsane. (A2)”

"Dinozor fosil kalintilar1 genellikle Kuzey yarim kiirede tespit
edilmistir. Birinci varsayim meteor diismesi ve soguma olsa
kuzeye degil Giineye kagarlardi. Etkin volkanik patlama ve zor
iklim kosullar1 nedeniyle olusan gaz etkisi daha akla yatkin
geliyor. (B19)"

“Bu konu ile alakali hi¢bir fikrim yok. Ikisi de olabilir yani.
Bunlar ile ilgili hicbir siiphemiz, hicbir bilgimiz yok. {lgimiz de
Cogulcu 5 yok(B15)”
(Multiplist)

“Fikrim yok, ikisi de akla yatkin. Arastirilmasi, inceleme
yapilmasi lazim. (B16)”

“Daha 6nce okudugum bir bilgi beni Luis Alvares’in goriisiine
yakin tutsa da; yapilacak yeni aragtirmalar ve bulgular iki bilim
insaninin gorisiinii ¢lirlitebilir veya destekleyebilir. Bilim her seye
stipheyle bakarak, sorgulayarak dogru bir bilgi edinmek oldugu

4 igin iki fikir de %100 dogru diyemeyiz. Tabii su anki bilgiler
1s181inda. (A9)”

Degerlendirmeci
(Evaluativist)

“Bence her ikisi de bu durumda emin olamaz. Her iki goriis de
varsayimlara dayaniyor. (A18)”

(A = Anne, B: = Baba)

Velilerin ~ gerekgelendirmeleri incelendiginde temelde istiin  yetenekli &grencilerin
gerekcelendirmeleri ile benzer kategorilerin orta ciktigi goriilmektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerden farkli olarak ise, orneklemdeki iki velinin senaryoda bahsedilen uzman
goriislerinden her ikisinin de hakli olabilecegini savunduklari, ancak kanit gostermede
basarisiz olduklart goriilmiistiir. Bu bakimdan her ne kadar s6z konusu katilimci yanitlari

162



Muhsin KILIC, Mehmet DEMIRBAG

velilerin epistemolojik inan¢ profilleri bakimindan ¢ok fazla sey sdylemiyorsa da,
katilimcilarin tek bir goriisiin hakliliginda karar kilmiyor oluslar1 bu bireylerin kesinlik¢i
epistemolojik inang profili ile degerlendirmeci epistemolojik inang profili arasinda bir gegis
basamaginda yer aldiklarini diisiindiirmektedir. Bu nedenle s6z konusu durumdaki veliler
epistemolojik inang profilleri bakimindan ¢ogulcu epistemolojik inanglara sahip veliler olarak
kodlanmustir.

Orneklemin geneline baktigimizda ise, velilerin %76’sinm (7 = 19) kesinlikgi (absolutist)
epistemolojik inang¢ profiline sahipken %]16’smin (n = 4) degerlendirmeci (evaluativist)
epistemolojik inan¢ profiline sahip olduklari anlasilmaktadir. Kalan son iki velinin ise
¢ogulcu (multiplist) epistemolojik inang profiline sahip goriindiikleri tespit edilmistir.

3.3.Uciincii Arastirma Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Calismada benimsenen {iglincli aragtirma sorusu ise “Epistemolojik inang profilleri
karsilagtirildiginda veli ve 0grencilerin epistemolojik inang diizeyleri nasildir?” seklindedir.
S6z konusu arastirma problemine yonelik iistiin yetenekli dgrenciler ve bunlarin velilerinin
epistemolojik inan¢ profilleri gruplar bazinda degerlendirilerek Tablo 6 ve Tablo 7’deki
bulgular diizenlenmistir.

Tablo 6. Ogrenci-veli gruplarinin epistemolojik inang profilleri

— \feh - - — Toplam
Kesinlik¢i Cogulcu Degerlendirmeci
Kesinlik¢i 15 2 3 20
Ogrenci  Cogulcu 0 0 0 0
Degerlendirmeci 4 0 1 5
Toplam 19 2 4 25

Calismada kesinlik¢i (absolutist) epistemolojik inang profilindeki bireyler naif epistemolojik
inanglara sahip bireyler statiisiine; degerlendirmeci (evaluativist) epistemolojik inang
profilindeki bireyler ise sofistike epistemolojik inanglara sahip bireyler statiisiine dahil
edilerek gruplar bazinda bu profillerin dagilimlari ele alinmistir. Cogulcu epistemolojik inang
profilindeki katilimcilar ise diger epistemolojik inang statiileri ile yeterli sayida kombinasyon
tiretemedikleri gerekcesiyle degerlendirmeye dahil edilmemistir. Sonug olarak epistemolojik
inang profillerinin gelisimselligi agisindan dort farkli varyasyonun s6z konusu oldugu (Tablo
7) gortlmektedir:

Tablo 7. Epistemolojik inang statiilerine gore dgrenci-veli gruplarinin dagilimlar

. Epistemolojik inanct naif veli + naif 6grenci 15
Benzer Epistemolojik Inang
Statiilerine Sahip Gruplar Epistemolojik inanci sofistike veli + sofistike 6grenci 1
Farklilasan Epistemolojik Epistemolojik inanci naif veli + sofistike 6grenci 4
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Inang Statiilerine Sahip Epistemolojik inanci sofistike veli + naif 6grenci 3
Gruplar
Toplam = 23

Yapilan grup i¢i analizlerde 6grenci-veli gruplarinda katilimeilarin benzer epistemolojik
statiilerde yer aldig1 gruplarm, tim gruplarin yaklasik %70’ini olugturdugu ve s6z konusu
benzer epistemolojik inan¢ gruplarindaki katilimcilarin %62’sinin dinozorlarin neslinin neden
tiikkendigine yonelik benzer goriislerin hakliligini savunmakta olduklari tespit edilmistir.

Ogrenci veli gruplarinda katilimeilarin senaryoya verdikleri yanitlar incelendiginde; her ne
kadar senaryodaki farkli uzmanlarin goriislerinin hakliligini savunuyorlarsa da; temelde iistiin
yetenekli dgrenciler ile velilerinin benzer muhakemeler sergiliyor olduklar: goriilmektedir. Bu
durum hem {stiin yetenekli 6grenci hem de velisinin kesinlik¢i epistemolojik inang profiline
sahip oldugu toplamda 15 grubun 5’inde goriilmektedir. Buna karsilik katilimci sayisinin
sinirliligl epistemolojik inang profillerinin ¢esitliligini simirlandirildigindan ¢ogulcu ve
degerlendirmeci epistemolojik inang profilleri bakimidan benzer durumun gecerliligini ifade
etmede yeterli kanit bulunmamaktadir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismanin amaci iistiin yetenekli bireyler ve velilerinin epistemolojik inang profillerinin
ortaya konmasidir. Bu amagla, ¢alismada karsilagtirmali arastirma deseni benimsenmistir.
Epistemolojik inanglarin belirlenmesine yonelik alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde ise,
epistemolojik inanclarin kendiliginden kolayca ortaya c¢ikmayan gizil durumdaki inanglar
oldugu (Kuhn, 1991); buna karsilik bu ¢alismada benimsenen veri toplama yaklagiminin
(karmagik metin ve yari yapilandirilmig goriismeler) gorece belirsizlik orani en diigiik
yontemler arasinda yer aldigi ifade edilmektedir (Aikenhead, 1988).

Calismadan elde edilen veriler incelendiginde; alanyazinda {istiin yeteneklilerin biligsel
gelisimdeki istiinlikleri (Akbas ve Cetin, 2018; Tasdemir, 2003) ile epistemolojik inang-
biligsel gelisim iliskisine vurgu yapan caligmalarin aksine (Cano, 2005; Hofer, 2000;
Schommer, 1993); orneklemdeki {stiin yetenekli olarak tanilanmig bireylerin biiylik bir
¢ogunlugunun kesinlik¢i (absolutist) epistemolojik inang profiline sahip olduklar
anlasilmigtir. Bu durum {stiin yetenekli bireylerin epistemik gelisimlerini destekleyecek
Ogrenme ortamlarinin kurgulanmasina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bununla birlikte,
calismaya katilan 6grenci velilerinin de ¢ogunlukla 6grenciler ile benzer epistemolojik inang
profillerine sahip olusu ve hatta benzer goriislerin hakliligina karar veriyor oluslari 6grenci
veli gruplarinda epistemolojik inang profilleri bakimindan bir etkilesimin s6z konusu
olabilecegini diistindirmektedir. Buna karsilik elde edilen bulgulara bakarak “velisi epistemik
acidan zayif olan 6grenci de epistemik anlamda zayiftir” ya da “velisi epistemik acidan
gelismis olan ogrenci de gelismis epistemolojik inang profiline sahiptir” seklinde bir
genelleme yapmak yanligtir. Zira ¢aligmada az sayida da olsa, birbirinden epistemik agidan
farklilasan veli ve ogrenci profillerinin mevcut olabildigi goriilmektedir. Ustelik bu
¢alismanin temel amaci nedensel iligkiler kurarak bir regresyon elde etmek de degildir.
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Diger yandan, 6lgme araci olarak ¢alismada tek bir senaryonun kullanilmis olmasi iistiin
yetenekli 6grencilerin ve velilerin senaryo igerigine ilgisiz kalmalar1 halinde sinirl bir 6lgme
yaklagimi olarak degerlendirilebilir. Bu smirliligi asabilmek ve ¢alismanin gegerliligini
saglamak adina ¢aligmada ayrica yari yapilandirilmig goriigmeler yoluna gidilmistir. Bununla
birlikte, gelecek caligmalarda Olgme araglarinin cesitlendirildigi bir dlgme yaklasimin
benimsenmesi Onerilebilir.

flgili alanyazinda ise gergeklestirilen nedensel calismalarda egitim seviyelerinin kisilerin
epistemik muhakemeleri lizerinde etkili olabildigi; bireylerin biligsel gelisimlerini ve bilise
yonelik inanglarini etkileyebildigi ifade edilmektedir (Hofer, 2000; Kurt, 2009). Buna gore,
ogrenciliklerinin ilk yillarinda gorece daha naif (gelismemis) epistemolojik inanca sahip olan
ogrenciler, ilerleyen sinif seviyelerinde daha sofistike (karmasik/gelismis) epistemolojik
inanglara sahip olabilmektedirler (Perry, 1970; Buehl ve Alexander, 2001; Hofer ve Pintrich,
1997). Ayrica; epistemolojik inanglarin, yasa baglh biligsel gelisim ve yasantilar yoluyla da
degisim gosterebileceginin ifade edildigi ¢alismalar da mevcuttur (Bahgivan, 2017; Cano,
2005; Kitchener ve King, 1990). Buna karsilik, ¢alisamadan elde edilen bulgular veliler
6zelinde ele alindiginda; hem egitim seviyesi hem de yas degiskeni bakimindan farklilagan bir
ornekleme sahip olunmasima karsilik benzer epistemolojik inang¢ profillerinin 6rneklemde
hakim olmasi da yine diisiindiiriicii bir durumdur. Bu anlamda alanyazinda siklikla 6grenciler
tizerinden ele alinan yas ve egitim seviyesi degiskenlerinin veliler agisindan de ele alinarak
epistemoloji ile iligkilendirilmesinin anlamli olacagi diisiiniilmekte ve bu alanda ¢alismalarin
cesitlendirilmesi onerilmektedir.

Bununla birlikte, her ne kadar c¢alismada veliler ve o&grencilerin ¢ogunlukla benzer
epistemolojik inang¢ profillerine sahip goriindiikleri tespit edilmigse de; séz konusu ¢alisma
boylamsal bir galigma olmadigindan, bu bulgulara dayanarak yas ya da egitim seviyesi
degiskenlerinin epistemolojik inanglar bakimindan anlamsiz degiskenler oldugunu ifade
etmek dogru degildir. Buna karsilik epistemolojik inanglarin tespiti, 6grencilerin akademik
gelisimleri hakkinda fikir sahibi olunmasini saglayacagindan bu ve benzeri ¢alismalarin
devamliligi 6nemli goriilmektedir.

Ayrica, her ne kadar s6z konusu durumun (kesinlik¢i epistemolojik inanglarin 6rnekleme
hakim olmasi) okulda epistemik gelisimi tetikleyen egitsel faaliyetlerden mi yoksa okul dist
6grenme ortaminda veliler ve 6grenciler arasindaki etkilesimden mi kaynaklandigina dair
nedensel ¢ikarimlarda bulunulmasa da; elde edilen sonuglar var olan durumun derinlemesine
sorgulanmasi gerektigi gergegini ortaya koymaktadir. Bu anlamda veliler ve 6grencilerin
epistemik gelisimlerini boylamsal agidan inceleyen ve Ogrencilerin okul i¢i ve okul disi
O6grenme ortamlarindaki epistemik gelisimlerini takip eden uzun soluklu c¢aligmalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Son olarak, orneklemdeki istiin yetenekli bireylerin epistemik durumu ile alanyazinda
epistemolojik inang - biligsel gelisim iligkisine isaret eden ¢alismalar (bkz. Hofer, 2000; Kurt,
2009) goz oniinde bulunduruldugunda; 6grencilerin epistemik gelisimlerinin takibiyle biligsel
gelisimleri hakkinda bazi ipuglarina sahip olunabilecegi diisiiniildiigiinden; 6zellikle iistiin
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yetenekliligin tanilanmasinda ve bu bireylere yonelik 06zel egitim miifredatlarinin
gelistirmesinde epistemolojik inang profillerinin g6z 6niinde bulundurulmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Identification and Comparison of Epistemological Belief Profiles of Gifted Students
and Their Parents

Introduction

Epistemology, whose main purpose is to reveal the nature of knowledge and knowing; It
is a component of the nature of science and the main questioning factor in the criterion of
scientificity. Therefore, understanding the nature of epistemology is a prerequisite for
planning to learn and constructing teaching. The importance of studies in the field of
epistemology has become more apparent in today's education, where traditional science
understanding has been replaced by a post-normal science understanding that aims to meet the
human power that can compete on a global basis. Therefore, this study aims to reveal
epistemological belief profiles of gifted students and their parents and to identify possible
similarities and differences between them.
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Method

In this study, qualitative comparative analysis pattern was preferred. The sample of the
study includes gifted students (n = 25; %48 female, %52 male) and their parents (n = 25; %60
female, %40 male) studying at a BILSEM (Science & Art Center for Gifted Students) in
Bursa. The sample of the study consists of gifted students at different grade levels (%48 are
Sth grade, 32% are 6th grade and 20% are 7th grade students) and at diffrent ages (%12 are 10
ages, %40 are 11 ages, %28 are 12 ages and %20 are 13 ages) . 44% of the parents; another
group in the sampling; are between the ages of 30-39, 48% between the ages of 40-49 and 8%
are individuals over the age of 50. In terms of education levels, 24% of parents are high
school graduates, 12% are associate degrees, 56% are bachelor's degree graduates and 8% are
master graduates.

In this study, a domain-general vignette (named as "The Dinosaur problem") used as a
data collection tool, which created by Kuhn, Iordanou, Pease and Wirkala (2008), for
determining the epistemological beliefs of participants. In addition, semi-structured interviews
were held with all participants, and confirmation of participant responses was provided in this
way. In this process, data classified by deductive coding in accordance with Kuhn et al.
(2008) 'development of cognitive knowledge modeling. A rubric was created by using the
epistemological understanding levels table of Kuhn et al (2008) for the classification of
participants' epistemological beliefs and opinions of two different field experts who were
asked about the rubric in question. The data obtained in the study were evaluated by both
researchers separately, considering the mentioned rubric. At this stage, the conformity
between the researchers was analyzed with the reliability formula of Miles and Huberman
(1994) and reliability was determined as %96. After independent analysis, researchers came
together and a common consensus was reached on the mismatched definitions.

Findings

As a result of the study, it was understood that 80% (n = 20) of the gifted students in the
sample had an absolutist epistemological belief profile while only 20% (# = 5) had an
evaluativist epistemological belief profile. It was understood that none of the gifted students
seemed to have a multiplist epistemological belief profile. At the same time, it is understood
that 76% (n = 19) of the parents in the sample have an absolutist epistemological belief profile
while 16% (n = 4) have an evaluativist and 8% (n = 2) have a multiplist epistemological belief
profile. In this case, it can be said that absolutist epistemological beliefs are dominant in the
sample of study for both gifted students and parents' groups.

In this sense, when the participants in the sample were evaluated on the basis of student-
parent groups, it was determined that the groups formed by the participants with similar
epistemological status constitute 70% of all the groups.
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Conclusion and Suggestions

When the data obtained from the study are examined; In contrast to studies in the
literature that emphasize epistemological belief-cognitive development relationship (Cano,
2005; Hofer, 2000; Schommer, 1993) and superiorities of gifted people in cognitive
development (Akbas ve Cetin, 2018; Tagdemir, 2003); It has been understood that the vast
majority of individuals identified as gifted have an absolutist epistemological belief profile.
The fact that the parents who participated in the study mostly had similar epistemological
belief profiles with the students and even decided that the similar views were justified
suggests that there might be an interaction in terms of epistemological belief profiles in the
student-parent groups. On the other hand, based on these findings, it is wrong to make a
generalization that “the student whose parents are epistemically weak is also epistemically
weak” or “the student whose parents are epistemically advanced also has an advanced
epistemological belief profile”. Because the main purpose of this study is to reveal the current
situation; it is not aimed to obtain data to establish causal relationships. In addition, in the
study, it is seen that there are parents and student profiles that differ from each other in
epistemic terms. In this context, studies are needed to make causal inferences whether the
situation in question is caused by the educational activities that trigger the epistemological
development at the school or the interaction between parents and students in the out-of-school
learning environment. This study also indicates that, even if students are diagnosed as gifted,
these students need epistemic development.
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APPENDIX -A:
Epistemolojik inanclar Senaryosu

Dinozorlar yaklasik 150 milyon yil boyunca diinyaya hakimdi. Yaklagik 65 milyon yil
once Kretase doneminin sonunda ortadan kayboldular. Dinozorlarin neden kaybolduguna dair
farkli goriisler bulunmaktadir. Son giinlerde ise Kretase donemi jeolojik katmanlarinin

yaninda, iridyum zengini bir katman bulunduguna dair yeni bir bulgu rapor edilmistir.

-Bilim insani Luis Alvares’e gore bu bulgu, diinyaya bir meteor diismesi sonucu dinozorlarin
oldiigti goriisiinii desteklemektedir (Meteorlar oldukca fazla iridyum igermektedir). Bu
carpisma, giines 1s1gmin bloke olmasina, uzun ve soguk bir kigin yaganmasina ve bu nedenle
de bitkilerin 6lmesine neden olan yogun miktarda toz birakti. Dinozorlar ¢ok soguk olan iklim

ve aglik sebebi ile 61dii.

-Bilim insan1 Norman Maclead’a gore bu bulgu, yeryiiziiniin derinliklerinde meydana gelen
bir dizi biiyliik volkanik patlamalar sonucu meydana gelen zor iklim kosullari nedeniyle
dinozorlarin 61diigii diislincesini desteklemektedir (Diinyanin cekirdeginde bilylik miktarda
iridyum bulunmaktadir). Volkanik patlamalar havay: zehirli gaz ile doldurdu ve bu diinyanin
sicakliklarini artiran sera etkisine neden oldu. Dinozorlar zehirli gaz ve yiiksek sicaklik

nedeniyle 6ldii.
Bu iki goriig sonrasinda;

e Sizce dinozorlarin neslinin neden tiikendigine dair hangi bilim insan1 daha emin
olabilir?

e Daha emin olabilmek i¢in bize ne yardim edebilir?
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An Investigation into the Efficiency of Writing Portfolios and
Students’ Perceptions in Academic Context
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Abstract

Evaluating students’ achievement in regard to their writing skills in-progress has been a
challenging issue for L2 English teachers. As one of the leading formative assessment
techniques, portfolio writing has been used by language teachers for a long time. However, the
efficiency of this technique still remains controversial for both language teachers and L2
researchers in terms of students’ improvement in writing in addition to their reflections upon
this formative assessment tool. Thus, this research aimed to measure the effectiveness of writing
portfolio for the L2 learners of English in relation to their reviews on its usefulness.
Accordingly, as an outcome of purposive sampling, I examined 24 students of English
Preparatory School in a foundation university in Turkey, studying a variety of subjects, in
relevance to their level of English proficiency and in-progress competence in terms of subject-
verb agreement rule throughout one semester. Since writing portfolios are constructed as a
means of assessing the process instead of evaluating the final performance, the data from
students was collected every week. I also conduct an interview with the students, regarding
their reflections and attitudes towards the efficiency of portfolio assessment. Therefore, this
research used a mixture of Qualitative and Quantitative Methods. In order to analyse the data,
I will utilize Microsoft Excel. The results indicated that the overall performances of students
who performed better than others coincide with their perceptions based on their answers to the
survey interview. Students made substantial progress in regard to their implementation of SV
Agreement rule. Hence, writing portfolios are perceived as useful tools by learners and their
perceptions are parallel with their improvement.
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Yazma Portfolyosu Uygulamasinin Etkililiginin ve Ogrenciler Tarafindan Algilanma
Bigimlerinin Akademik Baglamda incelenmesi

Oz

Ogrenci gelisimlerinin yazma becerilerinin siirece dayal gelisimini degerlendirmek Ingilizceyi
yabanci dil olarak dgretenler igin zorlayici bir mesele olmustur. Onde gelen bigimlendirici
degerlendirme tekniklerinden biri olarak, yazma portfolyosu hatirt sayilir bir siireden beri
kullanilagelmistir. Ancak bu teknigin verimliligi glinlimiizde bile hem yabanc1 dil 6gretmenleri
hem de ikinci dil arastirmacilari i¢in, Ogrencilerin yazma becerilerine olan katkisi ve
ogrencilerin bu araca kars1 tutumlar1 bakimindan tartismaya yol acan bir konu olarak kalmistir.
Bu nedenle bu calisma, 6grencilerin portfolyo degerlendirmesi konusundaki algilari ile
iliskendirilerek, yazma portfolyosunun etkililigini 6lgmeyi hedeflemistir. Buna gore maksatli
drneklemenin bir sonucu olarak, Tiirkiye’deki bir vakif {iniversitesinde, Ingilizce yeterlilik
seviyeleri ve siirece dayali Ozne-Yiiklem Eslesmesi kuralindaki 6grenme gelisimlerine dayali
olarak 24 Ingilizce Hazirlik Okulu 6grencisini bir sémestr siiresince inceledim. Yazma
portfolyosu, sonugtan ziyade siirece dayali gelismeyi dlgen bir degerlendirme araci olarak
yapilandirildigi i¢in veriler 6grencilerden hafta bazli olarak toplandi. Ayrica donem sonunda
ogrencilerin yazma portfolyosuna ve onun verimlili§ine yonelik algilarina istinaden bir rdportaj
gerceklestirdim. Yine bu nedenle de nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir birlesiminden
yararlandim ve verileri analiz etmek ig¢in Microsoft Excel Programini kullandim. Sonuglar
roportaj sorularina verdikleri yanitlari baz alarak, daha ¢ok gelisim gosteren 6grencilerin yazma
portfolyosu konusundaki algilari ile paralel oldugunu ve grencilerin Ozne-Yiiklem Eslesmesi
kurali bakimindan kayda deger bir gelisme gosterdigini isaret etti. Sonuc olarak yazma
portfolyosunun 6grenci gelisimine olan katkisinin algilanma sekliyle paralel oldugu sonucuna
varild.

Anahtar Kelimeler: Bigimlendirici degerlendirme, yazma portfolyosu, siirece dayali 6grenme

1. INTRODUCTION

This research aims to investigate the genuine fruitfulness of portfolio writing as a formative
assessment strategy at the university level for English learners. In order to understand the
concept of this method, a broader definition and implication of the writing portfolio method is
necessary.

From a historical perspective, writing assessment in an EFL context has been an evolving series
of methods, starting with objective tests in the 1960s and advancing through the 1980s and
onwards with essay testing and portfolio assessment (Lam, 2015). The development of
cognitivist theories in the 1960s resulted in a more product or output-based learning approach.
Afterwards, as the general mainframe switched to more socio-constructivist learning methods,
a similar shift was necessary for assessment types as well. Accordingly, when this paradigm
shift started to take place, portfolio writing was seen as an outcome of process-based writing
approach.
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The distinction between process-based writing and product-based writing has been a matter of
discussion among both language researchers and language teachers. Process-based writing
promotes the development of skilled language use for learners, whereas product-based writing
is a product-oriented approach which focuses on the end result (Nunan, 1991). Owing to the
incapacity of process-based writing in terms of classroom sizes and impracticality on a large
scale population, product-based writing has been the favoured approach in an EFL context even
today. Considering the difficulties of developing writing skills for a language learner, the
process naturally emerges as the reflection of learner needs e.g. critical thinking skills.

The criticism for process-based writing, however, has largely drawn from the implementation
procedures. The writing class should take into account the learners’ purposes for writing which
transcend that of producing texts for teacher evaluation (Zamel, 1987). From this perspective,
one can argue that the learning outcomes are subjected to teacher evaluation rather than the
improvement itself.

Despite its controversial outcomes, writing portfolios, thus, has been the main method for
assessing learner improvement since the 1980s. In order to comprehend and expand various
types of writing portfolios in EFL classes, a number of language researchers have investigated
the method in different contexts. One relative research was conducted by Qinghua to determine
the impact of portfolio-based writing assessment for Chinese university students. In his study,
Qinghua examined the efficiency of portfolio-based writing assessment (PBWA) in terms of
accuracy, complexity, fluency and coherence throughout a quasi-experimental semester.
Subsequently, accuracy and coherence as a focus point during the assessment period were found
to be more vital when the performances were compared to the non-experimental group’s. In
addition, the rating scales for all the measurement criteria showed significance for both groups
(Qinghua, 2010).

Another study was conducted regarding the efficiency of portfolio keeping on pre-service
teachers at Balikesir University, examining the contributions in regard of existing potential
problems encountered. The creative skills were viewed as a hinder for the majority of pre-
service teacher (Aydin, 2010).

An additional experimental study was undertaken to identify Iranian EFL learners' attitudes and
achievements throughout one semester. In his study, Farahian tested the recurrent attainments
of the learners by comparing the performances of the experimental and non- experimental
group. As a result, meta-cognitive awareness among learners was viewed as a paramount factor
in order to feel engaged in the reflective writing process for learners.

2. METHODOLOGY

This chapter will present the methodology of this study. First, it will give a description of the
research design. Afterwards, the participants and the instruments will be presented. Finally, the
procedures of the research will be introduced respectively. Accordingly, this study has aimed
to answer the following research questions.

1. What are the students’ views about the benefits and disadvantages of keeping portfolios in
writing classes?
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2. What are the impacts of performance-based writing portfolios on university students’
Subject-Verb agreement rule acquirement?

The Design of the Study

The purpose of this study is to measure the effectiveness of portfolio assessment in writing in
a certain manner and the students’ perceptions of how portfolio assessment influences their
learning. Therefore, this research will probably contribute to teacher knowledge of how this
particular formative assessment tool actually works. If students find portfolio assessment
ineffective, this research will explore the possible factors influencing student learning.

In the act of recent formative assessment trends, process-based assessment has recently gained
in popularity and has become very effective in assessing students in recent years. Due to such
a comprehensive utility of portfolio assessment, it is necessary to determine the genuine benefits
and how learners perceive portfolio assessment, respectively their correlation with a mixture of
quantitative and qualitative methods (Jack C. Richards, 2011).

Considering the data that is required to have an understanding of the usefulness of a formative
assessment tool, examining the process of learning which is affected by that tool will be of great
use. Therefore, in order to determine the correlation between student learning and the
assessment tool, quantitative research methods will be more useful for this study.
In natural and social sciences, and sometimes in other fields, quantitative research is the
systematic and empirical investigation of observable phenomena via statistical, mathematical,
or computational techniques (Given, 2008). Collecting the data that includes the errors students
make in the portfolios that occur over time will be more suitable for the purpose of this research.
According to Goertzen (2017), the advantages of quantitative research can be listed as follows:

e Findings can be generalised to a specific population.
e Data sets are large, and findings are representative of a population.

e Documentation regarding the research framework and methods can be shared and
replicated.

e Standardized approaches permit the study to be replicated over time.

Another purpose of this study is to identify how students perceive the portfolio assessment
system. To achieve this goal, an interview will be conducted and the data which are related to
the perceptions of participants will probably be gathered by the respondents themselves.
Cropley (2015) discusses “Qualitative research examines the way people make sense out of
their own concrete real-life experiences in their own minds and in their own words. Qualitative
methods are no longer regarded as mainly useful because they make it possible to deal with
data that (regrettably) is unsuitable for statistical analysis, but is regarded by many researchers
nowadays as offering a legitimate method for gaining information about and understanding how
human beings function.” (p. 36)

As a result of this necessity for understanding the intangible elements, an interview that focuses
on how students feel and perceive the whole process of portfolio assessment was conducted.
The interview is designed to serve the elicitation of personal beliefs and opinions of the students
themselves. Aiming to identify learners' perceptions of portfolio assessment, the interview was
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developed by Fahim and Jalili (2013) and it was modified according to student level. An
analysis of subject-verb-agreement in students' papers in their use of portfolios will be the
priority of this study and the interview will also lean into their performances and serve to
provide their contrastive analysis.

Participants

The research was carried out at the School of Foreign Languages, Kadir Has University, and a
foundation university located in Istanbul. Students have to take a proficiency test to exempt
from preparatory school upon their entrance. If unsuccessful, they have to do a compulsory
English course as it is an English-medium university. As part of its policy, they are placement
tested and grouped according to their level of English. However, such factors as gender, socio-
cultural background and language learning history are not considered at all.

Sampling

Students who participate in this study are selected from the population in a non-random way.
Convenience sampling, which is defined as choosing samples who are readily available to
participate in a study (Henry, 1990), offers researchers some advantages:

e Convenience sampling is more time-saving than other sampling techniques since
there is no time allocated for preparation.

e The accuracy of representation is not the paramount factor in data collection.

e The samples are readily available and this eases meeting the quota, resulting in
practicality for the researcher.

e Funding the research becomes a much less issue because a quick selection of
population leads the funds to be distributed to other areas (Teddlie & Yu, 2007).

Data Collection Tools

To carry out this research on portfolio assessment, two different types of research methods were
used. A semi-structured interview, a qualitative research method, was employed as a method
of research as well as numerical research on students’ portfolio assessments as a quantitative
research method. An interview developed by (Fahim & Jalili, 2013) to conduct in a study on
Iranian EFL university students was adopted at tertiary level. To collect data, students were
asked for an interview and their portfolios were analysed. The interview questions developed
by Fahim and Jalili (2013) were adopted in a way that students can also be compared in terms
of their performance in their use of Subject-Verb Agreement rule. The questions on the
interview were structured in a more facilitative manner to so that the students don’t feel
confused or biased.

The Student Interview on their Perception of Portfolio Assessment

The adopted interview from the study on Iranian EFL learners included 10 questions with an
added question on students' performances on Subject-Verb Agreement Rule. The first 9
questions were structured to observe a number of different elements. Question 1 examines
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whether or not portfolio topics are related to their personal interests. Question 2 is aimed at
evaluating students' strengths and weaknesses. Question 3 is related to the reflection of learning
on the portfolio assessment results. Question 4 examines how students perceive portfolio in
terms of time-consumption. Question 5 is a general question for the opinions of students in
regard to their self-assessment or whether they find it manageable. Question 6 is a deep-
structured question that serves as a pedagogical purpose of multi-learning achievement.
Question 7 tries to obtain information on students' views on self-assessment, whereas the next
question tries to create a contrast, if any, between their perception of self- assessment and
traditional pencil-paper assessment. Question 9 is a generalized question for the usefulness of
portfolio regarding its place in the assessment system. Question 10 is designed to determine the
reflection of students on their performances in terms of correct application of Subject-Verb
Agreement rule.

Interview Questions

1. Did portfolio allow you to choose what you liked to write according to your personal
interest?

Did portfolio help you understand your strengths and weaknesses?

Do you feel portfolio can present your learning results?

Did it take you a lot of time to compile the portfolio?

Is compiling a portfolio a simple task?

Does portfolio provide a multi-dimensional perspective about learning?
Do you like to assess your own progress?

Do you like to be evaluated by pencil and paper tests?

LA A A o

Is portfolio a good tool to evaluate students' performance?

p—
=]

. Do you think portfolio has made any positive or negative impact on your correct use of
Subject-Verb Agreement Rule?

The Learner Portfolios

The learning portfolio is a part of the Kadir Has University assessment system and constitutes
5% of students' general average for their semester. Due to its formative and process-based
nature, students are not evaluated by judging their end-product but how they have performed in
terms of submission of the tasks and their overall improvement throughout the semester. For
one semester, LP includes 16 tasks, some of which are homework tasks completed at home and
evaluated for a second draft to be completed at home again. However, mostly the tasks are done
in-class that are designed based on the topics in the curriculum. These tasks are also evaluated
on a first and second draft basis. At the end of each semester, students submit their portfolios
for a general assessment to determine their scores based on their submission and improvement.
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3. RESULTS AND DISCUSSION

This chapter will present the findings and the discussion of the data which were acquired from
the interviews with the students and their learning portfolios. To be able to answer the research
questions, the analysis of this research’s findings will be carried out under these titles:

e Students’ perceptions of writing portfolios in regard to their usefulness at Kadir Has
University School of Foreign Languages English Preparatory Programme

e The impact of writing portfolios on students’ correct use of the Subject-Verb Agreement
patterns

e Their improvement based on their performance on portfolios compared to their perceptions
of learning of Subject-Verb Agreement Rule

The researcher conducted one interview with his students in relation to their beliefs and
opinions of the effectiveness of writing portfolios. The interview consisted of 10 questions that
were also utilized in another research on the perceptions of Iranian EFL learners of writing
portfolios. Every interview with the students included the same questions and aimed to
investigate how students perceive different factors that influence their learning through the use
of writing portfolios.

The second part of data collection was conducted through the writing portfolios that were
constituted for the same students. The researcher collected the portfolios at the end of the
semester and composed a pool of errors that were made by the students throughout the semester.

Students’ Perceptions of Writing Portfolio

In order to answer the research question "What are the students' views about the benefits and
disadvantages of keeping portfolios in writing classes?" an interview with students of the
School of Foreign Language at Kadir Has University was conducted. The interview questions
have aimed to elicit students' opinions of a number of issues which make up the portfolio
assessment.

Question 1

The first question of the interview has aimed to find out whether portfolio assessment offers
them an opportunity to write on the topics which are related to their personal areas of interest.
The statements from only 3 students clearly were towards a positive perception while the
majority of students gave their negative feedback on the selection of topics. Among these
students who gave negative answers, 5 students acknowledged that the topics were selected
according to the units that were covered during the lesson hours. Additionally, these students
also stated that these units include many areas of interest related to faculty needs such as
engineering and psychology, etc.

Question 2

Question 2 is related to their opinions on whether portfolio has helped them notice their
strengths and weaknesses. This question was directed to elicit what kind of language skills or
elements they needed in order to be proficient in university context. The results were in favour
of positive outcomes; 19 students clearly pointed out that writing portfolios helped them realize
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the mistakes that they did not know of. Among all the students, 2 of them specifically mentioned
how it assisted in terms of explicit grammar, writing organizational skills and the use of
cohesive devices.

Question 3

Question 3 is related to their opinions on whether portfolio can produce feedback on their
learning outcomes. The answers from the students were perplexing since they gave somewhat
neutral answers. On the other hand, 5 students distinctly stated that portfolio assessment helped
them with their deficiencies of certain writing skills such as organizing a paragraph or using
basic linkers.

Question 4

Question 4 aims to investigate how students feel about the time-consumption issue. While 16
of all participants stated that completing a portfolio task does not take much of their time and it
takes a maximum of 30 minutes, 3 students voiced their concerns about spending almost 2
hours. These students also articulated the variance of time spent on tasks due to the changes in
topics across the units. According to these students, the familiarity of the topic is closely related
to how much time they spend on a task.

Question 5

This question is directed to see what students think about compiling a portfolio. They were
asked whether it was a challenging activity to create a portfolio regarding the linguistic and
academic outcomes. While 16 students responded negatively, 5 students expressed their
opinions in the positive direction. One of these students said it was difficult due to time
restriction, which was also linked to the issue in question 4. 2 students stated it depended on the
topic of writing and 1student specifically mentioned the psychological impact and shared his
concern about achieving the learning outcome at the end of the semester.

Question 6

Whether portfolio provides a diverse perspective to learning is the issue of Question 6. Nearly
all students responded positively, claiming that portfolio offered them an opportunity that they
had never encountered until they started their university life. Accordingly, the process-based
learning was something very new to their learning experience and they were able to observe
their learning in an unprecedented manner. Only 2 students stated portfolio assessment did not
respond to their learning styles.

Question 7

Question 7 is directed to find out whether students find it entertaining to evaluate and reflect on
their own learning. 20 students out of 24 responded positively, claiming that portfolio is a
learner-centered approach to assessment. 5 of these students explicitly mentioned their
satisfaction to be able to observe and analyse how assessment procedures worked in real sense.
According to these students, writing portfolios need to be a part of not only language learning
at universities but also of every faculty subject.
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Question 8

This is a contradictory question as it is related to conventional assessment methods and has
aimed to capture an insight into students' views of testing. 10 students said they did not have
any negative attitudes towards the traditional testing tools. In contrast, the majority expressed
their discontent, mentioning the summative aspect of these tests and also pointed out the stress
factor due to the non-repetitive nature of these tests.

Question 9

Question 9 is directed on the issue of portfolio assessment’s summative nature. Students have
been asked whether portfolio is an efficient instrument to reflect their performances. Except for
only 3 students answering negatively, the majority of students said portfolio assessment is a
great opportunity for institutions to evaluate students’ performances. 8 students stated they
don’t have any opinions on the issue, indicating their exclusion from the performance
evaluation process.

Question 10

This question was specifically designed to learn about students’ beliefs and opinions about the
usefulness of writing portfolio regarding their improvement on the Subject-Verb Agreement
rule. The reason for integrating this question into the interview was to compare their individual
performance of this rule and whether writing portfolio made an actual difference to their
learning.

None of the students responded that writing portfolio made a negative impact on their learning
of Subject-Verb Agreement rule. On the other hand, 5 students stated that they didn’t observe
any progress in this structure thanks to writing portfolio among these students, 1 of them said:
“Iwas already proficient on 3" person —s rule and writing portfolio made no difference”. This
student claimed it is not a structure that pre-intermediate level students should have an issue
with. 2 of these students mentioned the ineffectiveness of portfolio and said. Even if I made an
improvement, it was not due to the writing portfolio”.

The remaining 19 students stated that writing portfolio definitely caused positive outcomes in
terms of Subject-Verb Agreement Rule. Among these, one student specifically pointed out that
while speaking, and 3rd person —s is a very problematic rule to apply since they use it implicitly.
However, thanks to the feedback from the first draft of the portfolio tasks, they will correct their
errors and will not repeat them in the following assignments.

7 students stated that even if portfolio helped them with this issue, it could still be problematic
because the rule does not exist in their L1. The concern was raised due to the linguistic and
morphological disassociation of the Turkish language from English.

Among the 19 students who responded positively, 3 students gave their opinions regarding the
reflective nature of writing portfolio assessment. They stated that without the presence of a
portfolio, it would be impossible to get enough feedback on their errors.
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The Impact of Writing Portfolios on Students’ Improvement

Every semester students at Kadir Has University compile one writing portfolio which consists
of 16 tasks, including one first and one second draft for each task. The progress they make over
time is assessed based on the feedback they get. Being a part of the accuracy criteria, the
Subject-Verb Agreement errors are marked with a correction symbol and if the error remains
uncorrected, the instructor provides direct feedback by correcting the error on paper and giving
oral feedback.

The number of each error on every task has been collected and accumulated on a Microsoft
Excel sheet. The periodical occurrence or frequency of errors of Subject-Verb Agreement rule
for each task is given below for all 24 students.

Contrastive representation of the draft-based performance

The average difference between the number of errors on the first draft and on the second draft
can be seen in Table 1 in addition to their standard deviation.

Table 1: Contrastive Analysis of error numbers of SV Agreement and Standart Deviations

First Draft Second Draft STD-FD STD-SD
Task1l 2.5 0.67 1.06510 0.41667
Task2  2.208333333 0.5 0.77344 0.25000
Task 3 1.875 0.333333333 0.44010 0.08333
Task 4 1.5 0.125 0.06510 -0.12500
Task 5 1.5 0.125 0.06510 -0.12500
Task 6 1.75 0.291666667 0.31510 0.04167
Task 7 1.75 0.375 0.31510 0.12500
Task 8 1.5 0.375 0.06510 0.12500
Task 9 1.583333333 0.291666667 0.14844 0.04167
Task 10 1.208333333 0.166666667 -0.22656 -0.08333
Task 11  1.583333333 0.125 0.14844 -0.12500
Task 12 1.291666667 0.291666667 -0.14323 0.04167
Task 13 0.958333333 0.125 -0.47656 -0.12500
Task 14  0.791666667 0.041666667 -0.64323 -0.20833
Task 15 0.5 0.125 -0.93490 -0.12500
Task 16 0.458333333 0.041666667 -0.97656 -0.20833

As the statistics above suggest, the average error frequency for all 24 students is given
separately for the first and second drafts. The average for the first and second drafts of Task 1
shows that the error occurrence fell from 2.5 to 0.67, which indicates the impact of portfolio
writing and draft-based system on students’ performance in terms of the correct adoption of SV
agreement rule. Furthermore, the standard deviation of the number of errors for the first draft
is bigger than 1, yet the standard deviation of the second draft is smaller. Accordingly, it can
be interpreted as the positive impact of drafting on the error distribution. In Task 2, the average
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for the first draft decreased to 2.208 and even lower for the second draft with an average of 0.5.
The standard deviations for both drafts are lower than 1.

There was a relative consistency of reducing the number of errors for both first and second
drafts for Task 3, Task 4 and Task 5, with a range of 1.875 to 1.5 for the FD and 0.3 to 0.125
for SD. The students here performed better in every single phase for all 5 weeks with no
exception. However, the number of errors in Task 6 and Task 7 suddenly increased to 1.75 for
the FD, showing an inconsistency regarding students' performance. This collective deterioration
of performance can be linked to the error distribution as well. The standard deviation of both
tasks is higher than previous tasks. This possible negative washback effect yet seemed to stop
in week 8. Starting with Task 8, the average of errors decreased steadily from 1.5 to 0.45 for
the FD and from 0.375 to 0.041 (see figure 1) with an exception of Task 10.

Subject-Verb Agreement Errors

18
16
1,4
1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

Task 8 Task 9 Task 10 Task11 Task12 Task13 Task14 Task15 Task 16

«=@=First Draft e==@==Second Draft

Figure 1:Error Difference on first and second drafts between week 8-16

The standard deviations for both tasks share a similar consistency. The range difference
between the number of students who made the smallest number of errors and the biggest showed
a similarity from the beginning until Task 16. This similarity persisted for both FD and SD,
implying a bilateral regularity between the error occurrences on FD and SD.
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Standart Deviations of Error Occurence
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Figure 2: Standart Deviations of Error Occurrence

It can also be inferred from the standard deviations of error occurrence that the range of errors
showed a gradual decrease, and that the performances among all students gradually became
similar.

The comparison of Writing Portfolio Impact on Students’ Performances and
improvement

When the comments from the answers of the student interview are compared to the actual
improvement, if any, a correlation between them might appear. To do so, the statistical data
from the error analysis was correlated with the students’ expressions. The similarities and
juxtapositions between two sets of data are presented through levels of improvement based on
student performances.

Contrastive Analysis of Group 1

Having the greatest number of errors in Task 1, these students are marked as the low achieving
group according to the standard deviations of both drafts. The gradual improvement of these
students is as follows:

All 5 five students showed improvement throughout the 16-week period, however they still
made errors although not as frequent as they used to. Their answers to Question 10 were as
follows:

Student 4:” I don 't believe writing portfolio has made any effect on this issue. I still make errors
when I use the 3" person singular in present simple tense. Nevertheless, my errors are less

>

frequent, I guess.’

Student 4’s improvement correlates with his answer, mentioning the decreasing number of
errors with the impact of portfolio.

Student 6:” I think portfolio was mostly ineffective in that sense.”
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Student 6 showed inconsistent improvement to the answers given, with an error difference of 5
to 1 throughout the semester.

Student 13 and 22 made similar remarks, claiming that writing portfolio assessment made no
positive impact on their improvement. Their answers were again inconsistent with their
performance with a 50% decrease error number in Task 16.

Student 24:” I was already proficient in 3 person —s rule and writing portfolio made no
difference”

This student’s answer to question 10 proves that there was an inconsistency between their
remarks and performance. With 4 errors on task and a gradual decrease, finishing the semester
with no errors, this student didn’t recognize their learning or didn’t perceive portfolio
assessment as a factor of this improvement.

Contrastive Analysis of Group 2

Students whose improvement correlated with their statements are Student 1, Student 2, Student
10, Student 11, Student 14 and Student 20. These students show a relatively better improvement
compared to Group 1 students. The decrease in the number of errors made showed that the
majority of students lowered their error number to 0. Some of the statements from these students
from the interview are as follows:

Student 1:”Portfolio made a significant impact on my learning, especially basic grammar rules
such as SV agreement rule.’

s

Student 10: " The reason why I don’t make any mistakes of SV agreement is most probably due
to portfolio writing.”

Student 14:” Portfolio offered me a chance to observe my errors again and again. Hence, at
some point I realized that I was making the same ones repeatedly. It is definitely the portfolio
that developed my grammatical competence.”

When the opinions of students are compared to their improvement, it was observed that students
were aware of their improvement and the rationale behind it. Writing portfolio assessment
proved to be clearly beneficial to these students.

Contrastive Analysis of Group 3

Among those who showed an improvement, the students with a significant decrease in their
errors of Subject-Verb Agreement are categorized as Group 3.

Starting the semester with a lower percentage of correction for the first and second drafts, these
students, as can be seen on their performance from Week 13 to Week 16, made 0 error on their
second drafts. The interview answers of these students are as follows:

Student7: "l wasn’t even aware of my problem with this rule. Even though I kept making
mistakes, towards the end of our semester, I was able to get better.”

Student 17:”Subject-Verb Agreement was probably my best area of improvement this semester.
1 didn’t know what to do about it first, but with the feedback from our teacher, I don’t make
these mistakes now.”
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Student 19:”Writing portfolio was very useful for getting regular and constant feedback from
my teacher and I believe I have made some significant progress in terms of SV Agreement rule.”

Student 20: "The reason I don’t repeat the same mistakes in terms of vocabulary and grammar
is definitely writing portfolio. By observing and participating in our own assessment, we had
the chance to reflect on our own progress and SV Agreement rule is surely one of them.”

The comments from these students clearly show that what they have perceived in terms of their
improvement of the rule matches with their performance based on their errors they have made
throughout the semester.

4. CONCLUSION

This section discusses the major findings and the conclusions that have been drawn through the
data collection process. The findings of the study will be discussed in three sub-sections: the
students’ views on the effectiveness of writing portfolio assessment, the impact of writing
portfolio assessment on the correct implementation of SV Agreement rule and the comparison
between students' perceptions and their SV Agreement rule application performances.

The Students’ Views on the Effectiveness of Writing Portfolio Assessment

The analysis of the answers to the interview questions has revealed that students perceive
writing portfolio assessment as a useful tool for their learning and an opportunity to reflect on
their own learning. Although a small number of students have given negative comments about
the selection of the task topics, in general students feel that portfolio writing offers them the
chance to write on topics that are related to their personal interests. In the earlier studies, EFL
learners have seemed to consider writing to be difficult since they have to go through plan,
draft, re-draft, edit, re-edit, re-plan, (Rahmatunisa, 2014). When compared to the findings of
this study, the answers from the majority of students reveal a consistency in terms of the
difficulty of compiling a portfolio with a draft-based system.

Ballard (1993) has claimed that portfolio enables learners to reflect on their own learning in
terms of strengths and weaknesses. Additionally, Gillespie (1996) has noted that portfolios
grant students with a higher self-esteem. According to students’ comments, portfolio writing
helps them evaluate themselves, understand their weaknesses and strengths in terms of language
learning and it provides feedback on their learning outcomes. The views of students go in
parallel with the findings of these studies.

In relation to its nature, portfolio assessment is very innovative and non-traditional when
compared to paper-pen type of assessment that learners are accustomed to throughout their
school life. Focusing on the process itself and disregarding the final scores of their writings,
students have expressed their willingness to participate in their own learning and receive
feedback constantly from their teachers. Fahim and Jalili, (2013) have found that when the
participants are asked if they would prefer traditional assessment tools, only 20% put their
preferences in traditional pencil-paper format examination methods. The results have indicated
that most learners of English as a foreign language favour the portfolio assessment over
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conventional tools and that the usage of multiple assessment tools will be more beneficial than
being dominated by either. Accordingly, students' views are consistent with the findings of this
study, putting emphasis on the formative assessment tool, which has gained in popularity
among learners.

Additionally, the majority of participants have stated that portfolio writing is a great tool for
assessing students’ performances and it is a valid method for observing the overall improvement
of students.

The Impact of Writing Portfolio Assessment on the Correct Implementation of SV
Agreement Rule

The analysis has been carried out to identify the overall improvement of applying the SV
Agreement rule based on the errors made by students in their portfolio tasks. The results indicate
that the students who have participated in the process show a significant improvement by
decreasing their errors with a classroom average of 0.45 on the first drafts at the end of the
semester. The initial number is 2.5 and the difference clearly indicates that writing portfolios
have influenced their writing accuracy. The results from the study conducted by Fahim & Jalili
(2013) have also shown that with the help of writing portfolio assessment, all the students have
made progress in writing to a certain extent. Therefore, both studies share the same conclusions.

Another aspect of the impact of writing portfolio assessment is the usefulness of draft-based
system. For all 16 weeks the number of errors which all the students have made has fallen
dramatically. Therefore, the results serve as evidence and writing the first draft and editing it
have a positive influence on error occurrence. Hence, writing portfolio assessment has made a
significant impact on students' learning.

The Comparison between Student Perceptions and Their SV Agreement Rule Application
Performances

By combining the qualitative data from survey interview and the quantitative data from the
error analysis, it is possible to reach an understanding of how students’ perceptions can be
compared with the progress they have made in terms of SV Agreement rule. The students who
have performed better throughout the semester give consistent comments on the effectiveness
of writing portfolios; therefore, it can be said that their perceptions of portfolio assessment
match their performances.

Fahim & Jalili, (2013) have found that writing portfolio encourages students to review their
own work, provides them with the chance to lean on their own points of strengths and
weaknesses, helps them become active evaluators of their own needs, progress, achievement,
and efforts, works as an instructional tool to assist the subjects to become independent learners,
develops the teacher/student relationships, enables the teachers to provide individualized
instruction, raises the learners' awareness of their own process of learning, engages them in
critical thinking, makes them aware of learning strategies, facilitates students' learning process,
and enhances their self-directed learning. With the results of the interview and error analysis of
SV Agreement rule of this study compared, it can be concluded that students who improve
themselves find portfolio more useful than those who marginally improve less. The high
achievers have shown parallel improvement with their perceptions while low-achievers have
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also mentioned the relative ineffective nature of writing portfolios. Hence, it can be concluded
that the perceptions of students are consistent with their performances.

Implications of Portfolio Assessment and Using Writing Portfolio in University Context

Portfolio is becoming a common part of EFL assessment systems. Portfolio can be used for
both creating a positive impact on student learning and increasing learner autonomy:

e Writing portfolios has proved to be viewed as a learner-oriented tool for assessment.
Giving constant feedback to students is desirable for creating an overall impression of
their learning

e Focusing on individual features of language learning such as grammar, vocabulary,
cohesion etc. might be more effective for a more student-centred assessment model.

e Collecting data from students with different backgrounds and competencies might be
beneficial for understanding different aspects of portfolio assessment and language
learning.

e In order to adapt to learner needs, feedback from students might become a part of portfolio
assessment.

Writing portfolios are a special tool to increase learner self-esteem, critical thinking and self-
reflection as well as the sense of responsibility. They enable both learners and teachers to obtain
a broader perspective as an alternative to standard and traditional testing, which do not involve
students in the assessment and evaluation process. Therefore, writing portfolios must be
integrated into more educational settings with caution.
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Anadolu Lisesi Ogrencilerinin 2.Yabanci Dil Olarak
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Oz

Tiirkiye’de, Ogrencilerin en az bir yabanci dili 6grenebilmeleri i¢in farkli politikalar ve
egitim-0gretim modelleri uygulanmigtir. Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeligi ve 2012 yilinda yiirlirliige giren yeni egitim kanunu baglaminda, yabanci dil
egitimini yeniden diizenlemis ve Anadolu liselerinde Almancanin ikinci yabanct dil olarak
okutulmasim zorunlu tutmustur. Bu ¢alismanim amaci, Istanbul ilinde iki Anadolu lisesinde
egitim ve Ogretimine devam eden O&grencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca
o6grenmelerinde motivasyon diizeylerini etkileyen faktorleri incelenmektir. Calismaya 9., 10.,
11. ve 12. smiflarda okuyan toplam 121 kiz ve erkek dgrenci dahil edilmistir. Ogrencilere,
Almanca Ogrenirken beklenti diizeyi, digsal ve i¢sel motivasyon ve kendilerini nasil
gordiiklerini gibi faktdrler acisindan degerlendirmek amaciyla “Motivation Level of Students
Learning German as a Second Foreign Language” baslikli bir anket uygulamasi yapilmistir.
Bulgular istatistiksel olarak analiz edilmistir (p<0.05). Sonug¢ olarak, ig¢sel ve digsal
motivasyon faktorlerinden smif diizeyi ile ebeveynlerin egitim durumlarinin Anadolu
liselerinden ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmede Ogrencilerin motivasyonlarini
belirledigi anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anadolu Lisesi, Yabanc1 Dil, Almanca, Ogrenme Motivasyonu

Factors Affecting Motivation Levels of Students Learning German as a Second Foreign
Language in Anatolian High Schools

Abstract

Numerous educational policies and models have been implemented for the students to learn at
least a foreign language in Turkey. The Ministry of Education in Turkey has redesigned the
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foreign language teaching policy within the context of the regulation of primary level
institutions and the recent law of education which came into effect in 2012. As a result of this
reform, German has been adopted as a second compulsory language in Anatolian High
Schools other than English. To identify the attitudes of students towards learning German, a
survey entitled ‘motivation level of students learning German as a foreign language’ in which
a total of 121 students from the 9™, 10 11% and 12% grades participated was carried out with
a view to determining students’ expectation, extrinsic motivation, intrinsic motivation and
perception of learning German. The findings were analyzed statistically (p<0.05). The study
revealed that the students’ grades and educational background of parents were the
determining factors affecting intrinsic and extrinsic motivation levels of students learning
German as a foreign language in Anatolian High Schools other than English.

Keywords: Anatolian School, Foreign Language, German, Learning Motivation

GiRiS
Bilimsel, teknolojik ve kiiresel gelismelerin bas dondiiriicii hizla gerceklestigi giiniimiizde
yabanct dil(ler) bilmenin bilgi toplumu olma yolundaki degeri giin gegtikce daha fazla
anlasilmaktadir. Son 200 yildir Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme konusunda farkli politikalar
ve uygulamalar hayata gecirilmistir. Ozellikle Avrupa Birligi (AB) iiyesi olmak amag ve
hedefinde olan Tiirkiye nin tek bir yabanci dili yeterli gormeyerek, ¢cok uluslu ve kiiltiirlii
uluslararasi orgiitlere nesillerini hazirlamasi gereklidir (Celebi, 2006).

Tiirkiye’de yabanci dil dgreniminde karsilagilan sorunlarin asilabilmesi ig¢in uzun yillardir
farkli politikalar ve egitim-6gretim modelleri uygulanmistir. Ozellikle, 1997 yilinda yapilan
egitim reformu sayesinde yabanci dil egitim ve 6gretimi konusunda ciddi adimlar atilmistir.
(Sarigoban, 2012). Hayata gegirilen modeller yurt disi iilkelerindeki dil 6gretme ve 6grenme
yaklagimlarint goz ardir etmemistir. Ancak, Tirk toplumunun genel yapisina hitap eden
yabanct dil politikalariin gelistirilmesinin gerekliligi agik bigimde goriilmektedir. Yapilan
caligmalar, temel sorunun genel egitim politikalari ile uygulamalar arasindaki uyumsuzluktan
kaynakladigini gostermektedir (Suna ve Durmusgelebi, 2013).

Almanca, yabanci dil olarak diinyada ve Tiirkiye’de onemini korumaktadir. Ozellikle,
Tiirkiye ve Almanya arasindaki koklii tarihi iligkiler ile AB tiyeligi i¢in siirdiiriilen siyasi ve
ekonomik siiregler belirleyici olmaktadir (Boyacioglu, 2015). Tiirkiye‘de Almanca egitim
veren okullar gecmisi 1957 yilina dayanmaktadir. Yurt disinda, yiiksekdgretimine devam
eden Tirk asilli 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri yabanci diller arasinda Almanca,
Ingilizceden sonra ikinci sirada gelmektedir. Uluslararast girketler Ingilizce disinda Almanca
ve birka¢ dili daha eleman se¢iminde tercih sebebi yapmaktadirlar. Uluslararasi akademik
yaym dilleri iginde Almanca da bulunmaktadir. Almanya ve Almanca konusan iilkeler
Erasmus 6grenci ve personel hareketliliginde siklikla ziyaret edilen iilkelerdir (Alptekin ve
Tatar, 2011).

Almanca, ilk olarak Osmanli Imparatorlugu déneminde 1864 yilinda kurulan dil okulunda
ogretilmeye baglanmigtir. Cumhuriyet dénemi ile Istanbul, Izmir ve Ankara illerinin yaninda,
Sivas ve Kastamonu illerindeki liselerde 6gretilmistir. Tiirkiye’de iiniversite seviyesinde bu
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dilin 6gretimi 1933 yilina denk gelir. II. Diinya Savasi 6ncesi Almanya’dan Tiirkiye’ye gog
eden ve Istanbul Universitesi’nde baglatilan reform siireci kapsaminda yabanci &gretim
tiyeleri tarafindan Edebiyat Fakiiltesinde Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali kurulmustur.
Tiirkiye’nin tarihinde Almanya ile olan yakin iliskilerine bagli olarak, Almanca Turk Milli
Egitim sisteminde zorunlu yabanci dil olarak yerini almistir (Cakar, 2017).

Almanca, ikinci yabanct dil olarak 2003-2004 egitim 6gretim doneminde bazi lise ve dengi
okullarinda zorunlu tutulmustur. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012-2013 egitim-0gretim
donemiyle Almancanin ikinci yabanci dil olarak Almancanin Anadolu liselerinde zorunlu
okutulmasi kararini almigtir. Tirkiye’de yiiksekdgretim dahil olmak iizere 6grenciler on yil
stiresince yaklasik 800 saat yogun yabanci dil egitimi almaktadirlar. Tiirkiye’de Almanca
egitim veren ilk, orta ve liseler ile iiniversiteler bulunmaktadir. Bu sebeple, ikinci dil olarak
Almancay1 6grenmek isteye dgrencilerin bu dile yatkinliklarinin ve istekliliklerinim akademik
seviyede incelenmesi 6nemlidir (Arslan ve Akbarov, 2010).

Diinyada yabanci dil 6gretme yaklagimlarinin gegmisi 19. yiizyil ortalarina uzanir. Bilinen ilk
Onerilmis yontem 1845 yilinda Sears tarafindan gelistirilen “Grammar-Translation
Method™tir. Sears’in sistematigini takip eden kisiler farkli veya bir 6nceki yontemi daha ileri
gotiirdiikleri modeller sunmuslardir. Onerilen ve hayata gegirilen modeller Tablo 1°de
gosterilmistir (Preceden, 2020).
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Tablo 1. Yabanc: Dil Ogretme Yaklasimlarimn Tarihi Seyri (Preceden, 2020)

Yaklasimin Adi Yil Gelistiren Kisi(ler)
Grammar-Translation Method 1845 Sears

Direct Method 1900 Berlitz ve Sauze
Oral Approach and Situational Language Teaching 1930-1960 Palmer ve Hornloy
Audiolingual Method 1950 -

Caleb Gattego 1963 Gattego
Communicative Language Teaching 1970-2012 Halliday

Total Physical Response 1970 Asher

Natural Approach 1977 Terrell ve Krashen
Suggestopedia 1979-1985 Lozanov.

Task Based Language Teaching 1987 Prabhu

Content Based Instruction 1989 Brinton, Snow ve Wesche
Cooperative Language Learning 1993 Johnson ve Johnson

Motivasyon ve yabanci dil 6grenme arasindaki iliski arastirmacilarin {izerinde en ¢ok
durduklart konular arasinda gelmektedir. Caligmalar, az yetenekli ama motivasyonu yiiksek
O0grencinin yabanci dil 6greniminde daha basarili olabilecegini, ikinci bir yabanci dil
ogretiminde “motivasyon”, “beceri” ve “genel yetenek” gibi ii¢ faktoriin etkilesimli
olduklarmi ve yabanci dil &greniminde basarisiz Ogrencilerin motivasyon eksiklikleri
oldugunu gostermektedir (Soyupek, 2007). Motivasyon ve yabanci dil 6grenme iliskisi
irdeleyen en 6nemli arastirmacilar arasinda; Lambert ve Gardner (Acat ve Demiral, 2002),
Dérnyei ve Csize (Dornyei ve Csizer, 1998), Breen Littlejohn ve Barbara Gross Davis
(Atmaca, 2019). Reece Walker, Carrol ve Politzer (Karatas, Ardig¢ ve Kaya, 2016) drnek
verilebilir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de de motivasyon ve yabanci dil 6grenimi baglantisini
belirlemek isteyen arastirmacilar bulunmaktadir. Ornegin, Tasdemir (2013), motivasyonu,
bireyi fiziki, manevi ve psikolojik agidan harekete gecirerek amag ve hedefleri istikametinde
yonlendiren ve kisiden kisiye farklilik gdsteren bir unsur olarak tanimlamistir. Motivasyon
kavrami, ayn1 zamanda dgrencinin egitim ve dgretim hayatinda performansini ve akademik
basarisini etkileyen bir 6gedir. Tiirkiye’de ise, yabanci dil 6greniminde 6grenciyi motive eden
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igsel ve dissal faktorler Cam, Serindag ve Isigiizel (2010), Ciftpmar (2011), Kirmiz1 ve
Isigiizel (2016), Corakli (2016), Isler ve Giinbay1 (2017), Uslu ve Uyanik (2017) ve Alkag
(2020) gibi ¢ok sayida arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Ciftpinar (2011)'a gore, iki 6nemli
motivasyon alt boyutu igsel ve digsal motivasyonlardir. Igsel motivasyon; zor gorevleri tercih
etme, merak/ilgi, bagimsiz beceri, bagimsiz yargilama ve basar1 igin igsel kistaslarin varligini
gerektirirken, digsal motivasyon ise, kolay gorevlerin tercih edilmesi, 6gretmeni memnun
edecek ve not almaya odakli olma, problem ¢6zmede 6gretmene baglilik, ne yapilacagi
konusunda dgretmenin kararlarina giivenme ve basart icin dissal faktorlere gerek duymaktir.
Cam, Serindag ve Tsigiizel (2010), Almanca Ogrenmeye doniik motivasyon diizeyini
belirlemis, Isigiizel ve Kirmizi (2016) Almanca 6grenme siirecinde basarisizliga neden olan
faktorleri arastirmig, Corakli (2016), teknolojik yeniliklerin Almanca 6greniminde derse
katilma etkisini incelemis, Uslu ve Uyanik (2017), motivasyon ve Almanca &grenme
iliskisine bakmus, Isler ve Giinbay1 (2017), 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 analiz etmis
ve Alkac¢ (2020) ise Almanca 6greniminde altyapr ve farkli uygulama modellerinin basari
durumunu anlamak iizerine odaklanmigtir.

Anadolu lisesi Ogrencilerinin ikinci zorunlu dil olarak Almancayr 6grenme siireglerinde
motivasyon diizeylerini etkileyen faktorlerin, yabanci dil 6grenmeden beklentilerinin ile
kendilerini nasil gordiiklerinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Uzun yillar boyunca yogun
bicimde yabanci dil egitimi verilen dgrencilerin yliksekdgretime gegmeden Once geldikleri
seviyenin anlagilmasi, yabancit dil egitiminde beklentilerin karsilanmasi bakimindan
alanyazina katki saglayacaktir. Bu calismada Istanbul ilinde iki Anadolu lisesinde 9., 10., 11.
ve 12. siniflarinda egitim ve 6gretimlerine devam eden 6grencilerin ikinci dil olarak Almanca
o0grenme motivasyon diizeylerini etkileyen faktdrlerin incelenmesi amaglanmistir.

GEREC VE YONTEM
Arastirmanin Modeli ve Kapsam

Bu calismada, Anadolu lisesi 9., 10., 11. ve 12. simf 6grencilerinin ikinci yabanci dil olarak
Almancay1 0grenme siireclerinde motivasyon diizeylerini etkileyen faktodrler incelenmistir.
Arastirma, kigisel bilgiler (cinsiyet, yas, aile egitim diizeyi ve cinsiyet), i¢sel ve digsal
motivasyon seviyeleri ve ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeden beklentileri ile bu
siirecte kendilerini nasil gordiikleri boyutlart arasindaki baglantilar1 anlamaya doniik
kurgulanmistir. Arastirma Ozeti Sekil 1’de gosterilmistir. Arastirma, pilot okullar segilen
Istanbul ilinde yerlesik egitim ve 6gretimine devam eden iki Anadolu lisesinde 9., 10., 11. ve
12. sinif 6grencileri ile kisitlanmustir.
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Sunf diizeyi i
Motivasyon .
Yas . Ikinci yabanct dil
: *Igsel motivasyon olarak Almanca
ogrenme

Aile egitim diizeyi

*Dissal motivasyon <:
Cinsiyet :‘l:

Sekil 1. Arastirmanin Ozeti

Orneklem Secimi

Aragtirmanin drneklemi, olasiliksiz drnekleme yontemlerinden zincir drneklem yontemi ile
yaptlmigtir. Bu yontem daha c¢ok gozlemsel saha aragtirmalarinda kullanilir, kolay olan
secilerek zaman, para ve cabadan tasarruf saglamak amaclanir. Bu yaklasim, kisiden kisiye,
kisiden de durumlara ulasarak farkli olgular agiklayabilmek igin kullanilir. Bu yaklagim
sayesinde, sinirliliklart olmakla birlikte, drnekleme alinacak kisilerin tam net bigimde belirli
olmamasi durumunda kullanisli olan bir yaklasimdir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Bu
baglamda, galigmanin 6rneklemi, Istanbul ilinde yerlesik iki Anadolu lisesinde egitimine
devam eden 9., 10., 11. ve 12. smiflarda okuyan ve ikinci yabanci dil olarak zorunlu Almanca
dersi alan toplam 121 kiz ve erkek 6grenci olarak secilmistir.

Veri Toplama Yontemi

Motivasyonun yabanci dil ve ikinci yabanci dil &gretiminde yeri ve etkilerini irdeleyen
alanyazinda mevcut bilimsel raporlar ve yaymlar incelenmistir. Anket uygulamasi, Hanbay
(2007) tarafindan hazirlanmis anket sorularindan alinmustir. Anket uygulamasi igin Istanbul
Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmistir. Arastirmaya katilim géniilliiliik ilkesi
lizerine kurgulanmig, uygulama Oncesi anket, ama¢ ve hedefleri hakkinda 6grencilere bilgi
verilmistir. Ankete katilan 6grencilerin verdikleri cevaplarin dogru ve samimimi oldugu kabul
edilmigtir. Ayrica, katilimcilara verdikleri yanitlarin gizliliginin korunacagi ve amact disinda
kullanilmayacag1 ozellikle belirtilmistir. Bu agiklamalarin ardindan anket uygulamasi igin
toplam bir saat miihlet verilmis ve belirtilen siire i¢inde anket uygulamasi sorunsuz bigimde
gercgeklestirilmistir. Anket uygulamasinin ilk béliimiinde katilimcilara demografik bilgileri
tespite doniik; sinifi, cinsiyeti (kiz veya erkek), yasi, anne ve babanin egitim seviyesi, dil
seviyesi ve egitimini siirdlirdigii okulu sorulmustur. Uygulamanin ikinci boliimiinde ise
toplam 18 adet sorudan olusan ve ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine yonelik tutum
dlcegini yanitlamalar istenmistir. Ikinci boliimde, tutum 6lgegi; icsel motivasyon diizeyi (5
adet soru), dissal motivasyon diizeyi (4 adet soru), beklenti diizeyi (5 adet soru) ve kendini
nasil gordligii diizeyi (4 adet soru) olmak iizere dort alt boyuttan meydana gelmistir.
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Ogrenciler, bu sorulara 5 dereceli Likert tiirii 6lgek (1- Hi¢ Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum,
3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen katiliyorum) ile yanitlamistir.

istatistik Analiz

Anket uygulamasi sonucu elde edilen bulgular SPSS 19 hazir istatistik paket programi
ortamina aktarilmis, betimleyici (demografik) hesaplamalar ve istatistiksel analizler (bagimsiz
T testi ve Anova analizi) kullanilarak ¢éziimlemesi yapilmistir (p<0,05).

BULGULAR

Demografik Bulgular

Yapilan analiz sonucunda toplam 121 katilimciya ait demografik bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin %24°i 9. smif, %27,3’i 10. sinif,
%34,7’si 11. siuf ve %14i ise 12. smif olarak belirlenmistir. Ogrencilerin, cinsiyet gére
dagilim1 %43 kiz ve %57 erkektir. Cinsiyet agisindan katilimeilar arasinda bir dengenin
oldugunu sdylemek hatali olmayacaktir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

n=121 n %

Sinifi

9. Simif 29 24,0
10. Smif 33 27,3
11. Smif 42 34,7
12. Smif 17 14,0
Cinsiyeti

Kiz 52 43,0
Erkek 69 57,0
Yasi

14 10 83
15 30 24,8
16 36 29,8
17 34 28,1
18 11 9,1

Anne Egitim Diizeyi

Tlkokul 12 9,9
Ortaokul 34 28,1
Lise 54 44,6
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Universite 21 17,4
Baba Egitim Diizeyi

Tlkokul 11 9,1
Ortaokul 26 21,5
Lise 58 47,9
Universite 26 21,5
Dil Seviyesi

Orta-alt diizey 55 45,5
Orta Diizey 51 42,1
Orta-Ust Diizey 6 5,0
Ust Diizey 9 7.4

Giivenirlilik Analizi Bulgulari

Olgeklerin dnce gecerlik ve sonra giivenirlilik analizine bakildiginda tiim dlceklerden gelen
verilerin istatistiksel a¢idan giivenilir oldugu (>0,60) sonucuna ulagilmistir (Tablo 3). Yapilan
giivenirlik testi sonucunda 6lgeklerin 0,60 giivenirlik smirmin idistiinde oldugu sonucuna
ulagtlmigti (Durmus, Cinko ve Yurtkoru, 2018).

Tablo 3. Giivenirlik Analizi Tablosu

Olgek Ismi Cronbach Alpha Degeri
Beklenti Diizeyi Alt Boyutu 0,707
Digsal Motivasyon Alt Boyutu 0,853
icsel Motivasyon Alt Boyutu 0,923
Kendini Nasil Gordiigii Alt Boyutu 0,674
Olgek Genel 0,876

T-Testi Bulgular:

Katilmeilarin ~ cinsiyet — degiskenine  gore Olgek  sorularmma  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde 6l¢ek alt boyutlarinda erkek ve kiz katilimcilar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). I¢sel motivasyon alt
boyutunda, erkek 12,894+4,97 iken kiz 13,41+4,18 (p=0,544); digsal motivasyon alt
noyutunda, erkek 11,76+3,78 iken kiz 11,71£3,16 (p=0,941); beklenti diizeyinde erkek
16,54+3,67 iken kiz 15,164+3,98 (p=0,050) ve kendisi nasil gordiigii alt boyutunda ise erkek
9,78+3,64 iken kiz 8,76+3,13 (p=0,101) olarak belirlenmistir. Bu baglamda, ankete katilan
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar bakimindan aralarinda istatistiksel bir farklilik tespit
edilmemistir (Tablo 4).

Tablo 4. Cinsiyete Iliskin T Testi Tablosu

Olgekler Cinsiyet F Degeri p
Erkek Kiz
Medyan+/Ss Medyan+/Ss
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icsel Motivasyon 12,89+4,97 13,41+4,18 3,108 0,544
Digsal Motivasyon 11,76+3,78 11,714£3,16 2,166 0,941
Beklenti Diizeyi 16,54+3,67 15,16+3,98 0,348 0,050
Kendini Nasil Gor. 9,78+3,64 8,76+3,13 1,070 0,101

Katilimceilarin okul degiskenine gore dlgek sorularina verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
Olcek alt boyutlarinda Beyoglu Koleji dgrencileriyle ve Balkaya Anadolu Lisesi dgrencileri
arasinda igsel motivasyon alt noyutunda (12,65+4,57 ve 14,36+4,63) (p=0,071); beklenti
diizeyi alt boyutunda (15,53+4,05 ve 17,04£3,07) (p=0,055) ve kendini nasil gordiigii alt
boyutunda (9,2343,47 ve 9,65+3,46) (p=0,561) istatistiksel agidan anlaml1 bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Diger taraftan, digsal motivasyon alt boyutunda ise Beyoglu Koleji’nde okuyan
ogrencilerle (11,2543,58) Balkaya Anadolu Lisesi Ogrencileri (13,05+ 2,98) arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir farkin bulundugu sonucuna ulasilmistir (p=0,012<0.05) (Tablo
5).

Tablo 5. Okula Iliskin T Testi Tablosu

Olgekler Okul F Degeri p
Beyoglu Balkaya
Medyan=/Ss Medyan=/Ss
I¢sel Motivasyon 12,65+4,57 14,36+4,63 0,024 0,071
Dissal Motivasyon 11,25+3,58 13,05+2,98 1,474 0,012
Beklenti Diizeyi 15,5344,05 17,0443,07 2,344 0,055
Kendini Nasil Gor. 9,23+3,47 9,65+3,46 0,081 0,561

Ozetle, dlcek alt boyutlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir baglanti bulunamazken, yalnizca
dissal motivasyon ile okul arasinda anlamli bir korelasyon oldugu goriilmiistiir.

Anova Analizi Bulgular

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slciilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda sadece i¢sel motivasyon alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli
fark oldugu sonucuna ulasilmistir (p=0,036). Gruplar arasindaki anlamli farki 6l¢gmek adina
Post-Hoc analizi’nden LSD testi uygulanmistir. Bu farkliliklar onuncu simiflar ile diger sinif
kademeleri (9., 11. ve 12. siniflar) arasinda bulunmaktadir (p<0.05) (Tablo 6).

Tablo 6. Sinifa Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Simflar F Degeri p Fark Olan Gruplar
1 2 3 4
Ortalama Sikhk

icsel 181,475 2,946 0,036 9.Sin1f-10.Sin1f*

Motivasyon 11.Smif-10.Simif*
12.Smif-10.Simif*

Dissal 23,708 0,633 0,595

Motivasyon
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Beklenti Diizeyi 93,573 2,157 0,097
Kendini Nasil 55,937 1,580 0,198
Gor.

#p<0,05

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slciilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda 6lgegin tiim boyutlari ile dgrencilerin Almanca dil seviyeleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmistir (p>0.05) (Tablo
7).

Tablo 7. Dil Seviyesine Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Dil Diizeyi F Degeri p
Ortalama Sikhk
I¢sel Motivasyon 50,160 0,772 0,512
Digsal Motivasyon 63,386 1,741 0,162
Beklenti Diizeyi 100,424 2,325 0,078
Kendini Nasil Gor. 34,088 0,948 0,420
p>0.05

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slgiilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda sadece “Igsel Motivasyon” alt boyutunda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki anlamli farki 6lgmek adina Post-Hoc
Analizi’nden LSD testi uygulanmistir. Bu anlamli fark sadece ortaokul ve lise dgrencileri
arasinda bulunmaktadir (p<0.05) (Tablo 8).

Tablo 8. Annenin Egitim Seviyesine Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Annenin Egitim Diizeyi F Degeri p Fark Olan

ilkokul Ortackul ~ Lise  Univ. Gruplar
Ortalama Sikhk

igsel 185,667 3,019 0,033  Ortaokul-

Motivasyon Lise*

Dassal 85,300 2,380 0,073

Motivasyon

Beklenti 34,115 0,760 0,519

Diizeyi

Kendini 92,281 2,677 0,050

Nasil Gor.

*p<0,05

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slciilmeye
calistimistir. Bu dogrultuda igsel motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlarinda
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istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. Gruplar arasindaki anlamli farki 6lgmek adina
Post-Hoc Analizi’nden LSD testi uygulanmistir. Bu kapsamda i¢sel motivasyon alt boyutunda
ilkokul-ortaokul, ilkokul-liniversite, ortaokul-lise ve lise-liniversite egitim diizeyi olan
bireyler arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. Digsal motivasyon alt
boyutunda ise ilkokul-ortaokul, ilkokul-lise, ilkokul-iiniversite ve ortaokul-lise diizeyleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur (Tablo 9).

Tablo 9. Babanin Egitim Seviyesine Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Babanin Egitim Diizeyi F p Fark Olan
ilkokul Ortaokul  Lise Univ. Degeri Gruplar
Ortalama Sikhk
igsel 240,547 4,003 0,009  Tlkokul-
Motivasyon Ortaokul**
ilkokul-
Universite*

Ortaokul-Lise*
Lise-Universite*

Digsal 196,293 5,948 0,001  ilkokul-
Motivasyon Ortaokul**
ilkokul-Lise**
Tlkokul-
Universite**
Ortaokul-Lise*
Beklenti 17,702 0,391 0,760
Diizeyi
Kendini 20,500 0,565 0,639
Nasil Gor.
*p<0,05
##p<0,01

TARTISMA VE SONUC
Bu calismada, Anadolu lisesi 9., 10., 11. ve 12. siniflarinda egitim ve dgretimine devam eden
ve ikinci yabanci dil olarak zorunlu Almanca dersi alan 6grencilerin 6grenme siireclerinde
motivasyonun etkileri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin Almanca
ogrenmede sinif diizeylerinin i¢sel motivasyonlari; ebeveynlerinin egitim diizeylerinin ise
i¢sel ve digsal motivasyonlar: iizerinde etkili oldugu ve aralarinda pozitif yonde baglanti
bulundugu anlasilmistir.

Yabanct dil 6greniminde Ogrencileri etkileyen faktorlerden baslicalari, motive etme, yas,
cinsiyet, kisilik ve sosyal hayatta tecriibelerdir. Yontemlerin de elbette etkisi bulunmaktadir.
Tirkiye’de yogun yabanci dil 6gretimi saatlerine ragmen, hedefler beklendigi bicimde
gerceklesmemektedir. Bu konuda, fikir ileri siiren aragtirmacilardan Arslan ve Akbarov
(2010) ve Giir (2018), basarisiz neticelerin alinmasindan ana etmenin motivasyon ve yontem
esasli sorunlar oldugunu savunmaktadir. Diger taraftan, Isik (2008)’mn goriisii ile paralel
sekilde, Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminin {iilkenin kendisine 0zgii niteliklerinden ve
dinamiklerinden yola ¢ikilarak yapilandirilmasinin gerekliligi anlasilmaktadir. Nitekim,
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alanyazinda yabanci dil Ogreniminde goriilen basarisizligin telafisi acisindan uygulanan
model ve politikalarin yetersizligi Isik (2008) ve Oktay (2015) tarafindan %82 oraninda
belirlenmis, 6gretmen faktorii %75 etkili bulunmus goriilmiis ve dgrencilerin motivasyon
eksilkligi ise %55,6 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada, Anadolu liselerinde zorunlu ikinci
yabanct dil olarak ogretilen Almanca’nin 6grenilmesinden motivasyon faktoriiniin kisisel
(demografik) ve 6grencilik 6zelliklerine gore etkilesimi incelenmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgular ile ¢alismanin kapsami, diger ulusal ve uluslararasi incelemeler ile benzerlikler
gOstermis; motivasyonun bazi kisisel ozelliklerle birlikte etkili Almanca 6greniminde tayin
edici faktorler olduklart anlasilmistir. Bu sonuglar, Almanca’nin ikinci yabanci dil olarak
ogretiminde daha ileri arastirmalarin yapilmasi gerekliligi gostermeketdir.

Yabanct dil 6greniminde demografik Ozelliklerin etkilerini anlamaya doniik calismalar
yiiriitiilmiistir. Kirmuzi ve Isigiizel (2016), Elazig’da iic Anadolu lisesinde 11. smf
Ogrencilerinin Almanca Ogrenme siireglerini incelemistir. Bulgulara gore, cinsiyet ile
motivasyon ve basari seviyesi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Cam,
Serindag ve Isigiizel (2010) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma ise, 6grencilerin cinsiyetin
Almanca 6grenme basarisinda etkisi olmadigini belirlemistir. Almanca’nin yabanci dil olarak
ogretiminde ¢aligmalar yapan Hanbay (2013) ise, Adiyaman’da yerlesik iic Anadolu
Lisesinde toplam 255 6grencinin cinsiyetin kendi kendine 6grenme veya 6zisteklilik iizerinde
pozitif etkisi oldugunu ve durumun kiz dgrenciler lehine goriindiigiinii ortaya koymustur. Bu
arastirmada, caligmaya dahil edilen ogrencilerin cinsiyet farkliliginin igsel motivasyon
diizeylerini etkilemezken, diger taraftan ise sinif farkinin digsal motivasyonlar: ile manidar
baglantisi oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenmede ebeveynlerinin egitim durumlarmin etkilerini inceleyen
caligmalar yapimistir. Bu konuda, Kirmizi ve Isigiizel (2016), Anadolu lisesi 11. smif
Ogrencilerinin Almanca dgrenme siiregleri dahilinde, ebeveyn egitim durumunun motivasyon
ve basar1 seviyesi ile aralarinda anlamli iligkini belirlemigstir. Bu arastirmada 6grencilerin
ebeveynlerinin egitim durumlari; annelerin %23.3’{ iiniversite mezunu ve %76.7’sinin lise
veya ilkdgretim mezunu oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim diizeyi bilgilerine gore %
42.5°1 Universite ve %57.5’1 lise veya ilkogretim mezunudur. Bu calismada ise, annelerin
%17,4°1 ve babalarin %21,7’si iniversite mezunudur. Diger yazarlar ile bu incelemeye dahil
edilen 6grencilerin ebeveynlerinin egitim seviyeleri farkli olmasina ragmen birbirlerine yakin
veya benzer ¢ikmaktadir. Yakin benzerliklerin Tiirkiye genelinde paralel c¢alismalarin
sonuclarinin birbirleriyle ortlismesini agiklamakta kullamishh oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Ozellikle, ebeveyn egitim diizeyinin Almanca’nin ikinci zorunlu yabanci dil
olarak o6gretildigi Anadolu liselerinde igsel ev digsal motivasyonu belirlemede son derece
etkili oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle, 6grencinin basarisiz olmasi sadece Ogretmene
yiiklenmemelidir. Ogrencilerin 6grenme basarilarini etkileyen faktorler arasinda cinsiyet, aile
(ebeveyn egitim diizeyi, ders c¢aligma ortami, ailenin ekonomik kosullar) ve 6grencinin
o0grenme siirecindeki fonksiyonel durumu (motivasyon, basari inanci) sayilabilir.

Korkmazer ve Aslan (2018) ise, dgrencilerin daha once ogrendikleri diger yabanci dilden
edindikleri birikimlerini kullanmaya ¢alistiklarini belirterek, 6zellikle gorsel ve motivasyonu
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artirmak icin interaktif eglenceli ve karsilikli iletisimin fazla oldugu faaliyetlerin
diizenlenmesini Onermislerdir. Benzer sekilde, Balct (2017) ve Karaman (2017) da
egitmenlerin Almanca 6gretiminde dgrencileri daha fazla giidiileyecek ve katilimin yiiksek
gergeklesmesini  saglayacak materyaller ve araglar kullanmalar1 gerektigine vurgu
yapmaktadir. Unver ve Geng (2013), Anadolu liselerinden Almanca 6gretmek icin kullanilan
ders materyallerinde gorsel Ogelere yeterince yer verildigini, bu konuda Almanca
ogretmenleri ile goriis ayrilig1 bulundugunu ve nicel durumun etkili §gretimde aslinda aldatici
bir faktér oldugunu savunmaktadir. Ozetle, gorselligin dgrencide farklilik yaratacak sekilde
kullanilmas1 gerektigini ileri siirmektedirler. Bu durum ise, yine yabanci dil dgretiminde ve
ogreniminde 6grenci kadar, egitmenin rolii ve yerine isaret etmektedir.

ikinci bir yabanci dil 6grenme stratejilerinde olas1 eksik ya da yetersizliklerin dgrencilerin
Almanca dgrenmesi siirecinde anlatim hatalarina yol agacagi sdylenebilir. Isigiizel ve Kirmizi
(2014) tarafindan yiiriitiilen bir aragtirma, ogrencilerin Almanca dil becerileri 6grenmek
yerine, daha ¢ok gramer odakli diislindiiklerini hatalarinin %73’tniin dilbilgisi esash
oldugunu goéstermistir. Halbuki, bir yabanc dili dgretir ve dgrenirken, yeni stratejiler arasinda
sosyal hayatta kullanma becerilerinin arttirilmasi gerektigi iyi bilinmektedir. Bir diger
ifadeyle, bir yabanci dili iyi seviyede &grenmek i¢in okuma, yazma, konusma ve anlama
yetenekleri olmasi1 gereklidir. Bu kavramlardan birisinin eksikligi durumunda yabanci dili iyi
bicimde 6gretme ve dgrenme pek miimkiin olmayacaktir. Hanbay (2007)’1n aragtirmasinda,
Almanca’nin ikinci yabanci dil olarak dgretilmesinde biligsel yaklasimin geleneksel ve diger
yaklasimlardan daha iyi sonuglar verdigi ortaya konulmustur. Anadolu lisesi 10. sinif
ogrencilerine doniik ytritiilen incelemede bilissel stratejinin basarisiyla 6ne ¢ikmasinin
sebebi olarak, derse etkin katilimin olmasi, rekabet ve grup i¢i ve arasi iletisimin
yogunlugunun etkisi oldugu ileri siiriilmiistiir. Bu noktada, arastirmaci tarafindan ileri siiriilen
bir diger husus ise dgretmen faktériidiir. Ogretmenin konsuna hakim ve motivasyonu yiiksek
olmasinin, basarili dil 6greniminde tek basina yeterli olmayacagi; aynit zamanda grencilerin
Ogrenme tarzlarini anlamasi ve bu gercege gore yaklasim sergilemesinin dnemli oldugunu
savunmustur (Hanbay, 2007). Akillilar (2013), ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogreniminde biligsel ya da bir diger ifadeyle Ogrencinin kendi disiince asamalarinin
bilincinde olmasinin 6nemli yeri oldugunu savunmaktadir. Bu sebeple, egitmenlerin, ikinci
yabanci dili 6gretirken, 6grencilerin ilk yabanci dili nasil kavradiklarini, 6grenirken edinmis
olduklar1 tecriibeleri, birikimleri ve tiim bu kazanimlart Almanca Ogrenirken nasil
kullanacaklarin1 g6z oniinde bulundurmalari gerekmektedir (Akillilar, 2013). Bu durumda,
ogrencinin ilk dili 6grenirken kullandig: stratejilerin ve de motivasyon diizeyinin roliiniin
biiyiik oldugunu sdylemek hatali olmayacaktir. Peirce (2003)’a gdre, motivasyon yabanci dil
ogreniminde bir 6zyeterlilik 6zelligidir. Bu sebeple, 0grencinin motivasyonu ve dil 6grenirken
istifade ettigi stratejiler ile kendisnin farkindalik seviyesi arasinda etkilesim ve siirekli bir
dongili bulunmaktadir. Kisinin kendisinin farkinda olmast veya 06z degerlendirmesi,
motivasyonuun calisma stratejilerini, ¢alisma stratejilerinin takibini, ¢aligma stratejilerinin
takibi ise motivasyonu etkilemektedir. Benzer sekilde, biligssel durum ise bu ii¢ faktor ile
karsilikli etkilesim i¢inde bulunmaktadir (Peirce, 2003).
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Bu calismada, elde edilen bulgular ve yapilan analizler, 6grencilerin igsel motivasyonunun
smuf seviyesi ile iliskisi oldugu, digsal motivasyonlarinda ebeveynlerin ve ebeveynlerin egitim
durumlarinin belirleyici oldugu, ancak, 2. zorunlu dil egitiminden ve kendilerinden dil
o6grenmedeki beklentilerinin manidar bulunmadigi anlasilmigtir. Sonug olarak, bu ¢alismada,
Anadolu liselerinden ikinci yabanci dil dgretiminde 0grenci motivasyonuna etkili iki temel
ozelligin, 6grencinin smif diizeyi ile ebeveynelerin egitim durumlari oldugu anlasilmistir.
Bahsedilen iki 6zelligin igsel ve digsal motivasyon igin, kisisel diger ozelliklerden 6nde
geldigi goriilmiistiir.

Bu ¢alismada, elde edilen bulgular baglaminda su 6neriler siralanabilir:

o ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde yaklasim esasinda sinif diizeyi ve
ebeveynlerin dahil olacaklar1 bir anlayis benimsenebilir.

e Almanca 6greniminde 6grenci kaynakl faktorler goz 6niinde bulundurulmalidir.

o Ogrenciler ile motivasyonu yiikseltecek olan etkili iletisim, smif seiyesine gore yaklasim
ve teorikten ¢ok sosyal hayatta islerine yarayacak olan miifredatin uygulanmasinda fayda
bulunmaktadir.

e ikinci zorunlu yabanci dil olarak Almanca dgreniminde okulun, egitim &gretim ortaminin
ve materyal cesitliliginin 6nemi olmakla birlikte, Tirk toplum ve aile yapisi ile
ebeveynlerin rollerinin digsal motivasyonda belirleyici olduklar agiktir.

e Almanca Ogreniminde kisisel ve dis motivasyon faktorlerinin, &grencilerin genel
motivasyonu bakimindan yeterli olmadigini sdylemek ve miifredat ile egitim anlayisin
buna gore giincellemek gdzden kagirilmamalidir.
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Abstract

This is the age of technology. We have been witnessing the integration of technology into
every aspect of our lives and education is no exception. Many studies conducted in language
teaching and learning area show us that implementing technological applications into
traditional classes have considerable benefits and help both teachers and students deal with
the challenges they confront in learning and teaching processes. Since our students were born
in a digital world, their perceptions toward learning dynamics are not similar to the ones we
have. Because now they use technological tools and the internet in their daily lives to do
almost anything, they also use the internet and technological devices for their educational
needs. Thus, educators should be involved in their students’ digital, technological world to
help them learn effectively. With the aim to shed light on changing learning and teaching
dynamics, this study was conducted to search for the benefits and challenges of using a class
blog as a learning tool in English language teaching. Fifteen eleventh grade students
participated in the study. The data collection instruments of the study were pre and post tests
and the field notes taken during the class blog implementation. The study suggests that the
practice of class blog be an effective learning and teaching tool. It was revealed that the class
blog implementation enabled the students to be more independent learners who are more
motivated to take the responsibility of their learning. Thanks to the interactive feature of blogs
the students had greater authentic communication opportunities by the help of which they had
the chance to perform more fruitful group and pair activities compared to the ones performed
in traditional classroom environments in which they had a rather limited context. It could be
said that the students were able to develop their language learning strategies by making use of
multiple language skills simultaneously.

Keywords: Use of technology in teaching English, Using a class blog as a language learning
tool, Teaching English as a Foreign Language.
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Bir vaka calismasi: Ingilizce Ogretiminde Bir Ara¢ Olarak Simif Blogu Uygulamasinin
Kullanilmasi

Oz

Teknoloji cag1 igerisindeyiz. Teknolojinin hayatimizin her alaninda yer aldigina sahit
oluyoruz ve egitim bir istisna olamaz. Ingilizce 6grenmek ve Ogretmek iizerine yapilmis
bir¢ok calisma bize gostermektedir ki geleneksel sinif uygulamalarinin igerisine teknolojiyi
entegre etmenin birgok faydalari vardir ve Ogretme ve Ogrenme siireglerinde hem
ogretmenlerin hem de Ogrencilerin karsilastiklar1 gligliikler konusunda faydalanmasini
saglamaktadir. Giinlimiizde 6grenciler dijital bir diinyaya dogduklarindan, onlarin 6grenme
dinamiklerine kars1 algilar1 bizimkilere gore farklilik gostermektedir. Ciinkii onlar artik
giiniimiizde giinliik hayatlarinda hemen her seyi yapmak i¢in teknolojik araglari ve interneti
kullanmaktalar. Ayni zamanda teknolojik araglari ve interneti egitim ihtiyaclart i¢in de
kullanmaktalar. Bu sebepten dolay:r etkili bir dgretim saglayabilmeleri i¢in egitmenlerin,
ogrencilerinin dijital, teknolojik diinyalarina adapte olmalar1 gerekmektedir. Degisen 6grenme
ve oOgretme dinamiklerine 151k tutabilmek amaciyla, s6z konusu calisma, Ingilizce dili
6gretiminde sinif blogu kullanmanin fayda ve zorluklarini aragtirmak i¢in gerceklestirilmistir.
Bu ¢alismanin katilimcilar1 on bes adet on birinci sinif grencisidir. Calismanin veri toplama
araglari; 6n ve son testler ile arastirmacinin uygulama esnasindaki gzlemlerine dayanan saha
notlaridir. Calisma, sinif blogu uygulamasiin etkili bir ingilizce 6gretme ve 6grenme aract
oldugunu ortaya koymustur. Yine ¢alisma sonunda varilan kanilardan bir tanesi de sinif blogu
uygulamalarinin 6grencilere daha bagimsiz bir sekilde 6grenme imkanini saglayarak kendi
6grenme sorumluluklarini tizerlerine alma konusunda daha fazla motive ettigidir. Klasik smif
uygulamalariin nispeten daha kisith bir ortam sunmasit sebebiyle, smif blogu
uygulamalarinin entegre edilmesiyle bloglarin etkilesimsel 6zelligi sayesinde dgrenciler daha
6zgiin iletisim imkanlarmma sahip olmuslar ve bunun sayesinde daha verimli grup calismalari
gergeklestirmislerdir. Boylelikle, dgrenciler 6grenme becerilerinin hepsini ayni anda kullanma
imkanina sahip olarak, dil 6grenme stratejilerini gelistirebilmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6gretiminde teknoloji kullanimi, Sinif blogunun &grenme aract
olarak kullanimi, Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi.

INTRODUCTION

Every time period in history comes with its own demands. From the point of education in our
age those demands are mainly related to the internet, social media and the advantages they
offer considering language learning and teaching. Thus, we have started to hear the term of
‘instructional technology’ which was defined by Belderrain (2006) as integrating technology
into education. In previous times the classroom and the education items consisted of
blackboards, books, notebooks, maybe some audio and video players and a teacher. It will not
seem strange when it is said the books and blackboards and other physical items are replaced
by silver screens of PCs, tablets or smart phones, but even most of the functions of teachers
have been started to be replaced by those smart machines and their virtual applications. When
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we consider students, now we have more independent learners who possess more freedom to
make decisions about their own learning, as they are aware that the whole world of
information is at the tip of their finger and only a click away. We, as educators cannot ignore
this huge difference in understanding of the contemporary learners than the typical ones
before technology and internet generation. They learn differently, they actually demand to
learn differently than we think so. They are in a constant interaction with their peers and
literally with the world. They communicate, get feedback, make their own decisions by
thinking critically to eliminate the endless flow of information coming via internet. That is
why the path we are to follow to educate our students should be in line with their new age
path so that we can be side to side with them to facilitate their learning processes. We should
also admit that from now on, teachers should be more invisible which means that they will of
course be there but not as the ones who should take most of the actions but as the ones who
should lead their students to take action for their learning processes in which they should be
actively involved. In other words, teachers’ time should be minimized whereas students’ time
should be maximized in the new teaching and learning processes because of the new demands
of the new age. They should be active learners but not the passive ones who just sit to be
spoon fed by the teacher as in the past. When an English teacher takes all these facts into
consideration, he/she might end up with the idea of implementing a class blog as a language
learning tool. Grami (2012) stated after conducting a class blog implementation research that
the students enhanced their writing skills thanks to the feedback they got from their peers and
they also improved their critical thinking skills. Soares (2008) reported that the students’
attitudes towards the class blog as a language learning tool were highly positive which was
motivative to learn the language.

There are considerable amount of research done in the field showing that blogs seem to offer
many advantages most of which are the ‘must have’ factors such as communication,
interactivity, creative language usage, experiencing new language forms, active involvement,
group work, peer learning, getting and giving feedback, authentic context, the state of being
beyond the boundaries of classroom walls.

As the need of self-expression is a strong feeling among the new generation students, one
more important thing that makes blogs a desirable tool is that all students might express
themselves freely in that context whereas they have limited chances of this opportunity due to
limited class hours and crowded classrooms. Godwin & Jones (2003) stated that if learners
have the opportunity to express themselves to the real-audience they become more motivated
and interested. Keller (2008) pointed out that motivation is important for students to engage in
learning activities and added that gaining students’ attention and building their curiosity are
the key factors. If new language learning tools cannot be integrated into these new contexts,
the teaching method will turn into something too traditional towards which the students
nowadays may lose their interests for the lessons and cannot benefit that much anymore. In
that case, if we are to implement a class blog as a language learning tool to cope with the
needs of our modern age students, what should we expect as a result according to the
literature? As an answer to this question it can be said that blogs seem to offer many
advantages for practicing language by developing skills of all types because they provide
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students with communication by active involvement, cooperative studies which will be
helpful for peer learning enabling them getting feedback from each other and an authentic
context. In this way, they will find chances of experiencing new language forms and more
opportunities of being exposed to the language.

Among several different types of educational blogs such as learner blogs and tutor blogs,
class blog implementations seem more suitable to make benefit for both inside and outside
class application. Class blogs also appear to be more convenient to integrate into the
curriculum. Because this kind of blogs may serve as a joint digital notebook to which both the
teacher and all of the participants contribute simultaneously and in which they give immediate
feedback to one another, be in integration and communication using written, spoken, audio
and visual methods. Students keep the records of their studies in their class blogs, and
everybody has access to them which performs as portfolios thanks to which the students may
have the chance of reflecting on their studies.

It is certain that there should be new tools to teach a second or a foreign language in today’s
world because of the changing needs of the learners. So, trying to understand the dynamics of
implementing a technological tool to the traditional classroom environments, this study aimed
to provide an insight into the benefits and challenges of using a class blog as a learning tool to
teach English and examined several angles of using a class blog as English language learning
tool. The following research questions guided the study:

1. Are there any benefits in implementing a class blog in English language teaching? If
so, what are those benefits?

2. Are there any challenges in implementing a class blog in English language teaching?
If so, what are those challenges?

RESEARCH METHODOLOGY

The research was designed as an action study which was conducted to have an idea about the
solutions and learn more about the educational problems emerged in the learning processes. In
other words, it could be named as a case study which is a research method in which a certain
subject is examined in its natural context. The study was conducted in eight weeks of time.
The participants consisted of fifteen female and male non-native English language students
Who were studying at Fatsa Anatolian high school in Ordu, Turkey. The students were
eleventh grade high school students within the age range of 15-17. The researcher applied
four data gathering instruments in the study:

1- Writing pre-test: The researcher made the students write a paragraph about the
advantages and disadvantages of social media, before starting the study to get an idea
about the students’ understandings about using social media to make better
implications.
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2- Pre-study interview: The aim of this interview was to gather information about the
participants in relation to their familiarity with technology and their computer skills.
Each student was given a paper on which the pre-study interview questions were
written. The questions were examined by making categorizations to provide a coherent
narrative in order to have an overall understanding for each of the answers. After they
answered the questions, a short conversation was held on how they were feeling about
the study they were to participate in to give the researcher an opinion about the before
and after phase of the study.

3- Semi-structured interviews: The researcher conducted these interviews with five of the
students on weekly basis to elicit their reflections on the benefits and challenges of
using the class blog and to have an overall idea of the thoughts of the students about
class blog implementation procedures as a language learning tool. The semi-
structured interviews were done at the end of each week with five randomly chosen
students who answered five semi-structured interview questions to help the researcher
see the changing attitudes, feelings and behaviours of the students.

4- Researcher’s field notes: The researcher kept field notes to record her observations and
reflections regarding the implementation of the class blog throughout the eight-week
of process to understand how the students reacted to the activities, what worked well
and what didn’t.

Unlike the studies previously conducted on using blogs as an educational tool, the present
study tries to shed light on another aspect of using blogs. This study examines the
implementation of a class blog as a language learning tool by carrying out the activities which
are in the students’ text books prepared according to the curriculum. The students followed
the topics and the language activities through their class blog by publishing their written,
spoken and visual posts.

The students were shown how to design their own class blog. It was set up on a free blogging
platform. They were asked to write their blog entries and comment on each other’s posts. The
students were able to use any kind of format as a blog-post. It could be a video that they had
recorded related to the weekly subject, a picture which they gave the definition of, a text, a
composition. The students were assessed at the end of each week in accordance with the
content of their blog entries. Each week’s task was in line with the topics, vocabulary and
language structures of the units in the course book which was designed according to the
curriculum of the high schools in Turkey. It can be said that the students re-created the
activities which were originally in their text books. In other words, they re-created a digital
copy of their text book to which each student contributed. For example, if the topic was
tourism and there was one reading passage in their text books, the students constructed their
own reading passages, videos or other types of blog posts related to the topic “tourism.”
While preparing their tasks students were encouraged to use the structures they had been
learning in that specific week of the study. The steps to be taken in the study were followed in
accordance with the syllabus. The data of the study was subjected to descriptive analysis.
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FINDINGS

The students were interviewed throughout eight weeks by asking five questions as semi-
structured interviews to elicit their reflections on the benefits and challenges of using class
blog as a language learning tool. The first question was ‘Which activity was your favourite?
Explain why?’ The answers of the students revealed that they enjoyed all of the activities they
did to post on the class blog. Most of them said they both had fun and learned while searching
the net for the topic. The idea of sharing and seeing each other’s works and being able to
comment on the posts made them excited. They admitted that when the classes are integrated
into this virtuality they learned better because that is the world, they have been living in.

The second question asked was ‘What did you find difficult this week?” The majority of the
students answered this question reporting that nothing was difficult because the blogging
process seemed familiar to the students and they enjoyed them as they are engaged in similar
activities in their daily lives. A few students admitted that they had difficulties when they
tried to express themselves in English, but this was mainly because of their unfamiliarity with
those kinds of activities.

The third question asked was ‘Do you have any ideas to eliminate those difficulties?’. Some
students put forward some ideas even if they had said there were not any difficulties at all.
The more they had to interact with their peers, the more they realized that they had limited
vocabulary knowledge and they had some pronunciation problems with new and the
previously learned vocabulary items. So, their idea was studying and trying to learn more.
This can be accepted as motivation to learn the language enhanced thanks to the blogging
activities.

The fourth question asked was ‘Do you encounter any problems in the process of blogging?’
They reported that there were no problems except for the limited class hours. They said two
hours of English lesson was not enough for anything. They said that they wanted to do more
research on the subject; they needed more time to prepare their blog posts, and they also
needed more time to communicate with their friends in the target language to share their ideas
or perform group or pair work activities.

The fifth question asked was ‘Did you enjoy blogging as part of your learning process? If yes,
why? If no, why?’. All of the answers given to this question showed a satisfaction towards the
blogging activities as a language learning tool. In the first week of the study one student said:
‘I had fun, because I communicated with my friends and I both have fun and improve my
English. In the second week another student remarked that ‘Yes, it is instructive. It enables
young people learn by being social. Another one said: ‘I did learn fresh things.” The similar
positive remarks by the students continued throughout the weeks such as “Yes exactly I did
enjoy and learn. It is more enjoyable writing a blog rather than writing on our notebooks.’
‘Yes, I enjoyed a lot. I learned new information, new vocabulary and new structures when I
looked at the blog posts.” In the last three weeks their answers became more specific about
their learning process. In the sixth week one student said; ‘Yes exactly. Because we learned
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together from one another which was fun.” Another answer was ‘I learned new vocabulary
and got better making correct English sentences.” In the last two weeks some of the answers
were ‘Yes I learned. Before blogging I was not studying in this way.” ‘I really love blogging.
It Works.” As it could be seen from the students’ answers, all of them found blogging
activities beneficial from the point of learning English. All of them agreed that they learned
English better and in an enjoyable manner and that they felt the relaxing freedom to do their
own research about each week’s topic. This could indicate that they started to become
autonomous learners while preparing their posts for the class blog. They reported that they
enjoyed the study as they had the chance to learn something from their classmates which
enabled them to get immediate feedbacks. In this way, they all got involved in group or pair
work which had an importance having conversations among themselves.

CONCLUSIONS

The world is rapidly changing. Neither students nor teachers are the same as the ones in the
traditional world before the technological improvements. Today’s teachers may feel
comfortable using traditional teaching methods, but the learners are not traditional anymore.
They are millennials. Not only the learners but all of us are surrounded by a web-based
environment in which we are living our lives through technological devices and software.
Technology means everything in our lives. So, it is impossible not to see the advantages of
using it in foreign language education. It will also be comfortable for the learners because

In the light of the latest developments, language teachers attempt to investigate new
technologies to integrate into their lessons in order to have better results to fit in the needs of
new generation technologically raised student. Research done on foreign language teaching
has presented us a lot of examples showing that using technology in teaching languages has a
positive effect on students’ learning.

One of the ways to integrate technology into language education is weblogs or blogs. Blogs
are welcomed warmly in education because they are user friendly, and they address the
learning needs of contemporary students such as active, autonomous and cooperative
learning, critical thinking, improving problem solving skills, multi-media sport, interaction,
communication and expressing themselves. Thus, it could be said that blogs have great
potentials as instructional tools in language teaching and learning.

In literature blogs are categorized according to their functions and contents. This study
examined the implementation of a class blog as a language learning tool, by carrying out the
activities, which are in their text book prepared according to the curriculum, into the class
blog as a blog task. It functioned as an extension of the classroom dynamics. The students
followed the topics and language activities through their class blog by publishing their
written, spoken and visual posts. Their tasks were not just reading the text book and
performing the activities which are mostly done by writing on their notebooks and just
keeping those for just themselves afterwards. Since the class blog enabled them to vary the
tasks they were going to prepare, they performed the activities in many forms by writing
essays, sending visuals or sharing videos they recorded about the week’s topic. It can be said
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that the class blog had a function of a joint notebook which everybody had one exact same
copy by the help of which all of the students had an access of every record on it and get the
necessary feedback showing their progress, weaknesses and strengths providing an
atmosphere of sharing ideas and enabling peer learning.

The study revealed that the students both enjoyed the class blog activities and improved their
skills better than the classes in which they do not use the class blog. Since the students are
already used to learning English using social media, they felt comfortable to share something
in English while carrying out their tasks in their class blog. Most of the students reported that
it was beneficial to follow the curriculum through their class blog because they had the
opportunity to interact with their friends continuously and in this way, they learned a lot from
each other. On the class blog everything was open to everyone, which enabled them to be in
interaction with all of the mates and help each other see different point of views and get
feedback. As the time progressed thanks to the interactional context of the class blog, the
students seemed to build up a community in which they could communicate in English and
contribute to each other’s language development. Moreover, it can be assumed that class blog
may create an alternative authentic atmosphere for learners to improve their main and sub
language learning skills.

Lee (2011) states that blogging enhances autonomous learning providing self-regulation and
control. According to Benson (2011), the students who are not capable of being autonomous
can develop it, and if a learner learns a language autonomously the results will certainly be
better. The students carried out their own research about the week’s topic while preparing
their blog posts, and they reported as an autonomous activity, searching the net for their topics
helped them learn new expressions and vocabulary. Given certain tasks to be completed at a
certain time period, the students were able to decide their own learning needs, and they
successfully chose the best ways to follow to reach better outcomes by assessing their own
learning processes. Since the students knew that they were publishing their written, visual or
audio-visual posts for the real audience, they were more careful about their posts, which
caused them to take on more responsibility for their own learning. Thus, these findings may
indicate that implementing a class blog might help to enhance learner autonomy.

All of the students stated that their motivation levels never decreased during the study because
they found blogging activities more enjoyable than conventional class activities. They felt
motivated in terms of sharing their ideas and having the chance of expressing themselves
through publishing their posts which they admitted that it kept them alert.

Zwalinski (2009) suggests that blogs are beneficial for students to improve their
communication skills and work in collaboration. Hsu and Wang (2010) have reported that
when using blogs students may develop a sense of community in which they develop social
interaction and their communicational skills by getting in touch with the real audience.

It was observed that they were constantly in a certain collaborative work while searching the
net for their weekly tasks. It could be said that the students were also able to develop ‘a sense
of community’ which most of the educators find beneficial for students to learn better, and in
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which they were eager to support each other. All in all, class blog activities allowed the
students to interact more due to collaborative atmosphere of it.

Ward (2004) points out that while students are writing something on the blog, they should
read it as well or they should read their friends’ comments or reflections and in this way their
reading and writing skills improve engaging in an authentic context at the same time. Oravec
(2002) reported that implementing blogging activities in classrooms may enhance students’
critical and analytical thinking skills. The students were actively using the four basic language
skills-listening, speaking, reading and writing- before, after and during they were preparing
their blog posts. As they developed a kind of community in which they study for their tasks
collaboratively, they had the chance to make use of all four basic language skills
simultaneously. They searched for the topics and asked questions to each other and
considered each other’s ideas in their work which enabled them to enhance speaking and
listening skills. They searched the net and read a lot of documents on their topics and
afterwards they wrote their first drafts which caused them to make use of reading and writing
skills.

The results obtained from this study and the literature reviewed suggest that quite a lot of
researchers in the field of education support the idea that blogs have great potentials as
instructional tools in language teaching and learning. The findings of this study revealed that
the students both enjoyed the class blog activities and improved their skills better than their
traditional classroom contexts. The students made use of the four basic skills of learning a
language while they were doing class blog activities by reading, writing their own texts on the
week’s topic, speaking and asking their peers for advice and listening their friends’ ideas
having conversations about one another’s posts and comments. The results showed that the
students have positive attitudes using the class blog as they like expressing themselves freely.
It can be said that the students benefited the class blog activities as English learning tool in
multiple ways and their progress could clearly be seen when they started to use more
complicated sentences in their conversations towards the end of the study.

Weblogs are tools to share all types of resources such as videos, texts, photos or images. The
freedom of choices which was provided by the blogging activities led the students made their
choice in favour of class blog activities rather than reading a given text in their books and
writing on their notebooks just to keep the records of their studies for themselves. After
analysing the semi-structured interviews and the observations done in the classroom by the
researcher, it could certainly be said that implementing a class blog as a learning tool, makes
the students active learners who willingly participate in all parts of their learning process by
interacting, communicating, exchanging ideas, accomplishing individual, pair and group
works, trying to make benefit of several authentic resources and giving feedback to each
other.

After evaluating the students’ answers to the interview questions and the researcher’s field
notes taken during the implementation of the study, a list of benefits which are possible to be
gained using a class blog as a language learning tool can be summarized as follows:
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e C(lass blogs written jointly by the students can support group and peer learning.

e Students can see the comments and opinions of others which they will benefit as
feedback.

e Students can express themselves freely in their posts.

e Students make use of all kinds of resources performing the blog tasks.

e Students can reach a larger audience not just the teacher.

e Students may find using blogs entertaining which enables them to keep their
motivation levels alive.

e Students can develop a sense of community in which they help each other and learn
from one another.

e While the students are preparing their blog post, they take control of their own
learning which enables them to be autonomous learners.

e (lass blog may contribute students’ being better readers and writers.

e C(lass blog implementation may be one of the best student-centred applications since it
gives students the opportunity to decide about most of the educational acts of
themselves by being active participants throughout the whole process.

e Implementation of class blog can be one of the best ways of student interaction which
may lead peer learning and feedback, group work, communication and critical
thinking.

e C(Class blog may serve as a portfolio keeping tool because what the students did will
always be there in a reverse chronological order.

e Thanks to the blogging activities of all kind, it can be possible to improve all basic
language skills.

e Participating in a class blog activity by being able to see everybody’s work and
comment on each other’s post may be motivative for students.

e Being exposed to several authentic materials can be beneficial from the point of
lexical competence.

e Knowing that their products will be published can make students more motivated and
serious toward their assignment which will lead language awareness in the end.

e C(lass blog is a social environment, and learning in this context has some certain
benefits.

e Thanks to the multifunctional feature of a class blog, students can experience new
language forms incidentally.

e Students will have the chance to continue class discussions about the topics they are
responsible for outside the classroom, whenever and wherever they are.

e A class blog can create opportunities to produce the target language forms in authentic
and meaningful context which is a great motivation for the students.

As a conclusion, it can be said that quite a lot of researchers in the field of education support
the idea that blogs have great potentials as instructional tools in language teaching and
learning. By taking the results of this study it can be summarised that students find blogging
activities motivating to learn a second or foreign language. They think that blogging is more
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enjoyable than traditional classroom activities because in their class blog they have more
chances to express themselves and to have more authentic communication activities. They
benefit from the feedback they get from their peers and teacher which enhances their language
learning and critical thinking skills. One more thing the students think as an advantage
provided by the class blog is that it enables them study in collaboration by being in constant
interaction which gives them a chance to experience different point of views. They express
that they feel free preparing their blog posts, which actually means that they take control of
their own learning that refers to learner autonomy.
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Oz

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel siireclerinin dogru ilerleyebilmesi gelecek
nesillerin daha mutlu ve basarili olmasini saglayacaktir. Bu sebeple yapilan bilimsel ¢alismalar
cocuklarin gelisimsel siireclerini kazanimlar halinde incelemis ve bu siirecte miizigin tiim
gelisimsel alanlara olan olumlu etkilerinin kanitlanmasimi desteklemistir. Miizigin, egitim-
ogretimde siirekli olarak kullanilmasi ise ¢ocuk sarkilarinin niteliklerine 6nem verilmesinin
geregini ortaya koymustur.

Miizik, ayn1 zamanda iletisimi saglayan ve konusma dillerinden farki olmayan ve gocugun,
kendini gerceklestirmesine araci olan, kiiltiiriin 6nemli bir basamag1 ve vazgecilmez parcasidir.
Kiiltiiriin unsurlarinin, birbiri ile olan etkilesimi ve bu unsurlarin insanlarin ihtiyaglarindan
ortaya ¢ikmig olmasi ise miizigin hayatimiz agisindan 6nemini agiklamaktadir.

Anadil ve miizik dilinin, bir araya geldiklerinde egitici ve Ogretici olmasi, ¢ocugun tiim
yasantisini etkileyebilecek giice sahip olmasi ise 6nce ¢ocuklarin geligsimsel siirecini ve daha
sonra kiiltiir kavramini anlamamizin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Cocuklarin gelisimsel siiregte miizikten nasil etkilendiginin, miiziin hangi kazanimlar igin
kullanilabileceginin bilinmesi, sarki secimlerinin dogru yapilabilmesi, okul dncesi egitiminin
daha verimli hale getirilmesi bakimindan Onem tasimaktadir. Mizigin, ¢ocuk tarafinda
anlasilmaya baslandigi dénemin bebeklik donemi olmasi ve ilerleyen ¢ocukluk yaslarinda
kiiltlir birikimin hizla olusacaginin bilinmesi, anadilin ve miizigin kullanilma sekline 6zen
gosterilmesinin geregini ortaya koymaktadir. Odak noktasinin, cocuk sarkilari olmasi ise, Tiirk
Dili ve miizik dilinin, aralarinda iliskilendirilmesi ve yapisal 6zelliklerinin dogru aktarilmasinin
onemini vurgulamaktadir.

Prozodi kavraminin derinligi ise hem anadilden hem miizik dilinden hem de sarkilarda
yansitilmaya calisilan duygulardan ve diisiincelerden kaynaklanmaktadir. Kurallarinin dogru

! Bu calisma, Prof. Dr. Leyla PINAR TANSEVER <leylatansever@halic.edu.tr> damsmanliginda hazirlanan
Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitimi'nde En Cok Kullanilan Cocuk Sarkilarimin Notalarimn, Cocuklarin Yaslarina
Uygunlugunun Degerlendirilmesi ve Sarkilarin Tiirk Dili Prozodi Kurallarina Gére Incelenmesi bashkli doktora
tezinden hareketle olusturulmustur.

2 El-Mek: aylinbuyukbayram@aydin.edu.tr, Orcid Id: https:/orcid.org/0000-0002-2366-8287

3 leylatansever@halic.edu.tr, Orcid 1d:0000-0002-7345-2193

Makale gelis tarihi / received: 11.03.2020

Makale kabul tarihi / accepted: 12.08.2020

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Say1 2 - 2020 (223-245) 223



Tiirkiye de Okul Oncesi Egitimi’'nde En Cok Kullanilan Cocuk Sarkilarinin Notalarinn, Cocuklarin
Yaslarina Uygunlugunun Degerlendirilmesi Ve Sarkilarin Tiirk Dili Prozodi Kurallarma Gore Incelenmesi

anlasilabilmesi ve ¢ocuk sarkilarinda bulunmasi gereken 6zelliklerle s6z ve sozlerin karsilarina
gelen notalarin siirelerin birbiri ile uyumunun incelenmesi olduk¢a o6nemlidir. Ulagilan
bilgilerin, okul 6ncesi egitiminde kullanilabilir hale gelmesi, yeni nesillerin Tiirk kiiltlirine
uygun yetigsmesi, diger kiiltlirle olan iletisiminde basarili olmasi, Tiirk kiiltiir mirasinin
korunmasi, diger kiiltiirlerle etkilesimi ve gelecek nesillere aktarimi bakimindan dnemlidir.

Prozodi kurallarinin uygulanmasi amaci ile se¢ilen sarkilar, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitiminde
en ¢ok kullanilan sarkilardandir. Sebebi ise yeni neslin, anadil ve miizikle ilgili durumunu
ongorebilmektir. Degistirilebilecek durumlar i¢in yapict degerlendirmelerin ortaya konulmasi
ise ¢ocuk sarkilarinin 6zellikleri, sarkilarda anadil ve miizik dili kullanim sekli konusunda
farkindalik uyandiracaktir. Bu sebeple c¢ocuk sarkilariin  hem ses araliklarinin
degerlendirilmesi hem de prozodilerinin incelenmesi, bahsi gegen konularin uygulama kismi
olarak, konularin 6rneklendirilerek tamamlanmasini saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, kiiltiir, anadili, sarki, prozodi.

The Cultural Importance of the Songs Which Are Used In Pre-School Education in
Turkey and Analysis of These Songs According To Turkish Language Prosody Rules

Abstract

The advancement of the developmental processes of preschool children will make future
generations happier and more successful. For this reason, scientific studies have examined the
developmental processes of children in terms of gains and supported the demonstration of
positive effects of music on all developmental areas. The continuous use of music in education
revealed the necessity of giving importance to the qualities of children's songs.

Music is also an important step and indispensable part of the culture that enables
communication and is the means for the child to realize himself. The interaction of the elements
of culture and the emergence of these elements from the needs of people explain the importance
of music for our lives.

The fact that the mother tongue and music language, when they come together, is educational
and instructive, and has the power to affect the whole life of the child, reveals the necessity of
understanding the developmental process of children and then the concept of culture.

It is important to know how children are affected by music in the developmental process, which
gains can be used for music, making song choices correctly and making preschool education
more efficient. The fact that music is being understood on the child's side is a period of infancy
and that the accumulation of culture will occur rapidly in the advancing childhood ages, reveals
the necessity to pay attention to the use of mother tongue and music. The fact that the focus is
on children's songs emphasizes the importance of associating the Turkish language and music
language with each other and conveying the structural features correctly.

The depth of the concept of prosody stems from both mother tongue, music language and
emotions and thoughts that are tried to be reflected in songs. It is very important that the rules
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are understood correctly and that the features that should be found in children's songs and the
harmony of the periods of notes and words that come up against each other. It is important in
terms of making available information available in preschool education, raising new
generations in accordance with Turkish culture, being successful in communicating with other
cultures, preserving Turkish cultural heritage, interacting with other cultures and transferring
to future generations.

The songs chosen for the implementation of prosody rules, in pre-school education in Turkey
is one of the most used song. The reason is to predict the status of the new generation in terms
of mother tongue and music. Constructing constructive assessments for changeable situations
will raise awareness of the characteristics of children's songs, how to use the mother tongue and
music language in the songs. For this reason, both the evaluation of the sound intervals of
children's songs and examining the prosody of the subject, as a part of the application of the
subject, the subjects have been completed by sampling.

Keywords: Pre-school education, culture, mother tongue, song, prosody.

1. GIRIS

Insanin varolusundan, bugiine ulasan ritim ve ses olgulari, insanlarin dogal ihtiyaglari ve
ihtiyaglarin sonucu ortaya ¢ikmistir. Thtiyag duyulan bilgilerin birikimi ise kiiltiir kavramu ile
aciklanabilmektedir. Kiiltiirii olusturan 6gelerden olan iletisim kavrami ise dili ve miizigi bir
araya getirmektedir. Miizik, her ne kadar bir sanat dali olarak goriilse de aslinda insanin
dogasinda her zaman var olan, gelisimsel siirecine katkida bulunan iletisim dilidir. Egitim-
Ogretim alanlarinda kullanilmasinin en belirgin sebebi de doga ve insanlar arasinda bag
kurabilmesidir.

Ses ve ritim, miizigin ana dgelerindendir ve sesin frekanslarinin, doga ve insan arasinda duygu
gecisini sagladigi bilinmektedir. Bu duygu aktarimi, kimi zaman sanat kimi zaman da iletigim
olarak adlandirilmustir. Iletisimin ya da sanat eserinin yansitmak istedigi duygunun giicii,
iletigimin dili, dilin dogru ve verimli kullanimi ile miimkiin olabilmekte; ¢cocukluk déoneminden
itibaren baglayan ve omiir boyu devam edecek olan bu kiiltiirel siire¢ ve aktarimin, doganin ve
insanligin varligi siiresince de devam etmesi beklenmektedir.

Ilkel caglardan bugiine yapilan arastirmalar incelendiginde, sarki sozleri ile sarkilarin ritmik
yapilarinin siire agisindan ilintili oldugu fark edilmistir. Bu nedenle ana dil ile ritmik yapilarin
ve seslerin iligkilendirilmesi, duygularimizi ve diistincelerimizi dogru aktarmanin yani dillerin
kurallarina uygun kullanilmasinin gerekliligi yani prozodi kurallari ¢er¢evesinde aktarilmasinin
onemi gozler Oniine serilmistir. Okul dncesi gocuklarinin gelisim siirecindeki biitiin kazanimlari
bakimindan 6nem tasiyan miizik 6zellikle anadil gelisimindeki anahtardir. Anadilde olusan
erozyonlarin Onlenebilmesi, kiiltiirimiiziin ve miizik eserlerinin nesilden nesle, dogru
aktarilabilmesine katki saglamasi amaci bu ¢aligmanin temellerini olusturmustur.

Bu amaglarla hazirlanmis Sanatta Yeterlik tezinde ve teze dayali hazirlanmig olan bu makalede
okul Oncesi Ogretmenligi alaninda uzmanlarin goriislerine bagvurulmus, okul &ncesi
kurumlarinda ¢alismakta olan dgretmenlere danisilmis ve ¢aligmalar bu dogrultuda literatiir
taramasi yapilarak ¢alisilmistir. Giintimiizde, okul dncesi egitim-6gretiminde kullanilan bes
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¢ocuk sarkisi se¢ilmis, cocuklarin kazanimlar1 bakimindan degerlendirmeler yapilarak, kiiltiirle
ve anadille iliskilendirilerek incelemeler yapilmistir. incelemeler ve degerlendirmeler Tiirk Dili
ve miizik dili kurallarinin kilavuzlugunda ve bu dillerin birbirleri ile iliskilendirilmesi ile ortaya
konulmustur. Calisma siiresince edinilen bilgilere, literatiir tarama yontemi ile ulagilmis, uzman
goriisleri yardimu ile segilen sarkilar, bilgiler 1g1§inda degerlendirilmistir. (Y1ildirim ve Simsek,
2018).

2. COCUKLARDA MUZIiK, MUZIK EGITiMIi VE ONEMi

Cocugun dogmadan dnce, anne karninda gecirdigi siirecte, cevreden duydugu miizik ve birikimi
ile baslayan siireg, ¢ocuk, dogmasini, hayata gozlerini ilk agmasi ile birlikte, doga ve etrafindaki
insan ve diger canlilarla ilk iliskileri seslerle kurmaktadir. Bu husus biitiin ¢ocuklarda dogustan
gelen ihtiyagtan, miizige kars1 ilgi ve yeteneginden kaynaklanmaktadir. Sesi ve ritmi, sdzlerinin
verdigi duyguyu algilayabilen ¢ocuk, asina oldugu bu bildirim yontemi ile de dis diinyay1
O0grenme silirecine uyum saglamaktadir. Ciinkii miizik; insanin dogasinda, duygu ve
diisiincelerini sesle anlatmaya yarayan uluslararasi bir sanat dalidir ve dogadaki her sey tistiinde
etkisi bulunmaktadir.

Ayrica miizik, 6grenmenin daha eglenceli ve kolay bir sekilde yapilmasina olanak saglar.
Oyunlarda miizigin kullanilmast da miizigin eglenceli olmasindan kaynaklanmaktadir. Miizikli
¢ocuk oyunlarinin, egitim-6gretimde kullanilmasi da ¢ocuklarin eglenerek Ogrenmesini
saglamak amaci iledir. Miizigin insan yasamindaki etkileri incelendiginde, kisinin dzgiivenle
hayatina devam edebilmesi ve mutlu olabilmesi i¢in gerekli alt yapiy1 sagladigi goriilmektedir.
Yaratict zekanin gelismesi ile problem ¢dzme yetenegi kazanan bire iler hayatlarinda daha
basarili hale gelmektedir. Sesin ve ritmin kavranmasi daha duyarl bire iler hale gelinmesini
saglar, miizigin insan saglig1 icin kullanilmasi ve stresi tedavi etmesi de bilinen gergeklerdendir.

Farkli miizik tiirleri ile i¢ ige olmak bireylere farkli bakis agilar1 kazandirmaktadir. Topluluklar
icinde iletisimin gelismesini ve baglarmn kuvvetlendirilmesini destekleyen miizik, ortak dil
olarak, karsihkli duygudaslik ve anlayis becerisinin olusmasii saglamaktadir. inanislarin
kokenlerine bakildiginda karsimiza ¢ikan ilahilerin, ritiiellerde kullanilan enstriimanlarin,
mantralarin ve dualarin miizikle olan bag1 yadsiamaz bir gerektir. Insanlarin ¢ocukluktan
itibaren miizikle ilgili caligmalarim siirdiirmeleri bu sebeple kiiltiir ve iletisim bakimindan da
Onem tagimaktadir.

“Okuldncesi donemde yapilan miizik calismalar1 goz 6niine alindiginda; miizik egitiminin esas
hedefi, okul dncesi ¢cocugunun geligim alanlarinda kazanim {iretmek oldugu goriilmektedir.”
(Dinger, 1992; Modiri, 2012).

Cocugun miizigi, anadil ile iligkilendirerek 6grenmesini gerektiren bu gelisim tiirli, beden dili
ve anadil ile birlestirilerek Ogretildiginde, Ozellikle anadilini dogru Ogrenmesi saglanmig
olacaktir. Ayirt etme, benzetme ya da ayrigtirma becerisinin kazanilmasi, harflerin
Ozelliklerinin idraki ve dogru kullanilmasini desteklemektedir. Bu kazanimlarin saglanmasini
destekleyen en 6nemli miizik tiirii de miizikli cocuk oyunlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kol,
2011; Modiri, 2012; Sigirtmag, 2005).

226



Oya Aylin BUYUKBAYRAM, Leyla PINAR TANSEVER

Miizige viicut dili ile eslik edebilme, el ve kol hareketleri ile tepki verebilme, sarkilara eslik
edebilmek i¢in yiiz kaslarini kullanma seklinde goriilen motor gelisimi ise kaslarla ilintili
gelisim alanidir.

Ayrica calgt ve koordinasyon calismalarinda el gbz koordinasyonlarinin, sarki sdylerken
dolagim ve solunum sistemlerinde aktif olarak degisikliklerin tespiti ¢ocuklarin biiyiime ve
gelismelerinin - desteklenmesi ile fiziksel biiylimede, miizigin etkilerini goézler Oniine
sermektedir (Artan, 2015; Sigirtmag, 2005).

Zihinsel beceri ve yaraticilik bireylerin hafiza, akilda tutma, kayith bilgileri baska bir alanda ya
da yeni bir durumda kullanilmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Bilgiler arasindaki
gegiskenligi  gorebilme ve iligkilendirme, zihinsel gelisimin sonucu olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalar ve biligsel gelisme ile ilgili calismalar, bu gelisimin, ¢ocuklar
acisindan, miizik egitimi ile paralel gelistigini gdstermektedir.

Biitiin bu sebeplerden cocuklara ¢ok kiiclik yaslardan itibaren miizik egitimi verilmesi,
toplumun kiltiirel gelismislik seviyesini de yiikseltecektir. Cocuklara verilecek egitimler
konusunda bilingli olmak i¢in ¢ocuklarin gereksinimlerini de anlamak gerekmektedir (Artan,
2015; Omeroglu ve dig., 2006; Sigirtmag, 2005).

Bireyin kendisini bir sosyal grubun, bir toplulugun iiyesi olarak hissetmesi ancak miizikle
saglanabilir. Cocuklarin bir grubun iiyesi olarak hissetmesi onda bir haz uyandirmanin yani sira
birbirlerine saygi gostermelerini saglar ve en onemlisi 6gretir. Toplulugun diger iiyeleri ile
diisiincelerini paylagmayi, isbirligi yapmayi, sira beklemeyi 6grenir. Cocuklarin ufkunu agar,
kendilerine duydugu 6zsaygiy1 arttirir.

Bu amaglarla ¢ocuklar kendi dogasina birakilmali ve yaraticilik gelisiminin desteklenmesi
bakimindan miizigi dikkatle dinlemesi, odaklanabilmesi i¢in uygun ortam sunulmalidir (Artan,
1993; Artan, 1995; Sigirtmag, 2005).

3. MUZIiK, KULTUR VE ANADIL ILiSKIiSi

Insanlar dogduklarinda alg siizgecleri olusturmaya baslamaktadir. Algi siizgegleri, bebeklikten
itibaren, ¢evrelerin etkisi ile ve bilgi birikimi vasitasi ile sekillenmekte, zaman igerisinde
duygulari, disiinceleri, gelenek-goreneklerin farkindaliklarini, tiim ihtiyaglarini, yasayis
sekillerini  belirlemektedir. Kiiltiirel tercihlerin nasil yapilacagi ve ihtiyaglarin nasil
karsilanacag1 konusunda olusturulan kriterlerine ise yine algi siizgegleri yol gostermektedir.

Kiiltiir kavrami sosyal baglamda degerlendirildiginde ise tek bir degiskene bagli degisime ve
gelismeye ugramadigi, bu degiskenlerin birbirinden bagimsiz tanimlanamadigi ortaya
¢ikmaktadir. Maddi ve manevi degerlere sahip olan insan, ¢aglar boyunca siirdiirdiigii kiiltiirel
aligkanliklari yine bu degerlerin birbiri ile iligkisi ve kiiltiirlerin devamliligi ile benimser hale
gelmistir. Bu sebeple kiiltiir kavraminin 6zelliklerini ve unsurlarini; toplum kiiltiiriinii ve
kiiltirlerin nasil yayildigin1 ve benimsendigini anlayabilmek agisindan iletisim baglami ile
kdltiirii incelemek gerekmektedir (Adorno, 2011; Candan, 2008; Cook, 1999; Giinay, 2011;
Giiveng, 2010; Karaagac ve Yavuzer, 2011; Kaygisiz, 2017; Korkmaz ve dig., 2005; Wulf,
2009; Yakict ve dig., 2010; Yildirim ve Kog, 2011).
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Kiiltiiriin tanimlarina bakildiginda, stirekli olarak, topluluk, toplum, millet, vb. kavramlarla
kargilagmaktayiz. Bebeklikten itibaren i¢inde yer alinan topluluklar, ilk yakin ¢evre olan aile
ile baglamakta ve yasami boyunca birgok farkli topluluklara dahil olunarak siirdiiriilmektedir.
Dolayisiyla 6grenilen kiiltiir farkli gruplara da ister istemez aktarilmaktadir. Bu sebeple
kiiltliriin unsurlarini ve bu unsurlarin iletisim yolu ile aktarimmi incelemek gerekmektedir.
Aktarimin ortak dille yapildigimi yadsimak imkansizdir ve kiiltiiriin unsurlarini iletisim
baglaminda degerlendirebilmek 6nem arz etmektedir (Adorno, 2011; Candan, 2008; Erol, 2009;
Giiveng, 2010; Karaagag ve Yavuzer, 2011; Korkmaz ve dig., 2005; Wulf, 2009; Yakici ve dig.,
2010; Sentiirk, 2016).

Kiltiiriin ~ birbirinden bagimsiz ~ diisiiniillemeyecek unsurlari, toplumlarin, milletlerin
karakterlerini, yasayis bicimlerini, diinya algilarini, diisiince yapilarini; insan olgusunun
yaradilisindan olan tiim ihtiyaglari ve iletisim alanlarini kapsamaktadir. Ait oldugu milletin
genel davranig kaliplarini yansitan gelenek-gorenekler, giyim tarzlari, yemek tiirleri “folklor”
baslig1 altinda incelenirken, toplu yasam sartlarina uyum saglamak ve diizeni korumak igin
dogal siiregte olusan hukuk kurallari, baska bir deyisle orf ve adetler olarak
tanimlanabilmektedir. Zamanla olugsan din ve ahlak kurallarinin da davranis kaliplarinin
sekillenmesinde 6nemli rol oynadig, biitiin bu kiiltiir birikimlerinin cografi konumlanis, siyasi
goriis, ekonomik sartlar, felsefi diisiinceleri ve tiim psikolojik unsurlar ile siireklilik arz ettigi
goriilmiigtiir. Biitiin bu unsurlar kisiden kisiye, topluluklar veya milletler igerisinden digerlerine
aktarimu iletisim yontemleri sayesinde saglanabilmektedir.

Kiiltiirlin en onemli unsurlarindan bir digeri ise sanattir. Hatta unsur olmakla kalmayip
iletisimin kendisini gergeklestirmektedir. Resim, heykel, mimari, sinema, tiyatro, dans ve
ozellikle miizik gibi sanat dallari, anadil ve diger dillerle birlestiginde kiiltiirler, yeryiiziinde
uluslararasi boyuta ulagmaktadir.

Sanatsal iletisim kavrami da bu siireglerin anlamlandirilabilmesi bakimindan 6nem
tagimaktadir. Kiiltiir birikiminin, olusum siireclerinin uyum iginde ilerlemesi, benzerliklerin
ortaya ¢ikmasinda, topluluklarin homojen olmayan yapilarimin da siirecin degiskenlerinin
icinde degerlendirilmesi gerekmektedir. Olusan kiiltiirler iletisim kanalina girdiginde gézlenen
durum, iletisimin de siire¢ igerisinde degerlendirilmesinin geregini ortaya koymaktadir.
Ornegin ilkel gaglardan bugiine aktarilan ritiiellerde inamslar, diisiinceler ve duygular, dans ve
miizik yolu ile aktarilmistir. Tnanglar, topluluklarin ortak bilinci diisiinceler, duygular arasinda
koprii olugturmustur. Diigiinceler bu siirecte bilgi birikimine doniismekte ve dil, 6zellikle
anadili kavrami 6nem kazanmaktadir. Ciinkii sanat dallari ile anadil, bir araya gelerek biitiiniin
parcalarini olugturmaktadirlar. Biitiin bu sebeplerden dilin kullanimi ve sanatsal iletigimin giici,
toplumlar / milletler i¢in oldukg¢a 6nem tasimaktadir (Adorno, 2011; Candan, 2008; Giiveng,
2010; Karaagag ve Yavuzer, 2011; Korkmaz ve dig., 2005; Wulf, 2009; Yakici ve dig., 2010).

Insanligin varolusu ile ortaya ¢ikan ilk ihtiyaglara, bilgi birikimlerine iletisim araglarina ve ilkel
caglardan bugiine aktarilan tarihsel ¢alismalara hem ge¢misi hem bugiinii aydinlatan temel
olgulara bakildiginda iletisim, dil ve sanat kavramlarinin iligkilendirilerek anlatildig
goriilmektedir. Birbirinden ayrn diisiiniilemeyen bu kavramlar yiizyillar igerisinde birbirlerinin
gelisimlerini desteklemis ve nesiller arasinda koprii gorevi gormiistir.
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Bireylerin duygularini ve diisiincelerini, iclerinde, anadilleri ile tekrarlamalari, tartigmalari,
Olgiip, tartip Uslup seg¢meleri de duygularin diisiincelerin anadilden bagimsiz ifade
edilemeyecegini gostermektedir. Sanat kavraminin kokenine bakildiginda ise duygu ve
diistincelerin aktariminin din, dil, irk ayirt etmeksizin, kimi zaman ortaya konulan eserlerle kimi
zaman beden dili yani devinimsel, yaratic1 hareketlerle kimi zaman sesler ve dil vasitas ile
saglandig1 anlasilmaktadir. Hepsinin ortak 6zelliginin, insan ihtiyacinin da iletisim ve kendini
gerceklestirme arzusu oldugu yadsinamayacak bir gercektir.

“Eski tarihlerde yasamis insanlara gore sezgi her seyin temelinde yer alird1 ve miizik, herhangi
bir mekanik bilim veya sanat olarak goriilmezdi. Onlarin agisindan miizik, insanlarin kullandigi
ilk lisandir” (Khan, 2001:43).

Biitin bu sebeplerden, kiiltiir, miizik, dil, anadil ve iletisim birbirinden ayri
degerlendirilemeyecegi, bir biitiin olduklar1 ve siirece bagli olarak beraber gelistikleri agik¢a
goriilmektedir. Anadilin, kurallarina uygun kullanilabilmesi, beden diline ve diger tiim etki
alanlarina dogru yansitilmasi, uluslararast kodlara ¢evriminin gergegi direk yansitmasi ise
diinya tzerindeki biitiinlesmenin saglanmasinda onemli rol oynamaktadir (Adorno, 2011;
Altintag ve Camur, 2013; Campbell, 2006; Candan, 2008; Giiveng, 2010; Karaagag ve Yavuzer,
2011; Khan, 2001; Korkmaz ve dig., 2005; Oskay, 2011; Wulf, 2009; Yakic1 ve dig., 2010).

4. Tiirk Dili’nde Prozodi

Sosyal bir camli olan insan, hayatini, toplum kurallarina, zamanin getirdigi gelismislik
diizeyine, yasantisina gore diizenlese de doga ile olan bagi her zaman devam etmektedir.
Seslerin dogadaki varligi, insanlarin duygulari ve diislinceleri ile sekillendirildiginde ise miizik
olgusu kargimiza ¢ikmaktadir.

Miizigin, anadil ve diger diller kadar giiclii iletisim bagi olusturabilmesi, kendisinin uluslararasi
olma &zelliginden, siirekli ve yaygin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Her dil gibi miizik
dilinin de dgeleri, yap1 ozellikleri, yapisina 6zgii kurallar1 vardir. Miizik dilini bu dzelliklere
uygun kullanabilmek, kurallara uygun bildirim sistemi olusturarak anadil ile birlestirebilmek
olduk¢a dnemlidir. Yapisal 6zelliklerin gereklilikleri yerine getirildiginde ise dikkat edilmesi
gereken baska unsurlar ile karsilasilmaktadir. Ozgiinliik ve estetik degerler, bu iletisim siirecini
destekleyen, kuvvetlendiren dnemli kriterler olarak gz 6niinde bulundurulmalidir.

4.1. Prozodi Kavrami

Tinilar1 anlatan seslerin ve seslerin siirelerinin ifade edilmesinde kullanilan siirelerin yani ritim
kavraminin dogru incelenebilmesi, sdziin yer aldig1 eserler i¢in de bu dgelerin anadil ya da dil
ile dogru birlestirilebilmesi 6nemlidir. Estetik degerlerin de arka plana atilmasi miimkiin
olmayacaktir. Dolayisiyla eserlerde kullanilan iki dilin yani miizik dilinin ve sdzlerin dilinin
birbiri ile uyumlu olmasi gerekmektedir.

Miizik dilindeki ritim kavraminin siire konugma dillerindeki kelimelerin, hecelerin siireleri ile
uyumlu olmasi, sarkilardaki notalarin incelip kalinlagsmasimin duygulara ve sarkida anlatilmak
istenenlere hizmet ediyor olmasi tesadiif degildir. Bireyler kendilerini ifade ederken nasil dogal
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bir yol izliyor; beden hareketlerine, ses tonlarina, konusma hizlarina, vurgularina dikkat
ediyorlarsa sarki icrasinda da ayn1 anlatim bi¢iminin korunmasini saglamalidirlar.

Anadilin estetik kurallarina uyulmasinin geregi bilinmektedir ve miizik dili anadilden bagimsiz
diisiiniilemez. Dolayisiyla miizigin unsurlarini, anadilin unsurlarini, anlatim big¢imlerini
biitiinlestirebilmek i¢in kurallar biitiinii ortaya ¢ikarilmistir. Prozodi olarak tanimladigimiz bu
biitiinliik, iliskilendirme ve oranlama, her dilin yapisina gore farklilik gostermektedir. Tiirk
Dili’nin prozodisini anlamak i¢in prozodi tiirlerini incelemek yazi dili, okuma dili, anlam ve
miizik dili prozodilerini iliskilendirmek sarkilarin 6ziinii yani duygulari, diigiinceleri en dogru
halleri ile ortaya koymak bakimindan 6nem tagimaktadir (Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin,
2002; Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu, 1988; icelli, 2013; Karaagac¢ ve Yavuzer, 2011;
Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say, 2005; Yakici ve dig., 2010).

4.2. Tiirk Dili’nde Prozodi Cesitleri
4.2.1. Yaz1 Dili Prozodisi

“Bir tilkede konusulan agizlardan birinin yazigmalar i¢in kabul edilmis anlatim bi¢imine Yaz:
Dili denir. Bizde yaz1 dili olarak, Istanbul Agzi kabul edilmistir.” (Giildas, 2003, s. 201).

Okullarda 6gretilen ilk okuma yazma dersleri, Tiirk Dili kurallar1 bu sebeple ortaktir ve iilke
icerisindeki okullarda Ogretilen kurallar biitiinii aynidir. Anlatilmak istenen duygunun,
diisiincenin kaynagi ile yazilmig olanin ayni olmasi i¢in Tirk Dili kurallarina uymak
gerekmektedir. Konugsma prozodisinden farkli ve kurallar biitiiniine daha siki bagli olmasi da
konusma dili ile anlatilmak istenen anlik olarak tekrar anlatilabilecekken yazi dilinin kalici
olmasidir. Ustiinden belirli bir zaman gectiginde ve tekrar okundugunda, aym duygu ve
diisiinceyi yansitamiyorsa o zaman yazilmig olanlarin anlami kalmamis olmaktadir.

Diiz yaz1 ve siir yazi tiirleridir ve bu tiirlerin birbirinden ayr1 6zellikleri olsa da ortak noktalar1
bulunmaktadir. Her ikisi i¢inde oncelikle 6nemli olan imla ve noktalama kurallarina dikkat
etmek, kendi i¢inde uyumlu ve anlam biitiinliigiine sahip cliimleler kurulabilmesidir. Diiz
yazilarda, anlam biitlinliigili nasil giris, gelisme, sonu¢ boliimlerinin birbirini takip etmesi ile
olusuyorsa, siirler de ayn1 ahenge sahip olmalidir.

Siir i¢in 6nemli olan bagka bir 6zellik ise kafiye kavramidir, ahengin olusabilmesi i¢in dikkat
edilmesi gerekir. Ahengi olusturan ise hecelerde kullanilan seslerdir. Sesler birleserek heceleri,
heceler birleserek sozciikleri, sozciikler birleserek sdzciik gruplarini, sozciik ve sozciik gruplari
da ciimleleri meydana getirmektedir. Dolayisiyla sesler arasindaki uyum, ciimlenin biitiiniine
taginmakta, hatta climlenin kendisinden dnceki ve sonraki ciimle ile anlam biitlinliigii saglamasi
acisindan ve anlamli kompozisyonlar ¢gikmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Ahengin olugmasi acisindan sozciiklerin, sdzciik gruplariin, ciimlelerin incelenebilmesi igin,
uzun yillardir yapilan calismalarla, dikkat edilmesi gereken kriterlerin, hecelerin uzunlugu,
vurgu kavramlari ve karsi tarafa aktarilmak istenen duygunun dogru aktarimi igin tonlama
oldugu ortaya konulmustur.

Hecelerin siirelerine gore uzunluklarinin belirlenmesi, uzun hecelerin ise kisa hecelere gore
daha uzun silirede okunmasi beklenmektedir. Ciimle vurgularinin dogru uygulanmasi igin ise
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noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerekir. Tirk Dili’nin yapt kurallarina gore,
vurgulanmak istenen kelime yiiklemin hemen o6niinde bulunmaktadir. Fakat vurgulanmak
istenen diger climle Ogelerinin de noktalama isaretlerine bagli olarak, tonlama yardimi ile
vurgulu okunabilecegi goriilmustiir.

Bu durumdan anlagilabilecegi gibi yazi dili prozodisini diger prozodi tiirlerinden ayri
diisiinebilmek ve kullanabilmek miimkiin degildir. Vurgulu ve uzatilmasi beklenen heceleri
diger prozodi tiirleri ile incelendiginde ses ve siire kavramlarinin bir arada degerlendirilebilme
imkani olugacaktir. Bu kavramlari diger prozodi cesitleri altinda incelemek miizik dili
prozodisinin de daha kolay anlasilmasini saglayacaktir (Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin, 2002;
Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu, 1988; Icelli, 2013; Karaagac ve Yavuzer, 2011;
Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say, 2005; Yakici ve dig., 2010).

4.2.2. Konusma ve Anlam Dili Prozodisi

Insanlar, yazili siir veya diiz yazilar1 okurken, icinden sesli sekilde satirlari tekrarlamaktadir.
Vurgu ve tonlamay1 yapabilmek ve anlatilmak istenenin kavranabilmesi i¢in kelimeleri ve
climleleri, noktalama isaretleri ile anlatima yansitilmasi, aktarilmak istenen duygu ya da
diisiincenin tonlamalarla ifade edilmesi, yazinin seslendirilmese bile anlamlandirilmasini
saglayacaktir.

Konusma dili beden diline yansitildiginda da beden, sevinci, liziintiiyii, heyecani, 6fkeyi, vb.
i¢giidiisel olarak aktarabilmektedir. Dolayisiyla okudugumuz diiz yazi ya da siirin, yazilmasi
esnasinda ahenk i¢in kullanilan unsurlara dikkat etmek gerekmektedir. Aksi halde iletisim
sikintis1 yaganabilmekte ya da yanlis anlagilmalara sebep olunabilmektedir.

Giinliik konusmalarda, televizyon ve radyo kanallarinda, giinliik haberler dinlenirken veya sesli
olarak yazi okunurken fark edilen bir durum daha vardir. Istanbul Tiirkcesi yazildig1 gibi
okunan bir dil olmamasidir. Bu sebeple yazili eserlerde prozodi incelerken okunuslarindaki
farkliliklara dikkat edilmelidir (Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin, 2002; Giildas, 1980; Giildas,
2003; Hatipoglu, 1988; Icelli, 2013; Karaagac ve Yavuzer, 2011; Karahan, 2018; Korkmaz ve
dig., 2005; Say, 2005; Yakici ve dig., 2010).

4.2.3. Miizik Dili Prozodisi

Yazi dili prozodisi ile aktarima hazir hale gelen; biitiin prozodi tiirleri i¢in ortak olan ses, hece,
kelime, vurgu, durgu, tonlama kavramlari, konugma dili ve anlam prozodisi ile sekillenirken,
miizik dili prozodisi vasitasi ile miizik notalari ile birlestirilerek degerlendirilmekte ve konusma
prozodisinin melodik haline dontigmektedir.

Miizik dili prozodisin agiklanabilmesi igin bazi kavramlarin Tirk Dili’ndeki kavramlarla
Ozdeslestirilerek agiklanmasi; uyumun seste, hecede, sozciiklerde, sozciik gruplarinda ve
climlelerde nasil aranmasi gerektigi konusuna 151k tutacaktir (Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin,
2002; Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu, 1988; Icelli, 2013; Karaagac ve Yavuzer, 2011;
Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say, 2005; Yakici ve dig., 2010).
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4.2.3.1. Vurgu ve Durgu Kavramlarinin, Prozodi Baglaminda, Ses, Hece, Sozciik, Sozciik
Grubu ve Ciimle Icindeki Yeri ve Onemi

Ses kavrami, dillerin en kiiglik yapitas: iken, miizik dilindeki ses kavrami iki ya da daha fazla
dilin birlestirilmesi ile saglanabilmektedir. Insan sesi, solunum yolu ve ses tellerinin ortak
¢alismasi sonucunda olusurken, enstriimanlarin sesleri, kendi yapilarina gore tasarlanmig
sistemler aracilig1 ile olusan titresimlerin sonucunda meydana gelmektedir.

Dilleri tanimlarken seslerden sonraki basamagi olusturan hece kavrami, yan yana gelmis, bir
arada yazilan ve okunan sesleri tanimlamaktadir. Hem miizik notalarimin ritmik yapilari ile hem
konugma dilindeki hece yapilarina gore ayr1 ayr1 tanimlanabilmektedir. Miizik dilinde yan yana
gelen notalar da yazi ve konusma dilindeki gibi bir biitiinliikk olusturmaktadir. Prozodisini
anlayabilmek i¢in yazili olan1 dogru okuyarak konusabilmek, konusulanlari ise miizik diline
dogru kaliplarla ve siirelerle aktarabilmek gerekmektedir.

Varliklar1 tanimlayan, tek heceden veya birka¢ heceden olugsan anlamli ses topluluklarina
sozcik / kelime denmektedir. Nota karsiliklarina bakildiginda sozciiklerin anlamlarini
destekleyen notalar ve ritimler bulunmaktadir. Fakat sozciikler her zaman yalin halleri ile
bulunmamaktadir. Yapim ve ¢ekim eklerinin 6nemi de sozciikler agisindan oldukea biiytiktiir.
Hecelerin dogal halleri de ek almig halleri hece bakimindan incelendiginde, hecelerin kisalik
ve uzunluklari ayr1 ayri incelenmektedir. Heceler uzunluklarina gore notalarla degerlendirilmeli
ve miizikteki karsiliklarinin kelimeyi olusturan heceler bazinda orantili dagitilmis olmasi
beklenmektedir.

Sozciik gruplart genel anlamda degerlendirildiginde alt bagliklarinda tamlamalar1 ve birlesik
sozciikleri gormekteyiz. Miizik dilinde de ayni sekilde Tiirk Dili’ndeki gibi ritim kaliplart
bulunmaktadir. Bu ritim kaliplar1 miizik dilindeki seslerle birleserek anlamli gruplar
olusturmaktadir.

Ciimlelerdeki vurgu sozciik ve sozciik grubu vurgusundan daha farklidir. Vurgulu hece hem
icinde oldugu kelimenin vurgusu haline gelmekte hem de ciimlede vurgulanmak istenen sézciik
veya sozciik grubunu (ciimlenin 6gesini) &n plana ¢ikartmaktadir. Ornek verecek olursak;

- Masmavi kelebekler biraz 6nce gokyiiziinde ugusuyordu.

Masmavi  kelebekler sozciik grubudur ve kelebekler renkleri ile beraber
vurgulanmugtir.

- Masmavi kelebekler biraz 6nce gokyiiziinde ugusuyordu.
Biraz once sozciik grubudur ve zaman vurgulanmistir

- Masmavi kelebekler biraz 6nce gékyiiziinde ugusuyordu.
Gékyiiziinde sozcuigii ile yer belirten sozciik vurgulanmistir.

- Masmavi kelebekler biraz dnce gokyiiziinde ugusuyordu.
Ugusuyordu sdzctgii ile gergeklestirilen eylem vurgulanmustir.

Yukaridaki 6rnekten anlasilacagi iizere climle, duygulari, diisiinceleri anlatmaya yarayan, bir
araya gelmis sozciikleri veya sozciik gruplarini tanimlamaktadir. Anlatim tiirlerinin en 6nemli
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unsurlarindan bir tanesidir ve iletisim dilinin en kii¢iik; ifade edilmek istenen duygulart ve
diisiincelerin  toparlayan ve akiciligini  saglayan, biitiiniin  olusturulmasindaki  yap1
taglarindandir. Miizik dili ile olusturulan ciimlelerle tamamen ayni amaca hizmet etmektedirler.
Ritim ve seslerden olusan melodiler ve melodilerin barindirdigi duygular diisiinceler miizik
climlelerinin ortaya ¢ikmalarini saglamaktadir.

Ciimle vurgusu, sozIli anlatimda anlamin belirlenmesine yardim eder ve genellikle yiiklem
iizerinde bulunur. Vurgu, gerektiginde belirtilmek istenen 6ge iizerine ¢ekilebilir. Ayni
kelimelerden olusan ve 6ge dizilisi ayn1 olan ciimlelerde, cimle vurgularinin yerini degistirerek
farkli anlamlar elde etmek miimkiindiir.

Vurgulu hecelerin bulunabilmesi igin kullanilan kurallar, Tiirk Dili’ndeki biitiin sdzciikler igin
ayni sekilde uygulanamamaktadir. Istisnalar icin ise tekrar tekrar kural olusturulmasi,
kriterlerin ¢ogalmasi, vurgunun bulunmasi siirecinde kafa karigtirici olabilmektedir.

Bu kurallara alternatif olarak, sézciiklerdeki hecelerin, her birinin tek tek, vurguluymus gibi
tonlanmas1 ve duyulan seslerdeki degisiklik yol gosterici olabilmektedir. Yani vurgunun
deneme-yanilma yolu ile bulunabilmesi miimkiindiir. Vurgulanan hece, sdzciiglin anlam ya da
konusma dili prozodisini bozuyorsa vurgu o hecede degildir ve bagka bir hece vurgulanarak
soylenir. Es sesli sozciiklerde de buna benzer bir durumla karsilasiimaktadir. Ornegin, “at1l”
sOzclgiinii bu anlamda degerlendirdigimizde, ilk heceye vurgu verildiginde ise yaramayan bir
sey, ikinci heceye vurgu verildiginde, bir ise birden bire girisildigi anlami ¢ikarilmaktadir.

Vurgunun bulundugu yer, 6ne ¢ikartilmak istenen sozciik ya da sodzciik gruplarma gore
belirlenebilmektedir. Tonlama yardimi ile giiclendirilmek istenen heceye vurgu
verilebilmektedir. Genel anlamda vurgulanan hecenin degismesi anlam degisikligine; s6zciik
grubunda ya da climlede vurgulanacak sozcligiin se¢imi ciimlenin anlaminda degisiklige sebep
olacagindan, sozciiklerin, sdzciik gruplarinin ve ciimlelerin dikkatle okunmasi gerekmektedir.
(Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin, 2002; Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu, 1988; Igelli,
2013; Karaaga¢ ve Yavuzer, 2011; Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say, 2005; Yakici
ve dig., 2010).

Yazili ve so6zIi anlatimin mizikteki anlatim ile direk iliskili oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda anlatilmak istenenlerin ayn: niianslarla karsiya yansitilmak istedigi
goriilmektedir. Tiirk¢ede ciimlelerin, sozciik gruplarinin ve sozciiklerde, genel anlamda tiim
diiz yaz1 ve siirlerde bulunan ve yazili kaynaklarin seslendirilmesi esnasinda anlamlandiran
niianslarin yani vurgularin ve durgularin hem yazili hem de sozli anlatim i¢in de ortak oldugu
anlasilabilmektedir. Miizik dili prozodisinin uygunluk kriterlerini olusturan en Onemli
unsurlardan olan vurgu ve durgu irdelenmesi gereken kavramlardandir. Bir digeri ise miizik
dilinde anlaml1 sdzciikler, sozciik gruplari ve ciimleler olusturulmasina yardimci olan notalarin
dizek tizerinde net goriilen ses degismeleridir. Notalarin siirelerinin ve ses degisimlerinin, yazi
ve konugma dili ile uyumlu olmasini saglamak i¢in vurgunun éneminden, ciimlelerin vurgusunu
ve duraklarini anlatabilmek i¢in de durgunun dneminden bahsedebiliriz. Bu kavramlari ayrintili
incelemek sarkilarin prozodik agidan degerlendirilebilmesi bakimindan onem tasimaktadir
(Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin, 2002; Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu, 1988; Igelli,
2013; Karaaga¢ ve Yavuzer, 2011; Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say, 2005; Yakici
ve dig., 2010).
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4.2.3.2. Tiirk Dili’nde Durgu Kavram

Anlatim1 daha akici ve etkili hale getirmek, dinleyenlerin ilgisini ve motivasyonunu korumak,
anlatilmak istenen duygu ve diistinceleri karsi tarafa daha samimi sekilde aktarabilmek igin
dogru kullanilmas1 gereken niianslardan bir tanesi de durgudur.

Durmak, duraklamak, beklemek, ara vermek, susmak gibi anlamlari biinyesinde barindiran bu
kavrami cimlenin dogru yerlerinde kullanmak olduk¢a dnemlidir. Tiirk Dili kurallarina gére
sozciik ve / veya sozclik gruplarindan once ya da sonra kullanildiklar1 goriilmektedir. Fakat
eseri yazan kisinin duragi nerede kullanmak istedigi, kullanmis oldugu islupla da alakalidir.
Konuldugu yerde anlami degistiren ya da duyguyu kuvvetlendiren durgular, imla isaretleri ya
da alinan nefesler ile belirtilebilmektedir. Durgular, diiz yazilarda da, siirlerde de vurgularla
birlikte kullanilmakta ve eserlerin yorumlanmasi denilen durumun meydana gelmesini
saglamaktadir (Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin, 2002; Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu,
1988; icelli, 2013; Karaagag ve Yavuzer, 2011; Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say,
2005; Yakicr ve dig., 2010).

4.3. Tiirk Dili’ne Gore Miizik Prozodisi

Tiirk Dili’nde yazilan sarkilarda prozodi incelemesi yapmak i¢in kullanilan 6gelerden dnceki
boliimlerde bahsedilmisti. Vurgu ve durgu kavramlari, dilin yapisina uygun kullanilan bir
anlatim yontemi ile yazildiktan sonra bestelenme agamasina gecildiginde konusma ya da okuma
dilindeki anlatim miizik diline yansitilmis olacaktir. Dolayisiyla konusurken ya da okurken
kullanilan niianslarin sarkilarin notalarina da yansitilmasi beklenmektedir.

Prozodi incelemesi yaparken karsimiza ¢ikan bir diger kavram da hece uzunlugudur. Heceler
olusumlarma gore kisa ve uzun hece olarak adlandirilmaktadir. Heceleri asagidaki sekilde
siniflandirmak mimkiindiir;

- Birsesli heceler: Yalnizca sesli harfler tek hece olarak kullanilabilmektedir. Bir tane
sesli harften olusan heceler kisa hecelerdir.

- Iki sesli heceler: Sirast ile sesli-sessiz veya sessiz-sesli seklinde bulunabilirler. Tkinci
sesi, sessiz olan heceler her zaman uzun hecelerdir. Tirk Dili digindan, bagka
dillerden gegen, uzatilan sesli harflerin hecede yer almasi durumunda, hece
goriindiigiinden daha uzun okunur.

- Ug sesli heceler: Ug sesten olusabilecek biitiin heceler uzun hecedir. Baska
dillerden, dilimize gecen uzun sesli harfler, hecenin daha da uzun okunmasina neden
olmaktadir.

- Dort sesli heceler: Bir sesli ve {i¢ sesli harften olusan bu heceler uzun hecelerdir.
Hece icerisinde uzun sesli harflerden birinin bulunmast durumunda hece daha uzun
okunacaktir.

Kisa ve uzun hecelerin gosterimleri ise , (.) ve (-) isaretleri ile yapilmaktadir. (.) kisa heceyi, (-
) ise uzun heceyi belirtmektedir.
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Sarkilarin Tiirk Dili prozodi kurallarina uyup uymadigi tespit edilirken, ilk olarak, her kelime,
kelimeyi olusturan heceler bazinda degerlendirilir. Kelime i¢indeki hecelerin uzunluklart ile
onlara karsilik gelen notalarin orantili olmasi beklenmektedir. Bu kuralin disinda kalan iki
durum vardir.

- Vurgulu heceler, olmas1 gerekenden daha uzun siireye sahip notaya ya da nota
gruplarina karsilik gelebilir.

- Ciimle sonlarindaki heceler, climle bitisini anlatiyor olmalari sebebi ile daha uzun
stireli notaya ya da nota gruplarina karsilik gelebilir.

Sozciik ve sozciik grubu vurgularmin tespit edilmesinden sonra incelenmesi gereken bir diger
unsur olan durgularin, miizik dili ile de belirtilip belirtilmedigidir. Kullanilan gereginden uzun
stireli notalar, sus isaretleri ve dizegin iistlerine konulan virgiiller, yani nefes yerleri durgulari
belirtebilmektedir.

Anlam biitiinligiiniin saglanabilmesi, sarkilarin Tiirk Dili’ne uygun olmast ve kulaga hitap
edebilmesi agisindan biitiin bu unsurlar birlikte degerlendirilmelidir. Fakat farkli iisluplarin,
sive ya da agizlarmn kullanilmasi ve yorumcunun karakteristigi bu kurallarin disinda kalabilecek
durumlarla karsilasmamiza neden olabilmektedir. Bu sebeple Tiirk Halk Miizigi nin prozodiye
uygunluguna bakilmamaktadir. Tiirk Sanat Miizigi ve popiiler sarkilar bu degerlendirmeye tabi
olmaktadir (Arel, 1997; Dinger, 1992; Ergin, 2002; Giildas, 1980; Giildas, 2003; Hatipoglu,
1988; Igelli, 2013; Karaagac ve Yavuzer, 2011; Karahan, 2018; Korkmaz ve dig., 2005; Say,
2005; Yakicr ve dig., 2010).

5. TURKiIYE’DE OKUL ONCESi EGIiTIMINDE KULLANILAN COCUK
SARKILARININ OZELLIiKLERi VE PROZODIiYE UYGUNLUKLARININ ONEMi

Sanat dallar1 6zellikle de miizik, ¢cocuklarin &zgiiveni, sosyal ¢evreleri ile olan iletigimleri,
yaraticiliklarinin gelismesi, davraniglarinin sekillenmesi ve 6grenme siiregleri agisindan biiyiik
onem tasgimaktadir. Cocuklarin sozIi sarkilar dinleyerek bu sarkilara katilim saglayarak daha
verimli 6grenme siiregleri gecirdikleri bilinmektedir.

Sozli sarkilar, egitim-6gretim siiregleri i¢in ne kadar dnemli ise segilen sarkilarin ¢ocuklarin
yaslarina; sarkinin sézlerinin ve nota araliklarinin ¢ocugun gelisimsel yapisina uygunlugu da o
kadar onemlidir.

Secilen sarkilarin sézlerinin anlamli, olumlu ve ¢ocuklarin yaslarina uygun olmalari, dogru
bilgileri aktarmakta kullanilabilmeleri gerekmektedir. Konularin sevgi ile alakali, diger
konularla iligkilendirilebilecek sekilde olmasi ve bu konularin masal, 6ykii ya da hikayeler
haline getirilerek, akilda kaliciligin yaratici soézlerle desteklenmesi c¢ocuk sarkilarinda
bulunmasi gereken en dnemli 6zelliklerdendir.

Yapilan calismalarla, sarkilarin nota araligimmin re-la olarak secilmesinin, ¢ocugun yasi
dolayisiyla, ses gelisimine uygun oldugu belirtmistir. Si sesini de kapsayabilen bu araliga diger
ince ya da kalin sesleri dahil etmek uygun olmayacaktir. Sesler arasinda ¢ok fazla atlama
olmamasi, sadece ikili, tiglii, dortlii veya besli araliklarin tercih edilmesi, ¢ocuklarin sarkilara
eslik edebilmeleri bakimindan 6nem tagimaktadir.
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Cocuklarin, segilen sarkilar1 severek sdylenmesi ve tekrar etmesi sonucunda, yeni kelimeler
6grenmesi ve tekrarlar sayesinde bilgilerin kalici hale gelmesi, s6zlerdeki anlama ve anlatim
bicimine verilmesi gereken 6nemi belirtmektedir. Genelde anadilde yapilan bu ¢aligmalarda,
dilin yap1 ozellikleri ve sarkilarin prozodi bakimindan diizgiinligii dikkat edilmesi gereken
durumlardandir. Dil kurallarinin, kelimelerin telaffuzlarmin yanlis 6gretilmesi ¢cocugun anadil
gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir. Anlatim bozukluklarina engel olabilmek i¢in kurulan
ciimlelerin kontrol edilmesi, vurgularin yerli yerinde kullanilmasi ve dogru sesleri verebilecek
bir kaynaktan, sarkilarin dogru tonda sdylenebilmesi amaci ile kulak ¢aligmalarinin yapilmasi,
cocuklarin birgok gelisim alanina, eszamanl olarak katki saglayacaktir (Artan, 2015; Baser,
2004; Dinger, 1992; Gedikli, 2013; Modiri, 2012; Omeroglu ve dig., 2006; Sigirtmag, 2005;).

6. SARKI ORNEGI - ARKADASIM ESSEK
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Sekil 2 Arkadasim Essek (muzisyenindukkani.com)

Sarkinin Prozodi Bakimdan Degerlendirilmesi:

Sarkinin hecelerinin uzunluklar bakimindan durumlari sézciiklerin altlarinda belirtilmistir. (—
) uzun heceleri, (.) kisa heceleri, kalin harfler ise vurgulari gostermektedir.

KAC YIL OL-DU SAY-MA-DIM KOY-DEN GE-CE-Li
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Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar disinda, son hecede bulunmaktadir. Sifat tamlamalarinda
ilk unsurda bulunan vurgu, olumsuzluk eklerinden dnceki hecelerin de vurgu almasina neden
olmaktadir. Dolayisiyla “ka¢” kelimesi ve -du, -say, -den ve —li heceleri vurgulu hecelerdir.

“kag” ve “y1l” kelimeleri tek heceli olduklarindan, vurgu aranmaz. Kendi baslarina vurgulu
duyulmalar1 miimkiindiir. Ayn1 zamanda sifat tamlamasinin dgeleri olmalar1 sebebi ile “kag”
kelimesinin daha vurgulu duyulmasi beklenebilir fakat notalarin siireleri veya incelik
kalmliklar1 bakimindan belirtilmedigi goriilmektedir -say ve —den heceleri de ayn1 durumda
bulunmaktadir. -say hecesi, bir sonraki heceye karsilik gelen nota ile degerlendirildiginde
vurgusunun belirtilmedigi fark edilmektedir. -den hecesindeki vurgu ise notalara hig
yansitilmamustir. -1i hecesindeki vurgu belirtilmistir. Notasinin, bir dnceki hecenin karsisina
gelen notadan daha incedir.

-say ve -dim hecelerine bakildiginda siireleri uyumludur. -dim hecesi ayni zamanda ciimle
sonunu ve durguyu da belirtmektedir. Fakat -ma hecesinin karsisina gelen notasinin siiresi
gereginden fazladir. -li hecesinin 2’lik nota almasinin sebeplerinden bir digeri de, climle sonunu
ve durguyu gostermesidir.

Hecelerin ve notalarin siireleri, birbirleri ile genel olarak uyumludur.

MEV-SIM-LER GEL-Di GEC-Ti GO-RUS-ME-YE-LI

Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar diginda, son hecede bulunmaktadir. -me, -ma olumsuzluk
ekleri, yanlarina geldikleri fiillerde vurgunun ekten onceki hecede bulunmasina sebep
olmaktadir. Bu sebeplerden -ler, -di, -ti ve -riis hecelerinde vurgu bulunmaktadir.

-ler hecesindeki vurgu, bir dnceki hecenin karsisindaki notadan daha ince bir nota almasi ile
belirtilmistir. Iki farkli fiili anlatan “geldi” ve “gecti” kelimelerinin ikisi de vurgu
alabilmektedir. Bu kelimelerdeki vurgular, hecelerdeki notalarin, bir 6nceki hecelerden daha
kalin nota almasi ile ve silirelerinin diger hecelere oranla daha fazla olmasi ile
belirginlestirilmistir.

-riis hecesindeki vurgu, hecenin diger hecelerden daha ince bir nota almasi ile belirtilmistir. -li
hecesinin uzun siireli bir nota olan 2’lik nota ile gdsterilmesinin sebebi, ciimle sonunu ve
durguyu gostermesidir.

-g0 hecesi, kisa ve vurgusuz bir hece oldugu halde 8’lik notaya karsilik gelmektedir.
Hecelerin ve notalarin siireleri, genel olarak uyumludur.

HIC HA-BER GON-DER-ME-DIN O GUN-DEN BE-Ri

Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar diginda, son hecede bulunmaktadir. -me, -ma olumsuzluk
ekleri, yanlarma geldikleri fiillerde vurgunun ekten Onceki hecede bulunmasina sebep
olmaktadir. Edat grubunun vurgusu isim unsurunun {istiinde, sifat tamlamasinin vurgusu ise ilk
unsur iizerinde bulunmaktadir. “o giinden beri” edat grubuna girmektedir. “o giin” ise sifat

[P L)

tamlamasidir. Bu sebeplerden -ber, -der, -den heceleri ve “0” sesi vurgu almaktadir.
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-ber, -der ve -den hecelerine karsilik gelen notalar, bir onceki hecelerden daha incedir.
Vurgulart belirtilmistir. “o” tek sesli bir kelimedir ve tek sesli kelimelerin iginde vurgu
aranmaz. Notasinin kiyaslanabilecegi hece bulunmamaktadir.

-ha ve -me heceleri kisa hecelerdir fakat uzun hecelerle ayni siirelerdeki notalara karsilik
gelmislerdir. Prozodi kurallarina uymadig: sdylenebilmektedir.

-ri hecesinin 2’lik notaya karsilik gelmesinin sebebi ise ciimle sonunu ve durguyu belirtmesidir.
Hecelerin ve notalarin siireleri belirtilen durumlar disinda uyumludur.

YOK-SA BA-NA KUS-TUNMU U-NUT-TUN MU BE-Ni

Tiirkge sozciliklerde vurgu, istisnalar diginda, son hecede bulunmaktadir. Baglaglarda bulunan
vurguyu bulmak i¢in tonlama yontemi ile heceler tek tek denendiginde vurgunun genellikle ilk
hecede oldugu gozlenmektedir. Soru anlami yiikleyen -mii eki ise vurgunun kendisinden dnceki
hecede bulunmasini saglamaktadir.

-yok ve -na hecelerindeki vurgular, notalarin siireleri ya da incelik kalinligi bakimindan
belirtilmemistir.-tiin ve -ni hecelerindeki vurgular, heceye karsilik gelen notalarin bir 6nceki
notalardan daha kalin, -tun hecesindeki vurgu, heceye karsilik gelen notanin bir énceki notadan
daha ince olmasi ile gosterilmistir.

-ni hecesinin 2’lik nota ile gosterilmis olmasinin bagka bir sebebi de ciimle sonunu ve durguyu
gosteriyor olmasidir.

“bana” ve “unuttun mu” kelimelerinin kendi iglerindeki prozodileri, notalarinin siireleri
bakimindan degerlendirildiginde uyumlu goriilmemektedir.

Hecelerin ve notalarin siireleri belirtilen durumlar disinda uyumludur.
DUN YI-NE SE-NI AN-DIM GOZ-LE-RIM DOL-DU

Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar digsinda, son hecede bulunmaktadir. Zarflarda vurgu
genellikle son hecede bulunmamaktadir “yine” kelimesinin heceleri, tonlama yardimi ile
denendiginde, vurgunun, ilk hecede oldugu tespit edilebilmektedir.

-yi ve -rim hecelerindeki vurgular, hecelerin notalarinin, bir sonraki hecelerden daha ince
olmasi ile, -ni, -dim ve -du hecelerindeki vurgular, hecelerinin karsiligindaki notalarin, bir
sonraki hecelere karsilik gelen notalardan daha kalin olmast ile belirtmektedir.

-du hecesinin 2’lik nota ile gdsterilmesinin bir diger sebebi de ciimle sonunu ve durguyu
belirtmesidir.

Hecelerin ve notalarin siireleri genel olarak birbiri ile uyumludur.

O TAT-LI GUN-LE-Ri-MiZ BiR A-NI OL-DU

Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar diginda, son hecede bulunmaktadir. Sifat tamlamalarinda
ise vurguyu ilk unsur almaktadir. “o tathi giinlerimiz” ve “bir ani” tamlamalar ise sifat
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[T}

tamlamalaridir. Bu sebeplerden “0” ve “bir” kelimeleri ile -li ve -du hecelerinde vurgu
bulunmaktadir.

[TPRL]

0” ve “bir” tek heceli kelimeler oldugundan, kelime i¢inde vurgu aranmamaktadir. Fakat
vurgulanmak isterlerse ciimle iginde vurgulu okunabilmektedirler. -l hecesine karsilik gelen
nota, bir dnceki heceye karsilik gelen notadan daha ince oldugundan ve siire olarak, kisa hece
oldugu halde uzun hece ile ayni siireye karsilik geldiginden, vurgusu belirtilmistir.

-dim hecesinin 4’liik, -du hecesinin 2’lik nota ile gdsterilmesinin baska bir sebebi de ciimle
sonunu ve durguyu gostermeleridir.

Ciimle genelinde, kisa hece uzun hece ve vurgu ayrimi yapilmadigindan, kelimeler, prozodi
kurallarina uygun degildir.

AY-RI-LIK GEL-Di BA-SA KAT-LAN-MAK GE-REK

Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar disinda, son hecede bulunmaktadir. Ciimledeki tiim
kelimelerin son hecelerinde vurgu bulunmaktadir.

-lik hecesi uzun bir hecedir, kendinden 6nceki hecelere bakildiginda hecenin siiresinin kisa
hecelerden daha uzun olmasi beklendigi halde 8’lik nota ile gdsterilmistir. Heceye karsilik
gelen nota, kendinden 6nceki hecenin notasindan daha kalin oldugundan vurgu belirtilmistir
denilebilmektedir.

-di hecesinin nota siiresinin 8’lik nota ve uzun hecelerle ayni tartimda olmasi vurgunun
belirtildigini gdstermektedir.

-sa hecesinin karsisina gelen notanin bir dnceki heceye karsilik gelen notadan daha kalin olmasi
ve karsisindaki notanin 4’1iik nota olmasi hem vurguyu hem de durguyu gostermektedir.

-mak hecesinin karsisina gelen notasinin, 6nceki hecelerin karsisina gelen notalardan daha ince
olmasi1 vurguyu belirtmektedir. Uzun hecelerin 8’lik notalara karsilik geldigi degerlendirilirse,
vurgulu hecenin tartim olarak daha uzun siireli bir nota ile belirtilmesinin gerektigi de
goriilebilmektedir.

-rek hecesine karsilik gelen notanin, dnceki hecelerden daha kalin olmasi ve hecenin 2’lik nota
ile gosterilmesi hem vurguyu, hem durguyu, hem de climle sonunu belirtmektedir.

Ciimle igerisinde, hecelerin uzunluk-kisaligi ve vurgularin uygulanisi yeterince dikkate
allmamustir.

SE-NI COK COK OZ-LE-DIM AR-KA-DA-SIM ES-SEK

Tiirkge sozciiklerde vurgu, istisnalar disinda, son hecede bulunmaktadir. Tekrar gruplarinda ise
her s6zciiglin vurgusu kendine aittir. Bu sebeple —ni, -dim, -sim ve -sek heceleri ile “¢ok cok”
tekrar grubunda vurgu bulunmaktadir.

-ni hecesindeki vurgu, notasinin siiresi ya da incelik kalinlig1 bakimindan belirtilmemistir.
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“cok ¢cok” kelime grubunun unsurlart tek heceli oldugundan, kelime iglerinde vurgu
aranmamaktadir. Fakat sarki soylenirken notalar: vurgulu olarak sdylenebilmektedir.

-dim hecesinin karsiligindaki nota, bir 6nceki hecenin karsisina gelen notadan daha kalin ve
notasinin siiresi 4’lik nota oldugundan vurgu belirtilmistir. Ayn1 zamanda bu nota climle
sonunu ve durguyu da gostermektedir.

-sim hecesinin karsisindaki nota, kendisinden onceki hecelerden daha incedir. Vurgunun
belirtildigi sdylenebilmektedir.

-sek hecesinin karsisindaki nota bir 6nceki heceden daha kalin ve uzun siirelidir. 2’lik notaya
karsilik gelmis olmasi hem vurguyu hem ciimle sonunu hem de durguyu belirtmistir.

Ciimlede genel olarak hecelerin uzunluk kisaliklari ile notalarin siireleri uyumludur.

AR-KA-DA-SIM ES AR-KA-DA-SIM SEK AR-KA-DA-SIM ES-SEK

Sarkinin nakaratinda unvan niteligi tagtyan sdzciik bulundugu halde, unvan grubunun unsurlari
yer degistirdiginden bu gruplar aslinda birlesik isimlerdir. Tiirk¢ede, birlesik isimlerde vurgu
sonda bulunmaktadir.

“es” ve “sek” kelimeleri tek heceli olduklarindan, kelime iglerinde vurgu aranmamaktadir. Bu
kelimeler kendi baslarina vurgulu okunabilmektedirler.

-sek hecesine karsilik gelen nota, 6nceki heceden daha incedir. Notanin siiresi ise 2’lik nota
degerindedir. Hem vurgu hem durgu hem de ciimle sonu belirtilmistir.

Sarkinin nota araligiin, ¢ocuklarin seslerine uygunluklari bakimindan degerlendirilmesi
durumunda re-la araliginin disinda seslerle kargilagilmaktadir. Sarkinin nota araligindaki sesler
okul dncesi ¢ocuklarin sesleri bakimindan daha ince kalabilmektedir.

Konu olarak arkadas sevgisinin ve 6zlem kavraminin hikayelestirilerek anlatilmasi ¢ocuklar
acisindan olumlu kazanim saglamaktadir. Sarkinin prozodisinde bulunan hatalar, icra esnasinda
diizeltilebilmektedir.

7. Sonu¢

Miizigin ¢ocuklar i¢in 6nemi birgok baglamda degerlendirilebilmektedir. Cocuklarin hem
fiziksel hem ruhsal gelisimine olan katkis1 yadsinamaz bir gergektir. Anadil gelisimin direk
etkisi ve kendini ifade etme becerisi ile 6z giiven kazanimi saglamasi, cocugun, bulundugu
cevrelerde kendini gergeklestirmesine olanak saglamaktadir.

Cocuklarin egitim-6gretiminde miizigin kullanilmasinin en énemli sebeplerinden bir tanesi ise
miizigin yani melodinin ve sozlerin, cocugun aklinda kalici etki birakmasidir. Kalicilik 6zelligi,
egitim-6gretimde kullanilan sarkilarin, ¢ocuklarin yaslarina uygun ve dogru bilgileri aktariyor
olmasinin geregini vurgulamaktadir.

Bu durumda sarkilarin yalnizca Ogretici olmasini beklemek, diger unsurlarini gérmezden
gelmek, cocuk sarkilarinda bulunmasi gereken oOzelliklerin birgogunun ihmaline sebep
olacaktir.
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Incelenmesi gereken ve sarkilarin degerlendirilmesinde dikkate alinan unsurlar1 siralamak
gerekirse sirast ile asagidaki gibidir.

1. Sarkilarin sézlerinin dogruyu, ger¢egi yansitmasi ve somut olmasi.

2. Sarkinin sozlerinde anlatim biitiinligiiniin saglanmasi, Tiirk Dili’nin yapisina ve kurallarina
uygunlugu

3. Sarkinin nota araliklarinin okul dncesi ¢ocugunun gelisimsel yapisina dolayisiyla re-la ses
araligina uygunlugu

4. Sarkiin sozlerinin, kelime bazinda degerlendirildiginde, hecelerin siireleri ile karsilarina
gelen notalarin siirelerinin orantili olmasi

5. Anlatimin akiciliginin saglanmasi bakimindan ahengin, yani vurgularin ve durgularin
sarkinin yapisina uygun kullanilmis olmasi.

Cocuklara yonelik sarki bestelenirken once sozlerin hikayelestirilmesi, daha sonra sozlere
uygun beste yapilmasi halinde, biitiin bu unsurlarin birbirleri ile uyum i¢inde olmast miimkiin
kiliacaktir.

Sanatta Yeterlik tezinde incelenmis olan fakat makalede yer almayan Ali Babanin Ciftligi
(Alpbge, 2006: 52), Karga ile Tilki (Alpoge, 2006:41), Annem (Alpdge, 2006: 43), Art (Cetin,
2015: 129) sarkilar1 da Arkadasim Esek sarkisinin incelendigi yontemle incelenmis ve genel
olarak asagidaki sonuglarla karsilasiimistir.

- Okul oncesi ¢ocuklart i¢in uygun olmayan sozlerle, dogruluk payi, agiklayicilik
Ozelligi olmayan anlatimlarla ve kendi i¢inde anlam biitlinliigli saglanmamis
konular,

- Argo sozciikler,

- Ritme uygunluk saglanmasi agisindan, hece doldurmak i¢in kullanilan ve tamlama
gruplarinin vurgularini bozan “bir” kelimeler,

- Gereksiz tekrarlarla,

- Durgu, vurgu, ahenk eksiklikleri ile karsilagiimigtir.

Vurgularin bulunmasina dair hazirlanmis olan kurallarin isaret etmis oldugu sonuglara, hecelere
tonlama yolu ile vurgu verilerek de degerlendirme yapmak miimkiindiir. Tiirk Dili’nin yapisi
sebebi ile vurgu kurallarina dahil edilemeyen kelimeler i¢in tonlama yontemi beste yaparken
de sarkilarin daha dogru hazirlanabilmesine yardimci olmaktadir.

Genel olarak ortaya ¢ikan sonuglardan, melodinin dnce hazirlanip iistiine sdz yazilmasindan ya
da yabanci dilden miizik kiltiiriimiize uyumlanmis melodilerden kaynaklanmis olabilecegi
ihtimali diistiniilebilir. Cocuklarin gelisimsel siirecine uygun nota aralifina uygun notalarin
kullanilmasi, anadilin, yani Tiirk Dili’nin yapisal 6zellikleri gdz ardi edilmemesinin geregi
goriilmektedir. Kiltirimiizde kaliciligi olan ve nesilden nesle aktarilan bu sarkilarin,
kiiltirimiizii temsil etme Ozelligi de dikkate alinmalidir. Giliniimiizde, ¢ocuk sarkilarinin
bir¢ogunda karsilagilan bu aksakliklar, cocuklarin, ileri yaslarda prozodi hatali sarkilarin
farkina varmamasi sonucunu dogurmaktadir. Yazi dilinde her ne kadar kurallara dikkat ediliyor
olsa da okuma ve konusma dilinin kurallara uygun kullanilmamasi, dilimizin, yillar ig¢inde
yozlagsmasina da sebep olacaktir.
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Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik sarkilarin, miizik kitaplarinin, miizikli ¢ocuk oyunlarinin daha
6zenli hazirlanmasi, anadilin 6zenli kullanilmasi gerekmektedir. Egitim-6gretim siirecinde
ogretmenlerin, sarki segimlerinde bilingli olmasi, miizigin, okul 6ncesi gocugunun gelisiminde
daha verimli kullanilmasini saglayacaktir.
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Robotik ve Kodlama Egitiminin Ilkokul 4. Stnif
Ogrencilerinin Yaratici Diigiinme Becerilerine Etkisi*
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Oz

Bireylerin gelecegi yaratici ¢ocuklara ve ¢ocuklarin yaraticiligini miimkiin kilan 6zgiin egitim
igerigine baglidir. Toplumlarin sahip olduklari orijinal ve iistiin yapitlar yaratici diisiinceye
sahip insanlarin yarattigi yapitlardir. Her toplum i¢in en Onemli egitim sorunu yaratici
niteliklere sahip cocuklar1 erken belirlemek ve bireylerde yaratict diisiinceyi olusturup
gelistirmektir. Cagimizda bunun icin bazi uygulamalar mevcutken bu konuda arastirmalar
halen devam etmektedir. Kodlama egitimi de bunlardan biridir. Ogrenciler kodlamay1
miihendis, bilim adami olmak icin &grenmemeli, kodlamanin gerekliligini anlamalari ve
icerisinde bulundugu teknoloji ¢agina ayak uydurarak tiretken olmalart gerekmektedir.

Bu ¢aligmada robotik ve kodlama egitiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici diigiinme
becerilerine etkisi incelenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel deseni olan bu
arastirmada Torrance Yaratici Diisiinme Testleri 6lgeginin A ve B Yaratici Diisiinme formlari
kullanilmistir. A ve B formlar1 s6zel form toplam yaraticilik, sekilsel form toplam yaraticilik
puanlar1 ve bu yaraticilik puanlarinin alt boyutlar1 agisindan degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol grubunda 15’er 6grenci yer almistir. Veri analizi sonucunda deney grubunun sekilsel
form toplam yaraticilik kategorisinde kontrol grubuna gore genel olarak daha yiiksek puan
elde ettikleri ve puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Sozel yaraticilik
toplam puanlarinda ise deney ve kontrol grubunun toplam puanlart acgisindan anlamli bir
farklilik olmadig1 ancak bazi alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
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Abstract

The future of individuals depends on creative children and the original educational content
that enables children's creativity. The original and superior works that societies have are the
works created by people with creative thinking. The most important educational problem for
every society is to identify children with creative skills early and to develop creative thinking
of the individuals. While there are many applications for this in our age, the research is still
ongoing. Coding education is one of them. The consensus in the field is that students should
not learn coding to become engineers and scientists, but understand the necessity of coding,
and be productive by keeping up with the age of technology in which they are located.

In this study, the effects of robotics and coding training on 4"-grade students’ creative
thinking skills were examined. In this pre-posttest control group quasi-experimental design
study, A and B forms of the Torrance Creative Thinking Test (TCTT) were used to determine
students’ creative thinking skills. Students’ creative thinking skills were evaluated in terms of
verbal test total creativity scores, shape test total creativity scores, and sub-dimensions of
those scores. Experimental and control groups consisted of 15 students. Data analysis
indicated that the experimental group got higher scores than the control group in shape
creativity test and there were statistically significant differences between both groups. On the
other hand, there were no significant differences between experimental and control groups in
the verbal creativity total scores, but significant differences were found in some of the sub-
dimensions of the test.

Keywords: Creative thinking, coding education in elementary education, robotic coding

GiRiS
[cerisinde bulundugumuz bu cagin 6zellikleri dikkate alindiginda kodlama egitimi zorunluluk
arz etmektedir (Saymn ve Seferoglu, 2016). Sadece teknolojiyi bilmek ve o teknolojiyi
kullanmak giiniimiiz icin yeterli olmamaya baslamistir. Ogrenciler teknolojiyi kullanmakla

kalmay1p teknoloji ile iiretmeli ve bilgi-islemsel diisiincenin farkina varmalar1 gerekmektedir
(Kafai, Burke ve Resnick, 2014).

Wing (2006) arastirmasinda; bilgi-islemsel diisiinme becerisini yalnizca bilgisayar alaninda
ugrasan bireyler ile sinirli kalmamasi ve herkesin kullanmasi gerektigini belirtmektedir.
Ogrenciler kodlamayr miihendis, bilim adami olmak igin 6grenmemeli, kodlamanmn
gerekliligini anlamali ve igerisinde bulundugu teknoloji ¢agina ayak uydurmali ve en 6nemlisi
iretmelidirler (Cetin ve Toluk, 2017; Selby ve Woollard, 2013; Wing, 2011). Bu duruma
sOyle bir drnek verilebilir: Bir akilli telefon uygulamasi kullanmak ile 6grencilerin gelistirmis
oldugu akilli telefon uygulamasini diinyanin kullanimina sunmak arasinda fark vardir (Noble,
2012). Cocuklarimiz kendi oyunlarmni {iretip oynamali, kendi sistemlerini, animasyonlarini
olusturmali ve kendi oyuncaklarii tiretmelidirler. Ciinkii igerisinde bulundugumuz bu ¢agin
gereksinimlerinden birisi de iretkenliktir. Bu iiretkenlik &grencilere kodlama egitimi ile
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kazandimlabilir. Uretkenligi daha da arttirmak i¢in kodlama egitimi birgok kurumda ‘robotik
ve kodlama egitimi’ olarak verilmektedir. Bu egitimlerdeki amag dgrencilerdeki yaraticiligi
gelistirip tiretkenligi arttirmaktir.

Kodlama egitimi ile 6grenciler bir gesit analitik diisiinme becerisi olan bilgisayarca diigsiinme
becerisini gelistirmektedir. Bu beceri elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve isbirlikli
O0grenme gibi birgok beceriye katki saglamaktadir. Bu yiizden bilgisayarca diisiinme
becerisine tiim 6grencilerin sahip olmast gerekmektedir (Iste, 2015).

Giiniimiizde kodlama egitimi; robotik kodlama kapsaminda blok tabanli kodlama ismiyle
ilkogretim 1. 2. 3. ve 4. sinif kademelerine hatta okul oncesi kademelerine kadar inmis
durumdadir (Sayin ve Seferoglu, 2016). Blok tabanli kodlama ilkdgretim kademesindeki
ogrencilerin kod bloklart adi verilen yapboz parcalarina benzer gorselleri siiriikle birak
yontemi ile bilgisayar ortaminda birlestirip animasyon ve oyun gibi uygulamalar
olusturabildigi ve eglenerek kodlama 6grenebildigi bir derleyicidir. Gliniimiizde blok tabanli
kodlamanin yayginlasmasi ile ilkokul ve ortaokul kademesindeki Ogrencilerin kodlama
egitimi kolaylagsmakta ve robotik kodlama alaninda kullanilan kitler ile ilgili aragtirmalar
yapilmaktadir (Berland ve Wilensky, 2015). Blok tabanli kodlama mantiginda ¢alisan birgok
egitsel yazilim mevcuttur. Bunlardan birkagi; Scratch, Kodu Game Lab., Code.org, M-Block,
S4A ve Applnventor’dir.

Ogrenciler icin robotik kodlama egitiminin énemi incelendiginde icerisinde bulundugumuz
teknoloji ¢ag1 ile kodlama egitimi bir hobi olmaktan cikip gereksinim haline gelmistir.
Kodlama egitimine artan dnem ile bu alanda yapilan ¢alismalar da artmaktadir. Kodlama
egitiminin en 6nemli ¢iktilarindan birisi ise yaratici diisiinme becerisidir (Goksoy ve Yilmaz,
2018)

ROBOTIK PROGRAMLAMA-KODLAMA

Son zamanlarda, diinyanin her yerindeki 6grencilerin erken yasta programlamay1 6grenmeleri
gerektigi ifade edilmektedir. Nitekim 21. yiizyilda kisilerin ¢aga ayak uydurabilmeleri,
programlama ve bilgisayar bilimleri 6gretimi ile problem durumlarina ¢oziim {iretme,
yaraticilik, bilgisayar ve algoritmik diisiinme gibi temel becerilerle saglanabilmektedir
(Karabak ve Giines, 2013; Monroy-Hernandez ve Resnick, 2008: Shin, Park ve Bae, 2013).

Robotik ve kodlama disiplinlerarast bir interaktif ders tiiriidiir. Ogrenciler baska derslerde
ogrendikleri  konulart egitici animasyonlar bi¢iminde kodlayabilir, 6grendiklerini
giiclendirebilir ve iriin iretebilir. Robotik ve kodlama dersleri almakta olan Ggrencilerin
algoritmik yaratict diisiinme ve ¢ok boyutlu diisiinme becerileri ilerletilebilir. Bunu
yapabilmek i¢in 0gretmenler 6nce kendilerini profesyonel olarak gelistirmeli ve bu konuda
desteklenmelidirler. Ozellikle, 6grencileri bu konuda kodlamaya ydnlendirmek icin daha fazla
zaman ayirmalidirlar (Goksoy ve Yilmaz, 2018).

Robotik uygulamalar kodlama becerilerine dayanmaktadir. Kodlama, temelindeyse
programlama becerileri bulunur. Programlama ise temeli algoritmaya dayanir. Problem ¢6zme
becerileri ise tiim bu becerilerin temelidir. Ayrica, 21. yiizy1l becerisi olan bilgisayarli
diisinme becerisinin, kodlama becerilerinde egitim eksikligi nedeniyle zor oldugu
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diistinilmektedir (Pillay ve Jugoo, 2005). Bugiin, code.org ve scratch gibi blok tabanl
kodlama ortamlar1, kodlama ve hesaplama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilmaktadir
(Kalelioglu ve Giilbahar, 2014). Bu uygulamalarla, bilgisayar programlamay1 her birey i¢in
daha da kolay ve anlasilir hale getirmektedir (Flanagan 2015; Resnick, Kafai, Maloney, Rusk,
Burd ve Silverman, 2003). Boylece ortaya cikan, bilgi-islemsel diisiinme, gercek hayat
problemlerini ¢ozmede iiretime odaklanan bilgisayarlart kullanma yetenegini ifade eder
(Curzon, 2015). Bilgi-islemsel diisiinme; 6zellikle robotik kodlama ve kodlama becerileri i¢in
bilgi, beceri ve davramslari icerir (Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk ve Sarioglu, 2015).

Robotik kodlama uygulamalari, yapist itibariyle soyut yazilim siireglerini icerir ve
ogrencilerin yazdiklar1 kodlarin derlenmesine, ardindan bir donanimda nasil ¢alisabilecegini
direkt gozlemlemelerine olanak tanir. Dolayisiyla, pek ¢ok Ogretmen programlama
talimatlarin1 bu tiir donanim destegi ile ¢esitlendirmeyi segerler. 21. yiizyilin kabiliyetleri
kapsaminda kabul edilen bilgi-islemsel diisinme becerilerine katkida bulundugu bilinen
kodlama egitiminde robotik kodlama faaliyetleri elektronik devreler ile akilli cihazlarin
olusturulmasini ve akilli cihazlarin ¢alisma mantigimin kullanildigi somut ve eglenceli bir
Ogretim alani saglar (Soykan, 2018).

Kodlamanin dgretilmesinde, soyut kavramlarin ve metin tabanli yapinin ¢oklugu nedeniyle
o6grenmek giiclesebilir. Dolayisiyla robotik kodlama ve blok tabanli kodlama tekniklerinin
birlikte kullanilmasi onerilebilir (Karahoca, Karahoca ve Haciglu, 2011). Robotik egitimi
kodlama egitimini gerekli kilmaktadir. Ogrenciler kodlama bilgisini robot sistemlerine,
elektronik devrelere, kontrol kart sistemlerine aktarabilir ve g¢alistirabilir. Kodlama egitimi
elektrik devreleriyle hareket ettirilebilen trlinler gelistiren ve bilisimle iireten bir nesil
olusturmak icin kullanilabilir. Bu neslin olusumu i¢in tlkemizdeki okullarin robotik ve
kodlama egitimini okuloncesi donemden itibaren algoritma mantigr ile vermeleri
gerekmektedir (Bilisim Garaji, 2019).

ilkokulda Algoritma Egitimi

Kodlamanin yapi tasini olusturan algoritma; bir problem durumuna ¢dziim iiretmek veya bir
islemi tamamlamak i¢in asama asama olusturulan islemler basamagidir (Aytekin, Cakir,
Yiicel ve Kulakozii, 2018). Ayni sekilde yazilimcilar, tretecekleri bir programdan veya
yazilim iriiniinden istenen gorevleri nasil yapacagini tarif eden islem basamaklari yani
algoritmalar yazmaktadirlar. Ornegin butona basildiginda girilen iki sinav notuna gére
Ogrencinin gecip kaldigimi sdyleyen program igin yazilimecr su algoritma basamaklarini
kurmaktadir:

1. Basla.

2 Birinci sinav notunu gir.

3 Ikinci Smav notunu gir.

4. Ortalama icin girilen iki sinav notunu topla ve ikiye bol.
5 Eger ortalama 50°den kiigiikse ‘kaldin’ de.

6 Eger ortalama 50’ye esitse veya biiyiikse ‘gectin’ de.
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7. Bitir.

Kisiye 6zgii algoritma yazim tiirleri olsa da MEB tarafindan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
derslerinideki algoritma konular1 igin belirlenmis olan ve en yaygin kullanilan format
yukaridaki Ornekteki gibi bagla-bitir arasina alinan algoritma bi¢imidir. Algirotmanin
gorsellerle ifade edilme sekline akis diyagrami denir (MEB, 2017). Algoritmalar her zaman
basili veya dijital ortama yazilmayabilir. Kisiler gerekli algoritmalarin1 zihinlerinde de
kurabilmektedirler. Algoritma sadece yazilim alaninda kullanilan bir terim olarak
diistintildigiinden, gliniimiizde pek de ¢ocuklari ilgilendirmeyen bir konu gibi goriilebilir.
Sanildiginin aksine her yastaki birey giinliik hayatta, farkinda olmadan birgok algoritma kurar
ve bu algoritmalari zihinde otomatik olarak olusturulup, test edilip giincelleyebilirler. Ornegin
tenefiiste kantine gitmeyi planlayan ilkokul ¢ocugu daha tenefiis zili ¢almadan yapilacaklarini
zihninde canlandirabilir ve zihninden; “zil calar ¢almaz kos, yoksa kantinde ¢ok sira
olusacak.” ciimlesini kurar. Ogrenci kurdugu bu ciimlede, kosmasi igin zilin galmasi
gerektigini belirten bir sart ifadesine de yer vermis olur.

Baska bir somut drnekle, evde ¢ocuguna sabah kahvaltisinda menemen yapmak isteyen bir
anne su asamalar1 zihninde canladirir ve takip eder;

1. Tavay1 ¢ikart.

Tavaya yag dok.

Domates, biber ve soganlari dogra.
Ocagn altini ag.

Malzemeleri tavaya dok.

Malzemeleri kavur.

Eger malzemeler kavrulduysa tuz dok.

Yumurta kir.

© © N 0 kD

Yumurta pisince ocagi kapat.
10.  Serviset.

Her anne ayn1 menemeni yapmayacagt i¢in ayni algoritma basamaklarinida kullanmayacaktir.
Fakat her birey ocagi yakmadan menemeni pisiremeyecegi gibi genel anlamda da bir
asamaliligin  s6z konusu oldugunu bilmektedir. Algoritma; tablet, bilgisayar, telefon,
televizyon gibi biitiin dijital materyallerde de karsimiza ¢ikmaktadir. Blok tabanli kodlama
etkinlikleri ile Ogrenciler hem gorsel Ogretim metotlarindan yararlanirlar hem de syntax
(s0zdizimi) kod yazim kurallarin1 kullanmayip, agir programlama dillerini kullanarak kod
yazma zahmetinden biiyiik 6lgiide kurtulmus olurlar. Ogrenciler kod bloklar ile kodlama
yaparken, asama asama ilerlenip, algoritma adimlari ¢dziimlenmedik¢e veya =zihinde
semalandirilmadik¢a kodlama egitimi gorsel bir eglenceden Oteye gegemez. Kodlama
egitimini gorsel bir eglenceden daha ileri tasimak i¢in ¢ocugun yas grubuna uygun secilmis
blok tabanli kodlama etkinlikleri kullandirilabilir. Ak¢ay, Karaman ve Tiirk (2019)’e gore
blok tabanli kodlama programlarini kullanan &grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri
gelismektedir. Oluk, Korkmaz ve Oluk (2018) yaptiklar1 bir ¢aligmada, blok tabanli kodlama
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etkinliklerinin yapildigi Scratch programinin 6grenilerdeki algoritmik diisiinme becerilerini
gelistirdigini sdylemektedirler.

Blok tabanli programlarin dgrencilerdeki algoritmik diisiinme becerilerini nasil gelistirdigini
inceleyecek olursak; ornegin code.org platformunun bir etkinliginde 6grenci sinirli kusu
(angry bird) hedefe ulastirmak i¢in gerekli adimlart 6nce zihninde canlandirip daha sonra “bir
adim ileri, iki adim saga” gibi kod bloklar1 ile programlamaktadir. Bu algoritmik yapiya
scratch, kodu game lab, mBlock gibi bir¢ok blok tabanli kodlama platformlarinda ve
tinkercad gibi 3D tasarim platformlarinda da rastlamak miimkiindiir. Ogrencilerde algoritma
semalarinin olugturulmasi igin Ogretmenlerin etkinlik Oncesinde Ogrencileri sorularla
yonlendirerek zihinlerinde algoritmik semalarinin olusturulmasini saglamalidir.

Robotik kodlama egitiminde temel yapi tasi olan algoritma egitiminin, 6grencilerin yaraticilik
ve dijital zekalarina etkisinin pozitif yonde olduguna iligkin hem ulusal hem de kiiresel ¢apta
goriis birligi hakimdir. Nitekim ki boyutlu gorsel arayiize sahip programlama etkinlikleriyle
yapilan birkac c¢aligmada matematiksel kavramlara baglantilar vurgulanmistir. Ornegin,
ToonTalk ile programlama yapan 14 yasindaki 11 &grenci 'robotumu tahmin et' adli bir
oyunda matematik bilgilerini kullanarak matematiksel islemler basamagini (dizisini)
olusturabilecegi bir uygulama iiretmekte ve bir sayr dizisi olusturmak i¢in onu
programlamaktadirlar. Diger 06grenciler (cevaplayicilar) daha sonra sayr sirasini
kopyalayabilecek bir robot olusturmaya calisirlar. Ogrenciler diziyi acikladig1 gibi, cebirsel
islemleri igeren karmasik problem ¢dzme stratejilerini ayrintili olarak anlatirlar (Mor ve
digerleri, 2004).

Algoritma ve 360° doniis kavramlarini Ogretmek icin sekilsel 0grenme yaklasimlarini
vurgulayan zengin bir Scratch programlama gorevi dizisi (islem basamaklar1) saglamistir.
360° fikrini gelistirmek icin art arda blok kullanmakla gorevlendirildiginde, dgrenciler (9-11
yas) algoritma becerisi, tahmin stratejileri ve kesin hesaplamalart kullanmaktadirlar (Benton,
Hoyles, Kalas ve Noss, 2017). Ayrica, desenleri ve binom teoreminin baglangiclarimi
aragtirmak igin Scratch kullanan birinci sinif 6grencilerine dahi rastlanilmistir (Gadanidis,
Hughes, Minniti ve White, 2017).

Yukarida sayilan programlar bu ¢alismanin blok tabanli kodlama bashg: altinda detayli bir
sekilde incelenmektedir.

Blok Tabanh Kodlama

Blok tabanli 6grenme platformlart ile robotik ve kodlama egitiminde, yazilim mantiginin
olusturulmasi ve temel programlamanin sekillerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda alanyazin calismalarina bakildiginda katilimcilarin  oyun tasarim
faaliyetlerinin blok temelli araglarla keyifli ve basit oldugunu, kurs saatlerinde yiiriitiilen
faaliyetlerin programlama algisi kazanma ve motivasyonu yiikseltmede etkin oldugunu
diistindiikleri goriilmektedir (Erol, 2015). Blok temelli robot programlama platformunun
programlama 6gretiminde kullanilabilirligini tespit etmeyi amaglayan baska bir ¢aligmada,
blok temelli yazilimlarin programlama Ogretilmesinde soyut terimlerin rahatlikla
yapilandirilabilecegi ifade edilmistir. Ayni zamanda, yazdiklar1 programin etkisini direkt
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gozlemleyebilen Ogrencilerin problem ¢ozme ve bilgisayarli diisiinme yetkinliklerini
kolaylikla ve hizli bicimde gelistirilebilecegi belirtilmistir (Numanoglu ve Keser, 2017).
Kodlama alaninda bir iiriin veya uygulama olusturmak i¢in uygun kalip, senaryo bulma
zorunlulugu vardir. Giiniimiizde ise uygun program: bulmak yeterli olmaktadir (Prensky,
2005).

Bu ¢alismada Robotik ve kodlama egitiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme
becerisine etkisi aragtirilacaktir. Bu arastirma i¢in robotik kodlama egitimi kapsaminda
Code.org, Scratch, M-Block, Kodu Game Lab., Tinkercad ve Arduino egitimleri
kullanilacaktir. Bu egitimler alanyazinda su sekilde 6zetlenmektedir:

Code.org platformu: Ogrencileri bilgisayar bilimine tesvik etmek, bilisim becerilerini
arttirmak amaciyla Hadi Patrovi tarafindan olusturulan kar amaci giitmeyen bir web sitesidir.
Google, Jack Dorsey, Bill Gates ve Mark Zuckerberg tarafindan desteklenen bu web sitesinin
amaci, programlamaya dair higbir sey bilmeyen c¢ocuklara veya yetiskinlere oyun
oynuyormusgasina program yazmalarina imkan vermek ve programlama becerilerindeki
gelisimi saglamaktir. Heniliz okuma c¢aginda olmayan ¢ocuklarin bile oyunlar oynayip
algoritmik diisinme becerilerini gelistirdigi bu platformda her yas grubuna yonelik kodlama
etkinlikleri bulunmaktadir. Okuma ¢aginda olmayanlar i¢in gorsel kodlama, okuma ¢agindaki
kiiclik yas grubundaki ¢ocuklar i¢in kod bloklariyla kodlama, ileri diizey kodlama etkinlikleri
bu platformda oyun senaryolar esliginde sunulmaktadir. Kalelioglu (2015) tasarim ve oyun
faaliyetleri igeren programlarm 6grencilerdeki kodlama becerilerini gelistirdigini, Dogan ve
Kert (2016) ise elestirel diistinme becerilerini ve algoritma bilgilerine olumlu etki ettigini
sOylemektedirler.

Seratch program: Ogrencilerin algoritma kavramlarini daha kolay ve eglenceli bir sekilde
dgrenebilmeleri icin Yasam Boyu Okul Oncesi Grubu tarafindan (Lifelong Kindergarten
Group) MIT Medya Laboratuarinda olusturulmus abonelik gerektirmeyen bir egitsel
programlama portalidir. 2003 tarihinde scratch programlama ortami, 8-16 yaslari arasindaki
bireyleri hedefleyen bir proje olmasina kargin bugiin her yas grubunun yararlanabildigi gorsel
programlama portalidir.

mBlock programi: Scratch programinda oldugu gibi siiriikle birak mantigina dayanan blok
tabanl kodlama programudir. Ogrencilere kodlamanin mantigini anlatarak kodlamay1 daha
eglenceli ve kolay hale getirmekle kalmayip MakeBlock robotlart ve Arduino Kkitlerini
kodlayip onlar1 yonetmeye olanak saglamaktadir.

Kodu game lab: Bir diger ismiyle kodu oyun laboratuvari olarak da bilinen Microsoft
tarafindan iiretilen bilgisayar temelli oyun tasarlama ve programlama ortamidir. Kodu Game
Lab internet ana sayfasindan kolaylikla indirilip bilgisayara kurulum yapildiktan sonra
kullanilmaya baslanabilir. Bu programim amaci; programlama diline dair higbir bilgisi
olmayan gen¢ nesillere programlamay: oyun temelli ve sikilmadan ogretmektir (Stolee ve
Fristoe, 2011).

Arduino: Temelini Wiring ve Processing projeleri olusturur. Programlama eskiden
profesyonellik isteyen bir ugrasti. Processing, programlama alaninda deneyimi olmayan
kisilere programlamay1 6gretmek, daha kolay kod yazabilmek amaciyla Casey Reas ve Ben
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Fry isimli aragtirmacilar tarafindan iretilmis bir programlama dilidir. Hernando Barragan
yiiksek lisans tezinde Wiring, Processing isimli ¢alismasini baz alarak insanlara eglenceli bir
sekilde programlama yapma olanag1 saglamayi amaclamistir. Arduino projesi ise Italya'da
Massimo Banzi 6nderligindeki bir grup tarafindan Wiring baz alinarak gelistirilmistir. Bu ve
benzeri projelerin ortak amaci ise elektronik devre ve programlama bilgisi olmayan bireylere
kolaylikla projeler ortaya koymalarimni saglamaktir (Tasdemir, 2017).

Tinkercad: Autodesk firmasi tarafindan gelistirilen cevrimici {i¢ boyutlu tasarimlar
yapilabilecek bir platformdur. Tinkercad (www.tinkercad.com) diger 3D tasarim
platformlarina kiyasla daha fazla 6zellestirilmis ve en cok tercih edilen internet tabanli
platformlardan birisidir (Sahin ve Turan, 2018). Tinkercad platformunda &gretmenler;
6grencileri i¢in siniflar olusturabilmekte ve dgrencilerin takibini uzaktan yapabilmektedirler.
Tinkercad platformunun dgretmenlere sundugu bu kolayligin yani sira 6grenciler ve diger tim
bireyler bu platforma iicretsiz kaydolup tasarimlar olusturmaya baslayabilirler. Internet
tabanli bu tasarim programinda yapilan tasarimlar {icretsiz olusturulan hesaba kaydedilip
paylasilabildigi gibi tasarim dosyasi olarak da disar1 aktarip tasarimlart 3 boyutlu yazicilarda
yazdirilabilmektedir. Renkli ve basit ara yiizii ile tiim yas grubu kullanicilarina hitap eden
programda siirikle birak, boyutlandir ve gruplandir mantigiyla nesneler kolaylikla
tasarlanabilmektedir.

3D tasarim egitimi sanildiginin aksine robotik kodlama egitimi ile de iligkili bir derstir.
Giiniimiizde robotik kodlama sadece elektronik devrelerin belirli bir semaya gore yerlestirilip
kodlanmasiyla bir Girlin ortaya koymaktan ibaret degildir. Birgok robotik kodlama iiriiniiniin
icerinde 3D tasarim drnekleri gérmek miimkiindiir. Ornegin 6grenci robotik kodlama egitimi
bilgisiyle bir uzaktan kumandali araba liretecegi zaman kumandanin gévdesini ve arabanin
sasesini 3D tasarim programlarindan tasarlayip 3D yazicilardan ¢ikt: alabilmektedirler. Yine
ayni sekilde robot kol projeleri ve drone yapimi gibi siireglerde 6grenci 3D modellemeye
bagvurabilmektedir. Demir, Demir, Caka, Tugtekin, Islamoglu ve Kuzu (2016)’ya gére ¢ok
yonlii igleve sahip olan 3D tasarim ve yazdirma teknolojisinin egitim alaninda kullanim1 6nem
arz etmektedir. Atasoy, Yiiksel ve Ozdemir (2019) tarafindan yapilan arastirmada robotik
kodlama yarigmalari olarak da bilinen hackithon etkinliklerinde 3 boyutlu tasarim
uygulamalarinin 6grencilerdeki uzamsal beceriye olumlu etkilerinin oldugu belirtilmektedir.

Yaraticihk Kavram

Yaraticilik kavramu ile ilgili alanyazinda bir¢ok tanimlama vardir. Ancak genel olarak ortak
bir tanimin heniiz olusturulamadigi goriilmektedir. Bu duruma ornek vermek gerekirse;
Guilford ve Torrance yaraticilik {izerine calismis iki bilim insamidir. Iki arastirmacinin
goriislerine bakildiginda yaraticilik {izerinde belirli noktalarda uzlasmalar goriilmekle birlikte
bazi noktalarda farkli diisiince yapilari ortaya ¢ikmaktadir. Her iki arastirmaci da psikometrik
teorisyenler olmasina ragmen yaraticiligin 6lgiilmesinde farkli goriisler ortaya koymustur.
(Sternberg, 2006). Yaraticilik en kisa tanimiyla 6zgiin bir {iriin ortaya koyma siireci olmakla
birlikte kavramin igerdigi siire¢ler ve yaraticiligin kapsami hakkinda goriis birligi heniiz
olusturulamamistir NACCCE, 1999).
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Yaraticilik siirecinde sadece ortaya yeni bir lirlin koymak yoktur, ortaya koyulan olgu bir
diistince de olabilir bu kapsamda inovasyon lizerine radikal bir yenilik veya bir probleme
yonelik radikal ve 6zgiin bir ¢6ziim de yaraticilik olarak gosterilebilir (Newell ve Shaw,
1972'den akt: Yurdakal, 2018). Isbell ve Raines (2003) yaraticilik kavramini, edinilen bilgi ve
becerilerin kullanilarak yeni fikir ve {iriin ortaya koyma olarak tanimlar. Bunun yaninda
yaraticilik kavrami yalnizca 6zgiin bir {irlin liretmek degil, tanidik var olan bilgilerden farkli
¢iktilar saglama, problemlere cesitli ¢oziimler bulma, farkli kosullara kolaylikla adapte
olabilme ve objelerin fonksiyonelligini bilinenin haricinde algilayabilmektir (Karatag ve
Ozcan, 2010).

Robotik Kodlama ve Yaraticihik

Robot programlama aktiviteleri, programlama alanindaki egitimi daha ilgin¢ hale getirir,
ogretimdeki etkinliklerin 6grenciler acisindan daha da anlamlandirilmasini saglar, rekabet
veya is birligi igerisinde Ogrenme gibi yeni &grenme teorilerine dayanan tekniklerin
kullanimina izin verir. Nitekim son donemde birgok Ggrencinin erisimini kolaylagtiran ve
ucuzlastiran robotlarm, programlama sahasinda gereken kabiliyetlerin edinilmesine katkida
bulunacagi dngdriilmektedir (Ersoy, Madran ve Giilbahar, 2011).

Kodlama-programlama egitiminin faydalar1 asagidaki gibi siralanabilir (Demirel, Seferoglu
ve Yagci, 2003; Keser, 1988; Usun, 2004):

o (Ogrenmede etkinlik saglar.

e Bilgisayar sayesinde 6grenci aktif bir rol alir. Bunun nedeni, 6grencinin bilgisayarin
soracag@1 sorulari cevaplayabilmesi 6grenme siirecinde aktif kalmasidir.

e Bilgisayarlarin yardimiyla, 6grenciler belirli bir konuda veya derste bireysel hizda
ilerleyebilir.

e Etkilesimi gerekli kilan bir aragtir.

e Soru-cevap teknigi ile 6grenciye verilen cevaplar i¢in geri bildirim yapilabilir. Ancak,
kalabalik simiflarda, bazen sorular1 cevaplayamama ve Ogrencilere geri bildirim
verememe gibi problemler olabilir.

e (Ogrenci, konuyu ya da terimi dgrenme siirecinde sinirsiz sabir gdstermekte ve ayni
zamanda pekistirici islev gormektedir.

o Ogretmenler arasindaki 6gretim yéntemlerindeki farkliliklar bilgisayarla asgari diizeye
indirgenmistir.

e Smifta uygulanmas: gii¢ olabilecek ya da maliyet agisindan zorlayict deneyler
bilgisayarda gozlemlenebilir ve dgretilebilir.

e Akici bir 6gretim islevi saglar.
e Diyagramlari, grafikleri, ¢izimleri ve sekilleri kullanarak zengin bilgi saglar.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin, simirlayict ¢evresel faktorlerden bagimsiz olarak
daha 6zgiir bir egitim ortaminda, 6grencinin pasif oldugu geleneksel yaklagim modelinden,
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egitimde daha aktif bir rol oynadigi egitim ve Nielson, 1996). Ote yandan, 6grencilerin
egitimde karsilastiklart etkilesimli ortamlar (akilli tahta, tablet, laboratuar vb.), geleneksel
kurama dayali egitim ortamlarina kiyasla yaratici diisiinme becerileri {izerinde daha fazla
etkiye sahiptir (Tezci ve Giirol, 2003).

Tiirkiye'de Robotik Kodlama Egitimi

Tirkiye'de Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi, 2012 yilinda yayinlanan miifredata dayali
secmeli ders olarak 5., 6., 7. ve 8. siniflarda yer almaya baslamistir (Kanbul ve Uzunboylu
2017). Tiirkiye'de uygulanan “FATIH” projesinin bir pargasi olarak kodlama egitiminin
miifredata entegre edilmesi Tlizerine c¢aligmalar yiiriitiilmekte ve robotik uygulamalar
tartistlmaktadir (Yegitek, 2016).

Programlama egitimine verilen 6nem, kiiresel ¢apta oldugu kadar iilkemizde de giinden giine
artmaktadir. Bu dogrultuda, 2012 yilina dek Tiirkiye'de Bilgisayar ve Bilisim Teknolojileri
olarak adlandirilan bilisim dersleri, 2012 tarihindeki kararla “Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim” dersi seklinde yenilenmistir. Boylece ders adina eklenen yazilim ibaresiyle ders
biinyesinde algoritma ve programlamaya iliskin konu igerikleri eklenmistir. Besinci siniftan
baslayarak, ogrencilere temel seviye programlama egitimleri verilmektedir (BTE Dernegi,
2013).

Tiirkiye'de programlama egitimlerini arttirmak maksadiyla farkli sivil toplum kuruluslari,
MEB, iiniversiteler ve firmalar bircok proje siirdiirmektedirler. Ornegin, ogrenciler ve
ogretmenler Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gelistirilen EBA Portali {izerinden orijinal
programlar yazabilir veya baskalar tarafindan yazilmig bir programin kod satirlarina eriserek
iyilestirmeler yapabilir. Ote yandan 2014 tarihinde Tiirkiye Bilisim Dernegi birgok
yiiksekdgretim kurulusunun tesvikiyle “Bilgisayar Programlama Cocuk Oyuncagi” adinda bir
etkinlik diizenlenmistir. Bu aktivitenin hedefi ise, ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencilerinin
bilgisayar ve internet teknolojileri ile kendi programlarini yazmalarmni saglamak ve bunun
basit bir sey oldugunu onlara fark ettirmektir (TBD, 2014).

Programlama egitimini Tiirkiye ¢apinda arttirmak maksadiyla siirdiiriilen bir baska proje ise
Tirkiye'de faal olan mobil operator sirketlerinden birinin idaresinde yiiriitiilmektedir. “Yarimi
Kodlayanlar” adli projeyle, insanlarin teknolojiyi yalnizca kullananlar degil ayni sekilde
iiretebilenler olarak yetistirilmesini hedeflemektedir (Hatisaru, 2016). Ote yandan
programlama sahasinda kiz Ogrencilerin etkinligini de yiikseltmek Ongoriilen hedefler
kapsamindadir (Yiizak, 2016). MEB'inde destek verdigi proje 7-14 yas arasi Ogrencileri
kapsamaktadir. Proje 2016 yilinda 6 ilde baglamistir ve 1.800 ¢ocuga Scratch kodlama egitimi
verilmigtir (2016 Tiirkiyevodafonevakf). Ayni zamanda 2017-2018 yillarinda 30 il arasinda,
10 bin Ogrenciye Scratch ve Arduino ile programlama egitimlerinin saglanmasi diger
ongoriilmiis hedefler kapsamindadir (Tiirkiyevodafonevakfi, 2016).

Tirkiye’de “Zeka Kiipli” projesi ise baska bir operator sirketi tarafindan yiiriitiillen bir
projedir. Proje, akranlarina nazaran yiiksek performansi olan Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) okuyan 6zel yetenekli &grencileri desteklemektedir. 2016 tarihinde baslatilan
projenin ilk déneminde 7 kentte 2000 6grencisi bulunurken; dniimiizdeki 3 yil iginde 10.000'e
ulagilmas1 amaglanmaktadir (Zekakiipii, 2016).
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Tiirkiye'deki bir bagka 6nemli proje ise Bilisim Garaj Akademisi'nin 7-8, 9-12 ve 13-16 yas
gruplar i¢in programlama, web tasarimi, 3D tasarim ve robot iiretimi benzeri egitimlerinin
sunuldugu egitim programidir. Bu egitimlerin destegiyle Ogrencilerde programlamanin
problem ¢dzme siireci olduguna iligkin biling olusturulmasi hedeflenmektedir (Demirer ve
Sak, 2016). Tim bu calismalar esliginde Tiirkiye'de robotik kodlamaya iliskin &nemin
zamanla daha da artacagi sdylenebilir.

YONTEM

Bu ¢alismada robotik ve kodlama egitiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme
becerisine etkisi aragtirtlmistir. Buna yonelik calismada 6n test-son test, kontrol gruplu yari
deneysel desen uygulanmistir. Deneysel desenli aragtirmalar; arastirmaci tarafindan bagimsiz
degiskenler manipiile edilip deneklerin en az iki kosulda bagimli degiskene ait elde edilen
Olciimlerin karsilastirildigi caligmalardir (Biylikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2017). Calismada deney grubuna robotik kodlama egitimi programi uygulanirken
kontrol grubuna bu egitim verilmemistir.

Robotik kodlama egitimi bu aragtirmanin literatiir kisminda igerik bakiminda incelendiginde
soyut igeriklere de yer verildigi gozlemlenmistir. Piaget’e gore ortalama 11 yasinda baslayan
soyut islemler donemi tiim yetiskinlik siiresince gelisim gosterir. Bu donemde soyut
diisiinebilme, varsayimda bulunarak diisiinme ve diisiinceler hakkinda tekrardan diisiinebilme
becerileri kazanilir. Gelecekteki hedefler hakkinda diisiniilmeye baglanir. Yine bu donemde
kisinin giinliik hayatta karsilasilan problem durumlarina gergekgi ve sistematik ¢oziimler
getirilir (Mert, 2007; Ozdemir ve digerleri, 2012). Bu baglamda beklenen etkinin en {ist
diizeyde olmasi i¢in &rneklem soyut islemler donemine gegmis veya bu doneme en yakin
ogrencilerden segilmistir. Calismanin 6rneklemini olusturacak kesimin yas diizeyleri amagh
secim sonucu belirlendiginden ve segkisiz atama yapilmadigindan ¢aligmada 6n test — son
test, kontrol — deney gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Desenin simgesel gdsterimi
asagidaki gibidir:

Cizelge 1: Arastirma modelinin simgesel gosterimi

Grup On test Islem Son test
D 01, 02 X1 X 05, O3
(Deney)
K 01, Oz X2 03, O4
(Kontrol)

O1: Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sozel A Form
Oz: Torrance Yaratict Diigiinme Testi Sekilsel A Form
O;: Torrance Yaratict Diigiinme Testi Sozel B Form
Oj4: Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel B Form
Xi: Robotik kodlama egitim programi
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X2: Mevcut okul miifredat: (Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, gorsel sanatlar,
manevi degerler egitimi ve beden egitimi)

Cizelge 1°de goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubunun egitimi mevcut miifredata gore
devam etmistir. Deney grubuna ek olarak robotik kodlama programi uygulanmustir.

Orneklem

Arastirma evrenini Istanbul ilinde &zel okullarda (kolejlerde) 6grenim goren 4. simf
ogrencileri olustururken drneklemini ise 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul’daki 6zel
bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goren toplam 30 6grenci olusturmaktadir. Caligmanin
yapilabilmesi i¢in, testin 6grencilere uygulanabilecegini gosteren etik kurul izniyle birlikte
aragtirmanin yapilacagi okulun yonetiminden de yazili izin alinmigtir. Ayrica veli onam
formlari ile 68renci velilerinin rizalar1 alimistir. Arastirmada robotik kodlama egitimi alacak
olan 15 kisilik (7 kiz, 8 erkek) deney grubu ve bu egitimi almayan 15 kisilik (6 kiz, 9 erkek)
kontrol grubu olusturulmustur.

Uygulama

Arastirmada “robotik kodlama egitimi” programi haftada 2 ders saati olmak {izere 10 hafta
boyunca deney grubuna arastirmacilardan biri tarafindan, orneklemin segildigi ilkokulun
bilgisayar sinifinda uygulanmistir. Uygulamay1 gergeklestiren aragtirmact hali hazirda ilkokul
kademesinde de robotik kodlama 6gretmenligi yapmaktadir. Bunun yaninda, 3 bilgisayar
6gretmeni ve 3 ilkdgretim sinif 6gretmeninden de program ile ilgili gorlis alinmigtir. Egitim
programinin hafta ve derslere gore konu dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tiirkiye’de robotik kodlama egitimi incelendiginde, egitimlerde {retkenlik {izerinde
yogunlasildigi goriilmektedir. Ulkemizde, ‘iiretkenlik’ kavrami bir gereksinim haline
gelmektedir. Nitekim tiretkenlik, yaraticiligin bir {irliniidiir ve robotik kodlama egitimi ile
bireylerdeki yaraticiligin arttirilmas:t hedeflenmektedir. Programda bahsi gecen; code.org,
kodu game lab, tinkercad 3D, mBlock etkinlikleri sayesinde 6grenciler, robotik kodlamanin
temeli olan algoritma egitimini almaktadir. Algoritmaya giris dersi olarak Ogrencilere
code.org etkinlikleri verilmistir. Robotik kodlama egitiminin algoritma egitimi ile baglantisi
bu ¢aligmanin ‘ilkokulda algoritma egitimi’ basliginda agiklanmustir.

Tablo 1: 20 haftalik robotik kodlama egitimi programi

“Robotik Kodlama Egitimi” Programi

1. Hafta 1. ders Robotik kodlama dersi nedir ve igerigi nelerdir?
Code.org sitesinin tanitimi
2. ders Code.org: kurs 1- Yapboz nasil siiriiklenir?

Code.org: kurs 1- Labirent sira (Algoritmaya giris)

2. Hafta 1. ders Code.org: kurs 1- Ari siralama
Code.org: kurs 1- Aktor sira
2. ders Code.org: kurs 1- Sanatg1 sekiller
Code.org: kurs 1- Heceleme yarigmasi

3. Hafta 1. ders Kodu Game Lab Programinin Tanitimi
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Bu program ile neler yapilabilir?

2. ders Kodu Game Lab Zemin Firgas1 ve Nesne Araci kullanima.
Kodu Game Lab ile bir orman tasarlayalim.
4. Hafta 1. ders Kodu Game Lab Yukari/agag1 vadiler araci, su araci ve silme aract
kullanimi
Kodu Game Lab ile Akvaryum Tasarlayalim
2. ders Kodu Game Lab ile nesne programlama
Kodu hareket ediyor
5. Hafta 1. ders Kodu elma yiyor.
2. ders Kodu Game Lab. programu ile serbest tasarimlar yapar.
6. Hafta 1. ders Tinkercad 3D Tasarim programi arayiiz tanitimi
Tinkercad 3D Tasarim programi i¢in kullanici adi ve sifrelerin
olusturulmasi
2. ders Tinkercad 3D ile nesne boyutlandirma, projeye isim verme ve
kaydetme islemleri
7. Hafta 1. ders Tinkercad 3D ile delik nesne ve gruplandirma iglemi
2. ders Tinkercad 3D ile diigme tasarlayalim.
Tinkercad 3D ile serbest tasarim yapalim.
8. Hafta 1. ders mBlock programinin arayiiz tanitimi.
Tinkercad 3D- Circuits ile devre tasarimi simiilatori
Arduino nedir?
2. ders Simiilatorde led yakalim
Arduino ile led yakalim
9. Hafta 1. ders Arduino ile led yakalim
mBlock Programu ile ledi birer saniye araliklarla yakalim
2. ders Simiilatorde 151k algilayicisi kullanimi
Arduino ile 151k algilayicist ve led kullanimi
10. Hafta 1. ders mBlock ile Arduinoyu kodlayalim
Kodlar sayesinde ledi karanlikta otomatik yakalim
2. ders Ogrencilerin bir énceki hafta yapilan; birer saniye araliklarla led

yakalim etkinligini tek baslarina yapmalari istenir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6ncelikle deney ve kontrol gruplarina Torrance Yaratict Diislince Testi (TYDT)
sozel ve sekilsel A form On test olarak uygulanmistir. Ardindan deney grubuna “Robotik
Kodlama Egitimi” programi 10 hafta boyunca toplamda 20 ders saati olacak sekilde

uygulanmigtir. Deney grubunun egitimi bittikten sonra, deney ve kontrol gruplarina TYDT
sozel ve sekilsel B form son test olarak uygulanmistir. Veriler deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son teste verdikleri cevaplardan elde edilmistir.
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Torrance Yaratici Diisiince Testi (TYDT)

E.P. Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen TYDT “sozel form” ve “sekilsel form”
olmak tizere iki bolimden olugmaktadir (Torrance, 1974). Aslan (2006) tarafindan 1999,
2001, 2004 ve 2006 yillarinda testin Tiirkge dilsel esdegerligi, gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir (Aslan, 1999; Aslan, 2001a; Aslan, 2001b; Aslan, 2004; Aslan, 2006).

TYDT testinin sozel formu 7 faaliyetten olugsmaktadir. Bunlar sirasiyla; soru sorma, nedenleri
tahmin etme, sonuglari tahmin etme, tirlin gelistirme, karton kutularin alisilagelmisin disinda
kullanimi1 (B formda teneke kutularin alisagelmedik kullanimlari), alisilmamig sorular ve
diistiniin farz edindir. Yonergeler okunduktan sonra her bir faaliyet i¢in katilimciya 5 dakika
stire verilir.

TYDT testinin sekilsel formu 3 faaliyetten olugmaktadir. Bunlar sirasiyla; resim olusturma,
resim tamamlama, paralel cizgilerdir (B formda paralel daireler). Ydnergeler okunduktan
sonra her bir faaliyet i¢in katilimciya 10 dakika siire verilir.

Arastirma i¢in TYDT testlerinin Tiirk¢e kullanim telif hakkina sahip olan arastirmacidan
kullanim izni alinmistir. Arastirmada TYDT testinin sozel ve sekilsel formlarmin her birinin
uygulanmasi ortalama 40 dakika, toplamda 80 dakika stirmiistiir. Arastirmada iki formun ayni
anda uygulanmasimin uzun zaman almasi sebebi ile 6grencilerde bikkinlik olusturacagi ve
gergegi yansitmayan cevaplar verecekleri diisiiniildiigii i¢in testin Tiirk¢e kullanim hakkina
sahip olan kisilerden uzman goriisleri alinarak TYDT testinin sozel ve sekilsel formlart 1’er
giin arayla uygulanmigtir.

Verilerin Analizi

TYDT testinin sozel formunda sozel akicilik, sozel esneklik, sdzel orijinallik alt boyut
puanlart ve bu puanlarin toplamindan olusan sozel form toplam yaraticilik puani elde
edilmektedir. Sekilsel boliimde ise, sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlugu,
zenginlestirme, erken kapamaya direng, yaraticit kuvvetler listesi alt boyut puanlar1 ve bu
puanlarin toplamindan olusan sekilsel form toplam yaraticilik puani elde edilmektedir.

Arastirmada veriler sadece sozel ve sekilsel formlarin toplam yaraticilik puanlari {lizerinden
degil, testin alt boyutlarinin ayr1 ayr1 puanlarina gére on test ve son test degerlendirmeleri
yaptlmistir. Bunun nedeni ise robotik kodlama egitimi programmm yaraticiligin hangi
boyutlarini gelistirdigini belirlemektir. Bu degerlendirme testin daha 6nce kullanildig1 ¢alisma
incelemelerine ve uzman goriislerine dayal olarak yapilmistir.

Gruplardaki kisi sayisinin az olmasi ve verilerin normal dagilim gostermemesinden dolay1
parametrik olmayan testler kullanilarak veri analizi gerceklestirilmistir. Veriler sozel ve
sekilsel formlarin hem toplam puanlari {izerinden hem de alt boyutlara ait puanlar agisindan
analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest (A form) puanlar arasinda farklilik olup
olmadig1 Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Benzer sekilde, gruplarin sontest (B form)
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Deney ve kontrol grubunun kendi igerisinde A ve B formlari arasindaki puanlarinin anlamli
farklilik gosterip gostermedigini  belirlemek i¢in ise Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmstir.
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BULGULAR

Bu boliimde oncelikle deney ve kontrol gruplarinin A form puan karsilastirmalarina ait
bulgular, ardindan gruplarin kendi iglerinde A ve B form puanlari karsilastirmalarina ait
bulgular ve son olarak da B form puan karsilastirmalarina ait bulgular sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin A form puanlarinin karsilastirilmasina ait bulgular Tablo 2’de
gosterilmistir. Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin A formlardaki sozel akicilik, sozel
esneklik, sozel orijinallik, sekilsel akicilik, basliklarin soyutlugu, sekilsel zenginlestirme,
erken kapamaya direng, yaratici kuvvetler, sdzel form toplam yaraticilik ve sekilsel form
toplam yaraticilik puanlariin karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi analizinde
deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik olmadigi bulunmustur
(p> .05). Deney ve kontrol gruplarinin A formlardaki sekilsel orijinallik puanlarinin
karsilastirilmasi i¢in Mann-Whitney U testi sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda
istatiksel agidan anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p < .05). Buna gore, kontrol grubu
sekilsel orijinallik diizeylerinin (Sira Ortalamas1 = 20,77), deney grubu sekilsel orijinallik
diizeylerinden (Sira Ortalamast = 10,23) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (U = 33,500 z=
-3,309 p=.001).

Tablo 2: Kontrol ve Deney Gruplarimin A Form (On Test) Puanlarinin Mann-Whitney

U Testi Bulgulart
Sira Siralar Mann- P

Grup N Ortalamasi Toplamn  Whitney U

Sozel Akicilik Deney 15 13,00 195,00
Kontrol 15 18,00 270,00 75,000 ,119
Total 30

So6zel Esneklik Deney 15 15,47 232,00
Kontrol 15 15,53 233,00 112,000 983
Total 30

Sozel Orijinallik Deney 15 16,50 247,50
Kontrol 15 14,50 217,50 97,500 ,533
Total 30

Sekilsel Akicilik Deney 15 18,40 276,00
Kontrol 15 12,60 189,00 69,000 ,067
Total 30

Sekilsel Orijinallik Deney 15 10,23 153,50
Kontrol 15 20,77 311,50 33,500  ,001
Total 30

Bagliklarin Soyutlugu Deney 15 14,20 213,00
Kontrol 15 16,80 252,00 93,000  ,405
Total 30

Sekilsel Deney 15 14,47 217,00

Zenginlestirme Kontrol 15 16,53 248,00 97,000  ,510
Total 30
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Erken Kapamaya Deney 15 13,57 203,50

Direng Kontrol 15 17,43 261,50 83,500 215
Total 30

Yaratic1 Kuvvetler Deney 15 17,73 266,00

Listesi Kontrol 15 13,27 199,00 79,000 ,164
Total 30

So6zel Form Toplam ~ Deney 15 14,37 215,50

Yaraticilik Puani Kontrol 15 16,63 249,50 95,500  ,480
Total 30

Sekilsel Form Toplam Deney 15 16,33 245,00

Yaraticihik Puani Kontrol 15 14,67 220,00 100,000 ,604
Total 30

Kontrol grubunun A ve B form puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek
i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi bulgular1 Tablo 3’te sunulmustur. Buna gore,
kontrol grubunda sozel esneklik, sozel orijinallik, sozel form toplam yaraticilik puanlari,
sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, sekilsel zenginlestirme, erken kapamaya direng, yaratici
kuvvetler ve sekilsel form toplam yaraticilik puanlarinin karsilastirilmasi i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonrasinda A formu ve B formu arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik
olmadigi bulunmustur (p > .05). Kontrol grubunda A ve B formlarinin sézel akicilik toplam
puanlarmin karsilastiriimasi icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda kontrol grubunun A
formu puanlari ile B formu puanlarmin istatiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur (p < .05). Buna gore kontrol grubu B form sozel akicilik diizeylerinin (Sira
Ortalamasi= 6,55), A form sozel akicilik diizeylerinden (Sira Ortalamast = 6,00) daha
yiiksektir.

Kontrol grubunda A ve B formlarimin sekilsel orijinallik toplam puanlarinin karsilagtiritlmasi
icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda kontrol grubunun A formu puanlari ile B formu
puanlarinin istatiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore
kontrol grubu B form sekilsel orijinallik diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 5,78), A form
sekilsel orijinallik diizeylerinden (Sira Ortalamast = 3,00) daha yiiksektir. Kontrol grubunda
A ve B formlarinin basliklarin soyutlugu toplam puanlarinin karsilastiriimasi i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonrasinda kontrol grubunun A formu puanlari ile B formu puanlarinin
istatiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (p <.05). Buna gore kontrol grubu A
form bagsliklarin soyutlugu puan diizeylerinin (Sira Ortalamas1 = 9,50), B form bagliklarin
soyutlugu puan diizeylerinden (Sira Ortalamasi = 7,35) daha yiiksektir.

Tablo 3: Kontrol grubunun A form (on test) ile B form (son test) Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Bulgulart

Sira Siralar Z P
N Ortalamas1 Toplam
Sozel Akicilik Negatif Siralar 1 6,00 6,00
Pozitif Siralar 11 6,55 72,00 -2,605 ,009
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Esit 3
Total 15

So6zel Esneklik Negatif Siralar 4 7,50 30,00
Pozitif Siralar 7 5,14 36,00 -,279
Esit 4 ,780
Total 15

S6zel Orijinallik Negatif Siralar 5 4,60 23,00
Pozitif Siralar 3 4,33 13,00 -,710 ,478
Esit 7
Total 15

So6zel Form Toplam ~ Negatif Siralar 4 6,50 26,00

Yaraticilik Puani Pozitif Siralar 10 7,90 79,00 -1,669 ,095
Esit 1
Total 15

Sekilsel Akicilik Negatif Siralar 1 2,50 2,50
Pozitif Siralar 4 3,13 12,50 -1,414 ,157
Esit 10
Total 15

Sekilsel Orijinallik Negatif Siralar 1 3,00 3,00
Pozitif Siralar 9 5,78 52,00 -2,534 ,011
Esit 5
Total 15

Bagliklarin Soyutlugu Negatif Siralar 1 9,50 9,50
Pozitif Siralar 13 7,35 95,50 -2,771 ,006
Esit 1
Total 15

Sekilsel Negatif Siralar 7 8,00 56,00

Zenginlestirme Pozitif Siralar 7 7,00 49,00 -,243 ,808
Esit 1
Total 15

Erken Kapamaya Negatif Siralar 2 5,00 10,00

Direng Pozitif Siralar 7 5,00 35,00 -1,667 ,096
Esit 6
Total 15

Yaratict Kuvvetler Negatif Siralar 8 8,31 66,50

Listesi Pozitif Siralar 7 7,64 53,50 -,370
Esit 0 711
Total 15

Sekilsel Form Toplam Negatif Siralar 3 7,50 22,50

Yaraticilik Puani Pozitif Siralar 10 6,85 68,50 -1,609 ,108
Esit 2
Total 15

Deney grubunun A ve B form puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizine ait bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.
Buna gore, deney grubunda A ve B formlarmin soézel akicilik toplam puanlarinin
karsilagtirilmas: i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu
puanlari ile B formu puanlarinin istatiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (p <
.05). Buna gore deney grubu B form sézel akicilik diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 8,46), A
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form sozel akicilik diizeylerinden (Sira Ortalamas1 = 1,50) daha yiiksektir. Deney grubunda A
ve B formlarinm sozel esneklik toplam puanlarinm karsilastirilmas: icin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlari ile B formu puanlariin istatiksel
acidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore deney grubu B form
sozel esneklik diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 7,29), A form sozel esneklik diizeylerinden
(Sira Ortalamasi = 3,50) daha ytksektir.

Deney grubunda A ve B formlarinin sézel orijinallik toplam puanlariin karsilastirilmasi igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlari ile B formu
puanlarinin istatiksel agidan anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore
deney grubu B form sozel orijinallik diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 8,39), A form sozel
orijinallik diizeylerinden (Sira Ortalamas1 = 2,50) daha yiiksektir. Deney grubunda A ve B
formlarmin sézel form toplam yaraticilik puanlarmin karsilastirilmasi icin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlari ile B formu puanlarinin istatiksel
acidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore deney grubu B form
sozel form toplam yaraticilik puan diizeylerinin (Sira Ortalamas: = 8,50), A form sozel form
toplam yaraticilik puan diizeylerinden (Sira Ortalamasi = 1,00) daha yiiksektir.

Deney grubunda A ve B formlarinin sekilsel akicilik toplam puanlarinin karsilastiriimasi igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlari ile B formu
puanlarinin istatiksel agidan anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore
deney grubu B form sekilsel akicilik diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 6,05), A form sekilsel
akicilik diizeylerinden (Sira Ortalamasi = 5,50) daha yiiksektir. Deney grubunda A ve B
formlarinin sekilsel orijinallik toplam puanlarnin karsilastiriimasi icin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlari ile B formu puanlarinin istatiksel
acidan anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur (p < .05). Buna goére deney grubu B form
sekilsel orijinallik diizeylerinin (Sira Ortalamast = 8,00), A form sekilsel orijinallik
diizeylerinden (Sira Ortalamas1 = ,00) daha yiiksektir.

Deney grubunda A ve B formlarinin basliklarin soyutlugu toplam puanlarinin karsilastirilmasi
icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlar ile B formu
puanlarinin istatiksel agidan anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur (p < .05). Buna goére
deney grubu B form bagliklarin soyutlugu diizeylerinin (Sira Ortalamasit = 8,17), A form
basliklarin soyutlugu diizeylerinden (Sira Ortalamasi = 3,50) daha yiiksektir. Deney grubunda
A ve B formlarinin toplam sekilsel zenginlestirme puanlarinin karsilastiriimasi icin Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlari ile B formu puanlarinin
istatiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore deney grubu B
form toplam sekilsel zenginlestirme diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 7,82), A form toplam
sekilsel zenginlestirme diizeylerinden (Sira Ortalamasi = 2,50) daha yiiksektir.

Deney grubunda erken kapamaya diren¢ puanlarinin karsilastirilmasi icin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi sonrasinda A formu ve B formu arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik
olmadig bulunmustur (p > .05). Deney grubunda yaratici kuvvetler listesi toplam puanlarinin
karsilastirilmas i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonrasinda A formu ve B formu arasinda
istatiksel acidan anlamli farklilik olmadigi bulunmustur (p > .05). Deney grubunda A ve B
formlarinin sekilsel form toplam yaraticilik puanlarmin karsilastiriimast i¢in Wilcoxon Isaretli
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Siralar testi sonrasinda deney grubunun A formu puanlar ile B formu puanlarmin istatiksel
acidan anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur (p < .05). Buna gore deney grubu B form
sekilsel form toplam yaraticilik puan diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 8,43), A form sekilsel
form toplam yaraticilik puan diizeylerinden (Sira Ortalamas: = 2,00) daha yiiksektir.

Tablo 4: Deney grubunun A form (én test) ile B form (son test) Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi Bulgular:

Sira Siralar Z p
N Ortalamas1 Toplam

So6zel Akicilik Negatif Siralar 1 1,50 1,50
Pozitif Siralar 14 8,46 118,50 -3,329 1,001
Esit 0
Total 15

So6zel Esneklik Negatif Siralar 1 3,50 3,50
Pozitif Siralar 12 7,29 87,50 -2,977 ,003
Esit 2
Total 15

Sozel Orijinallik Negatif Siralar 1 2,50 2,50
Pozitif Siralar 14 8,39 117,50 3,274 ,001
Esit 0
Total 15

Sozel Form Toplam Negatif Siralar 1 1,00 1,00

Yaraticilik Puani Pozitif Siralar 14 8,50 119,00  -3,360  ,001
Esit 0
Total 15

Sekilsel Akicilik Negatif Siralar 1 5,50 5,50
Pozitif Siralar 10 6,05 60,50 -2,463 ,014
Esit 4
Total 15

Sekilsel Orijinallik ~ Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 15 8,00 120,00 -3,415 ,001
Esit 0
Total 15

Basliklarin SoyutluguNegatif Siralar - 2 3,50 7,00
Pozitif Siralar 12 8,17 98,00 -2,897  ,004
Esit 1
Total 15

Sekilsel Negatif Siralar 2 2,50 5,00

Zenginlestirme Pozitif Siralar 11 7,82 86,00 2,847 004
Esit 2
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Total 15
Erken Kapamaya Negatif Siralar 5 5,10 25,50
Direng Pozitif Siralar 7 7,50 52,50 -1,087 277
Esit 3
Total 15
Yaratici Kuvvetler ~ Negatif Siralar 4 7,50 30,00
Listesi Pozitif Siralar 10 7,50 75,00 -1,421 ,155
Esit 1
Total 15
Sekilsel Form Negatif Siralar 1 2,00 2,00
Toplam Yaraticilik  Poxzitif Siralar 14 8,43 118,00 -3,296  ,001
Puani Esit 0
Total 15

Deney ve kontrol gruplarmin B form puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi analizi bulgular1 Tablo 5’teki gibidir. Buna
gore, deney ve kontrol gruplarinin B formlardaki sozel akicilik, sozel esneklik, sekilsel
orijinallik, bagliklarin soyutlugu, erken kapamaya direng¢ ve sozel form toplam yaraticilik
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi analizinde deney ve kontrol
gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik olmadig1 bulunmustur (p > .05). Deney ve
kontrol gruplarimin B formlardaki s6zel orijinallik puanlarinin karsilastirilmasi igin yapilan
Mann-Whitney U testi analizinde deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel agidan anlamli
farklilik oldugu bulunmustur (p < .05). Buna gére deney grubu sozel orijinallik diizeylerinin
(Sira Ortalamas1 = 20,63), kontrol grubu sézel orijinallik diizeylerinden (Sira Ortalamasi =
10,37) daha yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarinin B formlardaki sekilsel akicilik toplam puanlarinin
kargilastirilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi analizinde deney ve kontrol gruplari
arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik oldugu bulunmustur (p < .05). Buna goére deney
grubu sekilsel akicilik diizeylerinin (Sira Ortalamasi = 19,80), kontrol grubu sekilsel akicilik
diizeylerinden (Sira Ortalamas1 = 11,20) daha yiiksektir. Deney ve kontrol gruplarinin B
formlardaki toplam sekilsel zenginlestirme puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann-
Whitney U testi analizinde deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel agidan anlamli
farklilik oldugu bulunmustur (p < .05). Buna gore deney grubu toplam sekilsel zenginlestirme
diizeylerinin (Sira Ortalamast = 20,83), kontrol grubu toplam sekilsel zenginlestirme
diizeylerinden (Sira Ortalamas1 = 10,17) daha yiiksektir. Deney ve kontrol gruplarinin B
formlardaki sekilsel form toplam puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U
testi analizinde deney ve kontrol gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik oldugu
bulunmustur (p < .05). Buna gore deney grubu toplam sekilsel form toplam puan diizeylerinin
(Stra Ortalamast = 19,67), kontrol grubu toplam sekilsel form toplam puan diizeylerinden
(Sira Ortalamasi = 11,33) daha yiiksektir.
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U Testi Bulgular
Sira Siralar Mann- P

Grup N Ortalamas1  Toplami  Whitney U

So6zel Akicilik Deney 15 15,43 231,50
Kontrol 15 15,57 233,50 111,500  ,967
Total 30

So6zel Esneklik Deney 15 17,40 261,00
Kontrol 15 13,60 204,00 84,000 ,250
Total 30

Sozel Orijinallik Deney 15 20,63 309,50
Kontrol 15 10,37 155,50 35,500 ,001
Total 30

Sekilsel Akicilik Deney 15 19,80 297,00
Kontrol 15 11,20 168,00 48,000 ,007
Total 30

Sekilsel Orijinallik Deney 15 17,53 263,00
Kontrol 15 13,47 202,00 82,000 ,200
Total 30

Basliklarin Soyutlugu Deney 15 16,67 250,00
Kontrol 15 14,33 215,00 95,000 ,459
Total 30

Sekilsel Deney 15 20,83 312,50

Zenginlestirme Kontrol 15 10,17 152,50 32,500 ,001
Total 30

Erken Kapamaya Deney 15 14,13 212,00

Direng Kontrol 15 16,87 253,00 92,000 ,370
Total 30

Yaratic1 Kuvvetler Deney 15 19,70 295,50

Listesi Kontrol 15 11,30 169,50 49,500 ,009
Total 30

S6zel Form Toplam  Deney 15 18,27 274,00

Yaraticilik Puani Kontrol 15 12,73 191,00 71,000 ,085
Total 30

Sekilsel Form Toplam Deney 15 19,67 295,00

Yaraticilik Puani Kontrol 15 11,33 170,00 50,000  ,009
Total 30
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SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligmada robotik ve kodlama egitiminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin yaratici diigiinme
becerilerine etkisi aragtirtlmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yaratict diisiinme becerileri
TYDT’nin s6zel formunda bulunan; akicilik, esneklik, orijinallik boyutlar1 ve bu ii¢ boyutun
toplamindan olusan toplam sdzel yaraticilik puani ile TYDT nin sekilsel formunda bulunan;
akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, sekilsel zenginlestirme, erken kapamaya direng,
yaratict kuvvetler listesi boyutlar1 ve bu alti boyutun toplamindan olusan toplam sekilsel
yaraticilik puani agisindan incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun sézel form 6n testlerinde anlamli bir fark bulunmamasi ve sekilsel
on testlerinde; akicilik, basliklarin soyutlugu, sekilsel zenginlestirme, erken kapamaya direng,
yaratict kuvvetler listesi ve toplam yaraticilik boyutlarinda anlamli bir fark bulunmamas: bu
iki grubun aragtirmanin basinda belirtilen boyutlar agisindan benzer becerilere sahip
olduklarini gostermektedir. Bu sonucun deneysel bir ¢alismada yapilan uygulamanin etkisinin
daha net bir sekilde goriilebilmesi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunun robotik kodlama egitimi almamasina ragmen sozel akicilik ve sekilsel
orijinallik puanlarinda artis oldugu sonucuna varilmistir. Normal okul miifredatinin da
yaraticiligin bu alt boyutlarina etki ettigi bilinmektedir. MEB’in ilkokul 4. simif miifredat
kazanimlar1 incelendiginde yaraticilik ile ilgili kazanimlara da yer almaktadir (MEB, 2018).

Calisma nihayetinde robotik kodlama etkinliklerinin deney grubunun yaratici diigiinme
becerileri lizerine olumlu etki ettigi gézlenmistir. Bu sonug alanyazinla eslesmektedir. Glirgen
ve Bilen (2005) tarafindan yapilan ¢alismada &grencilerin TYDT akicilik diizeyi Ontest ve
sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihk saptanmistir.
Arastirmacilar, ¢aligmalar1 nihayetinde dgrencilerin 1 y1l boyunca gordiikleri derslerin onlarin
akicilik diizeyleri iizerinde etkili oldugu kanisina varmiglardir. Calismada sdzel orijinallik
diizeyinin B formuna gore deney grubunda daha ileri diizeyde oldugu goriilmiistir. Giirgen ve
Bilen (2005)’in ¢alismasinda da O6zgiinliik/orijinallik diizeyinin Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik saptanmistir.

Calisma nihayetinde deney grubu ve kontrol grubunun toplam sézel yaraticilik puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Robotik kodlama dersinin sozel yaraticiliga etki etmedigi
sonucuna ulasilmigtir. Ancak literatiirde bu puan tiirlinde artigin oldugunu gosteren
arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Demirtas ve Baltaoglu (2010)’nun ¢alismasinda gorsel
ogrenme stilleriyle 6grenen dgrencilere TYDT nin sozel A formu uygulanmis ve dgrencilerin
A formlardaki etkinlikleri rahat bir sekilde cevaplayabildikleri goriilmistiir. Bunun sonucunda
uygun 6grenme stillerinin yaraticilik tizerinde olumlu etkiler biraktigi kanitlanmistir. Levin
(2002)’nin de dedigi gibi yaraticilik ile 6grenme stilleri bir yap-bozun iki énemli pargasi
gibidir. Bu bilgiler 1g1nda robotik kodlama egitiminin sozel yaraticilik iizerinde anlaml etki
birakmamast; egitimde sozel yaraticilik diizeyine etki edecek etkinliklere fazla yer
verilmemesi, egitim siiresinin yetersiz olmasi olarak agiklanabilir.

Yine ¢alisma nihayetinde deney grubu ve kontrol grubunun puanlar karsilastirildiginda deney
grubunun toplam sekilsel yaraticilik diizeylerinde daha yiiksek puanlara sahip oldugu
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goriilmektedir. Sonug olarak deney grubunda robotik kodlama etkinliklerinin sekilsel yaratici
diigtinme becerilerini arttirdigi gdzlenmistir. Calismanin bu sonucu alanyazindaki ¢aligmalarla
eslesmektedir. Ulger (2017) calismasinda dgrenme gecmisi olan grupla yeni grubu &lgiimlere
tabi tutmus nihayetinde yaratict diisiinme bakimindan aralarinda zaman faktoriinlin yaygin
etkisinin olmadig1 goriilmistiir. Yine ¢aligma kapsaminda varilan bir diger kani ise sozel
orijinallik diizeyinin deney grubunun kontrol grubundan daha ileri diizeyde oldugudur. Aslan
(2001), fikir akicilig1 ve tiretiminde sekilsel yaraticiligin diger yaraticilik boyutlarina gore
daha fazla gelismis oldugunu belirtmistir. Bu ¢aligmada, 6grencilerdeki yaraticiligi gelistiren
bir diger faktor ise robotik kodlama dersi miifredatinda “kodu game lab.” ismi ad1 altinda
ogrencilere vermis oldugumuz dijital oyun tasarimi programidir. Bu ve benzeri dijital oyun
tasarimi programlari i¢in Aksoy ve Kiigiik Demir (2019) yapmis olduklari ¢alismada dijital
oyun tasarimi derslerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirdigini belirtmistir.

ONERILER

Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi icin en biiyiik gdrev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerimizin ilkokul kademelerinde robotik kodlama
faaliyetlerini siirdlirmeleri, ogrencilerimizin yararina olacaktir. Bu baglamda ilkokul
ogretmenlerimize robotik kodlama egitimi ile ilgili seminerlerin verilmesi dnerilebilir.

Bu arastirma Istanbul ili igerisindeki 6zel bir okulun 4. smif 6grencileriyle yapilmistir. Bu
sebeple tim 4. smif dgrencilerine genelleme yapmak giictiir. Bu baglamda, robotik kodlama
egitiminin yaratici diisiinme becerisi lizerine etkisinin daha kapsamli incelenebilmesi igin,
ilkokul kademesinin farkli siif diizeylerinde ve daha biiyiikk 6rneklem ile arastirmalarin
yapilmasi Onerilebilir.

Kodlamanin temeli olan algoritmik diisinme becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin
yapilmasi Onerilebilir.

Robotik kodlama egitimi veren ve bu egitimi vermeyen okullar incelenip okullar arasi
karsilastirilmalarin yapilmasiyla 6rneklem il bazinda genellenebilir ve iilke i¢in kodlamanin
6nemi daha net ortaya konmus olur 6nerilebilir.

Robotik kodlama egitiminin igerigi anasinifindan baslanarak detayli bir sekilde arastirilmals,
okullarda robotik kodlama egitimi alamayan Ogrenciler i¢in ev ortaminda hangi portallarla
nasil bir egitimin verilebilecegi arastirlmali ve bu egitimin igerigi ile ilgili ebeveynlere
seminer verilmelidir. Bunun yaninda resmi bir robotik kodlama egitim programi ¢ikarilmali
ve bu program ilkokul miifredatina eklenmelidir.

Dijital oyun tasarimi ve ii¢ boyutlu tasarim egitimlerinin ayr1 ayri yaratict diisiinme becerisi
lizerine etkisinin arastirilmast bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara
6nerilmektedir.
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Oz

Bu calismada, Tiirkiye drnekleminde STEM egitimi iizerine yapilan nitel arastirma desenli
caligmalarin egilimlerini ortaya ¢ikartmak amaglanmistir. Bu amagla igerik analizi yontemi
kullanilmistir. STEM egitimi ¢alismalari, yila gére dagilim, arastirma ydntemi, veri toplama
ve analiz teknikleri ile arastirma konusu ve arastirma bulgulari ¢ergevesinde incelenmistir. Bu
baglamda son on yil i¢ginde yayinlanmig nitel desenli 50 ¢alismaya ulagilmistir. Bulgularimiz
arasinda, gecmisten giiniimiize dogru yapilan arastirma sayisinda niceliksel artis oldugu
goriilmistiir. Bu c¢alismalarda hedef kitle olarak c¢ogunlukla ogretmenlerin se¢ildigi
gozlenmistir. Aragtirma yontemi olarak ise durum g¢alismasi kullanildigi bulunmustur. Veri
toplama araglar1 arasinda goriigme teknigi, veri analizi i¢in ise betimsel ve igerik analizi
teknikleri kullanilmigtir. Arastirma konusu seciminin genellikle STEM egitimi ve
uygulamalarina yonelik paydas goriislerini incelemistir. Bu ¢alismada ise, STEM alaninda
nitel aragtirma desenleri ile hazirlanan c¢alismalarin bulgulari arasinda, beceri gelisimi,
ogrenme faaliyetleri ve iligkilendirme, tutum, kariyer tercihleri, STEM egitiminde yasanan
problemler ve diger olmak iizere alti farkli tema gergevesinde bulgular sentezlenmistir ve
arastirmacilarin teorik c¢alisma hazirlama egiliminde oldugu gorilmiistiir. Arastirmacilarin
STEM egitimi hakkinda; ¢ogunlukla paydaslarin goriis ve Onerilerini 6grenme egiliminde
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica STEM egitiminin, bireylerin 21. yiizy1l becerilerini
edinmesine, STEM disiplinlerinin iligkilendirilmesine, Ogrencilerin kariyer tercihleri ve
mesleklere ait kavram yanilgilarina, STEM egitimine yonelik paydaslarin tutumlarina etkisini

gostermistir. STEM egitimi alaninda igerik gelistirmeye yonelik arastirmalar, 6grencilerin

" Bu caligma, “Tiirkiye 6rneklemindeki STEM egitimi alaninda yapilan calismalarin igerik analizi” adli yiiksek
lisans tezinden tretilmistir.
' Ogretmen, MEB, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Istanbul Aydin Universitesi ilkdgretim Smif Ogretmenligi,

alplkaya@yandex.com, Orcid id 0000-0002-4441-6361

2 Dog. Dr. Istanbul Aydin Universitesi Temel Egitim Simf Ogretmenligi, mechmetayar@aydin.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-0842-9288

Makale gelis tarihi / received: 12.02.2020

Makale kabul tarihi / accepted: 25.03.2020

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Say1 2 - 2020 (275-306) 275



Tiirkiye Ornekleminde Stem Egitimi Alaninda Yapilan Calismalarin Icerik Analizi

miihendislik ve tasarim becerilerindeki yasadiklar1 kavram yanilgilarin giderilmesi ve beceri
gelisiminin incelecegi arastirmalar, STEM alt disiplinlerine ait ders kitaplarinin incelendigi
arastirmalarin azinlikta kalmasi nedeniyle arastirmacilarin STEM egitiminin bu ydnlerine

egilim gostermeleri onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi; nitel arastirma; icerik analizi

Content Analysis of Stem Education Studies in Turkey

Abstract

In this study, it was aimed at eliciting the trends in STEM education research performed in
Turkey. As a qualitative research method, content analysis was a means to examine the
studies. STEM education studies in Turkey were analyzed regarding distribution by year,
research methods, data collection and analysis techniques, research subject, and research
findings. In this context, 50 studies published in the last decade has been reached. We found
that there has been a dramatic increase in the number of studies conducted in Turkey. The
studies focused mostly on teachers, who have served and were prepared to serve in the field
of science. A case study as a research method was preferred to investigate in STEM education
studies. Interview as a data collection method was performed in the studies. The main purpose
of STEM education studies during the course of our inquiry was to elicit the opinions of
students, teachers, and experts about STEM education and its practices. In this study, our
findings were synthesized within the framework of six different themes in the field of STEM
education; skill development, learning activities, attitude, career choices, problems associated
with STEM implementations, and others. It was concluded that STEM education researchers
mostly tended to elicit the opinions and suggestions of stakeholders about STEM education.
Besides, they tended to explore the effect of STEM education on the 21st-century skills,
STEM disciplines integrations, career choices of students, the misconceptions about STEM
professions, and stakeholders' attitudes towards STEM education. It is suggested to conduct
more research on STEM content production, engineering, and design skills, and STEM-

related textbooks.

Keywords: STEM education; qualitative; content analysis

GIRiS
Son yillardaki ¢aligmalar, tilkelerin degisen diinyaya uyum saglayabilmek igin egitim alaninda
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reformlart hayata gecirmeye ¢alistiklarini gostermektedir (National Research Council, 1996;
Rocard vd., 2007). Ulkeler arasindaki rekabet; bilim, teknoloji ve yeniliklere yonelik
yatirimlart artirmigtir. Bunun asil sebebi ekonomik kalkinmadir (White, 2014). Ekonomik
kalkinmanin saglanmasi nitelikli insan kaynagi ile miimkiindiir (Caligkan ve Kaptan, 2012;
Kivang vd., 2017). Bu sebeple 21. yiizy1l becerilerine sahip bireylerin yetistirilebilmesi igin
fen-teknoloji-miihendislik-matematik (STEM) egitimi ortaya ¢cikmistir (White, 2014).

STEM egitimi, geleneksel egitimde Ogretilen pargalar halindeki bilgilerin yasantilar ile
bagdastirilarak kaliciligini saglayan bir egitim paradigmasidir (Sahin vd., 2014; Dugger,
2010). STEM egitimi, yasadigimiz diinyayr anlamamizi ve pratik ¢oziimler iiretebilmemizi
saglamaktadir. STEM egitimi yaklasimi ile 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik, sosyal
etkilesim becerileri artis gostermektedir (Adiguzel vd., 2014; Asik vd., 2017; Corlu vd.,
2012). Ayrica STEM egitimi esnasinda kullanilan mithendislik uygulamalar ile ortaya ¢ikan
teknolojik iiriinler ekonomik kalkinmay1 desteklemektedir (Roberts, 2012). Ekonomisini
giiclendirmek isteyen {ilkeler ise, yenilik¢i tiriinler ortaya koyabilmek icin STEM egitimini,
Ogretim programlarina ve uygulamalarina yansitmaktadir (MEB, 2018; Next Generations
Science Standards [NGGS], 2013; Rocard vd., 2007). Bununla birlikte iilkemizde STEM
egitimine yonelik cagrilar ve cesitli ¢aligmalar egitim reformlarini desteklemektedir
(Akgiindiiz, Ertepinar, Aydeniz, vd., 2015; Corlu, 2014; MEB, 2016). Ozellikle fen bilimleri
ogretim programinda Ogrencilere miihendislik ve tasarim becerilerini  kazandirmak
amaclanmaktadir. Miihendislik ve tasarim becerileri “Fen bilimlerini matematik, teknoloji ve
miithendislikle biitlinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi bakis acisiyla,
ogrencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak, 6grencilerin edindikleri bilgi
ve becerileri kullanarak {riin olusturmalarini ve bu {rlinlere nasil katma deger
kazandirilabilecekleri  konusunda stratejileri  gelistirmesini  kapsamaktadir.”  seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2018, s. 10).

STEM egitimi alaninin kapsam genisligi ve arastirmacilarin farkli bakis agilari neticesinde
hazirlanan ¢aligmalar gesitlilik gostermektedir. STEM egitimi alaninin farkli tanimlari oldugu
gibi zaman igerisinde sanat ve girisimcilik gibi alanlarin da eklendigi goriilmiistiir (Bati vd.,
2017; Deveci, 2019; Savran Gencer vd., 2019). Ayrica arastirmacilarin konuyu ele alirken
kullanmis olduklar1 arastirma yontem ve teknikleri de gesitlilik gostermektedir (Aydin-
Giinbatar ve Tabar, 2019; Herdem ve Unal, 2018; Yildirim ve Gelmez Burakgazi, 2020).
STEM egitimi alaninda hazirlanan ¢aligmalarda goriilen farkli egilimler ve kullanilan farkli
yontemler problem durumu olarak ele alinmistir. STEM egitiminin kapsam alaninin genis

olmasi, arastirmacilarin  hazirlayacaklar1 arastirmalarin  hangi konuya yoneleceklerini
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belirlemede karmasaya sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. STEM egitimi alaninda hazirlanan
calismalarin fazla olmasi sebebiyle -arastirmalarin kategorize edilmesi sonucunda- nitel
arastirma desenlerini  kullanan makalelerin egilimleri ve bulgulart bu calismada
incelenmektedir. Boylece STEM egitimi alaninda gergeklestirilen nitel ¢aligmalarin genel
gergevesinin ¢izilmesi ve aragtirmacilar igin yol haritast olusturmasi hedeflenmektedir. Bu

dogrultuda asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir:
1. STEM egitimi calismalarinin 6rneklem grubunu kimler olusturmaktadir?
2. STEM egitimi ¢alismalarinin yillara gore dagilimi nasildir?
3. STEM egitimi ¢aligmalarinda hangi yontemler kullanilmaktadir?
4. STEM egitimi caligmalarinda hangi konulara yer verilmektedir?

5. STEM egitimi ¢alismalarinda hangi bulgulara ulagilmaktadir?

YONTEM

Tirkiye 6rnekleminde, STEM egitimi alaninda nitel arastirma desenleri kullanilarak yapilan
calismalar hakkinda genel ¢ergevenin belirlenmesi i¢in tasarlanan bu ¢alismada icerik analizi
teknigi kullanilmigtir. Calik ve Sozbilir (2014) igerik analizin ii¢ alt basliginin oldugunu
belirtmislerdir. Bu ¢alismada nitel desenli ¢alismalarin incelenmesi ve yine nitel veriler ile
ortak ve farkli yonlerin agiga ¢ikarilmasi sebebiyle tematik icerik analizi (meta-sentez)

kullanilmuastir.

Icerik analizi, belirli kelime ve kavramlarin varligini tammlamaya yénelik olarak yapilan
caligmalardir (Biiyiikéztiirk vd., 2017). Icerik analizi, dort temel boliimden olusmustur. Bu
boliimler arasinda verilerin kodlanmasi, tema alanlarinin bulunmasi, tema ve kodlarin uygun

olarak diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasina yer almistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin kodlanmasi iglemi igerik analizinin baslangi¢ kismidir. Elde edilen veriler belirli bir
sozciik veya sozciik gruplarma yonelik olarak kodlanmustir. Ornegin alan yazi taramasinda
ulagim saglanan 122 adet makale arastirma desenine gore nitel nicel ve karma desen ifadeleri
ile kodlanmustir. Iclerinden nitel arastirma desenlerini kullanan makaleler Ci, Ca, C3 vb.
kodlamalar ile gdsterilmistir. Tlerleyen asamalarda ise drneklem gruplarini kodlamak amaciyla
fen bilimleri Ogretmeni, ortaokul Ogrencileri, STEM akademisyenleri vb. sozciikler
kullanilmistir. Kodlama stireci el yardimiyla gerceklestirilmigtir. Elle yapilan kodlama

siirecinde kodlarin derinligi ve kapsamini genisletmek amaciyla birka¢ sefer okunmustur.
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Olusturulan kodlar, elde edilen verilerin analizi asamasinda meydana getirilmistir (Y1ldirim

ve Simsek, 2018).

Kodlamalarin bir araya getirilmesi ile daha soyut olan tema alanlari belirlenmistir. Ornegin;
orneklem gruplarinin incelenmesinde fen bilimleri, fizik, kimya, matematik gretmenleri veya
hizmet veren ve vermeye hazirlanan 6gretmenler kodlar1 birlestirilmesi ile “Ogretmen” temasi
olusturulmustur. Benzer sekilde ¢alisma kapsaminda incelenen bulgularin kodlanmasi ile 21.
ylizy1l becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, miihendislik ve tasarim becerileri ifadeleri
kodlanmigtir. Kodlanan bu sézciikler “Beceri gelisimi” temasi altinda gosterilmistir. Tema
alanlar1 kodlamaya nazaran daha soyut boliimlerdir. Tematik kodlama ile kendi iginde
bagimsiz olan kodlar anlamli bir biitiin olusturmayi saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2018). Bu yiizden elde edilen tema ve kodlar siire¢ icerisinde tekrar tekrar diizenlenmistir.
Ornegin; incelenen arastirmalarin bulgularinin kodlanmasi ve tema alanlarimin gdsteriminde,
uzman gorligii -tema alanlarindaki cesitliligin fazla olmasi- alinmistir. Bu kapsamda alinan

goriislere uygun olarak tema alanlar1 birbirine yakin olanlar birlestirilmistir.

STEM egitimi alanindaki ¢aligmalara ulagsmak igin Dergipark Akademik veri tabani
kullanilmistir. “STEM”, “FeTeMM” ve “miihendislik uygulamalari” anahtar kelimeleri
kullamlarak ¢alisma igin gerekli olabilecek caligmalara ulasiimistir. Orneklem grubunun
secilmesinde amacli Ornekleme yoOntemlerinden biri olan o&lgiit &rnekleme tekniginden
yararlamilmigtir. Olgiit drnekleme teknigi ile istenilen 6zelliklere sahip makalelerin amagh
olarak secilmesi saglanmistir (Biiylikoztirk vd., 2017). Veri tabani {izerinden erigim saglanan
makaleler arasinda 6rnekleme teknigi ile son on yil i¢inde yaymlanmis olan 50 adet makale
elde edilmistir.

Biiytikoztirk ve arkadaslart (2017) tarafindan belirtilen icerik analizi asamalarina uygun

olarak elde edilen verilerin kodlama ve kategorilerin belirlenmesi devaminda ise bulgularin

yorumlanmasi gerg¢eklestirilmisgtir.
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Sekil 1. icerik Analizi Asamalar (Biiyiikoztiirk vd., 2017)

Veri tabani tlizerinden erisim saglanan STEM egitimi alanindaki nitel arastirmalara ait
yapilandirilmis 6zetler ¢ikartilarak icerik analiz siireci baslatilmistir. Igerik analizinin
asamalar1 igerisinde kodlamalar yapilmig ve tema alanlari olusturularak tablolar halinde
bulgular kisminda ifade edilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak igin tablolar ve tablo
icerisinde nicel verilerin kullanilmasi ile tespit edilen verilerin seffaf olarak iletilmesi
saglanmistir. Ayrica STEM egitimi alaninda nitel arastirmalar yiiriiten uzman tavsiyesi ile,
incelenecek olan makalelerin yapilandirilmis Ozetler hazirlanmistir. Biyilikoztirk ve
arkadaglar1 (2017), nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasinin nitel arastirmalara gore
farklilhk gosterdigini, bu amacla siirecin ayrintili olarak tanimlanmasindan gectigini
belirtmistir. Bu yiizden gecerliligin saglanmasi i¢in veri toplama, analiz ve bulgularin
yorumlanmasi siireci aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmacinin siireg
icerisinde yansiz ve on yargilari olmadan icerik analizini gergeklestirmesi ve alan uzmanlari
tarafindan verilerin incelenmesi ile gegerliligin artirtlmasi hedeflenmistir. Bu amag

dogrultusunda ulagim saglanan makalelerin birer kopyasi ile ¢ikartilan yapilandirilmis 6zetler
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alan uzmanlarima goénderilmistir. Alan uzmanlar1 tarafindan yapilan doniitler ile
yapilandirilmig 6zet formati ve igerikleri revize edilerek tamamlanmistir. Gergeklestirilen bu
islem igerik analizinin diger asamalari olan tema ve kodlamalarin yapilmasi esnasinda tekrar

edilmistir.

Calisma igerisinde kodlayict tutarliligi saglamak amaciyla farkli bir aragtirmaci tarafindan
kodlama tekrar edilmistir. I¢sel tutarliligin saglanabilmesi icin kodlayicilar arasindaki goriis
birliginin minimum %80 olmasi1 beklenmektedir. Bu ¢aligmada, i¢ gecerliligin saglanmasi igin
yapilan iki farkli kodlama arasindaki kodlayici tutarlilik katsayist Miles ve Huberman modeli
ile %83,66 olarak hesaplanmigtir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002, akt. Baltaci,
2017).

Ayrica verilerin toplanmasi, kategorize edilmesi ve analiz asamalarinin ayrintili olarak
tanimlanmasi ile gecerlilik desteklenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Ornegin; makalelerden
elde edilen bulgular ifade edilirken mesleki gelisim ve kariyer bilinci olmak {izere iki farkli
tema olusturulmustur. Mesleki gelisim temast STEM alaninda c¢alisgan Ogretmen ve
akademisyenlerin gelisimini ifade etmektedir. Kariyer bilinci temasi ise, 6grencilerin gelecek
yasantilarinda segecekleri mesleklere yonelik Dbilinglendirilmesi ile ilgili bulgulari
kapsamaktadir. Uzman goriisleri neticesinde her iki mesleki durumla alakali temay1
birlestirerek tek bir tema olarak ifade edilmesi saglanmistir. Ornek olayda da oldugu gibi
karsilagilan durumlarin ¢alisma igerisinde ayrintili olarak tasvir edilmesi ile gecerlilik
saglanmistir (Sencan, 2005, s. 550).

Arastirmada Tiirkiye 6rnekleminde ULAKBIM veri tabami iizerinden STEM egitimi alaninda

yapilan ¢aligmalara ulagildig1 varsayilmistir. Bu aragtirmanin:
e STEM alaninda yapilan ¢aligmalar,
e Yaymlama dilinin Tiirkge ve Ingilizce dillerinde olmast,
e ULAKBIM Dergipark veri tabani iizerinden agik erisime sahip olmast

sinirliliklarini - olugturmaktadir. Ayrica farkli ilkelerde yasayan insanlarin demografik
ozellikleri, sosyo kiiltiirel durumlari ve egitim sisteminin yapilanmasindan kaynaklanabilecek
olan degiskenlikleri azaltabilmek ve tilkemizdeki durumu daha iyi inceleyebilmek icin

Tirkiye 6rnekleminde gergeklestirilen ¢aligmalar ile sinirlandirma tercih edilmistir.
BULGULAR

Ulkemizde nitel arastirma desenleri kullanilarak hazirlanan ¢alismalarin analiz edilmesi ile

elde edilen bulgular aragtirma sorularina uygun basliklar altinda agiklanmustir.
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1. STEM egitimi ¢alismalarinin 6rneklem grubunu kimler olusturmaktadir?

STEM alaninda nitel arastirma desenlerinin kullanilmasi ile hazirlanan ¢alismalarin 6rneklem
gruplarmin dagilimi Tablo 1 ile gosterilmistir. STEM egitimi alaninda gergeklestirilen nitel
aragtirmalarinda yer alan Orneklem gruplari  Ogrenci, Ogretmen ve dokiimanlarini
kapsamaktadir. Ogrenci gruplar1 (%36,5) ortaokul, lise ve Ozel yetenekli &grenciler ile
tanimlanmaktadir. Ogretmen grubu (%50,81) ise hizmet veren dgretmenler (%31,75) ile
hizmete hazirlanan Ogretmenler seklinde ifade edilen Ogretmen adaylarindan (%19,06)
olugmaktadir. Caligmalarda ayrica dokiiman (%9,51) analizlerinin yapildigi goriilmektedir.
Bunlarin disinda diger (%3,18) olarak tanimlanan grup icerisinde STEM meslekleri olarak
tanimlanan meslek dallarinda c¢alisan kadinlar ve STEM meslekleri iizerine egitim almakta

olan iiniversite dgrencilerine yer verilmistir.

Nitel arastirma desenlerinin kullanilmasi ile hazirlanan ¢aligmalarda birden fazla 6rneklem
grubunun bir arada bulunabildigi kesfedilmistir. Ornegin Cas kodlu makalede STEM
akademisyenleri ve fen bilimleri 6gretmenleri, C4o kodlu makalede ise fen bilimleri ve

matematik 6gretmenleri ile caligiimistir.

Tablo 1°de gosterilen 6rneklem gruplariin analizi sonucunda 6gretmenler ile gergeklestirilen
caligmalarin fazla oldugu tespit edilmistir. STEM’e ait alt disiplin alanlarina yonelik hizmet
veren ve hizmet vermeye hazirlanan dgretmenler ile birlikte STEM egitimi lizerine egitim
veren akademisyenlerin drneklem grubunu olusturdugu kesfedilmistir. STEM egitimi iizerine
hizmet veren veya vermeye hazirlanan dgretmenler iki alt grup olarak incelenecek olursa her
ikisinde de fen bilimleri &gretmenlerinin orneklem grubu olarak c¢ogunlukla secildigi
goriilmektedir. Ayrica miihendislik 6gretmenligi seklinde ifade edilen teknik Ogretmenler

orneklem grubu ile hazirlanan ¢aligma farkliligi ile dikkat cekmektedir.

Tablo 1. incelenen caligmalarin 6rneklem grubu dagimi

Orneklem grubu Makale Kodu Frekans Yiizde
(%)
Ortaokul égrencileri C3 Ca, €7, Cs, C19, Coo,
Ca6, €27, €28, C29, C30, 15 23,81
(31, Ca1, Caz, Ca3
Ogrenci Lise égrencileri ¢, Cio, C13 3 4,76
Ozel Ortaokul 6grencileri Cia, Cas 2 3,17
yetenekli Lise dgrencileri Css Cua 2 3,17
ilkokul égrencileri Caa 1 1,59
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Orneklem grubu Makale Kodu Frekans Yiizde
(%)
Fen Bilimleri , , , , ”
C1s, C21, C26, €35 (36 3 12,70
Cao, Cas, Cao
Matematik C26, C35, Ca0 3 4,76
Sinif
Hizmet Cao €22 2 37
Veren Bilisim Teknolojileri Cis 1 1,59
Fizik Cio 1 1,59
STEM akademisyenleri C2, C32, Cas 3 4,76
Ogretmen STEM merkezi égretmeni Css 1 1,59
Takim koglari ¢ 1 1,59
Fen Bilimleri , Ce, C12, C15, €33, C39,
C1, Cs, C12, C15, €33, C39, 3 12,70
Ca7, Cso0
Hizmet Fizik Csa 1 1,59
vermeye Kimya Cs 1 1,59
hazirlanan
Matematik Cos 1 1,59
Miihendislik Ci1 1 1,59
Lisansdiistii tez C23, Cos 2 3,17
Makale
Dokiiman ¢ G5 2 317
Fen Bilimleri Ogretim
C17, C37 2 317
Programlari
STEM alaninda calisan
Co 1 1,59
Diger kadinlar
Universite 6grencileri Cs 1 1,59
TOPLAM 63 100

Ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencilerinin 6rneklem grubunu olusturdugu calismalar
bulunmaktadir. Ozellikle iistiin/6zel yetenekli ogrenciler ile uygulanan calismalarin
bulundugu kesfedilmistir. Ogretmenler {ist grubunda hazirlanan calisma sayisiin yiizdelik
dilimi fazladir. Fakat alt gruplar bazinda tiim 6rneklem gruplari bir arada incelenirse ortaokul
ogrencileri ile gerceklestirilen c¢aligmalarin fazla oldugu bulunmaktadir. Bu durumun
sebebinin fen bilimleri, matematik, miihendislik ve teknoloji disiplinleri ile birlikte bu
disiplinleri 6gretmeye yonelik hizmet veren ve hizmet vermek igin egitim alan dgretmenlerin
olusturdugu ¢esitliligin fazla olmasi fakat 6grenme isini gerceklestirecek 6grenci gruplarinin

¢esitliliginin ise daha az olmasi diistiniilmektedir.

Dokiiman grubunda bulunan makalelerde STEM alaninda yaymlanmis olan caligmalar ve

egitim programlarinin incelenmesini hedefleyen makaleler yer almaktadir. Bu 6rneklem grubu
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ile nitel arastirma desenlerinin kullanilmasi ile hazirlanan ¢alisma yiizdesinin azinlikta kaldigi

tespit edilmistir.

Hedef kitle segimleri gosteriyor ki tilkemizde gerceklestirilen STEM alanindaki nitel
arastirmalar STEM alt disiplinlerinden fen bilimleri {izerine odaklanmaktadir. Diger alt

disiplinlere ait hedef kitle se¢cimleri azinlikta kalmaktadir.

2. STEM egitimi ¢aligsmalarinin yillara gére dagilimi nasildir?

STEM egitimi alanindaki nitel arastirmalarin  yillara gore dagilimi Tablo 2’de
gosterilmektedir. Ilk STEM egitimi nitel arastirmasi 2016 yilna denk gelmektedir.
Arastirmanin  belirli bir veri tabanmi ile simrlandirilmasi ve nicel desenlerin dahil
edilmemesinden dolayi bu tarihten 6nceki ¢alismalara yer verilmemistir.

Tablo 2. incelenen makalelerin yillara gére dagilimi

Yayinlanma Yili Makale Kodu Frekans Yiizde (%)
2016 C1, C3, G4 3 6
2017 Cs, Ce, €7, €5, Cy, Cao, C2 7 14

Co, C11, Ci3, C1a, Cis, Ci6, Ciy,
C18, C19, Co0, C21, C22, €23 G4,

2018 Cos, Co6, €27, C2s, €29, C30, C31, 31 62
C32, €33, C34, €35, C36, C37, (3s
(39, Cao, Caz
Caz2, Ca3, Cag, Cas, Cas, Ca7, Cus,

2019 9 18
Cas, Cso0

TOPLAM 50 100

Tablo 2 incelendiginde erisim saglanan makalelerin %6’s1 2016 yilinda, %14’ 2017 yilinda,
%62’si 2018 yilinda ve %18’1 2019 yilinda hazirlanmistir. Yapilan ¢alismalarin yiizdelik

orani yillara bagl olarak artis gdstermektedir.

STEM alaninda yapilan ¢aligmalarin niceliksel artisinin sebebi olarak STEM egitiminin
giincelligi, hazirlanan STEM egitim raporlart ve STEM egitimi alan uzmanlarinin yapmis
oldugu cagrilardan kaynaklandig diisiiniilmektedir (Akgiindiiz, vd., 2015; Corlu, 2014; MEB,
2016)

3. STEM egitimi ¢aligsmalarinda hangi yontemler kullanilmaktadir?
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Nitel arastirma desenlerinin kullanilmas1 ile olusturulan STEM egitimi alanindaki
makalelerde durum ¢alismasi (%50), fenomenoloji (%14), dokiiman inceleme (%10), betimsel
aragtirma (%10), eylem arastirmasi (%4) gibi arastirma yontemleri ile goriigme tekniklerinin
(%10) kullanildig1 goriilmistiir (Tablo 3).

Tablo 3. Incelenen STEM egitimi ¢alismalarinda kullanilan yontemlerin dagilimi

Yéntem Calisma kodu Frekans  Yiizde
(%)
C, G5 C7, G5, C1z, Cu3, C1a, C1s, Cus, Co1, C22,
Durum ¢alismasi / Ornek olay ~ C2a, C2s, Cs0, C32, €33, C34, Ca6, C38, C39, Ca0, 25 50
Ca1, Caz, Cag, Cso
Olgubilim/Fenomenoloji Co, C11, C19, C31, €35, Ca7, Cas 7 14
Belirtilmemis s, €6, Cio, Cis, Gas 5 10
Dokiiman inceleme / analizi G2, C17, C23, €25, C37 5 10

Betimsel arastirma /
betimsel arastirma / Tarama (3, Cz0, Ga3, C29, Cas 5 10

/ Etnografik / Genel tarama

Eylem arastirmasi C27, Cas 2 4
Goriisme Ca6 1 2
TOPLAM 50 100

Makalelerde kullanilan nitel arastirma desenlerine uygun yontem isimleri farklilik
gostermektedir. Durum c¢alismasi ile 6rnek olay calismasi isimleri ayri ayri kullanilmustir.
Alan yazinda iki ismin de ayni yonteme ait oldugu sdylendigi i¢in tek kod ile gosterilmistir.
Fenomenoloji ve olgubilim ydntemleri birlestirilmistir (Biyiikoztiirk vd., 2017). Ayrica
Biiyiikoztiirk ve arkadaslarinin diizeylerine gére arastirma tiirlerine ait tablosunda, betimsel

arastirma altinda tarama ve etnografik yontemlerin belirtilmesinden dolay1 birlestirilmistir.

4. STEM egitimi ¢aligsmalarinda hangi konulara yer verilmektedir?

STEM arastirmalarinda hangi konulara yer verildigini belirleyebilmek amaciyla
yapilandirilmis 6zetleri tema alanlarina ayrilmistir. Bu tema alanlari, STEM egitimine yonelik
goriigleri (%60), tutumlart (%10), becerileri (%8), algilari (%6), inanglar (%2), STEM
alanindaki kariyer tercihlerini (%6) ve uygulamalar1 (%8) i¢ermektedir. STEM egitimi

caligmalarinda yer verilen konulara ait bilgiler Tablo 4 ile agiklanmustir.

Tablo 4. STEM arastirmalarinin konularinin temalara gore dagilimi

Makale Temasi Makale Kodu Frekans Yiizde (%)
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STEM egitimine yénelik gérisler C1, €2, C3, C4, C5, Co, Cs, Cuo,

C11, C12, C13, C1s, Cis, Cis,

Coo, €22, C26, C27, €33 ¢35, 30 60

Cs6, C38, C39, Cao, Ca1, Caz

Cae, Cas, Cag, Cso
STEM egitimine yonelik tutum C17, €23, Ca5, C37, Cas 5 10
STEM egitimi ve beceriler Ca1, €24, C30, Ca7 4 8
STEM egitimine yénelik algi C19, C31, C3a 3 6
STEM ve kariyer tercihi Co, €29, Ca3 3 6
STEM egitimi uygulamalari C7, C14, C28, Caa 4 8
STEM egitimine yénelik inang C32 1 2
TOPLAM 50 100

Bu ¢aligmadaki analizler neticesinde farkli yas gruplar ve farkli statiideki katilimcilarin
goriislerine  bagvuruldugu goriilmiistiir. Bazi c¢aligmalarda farkli statiilerdeki bireylerin
goriisiine bir arada bagvuruldugu (C3, Cio ve Ca¢) belirlenmistir. Sonug olarak 12 arastirmada
Ogrenciler, 12 arastirmada hizmet veren Ogretmenler, 8 arastirmada hizmet vermeye
hazirlanan dgretmenler ve 2 arastirmada ise STEM alaninda calisan akademisyenlerin goriis
ve onerileri alinmistir. C2 kodlu makalede STEM egitimine dair iki farkli 6neri ile yazarin
goriislerine ve C3s kodlu ¢alismada ise hizmet veren dgretmenlerin STEM egitimi alanindaki
farkindaliklarina deginilerek goriislerine yer verilmistir. STEM egitimi alaninda yapilan
uygulamalarda yasanan aksakliklarin giderilerek iyilestirilmesi amaciyla yapilan calismalar

“STEM’e yonelik goriigler” temasi altinda birlestirilmistir.

C17, C37 kodlu ¢alismalar Fen bilimleri dersi dgretim programlarini, C23, C2s STEM alanda
ortaya konan lisansiistii tez ve makaleleri ve Cas kodu ile bildirilen makale ise STEM
merkezlerinin incelemesini yapmistir. Bu ¢alismalar sonucunda farkli birey ve kurumlarin

STEM alanlarina yonelik tutumlarini belirlemeyi hedeflemislerdir.

Ci9, C31 ve Cs4 kodlu makalelerde -cizim ve anketler araciligiyla- ¢ogunlukla ortaokul
ogrencileri ve fizik dersinde hizmet vermeye hazirlanan 6gretmenler ile STEM alanina

yonelik algilarinin kesfedilmesi amaglanmigtir.

Co kodlu ¢alisgma STEM mesleklerinde ¢alisan kadinlar ile gergeklestirilmis ve bireylerin
hayatlarmin doéniim noktalarinda kimler tarafindan desteklendiklerini engellendiklerini
aciklamistir. Cz9 ve Cs3 kodlu calismalarda ise ortaokul dgrencilerinin STEM meslekleri
hakkinda bilinglendirilmesi ve miihendislik meslegine karsi sahip olduklar1 kavram

yanilgilarinin  giderilmesi saglanmistir. Her {i¢ ¢alismada da Kkariyer gelisimi igin
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bilinglendirme ortak noktasindan yola g¢ikarak “STEM ve kariyer tercihi” temasi altinda

incelemesi yapilmistir.

Ci4 ve Cus kodlu caligmalarin Bilim Sanat Merkezlerinde (BILSEM) uygulandigi, 28 kodlu
¢alismanin okul ortaminda ve C7 kodlu ¢alismanin ise bir yarisma kapsaminda okul diginda
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Uzman gortsleri de dikkate alinarak formal ve informal
egitim igerisinde hazirlanan bu makalelerin benzer taraflarinin “STEM egitimine yonelik
uygulamalar” olmasindan kaynakli ortak tema altinda toparlanmistir. Ayrica okul disinda

gerceklestirilen uygulamalarin ¢ogunlukla iistiin yetenekli 6grencileri kapsadigi bulunmustur.

Nitel aragtirma desenlerinin kullanilmasi ile hazirlanan STEM egitimine yonelik ¢alismalar
igerisinde farkli olarak karsimiza ¢ikan STEM disiplinleri arasindaki iligkiye yonelik inanglari

inceleyen C32 kodlu makale “STEM’e yonelik inang” temasi ile kodlanmustir.

5. STEM egitimi ¢aligmalarinda hangi bulgulara ulasilmaktadir?

Incelenen makalelerin bulgular1 tema ve kodlarma gore analiz edilmistir. Beceri gelisimi
(%20,13), 6grenme faaliyetleri ve iliskilendirme (%26,17), tutum (%16,78), kariyer tercihi
(%14,99), STEM egitiminde yasanan problemler (%16,78) ve diger (%3,35) adli toplam alti
farkli tema ile bulgularda bulunan ortak ve farkli yanlar bir arada sunulmustur. Elde edilen

bulgular Tablo 5 {lizerinde gosterilmistir.

Tablo 5. incelenen makalelerin bulgularinin dagilimi

i Frek  Yiizde
Tema Kategori Makale Kodu
ans (%)
€1, €3, €, €7, Cao, Ci3,
Ci4, C15, C18, Ca0, C22,
21. yy becerileri C26, €27, C30, C36, €39, 23 15,44
Ca1, Caz, Cas, Cas, Caz,
Beceri
Ca9, Cs0
Gelisimi
Bilimsel Stire¢ Becerileri C26, Cas, Cs0 3 2,01
Miihendislik ve tasarim becerileri C30, Ca6 2 1,34
Psikomotor beceriler Ces 1 0,67
Bilimsel yaraticilik (&) 1 0,67
- €1, €4, Cs, Cro, C12, C14,
Ogrenme
I L C1s, C1s, C20, C26, C27,
faaliyetlerive  Kalici / anlamli / etkili 6§renme saglar. 17 11,41
Ca8, C38, C39, Cas, Cae,
iliskilendirme
Cag
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Ezber ile 6grenme (& 1 0,67
Yaparak yasayarak égrenme saglar. C1 1 0,67
Kodlama yéntemi 6gretimde kullanilabilir. (&) 1 0,67
Miihendislik etkinlikleri STEM 6gretiminde
Css 1 0,67
kullanilabilir.
Sosyo ekonomik konular STEM etkinliklerine
Cis 1 0,67
uygundur.
STEM etkinlikleri konunun 6grenilmesinde
Ca 1 0,67
degerlendirme araci olarak gériilmektedir.
STEM disiplinleri arasinda iliski vardir. Cs, C26, €33, C36, €33, €39 6 4,03
Disiplinler arasi bakis agisi kazandirir. Cs, Cis 2 1,34
Bir veya daha fazla disiplinin Ci12, €22, C24, C31, €32, 6 403
iliskilendirilmesinde sorun yasanmistir. C34 ’
Sinif diizeyi arttikga STEM disiplinlerinin
e - P C19 1 0,67
iliskilendirilme diizeyi artmaktadir.
Farkh disiplinlerin iliskilendirilmesinde alt
disiplin 6gretmenleri arasinda is birligi Css 1 0,67
gereklidir.
STEM etkinlikleri eglencelidir. Co &7 Co, C13, C1s, G0 6,04
C27, C39, Cas,
Motivasyonu / ilgi / hazirbulunusluk diizeyini  Cs, Cs, ¢7, C1o, C13, Cis, g 537
arttirir. ) ’
Tutum . L C20, C28
STEM egitimine / uygulamalarina yénelik  Cs, Cs, G20, C35, Ca1, Caa, 7 270
olumlu tutum gelistirilmistir. Cso 7
STEM uygulamalari ekonomik gelisime katki
M Ci3 1 0,67
saglar.
Frek VYiizde
Tema Kategori Makale Kodu
ans (%)
STEM veya alt disiplinlere ydnelik mesleki Cio, Cas, Coa, Cot, C. 5 356
yetersizlik hissetmektedir/ mevcuttur. 16 599 522 536 540 ’
STEM egitimleri mesleki gelisime katki
. Cs, C35, Cas 3 2,01
saglar.
STEM egitimine yénelik editim istenmektedir
. C22 1 0,67
/ihtiyaci vardir.
STEM alanlarina yénelik kariyer bilinci €7, Cs, C10, C14, C29, C3s, 3 540
. elistirilmistir. , ’
Kariyer gels g . Ca Cos
! . Miihendislik meslegi cinsiyet ile
tercihleri o o G4, Ca3 2 1,34
iliskilendirilmistir.
Miihendislik mesledi hakkinda kavram
Caz 1 0,67
yanilgilari mevcuttur.
Kariyer se¢iminde ve meslek hayatinda aile
. Co 1 0,67
ve sosyal gevre etkilidir.
Kariyer secimi ve meslek hayatinda sinav
sistemi ve sosyo ekonomik etkenler (o 1 0,67
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C4, Cs, C10, C11, €12, C36,

Zaman Problemi 9 6,04
Cao, Caz, Ca6
STEM Materyal / teknolojik. . altyapi  eksikligi  C1, Ciz, Cis, C22, Cze, 7 4,70
L bulunmaktadir/ yasanabilir. Cs5, Ca0
egitiminde . - - .
Miihendislik tasarim siireci problemleri Cs, €21, €39, Caz, Cag 5 3,36
asanan
yas Sinif mevcudunun kalabalik olmasi / giirilti — Gao, Caz 2 1,34
problemler
BSB ve mihendislik  tasarim  siireci
Cso 1 0,67
karistirilmaktadir.
Miifredat ile uygulamalarin uyumsuz olmasi  (ss 1 0,67
Bilimsel etigin 6nemi C32 1 0,67
STEM merkezlerinin stratejik  plani
Cas 1 0,67
bulunmamaktadir.
STEM merkezleri belediyeler tarafindan
. Cas 1 0,67
desteklenmektedir.
STEM merkezlerine gelen &grencilerin yas
. ] Cas 1 0,67
pi gruplari farklilik géstermektedir.
iger
g STEM egitimine yénelik uzman ve 6gretmen c ] 067
gorisleri farklilik géstermektedir. *® ’
Ogretmenler STEM hakkindaki gériislerinin
. ] Cas 1 0,67
temelini ders kitaplarini almaktadirlar.
Uzmanlar gérislerinin  temelinde 6gretim
Cas 1 0,67
programlarini almaktadirlar.
STEM editimine erken yasta baslanmalidir. Cs6 1 0,67
TOPLAM 149 100

Beceri gelisimi temasinin altinda uygulamalardaki gozlem, goriisme formu, alan notlar: gibi
veri toplama araglar1 ile elde edilen verilerin analiz edilmesiyle cogunlukla yaraticilik,
elestirel diisiinme, yenilikgilik, iletisim, is birligi becerilerinden olusan 21. yiizyil becerilerini
gelistirdigi Ci, C3, C4, C7, Ci0, C13, C14, Cis, Cis, Coo, C22, Ca6, C27, C30, C36, C39, Ca1, Car,
Cas, Cas, Ca7, Cs9, Cso kodlar1 ile belirtilen 23 farkli ¢alismanin ortak noktasi olarak
bulunmustur. Endiistri 4.0 ile bireylerin ise alinabilmesi igin gerekli olan vasiflar degismistir.
Bireylerde aranan nitelikler 21. yiizyi1l becerileri olarak ifade edilmektedir. Bu amag
dogrultusunda ortaya ¢ikan STEM egitiminde 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasina sik¢a

rastlanmasi sasirtict degildir.

21. yiizy1l becerileri ii¢ ana tema altinda incelenmektedir. Bu temalar; 6grenme ve yenilenme
becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve yasam ve meslek becerileri olarak ifade
edilmektedir (Yal¢mn, 2018). Yapilan analizlerde 21. yiizyil becerileri alt kategorilerinde
bulunan beceriler bir araya getirilmistir. Grup ¢alismasi becerisi olarak ifade edilen becerinin
temelinde iletisim ve sorumluluk alma becerilerinin bulunmasindan dolayr 21. yiizyil

becerileri i¢erisinde degerlendirilmistir (Yalgin, 2018).
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C2s ve Ca4 Ogrenciler ile gergeklestirilmis, Cso fen bilimleri dersinde hizmet vermeye
hazirlanan dgretmen ile gergeklestirilmis ve her li¢ ¢aligmada da bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katki saglayacagi bulunmustur. Ayrica STEM egitiminin mithendislik tasarim
becerileri, psikomotor beceriler ve bilimsel yaraticilik becerisine etkisine deginen az sayida
caligmaya ulagilmistir.

ve tekniklerine yonelik ifadeleri ve STEM disiplinleri arasindaki iliskilendirme ile ilgili

bulgulari kapsamaktadir.

Cio, Cis, Ca6, C3s kodlu ¢aligmalar konunun somutlastirilmasia deginmistir. Cs, Ci4, Ci1s, Ca9
kodlu ¢alismalar konunun giinliik hayat ile iligkilendirilmesine ve Cs, C27, Cas, Css
¢aligmalarda konunun anlagilmasini saglar ifadesi kullanilmistir. Ayrica C1, Ci2, G20, C3s, C3o,
Ca1, Css kodlu caligmalar o6grenmenin kalict olmasina deginmistir. Sonu¢ olarak
somutlastirma, giinliik hayat ile iliskilendirme veya konunun anlagilmasi ifadeleri kalict /
anlamli / etkili 6grenmeyi sagladigi icin tek bir kod olarak kalict &grenme seklinde
belirtilmistir. Toplam 17 makalede 6grenmenin niteligi olumlu yonde belirtilmistir. Bu
durumun sebebi olarak katilimcilarin siirece aktif olarak katilmasi, problem durumlarinin Cis
kodlu caligmada oldugu gibi giincel ve sosyo ekonomik konulardan seg¢ilmesinin kalici

ogrenmeyi sagladig1 disiinilmektedir.

C2 kodlama yonteminin, C3s miihendislik etkinliklerinin, Cis sosyo ekonomik konularin
STEM egitiminde kullanilabilecegini; C3 ezber ile 6grenme ve C; yaparak yasayarak grenme
yontemlerinin kullanildigini ifade etmistir. STEM alanina yonelik egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin hangi yontem ve teknikler ile gergeklestirilecegi konusunda arastirmacilar
tarafindan farkli bulgulara ulasilmistir. STEM’in disiplinler iistii bir yaklasim olmasi ve
arastirmacilarin STEM egitimine farkli noktalardan yaklagmasindan kaynakli ¢esitli ifadelerin

olustugu diisiintilmektedir.

C21 kodlu calismada farkli olarak STEM etkinliklerinin degerlendirme araci olarak
kullanildig1 bulunmustur.

STEM egitiminin icerisinde alt disiplinlerin bulunmasi ve biitiinlesik egitim kapsaminda alt
disiplinlerin birbiri ile olan entegrasyonuna iliskin bulgularin kodlanmas: ile farkli hedef

kitlelere yonelik farkli goriisler oldugu kesfedilmistir.

Cs, Cas, C33, C36, C30 kodlu caligmalar &grenci, hizmet veren veya vermeye hazirlanan
ogretmenler gibi farkli hedef kitleler ile gergeklestirilmigtir. Elde edilen bulgularda ise STEM
disiplinlerinin iligkilendirilmesinin yapildigi ve birbirini tamamladig1 ifade edilmistir. Cs3

kodlu arastirmada fen bilimleri, miihendislik ve matematik disiplinlerinin teknoloji disiplinini
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drettigi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen Cs ve dgretmenler ile
gerceklestirilen Cigs kodlu ¢alismalarda disiplinler arasi bakig agist kazandirdigi ifade

edilmistir.

Ci2, C34 kodlu arastirmalarda teknoloji disiplininin iliskilendirilmesinde problem yasanmustir.
C2 kodlu aragtirmada miihendislik, fen bilimleri ve teknoloji disiplinleri; Cs4 kodlu
arastirmada fen bilimleri, matematik ve miihendislik disiplinleri; C31 kodlu arastirmada
matematik ve fen bilimleri disiplinleri iligkilendirilmistir. C32 kodlu arastirmada ise fen
bilimleri ve matematik disiplinlerinin birbirinden faydalandigi belirtilerek iliskilendirme
yapilmistir. C24 kodlu arastirmada ise STEM disiplinlerinin iliskilendirilmesinde basarisiz
olunmustur. Elde edilen bulgular bir veya daha fazla disiplinin iliskilendirilmesinde sorun

yasanmustir ifadesi ile kodlanmstir.

Ogretmen adaylari (C12, C24, C34), 6gretmen (C22), bilim insanlari (C32) ve 6grenciler (C31) ile
gerceklestirilen arastirmalar STEM entegrasyonu hakkinda problem yasandigini bulunmustur.
Bu durumun giderilmesi i¢in STEM egitiminin kiiglik yas gruplarindan baslayarak

verilmesinin gerekliligini gostermektedir.

Ogrencilerin (C1o) yas grubundaki artis ile dogru orantili olarak STEM disiplinlerini
iliskilendirme diizeylerinin artis gosterdigi ve disiplinler aras1 iligkilendirilmenin
saglanabilmesi i¢in STEM alt disiplin dgretmenlerinin is birligi yapmasinin gerekliligi (Css)

bulunmustur.

STEM yaklasiminin icerisindeki disiplinlerin iliskilendirilmesine yonelik farkli hedef kitleler
ile yapilan aragtirmalar sonucunda olumlu ve olumsuz bulgulara ulagilmistir. STEM egitimi
ile nitelikli bireylerin yetistirilebilmesi i¢in disiplinler arasi iligkilendirmenin yapilabilmesi
gerekmektedir. STEM entegrasyonu bulgularinin ¢ogunlukla disiplinlerin iligkilendirilmesinin
dogru bir sekilde gergeklestirildigini gostermekle birlikte olumsuz bulgularin sayis1 da az
degildir. Bu durumun sebebinin STEM yaklasiminin iilkemizde yeni sayilabilecek olmasindan

kaynaklandigi diistintilmektedir.

STEM yaklasimina yonelik duygu, diisiince ve davranislarin belirtildigi ifadeler tutum temasi

altinda inceleyerek elde edilen verilere yonelik bulgular kodlanmistir.

Ogrenciler ile gergeklestirilen Ca, C1o, C13, C1a, C20, C27 63retmen adaylari ile gerceklestirilen
Cs39 ve Ogretmenler ile gergeklestirilen C7, Cas kodlu uygulamali ¢aligmalarda katilimcilara
olumlu duygular kazandirildigi bulunmustur. Katilimcilarin ¢ogunlugu STEM etkinliklerini

eglenceli bulmusglardir.

STEM egitimine veya alt disiplin alanlarina yonelik olumlu tutum gelistirme bulgusuna sahip

caligmalar ile STEM etkinliklerini egitici ve Ogretici bulan ¢alismalar olumlu tutum kodu
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altinda Dbirlestirilmistir. Cs, Cs, Cz0, C3s, Ca1, Cas, Cso kodlu toplam 7 makaledeki
katilimcilarda ortak davranig degisimi gozlenmis ve olumlu tutum degisimi ifade edilmistir.
Iki caligma dgretmen adaylar bir calisma 6gretmenler ve geriye kalan 4 ¢alisma ise 6grenciler
ile gergeklestirilmistir. Farkli hedef kitleler ile ayni sonucun bulunmus olmas: gosteriyor ki
STEM etkinlikleri egitim 6gretim faaliyetlerine kars: olumlu tutum sergilenmesine yardimeci
olmaktadir. Ayrica Cs, Cs, C7, Cio, C13, Cis, C20 ve Cas calismalarda kesfedilen STEM
etkinliklerinin ilgi / motivasyon veya hazirbulunusluk diizeyini arttirma bulgusu gosterilen

davranig degisimini desteklemektedir.

Hizmet veren ve hizmet vermeye hazirlanan Ogretmenlere ait kariyer ifadeleri mesleki
gelisim, 6grencilerin mesleki konulardaki ifadeleri ise kariyer bilinci olarak ifade edilmis olup
uzman gorisleri neticesinde “Kariyer tercihi” temasi altinda bulgulart Tablo 5 igerisinde

belirtilmigtir.

Ogretmenler ile hazirlanan STEM egitimi veya alt disiplinlerine karst mesleki yetersizlik
bulgusunun ifade edildigi makaleler alt disiplin alanlarindan miihendislik ve teknoloji
disiplinlerine deginmistir. Cis, C49, C22, C36 ve C4o kodlu arastirmalarda katilimcilarin mesleki
yetersizligine deginilmistir. Ayrica bir makalede (C22) mesleki yeterliligin saglanmasi igin
politika yapicilar tarafindan meslek icerisindeki bireylere gonderilen Fen Bilimleri 6gretim
programinin egitim-dgretim programlarinda goz ardi edildigi ve mesleki gelisim i¢in egitimler

istendigi bulunmustur.

C3s, Cas kodlu ogretmenler ile gergeklestirilen ¢alismalar ve Cs kodlu hizmet vermeye
hazirlanan 6gretmenler ile gergeklestirilen ¢alismada verilen STEM egitimlerinin mesleki
gelisim ve alan bilgisine katki sagladigi bulunmustur. Hizmet veren ve vermeye hazirlanan
Ogretmenlerin alan bilgisindeki eksikliklerinin giderilmesi icin verilen egitimlerin &nemi

Tablo 5’teki kariyer tercihi temasinda kodlar ile vurgulanmustir.

Ogrencilerde STEM alanma yonelik kariyer bilincinin gelistigini belirten C7, Cas, Ca1, Cu3
¢aligmalar, miithendislik alanina yonelik kariyer bilincinin gelistigini belirten Cs, Cio, C14 ve
fen alanina yonelik kariyer bilincinin gelistigini ifade eden C29 kodlu makalelerin bulgulari
STEM alanlar1 kariyer bilincinin gelisimi kodu altinda birlestirilmistir. STEM etkinliklerinin
ders igerisinde uygulanmasi ile tilkemizin ekonomik kalkinmasini saglayacak is giicii tiretimi
icin nitelikli bireylerin yetismesini saglayacak kariyer bilincinin gelisti§i sonucuna

ulasilmustir.

C4, Cs3 kodlu makalelerde dgrencilerin mithendislik meslegini cinsiyet ile birlestirdikleri ve

yine Cs3 kodlu makalede miihendislik mesleginin belirli bir alt miihendislik dali ile
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bagdastirildigi bulunmustur. STEM uygulamalar ile 6grencilerin STEM alanlarina y6nelik

meslekler hakkindaki kavram yanilgilar giderilmistir.

STEM alaninda meslek sahibi kadinlar ile ger¢eklestirilen Co kodlu caligmada ise kariyer
bilinci farkli bir boyut ile degerlendirilmis olup &grenim hayati ve meslek icerisinde

karsilasilan destek ve zorluklar ifade edilmistir.

Incelenen makalelerde STEM yaklagimma yonelik problem durumlari ile kargilagiimistir.
Elde edilen bulgular STEM egitiminde yasanan problemler temas: altinda toplanarak

kodlanmustir.

STEM egitiminde yasanan problemler temasi altinda derlenen sorunlara yonelik bulgularin

ortak ve farkli yonleri ifade edilmistir.

Ci, Cis, Ci2, C2, Czs, C35 Cso kodlu arastirmalarin ¢ogunlugu oOgretmenler ile
gergeklestirilmistir ve STEM etkinliklerin uygulanmas: i¢in gerekli materyal ve teknolojik
altyapinin yetersiz oldugu veya uygulama esnasinda eksikliklerden kaynakli problemlerin

yaganabilecegi belirtilmistir.

Problemlerin incelenmesinde ortaya ¢ikan ve dikkat ¢eken zaman problemi dgrenci, dgretmen
adaylar1 ve 6gretmenler tarafindan farkli ifadeler ile dile getirilmistir. STEM etkinliklerine
katilan 6grenciler (C4, Cio, C42), 0gretmen adaylart (Ci1, Ci2) ve dgretmenler (C46) zamanin
kisith olmasimi ifade etmistir. Cs kodu ile belirtilen arastirmadaki 6gretmen adaylar
etkinliklerin zaman alic1 olmasmi ve STEM etkinliklerinin derslerde uygulanabilmesi i¢in
ogretmenler (Cses, C40), ders saatlerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Zaman ile ilgili

arastirmalardan elde edilen bulgular zaman problemi olarak kodlanmistir.

STEM etkinliklerinin farkli basamaklarinda katilimeilar problemler yasamistir. Bu problemler
problem durumu belirleme (C21, C3o, C44), arastirma yapmada zorlanma (Cs2), tasarim
belirleme (Cs, C42) olarak bulunmustur. Miihendislik tasarim siireci problemleri olarak
kodlama yapilmistir. STEM etkinliklerinin genellikle Fen Bilimleri dersi ile bagdastirilmasi
ve Fen Bilimleri ders igerisinde gerceklestirilen deneylerin teorik ve gilindelik hayattan uzak
olmasindan kaynakli olarak katilimcilar miihendislik tasarim siireci uygulamalara dahil
etmekte problem yasadiklari diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin (Cso) bilimsel

stire¢ becerileri ve mithendislik tasarim siirecinin karistirdigina yonelik bulgulara ulasilmigtir.

TARTISMA

STEM egitimi alaninda yapilan caligmalar degisen diinyadaki nitelikli iggilicii ihtiyacini

dogurmustur (White, 2014). Bu dogrultuda cesitli iilkeler ekonomik kalkinmanin saglanmasi
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ve bilimsel liderlik i¢in gerekli reform hareketlerini gergeklestirmistir (National Research
Council, 2012; Rocard vd., 2007). 21. ylizyilin sartlarina uygun olarak ABD’de ortaya ¢ikan
STEM egitimi tiim diinyaya hizla yayilmistir (Sanders, 2009). Ulkemizde MEB, TUSIAD,
tniversiteler ve bilim insanlar tarafindan gerceklestirilen caligmalar ile degisen diinyaya
uyum saglama g¢alismalari gerceklestirilmistir ve farkindalik yaratilmistir (Akgiindiiz vd.,
2015; Corlu, 2014; Kivang vd., 2017; MEB, 2016; TUSIAD, 2014).

Ulkemizde yapilan farkindalik ¢alismalari alan yazinda karsiligini bulmustur. Nitekim yillar
gectikce yapilan caligmalarin niceliksel artis1 dikkat ¢ekmektedir. Yildirnm (2016) yaptigi
calismada benzer sonuglara ulasmistir. Gegtigimiz son on yil igerisinde STEM / FeTeMM
kavramlar1 alan yazinda karsiligini bulmaya baslamistir (Corlu vd., 2015). 2018 ve 2019
yillarindaki STEM egitimi {izerine {ilkemizde gerceklestirilen niceliksel artis, STEM

egitimine yonelik cagrilarin ve raporlarin karsiligini buldugunu goéstermektedir.

STEM egitimi Uzerine farkli orneklemler ve hedefler ile nitel arastirmalarin yapildigi
gOriilmiistiir (Ayar, 2015; Ayar ve Yalvac, 2016; Bal¢in ve Ergiin, 2019; Cakir ve Ozan,
2018). Nitel aragtirmalarin se¢ilmesinin sebebi olarak STEM egitiminin disiplinler st bir
yaklasim olmasi ve hedefte bulunan insan etkeninin davraniglarinin tek bir durum ile
aciklanamamasi diistiniilmektedir. Nitel arastirma desenleri arastirmanin biitiinciil bir

yaklagim ile agiklanmasini hedeflemektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

“Nitel aragtirma desenleri ile hazirlanan g¢alismalarin yillara gore dagilimi nasildir?” alt
problem sorusuna yonelik arastirma verilerinin sonucunda nitel arastirma yontem ve
teknikleri kullanilarak hazirlanan toplam 50 makaleye ulagilmistir. Bu ¢alismalarin alan yazi
incelemesinde 2016 yilinda baslayarak giiniimiize dogru artis egilimi gosterdigi bulunmustur.
Herdem ve Unal (2018) arastirmalarinda benzer sonuglara ulagmistir. 2010-2017 yillar
arasindaki STEM egitimi arastirmalariin meta sentezini gerceklestiren Herdem ve Unal,
¢aligmalarina tiim arastirma modellerini dahil etmislerdir. Toplam 38 ¢alismanin incelendigi
aragtirmanin ¢ogunlugunu makaleler olusturmaktadir. Ayrica az sayida yiliksek lisans ve

doktora tezinin meta sentezi gerceklestirilmistir.

“Yapilan c¢alismalarmin Orneklem gruplart kimlerden olusmaktadir?” arastirma sorusu
makalelerin analiz edilmesiyle cevaplanmistir. Ogretmenler; nitel arastirma desenleri ile
hazirlanan uygulamali STEM egitimi alanindaki ¢alismalarin hedef kitlesini olusturmaktadir
(Bozkurt Altan vd., 2016; Can ve Uluginar Sagir, 2018; Cetin ve Balta, 2017; Ozcan ve
Kostur, 2018). Yavuz (2016) arastirmasinda hedef kitlenin ¢ogunlukla ortaokul &grencileri

secildigini ifade ettigi alan yazindaki calisma ile aragtirmamiz farklilik gostermektedir.
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STEM alt disiplinleri iizerine egitim alan 6gretmenler ve hali hazirda gérev yapmaya devam
eden Ogretmenler ile yapilan ¢alismalarin sayisinin fazla oldugu gériilmiistiir. Alt disiplinlere
ayristirildikea alanlarin 6zellesmesinden kaynakli 6grenciler olarak ifade edilen hedef kitlenin
oraniin dikkat cektigi sonucuna varilmistir. Aydin-Giinbatar, Tabar (2019) ve Herdem, Unal
(2018) benzer sekilde dgrenciler ile gergeklestirilen galismalarin ¢ogunlukta kaldigini ifade
ederken, aragtirmamizda hizmet eden 6gretmen ve hizmet etmeye hazirlanan dgretmenler ile

yapilan ¢aligma sayisinin fazla oldugu tespit edilmistir.

STEM egitiminin fen bilimleri dersi ile iliskilendirilmesinden dolay1 hedef kitle se¢iminde
hizmet etmeye hazirlanan veya hizmet eden fen bilimleri dersi dgretmenlerinin secildigi ve
ogrenciler ile gerceklestirilen etkinliklerin ise c¢ogunlukla fen bilimleri dersi igerisinde
uygulandigr sonucuna ulasilmistir (Cakmak vd., 2019; Damar vd., 2017; Giilen ve Yaman,
2018; Giilhan ve Sahin, 2018b; Karakaya vd., 2018; Korkmaz vd., 2019; Pekbay, 2017,
Yamak vd., 2014).

Nitel aragtirma desenlerini bir semsiye benzeten Yildirim ve Simsek (2018) biitlinciil bir
yaklasim ile hedefe ulagmak icin farkli yontem ve tekniklerin alan yazinda bulundugunu
belirtmistir. Bir olay veya olgunun tiim yonleri ile incelenmesine imkan veren durum
caligmasi yontemi, incelenen g¢aligsmalar igerisinde en ¢ok kullanilan yontem (%50) olarak
karsimiza cikmaktadir. Benzer sekilde Elmaci ve Balkan Kiyict (2018) c¢alismalarinda
inceledikleri nitel desenli makalelerde durum calismasinin sik olarak kullanildigini ifade
etmislerdir. Ayrica bir olguya yonelik deneyimlerin, tutumlarin ve algilarin ¢ok yonlii olarak
aciklanmasina imkan veren olgubilim (fenomenoloji) yontemi kullanimi niceliksel olarak
(%14) dikkat ¢ekmektedir.

SONUC

STEM egitimi alaninda Tiirkiye Ornekleminde nitel aragtirma desenleri ile hazirlanan
makalelere ait genel g¢ergevenin c¢ikartilmasi amaciyla gergeklestirdigimiz bu caligmada,
arastirmacilarin hedef kitle seciminde 6gretmenleri tercih ettigi sonucuna ulagilmistir. STEM
egitiminin icerisinde alt disiplinlerin bulunmasindan dolay1 detaylandirilacak olursa hizmet
veren veya vermeye hazirlanan fen bilimleri dgretmenlerinin ¢ogunlukla hedef Kkitle
seciminde tercih edildigi kesfedilmistir. Ayrica STEM etkinlikleri yapilacak ise benzer
sekilde fen bilimleri dersi tercih edilmektedir. STEM egitimi {izerine yapilan ¢agrilar ve yurt
disindaki ¢aligmalar ile arastirmacilarin konuya ilgi duymaya basladiklar1 ve fen bilimleri
dersi Ogretim programinin igerisinde STEM egitimine deginilmesi ile birlikte yapilan

caligmalarin sayisinin yillar bazinda arttigi sonucuna ulagilmistir. STEM egitimi iizerine
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gerceklestirilen nitel arastirma desenli galismalarda cogunlukla durum caligmasi yapildig
bulunmustur. STEM egitimi ¢aligmalarinda, arastirmacilarin  ¢ogunlukla uygulamalara
yonelik paydas fikirlerini 6grenmek ve yasanan aksakliklarin giderilmesi ic¢in goriis ve
Onerileri almaya ¢alistiklari tespit edilmistir. STEM egitimine dair icerik iiretiminin azinlikta
kaldigi sonucuna ulasilmistir. Incelenen calismalarin  bulgularmin  analiz  edilmesi
dogrultusunda olusturulan tema alanlarinda 6n plana ¢ikan kategoriler bulunmaktadir. Beceri
gelisimi temasinda ifade edilen; yaraticilik, sosyal iletisim, grup calismasi gibi becerilerin
biitiiniinii ifade eden 21. yiizy1l becerilerinin gelisimi, incelenen ¢alismalarin ¢ogunda
bulunmustur. Fakat STEM egitimi uygulamalarin igerisinde bulunmasi gereken miihendislik
ve tasarim becerilerinin incelendigi arastirmalarin az sayida bulunmasi, yapilacak yeni
aragtirmalar i¢in uygun bir alan olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen makalelerde
ogrenmenin kalici, anlamli veya etkili olmasi gibi niteligine dikkat cekilmistir. Ogrenme
faaliyetlerinde kullanilacak yontem, teknik veya konulara yonelik caligmalarin azinlikta
kaldi81; arastirmacilarin bu konuya yogunluk vermedikleri tespit edilmistir. Ayrica STEM
disiplinlerinin iligkilendirilmesi, Ogrenme faaliyetleri ve iliskilendirme temas: altinda
kesfedilen egilimlerden biridir. STEM egitiminde gorev alan veya almak isteyen
ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve dgrencilerin kariyer bilinci ile mithendislik meslegine
ait bilgi ve ilgilerini incelemeye dair bir egilimin oldugu anlagilmistir. Bir diger egilim ise
STEM egitimi uygulamalarinda yasanabilecek aksakliklarin belirlenmesidir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin goriisleri alinarak uygulamada karsilagilan ve ortaya ¢ikabilecek problemlerin
arastirmast yapilmistir. Fakat STEM uygulamalarini kullanacak olan &greticinin, STEM
pedagojik bilgisinin yeterliligi ve sahip oldugu kavram yanilgilarindan kaynaklanabilecek

problemlerin incelenmesine yonelik bir egilimin olmadigi sonucuna ulasiimistir.

ONERILER
Tiirkiye 6rnekleminde gerceklestirilen STEM arastirmalarinin incelenmesi sonucunda goriilen
eksik yanlar hakkindaki oneriler:
STEM igerik liretimine yonelik arastirmalara egilim gosterilmesi,

Bilimsel siire¢ basamaklar1 ve mithendislik tasarim dongiisiiniin bir arada kullanildig:

caligmalar ile kavramsal yanilgilarin giderilmesini saglayacak ¢alismalarin yapilmasi,

Ogrencilerin miihendislik ve tasarim becerilerindeki durumunun ve gelisiminin

incelecegi aragtirmalarin ortaya konmasi,

Fen Bilimleri dersi ile STEM disiplininin iliskilendirilmesi lizerine hizmet veren veya

vermeye hazirlanan gretmenler ve 6grenciler ile gergeklestirilen ¢alisma sayisinin
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fazla olmasi fakat diger disiplinler ile yapilan ¢alismalarin kisitli olmasi nedeniyle alt

disiplinlere ait ¢alismalarin homojen dagilim gosterecek sekilde egilim gosterilmesi,

STEM alt disiplinlerinin dgretim programlarini inceleyecek arastirmalarin yapilmasi

Onerilmektedir.
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Okul Oncesi Donemden Ilkokula Geciste Ogretmenlerin
Karsilastigr Sorunlarin Incelenmesi”
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Oz

Bu ¢alisma okul 6ncesi donemden ilkokula gegiste sinif Ggretmenlerinin ve okul Oncesi
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerini ortaya ¢ikartmay1 amaglamaktadir.
Nitel arastirma deseninin uygulandigi bu ¢alismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Goriisme sorulari, arastirma problemine ydnelik
alan yazin bagvurulara olusturulmus ve uzman gorisleri ile yapilandirilmistir. Goriismeler 5’1
smf gretmeni 2’si okul Oncesi 6gretmeni olmak ilizere toplam 7 Ogretmen ile yapilmistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢dziimlenmis ve bu dogrultuda katilimcilarin
siklikla tekrar ettikleri goriislerini ve carpict ifadelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla dogrudan
alintilamalara yer verilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin ¢ocuklarin motor gelisimi,
sosyal ve duygusal gelisimi, dil gelisimi, 6z bakim becerisi ve aile tutumundan kaynakli
cesitli sorunlarla karsilagtiklart goriilmistiir. Calisma sonucunda sinif 6gretmenligi ve okul
Oncesi Ogretmenligi egitim programlarinda koordinasyon saglanmasi ve bu programlara
cocuklarin gelisimi konusunda dersler dahil edilmesi, Ayrica, ¢ocuklarin okula uyumunu
kolaylagtirmay1 hedefleyen hizmet i¢i egitim programlarimin uygulanmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, Ilkokula uyum, Ogretmen, Gegis.

Investigation of Problems Encountered by Teachers in Kindergarten to Primary School

Abstract

This study aims to determine the opinions of primary school teachers and preschool teachers
about the problems they face in the transition from kindergarten to elementary school and to
reveal solutions for these problems. In this study, where qualitative research design was
applied, structured interviews were used as a data collection tool. Interview questions were
created by using the relevant literature to support the solution to the research problem.
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Olkul Oncesi Dénemden Ilkokula Gegiste Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlarin Incelenmesi

Interviews were conducted with a total of 7 teachers, of which 5 were classroom teachers and
2 were preschool teachers. The data obtained were analyzed through descriptive analysis and
in this perspective, direct quotations were made to reveal the views and striking expressions
of the participants. At the end of the research, it was observed that the teachers faced various
problems due to motor development, social and emotional development, language
development, self-care skills, and family attitude of the children. As a result of the study, it is
recommended to provide coordination in classroom teacher and preschool teacher education
programs and to include lessons on the development of children in these programs. Also, in-
service training programs aiming to facilitate the adaptation of children to school are
recommended.

Keywords: Preschool, Primary school adaptation, Teacher, Transition.

GiRiS

Okul oncesi donemden ilkokula gecis; cocuklar, aileler ve 6gretmenler icin yenilikleri ve
degisimi igeren bir siiregtir. Bu siire¢ her ¢ocukta ayni etkileri yaratmaz. Bazi ¢ocuklar asiri
tepki gosterirken (aglama, direnme vb.) bazi ¢ocuklar kisa siirede uyum saglayabilir. Kimi
¢ocuklar uyum saglamis goriiniirken aslinda sorunlar1 baskilar ve sorunlar bir siire sonra giin
yiiziine c¢ikabilir. Ogretmenlerin ve ailelerin iyi birer gdzlemci olmalar1 gerekmektedir.
Uzmanlar okula uyum siirecinde zorlanan cocuklarin yilsonunda okul basarisinin diisiik
oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin okula uyum siireci okul basarisin1 da etkileyen bir
durumdur. Bu yiizden aileler ve 0gretmenlerin bu siirecte ¢ocuga destek olmasi ve uyum
siirecine yardimct olmasi olduk¢a &nemlidir. Ayrica yapilan caligmalar gosteriyor ki okul
oncesi egitimi alan ¢ocuklarin okula uyum siire¢leri okul dncesi egitimi almayanlara gore
daha hizlidir (Hoglund ve Leadbeater, 2004; Deretarla Giil, 2019).

Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin, okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara gore akademik ve
sosyal beceriler bakimindan 6nde olmasi nedeniyle ilkokul birinci sinifa daha kolay uyum
sagladiklart goriilmiistiir (Kirca, 2007; Stipek ve Byler, 2001). Erkan ve Kirca (2010) okul
oncesi egitimin ilkdgretim birinci siif 6grencilerinin okula hazir bulunusluklarina etkisini
incelemigstir. Erkan ve Kirca, okul 6ncesi egitimin c¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar
iizerinde anlamli bir farklilik yarattigim belirlemistir. Ozbek (2003) ise, birinci sinif
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, okul Oncesi egitim alan ve okul Oncesi egitim
almayan c¢ocuklarin ilkogretim birinci siniftaki sosyal gelisim diizeylerini 6gretmen goriisiine
dayali olarak ortaya koymay1 amagladigi ¢alismasinda; dgretmenlere gore, okul dncesi egitimi
alan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimi almayan akranlarina gore, iligkiyi baglatma ve siirdiirme,
grupla is birligi i¢erisinde hareket edebilme, duygulara yonelik beceriler, olumsuz durumlarla
basa ¢ikabilme, plan yapma ve problem ¢6zme becerileri ve 6zdenetimini koruma konularinda
daha ileride olduklarint ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte Ekinci (2001), ilkokul birinci
siniflardaki okul Oncesi egitim almig ¢ocuklarin, okul Oncesi egitim almamis olan
¢ocuklardan, zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisim, beceriler ve saglik gelisim
yonlerinden daha avantajli olduklarin1 gostermektedir (Akt: Yoleri ve Tanis 2014).

308



Nagihan PfoRiR, Mehmet C. AYAR

flkokul dénemi icin sosyal - duygusal olgunluk, bilissel - zihinsel yeterlilik, diisiinme ve
problem ¢dzme becerisi, etkili karar verme becerisi, dil ve kavram geligimi, okuma - yazmaya
hazirlik ¢aligmalari, 6zbakim ihtiyaclarinin karsilanmasi, sorumluluk bilinci gelisimi ve
kuralli okul yasantisina rahat gegis, nitelikli bir okul Oncesi egitim ile kolaylagmaktadir
(Yapici ve Ulu, 2010).

Cocuklara, okul Oncesi egitim doneminde belli yasantilart kazandirmak ve gelisimlerini
saglamak icin gerekli egitim, evde ebeveynler tarafindan desteklenmeli ve okul dncesi egitim
kurumlarinda ise, Ogretmenler tarafindan verilmelidir. Bu egitim yasantilarindan
yararlanamayan ¢ocuklarin gelisimleri yavas olmakta ve ¢ocuklar bu olumsuz izleri yagsamlari
boyunca tagimaya mahkim edilmektedir (Yapici ve Ulu, 2010).

Goriiliiyor ki, cagdas ve demokratik toplumlarin gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebilen, girisimci ve aragtirmaci, 6z denetimini saglayabilen, kendisinin ve baskalarinin
haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine ve kiiltiirel degerlere sahip, ruhsal ve
bedensel ozellikler yoniinden saglikli bireyler yetistirmek, ancak okul Oncesi egitimi ile
gerceklestirilebilmektedir (Yapict ve Ulu, 2010). Kisacasi okul 6ncesi donemde alinan egitim
¢ocukta hazirbulunuslugu destekleyip bir iist basamaga gegisi kolaylastirdigi gibi g¢ocugu
ileriki yasantisina en iyi sekilde hazirlar. Bu egitim okulda alinacagi gibi aile tarafindan da
desteklenmelidir. Ancak iki tarafinda birbirini tamamlayan tutum icerisinde hareket etmesi
egitimin kalic1 olmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu calisma sinif dgretmenlerinin ve okul oncesi 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlara
iligkin goriiglerinin belirlenmesini ve bu sorunlarin giderilmesine doniik ¢6ziim Onerilerini
ortaya cikartmayr amaclamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda bu caligmanin ana arastirma
sorusu, ‘Okul dncesi donemden ilkokula gegiste karsilasilan problemler nelerdir?’ Buna
iligkin alt aragtirma sorular1 da agagidaki gibidir;

o ilkokula geciste cocuklarin motor gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

o Tflkokula geciste cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar
nelerdir?

o llkokula geciste cocuklarin dil gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

o Tlkokula gegiste gocuklarin 6z bakim becerilerinin yetersizliginden kaynaklanan
sorunlar nelerdir?

o Tlkokula geciste ailelerin tutumundan kaynaklanan sorunlar nelerdir?

YONTEM

Bu calisma nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasina gore tasarlanmigtir. Nitel
aragtirma yaklagimi gozlem, gorligme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, arasgtirma probleminin ve olgularin kendi dogal ortamlarinda
ayrintili, gergekei ve ¢ok yonlii bir sekilde ortaya cikarildigi, arastirmacinin siireg igerisinde
aktif sekilde bulundugu derinlemesine analiz edilen arastirma yaklasimidir (Yildirim ve

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 6 Say1 2 - 2020 (307-324) 309



Olkul Oncesi Dénemden Ilkokula Gegiste Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlarin Incelenmesi

Simsek, 2018). Bu yontemin tercih edilmesinin temel nedeni ilk asamada arastirma sorularina
yonelik bir durum tespiti yapabilmek ve ikinci asamada ise bunun nedenlerine doniik bilgiler
ortaya koyabilmektir. Bu kapsamda katilimcilar arasinda yer alan dgretmenlerin olguya ve
konuya gorelik kisisel bakis agilari analiz edilmektedir.

Bu ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden “durum g¢alismasi” modeline gore yiriitiilmiistiir.
Durum ¢aligmasi ni¢in ve nasil sorulart 6n plana ¢iktiginda, arastirmacinin olaylar tizerinde
¢ok az bir miidahale sansinin oldugunda ve ger¢ek yasamla ilgili fenomenlere
odaklanildiginda tercih edilen bir stratejidir (Yin, 2003). Durum calismasinda nasil ve neden
sorularinin yanitlart aranmaktadir. Durum c¢aligsmalarinda temel amag, belirli bir duruma
yonelik sonuglar1 ortaya koyabilmektir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda bu
calismada Ogretmenlerin ilkokula geciste karsilastiklari sorunlarin gercek yasam gergevesi
igerisinde ele alinacak olmasi ¢alismayi durum ¢aligmasina yonlendirmektedir.

Katihmcilar

Arastirmanin katilimeilar, Istanbul ili Bayrampasa ilgesi okullarinda gérev yapmakta olan
siif dgretmenlerini (n=5) ve okul dncesi 6gretmenleri (n=2) kapsamaktadir. Katilimcilarin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, genellikle
amach sekilde belirlenen az sayida orneklemle yiiriitiilmektedir. Amacghi Orneklemde
aragtirmact orneklemi arastirmanin amaci dogrultusunda tasnif etmektedir (Baltaci, 2018). Bu
durum daha zengin verilere ulagmay1 ve arastirmanin inanilirhi@ini arttirmay1 saglamak icin
yapilmaktadir (Flick, 2014). Katilimcilarin okul 6ncesi donemden ilkokula gegiste sorunlari
yakindan gozlemleyen ve birebir tanik oldugu disiiniilmiistiir. Sinif 6gretmeni katilimeilarin
tamami en az bir kez birinci sinif okutmus olup farkli mesleki deneyim siirelerine sahiptir.
Okul 6ncesi dgretmenleri ise en az iki y1l okul dncesi 6gretmenligi yapmustir. Arastirmaya her
iki kademeden katilan 6gretmenler segilirken Oncelikle mesleki deneyimlerinin birbirinden
farkli olmasmna dikkat edilmistir. Katilimeilarin demografik dagilimlari Cizelge 1’de
gosterilmektedir.

Cizelge 1. Katilmcilarin Demografik Dagilimlari

Egitim Meslekte
Cinsiyet Yas Durumu Deneyim  Brans
Zeynep Kadin 43 Lisans 21 Sinif 6gretmeni
Banu Kadin 27 Lisans 3 Sinif 6gretmeni
Pinar Kadin 50 Lisans 31 Sinif 6gretmeni
Demet Kadn 39 Lisans 18 Simif 6gretmeni
Ahmet Erkek 33 Lisans 12 Sinif 6gretmeni
Segil Kadin 28 Lisans 4 Okul dncesi 0gretmeni
Gizem Kadin 24 Lisans 2 Okul 6ncesi 6gretmeni

*Gizlilik sebebiyle takma isimler kullanilmistir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirma probleminin ¢éziimiinii destekleyecek sekilde
ilgili literatiirden faydalanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formunun gelistirilmesinde; konu ile ilgili arastirmalar, yayin ve
kaynaklar taranmis, halihazirda smif Ogretmenli§i yapan Ogretmenlerin goriislerine
basvurulmus ve arastirma konusuna bagli kalinarak gesitli kaynaklardan bilgiler derlenmis ve
egitim programlart ve Olgme degerlendirme alanlarinda iki uzmanm goriislerine
basvurulmustur. Goriisme sorular1 agagidaki gibidir;

1. flkokul gegis siirecinde gocuklarin ne gibi bilgi ve becerilere sahip olmasin
bekliyorsunuz?

2. Ilkokula gegiste karsilasilan sorunlar nelerdir?

3. Ilkokula gegiste yapilan hazirlik ¢aligmalari hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen Toplanmasi

Veri toplama siireci dgretmenlerden randevu alinarak goniilliiliik esast ve bilimsel etik
kurallar1 gergevesinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler ile yapilan gériismeler yiiz yiize
gerceklesmistir. Gorlismelerde 6gretmenlerin izin vermeleri durumunda ses kaydi alinmustir.
Alman ses kayitlar1 dokiiman haline getirilmis ve elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla
¢ozlimlenmis ve bu dogrultuda katilimcilarin siklikla tekrar ettikleri goriislerini ve carpici
ifadelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla dogrudan alintilamalara yer verilmistir. Betimsel
analizlerde dgretmenlerin goriisleri ayri ayri degerlendirilmis gerekli kodlamalar yapilmis ve
ardindan temalar olusturulmustur. Nitel arastirmalarda arastirmaci topladigi tanimlayici ve
detayl bilgilerden hareketle arastirma problemine yoénelik temalar: ortaya ¢ikarmakta ve elde
ettigi bilgileri anlamli bir yapiya kavusturmaktadir. Bu temalar daha dnce belirlense dahi nitel
aragtirma siirecinde siirekli degismeye agiktir. Dolayisiyla nitel aragtirmalarda temalar
genellikle degiskenlik gostermekte ve yeniden diizenlenmektedir (Yildirim, 1999). Bunun
yaninda varilan temel sonuglar arastirmaya katilan Ogretmenler ile paylasilarak onlarin
goriisleri istenmis ve boylece katilimer teyidi alinmistir. Goriigsmelerin samimi bir ortamda
gerceklesmesi  ve  kisilerin - kimliklerinin  gizli tutulacaginin  garantisinin  verilmesi
katilimcilarin  gliveninin -~ olugmasinda  6nemli  olmustur. Katilmcilarin  gizliligini
saglayabilmek i¢in veri analizi siirecinde Ogretmenler i¢in takma isimler kullanilmistir.
Bulgularin daha kolay anlasilmasini saglamak amaci ile olusturulan kodlar, temalar;
goriislerin igerisinde kodlarin tekrar etme sayilari (f) tablolarinda gosterilmistir.

Veri Analizi

Nitel aragtirmalarda birbirlerine benzeyen veriler belirli kavramlar ¢er¢evesinde temalar ile
bir araya getirilip diizenlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da
katiimcilarin  birbirlerine benzeyen cevaplari belirli kavramlar ¢er¢evesinde bir araya
getirilerek temalar halinde organize edilmekte ve elde edilen bulgular tanimlanarak
yorumlanmaktadir. Bunun yaninda katilimcilarin sikg¢a tekrar ettikleri goriisler ve garpici
ifadeler ise dogrudan almtilamalar ile Orneklendirilmistir. Betimsel tiirden analizin
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kullanildig1 bir aragtirmada goriisiilen bireylerin alintilarina dogrudan yer vererek sonuglari
aciklamak gegerlilik i¢in dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

BULGULAR

Bu ¢alismada okul 6ncesinden ilkokula gecgiste 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar, motor
gelisimi, sosyal-duygusal gelisimi, dil gelisimi, 6z bakim becerileri ve aile tutumlart ile
iliskilendirilmistir.

ilkokula geciste cocuklarin motor gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar

Caligmaya katilan Ogretmenlerin ilkokula gegiste cocuklarda olusmasi gereken motor
gelisimlerinden  kaynakli  kargilasgtiklart  sorunlara iliskin ~ goriisleri  Cizelge 2’de
gosterilmektedir. Motor gelisimlerinden kaynakli sorunlar, grencilerin ince ve kaba motor
gelisimleri ile iliskili oldugu gériilmektedir. Ince motor beceriler, bireylerin &z bakim isleri,
kalem ve makas tutma ve giyinme gibi eylemlerin gerceklestirilmesi i¢in gereken motor
becerileri; kaba motor becerileri de yiiriime, kogsma vb. becerileri igermektedir (MEB, 2013).
Ince ve kaba motor beceriler ile ilgili katilimcilardan elde edilen kodlamalar Cizelge 2’de
gosterilmektedir.

Cizelge 2. Motor gelisiminden kaynakli sorunlar ile ilgili kodlar

Kalem tutma ve makas tutuma
Diigme ilikleyememe ve fermuar kapatamama
Yiiriime ve kosma

N = S

Arastirmaya katilan dgretmenler okul 6ncesindeki dgrencilerin motor gelisiminden kaynakl
problemlerin oldugunu belirtmislerdir. Motor gelisimi, ince ve kaba motor becerilerini
icermektedir. Bu baglamda 6grencilerin ince ve kaba motor becerileri ile ilgili bazi sorunlarin
bulundugunu da ifade etmislerdir. Ogretmenler, ince motor beceri sorunlarini; kalem tutma ve
makas tutma, diigme ilikleyememe ve fermuar kapatamama becerileri ile agiklamislardir.

Zeynep, “... (6grencilerin) makas tutma, kalem tutma gibi becerilerde sikinti yasadigimiz
zamanlar oluyor.” gibi sorunlar ile karsilastigin1 ve Banu da bazi 6grencilerin okul Oncesi
egitim almalarina ragmen ince motor becerileri edinemediklerini; “Cogu g¢ocuk makas
tutmasini bilmiyor mesela anasinifindan geldigi halde hala bunu yapamayanlar var. Bunun
disinda kalem tutma yetenegi olmayan var.” ifadesiyle karsilastilari sorunu dile getirmektedir.
Pnar, 6grencilerde ince motor becerilerinde karsilastig1 sorunu izlenimlerinden edindigi bilgi
dogrultusunda desteklemektedir ve bu durumu “...¢ocuk keserken makas kullanirken istenilen
cizgilerde kesemiyor.” ifadesiyle belirtmektedir. Ahmet de ince motor becerileri ile ilgili
karsilagtigi sorunu “Her oOgrencinin fermuarini agmak kapamak, gomlegini iliklemek,
diigmelerini iliklemek sikint1 yaratryor bize” ifadesiyle agiklmaktadir. Demet de “Yazmada
ciddi sikintilar yastyoruz. Bu el yazisindan diiz yaziya gecince biraz rahatlatildi olay ama yine
de ciddi sorunlar yasaniyor Ozellikle alt yas grubu g¢ocuklarda ciddi sorun yasiyoruz”
ifadesiyle, Gizem de “Anne babalar ne yazik ki ¢cocuklara destek agisindan bir makas tutmak,
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kalem tutmak evde zor oluyor, giivenligi saglayamiyorum gerekcesiyle vermiyor. Tabi bu da
cocuklarin ozellikle kiiglik kas becerilerinin gelismesini engelliyor” ifadeleriyle ince motor
becerilerde karsilastigi sorunu ifade etmistir.

Ahmet ve Segil kaba motor becerileri ile karsilagilan sorunlari, yiirime ve kosma ile
sinrlandirmislardir. Ornegin; Secil, yiiriime ile ilgili sorunlar1 “agikcas bazi dgrencilerimiz
kosarken yiiriiken zorluk yasayabiliyorlardi bunlar1 beden dersimizde fark ettik biz” ifadesiyle
belirtmektedir. Bir baska ifadesinde ise yiirlime ve inip ¢ikma ile ilgili sorunlart “ilkokula
giden ¢ocuklar daha ¢ok kendi baslarina yetmeye calistiklari icin merdivenleri inip ¢ikarken
zorlanabiliyorlar” dogrultusunda dile getirmistir. Ahmet ise, “bazi Ogrencilerimiz iste
kosarken yiiriirken zorluk yasayabiliyorlar” ifadesiyle desteklemistir.

Kisacasi, dgretmenlerin okul oncesinden ilkokula gegiste karsilastiklari motor becerileri ile
ilgili sorunlar ince ve kaba motor beceriler ile iliskilidir. Ince motor becerileri, kalem tutma,
makas tutma ve fermuar kapatma; kaba motor becerileri de yilirime ve kogsma kapsamaktadir.
Bu beceriler ile karsilagilan sorunlar &gretmenlerin okul Oncesinden ilkokula geciste
karsilasilan 6nemli sorunlardandir.

Ilkokula geciste sosyal-duygusal gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar

Milli egitim programlarinda ilkokul ¢agina gelmis dgrencilerde sosyal ve duygusal gelisim
anlaminda kendine giivenme, sorumluluklarini yerine getirme, baskalariyla sorunlarini
¢ozebilme, verilen sorumlulugu yerine getirmek igin kendini giidiileyebilme, farkli
ortamlardaki kurallara uymasi beklenen beceriler arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Bu
caligmaya katilan 6gretmenlerin okul dncesinden ilkokula geciste cocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerinden kaynakli karsilastiklari sorunlara iligkin ifadelerinden Cizelge 3°te belirtilen
kodlara ulagilmistir.

Cizelge 3. Sosyal-duygusal gelisiminden kaynakli karsilastiklar: sorunlar ile ilgili kodlar

f
Bencillik 3
Aileye bagimli olma 2
Kaygi 1
Oz giiven eksikligi 1

Ogretmenler sosyal-duygusal gelisim ile ilgili sorunlari; gocuklarda bencillik, ailelere bagimli
olma, kayg1 problemi ve 6zgiiven sorunlari ¢ergevesinde agiklamiglardir.

Zeynep, “Baz1 ¢ocuklar anneden kopmak istemiyor ya da iste anne destegi olmadan burada
oturamiyor.” ifadesiyle, Pinar da “cocukta annesinden babasindan ayrildig1 zaman saniyor ki
cocuk o ortamda yalniz, basina kotii bir sey geldiginde ona kimse yardim edemeyecek”
ifadesiyle 6grencilerin aileye bagimli olma durumunu ifade etmislerdir.
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Banu, bencillik ile ilgili sorunlar1 “Su anki ¢ocuklarda hep bir ben duygusu var 6nce benim,
ben yapacagim, Once benim istedigim olacak.” ifadesiyle dile getirmistir. Ahmet de
“Arkadaglik iliskileri paylasim bunun gibi degerler ciinkii eger bunlar eksik kalirsa birinci
sinifa geldiginde biraz daha arkadaslarina 1sinmasi zorlagabiliyor bir de zaten ilk defa
karsilastig1 bir ortam dgretmen daha farkli, arkadaslari, 6grenciler daha farkli. Burada uyum
problemi yasayabiliyorlar” ifadesiyle cocuklarm bencillik ile ilgili sorunlarini ifade etmistir.
Irem ise, “Sosyal duygusal olarak cocuklar benmerkezci donemde paylasma, yardimlasma
¢ok zor ama dedigim gibi hem okulda hem de evde destekleyerek cocuklara farkli
topluluklara farkli yerlere sokarak bu paylasmayi, yardimlagsmay1 desteklersek bu sorunlari
asmis oluruz. Bu sekilde sorunlar oluyor genellikle” ifadesiyle Ogrencilerdeki bencillik
duygularini ortaya koymustur.

Buna karsin sosyal-duygusal gelisim ile ilgili sorunlari, Demet kaygi dogrultusunda
aciklamigtir ve goriismelerde, “Kaygili hissediyor ¢ocuklar kendilerini siirekli onunla g6z
gbze bir temas ve iletisim kurmak zorundasiniz.” ifadesini kullanmistir. Zeynep’te kaygi ve
ozgiiven eksikligiyle ilgili sorunlari “aile ¢linkii gocugunu hazirlayamadigi i¢in 6zellikle anne
¢ocugu kendine ¢ok bagimli yetistirdigi i¢in ¢ocuk bir travma yasiyor ve resmen. Bu sene 1.
sinifim zaten ben de ¢ok fazla yasadim bunu. Bazi ¢ocuklar anneden kopmak istemiyor ya da
iste anne destegi olmadan burada oturamiyor. Hep yaninda olmasini istiyor. Anne olarak
destek olarak bir montunu bile giyemedigi i¢in anneye ihtiyag duyuyor” ifadesiyle dile
getirmistir. Secil ise, dgrencilerin okul 6ncesinden ilkokula gegiste sosyal-duygusal gelisim
cergevesinde karsilagilan sorunlar1 6zgiiven ile iliskilendirmistir ve goriismede “Bazi ¢ocuklar
igine kapanik oluyor, dzgiiven yetersizligi yasayabiliyorlar.” ifadesini dile getirmistir.

Ozetlemek gerekirse, ogretmenler ilkokula geciste cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerinden kaynaklanan sorunlarina iliskin goriisleri dogrultusunda ¢ocuklarda bencillik,
aileye bagimli olma, kaygi ve dzgiiven eksikligi gibi sorunlarla sinirladiklar1 goriilmiistiir.

ilkokula gegiste cocuklarin dil gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar

Okul Oncesi donemde c¢ocuklarda bulunmasi beklenen dil becerileri arasinda akic:
konugabilme, sohbeti baglatma-siirdiirme ve sonlandirma, 6 ve daha fazla sézciigii i¢eren
ciimle kurabilme, dil bilgisi kurallarini ¢ogunlukla dogru kullanabilme, sirali ve birlesik
ciimle kurabilme, ciimlelerinde 6zneye uygun fiil kullanabilme, ciimlelerinde sifat, zamir,
baglag, edat, ¢ogul ifadelerine yer verebilme yer almaktadir (MEB, 2013). Bu ¢alisma
kapsaminda katilimer  6gretmenler okul Oncesinden ilkokula gegiste Ogrencilerde
karsilastiklar dilsel problemleri harfleri soyleyip sdyleyememe, sesleri ¢ikarip ¢ikaramama ve
climle kuramama olarak agiklamiglardir. Buna iliskin goriismelerden elde edilen kodlar
Cizelge 4’te gosterilmektedir.

Cizelge 4. Ogretmenlerin cocuklarda dil gelisiminden kaynakli karsilastiklari sorunlar ile
ilgili kodlar
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Harfleri soyleyememe, sesleri
Ciimle kuramama 3

Zeynep ve Ahmet dil gelisiminden kaynakli karsilastiklar1 sorunlari ogrencilerin harfleri
soyleyip sdyleyememeleri ile iliskilendirmislerdir. Ornegin, yapilan goriismede Zeynep, ...
simdi baz1 ¢ocuklar harflerini sdyleyemiyor en biiyiikk problem bu oluyor zaten.” ifadesini
kullanmistir. Ahmet ise, bu durumu “... hani yanlis harf telaffuzu, kelime telaffuzu 6zellikle.”
ifadesiyle dile getirmistir. Demet ise dil gelisimi ile ilgili karsilastigi problemi 6grencilerin
sesleri ¢ikarip ¢ikaramamasi ile iliskilendirmis ve goriigmede bu durumu “... 6zellikle seslerin
yorumlanmasinda ciddi sikintilar yasiyoruz.” ifadesiyle agiklamistir. Pmar da “Sesleri
cikarabiliyorsa bence iizerinde durulmasi gerekiyor. Sesi dogru ¢ikartmak, dogru
konusabilmek anaokulunda 6gretilmesi gerekiyor. Biz sese gectigimiz zaman bakiyoruz ki
cocuk hani ¢ok fazla sesi birbirine karistirtyor” ifadesiyle desteklemistir.

Banu, oOgrencilerdeki dil gelisimi ile ilgili karsilastigt problemi O6grencilerin cilimle
kuramamas ile iligkilendirmistir ve goriismede bu durumu “... iki kelimeyi bir araya
getiremeyip climle kuramayanda var benim 6grencilerimde” ifadesiyle agiklamistir. Segcil de
“Evet sozcilik dagarciklart kisitli olan ¢ocuklar kendilerini ifade edemeyebiliyorlar” ifadesiyle
dile getirmistir. Gizem ise, “... siirekli sabit bir seyi izliyor, iletisime gegmiyor. Akranlariyla
iletisimi azaliyor ve dilsel gelisimi ister istemez geriye diisiiyor” ifadesiyle desteklemistir.

Kisacasi katilimer 6gretmenlerin okul dncesinden ilkokula gegiste cocuklarin dil gelisiminden
kaynaklanan sorunlar arasinda harfleri sdyleyememe, sesleri ¢ikaramama ve harf telaffuzu yer
almaktadir.

flkokula geciste 6z bakim becerileri ile ilgili sorunlar

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarda bulunmasi gereken 6z bakim becerilerine, giysilerini
kendi giyip ¢ikarabilme, giysilerinin diigmelerini ilikleyip ¢6zebilme, kiyafetlerinde citcitlar
ac1p kapatabilme, ayakkabilarini baglayabilme, temizlik ile ilgili malzemeleri dogru ve uygun
sekilde kullanabilme, fermuarini acip kapatabilme, kendi yemegini yemeye c¢aba gosterme,
yiyecek arag gereglerini uygun kullanabilme, okuldaki ve evdeki esyalarini toplamasi ve
diizenleyebilmesi, esyalarini katlayabilmesi ve yerlestirebilmesi ornek olarak verilebilir
(MEB, 2013). Ancak bu caligmaya katilan 6gretmenler, ilkokula gegiste ¢ocuklarin bazi 6z
bakim yetersizliginden kaynakli sorunlar ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda
goriismelerden elde edilen kodlar Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5. Oz bakim becerilerinin yetersizliginden kaynakli sorunlar ile ilgili kodlar

Tuvalet egitimi
Pecete kullanimi

»—-»—AU\\

Fermuar baglamak, bagcik baglama
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Ancak gorlisme yapilan 6gretmenler ¢ocuklarda tuvalet kullanimi, fermuar agma ve kapama,
ayakkabilarini baglama ve kisisel temizliklerini yapma konularinda sorunlarla karsilastiklarini
ifade etmislerdir.

Zeynep, Pinar, Demet, Ahmet ve Se¢il, 6z bakim becerilerin yetersizliginden kaynakli
sorunlar1 tuvalet egitimi kapsaminda aciklamuslardir. Ornegin  Zeynep, 6z bakim
becerilerindeki yetersizligi, “En temeli tuvalet.” ifadesiyle, Pinar ise, bu durumu “...tuvalet
egitimini tam kavrayamadiklar i¢in tuvalete gidiyorlar gidip oturamiyor oraya oturmaktan
korkuyor.” ifadesiyle agiklamistir. Demet, “... tuvalet alisgkanligini gideremiyor” ifadesiyle,
Ahmet de “Oz bakim yani bu daha ¢ok tuvaletlerde ortaya gikiyor iste tuvaleti tutamama veya
altina kagirma gibi davraniglar bu gibi sorunlarla sik karsilagiyoruz” ifadesini dile getirmistir.
Segil ise, “0zbakim agik¢asi en ¢ok zorlanan sudur herhalde tuvalet” ifadesiyle desteklemistir.

Oz bakim becerilerin yetersizliginden kaynaklanan sorunlari, Banu pegete kullanimi ile
iligkilendirmistir. Yapilan goriigmelerde Banu bu durumu “.. kisisel bakim yani ¢ogu mendil
kullanmay1 bilmiyor mesela.” ifadesiyle agiklamistir. Gizem “...genel olarak iste fermuar
baglamak, bagcik baglamak.” ifadesiyle 6z bakim becerilerin yetersizliginden kaynakli bir
problem olarak gérmiistiir.

Kisacasi, dgretmenler ile yapilan goriigsmelerde okul oncesinden ilkokula geciste cocuklarin
0z bakim beceri yetersizliginden kaynaklanan sorunlar, ¢ocuklarin tuvalet egitimi , pegete
kullanimi, fermuar baglama ve bagcik baglama ile iliskilendirilmistir.

ilkokula geciste ailelerin tutumundan kaynaklanan sorunlar

Ogretmenler ile yapilan gériismeler dogrultusunda okul éncesinden ilkokula gegis siirecinde
ebeveyn kaynakli bir takim sorunlar dile getirilmistir. Cizelge 6’da goriildiigii gibi bu sorunlar
ders takibi, bilgi eksikligi, sorumluluk vermeme ve okul ile korkutma gibi tutumlar ile
iliskilendirilmistir. Bu tutumlarin, &grencilerin ilkokula baslamada zorlanmalarina sebep
oldugu belirtilmistir.

Cizelge 3. Ailelerin tutumundan kaynakl1 sorunlar ile ilgili kodlar

f
Ders takibi eksikligi 3
Bilgi eksikligi 2
Sorumluluk vermeme 1
Okul ile korkutma 1

Banu ve Demet, ailelerin tutumlarindan kaynaklanan sorunlari, ailelerin g¢ocuklarinin
derslerini takip etmemeleri ile iligskilendirmislerdir. Anne - babalar, ¢ocuklarin derslerini
yeterince takip etmektediklerini ifade etmislerdir. Ornegin;

Banu, ders takibinin ¢ocuklarin okulda 6grendiklerini pekistirmesi i¢in 6nemli oldugunu
vurgulamak igin yapilan goriismelerde “... eve gittigi zaman 6dev veriyoruz en basitinden o
O0devi evde yaptirilmadiginda pekigmiyor.” ifadesiyle dile getirmistir. Okul Oncesi
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ogretmenlerinden Segil ve Gizem ise ailelerin tutumlarindan kaynaklanan sorunlari bilgi
eksikligi ile iliskilendirmistir. Ornegin; Secil, anne-babalar ile bazi durumlarda birtakimbilgi
eksikliginden kaynakli problemler yasadiklarini ifade etmistir. Bu durumu yapilan goriismede
“... baz1 velilerimiz agik¢asi boyle kulaktan duyma bilgilerle hareket etmeye calisiyorlar. Bu
sefer hani bizim yanmldigimizi diisiinebiliyorlar. Bize bazen giivenmeyebiliyorlar. Bununla
birlikte sikinti yasiyoruz agikgast.” ifadesiyle dile getirmistir. Ahmet ise, aileden kaynakli
sorunlart okulun korkutma araci olarak kullanilmasi ile iliskilendirmistir. Yapilan goriismede
Ahmet, “... aileden kaynakli sorunlar oldugunu diisiinityorum. Soyle ki okulu bir korkutma
aract olarak kullanilmas: hani iste bak sunu sunu sdyle yapma seni 6gretmenine sdylerim
seklinde ifadeler ¢ocugu okuldan sogutabilir veya Ogretmeninden sogutabilir” ifadesini
kullanmustir.

Secil ve Gizem, ailelerin tutumlarindan kaynaklanan sorunlari, ailelerin bilgi eksikligi ile
iliskilendirmislerdir. Ornegin; Secil, ... yani baz1 velilerimiz agik¢as1 bdyle kulaktan duyma
bilgilerle hareket etmeye calisiyorlar. Bu sefer hani bizim yanildigimizi disiinebiliyorlar”
ifadesiyle dile getirmistir. Gizem ise, “... veliler agisindan bol bol aragtirmak, ¢ok boyutlu
diistinmek ve 6gretmenle siirekli iletisim halinde olmak bunlar ¢ok 6nemli bunlara insallah
yani becerebilirsek hem c¢ocuklar agisindan daha faydali olur” ifadesiyle dile getirmistir.

Pinar, ailelerin tutumlarindan kaynaklanan sorunlari, ailelerin sorumluluk vermemesiyle
iliskilendirmislerdir. Yapilan goriismede Pmar, “Ilk 6nce ¢ocuklara sorumluluklarimi
bildirsinler. Sorumluluk versinler kiiclik deyip her seyi anneler yapmasin her seyi babalar
yapmasin ¢ocuga ufak tefek sorumluluklar verilsin. Cocuk o sorumlulugu bilsin o igi yapmak
zorunda oldugunu bilsin” ile ailelerin tutumlarindan kaynakli sorunlar dile getirmistir.

Ahmet, ailelerin tutumlarindan kaynaklanan sorunlari, ailelerin okul ile korkutmasiyla
iligkilendirmiglerdir. Ahmet, “Aileden kaynakli sorunlar oldugunu disiiniiyorum. Soyle ki
okulu bir korkutma amaci pardon araci olarak kullanilmasi hani iste bak sunu sunu sdyle
yapma seni Ogretmenine sOylerim seklinde ifadeler ¢ocugu okuldan sogutabilir veya
ogretmeninden sogutabilir” ifadesiyle agiklamistir.

Bu baglamda 6gretmenler okul dncesinden ilkokula gegiste ailelerin tutumundan kaynakli
sorunlart ders takibi eksikligi, bilgi eksikligi, sorumluluk vermeme ve okul ile korkutma
baglaminda iligkilendirmislerdir.

Ozetle, siif ve okul &ncesi 6gretmenler ile yapilan gériismeler dogrultusunda okul dncesinde
ilkokula geciste yasanan sorunlar, motor gelisimi, sosyal-duygusal gelisimi, dil gelisimi, 6z
bakim becerileri ve aile tutumlar ile ilgilidir. Motor gelisimi baglaminda 6grencilerin gegis
siirecinde ince (Ornegin, kalem tutma ve makas tutma, diigme ilikleyememe ve fermuar
kapatamam becerileri) ve kaba (6rnegin, yiiriime ve kosma) motor gelisimlerde bazi
problemler ile karsilagilmaktadir. Sosyal ve duygusal gelisim anlaminda 6grencilerin ilkokula
gegis siirecinde karsilagilan sorunlar, bencillik, aile bagimliligi, 6zgiiven eksikligi ve kaygi ile
iliskilendirilmektedir. Dil gelisimi igin ilkokula gegis siirecinde karsilasilan sorunlar
dgrencilerin harfleri tanimama, sesleri ¢ikaramama ve ciimle kuramama ile ilgilidir. Oz bakim
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becerileri baglaminda karsilagilan sorunlar, tuvalet egitimi, fermuar agma ve kapama,
ayakkabilarin1 baglama ve kigisel temizlikler ile iliskilendirilmektedir. Aile tutumundan
kaynakli sorunlar arasinda ders takibindeki yetersizlikler, veli bilgi ekiklikleri ve sorumluluk
vermeme ve okulu bir korkutma araci kullanmak yer almaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu caligma okul Oncesinden ilkokula geciste Ogretmenlerin ¢ocuklarda karsilagtiklar
sorunlara iligkin goriislerinin ortaya g¢ikartilmasini amaglanmistir. Bu dogrultuda asagida
motor gelisiminden, sosyal-duygusal gelisiminden, dil gelisiminden, 6z bakim becerilerinden
ve aile tutumundan kaynakli sorunlar alanyazindaki calismalar ile tartisilmaktadir.

1.Motor gelisimi ile ilgili tartismalar

Calismanin sonunda dgretmenlerin ilkokula baslamadan dnce ¢ocuklarda kalem tutma ve
makas tutma gibi ince motor becerilerde bir takim sorunlar ile karsilasilmistir. Ogrencilerde
bu beceriler ile ilgili goriilen eksiklerin ilkokula geg¢isin biraz daha yavas olacagi
diistiniilmektedir. Alanyazinda, bu bulgularla paralellik goésteren Bay ve Cetin (2014)
calismasinda, anasmifindan ilkokula gecgiste yasanan sorunlar ve ¢oziim Onerilerini ele
aldiklar1 ¢aligmalarinda 6gretmenlerin genellikle kalem tutma, makas tutma, diigme ilikleme
ve fermuar kapatma gibi sorunlarla karsilastiklari goriilmistiir. Gortildigi gibi 6gretmenlerin
cocuklart ince ve kaba motor gelisiminden kaynakli karsilastiklar: sorunlar birbirine yakin
sorunlardir.

Bu sonuglarla paralellik gosteren bagka bir aragtirmada ise Tantekin Erden ve Altun (2014)
ilkégretim dgretmenlerinin okul 6ncesi egitim konusundaki goriisleri ve okul 6ncesi egitimde
ilkokula gegis silirecinin incelenmesi baslikli ¢aligmalarinda 6gretmenlerin ilkokulda
cocuklarda genellikle kalem tutma, makasla ve diigme ilikleme gibi konularinda sikintilar
yasadiklar1 yoniinde bulgulara ulagmiglardir. Bu durum o6gretmenlerin birbirlerine yakin
sorunlarla karsilastiklarini ortaya koymaktadir.

Akyol ve Duran (2010) okul oncesi doénemde yaziya yonelik hazirlik egitimi almanin
cocuklarm 1kdgretim birinci smifta yazi yazma becerilerine etkisini inceledikleri
arastirmalarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kagit tutma, kalem tutma, makas tutma gibi
ince motor becerilerin kazandirilmasiyla ilkokul doneminde yasanacak sorunlarin azalacagi
yoniinde bulgulara ulasmislardir. Bu durum okul 6ncesinde verilecek yaziya yonelik hazirlik
egitimlerinin ¢ocuklarin yazi yazma becerilerine destekleyecegi diigiiniilmektedir.

Giizelyurt vd., (2019) okul Oncesi Ogretmenlerinin ilkokula hazirbulunusluga iliskin
goriislerini inceledigi calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirbulunusluk i¢in
en ¢ok ince motor becerileri 6z bakim becerileri, rakamlart tanitma ve harfleri tanitma
becerilerini destekledigi sonucuna ulasmiglardir. Ancak calismada goriliyor ki smif
ogretmenlerinin yasadigi sorunlar arasinda ince motor beceriler de mevcuttur.

2. Sosyal-duygusal gelisim ile ilgili tartiymalar
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Smif ve okul oncesi dgretmenler ile yapilan goriismeler dogrultusunda okul Oncesinde
ilkokula gegiste sosyal ve duygusal gelisim anlaminda 6grencilerin ilkokula gegis siirecinde
kargilagilan sorunlar, bencillik, aile bagmmliligi, 6z giiven eksikligi ve kaygi ile
karsilagilmistir.  Alanyazinda, bu bulgularla paralellik gosteren ilkokul birinci smif
6grencilerinin okula uyum diizeyleri iizerinde etkili olan degiskenlerin incelendigi arastirmada
Yoleri ve Tanis (2014) ilkogretime yeni baslayan cocuklarda Ogretmenlerin en sik
gozlemledigi sorunun annelerine bagimlilik nedeniyle onlardan ayrilmak istememeleri ve
okula gitmeyi reddetmeleri oldugunu gézlemlemislerdir. Ayrica, bu durumun gocuklarda ice
kapaniklik ve ¢gekingenlik davraniglart seklinde kendini gosterdigi ifade edilmektedir.

Ote yandan, elde edilen sonuglarin aksine Yalman (2007) okul 6ncesi egitimini alan
cocuklarin daha &nce bunu tecriibe ettikleri igin ilkokulda ailelerinden ayrilma konusunda
sorun yasamamalar1 gerektigini ifade etmektedir.

Benzer sekilde, baska bir arastirmada ise Tolug (2008) okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin
esyalarin1 arkadaslariyla paylagma konusunda daha ileri diizeyde olduklarini gézlemlemistir.
Arastirmada ayrica Ogretmenlerin bu durumun ailelerden kaynaklandigini belirttikleri
goriilmiistiir. Cocuklarin daha kuralli ve akademik bir yapiya sahip olarak ilkokula sorunsuz
ve bagarili bir gegis yapabilmelerinde ailenin dnemi ¢ok biiyiiktiir.

3. Dil gelisimi ile ilgili tartiymalar

Calismanin sonunda Ogretmenlerin ilkokula baslamadan once g¢ocuklarda dil gelisimi icin
ilkokula gecis siirecinde karsilasilan sorunlar Ogrencilerin harfleri tanimama, sesleri
¢ikaramama ve ciimle kuramama ile karsilasilmigtir. Baz1 6gretmenler bu sorunlarin anaokulu
egitiminden kaynaklandigini diisiiniirken, bazilari ise ailenin sosyal ve kiiltiirel yapisindan
kaynaklandigini ifade etmektedir. Yapict ve Ulu (2010) tarafindan yapilan arastirmada
ilkogretim birinci sinifta gérev yapan dgretmenlerin okul 6ncesi 6gretmenlerden beklentileri
ele alimmigtir.  Arastirma sonunda goriisme yapilan 6gretmenlerin okul Oncesi egitim
kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin yeterli diizeyde yapilmadigi
belirtilmektedir.

Bagka aragtirmada ise Aslanargun ve arkadaglar1 (2016) ailenin sosyal ve ekonomik diizeyinin
orta ve ortanin iizerinde olmasinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari tizerinde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak ailenin sosyo ekonomik diizeyi ¢ocuklarin hazir
bulunusluklar iizerinde belirleyici etkide bulunan faktdrlerden biridir.

Ote yandan, elde edilen sonuglarin aksine Ekinci ve Bozan (2019) zorunlu okul &ncesi
egitime gecis ile ilgili anasinifi ve smif Ogretmenlerinin gorlislerini degerlendirdikleri
caligmasinda, 6gretmenlerin ifade ettikleri goriisleri incelediklerinde dezavantajli ¢evrelerdeki
cocuklar i¢in okul 6ncesi zorunlu egitimin destek saglayacagi, dil gelisimi ve ilkokula hazirlik
bakimindan 6nemli katkilar sunacagini belirtmektedir.

4. Oz bakim becerileri ile ilgili tartiymalar
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Oz bakim becerileri baglaminda karsilagilan sorunlar, tuvalet egitimi, fermuar agma ve
kapama, ayakkabilarini baglama ve kisisel temizlikler ile karsilasilmistir. Sonuglarin paralel
oldugu diger calismalarda (Seven, 2011; Giindiiz ve Ozaslan, 2017; Kahraman, 2018)
Ogretmenlerin ¢ocuklarin smifa uyum konusunda yasadiklari sorunlardan birinin tuvalet
problemi oldugu dile getirilmistir.

Benzer sekilde Tolug (2008) da ilkokul birinci sinifta gérev yapan 6gretmenlerin ¢ocuklarda
0z bakim becerisi, temizlik kurallarini bilme ve tuvalet kontrolii gibi konularda sorunlarla
karsilastiklarini; ancak bu sorunlarin anaokulu egitimi goren ¢ocuklarda daha diisiik seviyede
oldugunu belirtmektedir. Bu noktadan hareketle anaokulu egitiminin 6gretmenlerin ¢cocuklarin
tuvalet kontrolii ve kisisel temizlik konusunda yasadiklar1 sorunlarini azalttig1 sdylenebilir.

5. Aile tutumu ile ilgili tartismalar

Aile tutumundan kaynakli sorunlar arasinda ders takibindeki yetersizlikler, veli bilgi
ekiklikleri ve sorumluluk vermeme ve okulu bir korkutma araci kullandiklari ile
karsilagilmaktadir. Bu konuda daha 6nce yapilan ¢alismada Keskin ve Yapict (2008) ailelerin
okula yeteri kadar zaman ayiramamalar1 ya da ev ve is ortamindaki diger sorumluluklarinin
daha yogun olmasindan dolay1 ¢ocuklarinin egitim siireglerine dahil olmadiklari belirtilmistir.

Giilmez (2014) ise arastirmasinda ailelerin bilgi eksikligi yasamalarinda otiirii ¢ocuklarinin
egitimleri ile fazla ilgilenmediklerini belirtmektedir. Bu sonuglar aile tutumunun ¢ocuklarin
egitim siiregleri izerinde ne denli etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

ONERILER
1.Motor gelisimi ile ilgili 6neriler

Arastirmanin  ilk adiminda ilkokula geg¢is yapan Ogrencilerin motor gelisimlerinde
kaynaklanan bazi sorunlar ile ilgili katilimer goriigleri bulunmustur. Bu sebepten dolayr okul
oncesi egitim kurumlarinda gocuklarin motor becerilerini gelistirmeye doniik aktivitelere
agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

2. Sosyal-duygusal gelisim ile ilgili 6neriler

Calisma sonucunda elde edilen diger sonugta ise ilkokula geciste cocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerinden kaynaklanan bazi sorunlar oldugu katilimci 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Bu sebepten dolayr sinif 6gretmenligi ve okul Oncesi Ogretmenligi egitim
programlarinda koordinasyon saglanmasi ve bu programlara ¢ocuklarin gelisimi konusunda
dersler dahil edilmesi dnerilmektedir.

3. Dil gelisimi ile ilgili 6neriler

Katilimer 6gretmenler d6grencilerin ilkokula gegiste dil gelisimlerinden kaynaklanan sorunlara
dikkat cekmislerdir. Bu sebeple egitim programlarmnin hazirlanmasinda g¢ocuklarin dil ve
kiiltiir durumlarimin dikkate alinmasi 6nerilmektedir.
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4. Oz bakim becerileri ile ilgili neriler

Oz bakim becerileri ile ilgili ilkokul &grencilerinin yasadigi sorunlardan dolay1 ilkokul
Ogretmenleri ile okul Oncesi Ogretmenleri arasinda is birligi ve koordinasyonu artiracak
uygulamalar 6nerilmektedir.

5. Aile tutumu ile ilgili 6neriler

flkokula geciste ailelerin tutumundan kaynaklanan problemlerden sebebiyle aileler ile
koordinasyonu ve igbirligini arttirmaya yonelik toplantilarin  daha sik  yapilmasi
onerilmektedir. Boylece ¢ocuklarin aileye bagimli olma ve tuvalet egitimi gibi sorunlarinin
azalacag1 diisliniilmektedir. Ayrica, cocuklarn okula uyumunu kolaylastirmay: hedefleyen
hizmet i¢i egitim programlarinin uygulanmasi dnerilmektedir.

Son olarak, 6grencilerin ilkokula geciste yasanan sorunlarin daha derinlemesine sekilde
incelenebilmesi i¢in arastirmacilarin eylem aragtirmasi ve durum arastirmasi gibi farkli
aragtirma yaklagimlar1 ile yeni g¢aligmalar yapilmalidir. Okul Oncesinden ilkokula gegis
siirecinde 6gretmenlerin karsilagtiklar: sorunlari tespit etmek amaciyla daha genig drneklem
ile arastirmalar yapilmasi dnerilmektedir. Bu ¢alismanin yeni yapilacak calismalara referans
olarak rehberlik etmesi beklenmektedir.
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