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PROBLEM DAVRANISLARIN iSLEVLERININ BELIRLENMESINDE

STANDART ISLEVSEL ANALIZ TEST OTURUMLARININ DUZENLENMESI

Makale Bilgisi

Ozet
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Makale Gegmigi:
Bagvuru  XX.XX.202X
Kabul XX.XX.202X

Anahtar Kelimeler:
Islevsel analiz,
Problem davranis,
Davranis islevi

Islevsel analiz, problem davranislarin islevlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen
Islevsel Degerlendirme siirecinin bir alt asamasidir ve problem davramisin islevinin
belirlenmesinin gii¢ oldugu veya betimsel yontemlerin yeterli olmadigi durumlarda
gerceklestirilmektedir. Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, islevsel analiz siirecinin
uygulamali davranig analizinde ¢ok Onemli bir yer tuttufu ve pek ¢ok arastirmada
uygulandig1 goriilmektedir. Ancak iilkemiz alanyazininda islevsel analiz siirecine iligkin
cok smirl1 sayida kaynak yer almaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismada, standart islevsel analiz
test oturumlarinin nasil diizenlenmesi gerektigine yonelik bilgi verilmesi amaglanmustir.
Bu amagla, uluslarasi alanyazinda konu ile ilgili yer alan kaynaklar ve islevsel analiz
slirecine yer veren makaleler incelenerek, elde edilen bilgiler derlenmistir. Bu yolla,
caligmanin islevsel analiz konusunda iilkemiz alanyazininindaki eksiklige hizmet edecegi;
test oturumlarinin nasil gergeklestirilecegine yonelik alanda calisan arastirmacilara ve
uygulamacilara katki saglayacagi ve caligma sonunda elde edilen onerilerin ileri
arastirmalara olumlu etkileri olacag: diigiiniilmektedir.

CONDUCTING STANDARD EXPERIMENTAL FUNCTIONAL ANALYSIS

TEST SESSIONS TO DETERMINE THE FUNCTIONS OF PROBLEM

BEHAVIORS

Article Information

Abstract

Research Article

DOI: XXXXXXXXX

Article History:

Received XX.XX.202X
Accepted  XX.XX.202X
Keywords:

Functional analysis,
Problem behavior,
Function of behavior

Functional Assessment refers to a set of methods used to determine contextual variables
that cause and follow problem behavior, and Functional Analysis constitutes a subcategory
of the broad functional assessment process. Through functional analysis, it is possible to
directly and systematically test the hypotheses that are thought to cause problem behavior
and to determine the function of the problem behavior and conducting a functional analysis
process enables the use of appropriate methods for the functions of the problem behavior.
An international literature review would demonstrate that functional analysis process was
prevalent in applied behavior analysis and there are several research, application and books
on the topic. However, it could be observed that there is only very limited number of
resources related to the functional analysis process in Turkey, and applications concerning
this process has not yet been conducted. Thus, the objective of the present study was to
provide information on how to organize standard functional analysis test sessions. For this
purpose, internationally available resources and articles that include the functional analysis
process were examined and the obtained information is compiled. Thus, it is considered
that the study will contribute to the gap in the national literature on functional analysis and
assist the field researchers and practitioners in conducting test sessions. Furthermore, the
recommendations presented at the end of the study are considered to have positive effects
on future studies. Key Words: Functional analysis, Problem behavior, Function of
behavior.
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OGRETMEN ADAYLARININ SINIF YONETIMINDE ETIiK DUYARLIKLARININ
INCELENMESI: BIR KARMA YONTEM CALISMASI*

Giilnar OZYILDIRIM?, Mualla BILGIN AKSU?

Makale Bilgisi Ozet
Arastirma Makalesi Bu calismada, ogretmen adaylarinin siif yonetimine iligkin etik duyarliklarinimn
DOI- 10.19171/uefad.694954 _ belirlenmesi amaglanmistir. Karma arastirma yontemlerinden biri olan yakinsayan paralel
desende yiirtitiilen ¢alisma, 2017-2018 6gretim yilinda Akdeniz Bolgesindeki bir devlet
Makale Gegmisi: iiniversitesinde okuyan son smif 6gretmen adaylar ile gerceklestirilmistir. Caligmanin
Bagvuru  26.02.2020 nicel kisminda betimsel istatistikler, iliskisiz drneklemlerde t-testi ve tek yonlii varyans
analizi kullanilmig; nitel kisminda veriler dokiimanlardan elde edilmis ve igerik analizi
Kabul 13.07.2020 yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucunda, &gretmen adaylarinin etik duyarlik

Anahtar Kelimeler: puanlarinin iliski yonetiminde ¢dziim boyutu disinda diger boyutlarda yiiksek olmasina
Etik, ragmen, siniftaki olayi etik agidan degerlendirmeleri simirl ve gerekgelendirmelerinin de
Etik duyarlik, yiizeysel oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin etik duyarliklarmin cinsiyet ve
Simf yonetimi, program degiskenleri agisindan bazi boyutlarda farklilastigi gozlenmistir. Ogretmen
Ogretmen adaylari. adaylarmin okullardaki 6gretmenlik deneyimlerinin hem nicelik hem de nitelik olarak

arttirilmasi ve dgretmen egitimi programina eklenen egitimde ahlak ve etik derslerinin
teorikten ¢cok uygulamaya doniik sekilde yiiriitiilmesinin yararli olacag: sdylenebilir.

THE INVESTIGATION OF ETHICAL SENSITIVITY OF PRE-SERVICE

TEACHERS ON CLASSROOM MANAGEMENT: A MIXED METHOD STUDY

Article Information Abstract
Research Article This study aimed to determine the ethical sensitivity of pre-service teachers on classroom
DOl 10.19171/uefad.694954  Management. The study, designed with a convergent parallel model from the mixed
research methods, was conducted with final year pre-service teachers at a state university
Avrticle History: in the Mediterranean region in the 2017-2018 academic year. Descriptive statistics,
Received  26.02.2020 independent sample t-test, and one way ANOV A was performed in the quantitative part of
the study; the data were collected through documents and examined with the help of
Accepted  13.07.2020  content analysis in its qualitative part. As a result of the study, it was found that the ethical

Keywords: sensitivity mean scores of the pre-service teachers were high except for solution sensitivity
Ethics, in relationship management through the number of their ethical evolution in school
Ethical sensitivity, experience reports were limited, and they were superficial. It was observed that their
Classroom management, ethical sensitivity differed statistically significant in terms of their genders and programs
Pre-service teachers. in some dimensions. It can be advised that the quantity and quality of teaching experience

in schools should be increased and that morality and ethics in the education course, added
in the teaching training curriculum, should be carried out more practically rather than
theoretically.

Y [lgili arastirma birinci yazarin ikinci yazar damismanlhiginda yiiriitiilen doktora tezinden iiretilmistir.

2 Arastirma Gorevlisi Dr., Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi, gulnarozyildirim@gmail.com, OrcID: 0000-
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1. GIRIS

Gilintimiizde, Ogrencilerin fiziksel ve duygusal refahlarina iliskin haberler basinda
oldukca fazla yer almaktadir. Bu durum, insanlar1 6grenci refah1 konusunda duyarli hale
getirmekte; egitim yoneticileri, Ogretmenler, Ogrenciler, veliler ve uzmanlar arasinda
ogretmenlik mesleginin nasil yiiriitiilmesi gerektigini konu alan 6gretmenlik meslek etiginin
tartisilmasma neden olmaktadir.

Burada, bir 6gretmenin etik olarak meslegini nasil icra etmesi gerektigi sorusu akla
gelmektedir. Etik bir 6gretmen olarak meslegini icra etmek, bir olay olduktan sonra miidahale
etmek mi yoksa olumsuz bir olayin ger¢eklesmesini engelleyecek bir duyarliliga sahip olmak
midir? Belki de en iyi yol, gelecegin 6gretmenlerini davraniglarinin olasi etkilerini diisiinecek
bigimde yetistirmek, bir bagka deyisle, onlar1 etik agidan duyarl hale getirmektir. Bu calismada,
o0gretmen adaylarmin siif yonetimine iliskin etik duyarliklarini arastirmak amaclanmistir. Bu
kapsamda, oOgretmen adaylarmin bu konudaki giigli ve zayif yonlerini belirlenerek
arastirmacilari bu noktalara ve etik duyarlik konusuna dikkatlerini cekmek ve yeni 6gretmen
yetistirme programinda yer alan egitimde ahlak ve etik dersinde bu noktalarin islenmesi
konusunda o6neriler sunularak uygulayicilara katki saglamak hedeflenmektedir.

Toplum yapis1 ve degerlerinin ayni kalmamasi, okula devam eden 6grenci sayisinin
gitgide artmasi, gii¢, basar1 ve hirs kavramlariin 6n plana ¢ikmasi etigin tartisildigi durumlari
da beraberinde getirmektedir (Zubay ve Soltis, 2005). Etik, uygulamaya yonelik ilkeler
biitiiniidiir (Buzzelli ve Johnston, 2002). Bowles, Collingridge, Curry ve Valentine (2006),

etigin insanlarin nasil daha iyi olabilecekleri ile degil, isin hedeflerine ulagmasi icin
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gerekenlerin daha iyi nasil yapilacag: ile ilgili oldugunu ve etigin ¢aligsanlar1 iyi veya basaril
bir insan yapmak degil, iyi bir ¢alisan olmasmi saglamayr amagladigini1 belirtmektedirler.
Arastirmacilar, etigin odak noktasinin hedeflerin gizli olmamasini, hedeflere ulagsma siirecinde
kullanilan yOdntem ve araglar ile ¢alisanlarin bazi niteliklerini iyilestirme oldugunu
vurgulamaktadirlar.

Okulun ulagsmasi gereken egitimsel ve dgretimsel hedeflerinin olmasi, egitim ile etik
arasindaki iligkinin arastirilmasini 6nemli hale getirmektedir (Warnick, 2017). Bu iliski, egitim
stirecinde bu hedeflere ulasiliyor mu ve hedeflere ulasmak i¢in uygun yontemler kullanilmakta
mi1 sorularmi da diisiindiirmektedir. Etik ile egitim iliskisinde meslek etiginin de katkis1
bulunmaktadir. Mesleki etik degerler cogu zaman adalet, dogruluk, sefkat, diiriistliik gibi ahlaki
degerlerle ayni olsa da meslege 6zgii farkl etik degerler de bulunmaktadir (Campbell, 2003).
Tipki diger meslekler gibi 6gretmenlik de kuskusuz mesleki norm ve degerlere sahiptir. Meslek
etiginin gerek dgrencilerle olan etkilesimi gerekse 6gretme-0grenme siirecinin niteligi tizerinde
etkisi vardir (Strike ve Ternasky, 1993). Meslek calisaninin bu degerlerin farkinda olmasi ve
onlar1 davramslarinda yansitmasi1 gerekmektedir (Soltis, 1986). Ogretmenlerin &gretim
stirecinde yaptiklar1 her davranig ve aldiklar1 her kararin temelinde etik degerler bulunmaktadir
(Osguthorpe, 2008). Ogretmenler, bazen bir yontem se¢imini bazen bir beceriyi daha fazla
vurgulama bazen de bir davranis1i cezalandirmaya iligkin kararlar vermektedir. Aslinda
Ogretmenler tiim kararlarini, etik degerleri yoluyla yaptiklar1 etik degerlendirmeler sonucunda
alirlar (Sabbagh, 2009). Ayrica 6gretmenlerin meslektaslarina, 6grencilere, ana babalara, yerel
ve merkezi yonetime karsi sorumluluklarmn, karsilastiklar1 ikilemli ve catismali durumlarin
oziinde ahlak ve dgretim etigi bulunmaktadir (Bourke ve O’Neil, 2009).

Etik ile egitim arasindaki iliskinin 8gretim yonii de bulunmaktadir. Ogretimin etik yonii,
alanyazinda G6grencilere verilen iyi insan olma egitimi ve dgretmen davraniglarinin niteligi

olmak iizere iki sekilde yer almaktadir (Strike ve Ternasky, 1993). Ogretmenlerin
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davraniglarmin sorgulanmasi, 6gretmenin degerleriyle egitim degerleri arasmnda bir uyum
arayisindan kaynaklanmaktadir (Carr, 2000). Ciinkii 6gretmenin 6grettigi gibi iistiin nitelikli bir
varlik olmast gerektigi diisiniilmektedir (Pieper, 2012). Bu nedenle 6gretmenden hem ahlaki
Ogretmesi hem de Ogrettigi sekilde davranmasi beklenmektedir (Sanger, Osguthorpe ve
Fenstermacher, 2013). Ogretmenler birgok insan gibi etik ve adil olduklarmni diisiinmek isterler;
fakat her zaman dogruluk veya yanlislik konusunda net olamazlar. Bunun i¢in etik ve adil
olmanin gereklerini bilmelidirler (Mahoney, 2008). Etik, yasallik ve ahlakilik arasinda
karmagik bir iligki bulunmasi; yasal olan bir eylemin ahlaki olmamasina, ahlaki olan bir eylemin
yasa dis1 sayllmamasina ya da yasal hale getirilmis bir durumun aslinda etik ihlal yaratmasima
neden olabilmektedir (Svara, 2007). Egitimcilerin baz1 etik olmayan ve ¢atigmali durumda
kalmalari, etik ve ahlak konusunda daha duyarli olmalar1 gerektiginin farkma varmalarmi
zorunlu kilmaktadir (Johns, McGrath ve Mathur, 2008).

Etik duyarlk, diger bir adiyla durumu yorumlama, etik karar verme silirecinin dort
ogesinden ilkidir (Rest, 1984). Rest (1982, s.29), bu 68eyi "bir insanin yapabilecegi ya da
yapiyor oldugu bir eylemin, digerlerinin refahin1 dogrudan veya dolayl olarak etkilemesine
dair farkindalig1" olarak tanimlamistir. Benzer sekilde, etik duyarlik olasi eylem segeneklerinin
ve baskalarmin bu segeneklerden nasil etkileneceginin bilincinde olmadir (Chan ve Leung,
2006). Etik duyarlik konusunda farkli disiplinlerdeki ¢alismalar Rest’in bu tanimina dayansalar
da bu kavramu farkl sekillerde ele almislardir. Etik duyarlik, ilgili durumdaki etik meseleye
iligkin farkindalik (Clarkeburn, 2002; Shaub, Finn ve Munter, 1993) hem durumdaki etik
meseleye iligkin farkindalik hem de etik meselenin durumdaki 6nemini belirleyebilme (Sparks
ve Hunt, 1998) ve durumdaki etik mesele ve duygusal yonlere iliskin farkindalik (Bebeau, Rest
ve Yamoor, 1985; Myyry ve Helkama, 2002; Sadler, 2009) olarak tanimlamislardir. Ogretimde
etik duyarlik ise ilgili alanyazindan yararlanilarak duruma ait ipuglarna (kosullarna), ortamin

ozelliklerine kars1 duyarli olmak, bunlar1 fark etmek, yorumlamak, ¢esitli eylem secenekleri



Ozyildirnim ve Bilgin Aksu / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 1-43

olusturmak (Tirri, 2010; Tirri, Toom ve Husu, 2013), bir durumdaki olay ve iliskileri algilamak
ve yorumlamak bi¢iminde tanimlanabilir.

Etik duyarligin temeli, ilgili durumdan etkilenebilecek kisileri ve bu durumun bu kisiler
iizerindeki etkisini belirleyebilmektir (Narveaz, 2001). Iyi kararlar ancak durumu dogru sekilde
degerlendirebilen kisiler tarafindan verilebilir (Dewey, 1975). Ogrencilerin ihtiyaclarini fark
etmek ve onlara uygun 6grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenin ihtiyag analizi yapabilmesi,
etik kararlar alabilmesi i¢in de olduk¢a 6nemlidir (Johns vd., 2008). Bu amacla 6gretmenler,
oncelikle bir etik duyarlik becerisi olarak duygular1 okumali ve farkli bakis acilar
gelistirmelidir. Ikinci olarak, ilgili olay, durum veya kisiler hakkinda edinilen bilgileri
kullanarak neden-sonug iligkisi kurulmasi ve eylemin olasi sonug¢larmin tahmin edilmesi
gereklidir. Son etik duyarlik becerisi olarak ise ilgili olay ve durum karsisinda farkl davranig
secenekleri iiretilebilmeli ve bu olasi davranis seceneklerin etkilerini tahmin edilmelidir
(Narveaz, 2001). Insanlarm hatalarin1 tekrarlamasinim asil nedeni, degisik eylem segeneklerini
iiretememeleridir. Ogretmenlerin etik karar alma siirecindeki duyarliklarini artrrmak oldukg¢a
onemlidir (Zubay ve Soltis, 2005). Ciinkii meslek calisanlarmin eylemleri degerlendirebilme
acisindan anlayis ve farkindalik gelistirmeleri gereklidir (Brabeck, Rogers, Sirin, Henderson,
Benvenuto, Weaver ve Ting, 2000). Dogru ve yanlisin belirgin olmadigi durumlarda karar
verme, kurum ile hizmet verilen insanlar arasinda denge kurma, eylemleri degerlendirme,
hizmet sektoriinde calisanlarin zorlandiklar1 bazi durumlardir. Calisanlar, bazen karmasik
durumlar ve ¢atigsmalarla karsilasabilir. Tiim bu durumlar, saglam bir etik anlay1s ve karar alma
becerilerine ihtiyaci beraberinde getirir (Bowles vd., 2006). Etik duyarlik, etik davranis icin
gerekli bir 6gedir. Bircok ikilemde cesitli ahlaki meseleler vardir ve bunlar yeterince agik
degildir (Robin, Reidenbach ve Forest, 1996). Bir 6gretmen, i¢cinde bulundugu durumdaki etik
yonii belirleyemiyorsa, bu duruma karsi en iyi tepkinin ne olacagi ya da eylem secenekleri

konusunda diisiinme ihtiyaci duymayacaktir (Bergem, 1986).



Ozyildirnim ve Bilgin Aksu / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 1-43

Ogretmenler, mesleklerini yerine getirirken kisisel ahlakin 6tesinde daha nesnel ve
saglam bir temele ihtiya¢ duymaktadirlar (Campbell, 2013). Bir 6gretmenin etik duyarligi
diisiik ise i¢inde bulundugu durumdaki etik yonii belirleyemez ve bu duruma karsi en iyi
tepkinin ne olacagi ya da eylem segenekleri konusunda diisiinme ihtiyact duymaz (Bergem,
1986). Karsilastigir problemin boyutunun ve verilecek kararin etkisinin farkinda olmaz ve
problemin ¢oziimii imkansiz hale gelir (Clarkeburn, 2002). Bu nedenle etik duyarhigi diisiik
olan bir 6gretmen, egitim paydaslariyla olan mesleki iligkilerinde etik meselelerin farkinda
olamaz ve bu nedenle yanlis davranislara yonelebilir (Bergem, 1993). Halbuki etik duyarlik,
cesitli eylem seceneklerini ve bu segeneklerin etkisinin farkinda olunmasini, durumlar arasinda
neden-sonug iliskisi kurulmasmi ve empatik bakis agisina sahip olunmasmi saglamaktadir
(Brabeck ve digerleri, 2000; Clarkeburn, 2002). Biitiin bu bulgular, etik duyarlik kavraminin
ogretmenlik meslegi i¢in 6nemini agikca ortaya koymaktadir.

Etik duyarlik konusunda yurt i¢i ve yurtdisinda ¢esitli alanlarda nitel ve nicel caligmalar
yapilmistir. Bebeau, Rest ve Yamoor (1985), dis hekimligi 6grencileriyle; Bergem (1993),
Clarkeburn (2002) ve Sanger ve Osguthorpe (2013) 6gretmen adaylariyla; Bergem (1986),
Fedeles (2004) ve Ottekin—Demirbolat ve Aslan (2014) 6gretmenlerle; Mcneel (1994) ve
Brabeck ve digerleri (2000) tiniversite 0grencileriyle arastirmalar yliriitmiislerdir. Tiim bu
arastirmalar incelendiginde, alanyazinda 6gretmen ve O0gretmen adaylarmmin 6zellikle smif
yonetiminde karsilasabilecekleri olaylar konusundaki etik duyarliklarina iligkin bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Oysaki Ogretmenlerin aldiklari her tirlii karar, Ogrencilerin refahi ve
gelisimleri iizerinde etkilidir (Fedeles, 2004) ve d6gretmenler davraniglarmi gerceklestirmeden
aktif bir sekilde degerlendirmeler yaparlar ve bu degerlendirmeleri smiftaki davraniglarini
yonlendirir (Clark ve Yinger, 1979). Bu nedenle 6gretmenlerin davranislarinda etkili olan

unsurlarin arastirilmasi 6nemli goriilmektedir (Bergem, 1986).
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Bu arastirma, Akdeniz Bolgesinde yer alan bir devlet iiniversitesindeki son sinif
ogretmen adaylarinin etik duyarliklarini hem nicel hem de nitel veriler yoluyla ele almay1
amaglamistir. Arastirma kapsaminda, Ogretmen adaylarinin etik duyarliklarinmn sinif
yonetiminin bes boyutu olan fiziksel ortamin yonetimi, iligki yonetimi, davranig yonetimi,
zaman yonetimi ve program yonetimi alanlarinda derinlemesine arastirilmasi hedeflenmektedir.
Arastirma, etik duyarhigin 6gretmenlik meslegi acisindan ve smif yonetimi kapsaminda
incelenmesi, arastirmacilarin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ve diger egitim paydaslarmnin
ogretim davranislarim1 sorgulamaya tesvik etmesi yOniiyle onemli goriilmektedir. Ayrica
ogretmen adaylarini bu konuda giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi yeni §gretmen egitimi
programinda yer alan egitimde ahlak ve etik dersinin islenis siirecine katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Aragtirmanm bu boliimiinde arastirmanin deseni, evren-6rneklemi veya arastirma
grubu, veri toplama araclari, gegerlik ve giivenirligi, veri toplama silireci ve veri analizi
hakkinda bilgi sunulmustur. Ayrica arastirmanin aragtirma ve yayimn etigine uyulduguna dair
detayli agiklama yapilmaistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada, 6gretmen adaylarmin sinif igerisinde yasanabilecek olaylar karsisindaki
etik duyarlik diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla hem nitel hem de nicel
yontemlerin birlikte kullanildigi bir karma yontem deseni olan yakinsayan paralel model
kullanilmustir.

Ogretmenlik mesleginde etik duyarlik konusunda alanyazindaki arastirmalarin sinirh
olmasi, smif yonetiminde etik duyarlik konusunda daha 6nce yapilmais bir ¢aligma olmamasi bu
konuda ayrintili bir arastirma yapilma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Karma yontemde, nitel ve

nicel veriler ile derinlemesine bilgi saglanabilecegi i¢in, arastirma problemi ayrmtili ve farkl
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bakis acilariyla incelenebilir (Creswell, 2009); boylece calismanin gegerlik ve giivenirligi
arttirilabilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu c¢alisma i¢in desen belirlenirken
arastirmanin nicel veri toplama aracimin yeni gelistirilmis bir ara¢ olmasi dikkate alinmistur.
Karma yontemin bir tiirii olan yakinsayan paralel desen, bir konunun daha iyi anlagilmasi veya
nicel 6lgme araclarint dogrulama ve giliclendirme amaglariyla da kullanilmaktadir (Teddlie ve
Tashakkori, 2009). Bu desende, arastirmaya iligkin nitel ve nicel veriler, her ikisine de esit
derecede Oonem verilerek es zamanli toplanir, ayr1 ayr1 analiz edilir, birbiriyle kiyaslanir ve
birlestirilerek yorumlanir (Edmonds ve Kennedy, 2017).
2.2. Arastirmanin Katihmeilan

Arastirmanin nicel boyutundaki evreni, 2017-2018 ogretim yili bahar doneminde
Akdeniz Bolgesi’nde bulunan bir devlet {iniversitesi egitim fakiiltesinde son sinifta 6grenim
gormekte olan 613 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in 6rneklem
almmamus, evrenin tiimii calismaya dahil edilmistir. Arastirma i¢in veri toplandig1 giin okulda
bulunmayan ya da arastirmaya katilmak istemeyen 6gretmen adaylar1 6rneklem disinda kalmig
ve 460 6gretmen adayindan veri toplanmustir. 10 anketin eksik doldurulmus olmasi, 13 anketin
de verilerinin tek ve ¢ok yonlii u¢ degerlere sahip olmasindan dolay1 analizlere 437 anket ile
devam edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarma iliskin detayli veriler Tablo 1’de
sunulmustur.
Tablo 1

Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan Ogretmen Adaylarina Iliskin Kisisel Bilgiler

Degisken Degiskenin Diizeyi n %
Cinsiyet Kadm 304 69.6
Erkek 133 30.4
Program Ingilizce 64 14.6
Sosyal Bilgiler 48 11.0
Matematik 46 10.5
Okul Oncesi 101 23.1
Tiirkge 59 13.5
Sinif 67 15.3
Fen Bilgisi 52 11.9
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Tablo 1 incelendiginde, arastirma grubunu olusturan 6gretmen adaylarindan 304’iiniin
kadin, 133’iiniin erkek oldugu anlasilmaktadir. Arastrma grubunun o6grenim gordigi
programlara gore dagilimi da Ingilizce 6gretmenliginden 64, sosyal bilgiler 6gretmenliginden
48, matematik Ogretmenliginden 46, okul Oncesi Ogretmenliginden 101, Tiirkge
ogretmenliginden 59, sinif 6gretmenliginden 67 ve fen bilgisi 6gretmenliginden 52 dgretmen
adayinin aragtirmaya katildigini gostermektedir.

Arastirmanin nitel asamasi i¢in de nicel arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden olan kiime 6rnekleme yontemi ile caligma grubu
olusturulmustur. Yildirim ve Simsek (2013),, kiime Ornekleme yOnteminin arastirmanin
yiiriitiilmesi planladigi evrende kendiliginden olusmus veya cesitli amacglar sebebiyle
olusturulmus ve bazi benzer niteliklere sahip gruplarin var oldugu durumlarda
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Oncelikle arastirmanin yiiriitiildiigii yedi program igerisinde
okul deneyimi dersini yliriiten 6gretim iiyelerine arastirmanin amaci anlatilmis ve arastirmaya,
dersi yliriittiikleri grubun katilimini saglama konusunda yardim istenmistir. Bu konuda gontillii
olan 6gretim iiyelerinin gruplarma arastirmanin amaci anlatilmis ve okul deneyimi dersi i¢in
yazdiklar1 raporda etik degerlendirmelere yer vermeleri istenmistir. Ogretim iiyeleri, 6gretmen
adaylarmn raporlarinda bu tiir bir degerlendirme yapmalarini zorunlu tutmamaiglar, yalnizca
gonilli 6gretmen adaylarinin katilimini1 saglamislardir. Okul deneyimi gruplari, on bes
Ogretmen adayindan olusan kiimelerle yiiriitiilmektedir. Her kiime de kendi i¢lerinde {i¢ farkli
Ogretmeni gozlemledikleri icin 6gretmen adaymin sayisi {i¢ ile alt1 arasinda degisen ii¢ adet alt
kiimeden olugmaktadir. Hem gdzlenen 6gretmenin kendini elestiri tehdidi altinda hissetmemesi
hem veri cesitliligi saglamak hem de bazi alt kiimelerde birden fazla goniillii 6grencinin
bulunamamasi nedenlerinden &tiirli, her gruptan farkli Ogretmenleri gdzlemleyen birer

ogretmen aday1 secilmistir. Bu nedenle aragtirmaya katilmaya goniillii olan her boliimden tiger
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Ogretmen aday1 olmak iizere toplamda 21 d6gretmen adayi ile aragtirma yiiriitiilmiistiir. Caligma
grubuna iligkin detayli bilgi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Arastirmanmin Nitel Boyutuna Katilan Ogretmen Adaylarina Iliskin Kisisel Bilgiler

Zz 5 5 sz 5 5

S S fus = < O o <

M X a O MY o O
001K Okul Oncesi Ogretmenligi Kadin SB3E  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ~ Erkek
002K Okul Oncesi Ogretmenligi Kadmn FB1K Fen Bilgisi Ogretmenligi Kadm
003E Okul Oncesi Ogretmenligi Erkek FB2E Fen Bilgisi Ogretmenligi Erkek
SOIE Sinif Ogretmenligi Erkek FB3K Fen Bilgisi Ogretmenligi Kadm
SO2K Sinif Ogretmenligi Kadmn IMIE Matematik Ogretmenligi Erkek
SO3K Sinif Ogretmenligi Kadmn IM2K  Matematik Ogretmenligi Kadm
TOIK Tiirkge Ogretmenligi Kadmn IM3K  Matematik Ogretmenligi Kadmn
TO2K Tiirkge Ogretmenligi Kadm IOIE  Ingilizce Ogretmenligi Erkek
TO3E Tiirkge Ogretmenligi Erkek I02E  Ingilizce Ogretmenligi Erkek
SB1K Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Kadmn I03K  Ingilizce Ogretmenligi Kadmn

SB2E Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek

Tablo 2’de goriildiigii lizere, arastirmanin nitel kismima 21 6gretmen adayr katilmastir.
Okul oncesi, siif, Tiirkge, sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik ve Ingilizce 8gretmenligi
olmak iizere yedi programdan tiger 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Okul deneyimi kiimeleri ve
biinyelerindeki alt kiimeleri cinsiyet dagilimina bakilmadan rastgele secim yoOntemi ile
olusturulmustur. Bununla birlikte bazi boliimlerde kadin bazi boliimlerde de erkek 6gretmen
adaymin dagilimi farklilik gostermektedir. Bu sebeple katilimeilarin cinsiyet dagilimi agisimdan
esitlik saglanamasa da her programdan hem kadin hem de erkek 6gretmen adayi olmasina
dikkat edilerek 12 kadin, 9 erkek 6gretmen aday1 ile calisilmistir. Boylece aragtirmanin nitel
kismi i¢in program ve cinsiyet degiskenleri acisindan maksimum c¢esitlilik saglamaya
caligilmustir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nitel kismi i¢in dokiiman analizi kullanilmistir. Bu amagla 6gretmen
adaylarinin yedi hafta boyunca dersin geregi olarak yazdiklar1 okul deneyimi raporlari
incelenmistir. Ogretmen adaylarindan fiziksel ortammn ydnetimi, iliski ydnetimi, davranis

10
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yonetimi, zaman yonetimi ve program yonetimi olmak iizere smif yonetiminin bes boyutunu
temel alarak sinifta gézlemledikleri etik olan ve etik olmayan olarak nitelendirdikleri olaylar1
ve bu nitelendirmelerinin gerekgelerini agiklayarak rapor etmeleri ve raporlarimi danigman
Ogretim tiiyelerine teslim etmeleri istenmistir. Raporlarinda etik degerlendirme yapmaya
goniilli olan 6gretmen adaylarinin ilk hafta yazdiklar1 raporlar arastirmacilar tarafindan etik
degerlendirmeler icerip igermedigi konusunda pilot ¢calisma olarak degerlendirilmis, gruplarla
arastirmanin amaci konusunda tekrar bilgilendirme toplantilar1 yapilmistir. Toplantida
raporlarm yapisinda degisiklige gidilmemis, katilimcilara degerlendirmelerinde 6gretmenin
smif yonetimi davraniglarini ayrintili bir bicimde analiz etmelerini ve agiklamalarinda da
meslek bilgileri ile sentezleme yapmalar1 gerektigi hatirlatilmistir. Analizler alti haftalik
raporlar lizerinden gergeklestirilmistir.

Dokiimanlar, hem gozlem yapma imkani bulunmayan durumlarda arastirmaciya zengin
veri kaynag1 saglamakta hem de daha sonraki veri toplama siireci i¢in arastirmaciyi tesvik
etmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu arastirmanin konusu hassas ve duygusal etkilesime
acik olarak degerlendirilebilir. Ayrica yalnizca bir defa goriisme yapmak yerine alt1 hafta
katilimcilarin degerlendirmelerine iligkin veri toplamanin arastirmanin glivenirligini artiracagi
diisiiniilmiis ve nitel kisim i¢in dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir.

Arastirmanin nicel kismi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmis “Smif Y&netiminde
Etik Duyarlik (SYED)” veri toplama araci kullanilmistir. SYED, on boyutta 4’{i olumsuz (ters
kodlanan), 25’i olumlu olmak iizere toplam 29 maddeden olusmaktadir. SYED’in boyutlarinda,
smif yonetiminin bes boyutunun (fiziksel ortamim yonetimi, iliski yonetimi, zaman ydnetimi,
davranis yonetimi ve program yonetimi) her birinde bilgi ve ¢dziim olmak iizere iki farkl
boyutun yer aldigi goézlemlenmistir. Bu boyutlar, (i) fiziksel ortamin yonetiminde bilgi, (ii)
fiziksel ortamin yonetiminde ¢oziim, (iii) iliski yonetiminde bilgi, (iv) iliski yonetiminde

¢oziim, (v) davranis yonetiminde bilgi, (vi) davranig yOnetiminde ¢Ozlim, (vii) zaman

11
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yonetiminde bilgi, (viii) zaman yonetiminde ¢oziim, (ix) program ydnetiminde bilgi ve (X)
program yonetiminde ¢6ziim olarak adlandirilmigtir. Aracin gelistirme siirecinde elde edilen
bulgulara gore, aracin agikladigi toplam varyans orani %65.509’dur. Aracin tiimii igin
hesaplanan Cronbach alfa degeri de 0.818 olmustur. Akgiil ve Cevik’e (2003) gore, Cronbach
alfa katsayisinin 0.40 ve iizeri olmasi aracin giivenilir oldugunu gostermektedir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Bu calismada, yakinsayan paralel desenin uygulanisi temel alinarak nitel ve nicel veriler
es zamanli toplanmistir. Veri toplama siireci ncesinde, arastirmanin yiiriitiilecegi tiniversitenin
egitim fakiiltesine arastirmanm amacini, ¢caligma grubunu, veri toplama araglarini ve uygulama
zaman ¢izelgesini igeren bir dosya sunulmus ve planlanan uygulamalarin gerceklestirilmesi i¢in
gerekli izinler alinmstir. Bu izinler ¢alisma yapilacak gruplarda zorunlu ders yiirtitiictiliigli olan
Ogretim iiyelerine sunulmus ve O0gretim liyelerine arastirmanin amaci ve arastirma siireci
konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ogretmen adaylarinin farkli birimlerden ders se¢gmeleri
veya ayni anda birden fazla ders se¢me ihtimallerine karsi tiim 6gretmen adaylaria zorunlu
derslerde ulasmanin daha miimkiin oldugu diisiiniilmiistiir. Nicel veriler, 6gretim {iyelerinin
bilgisi ve izni dahilinde 6nce arastirmanin amaci daha sonra veri toplama araci agiklanarak
toplanmistir. Ogretmen adaylar1 sessiz ve sakin sinif ortaminda ders siiresi baslamadan 8-10
dakika igerisinde nicel veri toplama aracin1 doldurmuslardir. Nitel veriler olan okul deneyimi
raporlar1 ise nicel verilerin toplandig1 hafta calismaya katilan 6gretim {iyelerinden istenmis ve
birer kopyasi almarak tekrar dgretim iiyelerine iade edilmistir. Ogretmen adaylari nitel verileri
kendi ders calisma ortamlarinda yazmiglardir. Ayrica 0gretmen adaylarindan elde edilen

bilgilere gore rapor yazma siireleri 25-45 dakika arasinda degismektedir.
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2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada bulgular ve sonu¢ kisminda 6nce nicel, sonra nitel veriler sunulmustur.
Bu yaklagima yan-yana karsilastirma ad1 verilmektedir (Creswell, 2013). Arastirmanin nicel ve
nitel kisimlarindaki veri analizi slireci asagida ayrintili bigimde ele alinmistir.

Arastirmanin nicel kisminda giivenirlik ¢aligmalarinda ve veri analizi siirecinde SPSS
20.0 programi kullanilarak yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma gibi betimsel
istatistikler, iligkisiz t-testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Ayn1 veri seti iizerinde,
daha once belirlenen boyutlar kullanilarak, Lisrel 8.8 programiyla dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistir. Veri analizi siirecinde kullanilacak testleri belirlemek i¢in Oncelikle
verilerin ve varyanslarin dagilimi kontrol edilmistir. Verilerin dagilimi igcin SPSS’te hesaplanan
carpiklik ve basiklik degerleri (-1 ile +1 arasinda), homojenlik testlerinden biri olan
Kolmogorov Smirnov testi degeri, grafiklerden dal ve yaprak grafigi; varyanslarin dagilimi i¢in
Levene Testi degeri (p> 0.05) incelenmis ve verilerin normal dagilima yakm oldugu
gbzlemlenmistir. Bagimsiz degiskenin iki diizeyli oldugu durumlarda iliskisiz 6rneklem t-testi;
bagimsiz degisken diizeyin ikiden fazla olmasi halinde ise tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bulgulardaki degerlerin anlamlilik diizeyleri i¢in o =0.05
kabul edilmis, ancak a=0.01 ve a=0.001 diizeyinde elde edilen degerler de tablolarda
gosterilmistir. Arastirmalarda etki biiylikligl i¢in eta-kare (n2) degeri hesaplanmistir. Elde
edilen degerlerin yorumlanmasinda Biiyiikoztiirk (2012)’tin smiflandirmasi kullanilmistir.
Arastirmacti, 0.01, 0.06, 0.14 diizeyindeki eta-kare degerleri (12), sirasiyla kiiciik, orta ve genis
etki biiyiikliigli olarak gruplandirmistir.

Arastirmanin nitel kismi gerceklestirilen icerik analizinde ilk adim olarak 6gretmen
adaylarinin raporlarmin birer kopyasina ulagilmistir. Daha sonra her bir rapor i¢in smf
yonetiminin bes boyutu temel almarak analiz birimleri olusturulmustur. Ikinci adimda, genel

bir izlenim edinmek igin veriler bir biitiin olarak okunmustur. Uciincii adimda, veriler sinif
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yonetiminin boyutlarma gore smiflandirilarak ifadelerinin herhangi bir etik degerlendirme
icerip igermedigine karar verilmistir. Son olarak, verileri daha gii¢lii bir sekilde sunabilmek i¢in
yapilan etik degerlendirmeler analiz edilmis ve sinif yonetiminin boyutlar1 altinda katilime1
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.6. Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Bu ¢aligma i¢in arastirmanin nicel kismi i¢in aracin glivenirligini belirlemek amaciyla
Cronbach alfa degeri hesaplanmistir ve aracin tamamina iliskin Cronbach alfa degeri 0.795
bulunmustur. SYED’in gecerligini belirlemek icin yapilan dogrulayic1 faktor analizi
degerlerinin y 2= 712.74, serbestlik derecesi sd= 332, p=0.00, x 2 / sd=2.15, RMSEA= 0.050,
NFI= 0.91, NNFI= 0.95, CFI= 0.95, GFI= 0.90 ve AGFI= 0.87 oldugu gdzlemlenmistir. Ilgili
degerlerin tiimii “iyi uyum” ve “kabul edilebilir” diizeydedir (Hair, Anderson, Tahtam ve Black,
1998).

Arastirmanin nitel kismi i¢in inandiricilik ve tutarliligi saglamak amaciyla, i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmis, verilerin dogrulanmasi saglanmis, ayrintili tablolar diizenlenmis,
katilimer ¢esitliligine 6nem verilmis ve ilgili arastirmalarla karsilastirma yapilmistir (Mason,
2002; Patton, 2005; Rubin ve Rubin, 1995; Yildirim ve Simsek, 2013). I¢ tutarhk katsayisini
hesaplamak ve verilerin dogrulanmasi igin arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler
tablolastirilmig ve bir bagka alan uzmanindan verileri aragtirmacilardan bagimsiz analiz edip
tablolastirmasi istenmis ve iki analiz arasindaki uyum katsayis1 hesaplanmistir. Kohen Kappa
tutarhilik katsayisinin 0.828 (p<0.001) ve anlamli oldugu goézlemlenmistir. Landis ve Koch
(1977), bu degerin milkemmel uyum sinirlari igerisinde olduguna isaret etmektedir. Ayrica
goriisme yapilacak 6gretmen adaylar1 belirlenirken 6grenim gordiikleri program ve cinsiyet
degiskenleri acgisindan katilimci cesitliligi saglanmaya calisilmistir. Son olarak, goriisme
kayitlar1 yaziya aktarildiktan sonra ifadelerini dogrulamalar1 istenmis, boylece verilerin

dogrulugunun arttirilmasina 6nem verilmistir.

14



Ozyildirnim ve Bilgin Aksu / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 1-43

Arastirma etigi kapsaminda, arastrmaya katilan 6gretmen adaylarina arastirmanin
amacimin agiklanmasinin ardindan arastirmaya katilmak istemeyen veya veri toplama siireci
basladiktan sonra herhangi bir nedenle arastirmadan ayrilmak isteyen Ogretmen adaylari
caligma kapsamindan ¢ikarilmistir. Son olarak, arastrmanin nitel kismia katilan 6gretmen
adaylarindan arastirmaya katilma konusunda goniillii olduklarma dair bir form imzalamiglardir.
Ayrica arastirma etigi geregi ve analiz ve raporlama siirecinde tarafsizlik saglanmak amaciyla
katilimeilar program ve cinsiyet degiskenleri gdz Oniine almarak OO1K, SO2K, TO3E...
bi¢iminde kodlanmistir (Tablo 2). Kodlamada ilk iki karakter katilimcmin 6grenim gordigi
programin bas harflerini, tigiincii karakter ayni programdaki sira numarasini, dordiincii karakter
ise cinsiyetini gostermektedir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarmin smif yonetiminde etik duyarliklari
iligkin nicel ve nitel verilere yer verilmistir. Nicel veriler “SYED” araci yoluyla elde edilen
verilerin betimsel istatistik, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlit ANOVA testi yoluyla analiz
edilmis ve sonuclar tablolar halinde sunulmustur. Nitel veriler ise 6gretmen adaylarmin okul
deneyimi ders raporlarinin i¢erik analiziyle analiz edilip tablolagtirilmistir.

3.1. Ogretmen Adaylariin Smif Yonetiminde Etik Duyarhklarna iliskin Nicel Bulgular

Ogretmen adaylarmin sinif yonetiminde etik duyarhklarma iliskin betimsel istatistik

sonugclar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Osretmen Adaylarimin Sumif Yonetiminde Etik Duyarlik Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistik

Sonuclart

Etik Duyarhik Boyutlari X SS
Fiziksel Ortamin Y6netiminde Bilgi 4,398 0,562
Fiziksel Ortamin Y 6netiminde Coziim 4,283 0,564
Iliski Yonetiminde Bilgi 4,206 0,568
Iliski Yonetiminde Coziim 2,879 0,856
Davranis Yonetiminde Bilgi 4,104 0,564
Davranis Yonetiminde C6oziim 4,144 0,798
Zaman Yo6netiminde

Bilgi 4,652 0,476
Zaman Y onetiminde Coziim 4,178 0,540
Program Y o6netiminde Bilgi 3,889 0,700
Program Yonetiminde Coziim 4,133 0,649

Tablo 3’te, 6gretmen adaylarinin smif yonetiminde etik duyarliklarmna iligkin betimsel
istatistik sonuglar1 verilmistir. Ogretmen adaylarmin en yiiksek ortalamaya (X=4,652) zaman
yonetiminde bilgi duyarlig1 boyutunda; en diisiik ortalamaya (X= 2,879) ise iliski yonetiminde
¢Ozlim boyutunda sahip olduklar1 gézlenmistir.

Ogretmen adaylarmin smif yonetiminde etik duyarlik ortalamalarmm cinsiyet
degiskenine gore anlamh diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz

orneklemde t-testi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Osretmen Adaylarinin Sinif Yonetiminde Etik Duyarlik Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p n2
T G B S i e o o
VORI Cosim R 308 ava ooeg 435 3733 0,000 0,031
LN TRy gy

Cozim Kadin 304 2,873 0,835
Erkek 133 2,894 0,906
Davranig Bilgi Kadin 304 4,130 0,557
Y Onetimi Erkek 133 4,045 0,578
Cozim Kadin 304 4,228 0,737
Erkek 133 3,954 0,893
Zaman Bilgi  Kadin 304 4,732 0,550
Y 6netimi Erkek 133 4,469 0,899
Coziim Kadin 304 4,228 0,738
Erkek 133 3,954 0,894
Program Bilgi  Kadn 304 3,883 0,707 435 -
Y Onetimi Erkek 133 3,902 0,687 0,253
Coziim Kadin 304 4,187 0,637 o
Erkek 133 4,011 0,661 435 2,620 0,009 0,016
*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

435 -0,240 0,811

435 1,457 0,146

435 3,330 0,002** 0,025

435 4,800 0,000*** 0,065

435 0,912 0,362

0,800

Tablo 4’te gorildiigii lizere, 6gretmen adaylarmin fiziksel ortamim yonetimine iligskin
etik duyarlik ortalamalar1 hem bilgi [t(435)=3,314, p<0,01] hem de ¢6ziim [t(435)=3,733;
p<0,001] boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Kadin
ogretmen adaylarinin bilgi boyutuna iliskin etik duyarlik ortalamas1 (X= 4,457), erkek
ogretmen adaylarma (X= 4,265) gore anlamh diizeyde daha yiiksek hesaplanmustir. Bu boyutta
hesaplanan eta-kare degerine (2= 0,025) gore, 6gretmen adaylarmin bu boyuttaki etik duyarlik
puanlarinda gézlenen varyansin %2,5 i cinsiyet degiskenine baglidir. Coziim boyutunda da yine
kadm dgretmen adaylarmin etik duyarlik ortalamasinm (X= 4,348), erkeklerden (X= 4,132)
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan eta-kare degerine (2= 0,31)
gore, 6gretmen adaylarinm bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda gézlenen varyansm %3,1 i

cinsiyet degiskenine baglidir.
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Ogretmen adaylarmin iliski ydnetimine iliskin etik duyarlik ortalamalar: cinsiyet
degiskenine gore bilgi boyutunda anlamli derecede farklilastigi gézlemlenmistir [t(435)=
2,483; p<0,05]. Kadin 8gretmen adaylarmin bilgi boyutuna iliskin etik duyarlik ortalamas1 (X=
4,251), erkeklerden (X= 4,105) anlaml diizeyde yiiksektir. Hesaplanan eta-kare degerine (2=
0,014) gore, 6gretmen adaylarinin bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda gézlenen varyansin
%1,4 1 cinsiyet degiskenine baglhdir. Fakat iliski yonetiminde ¢oziim boyutunda 6gretmen
adaylarinin etik duyarliklart anlaml bir fark [t(435)= -0,2400 p>0,05] bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin davranis yonetimine iliskin etik duyarlik ortalamalar1 bilgi
boyutunda [t(435)= 1,457, p>0,05] farklilasmazken, ¢6ziim boyutunda [t(435)= 3,330;
p<0,001] cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Coziim boyutunda,
kadm dgretmen adaylarmnin etik duyarlik ortalamasi (X= 4,228), erkek dgretmen adaylarina
(X= 3,954) gore anlaml diizeyde daha yiiksektir. Hesaplanan eta-kare degerine (n2= 0,025)
gore, 6gretmen adaylarinin bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda gozlenen varyansin %2,5 i
cinsiyet degiskenine baglidir.

Ogretmen adaylarmin zaman ydnetimine iliskin etik duyarhik ortalamalar1 cinsiyet
degiskenine gore bilgi boyutunda anlamli derecede farkhidir [t(435)= 4,80; p<0,05]. Bu boyutta
kadin 8gretmen adaylarinin bilgi boyutuna iliskin etik duyarhik ortalamasi (X= 4,732), erkek
ogretmen adaylarmdan (X= 4,469) anlamli diizeyde daha yiiksektir. Hesaplanan eta-kare
degerine (m2= 0,065) gore, ogretmen adaylarmin bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda
gozlenen varyansin %6,5'1 cinsiyet degiskenine baghidir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin
zaman yonetiminde ¢6ziim boyutunda etik duyarlik ortalamalar1 anlamli bir farklilik [t(435)=
0,912; p>0,05] gostermemektedir.

Ogretmen adaylarinin program ydnetiminde bilgi boyutundaki etik duyarlik
ortalamalar1 [t(435)= -0,253; p>0,05] anlamli derecede farkli degildir. Program yonetiminde

¢oziim boyutunda ise 6gretmen adaylarinin etik duyarliklar1 arasinda [t(435)=2,62; p<0,05]
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farklilik tespit edilmistir. Kadin gretmen adaylarinm etik duyarlik ortalamasi (X= 4,187),
erkek adaylarm ortalamasindan (X= 4,011) anlaml diizeyde yiiksektir. Hesaplanan eta-kare
degerine (n2= 0,016) gore, Oogretmen adaylarmin bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda
gozlenen varyansin %]1,6 s1 cinsiyet degiskenine baghdir.

Ogretmen adaylarmin smif ydnetiminde etik duyarhk ortalamalarinmn program
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla varyans

analizi yapilmis ve elde edilen sonuglarin Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Osretmen Adaylarimin Sinif Yonetiminde Etik Duyarlik Ortalamalarinin Program Degiskenine

Gore Varyans Analizi Sonuglart

S Anlamh
Boyut Program n X SS F p Fark n2
A. 1ngilizce 64 4,458 0,624
Fiziksel B. Sosyal Bilgiler 48 4,125 0,535
Ortamm C. Matenjatlk _ 46 4,333 0,516
. D. Okul Oncesi 101 4,488 0,515 3,031 0,006**  B-D 0,041
Yonetiminde ..
Bilgi E. Tiirkge 59 4,412 0,607
F. Smuf 67 4,487 0,569
G. Fen Bilgisi 52 4,333 0,502
Fiziksel A. 1ngilizce 64 4,270 0,524
Ortamin B. Sosyal Bilgiler 48 4,138 0,545
Yonetiminde C. Matematik 46 4,202 0,606
Cozim D. Okul Oncesi 101 4,346 0,545 1,127 0,346 -
E. Tiirkce 59 4271 0,614
F. Smf 67 4,363 0,602
G. Fen Bilgisi 52 4283 0,511
[liski A. ingilizce 64 4,213 0,529
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 4,166 0,583
Bilgi C. Matematik 46 4,058 0,613
D. Okul Oncesi 101 4,254 0,579 0,869 0,518 -
E. Tiirkge 59 4,282 0,509
F. Smif 67 4,189 0,628
G. Fen Bilgisi 52 4,211 0,519
Mliski A. Ingilizce 64 3,093 0,835
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 2,562 0,948
Co6zim C. Matematik 46 2,956 0,744
D. Okul Oncesi 101 2,628 0,876 4,754  0,000%** D-F 0,062
E. Tiirkge 59 3,042 0,831
F. Siuf 67 3,119 0,798
G. Fen Bilgisi 52 2,836 0,765
Davranis A. Ingilizce 64 4,119 0,539
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 4,020 0,675
Bilgi C. Matematik 46 4,000 0,438
D. Okul Oncesi 101 4,102 0,633 1,264 0,273 -
E. Tirkce 59 4,248 0,505
F. Siuf 67 4,054 0,530
G. Fen Bilgisi 52 4,160 0,534
Davranis A. Ingilizce 64 3,942 1,058
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 3,666 0,844
Céziim C. Matematik 46 4,029 0470 E‘_E
D. Okul Oncesi 101 4,310 0,818 5,911  0,000*** B-F 0,076
E. Tiirkce 59 4,339 0,676
F. Siuf 67 4,313 0,691
G. Fen Bilgisi 52 4,179 0,584
Zaman A. Ingilizce 64 4585 0,482
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 4,447 0,618
Bilgi C. Matematik 46 4,619 0,407 o
D. Okul Oncesi 101 4774 o033 > 0003 B-D 0,045
E. Tiirkce 59 4,672 0431
F. Sinif 67 4,727 0,539
G. Fen Bilgisi 52 4,596 0,420
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S Anlamh
Boyut Program n X SS F p Fark n2
Zaman A. 1ngilizce 64 4,197 0,536
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 4,208 0,535
Coziim C. Matematik 46 4,239 0,469
D. Okul Oncesi 101 3,996 0,587 2,671 0,0150 -
E. Tiirkge 59 4,276 0,455
F. Smf 67 4,233 0,605
G. Fen Bilgisi 52 4,243 0,448
Program A. Ingilizce 64 3,979 0,687
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 4,125 0,716
Bilgi C. Matematik 46 3,760 0,607
D. Okul Oncesi 101 3,967 0,698 3,229  0,004** B-F 0,043
E. Tiirkge 59 3,937 0,707
F. Smf 67 3,646 0,712
G. Fen Bilgisi 52 3,782 0,672
Program A. Ingilizce 64 4,179 0,638
Yonetiminde B. Sosyal Bilgiler 48 4,052 0,701
Coziim C. Matematik 46 3,945 0,579
D. Okul Oncesi 101 4049 o715 909 0078 )
E. Tirkce 59 4,271 0,658
F. Smuf 67 4,223 0,572
G.Fen Bilgisi 52 4211 0,580

Tablo 5’te sunulan 6gretmen adaylarmin etik duyarlik ortamalar1 program degiskeni
acisindan incelendiginde, fiziksel ortamin yonteminde ¢oziim [F(6, 435)=1,127; p>0,05], iliski
yonetiminde bilgi F(6, 435)= 0,869; p>0,05], davranis yonetiminde bilgi [F(6, 435)= 1,264;
p>0,05] zaman yonetiminde ¢oziim [F(6, 435)=2,671; p<0,05] ve program yonetiminde ¢6ziim
[F(6, 435)= 1,909; p>0,05] boyutlarinda farklilik gozlenmezken; fiziksel ortamin yonetiminde
bilgi [F(6, 435)=3,031; p<0,01], iliski yonetiminde ¢oziim [F(6, 435)=4,754; p<0,01], davranis
yonetiminde ¢oziim [F(6, 435)= 5,911; p<0,01], zaman yonetiminde bilgi [F(6, 435)= 3,351,
p<0,01 ] ve program yonetiminde bilgi boyutlarinda [F(6, 435)= 3,229; p<0,05] anlamh
diizeyde farklilastig1 anlasilmaktadir.

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Scheffe testi,
fiziksel ortamin yonetiminde bilgi boyutunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin etik duyarlik
ortalamasinin (X= 4,488) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ortalamasindan (X= 4,125)
anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Hesaplanan eta-kare degerine (n2= 0,041)

gore, 6gretmen adaylarini bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda gozlenen varyansin %4,1" i
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program degiskenine baglidir. iliski yonetiminde ¢dziim boyutunda sinif gretmeni adaylarmm
etik duyarhk ortalamasi (X= 3,119), yalnizca okul &ncesi 6gretmen adaylarinm ortalamasindan
(X= 2,628) anlamli derecede yiiksektir. Hesaplanan eta-kare degerine (n2= 0,062) gore,
Ogretmen adaylarinin bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda gozlenen varyansin %6,2 Si
program degiskenine baglidir. Davranis yonetiminde ¢6ziim boyutunda ise, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin etik duyarlik ortalamasiyla Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin etik duyarlik
ortalamas1 (X= 4,310) okul dncesi 8gretmen adaylar1 (X= 4,310) ve smif gretmen adaylarmin
etik duyarlik ortalamalar1 (X= 4,313) ile anlamli derecede farklilasmistir. Hesaplanan eta-kare
degerine (m2= 0,076) gore, 6gretmen adaylarinin bu boyuttaki etik duyarlik puanlarinda
gozlenen varyansin %7,6 s1 program degiskenine baglhidir. Zaman yonetiminde bilgi boyutunda
okul dncesi dgretmen adaylarmin etik duyarlik ortalamasi (X=4,774), yalnizca sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin etik duyarlik ortalamasi (X= 4,447) ile anlaml1 derecede farklilasmistir.
Hesaplanan eta-kare degerine (n2= 0,045) gore, 6gretmen adaylarinin bu boyuttaki etik
duyarlik puanlarinda goézlenen varyansin %4,5 i program degiskenine baglidir. Program
yonetiminde bilgi boyutunda ise, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin etik duyarlik ortalamasi
(X=4,125), yalmzca sinif dgretmeni adaylarmmn ortalamasi (X= 3,646) ile anlamli derecede
farklidir. Hesaplanan eta-kare degerine (n2= 0,043) gore, 6gretmen adaylarinin bu boyuttaki
etik duyarlik puanlarinda gozlenen varyansin %4,3’li program degiskenine baglidir.
3.2. Ogretmen Adaylarimin Simf Yonetiminde Etik Duyarhklarina iliskin Nitel Bulgular
Arastirmanimn modeli agisindan nicel ve nitel verilerin birbirleriyle iligkilendirilip,
yorumlanabilmek amaciyla, 6gretmen adaylarinin okul deneyimi raporlart da smif yonetiminin
bes boyutu (fiziksel ortamin yonetimi, iliski yonetimi, davranig yonetimi, zaman yonetimi ve
program yonetimi) temelinde incelenmis ve elde edilen bulgular tablolastirilmistir. Icerik
analizi siirecinde Ogretmen davraniglarinin etik agidan degerlendirilmesi, G6gretmen

davranisinin 6grencilerin refah1 ve gelisimleri tizerindeki olumlu ve olumsuz etkisi dikkate
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alinarak yapilmig ve degerlendirmele sinif yonetiminin ilgili boyutunda gruplandirilarak
sunulmustur. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin etik degerlendirmelerine, etik olan
davranislar (+) ve etik olmayan davranislar (-) olarak Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Osretmen Adaylarimin Sumif Yonetimini Davramgslarint Etik A¢idan Degerlendirmeleri

Fiziksel Ortamin
Yonetimi

FB3K

002K
OO03E
SO1E
SO2K
SO3K
TO1K
TO2K
TO3E
SB1K
SB2E
SB3E
FB1K
FB2E
IMI1E
iM2K
03K

IM3K
iO1E
*| i02E

[
[
[
[
[
+
1
+

I. hafta
Il. hafta
I11. hafta
IV. hafta
V. hafta
VI. hafta - + -

Zaman Y onetimi

I. hafta -+ + + + + -
Il. hafta -+ - - -

I11. hafta - - + - - +
IV. hafta - - + + + + - - + +

V. hafta -+ -+ -+ + + + +
VI. hafta - + + +

Davranis Yonetimi

I. hafta -+ -
Il. hafta + - -
I11. hafta -

IV. hafta

V. hafta - + + - + -+ + -+
VI. hafta
Iliski Yonetimi
l. hafta + + + - + + o+ -+ -+ - +

Il. hafta + -+ + + - -

I11. hafta + - + -+ - +
V. hafta + + + 4+ + + +

V. hafta -
VI. hafta

Program Yonetimi

I. hafta

Il. hafta +
I11. hafta - -+
IV. hafta +
V. hafta - - -
VI. hafta - -+ o+

P T 001K
+
+

+ + + +

1
=+
+
+
+
+

+ +
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
L
1
+
+
+ +

+ +
1
+
+I

+ + +

+ + +

+ + + !
+I
+I
+ +
+I

+
+I

+
1
1
+ + + + + +
+
+ +

+ + 4+ + + +

Tablo 6’da goriildiigii lizere, alti hafta boyunca, Ogretmen adaylar1 uygulama
ogretmenlerinin fiziksel ortamimn yonetimine iliskin 12 etik davranig, 23 etik olmayan davranis;
zaman yonetimine iliskin 24 etik davranis, 18 etik olmayan davranig; davranis yonetimine

iliskin 25 etik davranis, 18 etik olmayan davranis; iliski yonetimine iliskin 40 etik davranis, 15
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etik olmayan davranis ve program yonetimine iliskin 62 etik davranis, 28 etik olmayan davranis
gerceklestiginin farkinda olduklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmm etik oldugunu ve etik olmadig: ifade ettikleri davranislar ve buna iliskin
yorumlarindan seg¢ilen 6rnekler asagida sunulmustur:

Ogretmen sinifa gelir gelmez, ¢ocuklar1 selamladiktan sonra kendi planladigi
gibi siif diizenini sagladi. Masalar1 diizenledi. Cocuklar masalara otururken de
O0gretmen yonlendirme yapti. Dikkatini toplamakta giicliik c¢eken, fazlaca konusan
cocuklarin yerlerini belirledi ve bu sayede etkinliklerin daha verimli gegmesi saglandi.
(OOIK) (Fiziksel ortamin yonetiminde etik olan davranis).

Ogretmen, cocuklar gelmeden dnce masalar1 diizenledi. Fakat cocuklar geldikten
sonra oyun oynadiklar1 i¢in masalarm ortada olmasi, hem onlarin oyun alanini kisitlad:
hem de zarar goren ¢cocuklar oldu. Masalarin bir kenarda toplanmasinin oyun saati i¢in
daha etkili olacagm diisiiniiyorum. (OO2K). (Fiziksel ortamm ydnetiminde etik
olmayan davranis).

Ogretmenimiz zaman1 ¢ok etkili bigimde kullaniyor. Dersin zamanini 15 dakika
ders anlatp, 10 dakika etkinlik yaptiriyor. 10 dakika soru cevap ile ders isliyor. Son 5
dakika ise degerlendirme yapip dersi bitiriyor. Boylece tiim 6grenciler dersi rahat bir
sekilde takip ediyorlar. (SB2E). (Zaman yonetiminde etik olan davranis).

Besinci siiflarda say1 problemleri ¢ozdiiren 6gretmen, cevaplarin gelmesini
bekledi. Yapip getirenlere doniitler verdi. Coziim i¢in, yapan bir dgrenciyi tahtaya
kaldirinca dgrencinin biri: “Ogretmenim biraz daha zaman verir misiniz?* diye sorunca
‘Ne yapayimm? 10 dakika m1 vereyim bir soruya?’ diye cevap verdi. Gerekirse 10 dakika
verilmeliydi. Her konunun problemler kismi her 0Ogrenci tarafindan yeterince

anlasilamryor. (IM2K). (Zaman ydnetiminde etik olmayan davranis).
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Ogretmen, grenciler dogru cevap verdiginde onlar1 dviiyor, eksik kaldiklari
noktada “Sen bunu yapabilirsin, ben seni biliyorum, kafan dagildi galiba, biraz dikkatini
toplarsan yaparsin” gibi ciimlelerle cesaretlendiriyor. (I03K). (Davranis yonetiminde
etik olan davranis).

Ogretmen konuyu bitirip pratige gectiginde siifta bir curcuna bashyor ve
acikcas1 6gretmen bunu bastirmakta zorlaniyor. Cogu zaman bagiriyor, ise yaramadigini
goriince not ile tehdit etmeyi kullaniyor. Ogrencilerin not korkusu had safhada. (IO2E).
(Davranis yonetiminde etik olmayan davranis).

Ogretmen biitiin ¢ocuklara esit bir sekilde davranarak ihtiyaclarmi giderdi.
Ihtiyac1 olan ve smifa yeni gelen cocuklarla 6zel ilgilenilerek alistirilmaya ¢aligildi.
(002K). (liski yonetiminde etik olan davranis).

Ogretmenimizin 6grenciler i¢in yaptig1 alistirmalarda, arka siradakiler ve pek
alakasiz bir tavir sergileyen Ogrencilere karst umursamaz bir tavir sergiledigini
hissettim. Bu, dgrencilerin derse ve okula karsi olumsuz tutum sergilemelerine sebep
olacaktir. Ogrenciler umursanmadigmm ve katilm saglayamamasmin sonucunda
dersten kopacaktir. Bunun dogal sonucu olarak, okula kars1 da olumsuz bir tutum
olugmas1 kaginilmaz olacaktir. Diger bir yandan, 6grenciler birbirlerine kars1 kiric1 ve
gurur incitici sézler soyleyebilmektedir. Bunu 6gretmenimizin yeteri kadar engellemeye
calismadigim diisiiniiyorum. Cocuklar yaslarinin verdigi cesaretle gayet kirici seyler
sOyleyebilmektedir. Bunlarin 6nlenmesi elbette ki kolay degildir. Ama konunun
iizerinde ¢ok durulmadan gecilmesi, o davramigin tekrarlanma olasiligini artiriyor.
Ogretmenimizin bu tiir ders dis1 seyler i¢in de farkli calismalar yapmasi ve olaylar
iizerinde dgrencilerle konusup rehberlik etmesi gereklidir. Ogrencilerin yaslari itibariyla

icerisinde bulunduklar1 psikolojik hal ve davranislarinda benzer seylerin goriilmesini
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kolaylastiriyor. Yani gegistirilmesi pek dogru olmayacaktir. (MO1). (iliski yonetiminde
etik olmayan davranis).

Once bir dnceki derste neler dgrendiklerini tekrarlamak ve hatirlamak igin o
konu hakkinda ufak alistirmalar yapiyor, kisa sorular soruyor. Ogrencilerin hatirlayip
hatirlamama durumlarma gére konu iizerinde biraz daha duruyor. Ogretmenin bu
teknigi, sonraki dersler ve konular i¢in yararh olacaktir. Bir konu 6grenilmeden diger
konuya gecilmeyecektir. Ayn1 zamanda 68retmen, eski konuyu tekrar ederek sonraki
konu ile arasindaki bagi kurmus ve dgrencileri yeni konuya daha da hazir hale getirmis
oluyor. (IO2E). (Program ydnetiminde etik olan davranis).

Diger yandan 6gretmenin derse hazirlik yapip yapmadigi konusuna deginecek
olursak, derse bir hazirlik yapilmis, fakat dersi sunabilecek gilizel bir etkinlik
hazirlandig1 s6ylenemez. Acikc¢asi ciddi bir hazirligin oldugu sdylenemez. Bu davranis
smiftaki tiim 6grencilere karsi etik olmayan bir durumdu. Yani 6gretmenin anlatacagi
konuyla 1ilgili tasarlayacagi mantikli bir etkinlik, o konunun yaklasik %70’ini
olusturuyor diyebiliriz. Yani etkinlik boliimii atlandiginda, 6grencileri derse neredeyse
7-0 geride baslatmis oluyoruz. Her Ogretmen yapisalci yaklagim, egitim teknik ve
yontemlerini dikkate alarak derse hazirlik yapmali ve sunmalidir. Ogrencilerin tiimii i¢in
etik olmayacak bir davranis olarak bunu gosterebiliriz. Clinkii siiphesiz her ¢cocuk bunun
olumsuzlugunu, zorlugunu cekecektir.(IM1E). (Program yonetiminde etik olan

davranis).

Ogretmen adaylarinm okul deneyimi dersi kapsaminda hazirladiklar1 raporlarmdaki etik
degerlendirmeler smif yonetiminin boyutlar1 agisindan ele alinmig ve dogrudan alintilarla
sunulmustur. Arastirmanin bir sonraki boliimiinde bu baslik altinda yer verilen bulgular ile nicel

bulgular alanyazindaki arastirmalarla tartisilacaktir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin SYED’den elde edilen etik duyarlik
ortalamalar1 incelendiginde, en diisilk degerin iliski yonetiminin ¢6ziim boyutunda oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin okullarda gegirdikleri slirenin az olmasi
olmasindan kaynaklanabilir. Zaman yonetiminde bilgi duyarliginin yiiksek olmasi ise gergek
simif ortaminda ders anlatma deneyimlerinin kisith olmasma dayandirilabilir. Ogretmen
adaylar1 bu alanda kendi eksikliklerini fark edip bu konuda bilgi gereksinimi hissediyor
olabilirler.

Ogretmen adaylarmin davranis ve program yonetiminde bilgi ve ¢oziim duyarhig:
boyutlarinda bilgi edinme duyarliginin, ¢6ziim duyarligina oranla nispeten daha diisiik oldugu
gbzlemlenmistir. Bu bulgu Ottekin-Demirbolat ve Aslan’m (2014) bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin etik duyarliklarnin “duygularim okunmasi ve
ifade edilmesi” boyutunda diisiik, “eylem ve segenek sonuglarinin belirlenmesi” boyutunda
yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin iligki yonetiminde ¢oziim
ve program yonetiminde bilgi boyutlar1 disinda duyarliklarinin nispeten daha yiiksek olmasi,
meslek bilgisi derslerinde 6grenilen bilgilere de dayanabilir. Bu durum, Pelit ve Giiger’in
(2006) etik konusunda birinci ve dordiincii smif 6gretmen adaylar1 arasinda dordiincti sinif
o0gretmen adaylarmin lehine saptadiklar1 hassasiyet farkiyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda, 6gretmen adaylarmnin raporlarinda bazi haftalarda sinif
yonetiminin tek bir boyutuna iliskin etik degerlendirme yaptiklar1 ve degerlendirmelerini
yiizeysel olarak gerekcelendirdikleri gdzlenmistir. Halbuki 6gretmenin her kararmda, her
egitim Ogretim uygulamasinda kisacasi her davranisinda ve konusmasinda duruma iliskin
seceneklerden bir se¢im yapar ve bu se¢imin temelinde dgretmenin kendince yaptig1 etik bir
degerlendirme s6z konusudur. Bu durum, Clarkeburn (2002) tarafindan lisans 6grencileriyle

yapilan bir arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Clarkeburn (2002), lisans
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ogrencilerinin etik meseleleri fark etme diizeylerinin diisiik oldugunu, agiklamalarinin ayrmtili
olmadigini belirtmistir. Bu arastirmanimn nicel boyutunda, 6gretmen adaylarinin etik duyarlik
puanlarinin yiliksek iken nitel boyuttaki degerlendirmelerin nispeten nitelik ve nicelik agidan
yetersiz olmasi dikkat c¢ekmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin kuramsal bilgi
birikimlerine oranla uygulama deneyimlerinin az olmasi nedeniyle hangi davranisin nasil
sonug¢lanacagi konusunda kararsizlik yasamalar1 bigiminde yorumlanabilir. Ayrica fiziksel
ortamin yonetimi konusunda 6gretmen adaylarinin nitel boyuttaki etik degerlendirmeleri az
iken, nicel boyutta yiiksek olmasi, okul yonetiminin fiziksel ortammin diizenlenmesinde daha
baskin rol oynamasindan kaynaklanabilir. Ogretmen adaylari, fiziksel ortamin ydnetimi boyutu
disinda etik olmayan davranislara oranla etik davramiglara daha c¢ok yer vermislerdir.
Arastirmanin bu bulgusu, Altinkurt ve Yilmaz’in (2011) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerin
etik olmayan davraniglar1 ya hi¢c gostermedikleri ya da diisiikk diizeyde gosterdiklerini
belirttiklerini ortaya koyan ¢alismalariyla tutarl goriilebilir. Ehrich, Kimbera, Millwatera ve
Cranston (2011) ise etigin daha c¢ok etik olmayan eylemlerle ifade edildigine dikkat
cekmiglerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin program yonetimi boyutunda daha fazla etik
degerlendirme yapmalari, gézlem siirecleri boyunca sinif yonetiminin bu boyutuna daha fazla
odaklandiklarini diistindiirmektedir.

Ogretmen adaylarmin nicel etik duyarlik puanlarmin cinsiyet degiskeni agismdan bazi
boyutlarda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda da kadin 6gretmenlerin raporlarindaki degerlendirmeler daha
ayrmtili ve daha fazladir. Etik duyarlik konusunda yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalarda
da benzer sekilde bazi boyutlarda kadinlarin erkeklere goére daha duyarh oldugu bulgusuna
ulasilmistir (McNeel, 1994; Fedeles, 2004; Pelit ve Giiger, 2006; Ottekin-Demirbolat ve Aslan,
2014). Bu bulguya yonelik bir diger bakis agis1 da kadm 6gretmen adaylarmin erkek 6gretmen

adaylarina gore 6 gretmenlik meslegine karsi daha olumlu bir tutuma sahip olduklaridir (Ugurlu
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ve Polat, 2011). Ogretmenlik meslegini yapma konusunda daha olumlu bir tutuma sahip olma,
ogrencilerin fiziksel refahlarmin yani sira psikolojik refahlarin1 saglamada daha duyarli olma
ve bu durumun etik duyarlik tizerinde etkisi oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Ogretmen adaylarmin etik duyarlik puanlar1 program degiskeni agisidan
degerlendirildiginde, nicel agidan ortalama puanlar1 degismekle birlikte nitel olarak yaptiklari
degerlendirmelerde nicelik ve nitelik olarak farkliliklar gézlemlenmistir. Bunun nedeni,
ogretmen adaylarmin meslek dersleri yaninda ve daha yogun olarak alan egitimi kapsaminda
farkli dersler almasi olabilir. Baz1 programlarda elestirel diisiinme, ¢ocuk refahi gibi alan
derslerinin bulunmasi, 6gretmen adaylarmin derinlemesine diisiinme, farkli bakis agilarina
sahip olma ve Ogrencilerle empati kurabilme becerileri iizerinde etkili oldugu iddia edilebilir.
Bergem (1993) de 6gretmen yetistirme siirecinin etik duyarlik diizeyi iizerinde olumlu etkisi
oldugunu bildirmistir. Ancak smif ve okul dncesi 6gretmen adaylar1 bir donem boyunca ayni
smifta gozlem ve staj yaparken brans 6gretmen adaylarmin farkli smif diizeylerinde staj yapiyor
olmalari, smif 6gretmeni adaylarmnin iki donem 6gretmenlik uygulamasi dersi alirken diger
programlarda bu dersin bir ddnem olmasinin bazi boyutlarda 6 gretmen adaylarinin etik duyarlik
diizeyleri iizerinde farkl etkiler yaratabilir.

YOK’iin yeni dgretmen egitim programinda zorunlu bir ders olarak yer alan “Egitimde
Ahlak ve Etik” dersinde ogretim elemanlarmin 6gretmen adaylarini egitimin etik ve ahlaki
yonleri hakkinda ayrintili bilgilendirmelerinin 6nemli oldugu sodylenebilir. Ayrica dersin
islenisinin etik ile ilgili teorik bilgi vermenin yani swra Ogretmen adaylarmin etiksel
degerlendirme, analiz ve sentez becerilerini gelistirecek sekilde gerceklestirilmesi 6nerilebilir.
Ciinkii 6rnek olay, drama, grup calismasi, tartisma vb. tekniklerle desteklenen uygulama
agirliklt bir dersin 6gretmen adaylarmim kendilerini 6grencilerin yerine koyma, olaylara farkli
acilardan bakabilme ve olaylar hakkinda sebep-sonug iliskisi kurma acilarindan faydali

olacagma inanilmaktadir. Bununla birlikte, Ogretmen adaylarmin etik duyarliklarinin
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arttirilmasi i¢in okul deneyimi ve &gretmenlik uygulamasi derslerinin nicelik ve niteligini
Ogretmen adaylarinin deneyimli 6gretmenlerle ve 6grencilerle daha fazla zaman gegirmesini
saglayacak sekilde diizenlenmesi Onerilebilir. Boylece dgretmen adaylarinin ¢esitli davranig
secenekleri ve sonuglar1 hakkinda derinlemesine diisiinme firsatlar1 olacaktir.

Kuskusuz bu arastirmanin gerek arastirma deseni gerekse evren, drneklem ve ¢alisma
grubu bakimidan birtakim smirliliklart vardir. Arastirma sonuglarmin Tiirkiye ¢apinda
genelleme amaci bulunmamaktadir ve yalnizca Akdeniz Boélgesindeki bir {iniversite ile
smirhdir. Arastirmanin yakinsayan paralel modeliyle yiiriitiilmesi nedeniyle ayni anda bagka
iiniversitelerden de verilerin toplanamamasi en Onemli sinirhiliktir. Bununla birlikte
arastirmanin nitel kisminda analiz edilen okul deneyim raporlarinda da etik degerlendirme
yapma zorunlulugu olmamasi nedeniyle, aragtirmanin nitel katilimc1 sayis1 kisith kalmasi diger
bir smirliliktir. Bu ¢alismanin alanyazina en oOnemli katkisi, etik duyarlik konusunun
ogretmenlik meslegi kapsaminda hem nitel hem de nicel verilerle derinlemesine ele alinmasidir.
Alanyazinda yer alan ¢aligmalarin ¢cogu etik duyarlhigin saglik, iletisim ve isletme alanlarinda
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica gelecekteki aragtirmacilar, daha farkli ve biiylik evrenlerde
“Smif Yonetiminde Etik Duyarlik” aracini kullanarak hem daha ileri diizeyde bulgular sunabilir
hem de aracin gegerlik ve giivenirli§inin sinanmasiyla giiglenmesini saglayabilirler. Etik
konusunun giincelligi ve egitim alanindaki 6nemi diisiiniildiigiinde, bu konuda hem 6 gretmenler
hem de dgretmen adaylar1 ile daha fazla calismalar yapilmasi hem alanyazinda 6nemli bir
bosluk dolduracagi hem de uygulayicilarin farkindalik diizeylerini arttiracagina inanilmaktadir.
Elde edilen bulgularla resmi 6gretmen egitimi programiyla 6gretmen adaylarmin etik duyarlik
konusundaki giiglii  yonlerinin daha da gelistirilmesi ve zayif yoOnlerinin ise

kuvvetlendirilmesinde katki saglayacagi diisiiniilmiistiir.
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EXTENDED ABSTRACT

The fact that the social structure and its values do not remain the same, the increasing
number of students attending school, the issues such as power, success, and ambition come into
prominence. All of them give rise to the need to discuss ethics (Zubay & Soltis, 2005). The
focal point of ethics is to ensure that the objectives are not confidential, the methods, tools, and
qualifications of the employees are improved (Bowles et al., 2006).

The fact that the school has educational and instructional goals to be reached makes it
crucial to investigate the relationship between education and ethics (Warnick, 2017). There are
ethical values based on every behavior and every decision taken by the teachers during the
teaching process (Osguthorpe, 2008). Teachers decide on an instructional method from various
methods, sometimes emphasizing a skill more than others, and sometimes punishing a behavior.
They make ethical judgments in all decisions (Sabbagh, 2009)

Educators, in some cases, experience unethical and conflict situations, and these kinds
of experiences require them to be aware that they should be more sensitive to ethics and
morality (Johns et al., 2008). Ethical sensitivity, termed also as interpreting the situation, is the
first of four components of the ethical decision-making process (Rest, 1984). Rest (1982)
defined this component as “the perception that something one might do or is doing can affect
the welfare of someone else either directly or indirectly” (p. 29). According to Clarkeburn
(2002), an error in this component makes the solution to the ethical problem impossible. Since
the person is not aware of the ethical aspects of the situation, the extent of the problem and the
effect of the decision to be made in the future if s/he is not ethically sensitive. Whereas an
individual with ethical sensibility is aware of the various action options and the influence of
these options, he/she can establish a cause-effect relationship between the situations.

Studies on ethical sensitivity have received attention in different disciplines. Based on

these studies, ethical sensitivity in the teaching process can be defined as the sensitivity of the
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situation, people and the environment, to recognize and interpret them, to create a variety of
action options (Tirri et al., 2013; Tirri, 2010) and to be aware of events and relationships in a
situation perception and interpretation in this research.

This study aimed to determine the state of ethical sensitivity of pre-service teachers on
classroom management. Qualitative and quantitative studies were carried out with various
sample or study groups on ethical sensitivity (Bebeau, Rest & Yamoor, 1985; Bergem, 1986;
Bergem, 1993; Mcneel, 1994; Brabeck, Rogers, Sirin, Henderson, Benvenuto, Weaver & Ting
2000; Clarkeburn, 2002; Fedeles, 2004; Sanger & Osguthorpe, 2013; Ottekin—Demirbolat &
Aslan, 2014). A close examination of these studies revealed that there had been no study
conducted on the ethical sensitivity of the teachers and pre-service teachers towards the events,
which they may encounter during class management. But any decision taken by teachers would
have an impact on the development of children (Fedeles, 2004), so there is a need for a more
objective and sound basis for the teaching profession beyond personal morality (Campbell,
2013). Furthermore, the teacher with low ethical sensitivity would not be aware of ethical issues
in professional relations and, therefore, might behave in an unprofessional manner (Bergem,
1993). All of these indicate the importance of the concept of ethical sensitivity for the teaching
profession.

In this study, a convergent parallel model, which is one of the mixed-method designs,
is used. Qualitative and quantitative data related to convergent parallel research are collected
simultaneously and given equally important. Both data groups are analyzed separately,
compared with each other, and interpreted by combining them (Edmonds & Kennedy, 2017).
The convergent parallel pattern is used for a better understanding of a subject or to verify and
strengthen quantitative measurement tools (Teddlie & Tashakkori, 2009).

The population of the quantitative part of the study included 613 pre-service teachers

who are in fourth grade at a public university education faculty in the Mediterranean Region in
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the spring term of 2017-2018 academic years. The entire population was included in the study
without using any sampling methods. Four hundred thirty-seven questionnaires were evaluated
during the analysis process because some pre-service teachers could not be reached for various
reasons, and some questionnaires had missing data. In the qualitative phase of the study, 21 pre-
service teachers were randomly selected from school experience groups through cluster
sampling, which is a kind of probabilistic sampling method, were studied. While determining
the working group for the qualitative part, it was ensured that pre-service teachers from each
program and gender were included. Thus, it could be said that the maximum variation method
was used.

For the quantitative part of the study, "Ethical Sensitivity in Class Management
(ESICM)" data collection instrument developed by the researchers was used. ESICM included
29 items, four of which were negative, and 25 of which were negative. The dimensions of
SYED, the five dimensions of classroom management (physical environment management,
relationship management, time management, behavior management, and program
management) was observed in two different factors as knowledge and solution, and ESICM had
ten dimensions. The total variance of ten factors was 65.509%. The Cronbachs alpha value was
found to be .818 in the development process.

Document analysis was performed for the qualitative part of the study. School
experience reports which were written by pre-service teachers for seven weeks were examined.
The pre-service teachers were asked to report ethical and non-ethical events they observed in
the classroom based on five dimensions of classroom management, including physical
environment management, relationship management, behavior management, time management,
and program management, and to explain their reasons. The reports written by the pre-service
teachers in the first week were evaluated as pilot studies, and the analysis was performed on the

six-week reports.

39



Ozyildirnim ve Bilgin Aksu / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 1-43

For the reliability of the instrument for the quantitative part of the study, the Cronbachs
alpha value was calculated (0.795). The values of the confirmatory factor analysis which was
done to determine the validity of ESICM for this study, was y 2= 712.74, df= 332, p=0.00, x 2
[ df=2.15, RMSEA= 0.050, NFI= 0.91, NNFI= 0.95, CFI=0.95, GFI= 0.90 and AGFI= 0.87.
It was observed that all of their related values had "acceptable” and "good-fit" (Hair et al., 1998.
p. 655).

For validity and reliability for the qualitative part of the study, the interobserver
coherence coefficient was calculated (Cohen Kappa = 0.828, p<0.001), and the obtained value
was observed to be within perfect boundaries (Landis & Koch, 1977, p.165). Besides, data
validation, construction of detailed tables were done, and participant diversity was taken into
consideration (Mason, 2002; Patton, 2005; Rubin & Rubin, 1995; Yildirim & Simsek, 2013).

In the data analysis process, reliability study, descriptive statistics such as percentage,
frequency, arithmetic mean, and standard deviation, a statistical analysis such as independent
samples t-test and one way ANOVA were carried out by using through SPSS 20.0 for the
quantitative part of the research. For validity analysis, confirmatory factor analysis was
performed using the LISREL 8.8 program. The content analysis method was used in the
qualitative part of the study.

When ethical sensitivity mean scores of the pre-service teachers were examined in the
quantitative part, the lowest dimension was the solution sensitivity in the relationship
management dimension. It could result from insufficient time which they spent in school.

This study revealed that pre-service teachers had high knowledge sensitivity in time
management. One possible explanation of this could be the limited experience of teaching in a
real classroom setting. They may have been aware of their shortcomings in this field and needed
more information about it. Also, pre-service teachers' sensitivity in knowledge dimensions was

comparatively higher than their solution sensitivity dimensions in the knowledge behavior and
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instruction management dimensions, similar to the research findings of Ottekin-Demirbolat and
Aslan (2014). The researchers concluded that teachers' ethical sensitivity was high in the factor
of reading and expressing emotions while identifying the consequences of actions and options
was low. The higher sensitivity of the pre-service teachers, except for solution sensitivity, in
the relationship management and knowledge sensitivity in instruction management dimensions
could indicate that they had professional knowledge in pedagogical lessons. This finding
confirmed the research findings of Pelit and Giiger (2006), which revealed that fourth-year pre-
service teachers were more sensitive than first year pre-service teachers.

In the school experience reports of the pre-service teachers, which were the qualitative
part of the research, they made an ethical evaluation for only one the classroom management
dimension in some weeks, and they had superficially justified these evaluations. This finding
is similar to the results of a study conducted by Clarkeburn (2002) with undergraduate students.
The researcher stated that undergraduate students had low levels of being aware of ethical
issues, and their explanations were not detailed. It was noteworthy that the ethical sensitivity of
pre-service teachers in the quantitative dimension of the research was relatively higher than
their sensitivity in its qualitative part. This situation could indicate that they were indecisive
about what behavior would result in due to lack of their practical experience, and they could
not report some issues. Besides, while the pre-service teachers stated few qualitative ethical
assessments about the management of the physical environment, they were more sensitive in
the quantitative part of the study. These findings may indicate that they recognized the dominant
role of school management in physical environment management during their school
experiences, and they did not criticize teachers on this issue, although they were aware of the
requirements of physical environment management. Also, pre-service teachers gave more
importance to ethical behaviors than unethical ones except for the dimension of physical

environment management. This finding confirmed the research of Altinkurt and Yilmaz (2011),
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in which pre-service teachers stated that teachers never or seldom behaved unethically.
However, Ehrich, Kimbera, Millwatera, and Cranston (2011) pointed out that ethics were
expressed through more unethical actions. Finally, pre-service teachers reported more ethical
evaluations for the instruction management dimension. This situation could be because they
consolidate the teaching dimension more than the other factors of classroom management

during their observations.
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Bu arastirmada &gretmen adaylarinin kariyer gelecegi algisi ile duygusal zeka ozellikleri
ve psikolojik saglamlik diizeyleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklem
grubunu Tiirkiye’deki bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren 644 dgretmen adayr olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, Tiirk kiiltiiriine
uyarlamasi Dogan (2015) tarafindan yapilmis olan Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi
(KPSO), Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi Deniz, Isik ve Ozer (2013) tarafindan yapilmis olan
Duygusal Zeka Ozelligi Olgegi Kisa-Formu (DZOO-KF) ve Tiirk kiiltiiriine uyarlamast
Kalafat (2012) tarafindan yapilmis olan Kariyer Gelecegi Algisi (KARGEL)
kullanilmustir. Verilerin analizinde parametrik olmayan iliskisel yontemler kullanilmustir.
Ogretmen adaylarimin KARGEL toplam puanlar1 ve alt boyutlarindan elde edilen
puanlarin bazi demografik Ozelliklere gore farklilastifi; kariyer gelecegi algisi
(KARGEL), kariyer iyimserligi (Ki), kariyer uyumlulugu (KU) ve piyasaya iliskin
algilanan bilgi (AB) ile duygusal zeka 6zelligi arasinda pozitif yonde anlamli; psikolojik
saglamlik diizeyi arasinda ise gorece daha zayif anlamli ve pozitif yonde iligki
saptanmistir.
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1. GIRIS

Tarihin farkli donemlerinde calisma hayati farklilagsa da de§ismeyen bazi egilimler
mevcuttur. Segilen isin, insanin yasaminda Onemli yer tutacak Kkisileri, zamani nasil
degerlendirdigini, nasil bir egitimden gecip nasil uzmanlasacagini, 6zerk olma derecesini ve
hoslanilan, istenilen yasam bi¢imini etkilemesi sasirtict degildir. Bu nedenle bireylerin tanisma
esnasinda ne ile mesgulsiiniiz diye sormasi ¢ok anlasilabilecek bir durumdur (Niles ve Harris-
Bowlsbey, 2013). Bu, isin sosyal statiiyli belirleyen en 6nemli faktorlerden biri oldugu kanisini
pekistirmektedir (Super, 1976). Toplum yasaminda her birey bir meslek sahibi olma, bir is
yapma ve etkin olma ihtiyaci i¢indedir; ¢linkii insan ile yasam arasindaki en kuvvetli bag yaptigi
istir (Yesilyaprak, 2011).

Giintimiizde insanlar ¢aligma yasamlar1 boyunca birden fazla is degistirmekte hatta ayni
anda birden fazla iste ¢alismaktadir. Bu baglamda insanin erken donemlerde meslekle ilgili
almig oldugu kararlar ileriki yasaminda dogrulugunu kaybedebilir (Kalafat, 2014). Bireyin
yasam boyu gelisimi ile beraber yapilan is, bireyin diisiincelerini ve yasamini sekillendirir
(Kuzgun, 2009). Bu sekillendirme kariyerini de dogrudan etkiler. Bu sebeple kariyer insandan
bagimsiz olmayan, insanin meslek gibi se¢ilmeyen ama olusturulan bir pargasidir (Herr ve ark.,
2004). Zunker’e (2006) gore kariyer, yasam boyu meydana gelen olaylar ¢izgisinde bireyin
meslegi ve diger hayatindaki rollerin etkilesiminden dogan, 6zellikle is ve meslek konusunda
ilerleme, gerileme ve duraklamalar1 igeren bir siirectir. Kuzgun (2000) ise kariyeri meslek

oncesi sonrasi ve slirdiirme anindaki rolleri kapsayan gelisimsel bir siire¢ olarak tanimlamistir.
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Kariyer insanin yasami boyunca devam eder ve meslegi bunun sadece bir parcasi iken kariyer
meslek sonrasi gorevleri, bos zaman faaliyetlerini, toplumda {istlenilen diger rolleri, bireyin
kendine 6zgii uyumunu da igeren ¢ok karisik bir siiregtir (Savickas, 2008).

Kariyer kisinin yagaminda kaygi, heyecan, seving gibi pek ¢ok duygunun kaynagini
olusturdugu i¢in kariyer hakkinda dykiiler gelistirirken ve kariyer yapilandirirken duygulardan
biiyiik 6l¢iide yararlanilmaktadir (Ozdemir-Yaylaci, 2008). Hartung’a gore (2011) duygular
yapilan is s6z konusu oldugunda motivasyon saglayip bireye gii¢ katar; eyleme ge¢me
konusunda karar alirken kontrol saglar; kariyere erisim, yoneltme ve kariyerin gelistirilmesini
saglar. Duygularin insandan bagimsiz olmadigi diislintildiiglinde insanlarin kariyerlerini
duygularindan armik bigimde olusturmasmin da miimkiin olmayacagi anlasilir. Bu durumda
duygusal zekani kariyer gelecegini etkileyecegi siiphesizdir.

1.1. Duygusal Zeka Ozellikleri ve Kariyer Gelisiminde Duygularin Rolii

Duygusal zekd en genel anlamda duygularin dogru bigimde algilanmasi,
degerlendirilmesi, duygularin ifade edilmesi, diisiincelere yol gosterecek bicimde uygun
duygularin olusturulmasi ve kullanilmasi becerisidir. Ayn1 zamanda duygusal bilgileri anlama
yetenegidir. Duygusal ve entelektiiel gelisim i¢in duygular1 denetim altina alma ve onlar1 ifade
etme kabiliyetini icerir (Meyer, 1999). Diger yandan Martinez (1997) duygusal zekayi, biligsel
olmayan yeteneklerin diizeni, ¢evresel istek ve baskilarla basa ¢ikmak igin bireyin becerilerini
etkileyen yetkinlikler olarak tanimlamistir. Goleman (2016) duygusal zeka i¢in ‘kendimizin ve
baskalarinin hislerini tanima, kendimizi motive etme, i¢imizdeki ve iliskilerimizdeki duygular1
iyl yonetme yetisidir’ ifadesini kullanmistir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak bakildiginda
duygularin nasil kullanildig1 ve nerede ortaya ¢iktig1 kisiden kisiye degismektedir (Petrides ve
Furnham, 2003). Bireylerin duygusal zekalarmim yiiksek olusu, i, 6zel hayat, egitim gibi
alanlarda istedigi gibi kullanabilmesi ve istedigi sonuglar1 almasini saglayacagi

diistiniilmektedir (Yesilyaprak, 2001).
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Duygusal zeka o6zellikleri 6z kontrol, duygusallik, iyi olus ve sosyallikten meydana
gelir. Oz kontrol isinin sosyal gevresinde duygularmi, arzularini gerekli yerlerde gerekli
sekillerde gostermek iizere diizenleme yapabilmesidir (DeLisi, 2014). Mutlu, saglikli, tiretken
bir yasam i¢in kacinilmaz bir gereksinim olarak ortaya ¢ikar. Oz diizenleme olarak da ele
alinabilir. Duygular1 kontrol edebilme, kendisi ile ilgili yapilan islerden uygun bi¢imde
etkilenme, stresle basa ¢ikma, karar verme ve sorumlugunu alma davranislar1 6z kontrolle ilgili
oldugu soylenebilir. Kisinin hedeflere ulasmasinda duygularini kontrol altina alabilmesi,
diirtiileriyle hareket etmemesi onemli bir 6zellik olarak ortaya ¢ikar (Timpano ve Schmidt,
2013). Bunlar duygusal zekanin is yasaminda kilit bir rol alacagmin gostergeleridir.

Duygusal zekanin diger boyutu duygusalliktir. Duygusallik ¢esitli duygusal durumlarin
anlamlarin1 tanimak ve algilayabilmek, diisiinceleri kolaylastirabilmek i¢in duygular
kullanmak, anlamak ve ydnetmek becerilerini kapsar (Ozdemir-Yaylaci, 2008). lyi olus ise
bireyin kendisini ve yasamini olumlu degerlendirmesi olarak ele alinir. Kendini kabul, kisisel
biiylime, yasam amaci, digerleriyle olumlu iligkiler, bireyin kendisini ve digerlerini etkili bir
sekilde yonetme kapasitesi ve ozerklik gibi 6zelliklerin bir araya gelmesiyle olusur (Ryff ve
Singer, 2006). Iyi olus hayattan genel anlamda memnuniyet, kendine yonelik algmm olumlu
olmas1 ve gelecekten umutlu olma becerilerini barindirir (Hefferon ve Boniwell, 2014). Son
olarak sosyallik, sosyal becerileri de kapsayacak sckilde baskalariyla iletisim kurma ya da
sosyallesebilme becerisidir (Keenan ve Shiri, 2009). Goleman’a gore (2002) sosyal beceriler
sadece bagkalar1 lizerinde etki birakmak, iletisim kurmay1 becerebilmek ya da bag kurmak degil
ayni zamanda ¢atisma yOnetimi, degisim katalizorliigi, liderlik, grup sinerjisi yaratabilecek
becerileri de barindirir.

Duygulara iligkin ¢aligmalara bakildigi zaman is ve orgiit psikologlar1 bireylerin
duygularmi yeterince géz oniinde bulundurmamis, Kariyer yasamini rasyonel, mantiksal ve

duygusal olmayan bir yagam olarak algilamis, duygular: etkili bir is yasami Oniinde bir engel,
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bireysel bir zafiyet olarak nitelendirmislerdir (Ozdemir-Yaylaci, 2008). Duygularin giinliik ve
gecici olmasi, tatmin ve tutum gibi 6zelliklerden daha zor incelenebilir olmasi dolayisiyla
duygunun dogasi, etki alani, sikligi ve yogunlugu hakkinda genel bir sonuca varmak ¢ok zordur
(Dhingra ve Punia, 2016). Buna ragmen duygulardan arinik bi¢imde yasamanin miimkiin
olmamasi sebebiyle bireylerin duygusal zeka 6zelliklerinin incelenmesi, kariyerlerini ne derece
etkilediginin ortaya konulmasi bakiminda bu ¢alismadan elde edilecek veriler 6nemlidir.

Orgiitsel yasamda uygun duygular1 sergilemek i¢in ¢aba, planlama ve kontrol becerisi
gerekir ki bu dogrudan duygusal emek ve duygusal zeka ile baglantilidir (Ozdemir-Yaylacy,
2008). Ogretmenligin de idealist yapisinin yaninda yiiksek duygusal zeka ve emek isteyen bir
tarafi vardir. Ogrencilerin konsantrasyonunun saglanmasi ve gereken bilgilerin aktarilabilmesi
icin 0grenici ve 0gretici arasinda iyi bir bag kurulabilmesi gerekir. Bunun i¢in yogun emek sarf
edilir. Ogretmenlerin gelecek nesilleri ve toplumu sekillendirme vasfi diisiiniildiigiinde
Ogretmen adaylar1 agisindan da duygusal zeka 6zellikleri 6nemli ve arastirilmaya degerdir.
1.2. Psikolojik Saglamhgin Kariyer Gelisim Siirecine EtKkisi

Bireyler giinliik yasamlarinda pek cok sikinti ile karsilagsirken bunlarla bas etme
noktasinda farklilagsmaktadirlar. Kimileri sagliklarmi1 kaybederek c¢esitli psikolojik
rahatsizliklarla kars1 karsiya kalirken kimileri de cabucak toparlanarak giinliik yasamlara
donebilirler (Dogan, 2015). Bu eski haline gelme becerisi, hastaliklara dayanikli olma, strese
uyum saglama veya giicliikle basa ¢ikma psikolojik saglamligin gostergesidir (Smith ve ark.,
2008). Yasam doyumu, bireyin kendini kabulii, duygularin daha kontrollii olmas1 gibi olumlu
sonuglar psikolojik saglamligin olusmasi siirecine katkida bulunmaktadir (Masten ve Reed,
2002). Bireyin is yasami ve gelecekte sahip olacagi meslegin duygusal zeka ozelligi ve
psikolojik saglamlik diizeyinin etkiledigi diisiiniildiigiinde Ogretmen adaylarinm kariyer
gelecegi algis1 ile duygusal zekas: ve psikolojik saglamligi arasindaki iligkiyi anlamak 6nemli

bir hal almaktadir.
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Psikolojik olarak saglam diye tanimlanan kisiler, ne yapmak istediklerini kolayca
belirleyebilir, edindigi yeni tecriibeler sayesinde sorunlarla daha basarili olarak basa ¢ikabilir
ve problemler olusmadan onlar1 engelleyebileceklerine inanirlar (Bonanno, 2004). Williams ve
arkadaslarinin (2014) belirttigi gibi psikolojik saglamlik kisiyi zorlu yasam olaylar1 altinda
basariya gotiiren temel etkenler ile gevresel risk yaratan durumlarin var olan etkilerini azaltmay1
saglayan, tutum ve becerilerin gelismesine yol acan koruyucu faktorlerdir. Kariyer gelecegini
diisiinen, planlayan bir kisinin belli belirsiz bir stres durumu yagsamasi ya da stres beklentisi ile
planlarm1 yapiyor olmasi psikolojik saglamlik diizeyine gore sorunlarla basa ¢ikabilmesine
veya sorunlarin altinda ezilmesine sebep olabilir. Psikolojik saglamlik ile kariyer gelecegi algist
arasindaki iligkinin belirlenmesi hem kariyer gelisimine hem de psikolojik saglamlig1 artirmaya
yonelik ¢aligmalara katki saglayabilir.

Bireylerin kariyerlerine yonelik iyimserligi, uyum saglama diizeyi ve i§ piyasasina
yonelik algilar1 kariyer gelecegi algilarmin ¢atis1 altinda bulusur. Disadoniikliik, sorumluluk
sahibi olma, yeni tecriibelere ac¢ik olma gibi kisilik 6zelliklerinin (Gunkel ve ark., 2010;
Mcllveen ve ark., 2013; Mcllveen ve Perera, 2016); 6z yetkinlik, kariyer karari verme
yetkinligi, calisma yetkinligi gibi bireyin kendine doniik inanglarmin (Mcllveen ve ark., 2013;
Chatterjee ve ark., 2015; Garcia ve ark., 2015; McLennan ve ark., 2017; Yang ve ark., 2017);
kariyer koglugu, kariyer damismanligi, 6gretmen ve veli destegi gibi sosyal desteklerin
(Chatterjee ve ark., 2015; Garcia ve ark., 2015; Spurk ve ark., 2015; Rottinghaus ve ark., 2017)
kariyer iyimserligine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte sorumluluk,
disadoniikliik, deneyime agiklik, uyumlu olma kisilik 6zelliklerinin; motivasyon, odaklanma,
umut ve olumlu beklentiler gibi hedefle alakali durumlarla; kariyer adanmishgi, ise
yerlestirilebilme, profesyonel yeterlilik gibi olumlu kariyer gelisimi konusunun kariyer
adanmishig1 ile iliskili oldugu ortaya c¢ikmistir (Johnston, 2018). Ayrica proaktif kisilik

ozelliklerinin, duygusal zekanin, kariyer karar1 verme yeterliliginin, firsatlar karsisinda tetikte
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olmanin, sosyal destegin, yiiksek 6zsayginin ve kariyer adanmighigmnin kariyer uyumlulugunun
dogrudan yordayici olduklar1 da ortaya ¢ikmistir. Yapilan ¢calismalar igerisinde duygusal zeka
ve psikolojik saglamlik kavramlarinin kariyer gelecegi algisi, kariyer uyumlulugu yada kariyer
iyimserligi konusunda iliskisel veya yordayici olarak ¢ok fazla incelenmemis olmasi nedeniyle
bu ¢alismanin 6zgiin ve incelemeye deger oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylariin kariyer gelecegi algisi ile duygusal zeka
ozellikleri ve psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadiginin tespit
edilmesidir. Bu amaca bagli olarak asagida verilen sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin kariyer gelecegi algis1 toplam ve alt boyutlar1 cinsiyet, smif ve
boliim degiskenlerine gére anlamli farklilik géstermekte midir?
2. Ogretmen adaylarinin kariyer gelecegi algis1 ve alt boyutlar1 ile duygusal zeka

Ozellikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ogretmen adaylarmm kariyer gelecegi algis1 ve alt boyutlari ile psikolojik saglamlik
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var mdir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nicel aragtirma yontemi sec¢ilmistir. Olgularin ya da olaylarin sayisal
veriler aracilig1 ile nesnellestirilip 6l¢iilebilir hale getirilerek ifade edilmesini saglayan yontem
nicel ydntemdir (Akman, 2014). Ogretmen adaylarmin kariyer gelecegi algist ile duygusal zeka
ozellikleri ve psikolojik saglamlik diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasina ¢aligilmus,
bunun i¢in genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modellerinde ¢ok sayida eleman
bulunan bir evrene yonelik ¢ikarim yapabilmek amaciyla segilen 6rneklem iizerinden tarama

yapilir (Karasar, 2013).
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni Tirkiye’nin bir iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
goren tiim 6gretmen adaylarindan olugsmaktadir. Calismanm 6rneklemi ise 2015-2016 egitim
Ogretim yilinda 6grenim goren 1. ve 4. sinif 6gretmen adaylarindan se¢ilmistir. Arastirmanin
orneklem dagilimi Tablo 1’°de gosterilmistir.
Tablo 1.

Arastrmaya Katilan Ogretmen Adaylarimn Cinsiyet, Boliim Ve Sinif Diizeylerine Gore

Dagilimi

Simif Cinsiyet

Diizeyi Béliim Kadin Erkek Toplam
Egitim Bilimleri B6limii 26 14 40
[Ikogretim Boliimleri 57 21 78
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 11 9 20
Ozel Egitim Boliimii 12 8 20

L. Smuf  Tiirkce Egitimi Boliimii 32 18 50
Yabanci Diller 63 38 101
Glizel Sanatlar 26 4 30
Toplam 227 112 339
Egitim Bilimleri Bolimii 41 14 55
[Ikogretim Boliimleri 58 14 72
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 13 18 31
Ozel Egitim Boliimii 9 11 20

4. Smif  Tirkge Egitimi Boimii 23 8 31
Yabanci Diller 47 20 67
Glizel Sanatlar 19 10 29
Toplam 210 95 305

2.3. Veri Toplama Araclan

Calismada Ogretmen adaylarinin kariyer gelecegi algilarimin belirlenmesi i¢in Tiirk
kiiltiiriine uyarlamas1 Kalafat (2012) tarafindan yapilmis olan Kariyer Gelecegi Olgegi
(KARGEL); duygusal zeka 6zelliginin belirlenmesi i¢in uyarlamasi Deniz ve arkadaslar1
(2013) tarafindan yapilmis olan Duygusal Zeka Ozelligi Olgegi-Kisa Formu (DZOO-KF)
kullanilmistir. Katilimcilarin psikolojik saglamlik diizeyini belirlemek i¢in uyarlamast Dogan

(2015) tarafindan yapilmis olan Kisa Psikolojik Saglamlik Olgeginden (KPSO), sosyo-
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demografik 6zellikler i¢in ise arastirmaci tarafindan olusturulmus demografik bilgi formundan
yararlanilmistir. Bu formda cinsiyet, bolim ve sinif diizeyi ile ilgili bilgiler elde edilmeye
calisilmistir.

2.3.1. Kariyer Gelecegi Algist Olgegi (KARGEL)

Olumlu kariyer plani tutumlarimi 6lgmek amaciyla kullanilan, besli likert tipindeki
KARGEL 25 maddeden, kariyer iyimserligi (KI), kariyer uyumlulugu (KU) ve is piyasasma
iligkin algilanan bilgi (AB) alt boyutlarindan olusur (Rottinghaus, Day ve Borgen, 2005). 36
iniversite 6grencisine uygulanan ti¢ haftalik test-tekrar test yontemi ile giivenirlik katsayilar
her bir alt boyut i¢cin ayr1 ayr1 hesaplanmistir (CFI= 0.85; 0.63; 0.69). Alt boyutlarin i¢
tutarliliklar1 incelenmis (0=0.85; 0.87; 0.73) ve faktoér analizi sonucunda da modelin %95
oraninda veri ile uyumlu oldugu anlasilmistir (CFI=0.95; SRMR=0.69). KARGEL’in Tiirk
kiiltiiriine uyarlamas1 Kalafat (2012) tarafindan yapilmistir. Modelin yiiksek uyum degerlerine
sahip oldugu bulunmustur (RMSEA=0.08; CFI=0.91; IFI=0.91; SRMR=0.085). KARGEL’in
i¢ tutarlilik katsayilar1 (o= 0.83; 0.82; 0.62) ve on bes giinliik test-tekrar test korelasyonlar1
(CFI= 0,81; 0.75; 0.73) incelendiginde uyarlamasmin da kabul edilebilir diizeyde oldugu
anlasilmaktadir.

2.3.2. Duygusal Zekd Ozellikleri Olgegi-Kisa Formu (DZ0OO-KF)

Aragtirmada kullanilan bu 0lgek Petrides ve Furnham (2000; 2001) tarafindan
olusturulmus ve Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi1 Deniz ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilmis
olup bireyin duygusal anlamda kendini yeterli algilayip algilamadigini ortaya koymay1 amagclar.
Toplamda 20 maddeden olusan yedili likert tipteki bu 6lgekte dort alt boyutu mevcuttur. Bunlar
oz-kontrol, duygusallik, iyi-olus ve sosyalliktir. Uyum indekslerine bakildiginda giivenilir bir
olgek oldugu goriilmektedir (GFI= 0.91; AGFI=0.91; CFI=0.90; RMSEA= 0.059; SRMR=

0.065).
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2.3.3. Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi (KPSO)

Aragtirmada psikolojik saglamlik diizeyini 6lgmek i¢in Smith ve arkadaslar1 (2008)
tarafindan gelistirilmis olan The Brief Resilience Scale kullanilmistir. Kisa psikolojik saglamlik
dlcegi (KPSO) ismiyle kiiltiire uyarlamas: yapilan mevcut dlgek, diger psikolojik saglamlik
Olgeklerinden farkli olarak bireylerin kendini toparlama, yeniden iyilesme, eski islevselligine
donme yeniden uyum saglama 6zelliklerine odaklanmaktadir (Dogan, 2015).

Kisa psikolojik saglamlik 6l¢egi alti maddelik besli likert tipte bir 6lgektir. Yapilmis
acimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonucu tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu, i¢ tutarlilik
katsayisinin 0.83 oldugu belirtilmistir. Buna gore {iniversite 6grencilerinin mevcut psikolojik
saglamligini 6lgmek i¢in yeterli ve gegerli bir 6lgmektir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Oncelikle arastirma icin gerekli bilgileri elde edebilmek amaciyla gerekli izinler
almmustir. Fakiilte biinyesinde yedi farkli boliimiin birinci ve dordiincii sinif 6grencilerine
ulagilmis, ders sorumlularindan izin alinip ders saatinde dersliklerde calisma ile ilgili gerekli
aciklama yapilmis, goniillii olanlardan veriler toplanilmistir. Veri toplamak i¢in olusturulmus
olan formlarin sadece bu arastrma icin kullanilacagi, isimlerini belirtmelerinin gerekli
olmadigi, toplanan verilerin gizli tutulacagi belirtilmis ve anlasilmayan yerler i¢in gerekli
aciklamalar yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra eksik ve hatali doldurulan formlar
disarida birakilmistir. Sonugta 686 Ogretmen adayma ulasimis ve 644 adet form
degerlendirmeye alinmastir.

2.5. Verilerin Analizi

Oncelikle kullanilan dlcekler icin normallik testleri yapilmis, carpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmig, demografik degiskenlere ait yiizde ve frekans degerleri gibi betimleyici
istatistikler hesaplanmig, daha sonra kariyer gelecegi algisi, duygusal zeka Ozellikleri ve

psikolojik saglamlik diizeyi ile ilgili analizlere gegilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik
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testi ve carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmistir. Sonuglar Tablo 2 ve Tablo 3’te
paylasilmistir.
Tablo 2.

KARGEL Toplam ve Alt Boyut Puanlarina ait Normallik Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Puan [statistik N p
KARGEL .037 644 0.034
Kariyer lyimserligi .088 644 0.000
Kariyer Uyumlulugu .064 644 0.000
Algilanan Bilgi (AB) .098 644 0.000

Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglarina bakildiginda dagilimin normal
olmadig1 saptanmistir (p<.05).
Tablo 3.

KARGEL Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Puan X Ss Kort Mod  Carpikhk Basikhk Car.sh  Bas. sh
KARGEL 90.70 12.81 91.00 94.00 -0.364 0.708 -3.791 3.687
Kariyer 40.85 7.02 41.00 43.00 -0.417 0.159 -4.343 0.828
Iyimserligi
Kariyer 4090 5.99 41.00 44.00 -0.575 1.205 -5.989 6.276
Uyumlulugu
Algilanan 8.94 2.39 9.00 9.00 -0.053 -0.040 -0.55 -0.208
Bilgi (AB)

Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna bakildiginda normal dagilim gostermedigi,
carpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda ise kariyer uyumlulugu basiklik degerinin +1
aralig1 disinda oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte normal dagilim gosterip gostermedigini
anlayabilmek icin KARGEL ve alt boyutlarindan elde edilmis puanlarin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri, ¢arpiklik ve basikligin standart hatasina boliinmiis, +£1.96 araliginda olup olmadigina
bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinden normal dagilim kontrolii yapilirken +1.96
aralikta yer almasi durumunda normal dagilimdan soz edilebilir (Can, 2013). Genel olarak
bakildiginda elde edilmis degerlerin +1.96 araliginda yer almamasi sebebiyle parametrik

olmayan yontemlerden yararlanilmistir. Bu baglamda;
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1. Ogretmen adaylarmin kariyer gelecegi algilarinin toplam puan ve alt puanlarinm
cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney
U Testi,

2. Ogretmen adaylarinin kariyer gelecegi algilarinin toplam puan ve alt puanlarinm
boliimlere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H Testi ve ortaya
¢ikan farkin kaynagini bulabilmek i¢in Bonferroni diizeltmesi ile Mann Whitney U Testi,

3. Ogretmen adaylarinin kariyer gelecegi algilarinin toplam puan ve alt puanlarinm
duygusal zekd ozellikler1 ve psikolojik saglamlik diizeyleri ile iligkisinin diizeyini ortaya
koymak i¢in Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Analizi uygulanmaigstir.

2.6. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Toplanan veriler gerekli izinler alindiktan sonra herhangi bir tahrifat yapilmadan,
bilimsel arastirma ve yayin etigine bagh kalinarak calismada kullanilmistir. Analizlerden 6nce
ug degerlerin kontrolii i¢cin her bir maddenin Z skoru incelenmis ve u¢ degere rastlanmamuistir.
Bunun yaninda kayip veriler i¢in ortalamalar alinarak veri atamasi yapilmaistir.

Giivenirligi belirlemeye yonelik, mevcut calismadaki 6l¢eklerden elde edilen Cronbach

Alpha degerleri ve iki yar1 giivenirligi Tablo 4’te paylasilmistir.
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Tablo 4.

KARGEL ve Alt Boyutlar, Duygusal Zekd Ozellikleri ve Psikolojik Saglamhik Diizeyleri

Giivenirlik Sonuclar:

Kullanilan Olgekler Cronbach Alpha () ikiyan Giivenirligi
KARGEL Toplam 0.883 0.782
Kariyer Uyumlulugu (KU) 0.816 0.687
Kariyer Iyimserligi (KI) 0.821 0.748
Algilanan Bilgi (AB) 0.653 0.453
Duygusal Zeka Ozellikleri 0.846 0.845
Psikolojik Saglamlik 0.866 0.839
Diizeyleri

Cronbach Alfa katsayilarmin yaninda dl¢eklerden elde edilen uyum indeksleri de Tablo
5’te paylasilmustir.
Tablo 5.

Olceklerin Faktor Analizlerinden Elde Edilen Uyum Indeksleri

Kullamlan Olgekler GFlI CFlI RMSEA  SRMR CMIN/df
KARGEL 0.92 0.92 0.050 0.056 2.6413
Duygusal Zeka Ozellikleri 0.94 0.94 0.045 0.044 2.3427
Psikolojik Saglamlik Diizeyi 0.97 0.97 0.086 0.028 5.7706

Dogrulayict faktor analizi ile varligi daha 6nce kanitlanmig yapimnin yeni veri setindeki
uyumu arastirilir (Worthington & Whittaker, 2006). Ayrica 6lgme araglarinin yeniden gézden
gecirilmesi amactyla da kullanimi yaygindir (Floyd ve Widaman, 1995). Bu calismada yap1
gecerliligine yonelik bilgi elde edebilmek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmis ve buna
bagli olarak sonuglar1 da Tablo 5°te paylasilmistir. Tablo 4 ve Tablo 5 birlikte

degerlendirildiginde kullanilan 6l¢eklerin gecerli ve giivenilir oldugu goriilmektedir.
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3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma grubunun kariyer gelecegi algilarinin toplam ve
alt boyutlar1 olan kariyer iyimserligi, kariyer uyumlulugu, is piyasasma iligkin algilanan
bilginin cinsiyet, bolim ve smif degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigma iliskin
bulgular yer almaktadir. Ayrica kariyer gelecegi algisiin ve alt boyutlarinin duygusal zeka
ozelligi ve psikolojik saglamlik diizeyi ile iliskisine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin kariyer gelecegi algisinin toplam ve alt boyut puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek iizere Mann Whitney U testi
uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
KARGEL ve Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Mann

Whitney U Testi Sonuclar

_ Sira
Puan Grup N Xsira U p
toplam
Kadin 437 327.52 143129
KARGEL 43032 0.31
Erkek 207 311.88 64560
Kariyer Kadin 437 336.51 147055
) 39106 0.00
Iyimserligi Erkek 207 292.92 60634
Kariyer Kadin 437 323.57 141400
44761 0.83
Uyumlulugu Erkek 207 320.23 66289
Kadin 437 306.15 133786
AB 38083 0.00
Erkek 207 357.02 73904

KARGEL toplam ve alt boyutlarmm cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigna iliskin Mann Whitney U testi sonucunda kadimn erkek arasindaki farkliligin is
piyasasina iliskin algilanan bilgi alt boyutu (U=38083; p<.01) i¢in erkek 6gretmen adaylar1
lehine anlamli fark oldugu saptanmustir. Ayrica kariyer iyimserligi alt boyutu (U=39106; p<.05)

icin kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kariyer gelecegi algisi
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ve kariyer uyumlulugu i¢in kadin ve erkek Ogretmen adaylari arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Elde edilen bulgulara gore, genel olarak kariyer gelecegi algisiyla kariyer
uyumlulugunun cinsiyete gore farklilagsmadigi, is piyasasina iliskin algilanan bilgi bakimindan
erkekler lehine, kariyer iyimserligi bakimindan ise kadinlar lehine farklilasma oldugu
anlagilmugtir.

Kariyer gelecegi algisinin toplam ve alt boyutlar1 puanlarinin boliimlere gore anlamli
olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi uygulanmis ve elde
edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7.
Kariyer Gelecegi Algisinin (KARGEL) Béliimlere Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iiskin

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Grup N Xsira Na SD p
PDR 95 330.76  5.54 6 0.48
[kdgretim 150 307.79

KARGEL BOTE o1 342.28
Ozel E. 40 363.40
Tiirkce 81 326.31
Yabanci D. 168 306.58
Gizel S. 59 341.85

Tablo 7°de KARGEL toplam puaninin boliimlere goére anlamli farklilik gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gére KARGEL toplam

puani bdliimler aras1 anlaml sekilde farklilasmamaktadir (x>=5.54; sd=6; p>0.05).
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Tablo 8.
Kariyer Lyimserliginin (KI) Béliimlere Gore Farkhilasip Farkhilasmadigina Iliskin Kruskal

Wallis-H Testi Sonuclar:

Puan Grup N Xsira X SD P
PDR 95 331.33 5.63 6 0.47
[Ikogretim 150 301.88
Kariyer BOTE 51 359.63
Iyimserligi Ozel E. 40 329.95
(KI) Tiirkce 81 332.99
Yabanci D. 168 311.21
Gizel S. 59 341.26

Tablo 8’de kariyer iyimserligi (KI) toplam puanimin boliimlere gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore kariyer
iyimserligi toplam puani boliimler aras1 anlamli sekilde farklilasmamaktadir (%?=5.63; sd=6;

p>0.05).
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Tablo 9.
Kariyer Uyumlulugunun (KU) Béliimlere Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Kruskal

Wallis-H Testi Sonuclar:

Puan Grup N Xsira X SD P

PDR 95 330.64 1.53 6 0.96
[k gretim 150 318.67
Kariyer ~ BOTE 51 326.41
Uyumlulugu Ozel E. 40 351.86
(KU) Tiirkce 81 318.19
Yabanci D. 168 315.72
Giizel S. 59 321.04

Tablo 9°da kariyer uyumlulugu (KU) toplam puaninin boliimlere gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore kariyer
uyumlulugu toplam puani bdliimler arasi anlaml sekilde farklilasmamaktadir (y?=1.53; sd=6;

p>0.05).
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Piyasaya Iliskin Algilanan Bilginin (AB) Boliimlere Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iiskin

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Puan Grup N Xsira X SD P

PDR 95 304.21 22.26 6 0.01
Piyasaya  Ilkdgretim 150 309.91
[liskin BOTE 51 324.44
Algilanan  Ozel E. 40 437.91
Bilgi (AB)  Tiirkge 81 330.48
Yabanci D. 168 299.58
Gizel S. 59 358.31

Tablo 10 incelendiginde yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucu KARGEL alt

boyutlarindan is piyasasma iliskin algilanan bilgi alt boyutu (x2=22.26; sd=6; p<0.05)

srralamalar ortalamasi

arasinda fark bulunmustur.

Buna gore farkliligin kaynagini

belirleyebilmek i¢in gruplar ikili olarak karsilastirilmis, sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11.
Is Piyasasina Iliskin Algilanan Bilginin (AB) Hangi Gruplar Arasinda Farkhilastigini

Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglar:

AB Béliimler N Sira sd a p Mann-
Puam Ortalamalan Whitney U
PDR 95 304.21 6 22.270 0.001 1-4*
[kdgretim 150 309.91 2-4*
Bilgisayar 51 32444
Ozel Egitim 40 43791 4-6*
Tiirkce 81 330.48

Yabanci Diller 168 299.59

Gilizel Sanatlar 59  358.31

*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde yapilmis Kruskal Wallis testi sonucunda piyasaya iliskin
algilanan bilgi (AB) puanlarinda béliimler arasi farklilik bulundugu goriilmiistiir (¥?=22.270,
sd=6, p<0.05). Farkin hangi boliim ya da boliimler lehine oldugunu anlamak igin yapilacak
Mann Whitney U Testi i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilarak (0.05/21) yeni anlamlilik diizeyi
0.0023 olarak belirlenmistir. Bu anlamlilik diizeyinde Mann Whitney U testi aracilig ile ikili
karsilastirmalar yapilmis ve 6zel egitim boliimii ile PDR, ilkdgretim boliimleri ve yabanci diller
boliimii arasinda farklilagsma oldugu goériilmiistiir. Ayrica boliimler arasi karsilastirmalarda etki
biiytiklikklerine bakilmistir. Bunun i¢in eta kare degerleri incelenmis ve Tablo 12’de

paylagilmstir.
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Tablo 12.

Mann Whitney U Testi Sonucu Boliimler Arasindaki Farklilasmalardaki Etki Biiyiikliigii

Sonuclart
Boliim Etki biiyiikliigii (n?)
Ozel Egitim-PDR 0.105
Ozel Egitim-I1kdgretim 0.084
Ozel Egitim-Yabanci Diller 0.073

Etki biiyiikliigiiniin anlasilmasi i¢in yapilan analiz sonucunda eta kare degerleri 0.06 ile
0.14 arasinda oldugu i¢in orta diizey bir etki oldugu goriilmektedir (Cohen, 1988).

Ogretmen adaylarinm kariyer gelecegi algisinin toplam ve alt boyut puanlarmin sinif
diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere Mann Whitney U testi
uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
KARGEL Toplam ve A/t Boyut Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigina

Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

_ Sira
Puan Grup N Xsira U p
toplanm
1. Smif 339 322.02 109165
KARGEL 51535.50 0.945
4. Smif 305 323.03 98524
Kariyer 1. Smif 339 326.51 110686
50338.50 0.564
Iyimserligi 4. Smf 305 318.04 97003
Kariyer 1. Smif 339 319.96 108465
50835.00 0.714
Uyumlulugu 4. Smif 305 325.33 99225
1. Smuf 339 317.19 107527
AB 49897.00 0.441
4. Smif 305 328.40 100163
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KARGEL toplam ve alt boyutlar1 puanlarinda sinif diizeyine gére anlamli bir fark tespit
edilememistir (p>.05).

Ogretmen adaylarinim kariyer gelecegi algilar1 ve alt boyutlar1 olan kariyer iyimserligi,
kariyer uyumlulugu ve piyasaya iliskin algilanan bilgi ile duygusal zeka 6zelligi arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigin1 belirlemek i¢in Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon
analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.
Osretmen Adaylarinin KARGEL Toplam Puanlart Ile Duygusal Zekd Ozelligi Puanlar

Arasindaki Iliskiye Yonelik Sonuclar

Degiskenler N Ty
KARGEL 0.644*
Kariyer
‘ 0.545*
lyimserligi Duygusal Zeka
. . 644

Kariyer Ozellikleri

0.593*
Uyumlulugu
AB 0.369*

*p<0.05

Ogretmen adaylarmin kariyer gelecegi algilar1 puanlar1 ile duygusal zeka ozellikleri
puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur (7,=.644; p<.05). Benzer bigimde
kariyer uyumlulugu (7,=.593; p<.05) ve kariyer iyimserligi (r,=.545; p<.05) ile duygusal zeka
ozellikleri arasinda pozitif yonde anlamli, gorece yiliksek bir iliski goriilmektedir. Piyasaya
iliskin algilanan bilgi (AB) alt boyutu ile duygusal zekd Ozellikleri arasindaki iliski ise

digerlerine nazaran daha zayif ve pozitif yonlii oldugu sdylenebilir (r;=.369; p<.05).
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Ogretmen adaylarinin kariyer gelecegi algilar1 ile psikolojik saglamlik diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢cin Spearman Brown Sira Farklari
korelasyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15.
Osretmen Adaylarimin  KARGEL Toplam Puanlar:i Ile Psikolojik Saglamlik Puanlar

Arasindaki Iliskiye Yonelik Sonuclar

Degiskenler N "
KARGEL A4S
Kariyer
‘ 333
lyimserligi Psikolojik Saglamlik
- 644

Kariyer Diizeyi

456
Uyumlulugu
AR 295

*p<0.05

Tablo 15’te goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin kariyer gelecegi algilarmin puanlari
ile psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur (7,=.445;
p<.05). Aradaki iliskinin orta diizey bir iliski oldugu ve Ogretmen adaylarinin psikolojik
saglamlik diizeyleri ile kariyer gelecegi alg1 diizeylerinin biri artarken digerinin de artacagi ya
da biri azalirken digerinin de azalacag1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarmn kariyer iyimserligi
ile psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda zayif bir iliski oldugu goriiliirken (r5=.333; p<.05),
kariyer uyumlulugu puanlari ile psikolojik saglamlik puanlar1 arasindaki gérece daha yiiksek,
orta diizeyde pozitif yonde anlaml iliski saptanmustir (r,=.456; p<.05). Is piyasasma iliskin
algilanan bilgi ile psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda ise pozitif yonde anlamli iligki
bulunmustur (15=.229; p<.05) ve sonuglara gére aradaki iliskinin gorece zayif bir iligski oldugu

sOylenebilir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanmn bu bolimiinde 6gretmen adaylarinin kariyer gelecegi algisi, kariyer
iyimserligi, kariyer uyumlulugu ve is piyasasmna iligkin algiladiklar1 bilgileri cesitli
degiskenlere gore incelenmis, duygusal zeka 6zellikleri ve psikolojik saglamlik ile iliskilerine
bakilmis ve son olarak da sonuglara gore getirilebilecek oneriler belirtilmistir.

Aragtirmada alt problemlerden biri olan 6gretmen adaylarinin kariyer gelecegi algisinin
cinsiyete gore farklhilagip farklilagsmadigi arastirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore kariyer
gelecegi algismin toplam puani, cinsiyet agisindan farklilasmamaktadir. Benzer sekilde
Kalafat’mn (2014) yapmis oldugu calismada kariyer gelecegi algisinin cinsiyet bakimindan
farklilagsmamis oldugu sonucuna ulagilmistir. KARGEL’in alt boyutlar1 olan kariyer iyimserligi
ve 1s piyasasina iliskin algilanan bilgi boyutunda ise farklilagsma mevcuttur. Kariyer iyimserligi
konusunda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan farklilastigi sonucuna
ulagilirken is piyasasina iligkin algilanan bilgi konusunda erkeklerin farklilagsmasi soz
konusudur.

Kariyer iyimserligi bakimmdan kadinlarin ve is piyasasina iliskin algilanan bilgi
bakimindan ise erkek 6gretmen adaylarmnin farklilasmasi konusunda cinsel kalip yargilari
incelemekte fayda vardir. Cinsiyet rollerinin toplumsallastirilmasinin kiz ve erkek ¢ocuklarin
tizerinde muazzam bir etki birakir (Patton ve McMahon, 2014). Herr ve arkadaslarma (2004)
gore ‘‘bircok meslegin geleneksel olarak belirli bir cinsiyete 6zel gdsterilmesi cinsiyet rolleri
ile ilgili basmakalip diisiinceleri pekistirir, giiglendirir ve bu da cinsiyete gore paylasiimasinin
kendini dogrulamasii saglar’’. Basmakalip diisiinceler erkeklerin rekabet¢iligini artirirken;
kadinlarm iligki ve baghihigmi pekistirmektedir (Hamerstone ve Hough, 2013). Erkek egemen
toplumlarda ekonomik anlamda erkegin sorumlulugunun kadina gore daha fazla goriilmesi
piyasa kosullarini takip etme konusunda erkeklerin daha girisken olmasini1 ve boylece bilgiye

daha fazla sahip oldugu algisimi1 dogurabilir. Diger taraftan kadinlardan iyimser olanlarin
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kariyer hedeflerini belirleme, bir kariyer plan1 yapma ve kariyer segeneklerini kesfetme
olasiliklarinin daha yiliksek oldugu anlasilmistir. Cinsiyet, sosyal biligsel kariyer kurami
cergevesinde etkili bir faktor olarak tanimlanmistir ve bu nedenle, erkekler ve kadinlar igin
kariyer olgunlugu ve karar verme siireciyle ilgili farkli yollar veya yoriingeler olabilecegini
gostermektedir (Rogers ve Creed, 2011).

Sengiin (2013) iilkeler arasinda farkliliklar gdzlenmesine ragmen mesleki dagilimin
dengesiz oldugunu, kadinlarin diisiik gelirli ylikselme sansinin az oldugu mesleklerde istihdam
edildiklerini, Tirkiye’de kadinlarin en ¢ok egitim ve saglik alanma yoneldiklerini belirtmistir.
Ayrica Kuzgun (2008) kadmlarin ev hanimligi ile ortisen meslekleri tercih ettiklerini,
ogretmenlik, memurluk, sekreterlik, hemsirelik gibi meslekleri sectiklerini belirtmektedir.
Mesleki degerler s6z konusu oldugunda bakimindan kadinlarin kisisel odiil, mesleki
bagimsizlik, baska insanlara yardim edebilecekleri degerleri barindiran isleri tercih ettikleri,
erkeklerin ise sosyal statiiye 6onem verdikleri belirtilmektedir (Newman ve Newman, 2017).
Bununla beraber baska bir calismada kadinlarin basari, is ¢evresi, is arkadaglari, sayginlik gibi
is degerlerine, erkeklerinse yaraticilik, bagimsizlik, kazan¢ gibi degerlere daha fazla 6nem
verdikleri anlagilmistir (Rottinghaus ve Zytowski, 2006). Lise 6grencilerinin mesleki ilgilerine
bakildiginda erkeklerin ilgisini ¢eken mesleklerin agik hava, el isi, hesaplama, bilimsel
alanlarda; kizlarin ilgilerinin ise sanat, sosyal hizmetler gibi alanlarda oldugu sonucuna
ulagilmistr (Sengilin, 2013). Sonugta toplumsal kalip yargilar ile mesleki degerlerin
sekillenmesi, sosyal, egitim, yardim alanlarinda kadinlarin daha fazla ilgili olmasi, kariyer
belirleme siirecini etkilemektedir. Bu ¢alismada kadin O6gretmen adaylarinin kariyer
iyimserliklerinin daha yiiksek ¢ikmasi, ¢ok Onceden yapilmis kariyer seciminin belirgin
bi¢imde ortaya koyulmasi sonucu oldugu sdylenebilir. Kadin 6gretmen adaylari, kendi ilgileri,
yetenekleri ve degerleri dogrultusunda dogru se¢cim yaptiklarmi diistinerek 6gretmenlik

meslegine yonelmis, beklentilerini bu ydnde olusturmus olabilirler. Ayrica Ogretmenlik
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mesleginin 6gretme d6grenme siireci bakimindan giinliik degisimlerden ¢ok fazla etkilenmemesi
ya da meslegin genel yapisinin ¢ok uzun siirelerde degisime ugrayabildigi diisiiniilmektedir. Bu
bakimdan kendilerini Ogretmenlik meslegine daha kii¢iik yaslardan itibaren alistirmis,
ogretmenligi benliginin bir pargasi haline getirmis erkek 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik
konusunda piyasa egilimlerini arastirmis olmasi, beklentilerine uygun yerde c¢alisabilmek igin
kadinlara nazaran daha fazla bilgi toplamas1 AB’nin yiiksek ¢ikmasinda etkili olabilir. Piyasaya
iliskin bilgi konusunda erkeklerin, kariyer iyimserligi konusunda kadinlarin farklilagmasi bu
sebeplerle gerceklesmis olabilir.

Arastirmada alt problemden biri olan 6gretmen adaylarmin kariyer gelecegi algismin
bolim degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Analiz sonucu
elde edilen bulgulara gére KARGEL toplaminda herhangi bir farklilasma gozlenmezken, alt
boyutlarindan is piyasasina iliskin algilanan bilgi bakimmdan farklilagma mevcuttur. Bu
farklilagsma 6zel egitim boliimiinde okumakta olan 6gretmen adaylarinin PDR, ilkdgretim ve
yabanc1 diller boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarindan farklilagsmasi seklinde olmustur.
Ozel egitim boliimii ¢alisma piyasasinda kurum, ortam ve egitim verilen grubun g¢esitlenmesi
bakimmdan diger bolimlerden farklidir. Ozel egitim gereksinimi olan g¢ocuklarm
gereksinimlerine gore gruplandirildiginda dil ve konusma giigliigii olanlar, isitme engelli
cocuklar, engeli olan ¢ocuklar, ortopedik engeli veya siiregen hastaligi olan ¢ocuklar, gérme
engeli olan ¢ocuklar, uyum giicliigli olan ¢ocuklar ve ileri derecede engeli olan ¢ocuklar
seklinde yedi ayr1 gruba ayrilmistir (Cavkaytar ve Diken, 2007). Bunlarla beraber 6zel egitim
verilen ortamlar da (normal sinif, kaynak oda, ayr1 siif, ayr1 okul, yatili okul ve ev/hastane)
cok cesitlidir (Heward, 1996). Bu goz oniine alindiginda 6zel egitim bolimii 6gretmen
adaylarinin is piyasasma iligkin daha fazla bilgi edinmek durumunda kaldigi, ¢alisma
kosullarini iyi anlayabilmek i¢in daha ¢ok caba sarf etmekte olduklar1 diisiiniilmektedir. Bunlar

g0z Oniine alindiginda 6zel egitim bolimii 6grencilerinin gelecekte ¢alisacaklari kurum, ortam,
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pozisyon ile ilgili bilgileri edinmeye ¢aba gdstermeleri, onlarin ig piyasasina iliskin algiladiklar1
bilgi bakimindan diger gruplardan farklilasmasini saglamis olabilir.

Aragtirmanin alt problemden biri olan 6gretmen adaylarinin kariyer gelecegi algisinin
smif diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen
bulgulara gore kariyer gelecegi algis1 smif diizeyine gore farklilasmamaktadir. Bu bulgular1
destekleyen ¢alismalar vardir (Kalafat, 2014; Rottinghaus ve ark., 2005). Ayrica benzer konuda
yapilmis calismalarda benzer sonuglara ulasilmistir (Kayas, 2009; Uriin, 2010; Akdas, 2013).

Bu aragtirmaya katilan kisilerin Ginzberg’in gerceklik doneminde hatta daha da
daraltilirsa, billurlagsma evresinde oldugu sdylenebilir. Bu evrede bireylerin kararlar1 kesinlik
kazanir (Kuzgun, 2009). Universite dgrencilerinin kazanmis oldugu tecriibe, okul ve kurum
deneyimleri, alinan dersler sayesinde hedeflerinin daha belirginleserek kariyer gelecekleri
konusunda daha yetkin hale gelmeleri beklenir. Diger yandan egitim fakiiltesinde 6grenim
gormeye baslayan 6gretmen adaylari, yakin tarihte mezun olacak son smif 6gretmen adaylar
gibi 6gretmen olma kararmi iiniversiteye baslamadan dnce vermislerdir. Yani birinci siif
ogrencisi de son sinif 6grencisi gibi mezun oldugunda 6gretmen olacagmin farkindadir. Bu
durum smnif diizeylerinde farklilagsma olmamasini agiklayabilir.

Yapilan Spearman Brown sira farklar1 korelasyonu analizi sonuglarina gore kariyer
gelecegi algis1 ile duygusal zeka oOzellikleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
bulunmaktadir. KARGEL alt boyutlarma bakildiginda kariyer uyumlulugu ve kariyer
iyimserligi ile duygusal zeka o6zellikleri arasinda orta diizey denilebilecek pozitif yonlii bir
korelasyon varken is piyasasmna iliskin algilanan bilgi diizeyi ile duygusal zeka 6zellikleri
arasinda gorece daha zayif bir iliski vardir. Duygusal zekanin kariyer uyumlulugunu yordadigi
ve duygularin islevselliginin kariyer uyum becerilerini destekledigi goriilen ¢aligmalar

mevcuttur (Coetzee ve Harry, 2014; Mittal, 2020; Parmentier ve ark., 2019).
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Diger yandan kariyer gelecegi algisi ile psikolojik saglamlik diizeyleri arasindaki
iliskiye bakildiginda, KARGEL toplam puani ve alt boyutlarindan kariyer uyumlulugu ile
psikolojik saglamlik diizeyi arasinda orta diizey bir pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Kariyer
iyimserligi ve AB ile psikolojik saglamlik diizeyi arasinda ise gérece daha zayif pozitif yonli,
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Is piyasasmda ele almirken kariyer saglamligi olarak
adlandirilan psikolojik saglamlikla ilgili yapilmig daha Onceki ¢aligmalarda kariyer
saglamhigmin kariyer yonetimi ilizerinde olumlu etkisi oldugu (Chiaburu ve ark., 2006);
psikolojik saglamlig1 yiiksek bireylerin kariyer degistirme olasiliklarmin daha diisiik oldugu
(Carless ve Bernath, 2007; Kidd ve Green, 2006); kariyer hedeflerine ulasirken daha kararli ve
Oznel basarilarinin daha yiiksek oldugu (Wei ve Taormina, 2014; Lyons ve ark., 2015)
belirtilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara bakildiginda da, 6nceki ¢calismalara benzer
sekilde, psikolojik saglamligin olumlu kariyer ciktilar1 ile pozitif yonde iligkili oldugu
goriilmektedir.

Calismada elde edilen bulgular bir arada degerlendirildiginde, yiiksek duygusal zeka
ozelliklerine sahip ve psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek olan bireylerde, ayn1 zamanda kismen
yiiksek kariyer gelecegi algisi; diisiik duygusal zeka 6zelliklerine sahip ve psikolojik saglamlik
diizeyi diisiik olan bireylerde gorece diisiik kariyer gelecegi algis1 beklenmektedir. Duygusal
zekanin i¢erisinde bulundurdugu 6z kontrol, iyi olus, duygusallik ve sosyallik yapisiyla kariyer
iyimserligi, kariyer uyumlulugu yapilarmi destekleyici unsurlarin  bulundurdugu
diisiiniilmektedir. Bunlar bireylerin gelecekteki kariyerlerinin durumunu algilarken daha yapici
ve iyimser yaklagsmalarini saglayabilir. Ayrica psikolojik saglamligi yiiksek bireylerin
miicadele giicii ve sabrinin, problemlere yaklagim tarzinin kendilerini yi1lgmliktan ¢ok hirsa ve
basar1 hedefine gotiirecegi diisiiniilebilir. Giristigi miicadelelerin iistesinden gelmeyi aligkanlik
haline getirmis bireylerin gelecekte olusabilecek sikintilar i¢in de ayni beklenti ile daha iyimser

bir yaklasim sergileyecekleri beklenebilir. Bu, kariyerlerinde iyimserlige ve uyumlulugu
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saglayabilir. Duygusal zekd 6zelligi ve psikolojik saglamlig1 yiliksek bireylerin kariyerleri
konusunda gelecek algilarinin daha yapici olmasi sasirtict degildir.
4.1. Oneriler

Egitim fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylar1 haricinde diger
fakiiltelerde Ogrenim goren Ogrencilerin, farkli kurumlarda c¢alisan bireylerin, sik is
degistirenlerin kariyer uyumluluk ve Kkariyer iyimserlik diizeylerini belirleyecek g¢alismalar
yapilabilir. KARGEL ya da alt boyutlar1 kariyer iyimserligi ve kariyer uyumlulugu konular:
yasam anlami, yasam yonelimi, akis deneyimi, motivasyon gibi konularla iligkileri
arastirilabilir. Kariyer uyumlulugu, mesleki degerler ve bireysel degerler arasindaki iligkiler
ortaya konulmaya galisilabilir. Kariyer uyumlulugu kavramu ile iligkili olan Savickas’in kariyer
hikayelendirme tekniginin etkililigini 6lgmek amaciyla on test ve son test olarak KARGEL
kullanilabilir. Kariyer gelecegi algisini, kariyer uyumlulugunu ve kariyer iyimserligini
artirmaya yonelik calismalar yapilabilir. Temel egitimde, ortadgretimde ve lniversitelerde
ailelere kariyer ve mesleki konularda gelecek algisini olumlu sekilde etkileyecek seminerler
verilebilir. Ogrencilere yonelik sunum ve konferanslar diizenlenebilir, is piyasas: hakkinda
konusmalar yapilabilir. Ogrencilerin ve calisanlarin degisen is kosullarma daha iyi uyum
saglayabilmesi ve beklentilerini daha gercekei olusturabilmesi amaciyla psiko-egitim gruplari
olusturulabilir. Bireylerin 6znel kariyer yasantilarini diistiinmeleri i¢in Kariyer Stil Goriismesi
kullanilabilir. Kariyer hikayelendirme teknigi ile bireyin uyumundaki degisiklikleri nasil
ifadelendirdigi ortaya ¢ikartilabilir. Kariyer gelecegi algisint da olumlu yonde etkileyecegini
diisiindiigimiiz duygusal zeka 6zelligi ve psikolojik saglamlik diizeyini artirmaya doniik psiko-
egitim gruplar1 olusturularak bu konuda egitim verilebilir, bunun kariyer gelecegi algisina etkisi

incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Occupational orientation, professional preferences, and some professional development
tasks in the individual’s career development process generally occur during the education
process (Yesilyaprak, 2011). Today’s expectations, wishes, and dreams shape a future career.
Besides these, family, culture, personality traits, character, abilities, and interests affect
people’s future. However, the person’s career becomes the source of many emotions such as
anxiety, excitement, and joy. These feelings take an important place in the individual’s story
while constructing her/his career (Ozdemir-Yaylaci, 2008). Emotions contribute to career-
making, career orientation, and career development. In this case, there is no doubt that
emotional intelligence will affect the career future. It is a common situation that a career is
affected by emotions and also psychological resilience, which can be defined as the power of
quick recovery. It is essential to reveal how interrelated career future, emotional intelligence,
and psychological resilience are. For this reason, this study aims to investigate the relationship
between teacher candidates’ perception of career futures and their emotional intelligence and
psychological resilience.

Through this research, we tried to reveal whether teacher candidates’ career optimism,
career adaptability, and perceptions of the market differ according to gender, class level, and
department. Also, the study was conducted to reveal the relationship between emotional
intelligence characteristics of career future perceptions and psychological resilience levels. In
this context, the problem is determining whether there is a relationship between prospective
teachers’ perception of carcer future and their emotional intelligence characteristics and
psychological resilience. Depending on this purpose, answers to the following questions were
sought:

1. Do teacher candidates’ career future perceptions differ significantly according to

gender, class, and department variables in total and sub-dimensions?
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2. Isthere a significant relationship between teacher candidates’ career future perceptions

(in total and sub-dimensions) and their emotional intelligence?

3. Isthere a significant relationship between teacher candidates’ career future perceptions

(in total and sub-dimensions) and their psychological resilience?

This study is a descriptive study based on the relational screening model. The general
universe of this research consists of all pre-service teachers. The study group was selected from
the first and fourth-grade teacher candidates educated in a 2015-2016 academic year faculty.
The sample of the study was created by the stratified method. Of the 644 teacher candidates,
437 are female, and 207 are male. Let us look at the distribution according to the departments.
There are 95 students in the counseling department, 150 students in primary education, 51
students in special education, 81 students in the Turkish teaching department, 168 students in
the foreign language education department, and 59 students in fine arts. First-grade students are
339, and 4th-grade students are 305. Data collection tools were personal information form,
‘Career Future Inventory’ developed by Rottinghaus, Day, and Borgen (2005). It adapted to
Turkish culture by Kalafat (2012). ‘Trait Emotional Intelligence Questionnaire—Short Form’
developed by Petrides and Furnham (2003) and adapted to Turkish culture by Deniz et al.
(2013) and ‘The Brief Resilience Scale’ developed by Smith and others (2008), which adapted
to Turkish culture by Dogan (2015). Kruskal Wallis H test, Mann Whitney U test, and
Spearman’s Rank-Order Correlation were used to analyze the data.

According to the results, career future perceptions and career adaptability do not differ
according to gender. There is a differentiation in favor of women in the career optimism sub-
dimension (Xrank=336.51, U=39106, p<0.01). There is also differentiation in favor of men in
terms of perceived knowledge sub-dimension (Xrank=357.02, U=38083, p<0.01). No
significant difference was found between the grade levels. Looking at the differentiation by

departments, there is a differentiation in market knowledge (}?=22.270, sd=6, p<0.05). The
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results of Mann Whitney U, special education department differs from other departments in
paired comparisons. (Xrank: 437.91, p<0.05).

When we look at the findings regarding the relationship between teacher candidates’
career future perceptions and their emotional intelligence traits, a significant relationship is
found. According to the Spearman-Brown rank differences correlation, a significant positive
relationship is found between total career future perceptions and emotional intelligence traits
(rs=0.644; p<0.05). Similarly, relationship between career optimism and emotional intelligence
traits (r,=0.545; p<0.05); career adaptability and emotional intelligence traits (7,=0.593;
p<0.05) are moderate and significant. A weaker but significant relationship is determined
between perceived knowledge and emotional intelligence traits (7,=0.369; p<0.05).

Finally, when we look at the relationship between career future perceptions and
psychological resilience, we found the following:

A moderate positive correlation is determined between the pre-service teachers’ career
future perception scores and their psychological resilience (r,=0.445; p<0.05). The relationship
between teacher candidates’ career optimism and psychological resilience is positively
significant (r,=0.333; p<0.05). When we look at the relationship between psychological
resilience and career adaptability, we found a moderately significant relationship (7,=0.456;
p<0.05), and we determined that there is a significant but weak relationship between perceived
knowledge of the market and psychological resilience level (r,=0.229; p<0.05).

The study’s findings are evaluated together; individuals with high emotional intelligence
traits and high psychological resilience are expected to have a relatively high career future
perception and vice versa. Emotional intelligence traits positively affect career optimism and
career adaptation. These can enable individuals to be more constructive and optimistic when
considering their future careers. It is expected that people who have made a habit of overcoming

their struggles will take a more optimistic approach to the problems that may occur in the future.
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Resiliency can lead to an optimistic expectation and harmonious attitude in their careers. It is
not surprising that individuals with high emotional intelligence and psychological resilience

have more constructive future perceptions about their careers.

82



Ozkan / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 44-83

ARASTIRMACININ KATKI ORANI BEYANI

Arastirma silireci ve raporlama benim tarafimdan gerceklestirilmistir. Bu calisma
"Ogretmen Adaylarmin Psikolojik Saglamlik, Duygusal Zeka Ozellikleri ve Kariyer Gelecegi
Algilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" adl1 tezimden hareketle hazirlanmistir. Tez ¢calismam
stiresince beni destekleyen danismanim Dog. Dr. Filiz Giiltekin'e ¢cok tesekkiir ederim.

CATISMA BEYANI

Calisma kapsaminda raporlanan arastirmada, sonuclarda ya da goriislerde

dolayli/dolaysiz herhangi mali ¢ikar ya da baglant1 olmadigini, ¢ikar ¢atigmasi yasanmadigini

ve yanlilik bulunmadigmi beyan ederim.
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2018 ORTAOGRETIM KiMYA DERSi OGRETIM PROGRAMLARININ FEN
LiSELERI VE DiGER LiSE TURLERi ACISINDAN iNCELENMESI*

Oya AGLARCI OZDEMIR?

Makale Bilgisi Ozet

Arastirma Makalesi Bu caligmanin amaci, 2018 yilinda giincellenen ortadgretim kimya dersi o6gretim
DOI- 10.19171/uefad.687511  Programini (OKDOP) ve ortadgretim fen lisesi kimya dersi &gretim programimi
(OFLKDOP) amaglar, iiniteler ve kazanimlar agisindan incelemek ve programlardaki
Makale Gegmisi: benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymaktir. Bu amagla, nitel arastirma desenlerinden
Basvuru  11.02.2020 dokiiman analizi yapilmistir. Caligmada, igerik analizi ile giincellenen OKDOP ve ilk defa
hazirlanan OFLKDOP incelemeye alinmustir. Calismanin bulgulari, programlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklara dair gesitli noktalar1 aydinlatmaktadir. Her iki programda ortak
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Anahtar Kelimeler: olarak yer alan amaglarmn oldugu, bunun yani sira OFLKDOP nin fen liselerinin yapisina
Ortadgretim kimya dersi, ve amaglarina bagli olarak bazi ek amaglari icerdigi goriilmektedir. Ortak olarak; bilimsel
Fen lisesi, ve teknolojik gelismeleri takip edip kendisini yenileyebilen, bilgisini giindelik hayata
Ogretim programi. aktarabilen bireylere gereksinim duyuldugu vurgulanmistir. OFLKDOP’da ayrica,

ogrencilerin kimya laboratuvari ortaminda daha fazla zaman gecirmeleri ve bilimsel
projeler hazirlamalari amaglanmustir. Programlarda 9.,10.,11. ve 12. sinif seviyelerinde yer
alan tiniteler ve ders saati olarak onerilen siireler birbiriyle aynidir. Fakat bazi iinitelerdeki
kazanimlar, sayilar1 ve igerikleri ile birbirlerinden farklilik gdstermektedir. OFLKDOP’de
programa, diger programda yer almayan cesitli deneylerin yapilmasi ve sonuglarinin
tartigilmast ile bilimsel projeler hazirlamaya dair cesitli kazanimlar eklenmistir.
Giincellenen 6gretim programlarinda, fen liseleri i¢in ayri bir program tasarlanmasi ve
uygulamaya konmasi dikkate deger bir durumdur. OFLKDOP kazanim sayilarimin daha
fazla oldugu ve farklilagan kazammlarin deney ve proje tasarlamaya iligkin oldugu
goriilmektedir. Fakat ders siirelerinin her iki program icin de ayni olmasi, fen liselerinde
ogretim programim tamamlamak acisindan bir problem olusturabilir. Ogretim
programlarinda yapilan degisiklikler ve programlar arasi farkliliklarin tespit edilmesi,
Ogretmenlere, alan arastirmacilarina ve dgretim programi caligmalarina yol gosterecektir.
Bu dogrultuda gesitli dnerilere yer verilecektir.

INVESTIGATION OF 2018 HIGH SCHOOL CHEMISTRY CURRICULUM IN

TERMS OF SCIENCE HIGH SCHOOLS AND OTHER HIGH SCHOOL TYPES

Article Information Abstract
Research Article This study aims to examine the revised version of the regular high school chemistry
DOI- 10.19171/uefad 687511 curriculum and the science high school chemistry curriculum in terms of aims, content and
i i learning outcomes and to reveal any similarities and differences. The study adopted a
Avrticle History: document analysis approach and used content analysis to analyze the curricula. The results
Received 11.02.2020 showed that both curricula had common aims, but the science high school curriculum had
more aims because of the construction and purpose of science high schools. As for the
Accepted  13.07.2020 similarities, both curricula underline educating students to follow scientific and
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Keywords: technological developments and use scientific knowledge in decision making processes.
High school chemistry, The science high school chemistry curriculum also involves extra experiments and
Science high school, scientific projects not included in the regula high school curriculum. The chapters and
Curriculum. course hours are the same in both curriculua, but there are some extra learning outcomes

in the science high school curriculum. In science high school chemistry curriculum, there
are extra experiments and science projects which are supposed to be designed by students.
It is noteworthy that a separate chemistry curriculum was prepared for science high
schools. However, the course hours could be a problem because both curriculums have the
same course hours even though they differ from each other. Examination of the changes
made in the curricula and finding the differences between them will guide teachers,
researchers and the curriculum studies. Recommendations for curriculum developers will
be given.
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1. GIRIS

Bilimsel bilginin ve teknolojik gelismelerin giderek 6nem kazandigi giiniimiizde,
bilgiye ulasma yollarmi bilen ve bilimsel bilgiyi gilindelik yasamda kullanabilen, elestirel
diisiinme yetenegine sahip ve problemlere ¢6ziim odakl yaklasan bireylerin yetismesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu siiregte en onemli gorevler; bireylerin yetismesinde rol oynayan egitim
kurumlarina, gretmenlere ve 6gretim programlarina diismektedir. Ogretim programi, egitime
dair standartlar1 tanimlamakta; dersin amaclarini, hedeflerini, igerigini, degerlendirme
stratejilerini belirlemektedir (Wei, 2020).

Ogretim programi kazanmmlari, dgrencinin kazanmasi beklenen bilgi ve beceriler
iizerinde yogunlagsmakta ve egitim-68retim etkinliklerinin dersin amaglar1 ile uygun sekilde
planli sekilde yiiriitiilmesine yardimci olmaktadir (Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir, 2016).
Ayrica, programin uygulanmasina ve degerlendirmesine katki saglamaktadir (Demirel, 2017,
Gezer, Sahin, Siinkiir ve Meral, 2014). Bu noktada, programi uygulayan ve siireci degerlendiren
ogretmenlere ders igeriklerini ve dgretim planlarmi olusturmalarinda yol goéstermektedir.
Egitim-0gretim etkinliklerinin diizenlenmesinde ve yiiriitiilmesinde biiyilk 6neme sahip
ogretim programlarmnin igeriklerinin degerlendirilerek sonucglarin paylasilmasi, egitim

arastirmalarina katkida bulunacaktir.
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Ogretim programi, sadece egitim faaliyetleri ile iliskili degildir; daha genis bir
perspektiften bakildiginda, iilkelerin temel normlarmi ve gereksinimlerini de yansittigi
goriilmektedir (Wei, 2020). Bu dogrultuda, iilkemizde Ogretim programlarinda tarihsel
donemdeki ihtiyaclara ve egitim c¢alismalarinin sonuglarina gore cesitli degisiklikler ve
yenilikler yapilmistir. Bu degisimler kimi zaman daha kiigiik ¢apta gerceklesmekte iken, kimi
zaman ise mevcut bir paradigmanin degisimi seklinde kokten bir farklilik yapilmistir. Bu kokli
degisimlerden en temeli, ilkogretim kademesinde 2004-2005 yilinda yapilan degisiklik
olmustur ve bilgi aktarimi yerine yapilandirmaci yaklasim temel alimmistir (Cinar, Teyfur ve
Teyfur, 2006). Yapilandirmacilik yaklasimma gore, bilginin dogrudan bir sekilde kisilere
aktarimi yapilamaz, 6grenen kisinin bilgiyi kendisinin olusturmasi beklenir (Driver, Asoko,
Leach, Mortimer ve Scott, 1994). Bilginin hazir sekilde sunulmasi goriisiinden bireyin bilgiyi
yapilandirmasi seklindeki bir goriise gecis, hem 6gretim programlarini hem de mevcut 6grenme
ve 6gretme yontemlerini biiylik sekilde etkilemistir.

Ortadgretim kimya egitimi, sadece kimyayla ilgili teorik bilgi vermeyi amaglamaz;
bilgiyi bilindik ve deneyimlenmesi miimkiin olan bir igerikle iliskilendirir ve bilimsel okuryazar
bireylerin yetigmesini amaglar. Giinliik hayattaki olaylar1 kimya ile iliskilendirerek agiklamak,
ogrencileri gelecekteki mesleklerine hazirlamak ve karar verme asamalarinda bilimsel bilgi ve
kimya bilgisini kullanmalarini saglamak konusunda yardimc1 olmasi hedeflenir (Hofstein, Eilks
ve Bybee 2011; Khaddoor, Al-Amoush ve Eilks, 2017). Ulkemizde ortadgretim kimya 6 gretim
programinin tarihsel degisimi incelendiginde, ilgili donemin goriis ve anlayislariyla beraber,
fen bilimlerinin gelismesini saglamak icin diinya genelindeki degisimlerin de dikkate alindig1
ortaya konmustur (Akaygiin, Elmas, Kara, Karatas ve Yildirim, 2016; Aydin, 2010; Yoriik ve
Secgen, 2011). Cumhuriyet doneminde kimya 6gretim programlarinin 1930’Iu yillardan 2009
yilina dek tarihgesinin incelendigi caligmalarinda Yoriik ve Secgen (2011), ilk programin

ortaokullar i¢in 1930 yilinda hazirlandigin1 ve 1934 yilinda ise Lise Kimya Miifredati’nin 1924
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tarihli programa yapilan degisikliklere gore diizeltilip uygulanmaya baslandigin1 ortaya
koymustur. 1998 yilina kadar olan kimya 6gretim programlar1 daha dar bir kapsamda miifredat
seklinde olusturulmustur, 1998’den sonraki programlar ise 6gretim programi ismini almistir;
Ogretim programlar1 daha ayrmtilidir. Programda yapilan felsefi degisiklikle beraber
yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi 2007 kimya dgretim programu ile olmustur (Izci ve
Eroglu, 2018; Yoriik ve Secgen, 2011). Programin uygulanmasina 2008-2009 egitim 6gretim
yili itibariyle 9. Smiflar ile kademeli sekilde baglanmistir. Bu dogrultuda 2011-2012 egitim
ogretim yil1 itibariyle tiim sinif seviyelerinde bu program uygulanir hale gelmistir (Yildirim ve
Canpolat, 2013). Sonraki yillarda da c¢esitli giincelleme ¢aligmalar1 yapilmis ve giincellenen
ogretim programlar1 2013-2014 egitim 6gretim yili itibariyle kademeli olarak uygulanmaya
baslamistir (Demircioglu, Aslan ve Yadigaroglu, 2015). Yapilan son giincelleme ¢aligmasinda
ise, liselerin tiim smif seviyelerindeki kimya 6gretim programlari, 2017-2018 egitim- 6gretim
yilindan itibaren pilot uygulamasi yapilacak sekilde, kademeli bir sekilde uygulamaya
konulmustur. Pilot uygulamasi yapilan 6gretim programlarina iliskin degerlendirmeler ve
oneriler sonucunda, giincelleme calismalar1 tamamlanarak, Ocak 2018 tarihi ile 6gretim
programlari ilan edilmistir. Ayrica ortadgretim fen liseleri i¢in ayri1 bir dgretim programi
tasarlanmis, kimya programi bu sekilde lise tiirlerine ve liselerin amaclarma gore ikiye
ayrilmistir ve uygulamaya 2018-2019 egitim Ogretim yili itibariyle baslanmustir. (Aydin,
Ayyildiz ve Nakiboglu, 2019).

Her iki programda da Ogrencilerin sahip olmasi beklenen yetkinlikler, Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesi kapsaminda sekiz anahtar yetkinligi igermektedir ve Ogrencilerin
kazanmasi istenilen temel beceri ve yeterlilikler ¢esitli temalar altinda toplanmistir. Bunlardan
bilimsel okuryazarlik, kimya 6gretim programlarinin amag ve hedefleri dikkate alindiginda en
onemli temalardan biridir. Bu dogrultuda, 6grencinin bilimsel diisiinmeye 6nem vermesi,

bilimsel agiklamalar yapabilmesi, bilimsel yontemleri kullanabilmesi, evrendeki yasalar1 fark
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etmesi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a; 2018b). Chiappetta, Fillman ve
Sethna (1991) tarafindan, ders kitabi veya Ogretim programi gibi materyallerde bilimsel
okuryazarlig1 arastirmak i¢in dort tema ortaya konmustur:

Bilgi olarak bilim: Hgili kaynakta bilimsel olgular, kavramlar, ilkeler, yasalar, teoriler,
hipotezler ve modeller 6grenciye sunulmalidir. Bu temada bilimsel bilginin aktarimi
gerceklesir, 6grenciler de bilimsel bilgiyi alirlar.

Bilimin arastirmaya dayali dogas1 (sorgulama arastirma): Ilgili kaynak, dgrencilere
arastirma yapmalar1 konusunda ydnlendirir, onlarin diisiinmelerini ve ¢alisma yapmalarini
saglar. Sorgulama ve 6grenme aktif sekilde gerceklesir, 6grenciler bilimsel slire¢ ve yontemleri
kullanir: gézlem yapma, 6l¢me, smiflama, ¢ikarim yapma, veri toplama, hesap yapma, deney
yapma gibi.

Diisiinmenin bir yolu olarak bilim (Bilimin Dogasi): Bu temada, 6grenciler bilimsel
topluluklarin nasil ¢alistigini, bilim insanlarmin bilimsel ¢aligma siireglerini, bilimsel fikirlerin
tarihsel gelisimini, bilimin deneye dayali ve objektif dogasini, neden sonug iliskisi vermeyi,
veri ve kanitlar1 tartigsmay1 6grenirler.

Bilim, teknoloji ve toplum iliskisi: Ilgili kaynakta, bilimin toplum iizerindeki etkileri
sunulur. Bilimin uygulamalarini, bilimin ve teknolojinin insanliga olumlu ve olumsuz etkilerini,
bilim ve teknoloji ile ilgili kariyer olanaklarmi bu temada toplamak miimkiindiir.

Kimya ile ilgili kaynaklarda, 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda bu temalar
altinda kazanimlar ve konularn yer almasi, bilimsel okuryazarligin gelismesine katki
saglayacaktir. Kimya alani, duyular (duyu uzantilari) ile deneyimlenebilen ve gdzlemlenebilen
olaylar1 (makroskobik seviye), bu olaylarin nitel boyuttaki agiklamalarini (alt-mikroskobik
seviye/ tanecik diizeyi) ve bunlarin sembolik olarak gosterimlerini (sembolik seviye)
icermektedir (Johnstone, 1991). Laboratuvar egitimi de kimya egitiminin ve kimya ogretim

programlarinin temel bir bilesenidir. Laboratuvarda yiiriitillen sorgulama etkinlikleri,
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ogrencilere “bilim yapmaya” iliskin uygulamalar yapma imkani sunmaktadir (Agustian ve
Seery, 2017). Ogrencilerin kimyaya iliskin kavramlar1 ve teorik bilgileri dgrenmelerinin yani
sira, uygulamaya ve deneye dayali etkinlikler de yapmalari, kimya alanini daha iyi anlamalarina
ve bilim insanlarinin ¢alisma yontemlerini kesfetmelerine yardimer1 olacaktir. Ozellikle, agilma
amac1 ve 6grenci profili agisindan diger lise tiirlerinden farkli bir yapiya sahip fen liselerinde,
Ogrencilerin laboratuvarda deney ve projeler yapmalari beklenmektedir (MEB, 2018a). Fen
liseleri, gelecekte fen alanina dair mesleklere ve bilimsel ¢alismalara yonelmek tlizere genellikle
akademik basaris1 yiiksek Ogrencilerin egitim gordigi okullardir (Aydin ve ark, 2019).
Tiirkiye’de ilk fen lisesi, 1964 yilinda egitim-6gretim etkinliklerine baslayan Ankara Fen
Lisesi’dir. Fen lisesi projesi; Milli Egitim Bakanlig1 ve Ford Vakfi arasindaki anlagma ile
baslatilmistir ve orta 6gretimi gelistirmek ve modernlestirmek amaciyla fen lisesi kurulmustur
(Unal, Costu ve Karatas, 2004). Onceki uygulanan kimya 6gretim programlarma iliskin yapilan
calismalarda, 6gretmenler, programlarm okul tiiriine gore farklilagmasi gerektigini belirtmigler
(Secken ve Kunduz, 2013) ve mevcut ders saatleri i¢inde laboratuvar ¢aligmasi yapmaya
vakitlerinin olmadigini ifade etmislerdir (Akaygiin ve ark, 2016; Demircioglu ve ark, 2015;
Secken ve Kunduz, 2013). Ozellikle fen lisesi 6gretmenlerinin 2013 kimya dgretim programina
dair gorislerinin incelendiginde c¢alismalarinda Akaygiin ve ark. (2016), fen lisesi
ogrencilerinin farkl profillerine deginerek, farkli bir programin gerekliligini vurgulamislardir.
Mevcut arastirmalar ve Onerilerin sonucunda fen liseleri i¢in ayr1 bir 6gretim programinin
tasarlanmasi ve uygulamaya konmasi dikkate deger bir durumdur. Alan yazinda 6nceki kimya
Ogretim programlarin incelendigi ¢esitli calismalar (Aydmn, 2010; Demircioglu ve ark, 2015;
Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu, 2017; Secken ve Kunduz, 2013; Zorluoglu, Kizilaslan, ve
Sozbilir, 2016), programa dair problemleri ve cesitli Onerileri icerdikleri i¢in program
gelistirme caligmalarina yon vermektedir. Ayrica, ilgili doneme ait, kimya 6grenme-6gretme

anlayis1 ve genel egitim anlayisma dair sonuglar da ortaya koymaktadir. Alan yazinda, 2018
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Fen lisesi Kimya Dersi Ogretim Programlarinin kazammlarmin incelendigi ve OKDOP
kazanimlar ile karsilastirildigi sadece bir ¢alismaya rastlanmistir (Aydin ve ark, 2019). Bu
calismada, fen lisesi kimya dgretim programi kazanimlari, yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore degerlendirilmistir. Ayrica, Ayyildiz, Aydm ve Nakiboglu (2019), 2018 OKDOP
kazanimlarini orijinal ve revize edilmis Bloom Taksonomisine gore incelemislerdir. Giincel
kimya ogretim programlarinin farkli bagliklar altinda incelenmesi ve karsilastirilmast;
Ogretmenlere, alan arastirmacilarina ve 6gretmen yetistirme kurumlarina yon gosterecektir. Bu
dogrultuda, bu ¢calismanim giincel kimya 6gretim programlarinin yapisini; aralarindaki benzer
ve farkli yonleri ortaya koyarak ve bilimsel okuryazarlik bashig: altinda inceleyerek, kimya
egitimi arastirmalarma ve program gelistirme ¢alismalarma onemli bir katkida bulunacagi
diistiniilmektedir.

Bu calismanin amact; 2018 yili ortadgretim kimya dersi 6gretim programimi (OKDOP)
ve ortadgretim fen lisesi kimya dersi 6gretim programmi (OFLKDOP) amaglar, {initeler ve
kazanimlar agisindan incelemek ve programlardaki benzerlik ve farkliliklar1 degerlendirmektir.
Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmustir:

1- OKDOP ve OFLKDOP’nin ortak olan amaclar1 nelerdir?

2- OKDOP ve OFLKDOP’nin birbirinden farklilasan amaclar1 nelerdir?

3- OKDOP ve OFLKDOP’nda yer alan amaglarin bilimsel okuryazarlik agismdan
vurguladiklar1 temalar nelerdir?

4- OKDOP ve OFLKDOP ndaki kazanim sayilar1 ve ayrilan siireleri ne sekildedir?

5- OKDOP ve OFLKDOP’nin smif seviyelerine gore; iinite, konu ve birbirinden
farkli olan kazanimlar1 nelerdir?

2. YONTEM
Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman

analizi, “arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
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analizini” icermektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada dokiiman analizi yardimziyla,
ortadgretim kimya dersi ve ortadgretim fen lisesi kimya dersi 6gretim programlarinin igeriklert,
programlardaki benzerlikler ve birbirlerinden ayrisan noktalar ortaya konmustur. Yildirim ve
Simsek’e (2013) gore dokiiman incelemesi yaparken izlenecek bes asama vardir: “(1)
dokiimanlara ulasma, (2) dokiimanlarin 6zgiinliigiinii kontrol etme, (3) dokiimanlar1 anlama
(dokiimanlarin belirli bir sistem i¢inde ve birbirleriyle karsilastirmali olarak ¢éziimlenmesi),
(4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma”.
2.1. Veri Analizi

Bu calismada verilerin analizini gergeklestirmek i¢in, Yildrim ve Simsek (2013)
tarafindan Onerilen bes asama takip edilmistir. Arastirmaci, Oncelikle giincel O6gretim
programlarina MEB web sayfasi {izerinden dogruluklarimi tasdik ederek ulagmis ve basili
kopyalarmni edinmistir. Analiz edilecek programlar, Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2018b) ve Ortadgretim Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Program1’dir (MEB,
2018a). Analiz siiresince basili ¢iktilari izerinden igerik analizi ile veriler incelenmistir. Her iki
Ogretim programi amag, iinite, smif seviyesi, konu, kazanim ve agiklamalar géz oniine almarak
benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmistir. Bu benzerlik ve farkliliklar tablolar haline getirilerek
sunulmustur. Bu calismada 6zellikle ortaya konmak istenen nokta, programlar arasinda ayrisan
kisimlar1 belirlemektir. Bu sebeple amaglar ve kazanimlar arasindaki farkliliklar irdelenmistir.
Bunun diginda, amaglar ve farklilasan kazanimlar bilimsel okuryazarlik temalarma gore
degerlendirilmistir. Bu temalar; “bilgi olarak bilim”, “bilimin arastirmaya dayali dogas1”,
“dlistinmenin bir yolu olarak bilim” ile “bilim, teknoloji ve toplum iligkisi” olarak Chiappetta
ve ark. (1991) tarafindan belirlenmistir. Bu temalara iliskin frekans ve yiizde analizleri
yapilmustir. Temalara gore analiz yapilirken bilimsel okuryazarlik konusunda ¢aligmalari olan,
fen egitimi alaninda doktora yapmis bir akademisyenin goriislerine de bagvurulmustur. Bunun

yani sira, analizleri ayni aragtirmaci, farkli zaman dilimlerinde iki kere daha bu karsilastirmay1
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yapmis ve analizleri tutarh sekilde tamamlamistir. Sonrasinda, fen egitimi alan uzmani da ayni
verileri analiz etmistir. Baglangigta fikir birligi olmayan noktalar iizerinde tartigarak, ortaklasa
%100 bir fikir birligine ulagmay1 basarmislardir.
3. BULGULAR

3.1. OKDOP ve OFLKDOP Amaglar

Ogretim programlar1 amagclar agisindan incelendiginde, her iki programda da ortak
olarak yer alan amaglarin oldugu, bunun yam sira OFLKDOP nin fen liselerinin yapisina ve
amaglarma bagl olarak bazi ek amagclar1 da igerdigi ortaya konmustur. OKDOP ve
OFLKDOP’de ortak olarak bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edip kendisini yenileyen,
bilgisini giindelik hayata aktarabilen bireylere gereksinim duyuldugu vurgulanmistir. OKDOP
genel amaglar1 agisindan incelendiginde, toplamda 13 adet amag igerdigi goriilmektedir.
OFLKOP ise 17 adet genel amag icermektedir. Tablo 1°de her iki programda da ortak olan
amagclar yer almaktadir. Tablo 1’de yer alan ikinci ve tigiincii stitundaki kodlar, ilgili 6gretim
programinin amaclarmi belirtmektedir.
Tablo 1.

OKDOP ve OFLKDOP 'nda Ortak Olan Amaclar ve Bilimsel Okuryazarlik Temalar:

Ortak Amaclar Kimya Der. Fen Lisesi Kim. Bilimsel
Ogr.Prog. Der. Ogr. Prog.  Okuryazarhk
Temasi

“Kimya biliminin temel kavramlari, ilkeleri, OKDOP A1 ~ OFLKDOP A2 Bilgi olarak bilim

modelleri, teorileri ve yasalari hakkinda bilgi

sahibi olmalar1”

“Kimya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri OKDOP A4  OFLKDOP A3 Bilim teknoloji
giinliik hayat, saglik, sanayi ve cevre ile ilgili toplum iligkisi

olaylar1 agiklamada kullanmalar1”

“Kimyasal teknolojilerin hayata yanstyan olumlu OKDOP A5~ OFLKDOP A4 Bilim  teknoloji

ve olumsuz yanlarini ayirt edebilmeleri” toplum iligkisi
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Ortak Amaclar Kimya Der. Fen Lisesi Kim. Bilimsel
Ogr.Prog. Der. Ogr. Prog.  Okuryazarhk
Temasi
“Kimya biliminin ve bilimsel bilginin gelisim OKDOP A2  OFLKDOP A5 Diigiinmenin
siirecini ve dogasmni, bilimsel bilginin etik yolu olarak bilim
degerlere uygun olarak kullanilmasinin 6nemini (Bilimin dogasr)
kavramalar1”
“Diinyada kimya biliminin gelisimine katki OKDOP A3  OFLKDOP A7 Diigiinmenin
saglamis bilim insanlar1 ve ¢alismalar1 hakkinda yolu olarak bilim
bilgi sahibi olmalar1” (Bilimin dogasi)
Bilimsel calismalar1 etkileyen gelisim siirecini OKDOP A3 OFLKDOP A6 Diislinmenin
etkileyen faktorleri tamimalar1” yolu olarak bilim
(Bilimin dogasr)
“Bilimsel calismalarda etik ilkeleri tammalari, OKDOP A1l OFLKDOP A8 Bilim teknoloji
uygulamalari, 6nemini anlamalar1” toplum iligkisi
“Kimyanin topluma, sosyal hayata, ekonomiye OKDOP A6 OFLKDOP A10  Bilim teknoloji
ve teknolojiye katkilarmin farkina varmalar1” toplum iligkisi
“Bilisim teknolojilerini kullanarak edindikleri OKDOP A8 OFLKDOP A12  Bilimin
bilgileri kimyanin sembolik diline ve bilimsel arastirmaya
icerige uygun olarak diizenlemeleri, sunmalari, dayal1 dogasi
raporlastirmalar1 ve paylasmalar1”
“Deney yaparak veri elde etmeleri, bu verileri OKDOP A9 OFLKDOP Al14  Bilimin
kullanarak c¢ikarim yapmalari, yorumlamalar1 ve arastirmaya
genellemelere ulagmalar1” dayal1 dogas1
“Hayati anlama ve hayatin devamlhiliginda kimya OKDOP A12 OFLKDOP A15  Bilim teknoloji
biliminin roliinii kavramalar1” toplum iligkisi
“Kimya bilimine kariyer olanag: olarak tantyp OKDOP A10 OFLKDOP A16  Bilim teknoloji
alana mesleki acidan ilgi duymalar1” toplum iligkisi
“Kimya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri OKDOP A13 OFLKDOP A13  Bilimin
kullanarak insanligin faydasimna olacak yeni arastirmaya
fikirler iretmeye ve 0zgiin ¢aligmalar yapmaya dayali dogast

istekli olmalar1” amaglanmaktadir

Her iki programda bilimsel

okuryazarligm temalarmi

iceren ortak amagclar

incelendiginde; “bilim, teknoloji ve toplum iliskisi’nin her iki programin amaclarinda daha
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fazla vurgulandig1 goriilmektedir. Programlarda ortak olan 13 amacin i¢inde 6 tanesi (%46);

bilim, teknoloji ve toplum iligkini vurgulamaktadir. Tablo 2°de ise, programlarda birbirlerinden

farkli olarak yer alan amaglar belirtilmektedir. OKDOP’nda yer alan farkli amag italik olarak

verilmistir.

Tablo 2.

OKDOP ve OFLKDOP 'nda Farkli Olan Amaglar Ve Bilimsel Okuryazarlik Temalar:

Farkhlasan Amaclar

Bilimsel Okuryazarhk Temasi

“Sosyal, ekonomik, ¢evresel faktorlerin insan hayatini
desteklemek, korumak igin nasil bir etkilesim iginde oldugunu
fark etmeleri ve bu etkilesim i¢inde kimya biliminin roliinii
kavramalart”

(OKDOP A7)

Bilim teknoloji toplum iliskisi

“Bireysel ve toplumsal sorumluluklarin suurunda olmalari,
kimyasal kavram ve ilkeleri kendi hayat1 ve ¢evresi ile
iliskilendirilebilmesi, giiglii bir kimya altyapisina sahip ve bu
bilgiyi kullanabilmeleri, elestirel diistinebilmeleri, analiz ve
sentez yapabilmeleri”

(OFLKDOP A1)

Bilgi olarak bilim
Bilimin aragtirmaya dayali
dogasi

Bilim teknoloji toplum iliskisi

“Kimyasal teknolojiye iliskin gelistirdikleri tutumlar1 saglik,
toplum, ¢evre ve hayat kalitesi agisindan degerlendirmeleri”

(OFLKDOP A4)

Bilim teknoloji toplum iliskisi

“Bilimsel hedeflere ulasmak i¢in yeni denemeler yapmanin,
sabir ve sebatli olmanin 6nemini kavramalar1”

(OFLKDOP A9)

Diistinmenin yolu olarak bilim

(Bilimin dogasi)

“Deneyimleri ile elde ettikleri hazir verileri ¢6ziimleyerek
¢ikarimlarda bulunmalar1”

(OFLKDOP A11)

Bilimin arastirmaya dayali

dogasi

“Mevcut enerji kaynaklarinin yaninda yenilenebilir ve alternatif
enerji kaynaklarmi tamimalari, ¢cevreye duyarh teknolojilerin
gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinda

kimyanin 6nemini kavramalar” (OFLKDOP A17)

Bilim teknoloji toplum iliskisi
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OKDOP ile OFLKDOP, farklilasan amaglar agisindan incelendiginde, OKDOP’da yer
alan A7 amaci ile OFLKDOP de yer alan Al amaci arasinda bir benzerlik oldugu sdylenebilir.
Fakat OFLKDOP’nda yer alan A1 amaci, ek olarak dgrencilerin elestirel diisiinmelerini, analiz
ve sentez yapmalarini vurgulamaktadir. Bunun yani1 sira, OFLKDOP A4 amac1, dgrencilerin
kimyasal teknolojiyi daha ayrintili sekilde degerlendirmelerini, A9 ve A11 amaglari ise bilimsel
calismalarla ilgili dikkat edilmesi gereken bilesenleri vurgulamaktadir. Ayrica, A17 amaci ile
ogrencilerin yenilebilir ve alternatif enerji kaynaklar1 konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve kimya
ile bu kaynaklar arasinda iliski kurmalar1 beklenmektedir. OFLKDOP de farkli olan amaglarin
cogunlukla “bilim, teknoloji ve toplum iligkisi” temasina ait oldugu goriilmektedir.

3.2. OKDOP ve OFLKDOP Kazanim Sayilar1 ve Ayrilan Siireler

Her iki programda da 9.,10.,11. ve 12. smif seviyelerinde yer alan {initelerin isimleri ve

ders saati olarak Onerilen stireleri birbiriyle aynidir. Fakat bazi iinitelerdeki kazanimlar; sayilari

ve icerikleri agisindan programlar arasinda birbirlerinden farklilik géstermektedir (Tablo 3).
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Tablo 3.

OKDOP ve OFLKDOP 'nda Yer Alan Uniteler, Kazanimlar Ve Siireleri

OKDOP OFLKDOP
simif  Unite No ve Adi Kazanim Siire Kazanim Siire
9 1.Kimya Bilimi 7 6 8 6
9 2.Atom ve Periyodik Sistem 5 16 6 16
9 3.Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesim 11 22 11 22
9 4.Maddenin Halleri 10 20 11 20
9 5.Doga ve Kimya 5 8 6 8
9 TOPLAM 38 72 42 72
10 1.Kimyanin Temel Kanunlar1 ve 4 28 4 28

Kimyasal Hesaplamalar
10 2. Karigimlar 5 18 7 18
10 3.Asitler, Bazlar ve Tuzlar 7 14 7 14
10 4.Kimya Her Yerde 7 12 8 12
10 TOPLAM 23 72 26 72
11 1.Modern Atom Teorisi 5 26 5 26
11 2.Gazlar 6 30 6 30
11 3.S1wv1 Cozeltiler ve Coziintirliik 6 26 6 26
11 4.Kimyasal Tepkimelerde Enerji 4 16 4 16
11 5.Kimyasal Tepkimelerde Hiz 3 14 3 14
11 6.Kimyasal Tepkimelerde Denge 11 32 11 32
11 TOPLAM 35 144 35 144
12 1.Kimya ve Elektrik 9 42 9 42
12 2.Karbon Kimyasma Giris 6 36 7 36
12 3.0rganik Bilesikler 11 40 11 40
12 4.Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel 5 26 5 26

Gelismeler
12 TOPLAM 31 144 32 144

Her iki programda 9. Swiflarda yer alan {initeler; “Kimya Bilimi, Atom ve Periyodik

Sistem, Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler, Maddenin Halleri ve Doga ve Kimya” olup toplam
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{inite sayis1 5’tir. Toplam kazanim sayilar1 agisindan incelendiginde OKDOP’daki kazanim
sayis1 38 iken, OFLKDOP’daki ise 42°dir.

Her iki programda da 10. Siniflarda yer alan {initeler; “Kimyanin Temel Kanunlar1 ve
Kimyasal Hesaplamalar, Karigimlar, Asitler Bazlar ve Tuzlar ile Kimya Her Yerde” olmak
iizere toplam {inite sayis1 4tir. Toplam kazanim sayilar1 agisindan incelendiginde OKDOP’daki
kazanim say1s1 23 iken, OFLKDOP’daki ise 26 d1r.

Her iki programda da 11. Smiflarda yer alan iiniteler; “Modern Atom Teorisi, Gazlar,
Stv1 Cozeltiler ve Coziintirliik, Kimyasal Tepkimelerde Enerji, Kimyasal Tepkimelerde Hiz ve
Kimyasal Tepkimelerde Denge” olmak lizere toplam iinite sayis1 6’dir. 11. Smifta her iki
Ogretim programinda yer alan iinitelere ait kazanim sayilar1 ve toplamlar1 35’tir.

Her iki programda da 12. Smiflarda yer alan iiniteler sirasiyla; “Kimya ve Elektrik,
Karbon Kimyasina Girig, Organik Bilesikler, Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel Gelismeler” olmak
lizere toplam iinite sayis1 4°tir. Toplam kazanim sayilar1 agisindan incelendiginde
OKDOP’daki kazanim say1s1 31 iken, OFLKDOP’daki ise 32’dur.

3.3. 9. Smif Unite, Konu, Kazammlar Ac¢isindan Incelenmesi

Her iki programda da 9. Sinifta yer alan tiniteler; “Kimya Bilimi, Atom ve Periyodik
Sistem, Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler, Maddenin Halleri ve Doga ve Kimya”dir. 9. Sinif
Programlarindaki iiniteler ve konular ayni olup OFLKDOP’da bazi ek kazanimlar yer
almaktadrr. Iki programda ortak olarak yer alan kazanimlar bilimsel okuryazarlik agisindan
incelendiginde, ortak kazanimlarin ¢ogunlugunun “bilgi olarak bilim” temasina ait oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu kazanimlara 6rnek olarak; “Baz1 bilesiklerin formiillerini adlariyla
eslestirir.”, “Farkli atom modellerini aciklar”, Kimyasal tiirleri agiklar”, “Suyun sertlik ve
yumusaklik 6zelliklerini agiklar” gibi farkli tinitelere ait kazanimlar verilebilir. Bunun yani sira,
Kimya Bilimi ve Doga ve Kimya iinitelerinde ise bazi kazanimlar (6rnegin; Kimya ve

kimyacilarin baslica ¢aligma alanlarini agiklar, suyun varliklar1 i¢in 6nemini agiklar) “bilim,
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teknoloji ve toplum iliskisi” temasini1 yansitmaktadir. Her iki programda 9. Siif diizeyindeki

tniteler, konular ve farklilasan kazanimlar, Tablo 4’te sunulmaktadir. Tablo 4’te her iki

programda ortak olarak yer alan iinite ve konular bir arada ilk iki siitunda gosterilmistir. Ek

olarak, yer alan farkli kazanimlar ise cogunlukla OFLKDOP’na dahil olup iigiincii siitunda bu

farkhiliklarm hangi programa ait oldugu da belirtilerek gdsterilmistir. OKDOP’nda yer alan

farkli kazanimlar, tabloda italik olarak yazilmistir. Hangi kazanim olduklar1 ve bilimsel

okuryazarlik temasi da yanlarinda parantez iginde belirtilmistir.

Tablo 4.

OKDOP ve OFLKDOP 9. Simif Unite, Konu Ve Farkli Olan Kazammlar

Unite Konular Farkh Olan Kazanimlar
Kimya Bilimi - Simyadan Kimyaya - Farkli alanlarla iliskisi belirtilerek kariyer bilinci olusturulur (OFLKDOP
- Kimya Disiplinleri ve 9.1.2.1b-Bilim teknoloji toplum iligkisi)
Kimyacilarin Calisma Alanlar - “Nanoteknoloji ve yari iletken teknolojileri kimya ile iliskilendirilir”
- Kimyanin Sembolik Dili (OFLKDOP 9.1.2.1 ¢-Bilgi olarak bilim)
- Kimya Uygulamalarinda Is -“Kimya projelerini bilim, toplum, teknoloji, ¢cevre ve ekonomiye katkilari
Saglig1 ve Giivenligi acisindan degerlendirir” (OFLKDOP 9.1.2.2- Bilim teknoloji toplum iliskisi)
Atom ve -Atom Modelleri - Modern orbital teorisine gegilip orbital kavram tamtilir ve Bohr Atom
Periyodik -Atomun Yapisi Modeli’nde orbital tanimlamasi yapilir (OFLKDOP 9.2.1.1.a-Bilgi olarak
Sistem -Periyodik Sistem bilim)
- “Atomun daha kiiciik parcaciklardan olustuguna isaret eden bulgulari
degerlendirir” (OFLKDOP 9.2.2.1-Arastirmaya dayali dogas1)
- “Elektron, proton ve nétronun yiiklerini, kiitlelerini ve atomda bulunduklar
yeri karsilagtirir” (OKDOP 9.2.2.1-Bilgi olarak bilim)
- Atom alti taneciklerin temel 6zelliklerini karsilastrir (OFLKDOP 9.2.2.2-
Bilgi olarak bilim)
- Elementleri 6zelliklerine gére simflandirr (OFLKDOP 9.2.3.2-Bilgi olarak
bilim)
Kimyasal -Kimyasal Tiir - Kimyasal tiirleri bir arada tutan kuvvetleri ayirt eder (OFLKDOP 9.3.1.1-
Tiirler Arast -Kimyasal Tiirler Arasi Bilgi olarak bilim)
Etkilegimler Etkilesimlerin Siniflandirilmas1 - “Hidrojen baginin canlilar igin énemi, DNA’nin yapisi ve suyun ozellikleri

-Gii¢li Etkilesimler
-Zayif Etkilesimler
-Fiziksel ve Kimyasal

Degisimler

{izerinden vurgulanir” (OFLKDOP 9.3.4.3c- Bilim, teknoloji toplum iligkisi-
Bilgi olarak bilim)
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Unite Konular Farkl Olan Kazamimlar
Maddenin -Maddenin Fiziksel Halleri - Kat1 ozelliklerini, yapiyr olusturan tiirler arasindaki istiflenme sekli ile
Halleri -Katilar iliskilendirir, NaCl maddesinin kristal yapisi agiklanir, elmas ve grafitin
-Sivilar fiziksel ozellikleri orgii yapilariyla iliskilendirilir (OFLKDOP 9.4.2.1-Bilgi
-Gazlar olarak bilim)
-Plazma - Swvilarin buhar basincini molekiiller arasi etkilesimle iligkilendirir
(OFLKDOP 9.4.3.3-Bilgi olarak bilim)
- Gaz yasalar ve kinetik-molekiiler teoriye girilmez (OKDOP 9.4.4.1)
- “Gazlarin davranisini agiklamada gaz kanunlarini ve kinetik teoriyi kullanir”
(OFLKDOP 9.4.4.2-Bilgi olarak bilim)
Doga ve -Su ve Hayat - “Su tasarrufuna ve su kaynaklarimn korunmasina yonelik ¢éziim onerileri
Kimya -Cevre Kimyasi gelistirir” (OKDOP 9.5.1.2- Bilim teknoloji toplum iliskisi)

- “Diinyadaki kullanilabilir su kaynaklarmm simrlilig1 hakkinda bilgi sahibi
olur” (OFLKDOP 9.5.1.2- Bilim teknoloji toplum iligkisi))

- Su kaynaklarinin korunmasina ydnelik proje tasarlar (OFLKDOP 9.5.1.3-
Bilimin arastirmaya dayali dogasi)

- “Bilim insanlarinin ¢evresel problemleri ¢ézmek icin yaptiklar: aragtirma ve

degerlendirme siirecleri vurgulanr” (OFLKDOP 9.5.2.2.¢- Diisiinmenin yolu

olarak bilim)

Tablo 4’te goriilecegi gibi, her iki programda 9.Smif iinite ve konular agisindan ayni
basliklara sahip olsa da kazamm boyutunda birbirlerinden farklilasmaktadir. OFLKDOP,
Kimya Bilimi iinitesinde “6grencilerin kimya projelerinin ¢esitli alanlara katkisini
degerlendirmesi” seklinde ek bir kazanim yer almaktadir. Kimya alan bilgisinin ve bazi kimya
kavramlarmin kazanimlarda yer almasi da programlar arasinda farklilik gdstermektedir.
OFLKDOP, Atom ve Periyodik Sistem iinitesinde grenciden orbital kavrammi 6grenmesi
beklenirken, OKDOP orbital tanimma deginmemektedir. OFKDOP, Maddenin Halleri
iinitesinde, katilarin 6zellikleri ayrica yapiy1 olusturan tiirler arasindaki istiflenme sekli ile
iliskilendirilip NaCl kristalinin yapis1 agiklanmakta, elmas ve grafitin fiziksel 6zelliklerini orgii
yapilariyla iliskilendirilmektedir. Buna karsilik OKDOP’nda katilar konusunda bu kazanimlar
yer almamaktadir. Benzer sekilde, OFLKDOP’nda sivilar konusunda, sivilarin buhar basincinin
molekiiller aras1 etkilesimle iliskilendirilmesi s6z konusu iken OKDOP’nda bu sekilde bir
kazanim ifadesi yoktur. Gazlar konusunda ise, OFLKDOP’nda gaz kanunlar1 ve kinetik teori

kullanilirken, OKDOP’nda bu konular yer almamaktadir. Son olarak Doga ve Kimya
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{initesindeki farkliliklar proje tasarlama ile iliskilidir, OFLKDOP’nda &grencilerin su
kaynaklarinin korunmasina yonelik proje tasarlamalar1 beklenmekte ve ¢evre kimyasina iligkin
problemleri ¢6zmek igin bilim insanlarinin ¢alisma yontemleri 6grencilere vurgulanmaktadir.
Bu kazanimlar, OKDOP’nda yer almamaktadir.

Bilimsel okuryazarlik boyutlar1 agisindan incelendiginde, fen lisesi programinda farkli
olan 15 kazanimdan 9 tanesi (% 60) “bilgi olarak bilim” temasinda ve 4 tanesi de (%27) “bilim,
teknoloji ve toplum iliskisi” temasinda yer almaktadir.

3.4. 10. Simif Unite, Konu, Kazanimlar Acisindan incelenmesi

Her iki programda 10. Smifta yer alan initeler; “Kimyanin Temel Kanunlar1 ve
Kimyasal Hesaplamalar, Karigimlar, Asitler, Bazlar ve Tuzlar ile Kimya Her Yerde”dir. 10.
Smif Programlarindaki iiniteler aynidir. Karigimlar {initesindeki konu bagliklar1 programlarda
farklilik gostermektedir. Bunun yani sira, OFLKDOP’da baz1 ek kazanimlar yer almaktadhr.
Ortak olan kazanimlar incelendiginde, bilimsel okuryazarlik boyutlarindan “bilgi olarak bilim”
temasinin siklikla vurgulandigini soylemek miimkiindiir. “bilgi olarak bilim” temasini
vurgulayan bazi 10. Smif ortak kazanimlarina ornek olarak; “Mol kavramini agiklar.”,
“Coziinme siirecini molekiiler diizeyde agiklar”, “Asitler ve bazlar arasindaki tepkimeleri
aciklar”, “Temizlik maddelerinin 6zelliklerini agiklar” gibi kazanimlar verilebilir.

Her iki programda 10. Smif diizeyindeki {initeler, konular ve farklilasan kazanimlar,
Tablo 5°te sunulmaktadir. OKDOP’nda yer alan farkhi kazanmmlar, tabloda italik olarak

yazilmstir.
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Tablo 5.

OKDOP ve OFLKDOP 10. Sinif Unite, Konu ve Farkli Olan Kazanimlar

Unite Konular Farkh Olan Kazanimlar
Kimyanin -Kimyanin Temel Kanunlar: - Magnezyum seridinin yanmast deneyi yaptirilir
Temel -Mol Kavrami (OFLKDOP 10.1.3.1.c- Bilimin arastirmaya dayali

Kanunlari ve
Kimyasal
Hesaplamalar

-Kimyasal Tepkimeler ve Denklemler
-Kimyasal Tepkimelerde Hesaplamalar

dogast)
- “Gilimiis nitrat ile sodyum kloriiriin ¢6ziinme ¢okelme
tepkimesi deneyi tlizerinden verim hesaplamasi yapilir”
(OFLKDOP 10.1.4.1.c- Bilimin arastirmaya dayal
dogas1)

Karigimlar

-Homojen ve
Heterojen
Karigimlar
-Ayirma ve
Saflagtirma
Teknikleri
(OKDOP)

-Karigimlarin
Siniflandirilmast
-Homojen
Karigimlar
-Heterojen
Karigimlar
-Karigimlarin
Ayrilmas1
OFLKDOP

- Kansimlary niteliklerine gére simflandinr (OKDOP
10.2.1.1- Bilgi olarak bilim)

- “Guinlik hayatta karsilastigi karisimlari, ¢oziinen ve
¢oziicliniin birbiri icinde dagilma ozelliklerine gore
siniflandirir” (OFLKDOP 10.2.1.1-Bilgi olarak bilim)

- Cozeltilerin koligatif 6zelliklerini yorumlar, gilinliik
hayattan &rnekler verilir (OFLKDOP 10.2.2.4b-Bilgi
olarak bilim)

- “Su kaybima ugrayan hastalar i¢in igme suyu yerine
serum  kullanmanin  6nemi  osmotik  basingla
iliskilendirilir* (OFLKDOP 10.2.2.4c- Bilim teknoloji
toplum iligkisi)

- “Kiitlece yiizde derigimleri farkli ¢ozeltiler i¢in kaynama
noktasi tayini deneyi yaptirilir” (OFLKDOP 10.2.2.4¢-
Bilimin aragtirmaya dayali1 dogas1)

-“Heterojen karisimlar konusunda kolloid ve ¢ozeltilerin
Tyndall olay1 ile ayirt edilmesi deneyi yaptirtlir”
(OFLKDOP 10.2.3.1¢- Bilimin arastirmaya dayal1 dogas1)
- “Koagiilasyon, iyon degistirici ve ters osmoz gibi su
aritma yontemleri okuma pargast olarak

verilir’(OFLKDOP 10.2.4.1 c-Bilgi olarak bilim)

Asitler, Bazlar

ve Tuzlar

-Asitler ve Bazlar

-Asitlerin ve Bazlarin Tepkimeleri

-Hayatimizda Asitler ve Bazlar

-Tuzlar

-Asitler ve bazlar1 giinlik deneyimlerle ayirt eder
(OFLKDOP 10.3.1.1- Bilimin arastirmaya dayali dogas1)
- “Fenolftalein, metil oranj indikatorleri ile asit ve bazlarin
renginin tayini deneyleri yaptiilir” (OFLKDOP
10.3.1.1.f- Bilimin aragtirmaya dayali dogas1)

- “Bilisim teknolojilerinden (animasyon, simiilasyon,
video vb.) yararlanilarak ¢esitli indikatorlerin farkli pH
araliklarindaki renk degisimleri gosterilir” (OFLKDOP
10.3.1.1.g- Bilimin aragtirmaya dayali dogas1)
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Unite Konular Farkh Olan Kazamimlar

- “Mg, Fe, Cu, Al ve Zn metallerinin asit ve bazlarla
tepkime deneyleri yaptirilir” (OFLKDOP 10.3.2.2.b-
Bilimin arastirmaya dayali dogasi)

- Al metalinin amfoterlik ozelligini gosteren deney
yaptirilir (OKDOP 10.3.2.2 b- Bilimin arastirmaya dayali
dogasi)

- “Asidik, bazik ve nétr tuzlarin Ozellikleri 6rneklerle
aciklanarak tuzlarin pH kagidi {izerinde asitlik ve
bazliklarinim tayin edilmesi saglanir” (OFLKDOP 10.3.4.1

b- Bilimin arastirmaya dayali dogasr)

Kimya Her -Yaygin Giinliik Hayat Kimyasallar: - “Polimerlerin kullamim alani ve geri doniisiimii ile ilgili
Yerde -Gidalar ogrencinin kisa film g¢ekmesi saglamr” (OFLKDOP
10.4.1.3-Bilim teknoloji toplum iliskisi)
- Gidalarin en uygun saklanma sartlart agiklanir
(OFLKDOP 10.4.2.1 b-Bilgi olarak bilim)
- Atk yaglarin yOnetimiyle ilgili proje tasarlar

(OFLKDOP 10.4.2.3-Bilimin arastirmaya dayali dogas1)

10. Smiflar diizeyinde programlar incelendiginde, OFLKDOP nin bazi ek kazanimlara
sahip oldugu ortaya konmaktadir. OFLKDOP, Kimyanm Temel Kanunlar1 ve Kimyasal
Hesaplamalar iinitesinde, magnezyum seridinin yanmasina iliskin bir deney yaptirilmasi ve
cokme tepkimesi deneyi yaptirilarak verim hesaplamasi yer almaktadir. Tablo 5°te de
goriildiigii lizere, karisimlar tinitesinde her iki programda yer alan konu basliklar1 birbirlerinden
farklidir. Fakat bu konu basliklarmin igerikleri incelendiginde, iki programda da homojen
karisimlar, heterojen karisimlar ve ayristirma teknikleri konularinin yer aldigi goriilmektedir.
Bu iinitede, OFLKDOP’nda dgrencilere su kaybia ugrayan hastalarin iyilesmesi igin serum
baglanmasmin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica OFLKDOP’nda koagiilasyon, iyon
degistirici ve ters osmoz gibi farkli su aritma tekniklerine iliskin okuma yaptirilir. Asitler,
Bazlar ve Tuzlar iinitesinde, OFLKDOP’nda farkli indikatérlerin asit ve baz renklerinin tayini
ve farkli tuzlarm pH kagidi ile asitlik-bazlik tayini deneyleri yer almaktadir. Kimya Her Yerde
{initesinde ise, OFLKDOP ek olarak &grencilerin polimerlere dair bir kisa film ¢ekmeleri ve

atik yaglarmn yonetimiyle ilgili bir proje tasarlamalar1 beklenmektedir. Ayrica, gidalarin en
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uygun saklanma sartlarinin agiklanmasi ve ilaglarin 6zelliklerine dair daha ayrintili bilgiler
OFLKDOP’nda yer almaktadir. Bilimsel okuryazarlik temalar1 agisindan degerlendirildiginde
ise, OFLKDOP’da farkli olarak yer alan 16 kazanimin 10 tanesinin (%62,5) “bilimin
arastirmaya dayali dogas1” temasinda yer aldig1 goriilmektedir.
3.5. 11. Simif Unite, Konu, Kazanimlar Acisindan incelenmesi

Her iki programda 11. Sinifta yer alan iiniteler; “Modern Atom Teorisi, Gazlar, Sivi
Cozeltiler ve Coziniirlik, Kimyasal Tepkimelerde Enerji, Kimyasal Tepkimelerde Hiz ve
Kimyasal Tepkimelerde Denge”dir. 11. Smif Programlarindaki iiniteler ve konular ayn1 olup
OFLKDOP’da bazi ek kazammlar yer almaktadir. Ortak olan kazanimlar incelendiginde,
bilimsel okuryazarlik acisindan siklikla “bilgi olarak bilim” temasmm vurgulandigi
sOylenebilir. “Atomu kuantum modeliyle agiklar”, “Gaz yasalarmi agiklar.”, “Kimyasal tiirler
arasi etkilesimleri kullanarak sivi ortamda ¢dziinme olaymi agiklar.”, “Kimyasal tepkimelerin
hizlarini agiklar.”, “Dengeyi etkileyen faktorleri agiklar.” seklindeki kazanimlari, “bilgi olarak
bilim” temasin1 vurgulayan ortak kazanimlar olarak 6rnek verilebilir. Her iki programda 11.
Smif diizeyindeki {initeler, konu ve farklilasan kazanimlar, Tablo 6’da sunulmaktadir.

OKDOP’nda yer alan farkli kazanimlar, tabloda italik olarak yazilmustir.
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Tablo 6.

OKDOP ve OFLKDOP 11. Sinif Unite, Konu Ve Farkli Olan Kazanmlar

Unite Konular Farkh Olan Kazanimlar
Modern Atom  -Atomun Kuantum Modeli - Orbitallerin  enerji seviyelerinin agiklanmasinda bilisim
Teorisi -Periyodik Sistem ve Elektron teknolojilerinden yararlanilir (OFLKDOP 11.1.1.1 e- Bilgi olarak
Dizilimleri bilim)
-Periyodik Ozellikler - Madelung kurali verilir (OFLKDOP 11.1.2 a- Bilgi olarak bilim)
-Elementleri Tamyalim - Periyodik ozelliklerin nasil olgiildiigiine girilmez (OKDOP
-Yiikseltgenme Basamaklari 11.1.3.1Db)
- “Periyodik ozelliklerden iyonlasma enerjisi, elektron ilgisi ve
elektronegatifligin nasil 8l¢iildiigii tanttilir” (OFLKDOP 11.1.3.1
¢- Bilgi olarak bilim)
- Periyodik ozelliklerin degisim egilimlerinin agiklanmasinda
bilisim teknolojileri kullanilir (OFLKDOP 11.1.3.1 d- Bilgi olarak
bilim)
Gazlar -Gazlari Ozellikleri ve Gaz Yasalar1 - “Hazir veriler kullanarak gaz yasalari ile ilgili grafikler
-ideal Gaz Yasasi cizmeleri ve yorumlamalar saglamr”(OKDOP 11.2.1.2 b-Bilimin
-Gazlarda Kinetik Teori arastrmaya dayall dogast)
-Gaz Karisimlar -“Hazir veriler kullanarak gaz yasalart ile ilgili elektronik
-Gergek Gazlar tablolama programi ile grafik olusturmalart ve degerleri
degistirerek sonuclar1 gézlemlemeleri ve yorumlamalart saglanir”
(OFLKDOP 11.2.1.2 b-Bilimin arastirmaya dayali dogas1)
- “Ayn1 ve bilesik kaplarda reaksiyon veren veya vermeyen gazlar
ile ilgili uygulamalar yaptirilir” (OFLKDOP 11.2.4.1 b- Bilimin
arastirmaya dayali dogast)
- Joule-Thomson olay1 agiklanmasinda bilisim teknolojileri
kullamhr (OFLKDOP 11.2.5.1 d- Bilgi olarak bilim)
- “Diisiik sicakliklara helyum ve azot gazlarinin sivilastirilmasi ile
inildigine dair bir okuma parcas1 verilir” (OFLKDOP 11.2.5.1 e-
Bilgi olarak bilim)
Sivi -Coziicti Coziinen Etkilesimleri - Tuzlarin sudaki ¢oziiniirliigiine sicakligin etkisinin incelenmesi

Cozeltiler ve

-Derisim Birimleri

deneyi yaptirilir (OFLKDOP 11.3.5.1 c- Bilimin arastirmaya

Coziiniirliik -Koligatif Ozellikler dayali dogasi)
-Coziiniirlikk - Gazozdaki karbondioksitin ¢oziiniirliigiiniin sicaklikla degisimi
-Coziiniirliige Etki Eden Faktorler deneyi yaptirilir (OFLKDOP 11.3.5.1 d Bilimin arastirmaya dayali
dogasi)
Kimyasal -Tepkimelerde Is1 Degisimi - Kursun(Il) iyodiir olusumu (endotermik tepkime) ve sodyum

Tepkimelerde
Enerji

-Olusum Entalpisi
-Bag Enerjileri

-Tepkime Isilarinin Toplanabilirligi

hidroksitin suda c¢oziinmesi (ekzotermik tepkime) deneyleri
yaptirtlir (OFLKDOP 11.4.1.1 b- Bilimin arastirmaya dayal
dogasi)
- “Sodyum hidroksitin sudaki molar ¢dziinme entalpisinin tayini
deneyi yapilir” (OFLKDOP 11.4.2.1 c- Bilimin arastirmaya dayali
dogast)
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Unite Konular Farkh Olan Kazamimlar

- “Bag enerjisinin gilines ve insan ile iligkisine dair okuma pargasi

verilir’ (OFLKDOP 11.4.3.1 b-Bilim teknoloji toplum iliskisi)

Kimyasal -Tepkime Hizlart - “Amonyum dikromatin yanmasi deneyi yaptirilarak aktivasyon
Tepkimelerde  -Tepkime Hizini Etkileyen Faktorler enerjisi agiklanir” (OFLKDOP 11.5.1.1 Bilimin arastirmaya
Hiz dayal1 dogasi- Bilgi olarak bilim)

- “Mg ile HCI tepkimesi deneyi ile tepkime hizi hesaplanir”
(OFLKDOP 11.5.1.2 ¢- Bilimin arastirmaya dayali dogasi)
- “Derisimin ve sicaklifin reaksiyon hizina etkisi deneyleri

yaptirilir” (OFLKDOP 11.5.2.1 ¢ Bilimin arastirmaya dayali

dogas1)
Kimyasal -Kimyasal Denge - “Demir (III) tiyosiyanat olusumu deneyi ile derisimin dengeye
Tepkimelerde  -Dengeyi Etkileyen Faktorler etkisi incelenir” (OFLKDOP 11.6.2.1 ¢- Bilimin aragtirmaya
Denge -Sulu Cozelti Dengeleri dayali dogasi)

- Saf suyun denge sabiti ve iletkenligi incelenir (OFLKDOP
11.6.3.1- Bilimin arastirmaya dayal1 dogas1)

- Farkli derisimlerde asetik asidin pH degerleri dl¢iiliip ayrisma
sabitinin tayini deneyi yaptiriir OFLKDOP 11.6.3.5 c- Bilimin
arastirmaya dayali dogast)

- Tampon ¢bzelti hazirlatiir (OFLKDOP 11.6.3.6 ¢~ Bilimin
arastirmaya dayali dogast)

- Tampon ¢dzeltinin saglik alaninda kullamimu iizerinde durulur
(OFLKDOP 11.6.3.6 ¢-Bilim teknoloji toplum iliskisi)

- Tampon cozeltilerin agiklanmasinda bilisim teknolojisinden
yararlamlhir (OFLKDOP 11.6.3.6 d-Bilgi olarak bilim)

- “Amonyum kloriir ve sodyum bisiilfat tuzlarinin pH degerlerinin
belirlenmesi deneyi yaptirihr” (OFLKDOP 11.6.3.7 d- Bilimin

arastirmaya dayali dogast)

11. smniflar agisindan kazanimlar incelendiginde, Modern Atom Teorisi iinitesinde
OFLKDOP baz1 ek kazanimlar igermektedir. Ornegin, dgrencilere Madelung Kurali verilir ve
iyonlagsma enerjisi, elektron ilgisi ve elektronegatiflik Olciilme yontemleri acgiklanir.
OKDOP’nda ise periyodik dzelliklerin nasil lgiildiigiine girilmemesi belirtilmektedir. Gazlar
Unitesinde ise, OKDOP’nda hazir veriler iizerinden gaz yasalarma dair grafikler ¢izmeleri ve
grafikler ile gaz yasalarm yorumlamalar1 saglanir. Ote yandan, OFLKDOP nda ise dgrenciler
elektronik tablolama programu ile grafikler olusturur ve degiskenleri degistirerek 6grencilerin

yorum yapmalart saglanir. Ayrica, Gaz Karigimlar1 konusunda ayni ve bilesik kaplarda
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reaksiyon veren ve reaksiyon vermeyen gazlara iliskin uygulama yaptirilir. OFLKDOP’nda
Sv1 Cozeltiler ve Coziiniirliik Unitesinde, tuzlarin sudaki ¢dziiniirliigiine sicakligin etkisinin
incelenmesi ve gazozdaki karbondioksitin ¢oziinirligiiniin sicaklikla degisimi deneyleri
yaptiriimaktadir. Kimyasal Tepkimelerde Enerji Unitesinde ise, OFLKDOP’nda farkli deneyler
eklenmistir. Endotermik ve ekzotermik tepkimelere iliskin iki farkli deney ve bir katinin sudaki
molar ¢dziinme entalpisinin hesaplanmasi deneyleri programda yer almaktadir. Kimyasal
Tepkimelerde Hiz iinitesinde ise, OFLKDOP’nda aktivasyon enerjisinin agiklanmasi, tepkime
hiz1 hesaplanmasi, derisimin ve sicakligin reaksiyon hizina etkisi konulariyla alakali dort farkh
deney yer almaktadir. Son iinite olan Kimyasal Tepkimelerde Denge’de ise OFLKDOP nda
derisimin dengeye etkisi, farkli derigimlerdeki zayif bir asidin ayrigma sabitinin belirlenmesi,
tampon ¢ozelti hazirlatilmasi, asidik ve bazik tuzlarin pH degerlerinin belirlenmesi deneyleri
yaptirilmaktadir.

11. Smiflar diizeyinde farklilasan noktalara bakildiginda, bu smif diizeyinde bir proje
tasarlamaya dair bir kazanim yer almamaktadir. Fen liseleri 6gretim programi, Modern Atom
Teorisi haricindeki her iinitede ek deneyler ve uygulamalar igermektedir. OFLKDOP nin
icerdigi 22 farkl kazanimin 14 tanesi (%63,6) bilimsel okuryazarlik temalarindan “bilimin
arastirmaya dayali dogas1” temasinda yer almaktadir.

3.6. 12. Smif Unite, Konu, Kazammmlar A¢isindan Incelenmesi

Her iki programda 12. Sinifta yer alan {initeler; “Kimya ve Elektrik, Karbon Kimyasina
Giris, Organik Bilesikler, Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel Gelismeler”dir. Ortak olan
kazanimlar, diger sinif seviyelerine benzer sekilde cogunlukla “bilgi olarak bilim” temasina
dahil edilmektedir. Bu temay1 yansitan kazanimlara 6rnek olarak “Redoks tepkimelerini tanir.”,
“Elektroliz olaymi elektrik akimi, zaman ve degisime ugrayan maddesi kiitlesi agisindan
agiklar.”, “Anorganik ve organik bilesikleri ayirt eder.”, “Organik bilesikleri fonksiyonel

gruplarina gore smiflandirir.”, “Alternatif enerji kaynaklarmi tanir.” gibi kazanimlar1 vermek
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miimkiindiir. Ayrica, son lnitede ortak kazanimlar, “bilim, teknoloji ve toplum iliskisi”

temasint vurgulamaktadir. Her iki programda 12. Smif diizeyindeki initeler, konu ve

kazanimlar, Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7.

OKDOP ve OFLKDOP 12. Siunif Unite, Konular ve Farkli Olan Kazamimlar

Unite Konular Farkh Olan Kazanimlar

Kimyave  -Indirgenme-Yiikseltgenme - Siilfiirik asit ile bakir metal arasindaki tepkimeye ait deney yaptirihir

Elektrik Tepkimelerinde Elektrik Akimu (OFLKDOP 12.1.1.1- Bilimin arastirmaya dayali dogas1)

-Elektrotlar ve Elektrokimyasal - Mg, Zn, Cu, Fe, Al metalleri ile HCI arasindaki tepkime deneyleri

Hiicreler yaptirilir ve metal aktifliklerinin karsilastiriimasi saglanir (OFLKDOP

-Elektrot Potansiyelleri 12.1.3.1c- Bilimin arastirmaya dayal: dogast)

-Kimyasallardan Elektrik Uretimi - “Zn/Cu elektrokimyasal piline derisim ve sicakligin etkisi deneyi

-Elektroliz yaptirilir” (OFLKDOP 12.1.4.1- Bilimin aragtirmaya dayali dogas1)

-Korozyon - Giines pili ve yakit pilinin 6nemi kullanim alanlariyla iliskilendirerek
aciklar (OFLKDOP 12.1.4.2- Bilgi olarak bilim)

Karbon -Anorganik ve Organik Bilegikler - “Organik bilesiklerde karbon ve hidrojen tayini deneyi yaptirilir”

Kimyasina  -Basit Formiil ve Molekiil Formiili ~ (OFLKDOP 12.2.1.1- Bilimin arastirmaya dayali dogas1))

Girig -Dogada Karbon “Anorganik ve organik bilesiklerin formiillerinin adlar ile
-Lewis Formiilleri eslestirmesi saglanir” (OFLKDOP 12.2.1.2-Bilgi olarak bilim)
-Hibritlesme-Molekiil Geometrileri  -“Molekiildeki tek, ¢ift ve liglii baglarin olusumu top gubuk modeli ile

gosterilir” (OFLKDOP 12.2.5.1- Bilgi olarak bilim)

Organik -Hidrokarbonlar - “Alkenlerde cis-trans izomerlik top ¢ubuk modeli ile gosterilir”

Bilesikler  -Fonksiyonel Gruplar (OFLKDOP 12.3.1.3 a-Bilgi olarak bilim)

-Alkoller - Organik bilesiklerdeki fonksiyonel gruplarin ad ile eslestirmesi
-Eterler yapilir (OFLKDOP 12.3.2.1 b- Bilimin arastirmaya dayali dogas1)
-Karbonil bilesikler - “Eterler konusunda sulu bitki ekstresinden renkli bilesenlerin eterle
-Karboksilik asitler ayristirilmas1 deneyi yaptirihr” (OFLKDOP 12.3.4.1 c- Bilimin
-Esterler arastirmaya dayali dogast)
- “Goziin gorme kimyasinda aldehitlerin fonksiyonu ile ilgili okuma
parcast verilir” (OFLKDOP 12.3.5.1 d-Bilgi olarak bilim)

Enerji -Fosil Yakitlar - “Enerji kaynaklarmin avantaj ve dezavantajlarinin arastirilarak

Kaynaklar1  -Alternatif Enerji Kaynaklari sunum yapilmast saglanir” (OFLKDOP 12.4.2.1 ¢-Bilim teknoloji

ve -Stirdiirtilebilirlik toplum iligkisi)

Bilimsel -Nanoteknoloji

Gelismeler

12. smiflar agisindan kazanimlar incelendiginde, Kimya ve Elektrik iinitesinde

OFKDOP’nda siilfiirik asit ve bakir metali tepkimesi deneyi, ¢esitli metallerin HCI ¢ozeltisi ile
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tepkime deneyleri, ¢inko-bakir elektrokimyasal pil sistemi tizerine derisim ve sicaklik etkisi
deneyleri yaptirilir. Ayrica, OFKDOP’nda ek olarak giines ve yakit pilleriyle ilgili sunum
hazirlamalari saglanir. Karbon Kimyasma Giris Unitesinde OFKDOP’nda organik bilesiklerde
karbon ve hidrojen tayini yaptirilir. Ayrica, {initenin son konusunda, fen lisesi programindaki
ogrencilere molekiildeki tek, cift ve iighii baglar top cubuk modeli izerinden gosterilirken, diger
programda ise 6grenciye konuyla ilgili model gosterimi yapilmaksizin agiklama verilir. Benzer
sekilde, Organik Bilesikler Unitesinde de alkenlerdeki cis-trans izomerligi konusu
aciklamasmin yani swra top ¢ubuk modeli ile de gosterimi saglanir. Ayrica ayni iinitede
OFKDOP’nda sulu bitki ekstresinden renkli bilesenlerin eter kullanilarak ayrilmasi deneyi
yaptirilir. Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel gelismeler Unitesinde OFLKDOP’nda enerji
kaynaklari ile ilgili sunum yapilmasi saglanir. 12. Smiflar diizeyinde OFLKDOP nda proje
tasarlamaya dair bir kazanim yer almamaktadir. Bilimsel okuryazarlik acisindan ise,
OFLKDOP’nda farkli olarak yer alan 12 kazanimmn 6 tanesinin (%50) “bilimin arastirmaya
dayali dogas1” ve 5 tanesinin (%41,7) “bilgi olarak bilim” temalarinda yer aldig1 goriilmektedir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Diinya genelinde bilim ve teknolojideki degisimle beraber 6grenme-6gretme anlayisi
degismistir, bu degisim de kimya Ogretim programlarinda kokli degisim ve yeniliklere yol
acmustir (Wei, 2020). Ulkemizde de benzer sekilde ortadgretim kimya dgretim programi da
cumhuriyet tarihi boyunca cesitli degisimlerden ge¢mistir; kimya konular1 ilgili dénemin
anlayisma gore farklilasmakta iken 6grenme-6gretme felsefesi de koklii bir degisim gecirmistir
(Aydin, 2010; Yoriik ve Seggen, 2011). Son programla gelen en 6nemli degisiklerden biri, fen
liseleri igin ayr1 bir dgretim programu tasarlanmasi olmustur. Ogretim programlari; egitim
iceriginin diizenlenmesi, 6gretimin sinif i¢inde yiiriitiilme sekli, 6gretmenlerin ders planlari,
ogrencilerin kazanacagi bilgi ve beceriler gibi konulara yon vermektedir (Aydn ve ark, 2019).

Ulkelerin egitim programlarmin arastirilmasi, o iilkenin egitime yonelik bakis acisini, egitim
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felsefesini ve yasanan problemleri de ortaya koymaktadir (DeBoer, 2011). Bu dogrultuda
calismada, 2018 ortadgretim kimya dersi 6gretim programlar1 (OKDOP ve OFLKDOP)
amaclar, tiniteler ve kazanimlar agisindan degerlendirilmis ve programlardaki benzerlik ve
farkliliklar incelenmistir.

OKDOP ve OFLKDOP amaglar agisindan incelendiginde, her iki programda da ortak
olarak yer alan amaglarin oldugu, bunun yam sira OFLKDOP nin fen liselerinin yapisma ve
amaglarma bagh olarak bazi ek amaglar1 da icerdigi goriilmektedir. OKDOP ve OFLKDOP’da
ortak olarak, bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edip kendisini yenileyebilen, bilgisini
giindelik hayata aktarabilen bireylere gereksinim duyuldugu vurgulanmistir. Programlardaki
ortak kazanimlarin ¢ogunlukla bilimsel okuryazarligin “bilgi olarak bilim” temasini One
cikardiklar1 goriilmektedir. Bu durum, her iki programda da ortak olarak kimya alan bilgisi
iceriginin daha ¢ok yansitildigi ve bilimsel okuryazarlikla ilgili diger temalarin daha geri planda
kaldig1 seklinde yorumlanabilir. Ge¢mis yillarda uygulanan kimya 6gretim programlarinda da
benzer sekilde bilimsel okuryazarlik temalar1 arasinda dengeli bir dagilimin olmadigi
goriilmektedir. Erdogan ve Koseoglu (2012) yaptiklar1 ¢alismada, 2008-2009 kimya 6gretim
programinda bilimsel okuryazarlik temalar1 arasinda en fazla vurgulanan temani “bilgi olarak
bilim” temas1 oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer sonuglara, uluslararasi alanda yapilan
calismalarda da ulasilmistir (BouJaoude, 2002; Chabalengula, Mumba, Lorsbach ve Moore,
2008; Chiappetta ve Fillman; 2007). Programlardaki ortak ama¢ ve kazanimlarin yani sira,
OFLKDOP’da 6grencilerin kimya laboratuvar1 ortaminda daha fazla zaman gegirmeleri ve
giincel problemlere ve durumlara dair kimya konularini igeren bilimsel projeler hazirlamalar1
amacglanmistir. Fen liselerinin kurulma amaclar1 arasinda; 6grencileri fen bilimleri ile ilgili
alanlara yonlendirmek, nitelikli bilim insani yetistirmek, Ogrencilerin bilimsel arastirma
yapmalarini saglamak yer almaktadir (MEB,1999; akt. Aydin ve ark, 2019). Bu dogrultuda

2018 yilinda yapilan revizyon ile fen lisesi 6gretim programimnin amaglarmin, fen liselerinin
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kurulma nedenleri dikkate alinarak yapilandirildig1 sdylenebilir. Her iki programda 9.,10.,11.
ve 12. sinif seviyelerinde yer alan {initeler ve ders saati olarak dnerilen siireler birbiriyle aynidir.
Fakat bazi {nitelerdeki kazanimlar, sayilar1 ve igerikleri ile birbirlerinden farklilik
gostermektedir. OFLKDOP’de programa, diger programda yer almayan cesitli deneylerin
yapilmasi ve sonuglarinin tartisilmas: ve bilimsel projeler hazirlamaya dair ¢esitli kazanimlar
eklenmistir. Fen liseleri, akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerini bilimsel ¢aligmalar yapma
konusunda yonlendirmeyi yani gelecegin bilim insani olarak yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu
dogrultuda, fen lisesi 6gretim programinin igerdigi farkli kazanimlarin, bu amag¢ dogrultusunda
eklendigi diistiniilmektedir. Fakat her iki programda ders siirelerinin ayn1 tutulmasi ve fen lisesi
Ogretmenlerine zaman yonetimi konusunda bir yonlendirme yapilmamasmin bir problem
yaratabilecegi diisiiniilmektedir. Kimya deneyleri, dersten 6nce yapilmasi gereken veya dersin
bir kismini da igceren bir hazirlik siireci gerektirmektedir. Ayrica, deneyin yapilisi ile teorik bilgi
arasindaki iliskinin de detayli sekilde kurulmasi gerekmektedir. Bu amagla, 6grenci ve
O0gretmenin deney sonuglar1 iizerinde; hesaplamalar, grafikler veya yorumlar araciligiyla
tartigabilmesi gerekmektedir. Bu sebeple, 6gretim programindaki ekstra kazanimlar i¢in hem
Ogretmen hem de Ogrencinin yarar1 agisindan daha uzun zamana yayilan bir siireg
gerekmektedir. Fen liselerinde kimya dersine ayrilan siirenin diger programla ayni olmasinin
fen lisesi Ogretmenlerine zaman yonetimi agisindan problem olusturulabilecegi
diistiniilmektedir.

Smif seviyeleri agisindan incelendiginde, lniteler ayni olmasina ragmen kazanim
boyutunda ¢esitli farkliliklar oldugu bulunmustur. 9. Sinif, {inite ve konular1 agisindan ayni1 olsa
da kazanim boyutunda birbirlerinden farklilasmaktadir. ilk dort iinitede farklilasan kazanimlar
OFLKDOP’nda kimya alan bilgisi ile iliskilidir, son iinite olan Doga ve Kimya iinitesindeki
farkhiliklar proje tasarlama ile iliskilidi, OFLKDOP’nda &grencilerin su kaynaklarmin

korunmasina yonelik proje tasarlamalar1 beklenmektedir. 10. Smiflar diizeyinde programlar
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incelendiginde, OFLKDOP’nin bazi ek kazanimlara sahip oldugu ortaya konmaktadir.
OFLKDOP; bilimsel calismalara ve projelere yonelik farkindalik gelistirme, bazi kimya
konularin1 daha derin bir mekanizma ile agiklayabilme ve son {initede yer alan atik yaglarin
yonetimine ydnelik bir proje hazirlamaya dair kazanimlar ile OKDOP’dan farkhlik
gostermektedir. 11. smiflar acisindan kazanimlar incelendiginde, OFLKDOP’nda diger
programdan farkli olarak proje tasarlamaya dair bir kazanim yer almamaktadir. Fakat
OFLKDOP Modern Atom Teorisi haricindeki her iinitede ek deneyler ve uygulamalar
icermektedir. 12. smiflar acisindan kazanimlar incelendiginde, OFLKDOP’nda farkh olarak
islenen konularla ilgili ¢esitli deneyler yer almaktadir. Fakat OFLKDOP 12. Smif seviyesinde
de proje tasarlamaya dair ek bir kazanim icermemektedir. OFLKDOP’nda genel olarak
ogrencilerin daha fazla deneysel calisma yapmasi ve proje hazirlamalar1 hedeflenmistir.
Amaglar1 arasinda, dgrencilerin 6zgiin fikirler ortaya koyup proje yapmaya istekli olmalar1 yer
almaktadir (MEB,2018a). 9. ve 10. Smif seviyelerinde bu amag, su kaynaklariin korunmasi ve
atik yaglarin yonetimiyle ilgili iki farkli proje hazirlama kazanimai ile karsilanmaktadir. 11. ve
12. smif seviyelerinde proje hazirlamaya dair kazanimlar yer almamaktadir. Aslinda bu simif
seviyelerinde proje hazirlamaya uygun ve giindelik hayatla da iliskili olan bir¢ok tinite ve konu
bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin smif seviyeleri arttikca, kimya bilgilerinin ve proje
hazirlama deneyimlerinin de artmasi beklenmektedir. Bu sinif seviyelerinde proje ile ilgili
kazanimlar olmamasi, 2018 OFLKDOP amaglar1 agisindan bakildiginda olumsuz bir durum
olarak diisiliniilebilir. Fakat bu durumun olas1 gerekceleri de degerlendirmeye katilmalidwr. 11.
Smif seviyesinde diger smif seviyelerine kiyasla, ¢cok fazla iinite ve konu bulunmaktadir.
Benzer bir yogunluk 12. Smif seviyesinde de bulunmaktadir. Ayrica, 11. ve 12. Smiflarda fen
lisesi 0grencilerinin yapmalar1 beklenen bir¢ok deney bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, son

smiflarda okuyan grencilerin liniversite giris smavlarina hazirlanma durumlar1 da g6z oniine
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alinirsa, mevcut ders saatinden de fazla zaman ve ¢aligma gerektirecek projelerin, kazanimlarda
yer almamasinin uygun oldugu diistiniilmektedir.

Bilimsel okuryazarlik agisindan iki program birbiriyle karsilagtiginda, Ogretim
programlarinda ortak olarak en fazla “bilgi olarak bilim” temasi vurgulanmaktadir. Benzer bir
sonu¢ Kantekin (2018) tarafindan da ortaya konmustur ve ortaggretim kimya programindaki
kazanimlarin siklikla “bilgi olarak bilim” temasmin vurguladigini ifade etmistir. Ayrica,
Erdogan ve Koseoglu (2012), dnceki kimya 6gretim programimi inceledikleri ¢aligmalarinda
“bilgi olarak bilim” temasmin daha fazla yer aldigini ve “diislinmenin bir yolu olarak bilim”
temasinin yeterince vurgulanmadigini belirtmislerdir. Yenilenmis Bloom taksonomisine gore
2017 Taslak OKDOP’n1 inceleyen Zorluoglu, Giiven ve Korkmaz (2017) iist diizey biligsel
stire¢ boyutlarina yeterince yer verilmedigini ortaya koymustur. Benzer sekilde calismamizda
da OKDOP’da bilimsel okuryazarligin “bilgi olarak bilim” temasinin kazanimlarda siklikla
vurgulandigi, iist diizey bilissel siireg boyutlarimi gelistirecek “bilimin arastirmaya dayali
dogas1” ve “diislinmenin yolu olarak bilim” temalarmin yeterince yansitilmadigi goriilmektedir.
Bunun disinda, farkl iilkelerin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda da bilimsel
okuryazarligm en ¢ok vurgulanan bileseninin “bilgi olarak bilim” temasi oldugu ve temalarin
dengeli bir oranla yansitilmadig1 ortaya konmustur (BouJaoude, 2002; Chabalengula, Mumba,
Lorsbach ve Moore, 2008; Chiappetta ve Fillman; 2007). Ayrica gesitli iilkelerin egitim
programlari ile kiyaslandiginda da iilkemizdeki kimya programlarinin daha fazla alan bilgisi
icerdigi ortaya konmustur. Finlandiya ile 2013 kimya 6gretim programimizin karsilastirildigi
calismalarinda Er ve Atic1 (2016), programlar arasi benzerliklere ragmen, igerik anlaminda
farklar oldugunu, Finlandiya’ya kiyasla Tiirkiye kimya 6gretim programimin daha fazla kimya
bilgisi igerdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin ve dgretmenlerin daha kapsamli bir igerikle

karsilastiklarmni ifade etmislerdir. Gilincel 6gretim programimi inceledikleri ¢aligmalarmda
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Demir ve ark. (2017) bazi iinite, konu ve kavramlarin ¢ikartilarak sadelestirildigi ve igerik
yogunlugunun azaltildigini belirtmislerdir.

Bunun yani sira fen liseleri 6gretim programinda deney ve laboratuvar uygulamalarini
yansitan “bilimin arastirmaya dayali dogas1” temasi1 bir oranda yansitilsa da bilimin dogasini
iceren kazanimlar (diisiinmenin bir yolu olarak bilim temasi) yetersiz kalmaktadir. Sardag,
Aydm, Kalender, Tortumlu, Cift¢i ve Perihanoglu (2014), 2013 kimya 6gretim programinda
bilimin dogasina dair kazanimlarin yetersiz kaldigini belirtmistir. Benzer bir sonuca giincel
programlarda da rastlanmaktadir. Cesitli giincellemeler ve eklemeler yapilmasina ragmen her
iki programin amaglarinda da “diisiinmenin bir yolu olarak bilim” temasmin yeterince
vurgulanmadigi goriilmektedir. Programlarin 13 ortak amaci arasinda sadece 2 amag (%15,4)
diisinmenin yolu olarak bilim temasini vurgulamaktadir. Bu dogrultudan bakildiginda, fen
liseleri i¢in ayr1 bir program tasarlanmasina ragmen “diistinmenin bir yolu olarak bilim” temas1
yeterince vurgulanmamis ve bilimsel okuryazarligin tiim bilesenleri yansitilmamaistir. Fen lisesi
Ogretim programlarmi inceledikleri ¢alismalarinda Aydin ve ark. (2019), iist diizey biligsel
stire¢ boyutunun vurgulanmadigini ortaya koymustur.

Programlar arasi farkliliklar incelendiginde, fen liselerinin 9. Siniflar haricinde tiim sinif
seviyelerinde en fazla vurgulanan temanin “bilimin arastirmaya dayali dogas1” temasi oldugu
goriilmektedir. 9. Smiflarin iiniteleri géz oniline alindiginda; ilk {inite olan “Kimya Bilimi”
iinitesinde kimya biliminin tarih¢esine odaklanildigi, diger {initelerin de kimya alan bilgisini
yansitan konular1 (bilgi olarak bilim temasi) icerdigi goriilmektedir. Kimya bilgisinin 6n planda
tutuldugu 9. Siniflarda, fen lisesi 6gretim programi kazanimlarina ek deneyler konulmamustir.
Bu durum, 9. Sinif initelerinin bir kismmin (Kimya Bilimi, Atom ve Periyodik Sistem,
Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler) laboratuvar uygulamalar1 yapmaya ¢ok elverisli olmamasi
ile iligkilendirilebilir. Fen liseleri 6gretim programinda, diger programdan farkl olarak 10.,11.

ve 12. Smif seviyelerinde iinite ve konularla iligkili ek deneyler yapma ve genellikle son
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iinitelerinde konuyla iligkili bir proje haziwrlamaya dair kazanimlar yer almaktadir. Bu
dogrultuda bu smif seviyelerinin farkli kazanimlarinin fen liselerinin kurulus amaci ve
yetistirmek istedigi 6grenci profili géz oniine alinarak olusturuldugunu sdylemek miimkiindiir.
Fakat bunun yani sira, deney ve hesaplama islemleri igeren, tablo ve grafik olusturulmasini ve
kullanilmasmni vurgulayan kazanimlarmn da yer almasi bu temanin one ¢ikmasina gerekge
olabilir (Kantekin, 2018). Calik (Akt. Akaygiin ve ark, 2016), 2013 kimya dgretim programinin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi hedeflemesi gerektigini ve o6gretmenlerin daha fazla
laboratuvar uygulamalar1 yapmalarinin gerekliligini ifade etmistir. Giincel programlarda fen
liselerindeki ek kazanimlar g6z oniine alindiginda, deney ve proje kapsaminin, diger dgretim
programina kiyasla daha fazla oldugu goriilmektedir. Daha dnceki programlar i¢in 6gretmenler,
ogretim programlarinm okul tiiriine gore farklilasmasmi onermislerdir (Secken ve Kunduz,
2013). Zan ve Secken (2014), farkl okul tiirlerine gore farkl kimya 6gretim programlarinin
ogrencilerin anlamalarin1 kolaylastiracagmi belirtmislerdir. Akaygiin ve ark. (2016) de
calismalarinda fen lisesi ve diger liselerde ayni programin okutuldugunu ancak fen lisesi
ogrencilerinin daha farkli ihtiyaglarinin oldugunun g6z Oniine alinmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Bunun yani sira, okul tiirlerinin ve fen alani derslerinin (fizik, kimya, biyoloji
ve matematik) 6gretim programlarmnm farkli olmasina ragmen fen lisesi 6@retmenlerinin Kimi
zaman laboratuvar uygulamalarindan geleneksel yontemlere yonlenip yonlenmeyecegi
tartismaya agiktir. Akaygiin ve ark. (2016) caligmasinda, fen lisesi 6gretmenleri geleneksel
yontemleri tercih ederek ders islediklerini belirtmislerdir. Buna gerekce olarak sinav sistemi,
laboratuvar uygulamasina zamanin yetmeyisi gibi cevaplar vermislerdir. Bu dogrultuda farkli
lise tiirlerine gore degisen giincel kimya Ogretim programlarini uygulayan/uygulayacak
ogretmenlerin bu programlardaki farklilig1 dikkate alarak laboratuvar ve proje uygulamalarina

ne derecede yer verdikleri ve yer vermek istedikleri arastirilmas1 gereken bir noktadir. Ogretim
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programlarinin ¢esitli ihtiyaglara, eksikliklere ve sorunlara yeterli ve gerekli cevaplari vermesi
beklenmekte ve bu dogrultuda yenileme ¢alismalar1 yapilmaktadir.
4.1. Oneriler

Farkli branglarin da gilincel 6gretim programlar1 incelenmeli, fen liseleri i¢in ayr1
programlarin hazirlandig: fizik, biyoloji ve matematik alanlar1 i¢in de karsilastirma galigmasi
yapilmasi 6nerilmektedir.

Giincel programlar ve aralarindaki farklara iligkin normal lise ve fen liselerinde ¢alisan
ogretmenlerle gorlismeler yapilmasi ve programlara iliskin farkindaliklarinin arttirilmasi igin
cesitli egitimler ve seminerler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Fen alan1 derslerinin etkin sekilde islenmesi ve Ogrencilerin teorik konular
anlamlandirmalar1 i¢cin en Onemli noktalardan biri deneyler yapilmasidir. Bu dogrultuda,
kazanimlarda gegen deneylere ve fen liselerinde de projelere imkéanlar dogrultusunda
ogretmenler tarafindan ders uygulamalarinda yeterince yer verilmesi dnerilmektedir. Ozellikle
fen liseleri 6gretmenleri i¢in ders siiresi bir sikint1 olabilir. Fen liselerinin ayr1 kazanimlari
diistiniilerek ders saatlerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Ayrica fen liselerinin amag ve yetistirmek istedigi 6grenci profili diistiniildiigiinde, bu
liselerde okuyan 6grencilerin ve 6gretmenlerin projelere, bilimsel caligmalara ve bilime dair
ilgilerini, bakis agilarmi ve goriislerini 6grenmek ve bu dogrultuda 6gretim programlarini
gelistirmek onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In the modern world, scientific knowledge and technological development
significantly impact people’s quality of life. Therefore, there is a need for scientifically literate
people who know how to access and use scientific knowledge to make decisions on socio-
scientific issues. Science education helps students to achieve scientific literacy. The curriculum
is one of the main elements that contribute to scientific literacy. It defines standards for teaching
and determines goals, aims, content and assessment strategies of a course. The High school
chemistry curriculum does not only aim to provide theoretical knowledge about chemistry; it
also relates knowledge to daily life content and educates students for scientific literacy
(Khaddoor, Al-Amoush & Eilks, 2017). Studies on high school chemistry curriculum have
revealed that both global and local changes in education were taken into consideration during
the development process of curriculum (Aydmn, 2010). In previous studies, teachers have stated
that curriculum should be differentiated according to school types (Secken & Kunduz, 2013;
Akaygiin et al, 2016). As a result, it is noteworthy that a separate curriculum was designed and
implemented for science high schools. The implementation of two different curriculums which
are for science high school and regular high school started as of the 2018-2019 academic year.
In science high schools, which have a higher standard of science education than regular high
schools, students are expected to learn scientific method and become future scientists. In this
respect, the current study will make an important contribution to chemistry education by
revealing the structure and similar and different aspects of the current chemistry curriculum for
science high schools and regular high schools.

The aim of the study is to examine the regular high school and science high school
chemistry curricula in terms of aims, contents and learning outcomes and to reveal similarities
and differences in programs. The current study adopted the qualitative research design of

document analysis, involves the analysis of written materials containing information about
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cases or subjects under investigation (Yildirim & Simsek, 2013). The content of the programs
and the similarities and differences between them were analyzed by content analysis. Objectives
and learning outcomes were analyzed according to scientific literacy themes. Chiapetta, Fillman
and Sethna (1991) proposed four themes to examine scientific literacy in materials such as
textbook or curriculum. These themes are (a) science as a body of knowledge, (b) science as a
way of investigating, (c) science as a way of thinking, and (d) the interaction among science,
technology and society. Therefore, the representation of these four themes in both curriculums
can show whether they have the potential to achieve scientific literacy.

The results of the study showed that while both of the curricula had common
objectives, the science high school curriculum had some extras. As for the similarities, both
curricula underlined the importance of scientific literacy. The interaction among science,
technology and society was emphasized more than the other scientific literacy themes in both
curricula. Chapters and course hours were the same in both. However, the learning outcomes
in some chapters differed from each other. The science high school chemistry curriculum also
involved extra experiments and scientific projects. In both curricula, science as a way of
thinking was not reflected as much as the other themes of scientific literacy.

The chapters and topics are the same in 9th grades in both curricula, but there are
some extra learning outcomes in the science high school curriculum. The majority of the
common learning outcomes belong to the theme of science as a body of knowledge. Differences
in the last chapter, Nature and Environment, are related to project design. Students were
expected to design and conduct project to preserve water resources in the science high school
curriculum. Analysis of the 10th grade chemistry curriculum showed that science high school
curriculum had some extra learning outcomes. The science high school curriculum differed
from the regular high school curriculum with the learning outcomes to raise awareness for

scientific studies and projects, explain chemistry concepts with a complex mechanism, and
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prepare a project about waste oils in the last chapter. Also, science high schools students were
expected to produce a short movie on the properties of polymers and their recycling processes
in the last chapter; Daily Life Chemistry Concepts. The regular 11th grade curriculum had no
additional learning outcomes related to science project. However, it involved extra experiments
in most of the chapters. These extra experiments were related to the chapters on gas properties,
solubility, energy and enthalpy changes in chemical reactions, reaction rates and chemical
equilibrium. Science high school 12th grades curriculum involves extra experiments about
redox reactions, carbon compounds and organic chemistry. Also, 12th graders in science high
schools were expected to make a presentation about the pros and cons of energy resources in
the chapter; Alternative Energy Resources.

All themes of scientific literacy are essential for science education. However, “science
as a body of knowledge” was highly covered in both curricula, and other themes such as
“science as a way of thinking” or “science as a way of investigating” which are related to high-
level cognitive processes were not adequately reflected. In order to achieve scientific literacy,
students should design projects, do research and spend much time in laboratories. However, in
previous studies teachers stated that they were not able to perform experiments with students
due to lack of course hours or students’ other responsibilities such as preparing for university
entrance exams (Demircioglu et al, 2015; Secken & Kunduz, 2013) In addition, teachers in
science high schools stated that the subjects in the curriculum were easy for students and a
separate curriculum for science high schools was a necessity. Accordingly, the preparation of
current curriculum separately for science high schools shows that teachers’ recommendations
were taken into consideration. However, the problems will continue due to the shortage of time
and the status of being subject to the same examination system. For this reason, future studies

should focus on teachers’ views when redesigning curricula.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Bu arastirma, tek arastirmaci tarafindan yiiriitilmistiir. Arastirmaya katki oraninin

tamamyi, yazarin kendisine aittir.
DESTEK VE TESEKKUR

Makaleye yonelik &nerileri i¢in Onur Ozdemir ve Fatma Onen Oztiirk'e tesekkiir

ederim.
CATISMA BEYANI
Calismada dolayli/dolaysiz herhangi mali ¢ikar veya baglanti ve yanlilik durumu

bulunmamaktadir. Calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan ederim.
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1. GIRIS

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde iki temel amag¢ vardir: (a) Ozel egitim
aracilifiyla 6zel ihtiyacli bireylere bilgi ve beceri kazandirmak; (b) yasadigimiz ¢evreyi bu
bireylerin kullanabilecekleri hale getirmek (Ozsoy, Ozyiirek & Eripek, 1996). Ozel
gereksinimli bireylerin “bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal” yonden akranlarmdan farkli
gereksinimleri vardir. Bundan dolayi, 6zel egitim ile 6grencilerin potansiyellerinin ortaya
cikarilip en iist seviyede kullanabilmelerine firsat verme amaci giidiilmektedir (Ataman, 2009).
Baska bir ifadeyle, 6zel gereksinimli 6grencilerin topluma kazandirilmasi i¢in egitim siirecinin
bu ogrencilerin gelisimlerini dikkate alacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Ozel
gereksinimli 6grenciler, akranlariyla birlikte genel egitim smiflarinda, destek hizmetlerinden
faydalanarak kaynastrma egitimi almaktadirlar. Kaynastirma kavraminin temelinde 6zel
gereksinimli bireye 0zel egitim hizmetlerinin saglanmasi yer almaktadir. Bu egitimlerin
basinda, 6grencilerin ailedeki diger kardesleri ile ayni okula gitmeleri, ayn1 yastaki akranlariyla
ayni smif icerisinde bulunmalari, 6grenciye veya 6gretmene ihtiya¢ duyduklari destek o6zel
egitimleri almalar1 gelmektedir (York & Tundidor, 1995). Bu tanimlamaya gore kaynastirma

egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin herhangi bir 6zel egitim destegi almadan sadece ayni
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yastaki akranlariyla ayni siif ortaminda, birlikte egitim gérmeleri anlamina gelmemektedir.
Tam aksine, genel egitim smiflarinda bulunan 6zel 6grencilerin egitimlerinin, 6zel egitim
destegi ile siirdiiriilmesi demektir (Kargin, 2004). Kaynastirma uygulamasinin etkili olabilmesi
icin kaynastirma egitimi siiresince Ogrencilerin olumlu davraniglar gostermesi ve basari
duygusunu tatmasi onemlidir. BOylece, 6zel gereksinime sahip 6grenci akranlarint model
alabilmekte ve onlarla iletisim saglayarak sosyallesebilmektedir (Uzoglu & Denizli, 2017).
Dolayisiyla, 6zel gereksinimli bireylerin 6zelliklerini bilmek kaynastirma uygulamalarinin
basarisinin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Causton-Theoharis, Theoharis, Bull,
Cosier & DempfAldrich, 2011; Sucuoglu & Ozokgu, 2005).

Ozel gereksinimli ogrenciler arasindaki en bilyilk grubu oOgrenme giigliigii
olusturmaktadir (Donovan & Cross, 2002; Patterson, 2008). Ogrenme giicliigii, cocuklarda cok
kiiciik yaslardan itibaren goriilebilmekte ve okul ¢agi doneminde yaygin bir problem haline
gelmektedir (Fletcher, Lyon, Fuchs & Barnes, 2007). Ulkemizde grenme giicliigiine sahip
ogrencilerin tanilama siirecleri tibbi tanilama ve egitsel tanilama seklinde yapilmaktadir. Tibbi
tanilama hastaneler, egitsel tanimlar ise Rehberlik Arastrma Merkezi (RAM) tarafindan
yapilmaktadir. Bu 6grenciler hastanede yapilan tibbi tanilamanin ardindan RAM tarafindan
egitsel tanilama siiregleri uygulanarak uygun egitim alabilecekleri normal gelisim gosteren
cocuklarin devam ettigi okullara kaynastirma ogrencisi olarak yerlestirilmektedirler. Bunun
yaninda bu Ogrencilerin destek egitim alip alamayacagi da yine RAM tarafindan
belirlenmektedir (Er Nas, Giilay, Pehlevan & Delimehmet Dada, 2018; Er Nas, Delimehmet
Dada & Ipek Akbulut, 2019). Harwell ve Jackson (2008), 6grenme giicliigiine sahip bireylerin
ortalama, ortalamaya yakin veya ortalamanin {izerinde zekdya sahip olduklarin1 ve bu
ogrencilerin akranlarindan farkli goriinmediklerini ifade etmislerdir. Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler zeka diizeyleri normal veya normalin iistiinde olmasina ve uygun dgretim ortamlar1

saglanmasina ragmen; “dinleme, diisiinme, anlama, kendini ifade etme, okuma-yazma veya
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matematik  becerilerinde”  yasitlarma  ve  zekdlarma  oranla  diisik  basari
gostermektedirler (Smith & Watkins, 2004; Pierangelo & Giuliani, 2006). Ogrenme giigliigii
cogunlukla gelisimsel bir durum olmasma ragmen, dogru destek ve miidahale ile 6grenme
giicligli olan Ogrenciler akranlarina benzer diizeyde basar1 gosterebilmektedir. Ancak,
alanyazindaki bazi ¢aligmalar (Baydik, Ergiil & Bahap Kudret, 2012; Dilber, 2017; Erkul &
Erdogan, 2009), 6grenme gligliigii olan 6grencilerin devam ettikleri kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 egitim hizmetlerini alamadiklarini ve 6gretmenlerin bu
ogrencilerin egitimlerini planlama, yiiriitme ve uyarlama konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi tespit etmislerdir. Her ne kadar 6zel gereksinimli Ogrenciler Tiirkge, fen,
matematik gibi derslerden destek egitimi alsa da ilgili alanyazinda 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrencilerin fen 6grenmelerinin desteklenmesini veya ortaya ¢ikarilmasini amaglayan sinirh
sayida ¢alisma bulunmaktadir (Bulgren, Ellis & Marquis, 2014; Er Nas, Senel Coruhlu, Calik,
Ergil & Giilay, 2019; Karaer & Melekoglu, 2020; Marino, Black, Hayes & Beecher, 2010;
McGrath & Hughes, 2018; Israel, Wang & Marino, 2016). Karaer ve Melekoglu’nun (2020)
calismasindaki 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere fen bilimleri d6gretiminde kullanilan
miidahale yontemlerinin etkilili§i konusunda son on yil i¢inde herhangi bir ¢alismanin
yapilmamis olmasi sonucu dikkate alindiginda, mevcut calismaya olan ihtiyag ortaya
cikmaktadir. Er Nas vd., (2019) yaptiklar1 ¢alismada, 6grenme glicliigline sahip 6grencilerin
bireysel 6grenmelerini destekleyecek siirekli tekrar ve dersi 6zetleme benzeri ek uygulamalarin
gelistirilmesinin fen kavramlarimi 6grenme ve giinliik hayatla baglant1 kurmalarini saglamada
etkili olacagini ifade etmislerdir.

Fen derslerinin amaci, 6grencilerin kesfedebilen, sorgulayabilen, problem ¢ozebilen ve
ogrenmeye daima agik bireyler yetistirmektir. Bu yiizden de becerilerin kazandirilmasini
saglayan 6grenme siirecleri olduk¢a énem arz etmektedir (Tatar, 2006). Ogrencilerin fen

kavramlarmi kazanmalari, agiklamalar1 ve giinliik hayat ile 6zdeslestirip uygulamalar
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yapabilmeleri 6grenme siirecinin anlasilmasinda oldukca &nemlidir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin de giinliik hayata uyum saglamalari i¢in fen bilgisi dersleri 6nemli ve degerli bir
ara¢ olarak goriilebilir. Fen bilimleri derslerindeki “Bilgi” 6grenme alanlarmmdan biri olan
“Madde ve Degisim” 6grenme alani, giinliikk hayatta karsilastigimiz olaylarin ¢ogunlugunu
aciklayabilmemiz i¢in 6grenmemiz gereken bir 0grenme alanidir. Genlesme, biiziilme,
yogunluk, fiziksel, kimyasal degisim ve karisimlar kavramlar1 bu 6grenme alani igerisinde yer
almaktadir. Bu kavramlar1 kapsayan “Madde ve Degisim” 6grenme alani, soyut kavramlar
icermesinden dolay1 6grencilere zor ve anlasilabilirligi diisilk gelmektedir (Celikler & Kara,
2016). Ogrencilerin 8grenme alanindaki soyut kavramlar1 ve anlasilmas1 zor konular1 giinliik
hayat ile 6zdeslestirmelerini kolaylastrmak i¢in tartigma yontemi temeline dayanan aktif
ogrenme tekniklerinden faydalanilabilir. Chadsey Rusch (1992) yaptig1 ¢alismada, akademik
becerilerdeki basarisizligin sosyal beceri yetersizliginden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu
nedenle, tartisma yontemi temelinde kullanilacak teknikler ile 6§rencilerin sosyal becerilerinin
ve kavramsal anlamalarinin olumlu yonde gelisecegi diisiiniilmektedir (Er Nas, Senel Coruhlu,
Calik, Ergiil & Giilay, 2019).

Normal gelisim goOsteren O0grencilerin yani1 sira 6grenme giigliigli olan 6grenciler
Ozellikle ortaokula gec¢is doneminde, ortaokul Ogretim programlarinin igerigiyle ilgili
giigliiklerle karsilasmaktadirlar (Snow, 2002). Dilber (2017), fen bilimleri 6§retmenlerinin
cogunlugunun 6grenme giicliigli tanili kaynastirma 6grencilerine Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) hazirlarken 6grencilerinin sinif seviyelerine, konularina ve kazanimlarina
dikkat etse de BEP hazirlamada eksikliklerinin oldugunu tespit etmistir. Bu eksikliklerin fen
bilimleri Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik pedagojik alan bilgisi
eksikliginden kaynaklandig: diistiniilmektedir. Dolayisiyla, fen bilimleri 6gretmenlerine 6zel
gereksinimli 6grencilerle siireci yiiritmelerinde rehberlik edecek ve 6n hazirlik yapmalarmi

saglayacak bir kilavuza ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylece, 6grenme giigliigli yasayan 6grencilerin
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kavramsal anlamalarinin gelismesine yardimci olunabilir. Fen bilimleri dersi &gretim
programmin “tiim 6grencileri fen okuryazar1 olarak yetistirmek” vizyonu dikkate alindiginda,
O0grenme gilicligli yasayan Ogrencilerin de fen okuryazari olarak yetistirilmesi Oonem arz
etmektedir. Mevcut calismadaki fen deneyleri kilavuzuyla Ogrenme giigliigi yasayan
ogrencilerin fen dersinde kavramsal anlamalarinin desteklenmesinin alanyazina 6nemli katkilar
saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu c¢alismanin temel problemi “Ogrenme giicliigii yasayan oOgrencilere yonelik
hazirlanan fen deneyleri kilavuzunun 6grencilerin “Madde ve Degisim” 6grenme alaniyla ilgili
kavramsal anlamalar1 tizerindeki etkileri nelerdir?”” sorusudur. Arastirmanin bu temel problem
cercevesinde yiiriitiilmesi amaglanmastir.

Bu calismanin amaci, 6grenme gii¢liigli yasayan Ogrencilere yonelik fen deneyleri
kilavuzu hazirlamak, uygulamak ve bu kilavuzun 6grencilerin “Madde ve Degisim” 6§renme
alaniyla ilgili kavramsal anlamalari iizerine olan etkisini incelemektir.

2. YONTEM

Bu arastirma, 6zel durum olarak ele aliman her bir 6zel gereksinimli 6grencinin
kavramsal siireglerini derinlemesine inceleme firsati vermektedir (Cohen &Manion, 1994; Yin,
1984). Bu yiizden mevcut arastirma 6zel durum ydntemi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenme giigliigii
yasayan O0grencilerin hazir bulunusluklari, ihtiyaglari, 6grenme gii¢liigli seviyeleri, 6grenciye
0zel avatar kilavuzlar vs. gibi bireysel farkliliklar1 diistiniildigiinde, ¢alisilan her bir 6grenci,
kendi i¢cinde 6zel durum olarak ele almustir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Calisma grubundaki her bir 6grencinin bir biitiin olarak ve birbirinden bagimsiz vakalar

olarak diisiiniilmesinden dolayi, bu ¢alismada 6zel durum yonteminin biitlinciil ¢oklu durum

deseni tercih edilmistir (Cohen & Manion, 1994).
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2.2. Cahsma Grubu

Calisma grubunu, 6grenme giighiigii yasayan 12 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin her birinin birbirinden farkli akademik, zihinsel, sosyal ve bedensel 6zelliklere
sahip olmalarindan dolayi, ¢alisma 5. (Zeynep, Can, Ali), 6. (Emel, Murat, Ayse), 7. (Mehmet,
Selin, Isik) ve 8. (Ahmet, Efe, Bahar) sinif diizeylerinden 3’er olmak tizere 12 6grenci (6 kiz ve
6 erkek) ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubundaki sekiz 6grenci (Ali, Mehmet, Murat, Efe, Ayse,
Zeynep, Can, Ahmet) okuma, yazma ve matematikte giicliik yasamaktadir. Ayrica, bir 6grenci
(Emel) okuma ve matematikte, bir 6grenci (Selin) sadece yazmada, bir 68renci (Bahar) sadece
matematikte, bir 6grenci (Isik) ise okuma ve yazmada giigliik yasamaktadir. Calisma grubunda
yer alan 4 6grenci (Zeynep, Emel, Can, Murat) 2017 yilinda, 2 68renci (Ali ve Mehmet) 2016
yilinda, 1’er 6g8renci ise 2009 (Efe), 2014 (Ahmet) ve 2015 (Ayse) yilinda destek egitime
baslamistir. 3 6grenci (Selin, Bahar, Isik) ise destek egitim almamaktadir. Calisma grubunda
yer alan 9 6grenci (Zeynep, Emel, Ahmet, Can, Ali, Mehmet, Murat, Efe, Ayse) Tiirkce ve
matematik derslerinden destek egitim almaktadir. Sadece 2 6grenci (Efe ve Ali) fen bilimleri
dersinde destek egitim almaktadir. Bu 6grenciler okullarinda fen bilimleri dersinde 2’ser saat
destek egitim almaktadirlar. Arastirma etigi cercevesinde ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere
kod isimler verilmistir.
2.3. Veri Toplama Araglan

Calismada kavram testi, goriisme ve ¢izim testi veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Sorularin kapsam gecerligi ii¢ fen egitimcisi, bir kimya egitimcisi ve bir 6zel
egitimci tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica, 5 68renme gli¢liigii yasayan 0grenci ile pilot
uygulama ylriitiilerek, hem hazirlanan kilavuz hem de veri toplama araclari tizerinde gerekli

diizenlemeler yapilmistur.
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2.3.1. Kavram Testi

Acik uglu sorulardan olusan 12 soruluk kavram testi ile uygulanan kilavuzun
ogrencilerin kavramsal anlamalar1 iizerindeki etkisi belirlenmeye c¢ahsilmistir. Ogrenme
giicligli yasayan 5 6grenci ile yapilan pilot uygulama sonucunda kavram testinde anlagilmayan
noktalar arastirmacilar tarafindan diizenlenmis ve alan uzmanlar1 tarafindan yeniden
incelenmistir. “Madde ve Degisim” 6grenme alanina yonelik kavram testi sorularinin ilk ve son
hali Tablo 1°de sunulmustur.
Tablo 1

“Madde ve Degisim” Ogrenme Alanina Yonelik Kavram Testi Sorularimn Ilk ve Son Hali

Kavram Testi Sorularinin ilk Hali Kavram Testi Sorularinin Gecerlik ve Giivenirlik
Calismalar1 Sonrasindaki Son Hali

1. Genlesme nedir? Bu kavrami nasil tanimlarsiniz? 1. Genlesme nedir? Agiklaymiz.
Agiklaymiz.
2. Biiziilme nedir? Bu kavrami nasil tanimlarsiniz? 2. Biiziilme nedir? Ac¢iklayiniz.
Agiklaymiz.

3. 3. Yandaki resimde
gordiigiiniiz  gibi biraz
. . sisirip agz1 baglanan balon
0 Yandaki resme gdre 1s1 buzlu suya batirilmistir. Bu
¥ | X
i I\
4 )

alan balon siserken, soguk balonu sicak suya

ortamdaki balon neden daldirirsak balonun

soner? Bu durumu nasil & ‘ sistigini gozlemleriz. Bu
U aciklarsmiz? I I durumu nasil
aciklavabilirsiniz?
4. Farkli yogunluktaki sivilar karigir m1? ~ Neden? 4. Birbiri icerisinde ¢oziinmeyen farkli yogunluktaki
stvilar ayni kaba konursa ne olur? Agiklayiniz.
5. Kimyasal degisim nedir? A¢iklayimiz. 5. Kimyasal degisim nedir? Bir 6rnekle agiklayiniz.
6. Kimyasal degismeler sonucunda yeni maddeler
olusur mu? Bir &rnekle agiklayiniz.
7. Fiziksel degisim nedir? Agiklayiniz. 6. Fiziksel degisim nedir? Bir ornekle agiklayiniz.

8. Fiziksel degismeler sonucunda yeni maddeler
olusur mu? Bir 6rnekle agiklayiniz.

2.3.2. Goriismeler

Uygulanan kilavuzun 06grencilerin kavramsal anlamalarinda farklilasma saglayip
saglamadigin1 arastrmak amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 14 soruluk goriigme
formu kullanmilmistir. “Madde ve Degisim” 6grenme alanima yonelik kavram testi sorularmin

ilk ve son hali Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

“Madde ve Degisim” Ogrenme Alanina Yonelik Goriisme Sorularinin Ilk ve Son Hali

Goriisme Sorularinin i1k Hali

Goriisme Sorularimin  Gecgerlik ve Giivenirlik

Calismalar Sonrasindaki Son Hali

1. Genlesme kavramini bize nasil tanimlarsin? Sence
genlesme nedir? Agiklar misin?

2. Yusuf bir balonu sisirip, agzimi sikica kapatiyor.
Yusuf'un balonu sicak su bulunan legenin igine
diisiiyor. Yusuf sicak su icerisine diigen balonunun daha
fazla sistigini gézlemliyor. Sence bunun nedeni nedir?
Agiklar misin?

3. Biiziilme kavrami bize nasil tanimlarsin? Sence
biiziilme nedir? Ag¢iklar misin?

4. Emir kis gelince plastik topunu balkonda saklamustir.
Bir kig giinii Emir topunu almak i¢in balkona ¢iktiginda
topun biraktigi gibi siskin olmadigmi gdrmiistiir. Bu
durumu nasil agiklarsiniz?

5. Yogunluk kavrami bize nasil tanimlarsm? Sence
yogunluk nedir? Agiklar mismn?

6. Balm iizerine sivi yag doktiiglimiizde bu iki sivi
karismaz? Neden? Agiklar misin?

7. Sence kimyasal degisim nedir? Kimyasal degisim
sonucu yeni bir madde mi olusur?

8. Emir’in annesi siitciiden aldigi siitii mayalar ve
yogurt yapar. Bu olay nasil bir degismedir? Agiklar
misin?

9. Kimyasal degisime drnek olarak vereceginiz olaylar
nelerdir? Ag¢iklar misin?

10. Sence fiziksel degisim nedir? Fiziksel degisim
sonucu yeni bir madde mi olusur?

11. Ahmet elindeki kagidi makasla kesiyor. Bu olay
nasil bir degismedir? Agiklar misin?

12. Fiziksel degisime 6rnek olarak vereceginiz olaylar
nelerdir? Ag¢iklar misin?

13. Sence karisimlart hangi yontemlerle ayirabiliriz?
Ornek vererek aciklaymiz.

14. Ahmet Bey ¢Op yiginlarinda yer alan demirleri
toplamak istiyor. Sence Ahmet Bey ¢6p yiginlarmdaki
demirleri nasil ayirabilir? Ag¢iklar misin?

1. Genlesme ne demektir? Agiklayabilir misin?

2. Yusuf masa tenisi oynamay1 ¢ok sevmektedir. Pinpon
toplarmin oyun esnasinda sekillerinin bozuldugunu
(deforme oldugunu) goriince ¢ok iiziiliir. Masa tenisi
hocast Yusuf’a toplarinin eski seklini almasi (sigsmesi)
icin sicak suya koymasini tavsiye eder. Sence bunun
nedeni nedir? Agiklayabilir misin?

3. Biiziilme ne demektir? Agiklayabilir misin?

4. Emir soguk bir giinde plastik topunu balkonda
unutmustur. Emir topunu almak i¢in sabah balkona
ciktiginda topun biraktigi gibi siskin olmadigini
gormiistiir. Bu durumu nasil agiklarsiniz?

5. Yogunluk ne demektir? Agiklayabilir misin?

6. Balin iizerine sivi yag doktiigiimiizde bu iki sivi
karismaz. Bu durumun nedeni nedir?

7. Kimyasal degisim ne demektir?
aciklayiniz.

8. Emir’in annesi siitgliden aldig: siitii mayalar ve yogurt
yapar. Bu olay nasil bir degismedir? Aciklayabilir
misin?

Uzman  goriisleri
cikarilmstir.

9. Fiziksel degisim ne demektir? Orneklerle agiklayiniz.

Orneklerle

dogrultusunda bu soru

10. Ahmet elindeki kagidi makasla kesiyor. Bu olay
nasil bir degismedir? Aciklayabilir misin?
Uzman  goriisleri  dogrultusunda
cikarilmstir.

11. Sence karigimlar1 hangi yontemlerle ayirabiliriz?
Ornek vererek aciklayiniz.

12. Ahmet Bey bir geri doniisim fabrikasinda
calismakta ve ¢Op yiginlarinda yer alan demirleri
ayirmak istemektedir. Sence Ahmet Bey ¢op
yiginlarindaki demirleri nasil ayirabilir? Agiklayabilir
misin?

bu soru

2.3.3. Cizim Testi

Ogrencinin cevabmni kelimelerle sinirlandirmamasi, 6grenciye aklindan gegenleri

modellemesi imkani vermesi ve diger dlgme araglariyla (kavram testi, goriisme formu gibi)

ortaya ¢ikarilamayan boyutlarin tespit edilmesi firsatin1 vermesinden dolayi, ¢aligmada ¢izim

testinden de faydalanilmistir. Arastirmacilar tarafindan 6 sorudan olusan ¢izim testi gelistirilmis

ve 0grenme giicliigii yasayan 5 68renci ile pilot uygulamasi yapilmustir. Uygulama sonucunda,

cizim testinde anlasilmayan ve/veya elestirilen noktalar arastirmacilar tarafindan diizenlenmis
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ve ¢izim testine son hali verilmistir. “Madde ve Degisim” 6grenme alani ¢izim sorularinin ilk

ve son hali Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

“Madde ve Degisim” Ogrenme Alam Cizim Sorularimin Ilk ve Son Hali

Cizim Sorularmm ilk Hali

Cizim Sorularimin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismalar Sonrasindaki Son Hali

1. Genlesme denilince ne anliyorsunuz? Sekil ¢izerek
gOsteriniz.

2. Biiziilme denilince ne anliyorsunuz? Sekil cizerek
gOsteriniz.

3. Yogunluklart farkli iki sivinin ayni kabin igine
dokiilmesini bir resim {izerinden nasil agiklarsiniz? Sekil
cizerek gosteriniz.

4. Kimyasal degisime ornek bir olayr sekil c¢izerek

1. Genlesme denilince ne anladigimizi sekil gizerek
aciklayiniz.

2. Biiziilme denilince ne anladiginizi sekil gizerek
aciklayiniz.

3.Birbiri igerisinde ¢oziinmeyen ve yogunluklar
farkli iki stvinin ayni kabin i¢ine dokiilmesinde ne
olacagini drnek bir sekil ¢izerek gosteriniz.

4. Kimyasal degisim olayin1 bir 6rnek iizerinde sekil

gosteriniz. cizerek gosteriniz.
5. Fiziksel degisime &rnek bir olayr sekil cizerek 5. Fiziksel degisim olaymi bir 6rnek iizerinde sekil
gdsteriniz. cizerek gosteriniz.
6. Cevrenizde gordiigiiniiz bir karigim drnegi ¢iziniz. Bu 6. Cevrenizde gordiigiiniiz bir karisim Ornegini
karigimi hangi yontemle ayirabileceginizi sekil ¢izerek hangi yontemle ayrabileceginizi sekil ¢izerek
gdsteriniz. aciklayiniz.
2.4, Kilavuzun Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik fen deneyleri kilavuzunun

hazirlanmasinin ilk agamasinda 30 6gretmen (15 fen bilimleri ve 15 6zel egitim 6gretmeni) ile
goriismeler yiiriitiilmiistiir. Gorismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu, fen deneyleri
kilavuzunda yer alacak olan deneylere karar verilmistir. “Madde ve Degisim” 6grenme alani
icin kilavuzda 6 zenginlestirilmis calisma yapragi yer almaktadwr. Bu calismada, grup
calismasina imkan veren aktif 6grenme tekniklerinden beyin firtinasi, kartopu, akvaryum ve
vizilt1 22’ye yer verilmistir. Beyin firtinasi ile yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve bireylerdeki
“problem ¢ozme giiciiniin gelistirilmesi” hedeflenirken (Nakiboglu, 2003), kartopu teknigi ile
ogrencilerin konuyu 6nce tek baslarina diisiinmesi ve sonra da ikiser, dorder, sekizer seklinde
artan gruplarla tartisarak sonuglari sinifla paylagsmasi beklenmistir (Koseoglu & Tiimay, 2013).
Smif i¢i tartigmalar1 canlandirmay1 amaglayan akvaryum tekniginde ise i¢ ve dis ¢emberdeki
ogrencilere ne yapacaklar1 sdylendikten sonra tartigmanin baslatilmasi ve tartigma sonunda bir

sonuca/karara varilmasi hedeflenirken, vizilt1 22 tekniginde ise 6grencileri bir konu iizerinde
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diisiinmeye yoneltmek, iyi anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek
amaglanmigtir (Yalin, 2017). Bu teknikler ile 6grenciler diislincelerini yasama gegirebilme ve
uygulayabilme imkani bulabilmektedir. Ayrica, 6zellikle 6grenme giicliigii yasayan bireylerin
ogrenecekleri konular hakkinda kavramsal anlamalarin1 kolaylastirmada gorsel materyallere
ihtiya¢ duydugu diislincesinden yola ¢ikarak (She, 2005), bu calismada, 6grenme giicligii
yasayan Ogrencilerin kavramsal anlamalarina yardimci olmak i¢in, karekod uygulamasina yer
verilmistir. Karekodlarda deneyler laboratuvar ortaminda ¢ekilmis ve kilavuza yerlestirilmistir.
Boylece Ogrencinin, yapilan deneyi tekrar izleyerek, oOgrendigi konuyu pekistirmesi
amaglanmistir. Bunun yani sira, her bir 68renci i¢in avatarlar hazirlanarak 6grenci kilavuzlari
buna gore diizenlenmistir. Bu sayede Ogrencilere aidiyet duygusunun kazandirilmasi ve
kavramsal anlamalarinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Hazirlanan kilavuzda yer alan
deneylerde kolay ulasilabilir arag-gereglerin kullanilmasma o6zellikle dikkat edilmistir.
Ornegin, beher kullanmak yerine kavanozun kullanilmasina &zen gosterilmistir. Boylece,
ogrenciler yaptiklar1 deneyleri kendi evlerinde de yapabilme imkanma sahip olabilirler.
Kilavuzda yer alan biitiin deneyler oncelikle laboratuvar ortaminda ¢ekilmis ve kilavuzda
bulunan karekodlara gomiilmiistiir. Deneylere internet ortaminda ulagilmasi amaciyla 6ncelikle
bir mail adresi alinmis ve bu mail adresi lizerinden deneyler internet ortamina (youtube liste
dis1) yiiklenmistir. Deney linkleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4

“Madde ve Degisim” Ogrenme Alani Deney Linkleri

Cahsma Yaprag Ismi Deney Linki

Gazlar Buiziilir mii? https://youtu.be/WIVJIG-J9w80
Maddelerdeki Degisimi Kesfedelim https://youtu.be/KojeW88auhE
Gazlar Genlesir mi? https://youtu.be/ZUSURR9NmMAI
Karigimlar1 Ayiriyorum https://youtu.be/9DoShahuYow
Maddelerdeki Degisimi Kesfedelim https://youtu.be/LdUcSOROpKQ
Sivilar Neden Karigmaz? https://youtu.be/4kwn_NaKHwY
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Siirecte, zenginlestirilmis ¢alisma yapraklari ile 6grencilerin ders dncesinde veya ders
sonrasinda deneyi tekrar tekrar izleme sansina sahip olmalari amaglanmistir. Kilavuzda yer alan
kavramlarin giinlik yasamla olan iliskileri 6n plana ¢ikarilarak, okulda &grenilen bilgilerin
giinliik yasamla baglantili olmasmna 6zen gosterilmistir (Ozmen, 2003). “Dikkat ¢ekme-etKin
ugrasi-degerlendirme” boliimlerinden olusan zenginlestirilmis ¢aligma yapraklarinin dikkat
cekme bolimlerinde tartisma yonteminin “vizilti 22 ve beyin firtinas1”, degerlendirme
boliimlerinde ‘“akvaryum veya kartopu” teknikleri kullanilmistir. Kilavuza her 6grencinin
avatar1 yerlestirilmistir. Kilavuzun hazirlanmasi siirecinde belirlenen 6grencilerin fotograflari
cekilmis ve avatarlar1 hazirlanarak her 6grencinin kendi kilavuzuna yerlestirilmistir. Boylece,
ogrencilerin hazirlanan kilavuza karsi aidiyet duygularmm gelistirilmesi amaglanmistir.
Kilavuzun fen bilimleri 6gretmenlerine BEP hazirlama ve uygulama konusunda yardimci
olacag diisiiniilmektedir. Kilavuz, fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda fen
bilimleri derslerini yiiriitmelerinde (6grenme giigliigli yasayan kaynastirma 6grencileri ile)
rehber olmasi amaci ile hazirlanmistir. Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin her biri
birbirinden farkli akademik, zihinsel, sosyal ve bedensel 6zelliklere sahiptir. “BEP’te yer alan
kazanimlar belirlenirken, bireylerin akademik, zihinsel, sosyal ve bedensel 6zellikleri ile
bireysel farklhiligi  dikkate almarak gerekli uygulamalar yapilmali, basarinin
degerlendirilmesinde bireylerin BEP’i dikkate alinmalhidir” ifadelerini g6z Oniinde
bulundurarak (MEB, 2013), 6grenme giicligii yasayan kaynastirma Ogrencileri ve BEP
hazirlayip uygulayan ortaokul 6gretmenleri 6grencisinin 6zelligine gore 6gretim programindaki
kazanimlar1 kendileri segmektedir. Ornegin, 8. smifta grenim goren dgrenme giigliigii tanil
kaynastirma Ogrencisine 5. smif kazanimlarimdan se¢ip BEP’e yerlestirebilmektedir. Bu
nedenle ¢alismaya katilan dgrenciler (5, 6, 7 ve 8. smif) ortaokul diizeyindedir. Ornek teskil
etmesi agisindan kilavuzda yer alan “Maddelerdeki Degisimi Kesfedelim” baglikli

zenginlestirilmis ¢alisma yapragi asagida sunulmustur.
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Sekil 1
Zenginlestirilmis Calisma Yapragimin Dikkat Cekme Boliimiinde Kullanilan Materyalin (Beyin

Firtinast Teknigi) Icerigi

Maddenin sadece dis
gorunusiunin

olaylara  ornekler  verebilir
misiniz?

(Ogretmeniniz sizin fikirlerinizi tahtaya yazsin. Sonra fikirlerimizi oylayalim. Sadece dis gériiniisiinde degismeler
meydana gelen maddelere karar verip asagida bos birakilan yere yazalim.)

Calisma yapraginin dikkat ¢ekme boliimiinde oncelikli olarak ilgili soru 6grencilere
yoneltilir (Sekil 1). Ogrencilerin sdyledikleri gretmen tarafindan tahtaya yazilir ve ortaya
¢ikan fikirler 6grenci oylamasma sunulur. Ogretmen yonlendirmesiyle dgrenci fikirleri bir
araya getirilerek, 6grencilerden ¢alisma yapraginda bos birakilan ilgili yere gerekli bilgileri
yazmas1 istenir. Beyin firtinasi tekniginin uygulanmasmin ardindan vizilti 22 tekniginin

uygulamasina gegilir.
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Sekil 2

Zenginlestirilmis Calisma Yapraginin Dikkat Cekme Béliimiinde Kullanilan Materyalin (Vizilti

22 Teknigi) Icerigi

Maddenin sadece dis
goriintsinin degdismesi yeni
bir madde olusmasi igin
yeterli midir?

TARTISALIM
(Vizilt1 22)

Vizilt1 22 tekniginin kullanilmasiyla 6grencilerin anlagilmayan kavramlar: fark etmesi,
bilgilerini pekistirmesi, diisiindiirmesi ve sosyal beceri gelisimlerine katki saglamasi
amaglanmigtir. Bu boliimde ilgili soru 6gretmen tarafindan 6grencilere sorulur (Sekil 2) ve
ogretmen 2’ser kisilik gruplar olusturur. Ogretmen, gruplarm ayni anda kendi aralarinda 2

dakika boyunca soru iizerinde tartisma yapmalarini ister. Bu sekilde etkin ugrasi bolimii i¢in

merak uyandirilmaya ¢alisilir.

Sekil 3

Zenginlestirilmis Calisma Yapraginin Etkin Ugrasi Béliimiinde Kullanilan Materyalin (Deney

Siireci) Icerigi

I Haydi. birlikte etkinligimizi yapahm ve bu soruya cevap arayahm. I

Aracg ve geregler: Etkinligin Yapihisi:
1 adet kare cikolata

~1 adet cam kase

-1 adet tencere

- Bir miktar kaynamig su
Bir adet 1sitici
Bir adet kasik

Arkadaslarinizla grup olusturunuz.

Isiticinin Gzerine tencereyi koyunuz.

Tencerenin igerisine kaynamis suyu dokuntz ve Uzerine cam
kaseyi yerlestiriniz.

Cam kasenin igine kare gikolatayr kilglUk parcgalara bolerek
koyunuz.

Bir kasik yardimiyla ¢ikolatay! yavas yavas karistiriniz.
Cikolatadaki degisimleri g6zlemleyiniz.

UYARI: Kaynamis

su kullanimini
&gretmeniniz egliginde
yapiniz.

SIESAELINIS
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Etkin ugrasi boliimiinde 6gretmen Oncelikle 6grencilerin gruplar olusturmasini saglar.
Bu siiregte 0grenciler arasindaki fikir alig-veriginin gerceklesmesiyle kavramsal anlamanin
dogrudan ve sosyal becerilerinin de dolayli veya oOrtiik olarak desteklenmesi amaglanir. Grup
olusturulduktan sonra 6gretmen gruplara gerekli malzemeleri dagitir ve dgrencilerin gruplar
halinde deney adimlarini takip etmelerini ister (Sekil 3).
Sekil 4
Zenginlestirilmis Calisma Yapraginin Etkin Ugrasi Béliimiinde Kullanilan Materyalin (Deney

Siireci) I¢erigi

Deneyiniz sonucunda neler
gozlemlediginizi asagidaki
bosluga yazimz.

I

Gozlemlerimiz:

Sonuca Varahm: Maddenin sadece dis gérunusunin degdismesi yeni bir madde oclusmasi igin yeterli midir?
Aciklayiniz.

Deney bittikten sonra Ogretmen, gozlemlerimiz kismima o6grencilerin diislincelerini
yazmalarini ister. Sonuca varalim kisminda 6gretmen, Vizilt1 22°de sordugu soruyu dgrencilere
tekrar yoneltir ve 6grencilerin kendi sonuglarmi ilgili bosluga yazmalarmi saglar (Sekil 4).
Boylece, 0Ogrencilerin kavramsal anlamalarinin desteklenmesi ve kazanilan bilgilerin
pekistirilmesi hedeflenir. Ogretmen, dgrencileri karekodlara gdmiilii olan deneyleri tablet
bilgisayarla (tablet bilgisayarlar uygulayici tarafindan temin edilir) izlemeye ve 6grendiklerini

pekistirmeye tesvik eder (Sekil 5).
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Sekil 5
Zenginlestirilmis Calisma Yapragimin Etkin Ugrast Boliimiinde Kullanilan Materyalin

(Karekod Uygulamast) Icerigi

Deneyi buradan
izleyebilirsiniz.

Degerlendirme boliimiinlin amaci, dgrencilerin 6grendikleri bilgileri yeni durumlara
transfer edebilmelerini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6gretmen ilgili soruyu d6grencilere
yoneltir ve 6grencilerden bu soruyu 6nce tek basina diisiinmelerini ister. Daha sonra ayni soruyu
ogrencilerin ikiserli ve dorderli gruplar halinde tartigmalarini saglar. Bu sekilde 6gretmen tiim
sinifin tartigmalara katilmasini1 saglar. Boylece, kartopu teknigi grup iiyesi sayisi giderek
artirilarak uygulanir. Tartigsmalar sonucu ulasilan sonuglar1 6grenciler sunar ve ulasilan

sonuglari ilgili yere yazar (Sekil 6).
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Sekil 6
Zenginlestirilmis Calisma Yapragimin Degerlendirme Béliimiinde Kullanilan Materyalin

(Kartopu Teknigi) Icerigi

Soru:

\E5

R

Yukandakl soruyu tartisalim ve hem fikir oldugumuz noktalan asagida bos birakilan yvere
yazallm I

Kurban bayraminda etler kiyma makinesinde cekilerek kasaplar tarafindan
kiyma haline getirilir. Sizce kiyma haline getirilen ette ne gibi degigimler olur?
Aciklaymniz.

e Etin kiyma haline
getirilme siirecini
tartisalim.

“Madde ve Degisim” 6grenme alani i¢in fen deneyleri kilavuzu toplamda alt1 deneyi
icermektedir. Bu ¢alismanin pilot uygulamasi 5, asil uygulamasi ise 12 6grenme giigliigii
yasayan ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmustiir. Pilot ve asil calismada yer alan 6grenciler farkl
ogrencilerdir. Pilot uygulama tamamlandiktan sonra, siiregte hazirlanan kilavuz ve veri toplama
araglarmin son diizenlemeleri yapilmistir. Veri toplama araglarinin son diizenlemelerinin
yapilmasinda da pilot uygulama siirecinde elde edilen verilerden ve uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Arastirmacilar kilavuzu ve veri toplama araglarini 3 haftalik bir siirecte

uygulamistir (Bkz. Tablo 5).
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Tablo 5

“Madde ve Degisim” Ogrenme Alam Uygulama Siireci

Hafta Giin Ders saati Uygulama siireci
1 1 1. On goriismeler
2. On testler (kavram testi ve ¢izim testi)
2 3. 1. “Gazlar Biiziilir mi?” isimli ¢aligma yapragi
4. 2.“Maddelerdeki Degisimi Kesfedelim” isimli ¢alisma yaprag:
2 3 5. 3. ”Gazlar Genlesir mi?” isimli ¢aligma yapragi
6. 4. “Karisimlar1 Ayiriyorum” isimli ¢aligma yapragi
4 7. 5. “Maddelerdeki Degisimi Kesfedelim” isimli ¢aligma yapragi
8. 6. “Sivilar Neden Karismaz?” isimli ¢aligma yapragi
3 5 9. Son goriismeler
6 10. Son testler (kavram testi ve ¢izim testi)

Kilavuzun pilot uygulamasi da 6grenme giicliigii yasayan 5 6grenci ile yapilmistir. Pilot
uygulamadan sonra, kilavuzdaki anlatim bozukluklari ile anlagilmayan noktalar diizeltilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Her bir deneyle ilgili kazandirilmak istenen anahtar bilesenler (Bkz. Tablo 6)
arastirmacilar tarafindan belirlenmis ve anahtar bilesenlerin tamamin1 igeren cevaplar “tam
anlama” kategorisine alinmustir. Gegerli olan cevabin en az bir bilesenini i¢eren fakat tiim
bilesenlerini icermeyen cevaplar “kismi anlama” kategorisinde degerlendirilmistir. Bilimsel
olarak dogru kabul edilenlerden farkli olan cevaplar “alternatif kavrama” kategorisine
almmuistir. Soruyu aynen tekrarlama, bos birakma, ilgisiz ya da a¢ik olmayan cevaplar ise

“anlamama” kategorisinde ele alinmistir (Marek, 1986).
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Tablo 6

Deneylerin Anahtar Bilesenleri

Cahsma Yapraklarinin Isimleri  Anahtar Bilesenler

Gazlar Biiziiltir mii? Sicakligin etkisi ve hacimce azalma/diisiis kavramlarina deginilmesi
Maddelerdeki Degisimi  Kimyasal yapisinin degismesi ve fiziksel yollarla ilk haline dsnmemesi
Kesfedelim

Gazlar Genlesir mi? Sicakligin etkisi ve hacimce biiyiime/artis kavramlarina deginilmesi
Karigimlar1 Ayiriyorum Cevresinde karsilagabilecegi gercek bir karisim ¢izilmesi/belirtilmesi,

karisimdaki maddelerin ve karisimi ayirma yonteminin/yontemlerinin
(miknatis, eleme, siizme) gerekgeleri ile agikca belirtilmesi

Maddelerdeki Degisimi  Fiziksel ozelligin degismesi ve kendine has (kimyasal) ozelliklerin

Kesfedelim degismemesi

Sivilar Neden Karigsmaz?* Yogunluklart farki olan sivilarin kullanilmasi ve ¢dziinme olayinin
gerceklesmemesi

*Yogunluk deneyinde 6grencilerin seviyesi géz niine alinarak bazi bilimsel olaylar ihmal edilmistir. Ornegin; nar
eksisi su igerisinde uzun bir zaman gectikten sonra aslinda ¢dziiniir. Ama &grencinin yogunluk farkimi
anlayabilmeleri i¢cin nar eksisi, su ve s1v1 yag birlikte kullanmilmistir. Bu 6rnek bu seviye i¢in bir smirlilik olarak

goriilebilir.

Kavram testi, goriisme sorular1 ve ¢izim testlerinden elde edilen veriler, belirlenen
anahtar bilesenler (Bkz. Tablo 6) ¢er¢evesinde aragtirmacilar tarafindan bagimsiz olarak analiz
edilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum orani .80 olarak bulunmustur. Hemfikir olunmayan
noktalar miizakere yoluyla c¢oziilmiistiir. Her bir 68rencinin bireysel gelisimini gostermek
amaci ile veriler siitun ve ¢izgi grafikler seklinde okuyucuya sunulmustur. Ayrica, kategorilere
ornek tegkil etmesi agisindan 6rnek 6grenci cevaplarina ve ¢izimlerine de yer verilmistir.

2.6. Etik

Bu makalede arastirma ve yayn etigi ilkelerine riayet edilmistir. Calismanin Karadeniz
Teknik Universitesi tarafindan verilen etik kurul izni bulunmaktadir. (Sayr: 82554930/400-
1069/Tarih: 01.09.2015)

3. BULGULAR
“Madde ve Degisim” 6grenme alani i¢in elde edilen bulgular her bir konu/kavram ile

ilgili birbirlerini destekleyecek sekilde tablolarda sunulmustur.
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Tablo 7

Genlesme Kavrami e Ilgili Elde Edilen Bulgular

“Genlesme nedir? Agiklayiniz.” (Kavram testi sorusu)

Tarm Anlarma

Kusrri Anlarma
Alternatif
K m Ontest
Arilarria,
”“l npddnnd -
'2-

& < € & & < & &
Kategoriler ~ Ornek ifadeler
Kismi Anlama Sicalk lg Lich ke +e e o e
erkraes Is1K son Test
Anlamama . ST <od @ LUr apmet o1

“Sicak hava balonlar1 nasil ugar? Aciklayiniz.”(Kavram testi sorusu)

Tam Anlama

Kismi Anlama
Alternatif
Kavrama [ | (")n tes
Anlamama l . l I l l W Sontest

X 2 ] \ N
& Ca(‘ %6‘ &® v:\%, & Ry ‘\(’\‘ \Q & 5@\\0 N

& Q)
V‘S\ 1‘(@7\ \b Y‘\e. @

Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama hante ae &te, o). s Grealegme

= : ZeyNnep son Test

o< rn Ha it
Anlamama 3‘{‘ ? cfé/gr;ga;f = or — i
Al son Test

Genlesme ne demektir? Aciklayabilir misin?” (Goriisme sorusu)

— Ali

Tam Anlama

Efe, Mehmet, Bahar

Kismi Anlama

Alternatif Kavrama

e AN S E
Anlamama
—_— Ahmet, Can, Emel, Zeynep,
On Test Son Test Murat, Isik, Selin
Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Isinan havanm hacminin artmasidir. (Bahar son Goriigme)
Alternatif Kavrama Genlesme, insan genlesiyor. Lastik gibi... (Efe 6n Goriigme )
Anlamama Bilmiyorum. (Ali son Goriisme)

“Yusuf masa tenisi oynamayt ¢ok sevmektedir. Pinpon toplarmin oyun esnasinda sekillerinin bozuldugunu
(deforme oldugunu) goriince ¢ok iiziiliir. Masa tenisi hocas1 Yusuf’a toplarinin eski seklini almasi (sigmesi) igin
sicak suya koymasini tavsiye eder. Sence bunun nedeni nedir? Agiklayabilir misin?” (Gdriisme sorusu)
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Tam Anlama

Kismi Anlama

/

Ahmet

Can, Zeynep

Efe, Murat
Alternatif Kavrama Mehmet
Anlamama //>< Selin
Bahar
On Test Son Test Emel, Ayse, Isik, Ali
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama Biiziilen top sicak suya konunca sisiyor. Ciinkii topun i¢indeki hava genlesiyor.
(Ahmet Son Gérﬁsme)
Kismi Anlama Topun igerisindeki hava 1sinir. (IS1K son Goriigme)

Alternatif Kavrama

Ciinkii sicak suya koyunca i¢ine hava doluyor. Yine yine hava doluyor. Ama

eger soguk suya koyarsa daha ¢ok boyle kiigiiliiyor. (Murat on Gerisme)

Anlamama Bilmem. (Is1K 6n Goriisme)

“Genlesme denilince ne anladigimizi sekil ¢gizerek agiklayimiz.” (Cizim testi SOrusu)

Tam Anlama

Kismi Anlama

Alternatif Kavrama

w——Ali

— Ahmet, Can, Ayse

-Emel, Zeynep, Murat, Efe,

Anlamama Isik, Bahar
Selin, Mehmet
On Test Son Test
Tam Anlama Kismi Anlama Alternatif Kavrama
Pl
bg(/ ’/ Birbgoemis b|;
i | T2t
()
@)
o
o QOO0
Al son Gizim Can son Cizim Selin ¢n Cizim

Tablo 7’den goriildiigii gibi, kavram testi i¢in Can, Emel, Ayse, Mehmet, Isik ve Ali’nin

On testte anlamama ve son testte ise kismi anlama kategorisinde yer alan cevaplar vermislerdir.

Ayse, 0n goriismede anlamama ve son goriismede ise alternatif kavrama kategorisinde yanit

vermistir. Selin ve Mehmet’in ¢izimleri 6n testte alternatif kavrama kategorisinde yer alirken,

bu 6grencilerin ¢izimlerinin son testte kismi anlama kategorisinde yer aldig1 gériilmektedir.
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Tablo 8

Biiziilme Kavrami Ile Iigili Elde Edilen Bulgular

“Biiziilme nedir? Ac¢iklayimiz.” (Kavram testi sorusu)

Tarry Arnlarra

Kesrrvd Arvlcarria

Alrterrratif
K cawrearrrer o
m On test
nrme . . . . . . e
& & & =] 2 o ol aF o I
e o & w o o h o

a¢ &%Qg’ &
Kategoriler Ornek ifadeler

Kismi Anlama ﬁ""""“—d‘ ok s Sl Q:
. e P SO fraster Emel

Son Test

b= et SV

Anlamama G2 Hlme =4 L

nall Selin On Test

“Kavram testinde sorulan “Yandaki resimde gordiigiiniiz gibi biraz sisirip agz1 baglanan
balon buzlu suya batirilmigtir. Bu balonu sicak suya daldirirsak balonun sistigini
gozlemleriz. Bu durumu nasil agiklayabilirsiniz?” (Kavram testi sorusu)

« &

Texerry AAralcarricy

W esrwri Arvlorerec

2
AU Iy il
B a R er
A CF AP VT .
e
& &

m On test

. M Son test
~ g ¥ " ol N
S

o AF o ‘{bé?
Kategoriler Ornek ifadeler
: - ~
Kismi Anlama Sk cintn tmid il S mp A
Y$€ son Test
Alternatif Kavrama sicrk sad ¥t

vulha rlear balonw sisiriyoy, MUrat o e

Anlamama Babree =My br sey  foorm selin «
On Test

Biiziilme ne demektir? Aciklayabilir misin?” (Goriisme sorusu)

Tam Anlama Can, Efe, Selin

Kismi Anlama
Alternatif Kavrama

Anlamama

Emel, Mehmet

Ahmet, Murat, Isik

Zeynep, Ayse, Bahar,

Ali
On Test Son Test
Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Balonun havasi soguk suya koydugumuzda iner. Balonun hacmi kiigiiliir.
(Bahar Son Giiriisme)
Alternatif Kavrama Biiziilme, topa vurunca bdyle biiziiliiyor. Topa vurdugunuz zaman yere sekiyor.
Biri gelip tizerine bastyor. Biiziiliiyor, eziliyor. (Ahmet on Goriisme)
Anlamama Hmm, havalar sicaklar. Sicaklar biiziiliiyor. (Efe 6n Goriigme)

“Emir soguk bir giinde plastik topunu balkonda unutmustur. Emir topunu almak igin sabah balkona ¢iktiginda
topun biraktigi gibi siskin olmadigini goérmiistiir. Bu durumu nasil agiklarsiniz?” (Goriisme sorusu)
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Tam Anlama

Can, Emel, Avyse

Kismi Anlama // Efe
Ahmet, Isik

Alternatif Kavrama

Zeynep, Murat, Selin,

Anlamama Bahar, Ali
— Mlehmet
On Test Son Test
Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Topun igindeki havanin hacmi azalmistir. Bu yiizden top kii¢lilmiistiir. (Bahar
Son Gériisme)
Alternatif Kavrama Simdi balkona koydu ya onu... Havasi gitti topun havasi gitti ve indi. Soguk
hava topun havasini aldi. (Emel son Goriigme)
Anlamama Anlamadim. Bilmiyorum. (Efe ¢n Goriigme)

“Biiziilme denilince ne anladiginizi sekil ¢izerek agiklayiniz.” (Cizim testi sorusu)

Selin, Murat
Tam Anlama

Kismi Anlama

Can
Alternatif Kavrama = Bahar
Anlamama Efe, Ayse, Ahmet
= Emel, Mehmet, Isik,
Zeyne
On Test Son Test ynep
Tam Anlama Kismi Anlama Alternatif Kavrama
gt <3
| @ L D
W holi 590\| @
fot
Selin son Cizim Efe son Cizim Murat on Cizim

Tablo 8’den goriildiigli gibi, kavram testi icin Ahmet, Ayse, Efe, Isik, Selin ve Ali’nin
On ve son testte anlamama kategorisinde yer alan cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ahmet,
Murat ve Isik, 6n goriismede alternatif kavrama ve son goriismede ise kismi anlama
kategorisine giren agiklamalar yapmislardir. Emel, Mehmet, Isik ve Zeynep’in ¢izimleri 6n
testte anlamama kategorisinde yer alirken, bu 6grencilerin ¢izimlerinin son testte tam anlama

kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir.
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Tablo 9

Yogunluk Kavrami Ile Ilgili Elde Edilen Bulgular

“Yogunluk nedir? Ag¢iklayiniz.” (Kavram testi sorusu)

Faarry Aradcaarrea

ACesrrai Aurvbcrrrae |
SN rrer il | .
= R P g s .Gn tESt
A lT T T cr T
' EEEEENEENE ot
& o & R g s & & ¥ e
& & SR e R
."\‘Q R '_'3;5. w o @-i.b ¥ oF
Kategoriler Ornek ifadeler
Anlamama Ob(‘ S v > Ffea= ¢
A =K Murat On Test

“Birbiri igerisinde ¢oziinmeyen farkli yogunluktaki sivilar ayni kaba konursa ne olur? Agiklaymiz.” (Kavram testi
Sorusu)

Taarry Arvlcarria
Kesrré Anvlarrmra |
Altermratif |
K avrarnia W On test
ArVECTITITITIT T
. . . ™ Son test
t T T T T T T T T T T T
e O > e X o % ) N
& & & & ¢ & & ¢ & ¥

& &
= N w S & &
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama wam By udign aley . o ”
7 Emel son Test

Kismi Anlama | Fotlguse remglr, dumw—

= Emel on st
Anlamama LI, TS Forvm

ISlk On Test

“Yogunluk ne demektir? Agiklayabilir misin?” (Goriisme sorusu)

Tam Anlama Can, Emel, Ahmet

Kismi Anlama e Bahar

Alternatif Kavrama
- 7eynep, Ayse, Efe,

Mehmet, Isik, Selin, Ali

Anlamama
Murat
On Test Son Test

Kategoriler Ornek ifadeler

Tam Anlama Birim hacme diisen madde miktari. Bir sinifin iginde 40 kisi varken daha yogun, 2
kisi varken daha az yogun. (Bahar son Goriisme)

Kismi Anlama Bir tane kap var igine su, yag, nar eksisi koyuyoruz. Nar eksisi en altta kaliyor. Su
ortada yag en istte oluyor. Bu yogunluk oluyor. Yag niye en iistte. Yogunlugu az
oldugu i¢in. Nar eksisin yogunlugu ¢ok o en altta kalir. (Ahmet son Goriisme)

Alternatif Kavrama Bir seyin ¢ok fazla olmasidir. (Murat on Goriisme)

Anlamama Ee bilmiyorum. (Ali on Goriisme)

“Balin iizerine s1v1 yag doktiigiimiizde bu iki s1vi karigmaz. Bu durumun nedeni nedir?” (Goriisme sorusu)
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Tam Anlama Zeynep, Selin
Kismi Anlama f - = Ahmet, Mehmet
Alternatif Kavrama | - Can, Emel, Ali
Anlamama | — Ayse, Efe, Murat, Isik,
Bahar
On Test Son Test
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama Coziinme olmadigindan karigmazlar. Bal altta, sivi yag iistte olur. Ciinkii
yogunluklar1 farklidir. (Efe son Goriisme)
Kismi Anlama Yogunluktan. (Can son Gorisme)
Alternatif Kavrama Yagm yogunlugu az oldugu i¢in havaya g¢ikiyor. Fakat balin hacmi ¢ok oldugu
i¢in asag1 da kalir. (Selin son Goriisme)
Anlamama Ikisi de s1v1 oldugu i¢in. Bilmiyorum. (Ahmet son Goriisme)

“Birbiri i¢erisinde ¢oziinmeyen ve yogunluklar: farkli iki sivinin ayn1 kabin igine dokiilmesinde ne olacagini 6rnek
bir sekil ¢izerek gosteriniz.” (Cizim testi sorusu)

Tam Anlama — Emel, Ali

Kismi Anlama

Zeynep, Ayse, Mehmet,
Alternatif Kavrama . Murat

Ahmet, Can, Efe, Isik,
Selin, Bahar

Anlamama

On Test Son Test
Tam Anlama Kismi Anlama

= =X

Murat on Cizim

2=y 30

I$1k Son Cizim

Tablo 9°dan goriildiigli gibi, kavram testi icin tiim Ogrencilerin 6n ve son testte
anlamama kategorisinde yer alan cevaplar verdikleri goriilmektedir. Zeynep ve Selin, 6n
goriismede anlamama ve son goriismede ise alternatif kavrama kategorisine giren agiklamalar
yapmislardir. Ahmet, Can, Efe, Isik, Selin ve Bahar’in c¢izimleri 6n testte anlamama
kategorisinde yer alirken, bu 6grencilerin ¢izimlerinin son testte tam anlama kategorisinde yer

aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 10

Kimyasal Degisim Kavram Ile Ilgili Elde Edilen Bulgular

“Kimyasal degisim nedir? A¢iklayiniz.” (Kavram testi sorusu)

Tarry Arnvlcarric

Kiserrri Anlarma

Altermnatif

An.{amamal B Son test
& AL & R & e l g ¥ & o o
& & S RS & b
W © f\,@‘ v A\ \3\5’ & &
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama ¥ FTee goskprd FEllolde |
ocdd €nin gop 5 ” d =5 4 Sries)
. Ahmet son Test

Kismi Anlama C deonirlo Pas\aomae. , Lir\lalAlerin Solaos,

Meddecin M eqydona gelen ‘onlelvtert . Is1K son Test

\ L .
Anlamama oy acal t.:'r %M,m,“ >
* Emel 6n Test

Cevrenizde kimyasal degisime ugradigini diisiindiigiiniiz olaylara érnekler veriniz.” (Kavram testi sorusu)

Tarrmy Arvdcarrrra
Kesrrvd Arvlarra
Alterratif
K wraarrrer | B On test
Arrlarrmarma -
- l . B Son test
& & & ¥ & @

g & @ g 3
& ¢ & & A L S
o « & ¥ O & F
'y AF 43-
Kategoriler Ornek ifadeler

PSS NUSRUYC IS L s S | R Tyl o
Aoricctrs Jar ol o>l s AYS© son Tes

Anlamama Condhwr hoysanar, Bt e
Yans ‘A’(’“‘ o, Easlers /WI Emel on Tes

“Kimyasal degisim ne demektir? Orneklerle aciklayiniz.” (Goriisme sorusu)

Tam Anlama

Tam Anlama Efe

Kismi Anlama Ahmet

Alternatif Kavrama

Emel, Zeynep

Anlamama
Can, Ayse, Murat,

Mehmet, Isik, Selin,

On Test Son Test Bahar, Ali
Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Elmanin ¢iirimesi.... (Can son Gorisme)
Alternatif Kavrama Bir sey kirildiginda... Bir sey kirilinca kimyasal olur. Kirilmayinca fiziksel olur.
(Zeynep Son Gérﬁsme)
Anlamama Derste duydum da unuttum. (Ali on Goriisme)

“Emir’in annesi siitgiiden aldigi siitii mayalar ve yogurt yapar. Bu olay nasil bir degismedir? Ag¢iklayabilir misin?”
(Goriigme sorusu)
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Tam Anlama Zeynep
: Mehmet
Kismi Anlama
Bahar

Alternatif Kavrama
Efe

Anlamama

Ahmet, Can, Emel, Ayse,
Murat, Isik, Selin, Al

On Test Son Test
Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Kimyasal degisim. (IsiK son Goriisme)
Alternatif Kavrama Fiziksel degismedir. Ciinkii fiziksel olur. (Zeynep son Goriisme)
Anlamama Hig bilmiyorum. (Mehmet ¢n Goriigme)
“Kimyasal degigim olayin1 bir 6rnek {izerinde sekil ¢izerek gosteriniz.” (Cizim testi sorusu)
Mehmet
Tam Anlama
Kismi Anlama Efe

Alternatif Kavrama
Ahmet, Can, Emel,

Anlamama ' Zeynep, Ayse, Ali,
Murat, Isik, Selin, Bahar

On Test Son Test
Tam Anlama Kismi Anlama

‘ O ”
A p[flth L& &af.‘ )F'|°l i

Ayse Son Cizim

Mehmet On Cizim

Tablo 10’dan goriildiigii gibi, kavram testi i¢in tiim 6grencilerin On testte anlamama ve
son testte ise kismi ve tam anlama kategorilerinde yer alan cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Bahar, 6n goriismede alternatif kavrama ve son goriismede ise kismi anlama kategorisine giren
aciklamalar yapmistir. Mehmet’in ¢izimi, On testte alternatif kavrama kategorisinde yer alirken,

bu 6grencinin ¢iziminin son testte tam anlama kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 11

Fiziksel Degisim Kavram Ile Ilgili Elde Edilen Bulgular

“Fiziksel degisim nedir? Bir 6rnekle agiklayiniz.” (Kavram testi sorusu)

Tarr Anlarma
m On test
M Son test
ol

Kisrmvi Anlarma

Alternatif
Kawvrarma

Arnlarmarmma
& > N
A N A S)
v’?& ‘o 4};\ A @ﬁ @é\ Q;o c,
Kategoriler Ornek ifadeler

Tam Anlama redits bk ol st obaloctay. et R
Wo‘a@ M W. i . AYSG Son Test

Ali Son Test

Kismi Anlama

Alternatif Kavrama Yortor dorntn sy, beti ile hoslerrg he i

Anlamama W
Ay$e On Test

“Cevrenizde fiziksel degisime ugradigini diigiindiigiiniiz olaylara drnekler veriniz.” (Kavram testi sorusu)

Tarery Arrlcarria
Keservi Arvlarrra
Adrernatif
K eavwrorrrer .'Dn test
Arnlarrmarma
W Son test
& @

Selin on rest

ﬁ,
& < q;:f‘ o E ‘3@0 ¢ ¥
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama 20 bedemws > Siterer
Emel son rest
Alternatif Kavrama ag'c‘rh e 9 V) MmeS/( Ahmet
Son Test

Anlamama s osenna o AC  Bapars

“Fiziksel degisim ne demektir? Orneklerle aciklayiniz.” (Gériisme sorusu)

Tam Anlama Emel, Ayse, Bahar

Kismi Anlama /
Alternatif Kavrama /

Zeynep, Efe

Ahmet

Anlamama
Can, Murat, Mehmet,
Isik, Selin, Ali
On Test Son Test
Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Kagid: ortadan ikiye kestik. Bu fiziksel degisimdir. (Ahmet son Goriisme)
Alternatif Kavrama Maddenin diginin degismesidir. Sagimin ve boyumun uzamasi gibi. (Ayse son Goriisme)
Anlamama Insanlarin ruhlari bagka bir insana gegerse fiziksel degisim olur. (Efe ¢n Gorigme)

“Ahmet elindeki kagidi makasla kesiyor. Bu olay nasil bir degismedir? Aciklayabilir misin?” (Goriigme sorusu)
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Tam Anlama Can, Efe
. Ahmet
Kismi Anlama
Ali

Alternatif Kavrama |

Emel, Ayse, Murat,

Anlamama Bahar
Zeynep, Mehmet, Isik,
Selin
On Test Son Test

Kategoriler Ornek ifadeler

Tam Anlama Fiziksel degisimdir. Clinkii maddenin dig1 degisti. (Ayse son Goriisme)

Kismi Anlama Mesela kagidi ortadan kestim. Bu fiziksel degisim. Ciinkii kagidi yine
yazabilirim. Sobaya bir tanesini attigimda kiil oldugunda ona yazamazsm. Obiir
kagida yazabilirsin. (Emel son Goriisme)

Alternatif Kavrama Kimyasal degisimdir. Clinkii madde degisiyor. (Ahmet on Gorisme)

Anlamama Kagidi kesiyor. (Mehmet on Goriisme)

“Fiziksel degisim olayini bir 6rnek iizerinde sekil ¢izerek gosteriniz.” (Cizim testi sorusu)

Tam Anlama e Emel
Kismi Anlama — |51k, Bahar

Alternatif Kavrama Zeynep, Efe, Selin

— Ahmet, Can, Ayse,

Anlamama !
Mehmet, Ali, Murat

On Test Son Test
Tam Anlama Alternatif Kavrama

: \5{ Xwun 2 A
7/—5 .y
— %ﬂ%w E) k’% } ,.' ,'

M Eh met Son Cizim
Zeynep On Cizim

ZEN

Tablo 11°den goriildiigii gibi, kavram testi i¢in Can ve Ayse, On testte anlamama ve son
testte ise alternatif kavrama kategorisinde yer alan cevaplar vermislerdir. Ali, 6n goriismede
anlamama ve son goriismede ise alternatif kavrama kategorisine giren agiklamalar yapmastir.
Zeynep, Efe ve Selin’in ¢izimleri, On testte alternatif kavrama kategorisinde yer alirken, bu

Ogrencilerin ¢izimlerinin son testte tam anlama kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 12

Karisimlarin Ayrilmast Yontemleri Konusuyla Ile Ilgili Elde Edilen Bulgular

“Karigimlari hangi yontemlerle ayirabiliriz? Belirtiniz.” (Kavram testi sorusu)
Tam Anlama

Kismi Anlama

Alternatif
Kawvrarma mOntest
Anlamama mSontest

v,?@ & x,\o & _é\e.* &\e & Q;sé‘:\ &
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama Svame L milaans |, elome s bobhorbhgnng Is1K son Test
Kismi Anlama Mok natis e celetile bem(f‘%zu cetktils y
Anlamama 2 lrr e e AYSE 0n Test S

“Bir bardak suyun icerisinde talag ve demir tozu karigimi vardir. Bu karisimdaki maddeleri birbirinden nasil
ayirabiliriz? Agiklayiniz.” (Kavram testi sorusu)

Terrry Arvlarria
Kesrrve Arvdcarrna
Altermnatiflf
Kawvrarra BOn test
Al

+‘§ e ;gc:- p #v:- ;;i‘a ﬁ .ﬁ& & q,%"‘ 5
Kategoriler Ornek ifadeler
Tam Anlama ;h“;::@¥fd oS e g aiw
J s e e ot ISIk Son Test
Kismi Anlama ukdnns Ny donss. Qoirloi LY Mehmet o e
Anlamama =) NS ggin o e

“Sence karisimlar1 hangi yontemlerle ayirabiliriz? Ornek vererek agiklaymiz.” (Goriisme sorusu)

Tam Anlama //_7

Kismi Anlama

Isik

Emel, Selin

Zeynep
Alternatif Kavrama

Can, Ahmet

Anlamama Ayse, Efe, Murat,
Mehmet, Bahar, Ali
On Test Son Test

Kategoriler Ornek ifadeler

Tam Anlama Miknatis, eleme ve siizme ile ayirabiliriz. Ornegin; demirleri miknatis geker ve ayirir.
Makarna gibi iginde su olan maddeleri de siizeriz. Kumla ¢akili elekle ayiririz. (Ahmet
Son Gérﬁsme)

Kismi Anlama Elekle... Miknatis. (Efe son Goriigme)

Alternatif Kavrama Metal parcaciklarini miknatisla. (Is1k on Gorisme)

Anlamama Pargalayarak. Tasla. Yok, tag degil. Soguk suya koyarak. Birbirinden ayrilirlar. (Ali

On Giiriisme)
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“Ahmet Bey bir geri doniisiim fabrikasinda ¢aligmakta ve ¢p yiginlarinda yer alan demirleri ayirmak istemektedir.
Sence Ahmet Bey ¢op yiginlarindaki demirleri nasil ayirabilir? Aciklayabilir misin?” (Goriisme sorusu)

Tam Andanma

—_— i, Selin, Isik, Zeynep,

Kismi Anlama Can
Alternatif Kawrama

Ahmet, Emel, Ayse, Efe,
Anlamama Murat, Mehmet, Bahar

On Test Somn Test

Kategoriler Ornek ifadeler
Kismi Anlama Miknatis yardimyla. (Isik son Goriisme)
Anlamama Birkag malzemeyle. Kap, siizgeg. Bilmiyorum. (Bahar ¢n Goriisme)

“Cevrenizde gordiigiiniiz bir karisim drnegini hangi yontemle ayirabileceginizi sekil ¢izerek agiklayiniz.” (Cizim
testi sorusu)

Tam Anlama —Ali
// Can, Efe

Kismi Anlama

Selin, Bahar, Ahmet
Alternatif Kavrama

Isik

Anlamama

Emel, Zeynep, Ayse,
Mehmet, Murat

On Test Son Test

Tam Anlama Kismi Anlama Alternatif Kavrama

<> = /'WL Nehg

o b [] Yol igly

sgomf \J| "y
(’Aw Bl
_ ek
Selin son Gizim Emel son Cizim 151K Son Cirim

Tablo 12’den goriildiigii gibi, kavram testi icin Ahmet, Zeynep, Ayse, Murat, Mehmet,
Bahar, Selin ve Ali’nin 6n testte anlamama ve son testte ise kismi anlama kategorisinde yer
alan cevaplar verdikleri goriilmektedir. Emel ve Selin, 6n ve son goriismede kismi anlama
kategorisine giren aciklamalar yapmislardir. Selin, Bahar ve Ahmet’in ¢izimleri, on testte
anlamama kategorisinde yer alirken, bu Ogrencilerin ¢izimlerinin son testte tam anlama
kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Genlesme kavramina yonelik elde edilen bulgular (Tablo 7) incelendiginde, uygulama
sonucu, 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin genlesme kavramina yonelik kismi de olsa
kavramsal bir gelisim gosterdikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerde goriilen bu gelisimin
uygulama siirecinde deneylerin grupga yapilmis olmasindan ve laboratuvar ortaminda cekilen

deneyleri bireysel olarak tabletlerde tekrar tekrar izlemelerinden kaynaklandigi
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diistiniilmektedir. Fakat 6grencilerin yarisimin 6n ve son testte anlamama kategorisine giren
cevaplar vermeleri, 6grenme giigliigiine sahip 6grencilerin kavramlari ifade etmede ve yazmada
sikint1 yagsamalarindan kaynaklanmis olabilir (Glago, Mastropieri & Scruggs, 2009). Nitekim
Macinnis ve Hemming (1995), 6grenme giigliigii olan 6grencilerin bir baglamda 6grenilen
kavramlar1 baska baglamlara aktarma konusunda giicliikk c¢ektiklerini ifade etmislerdir.
Genlesme kavramina yonelik yiiriitiillen goriismeler incelendiginde (Tablo 7), son goriismede
ogrencilerin ¢ogunun kismi anlama kategorisine giren agiklamalar yaptiklar1 belirlenirken,
ogrencilerin tamaminin son testte kismi ve tam anlama kategorisine giren ¢izimler yaptiklari
tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin genlesme kavramini en iyi ¢izimlerle agiklamaya
calistiklar1 seklinde yorumlanabilir. Nitekim 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin 6zellikleri
incelendiginde, bu 68rencilerin zeka diizeyleri normal veya normalin iistiinde olmasina ragmen;
dinleme, diisiinme, anlama, kendini ifade etme, okuma-yazma gibi becerilerinin yasitlarma
oranla diisiik oldugu belirtilmektedir (Pierangelo & Giuliani, 2006). Genlesmenin soyut bir
kavram olmasi, 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencilerin sdzciikleri ¢oziimleme boyutundan daha
¢ok anlama boyutunda giigliik ¢ekmelerine sebep olmus olabilir (Pintrich, Anderman &
Klobucar, 1994). Mevcut c¢alismadaki uygulamada, Ogrencilerin genlesme kavramini
anlamalar1 i¢cin olay somutlastirilarak ogrencilere sunulmaya calisilmistir. Boylece,
ogrencilerin sicakligin etkisi ile hacimce artmak anlamma gelen genlesme kavramii birinci
elden gozlemlemeleri ve anlamlandirmalarmin saglanmasi amaglanmstir. Ogrencilerin
cizimleri incelendiginde, Selin, Mehmet ve Ali’nin On testte alternatif kavrama kategorisine ait
cizimler yaptiklar1 goriilmiistiir. Selin’in ¢izimi, genlesme kavramini taneciklerin sikigmasi
olarak resmetmistir. Mehmet ve Ali’nin ¢izimlerinde ise genlesme kavraminin biiziilme
kavramiyla karistirildig1 anlasilmaktadir. Bu durumun 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi
konusu ile ilgili alternatif kavramlarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir (Ayas, Ozmen &

Calik, 2010; Kirman Bilgin & Yigit, 2017; Pozo & Gomez Crespo, 2005). Ogrenme gii¢liigii
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yagayan 0grencilerin yorumlama ve ¢ikarim yapma becerilerindeki eksiklikler (Cain & Oakhill,
1999, 2006), bu dgrencilerin gilinliik hayatla fen kavramlarini iligkilendirmelerini smirlamis
olabilir (King, Bellocchi & Ritchie, 2008).

Biizlilme kavramina yonelik edilen bulgular (Tablo 8) incelendiginde, 6grenme giicliigii
yasayan dgrencilerin biiziilme kavramini birebir ifade etmekte zorluk ¢gekmeklerine ragmen bir
ornek yardimiyla biiziilme kavramini daha iyi agikladiklar1 anlagilmaktadir. Emel, Murat ve
Bahar’in alternatif kavrama kategorisine giren yanitlar vermeleri, 6grencilerin bu kavramlari
tam olarak anlayamadiklarinin veya sahip olduklar1 diger alternatif kavramlarin biiziilme
kavrammin 6grenilmesini engelledigi veya geciktirdigi seklinde yorumlanabilir (Er Nas &
Calik, 2018; Gilbert, Osborne & Fensham, 1982; Karsli-Baydere, Ayas & Calik, 2020).
Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin ¢izim testinde kavram testine gore daha basarili
olmalari, ¢izimlerin, bu 6grencilerin bir kavrami kavramsal boyutta ne kadar anladigini tespit
etmede etkili bir 6lgme araci oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Cizimlerde, 6grencilerin
genellikle yapilan deneyi resmetmeye/tasvir etmeye ¢aligmalari, 6grenme gilicliigli yasayan
ogrencilerin daha ¢ok gordiiklerini ¢izmeye calismalarindan veya Ogrendiklerini farkli
durumlara uyarlamadaki eksikliklerinden kaynaklanabilir. Selin ve Murat, 6n ¢izimde biiziilme
kavramu ile ilgili alternatif kavramlara sahipken, son ¢izimlerinin tam anlama kategorisinde yer
almas1 (Tablo 8), yapilan uygulamalarin (6rnegin; zenginlestirilmis ¢alisma yapraklar1 ve
karekod uygulamasi) 6grencilerin biiziilme kavrami ile ilgili alternatif kavramlarini ortadan
kaldirmadaki etkisini diisiindiirmektedir.

Yogunluk kavramma yonelik edilen bulgular (Tablo 9) incelendiginde, 0grenme
glicliigli yasayan 6grencilerin yogunluk kavramini 6n testte dogrudan agiklayamadiklari; ancak
uygulamadan sonra kismi ya da tam anlama diizeyinde ag¢iklayabildikleri goriilmektedir. Bu
durum, uygulama sirasinda ogrencilerin dgrenmelerinin kaliciligmi artirmak igin tartigma

tekniklerinden faydalanilmasmdan, birinci elden deneyim kazandiran deneylerden ve karekod
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uygulamasindan kaynaklanmis olabilir. Yogunluk kavrammin 6zellikle maddenin tanecikli
yapisi, kiitle ve hacim kavramlarmin dgrenilememesi durumunda 6grencilerin zihinlerinde
yapilandirmakta zorluk g¢ektikleri kavramlardan biri olmasindan dolay1 (Barker & Millar,
1999), iyi planlanmis bir 6gretimle veya 6grenme ortamiyla kazandirilmasi gerekmektedir
(Kirman Bilgin & Yigit, 2017). Mevcut ¢aligmanin bulgular1 da yogunluk kavramiyla ilgili iyi
planlanmis bir miidahalenin yapildig1 goriisiinii desteklemektedir. Ornegin; Zeynep, Ayse,
Murat ve Mehmet’in On c¢izimlerinin alternatif kavrama kategorisinde olmasina ragmen,
uygulamadan sonra tam anlama kategorisine denk diismesi, yapilan uygulamanin 6grenme
glicliigii tan1l1 6grencilerin 6grenmesine katki sagladiginin bir géstergesi olarak kabul edilebilir.

Kimyasal degisim kavramina yonelik bulgular (Tablo 10) incelendiginde, 6grencilerin
kimyasal degisim konusunda diger kavramlara gore daha fazla bilgi sahibi olduklar:
goriilmektedir. Uygulama siirecinde, 6g8rencilerin giindelik hayatlarinda sik¢a karsilastiklari
yumurtanin pismesi ve yumurtanm kirilmasi gibi birinci elden deneyimler elde etmelersi,
ogrencilerin giinliik yasantilarinda sik¢a karsilagtiklar1 durumlar1 kimyasal degisim ile
Ozdeslestirmelerini saglamis olabilir (Atasoy, Geng, Kadayifc1 & Akkus, 2007; Calik & Ayas,
2005; Demircioglu, Ding & Calik, 2013). Boylece, oOgrencilerin kimyasal ve fiziksel
degismelerin gozlendigi olaylar {izerindeki algilamalarini sahip olduklar1 giindelik hayattaki
bilgilerle bagdastirmalari, 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin anlamalarmi kolaylastirmis
olabilir. Cizim testi verileri incelendiginde, Mehmet’in 6n ¢iziminde suyun kaynamasi olayini
kimyasal degisim olarak resmetmesi ve son c¢izimde bu alternatif kavramini gidermesi,
uygulamanin etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun yani sira, Ahmet’in agacin
yanip kiil olmasi, Murat ve Selin’in elmanin c¢iiriimesi ve Bahar’in ekmegin kiiflenmesini
gosteren ¢izimler yapmalari, bu Ogrencilerin giindelik yasantida karsilastiklart kimyasal

degisim olaylarin1 6grenim hayatlarina uyarlayabildiklerinin bir gostergesi olarak goriilebilir.
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Fiziksel degisim kavramina yonelik elde edilen bulgular (Tablo 11) incelendiginde,
ogrencilerin hemen hemen hepsinin tam anlama ve kismi anlama kategorisine giren cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Bu durum, 6grenme gii¢liigli ¢eken 6grencilerin ¢evresinde gordigii
olaylar1 6grenmelerine uyarlayabildikleri seklinde yorumlanabilir. Ornegin; fiziksel degisime
ornek verilmesi istendiginde, Emel’in “Kalemim kirildi, Kagidim yirtildi, Kitabim yirtildi” gibi
cevaplar vermesi bu sonucu destekler niteliktedir. Ancak, ayni1 6grencinin son ¢izimde “gigegin
kirilmasina, agacin kesilmesine” yer vermesi, bu 6grencinin fiziksel degisim ile ilgili alternatif
kavrama sahip oldugunu da gostermektedir. Bu durum, Ogrencilerin gergeklesen olaylari
derinlemesine diisiinememelerinden ve fiziksel-kimyasal degisim kavramlarini net bir sekilde
ayirt edememelerinden kaynaklanabilir (Anderson, 1990; Vickie, Jason & Larry, 2004).
Nitekim, Ayse’nin son goriismede “Maddenin diginin degismesidir. Sagimin ve boyumun
uzamasi gibi” ifadeleri fiziksel degisim kavramimi agiklamada kullanmasi, somut olarak
gorebildigi boyutta olaylar1 anlamlandirdigint ve derinlemesine diisiinmekten kagindigi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, kilavuzun bazi1 6grencilerin ihtiyaclarini gidermede
eksikliklerinin oldugunu diisiindiirmektedir.

Karigimlarin ayrilmasi yontemleri konusuna yonelik elde edilen bulgular (Tablo 12)
incelendiginde, dgrencilerin cogunlugunun tam anlama kategorisine giren cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu durum, 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin herhangi bir konuyu 6rnekler
araciligl ile daha iyi anladiklar1 sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica, kilavuzda aktif
O0grenme yOntemlerinden vizilti 22, beyin firtinasi, akvaryum ve kartopu tekniklerine yer
verilmesinin 6grencilerin kavramsal gelisimlerini desteklemis ve bilgilerin kalici hale gelmesini
saglamig olabilir (Sivan, Leung, Woon & Kember, 2000). Cizim testinde yer alan “Cevrenizde
gordiiglinliz bir karisim ornegini hangi yontemle ayirabileceginizi sekil ¢izerek agiklayniz.”
sorusuna yonelik elde edilen bulgulara bakildiginda, Can ve Efe’nin anlamama ve Isik’1n ise

alternatif kavrama kategorisinde yer alan ¢izimler yaptiklar1 goriilmektedir (Tablo 12). Benzer
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sekilde, Isik’in 6n goriismede “metal parcalarint miknatisla” cevabini vermistir. Bu durum,
ogrencilerin fen olaylarini derinlemesine diislinmemesinden, onceki giinliik deneyimlerinden
veya konusma dilinden kaynaklanabilir (Gilbert vd., 1982). Ancak, yapilan uygulama
sonucunda, tam anlama ve kismi anlama kategorisine giren ¢izimler yapan diger 6grenciler gibi,
Isik’in da son gorliismede kismi anlama kategorisine giren cevap vermesi uygulamanin
etkiliginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Arastirma sonuglar1 6zetlemek gerekirse, ¢alismada bazi1 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir. Bu durum 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerin 6grenme siirecinde kendisine 6zgii ihtiyaglarinin bulundugunun bir gostergesidir.
Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin sadece gordiigii Ornekler {izerinden yorum
yapabildikleri sonucu diisiiniildiigiinde, bu 6grencilerin miimkiin oldugu kadar ¢cok 6rnek ile
kars1 karsiya getirilmesinin anlamli 6grenmeyi daha fazla destekleyecegi sdylenebilir. Her ne
kadar bu ¢alismada 6grencilerin “Madde ve Degisim” 6grenme alania yonelik kavramlarina
ve kavramsal 6grenmeye odaklanilsa da bu 6grencilerin sahip olduklar1 okudugunu anlama,
sozel dili kullanma, yazma ve neden sonug iligkilerini kavramada yetersizlikler gibi 6grenme
giicliiklerinin yer yer kavramsal anlamanin ve kavramsal degisimin Oniline gegtigi sonucuna
varilmistir. Ayrica, bu 6grencilerin genellikle yapmis olduklar1 deneylerle olaylar1 agiklamaya
calismalari, 6grencilerin birinci elden elde ettikleri somut deneyimleri anladiklarini ancak
ogrendiklerini farkli durumlara transfer etmede yer yer problemler yasadiklari sonucuna
varilmigtir. Ogrenme giigliigii yasayan ogrencilere yonelik olarak tasarlanan kilavuzun
Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 {izerine genellikle olumlu etkisinin oldugu; ancak bazi
uygulamalarda 6grencilerin daha 6zgiin veya kendi 6zgiil 6grenme gii¢liigiine yonelik ilave
uygulamalara ihtiya¢ duydugu ortaya ¢ikmistir. Boyle durumlarda, bu 6grencilerin siire¢
icerisinde siirekli tekrar, dersin sonunda konularin 6zetlenmesi gibi ilave uygulamalarla

ogrenmelerinin desteklenmesi Onerilmektedir. Ozellikle yazma konusunda giigliik yasayan
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ogrencilerin degerlendirilmesinde, ¢izim gibi alternatif yontemlerin benimsenmesinin dogru

degerlendirmeler acisindan daha faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle de ¢izim gibi

alternatif yontemlerin fende 6l¢me-degerlendirme agisindan kullanilmasi tavsiye edilmektedir

(Kiryak, Candas, Calik & Zeybek, 2020). Bunun yani sira, farkli 6grenme disiplinleri igin de

benzer kilavuzlarm hazirlanmasinin  dgrencilerin  6grenmelerine katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir. Hazirlanan kilavuz, 6grenme giichigi yasayan ogrenciler disindaki 6zel
egitim Ogrencilerine de uygulanarak 6grencilerin kavramsal anlamalar1 tizerindeki etkisi test
edilebilir.

KAYNAKLAR

Anderson, B. (1990). Pupil’s conceptions of matter and its transformations. Studies in Science
Education, 18, 53-55.

Ataman, A. (2009). Ozel gereksinimli cocuklar ve ézel egitime giris (7. Baski). Giindiiz Egitim
ve Yayincilik.

Atasoy, B., Geng, E., Kadayif¢i, H., & Akkus, H. (2007). 7. sinif 6grencilerinin fiziksel ve
kimyasal degismeler konusunu anlamalarinda isbirlikli 6grenmenin etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(32), 12-21.

Ayas, A. (1995). Fen bilimlerinde program gelistirme ve uygulama teknikleri {izerine bir
calisma: Iki cagdas yaklasimin degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11, 149-155.

Ayas, A., & Ozmen, H. (2002). Lise kimya dgrencilerinin maddenin tanecikli yapis1 kavramini
anlama seviyelerine iliskin bir calisma. Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, 19(2), 45-
60.

Ayas, A., Ozmen, H., & Calik, M. (2010). Students’ conceptions of the particulate nature of
matter at secondary and tertiary level. International Journal of Science and Mathematics

Education, 8, 165-184. https://doi.org/10.1007/s10763-009-9167-x

161


https://doi.org/10.1007/s10763-009-9167-x

Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

Barker, V., & Millar, R. (1999). Students’ reasoning about basic chemical reactions: What
changes occur during a context-based post-16 chemistry course. International Journal
of Science Education, 21(6), 645-665.

Baydik, B., Ergiil, C., & Bahap Kudret, Z. (2012). Okuma gii¢ligii olan 6grencilerin okuma
akicilig1 sorunlar1 ve dgretmenlerinin bu sorunlara yonelik uygulamalari. Ikégretim
Online, 11(3), 778-789.

Bulgren, J. A., Ellis, J. D., & Marquis, J. G. (2014). The use and effectiveness of an
argumentation and evaluation intervention in science classes. Journal of Science
Education and Technology, 23(1), 82-97.

Cain, K., & Oakhill, J. (2006). Profiles of children with specific reading comprehension
difficulties. British Journal of Educational Psychology, 76, 683-696.

Cain, K., & Oakhill, J. V. (1999). Inference making ability and its relation to comprehension
failure in young children. Reading & Writing: An Interdisciplinary Journal, 11, 489-
503.

Causton Theoharis, J., Theoharis, G., Bull, T., Cosier, M., & Dempf Aldrich, K. (2011). Schools
of promise: A school district-university partnership centered on inclusive school reform.
Remedial and Special Education, 32(3), 192-205.

Chadsey Rusch, J. (1992). Toward defining and measuring social skills in employment settings.
American Journal On Mental Retardation, 96(4), 405-418.

Cohen, L., & Manion, L. (1994). Research methods in education. Routledge.

Costu, B, Unal, S., & Ayas, A. (2007). Giinliik yasamdaki olaylarn fen bilimleri 6gretiminde
kullanilmasi. A4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 197- 207.

Calik, M., & Ayas, A. (2005). A comparison of level of understanding of grade 8 students and
science student teachers related to selected chemistry concepts. Journal of Research in

Science Teaching, 42(6), 638-667.

162



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

Celikler, D., & Kara, F. (2016). Ortaokul 5. smif &grencilerinin “Maddenin Degigimi”
iinitesindeki bilgilerini glinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri agisindan
hazirbulunusluklarini belirlenmesi. Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 17, 21-39.

Demircioglu, H., Ding, M., & Calik, M. (2013). The effect of storylines embedded within
context-based learning approach on grade 6 students’ understanding of ‘physical and
chemical change’ concepts. Journal of Baltic Science Education, 12(5), 682-691.

Denscombe, M. (1998). The good research guide for small-scale social research projects. Open
University Press.

Dilber, Y. (2017). Fen bilimleri ogretmenlerinin 6grenme giicliigii tamili kaynastirma
ogrencileri ile yiiriittiikleri ogretim stirecinin incelenmesi (Yaym No. 471999) [ Yiiksek
lisans tezi, Karadeniz Teknik Universitesi]. YOK. https://tez.yok.gov.tr

Donovan, M. S., & Cross, C. T. (2002). Minority students in special and gifted education.
National Academy Press.

Er Nas, S., & Calik, M. (2018). A cross-age study of science student teachers’ conceptual
understanding of soil erosion. Problems of Education in the 21st Century, 76(5), 601-
6109.

Er Nas, S., Delimehmet Dada, S., & Ipek Akbulut, H. (2019). Measurement and evaluation in
special education. Cepni, S. & Kara, Y. (Ed.) Current studies in education measurement
and evaluation (s. 347-363). Paradigma Akademi.

Er Nas, S., Giilay, A. Pehlevan, M., & Delimehmet Dada, S. (2018). Ozel egitim
ogretmenlerinin fen ve doga etkinlikleri 6gretim siirecinin incelenmesi. Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36, 60-77.

Er Nas, S., Senel Coruhlu, T., Calik, M., Ergiil, C., & Giilay, A. (2019). Ogrenme gii¢liigii

yasayan ortaokul Ogrencilerine yonelik fen deneyleri kilavuzunun etkililiginin

163



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 20(3),
501-534. https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.484937

Eripek, S. (2004). Tiirkiye’de zihin engelli cocuklarin kaynastirilmalarma iliskin olarak yapilan
aragtirmalarin gdzden gegirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 5(2), 25-32.

Erkul, O., & Erdogan, T. (2009). The problems and suggestions encountered during the
implementation of the sound based sentence method. Procedia Social and Behavioral
Sciences, 1, 2294-2300.

Fletcher, J. M., Lyon, G. R., Fuchs, L. S., & Barnes, M. A. (2007). Learning disabilities: From
identification to intervention. Guilford Press.

Gilbert, J. K., Osborne, R., & Fensham, P. J. (1982). Children’s science and its consequences
for teaching. Science Education, 66(4), 623-633.

Glago, K., Mastropieri, M. A., & Scruggs, T. E. (2009). Improving problem solving of
elementary students with mild disabilities. Remedial and Special Education, 30(6), 372-
380. https://doi.org/10.1177/0741932508324394

Harrison, B. (1992). Active teaching and learning approaches in science. Collins Educational.

Harwell, M. J., & Jackson, R. W. (2008). The complete learning disabilities handbook: ready
to use strategies and activities for teaching student with learning disabilities (3rd ed.).
Jossey Boss.

Israel, M., Wang, S., & Marino, M. T. (2016). A multilevel analysis of diverse learners playing
life science video games: Interactions between game content, learning disability status,
reading proficiency and gender. Journal of Research in Science Teaching, 53(2), 324-
345. https://doi.org/10.1002/tea.21273

Ilik, S. S. (2009). Hafif diizeyde ogrenme giicliigiine sahip ogrencilerde dogrudan égretim

yonteminin fen ve teknoloji dersine iliskin kavramlarin ogretiminde etkililiginin

164



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

degerlendirilmesi (Yaym No. 235060) [Yiiksek lisans tezi, Selguk Universitesi]. YOK.
https://tez.yok.gov.tr

Kargm, T. (2004). Kaynastrma: Tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(2), 1-13.

Karsli Baydere, F., Ayas, A., & Calik, M. (2019). Effects of SEs learning model on pre-service
science teachers’ conceptual understanding and science process skills: A case of gases
and gas laws. Journal of the Serbian Chemical Society, 85(4), 559-573
https://doi.org/10.2298/JSC190329123D

Keefe, C. H., & Keefe, D. R. (1993). Instruction for students with LD: A whole language model.
Intervention in School and Clinic, 28(3), 172-177.

Kiryak, Z., Candas, B., Calik, M., & Zeybek, O. (2020). Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik zihinsel imajlarinin belirlenmesi: Bir smiflar arasi karsilastirma. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, https://doi.org/10.9779/pauefd.536358

King, D., Bellocchi, A., & Ritchie, S. M. (2008). Making connections: Learning and teaching
chemistry in context. Research in Science Education, 38(3), 365-384.

Kirman Bilgin, A., & Yigit, N. (2017). REACT stratejisine yonelik tasarlanan 6gretim
materyallerinin 6grencilerin “Yogunluk” kavrami ile baglamlar1 iligskilendirmeleri
iizerine etkisinin incelenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(2), 495-
5109.

Koseoglu, F., & Timay, H. (2013). Bilim egitiminde yapilandirmact paradigma. Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Macinnis, C., & Hemming H. (1995). Linking the needs of students with learning disabilities
to a whole language curriculum. Journal of Learning Disabilities, 28(7), 535-544.

Marek, E. A. (1986). They misunderstand, but they’ll pass. Science Teacher, 53(9), 32-35.

165



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

Milli Egitim Bakanhg1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, (2013). Ilkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi. MEB.

Marino, M. T., Black, A. C., Hayes, M. T., & Beecher, C. C. (2010). An analysis of factors that
affect struggling readers’ achievement during a technology-enhanced stem astronomy
curriculum.  Journal of Special Education Technology, 25(3), 35-42.
https://doi.org/10.1177/016264341002500305

McGrath, A. L., & Hughes, M. T. (2018). Students with learning disabilities in inquiry-based
science classrooms: A cross-case analysis. Learning Disability Quarterly, 41(3), 131-
143. https://doi.org/10.1177/0731948717736007

Nakiboglu, M. (2003). Kuramdan uygulamaya beyin firtinas1 yontemi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 3(1), 341-353.

Ozalp, D., & Kahveci, A. (2011). Maddenin tanecikli yapis1 ile ilgili iki asamali tanilayici
sorularin ontoloji temelinde gelistirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 40(191), 135- 156.

Ozmen, H. (2003). Kimya &gretmen adaylarinmn asit ve baz kavramlariyla ilgili bilgilerini
giinliik olaylarla iliskilendirebilme diizeyleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 11(2), 317-
324,

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M., & Eripek, S. (1996). Ozel egitime muhta¢ cocuklar: Ozel egitime giris.
Karatepe Yayinlar1.

Ozyiirek, M. (2003). Ogrenme giicliigii gosteren gocuklar. Ataman, A (Ed.), Ozel gereksinimli
cocuklar ve ozel egitime giris (SS. 217-230). Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Patterson, M. B. (2008). Learning disability prevalence and adult education program
characteristics. Learning Disabilities Research & Practice, 23(1), 50-59.

Pierangelo, R., & Guiliani, G. (2006). Learning disabilities: A practical appproach to

foundations, assessment, diagnosis and teaching. Pearson Allyn and Bacon.

166



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

Pintrich, P. R., Anderman, E. M., & Klobucar, C. (1994). Intraindividual differences in
motivation and cognition in students with and without learning disabilities. Journal of
Learning Disabilities, 27(6), 360-370.

Pozo, J. I., & Gomez-Crespo, M. A. (2005). The embodied nature of implicit theories: The
consistency of ideas about the nature of matter. Cognition and Instruction, 23(3), 351-
387.

Sarag, T., & Colak, A. (2012). Kaynastrma uygulamalar1 siirecinde ilkdgretim smif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriis ve onerileri. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 13-28.

She, H. C. (2005). Enhancing eighth grade students’ learning of buoyancy: The interaction of
teachers’ instructional approach and students’ learning preference styles. International
Journal of Science and Mathematics Education, 3, 609-624.

Sivan, A., Leung, R. W., Woon, C. C., & Kember, D. (2000). An implementation of active
learning and 1ts affect on quality of student learning. Inovations in Education and
Training International, 37(4), 381-389.

Smith, C. B., & Watkins, M. W. (2004). Diagnostic utility of the Bannatyne WISCIII pattern.
Learning Disabilities Research & Practice, 19(1), 49-56.

Snow, C. (2002). Reading for understanding: Toward an R&D program in reading
comprehension. RAND.

Sucuoglu, B., & Ozokgu, O. (2005). Kaynastrma oOgrencilerinin sosyal becerilerinin
degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
6(1), 41-57.

Tatar, N. (2006). [lkégretim fen egitiminde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin bilimsel
stire¢ becerilerine, akademik basariya ve tutuma etkisi (Yaym No. 187259) [Doktora

tezi, Gazi Universitesi]. YOK. https:/tez.yok.gov.tr

167



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

Uzoglu, M., & Denizli, H. (2017). Fen bilimleri dersini alan kaynastrma 6grencilerinin
kaynastirma uygulamalar1 siirecine iliskin goriisleri. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 1271-1283.

Valanides, N. (2000). Primary student teachers’ understanding of the particulate nature of
matter and it’s transformations during dissolving. Chemical Education: Research and
Practice in Europe, 1, 249-262.

Vickie, W., Jason, H., & Larry, P. (2004). Testing students' use of the particulate theory.
Journal of Chemical Education, 81(6), 891-901.

Wellington, J. (2000). Educational research, contemporary issues and practical approaches.
Continuum.

Yalm, H. 1. (2017). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme (29. Bask1). Nobel Akademik.

Yin, R. (1984). Case study research: Desing and methots. Sage Publications.

York, J., & Tundidor, M. (1995). Issues raised in the name of inclusion: Perspectives of
educators, parents and students. Journal of the Association for Persons with Severe

Handicaps, 20(1), 31-44.

168



Er Nas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 125-172

EXTENDED ABSTRACT

Recent studies on special education have viewed inclusion as an educational practice.
In a similar vein, science educators have paid more attention to inclusive education because
students with learning disabilities attend the same classes with their peers. Students with
learning disabilities may have several shortcomings in speaking, reading, writing, listening,
problem-solving or articulating language (Smith & Watkins, 2004; Pierangelo & Giuliani,
2006). Since they may appear in multiple learning forms, learning disabilities cannot be
subjected to a strict classification. That is, these students do not have any uniform profile due
to individual learning differences (Donavon & Cross, 2002). For example, some of them may
have average or above-average level of intelligence in several academic fields (i.e., science and
mathematics) even though their performances may be poor in other academic fields (i.e.,
language education) (Harwell & Jackson, 2008). Namely, they may outperform in science and
mathematics despite their difficulties in articulating and communicating their opinions and
results. Even though science teachers take part in the process of inclusive education, few studies
have specifically concentrated on studying with science teachers or science teaching (Er Nas,
Senel Coruhlu, Calik, Ergiil & Giilay, 2019; Marino, Black, Hayes & Beecher, 2010; McGrath
& Hughes, 2018; Israel, Wang & Marino, 2016). Therefore, a guidebook on science
experiments may help science teachers learn how to facilitate conceptual understanding of
students with learning disabilities and how to meet their special educational needs carefully.
Hence, students with learning disabilities may have opportunities to engage in inquiry-based
learning and cooperatively study with their peers. Furthermore, they may learn decision-making
processes and problem-solving strategies. Making these students scientifically literate not only
increases their capacities of research and inquiry, but also equips them with problem-solving
strategies, life-long learning and effective decision making. Thus, they can improve their self-

confidence levels and awareness of sustainable development via cooperative learning. All these
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learning processes undoubtedly contribute to their conceptual understanding and social skills
(e.g., cooperation, problem-solving and group-work). Given the science curriculum’s vision of
“making all students scientifically literate”, a guidebook on scientific experiments may be an
effective tool in helping students with learning disabilities develop their science literacy and
supporting their conceptual understanding.

To determine which science experiments to include in the guidebook, the researchers
conducted interviews with 15 science teachers and 15 special education teachers. These
teachers especially emphasized easily accessible tools and hands-on experiments. This study
aimed to develop a guidebook of scientific experiments for students with learning disabilities
and investigate its effect on their conceptual understanding of the topic of “matter and change”.
Using case study research design, this study considered every student with learning disabilities
as a special case, including any individual differences (i.e., readiness, type and level of learning
disability), and compared their developmental levels before and after the teaching intervention
(Yin, 2003). Hence, the current study intended to explore differences within and between cases
(Yin, 2003). The sample of the current study consisted of 12 students with learning disabilities
who were purposefully selected from special education institutes through a convenient
sampling method. To account for research ethics, the researchers used pseudonym names for
the students: Ali, Can, and Zeynep from 5th grade; Ayse, Emel, and Murat from 6th grade; Isik,
Mehmet and Selin from 7th grade; Ahmet, Bahar, Efe from 8th grade. To ensure data
triangulation, the researchers collected data through varied data collection tools (e.g., a
conceptual understanding test, interviews and a drawing test). Because some of the students
had difficulties in expressing their ideas with “reading- writing” skills, the researchers decided
to underpin the conceptual understanding test with the interviews and drawings. In analyzing
data, the researchers used four categories (e.g., sound understanding, partial understanding,

alternative conception and no understanding) suggested by Marek (1986). To facilitate the data
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analysis procedure, the researchers firstly went over all student worksheets and drew out the
key concepts. In order to demonstrate the individual development of each student, the study
presented data by means of line and bar charts, e.g., bar charts for the findings of the concept
test, and line charts for the findings of the drawing test and interview.

The results showed that the guidebook positively affected their conceptual
understanding of the topic “matter and change”. In addition, these students were more
successful in expressing their thoughts with drawings. This may be because they felt more
comfortable addressing their ideas with drawings instead of writing and speaking. In light of
the results, the present study recommends that such alternative assessment methods as drawings

be employed to evaluate students who especially have difficulties writing.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Makalenin planlanma ve analiz agamasinda biitiin yazarlar, yazim asamasinda ise birinci
ve ikinci yazar katkida bulunmustur. Uygulamalar bizzat birinci ve tiglincli yazar tarafindan
gerceklestirilmistir. Katki orani, birinci yazar i¢in %30, ikinci yazar i¢in %20 ve iiglincli yazar
icin %20, dordiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu yazar ig¢in %35 olarak
belirlenmistir.

DESTEK VE TESEKKUR

Bu ¢aligma TUBITAK 116R013 numarali proje kapsaminda toplanan verilerin bir kism1
ile desteklenen tgiincii yazarin yliksek lisans tezinden tretilmistir. Yazarlar katkilarindan
dolay1 TUBITAK a ve tiim proje ekibine tesekkiirlerini sunar.

CATISMA BEYANI
Bu ¢aligmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
ETiK BEYANNAMESI
Bu calismanin etik kurul izni (Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

Etik Kurulu, Tarih: 01.09.2015, Say1: 82554930/400-1069) bulunmaktadir.
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1. GIRIS

Gilnliik hayatta sikca karsilasilan geometri, matematigin en Onemli alt dallarindan
biridir (Bloom, 1976; Duatepe & Ubuz, 2004). Matematigin bu alani, G6gretimin her
kademesinde Ogrencilerin zorluk yasadiklar1 konular arasmmdadir (Halat, 2008). Ozellikle
ogrenciler, okul matematiginde matematik bilgisinin en Onemli unsurlarindan biri olan
kavramlari tanimlari ile ilgili zorluklar yasamaktadirlar (Cilavdaroglu, 2012; Yenilmez &
Yasa, 2008). Geometrik kavramlarin tanimlar1 da zorluk yasanan konulardan biridir. Ayrica
ogrenciler, en temel geometrik kavramlari ve bunlar arasindaki iligkileri tam olarak
kavrayamamaktadir (Yenilmez & Yasa, 2008). Bunun sonucu olarak da 6grenmeleri beklenen
geometri ile zihinlerinde tasarladiklar1 geometri arasinda bir bosluk olusmaktadir.
Ogretmenlerin sahip olduklar1 alan bilgisi sinif igindeki &gretim siirecini biiyiik olgiide
etkiledigi i¢in bu boslugun giderilmesinde 6gretmenler 6nemli bir role sahiptir (Ball, Lubienski
& Mewborn, 2001; Dursun & Dede, 2004; Seferoglu, 2001).

Ogrencilerde geometrik kavramlarin temeli ise daha ilkokul 1. smifta atilmaya
baslanmaktadir. Ilkogretim 1. kademe matematik dersi 6gretim programinda, dgrencilerin
cevrelerinde gordiikleri nesnelerle, soyut olarak 6grendikleri kavramlar arasinda daha kolay
iligki kurmalarmi saglamak amaciyla geometrik cisimleri, sekilleri tanima ve adlandirma
etkinlikleri dnemli bir yere sahiptir (MEB, 2018). Ogrencilerin geometrik bilgilerinin ve
diisiincelerinin  gelisimi i¢in geometrik kavramlar1 siniflandirabilmeleri, kavramlarin
Ozelliklerini bilmeleri ve sekillerini ¢izebilmeleri gerekmektedir (Cetin & Dane, 2004).
Ogrencilerin dgretim programinda yer alan bu becerilerinin gelistirilmesinde ise ilkdgretim
matematik ve siif 6gretmenlerinin katkisi oldukea fazladir.

Ogretilecek bilgiden ziyade bu bilginin nasil 6gretilecegi biiyiik bir dnem tagimaktadir.
Ayrica 6grencinin 6grenmesini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de 6gretmen yeterliligidir

(Romberg & Carpenter, 1986). Ogretmenlerin matematik égretiminde kullandiklar1 kavramlari
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ve iceriklerini iyi bilmeleri ve 6grencilerine aktarirken dogru ve uygun ifadeler kullanmalar1
beklenmektedir (Baki & Celik, 2005; Hill, Rowan & Ball, 2005; Jones, 2000). Ogretmenlerin
sahip olduklar1 tanim bilgisi, 6gretim silirecinin planlanmasinda, 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesinde, 6gretmenin kullandig1 matematiksel dilde ve uygun dlgme-degerlendirme
yontem-tekniklerinin kullanilmasinda dogrudan etkili olabilmektedir (Bastiirk, 2009).
Ogretmenlerin tanim bilgisindeki yetersizlikleri ve hatali algilar1 6grencilerde eksik ve/veya
yanlis 6grenmelere, kavram yanilgilarinin olusmasima neden oldugu gibi (Cilavdaroglu, 2012),
ogretmenin tanimm bilgisindeki eksiklikler, O0gretim siirecini planlama, 6grenme-6gretme
yasantilarini diizenleme gibi bir¢cok beceriyi de dogrudan etkilemektedir (Ball, 2000; Bastiirk,
2009; Shulman, 1987). Bu nedenle 6gretmenlerin tanim ve sekil bilgileri belirlenmeli, hatalar1
ve yanilgilar1 tespit edilerek bu hata ve yanilgilar1 gidermeye yonelik 6nlemler alinmalidir.
Ogretmenler kadar gelecegin dgretmeni olarak yetisen dgretmen adaylarinin da tanim
ve sekil bilgilerinin belirlenmesi onemlidir (Bastiirk, 2009; Cilavdaroglu, 2012; Erdogan,
2006). Cilinkii 6grenci basarisi ile 6gretmen niteligi arasinda olumlu bir iligki bulunmaktadir
(Ball, Lubienski & Mewborn, 2001; Ball, Thames & Phelps, 2008; Dursun & Dede, 2004;
Savas, Tas & Duru, 2010; Siinbiil, 1996). Ileride 8gretmen olacak 6gretmen adaylarmm tanim
bilgisinin farkinda olarak yetistirilmesi 6nemlidir (Cilavdaroglu, 2012). Bunun i¢in de tanim ve
sekil bilgilerinin belirlenmesi gerekmektedir. Ancak literatiir incelendiginde, Ogrencilerin
tanim ve sekil bilgisi lizerine yapilmig arastirmalarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir (Akkaya
& Durmus, 2010; Dagli & Peker, 2012; Glingormiis, 2002; Kesicioglu, Alisinanoglu & Tuncer,
2011; Kiris, 2008; Oksiiz, 2010; Tun¢ & Durmus, 2012; Ubuz, 1999; Van der Sandt &
Nieuwoudt, 2005; Vinner & Dreyfus,1989; Yaman & Sahin, 2014; Yenilmez & Yasa 2008).
Ozellikle geometrik kavramlar iizerine yapilmis arastirmalarm g¢ogunda ilkdgretim ve

ortadgretim okullarinin ¢esitli siniflarindaki 6grenciler ile ¢alisiimistir.
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Ogretmen adaylar ile yiiriitiilen ¢ahsmalar ise daha sinrhdir (Cilavdaroglu, 2012;
Cunnigham & Roberts, 2010; Erdogan & Dur, 2014; Ersen & Karakus, 2013; Fujita & Jones,
2007; Gutierrez & Jaime, 1999; Pickreign, 2007; Tirniiklii, Akkas & Giindogdu-Alayli, 2012).
Ogretmen adaylariyla ilgili ¢alismalar incelendiginde ise matematik dgretmeni adaylariyla
yiiriitiilen ¢aligmalara daha c¢ok rastlanirken, sinif 6gretmeni adaylar: ile yapilmig ¢ok fazla
calismaya rastlanmamistir. Oysaki smif 6gretmenlerinin etkili 6gretim yapabilmesi i¢in dogru
ve kapsamli kavram goriintiilerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Duatepe Paksu, Musan,
Iymen & Pakmak, 2012). Ilkokuldaki matematik derslerinde de geometrik kavramlar ve kavram
goriintiiler1 bulunmaktadir.

Ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglamak i¢in dgretmen, kavramlarin tanimlarini
dogru sekilde 6grencilere ifade etmeli ve ayrica ¢izim, grafik ve giinliik yasamdan ornekler
kullanarak gorsellestirme ve somutlastrma yollarna da gitmelidir. Ogretmenlerin bu
kavramlar1 6grencilerin anlayacagi bicimde Ogretebilmeleri i¢in alan bilgisinin yeterli olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, gelecegin Ogretmenleri olacak Ogretmen adaylarinin temel
geometrik kavramlarla ilgili tanim ve ¢izim bilgilerinin arastirilmasi 6nemli goriilmektedir
(Cilavdaroglu, 2012). Ayrica 6gretmen adaylarinin geometriye yonelik icerik bilgilerinin diisiik
oldugu (Duatepe Paksu, Ilymen & Pakmak, 2013) ve sinif gretmeni adaylarinin geometri hazir
bulunusluk basarilarmin %56 oldugu goriilmiistiir (Duatepe Paksu, 2013). Ogretmen
adaylarinin geometrik sekiller ile ilgili sahip olduklar1 kavramlarin, gelecekteki 6grencilerinin
olusturacaklari kavramlar1 etkilemesi kaginilmazdir. Ciinkii sinif 6gretmeleri 6grencilerine bazi
geometrik kavramlar1 ve bu kavramlarun 6zelliklerini matematik 6gretim programinda yer
aldiklar1 i¢in kavratmakla yiikiimliidiirler. Ayrica liniversiteye yeni baslayan 6grenciler, dnceki
Ogrenim hayatlarinda geometrik sekillere iliskin kavramlarin tanimlarini, 6zelliklerini ve
cizimlerini de 6grenmektedirler. Bu 6grencilerin ise tiniversiteye bu kavramlar ile ilgili nasil

bir birikimle geldikleri, iiniversitede sinif 6gretmenligi programinin derslerinin ve dolayistyla
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Ogretim programinin sekillenmesinde etkili olabilir. Bu nedenle bu arastirmada, sinif
Ogretmenligi programi 1. sinifta 6grenim goren d6Zretmen adaylarmin geometrik sekillere ait
kavramlar1 nasil tanimladiklarinin ve ¢izdiklerinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Buna
bagli olarak arastirma sorusu su sekilde ifade edilebilir:

Smif 6gretmenligi programi birinci sinifta 6grenim goren Ogretmeni adaylarinin iki
boyutlu geometrik kavramlara iliskin tanim ve sekil bilgileri nedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma ile Ogretmen adaylarinin geometrik sekillere ait kavramlari nasil
tanimladiklarini ¢izdiklerinin ortaya c¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Bu baglamda calisma
betimsel bir amagla yapilmais, nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesiyle gerceklestirilmistir.
Betimsel arastirma, incelenen birey ya da gruplarin 6zelliklerinin benzerlik ve farkliliklarmi
vurgulayarak sonuglar halinde sunuldugu bir arastirma yontemidir (Gall, Borg & Gall, 1996).
Nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesi yolu arastirmanin problemi ve arastirmanin dogasina
yonelik olarak izlenebilecek bir yoldur (Ekiz, 2003).
2.2. Calisma Grubu

Mevcut durumu tespit etmek ve yorumlamak iizere calisma, Dogu Karadeniz
Bolgesi’ndeki bir devlet iiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan smif
Ogretmeni adaylar1 lizerinde yapilmistir. Calismaya 1. sinifta okuyan 116 (62 kiz, 54 erkek)
simif 6gretmen aday1 katilmistir. Calismaya katilan tiim 6gretmen adaylarindan gerekli izinler
alinmis ve goniillii olanlar1 ile ¢alisma yiiriitiilmistiir. Calisma 6gretmen adaylar1 ile bahar
doneminin basinda yapildig1 i¢in heniiz geometri ile ilgili bir ders almamislardir.
2.3. Veri Toplama Araclan

Calismada, ac1t ve 11 tane diizlemsel seklin (a¢1, ¢okgen, licgen, dortgen, yamuk,

paralelkenar, eskenar dortgen, dikdortgen, kare, deltoid, gember ve daire) olmak iizere 12 tane
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geometrik kavramin tanimlarinin ve ¢izimlerinin yapilmasi istenen bir form kullanilmistir.
Ogretmen adaylarma uygulanan bu formda iki boyutlu geometrik kavramlara yer verilmistir.
Formda, 6gretmen adaylaria geometrik kavramlarin sadece isimleri verilmis ve bu isimlerin
kargisina da geometrik kavramin tanimini ve ¢izimini yapmalari istenmistir. Form, smif
Ogretmeni adaylarma uygulanacagi icin segilen tiim geometrik kavramlar, deltoid harig,
[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Smiflar)’nda yer alan kavramlardan olusmaktadir (MEB, 2018). Ancak 1. smif 6gretmen
adaylar1 bu kavramlarin hepsi ile iiniversiteden onceki 6grenim hayatlarinda karsi karsiya
gelmislerdir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasina baglamadan once, 12 tane geometrik kavrami igeren form birinci
simifa devam etmekte olan 3 sinif 6gretmeni adayma yazili olarak uygulanmistir. Bu pilot
calismada, Ogretmen adaylarinin formda yer alan ifadelerde anlayip anlamadiklar1 yerler
belirlenmis ve ne kadar zamanda tamamladiklar1 gézlenmistir. Bunun ardindan da forma son
hali verilmistir. Asil ¢alismada ise 6§retmen adaylarina hazirlanmig olan form farkl bir giinde
katilimcilara yazili olarak verilmistir. Bu siliregte, formda yer alan her bir kavramin yaninda
katilimcilarin  kavramm tanimi yapip, seklini ¢izmeleri i¢in yeter miktarda bos alan
brrakilmistir. Uygulama siirecinde katilimcilar smav diizeninde yerlestirilerek birbirlerinden
etkilenmeleri engellenmeye calisilmistir. Katilimeilarin formdaki kavramlarin tanimlarimi
yapip sekillerini ¢izmeleri i¢in 90 dakika siire verilmistir.

Veriler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda bahar doneminde toplanmustir. Calisma
arastirmacilardan biri tarafindan Temel Matematik 2 dersinde gergeklestirilmistir ve geometri
ile ilgili konulara da Temel Matematik 2 dersinde donemin sonuna dogru olan derslerde yer
verilmektdir. Bu arastirmaci, o donem ayni zamanda Temel Matematik 2 dersini de

sirdirmektedir.
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2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi siirecinde nitel ve nicel yaklagimlar birlikte kullanilmistir.
Buna bagli olarak da bulgular sunulurken nicel ve nitel sekilde verilere yer verilmistir. Bu
slirecte, 0gretmen adaylarmin yaptiklari tanimlar ve olusturduklari ¢izimlerin neler oldugu nicel
yaklagimlarla analiz edilerek frekanslardan olusan tablolar ile sunulmustur. Bu asamada,
tablolarda sinif 6gretmeni adaylarinin ag¢i kavramina iligkin tanimlar1 ve sinif 6gretmeni
adaylarmin ac1 kavramima iliskin olusturduklar1 sekiller dogru, kismen dogru, yanlis ve bos
olarak frekans tablolar1 araciligiyla sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin yaptiklar: tanimlarda ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Gergeklestirilen bu arastirmada veriler toplanirken ve analiz edilirken her bir katilimciya 1°den
116’ya kadar sayisal kodlar verilmistir. Betimsel analizde, 6gretmen adaylarinin goriislerini
carpict bir bicimde yansitmak amaciyla bulgular kisminda 6gretmen adaylarimin yaptiklari
tanimlarin sunulmasinda once tablodan yararlanilmis ve tablodan sonra da tanimlarina iligkin
dogrudan alintilara yer verilmistir. Veriler, formda kullanilan sorular dikkate aliarak yazarlar
tarafindan kodlanmistir. Bu sekilde yapilan analiz ile bulgular1 diizenlenmek ve
yorumlayabilmek amag¢lanmustir.

Forma ait cevaplar analiz edilirken geometrik kavramlara iliskin literatiirde yer alan
tanimlarin incelenmesi sonucu dogru, kismen dogru ve yanlis olmak iizere 3 kategoriden olusan
bir rubrik hazirlanmistir. Bu rubrige belirlenen kodlar yerlestirilmistir ve veri analizinde de bu
rubrik kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin tanimlari ve gizimleri incelenerek tamamen dogru
ve eksiksiz ¢izimler dogru; kiiclik eksikliklerin oldugu tanim ve ¢izimler kismen dogru; hatali
tanim ve ¢izimler ise yanhs kategorisinde degerlendirilmistir. Ornegin ac1 kavramma iliskin
tanimlar incelendiginde “baslangi¢ noktalar1 ayni iki 11in1in birlesimi’’ seklinde bir tanim dogru
kabul edilirken, “dogrunun yaptigi egim” seklindeki bir tanim direk a¢1 kavramini ifade

etmektense a¢1 ¢esidini ifade ettigi i¢in kismen dogru olarak siniflandirilmistir. A¢1 kavramina
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iliskin sekillerde ise tanim1 dogrudan yansitan iki 1sinin birlesmesi bi¢iminde gosterilen sekiller
dogru kabul edilirken; ac1 c¢esitlerine ait sekillerin ¢izilmesi kismen dogru olarak
kategorilendirilmistir. Farkli bir kavram olan paralel kenar kavraminin taniminda ise “karsilikli
kenarlar1 esit ve paralel dortgen” tanimi1 dogru kabul edilirken, sadece bir 6zelligin yer verildigi
“karsilikli kenarlar1 esit kapali sekil” tanimi kismen dogru olarak smiflandirilmistir. Ayni
sekilde paralelkenar kavraminin ¢iziminde karsilikli kenarlarmin paralel ve esit oldugunu
gosteren sekiller dogru kabul edilirken; karsilikli kenarlarmin sadece paralel oldugunu ya da
sadece esit oldugunu gosteren sekiller kismen dogru olarak kategorilendirilmistir. Paralelkenar
kavrami yerine paralel dogru ¢izimleri ise yanlis olarak smiflandirilmistir.

2.6. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Veri toplama araci olarak kullanilan formun gecerlik caligmalar1 kapsaminda segilen
geometrik kavramlarin amacglanan arastirmaya hizmet edip etmediginin veya yeterli olup
olmadiginm belirlenmesi i¢in arastirmacilarin yani sira alaninda uzman iki 6gretim elemaninin
goriislerine de basvurulmustur. Yapilan pilot ¢alismanin sonucunda da forma son hali
verilmistir.

Ogretmen adaylarinin forma verdikleri yanitlar degerlendirilirken her iki arastirmaci
O0gretmen adaylarinin yanitlarim1 dogru, kismen dogru ve yanhis olarak ayr1 ayri
degerlendirmistir. Buradan hareketle glivenirlik katsayisi, Miles ve Huberman’in (1994: 64);
(Giivenirlik Katsayisi=Goriis Birligi Sayisi/(Gorlis Birligi Sayisi+Goriis Ayriligi Sayisi)
formiilii kullanilarak 0,88 gibi yiiksek bir deger bulunmustur. Daha sonra her iki arastirmacinin
analizleri karsilastirilarak ayni olan fikirler dogrudan alinmis, farkli olanlar iizerinde ise
tartigilarak ortak bir karara varilmistir. Bu siiregteki farkliliklar ise genellikle geometrik
kavramlarmn sekillerinin gizimlerinden kaynaklanmaktadir. Ornegin; bazi 6gretmen adaylari
kareye yonelik ¢izimlerinde “ABCD karesi” gibi isimlendirme kullanirken diger baz1 6gretmen

adaylar1 ise isimlendirme yapmamistir. Analizler yapilirken de aragtirmalardan birisi
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isimlendirmenin bulunmadig ¢izimleri dogru kabul ederken diger arastirmaci ise bu ¢izimleri
kismen dogru kabul etmistir. Analizlerdeki bu farkliligin sonucunda arastirmacilar
isimlendirmeden ziyade kavramim o6zelliklerinin dogru bigimde gosterilip gosterilmedigine
odaklanarak dogru ya da kismen dogru olarak nitelendirmeye karar vermislerdir.

Calismaya katilan tiim 6gretmen adaylarindan gerekli izinler alinmis ve goniillii olanlar1
ile calisma ylritilmiistiir. Veriler 2017-2018 egitim O6gretim yilinda bahar doneminde
toplanmistir. Veriler arastirmacilardan biri tarafindan Temel Matematik 2 dersinde
toplanmistir. Bu arastirmaci o donem ayni zamanda Temel Matematik 2 dersini de
stirdiirmektedir.

3. BULGULAR

Bu béliimde sinif 6gretmeni adaylarinin iki boyutlu geometrik kavramlara (ag1, cokgen,
iicgen, dortgen, yamuk, paralelkenar, eskenar dortgen, dikdortgen, kare, deltoid, cember, daire)
ait tanimlar1 ve sekillerine iligkin bulgulara yer verilecektir
3.1. Smif Ogretmeni Adaylarimin iki Boyutlu Geometrik Kavramlara iliskin Tanim ve
Sekil Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde oncelikle sinif 6gretmeni adaylarinin formun tamamina ait yanitlari ve
ardindan da her bir geometrik kavrama iliskin yanitlar1 sunulacaktir. Buna bagli olarak asagida
yer alan Tablo 1’de smif 6gretmeni adaylarinin biitiin kavramlarin tanimlar1 ve sekillerine ait

yanitlarmin frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 1.

Simif Ogretmeni Adaylarimin Kavramlarin Tanim ve Sekillerin Dogruluk Degerleri

Yanitlar Tanmimlar (f) Sekiller (f)
Dogru 162 785
Kismen Dogru 766 426
Yanlis 291 133
Bos 173 48
Toplam 1392 1392

Tablo 1’de de goriildiigii lizere, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin on iki tane
geometrik sekil i¢in yaptiklar1 tanimlardan 162’si dogru iken 766’s1 kismen dogru ve 291°1 de
yanlistir. Bos birakilan ise 173 durum vardir. Bunun yani sira yapilan ¢izimlerden 785’1 dogru,
426’s1 kismen dogru, 133’1 de yanlistir ve 48 tanesi de bos birakilmistir.

Sekil 1 ve Tablo 1’den de goriildiigii iizere smif 6gretmeni adaylarmin geometrik
diisinme diizeyleri genelde 1. diizeyde olup, geometrik kavramlara iligkin tanim ve sekil
bilgilerinin genelde kismen dogru oldugu belirlenmistir. Asagida yer alan Tablo 2’de sinif
Ogretmeni adaylarinin a¢1 kavramina iligkin tanimlar1 sunulacaktir.

Tablo 2

Sinif Ogretmeni Adaylarimin A¢i Kavramina Iliskin Tanimlar:

S B = v -~ @ 5 ¢
~

Dogru 5 5 - - - - - - - -
Kismen Dogru 58 - 1 8 3 2 12 4 13 17
Yanlis 43 1 2 12 4 2 8 11 - 2
Bos 8 - - - - - - - - -

Ogretmen adaylarmin besi ag1 kavramma iliskin dogru tanim yaparken, 58’i kismen

dogru, 43’li yanhs tanim yapmustir. Sekiz 6gretmen adayi ise a¢1 tanimini bos birakmis, 17
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Ogretmen adayinin cevaplar1 ise diger kategorisinde siniflandirilmistir (Bkz. Tablo 2). Ac1
kavraminin tanimini dogru yapan bes Ogretmen adayr tanimi yaparken birlesim kavramini
kullanmistir. Bu 6gretmen adaylar1 agiyr “baslangic noktalart aymi iki isinin birlesimi”
bi¢ciminde tanimlamgtir.

Kismen dogru tanim yapan 59 6gretmen adayi, tanimlarinda en ¢ok egim terimini
kullanmislardir. Bu 6gretmen adaylar1 egim terimini kullanarak ag¢ry1 “dogrunun yaptigi egim”
seklinde tanimlamiglardir. Derece terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari, agty1 “iki
dogrunun kesistigi noktada olusan derece” seklinde tanimlamistir. Bolge terimini kullanarak
tanim yapan 6gretmen adaylarindan bazilar1 “baslangi¢ noktalar1 ayni iki dogru arasinda kalan
bolge” olarak tanimlarken digerleri bolge yerine yer, bosluk, alan gibi ifadeler kullanmiglardir.
Deger-sayisalterim ifadelerini kullanarak tanim yapan 68retmen adaylar1 “baslangic noktalar1
ayn1 iki dogru arasindaki deger” olarak tanimlamislardir. Olgii terimini kullanarak tanim
yapanlar “iki dogru parcasinin kesistigi noktada olusan 6l¢i” ifadesini kullanmistir. Aralik
tanimii  kullanan Ogretmen adaylar1 “kesisen i1ki 1smm olusturdugu aralik” olarak
tanimlamistir. Diger kategorisi altinda degerlendirilen 6§retmen adaylariin tanimlari ise ag1
kavramii yansitmaktan ziyade ag1 ¢esitlerini yansitmaktadir. Ayrica acgiy1 nokta, baglant1 ve
yay seklinde tanimlamaktadir.

Yanlis tanim yapan 43 6gretmen adayi, en ¢ok bolge-alan-kisim-bosluk terimlerini
kullanmislardir. Bu terimleri kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylarinin bazilari, agiyr “iki
dogru arasinda kalan bdlge” olarak tanimlarken digerleri bolge yerine alan, yer, kisim seklinde
tanimlamistir. Derece terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari, agiyr “iki dogru
arasidaki bolgenin derecesi”, 6l¢ii terimini kullanarak tanim yapanlar “iki dogru arasinda kalan
0l¢li” olarak tanimlamistir. Deger terim ifadelerini kullanarak tanim yapan 11 6gretmen aday1
“iki dogru arasindaki deger” ifadesine benzer tanimlar yapmustir. Uzaklik terimini kullananlar

“iki dogru arasindaki uzaklik”, oransal birlesmeyi kullananlar “dogrularin birbiriyle yaptig:
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oransal birlesme” seklinde ifade etmislerdir. Asagida yer alan Tablo 3’te sinif dgretmeni
adaylarinin a¢1 kavramina iligkin ¢izdikleri sekiller sunulmaktadir.
Tablo 3

Sinif Ogretmeni Adaylarimin A¢t Kavramuna Iliskin Olusturduklar Sekiller

Ac¢t Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
Dogru 67 i :: i
\*L—A [ e <
(F=64) (=2) (=1
Kismen Dogru 48 &
= B A~
(f=18) (f=9) (f=3)
(f=8) (f=3) (=7)
Yanlis 0 - - -
Bos 1 - - -

Tablo 3’te goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin 67’ si ac1 kavramma ait sekli dogru
cizerken, 48’1 kismen dogru ve bir 6gretmen aday1 da ¢izimi bos birakmustir. A¢1 kavramina ait
sekli dogru c¢izen 64 Ogretmen adayi ¢izimlerinde isinlari kullanarak dar aci ve genis agiy1
cizmislerdir. A¢1 kavramina ait sekli kismen dogru cizen 48 6gretmen adaymdan bazilar1 151n
yerine dogru parcasi kullanmis, bazilar1 agty1 dogru parcalarinin kesisimi seklinde géstermis ve
bazilar1 da licgende ac1y1, dik a1y, dogru aciy1 ¢izimlerine yansitmiglardir. Fakat bu ¢izimlerde
de 151n yerine dogru pargasi kullanilmistir. Yine bazilar1 ¢izimlerinde dar, dik ve genis aciy1
beraber kullanmis, fakat 151 yerine dogru pargasimi kullanmugstir. Tablo 4’te smif 6gretmeni

adaylarinin ¢okgen kavramina iligskin tanimlar1 sunulmustur:
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Tablo 4

Simif Ogretmeni Adaylarimin Cokgen Kavramina Iliskin Tanimlar

Cokgen f Nokta Dogru Dogru A¢t Kenar Kose Kenar- Kenar-  Diger

Tanim Parcasi Act Kose

Dogru 2 - - 1 - - - 1 - -
Kismen 75 1 4 - 5 52 3 6 3 1
Dogru

Yanlis 30 9 15 5 1 - - - - 1
Bos 8 - - - - - - - - -

Tablo 4’te goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinm ikisi cokgen kavramina iliskin dogru
tanim yaparken, 75’1 kismen dogru, 30’u ise yanlhs tanim yapmistir. Cokgen tanimini
yapamayarak bos birakan 8 dgretmen aday1 bulunmaktadir. Dogru tanim yapan iki 6gretmen
adaymdan biri dogru parcasi terimini kullanarak cokgeni “En az {i¢ dogru pargasmin ug
noktalarin1 birlestiren kapali egri”, bir digeri ise kenar-ag1 terimini kullanarak ¢cokgeni “En az
ii¢ kenar1 ve agis1 olan kapali sekil” olarak tanimlamistir.

Kismen dogru tanim yapan 75 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar terimini
kullanmistir. Kenar terimini kullanarak tanim yapan 52 6gretmen adayi “en az ii¢ kenar1 olan
sekil” ve “cok kenarli sekil” gibi tanimlar yapmustir. Kenar-ag1 terimini kullanarak tanim yapan
O0gretmen adaylar1 “en az dort kenar ve agidan olusan sekil” seklinde tanimlamistir. Ag1 terimini
kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari, ¢okgeni “dis agilar1 toplami 360° olan sekil” gibi
ifadelerle tanimlamislardir. Dogru terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylar1 gokgeni
“en az dort dogrunun birlesmesiyle olusan kapali sekil” bi¢iminde tanimlarken, kenar-kose
terimini kullanarak tanim yapanlar “cok fazla kenar ve kosesi olan sekil”, kenar terimini
kullananlar ise “en az 4 kosesi olan sekil” olarak tanimlamistir.

Yanlis tanim yapan 30 Ogretmen adayi, tanim yaparken en c¢ok dogru terimini
kullanmistir. Dogru terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari, ¢okgeni “birden ¢ok
dogrunun birlesmesiyle olusan sekil” ve “en az ii¢ dogrunun birlesmesiyle olusan sekil” olarak

tanimlamistir. Nokta terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylar1, ¢okgeni “en az li¢
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noktanin birlestirilmesiyle olusan sekil” ve “en az iki noktanin birlestirilmesiyle olusan sekil”
olarak tanimlarken, dogru pargasi terimini kullanarak tanim yapanlar “en az li¢ dogru par¢asinin
birlesmesiyle olusan sekil”, ag1 terimini kullanan 6gretmen aday1 ise “i¢ agilar1 toplami 180°
olan sekil” bi¢iminde tanimlamistir. Tablo 5’te smif 6gretmeni adaylarinin ¢okgen kavramina
iliskin ¢izdikleri sekiller sunulmustur:

Tablo 5

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cokgen Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Cokgen Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
(f=17)

e B e B
(f=12) (f=2) (f=2)
(f=1) (f=11) (f=54)
(f=10) (f=5)

Yanlis 0 - - -

Bos 2 - - -

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 17°si gokgen kavramina ait sekli dogru
cizerken, 97’si kismen dogru ¢izmis ve iki 6gretmen aday1 de ¢izimi bos birakmistir. Yanlis
¢izim yapan 0gretmen adayr bulunmamaktadir. Cokgen kavramma ait sekli dogru ¢izen 17
ogretmen adayi c¢izimlerinde ¢okgenin en az {i¢ en fazla sonsuz kenarli olabilecegini
diistinmiistiir. Kismen dogru ¢izim yapanlar besgen, liggen-dortgen-besgen-altigen, besgen,

besgen-altigen, ticgen, dortgen, ticgen-dortgen, sekizgen ve besgen-altigen-sekizgen ¢izimi
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yapmislardir. Ayrica dordii ¢izimlerine konkav ¢okgeni, biri hem konveks hem konkav ¢okgeni
yansitmustir. Tablo 6’da smif dgretmeni adaylarinin {iggen kavramma iliskin tanimlari
sunulmustur:

Tablo 6

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Uggen Kavramina Iliskin Tanimlar:

2 3
S S S s S
S T 5 8 g 3 < 2 X 5
S - 5 ¥ 5 % £ 5 & 5 =
S X = Q ﬁ 5 e & Q
00 & X = Q
:b Q !
Dogru 22 1 - - - 1 13 7 - -
Kismen Dogru 62 21 5 - 4 9 8 6 8 2
Yanlis 27 - - 10 16 - - - - -
Bos 5 - - - - - - - - -

Tablo 6’da goriildigl gibi, 6gretmen adaylarin 22’°si liggen kavramina iligkin dogru
tanim yaparken, 62’si kismen dogru, 27’si ise yanlis tanim yapmistir. Bes 6gretmen adayi ise
licgen tanimini bos birakmistir. Dogru tanim yapan 22 ¢gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok
kenar-ag1 terimini kullanmistir. Kenar-a¢1 terimini kullanan 6gretmen adaylar1 tiggeni “ii¢
kenar1 ve agis1 olan, i¢ acilari toplami 180° olan kapali sekil” olarak, kenar-kdse-ag1 terimini
kullanarak tanim yapan dgretmen adaylar1 “ii¢ kenar1 ve kosesi olan, i¢ agilar1 toplami 180°
olan kapali sekil” biciminde tanimlar yapmislardir.

Kismen dogru tanim yapan 62 dgretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar terimini
kullanmistir. Kenar terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adayilari tiggeni genellikle “li¢
kenar1 olan sekil” olarak tanimlamislardir. Dogru parcasi terimini kullanarak tanim yapanlar
“lic dogru pargasinin uglarinin birbirine eklenmesi sonucu olusan sekil”, kenar-ag1 terimini
kullanarak tanimlayanlar “i¢ kenar1 ve agist olan sekil”, dogru—agi terimini kullanarak

tanimlayanlar ise “ii¢ dogrunun birlesmesiyle olusan i¢ acilar1 toplami 180° olan sekil” gibi
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ifadeler kullanmislardir. Kenar—agi—kose terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari
“lic kenari, kosesi ve acgisi olan sekil” seklinde tanimlarken, agi terimini kullanarak
tanimlayanlar “i¢ acilar1 toplami 180° olan sekil” olarak tanimlamistir. Dogru terimini
kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylar1 “farkli ii¢c noktada kesisen dogrularm olusturdugu
sekil” gibi tanimlar yapmuglardir. Diger kategorisi altinda degerlendirilen tanimlarda ise
Ogretmen adaylar1 liggeni; 151n, dogru pargasi-aci seklinde tanimlamaktadir.

Yanlis tanim yapan 27 Ogretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok dogru terimini
kullanmistir. Dogru terimini kullanarak tanim yapan 16 6gretmen adayi liggeni “li¢ dogrunun
birlesmesiyle olusan sekil” olarak tanimlarken, nokta terimini kullanarak tanim yapan 10
Ogretmen aday1 ise “ili¢ noktanin birlesmesiyle olusan sekil” seklinde tanimlamistir. Tablo 7°de
sinif 6gretmeni adaylarinin iggen kavramina iligskin ¢izdikleri sekiller sunulmustur:

Tablo 7

Sinif Ogretmeni Adaylarimn U¢gen Kavramina Iliskin Olusturduklar Sekiller

Ucgen Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
- N -
(f=104)
o ) - . -
(=3) (f=2) (1)
(f=1) (1) (=1)
(=1) (f=2)
Yanlis 0
Bos 0
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Tablo 7°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarin 104’ i tiggen kavramina ait sekli dogru
cizerken 12° si kismen dogru ¢izim yapmustir. Cizimi dogru yapan Ogretmen adaylari
cizimlerinde {i¢ kenarli kapali bir sekil ¢izmistir. Kismen dogru ¢izim yapan 6gretmen adaylar1
ise liggen kavramina ait sekillerde ikizkenar, eskenar, genis agili, ikizkenar-gesitkenar-eskenar,
ikizkenar-eskenar, dik-ikizkenar-eskenar ve ikizkenar-dik tiggen seklinde tiggen cesitlerini
cizmiglerdir. Tablo 8’de smif 6gretmeni adaylarinin dortgen kavramina iliskin tanimlari
bulunmaktadir:

Tablo 8

Stmif Ogretmeni Adaylarimin Dértgen Kavramiyla Iliskili Tanmimlar

© N S = V% ! S ‘% '

< s by +— 1 = A 1 = Q 5
$:z - & ¥ £ & w®wty gy g 28 3
S = X = Q SIS N2 ’@ S v Q
Q & X Q

Dogru 23 2 - - - - 14 4 - - 3
Kismen 61 31 3 - 3 5 10 2 2 5 -
Dogru

Yanlis 25 - 1 6 9 4 1 - - - 4
Bos 7 - - - - - - - - - -

Tablo 8’de goriildiigii gibi, 6§retemen adaylarmin 23’1 dértgen kavramina iligkin dogru
tanim yaparken, 61’1 kismen dogru, 25’1 ise yanlis tanim yapmustir. Ayrica yedi 6gretmen aday1
dortgen tamimini bos birakmis, iic O8retmen adaymin cevabi da diger kategorisinde
smiflandirilmistir. Dogru tanim yapan 16 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar-aci
terimini kullanmistir. Kenar-ag1 terimini kullanan 6gretmen adaylar1 genellikle dortgeni “dort
kenar1 olan ve i¢ agilaritoplami 360° olan sekil” olarak tanmimlamustir. Kenar-kdse-ag1 terimini
kullanarak tanimlayanlar “dért kenari, dort kdsesi ve i¢ agilari toplami 360° olan sekil”, kose-
ac1 terimini kullanarak tanim yapanlar “dort kdsesi, dort acis1 ve i¢ agilar1 toplani 360° olan

sekil”, kenar terimini kullananlar ise “dort kenar1 olan kapali sekil” biciminde tanimlamustir.
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Diger kategorisi altinda siniflandirilan dogru dortgen tanimi ise dogru parcasi-aci, kdse-ac1
seklindedir.

Kismen dogru tanim yapan 64 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar terimini
kullanmistir. Kenar terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari, dortgeni “dort kenari
olan sekil” ve ‘“karsilikli kenarlar1 birbirine paralel dort kenarli sekil” gibi ifadeler ile
tanimlamistir. Kenar-ag1 terimi kullanarak tanim yapanlar, dortgeni “dort kenar1 ve agisi olan
sekil” ve “kenar uzunluklar1 birbirine esit ve her bir agis1 90° olan dort kenarli sekil” bigiminde
tanimlamiglardir. Kenar-kose terimini kullanarak tanim yapanlar “dort kenar1 ve kdsesi olan
sekil”, dogru terimini kullananlar “dort dogrunun birlesmesiyle olusan kapali sekil”, dogru
parcasi terimini kullananlar “d6ért dogru parcasinin birlesiminden olusan sekil”, ac1 terimini
kullananlar “i¢ agilar1 toplami1 360° olan sekil” gibi tanimlar yapmuslardar.

Yanlis tanim yapan 22 O6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok dogru terimini
kullanmigtir. Dogru terimini kullanan dokuz Ogretmen adayi, dortgeni “dort dogrunun
birlesmesiyle olusan sekil” seklinde tanimlamistir. Nokta terimini kullanarak tanimlayanlar
“dort noktanin birlesmesiyle olusan sekil”, dogru pargasi terimini kullananlar “d6rt dogru
parcasinin birlesmesiyle olusan sekil” bigiminde tanimlar yapmiglardir. Diger kategorisi altinda
smiflandirilan dortgen tanimlar ise “diizgiin sekli olmayan ¢okgen” ve “iki ikizkenar iiggenin
birlesmesiyle olusan sekil” bi¢cimindedir. Tablo 9’da smif 6gretmeni adaylarmin dortgen

kavramina iligskin sekilleri sunulmaktadir:
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Tablo 9

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Dértgen Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Dortgen Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
(f=23) (f=11) (=3)
(f=2)
o ; - - -
(f=11) (f=3) (f=51)
(f=8)
Yanlis
Bos 4

Tablo 9°da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 39’ u dortgen kavramina ait sekli
dogru, 73’ i ise kismen dogru ¢izmistir. 4 6gretmen adayi ise ¢izimi bos birakmistir. Yanlis
¢izim yapan 0gretmen aday1 bulunmamaktadir. Dogru ¢izim yapan 6gretmen adaylar1 dortgenin
prototipini ¢izerken, kismen dogru ¢izim yapan Ogretmen adaylar1 dortgeni 6zellestirip, bir
cesidi olan dikdortgene, kareye ve deltoide benzetmislerdir. Tablo 10’da sinif 6gretmeni

adaylarmin yamuk kavramina iliskin tanimlar1 sunulmustur:
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Tablo 10

Sumif Ogretmeni Adaylarimn Yamuk Kavramina Iliskili Tanimlar

Yamuk Tanimi f Kenar Agt Dogru  Kenar- Kenar Kenar  Diger
Act Kose Nokta

Dogru 13 11 - - 2 - - -

Kismen Dogru 36 14 5 1 9 3 - 4

Yanlis 41 21 - 9 3 - -

Bos 25 - - - - - - -

Tablo 10°da goriildigii gibi, 6gretmen adaylarinin 13’ yamuk kavramina iliskin dogru
tanim yaparken, 36’s1 kismen dogru, 37’si ise yanlis tanim yapmustir. 25 6gretmen adayi ise
yamuk tanimini bos birakmistir. Dogru tanim yapan 13 6gretmen aday1 tanim yaparken en ¢ok
kenar terimini kullanmistir. Kenar terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylari, yamugu
genellikle “sadece iki kenari birbirine paralel dortgen seklinde tanimlamistir. Kenar-agi
teriminikullanarak tanim yapan iki 6gretmen aday1 ise yamugu “sadece iki kenar1 birbirine
paralel i¢ acilar1 toplami 360° olan dortgen” seklinde tanimlamistir.

Kismen dogru tanim yapan 36 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar terimini
kullanmigtir. Kenar terimini kullananlar yamugu genellikle “iki kenar1 birbirine paralel sekil”
olarak tanimlamislardir. Kenar-agi terimini kullanarak tanimlayanlar “iki kenari birbirine
paralel, i¢ acilaritoplami 360° olan sekil” bigiminde tanimlamistir. Ag1 terimini kullanarak
tanim yapanlar yamugu “i¢ acilar1 toplami 360° olan dértgen” seklinde tanimlamislardir. Diger
kategorisinde yer alan tanimlar ise “bir dikdortgen, iki liggenden olusan sekil”, “bir dértgen, bir
iicgenden olusan sekil, icerisinde iki es ticgen bulunduran sekil” bicimindedir.

Yanlis tanim yapan 41 Ogretmen adayi, tanim yaparken en c¢ok kenar terimini
kullanmistir. Kenarterimini kullanarak tanim yapan 21 6gretmen aday1, yamugu “dort kenarl
belirsiz sekil” gibi ifadelerle tanimlamislardir. Dogru terimini kullanarak tanimlayanlar “dort

dogrunun birlesmesiyle olusan sekil” olarak tanimlamistir. Kenar-ag1 terimini kullanarak tanim
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yapanlar “karsilikli kenarlar1 birbirine es, paralel ve komsu iki a¢isinm &lgiileri toplami 180°
olan sekil” gibi tanimlamislardir. Dogru pargasi teriminin diger kategorisinde yer alan tanimlar
ise “anlamsiz sekil”, “kare ile {liggenin birlesimi”’, “(Taban uzunlugu x yiikseklik)/2”
seklindedir. Asagida yer alan Tablo 11°de siif 6gretmeni adaylarinin yamuk kavramina iliskin
cizdikleri sekiller sunulmustur:

Tablo 11

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Yamuk Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Yamuk Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
(f=107)
(f=65) (f=5) (f=10)
(f=23) (f=4)
Yanlis 5
(f=2) (f=1)
Bos 4

Tablo 11°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin 80’ ni yamuk kavramina ait sekli
dogru, 27’ si kismen dogru, 5’1 de yanlis ¢izmistir. Dort 6gretmen adayi ise ¢izimi bos
birakmustir. Dogru ¢izim yapan 6gretmen adaylarinin 65’1 yamugun genel seklini ¢izmistir. 10
nu alt taban, iist taban paralelligini vurgulamistir. Kismen dogru ¢izim yapan 6gretmen adaylari
ise dik yamuk ve ikizkenar yamuk ¢izmislerdir. Yanlis ¢izim yapan bes 0gretmen adayindan
ise yamuga ait olmayan bir sekil ¢izen, alt ve {ist tabani esit gdsteren ve yamugu dogru pargasi
seklinde ¢izenler olmustur. Tablo 12°de smif 6gretmeni adaylarinin paralelkenar kavramima

iligkin tanimlar1 sunulmustur:
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Tablo 12

Simif Ogretmeni Adaylarimin Paralelkenar Kavramina Iliskin Tanimlar

Paralelkenar Tanimi f Kenar Kenar-A¢i Dogru Agi Diger
Dogru 19 19 - - - -
Kismen Dogru 78 43 28 1 4 2
Yanlis 10 - 2 6 - 2
Bos 9 - - - - -

Tablo 12°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarin 19’u paralelkenar kavramina iliskin
dogru tanim yaparken, 78’1 kismen dogru, 10’u ise yanlis tanim yapmistir. Ayrica dokuz
Ogretmen aday1 da paralelkenar tanimimi bos birakmistir. Dogru tanim yapan 19 6gretmen
adaymdan 15’1 paralelkenar tanimini yaparken kenar terimini kullanmis ve paralelkenari
“karsilikli kenarlar1 birbirine paralel dortgen”, ikisi “karsilikli kenarlar1 birbirine paralel kapali
sekil”, ikisi “karsilikli kenarlar1 esit ve paralel dortgen” seklinde tanimlamistir.

Kismen dogru tanim yapan 78 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar terimini
kullanmigtir. Kenar terimini kullanarak tanim yapan 43 6gretmen aday1 “karsilikli kenarlari
birbirine paralel sekil” ve “karsilikli kenarlar1 birbirine esit sekil” ifadelerine benzer tanimlar
yapmislardir. Kenar-ag1 terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylar1 “karsilikli kenarlari
paralel, komsu acilar1 180° olan sekil” gibi tanimlar yapmuslardir. Ag1 terimini kullanan
ogretmen adayilar1 “komsu agilarinin dliileri toplami1 180° olan sekil” olarak tanimlamislardir.
Diger kategorisinde ise paralelkenar; kenar-kdse, dogru parcasi seklinde tanimlanmaktadir.

Yanlis tanim yapan 10 O0gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok dogru terimini
kullanmistir. Dogru terimini kullanan 6gretmen adaylari, paralelkenar1 genellikle “yonleri ayn1
olan dogrulara verilen isim” olarak tanimlamiglardir. Kenar-ac1 terimini kullananlar “karsilikli
kenarlar1 esit, i¢c agilar1 esit olmayan sekil” seklinde tanimlamistir. Diger kategorisinde ise

“birbirine paralel iki seklin ayni1 dogrultuda olmas1” ve “bir diizlem {lizerinde gdsteriliyormus
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gibi olan sekil” tanimlar1 yer almaktadir. Tablo 13’te smif 6gretmeni adaylarinin paralelkenar
kavramina iliskin ¢izdikleri sekiller sunulmustur:
Tablo 13

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Paralelkenar Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Paralelkenar Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
(f=5)
(f=34) (f=31) (=14)
(f=23) (f=2)
Yanlis 6 =
TRy S
(=6)
Bos 1

Tablo 13’te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin 5’1 paralelkenar kavramina ait sekli
dogru, 104 6gretmen aday1 kismen dogru, alt1 6gretmen aday1 yanlis ¢izmis ve bir 6gretmen
aday1 de ¢izimi bos brakmistir. Dogru cizim yapan bes Ogretmen adayi, ¢izimlerinde
paralelkenar karsilikli acilarin, kenarlarin ve kenar uzunluklarmin birbirine esit olmasi
ozelligini kullanmigtir. Kismen dogru ¢izim yapan 104 6gretmen adayindan paralelkenarin
genel seklini c¢izenler, karsilikli kenarlar1 birbirine paralel ¢izenler, karsilikli kenar
uzunluklarmi birbirine esit ¢izenler, karsilikli kanalar1 ve agilar1 birbirine esit ¢izenler ile
dikdortgen seklinde ¢izenler olmustur. Yanlis ¢izim yapanlar ise paralelkenar1 paralel dogrular
seklinde yansitmistir. Tablo 14°te sinif 6gretmeni adaylarinin eskenar dortgen kavramina iliskin

tanimlar1 sunulmustur:
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Tablo 14

Simif Ogretmeni Adaylarimn Eskenar Dortgen Kavramina Iliskin Tammlar

3 1 1 N 1 N

S g S N - S o5 Wy
= S § S 3 g < g S & g W
§ QS - N 2 S = ¥ ON ¥ & Q§
Dogru 7 7 - - - - - -
Kismen Dogru 73 S7 10 - 1 2 1 2
Yanlis 24 3 7 8 1 - 1 4
Bos 12 - - - - - - -

Tablo 14’te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin 7°si eskenar dortgen kavramina iliskin
dogru tanim yaparken, 73’ kismen dogru, 24’1 ise yanlig tanim yapmistir. 12 6gretmen aday1
ise eskenar dortgen tanimimni bos birakmistir. Dogru tanim yapan 7 6gretmen adayi, eskenar
dortgen kavramina iliskin tanim yaparken kenar terimini kullanmis ve eskenar dortgeni “dort
kenar1 birbirine esit paralelkenar” seklinde tanimlamastir.

Kismen dogru tanim yapan 73 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok kenar terimini
kullanmigtir. Kenar terimini kullanarak tanim yapan Ogretmen adaylar1 genellikle “biitiin
kenarlar1 birbirine esit dortgen” ve “biitiin kenarlar1 birbirine esit sekil” bi¢ciminde
tanimlamistir. Kenar-ag1 terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen adaylar1 “4 kenar1 birbirine
esit, fakat acilar1 birbirine esit olmayan sekil” biciminde tanimlamistir. Kenar-kdsegenterimini
kullanarak tanim yapanlar, eskenar dortgeni “biitiin kenarlar1 es, kdsegenleri birbirine dik sekil”
olarak tanimlamuistir.

Yanlis tanim yapan 24 Ogretmen adayi, tanim yaparken en c¢ok dogru terimini
kullanmistir. Dogru terimini kullanarak tanim yapanlar “dort esit dogrunun birlesmesinden
olusan sekil” olarak ifade etmislerdir. Kenar-a¢i kavramini kullananlar “eskenar dortgeni
“biitiin kenar uzunluklar1 ve agilar1 birbirine esit sekil”, kenar terimini kullananlar “karsilikl

iki kenar1 birbirine esit sekil”, kenar-aci-ksegen terimini kullananlar “kenarlari, acilari,
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kosegenleri birbirine esit, kosegenleri birbirini ortalayan sekil” seklinde tanimlamigtir. Tablo
15°te smif Ogretmeni adaylarmin eskenar dortgen kavramina iliskin ¢izdikleri sekiller
sunulmaktadir:

Tablo 15

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Eskenar Dortgen Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Eskenar  Dortgen f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
Cizimi
Dogru 95 tj‘
- D . -
(f=23) (f=31) (f=1)
Kismen Dogru 27 - ]—-"—'—
(f=8) (f=19)
N
(f=3)
(f=9) (f=6)
L) N LN\
(f=1) (f=1) (f=1)
(f=1)
(f=1) (f=1)

Bos 9

Tablo 15°te goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin 55’1 eskenar dortgen kavramina ait
sekli dogru, 27’si kismen dogru, 25’1 yanlis ¢izmistir. Katilimeilarin dokuzu ise eskenar dortgen
kavramina iliskin sekli bos birakmistir. Dogru ¢izim yapan 55 6gretmen aday1 ¢izimlerinde tiim

kenar uzunluklarmm birbirine esit oldugunu, eskenar dortgenin tiim kenar uzunluklarinin
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birbirine esit oldugunu vurgulamis ve eskenar dortgenin prototipini daha farkli ¢izmistir.
Kismen dogru ¢izim yapan dgretmen adaylarinin bazilari kareye benzetmis ve bazilar1 da
eskenar dortgenin sadece prototipini ¢izmistir. Yanlis ¢izim yapanlar eskenar dortgeni
paralelkenara, eskenar iiggene ve prizmaya benzetmistir. Tablo 16’da smif 6gretmeni
adaylarinin dikdortgen kavramina iligkin tanimlar1 sunulmustur:

Tablo 16

Simif Ogretmeni Adaylarimn Dikdértgen Kavramina Iligkin Tanimlar:

= 1 1 [

g S S S

S T Ty T

SES 3 3 - g P g S
= 5 5 5 T 5 5 &5 ®
QA K - N4 N4 XY N Y O Q
Dogru 19 - 13 - 2 4 -
Kismen Dogru 90 40 38 11 - - 1
Yanlis 2 - - - - - 2
Bos 5 - - - - - -

Tablo 16’da gorildigii gibi, 68retmen adaylarmin 20’si dikdortgen kavramina iligkin
dogru tanim yaparken, 90°u kismen dogru, ikisi ise yanlig tanim yapmistir. Bos birakan ise bes
Ogretmen aday1 bulunmaktadir. Dogru tanim yapan 6gretmen adaylari en ¢ok kenar-a¢1 terimini
kullanmistir. Kenar-ag1 terimini kullanarak tanim yapanlar, dikdortgeni “karsilikli kenarlar1 egit
ve acilar1 90° olan dortgen” seklinde tanimlamustir. Kenar-agi-gevre-alan terimini kullanarak
tanim yapanlar “karsilikl1 kenarlari esit, agilar1 90° olan C=2(a+b), A=a.b olan 4 kenarl sekil”
biciminde tanimlarken kenar-aci-kosegen terimini kullanarak tanimlayanlar ‘“karsilikli
kenarlar1 esit, agilar1 90° olan ve kdsegenleri dik kesisen dortgen” seklinde ifade etmislerdir.

Kismen dogru tanim yapan 90 6gretmen adayi, dikdortgen kavramma iliskin tanim
yaparken en ¢ok kenar terimini kullanmistir. Kenar terimini kullanarak tanim yapanlar
genellikle “karsilikli kenarlar1 esit sekil” ve “karsilikli kenarlar esit 4 kenarli sekil” ifadelerini

kullanmistir. Kenar-ac1 terimini kullananlar “karsilikl1 kenarlari esit ve acilar1 90° olan sekil”
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olarak tanimlamustir. A¢1 terimini kullananlar “biitiin acilar1 90° olan dértgen” gibi ifadelerle
tanimlamistir. Diger kategorisinde ise dikdortgen tanimi; kenar-alan seklinde belirtilmistir.

Yanlis tanim yapan Ogretmen adaylarindan biri kenar-nokta terimini kullanarak
“kenarlar1 birbirine dik dort noktadan olusan sekil” olarak ve bir digeri de kenar-gcevre terimini
kullanarak “karsilikli kenarlar1 esit, C=a.b olan sekil” bigiminde tanimlamistir. Tablo 17°de
smif 6gretmeni adaylariin dikdortgen kavramina iligkin ¢izdikleri sekiller sunulmaktadir:
Tablo 17

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Dikdéortgen Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Dikdortgen Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
Dogru 43 S }
(f=43)
(f=20) (f=21) (f=5)
(f=1) (f=23)
Yanlis 3 °Ej
i 8

(f=1) (f=1) (f=1)
Bos 0

Tablo 17°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin 43’1 dikdortgen kavramina ait sekli
dogru, 70’1t kismen dogru, 3’0 yanlis ¢izmistir. Dogru ¢izim yapan Ogretmen adaylari
dikdortgenin karsilikli kenarlarinin birbirine esit ve i¢ agilarinin Olgiilerinin 90° olmasi
ozelligini belirtmistir. Kismen dogru ¢izen 70 dgretmen adaylari, dikddrtgenin sadece genel

seklini ¢izmis, dikdortgenin karsilikli kenar uzunluklarinin birbirine esit olmasini, dikdértgenin
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i¢ acilarindan birinin 6lgiisiiniin 90° olmasin, i¢ acilarinim dlgiileri 90° ve karsilikli kenarlarmin
birbirine paralel olmasmi kullanmislardir. Yanlis ¢izim yapanlar, dikdortgenin kosegenlerini
dik kesistirmis, dikdortgenin seklini kare gibi ¢cizmis ve karsilikli agilarinin 6lgiilerinin birbirine
esit oldugunu gostermistir. Tablo 18’de smif 0gretmeni adaylarinin kare kavramina iligkin
tanimlar1 sunulmustur:

Tablo 18

Stmif Ogretmeni Adaylarimin Kare Kavramina Iligkin Tanimlar:

1 [ I\

3 $ . 32 3
o § 5 5 5 %3 5 T 8 3
~ ~ [ O )
5 5 5 5 & §&% 5 5§85 %5 ow
Y B+ ¥ ¥ TN v Yy © 8 & &
Dogru 25 - 19 - 2 2 3 - -
Kismen 80 24 53 2 - - - -1

Dogru

Yanlis 7 1 1 - - - - 2 3
Bos 3 - - - - - - - -

Tablo 18’°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarm 25’1 kare kavramina iliskin dogru tanim
yaparken, 80’ kismen dogru, 7’si ise yanlis tanim yapmustir. Ogretmen adaylarindan {icii ise
bos birakmistir. Dogru tanim yapan 26 6gretmen adayi, kare kavramina iligkin tanimlarinda en
cok kenar-a¢1 terimini kullanmigtir. Kenar agi1 terimini kullanarak tanim yapanlar genellikle
“kenarlar1 esit ve agilar1 90° olan dortgen” olarak tanimlamislardir. Kenar-alan-gevre terimini
kullanarak tanim yapanlar “biitiin kenarlar1 esit A= a?, C=4a olan sekil”, kenar-alan kavramimi1
kullananlar “biitiin kenarlar1 esit A= a? olan sekil”, kenar-a¢1-kdsegen terimini kullananlar ise
“kenarlar1 esit ve acgilar1 90° olan, kdsegenleri esit, birbirini ortalayan ve dik kesisen sekil”
bigiminde tanimlamiglardir.

Kismen dogru tanim yapan 78 d6gretmen adayi, kare kavramina iliskin tanim yaparken
en ¢cok kenar-ag1 terimini kullanmistir. Kenar-a¢1 terimini kullanarak tanim yapan 53 6gretmen

aday1 genellikle “kenarlar1 esit ve agilar1 90° olan sekil” olarak tanimlamustir. Kenar terimini
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kullananlar “biitiin kenarlar1 esit sekil” ve a¢1 terimini kullananlar ise “ag1lar1 90° olan dortgen”
olarak tanimlamislardir.

Yanlis tanim yapan 7 6gretmen adayi, kare kavramina iligkin tanim yaparken en ¢ok
dogru pargasi terimini kullanmigtir. Dogru parcasi terimini kullanarak tanim yapan 6gretmen
adaylari, kareyi “es dort dogru parcasinin birlesmesinden olusan sekil” seklinde tanimlamaistir.
Tablo 19’da smif Ogretmeni adaylarinin kare kavramma iligkin ¢izdikleri sekiller
bulunmaktadir:

Tablo 19

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Kare Kavramina Iligkin Olusturduklar: Sekiller

Kare Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist

Dogru 62 Z:}

(f=59) (f=3)

B i - - -

(f=20) (f=14) (f=16)

v 7

(=1) (=2)

Bos 1

Tablo 19°da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin 62’si kare kavramina ait sekli dogru,
50’s1 kismen dogru, ti¢ili ise yanlis ¢izmistir. Dogru ¢izim yapan 62 §gretmen adayindan 59’u
karenin i¢ agilarmin &lgiileri 90° ve biitiin kenar uzunluklarmnin birbirine esit olmasi, {icii ise
kosegenlerinin birbirini ortalayarak dik kesismesi 6zelligini kullanmistir. Kismen dogru ¢izim
yapan 50 6gretmen aday1 ise karenin genel seklini ¢izmis, sadece tiim kenar uzunluklarinin esit

olmast ve sadece i¢ acilarinin dlgiilerinin 90° olmasi 6zelliklerine vurgu yapmustir. Yanlis ¢izim
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yapanlar ise karenin kdsegenlerini dik kesistirmemis ve karenin seklini kiipe benzetmistir.
Tablo 20’de sinif 6gretmeni adaylarinin deltoid kavramina iligkin tanimlar1 sunulmustur:
Tablo 20

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Deltoid Kavramina Iligkin Tanimlar:

Deltoid Tanimi f Taban Kenar Kosegen Kenar-A¢:  Diger
Dogru 17 17 - - - -
Kismen Dogru 31 - 1 7 4 19
Yanlis 26 - 8 - 5 13
Bos 42 - - - - -

Tablo 20°de gorildiigii gibi, 6gretmen adaylarm 17’si deltoid kavramina iliskin dogru
tanim yaparken, 31’1 kismen dogru, 26’s1 ise yanlis tanim yapmistir. Katilimcilardan 42
Ogretmen adayi ise deltoid tanimini bos birakmistir. Dogru tanim yapan 17 6gretmen aday1
deltoid kavramina iligkin tanim yaparken en ¢ok kenar-ag¢i terimini kullanmistir. Kenar ag1
terimini kullanarak tanim yapanlar genellikle deltodi “tabanlar1 esit iki ikizkenar iiggenin
birlesiminden olusan sekil” olarak tanimlamaistir.

Kismen dogru tanim yapan 31 6gretmen adayi, deltoid tanim1 yaparken en ¢ok kosegen
terimini kullanmistir. Kosegen terimini kullananlar “kosegenleri dik kesisen sekil” olarak
tanimlamislardir. Kenar-ac1 terimini kullananlar “i¢ agilar1 toplami 360° olan dort kenarh sekil”
bi¢iminde tanimlamiglardir. Diger kategorisinde ise “iki ikizkenar {iggenin birlesiminden
olusan sekil”, “tabanlar1 ayni iki {iggenin birlesmesinden olusan sekil” gibi tanimlar yer
almaktadir.

Yanlis tanim yapan 26 6gretmen adayi, deltoid kavramina iliskin tanim yaparken en ¢ok
kenar terimini kullanmistir. Kenar terimini kullananlar genellikle “ikiser kenar1 birbirine esit
sekil” bi¢ciminde tanimlamislardir. Kenar-ag¢i terimini kullanarak tanimlayanlar “karsilikli
kenarlar1 ve agilar1 esit”, bigiminde tanimlamistir. Bunlarin yani sira “bir eskenar {iggen bir de

ikizkenar liggenin birlesmesinden olusan sekil”, “iki eskenar liggenin birlesiminden olusan
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sekil”, “eskenar dortgende tepe agisindan tabana indirilen yiikseklik”, “kisa ve uzun kenar1 olan
eskenar dortgene benzeyen sekil”, “liggen ve yansimasinin birlesimi sonucu olusan dort kenarl
sekil” bicimindeki tanimlar diger kategorisine aittir. Tablo 21°de smif 6gretmeni adaylarinin
deltoid kavramina iligskin ¢izdikleri sekiller bulunmaktadir:

Tablo 21

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Deltoid Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Deltoid Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
Dogru 38

(f=23)

(f=28)
Yanlis 34

(F=7)
Kismen Dogru 30 -
(f=2)

—~ —~ —~ —~ —~
(= ~ ‘

(f=1) (=9)

(f=3)

(=1)

(=1)

(f=1)
Bos 14

Tablo 21°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarin 38’1 deltoid kavramina ait sekli dogru,

30°u kismen dogru, 34’1 ise yanhs ¢izmistir. 14 6gretmen adayr de ¢izimi bos birakmustir.
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Dogru c¢izim yapan Ogretmen adaylari, deltoidin iki ikizkenar iicgenin birlesmesinden
olustugunu, kdsegenlerinin dik kesistigini ve sadece bir kdsegeni iki es parcaya boldigiinii,
kosegenlerinin dik kesistigini belirtmistir. Kismen dogru ¢izim yapan O6gretmen adaylari,
deltoidin genel seklini, kdsegenleri birbirine dik ve agiortay seklinde ¢izmistir. Yanlis ¢izim
yapanlar, ¢izimlerinde kdsegenleri dik kesistirmemis, karsilikli agilar1 birbirine es, kdsegenlerin
sadece bir kosegen lizerinde birbirini ortaladigmi gostermis fakat dik kesistirmemistir. Tablo
22’de smif 6gretmeni adaylarinin cember kavramina iligkin tanimlar1 sunulmustur:

Tablo 22

Stmif Ogretmeni Adaylarimin Cember Kavramina Iliskin Tanimlari

[

= S

On _—

N — = o < X <
< 8 o 9 '\%‘» E S © g ) K
£ 3 £ ¢ x5 § £ £ E F B
S S - 28 N S 2 08 2z 2 5 & 8
Dogru 9 9 - - - - - - - - -
KismenDogru 54 - 39 - 5 7 3 - - - -
Yanlis 32 - 5 6 - - - 5 2 5 11
Bos 21 - - - - - - - - - -

Tablo 22’de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin 9’u ¢ember kavramina iliskin dogru
tanim yaparken, 54°i kismen dogru, 32’si yanlis tanim yapmustir. Katilimcilardan 21°1 ise
¢ember tanimini bos birakmistir. Dogru tanim yapan 9 6gretmen adayi, tanim yaparken dogru
terimini kullanmis ve ¢cemberi “diizlemde sabit bir noktaya esit uzakliktaki noktalarin kiimesi”
seklinde tanimlamistir.

Kismen dogru tanim yapan 54 6gretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok i¢ terimini
kullanmustir. ¢ terimini kullananlar genellikle “i¢i bos sekil” ve “i¢i bos yuvarlak” seklinde
tanimlamiglardir. Cevre-i¢ terimini kullananlar “gevresi olan i¢i bos sekil”, alan-i¢ kavramini
kullananlar “alan1 olmayan i¢i bos sekil” ve nokta-a¢1 terimini kullananlar ise “pergelin bir

nokta etrafinda 360° déndiiriilmesiyle olusan sekil” bigiminde tanimlamiglardir.

204



Aydogdu Iskenderoglu ve Aksan Kilicaslan / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 173-221

Yanlis tanimlayan 32 6gretmen adayi, en ¢ok ag1 terimini kullanmigtir. A¢1 kavramini
kullananlar “360° aciya sahip sekil” olarak tanimlamustir. Nokta terimini kullananlar “sonsuz
noktalarin birlesiminden olusan sekil”, ¢evre-alan kavramini kullananlar “cevresi ve alani olan
sekil”, i¢ kavramimi kullananlar “i¢i bos halka” seklinde tanimlamislardir. Uzunluk terimini
kullananlar ise “uzunlugu r olan sekil” bigiminde tanimlamislardir. Diger kategorisinde ise
“yuvarlak sekil” ve “ipin bastyla sonunun birlesmesi” tanimlar1 yapilmistir. Asagida bulunan
Tablo 23’te smif Ogretmeni adaylarinin ¢ember kavramina iliskin ¢izdikleri sekiller
bulunmaktadir:

Tablo 23

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cember Kavramina Iliskin Olusturduklar: Sekiller

Cember Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
Dogru 111
(f=111)
(f=38) (f=59) (f=10)
(f=39) (f=3) (f=1)
Kismen Dogru 0
o 2 - -
(f=1) (f=1)
Bos 3

Tablo 23’te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin 111°1 ¢ember kavramma ait sekli
dogru, ikisi ise yanls ¢izmistir. Ogretmen adaylarindan iigii ise herhangi bir sekil ¢cizemeyerek
bos birakmigtir. Dogru ¢izim yapan 111 68retmen adayi, ¢emberin genel seklini ¢izmis, genel

seklin yaninda yarigapi, merkezi, ¢ap1 vurgulamistir. Yanls ¢izim yapanlar ise gemberi kiireye
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benzetmis ve bir digeri de ¢emberi yay seklinde cizmistir. Asagidaki Tablo 24’te sinif
Ogretmeni adaylarinin daire kavramina iligkin tanimlar1 sunulmustur:

Tablo 24

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Daire Kavramina Iliskin Tanimlar:

© £ i . ¥ L TS g
§5 . F o« % 5 255855
Dogru 1 1 - - - - - - - -
Kismen Dogru 68 - 51 - 10 7 - - - -
Yanlis 24 - 4 2 1 - 2 3 2 10
Bos 23 - - - - - - - - -

Tablo 24’te goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarimin 1°1 daire kavramina iliskin dogru
tanim yaparken, 68’1 kismen dogru, 24’1 yanls tanim yapmistir. Katilimeilardan 23’1 ise daire
tanimini bos birakmistir. Dogru tanim yapan bir 6gretmen aday1 nokta-i¢ terimini kullanmis ve
daireyi “diizlemde sabit bir noktaya esit uzakliktaki noktalarm birlestirilmesiyle olusan i¢i dolu
sekil” bigiminde tanimlamuistir.

Kismen dogru tanim yapan 68 dgretmen adayi, tanim yaparken en ¢ok i¢ kavramini
kullanmistir. I¢ terimini kullanarak tanimlayanlar genellikle “i¢i dolu sekil”, 14’{i “i¢i dolu
yuvarlak™ seklinde ifade etmislerdir. Alan terimini kullananlar “cemberin i¢inde kalan alan” ve
alan-i¢ terimini kullananlar “alani olan i¢i dolu sekil” bigiminde tanimlamislardir.

Yanlis tanim yapan 24 §gretmen aday1, tanim yaparken en ¢ok i¢ terimini kullanmistir.
I¢ terimini kullananlar, daireyi “i¢i dolu halka” seklinde tanimlamistir. Alan-hacim-i¢ terimini
kullananlar “alan1 ve hacmi olan ici dolu sekil”, alan-gevre-i¢ terimini kullananlar “alani ve
cevresi olan ici dolu sekil”, ag1 terimin kullananlar “360° aciya sahip sekil” ve yarigap
kavramini kullananlardan biri “R yaricapli gember”, digeri de “yarigaplar1 birbirine esit sekil”

bi¢ciminde tanimlamistir. Diger kategorisinde ise “herhangi bir cokgenin alanini bulmak i¢in

206



Aydogdu Iskenderoglu ve Aksan Kilicaslan / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 173-221

kullanilan sekil”, “tam yuvarlak olmayan sekil”, “yuvarlak sekil” tanimlar1 yapilmistir. Tablo

25°te sif ogretmeni adaylarmin daire kavramina iligkin ¢izdikleri sekiller sunulmustur:

Tablo 25

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Daire Kavramina Iliskin Olusturduklar Sekiller

Daire Cizimi f Cizim Ornekleri ve Cizim Sayist
Dogru 53
(f=30) (f=8) (f=15)
(f=6)
Kismen Dogru 0
- ) . -
(f=37) (f=1) (f=13)
(=1) (f=1) (f=1)
Bos 9

Tablo 25°te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin 53’1 daire kavramina ait sekli dogru,

54°ii ise yanls ¢izmistir. Ogretmen adaylarindan 9’u ise ¢izimi bos birakmustir. Dogru ¢izim

yapan 53 Ogretmen adaymdan 30’u dairenin genel seklini ¢izmis, 15°1 genel seklin yaninda

yarigapl, sekizi merkezi, altis1 da c¢apr vurgulamistir. Yanlis ¢izim yapan 54 Ogretmen

adayindan 46°s1 daireyi cember gibi ¢izmis, sekizi daireyi i¢i bos kiireye, biri de i¢i dolu kiireye

benzetmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin geometrik kavramlara iliskin tanmimlar1 ve ¢izimleri
incelendiginde, dogru tanim yapmakta dogru ¢izim yapmaktan daha fazla zorluk cektikleri
goriilmektedir. Yani 6gretmen adaylarinin sekilleri dogru ¢izmekte, sekilleri tanimlamaya gore
daha basaril1 olduklar1 ortaya konulmustur. Literatiirde yer alan ¢alismalar incelendiginde de
tanim yapmada zorluk yasandigi sonucunun vurgulandigi ¢alismalara rastlanilmaktadir (Cetin
& Dane, 2004; Cilavdaroglu, 2012; Kaplan & Hizarci, 2005; Tung & Durmus, 2012). Egitim-
ogretim stirecinde geometri derslerinde, 6gretmenlerin geometrik sekilleri ¢izerken siirekli ayn1
tip geometrik sekilleri kullanmalar1 ve 6grencilerin bu sekilleri bilingaltlarina yerlestirerek
model almalar1 (Giiven, 2002), sekil ¢iziminde daha fazla basar1 gostermelerinin bir nedeni
olabilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde genelde sekillerin prototiplerini ¢izmeyi
tercih etmeleri ve cizimlerinde kavramlardan ziyade kavramlarin cesitlerine yer vermelerinin
nedeni de geometri derslerindeki bu yasanmisliklar1 olabilir. Ogretmen adaylari, genelde tanim
yaparken geometrik kavramlarin ayirt edici 6zelliklerini belirtmek yerine o kavrama ait tiim
ozelliklere yer vermeyi tercih etmektedir. Bunun bir nedeni, 6gretmen adaylarinin geometrik
sekillerin 6zelliklerini bilmemeleri ya da eksik bilmeleri olabilir. Osmanoglu (2019) da yaptigi
calismada, smif 6gretmenligi 3. sinifa devam eden 6§retmen adaylarinin sekillerin 6zelliklerine
dair eksik bilgiye sahip olduklarmi ve sekiller arasinda hatali iliskilendirmeler kurduklarini
ortaya koymustur. Halbuki literatiirde yer alan tanim agiklamalarinda, tanimin en kisa ve en 6z
seklinde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Vinner, 1991; Usiskin, 1982). Bu durum 6gretmen
adaylarinin geometrik sekillerin ayirt edici 6zelliklerini yorumlayamamasmin bir gdstergesi
olabilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin bazilar1 geometrik kavramlara iliskin yaptiklar1
tanimlarinda, 6grenme agisindan 6nemli bir beceri olan iliskilendirme becerisini (Mousley,
2004) kullanmay:1 tercih etmektedir. Ornegin; iiggen ve kare kavraminm tamminda gokgen

kavramina; yamuk, paralelkenar, dikdortgen ve kare kavramlarinin tanimlarinda dortgen
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kavramina; eskenar dortgen kavrammin taniminda ise paralelkenar kavramma yer vererek
kavramlar arasinda iliskilendirmeye gitmektedirler. Aslinda 6gretmen adaylar1 boylece iyi bir
tanimin On sart1 olan en 6z sekilde olma gerekliligini de saglamis olmaktadir. Ayrica literatiir
incelendiginde, 6grencilerin geometrik sekilleri sadece ayr1 ayr1 bagimsiz olarak gordiikleri ve
geometrik sekilleri birbiriyle iliskilendirmede sikint1 yagadiklar1 goriilmektedir (Okazaki &
Fuyjita, 2007; Olkun & Aydogdu, 2003). Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin tanim yaparken
iliski kurma becerisini kullanmalar1 da oldukc¢a 6nem tasimaktadir.

Ogretmen adaylarinmn bazilarinin aginmn tanimimi yaparken agi ile agmnin i¢ bdlgesi
kavramii karistirdigi, bazi 6gretmen adaylarmin ise aci ile ag1 dl¢iisii kavramlarini birbirlerinin
yerine kullandig1 ve a¢1 kavraminin tanimin1 yaparken bolge—yer-bosluk-alan kavramlarina ¢cok
fazla degindigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢okgen, liggen, dortgen,
eskenar dortgen, kare ve deltoid kavramlarinin tanimlarimi1 yaparken dogru pargasi kavrami
yerine dogru kavramini kullandigi goriilmektedir. Kavramlarin ¢izimlerinde de benzer
durumlara rastlanmaktadir. Ornegin a¢1 kavramma iliskin ¢izimler incelendiginde, dgretmen
adaylarmin ¢izimlerinde 151 kavramina dikkat etmedigi ve 151n yerine dogru pargasi kavramini
kullandig1 goriilmektedir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylar1 geometrik kavramlarin tiimiiniin
tanimini yaparken seklin kapalilik 6zelligi tasimasi gerektigini g6z ardi etmektedir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin bazilarmin eskenar dortgen kavrammin tanimini yaparken kenarlarinin
ve ac¢ilarinin birbirine esit olmas1 gerektigini vurguladigi ve aslinda kare kavraminin tanimini
yaptiklari ve paralelkenar kavrammin tanimi yaparken ise aslinda paralellik sartinin ne demek
oldugunu agikladiklar1 dikkat gekmektedir. Ogretmen adaylarmin bazilarinmn ¢okgen kavrami
tanimlarinda, cokgenlerin 3 veya 4 kenarli ya da sonsuz kenarl olabilecegini goz ardi ettigi ve
genelde cokgenlerin 5 veya 6 kenarli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira
Ogretmen adaylarinin dortgen, yamuk, paralelkenar, eskenar dortgen, deltoid, cember ve daire

kavramlarma iligkin matematiksel olarak kabul edilemeyecek 6zensiz tanimlar yaptiklar1 da
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dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen adaylarinm bu sekilde tanim yapmalarinin ardinda matematiksel
dili etkili bir sekilde kullanamamalar1 olabilir. Oysaki matematik 6gretme ve dgrenmede dil
hayati bir 6neme sahiptir, matematiksel kavramlarla ilgili bilgileri elde etmenin en etkili
yollarindan biri matematiksel dili dogru kullanmaktir ve 6grencilerin kavramlar1 daha iyi
ogrenmesinde dnemli rol oynamaktadir (Gray, Pinto, Pitta & Tall, 1999). Ogretmen adaylarmin
0zensiz tanimlar yapmalarinin bir diger nedeni de kavramsal bilgilerinin eksik olmasi olabilir.
Ciinkii alanyazin incelendiginde, ogretmen adaylarmin genel olarak geometride basarisiz
olduklar1 ve geometiye yonelik olumsuz tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir (Duatepe, 2000;
Mayberry, 1983; Roberts, 1995).

Kavramlarin sekillerinin ¢iziminde dikkat c¢eken bir nokta ise kavramlarin
kosegenlerinin ¢izimlerine dair yapilan hatalardir. Bu c¢izimlerde, 6gretmen adaylarinin
bazilarmin eskenar dortgen kavraminin ¢iziminde kosegenlerin dik kesigsmesi gerektigini,
dikdortgen kavrammin ¢iziminde ise kosegenlerin dik kesismemesi gerektigini goz ardi ettigi
goriilmektedir. Cilavdaroglu (2012)’nun ilkdgretim matematik O6gretmeni adaylarmin iki
boyutlu geometrik kavramlarinin tanimlarinin ve ¢izimlerinin ortaya konulmasi amaciyla
yiriittiigli calismada da belirtilen bu sonuglara paralel sonuglarla karsilasilmaktadir. Ayrica
Cunningham ve Roberts (2010), Duatepe (2000)’nin kdsegen kavramina iliskin yapmis
olduklar1 calismalarda da Ogretmen adaylarinin geometrik kavramlarin kdsegenlerinin
ozellikleri konusunda cok fazla yanilgiya diistiiklerini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira,
Ogretmen adaylarinin geometrik kavramlara iligkin ¢izimlerinde bazen kavramlarin gercek
sekilleri yerine baska kavramlarm sekillerini ¢izdikleri goriilmektedir. Ornegin; eskenar
dortgen kavrammin ¢izimlerinde dikdortgen ve prizma kavramlarinin; kare kavraminin
cizimlerinde kiip kavraminin; ¢cember ve daire kavramlarinin ¢izimlerinde ise kiire kavraminin
cizimine rastlanmaktadir. Aslinda bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda, dgretmen adaylarmin alan

bilgisindeki eksiklikler oldukca etkili olabilir. Bunun yani sira, bir prizma araciligi ile
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dikdortgen, kiip ile kare elde etmek miimkiindiir. Ayrica kiirenin ¢izimleri bir daire aracilig ile
yapilmaktadir. Ogretmen adaylar1 da bu nedenle dikddrtgen, kare ve daire ¢izimlerinde sirasiyla
prizma, kiip ve kiire ¢izmis olabilirler. Bunun yani sira, yapilan farkli caligmalar da gosteriyor
ki (Duatepe-Paksu, vd., 2012; Kazak & Duatepe Paksu, 2019) 6gretmen adaylari, eskenar
dortgen ve dikdortgene iliskin tanimlar yapmakta zorluklar yasamaktadirlar. Bu durum da
cizimlerini olumsuz yonde etkiliyor olabilir.

Ogretmenlerin smnif i¢i uygulamalarini etkileyen en 6nemli unsurlardan birinin sahip
olunan alan bilgisi oldugu (Ball & Bass, 2000; Ball, Lubienski & Mewborn, 2001) g6z 6niinde
bulundurularak, 6gretmen adaylarmin {iniversite yasantilari boyunca alan bilgilerini ve
dolayisiyla kavramsal 6grenmelerini gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmesi
onerilebilir. Ogretmen adaylarinin geometri alan bilgilerini gelistirmeye ve kavramsal
ogrenmeyi desteklemeye yonelik Ilkokulda Temel Matematik dersinde ve Matematik Ogretimi
1 ve 2 derslerinde daha ¢ok yer verilmesinin yani sira bu eksikliklerini azaltmaya ve gidermeye
yonelik se¢meli dersler konulabilir. Bu se¢meli derslerde, somut materyaller ve sanal
manipiilatifler kullanilarak geometrik sekillerin sadece prototip c¢izimlerine degil farkl
cizimlerine de yer verilebilir. Béylece 6gretmen adaylar1 geometrik sekillerin farkli bi¢imlerde
de cizilebilecegini fark edebilirler. Ileride yapilacak ¢alismalarda ise sinif egitimi 6gretmen
adaylarmin aldiklar1 egitim sonunda geometrik kavramlarinin ve sekil ¢izimlerinin nasil oldugu
incelenebilir. Ayrica nitel ¢caligmalarla tanim ve sekil bilgileri derinlemesine incelenerek eksik
bilgiler ortaya ¢ikarilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Geometry is one of the significant sub-domains of mathematics that we encounter in
daily life (Bloom, 1976; Duatepe & Ubuz, 2004). In schools, students at all levels of education
learn geometry (Halat, 2008). However, students find it challenging to learn geometric concepts
and cannot fully comprehend the relationships between these concepts (Yenilmez & Yasa,
2008). As a result a gap occurs between the desired geometry to be learned and the geometric
knowledge of students.

During primary education, definition and recognition-related activities that help
students become familiar with geometric objects and shapes are crucial. These activities allow
the students to develop relationships between objects in daily life and the abstract concepts they
have learned in class. Additionally, they aim to help students classify geometric concepts,
become familiar with these concepts' characteristics, and draw the related geometric shapes.
These activities' ultimate goal is to improve students' geometric knowledge and thinking (Cetin
& Dane, 2004). The roles and contribution of primary school mathematics teachers and primary
school teachers are vital in this regard. Therefore, the geometry-related knowledge and
misconceptions of primary school teachers should be, and necessary steps should be taken to
eliminate them (Cilavdaroglu, 2012). This study aims to identify pre-service primary school
teachers’ knowledge about the definitions of two-dimensional geometrical shapes (angle,
triangle, polygon, square, quadrilateral, trapezoid, parallelograms, rhombus, deltoid, ring and
circle) by analyzing the participants' knowledge of the definitions of geometrical concepts.

The participants were 116 pre-service teachers (62 females and 54 males) in the first
year of Primary School teacher education. Data were collected via a definition and drawing
form, which included items about 12 geometrical concepts (angle, polygon, triangle, square,
quadrilateral, trapezoid, parallelograms, rhombus, deltoid, ring and circle). The data from the

Van Hiele geometry form were analyzed based on the criterion that the participants should
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answer correctly at least four items in a level to show their comprehension. Participants'
responses were analyzed through a scale with three options (i.e., correct, partially correct,
incorrect). The two authors analyzed the data sets separately, and the evaluations were
compared. Any inconsistencies between the evaluations were discussed to reach a consensus.

The findings showed that the participants did not use the distinctive features of the
geometric concepts in definitions, but they employed all characteristics. Some participants used
correlational elements while developing definitions. They confused angles and the internal area
of angles in defining angles. Some of them used the concepts of angle and angle measurement
interchangeably, and they mostly employed the concepts of area-place-region in developing
angle definitions. Regarding the definitions of the concepts of polygon, triangle, quadrilateral,
rhombus, square and deltoid, they used the concept of linearity instead of the concept of part of
linearity. Their drawings about the angle concept indicated that they did not take into
consideration the concept of 'ray’, and they used the concept of 'linear track' instead of the
concept of 'ray'. Participants' definitions did not include the fact that geometric shapes should
have the feature of proximity. Some of the participants developed a definition of a rhombus,
which was the definition of a square. Their definitions of the concept of parallelograms were
the description of parallelism. In addition, the participants produced unacceptable and
unscientific definitions regarding the concepts of quadrilateral, trapezoid, parallelograms,
rhombus, deltoid, ring and circle.

The participants had more difficulty in developing the definitions of geometric concepts
rather than drawing geometric shapes. Moreover, it was observed that participants could not
draw diagonals correctly, and they also drew incorrect shapes. This could be because their
background information in geometric concepts was incomplete. Therefore, primary school
teacher education programs should offer courses to improve pre-service teachers' background

geometric knowledge.
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Raporlanan bu arastirmada arastirmacilarin, sonuglarda, yansimalarda ya da belirtilen
goriislerde dolayli/dolaysiz herhangi mali ¢ikar veya baglantilar1 bulunmamaktadir. Ilgili
aragtirma yayimnlandiktan sonra yazarlarin herhangi birinin utanmasma neden olacak,
bildirilmeyen herhangi bir diizenleme bulunmamaktadir.

ETIK BEYANNAMESI

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigmi, makale yaymnlanmak iizere yollandiktan sonra yazarlar
tarafindan herhangi bir hata bulunursa, yapilan diizeltmeleri derhal editore bildirecegimizi ve
olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan

ederiz.

221



Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Journal of Uludag University Faculty of Education
e-1SSN: 2667-6788

2021; 34(1); 222-262
https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad

ARGUMANTASYON KALITESININ MATEMATIKSEL MODELLEME SURECINE

YANSIMASI?

Funda AYDIN GUC? Handan KULEYIN?®

Makale Bilgisi

Ozet

Arastirma Makalesi

DOI: 10.19171/uefad.850230

Makale Gegmisi:
Bagvuru  30.12.2020
Kabul 19.02.2021

Anahtar Kelimeler:
Arglimantasyon,
Argiimantasyon kalitesi,
Matematiksel modelleme,
Matematiksel modelleme
yeterlikleri.

Bu ¢alismanin amaci, arglimantasyon kalitesinin matematiksel modelleme siirecine nasil
yansidigint incelemektir. Bu ¢alisma bir durum caligmast olup bir devlet okulunun
6.sinifinda 6grenim géren 19 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, bir model olusturma
etkinligi lizerinde grup olarak ¢aligmistir. Calismanin verileri, bu grup ¢alismalarindan
elde edilen video kayitlari, &grencilerin grup olarak ¢ozdiikleri model olusturma
etkinligine iligkin yazili yanit kagitlar1 ve sunumlar sirasinda yiiriitiilen tartigmalara ait
video kayitlarindan olusmaktadir. Verilerin analizinde gruplarin modelleme yeterliklerinin
seviyelerini belirlemek amaciyla 'Modelleme Yeterlikleri Degerlendirme Rubrigi' (Tekin-
Dede ve Bukova-Giizel, 2018) ve Ogrencilerin olusturduklar1 argiimantasyonlarin
kalitesini  belirlemek amaciyla Tiirk¢eye uyarlanan 'Argiimantasyon Kalitesi
Degerlendirme Rubrigi' (Cho ve Jonassen, 2002) kullanilmistir. Calismanin sonucunda
argiimantasyon kalitesinin matematiksel modelleme yeterliklerini olumlu sekilde
etkiledigi goriilmiistiir.

THE REFLECTION OF ARGUMENTATION QUALITY ON THE

MATHEMATICAL MODELLING PROCESS

Article Information

Abstract

Research Article

DOI: 10.19171/uefad.850230

Article History:
Received 30.12.2020

Accepted  19.02.2021

Keywords:
Argumentation,

Quality of argumentation,
Mathematical modeling,
Mathematical modeling
competencies.

The purpose of this study is to examine how the argumentation quality reflects on the
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1. GIRIS

Modeller, karmasik sistemlerin, ¢ok degiskenli problemlerin ¢oziimiiniin
tanimlanmasin1 saglayan iliski, islem, sembol gibi zihinsel kavramlardir (Lesh ve Doerr, 2003).
Matematiksel modelleme ise var olan modellerin ya da olusturulan yeni modellerin kullanildig:
stire¢ olarak agiklanmistir (Lesh ve Doerr, 2003). Berry ve Houston (1995) bu siireci, problemi
anlama, degiskenleri segme ve varsayimlari kullanma, matematiksellestirme, matematiksel
modelleri kurma ve birlestirme, matematiksel ¢6ziimii gergeklestirme, ¢oziimleri yorumlama
ve modeli dogrulama olmak {izere yedi basamakta ele almistir. Sekil 1’de Blum ve Leil (2005)
tarafindan olusturulan matematiksel modelleme dongiisiine yer verilmistir.
Sekil 1

Matematiksel Modelleme Dongiisii (Blum ve Leifs, 2005, s. 1625)

1. Problemi Anlama

gergek matematiksel 2 sidelestirme/Yapilandirma|
model model 3. Matematiksellestirme
4. Matematiksel Olarak
gergek Caligma
durum A 5. Yorumlama
z:}v 6. Dogrulama
7 4 7.Sunma
gercek matematiksel
sonuglar 5 o
Gergeklik Matematik

Blum ve Leil (2005), modelleme dongiisiinde bireyin oncelikle bir gergek yasam
problemiyle karsilastiginda problemi anlamlandirdiginit ve problemin zihinsel bir modelini

yaptigimi ifade eder. Birey, problem durumu i¢in olusturdugu bu zihinsel modeli gerekli
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gereksiz degiskenleri ayirt edip sadelestirerek gercek bir modele doniistiiriir. Bu modeli,
matematiksellestirme yoluyla matematiksel bir modele doniistiirlir ve matematiksel ¢ozliimiinii
gerceklestirerek matematiksel bir sonuca ulasir. Bu sonuglar iizerinden yorumlama yaparak
gercek sonuca gecis yapar. Gergek sonug, gergek yasam deneyimleriyle dogrulanarak kontrol
edilir ve siire¢ tamamlamig olur. Modelleme siirecleri farkli bakis acilariyla ele alinmasina
ragmen hepsinde bir dongiisellik s6z konusudur, dolayistyla ¢6ziim ikna edici degilse gdzden
gegirilerek ideal ¢oziime ulasilana kadar siire¢ devam eder (Bukova-Giizel, Tekin-Dede,
Hidiroglu, Kula-Unver ve Celik-Ozaltun, 2016). Burada bireyin bu siireci ydnetebilmesi, tatmin
edici bir ¢oziime ulagamayinca tekrar dongiiyli baslatabilmesi, bireyin modelleme yeterliligine
baghdir.

Modelleme yeterlikleri bireye bagli olup, modelleme siirecini amaca uygun
yonetebilme, tamamlayabilme beceri ve yetenegi olarak ifade edilmektedir (Kaiser ve Maal,
2007). Bireyin modelleme siirecini yonetebilmesi i¢in grup icerisindeki iletisimi ve tartismayi
saglayan sosyal yeterlige (Kaiser, 2007; Kaiser, Schwarz ve Tiedemann, 2010), modelleme
yapabilmesi i¢in gerekli inang ve motivasyona yani duyussal yeterlige (Biccard ve Wessels,
2011; MaaB, 2006), siireci iyi yoneterek kontrol etme, plan yapabilme, yargilama gibi {ist
bilissel yeterlige (Blum, 2011; Kaiser, 2007; Maaf}, 2006) ve problemi anlama, sadelestirme,
matematiksellestirme, matematiksel olarak ¢aligma, yorumlama ve dogrulama olmak iizere alt1
adimda ifade edilen bilissel yeterlige (Ferri, 2006) sahip olmasi gerekir. Modellemenin dogas1
geregi tartigmaci bir slire¢ olmasi, anlamlandirma, ifade edebilme ve ikna etme gibi amaglarla
yakindan iligkili olmas1 (Medonga ve Justi, 2013) argiimantasyon becerilerinin de matematiksel
modelleme siirecinde dnemli rol oynadigina isaret etmektedir.

Binkley’e (1995) gore argliman, tahminler olusturabilme ve ortaya koyabilme siirecidir.
Arglimantasyon ise, bir durumu ¢eligkili iddialar ve mantik ¢ercevesinde tartigsma siireci olarak

ifade edilmistir (Kuhn, 1993). Arglimantasyonu bilim ve gergek yasamda ortaya atilan iddialar1
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gerekeeler belirterek kanitlama ve desteklemek olarak agiklayan Toulmin (2003) tarafindan
aciklanan argiimantasyon modelinde alt1 bileseni vardir. Sekil 2°de Toulmin’in argiimantasyon
semasinin bilesenleri ve aralarindaki iligki verilmistir.

Sekil 2

Toulmin’'in Argiimantasyon Modelinin Gésterimi (Toulmin, 2003, s. 170)

Chiriitiicii (Rebuttal)

L 4

Nitelevici (Qualifier)

bundan dolayi

w

Veri (Data) iddia (Claim)

ciinkd

L J

Gerekge (Warrant)

dolayi 1

Deesteklevici (Backing)

Bu bilesenlerden ilki iddia, bireyin iddiasini ortaya koydugu adimdir. ikinci bileseni veri
iddiasini destekledigi verileri ortaya koydugu asama ve temel bilesenlerden sonuncusu gerekge
ise veriler ile ortaya koydugu iddia arasinda iliski kurdugu asamadir. Bu ii¢ temel bilesen
disinda destekleyiciler, niteleyiciler ve ciiriitiicliler ise modelin yardimci bilesenleridir.
Destekleyiciler, gerekceyi saglamlastirmak igin ortaya konulan ifadeler, niteleyiciler
gerekcenin iddia iizerindeki etkisini goOsteren ifadeler, ciiriitiiciiler ise gerekcenin iddia
iizerindeki etkisini zayiflatan ifadelerdir.

Matematiksel modelleme, 6grencilerin grup igerisinde etkilesimde bulunarak farkli
boyutlardan bakmalarina (Thomas ve Hart, 2010), 6grencilerin iist diizey diislinmelerini
saglamalarina (Eraslan, 2011), farkli ¢6ziim yollar1 liretme ve yeni bir {irlin tasarlamalarma

(Lesh ve Doerr, 2003), 6grencilerin grup ¢aligmalarindan gelen enerji ile kendi potansiyelinden
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daha fazla performans sergilemelerine (Watson ve Chick, 2001) imkan saglamaktadir.
Arglimantasyon tabanli §grenme ise matematiksel fikirlerin gelisim gostermesinde (Whitenack
ve Knipping, 2002), matematiksel kavramlar ve araglarin verimli sekilde kullanilabilmesinde
(Yackel, 2002), 6grenciler arasinda sosyal ve sosyo-matematiksel normlarm etkili olmasinda
(Le Roux, Olivier ve Murray, 2004), 6gretmen ve 6grencinin siirece birlikte katki bulunmasinda
(Conner, 2012) rol oynamaktadir. Modellemenin neredeyse tiim ydnlerinde, bir soru
gelistirmekten, bu soruyu cevaplayabilecek rakip modeller arasinda yargilamaya kadar bir
bireyin ikna edici davraniglarda bulunmasi, fikirleri yargilayarak onlar1 anlamlandirmakla ilgili
olmasi (Passmore ve Svoboda, 2012) bireyin olusturdugu argiimanlar ile matematiksel
modelleme siireci arasindaki iliskinin ortaya konulmasi gerektigini diisiindiirmektedir.
Ogrenciler giinliik yasam baglamimdaki modelleme gorevleri iizerine ¢alisirken, bilissel
akil yiirtitmelerini model gelistirme sirasinda okul matematigi ile giinlilk yasam arasindaki
gecislerle gelistirebilir (English ve Sriraman, 2010). Bunu yaparken, grup tiyeleri iddialarini
tartisarak gerekgeleriyle birlikte ortak kararlar almaya calisirlar ve bu siiregte aktif olarak
arglimanlar1 formiile eder ve bu argiimanlar1 desteklemeye calisirlar (Tekin-Dede, 2019). Bu
nedenle, modelleme dongiisiinde olusturulan argiimanlarin modelleme islemlerine dayandigina
inanildigindan, olusturulan modellemelerin incelenmesinin 6grencilerin argiimanlarina iliskin
bir fikir vermesi miimkiindiir (Tekin-Dede, 2019). Literatiirde arglimantasyon iizerine yapilan
calismalarda, Ogrencilerin veri ve gerekcelerle iddialar1 desteklemektense sadece iddia da
bulunduklar1 (Jimenez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl, 2000), iddialar1 i¢in yeterli kanit
olusturamadiklar1 (Sandoval ve Millwood, 2005), gerekcelerini ise nadiren dile getirdikleri
(McNeill, Lizotte, Krajcik ve Marx, 2006) ifade edilmektedir. Bu sebeple &grencilerin
arglimantasyon siireci igerisinde argiiman olusturmalar1 kadar olusturduklar1 argiimanlarin

kalitesi de bir o kadar dnemlidir.
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Arglimantasyon kalitesi lizerine fen bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalarda, isbirlikli
O0grenmenin argiimantasyon kalitesini olumlu yonde etkiledigi (Arslan ve Atabey, 2018; Ryu
ve Sandoval, 2015), belirli senaryolar ile argiimantasyon siireci igerisinde bulunan 6grencilerin
sire¢ sonunda arglimantasyon kalitelerinin arttigi (Cetin, Kutluca ve Kaya, 2013), caligilan
senaryoya gore argiimantasyon kalitesinin degistigi (Kutluca ve Aydin, 2017; Sadler ve
Donnely, 2007), sosyobilimsel konu baglaminda web tabanli bir uygulamanin argiimantasyon
kalitesini arttirdig1 (Lin, Fan ve Xie, 2020) bilinmektedir. Matematik alaninda argliimantasyon
tabanli 6grenmenin olasiliksal muhakemenin 6gretiminde etkili oldugu (Duran, Doruk ve
Kaplan, 2017; Mercan, 2015), tahmin edebilme gibi becerileri artirdigi (Firat, Giirbiiz ve
Dogan, 2016; Giines, 2013; Tristanti, Sutawidjaja, As’ari, ve Muksar, 2015), ispat gibi farkli
baglamlarda farkli Argiimantasyon siireclerinin olabilecegi (Gtines, 2013; Inglis, Mejia-Ramos
ve Simpson, 2007; Tekin-Dede, 2019) ayrica problem ¢dzmenin argiimantasyon becerilerini
artirdig1 (Soekisno, Kusumah, Sabandar ve Darhim, 2015) bilinirken; matematik 6gretimi
ortamlarinda argiimantasyon kalitesinin arastirildigi calismalar kisithdir. Problem ¢ozme
stirecindeki arglimantasyon siiregleri lizerinde calisgan Cho ve Jonassen (2002), dgrencilere
cercevesi ¢izilmis ve serbest argiimantasyon siiregleri ile iyi yapilandirilmig ve 1iyi
yapilandirilmamis problem ¢6zme siireclerine yonelik deneyimler saglamistir. Siire¢ sonunda
yapilan bireysel degerlendirmelerde her iki ortama dahil olan 6grencilerin de iyi yapilandirilmis
problem durumlarindaki argiimantasyon kalitesinin, 1yi yapilandirilmamig problem
durumlarindaki argiimantasyon kalitesinden diisiikk oldugunu ortaya koymustur. Calisma
sonucunda, problemlerin kotii yapisinin farkli ¢éziimlere firsat verdigi ve daha g¢ok fikir
iretmeye imkan sagladig: ifade edilmistir. Ayrica daha iyi arglimanlar iiretmenin 6grencilerin
problem ¢6zme c¢aligmalarmi dogrudan etkiledigine dair kanitlar ortaya koyulmustur. Kotii
yapilandirilmis problemlerin tek ve kesin bir ¢ozliimii olmadig1 i¢in, 6grenciler problemin

¢Ozlimii i¢in argiimanlar ortaya koymak ve bu arglimanlara yonelik ciiriitiicliler iiretmek
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zorundadirlar (Kuhn, 1991; Voss, 1988). Bu tiir problemlerde 6grenciler, problem hakkindaki
inanclarin1 ve diisiincelerini savunmali ve kararlarmi destekleyecek verileri, gerekgeleri ve
kanitlar1 ortaya koyarak problem ¢dziimil icin olusturduklar1 ¢6ziimii savunmalidir (Meacham
ve Emont, 1989). Bu baglamda Model Olusturma Etkinliklerinin [MOE] de benzer imkanlar
saglayabilecegi diistiniilebilir.

MOE’lerin tek bir ¢oziimiiniin olmamasi, problem ¢oziimii i¢in benimsenen
yaklagimmin savunularak ger¢ek baglamlarda dogrulama caligmalar1 gerektirmesi bu siirecte
de argiimantasyon siireclerinin etkili bir sekilde ise kosulmasi gerektigine isaret etmektedir.
Matematiksel modelleme siireci ve argiimantasyon siirecinin gii¢lii benzerligi diistiniildiigiinde,
sadece bir ¢caligmada (Tekin-Dede, 2019), matematiksel modelleme siirecinde ortaya ¢ikan
argiimanlara odaklanilmasi bu iliskinin agiklanmasina yonelik ¢aligmalar1 6nemli kilmaktadir.
Dolayisiyla matematiksel kavramlar ve araglarin ise kosuldugu, matematiksel fikirlerin ortaya
koyuldugu matematiksel modelleme siirecinde ortaya ¢ikan arglimanlarin matematiksel
modelleme siirecine nasil yansidigi 6nemli bir arastirma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu baglamda matematik egitimi alaninda argiimantasyon kalitesi iizerine bir c¢alismanin
yapilma gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu calismada, arglimantasyon kalitesinin matematiksel
modelleme siirecine nasil yansidiginin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Bu baglamda
arastirmada cevap aranan problem su sekildedir: “Argiimantasyon kalitesinin matematiksel
modelleme yeterliklerine etkisi nasildr?”

2. YONTEM

Argilimantasyon kalitesinin matematiksel modelleme siirecine etkisini arastiran bu
calisma bir durum caligmasidir. Bu desen, bir konuyu veya problemi anlamak i¢in bir veya
birden fazla olay veya kisilerle yapilan bir ¢caligma olarak tanimlanan (Giiler, Halicioglu ve
Tasgin, 2015) “’nasil’’ ve “’ni¢in’’ sorularini temel alan bir durumu derinlemesine incelemeye

olanak veren bir arastrma yontemidir (Yidirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada
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arglimantasyon kalitesinin matematiksel modelleme siirecine “nasil” yon verdigi
arastirildigindan, arastirma problemlerine cevap vermek i¢in durum caligsmasi ydntemini
benimsemek uygun goriilmiistiir.

2.1. Katihmcilar
Bu ¢alisma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Dogu Karadeniz Bolgesinde yer alan bir

devlet okulunun altinci sinifinda 6grenim gormekte olan ve g¢aligmaya goniillii olarak katilan
toplam 19 6grenci ile (9 erkek, 10 kiz) yiiriitiilmiistiir. Calismada katilimcilar belirlenirken
amaclt Ornekleme yonteminden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Bu
ornekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigi (Yildirim ve Simsek, 2008) i¢in
tercih edilmistir. Ogrenciler daha 6nce matematiksel modelleme ve argiimantasyon siireci
hakkinda bilgi sahibi olmadigindan, Oncelikle bu siirecin igleyisi hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Asil ¢aligma yapilmadan 6nce, modelleme siireci ilizerine ii¢ hafta
boyunca 6grencilerle bes model olusturma etkinligi [MOE] {izerinde ¢alisilmis ve 6grencilere
matematiksel modelleme deneyimi saglanmistir. Boylece arastirma sonuglarinin matematiksel
modellemeye yonelik deneyim eksikliginden etkilenmesi 6nlenmeye ¢alisilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclarn

Arastrmanm  verileri literatiirde var olan ve katilimcilarm yas grubunda
uygulanabilirligi denenmis bir MOE’ye ait 68renci ¢oziimlerinden elde edilmistir. Arastirma
icin segilen MOE’nin hem Ogrencilerin On bilgilerini harekete gecirmesine hem de
argiimantasyon siirecine uygun olmasma dikkat edilmistir. Bu baglamda, Akaryakit Istasyonu
Problemi (Blum ve Ferri’den (2009) uyarlayan Tekin-Dede, 2015) uygun gorilmiistiir. Bu
calismada kullanilacak problem asagida verilmistir:

Akaryakaut Istasyonu Problemi
Arabanizin yakit1 bitmek iizere ve deponuzu tamamen doldurmak i¢in nereden yakit

alacaginiza bir tiirlii karar veremiyorsunuz. Eviniz Buca’da ve yakit almak i¢in iki
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seceneginiz var. Birinci segenek hemen evinizin yanindaki akaryakit istasyonu iken, ikinci
secenek evinizden 10 km uzakliktaki Gaziemir’de bulunan bir akaryakit istasyonudur. Bu iki

akaryakit istasyonlarindaki yakitlarin 1 litre fiyatlar1 sdyledir:

1 litre benzin fivati 1 litre dizel fiyat1
Buca 496 TL 453 TL
Gaziemir 480TL 450 TL

Asagidaki tablodan sectiginiz bir araba markasmi g6z Oniinde bulundurarak,

Buca’dan m1 yoksa Gaziemir’den mi yakit almanizin daha karh olacagmna karar veriniz.

Marka/Model 100 km.de Harcanan Yakit Deposu
Ortalama Yakit Miktan Hacmi

Toyota Yaris 5,5 Litre (Benzin) 42 Litre

Hyundai i20 4,9 Litre (Benzin) 45 Litre

Mini Cooper 6,3 Litre (Benzin) 40 Litre

Citroen C-Elysse 4,3 Litre (Dizel) 50 Litre

Problemde yer alan durum, bireyin ger¢ek yasamda karsisina ¢ikabilecek bir durum
olmas1 sebebiyle (Lesh ve Caylor, 2007) gergeklik prensibine uygun olmasi, bir model
olusturmalarma imkan saglamasi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine uygun olmasi yoniinden
tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan model olusturma etkinligi, 5.smif
Matematik Ogretim Programi’nda yer alan ‘Ondalik gsterimleri verilen sayilarla toplama ve
¢ikarma islemleri yapar.” kazammi ve 6.simif Matematik Ogretim Programi’nda yer alan

‘Ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma islemi yapar.’, ‘Ondalik gosterimleri verilen
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sayilarla bolme islemi yapar.’, ‘Ondalik gosterimleri verilen sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile kisa
yoldan ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.” kazanimlar1 ile 6gretimsel acidan ortiismektedir.
Kazanimlarin 2018-2019 egitim-6gretim doneminin ilk doneminde yer almasi, uygulamanin ise
ayni donemin ikinci doneminde yapilmasindan dolay1 6grencilerin 6n bilgi yoniinden eksik
olmadig1 diisiiniilmektedir.

2.3. Uygulama Siireci

Model olusturma etkinliklerinin sosyal etkilesime uygun olmast (Sahin ve Eraslan,
2018), ogrencilerin problemin ¢6ziim siireci igerisinde diger Ogrencilerin fikirlerine ve
deneyimlerine ihtiyag duymas1 (Antonius, Haines, Jensen, Niss ve Burkhardt, 2006) yoniiyle
grup caligmasina uygun etkinliklerdir. Bu baglamda Ogrenciler tiger kisilik alt1 gruba
ayrilmistir. Argilimantasyon silirecinin zenginlestirilmesi ve model olusturma stirecinde farkli
fikirlerin ortaya ¢ikmasi agisindan gruplarin heterojen olmasma dikkat edilmistir. Uygulayict
olan arastirmaci, 6grencilerin ti¢ egitim 6gretim donemi matematik dersine girmis, 6grencileri
yakindan tanimaktadwr. Bu baglamda gruplar1 olustururken her grupta farkli basari
seviyelerinde dgrencilerin olmasima dikkat etmistir.

Ogrenciler, verilen MOE iizerinde ¢alismadan dnce siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir.
Verilen probleme ¢oziim getirecek modeli olusturmalar1 i¢cin 68rencilere iki ders saati siire
verilmistir. Bu siiregte, arastirmaci olan Ogretmen rehber rolii iistlenmistir. Ogrencileri
yonlendirmek yerine sesli diisiinmelerini saglamak ve tartisma ortami olusturmak adina sorular
sormus ve diisiinmeye tesvik etmistir. Iki ders saati her grup i¢in yeterli olmustur. Ogrenciler
ek siire istememistir. Model olusturma siireci bittikten hemen sonra her grup kendi modelini
smifa tanitmig ve ¢coziimleri lizerine smif tartigmasi yiirtitiilmiistiir. Boylece 6grencilerin yazilt
cevaplarindan anlagilamayan matematiksel modelleme yeterlikleri ve arglimantasyon
bilesenleri ayrintili sekilde ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu siirecte aragtirmaci, hem smif
tartismasinda diger 0grencilerin sormus olduklar1 sorularla hem de sunumu yapan grubun

cevaplari ile 6grencilerin diisiincelerini daha acik¢a gozlemleme firsati elde etmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Her grubun model olusturma siireglerinin ve bu siirecte ortaya ¢ikan argiimantasyon
stireclerinin ayrintili olarak incelenebilmesi gerekmektedir. Bu baglamda her grup calismasi
ayr1 ayr1 video kayda alinmistir. Gruplar es zamanli ve ayn1 sinif ortaminda ¢alistigindan, veri
kaybinin 6nlenmesinin en etkili yolu, her grubun ¢aligmalarini ayrintili olarak kayda almaktir.
Bu baglamda, her grubun calistigi masaya c¢alisma kagidini da gorecek sekilde kamera
yerlestirilmistir. Gruplar ¢aligmaya basladig1 anda video kaydi baslatilmis, calismalar1 son
buldugunda ise video kaydi durdurulmustur. Ayrica smif tartigmalari da video kayda alimmastir.
Tim stire¢ bittiginde her gruptan yazili cevaplarmin oldugu calisma kagitlar1 da toplanmustir.
Grup calismasina ait video kayitlar, yazili cevaplar, sunumlara ait videolar gruplarin
matematiksel modelleme yeterlik diizeylerinin ve argiimantasyon kalitelerinin belirlenmesi
acisindan ayrintili veriler sunmustur.

2.5. Veri Analizi
2.5.1. Matematiksel Modelleme Yeterliklerinin Analizi

Arastirmada, gruplarin modelleme yeterliklerinin diizeylerini belirlemek amaciyla
Tekin-Dede ve Bukova-Giizel (2018) tarafindan gelistirilen ‘Modelleme Yeterlikleri
Degerlendirme Rubrigi [MYDR]’ kullanilmistir. Bu rubrik, modelleme dongiisiinde yer alan
problemi anlama, sadelestirme, matematiksellestirme, matematiksel olarak ¢aligma, yorumlama
ve dogrulama basamaklarina uygun olacak sekilde alt1 basamaktan olusmaktadir. Rubrikte her
basamaga yonelik diizeyler ayrintili olarak agiklanmustir.

Rubrigin kapsamu ile ilgili 6rnek olmasi acisindan problemi anlama basamagina ait

diizeyler ve puanlama sistemi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Problemi Anlama Basamagina Yénelik Diizeylerin Belirlenmesi (Tekin-Dede ve Bukova Giizel,

2018)
Diizeyler Tanimlama
Diizey 1  Problemi anlamadigini gésteren yer verme, verilenleri ve istenenleri
0 puan belirleyememe ve aralarinda iliski kurmama/yanlis iliski kurma.
Diizey 2 Problemi bir Ol¢lide anladigini gosteren ifadelere ever verme,
1 puan verilenleri ve bir Olgiide belirleme ancak aralarinda iligki
g kurmama/yanlis iliski kurma.
‘—Cs Diizey 3  Problemin tam olarak anlamlandirildigmi gosteren ifadelere yer
< 2 puan verme, verilenleri ve istenenleri belirleme ancak aralarinda iliski
I kurmama/yanlis iligki kurma.
% Diizey 4 Problemin tam anlamlandirildigin1 gosteren ifadelere yer verme,
E 3 puan ancak verilenleri ve istenenleri Onemsiz hatalar buna ragmen

aralarinda iligki kurma.
Diizey 5 Problemin tam olarak anlamlandirildigint gosteren ifadelere yer
4 puan verme, verilenleri ve istenenleri belirleme ve aralarinda iligki
kurma.

Tablo 1°de gorildiigli gibi, MYDR’de problemi anlama basamagina yonelik
yapilabilecek 6grenci ¢alismalari ayrintili sekilde agiklanmakta ve hangi calismaya kag¢ puan
verilecegi belirtilmektedir. Problemi anlama basamagi 5 diizeyde ele almmaktadir. Bu
basamakta alimabilecek en diisiik puan 0 iken, en yiiksek puan 4’tiir. Benzer sekilde MYDR’de
sadelestirme basamagi 4, matematiksellestirme basamagi 5, matematiksel olarak caligma
basamagi 5, yorumlama basamagi 5 ve dogrulama basamagi 7 diizeyde ele alinmaktadir. Her
basamak i¢in diizeylerin puanlanmasi 0’dan baslayip bir artarak devam etmektedir. Bu
puanlama yaklasimi ile MYDR’den en diisik puan 0, en yiilksek puan ise 25 puan
alinabilmektedir.

Ogrenci ¢aligmalar1 MYDR ile analiz edilirken gruplarin MOE siiregleri, sunumlarina
ait stirecler ve ¢ozlim kagitlar1 birlikte degerlendirilmistir. MYDR’de yer alan diizeylere ait
ogrenci calismalarina rastlandiginda grubun c¢alismasi ilgili basamaga kodlanmistir. Ornegin

grubun dogrulama yaptig1 her ¢aligma “dogrulama” kodu altinda kodlanmistir. Matematiksel
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modelleme siireci dinamiktir. Bu baglamda matematiksel modelleme siireci tamamlandiginda,
her basamak icin gelinen en son diizey grubun nihai diizeyi olarak degerlendirilmistir. Ornegin
tim grup calismasit boyunca yiiriitiillen ve dogrulama kodu altinda yer alan c¢alismalar
incelenmistir. Grubun dogrulama basamagindaki nihai diizeyi siire¢ boyunca ortaya ¢ikan en
iist dogrulama diizeyi dikkate alinarak belirlenmistir.

Rubrikten alinan puanlar dogrultusunda d6grenci yeterlikleri Tablo 2’deki gibi kategorize
edilmistir.
Tablo 2

Matematiksel Modelleme I¢in Ogrenci Yeterlik Diizeyleri Kategorileri (Tekin-Dede, 2015)

Puan Kategoriler
0-6 puan arasi Modelleme yeterligine sahip degil.
7-12 puan arasi Bir 6l¢tide modelleme yeterligine sahip.
13-21 puan arasi Kabul edilebilir 6l¢ciide modelleme yeterligine sahip.
22-25 puan arasi Ust diizey modelleme yeterligine sahip.

Ogrenci calisimlarinin bu kategorilere gore degerlendirilmesi, argiimantasyon kalitesi
ile matematiksel modelleme yeterliklerinin karsilagtirilmasia imkan sunacaktir.

2.5.2. Argiimantasyon Kalitesinin Analizi

Ogrencilerin  olusturduklar1 argiimantasyonlarin kalitesini belirlemek amaciyla
Toulmin’in modeline gore Cho ve Jonassen (2002) tarafindan gelistirilen ‘Argiimantasyon
Kalitesi Degerlendirme Rubrigi [AKDR]’ arastirmacilar tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Tlk
asamada Rubrik iki ayr1 Ingilizce dil uzmani tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Terciimeler
karsilastirilarak farkliliklar belirlenmistir. ki dil uzmani farkliliklar iizerinde tartismis ve ortak
bir karar varmistir. Sonrasinda matematik egitimi alaninda uzman bir arastirmaci tarafindan
akademik dil bakimindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Matematiksel
modelleme deneyimi olan ii¢ kisilik bir 68renci grubunun bir MOE iizerindeki c¢aligmalar1
AKDR ile analiz edilmistir. Bu 6rnek analiz siireci, anlasilmayan maddelerin diizenlenmesine

imkan saglamigtir. Rubrik, arglimantasyonun ii¢ temel bileseni olan iddia, veri, gerekge
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basamaklarina yer verirken niteleyici, destekleyici ve ciiriitiicii bilesenlerini de kapsamasi
yOniiyle tercih edilmistir. AKDR’nin son hali Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3

Argiimantasyon Kalitesi Degerlendirme Rubrigi (AKDR) [Cho ve Jonassen’den (2002)

uyarlanmugstir]
Kalite Olciit
6 Onermelerle ilgili acik ve tam genellemelerde bulunur.
4 Onermelerle ilgili genellemeleri belirtir, ancak iddialar tam degildir.
Katilimcinin amacini1 anlamak i¢in yeterli bilgi mevcut olmasma ragmen

E bircok sey hakkinda karar verme kismi arastirmaciya birakilmastir.

"'é 2 Onermelerle ilgili genellemeler yapar, ancak iddialarin 6zgiinliigii yoktur
veya net olmayan kaynaklar sunar. Iddianin etkisini degerlendirmek
amaciyla karar verme kismi arastirmaciya birakilmistir.

0 Onermelerle ilgili iddiada bulunmamus ya da belirsiz ifadeler kullanmustir.

6 Destekleyici veriler eksiksiz, dogru ve iddiayla ilgilidir.

4 Sunulan veriler iddiayla ilgili fakat tam degil. Katilimci verilerden
¢ikarimda bulunmasi i¢in arastirmaciya ¢ok sey birakir. Arastirmacinin
verilerin giivenilirligini kanit olarak belirleyebilmesine olanak saglayacak
sekilde, destekleyici kullanmadan verileri sunmus olabilir. Katilimci,
arastirmacinin iddialarin 6nemini belirlemesine izin verecek kadar eksik

olmayan veriler sunabilir.

Veriler

2 Veriler veya kanit zayif, hatali veya eksik. Ornegin, a) bir ilkeyi o ilkenin
dogrulugunu tespit etmeden kullanma girisimi b) Genellenebilir olmayan
kisisel deneyim 6rneklerinin kullanimi c¢) Higbir destekleyici kullanmadan

verilerin sunulmasi ve d) agikca tarafli veya eski materyal kullanimi

0 Higbir destekleyici veri sunulmamis veya iddia ile ilgili olmayan veriler

kullanmustir.

6 Iddiay1 nasil destekledigini gosterecek sekilde verileri agiklar.

Verileri bir sekilde agiklar fakat agiklama spesifik olarak iddia ile baglantili
degildir.

Gerekee
IS
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Kalite

Olciit

2

Veriler ile iddia arasinda baglanti kurmanin gerekliligini kabul eder ve
verileri detaylandirir fakat baglant1 kurmay1 basaramaz. Veya ¢ogu kural ve

ilke gecerli veya ilgili degildir.

0 Higbir kural veya ilke sunulmamigtir.
3 Dogru, iligkili ve spesifik gerekce kaynaklar1 sunar
EJ 2 Dogru ve iligkili gerek¢e kaynaklar1 sunar fakat kaynaklar ¢ok geneldir,
[&]
E; spesifik degildir.
é 1 Dogrudan konuya yonelik olmayan, iliskisiz gerekce kaynaklar1 sunar.
[72]
a) 0 Gerekce kaynaklart sunulmamustir.
3 Niteleyicilerin ve niteleyici iddialarin sistematik bir tanimini yapar.
E‘ 2 Niteleyici iddialarin bir tanimi vardir, ancak belli degildir.
o
> 1 Bazi niteleyici iddialar var ancak kesin degil.
(<5}
'E 0 Higbir niteleyici kullanilmamastir.
3 Coziim sinirhiliklarinin eksiksiz ve sistematik tanimlarmi belirtir.
Ea 2 Coziim sinirhiliklarini tanimlar fakat sinirlamalar yeterli degildir.
=
=:=) 1 Coziim ile ilgili ¢ok az smirlama sunar fakat sinirlamalar
=
:5 detaylandirilmamistir.
0 Coziim ile ilgili higbir sinirlama tanimlanmamuistir.

AKDR’de her bilesen dort ayr1 diizeyde incelenmis ve her diizey argiimantasyonun

kalitesi yoniinden ayri1 sekilde tanimlanmistir. Rubrikte bulunan argiimantasyonun temel

bilesenlerinin her diizeyi 0, 2, 4 ve 6 olarak, yardimc1 bilesenlerinin her diizeyi ise 0, 1, 2, 3

olarak puanlanmistir. Bu sebeple AKDR’den alinabilecek en az puan 0, en ¢ok puan 27 puandir.

Ogrenci calismalari AKDR ile analiz edilirken gruplarm MOE siirecleri, sunumlarma ait

stirecler ve ¢ozlim kagitlar1 birlikte degerlendirilmistir. AKDR’de yer alan diizeylere ait 6grenci

calismalarma rastlandiginda grubun calismasi o basamaga kodlanmistir. Ornegin grubun

iddiada bulundugu her calisma “iddia” kodu altinda kodlanmistir. Arglimantasyon siireci

dinamiktir. Bu baglamda matematiksel modelleme siireci tamamlandiginda, her basamak i¢in
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gelinen en son diizey grubun nihai diizeyi olarak degerlendirilmistir. Ornegin tiim grup
calismast boyunca yiiriitiilen ve iddia kodu altinda yer alan ¢aligmalar incelenmistir. Grubun
iddia kalitesinin nihai diizeyi siire¢ boyunca ortaya ¢ikan en iist iddia diizeyi dikkate alinarak
belirlenmistir.

Rubrikten alinan puanlar dogrultusunda 6grenci yeterlikleri Tablo 4’teki gibi kategorize
edilmistir.
Tablo 4

Argiimantasyon Kalitesi Icin Ogrenci Yeterlik Diizeyleri Kategorileri

Puan Kategoriler
0-6 puan arasi Argiimantasyon kalitesine sahip degil.
7-13 puan arasi Bir 6lglide arglimantasyon kalitesine sahip.
14-23 puan arasi Kabul edilebilir 6lgiide argiimantasyon kalitesine sahip.
24-27 puan arasi Iyi derecede argiimantasyon kalitesine sahip.

Ogrenci calisimlarinin bu kategorilere gore degerlendirilmesi, argiimantasyon kalitesi
ile matematiksel modelleme yeterliklerinin karsilastirilmasina imkan sunacaktir. Bu baglamda
matematiksel modelleme yeterliklerindeki kategoriler dikkate alinarak AKDR’den alinacak
puanlar arastirmacilar tarafindan kategorilestirilmistir.

2.6. Giivenirlik, Gegerlik ve Etik

Bu arastirma i¢in inandiriciligin saglanabilmesi adma gruplarm verilen problem igin
gerceklestirdikleri ¢ozlimleri kendi diisiincelerini ve bakis agilarini anlayabilmek adina
uygulamadan sonra sunum yaptirilmistir. Boylelikle 6grencilerin ¢oziimleri ve diislinceleri
iizerine karsilastirma yapilarak veriler desteklenmistir. Veri analizinin giivenirligini saglamanin
bir yolu, verilerin ilk analizinden belli bir siire sonra ayni kisi tarafindan ikinci bir analizin
gerceklestirilmesi ve kararligin incelenmesidir (Krippendorff, 1980; Weber, 1985). Bu
caligmada da analiz gilivenirligini saglamak amaciyla analizi tek bir arastrmaci yapmus, ilk
degerlendirmeden bir y1l sonra tekrar degerlendirme yapilarak gruplarin modelleme yeterlikleri

ve argiimantasyon Kkalitesi diizeyleri tekrar belirlenmistir. Modelleme yeterlikleri
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degerlendirmesinde ilk ve son degerlendirmenin uyusum yiizdesi %83, argiimantasyon kalitesi
diizeylerinin degerlendirilmesinde ise uyusum yiizdesi %86 olarak bulunulmustur. Giivenirlik
hesaplarinin %80’in {izerinde ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Iki farklh zamandaki analiz sonrasmnda farkli degerlendirilen &grenci
calismalari belirlenmis, matematik egitimi alaninda uzman bir arastirmaci ile tartigilmistir. Bu
tartisma siirecinde farkli kodlamalar i¢in ortak karar varilmistir. Bu baglamda analiz
giivenirliginin saglandig1 sdylenebilir.

Calisma ders dis1 saatlerde ve c¢alismaya goniillii olarak katilan 6grencilerle
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 18 yasindan kiiciik oldugundan tiim &grencilerin velilerine
arastirmanin amaci anlatilmig ve velilerden gerekli izinler alinmistir. Velileri tarafindan izin
verilmeyen Ogrenciler ¢alismaya dahil edilmemistir. Katilimcilarm kimliklerinin korunmasi
amaciyla 6grencilere takma isimler verilmistir. Ham verilere ait video kayitlarmin gizliligi
arastirmacilar tarafindan bilgisayarda sifreli koruma ile giivence altina alinmistir. Kesinlikle
iiclincli sahislarla paylasilmayacaktir. Calisma kagitlarinda 6grencilerin 6zel bilgilerine yer
verilmemistir. Ancak yine de bu veriler kilitli bir dolapta saklanacak, ii¢linclii sahislarla
paylasilmayacaktir. Bu baglamda arastirmanin, bilimsel arastirma etigine uygun oldugu
sOylenebilir.

3. BULGULAR
Ogrencilerin verilen probleme iliskin ¢caligmalarinin hem matematiksel modelleme hem

de argiimantasyon kalitesi baglaminda yeterlilikleri Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5

Ogrencilerin Matematiksel Modelleme Yeterlikleri ve Argiimantasyon Kalitesi Diizeyleri

Gruplar Argiimantasyon Kalitesi Matematiksel Modelleme
Yeterlikleri
1.Grup 18 puan 18 puan
Kabul edilebilir 6l¢iide argiimantasyon Kabul edilebilir 6l¢iide modelleme
kalitesine sahip yeterligine sahip
2.Grup 16 puan 16 puan
Kabul edilebilir 6l¢iide argiimantasyon Kabul edilebilir 6l¢tide modelleme
kalitesine sahip yeterligine sahip
3.Grup 9 puan 10 puan
Bir 6lglide arglimantasyon kalitesine Bir dl¢tide modelleme yeterligine
sahip sahip
4.Grup 7 puan 5 puan
Bir dlgiide argiimantasyon kalitesine Modelleme yeterligine sahip degil
sahip
5.Grup 15 puan 15 puan
Kabul edilebilir 6l¢lide argiimantasyon Kabul edilebilir 6lcilide
kalitesine sahip argiimantasyon kalitesine sahip
6.Grup 8 puan 9 puan
Bir 6lglide arglimantasyon kalitesine Bir 6l¢iide modelleme yeterligine
sahip sahip

Tabloda goruldiigii tizere, 1., 2. ve 5. gruplarin arglimantasyon kaliteleri kabul edilebilir
Olciide paralel olarak da matematiksel modelleme yeterlikleri de kabul edilebilir 6l¢iidedir.
Diger bir ifade ile bu gruplarin Argiimantasyon kalitesi ve matematiksel modelleme yeterlikleri
benzer diizeylerdedir. 3., 4. ve 6. gruplarin argiimantasyonlar1 bir Ol¢lide argiimantasyon
kalitesine sahip iken 3. ve 6. grubun matematiksel modelleme yeterligine bir 6l¢iide sahip
oldugu fakat 4. grubun modelleme yeterligine sahip olmadigi goriilmiistiir. Buradan da

gruplarm Argiimantasyon kalitesi ve matematiksel modelleme yeterliklerinin hemen hemen

benzer diizeyde oldugu goriilmektedir.

Arglimantasyon Kkalitesinin matematiksel modelleme siirecine nasil yansidigmin

anlasilmas1 acisindan ilerleyen boliimde en yiiksek arglimantasyon kalitesi ve matematiksel

modelleme yeterligine sahip 1.grubun ¢aligmalarina ait bulgulara yer verilmistir.
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3.1. 1. Grubun problemi ¢6ziim siirecine yonelik bulgular ve yorumlar
3.1.1. Argiimantasyon Siirecinin Yorumlanmast

Gruptan bir kisi goniillii olarak problemi sesli sekilde okumustur. Ardindan grupga
onemli yerlerin altin1 ¢izerek verilen ve istenenleri belirlemeye ¢alismiglardir [Matematiksel
Modelleme [MM]: Problemi Anlama]. Grup, istenen durumun karlh bir se¢im yapmak
oldugunu, bunun i¢in de ilgeler arasindaki uzakligin ve dizel ve benzin fiyatlarinin 6nemli
oldugunu belirtmek i¢in problemde ilgili yerleri daire igine alarak verilenleri belirtmistir
[Argiimantasyon [A]: Veri, MM: Problemi Anlama]. Bu verileri gbz 6niinde bulundurarak
hangi arabay1 segmeleri gerektigi tizerine tartigmaya baslamiglardir (MM: Problemi Anlama).
Bu siirecte 6grenciler arasinda gecen tartisma su sekildedir:

Ali: Hangi markay1 se¢mek daha mantikl1?

Bilge: Mini Cooper se¢meliyiz. [A: Iddia]

Ali: Neden Mini Cooper?

Bilge: Ciinkii Mini Cooper benzinle calisiyor, ayrica yakit kapasitesi 40 litre.
[A: Veri, Gerekee]

Ali: Hem benzinli hem de 40 litre. Peki, benzinli olmasmin veya yakit
kapasitesinin 40 litre olmasinin nasil bir kar1 olacak bize?

Melis: Benzinli olmasmin nasil bir kér1 olacak?

Bilge: Benzinli dizelden daha pahali. [A: Iddia, Gerekce] Bu biraz zarar
oluyor ama. [A: Ciiriitiicii] Daha ¢ok diisiinmeliyiz.

Bu tartigma sonrasinda grup, dizel olan Citroen marka araca yoneldiler. Dizelin litre
fiyatinin daha az olmasi1 kararlarin1 degistirmelerinde etkili oldu [MM: Sadelestirme,
Yorumlama]. Fakat Citroen’in yakit kapasitesinin fazla olmasinin bir dezavantaj olduguna
karar verip, tekrar depo hacmi daha az olan Mini Cooper’a odaklandilar [MM: Sadelestirme,
Yorumlama]. Burada grup, hem en bastaki iddialarini ¢iiriitecek veriler bulmaya ¢aligmis, hem

de bu iddialarmi destekleyecek veriler gostermeye de ¢aligmistir. Fakat bu iddialarini depo
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hacmi az ise maddi yonden daha karli olunacagini diisiinerek degistirmislerdir. Bu siirecte
gegen diyalog su sekildedir:
Bilge: Nig¢in Mini Cooper’1 segmeliyiz biliyor musunuz?
Ali: Neden?
Bilge: Yakit deposunun hacimlerine baktigimda en az Mini Cooper’in hacmi.
Bundan dolayr mantiken en az paray1 da onda harcayacagim. Yani dizel
secersem yakita daha az para veririm ama benzinli se¢ip depoya daha az
benzin koyacagim i¢in yine daha az para verebilirim. Ciinkii hacmi daha az
digerlerinden. Daha az benzin yakar [A: Veri, Iddia, Gerekgce]
Melis: Daha az benzin mi yakar gercekten?
Bilge: Yani... Baktigimizda 100 km’de daha fazla benzin yakiyor ama benzin
deposu hacmi az oldugu i¢in bunu se¢meliyiz. [A: Veri, Gerekce]

Problemde Citroen marka arabanin 100 km’de 4,3 litre benzin yaktigin1 ve depo
hacminin 50 litre oldugunu ifade eden grup, bunu Mini Cooper’in 100 km’de 6,3 litre benzin
yakmas1 ve depo hacminin 40 litre olmasi durumuyla karsilastirmistir. Bu sebeple ayni1 yol i¢in
Citroen marka arabanin Mini Cooper marka arabadan daha az miktarda benzin yakmasini ve
depo hacminin fazla olmasini g6z oniinde tutmuslardir. Bu durumu dikkate alarak Mini Cooper
secsek de Citroen segsek de alinacak benzin miktarma verilecek iicretin birbirine paralel
olabilecegini diisiinmiislerdir. Ayrica araclarin 100 km’de ne kadar yaktiklarma da
odaklanmislardir. Bu karara vardiktan sonra grup Mini Cooper marka arabanin Gaziemir ve
Buca’dan alacagi yakita ne kadar iicret 6deyecegine dair dogru verilerle islem yapmaya
basladilar [MM: Matematiksellestirme]. Bu siire¢te Gaziemir’e ulasmak i¢in 10 km gidilmesi
gerektigini dikkate aldilar. Fakat burada 10 km i¢in harcanacak yakit1 hesaplarken 6,3 litre ile
10km’yi carptilar. Dolayisiyla 10 km i¢in 63 litre yakit harcamak gerektigini sonucuna

ulastilar. Bu sirada gruplar aras1 dolasan 6gretmen ne asamada olduklarmi sordu. Ogrenciler 63
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litre benzin harcandig1 sonucuna ulastiklarini sdylediler. Bu sonugla ilgili 6gretmen ve grup
iiyeleri arasinda gecen diyalog su sekildedir:
Ogretmen: Bu ara¢ 100 km’de mi daha fazla yakit harcar 10 km’de mi?
Melis: Eee... 100 km’de.
Ogretmen: Bu ara¢ 100 km’de kag litra yakit harctyor?
Ali: 6,3
Ogretmen: 10 km’de kag litre yakit harcadigmi buldunuz?
Ali: 63
Ogretmen: Hangisi daha fazla?
Melis: 63 daha fazla.
Ogretmen: O halde...
Bilge: 10 km’de daha fazla harciyor bulduk. Biraz mantiksiz gibi gériiniiyor.
Ogretmen: O zaman ne yapmamz lazim?
Bilge: Hocam once 100 km’de harcanan 6,3 litreyi 100°e boliip 1 km’de
harcanacak yakit miktarimi bulmamiz lazim. Sonra 10 km’de 10 ile
carpmamiz lazim. [A: Destekleyici]

Grup buna ragmen islemlerinde hata yapmis, ayni islemde 6,31 100’e boliip 10 ile
carparken 1000°e boler hale getirmislerdir [MM: Matematiksel olarak calisma]. Dolayisiyla
tekrar bir hata oldugunu belirtmis ve daha sonra yaptiklar1 hatali islemi diizelterek uygun bir
model kurmuslardir [MM: Dogrulama]. Sonrasinda 40 litre olan depo hacmi ile bulduklar1
10km i¢in harcanan 0,63 litreyi toplamis, sonucu yakitin litre fiyat1 olan 4,80 ile carparak

Gaziemir’e gidis i¢in alinacak yakitin iicreti bulunmustur. Sekil 3’te grubun ¢6ziimii verilmistir.
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Sekil 3

1.Grubun Probleme Iliskin Coziimii
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Ogrencilerin 40 litre olan depo hacmi ile bulduklar1 10 km i¢in harcanan 0,63 litreyi
sonuca ulagmaya c¢alismalar1 islemleri anlamlandirdiklarini  gostermektedir [MM:
Matematiksellestirme, Matematiksel olarak calisma]. Gaziemir’de daha karli oldugunu
diisiinmelerine ragmen yine de gidis geliste harcayacaklar1 benzinin zarar oldugunu ifade
ederek Buca’dan da alabileceklerini Gaziemir’e gitmenin buna degmeyecegini ifade etmislerdir
[A: Niteleyici; MM: Yorumlama].

Genel siire¢ incelendiginde, 6grencilerin segtikleri markanin benzinli olmasmin daha
karl olacagini iddia ettigi, benzinli secilip depo hacmi az olan markanin dizel olup da depo
hacmi fazla olana gore yine daha karli oldugunu diistindiikleri, Gaziemir’e gidisin Buca’dan
yakit almaya gore daha karli olabilecegini ifade etmislerdir. Bu iddialarmi ortaya atarken yakat
fiyat1 ve depo hacmi ile ilgili genellemelerini net bir sekilde belirtmektedirler. Ancak aracin
deposunda hélihazirda bulunan yakita ydnelik bir iddiada bulunmamuglardir. Iddialarm bir
kismmin agik bir kisminim ise tam olmamasi1 yoniiyle gruba 4 puan verilmistir.

Ogrenciler, problemde verilen bilgilere dayanarak iddialarmi ortaya koymus ve

iddialarma ait verileri de kismen destelemislerdir. Ogrencilerin ele aldiklar1 veriler aracin yakit
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tiirli, depo kapasitesi, ilgelerin uzakligi ve ise kosulacak ondalik sayilarla islemlerle ilgili
matematiksel bilgilerdir. Bu veriler, 6grencilerin iddialarma ait verilerdir. Ancak grup,
halihazirda aracin deposunda bulunan benzin miktar1 i¢in herhangi bir iddia iiretmedigi i¢in bu
veriyi de dikkate almamiglardir. Bu da bu degiskene yonelik iddialarin 6nemini ortaya koyacak
eksik verilere isaret etmektedir. Bu sebeple sunulan veriler grubun iddialari ile ortiigse de eksik
oldugu i¢in veri kalitesi yoniinden gruba 4 puan verilmistir.

Ogrenciler, ele aldiklar1 aracin yakit tiirii verisi i¢in birim fiyatlara bakarak az birim
fiyata sahip yakit tiiriiniin daha az para 6demek anlamina geldigine dair gerekcelendirmede
bulunmustur. Depo kapasitesine ait verileri géz 6niinde bulundurarak depo hacmi az ise daha
az Ucret 0deyeceklerini ifade ederek bu verinin iddialari ile olan iliskisini gerek¢elendirmistir.
Iigelerin uzakligini dikkate alarak ulasim icin gerekli olan yakit tiiketim miktarmin hangi
durumda daha karh olacagina yonelik ortaya attiklar1 iddiay1 destekleyebilmek i¢in 10 km’de
ne kadar benzin tiiketilecegine dair islem yaparak bu durumu gerekcelendirmeye ¢caligmislardir.
Ancak bu asamada 10 km uzaklikta olan ilgeye ulasmak igin yeteri kadar yakitlarinin olup
olmadigmi sorgulamamakta ve dolayisiyla buna ait gerek¢eler sunmamaktalardir. Bu baglamda
grubun gerekcelendirme kalitesi 4 puan diizeyindedir.

Ogrenciler gerekgelerini saglamlastirmak adma modeller kurmus ve bu modeller
yardimiyla gerekgelerini kanitlamaya ¢alismislardir. Yukarida belirtilen gerekgeler géz oniine
alindiginda bu gerekcelerin dogru, iddia ile iligkili ve verilere uygun oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin kurduklar1 modeller ve yaptiklar1 islemlerin dogrulugu goz &niine almdiginda
gruba destekleyici kalitesi yoniinden 3 puan verilmistir.

Ogrenciler, iddialarmin yani sectikleri markanin ve sectikleri ilcenin daha karl
oldugunu belirleyen modelleri yorumlarken etkili niteleyiciler tanimlayamamustir. Ogrenciler,
Gaziemir’e giderken var olan yakitin yetip yetmeyecegine, ayrica geri doniiste de yakit

harcanmasi gerektigine yonelik niteleyicileri ise kosmamustir. Yani 6grenciler, gerekgelerinin
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ve destekleyicilerinin smirlarini tam olarak ifade etmemislerdir. Bu sebeple gruba niteleyici
kalitesi yoniinden 2 puan verilmistir.

Ogrencilerin sectikleri markanin disinda tek dizel araba olan markay1 kendilerine
smirlayict olarak almalari, modellerinin ¢6ziimii sonucunda yaptiklari karsilagtirmada yine de
uzak olan ilgeye gitmeye degmeyecegini yorumlamalart ise kostuklar1 ciriitiiciilerdir.
Ogrenciler diger araba tiirleriyle karsilastirma yapmayarak smirlamalarmi detaylandirmamustir.
Neden uzak olan ilgeye gitmeye degmeyecegine dair de cliriitiiclilerini detaylandirmamislardir.
Bu nedenle ise kosulan ciiriitiici kalitesine 1 puan verilmistir. Tablo 6’da grubun
arglimantasyon kalitesi yoniinden aldiklar1 puanlar1 verilmistir.

Tablo 6

1. Grubun Argiimantasyon Kalitesi Diizeyleri

1.Grup Puan
Iddia 4
Veri 4
Gerekge 4
3
2
1

Destekleyiciler

Niteleyiciler

Clriitiiciiler

TOPLAM 18

Tablo 6’dan goriildiigii gibi, 6grenciler sadece destekleyicilerden en yiiksek puani
alabilmistir. Diger bilesenlere ait ¢aligmalar1 eksik oldugundan genel argiimantasyon kaliteleri
kabul edilebilir diizeydedir.

3.1.2. Matematiksel Modelleme Siirecinin Yorumlanmasi

Grup, problemi okudugunda bir marka belirlemesi gerektigini ifade edip gidecekleri
ilcenin hangisinin karli olabilecegi lizerine tartismislardir. MOE’de verilen 100 km’de harcanan
yakit miktar1 ve her yakit tiiriiniin birim fiyatlarinin bilgisini g6z 6niinde bulundurmuslardir.
Bu durum, grubun problem durumunda verilenlere ve istenilenlere dikkat ettigini
gostermektedir. Grup MOE’de verilen bu bilgiler icin sectikleri markaya gore hangi yakit

tiiriinii kullanmasi gerektigini ve bu yakit tiirli icin alinmas1 gereken birim fiyatin ne oldugunu
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diisiinerek bu veriler arasinda iliski kurmaya calismistir. Bu ifadeler géz oniine alindiginda,
grubun problemi anladigini gésteren ifadeler kullanmasi, verilenleri ve istenenleri belirleyerek
aralarinda iligki kurmasi sebebiyle gruba problemi anlama yeterligi yoniinden 4 puan
verilmistir.

Grup, problemde verilen bilgilerden karli olunan durumu ortaya koyacak bilgilere
odaklanarak problem iizerindeki diger verileri kullanmamis, bdylece problemi ¢ozebilmek igin
gerekli olan degiskenleri belirlemistir. Grubun halihazirda aracin deposunda bulunan yakit
miktarim diisinmemesinden dolay1 bir 6l¢iide kabul edilebilir varsayimlarda bulundugunu
diisiinerek sadelestirme yeterligi yoniinden 2 puan verilmistir.

Grup, segtikleri markanin depo hacmini diigiinerek alacaklar1 yakita verecekleri licretin
ne olacagina iliskin bir model olusturmustur. Sonrasinda grup, sectikleri markanin 100 km’de
ne kadar yakit harcayacag bilgisinden yola ¢ikarak 10 km uzaklikta bulunan ilge i¢in ne kadar
yakit harcanacagina iliskin bir model tasarlamislardir. Boylece grup, gidecekleri ilge i¢in ne
kadar benzin harcanacagini1 bulmus, buna gore hem gidiste harcayacagi yakit miktarini hem de
araca alacaklar1 yakit miktarinin tamamini diisiinerek toplamda ne kadar {icret vereceklerine
dair model olusturmustur. Burada 6grenciler, harcayacaklar1 yakitin gidiste mi yoksa doniiste
mi oldugunu ifade etmemis, sadece bu kismi bulmalar1 gerektigini diisiinerek model
kurmuslardir. Bu grubun kurduklar1 modeli tam agiklayamamasi, yani varsayimlari ile modeli
iliskilendirememesi olarak ifade edilebilir. Bu sebeple grubun model ile varsayimlar1 arasinda
iliski kuramamas1 goz Oniine alindiginda, matematiksellestirme yeterligi 3 puan diizeyinde
degerlendirilmistir.

Grubun problem i¢in belirledikleri varsayimlarini dikkate alarak kurduklari modeller
matematiksel olarak dogrudur. Bu model ile matematiksel ¢6ziime ulasilabildigi goriilmektedir.

Grubun modeli olustururken dogru matematiksel ifadeler kullanmasi ve matematiksel ¢6ziime
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ulagmast dikkate almnarak matematiksel olarak calisma yeterli§i 4 puan diizeyinde
degerlendirilmistir.

Grup, elde ettikleri matematiksel ¢oziimii yorumlarken hangi ilgeye gitmenin daha karh
oldugunu matematiksel sonuca bakarak ifade etmis; fakat burada diger ilgeye yonelik herhangi
bir yorumlamada bulunmamaistir. Yine de grubun sectigi ilgenin 10 km olan uzakligini dikkate
almasi ve uzakligi g6z oniinde bulundurarak bu ilgeye gitmenin ¢ok da karli olmadigini, sonugta
gidig-geliste yine yakit harcanacagini ifade etmesi eksik de olsa yorumlamada bulunuldugunu
gostermektedir. Grubun yorumlar1 dikkate alindiginda, elde edilen dogru ¢6ziime ragmen
gercek yasam baglaminda eksik yorumlarda bulunmasi sebebiyle yorumlama yeterligi
yoniinden 3 puan verilmistir.

Matematiksel sonuglara ulasma siirecinde grup islem hatasi yapmis, arastirmacmin bu
durumu hissettirecek sorular ile yaptiklar1 islem hatasmi fark ederek gerekli diizeltmeleri
yapmustir. Bu stiregte grup tekrar basa doniip modelin dogrulugunu kontrol etmemis, sonuca
ulastig1 anda problemin ¢dziimiinii bitirdiklerine karar vermislerdir. Islemler dogru olsa dahi
grubun diger il¢e i¢in kar durumunun ne olabilecegine dikkat etmemesi goz 6niine alindiginda,
bir 6l¢tide dogrulama yaklasiminda bulunmasi sebebiyle dogrulama yeterligi yoniinden gruba

2 puan verilmistir. Tablo 7°de grubun her bir 6lgiit i¢in modelleme yeterlikleri puanina ve

toplam puanlarina yer verilmistir.
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Tablo 7

1.Grubun Modelleme Yeterlikleri Diizeyi

1.Grup Puan
Problemi Anlama
Sadelestirme
Matematiksellestirme
Matematiksel Olarak
Calisma
Yorumlama
Dogrulama
TOPLAM 18

Tablo 7’de gorildiigii lizere, grup problemi anlama ve matematiksel olarak calisma
yeterliginden en yiiksek puani almistir. Grubun modelleme yeterligi yoniinden toplam puani
g6z Oniine alindiginda modelleme yeterlikleri kabul edilebilir dl¢tidedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisma sonucunda, argiimantasyon kalitesinin matematiksel modelleme diizeyini
etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ortaklasa argiimantasyon kaliteleri ile matematiksel
modelleme diizeylerinin paralel oldugu séylenebilir. Literatiirde, daha iyi argiimanlar
iiretmenin 6grencilerin problem ¢6zme ¢aligmalarini dogrudan etkiledigine dair benzer sekilde
sonuglar (Cho ve Jonassen, 2002) mevcuttur. Kot yapilandirilmis, tek ve kesin bir ¢éziimii
olmayan problemlerin argiimantasyonlara firsat olusturdugu (Kuhn, 1991; Voss, 1988), bu tiir
problemlerin ¢oziimler dair kararlar1 desteklemek amaciyla verilerin, gerekgelerin ve kanitlarin
ortaya koyulmasini gerektirdigi (Meacham ve Emont, 1989) i¢in iyi birer arglimantasyon araci
oldugu bilinmektedir. MOE’lerin farkli ¢6ziimlere firsat sunan yapisinin argiimantasyon
stirecine girilmesini gerektirdigi soylenebilir. Coziim i¢in yiiriitiilen argiimantasyon siirecinin
kalitesinin de ¢oziime ve secilen yaklasima dair kararlar1 destekleyecek verilerin, gerekgelerin
ve kanitlarin kaliteli bir sekilde ortaya koyulmasini saglamaktadir. Bu ¢caligmada 6grenciler,
ortaya attiklari iddialar ile problemin verilenleri ve istenilenleri arasinda iliski kurmaya
calismistir. Sectikleri markanin karli olup olmayacagina dair olusturduklar1 iddialarin1 verilerle
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iliskilendirmeye calstiklar1 goriilmiistiir. Ornegin; sectikleri markanin yakit tiiriine dikkat
etmeleri gerektigini ve sectikleri yakit tiirlinliin birim fiyatinin ne oldugunu incelemeleri,
verilenler iizerinde ¢alistiklarini gostermektedir. Ogrenciler bu verileri géz oniine alarak
tartigmalar yiiriitmiis ve iddialar olusturmuslardir. Bu da modelleme siireci igerisinde hangi
verilerle iligki kurmanin daha dogru olabilecegine dair fikir saglamistir. Ayni1 zamanda
iddialarin kalitesi ile veriler arasinda kurduklar iligki olusturduklari modele de yansimuistir.
Tekin-Dede (2019), model olusturma etkinliginde problem ifadesini sadelestirmek ve gercek
hayata ve problemin igerigine uygun varsayimlara sahip modeller olusturmak gerektigi i¢in
ogrencilerin iddialarma dayali varsayimlar olusturmasmin ka¢milmaz oldugunu ifade
etmektedir. Dolayisiyla problemin ¢6ziimiine gotiirecek degiskenlerin belirlenmesi kaliteli bir
argiimantasyon siirecinin gerekliligine isaret etmektedir. Bu da matematiksel modelleme
stirecinde gercek diinyadan matematik diinyasina ge¢is asamasindaki siirece yansimaktadir. Bu
baglamda, 6grencilerin matematiksel modellemenin dogas1 geregi problemi anlama ve
sadelestirme siirecinde arglimantasyon siirecine girdigi, bu siliregte yiiriitiilen argiimantasyon
kalitesinin de modelleme stirecini etkiledigi sdylenebilir.

MOE’lere dayali olusturulan iddialar1 destekleyecek gerekgeler i¢in 6grencilerin
kanitlanabilir ifadeler sunabilmek adma modeller olusturdugu ifade edilebilir. Ogrenciler
ortaya bir iddia attiginda, bu iddialarmi gii¢lendirmek i¢in matematiksel iglemlere
bagvurmaktadir. Ornegin, bulgular kismmda modelleme siireci ayrintili olarak ele alman grup,
deponun tamaminin ne kadara dolacagmi, ilgenin uzakligmin da hesaba katilmasi gerektigini,
ayrica sectikleri markanin 100 km’de ne kadar yakit tiiketecegini degil de ilgenin uzakligi olan
10 km’de ne kadar yakit tiiketecegini bulmasi gerektigini ifade etmistir. Boylece argiimanlarini
modellerle birlestirmeye ¢alismistir. Bu sebeple 6grencilerin iddialart ile veriler arasinda iliski
kurabilmek i¢in ortaya koyacaklar1 gerekgelerinin kalitesi ayni zamanda Ogrencilerin

matematiksellestirme ve matematiksel olarak calisma yeterligine yansimistir. Lesh ve
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Zawojewski (2007) de 6grencilerin model olusturma etkinliklerinde matematiksel kavramlar
ve islemler arasinda baglant1 kurmaya ihtiyag duydugu ve bu baglantilar1 kullanmak zorunda
olduklarmi ifade etmektedir. Bu baglamda, bir 6nceki siirece paralel olarak, matematiksel
problemin ¢oziimiinde ise kosulmasi gereken matematiksel bilgilerin ne olduguna dair
arglimantasyonlarin kalitesinin de matematiksel modelleme siirecindeki matematiksel
sonuclara ulasma asamasinin basarisini etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin matematiksel
modellemenin dogasi1 geregi matematiksellestirme ve matematiksel olarak ¢aligma siirecinde
de argiimantasyon siirecine girdigi, bu siirecte yiiriitiilen argiimantasyon kalitesinin de
modelleme siirecini etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin olusturduklar1 model ile problemi ¢dziip bir sonuca ulastiklarinda siirecin
bittigini diistindiikleri goriilmiistiir. Problemin ¢dziimiinden sonra gerekcelerini niteleyecek
durumlar iizerinde yorumda bulunmadiklar1 sdylenebilir. Ayrica bulduklari sonug i¢in bagka
bir durum daha olup olamayacag iizerinde eksik argiimanlar kullandiklar1 da goriilmektedir.
Baska bir deyisle, d6grenciler gerekgelerini niteleyecek ya da iddialarini giiriitecek durumlara
odaklanmak konusunda eksik kalmaktadir. Yani 6grencilerin niteleyici ve giiriitiiciilerinin
kalitesi bakimindan yeterli seviyede olmadigi soylenebilir. Bu sonucun sebebinin, 6grencilerin
problemlerde ¢ogunlukla sayisal sonucun bulunmasma alisgkin olmalarimdan dolay1 elde
ettikleri sonucu tartismamalarindan kaynaklandigi (Aydin-Giig, 2015; Tekin-Dede, 2015)
diigiiniilmektedir. Oysaki yorumlama ve dogrulama yeterligine yansiyacak olan Kkaliteli
argiimanlarin olusturulmasi, 6grencilerin olusturduklari modeli ger¢ek yasam baglamiyla daha
iyi iliskilendirmesini saglayacaktir. Dolayisiyla bu silirece dair yiiriitillecek argiimanlarin
yorumlama ve dogrulama yeterliklerine yansiyabilecegi sdylenebilir.

Bu c¢alismada, argiimantasyon kalitesinin matematiksel modelleme diizeyine
yansimalar1 ortaya koyulmustur. Sonug olarak argiimantasyon kalitesinin modelleme siirecini

etkiledigi goriilmiistir. Bu baglamda argilimantasyon kalitesinin desteklenmesinin
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matematiksel modelleme yeterliklerinin gelisimine katki saglayabilecegi sOylenebilir.
Literatiirde belirli senaryolar ile argiimantasyon siireci i¢erisinde bulunan dgrencilerin siire¢
sonunda argiimantasyon Kkalitelerinin arttigina (Cetin, Kutluca ve Kaya, 2013), problem
¢Ozmenin arglimantasyon becerilerini artirdigina (Soekisno, Kusumah, Sabandar ve Darhim,
2015), sosyobilimsel konu baglaminda web tabanli uygulamalarin argiimantasyon kalitesini
arttirdigina (Lin, Fan ve Xie, 2020) dair sonuglar mevcuttur. Bu ¢alismalar belirli etkinliklere
dair deneyimlerin arglimantasyon kalitesini arttirdigini ortaya koymaktadir. Bu calisma ile ise
belirli bir senaryoya dair model olusturma siirecinde argiimantasyon kalitesinin etkisi ortaya
koyulmustur. Bu baglamda ¢alismanin argiimantasyon siirecine bakis agisini gesitlendirmeye
katki saglayacagi soylenebilir. Argiimantasyon tabanli 6grenmenin olasiliksal muhakemenin
ogretiminde etkili oldugu (Duran, Doruk ve Kaplan, 2017; Mercan, 2015), tahmin edebilme
gibi becerileri artirdig1 (Firat, Giirbiiz ve Dogan, 2016; Giines, 2013; Tristanti, Sutawidjaja,
As’ari ve Muksar, 2015) bilinmektedir. Bu sonuglar ve ¢calismadan elde edilen sonuglar dikkate
almdiginda, matematiksel modelleme yeterliklerinin gelistirilmesinde arglimantasyon tabanli
o0grenme yaklasimimin etkililiginin arastirilmay1 bekleyen bir konu oldugu s6ylenebilir.

Bu calismanm bazi smirliliklar1 mevcuttur. Calismada ele alinan MOE herhangi bir
degisiklik yapilmadan kullanilmustir. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konular iizerinde daha
kaliteli argiimanlar tirettigi (Torun ve Sahin, 2016) g6z oniline alindiginda, problem baglami
katilimeilarin yasadiklar1 sehre gore revize edilebilirdi. Diger bir sinirlik ise ¢alismanin bir
MOE ile yiiriitiilmiis olmasidir. Uzun siireli model olusturma etkinlikleri ile &grencilere
deneyim kazandirilarak modelleme yeterliklerinde gelisim saglanacagi (Biccard ve Wessels,
2011), Ogrencilerin argiimantasyon silirecine uyum saglamalarmin ve bunu O6grenmeye
yansitmalarinin bu tiir uygulamalara devam edildik¢e olumlu yonde degisebilecegi (Yesildag-
Hasancgebi ve Giinel, 2013) diisiiniildiigiinde, uzun siireli ¢calismalarla sonuglarm farklilasip

farklilagmadig1 incelenebilir. Ayrica calisilan senaryoya goOre arglimantasyon kalitesinin
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degistigi (Kutluca ve Aydin, 2017; Sadler ve Donnely, 2007) géz 6niinde bulundurularak farkl
baglamlar igeren MOE etkinliklerindeki argiimantasyon kaliteleri incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Mathematical modeling is a process in which existing models or new models are created
(Lesh & Doerr, 2003). Blum and Leifl (2005) state that, in the modeling cycle, when an
individual first encounters a real-life problem, s/he makes sense of the problem and makes a
mental model of it. S/he transforms this mental model for the problem situation into a real model
by distinguishing and simplifying the necessary and unnecessary variables. S/he transforms this
model into a mathematical model through mathematization and reaches a mathematical result
by performing its mathematical solution. Finally, the individual interprets these results and
switches back to the real result. Real life experiences verify the real result, and the process is
complete.

Modeling competencies depend on the individual and are expressed as the ability and
ability to manage and complete the modeling process in accordance with the purpose (Kaiser
& Maal, 2007). For an individual to manage the modeling process, s/lhe must have the social
competence that enables communication and discussion within the group (Kaiser, 2007; Kaiser,
Schwarz & Tiedemann, 2010), the belief and motivation required for modeling, that is, the
behavioral competence (Biccard & Wessels, 2011; Maal3, 2006), to control the process by
managing it well, have metacognitive competence such as planning and judgment (Blum, 2011;
Kaiser, 2007; Maal}, 2006) and cognitive competence expressed in six steps: understanding the
problem, simplifying, mathematizing, working mathematically, interpreting and verifying
(Ferri, 2006). Modeling is an argumentative process by nature, and it is closely related to
purposes such as meaning, expression and persuasion (Medonga & Justi, 2013), which indicates
that argumentation skills also play an important role in the mathematical modeling process. In
this context, the purpose of this study is to examine how the argumentation quality reflects on

the mathematical modeling process.
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This study is a case study and was conducted with 19 (6" grade) students of a public
school. The students worked as a group on a model eliciting activity. Study data consisted of
video recordings obtained from these group studies, written answer sheets regarding the model
eliciting activity that the students solved as a group, and video recordings of discussions
conducted during the presentations. In the analysis of the data, the 'Modeling Competencies
Evaluation Rubric' (Tekin-Dede & Bukova-Giizel, 2018) was used to determine the levels of
the modeling competencies of the groups. The 'Argumentation Quality Assessment Rubric'
(Cho & Jonassen, 2002), which was adapted to Turkish, was used to determine the quality of
the argumentation created by the students.

Results of the study showed that the quality of argumentation affects the level of
mathematical modeling. Thus, it can be said that students' argumentation qualities and
mathematical modeling levels are parallel. Similarly, there are results in literature showing that
producing better arguments directly affects students' problem solving studies (Cho & Jonassen,
2002). It is known that ill-structured problems are good argumentation tools for they do not
have a single and definite solution (Kuhn, 1991; Voss, 1988) and that such problems require
data, justification and evidence to support decisions about solutions (Meacham & Emont,
1989). It can be said that the structure of model eliciting activities that offer opportunities for
different solutions requires entering the argumentation process. The quality of the
argumentation process carried out to reach a solution also ensures that the data, justifications
and evidence that will support the decisions regarding the solution and the chosen approach are
presented in a quality manner.

It can be said that supporting the argumentation quality can contribute to the
development of mathematical modeling competencies. In the literature, students who are in the
argumentation process with specific scenarios increase the quality of argumentation at the end

of the process (Cetin, Kutluca & Kaya, 2013), problem-solving increases their argumentation
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skills (Soekisno et al., 2015). Moreover, web-based applications in the context of socioscientific
issues increase the quality of argumentation (Lin et al., 2020). These studies reveal that
experiences with specific activities increase the quality of argumentation. In this study, the
effect of argumentation quality while eliciting a model for a particular scenario was revealed.
In this context, it can be said that the study will contribute to diversifying the perspective of the
argumentation process. It is known that argumentation-based learning is effective in teaching
probabilistic reasoning (Duran, Doruk & Kaplan, 2017; Mercan, 2015) and increases skills such
as predicting (Firat, Giirbiiz & Dogan, 2016; Giines, 2013; Tristanti et al.2015). Considering
these results and the results obtained from the current study, it can be said that the effectiveness
of the argumentation-based learning approach in developing mathematical modeling

competencies is an issue warranting further investigation.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI
Arastirmacilarin mevcut arastirmaya katkisi esittir.
DESTEK VE TESEKKUR
Arastirmanin ortaya ¢ikarilmasi asamasinda herhangi kisi veya kurumun destegi yoktur.
CATISMA BEYANI
Her bir yazar i¢in raporlanan arastirmada, sonuglarda, yansimalarda ya da belirtilen
goriislerde dolayli/dolaysiz herhangi bir mali ¢ikar veya baglant1 yoktur. Yazarlara, iliskili
boliimlere, iliskili kuruluslara, kisisel iliskilere veya dogrudan akademik rekabete yonelik ilgili
ticari kaynaklar ile diger finansman kaynaklar1 dahil olmak {izere herhangi bir yanlilik sorusu
dogurabilecek durum yoktur. Ilgili arastirma yaymlandiktan sonra yazarlarm herhangi birinin
utanmasina neden olacak, bildirilmeyen herhangi bir diizenleme yoktur.
ETIK BEYANNAMESI
Bu caligmada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu, toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, ortaya ¢ikacak tiim etik ihlallerle ilgili sorumlulugun

makale yazarlarma ait oldugunu beyan ederiz.
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Italya’daki Reggio Emilia anaokullari kendilerine 6zgii okul éncesi egitim sistemiyle tiim
diinyaya ilham kaynagi olmustur. Son yillarda Tiirkiye’de Reggio Emilia ilhamli
anaokullarmin yayginlagmasiyla birlikte, bu okullarda egitimin bir pargasi olarak kabul
edilen dokiimantasyon ¢alismasi da egitimciler tarafindan merak edilmekte ve
uygulanmaya caligilmaktadir. Ancak birgok egitimci, dokiimantasyonu ya dogru sekilde
yapamamakta ya da Oniinde bir yol gosterici olmamasi nedeniyle cesaretini kaybedip
dokiimantasyon yapmaktan vazgegmektedir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de Reggio
Emilia ilhamli anaokulunda gergeklesmis bir dokiimantasyon caligmasini incelemek ve
degerlendirmektir. Bunun igin dokiimantasyon g¢aligmasinin birincil kaynagi olan ve
ogrenmeyi disarida goriinlir kilmayr amaglayan, “yazili, gorsel ve video” tiirlindeki
dokiimantasyon belgeleri, Reggio Emilia yaklasimindaki dokiimantasyon prensibi
baglaminda incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu arastirmada, Reggio Emilia
yaklasiminin sosyal-yapilandirmaci dogasina ve dokiimantasyonun dogasina uygun
olarak, nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi ydntemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi yontemine uygun olarak yazili ve gorsel verileri iceren
dokiimantasyon panelinin dokiimanlar: toplanmis, bu verilerin analizinde igerik analizi
tekniginden yararlanilmistir. Bu arastirmada, Reggio Emilia ilhamli Vahide Yilmaz
Anaokulu’nda gerceklesmis “Bir Tiiyiin Izinde” isimli kuslar projesine ait dokiimantasyon
calismasi analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, ilgili dokiimantasyon paneli,
Ogrenmeyi ve egitimi basarili bir sekilde goriiniir hale getirmistir. Nitekim 6grenmeyi ve
egitimi goriiniir kilmak, dokiimantasyon galismasinin baslica amaglarindan bir tanesidir.
Bu basarinin detaylari, onemli noktalar, analiz sonuglarinin tartigmasi ve Oneriler
arastirmanin sonunda sunulmustur.
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Reggio Emilia pre-schools in Italy have inspired the whole world with their unique
education system. With the recent spread of Reggio Emilia inspired pre-schools in Turkey,
documentation, which is accepted as a part of education in these schools, is also being
studied and implemented by teacher-researchers. However, many educators are either
unable to do it correctly or give up, losing their courage due to lack of guidance. This
research aims to examine and evaluate the "written, visual and video" documentation
documents, which are the primary source of the documentation work carried out in the
Reggio Emilia inspired pre-school in Turkey. In doing so, it aims to make teaching and
learning visible, in the context of the documentation principle of the Reggio Emilia
approach. The current research used the qualitative research method document analysis in
accordance with the social-constructivist nature of the Reggio Emilia approach and the
nature of the documentation. Documentation panel documents containing written and
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Document analysis, visual data were collected in accordance with the document analysis method, and content
Qualitative research, analysis technique was used in the analysis of the data. The current research analyzed
Preschool education, science/nature-oriented birds project named "In the Trace of a Feather", which was carried
Birds, out at the Reggio Emilia inspired Vahide Yilmaz Pre-school. The findings of the research
Science and nature. conducted on its documentation panel showed that such documentation panel was

successful in making teaching and learning visible by others as making teaching and
learning visible is one of the first aims of documentation. At the end of the research, based
on the findings, the details of such success, important points to consider, discussion of the
analysis and recommendations were stated.
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1. GIRIS

Italya’daki Reggio Emilia anaokullari, kendilerine 6zgii okul dncesi egitim sistemiyle
tiim diinyaya ilham kaynagi olmustur. Reggio Emilia yaklasimi, sosyal-yapilandirmaci anlayisa
dayali, ¢agdas bir erken cocukluk egitimi felsefesidir ve sanatin bir dil olarak kullanildigi
fen/doga agirlikli biitlinlestirilmis egitim uygulamalarinin sikca rastlandigi Proje Yaklasimi’ni
icinde barindirir (Forman ve Fyfe, 1998; Inan, 2007; Inan, Trundle, ve Kantor-Martin, 2010).
Helm ve Katz (2001) tarafindan “aninda 6gretme” olarak adlandirilan firsat egitiminin sikca
yapildig1 bu projeler, dokiimantasyon sayesinde kayit altina alinmakta, yorumlanmakta,
degerlendirilmekte ve sergilenmektedir (Forman ve Fyfe, 1998; Giamminuti, 2011; Malaguzzi,
1998; Rinaldi, 1998). Cocuklarin ne 6grendigini ortaya ¢ikaran ve egitimin bir parcasi olan bu
stire¢ “pedagojik dokiimantasyon” olarak da adlandirilmaktadir (Wien, Guyevskey, Berdoussis,
2011).

Sorularin cevaplarmi bulmalarindan ziyade, cocuklar1 daha ¢ok soru sormaya tesvik
eden bir siireg ¢alismasi olan dokiimantasyon, siirecin bitiminde sergiye doniisebilmektedir
(Gandini ve Kaminsky, 2004; Turner ve Wilson, 2010). Dokiimantasyon paneli ya da posteri,
bu sergi gesitlerinden bir tanesidir ve projelerden kalan fotograf, video, soz, yorum, iiriin,
ebeveyn notlar1 gibi tirtinleri igerir (Avery, Callaghan, Wien, 2016; Forman ve Fyfe, 1998; Katz

ve Chard, 1997; Turner ve Wilson, 2010). Kline’ye (2008) gore, bir dokiimantasyon panelinin
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yani posterin igeriginin degerlendirilmesinde dort temel kritere (1-Hedef kitle ve amag; 2-
Basyazi; 3-Teknik ve materyaller; 4-Baslik) iliskin ¢esitli durumlar kontrol edilir; 6rnegin
“Dokiimantasyon paneli tutarli/agik bir mesaj veriyor mu? Dili net mi?”. Bu dort 6geden olusan
icerik, ¢ocuklarin ne 6grendigini goriiniir hale getirir; giiglii bir hikayeye sahiptir; hem duygusal
hem de gorsel bir etki yaratir (Edwards, Hamel, Leeper-Miller, Ren, 2020). Hem i¢erik hem de
estetik kaygi giidiilen bu dokiimantasyon panelleri, ¢ocuklarin deneyimleri, diisiinceleri ve
duygularint igerir, egitimi daha verimli hale getirir ve iliskileri gii¢lendirir (Forman, 2010;
Giamminuti, 2011; Goldhaber, 2007; Katz ve Chard, 1997).

Schroeder-Yu (2008), smifinda yiiriittiigii dokiimantasyonun kendi mesleki gelisimi
acisindan ¢ok faydali oldugunu 3 noktada tespit etmistir. Bunlar: Dokiimantasyon posterleri
sayesinde kendi sinifi ile diger 6gretmenler ve veliler arasinda etkili bir diyalog kurmustur;
egitimde sanatin savunuculugunu kolayca yapabilmistir; 6gretmen ve sanatgi olarak kendi
profesyonel gelisimini gézden gegirme sans1 bulmustur. Goldhaber da (2007), defalarca Reggio
Emilia egitim turlarina katildiktan sonra mesleki gelisimine atifta bulunmus ve artik
dokiimantasyonu “merak dongiisii” olarak tanimladiklarimi ve dokiimantasyon siirecinde
panel/poster hazirlamadan once, oncelikli hedeflerinin eylem arastirmasma katilim oldugunu
belirtmistir. Egitimlerden sonra ¢ocuklar1 daha fazla dinlemeye karar verdiklerini, ¢ocuklarin
toplumla ve dogayla etkilesimlerinde “anlam verme” siireglerini daha fazla goriiniir hale
getirmek i¢in ¢alisacaklarini ve toplumun birer ferdi olarak ¢ocuklarin katki saglamasimi artik
daha fazla destekleyeceklerini vurgulamistir. Bu tiir bir doniisiimiin Tiirkiye’deki Reggio
Emilia ilhamli okullarda da gergeklesmesi beklenmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini desteklemek amaciyla dokiimantasyon konusunda arastirmalarin yiiriitiilmesi
faydal1 olacaktir.

Son yillarda Tiirkiye’de Reggio Emilia ilhamli anaokullarinin yayginlagmasiyla birlikte,

bu okullarda egitimin bir pargas1 olarak kabul edilen dokiimantasyon ¢aligmasi da egitimciler
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tarafindan merak edilmekte ve uygulanmaya calisilmaktadir. Ote yandan, birgok egitimci
dokiimantasyonu ya dogru sekilde yapamamakta ya da oniinde bir yol gosterici olmamasi
nedeniyle cesaretini kaybedip dokiimantasyon yapmaktan vazge¢mektedir. Ciinkii erken
cocukluk egitimine alternatif bir soluk getiren Reggio Emilia yaklasiminin dokiimantasyon
prensibiyle ilgili anlasilmayan noktalar1 olabilmektedir ve bunlar Reggio Emilia ilhamli
ogretmenleri zorlamaktadr (Giamminuti, 2011; inan, 2012; Matusov, Marjanovic-Shane ve
Meachan, 2016; Turner ve Wilson, 2010).
1.1. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de dokiimantasyon konusunda bilgilendirici ¢ok fazla kaynak bulunmamakta
ve daha fazla derinlemesine bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Yani, dokiimantasyonun amaclari,
cesitleri, nasil gergeklestigi gibi konularda kaynak ve bilgi mevcuttur; ancak ornek bir
dokiimantasyon ¢aligsmasi tizerinden gergeklesmis derinlemesine arastirmalara ve analizlere
ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla, bu arastirmada dokiimantasyonla ilgili daha fazla derinlemesine
analiz hedeflenmistir ve egitimcilere gelecekte yapacaklar1 ¢alismalarda fikir olmasi1 amaciyla
oneriler sunulmustur. Reggio Emilia okullarinda ger¢eklesen dokiimantasyon c¢alismasi ¢ok
genis bir kapsama sahip oldugundan, derin analiz yapabilmek amaciyla 6rnek bir
dokiimantasyon paneli ele alinmistir. Bu dokiimantasyon panelinin analizi i¢in Kline’nin (2008)
dokiimantasyon paneli igerik degerlendirme kriterlerinden de yararlanilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de Reggio Emilia ilhamli anaokulunda gergeklesmis
ornek bir dokiimantasyon c¢alismasini incelemek ve degerlendirmektir. Bunun ig¢in
dokiimantasyon calismasinin birincil kaynagi olan ve 6grenmeyi goriiniir kilmay1 amaglayan
“yazili, gorsel ve video” tiirlindeki dokiimantasyon paneli belgeleri, Reggio Emilia

yaklagimindaki dokiimantasyon prensibi baglaminda incelenmis ve degerlendirilmistir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, Reggio Emilia yaklasiminin sosyal-yapilandirmaci dogasma ve
dokiimantasyonun dogasina uygun olarak nitel arastirma deseni kullanilmistir. Amacin
“anlamak” ve “anlam ¢ikarmak” oldugu nitel arastirma desenine (Corbin ve Strauss, 2008)
uygun olarak gerceklestirilen bu arastirmada, dokiimantasyonun birincil kaynagina ulagsmay1
sagladig i¢in, dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi,
sistematik olarak yazili veya gorsel formda olan dokiimanlari taramak veya degerlendirmektir;
baska yontemlerde tamamlayici olarak kullanildigi gibi, tek basina bir yontem olarak da
kullanilir (Bowen, 2009). Bu arastirmada, dokiiman incelemesi ydontemine uygun olarak yazil
ve gorsel verileri iceren dokiimantasyon dokiimanlari toplanmis, bu verilerin analizi i¢in
Bowen’in ii¢ asamali igerik analizi tekniginden yararlanilmistir (Bowen, 2009; Ozkan, 2019).
2.2. Katihmeilar/Dokiimanlar

Bu arastirmanin 6rneklemini/katilimcilarini “dokiimanlar” olusturmaktadir. Yani, bu
arastirmada, 2019-2020 Egitim-Ogretim Yilinda, Reggio Emilia ilhamli Vahide Yilmaz
Anaokulu’nda gerceklestirilen “Bir Tiiyiin izinde” isimli proje calismasinin dokiimanlar
kullanilmistir. Dokiimanlar, dokiimantasyonun niteligine uygun olarak, c¢ocuklarin ve
ogretmenlerin hazirlamis oldugu, 6grenmeyi goriiniir kilmay1 saglayan, yazili, gorsel ve video
tiirlindeki dokiimantasyon belgelerini kapsamaktadir. Bu belgelerin kullanimma iligkin
92662996-044/E.19747 sayil 06.07.2020 tarihli Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu karar1 mevcuttur (bkz. EK1). Bu caligmada, katilimda
goniilliik esas1 uygulandigindan, Reggio Emilia ilhamli Vahide Yilmaz Anaokulu kurumu
goniillillik esasina uygun olarak dokiimanlarmi paylasmis ve yliriitillen arastirma igin
dokiimanlarmin kullanilmasina izin vermistir. Dokiimanlarda, gizliligin saglanmas1 amaciyla

cocuklarin gergek isimleri yerine kod isimler kullanilmis ve gorsellerde yiizlerinin
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goriinmemesi saglanmistir. Arastirmada, veriler dikkatle analiz edilmis ve gerekli yerlerde
verilerin dogasina sadik kalmarak dogrudan alintilar kullanilmastr.
2.3. Veri Toplama

Ozkan’a (2019) gore dokiiman inceleme, bilimsel arastrma yontemi olarak
kullanilabilir, 6te yandan sadece veri toplama teknigi olarak da kullanilabilir. Bu ¢alismada ise
dokiiman inceleme yOntemi, bu arastrmanin desenine en uygun yontem olarak
degerlendirilmistir. Clinkii dokiimantasyon prensibinin kendisi zaten nitel arastirma desenine
sahiptir. Ayrica, veri toplama teknigi olarak da en uygun teknik dokiiman toplama teknigi
oldugu diisiiniilmiistiir. Zira gdzlem yapmak veya goriisme yapmak gibi veri toplama teknikleri
okullarda yiiriitilen dokiimantasyon ¢alismasini sadece disaridan gérmeyi saglarken yani
dolayli veri saglarken, dokiiman toplama teknigi, birincil veri kaynagina yani igeriden bilgiye
ulagmay1 kolaylagtirmaktadir.
2.4. Veri Analizi

Dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 arastirmalarda, verilerin analizinde
Betimsel Analiz, igerik Analizi (Ozkan, 2019) ve Tematik Analiz teknikleri yaygmn olarak
kullanilir (Bowen, 2009). Bowen’a (2009) gore, dokiiman incelemesi yontemi, bir olguyu veya
bir olay1 anlamak igin hem basili hem de elektronik formattaki yazili veya gorsel materyalleri

sistematik olarak taramak veya degerlendirmektir ve 3 asamadan meydana gelir:

1- Yiizeysel Tarama (skimming thorough superficial examination),
2- Okuma (reading thorough examination) ve
3- Yorumlama (interpretation).

Bu ii¢ asama Icerik Analizi veya kodlama ve kategori olusturmanm yapildigr Tematik
Analiz igerebilir (Bowen, 2009).
Bu arastirmada, Reggio Emilia ilhamli anaokulunda gergeklesen proje ¢alismasina

iliskin yazili ve gorsel dokiimanlarin incelemesinde Bowen’in (2009) dokiiman incelemesi
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yontemi cergeve olarak kullanilmis ve igerik analizi yapilmistir. Once ilgili dokiimanlarda yer
alan veriler yiizeysel olarak taranmug (Yiizeysel Tarama), sonra bu verilerin Reggio Emilia
yaklagimi baglamimda okumasi yapilarak veriler incelenmis (Okuma) ve en son Vveriler
degerlendirilmistir (Yorumlama). Bowen’in de (2009) belirttigi gibi, dokiiman incelemesi
sadece dokiimanin kendisiyle yapilmamalidir; yani dokiimanin baglaminda incelenmesi
gerekmektedir ve dokiimandaki her sey dogru gibi kabul edilmemeli ve kritik bir gozle
degerlendirilmelidir. Dolayisiyla, bu arastirmada da ilgili dokiiman verileri, Reggio Emilia
yaklagimindaki Dokiimantasyon Prensibi baglaminda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede,
Okuma asamasinda, Kline’nin (2008) dokiimantasyon paneli degerlendirme kriterlerinden
yararlanilmistir. Ayrica, Bowen’e (2009) gore, dokiiman incelemesi yapilirken, dokiimanin
amacinin ve hedef kitlesinin ne oldugunun belirtilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada da ele
alman dokiimantasyonun amaci ve hedef kitle agiklanmistir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, dokiimantasyon panelinin dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen
bulgular ve yorumlar Bowen’in (2009) dokiiman incelemesi yonteminin ii¢ agsamasina uygun
olarak sunulmustur: 1- Yiizeysel Tarama, 2- Okuma ve 3- Yorumlama.
3.1. Yiizeysel Tarama

Dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak incelenen dokiimantasyon paneli 35 sayfa
uzunlugunda, yazili 6ykii metni igeren, secilmis 40 adet fotografi ve 6 adet video goriintiisii
bulunan bir MS-Word dokiimanidir. Segilen tiim veriler, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Vahide Yilmaz Anaokulu Zambaklar Sinifi’'nda gerceklesen fen/doga agirlikly, kuslar konulu
bir projeye aittir. Bir Tiiyiin izinde isimli bu projenin dokiimantasyon paneli, “baslik,” “proje

9% €6,

projenin kategorisi/seviyesi,

9% ¢¢

projenin hedef kitlesi,

29 e

sahipleri, projenin paydaslari,”
“projenin amag ve kazanimlar1” ve “uygulama siireci”ni icermektedir. Proje sahipleri: cocuklar,

veliler, Vahide ve Nimet ogretmenlerdir. Fotograflarin tamami renklidir ve cocuklarin
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eserlerini, ¢aligmalarmi ve konugmalarini yansitmaktadir. Dokiimantasyon paneli, 6gretmen
tarafindan yazilmus alt ve iist metinler icermektedir. Fotograflarin kesilerek metinle kolaj haline
getirildigi fotograf ¢alismalar1 da mevcuttur. Bu Kolaj ¢alismalar1 hem goze hitap etmekte hem
de iletilmek istenen mesaji daha iyi verebilmektedir. Dokiimantasyon panelinde bulunan
videolar ise ¢ocuklarin proje dahilinde yaptigi etkinliklerden ve ¢arpici 6grenme anlarindan
kesitler sunmaktadir. Bu dokiimantasyonun bir bagligi ve bir de amacina yonelik yazilmis metni
bulunmaktadir.
3.2. Okuma

Bir Tiiyiin Izinde isimli projenin dokiimantasyon paneline iliskin metinler satir satir
dikkatlice okunmus, fotograflar incelenmis ve videolar izlenmistir. Daha sonrasinda, Kline’nin
(2008) degerlendirme sablonunda yer alan kriterlerin her biri dikkate alinarak, tek tek
karsilagtrma yapilmis ve ilgili kriteri karsilama veya karsilamama durumuna gore
dokiimantasyon paneli puanlandirilmistir (bkz. Tablo 1). Ilgili kriter icin verilen ifadeleri
karsiliyorsa karsisina tik (v") isareti konulmus, ilgili kriter i¢in verilen ifadeleri karsilamiyorsa
karsisina eksi (--) isareti konulmustur. Kline, her bir ifade i¢in farkli puan belirlemistir. Bunlar:
Hedef kitle ve amag Kriteri igin toplam 10 puan; basyazi Kriteri i¢in toplam 20 puan; teknik ve
materyaller Kriteri igin toplam 15 puan; baslik kriteri i¢in 5 puan. Toplamda 50 puan {izerinden

degerlendirme yapilmaktadir.
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“Bir Tiiyiin Izinde” Isimli Dokiimantasyon Panelinin Degerlendirilmesi

Isim: Bashk: Bir Tiiyiin izinde Okul:
Zambaklar Vahide
Simifi Yilmaz
Anaokulu

Kriterler Kritere iliskin ifade Puan
1)Hedef kitle 1a- Tutarl, agik mesaj verir. v 10
& Amag

1b- Dili nettir. v

1c- Panel: Proje veya temayi, Ozel etkinligi, belirli miifredat alanlarini,

Ogrenme ortamini, beceri edinimini, cocuk gelisimini vurgular.

1d- Sinif kiiltiirindi, 6grenenler toplulugu olarak vurgular. v
2)Bagyazi 2a- Basittir. s 17

2b- Sadece etkinligin bir tanimni degil, 6grenmedeki kritik anlar1 temsil

eden 6ge(ler) secilmistir.

2¢- Cocuklarin diistincelerinin kanitt mevcuttur. v

2d- Cocuklarin teori ingasina/hipotezlerine oncelik verilir. --

2e- Sebep-sonug iliskisine odaklanir (fotograflar, diyaloglar ve eser/iirtinler).

2f- Dogaldir, planlanmamustir. v
3)Teknik/Mat  3a- Gorsel parazitten kaginir (renkli baski, kenarliklar, renk paspasi); dahaaz v 15
eryaller daha fazladir (less is more).

3b- Cocuklar1 ve aileleri bu paneli ziyaret etmeye ikna eder. v

3c- Baslik ve metin profesyonel goriiniir (yazim, noktalama isaretleri, vb.

gibi mekanikler).

3d- Yaz tipi biiyiik, araliklar genis, uzaktan okunmasi kolaydir. v

3e- Toplanan materyalleri igerebilir. v

3f- Cocuklarn asil isi/eseri veya fotokopileri mevcuttur. v

3g-Gozlem/anekdot notlart mevcuttur. V4
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Isim: Bashk: Bir Tiiyiin Izinde Okul:
Zambaklar Vahide
Simifi Yilmaz
Anaokulu
Kriterler Kritere iliskin ifade Puan
3h-Cocuk dilinin transkripsiyonu mevcuttur. v
31-Fotograflar: kalite, boyut, sekil agisindan uygundur. v
3i-Arka plan nétrdiir. v
3j-Diizeni dikkate alir: Izgara aralig1 (grid spacing) uygundur. v
3k-Cocuklarin ¢aligmalarina saygi duyuldugunu hissettirir. v
4)Baslik 4a-Ilging bir soru veya yorum igerir. / b
4b-Kiskirticr diistince vardir. v
4c-Belki bir metafor vardir. v/
4d-Gelecekteki olasiliklarla/genisletmelerle baglanti kurmaya davet eder. v
Toplam puan  Notlar: 1- Basarili bir dokiimantasyon drnegi oldugu goriilmektedir. 47

2- Cocuklarin diisiincelerinin gorsel ve yazinsal kamiti mevcuttur ancak
gelistirilebilir.
3- Diisiik ciimle ve noktalama isaretleri hatalar: az ama bunlarin giderilmesi

halinde metin daha profesyonel bir goriiniim kazanacaktir.

Not. Kline’nin (2008) degerlendirme sablonu kullanilmustir.

Tablo 1’de gorildiigii lizere, hedef kitle/amag, basyazi, teknik/materyaller ve baslik
boliimlerinde kargilanan kriter ifadelerinin yanina tik isareti “v”” konulmustur ve Kline’nin o
kriter igin belirlemis oldugu toplam puan, ilgili boliimdeki kriter ifadesi sayisina boliinerek elde
edilmistir. Toplam 50 puan {izerinden 47 puan hesaplanmis ve bu dokiimantasyon panelinin
oldukgea yiiksek bir puanla —bir tanesi harig- tiim Kriter ifadelerini karsiladig1 goriilmistiir. “2d-
Cocuklarin teori insasina/hipotezlerine 6ncelik verilir” ifadesinin ise dokiiman analizi yapilan

bu dokiimantasyon panelinde yeterince goriiniir olmadigi tespit edilmistir. Cocuklarin
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diistincelerinin gorsel ve yazili kanitlart mevcuttur; ancak ¢ocuklarin ifadelerine daha fazla yer
verilmelidir. Yorumlama boliimiinde daha detayli inceleme yapilmistir.
3.3. Yorumlama
3.3.1 Genel Yorum
Bir Tiiyiin Izinde isimli bu proje, ¢ocuklarin doga gezisinde tesadiifen bulduklar1 kus
tiiyleriyle ilgili sorular sormasiyla baslamistir. Nimet Ogretmen, ¢ocuklarin bu merakmi takip
ederek, yaklasik sekiz hafta sliren bu projenin devaminda ¢ocuklarin yeni sorular sormasi i¢in
cesitli provokasyonlar yapmistir. Bu projenin temel amacina ait yazilmis metinden yapilan kisa
bir alint1 s0yledir:
Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklar duyular1 yolu ile cevrelerini tanimaya ve
kesfetmeye baglar. Onlar i¢in her sey merak konusudur ve bu meraklari onlar
cevrelerini incelemeye ve arastirmaya yonlendirir. Dogada bulunan her canli ve cansiz
obje cocuk egitiminde duyusal, biligsel ve fiziksel egitimin bir pargasidir. Bu proje
cocuklarin dogal meraklarindan yararlanilarak onlarin g¢evrelerini ve dogay1 gozlem
yapma, arastirma ve tanimalarina, diisiincelerini acgiga kavusturmalarina, sorular
sormalarina yardim eden caligmalar olarak tanimlanabilir. Ayrica ¢ocuklar grup iginde
isbirligi, yardimlasma, paylagsma, sorumluluk alma gibi sosyal degerleri kazanir. [Bu
arastirmanin amaci] merakli, arastirmaci, gézlem yapan, ¢oziimler iiretebilen, zevk alan,
heyecan duyan, doga ve diger tiim zeka alanlarini aktif sekilde kullanabilen daha
saglkli, yaratici, stressiz, mutlu, ¢evre ve dogaya Onem veren ¢ocuklari
yetistirebilmektir.
Alintidan da anlasildigi lizere, 6gretmenler hemen basligin altinda varolan amacg/hedef
Kitle yazis1 sayesinde okuyucuyu, bu projenin yapilma amacina dair bilgilendirmekte ve
projenin devamia hazirlamaktadir. Ayrica, Reggio Emilia dokiimantasyon prensibine uygun

olarak, dokiimantasyonun, sorularin cevabini bulmak veya daha iyi egitim vermek i¢in degil,
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bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya zemin hazirlayarak, ¢cocuklarin aragtirmaci ruhunu daha
da provoke etmenin ve “cevre ve dogaya dnem veren” gibi ifadelerden topluluk olarak bir fark
yaratmanin amaglandig1 goriilmektedir. Bir Tiiyiin Izinde bashg: ile de okuyucunun merakini
uyandirdigi ve ve projeyi okumaya davet ettigi goriilmektedir.

Proje devam ettikce cocuklar yeni sorular sormustur, Nimet Ogretmen, ¢ocuklarm kendi
sorularini yine onlara yoneltmis, ne diisiindiiklerini 6grenmis ve yeni arastirmalar i¢in onlara
cesitli olanaklar saglamistir (6rn., doga gezisi yapmak, kaynak arastirmasi yapmak, etkinlik
yapmak, smifa kus bilimci davet etmek). Dokiimantasyon panelinde yer alan kisa bir alint1
sOyledir:

Deren: Ogretmenim, kuslar go¢ edip, gitti. Neden hala burada kuslar var? Bu kuslar

neden go¢ etmedi?

Ogretmen: Sizce neden gd¢ etmemis olabilirler?

Ada: Soguk havalarda 1sinmak ic¢in, kendine aga¢ kavugunda bir yer bulmuslardir.

Ondan gitmemislerdir.

Berke: Belki bu kalan kuslar, go¢men kus degildir.

Yavuz: Bence bu kalan kuslar, soguk havay1 seviyordur.

Ayse: Bir kus diismiis ve bacagini kirmistir. Digerleri de gitmek istememistir...

Dokiimantasyon panelinde her gocugun fikrinin tek tek not edildigi goriilmektedir ve hemen
devamindaki yorum sdyledir: “Proje sliresince ¢evremizde gordiiglimiiz tiiyleri toplamaya ve
incelemeye devam ettik. Kuslarin hayatlarini siirdiirebilmesi i¢in tiiylerin daima temiz, bakimli
ve her an kullanmaya hazir tutmak zorunda olduklarini1 6grendik. Tiiy resimleri yaptik.” Burada
gelistirilmesi gereken ti¢ durum tespit edilmistir:

1- Cocuklarm ortiik hipotezleri var ancak goriiniir hale getirilip islenmemis (6rn., soguk

havay1 seven kuslarm oldugu hipotezi goriilmektedir);
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2- Dokiimantasyon paneli sadece olani vermez, yorumlar da igermelidir. Ornegin, bu
diyalogtan sonra 6gretmen, bu diyaloga iliskin yorumlarmi not edebilirdi; ancak hig
yorum yapmadan projenin devaminda yaptiklari etkinligi anlatmus.

3- Ayrica, ¢ocuklarin, bazi kuslarin neden hala go¢ etmedigine dair sorularinin havada
kaldig1 goriilmektedir.

Bir Tiiyiin Izinde isimli projenin dokiimantasyon paneli incelendiginde, dokiimantasyon
panelinin, bir madde harig, Kline’nin (2008) gelistirmis oldugu panel kriterlerini hem nitel hem
de nicel agidan karsiladign tespit edilmistir. Ote yandan, “2d-Cocuklarin teori
insasina/hipotezlerine Oncelik verilir’ maddesine dair agik 6rnek bulunamamistir. Ancak
yorumlamak i¢in derinlemesine analiz edildiginde bazi hipotezlerin ortiik olarak dikkate
alindig1 goriilmektedir. Ornegin, Nimet Ogretmen, provokasyon amacli cocuklara, biri kafeste,
digeri disar1 olan iki kus gostermis ve ¢ocuklarmn fikirlerini sormustur. Cocuklarin her biri
gordiigii bu manzaray1 yorumlamistir. Cocuklarin agiklamalarmdan kisa bir alint1 soyledir:

Berke: Kafesteki kus, yavru kusun annesidir. Anne kus yavrusuna yem aramaya gitmis.

Karsisma bir avci ¢ikmis. Elinde kafes varmis. Anne kusu yakalayip kafese koymus ve

gotlirmiis. Yavru kus ¢ok iiziilmiis, annesinin pesinden kosmaya baslamis.

Nilden: Dogada biiyiik bir kus yasiyormus. Gezinirken bir insan onu gormiis. Onu

yakalayip kafese koymus. Kusu beslemek istiyormus. Kiiclik kus da ona sen neden

kafestesin? diye soruyor.

Cocuklardan her ikisinin de ortiik hipotezi, kafesteki kusun aslinda evcil degil yabani
kus oldugu ve bir insan tarafindan zorla kafese kapatildigidir. Ote yandan Berke, bu durumu bir
ailenin pargalanmasi gibi olumsuz olarak degerlendirirken, Nilden, iyi niyetle beslemek i¢in
kusun kafese konuldugu diisiincesine sahiptir. Berke, kafesteki kus i¢in kurtulus yolu ararken,
Nilden n6tr davranmis ve disaridaki kusun agzindan sadece bir soru yoneltmistir (Soru: Sen

neden kafestesin?). Nimet Ogretmen’in, projenin devam eden siirecinde, “dogadaki kuslara
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verilen zararlar” konusunda g¢ocuklar i¢in daha fazla deneyimler hazirladigl goriilmiistiir.
Kisaca, Nimet Ogretmen’in ¢ocuklarin fikirlerini ve duygularmi &grenmek icin gerekli
provokasyonu yaptigi ve devaminda uygun deneyimler planlayarak uygulamaya koydugu
goriilmiis; ancak dokiimantasyon panelinde bu ve bunun benzeri provokasyon-hipotez-etkinlik
planlamasi 6rneklerinin yeterince goriiniir hale getirilmedigi tespit edilmistir.

Dokiimantasyon paneline iligkin dokiimanlar detayli incelendiginde sunlar1 igerdigi
goriilmektedir: Cocuklarin ¢aligmalarindan ornekler (bkz. Fotograflar 1 ve Fotograflar 2),
calisirken gelisimlerini gdsteren fotograflar (bkz. Fotograflar 3), 6gretmen veya yetiskinler
tarafindan yazilan notlar (bkz. Fotograflar 4) ve ¢ocuklarin aralarinda gegen tartismalarin,
konusmalarm ve agiklamalarm kaydi (bkz. Video 1 ve Fotograflar 5). Her bir madde asagida
tek tek incelenmistir. Ote yandan dokiimantasyon panelinde ebeveyn notlarmin yer almadig:

tespit edilmistir.
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3.3.2 Cocuklarin Calismalarindan Ornekler

Fotograflar 1

Cocuklarin Calismalarimdan Ornekler
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Not. Foto 1 ve Foto 2 Dogada Bulduklar1 Kus Tiiylerini Resmetme; Foto 3 Dogayr Korumak Adma, Farkli

Materyallerden Kus Tiiyii Yapma; Foto 4 Kus Tiiyiinden Yapilmis Sudoku Oyununu Oynama; Foto 5 Dogada
Serce Gozlemciliginden Sonra Serce Cizme; Foto 6 Dogada Karga Gozlemciligi ve Resmetme; Foto 7 Evde Yirtict
Kuslar1 Arasgtirma ve Resmetme; Foto 8 Kus Tiiyleriyle Yaratict Resim Calismasi; Foto 9 Yaratict Kus Yuvasi
Resmetme; Foto 10 Dogadan Malzeme Toplama ve Kus Yuvasi Tasarlama; Foto 11 Scamper Calismasi: “Sen
Parlak Taglar1 Seven Bir Saksagansin. Bu Taglarla Kendine Bir Ayakkabi Tasarlayacak Olsaydin, Bu Nasil Bir

Ayakkab1 Olurdu?”; Foto 12 ve Foto 13 Kilden Kus Yapma Calismasi

Ornek Fotograflar 1°de goriildiigii iizere, dokiimantasyon panelinde ¢ocuklarm farkli
tiirdeki ¢alismalara katilmasi saglanmis ve fikirlerini farkli yollar kullanarak ifade etmeleri
desteklenmistir. Panelde bu sekilde cocuklarin calismalarindan ve eserlerinden ornekler
sunulmustur. Dokiimantasyon panelinde bunu destekleyen kisa bir alint1 s6yledir:

[Hedef] Etkinliklere etkin katilimi saglayarak, kendi kendine bilgiyi elde etmeyi ve

kalici1 6grenmeyi desteklemek, dramatik oyunlar, sézlii anlatim, resim, ¢izim ve 3

boyutlu ¢caligmalari igeren sanat etkinlikleri, sarkilar, oyunlar, gezi-gézlem ve deney gibi

bilim etkinliklerine katilarak kendini ifade etme becerisini ve kendine giiven duygusunu
gelistirmektir.

Dokiimantasyon panelinde c¢ocuklarin eserlerinden bolca 6rnek paylasilmigs ve her
birinin altina bir metin eklenmistir. Bu metinler ¢ogunlukla, yapilan ¢aligmanin/etkinligin ne

oldugu ve devam eden projede neden ihtiya¢ duyulduguyla ilgilidir. Resimlerin bazilarinin
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iistiine, ait olduklar1 ¢ocugun ismi de not diisiilmistiir. Fotograflarin agiklama kisminda yer
alan metinlerden 6rnek alintilar sdyledir:
Diirbiinleri aldik, dogada kus gozlemlemeye ¢iktik. Gozlerimizi kapattik ve kuslari
dinledik. Kag tane farkli kus sesi duydugumuzu arkadaslarimizla paylastik.
Cevremizdeki kuslar1 tanimaya basladik. Sercelerin gogmen kus olmadiklarini, 20-25
yil yasadiklarini, yuvalarinin erkek serce tarafindan yapildigini, kumla banyo yapmay1
cok sevdiklerini; kargalarin ¢ok akilli olduklarini, 5’e kadar sayabildiklerini, hi¢bir seyi
unutmadiklarini, sesleri taklit edebildiklerini; Kirlangiglarin gé¢men kus olduklarini,
yuvalarmi c¢amurdan yaptiklarini; Saksaganlarin biraz yaramaz olduklarini, bagka
kuslarm yuvalarin1 bozduklarin1 ve parlak taslar1 ¢ok sevdiklerini 6grendik. Serceleri
gozlemledik, resimledik ve miizikli drama ¢aligmasi yaptik.
Sercelerin en ¢ok yirtict kuslar tarafindan avlandigini 6grenince, yirtict kuslari
arastirmaya karar verdik. Aksam ailemizle arastirdik. Yirtici kuslarla ilgili gorseller
getirdik ve siifimizda inceledik. Kartallarin yaglaninca gagalarinin iyice biikiildiigiind,
gozlerinin gorme keskinligini yitirdigini 6grendik. Yenilenmek i¢in daglarin zirvesine
¢ikip, gagalarini kayalara vura vura distlirdiigiinii, bu acili sliregte gézlerinden bosalan
yaslarin gozlerini iyilestirdigini 0grendik. Akbabalarin kafa ve boyunlarmin kel
oldugunu, yemek ayrimi yapmadiklarini; atmacalarin toplu halde yasadiklarini ve
evcillestirilebildiklerini; sahinlerin de ¢ok giiclii pengelere sahip oldugunu 6grendik.
Sonra gorsellerden ilham alarak, yirtici hayvanlari resimledik.
Yukaridaki alintilardan da anlasildigi tizere, ¢ocuklarn ne 6grendigini ¢ocuklarin
dilinden vermek yerine “yaptik, gittik, gordiik, 6grendik” gibi hep Ogretmenin dilinden
vermiglerdir. Metinlerde ifade edilen tiim bu etkinliklerin yapilmis olmasi gocuklarin yeni

bilgiler yapilandirdigina kanit degildir.
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Ote yandan, ¢ocuklarin dilinden ¢ikan ifadeler de vardir; ancak bunlar, ¢cocuklarin
Ogretmenin sorularma verdikleri yanitlarla sinirlandirilmistir. Bu duruma 6rnek olarak analoji
etkinliginin metni verilebilir. Cocuklara fotograftaki (bkz Fotograflar 2) dal pargasi gosterilmis
ve “Sizce bu neye benziyor?” sorusu sorulmustur. Bu analoji sorusuna iliskin etkinlikten kisa
bir alint1 ve ilgili gorseller asagida sunulmustur:

Analoji Calismasi: Yabancilik ¢ekilen bir nesne veya olgunun bize tanidik gelen bagka
bir nesne veya olguya benzetilerek yapilan ¢aligmadir. Proje siirecinde ¢ocuklar merakli,
arastirici, sonug ¢ikarmaya yonelik, hayal gii¢lerini kullanan, sik soru sorup, sorunun
yanitlanmasinda 1srarci1  davrandilar. Cocuklarin  bu yondeki gelisimlerini
destekleyebilmek, meraklarin1 giderebilmek ve Ogrenmelerine firsat yaratmak igin
uygun ortamlar hazirlandi.

Almntidan da anlasildig {izere metin yine dgretmenin dilinden yazilmistir. Ote yandan,
fotograflanmis olan eserler ise c¢ocuklar1 yansitan birer gorsel kamittir; ancak bunu
gliclendirmek amaciyla ¢cocuklarin dilinden ¢ikmis metinler azdir.

Fotograflar 2

Analoji Calismasi

Goriildiigii iizere, cocuklarin konusmalari, hipotezleri, sorulari, tartigmalari, sadece
soruya verdikleri yanitlarla smirlandirilmistir. Ote yandan, yapilan bu analoji ¢aligmasi,
cocuklarin yaratici diiglinmelerini provoke etmesi agisindan Reggio Emilia yaklagimina ¢ok

uygun bir etkinliktir.
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3.3.3 Calisirken Gelisimlerini Gosteren Fotograflar

Fotograflar 3

Calisirken Gelisimlerini Gosteren Fotograflar

Not. Foto 1 Origamiden Kus Yapimi; Foto 2 Kizilderili Tiiy inanci; Foto 3 “Tavuklar Ugar M1?”; Foto 4 Kus

Gozlemciligi; Foto 5 Biiyiik Kus Yuvast Yapimi; Foto 6 “Cilgin Kus Lokantasi” Ingaast

Fotograflar 3’te goriildiigii lizere, dokiimantasyon panelinde ¢ocuklarin proje tizerinde
cahisirken gelisimlerini gosteren fotograflar ve videolar da mevcuttur. Ornegin Foto2’de
tiylerin farkli kiltlirlerdeki yerine iligkin 6rnek bir gorsel yer almaktadir. Bu gorselin
aciklamasia iliskin alint1 sdyledir:

Kus tiiylerinin farkli kiiltlirlerde aksesuar olarak kullanildigini 6grendik. Farkl

kiilttirleri arastirirken Kizilderili inanigina gore; kotii riiyalar: yakalayan bir diis kapani

oldugunu, Kizilderililerin basucu duvarima asilan Dream Catcher inanigina gore, onlar1

kabuslarin gergeklesmesinden korudugunu 6grendik. Doga dostu ve hayvan sever
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bireyler olarak, aksesuar yapiminda gercek kus tliyli yerine neler kullanabiliriz diye
beyin firtinas1 yaptik. Renkli iplerle kendi tiiylerimizi tasarladik.
Bunun devaminda cocuklarin renkli iplerle yaptiklar1 tiiy caligmasi yer almustir.
Kisacasi, projede ¢ocuklarin geligimleri adim adim verilmeye ¢aligilmigtir.
3.3.4. Ogretmen veya Yetiskinler Tarafindan Yazilan Notlar
Fotograflar 4

Ogretmenler ve Yetiskinler Tarafindan Yazilan Notlar

Fotol Bugiin ¢cember saatimizde sohbetimizin konusu, dogaya atilan ¢opler tizerineydi.
Dogaya atilan ¢oplerin ozellikle plastiklerin kuslarin ve diger canlilarin yagamini
tehlikeye soktugunu konustuk. Bu konuda yapabileceklerimiz iizerine beyin firtinasi
yvaptik. Sinif¢a dogaya biraktigimiz plastik ayak izimizi azaltmak i¢in bazi kararlar aldik.
Aldigimiz bu kararlardan biri de dogaya atilan plastikleri toplayip, geri doniigiime
kazandirmakti. Etkinlik oncesi gozlem yapmak iizere dogaya ¢iktigimiz sirada ayagina
plastik bant dolasmis olan bir kug ontimiize diistii. Kusu yakaladik ve bu banttan kurtardik.

Daha once konustugumuz ama sahit olmadigimiz bu durumu yasamalart ¢ocuklart ¢ok

etkiledi.

Video 1
Cocuklarin Konusmalarimin Kaydt

G

77973751_585438755527102_343732639416852187_n.mp4

Dokiimantasyon panelinde, projenin bastan sona tiim etkinliklerinde Ogretmen
tarafindan yazilan notlar mevcuttur. Fotograflar 4’te de 6gretmen kendi dilinden anlattigi
etkinligine iliskin bilgi ve yorum eklemistir. Dokiimantasyon panelinde bu 6gretmen notu,
asagidaki video gorseli ile de desteklenmistir. Videoda goriildiigii lizere, doga gezisi esnasinda
ayagma bant yapismis bir kus ¢ocuklarin dniine diismiistiir ve cocuklar “Ogretmenim, kusun

ayagina bant yapismis, yere diistii, ¢ok yazik” gibi sozler sarf etmistir. Nimet Ogretmen
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cocuklarin dogaya iliskin farkindaliklarinin artmasi agisindan bu Onemli deneyimin altini
¢izmigtir.

3.3.5 Cocuklarin Aralarinda Gegen Tartismalarin, Konusmalarin ve Aciklamalarin Kaydi
Fotograflar 5

Cocuklarin Konusmalarinin Kaydi

Fotograflar 5’te goriildiigli lizere “Bu resim sana ne diisiindiiriiyor?” sorusu yoneltilen
cocuklar, ¢ogunlukla kuslarin kafese kapatilmasiyla ilgili etik kaygilarini dile getirmislerdir ve
bu cevaplarin kaydi metin olarak dokiimantasyon panelinde sergilenmistir. Ote yandan, Video
1’de de goriildiigii iizere, ¢ocuklarin kendi aralarinda gecen tartigmalarin, konugmalarin ve
aciklamalarin kaydi ise cogunlukla videolar araciligiyla goriiniir kilinmistir.

Son olarak, dokiimantasyon panelinde bazi bilgilerin yeterince anlatilamadigi veya
unutuldugu tespit edilmistir. Ornegin, projenin 8 hafta siirdiigii ve cocuklarin meraklarmni
koriiklemek i¢in bir kus bilimcinin sinifa davet edildigi unutulmustur. Ayrica, ¢ocuklarin kendi
hazirladiklart minik kus yuvasini agaca yerlestirdikten sonra gercekten kuslarin oraya gelip
yuva i¢in kavga ettigine sahit olmalar1 gibi kritik ve heyecan verici bilgiler ise dokiimantasyon
panelinde yeterince iyi ifade edilememistir. Tiim unutulan kisimlara ragmen ¢ok basarili bir

dokiimantasyon 6rnegi oldugu tespit edilmistir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Reggio Emilia ilhamli Vahide Yilmaz Anaokulu’nda gergeklesmis “Bir
Tiiyiin izinde” isimli, fen/doga agirlikli kuslar projesine ait dokiimantasyon calismasmin
birincil kaynagi olan ve 6grenmeyi disarida goriiniir kilmay1 amaglayan, “yazili, gorsel ve
video” tiirlindeki dokiimantasyon belgeleri, dokiiman analizi yontemi kullanilarak, Reggio
Emilia yaklagimindaki dokiimantasyon prensibi baglaminda incelenmistir. Dokiiman analizinin
birinci asamasi olan Yiizeysel Tarama’nin sonucu Edwards, Hamel, Leeper-Miller, Ren’i
(2020) destekler niteliktedir. Edwards ve digerlerine gore, dokiimantasyon paneli, giiglii bir
hikdye ve gorsellerle gocuklarin ne Ogrendigini goriiniir hale getirmelidir. Nitekim, bu
arastirmada analiz edilen dokiimantasyon paneli hem yazinsal bir 6ykii, hem de fotograf ve
video gorselleri araciligiyla ¢ocuklarin aktif olarak ¢alistigini ve bir bilim insan1 gibi aragtirma
yiiriittiigiinii goriiniir hale getirmistir. Ilgili alanyazinda, fen/doga etkinliklerine dahil olan
cocuklarin gelisimlerinin ve 6z-bakim becerilerinin olumlu olarak desteklendigi (Dilek ve
Atasoy, 2020) ve bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ok daha fazla gelistigi bilinmektedir (Yilmaz,
[Ikoriicii ve Cepni, 2018). Bu baglamda, dokiimantasyon paneli dnemli bir dgrenme ve gelisim
stirecinin bagkalar1 tarafindan da goriilmesini saglamustir.

Dokiiman analizinin iKinci asamasi olan Okuma asamasinda ise, Kline’nin (2008)
hazirlamis oldugu dort temel degerlendirme kriterine gore analiz yapilmis ve su bulgulara
ulagilmigtir: 1-Hedef kitle ve amag acgisindan degerlendirildiginde, panel, tutarli ve agik bir
mesaj vermektedir; dili nettir; projeyi ve belirli miifredat alanlarin1 vurgulamaktadir; 6grenenler
toplulugunu 6nemsemektedir. 2-Basyazi basit¢e hem etkinligin tanimmi hem de 6grenmedeki
kritik anlar1 ve c¢ocuklarin disiincelerinin kanitini i¢cermektedir. Ayrica, dogaldir yani
planlanmamustir. Basyazida sebep-sonug iliskisine odaklanilmaya ¢alisilmigtir. 4-Teknik ve
materyaller acisindan analiz edildiginde ise, gorsel parazitten kagmildigi, gerekli kisaltmanin

yapildig1, cocuklar ve aileler i¢in izlenmeye deger oldugu, profesyonel goriindiigii, okunabilir
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oldugu, farkli materyalleri (kalite, boyut, sekil agisindan uygun fotograf, video ve metin,
cocuklarin eserlerini, gézlem/anekdot notlarini) igerdigi, nétr bir arka plana sahip oldugu,
diizeni dikkate alindigi ve ¢ocuklarin ¢aligmalarmma saygi duyuldugu tespit edilmistir. Bu
acilardan yorumlandiginda, dokiimantasyon g¢aligmasinin gereklerini yerine getirdigi tespit
edilmistir. Yani gorsel ve yazinsal metinlerle kayit altina alma, yorumlama, egitim plani
yapmak i¢in degerlendirme ve bunu sergileme (Forman ve Fyfe, 1998; Katz ve Chard, 1997,
Rinaldi, 1998) gibi siirecler agisindan oldukga giiglii bir ¢alismadir. Kline’nin Kriterleri
acisindan toplam 50 puan ilizerinden degerlendirilen bu dokiimantasyon paneli 47 puan gibi
yiiksek bir puan almstir.

Ayrica Kline’nin (2009) baslik kriteri agisindan incelendiginde ise, projenin, ilging,
kiskirtici, metafor iceren ve gelecekte yeni arastirmalar1 davet eden bir baslik igerdigi tespit
edilmistir. “Bir Tiiyiin izinde” baslig1, okuyucunun merakini1 uyandirmakta ve projeyi okumaya
davet etmektedir. Cadwell de (2011), dokiimantasyon panellerinde projeyi iyi ifade eden ¢ekici
bir baslik ve bunun altinda bu projenin ne oldugunu ifade eden bir metnin olmasi gerektigini
belirtmistir. Béylece okuyucunun projenin ne hakkimda oldugunu kolaylikla anlayabilecegini
belirtmistir.

Dokiiman analizinin Yorumlama asamasinda ise, ¢cocuklarin hipotezlerinin 6rtiik olarak
dikkate alindig1 ve projenin devaminda buna uygun deneyimler planlandig: tespit edilmistir.
Cocuklarin doga gezisinde tesadiifen bulduklar1 kus tiiyleriyle ilgili sorular sormasiyla baglayan
proje calismasinin, ¢ocuklarin yeni sorular sormasi icin Nimet Ogretmen’in ¢esitli
provokasyonlar yapmasinin yani sira yine tesadiifen gelisen sasirtict deneyimler sayesinde
cocuklar i¢cin keyifli ve kesfedici bir siire¢ haline geldigi goriilmiistiir. Dokiimantasyon
panelinde varolan bir videoda goriildiigii iizere, doga gezisi esnasinda ayagina bant yapismis
bir kus c¢ocuklarin oniine diismiistiir. Nimet Ogretmen, cocuklarim dogaya iligkin

farkindaliklarmin artmasi agisindan 6nemli bir deneyim olarak bunun altini ¢izmistir. Nitekim,
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Helm ve Katz (2001), firsat egitimi yapan proje ¢alismalar: i¢in “teaching on the fly” yani
“aninda 6gretme” deyimini kullanmistir. Firsat egitimi, plansiz olmak veya hazirliksiz olmak
demek degildir. Tipk1 bu ¢caligmada oldugu gibi, bu sayede 6gretmenler ¢ocuklarin ilgilerini ve
isteklerini tahmin etmeye calisir ve buna uygun olarak c¢ocuklarin arastirmalarini nasil
destekleyecegi konusunda planlar yapar.

Dokiiman analizinin Yorumlama asamasinda, dokiimantasyon panelinin ¢ocuklarin
aragtirma siirecini iyi yansittigir goriilmektedir. Proje devam ettik¢e ¢ocuklar yeni sorular
sormustur, Nimet Ogretmen ¢ocuklarin ne diisiindiigiinii 6grenmis ve yeni arastirmalar icin
onlara cesitli olanaklar saglamistir (6rn., doga gezisi yapmak, kaynak arastirmasi yapmak,
etkinlik yapmak, smifa kus bilimci davet etmek). Bu arastirmada, bilimsel siire¢ becerilerini
kullandirmak, ¢ocuklarin arastirmaci ruhunu daha da provoke etmek, daha fazla soru sordurmak
ve topluluk olarak 6grenen bir smif yaratmak igin basarili bir dokiimantasyon g¢alismasinin
yapildig1 goriilmiistiir. Zira, dokiimantasyon, siire¢ odaklidir ve ¢ocuklarin cevaplar
bulmalarindan ziyade ¢ocuklar1 daha ¢ok soru sormaya tesvik etmelidir (Turner ve Wilson,
2010).

Bir¢ok arastirma, c¢evre farkindaligi ve dogayr koruma isteginin kiigiik yaslardan
itibaren insanlara asilanmasi gerektigini belirtmektedir (Baggeli Kahraman, Y1ilmaz, & Ilyas,
2019; Basal, 2015; Kiling, 2010). Bu arastrmada da, “cevreye ve dogaya Onem veren”
cocuklarin yetistigi goriilmektedir. Kuslarin kafese kapatilmasiyla ilgili ¢ocuklarin etik
kaygilarinin oldugu ve bunun dokiimantasyon panelinde metinler ve video kaydi araciligiyla
acik olarak sergilendigi goriilmiistiir. Ote yandan, dogaya atilmis bir bantin kusun ayagma
yapismis oldugunu ve o0 halde kusun yere diistiigiinii gosteren video ¢ok etkileyicidir. Zira,
¢ocuklarmn “Ogretmenim, kusun ayagma bant yapismus, yere diistii, cok yazik™ gibi sdylemleri,
onlarin dogaya kars1 saygili ve bilingli bireyler olarak yetistigini ve tipki Reggio Emilia

kasabasindaki ¢ocuklar gibi toplum olarak degisime hazir olduklarin1 gostermektedir. Zira,

286



Inan / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 263-297

Italya’da Reggio Emilia yaklasiminm fikir onciilerinden olan Carlina Rinaldi’ye gore
dokiimantasyon, okulun toplumdaki epistemolojik roliiniin degismesini saglamalidir (Turner ve
Wilson, 2010).

Dokiiman analizinin Yorumlama asamasi sonuglarina gore, dokiimantasyon paneli,
Katz ve Chard’in (1997) belirttigi gibi —“ebeveyn notlar1” hari¢— olmasi gereken her seyi
icermektedir. Ornegin, ¢ocuklarin ¢ahismalarindan Srnekler, calisirken gelisimlerini gosteren
fotograflar, 6gretmen tarafindan yazilan notlar ve ¢cocuklarin s6zleri. Bu dokiimantasyon paneli
ebeveyn notlar1 icermemektedir; ancak ebevyenlerle ¢ocuklarin evde yaptigir calismalari
sergilemektedir. Halbuki dokiimantasyonda ebevynlerin de katilimi gereklidir (Lim ve Cho,
2019). Yani dokiimantasyon siirecinde ve sonunda ebeveynlerle iletisimin siirdiiriilmelidir.

Bu arastirmada, dokiimantasyon panelinde cocuklarn eserlerinden bolca 0Ornek
paylasildig1 ve her birinin altinda bir metin oldugu goriilmiistiir. Bu metinler ¢cogunlukla,
yapilan ¢aligmanin/etkinligin ne oldugu ve devam eden projede neden ihtiya¢ duyulduguyla
ilgilidir. Dokiimantasyon panelinde her ¢ocugun sorulara verdigi cevaplar da tek tek not
edilmistir. Ancak, dokiimantasyon paneli sadece olan1 vermez, yorumlar da igermelidir. Zira,
Carlina Rinaldi’ye gére dokiimantasyon, ¢ocuklarin deneyimlerinin anlammin yeniden insa
edilmesi i¢in, veri toplama, analiz etme, yorumlama, yansitma yapma (reflecting) ve tekrar
yapilandirma stireglerini igerir (Turner ve Wilson, 2010).

Son olarak, Bowen’e (2009) gore, dokiiman analizi yaparken dokiimanin eksikleri de
dikkatle degerlendirilmelidir. Ornegin, bazilarmmn sesinin yeterince duyurulmamasi. Bu
arastrmada, dokiimantasyon paneli metinlerinin “yaptik, gittik, gordiik, 6grendik” gibi
cogunlukla 6gretmenin dilinden yazildig1 tespit edilmistir. Cesitli etkinliklerin yapilmis olmasi
cocuklarin yeni bilgiler yapilandirdigma kanit degildir. Videolar ve fotograflanmis olan eserler
ise birer gorsel kanittir; ancak bunu gii¢lendirmek amaciyla ¢ocuklarin dilinden ¢ikmis metinler

de eklenmelidir. VVarolan metinler, ¢ocuklari bu ¢aligmadaki konugmalar1, hipotezleri, sorulart,
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tartigmalary, sadece Ogretmenin sordugu sorulara ¢ocuklarn  verdigi yanitlarla
siirlandirilmistir.  Halbuki, 6gretmenler, c¢ocuklarin semasini, duygularini, ilgilerini,
egilimlerini ve yeteneklerini tespit etmeli ve onlar i¢in anlamli ve zorlayici deneyimler
hazirladigini dokiimantasyon panelinde goriiniir hale getirmelidir (Forman ve Fyfe, 1998;
Wien, Guyevskey, Berdoussis, 2011). Katz ve Chard’m da (1997) belirttigi gibi,
dokiimantasyon panelinde sadece cocuklarin 6gretmenlerin sorularina verdigi cevaplar1 yer
almaz ¢iinkii dokiimantasyon, ¢ocuklarin c¢abalarinm, deneyimlerinin ve hipotezlerinin
Ozetlendigi bir belgesel gibidir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin aralarinda gegen tartigmalarin,
konusmalarmn ve agiklamalarin kaydi da dokiimantasyon panelinde yer almalidir (Avery,
Callaghan, Wien, 2016). Ayrica, resimlerin bazilarinin {istiine, ait olduklar1 ¢ocugun sadece
ismi not diigiilmiistiir. Ancak Reggio Emilia okullarindan ¢ikan dokiimantasyon panellerinde,
eser sahibi ¢ocugun isminin yani sira, kag aylik oldugu bilgisi de siklikla gériilmektedir (6rn.,
“Her Seyin Golgesi Vardr, Karincalar Hari¢” projesi, Reggio Emilia S.r.l., 2000).
Dokiimantasyon panelinde, projenin siiresi, katilimci bilgileri, kritik anlar ve varsa alintilarin
kaynaklar1 acik¢a belirtilmelidir. Ote yandan, bu dokiimantasyon paneli hem icerik hem de
estetik agidan oldukga gii¢lii bir ¢alismadr.
5. ONERILER

Bu arastirmanin sonuglaria dayanarak su oneriler gelistirilmistir:
v Dokiimantasyon panelinde yazili, gérsel ve video gibi farkli formatlar ve igerikler
kullanilarak ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesi goriiniir kilmabilir.
v Okuyucunun ilgisine ve bilgisine sunulan dokiimantasyon paneli, hedef kitle/amag,
basyazi, teknik/materyaller ve baslik icermelidir.
v Dokiimantasyon panelinin - ¢ocuklarin  konusmalarini, hipotezlerini, sorularimi,

tartigmalarini icerdiginden emin olunmalidir.
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v Dokiimantasyon yoluyla c¢ocuklarin halihazirda bildiklerini ortaya ¢ikarmak igin,
cocuklarin kendilerine 6zgii yollar bulunmalidir. Dokiimantasyon panelinde kronolojik siradan
ziyade merak takip edilmelidir.

v Dokiimantasyon paneli firsat egitiminin bir par¢ast olmalidir.

v Dokiimantasyon panelinde cevaplardan ziyade ¢ocuklar1 daha iyi anlamak i¢in yeni
sorular olmalidir.

v Dokiimantasyon, okulun toplumdaki epistemolojik roliiniin degigsmesini saglamali ve
cocuklarin deneyimlerinin anlaminin yeniden insa edilmesi i¢in, veri toplama, analiz etme,

yorumlama, yansitma yapma (reflecting) ve tekrar yapilandirma siireclerini icermelidir.

v Dokiimantasyon paneli sadece olani vermez, yorumlar da igermelidir.
v Dokiimantasyon, ¢evreyi ve dogay1 koruma gibi kiiltiirel degisime yol agmalidir.
v Dokiimantasyon sonug¢ degil siire¢ degerlendirmesidir. Dokiimantasyon paneli bu

amaca hizmet etmelidir. Mesela, boy, kilo, devam-devamsizlik, kitap miktar1 gibi konular i¢in
sayilar kullanilabilir; ancak sinifta neler oldugunun igerigini anlatmak i¢in 6rnegin video
oykiileri kullanilmadir.

v Dokiimantasyon panelindeki eserlere ve fikirlere isim ve ay bilgisi gibi kaynak bilgisi
eklenmelidir.

Glaser ve Strauss’a (1967) gore dokiiman incelemesi, sentezleme sayesinde yeni bir
teorinin kurulmasini saglayabilir. Bu arastirmada, yeni bir teori kurulmas1 amaglanmamis ancak
Reggio Emilia yaklasimma dayanan dokiimantasyon prensibinin daha iyi anlasilabilmesi igin
analiz ve sentez yapimis ve bu Oneriler gelistirilmistir. ileride yapilacak ¢ahigmalarda
dokiimantasyon paneline iliskin teori kurulmasi da, Tiirkiye’de Reggio Emilia ilhamli

caligmalar yapmak isteyen 6gretmenler i¢in faydali olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Recently, with the spread of Reggio Emilia-inspired pre-schools in Turkey, teachers are
studying and implementing the process of documentation. However, many educators are either
unable to do it correctly or give up, losing their courage due to lack of guidance. This research
aims to examine and evaluate the written, visual and video documents that are the primary
source of the documentation work carried out in Reggio Emilia-inspired pre-schools. In this
way, it strives to make teaching and learning visible. In the current research, a qualitative
research design was used in accordance with the social-constructivist nature of the Reggio
Emilia Approach and that of the documentation. Documentation of written and visual data were
collected in accordance with the document analysis method, and analyzed by content analysis.
The findings related to the documentation panel of the birds project entitled "In the Trace of a
Feather" show that this means of documentation was successful in making teaching and learning
visible. Moreover, it accomplished the documentation panel criteria developed by Kline (2008).
Based on the findings, suggestions and important points to consider were developed at the end
of the research.

Findings of the current research at the first phase of document analysis “Superficial
Scanning” show that the documentation panel contained both a literary story as well as photos
and video images supporting it, and due to the birds project, children worked like a scientist,
used scientific process skills and did science/nature activities. In this sense, the documentation
panel resulted in an important adventure of teaching and learning to be seen by everyone. The
“Reading” phase of the document analysis revealed the following findings: First, evaluation in
terms of target audience and purpose showed that the panel gave a consistent and clear message;
its language was clear; it emphasized the project and specific curriculum areas; and, it cared
about the community of learners. The editorial text was simple and natural, that is, not planned.

It contained elements that represent both the definition of activity and the critical moments in
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learning, and evidence of children's thoughts. Finally, the focus was on cause and effect. In
terms of techniques and materials, findings showed that visual interference was avoided, and
necessary abbreviations were made. Moreover, it was worth watching for children and families,
as well as readable, containing various materials (photo, video and text), children's works,
observation/anecdote notes, children's language and good quality-sized-shaped photos. It
looked professional and had a neutral background, took into account the order, and respected
the work of children. In this study, the title “In the Trace of a Feather” was interesting and
provocative and inviting new research in the future. There was an editorial text under the title,
explaining the purpose of the project well. The documentation panel also had some
shortcomings. Specifically, more visual and literary evidence of children's thoughts was
needed, and the children's hypotheses and theory building stages needed to be made more
visible. Despite the shortcomings, this documentation panel received a high score of 47 out of
50 points. In the “Interpretation” phase of the document analysis, more findings were stated.
Based on findings of the current research, the following recommendations have been developed
to improve the documentation panel:
v Documentation panel should make development and learning visible by using
different formats and contents like "written, visual and video™ documents.
v Documentation panel should include the target audience, purpose, editorial text,
technique/materials and title.
v" Documentation panel should include talks, hypotheses, questions and discussions of
children.
v" Documentation should reveal unique ways to reveal what children already know. And
the panel should follow the children’s curiosity rather than the chronological order of
events.

v Documentation panel should be part of teaching on the fly.
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Documentation panel should raise new questions to better understand children rather
than finding answers that end in researching about children.

Documentation should enable the school to change its epistemological role in society
and include data collection, analysis, interpretation, reflecting and reconstruction
processes to reconstruct the meaning of children's experiences.

Documentation panel should not include only what was happened but also
interpretation.

Documentation should lead to a cultural change, such as recycling, and protecting
natural life.

Documentation is a process evaluation, not a result. The documentation panel should
serve this purpose. For example, numbers can be used for topics such as height,
weight, attendance, absenteeism, book quantity. However, video stories, for example,
can be used to explain the content of what is happening in the classroom.

References should be done properly. For example, children’s works should be labeled

with the name and age of the owner.
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1. GIRIS

Tirk Milli Egitim Sistemi, 1739 sayilit Milli Egitim Temel Kanunun 18. maddesinde
belirtildigi gibi orgiin ve yaygm egitim olmak iizere iki ana boliimden olusmaktadir. Orgiin
egitim, okul 6ncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekogretim kurumlarinda yapilan egitimdir.
Yaygin egitim ise, orgiin egitimin disinda veya Orgiin egitimi destekleyecek sekilde yapilan
egitimleri kapsamaktadir (MEB, 1973). Arastirmanin odak noktasi olan ilkokullarda egitim
stireci, normal sartlarda okullarda ve yiiz yiize olarak yiiriitiilmektedir. Ancak Covid-19
pandemisinin baglamasi ile egitim silirecinde bir degisim yasanmig ve egitimin kesintiye
ugramamasi i¢in uzaktan egitime gegilmistir.

Ogrenen-6greten etkilesiminin iletisim teknolojisi ile saglandig1 planli 6grenme ve
ogretme etkinlikleri olarak tanimlanan uzaktan egitimin (Moore & Kearsley, 2012) gelisimine
iligkin farkli yaklasim ve smiflamalar bulunmakla birlikte siniflamalarm donemin baskin
teknolojilerinin temelinde olusturuldugu; her donemin kendisinden 6nce gelen donemi de
kapsadig1 soylenebilir. Taylor (2001) uzaktan egitimi; Mektupla Egitim, Coklu Ortam, Tele
Ogrenme, Esnek Ogrenme ve Akilli Esnek Ogrenme modellerinin olusturdugu bes asamali bir
yapida degerlendirirken Moore ve Kearsley (2012) uzaktan egitimi; mektupla, televizyon ve
radyo yaymniyla, acik iiniversitelerle, telekonferansla ve internet/web tabanli olarak
yiiriitiilmelerine bagli olarak smiflandirmistir. Kurubacak (2018) ise acik ve uzaktan egitimi
Birinci Nesil (1728-1960) Mektupla Ogretim, ikinci Nesil (1960-1985) Radyo-Televizyonla
Ogretim ve Ugiincii Nesil (1985 ve sonrasi) Bilgisayarla Ogretim olarak ii¢ dSneme ayrarak

incelemistir. Yapilan bu smiflamalar uzaktan egitim uygulamalarinda siklikla bilisim
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teknolojilerinden yararlanildigin1 da gostermektedir. Asagida Sekil 1°’de uzaktan egitim ve
bilisim teknolojileri arasindaki iliski temel diizeyde gosterilmektedir (Isman, 2008).
Sekil 1

Egitim, Bilgi Teknolojileri ve Uzaktan Egitim Iligkisi

Egitim Ay Bilgi Teknolojileri

g

Uzaktan Egitim

Sekil 1°de goriildiigl gibi, egitime entegre edilen bilisim teknolojileri iki olgu arasindaki
etkilesimi yansitirken ayni1 zamanda bu olgularin uzaktan egitim kavramu ile de iligkili oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda uzaktan egitimin 6gretmenden farkli fiziksel ortamda bulunan
ogrencilerin teknolojik imkanlar (video, ses, basili materyaller gibi) dogrultusunda
yararlandiklar1 egitim (Johnson, 2003) oldugu ifade edilebilir. Uzaktan egitimde egitimler
telefonla, bilgisayarla, yazili olarak veya bagka alternatif yollarla siirdiiriilmekte (Holmberg,
2005); farkli teknolojiler ile goriintiilere, seslere ve eglenceli igeriklere erigim saglanarak
olaylarin ve olgularm direkt yansitilmasi saglanabilmektedir (Kaya, 2019). Uzaktan egitim
olgusunun incelenmesinin pedagojik agidan yarar saglayacagini ifade eden Anderson ve Dron
(2011); uzaktan egitimi, egitim yaklasimlarini temel alarak incelemistir. Buna gore, bilissel
davranigcilik kuraminda kitle iletisim araglarmin kullanilmasiyla (TV, radyo gibi) daha bireysel
egitimler yapilarak, biligsel yeterliklerin gelistirilmeye c¢alisildigi bir uzaktan egitim
yapilmaktadir. Yapilandrmacilik kuramma gore, gelisen uzaktan egitim anlayisinda, ¢oklu
iletisimlerin oldugu, ses, video, konferans ve webden yararlanilan sentez diizeyinde iist diizey
diistinme becerilerini gelistiren bir yaklasim sergilenmektedir. Baglanticilik kuramina dayanan
uzaktan egitim sisteminde ise Web2.0 araclarmin yer aldig1 sosyal aglardan yararlanilarak

interaktif ortamlarda yaratici egitim desteklenmektedir. Bu kuramlarin her biri, kendi i¢inde ve
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aralarindaki iliskinin kurulmasi agisindan oldukca dnemlidir. Ozellikle teknolojik gelismeler
bireysel 6grenmelerin degerini agiga ¢ikarmaktadir. Yeni teknolojiler, 6gretim siireglerinin
ogretmen merkezli fiziksel ortamlar digma g¢ikmasini saglayan online Ogrenmeleri aciga
cikarmaktadir. Bilgisayar ve internetin kullanilmasiyla siirekli kesintisiz online egitimler
verilmeye baglanmistir (Tuncer & Tagpinar, 2008). Kitlesel 6grenme siirecini destekleyici bu
egitim uygulamalarmin en bilinenleri Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler (Massive Open Online
Courses- MOOC) olarak adlandirilmaktadir. Kitlesel agik ¢evrimici ders (KACD) kavrami,
iicretsiz veya diisiik maliyetli egitim kurslarinin, iicretsiz kaynak ve egitim materyallerinin ¢ok
sayida kisiye a¢ik halde sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Zutshi, O’Hare, & Rodafinos,
2013). KACD’ye uygun Ogretimler, tasarim siirecindeki hedef kitlenin analiz edilmesinde
kisilerin ¢aba ve performans beklentilerine uygun istek ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir
(Aydemir, Celik, Kursun, & Karaman 2018). Olduk¢a fazla sayida 6grencinin herhangi bir
akademik giris sarti konulmaksizin online platformlar {izerinden takip edebildigi akademik
dersler olarak tanimlanacak Kitlesel A¢ik Cevrimig¢i Dersler, c-MOOC ve Xx-MOOC seklinde
smiflandirilmaktadir. Baglantic1 kurami benimseyerek yapilandirilmis c-MOOC; sosyal aglari,
Web 2.0 araglarini kullanan ve 6grenme ortamlar1 dagiik yapidaki ders ortamlarmi temsil
etmektedir. x-MOOC ise, geleneksel 6grenme yonetimleri temelinde sekillendirilmis daha ¢ok
EDx, Coursera ve Udacity gibi biliyiik mali biit¢eli yapilar1 temsil etmektedir (Bozkurt, 2015).
Bu baglamda cesitli resmi veya 6zel kurumlarda ¢evrimici sertifika programlarinin uzaktan
egitim yontemi ile yiriitildigli ifade edilebilir. Bu programlar disinda Tiirkiye’de
yiiksekdgretim diizeyinde uzaktan egitim yontemi ile 6n lisans, lisans ve lisansiistii programlar1
yiiriitiilmekte ve program sonunda diploma verilmektedir.

Kiiresel baglamda ekonomik, politik, egitimsel vb. boyutlarda énemli etkileri olan
COVID-19 salgininin kontrol edilmesi i¢in ¢esitli zorluklarla kars1 karsiya kalinmigtir. Tiim

diinyay1 etkileyen bu donemde 6zellikle ¢ocuklarin ve genglerin egitimine 6nem verilmelidir
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(The Organisation For Economic Co-Operation and Development) [OECD], 2020). Mevcut
zaman diliminde tiim diinyada yasanan, bu salgindan dolay1 1,5 milyardan fazla 6grenci 6rgiin
egitim imkanmdan yoksun kalarak ¢esitli platformlarla (radyo, TV, internet) uzaktan egitim
stirecine dahil olmustur (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
[UNESCO], 2020). Tiirkiye’de siirdiiriilen 6rgiin egitim, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin
bahar donemi 23 Mart tarihi itibariyla uzaktan egitime doniistiirilmiistir. Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi okullar ve 6zel okullar i¢in sanal smiflar olusturulmustur. Bu kapsamda
Milli Egitim Bakanligina bagli Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin licretsiz
olarak sundugu, ¢evrimici sosyal platform olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’dan yararlanilmistir.
Ayn1 zamanda buradaki dersler Tiirkiye Radyo ve Televizyon Ust Kurulu isbirligi ile EBA
TV’de yayinlanmaya baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2012 yilinda pilot
uygulama olarak uygulanan FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi)
Projesinin amagclarindan yola ¢ikilarak olusturulan EBA, ¢evrimig¢i sosyal bir platformdur;
evde, okulda, her yerde bilgi teknolojisinden yararlanilarak uygun materyal kullanimina olanak
tantyan teknoloji ile egitimin entegre edilmesini saglamaktadir. EBA’nin amaci, her smif
seviyesinde gore dogru ve giivenilir e-igerikleri olusturmak ve gelistirmektir (MEB, 2020).
Milli Egitim Bakanliginim 2015-2019 stratejik planinda ise EBA’nin 6grenci, 6gretmen ve ilgili
bireylerin kullanabilmesi i¢cin 6nemi vurgulanarak égretmenlere bu konuda verilecek hizmet i¢i
egitimlerden bahsedilmistir (MEB, 2015). Uygun bir alt yapiya sahip olan EBA, zaman ve
mekandan tasarruf etmek adina her zaman ve her yerde kullanilabilen teknolojinin egitime
entegrasyonunun saglandig bir platformdur (Saklan & Unal, 2019). EBA’da bu siiregte diger
iceriklere ek olarak, her 6grenim kademesindeki 6grencilere uygun olarak giinliik periyotlarda
Ogretim programlarina uygun dersler de eklenmistir. Burada asil amaglanan, okula gidemeyen
bireylerin ders igeriklerinden ve Ogretimin hedeflerinden uzaklasmamasini saglamaktir.

Olusturulan bu sanal siniflarm yiiz yiize smiflar gibi basarili olmasi olduk¢a 6nemlidir. Sanal
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smiflarin olusturulmasida uygun bir pedagojik yaklasim segilerek sanal sinif organizasyonun
yapilmas1 gerekmektedir (Koppelman & Vranken, 2008). Ayrica bu calismada EBA programin
yaninda bazi 6gretmenlerin veya kurumlarm tercih ettigi ek dijital uygulamalarin da (Zoom,
WhatsApp, gibi) kullanildig1 goriilmektedir.

Uzaktan egitim ile devam eden siirecte 6grencilerin birey, ¢evre ve toplum arasindaki
etkilesimleri fark edip onlarmm giinliik hayata iligkin sorunlara ¢6ziim bulmalarinda ve
sorumluluk tistlenmelerinde Fen bilimleri dersi olduk¢a 6nemli bir disiplin olarak karsimiza
cikmaktadir. Koseoglu ve Kavak (2001), yetistirilecek bireylerin {iretken olmasi i¢in olaylar1
arastirrp fikirler iizerinde diislinmesi gerektigini belirterek, bunun gerceklesmesinde fen
ogretiminin 6nemini agiklamistir. MEB (2018) 6gretim programinda belirtildigi gibi, giinliik
hayatla i¢ ice olan Fen Bilimleri dersi, 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olabilmesi,
derse aktif katilabilmesi ve arastirma-sorgulama temelli diisiinebilmesine katki saglamaktadir.
Bu siiregte O08retmenlerin rehber roliinde 6grenciyi yOnlendirerek Ogrencileri arastirma
yapmalar1 konusunda cesaretlendirmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla ilkokul Fen Bilimleri
dersi 6grencilerin kendi yagamlarindan bir seyler bulabilecegi, bilimsel diisiinme becerisinin ilk
adimlarin1 atabilecekleri Oonemli bir ders olarak goriilmelidir. Carrier’a (2009) gore,
ilkokullarda fen egitimi dort duvarmn Otesine gecerek, gercek yasamda, agik havada
yapilanmalidir. Okul dis1 deneyimleri, bireyler eglenceli ve heyecanli bulabildigi gibi bu
deneyimlerin bireylerin deger ve inanglar1 tizerinde de olumlu etkileri olabilir (Lakin, 2006).
Fen bilimleri egitimi, teorik bilgilerden ziyade d6grencilerin dogay1 anlayarak dogadaki iliskileri
anlamlarmna yardimei olabilir (Costu, Unal, & Ayas, 2007). Fen bilimlerinde “giinliik yasam”
vurgusu oldukca Onemlidir; bu kavram smifin disinda, gercek diinyayla ilgili olgular1
icermektedir (Andrée, 2005). Ogretmeler, 6grencilerin fen bilimlerinde dgrendikleri bilgileri

hayatlarma aktarabilmelerini saglamalidir (Campbell & Lubben, 2000). Dolayisiyla fen
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Ogretimi bireylerin yasamini etkileyen okul bilimi ile giindelik yagsamin sentezi olarak iki yonlii
bilgiyi gerekli kilmaktadir.

Uzaktan egitim kapsaminda yiiriitiillen ve giindelik yasamda uygulanabilir olan Fen
Bilimleri ders siirecinin arastirilmasi bu alana bir¢ok acidan katki saglayacaktir. Ciinkii uzaktan
egitim siirecleri sadece 0zel durumlarda degil, ayni zamanda tiim egitim siireclerinde
kullanilabilecek destekleyici egitim platformlaridir. Ozellikle Fen Bilimleri dersi i¢in, kalabalik
smiflarda yapilamayan uygulamalarin yapilmasi, arag-gerec sikintis1 yaganan durumlarda sanal
arac-gereclerden yararlanilmasi, okulda 6grenilenlerin tiim yasama aktarilmasi ve okul dis1
ogrenmelerin de oldukga kalici olmasi agisindan desteklenmesi gerekmektedir. Pandemi
donemi uzaktan egitim siireci boyunca 6grenciler ger¢ek smnif ortaminda bulunamadiklari i¢in
genel olarak bazi yonlendirilmelere ihtiya¢ duymaktadir. Bunu saglayacak olan 6gretmen ve
ebeveynlerin bu siirecteki destekleri oldukca Onemlidir. Ebeveynler de Ogretmenler gibi
cocuklarmin dgrenmelerinden sorumludur. Ozellikle ¢cocuklariyla daha ¢ok birlikte olduklari
zamanlarda onlara destek saglamalar1 gerekmektedir. Bu durumda ogrencilerin 6zellikle
yasamla dogrudan iliskili olan Fen Bilimleri dersi icerikleri ile ilgili ger¢ek yasam alani olan ev
ortamlarini nasil kullandiklar1 ve bunu yaparken ailelerinden nasil destek aldiklar1 6nemli hale
gelmektedir. Bu kapsamda bu arastirmanin amaci, kiiresel salgin doneminde ilkokul fen
bilimleri dersinin uzaktan egitim yoluyla nasil yiriitildiigiiniin 6gretmenler ve ebeveynler
tarafindan degerlendirilmesidir. Bu baglamda calismanin ¢cocugun gercek yasam alanindan yola
cikarak egitim siire¢lerinin arastirilmasi ve gelistirilmesi bakimindan alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir. Pandemi donemindeki
uzaktan egitim kapsaminda;

1. Kaullanilan ¢evrimigi platformlar nelerdir?

2. Fen Bilimleri dersinin 6gretim siireci nasildir?
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3. Ebeveynlere gore 6grencilerin Fen Bilimleri dersini takip etme durumlari nasildir?

4. Fen Bilimleri dersinin ev ortaminda siirdiiriilmesi hakkindaki goriisler nasildir?

5. Fen Bilimleri dersinin 6gretim siireci ile ilgili 6neriler nelerdir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmamin Deseni
Bu c¢alisma, nitel arastirma yOntemlerinden fenomenolojik arastirmaya gore
desenlenmistir. Fenomenolojik arastirmalar, giinliilk yasantimizda var olan ve ayrintili olarak
incelemedigimiz olgulara odaklanmaktadr (Yildurim & Simsek, 2006). Fenomenolojik
calismalarda, olguyu yasayan bireylerin kendi algi ve deneyimlerinin 6n plana ¢ikarilmasi
gerekmektedir (Saban & Ersoy, 2017). Insanlarm incelenen olguyu nasil tecriibe ettiklerinin
anlasilmasi i¢in derinlemesine incelemeler yapilmaktadir (Patton, 2014). Bu arastirmada da
COVID-19 salgminin neden oldugu pandemi déneminde uygulanan uzaktan egitim siireci
olgusuna odaklanilarak, uzaktan egitim kapsaminda Fen Bilimleri ders siirecini takip eden ve
yonlendiren ilkokul 3 ve 4. smif 6gretmenleri ve bu dersin takibini yapan Ogrencilerin
ebeveynleri ile bu kapsamda goriismeler gerceklestirilmistir.
2.2. Calisma Grubu
Calismanin katilimcilart belirlenirken amagli 6rneklemeye uygun olarak kartopu

ornekleme yontemi kullanilmistir. Kartopu orneklemede, zengin veri elde edilecek kisilere
ulagsmak dnemlidir. Oncelikle arastirmacilar zengin veri elde edilecek kisilere ulasip daha sonra
o kisilerde bagka kisilere ulasarak kartopu biiyiitiilmektedir (Patton, 2014). Bu arastirmaya dahil
edilen katilimeilar, resmi okullarda gérev yapan Ogretmenler ve ¢ocugu devlet okulunda
O0grenim goren ebeveynlerden olugsmaktadir. Bu kapsamda arastirmaci daha zengin icerik elde
edebilmek i¢in Oncelikle ti¢ ildeki (Kocaeli, Diyarbakir, Sivas) ogretmenlere ve iki ildeki
(Diyarbakir ve Ankara) 6grenci velilerine ulasmistir. Calisma kapsamindaki veriler yiiz yiize

toplanmadig1 ve katilimda goniilliik ilkesi esas alindig1 icin ilk basta ulagilan Kocaeli ve Sivas
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ilindeki 6gretmelerin kendi 6grenci velilerinden yeterli doniitler olmadigi i¢in Ankara ilindeki
ebeveynlerden destek alinmistir. Bu 6gretmenlerin ve ebeveynlerin tavsiyesi ile 3. veya 4. sinif
okutan sinif 0gretmenleri ve ¢ocugu 3. veya 4. smifta okuyan ebeveynler calismaya dahil
edilmistir. Sonug olarak bu ¢alismaya Istanbul, Kocaeli, Zonguldak, Ankara, Yozgat, Sivas,
Elaz1g, Diyarbakir ve Bingol illerinden dahil olan katilimer (6gretmen ve ebeveyn) sayilari
Tablo 1’de verilmistir. Caligmanin katilimcilar1 olan ebeveynler “E1, E2, E3...”, 6gretmenler
ise “O1, 02, 03...”seklinde kodlanarak goriislerine yer verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubu

Simif Ogretmeni Ebeveyn
Kadin 22 126
Erkek 13 46
Toplam 35 172

2.3. Veri Toplama Araci

Covid-19 salgmindan dolay1 iilkemizdeki egitim kurumlarmin (resmi ve 6zel okul)
biitiin egitim kademelerinde, 23 Mart 2020 tarihinde uzaktan egitime gecilmistir. Universiteler
de egitim-6gretim faaliyetlerini uzaktan yiiriitmeye baslamistir. Bu ¢alisma da 2019-2020 bahar
yariyilindaki uzaktan egitim siirecinde yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte ilkokul Fen Bilimleri dersinin
uzaktan nasil yiirlitiildiigliniin anlasilmasi i¢in, arastirmaci Oncelikle alan uzmani olan iki
Ogretmen ve iki Ogrenci velisiyle 6n goriismeler gerceklestirmistir. Calismanin verileri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis agik uglu anket formu ile toplanmistir.
Bu kapsamda, sorulacak sorular i¢in yapilan literatiir galigmalar1 ve goriismeler neticesinde soru
havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu sorular i¢in tekrar uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu

amagcla yiiksek lisans 6grenimi devam eden ve smif 0gretmeni olan bir ebeveyn, doktora
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Ogrenimi yapan ve fen egitimi ¢alisan bir sinif 6gretmeni ile lisansiistii egitimi olmayan bir siif
Ogretmeni olmak lizere toplam ii¢ uzmanin goriisleri alinarak sorulara son sekli verilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmac1 tarafindan bilgisayar ortaminda hazirlanan agik uglu anket formu
katilimcilara yonlendirilmistir. Google Drive programinda yer alan Google Dokiiman ile
hazirlanan anket formu, katilimcilara WhatsApp uygulamasi ile iletilmistir. Arastirma
kapsaminda veriler toplanmadan 6nce 4 Nisan 2020 tarihinde pilot bir uygulama yapilmistir.
Bu uygulamalardan elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan incelendiginde anlasilmayan
sorular revize edilerek anket formuna son sekli verilmis ve form asil katilimcilara sunulmustur.
Aragtirma verileri yaklasik bir aylik bir zaman diliminde toplanmistir. Uzaktan egitim siirecinin
bagindaki uygulamalarin ve siirecin nasil ilerlediginin hatirlanmasi ve bu kapsamdaki bilgilerin
canli kalabilmesi i¢in bu siire aralig1 ¢ok genis tutulmamistir. Toplanan veriler nitel aragtirma
analiz yontemlerinden igerik analizi ile analiz edilerek kodlar ve kategorilere ulagiimistir.
2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bir ¢alismanin niteligini, ¢calisma kapsamindaki gecerlik ve gilivenilirlik faaliyetleri
oldukca etkilemektedir. Bu g¢alismada, oncelikle gecerlik faaliyetlerinden yapi gegerligini
saglamak i¢in Yin’e (2002) gore etkili olan bazi1 unsurlara dikkat edilmistir. Arastirmaci,
calismanin basindan itibaren ¢alisma konusu ile ilgili raporlar tutmustur. Siire¢ boyunca birden
fazla uzmandan destek almmistir ve katilimcr cesitliliginden yararlanilmistir (farkli smnif
ogretmenleri ve ebeveynler). Arastirmanin i¢ gecerliligin saglanmasi igin, farkli veri
kaynaklarindan elde edilen veriler arasinda ortaklik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgularin durumu ayrmtili bir sekilde tasvir edildiginde bunlarin anlamli bir biitiin olusturdugu
goriilmektedir. Bu caligmanin sonuglar1 benzer durumlarda benzer anlamlar1 tasiyabilir
yorumunu desteklemektedir. Bu agidan ¢alismanin gegerli oldugu sonucuna ulasilabilir (Saban

& Ersoy, 2017). Calismadaki giivenirlik faaliyetleri i¢in, verilerinin belirli bir kismi (%20’s1)
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baska bir alan uzmamn ile birlikte kodlanarak kodlayici giivenirligi saglanmistir. Kodlayici
giivenirlik uyumu %82 olarak hesaplanmistir. Katilimeilarin goriisleri arastirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Arastirmacinin kendi goriisleri calismaya dahil edilmemistir. Ancak
arastirmact, bulgularin daha iyi analiz edilmesi i¢in resmi okullarda uzaktan yiiriitilen EBA
programindaki dersleri takip etmistir. Arastirmaci, ¢alisma boyunca nesnel bir konumdadir.
Tiim bu ifadelere gore, c¢alismanin giivenilir bir ¢alisma oldugu sdylenebilir (Saban & Ersoy,
2017).
2.6. Etik le Tlgili Hususlar

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi
Y 6nergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu kapsamda T.C. Dicle
Universitesi Rektorliigii Hukuk Miisavirligi tarafindan 11.05.2020 tarihinde 46244 sayili etik
kurul izni alinmustir.

3. BULGULAR

Aragtirma problemlerine yonelik elde edilen bulgular asagida sunulmaktadir.
3.1. Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Kapsaminda Kullanilan Cevrimici Platformlar ile
Ilgili Goriisler

Katilimcilarin ifadelerine gore uzaktan egitim kapsaminda kullanilan c¢evrimigi

platformlar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Uzaktan Egitim Stirecinde Kullanilan Programlar

Ebeveynler f Ogretmenler f
EBA 140 EBA 33
Morpa Kampiis 3 WhatsApp 30
WhatsApp 3 Okulistik Program1 6
Youtube 2 Youtube 6
Zoom Programi 1 Morpa Kampiis 5
Okulistik Programi 1 Internet Sitesi 5

Skype (Ders Anlatimi) 1

Zoom Programi 1

Bu ¢alisgmanin amacina uygun olarak segilen katilimcilarin uzaktan egitim siirecini
tecriibe etmis olmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda, ulasilan katilimcilarm bu siiregte hangi
egitim platformlarmi veya dijital tabanli programlari takip ettikleri agiga ¢ikarilmak istenmistir.
Tablo 2 incelendiginde, uzaktan egitim siireci ile ilgili goriis bildiren ebeveynler (f=140)
cocuklarmin Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagh Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirligii (YEGITEK) tarafindan hazirlanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) programmni
kullandigini1 ifade ederken; bazi ebeveynler, simif 6gretmenlerinin Morpa Kampiis (f=3),
Youtube (f=2), Zoom Programm (f=1) ve Okulistik programi (f=1) gibi ¢evrimigi
platformlardan da yararlandigm belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, EBA (f=33),
WhatsApp (f=30), Okulistik Programi (f=6), Youtube (f=6), Morpa Kampiis (f=5), internet
sitesindeki diger egitim sitelerini (f=5) ve Skype ve Zoom (f=1) programimi kullandiklarmni
belirtmistir. Kullanilan programlara bakildiginda, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin en
cok kullandig1 programm EBA oldugu ancak sonraki siralamanimn gesitlilik gosterdigi tespit

edilmistir.
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3. 2. Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Kapsaminda Fen Bilimleri Dersinin Ogretim
Siireci ile Tlgili Goriisler
3.2.1. Fen Bilimleri Dersinin Siiresi, Icerigi, Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikler,
Etkililik, Ol¢me-Degerlendirme Siireci

Uzaktan egitim kapsaminda yiiriitiilen Fen Bilimleri dersinin 6gretim siirecinde ile ilgili
katilime1 goriisleri Tablo 3’°te gosterilmistir.
Tablo 3

Fen Bilimleri Ders Siireci

Ebeveynler f Ogretmenler f
Ders Siiresi Ders Siiresi

Siire Yetersiz 28 Siire Yetersiz 8
Siire Yeterli 13 Siire Yeterli 1
Ders igerig‘i Ders igerig‘i

Memnuniyet 37 Memnuniyet 21
Memnuniyetsizlik 4 Memnuniyetsizlik 6
Kulanilan Yéntem Kullanilan Yéntem

Diiz Anlatim) 5 Diiz Anlatim 4
Bireysellestirilmis Anlatim 1 Yontemin EtkKililigi

Yontemin Etkililigi Etkili 4
Yetersiz/Yiizeysel 3 Yetersiz/Yiizeysel 4
Olcme-Degerlendirme Siireci Olecme-Degerlendirme Siireci

Test Coziimii 5 Materyal Eksikligi 3
Bosluk Doldurma-Dogru Yanlis 4 Etkili Degerlendirme Siireci 1

Tablo 3 incelendiginde, ebeveynler ve dgretmenlerden uzaktan egitim kapsamindaki
dersin siiresini yeterli bulanlar (f=28, f=8) oldugu gibi bu siirenin yetersiz (f=13, f=1) oldugunu
diisiinenler de bulunmaktadir. E3 “Siire az, daha fazla etkinlik yapilabilir.” O7  Dersin siiresi

biraz daha uzatilabilir.” seklinde goriislerden 6rnekler yer almaktadir. Ders icerigi konusunda
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ebeveynler ders siireci ile memnuniyetlerini dile getirirken, 6zellikle derslerin ilgi ¢ekici
olmasindan, merak uyandirmasindan ve gittikce iyilesen bir dgretim siirecinin varligindan
bahsetmektedir (f=37). Bununla ilgili, E7 “Program gayet ilgi ¢ekici hatta ders arasinda
yayinlanan etkinliklerde bile devam sagliyoruz.”, E 103 “Evdeki egitim okuldaki gibi olmuyor
ama yapabiliyorlar dersi giizel dinleyip anliyor.” E45 “Ilk bastaki derslere nazaran iyi anlatim
var, begeniyoruz. Siire yetmiyor sanki konular yarim oluyor.” gibi goriislere yer verilmistir.
Ancak ders icerikleri konusunda derslerin ilgi cekmedigini ve merak uyandirmadigini belirterek
memnuniyetsizliklerini ifade eden ebeveynler de bulunmaktadir (f=4). Bu durumlara ilgili, E87
“Dersler 6grencinin dikkatini ¢ekmiyor, hizli gecgiyor.” E65 “Su ana kadar fen dersleri
ogrencilerde ¢ok fazla merak uyandirmadi, belki bundan sonra farkli seyler yapilabilir.” E30
“Smif 6gretmenin verdigi egitim kadar etkili degil.” gibi goriiglere rastlanmustir.

Derste kullanilan yontemle ilgili ¢ok fazla katilimci goriisiine rastlanmamistir. Bu
konuda hem 6gretmenler (f=4) hem de ebeveynler (f=5) dersin diiz anlatimla gergeklestigini
belirtmistir. O7 “Derslerde genelde diiz anlatim tercih edilmektedir.” E78 “Anlatim, dgrenciye
gore biraz hizli not almaya imkan tanimiyor. Program gayet ilgi ¢ekici, hatta ders arasinda
yayinlanan etkinliklerde bile devam sagliyoruz.” Kullanilan yontemin etkililigi konusunda
ebeveynler hizli ve yiizeysel oldugunu belirtirken (f=3), 6gretmenlerden ise konu anlatiminin
yeterli, etkili ve doyurucu oldugunu belirtenler oldugu gibi (f=4), yaparak-yasayarak 6grenme
eksikliginden dolay1 soyut kaldigini ve yetersiz bulduklarini (f=4) agiklayanlar olmustur.

Olgme—degerlendirme siireci ile ilgili ebeveynler, dgrencilerin daha ¢ok soru ¢dzdiigiinii
(f=5) ve bosluk doldurma etkinligi yaptigini ifade etmistir (f=4). Bu kapsamda, E90 “Dersin
degerlendirilmesi amaciyla Kkitaptaki veya kaynak Kitaptaki testleri ¢oziiyorlar.” ES54°
Ogrenciler konu anlatimlarmdan sonra bosluk doldurma aligtrmalar1 yapiyorlar.” seklinde
aciklamalara yer verilmistir. Ogretmenler ise &lgme-degerlendirme siirecinde materyal ve

gorsellerin daha ¢ok yer almasi gerektigini savunmaktadir (f=3). Ayrica, 6lgme-degerlendirme
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slirecinin de zamanla gelistigine dair baz1 gelismeler oldugunu da belirtenler mevcuttur (f=1).
Ornegin, 031 “Ol¢me-degerlendirme ¢alismalar1 ilk haftalara gore daha etkili olmaktadir.” 028
“Konu ile ilgili degerlendirme caligmalarinda gorsellerin kullanilmasina agirlik verilebilir.”
017 “Siire¢ iyi isliyor. Yontem ve teknikler giizeldir. Degerlendirme siireci de iyidir.”
seklindeki a¢iklamalar incelenebilir. Fen Bilimleri dersinde yiiriitiilen uzaktan egitim stireci ile
ilgili ebeveynler ve 6gretmenlerin benzer ve farkl goriigleri ifade etmistir. Ayrica, ebeveynlerin
ders siirecinde yapilan uygulamalardan da bahsetmeleri dikkat c¢eken bir bulgu olarak
degerlendirilebilir.
3.2.2. Fen Bilimleri Dersindeki Etkinlik ve Deneyler

Uzaktan egitim kapsaminda yiiriitiilen Fen Bilimleri ders siirecinde yer alan etkinlik ve
deneylerin neler oldugu ile ilgili katilimc1 goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.
Tablo 4

Fen Bilimleri Dersi Etkinlik ve Deneyler

Ebeveyn f Ogretmen f
Fasulye ve Nohut Cimlendirmek 11 Tohum Ekme Siireci 2
Bitki Yetistirmek 10 Canli Dongiisii Deneyi 1
Dogay1 Tanimak 2 Bitki Yetistirmek 1
Ayakkab1 Bagcigi Baglamak 2 Gelecekteki Aydinlatma Araglari 1
Isik Etkinligi (Dogru Aydinlatma) 2 Basit Elektrik Devresi Kurmak 1
Geri Dontisiim Kutusu Yapmak 2 Elektrikli Araglarin Kullanimi 1
Balkonda Cigek Yetistirmek 1
Dogal Anitlar1 Milli Parklar1 Arastirmak 1
Yiiriiyen Su Deneyi 1
Atik Pillerin Kullanimi 1
Elektrikli Araglarin Kullanimi 1

Tablo 4’e¢ gore ebeveynler, bu siiregte EBA programinda Fen Bilimleri dersi

kapsaminda fasulye ve nohut ¢imlendirmek (f=11), bitki yetistirmek (sogan dikimi/¢icek
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yetistirme) (f=10), ayakkabi bagcigi baglamak (f=2), geri doniisiim kutusu yapmak (f=2),
dogay1 tanimak, c¢evreyi gozlemek, aydmlatma, dogal ve milli parklar1 arastirmak (f=1) gibi
deney ve etkinliklerin yapildigindan bahsetmistir. Ogretmenler ebeveynlere gére, deney ve
etkinlik orneklerine daha az vurgu yapmistir. Tohum ekme siireci (f=2), bitki yetistirme,
aydinlatma araglari, basit elektrik devresi hakkinda yapilan deneylerden (f=1) bahsetmistir.
Ebeveyn ve 6gretmenlere uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer
alan deney ve etkinliklerin neler oldugu sorulmustur. Ebeveynlerin bu dersin igerigine hakim
olmalar1 beklenmemekle birlikte bu konudaki farkindaliklar1 ve dersleri takip etme durumlari
aciga ¢ikarilmaya calisilmistir.
3.2.3. Fen Bilimleri Dersi Kapsaminda Yer Alan Odev ve Sorumluluklar
Uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri dersi kapsamimnda yer alan o6dev ve

sorumluluklarla ilgili katilime1 (ebeveyn ve 6gretmen) goriisleri Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5

Osrencilerin Odev/Sorumluluklar:

Uzaktan Egitim Platformunda f  Ogretmenin Verdigi Odev/Sorumluluklar f
Yer Alan Odev /Sorumluluklar
Arastirma Yapmak 8  Ogretmenin Verdigi Odevler 139
Konu Tekrar1 ve Soru Cézmek 6 lletisim Teknolojileri ile Belge/Odev Paylasmak 35
Kitaptaki Odevleri Yapmak 3 Kitaptaki Etkinlik/Alistirmalar1 Yapmak 18
Not Alma/Defter Kullanmak 3 Odev Kontroliinii Saglamak 9
Konu Ozeti Cikarmak 2 EBA Kullanimmi Gerektiren Odevler Vermek 9
Ebeveynlere Verilen Sorumluluk 2 Konu Ile ilgili Bilgilendirme Notlar1 Vermek 7
Odev/Sorumlulugun Olmamast 25  Test Cozmek 7
Ilgi Cekici Deney ve Etkinlikler Yapmak 6
Odev/Sorumlulugun Olmamasi 6
Ogretmenle lletisim Sorunu Yasamak 5
Hikaye Yazmak 3
Arastirma Yapmak 1

Tablo 5’e¢ gore, katilimcilarin (68retmen ve ebeveynler) bir kismi, uzaktan egitim
stirecinde Ogrencilerin arastirma ve etkinliklerle gorevlendirildigini (f=8); E4 “Bu siiregte
uzaktan egitim programlar1 ile arastirma ya da etkinlik 6devleri veriliyor.”, ders kitabindan
yararlanildigini (f=3), ¢ocuklarin ders esnasinda notlar aldigin1 ve konular1 tekrar ettiklerini
(f=3) ifade etmistir. Bunlarla ilgili, E17 “Cocugum EBA TV’deki ders kitabindaki ddevleri
yapmaktadir.” E56 “Cocuk evde konular1 tekrar etmektedir.” O3 “Ders kitab1 ve yardimci ders
kitaplarindan o giin islenen konularla ilgili 6dev ve etkinlik sayfalar1 veriyorum.” gibi ifadeler
kullandiklar1 goriilmektedir. E§7 ise “Bu dersin igerigine gore islenen konuya uygun sorular
hazirlamaktayim.” seklinde ifadede bulundugu gibi, bu konuda bilgi sahibi olmayan
ebeveynlerin de oldugu goriilmektedir. Ebeveynler tarafindan (f=2) uzaktan egitim

platformlarinda ebeveynlere de ¢ocuklarina o6dev hazirlama ve takip etmeyle ilgili

314



Ayaz / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 298-342

sorumluluklar verildigi belirtilmistir. Ayrica bu siiregte herhangi bir 6dev ve sorumluluk
verilmedigini agiklayan ebeveynler de bulunmaktadir (f=25).

Ebeveynlerin biiyiik ¢cogunlugu (f=139) kendi 6gretmenlerinin ayrica 6dev/sorumluluk
verdigini vurgularken, bunlarin genelde ders kitabindan yararlanmak, WhatsApp iizerinden
etkilesimde olmak, test ¢oziimii, video ile bilgilendirmek, 6zel videolar ¢ekmek, dgrencilere
konularla ilgili hikaye yazdirmak seklinde yapildigini belirtmistir. Ebeveynler bu konuyla ilgili
E36 “Ogretmenimiz bu ders kapsamida WhatsApp’tan ddev atarak kontrol etmektedir.” E107
“Smif oOgretmeni Ogrencilere konu ile 1ilgili bilgilendirmeler yollamakta ve test
cozdirmektedir.” ES58 “Bizim g¢ocugun Ogretmeni bazi etkinlik kagitlar1 yolladi.” E79
“Cocugumun smif 6gretmeni islenen fen dersi ile ilgili bir hikaye yazmasini istemisti.” seklinde
goriis bildirmistir. Ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin bu kapsamda hi¢ 6dev vermedigini ifade
eden (f=6) ebeveynler de bulunmaktadir. Ayrica, bazi ebeveynler (f=9) sinif 6gretmenlerinin
odev kontrolii yaptigini belirtirken, bazilari1 (f=5) ise 6gretmenlere bu siirecte ulasamadiklarini
ve dolayisiyla ddev kontrolii yaptramadiklarmi ifade etmistir. Benzer sekilde, O4 “Hayir
yapamiyorum ciinkii &grencilerime ulasamiyorum. Imkanlar Slciisiinde EBA’ya girebilen
giremeyen Ogrencim de var.” seklinde agiklamada bulunan Ogretmen de Ogrencilere
ulagamadigi i¢cin 6devlendirme yapamadigini agiklamaktadir.

Bu siirecte 6gretmenler, Fen Bilimleri dersi ile ilgili 6dev ve sorumluluklarda daha ¢ok
teknolojiden yararlanarak (f=35), 6grencilerle sesli/goriintiilii iletisime gegerek, fotokopi
imkani ile ddevlendirme yaptiklarini belirtmistir. Ogretmenler, ders ve kaynak kitabindan
yararlandiklarimi1 (f=18), EBA’dan 6dev verdiklerini (f=9), konu ile ilgili bilgilendirme
notlarv/konu tekrar1 yaptiklarii (f=7), test ¢6ziimii, soru ¢oziimii yaptiklarini (f=7), 6zellikle
konu girislerinde dikkat cekmek amaciyla etkinlikler yaptirdiklarini (f=6) ve ilgi ¢ekici tiirde
odevler verdiklerini (f=5) belirtmistir. Bununla ilgili 8gretmenlerin, O2 “Evet yapiyorum.

Ozellikle derslerimde islerken mutlaka her yeni konuya gegiste bir deney veyahut dikkat gekici
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bir etkinlik yapiyorum. Odev olaraksa daha yaratici ilgi cekici ddevler vermeye gayret
ediyorum. Takibini yaparken velilerimden bana bu igeriklerin videolarinin atilmasini talep
ediyorum.” 025 “Evet EBA iizerinden videolu konu anlatimi, alistirma ve ozet bildiler
gdnderiyorum, takibini yine EBA iizerinden yapiyorum.” O15 “WhatsApp iizerinden etkinlik
gonderip ¢ozdiirliyorum sonuglar1 bana geri gonderiyorlar kimde ne kadar 6grenme oldugunu
anlayabiliyorum.” goriisleri bulunmaktadir. Bu siiregteki 6dev ve sorumluluk ile ilgili
goriislerin ebeveyn ve 6gretmenlere gore degisiklikler gosterdigi goriilmiistiir.
3.3. Ogrencilerin Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Ders Siirecindeki Durumlan ile Tlgili
Ebeveyn Goriisleri

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin Fen Bilimleri derslerini nasil dinledigi, bu
kapsamda verilen sorumluk ve gorevleri nasil yiiriittiigiine dair ebeveynlerin goriisleri Tablo
6’da sunulmustur.
Tablo 6

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Ders Siirecini Takip Etme Durumlar

Ders Siirecinin Takibi f
Ders ile Tlgili Not Tutmak 45
Sadece Sesli Cevap Vermek 44
Not Tutarak Sesli Cevap Vermek 3
Sadece Ekrani Izlemek 1

Ders Siirecindeki Odev ve Sorumluklar

Diizenli Olarak Yapmak 101
Diizenli Olarak Yapmamak 21
Sadece Sinif Ogretmenin Odevlerini Yapmak 3
Kosula Bagli Yapmak 2
Ekran Goriintiisii Alip Sonra Yapma 1
Televizyonu Durdurarak Yapmak 1
Dersi Takip Etmemek 4
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Tablo 6 incelendiginde, ebeveynler cocuklarinin uzaktan egitim siirecinde dersleri
(EBA, ZOOM, vb.) takip ederken ¢ocuklarmin ne yaptiklarini agiklamislardir. Ebeveynlerden,
cocuklarin ders esnasinda ders ile ilgili not tutugunu (f=45), sorulara sesli cevap verdigini
(f=44), hem not tutup hem de sesli cevaplarla derse katildigin1 (f=17) ifade edenler olmustur.
Diger yandan, ¢ocuklarmin ders siirecinde sadece ekrani izledigini, herhangi bir eylemde
bulunmadigini ifade edenler de bulunmaktadir. Bununla ilgili gériislerden bazilar1 sunlardir:
E78 “Not tutmuyor ama sorular1 dogru cevapliyor.” E67 “Yapilacaklar1 yapiyor ve verilen
odevleri yazip cevapliyor.” E50 “Cocugum not tutuyor. Televizyonu durdurarak cevapliyor.”
E12 “Not tutuyor ¢ok giizel yanit veriyor.” E20 “Benim ¢ocugum sadece dersleri izliyor, baska
bir sey yapmiyor.”

Cocuklarmnin ders esnasindaki 6dev ve sorumluluklariyla ilgili ise ebeveynlerin biiytik bir
kismi (f=101) ¢ocuklarinin ders sirasinda verilen sorumluklar1 diizenli olarak yaptigini, bir
kismi ise (f=21) boyle bir diizenden bahsetmemektedir. Ayrica bazi ebeveynler, ¢ocuklarin
sadece kendi Ogretmenlerinin verdigi 6devleri yaptigimi (f=3) ya da belirli sartlar altinda
(verilen 6dev i¢in gerekli malzemenin olmasi veya verilen 6devin deney olmamasi sart1 gibi)
yaptiklarint agiklamistir. Ayrica c¢ocuklarmin genel anlamda bu dersleri takip etmedigini
belirten ebeveynler de bulunmaktadir (f=4). Bununla ilgili ebeveynler, E60 “Evet, gerekli
malzemeler oldugu siirece aksatmadan oOdevlerimizi yapiyoruz.”, E90 “Odev yapmak
konusunda c¢ocugum cok hevesli degil.” E64 “Genelde verilen 6dev/sorumluluk ne ise
cocugumun yapmasini sagliyorum.” E3 “Benim cocugun sistemdeki 6devleri degil, sadece
kendi 6gretmeninin verdigi Odevleri yapiyor, digerlerini yaptiramiyoruz.” seklinde goriis
bildirmiglerdir. Ebeveynlerin goriislerine gore, ¢ocuklarin biiyiik kisminin uzaktan egitim

slirecini takip ettikleri ve derslere ilgiyle katildiklar1 goriilmiistiir.
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3.4. Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Kapsaminda Fen Bilimleri Dersinin Ev Ortaminda
Siirdiiriilmesi Hakkindaki Goriisler

Bu kisimda, ¢ocuklarin igin evde ortaminda, Fen Bilimleri dersinden nasil yararlandiklari
ile ilgili katilimc1 goriisleri Tablo.7’de yer almaktadir.
Tablo 7

Evde Fen Bilimlerinden Yararlanma Siireci

Icerik Hakkinda f I¢erik Hakkinda f
Ebeveynler Ogretmenler

Evde Yapilacak Deney/Etkinlik 26  Giinliik Yasamdan Ornekler 24
Herhangi Bir Sey Yapilmiyor 19  Giinlik Hayata Uygun Fen konular 5
Herhangi Bir Fikir Yok 6 Evdeki Malzemelerle Kalicilik 2
Kitap Okumak, Oyun Oynamak 2

Giinliik Hayatla fliskilendirmek 2

Sinif Ortamina Benzetmek 1

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin bu konuda verdikleri rnekler asagida belirtilmistir

Tablo 7’de, uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri dersinin evde siirdiiriilmesi
baglaminda ebeveynler bu dersin ev ortaminda nasil uygulandigini agiklamistir.
Ebeveynlerden, Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer alan deney ve etkinliklerin ev ortaminda
yapilabilecegini diisiindiiklerini ifade edenler oldugu gibi (f=26), bu kapsamda evde herhangi
bir sey yapilmadigini ifade edenler de (f=19) bulunmaktadir. Ayrica ebeveynler, bu dersin
giinlik hayatla iliskilendirilecek bir ders oldugunu (f=2) ve evin smif ortamina
benzetilebilecegi de (f=1) belirtmistir. Bununla birlikte bu konuda bir fikir belirtmeyenler de
(f=6) bulunmaktadir. Ogretmenler ise Fen Bilimleri dersi kapsaminda yapilacak olan deney ve
etkinliklerin giinlik yasamla iligkili oldugunu (f=24), konularla benzer sekilde giinlik yasam
arasinda iligski kurulabilecegini (f=5), evdeki malzemelerle yapilan etkinliklerin 6grencilerin

zihninde yapilandirilmasimi kolaylastirdigimi (f=2) ifade etmektedir.
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Ebeveynler, bilimin ev ortaminda nasil uygulanabilecegi ile ilgili su 6rnekleri vermistir:
E56 “Isik ve ses deneyi (kutunun igine nesne koyup i1sikla aydinlatmak)”, E45 “Bahgeyi
kesfetmek, dogay1 tanimak”, E78 “Itme ¢ekme ile ilgili deneyler yapmak”, E48 “Dogal-yapay
cevre/doga ile i¢ ige olmak™, E32 “Fen ile ilgili resim ¢izmek”, E67 “Cevremizdeki nesnelerden
ornek vermek”, E31 “Geri doniigiim ile ilgili 6rnekler bulmak”, E7 “Suyu pegete ile 1slatip
bardaga aktarmak”, E18 “Ozel fen odas1 kurmak”, E3 “Canl1 bitkilerle sohbet etmek”, E8
“Cocuklarin 1lgisini c¢ekebilecek etkinlikler yapmak”, E13 “Prizleri cocuklarla birlikte
degistirmek™, E54 “Bitki ve hayvanlar1 tanimak™ ve E78 “Tasarrufa 6rnek vermek.”

Ogretmenlerin drnekleri ise su sekildedir: O2 “Bitki yetistirmek”, O7 “Alile ile deneyler
yapmak”, 09 “Hayvan bakimi iistlenme”, O18 “Maddenin hallerini gézlemlemek”, 024 “Ilgi
cekici deney yapmak”, O17 “Bilimsel dergilerden yararlanmak”, 023 “Evdeki esyalar ve
canlilar arasinda iliski kurmak”, O5 “Dogadan yararlanmak”, 016 “Dogru aydinlatma yapmak”
O1 “Aileye tamirat, tadilat gibi konularda yardim etmek”, O19 “ Onemli kisilerin hayat
hikdyesinden kitap okumak”, O18 “Elektrik devresi olusturmak”, O9 “Okul dis1 yasam
alanindan yararlanmak”, O10 “Giinliik hayat iliskisi kurmak/suyun kaldirma kuvveti 6rnegi
gibi”, O13“Hamur mayalama Ornegi/canlilar ile iliskisini kurmak”, 022 “Diinyanin
hareketlerini oyunlastirilmak”, 020 “Evde yapilacak gorevler, elektrik tasarrufu saglamak,
mutfak alanindan yararlanmak, mutfag: kimya lab. gibi kullanmak”, O15 “Saghkli/dengeli
beslenmek, temizlik kurallarma uymak”, O8 “Anneyi gozlemlemek”, 032 “Bitkiyi
gozlemlemek”, O35 “Mum, kandil, hoparlér, ampul gibi aydmlatma teknolojilerini
kullanmak™, O6 “Ayristirma ydntemlerini denemek”, O13 “Oyuncak yapmak (materyal vb.)”

Katilimcilar, ev ortamindaki bilimsel icerikler kapsaminda islenen konularla ilgili su
ifadelerde bulunmustur: E43 “Dogay1 tanima disar1 ¢ikip bahgeyi kesfetme birlesir.” E72
“Bozuk anahtar ve prizlerin degisimini ¢ocugumla birlikte yapiyoruz.” E3 “Fen Etkinlikler

yapiyoruz. Ornegin gevremizdeki 151k ve seslerle ilgili yaptiklarimizi 6rneklendiriyoruz. Fen
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Bilimleri ile ilgili resim g¢izmek.”. Ogretmenler ise O19 “Dengeli beslenme kurallarmni
uygulayabilirler. Saglik ve temizlik kurallarin1 uygulayabilirler. Maddenin hallerini
gdzlemleyip drneklendirebilirler.” O16 “En son giin okullar kapanmadan énce planimiz vardi
evde bitki yetistirme tohumdan tamda konularimiza uygun bir sekilde.” O8 “Oyuncak arabadan
pil ve motor sayesinde kumandal1 ara¢ yapacagiz.” 014 “Anneleri mutfakta gdzlemlemeleri,
bir bitkiyi gozlemlemeleri gibi birgok konuda birlestirilir bence.” 023 “Onemli bilim
insanlarmin hayatlarinin hikayesini anlattim.” seklinde goriis bildirmistir. Ev ortamindaki
bilimsel icerikler ile ilgili ebeveynlerin ve Ogretmenlerin fen bilimlerini giinliik hayatla
iligkilendirmede zengin 6rnekler verdikleri yorumuna ulasilabilir.
3. 7. Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Siirecinde Fen Bilimleri Dersinin Ogretim Siireci
ile Tlgili Onerilere iliskin Gériisler

Uzaktan egitim siirecinde katilimcilarin siireg ile ilgili 6nerilerine iliskin goriislere

Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8

Katilimcilarin Siireg ile Ilgili Onerileri

Ebeveynlerin Onerileri f Ogretmenlerin Onerileri
Ders Icerigi Ders Icerigi

Yeterli Ders Siiresi 51 Etkilesimli Siireg

Kisa Ders Siiresi 20 Kisa Ders Siiresi

Deney ve Etkinlik Temelli Ders 7 Konunun Ozii

Farkli Cevrimigi Platformlar 3 Farkli Ders I¢i Aktiviteler
Anlasilir Ders Icerigi 3 Detayl1 Igerik

Odev Agirlikli Siireg 2 Aligtirma Deneyimi

Zengin Igerik 1 Hayali Bir Karaktere Yer Verme
Esneklik 1 Ebeveyn Katilimi

Ders Siirecindeki Uygulamalar Ders Siirecindeki Uygulamalar
Odev Dis1 Etkinlik 4 Ilgi Cekici Etkinlik

Yavas Ders Anlatim1 1 Video Kullanimi

Sinirl Sayida Ogrenci 1 Materyal Cesitliligi
Animasyon Kullanimi 1 Oyunlastirma

Birlikte Deney Yapimi 1

Materyal Cesitliligi 1

Farkli Olgme-Degerlendirme Teknigi 1

Diger Diger

Sinif Ogretmeninin Aktif Katilimi 5 Ogretmene Seminer Imkan1
Sinif Ogretmenin Rehberligi 2 Psikolojik Destek Thtiyact
Sinif Ogretmeninin Ders Anlatimi 1

Anlatimimn Tekrar1 1

Tablo 8’e bakildiginda, bu siireg ile ilgili ebeveynlerin birgogu (f=51) ders siiresini uygun
bulurken bir kismi (f=20) siirenin uzatilmasini, bazilar1 ise (f=7) etkinliklerin deneyler iizerinde

uygulanmasini istediklerini belirtmistir. Ebeveynlerden (f=3) bazilar1 dersin anlasilir oldugunu,
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herhangi bir gelismeye ihtiyag duyulmadigini ifade ederken, bir kismi (f=3) uzaktan egitim
stiresinde farkli egitim platformlarindan yararlanilmasi gerektigini ve daha ¢ok ddev verilerek
(f=1) igerigin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica ebeveynler, cocuklara 6dev dis1
etkinlikler verilerek (f=4) dersin daha yavas anlatilmasini (f=1), 6l¢me etkinliklerinin yazil ya
da video ile olmasim (f=1), aileler ile birlikte yapilacak deneyler tasarlanmasmi (f=1),
animasyon kullanilmasi (f=1) gibi 6nerilerde de bulunmustur. Bu konu ile ilgili goriisleri su
sekildedir: E107 “Bu siirecin bizi ve 6grencileri geriye attigini diisiiniirsek daha rahat ve akilda
kalabilmesi maksadiyla canli yayin esnasinda belirli sayilar1 hedef alarak (6rnegin 2000 6grenci
katilimiyla) soru cevap seklinde bir program veya 6grencilere hem yazili hem video tarzinda
O0lcme degerlendirme yapilmali.” E101 “Konular animasyonlarla desteklenebilir.” E34
“Konular ¢ok hizli anlatiliyor ¢ocuklar yazilmasi gerekenleri yazmakta zorlaniyorlar.” E69
“Ders isleme sekli bence iyi 6grencilerin evde yapacagi etkinliklere 6devlere daha fazla yer
verilebilir konunun kaliciligma ve ¢ocuklarin evde verimli vakit gecirmesine de destek olur.”
E10 “Fen dersinde ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ufak deneyler gosterilse ve evde de yapabilecegi
etkinlikler de verilse daha ilgi cekici bir ders olur.” Ogretmenler ise derslerin yiizeysel
olmamasi i¢in daha detayli olabilecegini (f=1), karsilikli etkilesimin olabilecegi (6grenci ve
Ogretmen arasmda) (f=1), etkilesimli d6dev takibi yapilabilecegi (f=1), onlarin daha sade
anlatimla daha uzun siirede anlatilmasini, siirece ebeveyn katiliminin tesvikinin artirilmasini,
aktivitelere ve alistrmalara agirlik verilebilecegini (f=1) 6nermislerdir. 033 “Siire biraz daha
uzatilabilir. Daha fazla animasyon resim ve bosluk doldurma, test, soru - cevap gibi etkinliklere
yer verilebilir.”, O35 “Ebeveyn katilim tesvik edilmeli, ritme doniik etkinlikler planlanmali.”,
021 “Uzaktan egitim Fen Bilimleri etkinlikleri istenilen sekildedir. Aileler mutlaka dgrencileri
takip etmeli 6gretmenler de bir sekilde ddev ve etkinlik gondererek pekistirme yapmalidir.”,

04 “Deney ile somut materyaller kullanilmalidir.”

322



Ayaz / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 298-342

Ogretmenler, ders siirecindeki uygulamalarda derslerin oyunlastirilmasi, ilgi ¢ekici
etkinlik ve deneylere yer verilmesi, zengin igerikli materyal kullaniminin olmas1 gerektigini
belirtmistir. Ayrica bu siiregte herkesin psikolojik destege ihtiyact oldugunu vurgulayarak,
ozellikle ¢ocuklar i¢in bu konuya dikkat edilmesini bu alanda 6gretmenlerin seminer veya
benzer kurslara katilmas1 gerektigini (f=1) 6nermistir. Bununla ilgili, O7 “Sinif ortammdaki
gibi bir 6grenme tam olarak saglanmasa da aileler 6gretmenlerinin gonderdikleri dogrultuda
destek olabilirler. Fen Bilimleri dersini daha anlasilir, daha akilda kalici, deneyler yaparak,
videolar izleterek, oyunlastirarak siirece katki saglayabilirler.”, O18 “Onceligimiz su durumda
cocuk saglig1 ve psikolojisi olmahidir. Cocuklarin bir travma yasamamasi 6énemlidir dersler olur
telafisi olur.”, 010 “Bence bu siirecte daha ¢ok gocuklarin psikolojileri iizerinde durulmali.”
O1 “Cocuklar deney ve etkinlikleri ¢ok seviyorlar.” seklindeki goriislere yer verilmistir.

Ebeveynlerin sinif 6gretmenlerinden beklentileri ise (f=5) siiregte daha aktif sekilde yer
almalarin1 beklemek (f=2), onlardan yardim alabilmek (f=1), kendi sinif 6gretmenlerinin dersi
anlatmasimi ve konular1 tekrar etmesini istemek seklindedir. Bu konu ile ilgili olarak, E2 “Smif
O0gretmenimiz bu siirecte bizi daha ¢ok desteklemelidir.”, E68 “Sinif 6gretmenininiz konular1
tekrar ederse daha iyi olur.” E123 “ Ogretmenimizden yardim almaya ihtiya¢ duymaktayiz, ben
tek basina bazi yerleri yaptirmakta zorlaniyorum.” seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

Uzaktan egitim siirecinde katilimcilarin siire¢ ile ilgili onerilerinde benzer ve farkli
gorlisler yer almakla birlikte, ebeveynler daha ¢ok programin igerigi, ders siireci ve sinif
ogretmeninden beklentilerini dile getirirken, 6gretmenler de programin igerigi, ders siireci ve
ebeveynlerden beklentilerini ifade etmistir.

4. SONUC VE TARTISMA
Bu aragtrmada, pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde ilkokul Fen Bilimleri
dersinin yiiriitiilmesi ile ilgili ebeveynlerin ve 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Arastirma,

nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desene gore yiiriitiilmiis olup elde edilen veriler
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icerik analizi ile kod ve kategorilere doniistiiriilmiistiir. Bu kapsamda, pandemi doneminde
uzaktan egitim alan ve ev kiiltiirlinden olduk¢a cok etkilenen ¢ocuklarin evlerinde kaldiklari bu
stiregte Ozellikle giinliik hayata aktaracaklar1 birgok bilgiyi edinebilecekleri Fen Bilimleri ders
stireci, bir¢ok agidan degerlendirilmistir. Solomon (2003)’{in belirtigi gibi ev ve aile ortamiu,
cocuklarin egitimi tizerinde oldukca dnemli bir role sahip olup onlarin erken sosyallesmesine
de katki saglamaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin sadece pandemi doneminde
degil normal zamanlarda da ev ortaminda veya uzaktan egitim siireclerinde fen bilimlerinin
kullanimu ile ilgili yararl sonuglar icerdigi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin, COVID-19 salgmi1 déneminde yiiriitillen uzaktan egitim kapsaminda
ilkokul Fen Bilimleri ders siirecini, basta EBA egitim platformu olmak iizere bir¢ok dijital
programdan takip ettikleri goriilmiistiir. Bilgisayar, telefon ve televizyonun 6grencilerin egitim-
Ogretim silirecinden uzak kalmamasi ve Fen Bilimleri dersi gibi giinliik hayatla i¢ ige olan bir
dersin ev ortamina transfer edilebilmesi i¢in etkili oldugu diistiniilmektedir. Yenice, Stimer,
Oktaylar ve Erbil (2003)’e gore, bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinin Fen Bilgisi dersi
ogretim programinin hedeflerini gergeklestirmede kolaylastirici etkisi bulunmaktadir. Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) gibi programlar, 6grencinin dersleri hem senkron hem de istedigi zaman
asenkron olarak takip etmesine firsat tanimaktadir. Bu anlamda EBA, egitimde firsat esitligi ve
kaliteyi artirmak i¢in baslatilan bir projedir (Demir, Ozding, & Erhan, 2018). EBA ortami da
Ogrencilere esnek ve farkli 6grenme ortamlar1 saglayarak onlarin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmasina katki sunmaktadir (Ozen, 2019). Diinyada birgok iilke bu siiregte uzaktan
egitimi cesitli egitim platformlarindan yiiriitmektedir. Genellikle 6gretmenlerin etkilesimli
oldugu derslerden yararlanilarak geleneksel medya veya karma medya yaklagimi kullanilarak
yeni egitim platformlar1 gelistirilmektedir (UNESCO, 2020). Bu platformlar, uzaktan egitim
kapsaminda isbirligi saglamak ve Ogrenimi kolaylastirmak i¢in yararlanilacak Onemli

kaynaklardandir (OECD, 2020).
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Uzaktan egitim siirecinde verilen egitim programlar1 kapsaminda bir¢cok ebeveyn
ozellikle kendi smif 6gretmenlerinin ddevlendirmede aktif oldugunu belirtmistir. Ebeveynler
ve Ogretmenler, O6devlendirmede daha ¢ok ders kitabim1 kullanildigini, test ¢oziimii
yaptirildigini, video izlettirildigini, hikdye yazdirildigini ve bunlarin genellikle WhatsApp
yoluyla iletildigini ifade etmistir. OECD (2020) raporunda, COVID-19 pandemi siirecinde
ogrencilerin tutumlarinin, becerilerinin, 6z-yeterliklerinin gelistirilmesi i¢cin kurumlarin sosyal
aglari, televizyon, video, ¢evrimi¢i araglarin kullanimini1 ve bunun i¢in ebeveynlere rehberlik
edilmesinin olduk¢a &nemli olabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin bu siiregte internet
teknolojilerine yakin olmasi ve giinliik yasamlarinda teknolojileri etkin kullanmasi, uzaktan
egitimde saglanacak dgrenmeler icin avantaj saglamaktadir (Balaban, 2012). Ogrenciler, bu
teknolojilerden yararlanarak verilen sorumluluklar1 da basarili sekilde uygulayabileceklerdir.

Fen Bilimleri dersinin uzaktan egitim kapsamindaki siireci (etkililik, dersin siiresi,
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri) ile ilgili olarak katilimcilardan bazilari derslerin
siiresini yeterli bulurken bazilar1 bu siireyi yeterli bulmamaktadir. Ogretmenler, derslerin
ilerleyen siireclerde daha iyi anlasildigini, yontem ve teknik konusunda iyilesmeler oldugunu
belirtmektedir. Uzaktan egitimde tiim 6grencilerin slirece dahil olmasi i¢in uygun yontem ve
teknikler belirlenmelidir. Geleneksel smif ortaminda kullanilacak olan yontem ve teknikler
kullanilabilir; ama 06grenci etkilesimini saglayacak c¢esitli Ogretim stratejilerinden
yararlanilmalidir (Simonson, Zvacek, & Smaldino, 2019, syf 188-189). Dolayisiyla derslerde
ozellikle oOgrencilerin dikkatini cekebilecek ve canli tutacak yontem ve tekniklere yer
verilmelidir. Ders icerigi konusunda ¢ogu 6gretmen derslerin amaca uygun bir igerige sahip
oldugunu ve anlasilir oldugunu belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise sunulan igerigin yetersiz
oldugunu ve 6grencide merak uyandirmayacagini belirtmistir. Ders siiresi konusunda Demir
(2014), uzaktan 6grenme zaman ve hiz agisindan esneklige sahip oldugunu belirterek bireyin

kendi  Ogrenmelerinden  sorumlu  olacagi  ortamlar  oldugunu  vurgulamaktadir.
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Telekomiinikasyon ve video-konferans kullanilarak uzaktan egitimin etkililigin arastirildig: 19
caligmanin degerlendirildigi arastirmada, kisa siire ve kii¢lik gruplara uygulanan egitimlerin,
uzun siire ve biiylik gruplara uygulanan egitimlere gére daha biiyiik etkilere sahip oldugu ortaya
cikmistir (Cavanaugh, 2001). Ayrica, kisa siiren derslerin 6gretim durumunu kolaylastirdigi da
belirtilmektedir (Simonson, Zvacek, & Smaldino, 2019, syf 188-189). Saklan ve Unal (2019),
fen bilimleri dersinde teknoloji kullanimmin egitimin verimini artirarak zamandan tasarruf
etme, konunun somutlastirilmas: ve kalicilik konusunda 6nemli katkilar sundugu belirtmistir.
Uzaktan egitim stireglerinde yeni teknolojiler yardimiyla normal ders siiresinden daha kisa
stiren igeriklerle destek saglanabilir.

Ebeveynler ve Ogretmenler derslerde genelde etkinlik yaptirildigi, videodan
yararlamldigmi, deney yaptirildigmi ve soru ¢dziimii uygulandigmi belirtmistir. Olgme
degerlendirme siirecinde ise ebeveynler etkinlik ve soru ¢oziimiine agirlik verildigini
vurgularken ogretmenler materyal eksikligini belirterek iyilesen bir 6lgme siirecinden
bahsetmistir. Uzaktan egitim siirecini degerlendirirken geleneksel 6gretim siirecinden farkli
oldugu goz Oniinde bulundurularak egitim paydaslarinin beklentilerini bu dogrultuda
degerlendirmek gerekmektedir. Eygii ve Karaman (2013), geleneksel 6rgiin egitim ve uzaktan
egitim arasinda 6grenmenin amaglari, yontemleri, dersin igerigi, 6lgme-degerlendirme siireci,
yer, zaman ve yas gibi faktorler arasinda farkliliklar olabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla
bu siiregten her paydasin farkli beklentilerinin olmasi normal olarak goriilebilir. Ancak birgok
insanin son giinlerde sik basvurdugu uzaktan egitim sistemlerinin anlasilmasi i¢in ebeveynler
ve 6gretmenlerin bu konuyla ilgili esnek beklentilere sahip olmalar1 ve normal bir 6rgiin egitim
smif ortamindaki boyutlara gore hedefler belirlemeleri siirece asinaligi ve istenen sonuglara
ulagmay1 kolaylastiracaktir. Dogan (2010), Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin bu ders
kapsaminda etkinliklerin uygulanmasi i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Ayrica etkinliklerin se¢iminde Ogrencinin serbest olmamasindan, smiflarin  kalabalik

326



Ayaz / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 298-342

olmasindan, laboratuvarin yetersiz olmasindan, degerlendirmenin uzun zaman almasindan,
bilgi edinebilecek farklt kaynaklara ulasilamamasindan ve wvelilerin &grencilerle
ilgilenmemesinden kaynaklanan sorunlara da dikkat ¢ekmektedir. Uzaktan egitim siireci, bu
olumsuzluklar1 telafi edilebilmek icin iyi bir firsat sunabilir. Bu siirecte, dersler sirasinda
ebeveynlerin 6grencilerle birlikte etkinliklere ve uygulamalara daha fazla zaman ayirmasi,
yapilanlar1 birlikte degerlendirilmesi saglanabilir. Yiiksek lisans Ogrencilerinin uzaktan
egitimdeki 6lgcme ve e-degerlendirme ara¢ ve yontemleri hakkinda goriiglerinin incelendigi bir
calismada, 6grencilerin geleneksel degerlendirmeler yerine e-degerlendirmeleri (6dev, simav e-
portfolyo) daha cok tercih ettigi goriilmiistiir. Bu 6lgme degerlendirme bi¢iminin mekandan
bagimsiz olarak, firsat esitligi saglayabilecegi ve yiiksek motivasyona katki saglayacagi
disiiniilmektedir (Cabi, 2016). Uzaktan egitim siireclerinde benzer Olgme araglarmnin
kullanilmas: siirecin anlagilmasi igin verim saglayabilecektir. Ogrenme-dgretme siirecinde
kullanilacak olan zengin igerikli teknolojiler ve malzemeler, 6lgme ve degerlendirmenin
kalitesini de etkileyecektir (Kaya & Tan, 2014).

Uzaktan egitim siirecinde yiiriitiilen egitim programlarinda, Fen Bilimleri dersindeki
etkinlik ve deneylerle ilgili ebeveynlerden “deney ve etkinligin” var olup olmadigini belirtenler
oldugu gibi bunlarm isimlerini ifade edenler de olmustur. Ornegin, baz1 ebeveynler dzellikle
“tohum ¢imlendirme, bitki yetistirme, 151k ve aydinlatma, milli parklar” gibi 6zellikle ilk
haftada yer alan deney ve etkinliklerden bahsetmistir. Son haftalarda islenen konularla ilgili
daha az vurgu yapildigma dikkat edilmistir. Ogretmenlerin goriisleri daha dikkat gekici olarak
degerlendirilebilir. Ogretmenlerin yarisina yakini, bu siiregte etkinlik ve deney olmadigimi
belirtmistir. Ogretmenler, velilerden daha az deney ve etkinlige vurgu yaparak, tohum ekme
slireci, bitki yetigtirme, aydinlatma araglar1 hakkinda yapilan deneylerin oldugunu belirtmistir.
Deney ve etkinlik konusunda 6gretmenlerin ¢ok bir fikir belirtmedigi, ebeveynlerin ise deney

ve etkinliklerin icerikleri hakkinda yetersiz bilgilere sahip oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerle
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ilgili boyle bir sonucun ¢ikmasi beklenmekle birlikte, ebeveynlerin 6gretmenlere oranla
yiiriitiilen programi daha ¢ok takip ettikleri yorumuna ulagilabilir. Genel olarak katilimcilarin
stire¢ ilerledikge biitiin ders siirecini takip etmedikleri de anlasilmaktadir. Fen Bilimleri
dersindeki deney ve etkinliklerin basit araglarla yapilmasi, bu siiregte bilimsel bilginin
kullanilmasi, yorumlanmasi ve bu dersin gercek yasamin bir parcast olarak goriilmesi, fen
deneylerinin 6neminin anlasilmasina katki saglayacaktir (Nasirli, Karatas, & Acar, 2019). Hem
ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin bu konuda daha kapsamli bilgilere sahip olmasi bu etkililigi
artiracak onemli bir etkendir. Uzaktan yapilacak deney ve etkinlikler yiiz yiize yapilamayan
etkinliklere oranla bazi agilardan (smifin kalabalik olmasi, fiziksel imkanlarin yetersizligi,
malzeme eksikligi gibi) daha olumlu katkilar sunmasi beklenebilir. Egitim-6gretim
ortamlarinin verimi i¢in fiziki mekan ve ¢evre kosullarmin 1yi diizenlenmesi olduk¢a dnemlidir.
Smiflarin kalabalik olmasindan dolay1 laboratuvar kullanimindaki aksakliklar, teknolojik
yetersizlikler ve materyal eksiklikleri fiziksel ortamui etkilemektedir (Balbag, Leblebicier,
Karaer, Sarikahya, & Erkan, 2016). Bu tiir zorluklarla karsilasmamak adina, etkili bir ebeveyn
ve Ogretmen etkilesimi saglanirsa okullarda yapilamayan bazi etkinlikler de uzaktan evde,
bah¢ede balkonda, mutfakta, yasam alanlarinda gergeklestirilebilir. Farkli bir 6rnek de
bilgisayar ara yiizlerinden yararlanilarak uzaktan kontrollii ger¢ek diinya igeriklerine ulasmak
admadir. Kennepohl, Baran, Connors, Quigley ve Currie (2005) yaptiklar1 ¢alismada, internet
iizerinden analitik enstriimanlarla gercek zamanl 6gretimsel laboratuvarlar kullanmistir. Bunun
gibi gelistirilecek uygulamalar, 0grencilerin sanal ortamda laboratuvar becerilerine katki
saglayacaktir.

Ebeveynler, 6grencilerin uzaktan egitim programlarini takip ederken genelde not
tuttuklari, not tutarken sesli cevap verdikleri, sadece sesli cevap verdikleri, defterlerini
kullandiklari, ekran goriintiisii ¢ekip veya TV’yi durdurarak cevaplamaya calistiklarini

belirtmistir. Bazi ebeveynler, dgretmenin verdigi ddevlerin de 6nemli oldugunu belirterek
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bunlar1 da 6zenle yaptiklarini belirtmistir. Bu kisimda 6grencilerin genellikle dersi takip
ettikleri ve not tuttuklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin sesli cevaplara basvurdugu da
goriilmiistiir. Bunun yaninda, sistemi takip etmeyen ebeveynler oldugu gibi, ¢ocugunun bu
konuda ¢ok istekli olmadigini belirtenler de bulunmaktadir. Gerek uzaktan egitim programin
iceriginde gerekse Ogretmenlerin destekledikleri 0gretim siirecinde 6grenciye verilecek
sorumluluk ve odevlerin igerigi oldukca Onemlidir. Ersoy ve Anagiin (2009), smif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi kapsaminda pekistirme tiirii 6dev disinda, 6§renme-
O0gretme siirecini de tamamlayan tiirde 6devlerin verilmesi gerektigini belirtmistir. Degisik
amaglarla verilecek 6devler; 6grenilenlerin tekrarlanarak pekistirilmesi, dgrencinin sorumluluk
bilincinin gelistirilmesi, veli katilimin saglanmasi, 6grencilerin hazirlikli olmasi, arastirma
yapmasi, yaraticiliklarini gelistirmede etkili olabilir.

Uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri dersinin evde siirdiiriilmesi i¢in evdeki bilimsel
iceriklerle ilgili olarak ebeveynler, fen bilimleri dersinin giinliik hayatla i¢ ige bir ders oldugunu
vurgulayarak ev ortaminda yapilabilecek olan deney ve etkinliklerin 6grenmede kaliciligi
artiracagimni belirtmistir. Carrier (2009), ilk6gretim 6grencileri ile orman ekoloji koruma yaz
okulunda yiiriitiilen ¢alismanin 6gretmen adaylar1 tarafindan gozlendigi calismada, agik alanda
bir gblet yanindaki acik smifta ¢cevre egitimi, yasam dongiileri, canlilarin ihtiyaglari, canlilarin
kamuflaji, canlilarn duyusal farkindaliklar1 gibi konularin islenmesini hedeflenmistir.
Ogretmen adaylari, dgrencilerin ger¢ek yasam alaninda otantik ortamlarda cosku ve heyecanla
ogrenmek istediklerini gdzlemlemistir. Ogretmen adaylari, dis mekanin etkili bir 6grenme alani
olabilecegini fark etmislerdir. Reinhart ve ark. (2016), okuloncesi ve ilkdgretim siniflarina
bilimin dahil edilmesinde ebeveynlerin zorlandiklarini ifade etmistir. Bu eksiligin giderilmesi
icin ailelere bilim etkinligi paketleri hazirlanmistir. Aile bilim etkinlikleri paketlerini kullanan
ebeveynler, cocuklarin bunlara verdigi tepkilere odaklanmistir. Evde yapilan bu etkinliklerle

ilgili olarak cocuklarin sorgulama davranislarma verdikleri tepkilere bakilmistir. Bunun
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sonucunda, eve gotiiriilen aktivite paketlerinin fenni motive edici sekilde 6gretilmesini,
Ogrencilerin buna daha fazla ilgi duymasini tesvik edici nitelikte oldugu belirtilmistir.
Cocuklarin kendi ev kiiltiirlerinde, ebeveynlerin katilimin da oldugu ortamlarda daha rahat ve
kisisel davrandiklari (Solomon, 2003) g6z Oniine alindiginda, ev ortaminin zengin bir 6grenme
firsat1 olabilecegi fikrine ulasilabilir. “Giinlik Yasam” olgusunun sinifa aktarilarak ve farkli
etkinliklerde kullanilarak Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi bireylerin, bilim kiiltiiriiniin ve
bilimsel okur-yazarliginin gelismesine katki saglayacaktir.

Uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri dersinin etkililigini artirmak i¢in ebeveynler,
derslerde deney ve etkinlik yapilmasini, daha ¢ok 6dev verilmesini, ailelerle birlikte yapilacak
etkinliklere yer verilmesini, animasyon vs. teknolojiklerden yararlanilmasini istemistir.
Ogretmenler ise derslerin yiizeysel olmamasi icin daha detayli olabilecegini, karsilikli
etkilesimin olabilecegini, konularin daha sade anlatimla daha uzun siirede anlatilmasini, siirece
veli katilimmin tesvikinin artirilmasini, aktivitelere ve alistirmalara agirhik verilebilecegini
onermislerdir. Zhao, Lei, Yan, Lai ve Tan, (2005), etkili uzaktan egitimde anahtar kelimenin
etkilesim oldugunu belirterek, canli egitimlere ihtiya¢c duyuldugunu belirtmistir. Ayrica, uygun
kisi se¢cimi ve teknoloji kullannminin olusturulacak igerikler i¢in oldukc¢a Gnemli oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenlerin ders siirecinde dersleri oyunlastirarak, ilgi ¢ekici etkinlik ve
deneylere yer vererek ve zengin icerikli materyal kullanarak dersleri daha etkili hale getirmeleri
beklenmektedir. Katilimcilar, bu siirecte herkesin psikolojik destege ihtiyact oldugunu
vurgulayarak o6zellikle ¢ocuklar i¢in bu konuya dikkat edilmesini ve dgretmenlerin bununla
ilgili seminer veya benzer kurslara katilmasi gerektigini &nermistir. Ogrenme siirecinde
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesim olduk¢a onemlidir (Offir, Lev, & Bezalel, 2008).
Ebeveynler smif 6gretmenlerinden de siirecte daha aktif olmalarini, onlardan yardim almak

istediklerini, konular1 onlarin da tekrar etmelerini istediklerini belirtmistir. Uzaktan egitim,
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normal diizendeki smif 6grenmelerinden farklidir. Okuldaki smif 6gretmenlerinin siirekli
olarak 6grencilerle ilgilenmesi zor olsa da siirecte onlardan daha ¢ok destek alinabilir.

Sonug olarak, hem okulda hem de okul disindaki farkli bir ortamda egitim anlayiginin
stirdiiriilmesinde 6gretmenlerin ve ailelerin 6nemli islevleri bulunmaktadir. Bireyin dogal
yasam alanini verimli kullanmasini saglamak, etkili sonuglar elde edilmesine katki saglayabilir.
Bu kapsamda, uzaktan egitim siirecinde interaktif ortamlarda, TV yaymlar1 gibi farkli egitim
portallarindan 6grencinin yararlanmasini saglamak gerekir. Sharples vd. (2015), 11-14 yas
araligindaki Ogrencilerin sinifta yapilandirilan 6grenmelerinin evde ya da okul disinda
stirdiirmelerini saglayan NQuire yazilim sistemi ile verilen problem durumuna yonelik sonug
iiretmelerini istemistir. Ogrenciler, bireysel sorgulama yontemi ile kamit toplayip
degerlendirmis, deneyler yapmis, sahaya inmisler; bunlari analiz edip paylasmislardir. Boylece
teknoloji kullaniminin sorgulama 6grenimini okulda veya okul disinda nasil destekledigi agiga
¢ikarilmistir. Abazaoglu ve Umurhan (2015), 6gretim tiyelerinin uzaktan egitimi tercih etme
sebeplerini belirtirken; kampiiste erisilemeyen derslere erisim, daha genis kitlelere ulasma,
esnek sartlarda caligma (zaman, yer sinirmin olmamasi gibi), mekansal agidan smirlarin ortadan
kaldirilmas1 gibi sebepleri belirtmistir. Dolayisiyla, hangi amagla olursa olsun, 21. yy
sartlarinda gelisen yeni teknolojiler sayesinde kolaylikla erigsim imkani saglayan uzaktan egitim
platformlari, fen ve doga bilimleri gibi giinliikk yasamla i¢ ice olan disiplinlerden yararlanilarak
gelistirilmelidir. Bilimsel bilgilerin okul dis1 ortamlara da aktarilarak giinliik hayata transferi
gergeklestirilmeli ve bu bilgilerin etkili sekilde kullanilmasi saglanmalidir.

5. ONERILER

Bu ¢alismadan elde edilen verilerin hem ebeveynlere hem de 6gretmenlere bir fikir

saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bu kapsamda yapilacak olan ¢alismalarin zenginlesmesi i¢in

aragtirmacilara, ebeveynlere ve dgretmenlere bazi 6neriler sunulmustur.
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Bu c¢aligmada, katilimeilarin ifadelerinde fen bilimleri ile ilgili deney ve etkinlik gibi
ornek uygulamalarda smirli cevaplara ulasilmistir. Yapilacak olan benzer calismalar da
katilimeilarla yiiz yiize veya uzaktan karsilikli bir sekilde yapilacak olan goériismelere yer
verilirse bu 6rnek ifadelerin genisleyecegi diisliniilebilir. Ebeveynlerin dersin i¢erigini bilmek
zorunda olmadiklar1 géz Oniine alinarak yine de onlarin hayatlarinda genel olarak
karsilasilabilecekleri durumlarla fen bilimlerini iliskilendirme konusunda bilingli olmalar1
beklenebilir. Ayrica bu konuyla ilgili yapilacak benzer c¢aligmalarda akademisyen
goriislerinden de destek alabilir.

Ev ortaminin sadece bireylerin duygularini gelistiren degil, ayn1 zamanda fen egitimine
yonelik tutumlarmn oldugu 6zel bir yer oldugu iddia edilmektedir (Solomon, 2003). Dolayisiyla
evde fen bilimleri dersi ile ilgili olarak ailelere farkindalik kazandirmak icin onlara gesitli
icerikler sunulabilir. Evlerde, 6grenci seviyelerine uygun olarak hazirlanmig bilim setleri
kullanilabilir. 1lgili deneyler yapilirken, ailelere, ¢ocuklarina doniit verme, onlarla konusma ve
sorularla diistinmelerini saglama gibi uygulamalar yapabilir. Ayrica evdeki diger aile fertlerinin
bu siirece dahil edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Egitici oyun atmosferinde, ¢ocugun eglenerek aile
biiyiiklerinden destek almas1 ve 6grenmesi kolaylasabilir. Ornegin ailelerin drama calismalar1
yapmalar1 bu konuda tesvik edici bir rol oynayabilir. Evdeki malzemelerle basit etkinlik ve
deneylerin yapilmasi saglanarak ¢ocugun giinlilk yasam ve fen bilimleri arasinda baglanti
kurmasma yardimci olunabilir. Aileler, bilimsel igerikli kitap, dergi, brosiir, internet tabanl
uygulamalar1 vs. tedarik edip g¢ocuguna sunabilir. Bilim ve teknik dergilerini birlikte
yorumlayabilir. Evdeki malzemelerle tasarim planlayip basit igerikli projeler yapilabilir. Bu
esnada ¢cocuga sorumluluklar verilerek arastirma yapmasi saglanabilir. Evde 6grenme ortamini
destekleyecek her tiirlii faaliyet, cocugun okul digindaki 6grenim siirecini de olumlu anlamda
etkileyecektir. Ebeveynlere sunulacak olan iceriklere Ogretmenlerin destek vermesi

saglanabilir. Ogretmenlerin siire¢ takibinde her 6grenciye ulasabilmesi igin ebeveynlerle
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isbirligi yapmasi gerekir. Yiiz yiize egitime gec¢ildigi zamanlarda da 6gretmenlerin ebeveyn

desteginden ve bu egitim portallarindan yararlanmasi saglanarak siirdiiriilebilir bir egitim

ortami saglanmis olacaktir. Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde ebeveyn ve smif

Ogretmenlerinin diizenli bir sekilde organize olmasi ve elde ettikleri deneyimleri ¢ocuklara

aktarabilmeleri bu siirecin etkililigi agisindan oldukg¢a 6nemli olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Educational platforms used in distance education are significant for the sustainability of
education. During the Covid-19 pandemic period, all countries started to use distance education
processes. Examining the Science Course processes in which subjects that are intertwined with
daily life are taught in distance education applications is crucial. Distance education
applications can be used both in periods when face-to-face training does not happen, and in
applications that are difficult to carry out in a face-to-face classroom environment. Due to the
Covid-19 pandemic, Turkey reverted to distance education in the spring semester of the 2019-
2020 academic year. This study aims to ensure that teachers and parents evaluate the process
of conducting a primary school Science Course within the framework of this distance education.

The current study adopted a phenomenological design, and participants were reached
by the snowball sampling technique. Participants were 35 classroom teachers and 172 parents
in the Istanbul, Kocaeli, Zonguldak, Ankara, Yozgat, Sivas, Elazig, Diyarbakir, Bingol
provinces. The study data were collected between 5 April and 8 May with a semi-structured
open-ended survey form developed by the researcher. The data obtained were analyzed by
content analysis, which is one of the qualitative research analysis methods; with this analysis,
codes and categories were reached.

According to the study results, it is seen that students benefit from many digital
programs, especially the Educational Information Network (EBA). Parents emphasized that
classroom teachers actively set homework and were acting responsibly during the distance
education. Moreover, teachers wanted more responsibilities, such as textbooks, test solutions,
videos, story writing, and specific videos with their students. Parents said that students were
more likely to take notes while watching these lessons, and to respond aloud when asked a
question. For children to love science, parents should enable experiments and activities to be

done at home, and teachers should give examples from daily life. Teachers and parents
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expressed their opinions about the Science Course contents, the course process, homework and
responsibilities regarding the process of distance education.

Many parents stated that the teachers were actively teaching in the distance education
programs. Most teachers made use of technological applications. According to the OECD
(2020), the use of social networks, television, video, online tools of institutions and their
guidance to parents can be essential in the development of students ' attitudes, skills, self-
sufficiency during the COVID-19 pandemic. In the study, most of the parents mentioned
science applications that were carried out in the home environment. Conducting experiments
and activities in a Science Course with simple tools, using scientific knowledge, interpreting
and viewing this course as part of real-life will contribute to understanding the importance of
science experiments (Nasirl, Karatag, & Acar, 2019). In this study, it was observed that
teachers also made students do activities that they prepared themselves. Ersoy and Anagiin
(2009) stated that classroom teachers should assign homework that completes the learning-
teaching process, in addition to the kind that reinforces newly acquired knowledge. It is
generally known that children behave more comfortably and personally in their home cultures,
where there is also parental participation (Solomon, 2003). Therefore, teachers should also
cooperate with parents.

It is essential to continue education and training throughout life. Therefore, students
should benefit from different educational portals during distance learning, such as TV
broadcasts in interactive environments. Teachers and parents play essential roles in this process.
A variety of content can be used to raise parents’ awareness about the Science course at home
with studies that will be conducted in a similar nature to this study. Activities with simple
materials available at home can help the child establish a link between daily life and science.
Parents can provide their children with scientific journals, brochures, books, internet-based

applications.. Teachers, on the other hand, can monitor their students and give specific
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assignments. The communication paths between the teacher and the parents should be enriched
and continuous. Future longitudinal studies could involve mutual interviews with parents,

teachers, and academic researchers.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI
Bu calismanin biitiin aragtirma stireci El¢in Ayaz tarafindan yiiriitiilmiistiir.
CATISMA BEYANI
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OKUL ONCESI EGITiM ETKINLIiK KiTABININ YENILENMIiS BLOOM
TAKSONOMISI’NE GORE INCELENMESI*

Arif YILMAZ?, Fikrinaz Damla AKBABA?Z, Fatma Merve HALIPINAR?, Selin ORALS,
Aysenur ULUSOY UNLU®

Makale Bilgisi Ozet

Arastirma Makalesi Egitim-6gretim donemi boyunca smif iginde uygulanabilecek etkinlikler okul oncesi
DOI: 10.19171/uefad 790815 c&itim programinin temelini olusturmaktadir. Iyi ve etkili bir sekilde planlanmus etkinlikler
hem ¢ocuklarin gelisimine hem de 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine katki saglamasi
Makale Gegmisi: agisindan ¢ok onemlidir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Basvuru  06.09.2020 Miidiirligii tarafindan gretmenlere rehber olmast igin “Okul Oncesi Egitim Etkinlik
Kitab1” hazirlanmigtir. Bu arastirmada, etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin kazanim
ve gostergelerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore hangi basamakta yer aldigini

Kabul 22.12.2020

Anahtar Kelimeler: ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
Okul o6ncesi  etkinlik calismasi olarak gergeklestirilmis ve dokiiman incelemesi teknigi kullanilmigtir. Caligma
kitabr, cercevesinde kitapta yer alan 341 etkinligin 27’si basim hatalar1 sebebiyle
Kazanimlar, degerlendirmeye almmmamus, geriye kalan 314 etkinligin icerdigi 1234 kazanim
Okul 6ncesi egitim, Yenilenmis Bloom Taksonomi’sine gore bilissel siiregler bakimindan smiflandirtlmstir.
Okul &ncesi etkinlikler. Kazammlarin siniflandirlmasinda “Kazamm Degerlendirme Formu” ve “Etkinlik
Yenilenmis Bloom’ Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Sonuglara goére, kazanimlarin biiyiik cogunlugunun
taksonomisi. biligsel gelisim alanina yonelik oldugu, kazanimlarin birgogunun 3. basamak olan

uygulama basamaginda yer aldigi ve analiz, degerlendirme, yaraticilik gibi st
basamaklarda yer alan kazanim sayisiin daha az oldugu, kazanimlarin yogunlugun ilk ii¢
basamakta yer aldigi goriilmiigtiir. Aragtirmadan elde edilen bulgular neticesinde, kitaptaki
kazanim ve gostergelerin iist diizey becerileri destekleyecek sekilde kullanilmasi ve
gelisim alanlarinin etkinlik tiirlerinde dengeli dagilmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
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GIRIS

Kaliteli ve etkili bir egitimin temel 6gelerinden biri, uygulanan egitim programudir
(Demirel, 2012). Egitim-6gretim donemi boyunca sinif iginde uygulanabilecek etkinlikler ise
,bu programm temelini olusturmaktadir. Iyi ve etkili bir sekilde planlanmis etkinlikler, hem
cocuklarin 6grenmesine ve gelisimine katki bakimindan hem de 6gretmenlerin 6grenme
stirecini saglikli ve en tist diizey fayday1 saglayacak sekilde yiiriitebilmeleri i¢in ¢ok dnemlidir.
Hazirlanan etkinlik planlarinin, uygulanan okul 6ncesi egitim programmin 6zellikleri ile
ortlismesi beklenmektedir. Programim tam anlamiyla uygulanabilmesi i¢in ilk olarak egitim
stirecinin iyi bir sekilde planlanmas1 gerekmektedir. Bu planlama, 6gretmenlere etkinliklerin
uygulanmasinda kolayliklar saglayacagi gibi aym1 zamanda ¢ocuklarin 6grenmesindeki
kalicilig1 da artiracaktir (Gole & Temel, 2015). Biitiin bu sebeplerden 6tiirii, nitelikli etkinlik
planlarmin olusturulmasi, okul 6ncesi egitimde kilit bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Midiirligii (TEGM) tarafindan, okul dncesi
egitim siirecinde Ogretmenlere rehber olmasi i¢in bir etkinlik kitabi hazirlanmistir (MEB,
2018a). Kitap; 2016-2018 yillar1 arasinda gelistirilmis, 2018 yilinda pilot g¢aligmasi
tamamlanmis olup yine ayn1 yil “Egitim Bilisim Ag1” lizerinden erisime agilmistir. Bu kitapta,

daha onceki yillarda MEB tarafindan yayimlanmis okul dncesi egitim kitaplarindan farkli
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olarak biitiin program kazanimlarina hitap eden ¢ok daha fazla sayida etkinlige yer verilmistir.
Ayrica ilk kez, bakanlik tarafindan seg¢ilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazdigi etkinlik planlar1
kitapta kendine yer bulmustur. Bu kitapla birlikte, okul dncesi 6gretmenlerine, kendi simiflarina
gore diizenleyip uygulayabilecekleri bir etkinlik havuzunun saglanmasi amaglanmistir. Kitapta
yer alan etkinlikler kazanim ve gdstergeler, materyaller, sozciikler, kavramlar, 6grenme siireci,
degerlendirme, aile katilimi, uyarlama, desteklenen degerler ve Oneriler bolimlerinden
olugsmaktadir (MEB, 2018a).

S6z konusu etkinliklerin kazanim ve gostergeleri, lilkemizdeki okul dncesi egitim
programinin amaglarini ve ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki etkisini yansitmasi agisindan biiyiik
onem teskil etmektedir. Ogrenme siireci planlanirken kazanim ve gostergeler dikkate alinarak
cocuklara farkli deneyimler sunulur. Cocuklarin egitimsel siirecini desteklemek ve biitiin
gelisim alanlarinda onlar1 bulunduklar1 diizeyden ulasabilecekleri en {ist noktaya tasimak igin
kazanimlar ve 6grenme siireci arasindaki bu iligski okul 6ncesi programinin hedefi ile yakindan
iliskilidir. Dolayisiyla ¢ocuklarin edinmeleri gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri tanimlayan
kazanimlar, etkinlik planlarinin baglangi¢ noktasini olusturmaktadir (Balci, Giindogdu & Celik,
2012). Okul 6ncesi egitimde niteligin artirilmasina yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda,
smif i¢i etkilesim (6gretmen-¢ocuk ve cocuk-cocuk etkilesimi) ve egitimsel etkinlik siirecinin
cocuklarin gelisimi tlizerinde biiylik rol oynadigi goriilmektedir (Huntsman, 2008). Sinif ici
etkilesim ve egitimsel etkinlik siirecinin olumlu etkisinin artmasi i¢in 6gretmenlerin verimli bir
on hazirlik ve planlama stratejileri gelistirmesi gerekmektedir. Kazanim ve gostergeler ise
Ogretmenlerin 6n hazirlik ve planlama siirecinin temelini olusturmaktadwr. Bu noktada
kazanimlarin yani hedeflerin dogru belirlenmesi, etkinligin diger boliimlerini de etkilediginden
nitelikli bir etkinlik plani i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

TEGM Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabinda yer alan etkinlik tiirleri 2013 yilinda

uygulamaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programinda uygulamaya konulmustur. Bu etkinlik
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tiirleri matematik, sanat, drama, okuma yazmaya hazirlik, Tiirk¢e, oyun, miizik, fen, hareket ve
alan gezisi olmak tizere on tanedir. Her etkinlik tiirii bireysel etkinlik, kiiclik grup ya da biiyiik
grup seklinde uygulanabilmekte olup ayrica etkinlik tiirleri birbiri ile biitlinlestirilmis ya da tek
olarak planlanabilmektedir.

Tiirkce etkinlikleri, okul 6ncesi egitim programinin dnemli bir kismini olugturmaktadir.
Bu etkinlikler, ¢ocuklarin yeni sézciiklerin anlamimi ve kullanimini 6grenmesini saglayarak
kelime haznelerinin gelismesine 6nemli dlgiide katk sagladigi kadar ayn1 zamanda duygu ve
diistincelerini ifade edebilme, kitap okuma aligkanligi kazanma gibi farkli becerilerinin
gelismesine de olanak saglamaktadir (Wasik & Hindman, 2011; Zembat & Yurtsever, 2002).
Okul 6ncesi egitim programinda ilkokula yonelik beceri ve kazanimlar1 hedef alan diger bir
etkinlik tiirli okuma yazmaya hazirlik etkinlikleridir. Bu etkinlikler ile ¢ocuklarin ilkokula hazir
bulunusluk diizeylerinin artmasi, okula karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2013). Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocugun kalem tutma becerisini
gelistirme, katlama, ¢izme c¢alismalar1 ile birlikte motor becerilerine; seslerin, kelimelerin
etkinliklerde kullanilmasiyla birlikte dil gelisimine; gorsel algi caligmalarinda dikkat ve
hafizanin desteklenmesiyle bilissel gelisime katkis1 olmaktadir (Kogak, 2018).

Erken ¢cocukluk doneminde matematik egitimi, dogrudan ¢ocuklarin bilissel gelisimi ile
iligkilendirilen 6nemli yap1 taslarindan biridir. Erken yaslardaki matematik egitimi, ¢ocuklarin
kendilerine glivenmelerini ve matematige ilgi duymalarini saglar (Celik, 2017). Dolayistyla
cocugun daha sonraki akademik yasantisindaki basarilar1 i¢in temel olusturmaktadir. Bu
donemde matematik egitiminin temel amaglar;; matematige karsi olumlu bir tutum
kazandirmak, ¢ocuklarda neden sonug iligkisi kurma becerilerini gelistirmek, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine yardimci olmak seklinde siralanabilir (MEB, 2013). Okul 6ncesi
donemde matematigi 6grenme, kavram gelisimi ile ilgilidir ve ¢gocuklar okulda 6gretmenlerinin

sundugu deneyimler yardimiyla matematigi 6grenirler (Dodge, Colker & Heroman, 2002).
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Cocuklarin gelisimleri iizerinde 6nemli etkisi olan diger bir etkinlik tiirii ise fen
etkinlikleridir. Okul Oncesinde fen egitimi; ¢ocukta arastirma, sorgulama, kesfetme, yorum
yapabilme ve problem ¢ozme gibi dnemli becerileri gelistiren bir egitim siirecidir (Kiraz &
Siddik, 2018). Bu siiregte cocuklar, dogaya olan merak ve ilgilerinin gelismesiyle birlikte
kazandig1 becerilerini giinliik yasamlarina transfer edebilme imkani bulurlar. Bu sayede
cocuklar, cevresindeki karmasik olaylari anlamlandirabilir ve onlara mantik cergevesinde
cOziimler iiretebilme becerisi kazanir (Duschl, Schweingruber & Shouse, 2007).

Nikoltsos (2000), sanat egitiminin g¢ocuklarin kisisel donanimlarmi artirdigini ve
yaraticiliklarmi gelistirdigini, toplumda sanata dair var olan bilincin ¢ocuklarda olugmasini
sagladigini ve kiiltiirlerarasi ya da sonraki nesile sanatin bir miras olarak aktarilmasimda 6nemli
bir ara¢ oldugunu iddia etmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarla beraber uygulanacak olan sanat
etkinlikleri, ¢ocuklarin sadece motor gelisimlerini desteklemekle kalmaz ayni zamanda
cocuklarin diger gelisim alanlarma da hitap etmektedir. Sanat etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar
gbdzlem yapma, tartisma ve bir olay1 ya da olguyu yansitma becerilerini gelistirebilir, hayal
giiclerini ve gorsel hassasiyetlerini artirabilirler.

Drama, eylemsel bir siireci igeren, viicut veya baska nesneler kullanarak etkilesim
kurulan ve bir kavrami, diisiinceyi, yasantiy1 ya da olay1 farkli teknikler yardimiyla yeniden
yorumlamay1 saglayan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel, 2015; Ozyiirek, 2016).
Drama etkinliklerinin ¢ocuklarin uyum siirecini daha hizli gecirmelerinde (Sentiirk Berber,
2015), duygu diizenleme ve sosyal problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesinde (Yilmaz,
2019) ve matematige yonelik kazanimlarin saglanmasinda (Kogce & Aykag, 2017) etkili
oldugu ¢alismalarla ortaya konulmustur.

Erken c¢ocuklukta miizik egitiminin amaclarindan birisi, ¢ocugun gelisiminin hiz
kazandig1 bu donemde duyusal ve ritmik farkindaliginin artirilmasidir. Miizik araciligiyla

cocuklarm bellek gelisimi ve dinleme becerisi desteklenir. Erken ¢ocukluk doneminde verilen
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miizik egitimi, tim bu becerilerle birlikte cocugun diger gelisim alanlarina da katki
saglamaktadir (Eliason & Jenkins, 2003). Okul 6ncesi donem, ¢ocugun hareket etme isteginin
yogun oldugu ve motor becerilerinin geligiminin temelinin atildigi donemdir. Bu donemde
cocuklarm sinir kas koordinasyonunun, algisal motor becerilerinin desteklenmesi ig¢in okul
oncesi Ogretmenlerinin programlarinda hareket etkinliklerine yer vermesi gerekmektedir
(Purtag, 2017). Daha sonraki yillarda aktif bir yasam tarzi saglamak icin erken ¢ocukluk
yillarinda hareket becerilerinin gelisimi gereklidir (Hiirmeri¢ Altunséz, 2015). Yukarida verilen
tiim etkinlikler oyun araciligiyla gerceklestirilir. Piaget ve Vygotsky gibi gelisimciler, oyunun
cocuklarin gelisim ve 6grenmesi i¢in temel bir etkinlik oldugunu ifade etmislerdir. Oyun,
cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal gelisimlerini desteklerken hayal giiclerini ve
yaraticiliklarmi kullanarak 6grenmelerini saglar (Hurwitz, 2003). Oyun sayesinde c¢ocuklar
karar verme becerilerini gelistirirler, kendi ilgi ve yeteneklerini kesfedip, grup i¢cinde hareket
etme, paylagsma, miizakere etme ¢atisma ¢6zme ve kendini savunma gibi becerileri kazanirlar
(Pellegrini & Smith, 1998).

Okul 6ncesi egitim programi gocuk merkezli bir egitim programidir, dolayisiyla egitim
stireci planlanirken ¢ocuklarm 6zellikleri ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurmalidir. Cocuklara
hangi tutum, bilgi ve becerilerin, ne diizeyde kazandirilacagi ise agik ve net bir sekilde ortaya
konulmahidir (Ari, 2013). Bu sekilde egitim siirecinden beklentilerimiz ve hedeflerimiz
smirlandirilabilir. Bu sinirlandirmalar géz oniine alinarak kazanimlar belirlenir. Kazanimlarin
ise kosulmasinda bir rehber ve ¢erceve islevi gérmesi icin 1950’1li yillardan itibaren birgok
taksonomi ortaya konulmustur. Bu taksonomiler 6grenme ¢iktilarinin asamali olarak
smiflandirilabilmesi igin gelistirilmistir (Yiksel, 2007). Yapilan smiflandirma c¢aligmalari,
egitim-0gretim alaninda biiyiik bir etkiye sahiptir ve cesitli lilkelerde program gelistirme, ders

planlama gibi siireclerde aktif olarak kullanilmistir (Anderson, 2003). Bu sayede taksonomiler,
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O0grenme siirecinin planlanmasmin temelini olusturarak ¢ocuklarin asamali olarak 6grenmesine
katk1 saglamistur.

Glinlimiize kadar gelistirilen Ogrenme taksonomilerine bakildiginda, Bloom ve
arkadaglari tarafindan hazirlanan biligsel alan taksonomisinin 6ne ¢iktig1 ve diinya ¢apinda bir
iine sahip oldugu goriilebilir. Farkli dillere ¢evrilen bu taksonomi, egitim programlarinin
tasariminda en ¢ok kullanilan araglardan bir tanesidir. Cesitli nedenlerden dolay1 elestirilse de
halen gegerliligini korumakta ve program gelistirme tizerindeki etkisini devam ettirmektedir
(Biimen, 2010). Ilk yaymlanmis halinde en alt basamak bilgi basamag olarak belirlenmis ve
sirasiyla kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 da yer almistir. Bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklar1 alt diizey bilissel seviyeler olarak goriiliirken, analiz sentez
ve degerlendirme basamaklar1 {ist diizey bilissel seviyeler olarak goriilmektedir (Ari, 2013).
Ancak daha sonra Bloom taksonomisi ¢agin getirdigi yenilikler g6z oniinde bulundurularak
yeniden gozden gecirilmis ve basamaklarin isimleri degistirilmistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde en alt basamak hatirlama basamagi olarak adlandirilmistir. Hatirlama
basamagini sirasiyla anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 takip
etmektedir (Biimen, 2010). Bunun disinda, bilissel siire¢lerin tek basina yeterli olmayacagindan
hareketle bilgi boyutu da eklenerek taksonomi iki boyutlu hale getirilmistir (Anderson &
Krathwohl, 2001). Yenilenmis Bloom Taksonomisi hiyerarsik bir yapidadir. Buna gore,
taksonomideki basamaklar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru olacak sekilde
siralanmistir. Basamaklardan her biri, kendinden hemen sonra gelen basamagm 6n kosulu
olarak goriiliir. Daha karmasik bir basamaktaki davranisin kazanilabilmesi i¢in, 6nceki basit
basamakta yer alan davranisin kazanilmis olmasi gerektigine vurgu yapilir (Ari, 2013; Biimen,
2010). Ortaya konuldugu zamanlardan bu yana koklii degisikliklere ugrayan bu taksonomi,
icinde bulundugumuz yiizyilin becerilerini ¢ocuklara kazandirma konusunda neler yaptigimizi,

hedeflerimizin ne oldugunu ve ne kadarina ulagabildigimizi kolaylikla gérmemizi saglar. Bu
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sebeple bu ¢alismada Yenilenmis Bloom Taksonomisi kullanilarak TEGM Okul 6ncesi Egitim
Etkinlik Kitabinin incelenmesi uygun goriilmiistiir.
Bu ¢alismanin amact; 2018-2019 egitim 6gretim yilinda kullanilmaya baslanan “TEGM
Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi”nda yer alan etkinlik kazanimlarinin ve gdstergelerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore hangi basamakta yer aldigini belirlemektir. Ayrica,
hedeflenen kazanimlarin etkinlik tiirlerine gore nasil bir dagilim gosterdiginin ortaya konulmasi
amacglanmigtir.  Literatiirde yapilan c¢alismalara bakildiginda, arastirmalarin  biiytlik
cogunlugunun farkh tiirdeki etkinliklerin ¢ocuklarda hangi gelisimsel siirecleri destekledigini
daha genis bir perspektiften ele alarak inceledigi goriilmiistiir (Biiyliktaskapu Soydan, 2019;
Eray Aliskan & Giineyli, 2016; Ozkan & Girgin, 2014; Purtas 2017; Tutkun ve digerleri, 2019;
Tiirkmen, 2018). TEGM Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi’nin bir taksonomi gergevesinde
degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Etkinliklerde ele alinan kazanimlarm neler
oldugu ve bunlarin gelisimsel olarak ¢ocuklara ne diizeyde destek saglayabilecegine yonelik
olarak gercgeklestirilen bu ¢alismanin MEB ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortak ¢alismasi
sonucu hazirlanmig etkinlik planlarma yonelik farkli bir bakis acis1 gelistirecegi
disiiniilmektedir. Ayrica, 6§renme i¢in planlanan etkinliklerin ¢ocuklarin iist diizey diistinme
becerilerini hangi oranda destekledigi de ortaya konulmus olacaktir. Bu kitapta yer alan
etkinlikler, dogrudan sinif i¢i uygulamalarin kalitesini artirmay1 amaglamaktadir. Sonug olarak,
bu etkinliklerin kazanim ve gostergelerinin degerlendirilmesinin 6gretmenlerin ve ¢cocuklarin
gelisimine direkt olarak etki edecegi Ongoriilmiistiir. Bu sebeple, s6z konusu etkinliklerin
kazanimlarinin incelenmesi ve hangi bilissel siireclere hitap ettiklerinin ortaya c¢ikarilmasi
iilkemizdeki okul dncesi egitimin niteliginin artirilmasi calismalarinda yol gosterici olacaktir.
Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1. “TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabi’nin kazanimlar1 Yenilenmis Bloom

Taksonomisi'ne gore nasil bir dagilim gostermektedir?”
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2. “TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabi”nin etkinlik tiirlerine gére kazanimlarmn dagilimi
nasildir?”
2. YONTEM

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismast yontemi
kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, sinirl bir sistemin veya yapinin derinlemesine arastirilmasidir.
Bu sistem veya yap1 tek bir kisi, bir program, bir etkinlikler veya faaliyetler olabilir (Creswell,
2012). Bu baglamda TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitab1 okul dncesi dgretmenler i¢in belirli
etkinliklerin bir araya getirildigi smirlar1 belirli bir yapt olarak ele almabilir. Durum
calismalarinda veri toplamak icin gézlemler, goriismeler ve dokiimanlar gibi ¢esitli yontemler
kullanilabilir (Johnson ve Christensen, 2014). Bu ¢alismada dokiimanlar kullanilmis olup
dokiiman inceleme, basili ve elektronik materyaller basta olmak iizere ¢esitli belgeleri
incelemek ve degerlendirmek i¢in yapilan sistematik bir prosediirdiir (Bowen, 2009). Diger bir
tanima gore dokiiman incelemesi, kamu ya da 6zel kurum ve kuruluslar tarafindan iiretilen
dokiimanlar1 smiflandirmak, tanimlamak ve yorumlamak i¢in kullanilan teknik olarak
tanimlanmaktadir (Payne & Payne, 2004). Dokiimanlar, arastirmacmin miidahalesi olmadan
kaydedilmis metinleri igerir ve tipki diger nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi dokiiman
incelemesinde amag bilgi edinmek ve farkli bir anlayis gelistirmektir (Corbin & Strauss, 2008).
Dokiiman analizi, zaman tasarrufu saglamasi, ¢ogu dokiimanin ulasilabilir olmasi, daha az
maliyetli olmas1 gibi 6zelliklerinden dolay1 arastirmacilara bircok yonden kolaylik saglar
(Bowen, 2009). O’Leary (2014) dokiimanlar1 3 temel tiire aywrmustir: Kamu dokiimanlari,
kisisel dokiimanlar ve fiziksel kanitlar. Bu calismada, TEGM tarafindan olusturulan kamu
dokiimani niteligindeki Okul Oncesi Etkinlik Kitabi incelenmis olup kitap iginde yer alan

etkinlikler dokiiman incelemenin analiz birimlerini olusturmustur.
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2.1. Veri Seti

Dokiiman incelemelerinde diger yontemlerin aksine iizerinde c¢alisilacak ve veri
toplanacak grup olmadigi icin incelemeler ve analizler yazili metinler {izerinden
gerceklestirilmektedir. Dokiiman analizi asamasma gegmeden dokiimanin uygunlugunun veya
gegerli ve glivenilir bir dokiiman oldugunun ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu nedenle
dokiiman inceleme ¢aligmalarida belirli kalite kontrol ilkelerinin takip edilmesi gerekmektedir
(Scott, 1990). Bu ilkeler: orijinallik, giivenirlik, temsil edilebilirlik ve anlamliliktir. Orijinallik,
kaynagin 6zgiin oldugunu ve gergek bir kisi veya kurumdan geldigini; giivenirlik, kaynagin ve
icerigin benzer kaynaklarla paralellik gosterdigini; temsil edilebilirlik, ilgili dokiimanin benzer
diger kaynaklar1 temsil ettigini; anlamlilik, dokiimanin a¢ik ve anlasilir bir amag¢ ve icerige
sahip olup olmadigini ifade etmektedir (Scott, 1990). Bu baglamda dokiiman, MEB tarafindan
ilk defa yaymnlanan (6zgiin), igerigi alanda goérev yapan Ogretmenler tarafindan firetilen
(glivenilir), alanda bulunan diger etkinlikleri temsil eden (temsil edilebilirlik) ve amaci ile
icerigi anlasilir olarak ortaya konulmus bir kaynaktir.

Bu calismanin veri setini, MEB tarafindan yayinlanan okul oncesi egitim etkinlik
kitabinda yer alan ve arastirmaya dahil edilen 314 etkinlik olusturmaktadir. Etkinliklerin analiz
edilmesiyle okul oncesi egitimde g¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmelerinin desteklenmesine
yonelik derinlemesine bilgiye ulasilmasi hedeflenmistir. Kitapta 341 etkinlik yer almaktadir;
ancak etkinliklerde yer alan baski hatalari (etkinlikte yer alan kazanimin verilen gelisim alanina
ait olmamasi, etkinlik tiirliniin yanhs verilmesi) sebebiyle 27 etkinlik degerlendirmeye
alinmamustir. Bu etkinlikler bes gelisim alani (bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal
gelisim, motor gelisim, 6zbakim becerileri) ve on etkinlik tiirii (Tiirk¢e, matematik, okuma-
yazmaya hazirlik, fen, alan gezileri, hareket, drama, sanat, miizik, oyun) cergevesinde
smiflandirilarak arastirmaya dahil edilmistir. Toplamda 314 etkinlik bulunmasina ragmen

etkinliklerin ¢ogunlugu biitiinlestirilmis etkinliktir. Etkinlik tiirleri tek tek ele alindiginda
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toplam etkinlik tiirii sayis1 672°dir. En fazla bulunan etkinlikten en az bulunan etkinlik tiiriine
gore siralandiginda; sanat (177), Tiirkge (122), oyun (103), matematik (71), fen (68), miizik
(36), okuma-yazmaya hazirlik (34), drama (29) hareket (22) ve alan gezisi (10) seklinde
siralanmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Dokiiman analizinde kullanilmak amaciyla arastirmacilar iki adet kodlama formu
olusturmustur. Birinci form “Kazamm Degerlendirme Formu” olup Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan kazanimlar ve gostergelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde hangi
boyutta yer aldiginin ortaya cikarilmasi amaciyla kullanilmistir. Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan (Bilissel, Dil, Motor Gelisim, Sosyal-Duygusal Gelisim ve Ozbakim
Becerileri) boyutlarin altinda yer alan tiim kazanim ve gostergeler bu forma aktarilmistir.
Formda bu kazanim ve gostergelerin karsisina Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore hangi
diizeyde oldugu yazilmistir. Form, kapsam gegerliligi i¢in iki alan uzmanina incelettirilmis ve
alan uzmanlarindan olumlu goriis almarak tiim kazanim ve gostergeleri kapsayan bir form
oldugu teyit edilmistir.

Ikinci form “Etkinlik Degerlendirme Formu”dur. Bu form, Kitapta yer alan etkinliklerin
tiirlerini ve hangi kazanimlara sahip oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in olusturulmustur. Bu formda
etkinlik tiirti, etkinlik kazanimlar1 ve etkinlik gostergeleri, etkinlik uygulama bigimi ve etkinlik
uygulama grubu bilgilerine yonelik basliklar yer almaktadir. Bu form i¢in de iki alan
uzmanindan formun arastirmanin amacina hizmet eden bir yapida olduguna dair olumlu goriis
alinmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Dokiimanlar farkli formatlarda (elektronik, basili), farkli formlarda (metin, gorsel) ve

erisim kategorilerinde (kisiye 6zel, gizli vb.) olarak iiretilmekte ve kullanima sunulmaktadir.

Bu calisma cercevesinde, 2018 yilinda yaymnlanan TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabi
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incelenmistir. Basili ve elektronik olarak iiretilen ve kamuya agik bir erisimi olan, metin ve
gorsellerden olusan bu dokiimana EBA iizerinden 2019 Nisan-Eyliil aylar1 arasinda erigilmistir.
Ayrica basilt formu da dokiiman inceleme siirecinde kullanilmistir.

Veri toplama siirecinde aragtirmacilar tarafindan ilk olarak “Kazanim Degerlendirme
Formu kullanilmistir. Bu siire¢ Nisan-Haziran aylar1 arasinda gergeklestirilmistir. Bu asamada
okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve goOstergeler Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore gruplanmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik saglama islemi
gerceklestirilmistir. Bu islem i¢in bes arastirmaci etkinliklerde yer alan kazanim ve gistergeleri
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore ayr1 ayri siniflandirmistir. Daha sonra bes aragtirmact
smiflandirma sonuglarmi fikir birligine varmak admna karsilastrmistir. Ortak olmayan
gruplamalar i¢in arastirmacilar goriis birligine varmaya ¢alismis, goriis birligine varilamayan
durumlar i¢in c¢ogunluk karar1 uygulanmistir. Smiflandirma asamasinda arastirmacilar
arasindaki tutarlilik Fleiss kappa katsayisi ile hesaplanmistir. Fleiss kappa, iki ya da daha fazla
arastirma arasindaki glivenirligi test etmeye yarayan bir yontemdir (Fleiss, 1971). Uygulanan
bu gilivenirlik testi sonucunda arastirmacilar arasindaki tutarhilik; biligsel gelisimde .64, dil
gelisiminde .62, sosyal- duygusal gelisimde .77, motor gelisimde 1.00 ve 6zbakim becerilerinde
.90 olarak bulunmustur. Sonuglar, kodlayicilar arasinda yiliksek ve ¢ok yiiksek diizeyde bir
tutarlilik gosterdiginden ikinci formun (Etkinlik Degerlendirme Formu) doldurma asamasina
gecilmistir. “Etkinlik Degerlendirme Formu” araciligiyla her bir etkinlikte yer alan kazanimlar
ve etkinlige ait bilgiler 4 arastirmaci tarafindan forma aktarilmig olup bu islem Haziran-Eyliil
arasinda gergeklestirilmistir. Bu siirecte 314 etkinlik i¢in verilen kazanimlar Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde yer alan boyutlara ve etkinlik tiirlerine “Ttiirkge, sanat, drama, miizik, hareket,
oyun, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik ve alan gezisi”, etkinligin uygulama gruplarma
“biiyiik grup, kiigiik grup, bireysel” ve etkinligin uygulama bigimine gore “biitiinlestirilmis, tek

etkinlik” incelenmis ve elde edilen bilgiler forma sayisal olarak aktarilmigtir.
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2.4. Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesinden elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi, dokiimanlarm igerigine ydnelik tekrarlanabilir ve gecerli
¢ikarimlar yapilmasini saglayan bir tekniktir (Krippendorff, 2004). Ierik analizi, bir teoriyi test
etmek i¢cin hem Onceden var olan kategorilerin hem de ortaya ¢ikan temalarm kullanilmasiyla
dokiimanin analiz edilmesini, sistematik olarak inceleyip, anlasilir sonuglara ulagilmasini saglar
(Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bu baglamda, arastirmaya dahil edilen 314 etkinligin
icerdigi 1234 kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore biligsel siirecler bakimindan
icerik analizi kullanilarak smiflandirilmistir. Veriler, tiimdengelimci bir yaklasimla daha
onceden belirlenen kategorilere dayali olarak analiz edilmistir. Arastirmanin amacini olusturan
etkinlik tiirlerinde kullanilan kazanim, gostergeler ve etkinlik tiirleri icerik analizi i¢in
arastirmacilar tarafindan hazirlanan form araciliiyla sayisallastirilmigtir. Bu baglamda, 341
etkinlikte yer alan kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde yer alan basamaklara gore
tek tek gruplanmistir. Ayrica etkinlik tiirleri, uygulama gruplar1 ve bigimleri de tabloya
aktarilmistir. Daha sonra bu etkinliklerdeki kazanimlarin biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-
duygusal gelisim, motor gelisimi ve Ozbakim becerileri kazanim alanlarma dagilimi
hesaplanmistir. Bu dagilim daha sonra detaylandirilarak gelisim alanlarindaki kullanilan
kazanmmlarm sikliklar1 incelenmistir. Ornegin, bilissel gelisim alaninda birinci kazanimm
incelenen 314 etkinlikte ka¢ kere kullanildig1 hesaplanarak kazanimlar arasi dagilim
incelenmistir. Bir bagka olusturulan tablo ise 10 etkinlik tiirlindeki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nde 6 basamaktan kaginci basamakta oldugunu belirlemek amaciyla
olusturulmus; etkinliklerin bu sekilde yaraticilik seviyesine kadar ¢ikma durumlari

incelenmistir.

355



Yilmaz ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 343-385

3. BULGULAR VE TARTISMA
2018 yilinda basilan okul 6ncesi donem etkinlik kitabindaki 341 etkinligin 27 tanesi
belli sebeplerden &tiirii incelemelere dahil edilmemistir. Incelenen 314 etkinligin icerdigi 1234
kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin basamaklarina gore ve etkinlik tiirlerine gore

dagilimlarina frekans analizi yapilarak bakilmigtir.

Tablo 1’e bakildiginda incelenen etkinliklerde yer alan kazanimlarm biligsel gelisim, dil
gelisimi, sosyal duygusal gelisim, motor gelisimi ve 6z bakim becerileri gelisim alanlarma gore
sayisal dagilimi goriilmektedir. 1234 kazanimin 456°s1 biligsel gelisim alaninda, 285’1 dil
gelisim alaninda, 222’si sosyal duygusal gelisim alaninda, 222’s1 motor gelisim alaninda ve 49
tanesi 6z bakim becerileri gelisim alanindadir.

Tablo 1

Etkinliklerde Kullanilan Kazanim Sayilarimin Gelisim Alanlarina Gére Dagilim

Gelisim Alanlan Kullanilan Kazamim Sayillarn1  Kazanimlarin Yiizdeleri
Biligsel Gelisim 456 %37

Dil Gelisimi 285 %23

Sosyal-Duygusal Gelisim 222 %18

Motor Gelisim 222 %18

Oz bakim Becerileri 49 %4

Toplam 1234 %100

Okul dncesi 6gretmenlerinin etkinlik planlarini hazirlarken ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarma
yonelik, tiim gelisim alanlarin1 destekleyen kazanim ve gostergelere yer verdigi etkinlikleri ele
almas1 beklenmektedir (Koksal ve digerleri, 2016). 2018 okul 6ncesi etkinlik kitabinda yer alan
kazanimlarin ylizdelik dagilimlarina baktigimizda, yiizde 37’si biligsel gelisim alaninda, yiizde
23’1 dil gelisim alaninda, yilizde 18’1 sosyal duygusal gelisim alaninda, ylizde 18’1 motor
gelisim alaninda ve yiizde 4’1 6z bakim becerileri gelisim alaninda bulunmaktadir. Bu dagilima

gore, 2018 okul dncesi etkinlik kitabindaki etkinliklerde kullanilan kazanimlarin ¢ogunlugunun
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biligsel gelisim alanini desteklemeye yonelik oldugu ve ¢ok az bir kazanimm 6z bakim
becerileri alaninda oldugu goriilmektedir.

Etkinlik kitabinda gelisim alanlarma gore kazanimlarin yer alma durumuna
baktigimizda, biligsel gelisime yonelik kazanimin diger gelisim alanlarina gére daha fazla
cikmasinin, 6z bakim becerilerine yonelik kazanimlara ise daha az yer verilmesinin kazanim
sayisindan kaynaklanabilecegi de oOn goriilmektedir. MEB 2013 okul Oncesi egitim
programinda biligsel gelisime yonelik 21 kazanim yer alirken, 6z bakim becerilerine yonelik
kazanim sayis1 8’dir (MEB, 2013). Yapilan bir caligmada (Bilir & Cavus, 2017), 6gretmenlerin
0z bakim becerilerine yonelik kazanimlar1 ele alma durumlarmin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin 6z bakim becerileri ile ilgili en cok “Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini
Uygular” kazanimima yer verdikleri belirtilmistir. Calismanin bir diger bulgusunda ise
ogretmenlerin bilissel gelisime yonelik kazanimlarin neredeyse tamamina etkinliklerinde yer
verdigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazirladiklar etkinlik planlarinda sosyal duygusal gelisime
yonelik kazanimlara yer verme diizeylerinin incelendigi baska bir aragtirmada, Tiirk¢e ve sanat
etkinliklerinde bu gelisime yonelik kazanimlara ¢ok fazla yer verildigi, en az ise matematik ve
alan gezisi etkinliklerinde sosyal duygusal gelisime yonelik kazanimmlarm ele alindigi
gorilmiistiir (Kiziltas, Ertor & Karademir, 2018).

Tablo 2’ye bakildiginda, incelenen 1234 kazanimin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin basamaklarma gore dagilimi goriilmektedir. 1234 kazanimin 215’1 (%17,42)
birinci basamak olan hatirlama basamaginda, 275’1 (%22,29) ikinci basamak olan anlama
basamaginda, 495’1 ((%40,11) {iciincii basamak olan uygulama basamaginda, 170’1 (%13,78)
dordiincii basamak olan analiz basamaginda, 3’1 (%0.24) besinci basamak olan degerlendirme
basamaginda ve 76’s1 (%6,16) altinci yani en {ist basamak olan yaraticilik basamaginda yer

almaktadir. Kazanimlarin ¢ogunun {iglincli basamak olan uygulama basamaginda yer aldig1
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goriiliirken besinci basamak olan degerlendirme basamaginda ise sadece 3 adet kazanim
bulunmaktadir.
Tablo 2

Etkinliklerde Kullanilan Kazanmimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Basamaklarina Gore

Dagilimlart
Taksonomi Kazanimlarin Basamaklara Kazanimlarin Basamaklara
Basamaklan Gore Dagihim Gore Yiizdelik Dagihmm
Hatirlama 215 %17,42
Anlama 275 %22,29
Uygulama 495 %40,11
Analiz 170 %13,78
Degerlendirme 3 20,24
Yaraticilik 76 26,16
Toplam 1234 %100

Tablo 2 incelendiginde etkinliklerde kullanilan kazanimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde ilk {i¢ basamakta yogunluk gosterdigi goriilmektedir (%79,82). Bu sonuglar
bize etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin alt diizey diisiinme becerilerini
destekleyen etkinliklerden olustugunu gostermektedir. Ilging bir sonug olarak kazanimlarm en
cok uygulama basamaginda olmasmin sebebi motor gelisimdeki kazanimlarin neredeyse
tamaminin uygulama basamagina uygun olmasi ve etkinliklerde motor gelisim kazanimlarinin
yogun olarak kullanilmasidir. Hatirlama ve anlama basamaklarinda olan yigilmalar, hazirlanan
etkinliklerin daha ¢ok hatirlama, akilda kalma durumlarini desteklemeye yonelik oldugunu
gostermektedir. Ozkan ve Girgin’in (2014) yapmis oldugu calisma da dgretmenlerin yogun
olarak anlatim yontemini kullandigin1 géstermektedir. Biiyiiktaskapu Soydan (2019) tarafindan

yapilan bir diger c¢alismada, 6gretmenlerin ¢ogunlukla biiyiik grup etkinligi yaptig1 ifade
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edilmektedir. Bu durum dolayisiyla cocuklarin hatirlama ve anlama diizeylerine yonelik
etkinliklerin yogun olarak kullanildigin1 géstermektedir.

Analiz, degerlendirme ve yaraticilik gibi iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen
kazanimlar etkinlik kitabinda toplamda %20°’lik bir kismi1 olusturmaktadir. Bu durum, Kitapta
yer alan etkinliklerin ¢ok azmin {iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen etkinlikler
oldugunu gostermektedir. Kefi, Celikdz ve Erisen’in (2013) yapmis oldugu ¢alismada, okul
oncesi 0gretmenlerinin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Bu
calismanin sonucunda, 6gretmenlerin bu becerileri diisiik diizeyde kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin gdzlem yapma, tahmin etme ve deneme basamaklarinda diger bilimsel siireclere
gore daha yiiksek kullanima sahip olduklar1 gériilmektedir. Bu bulgular Tablo 2’de yer alan
hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda yogunluk goriilmesi verilerini destekler
niteliktedir. Bununla birlikte verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma gibi becerilerin 6gretmenler
tarafindan diisiik diizeyde kullaniliyor olmasi, Tablo 2‘de %13,78 ve 0.24’liik dilimde yer alan
analiz ve degerlendirme basamagi bulgularini destekler niteliktedir.

Degerlendirme, gelisimin izlenmesi ve kiginin giinlik hayattaki degisimleri
algilayabilmesi i¢in olduk¢a Onemli bir beceridir. Degerlendirme becerisi olmadan
deneyimlerden kazanimlar saglanamaz ve gelecek deneyimler planlanamaz. Bu durum goz
oniinde bulunduruldugunda, degerlendirme becerisi program siiresince ve etkinlikler boyunca
en cok Onemsenmesi gereken konulardan bir tanesidir (Sapsaglam, 2013). Yapilan bu
calismadan elde edilen verilere gore, etkinliklerde kullanilan kazanimlar en az degerlendirme
basamaginda yer almaktadir. Bu nedenle etkinliklerin ¢ocuklarm 6grendigi bilgilere ve
durumlara yonelik degerlendirme yapma becerilerini desteklemedigi ortaya c¢ikmaktadir.
Yaratici etkinlikler, ¢ocuklarin merak etme, kavrama ve kesfetme becerilerini gelistirmektedir
(Gokalp, 2016). Yaraticilik basamagina baktigimiz zaman, kazanimlarin %6°lik bir diliminin

bu basamakta yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, cocuklarin yaratici bireyler olmasi ve

359



Yilmaz ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 343-385

yaraticiliklarmm gelistirilmesi agisindan etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin yetersiz
oldugunu bize gdstermektedir.

Tablo 3’te, gelisim alanlarinda kullanilan kazanimlarin hangi basamakta yer aldigi
verilmektedir. En fazla kazanimm yer aldig1 biligsel gelisim alanindaki kazanimlarin yaridan
fazlasinin (%61) hatirlama ve anlama basamaginda oldugu ve bu iki basamaktaki dagilimin ise
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Dil gelisimi alaninda ise kazanimlarin ¢ogunlugu
ikinci basamak olan anlama basamagmda yigilmistir. Sosyal duygusal gelisim alanindaki
kazanimlarin dagilimma bakildiginda, diger gelisim alanlarindaki dagilimdan farkli olarak
yaraticilik basamaginda yer alan kazanimlarm bu gelisim alaninda kayda deger bir fazlaliga
sahip oldugu (40) ve degerlendirme disindaki kazanimlarm da dengeli olarak dagildig:
(hatirlama (55), anlama (34), uygulama (80), analiz (12) goriilmektedir. Motor gelisim alaninda
kazanimlarin tamami ve 6z bakim becerileri gelisim alaninda ise kazanimlarin neredeyse
tamamu ti¢lincii basamak olan uygulama basamagindadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
degerlendirme basamag biitiin gelisim alanlari1 igcerisinde en az yer verilen basamak olarak goze
carpmaktadir.

Tablo 3

Etkinliklerde Yer Alan Gelisim Alanlarimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Basamaklarina

Gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaraticthk Toplam
Bil. Gelisim 152 130 70 85 1 18 456
Dil Gelisimi 8 107 79 73 0 18 285
SD Gelisim 55 34 80 12 1 40 222
Motor Gelisim 0 0 222 0 0 0 222
Ozbakim Bec. 0 4 44 0 1 0 49
Toplam 215 275 495 170 3 76 1234
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Biligsel gelisim, cocuklarin diinyay1 anlamasi ve yorumlamasi i¢in olduk¢a 6nemli olan
gelisim alanlarmdan biridir. Ancak 2018 okul dncesi egitim etkinlik kitabina bakildiginda,
biligsel gelisim alaninda hazirlanan etkinliklerin kazanimlarinin daha ¢ok hatirlama, anlama ve
uygulama gibi alt diizey diistinme becerileri basamaginda bulundugu; analiz, degerlendirme ve
yaraticilik gibi daha st diizey diistinme becerilerini desteklemede yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Gezgin ve Kili¢ (2015) yaptiklar1 ¢aligmada, okul dncesi 6gretmenlerinin fen
etkinligi hazirlarken biligsel gelisim alanma yonelik en ¢cok dikkatini verme, tahminde bulunma
gibi daha ¢ok temel bilimsel siire¢ becerilerini igeren kazanimlar1 kullandigini tespit etmistir.
Ust diizey diisiinme becerilerinin yasamim erken yillarinda kazandirilmasi ¢ocuklarmn biligsel
gelisimi i¢in ¢ok dnemli oldugundan dolayi, etkinliklerde, kullanilacak kazanimlar konusunda
daha segici olunmasi ve kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklarinda daha
dengeli bir dagilim gdstermesi gerekmektedir.

Dil geligimi alam1 kazanimlari, 2018 okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinda en ¢ok yer
verilen ikinci kazanim grubunu olusturmaktadir. Eray Aliskan ve Gilineyli (2016)
calismalarinda, okul Oncesi 0gretmenlerinin dil gelisimi alaninda yaptiklar1 etkinliklerde,
cogunlukla dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ve kavram gelisimini desteklemeyi
hedeflediklerini ortaya koymustur. Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin dil gelisiminde en ¢ok
dili anlama ve kullanmaya 6nem verdiklerini géstermistir. Bu durum, 2018 okul dncesi egitim
etkinlik kitabindaki dil gelisim kazanimlarinin en ¢ok anlama ve uygulama basamaginda yer
almis oldugu bulgusunu destekler niteliktedir. Ote yandan, degerlendirme basamaginda dil
gelisimine dair higbir kazanima rastlanmazken, yaraticilik (18) ve hatirlama (8) basamaklarinda
kullanilan kazanimlarin da olduk¢a az oldugu goze ¢arpmaktadir. Bunun sebebi, dil gelisimi
odakl etkinliklerde kullanilan 6gretim tekniklerinin sohbet etme, tekerleme, parmak oyunlari,
kitap okuma gibi belli bash baz1 tekniklerin etrafinda sekillenmesi ve daha farkli ve biitiinciil

ogretim tekniklerine yer verilmemesi seklinde agiklanabilir. Yapilan bir arastirmada, okul
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oncesi 6gretmenlerin dil etkinlikleri yaparken en ¢ok 6ykii kitaplarini arag¢ olarak kullandiklari,
sohbet ve parmak oyunu gibi aktivitelere daha sik yer verildigi bulgusuna ulagilmistir (Gonen
ve digerleri, 2010). Yine baska bir ¢alismada, okul dncesi 6gretmenlerinin dil etkinliklerinde
cogunlukla diiz-anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmakla yetindikleri, tartigma, problem
¢ozme, rol oynama, gosteri gibi farkli 6gretim teknikleri fazla tercih etmedikleri sonucuna
ulasilmistir (Eray Aliskan & Giineyli, 2016).

Tablo 3’e bakildiginda, sosyal duygusal gelisim kazanimlarinin basamaklar arasinda
diger gelisim alanlarina gore daha dengeli dagildig1 goriilmektedir. Bu durum, bazi sosyal
duygusal gelisim kazanimlarmin farkl farkli etkinliklere yayilan bir kullaniminin olabilecegini
gostermektedir. Ancak, Kiziltas, Ertor ve Karademir (2018) tarafindan yapilan bir ¢alisma, okul
oncesi Ogretmenlerinin hazirladiklar1 etkinlik planlarinda, sosyal duygusal gelisim alani
kazanimlarindan bazilarin1 oldukg¢a fazla kullanirken, bazilarmna ise ¢ok az etkinlikte yer
verildigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin kazanimlarini belirlemede sergiledikleri bu esit
olmayan dagilim, calismada ortaya ¢ikan sonuglarla ortiismemekle birlikte, Kitapta verilen
etkinliklerde yer alan kazanimlarin dengeli dagilimi alanda da bu konuda dengeli bir kullanim
saglanmasi i¢in katki getirebilir.

Motor gelisimi alaninda yer alan 222 kazanimin tamami uygulama basamaginda yer
almaktadir. Cocuklarda motor gelisimi fiziksel aktivite yoluyla saglandigi i¢in hedeflenen
kazanimlarin, somut olarak yapabilme becerisinin dahil oldugu uygulama basamaginda yer
almas1 oldukca dogaldir. Purtas (2017) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi egitim i¢in
hazirlanan hareket etkinlikleri planlarinda yer alan kazanimlar lokomotor hareketler, denge
hareketleri, miizik ve ritim esliginde yapilan hareketler, kaba manipiilatif hareketler ve kiigiik
kas kullanimi gerektiren hareketler olarak 5 alt boyutta incelenmistir. Hareket etkinlikleri
kazanimlarinin alt boyutlara ayrilirken dogrudan igerdigi fiziksel aktivitelerle bagdastirilmasi,

motor gelisim kazanimlarmim ¢ogunlukta uygulamaya yonelik oldugunun bir gdstergesidir.
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Ancak yine de diger basamaklara yonelik hicbir kazanimin motor gelisim alaninda yer
almamasinin sebebi, ¢aligmanin bir sinirlilig olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oz bakim becerileri kazanimlar1 ise en cok uygulama (44) basamaginda yer alirken bunu
sirasiyla anlama (4) ve degerlendirme (1) basamaklar1 takip etmektedir. Oz bakim becerileri,
cocuklarin temizlik, beslenme, uyku vb. fiziksel gereksinimlerini bir yetiskinden bagimsiz
olarak karsilayabilmesi olarak tanimlanir (Bayer, 2015). MEB 2013 okul oncesi egitim
programinda da 6z bakim becerileri kazanimlar1 bu ihtiyaglara gore belirlenmistir. Dolayisiyla
kazanimlar, daha c¢ok eylemleri kendi kendine yapabilme/gergeklestirebilme {izerinde
yogunlagsmis ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel boyutunda en g¢ok uygulama
basamaginda yer almistir. Uygulama basamagindaki bu dagilimin sebebi, yine aragtirmamizin
bir sinirliligi olan Yenilenmis Bloom Taksonomisinin duyussal ve psiko-motor boyutlarinin
calismaya dahil edilmemesi olabilir.

Tablo 4’te, gelisim alan1 kazanimlarmin etkinlik tiirlerine gore dagilimi goriilmektedir.
Tiirkge etkinliklerinde en fazla dil gelisimi alanindan kazanimlarin kullanildigi, sanat alaninda
motor gelisim alaninda kazanimlarin olduk¢a sik kullanildigi, dramada dil gelisiminin 6ne
¢iktig1, miizik etkinliklerinde dil ve motor gelisim kazanimlarinin ¢ogunlukta oldugu, hareket
etkinliklerinin dogal olarak motor becerileri destekledigi, oyun etkinliklerinde kazanimlarin
dengeli bir sekilde kullanildigi, fen ve matematik etkinliklerinde kazanimlarin tamaminin
neredeyse biligsel gelisim kazanimlarindan olustugu, okuma yazma etkinliginde bilissel ve dil
alan1 kazanimlarinin dengeli dagildig: ve alan gezi etkinliginde 6zbakim becerilerinin diger

tiirlere gore daha fazla kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 4

Etkinliklerde Yer alan Gelisim Alant Kazanmimlarimin Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Bilissel Dil  Sosyal-Duygusal Motor Ozbakim

Gelisim  Gelisimi Gelisim Gelisim Becerileri
Tiirkce 72 126 72 3 10
Sanat 24 46 81 114 6
Drama 13 21 8 5 3
Miizik 7 18 3 17 0
Hareket 3 2 3 25 1
Oyun 72 27 30 43 7
Fen 118 9 6 7 5
Matematik 119 7 2 5 0
Okuma yazmaya hazirhk 20 27 11 3 6
Alan gezileri 8 2 6 0 5
Toplam 456 285 222 222 49

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) Tiirkge etkinlikleri kitap okuma, sdzciik
dagarcigini gelistirme; dinleme, konusma, erken okuryazarlik becerilerini destekleyici
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu nedenle dil gelisimi kazanimlarinin yogun olarak kullanilmas1
beklenen bir durumdur. Erkan ve Bilir’in (2015) yaptig1 ¢alismada, Tiirkce etkinliklerinde alic1
ve ifade edici dil gelisimi, hatirlama giicii, kelime hazinesi genisletme, gorsel alg1 edinimi ile
ilgili kazanimlarinin kullanildig:1 ifade edilmistir. Sanat etkinliklerinde ise en ¢ok kazanim
motor gelisim alaninda olup daha sonra sosyal duygusal gelisim takip etmektedir. En az
kazanim ise sanat etkinliklerinde 6z bakim becerileri gelisim alanindadir. Ozkan ve Girgin’in
(2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin smiflarinda gergeklestirdikleri gorsel sanat etkinliklerini
degerlendirmeleri sonucunda, 6gretmenlerin gorsel sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin psikomotor
becerilerini gelistirdigini diisiindiiklerine ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler, en ¢ok yaptiklari

gorsel sanat etkinliklerine sirasiyla boyama, yirtma yapistirma, kesme yapistirma, katlama ve
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iic boyutlu etkinlikler cevaplarint vermislerdir. Bu sonug, sanat etkinliginde en ¢ok motor
gelisimi alaninda kazanima yer verilmesini destekler niteliktedir.

Drama etkinliklerinde ise en ¢ok kazanim dil gelisim alaninda; en az kazanim ise 6z
bakim becerileri gelisim alanindadir. Tirkmen’in (2018) okul 6ncesinde uygulanan drama
etkinlik planlarmi 6gretim yontemleri, bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal duygusal geligim,
motor gelisim ve 0z bakim becerileri alt gruplarinda etkinlik degerlendirme formundaki
maddelere gore degerlendirmesi sonucunda, drama etkinlik planlarinda 6z bakim becerilerine
az yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, tabloda yer alan drama etkinliklerinde 6z
bakim becerileri kazanimlarma en az yer verilmesi sonucu ile Ortiismektedir. Miizik
etkinliklerinde ise motor gelisim ve dil gelisim alan1 kazanimlar1 yogun iken 6z bakim becerileri
gelisim alanma dair kazanim bulunmamaktadir. Kandir ve Tirkoglu’nun (2015) MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim alanlarina ve kazanimlarma gore miizikal
becerileri inceledigi ¢alismada, bilissel gelisimde 8 kazanimla, dil gelisiminde 5 kazanimla,
sosyal-duygusal gelisimde 2 kazanimla, motor gelisimde 3 kazanimla toplamda 4 gelisim
alaninda miizikal becerilerin desteklenmesine yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Grafige
bakildiginda, hareket etkinliklerinde motor gelisim kazanimlar1 olduk¢a yogun iken diger
kazanim tiirleri olduk¢a azdir.

Oyun etkinliginde ise en ¢ok biligsel gelisim alaninda kazanimlar1 bulunurken bu
kazanimlar1 siras1 ile motor gelisim, sosyal duygusal gelisim, dil gelisimi ve 6z bakim becerileri
gelisimi takip etmektedir. Ugras, Ugras ve Cil (2013), fen etkinliklerinin ¢ocuklarm dogal
arastirma meraklarini, ¢evrelerini kesfetme arzularini; ayni zamanda ¢ocuklarin psikomotor,
duygusal, sosyal ve biligsel gelisimlerini destekleyecek uygun kazanimlar icermesi gerektigini
vurgulamiglardir. Fen etkinliklerine bakilacak olursa, bilissel gelisim alanindaki kazanimlar1
oldukca fazla iken motor gelisim alaninda kazanim ise ¢cok azdir. Oz bakim becerileri gelisimi

ve dil gelisimi alanindaki kazanimlarin sayis1 ise birbirine yakindir. Matematik etkinliklerinde
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de biligsel gelisim alanindaki kazanimlar i¢in durum benzerdir. Biligsel gelisim alaninda
kazanimlar oldukga fazla iken 6z bakim becerileri alaninda kazanim bulunmamaktadir. Dil
gelisim alaninda ve motor gelisim alanindaki kazanimlarin sayisi ise birbirine yakindir. Kégce
ve Aykag (2017), okul dncesi donemde 6gretmenlerin matematik etkinliklerinde ¢ocuklara
kazanimlar1 verirken yaratici drama yontemini kullandiklarini, hemen hemen matematik
etkinliklerinin biitiin kazanimlarin1 drama yoluyla verdiklerini belirtmislerdir. Ancak, drama
etkinliginin 1s1nma, kaynasma gibi asamalarini uygulamadiklar1 ve dramay1 sadece oyun olarak
gordiikleri gozlemlenmistir. Etkinlik kitabindaki kazanimlara bakildiginda, biligsel gelisim
kazanimlarinin agirlikli oldugu, matematik egitiminde drama yontemini destekleyecek kazanim
sayisinin az oldugu goriilmektedir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlik tiirtinde biligsel gelisim ve dil gelisim alanindaki
kazanimlar birbirine oldukca yakin iken motor gelisime dair kazanim ise ¢ok azdir. “Erken
okuryazarlik” kavrami {izerine yapilan arastirmada, okul dncesi 6gretmenleri okuma yazmaya
hazirlik stirecinde kazandirilmasi gereken beceriler igerisinde bilissel, kiigiik kas, dil, sosyal
gelisim alanlarmim ve 6z bakim becerilerinin oldugunu belirtmislerdir. Belirtilen beceriler
siralandiginda, tablodaki okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine dair bulgularin aksine 6z
bakim becerileri en altta yer almaktadir (Ergiil, ve digerleri, 2014). Alan gezileri etkinlik
tiirtinde ise motor gelisim alaninda kazanim bulunmazken, sosyal duygusal gelisim alaninda ve
0z bakim becerileri gelisim alanindaki kazanimlarin dagilimi birbirine yakindir.

Tablo 5’e¢ bakildiginda, etkinlik tiirlerindeki kazanimlarin Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’ndeki basamaklara gore dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 5
Etkinliklerde Tiirlerinde Kullanilan Kazammlarin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Basamaklarina Gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaraticthk Toplam

Tiirkge 53 81 98 42 1 8 283
Sanat 41 50 143 23 0 41 271
Drama 7 19 17 4 0 3 50
Miizik 3 6 33 6 0 3 51
Hareket 1 3 27 1 0 2 34
Oyun 35 30 90 20 0 4 179
Fen 33 34 29 37 0 12 145
Matematik 49 32 31 17 2 2 133
Okuma

yazmaya 16 15 16 19 0 1 67
hazirlik

Alan gezisi 4 5 11 1 0 0 21
Toplam 215 275 495 170 3 76 1234

Etkinlik tiirlerine gore bakildiginda, Tiirkge etkinlik tiirlinde uygulama ve anlama
basamaklarinda kazanimlara daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Alanda yapilan ¢aligmalar,
Tirkce etkinliklerinin kitap okuma, Oykii anlatma, Oykii tamamlama, tekerleme, bilmece,
parmak oyunlar1 gibi eylemlerle ger¢eklestirildigi (Taner Derman ve digerleri 2020) ve en ¢ok
diiz anlatim ve soru cevap gibi 0gretim tekniklerinin kullanildig1 ifade edilmektedir (Eray
Aliskan & Giineyli, 2016). Dogal olarak bu eylemler, alt diizey biligsel becerilere yonelik
kazanimlar kullanilarak gerceklestirilmektedir. Diger taraftan Tiirk¢e etkinlikleri araciligryla
cocuklarm kendini ifade edebilme, soru sorma, sozciikleri dogru kullanabilme becerileri de
gelismektedir (Ergisi Birgiill & Koksal Akyol, 2018). Bu baglamda bu becerilerin
desteklenmesine yonelik olarak uygulamalarin yapildigt ve bu nedenle uygulama
kazanimlarinin siklikla kullanildig: ortaya ¢ikmaktadir.
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Sanatla ilgili etkinliklerin alt seviye biligsel siireglere yonelik oldugu ve bu baglamda
sanat etkinlik tiiriinde agirlikli olarak uygulama basamaginda yer alan kazanimlara yer verildigi
ve bu etkinlik tiiriinde kullanilan kazanimlarin yarisindan fazlasini (%52) olusturdugu
goriilmektedir. Motor gelisim alanindaki kazanimlardan kazanim 4’tin etkinlik kitabinda
Ozellikle sanat etkinligi tiirinde olduk¢a yogun olmasi, Oncelikle kazanimlarin altindaki
gosterge sayisinin fazlaligi ile yorumlanabilir. Bir diger sebep olarak ise sanat etkinlikleri basta
olmak tizere bircok etkinligin igerisinde kiigiik kas kullanim1 bulundugu i¢in kazanim 4 birgok
etkinlikte yer almaktadir. Kazanim 4 g6z oniinde bulundurulmadan diistiniiliince, kiigiik kas
kullanim1 bir¢ok etkinligin igerisinde ¢ocugun sergiledigi bir beceridir. Bu sebeple hemen
hemen her uygulamada bulunabilecek bir kazanimdir. Alanda yapilan ¢alismalarda da sanat
etkinliklerinin motor gelisimi destekledigine dair bulgular mevcuttur (Ozkan & Girgin, 2014;
Gokdemir, 2019). Bir diger calismada, sanat etkinliklerinde en ¢ok kagit boyama, ¢izgi/resim
calismalar1 ve {i¢ boyutlu caligmalar gibi motor becerilerin kullanildig1 etkinliklere yer verildigi
ifade edilmektedir (Avc1 & Sagsoz, 2018).

Drama etkinlik tiirinde, anlama ve uygulama basamaklarinda yogunluk oldugu ve yine
alt diizey bilissel siireglere yonelik kazanimlarm ¢ogunlukla kullanildig: goriilmektedir. Bu iKi
basamakta kullanilan kazanimlar, toplam kazanimlarin %72’sini olusturmaktadr. Yapilan
calismalarda, drama etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimini destekledigi ifade
edilmektedir (Ulker Erdem, Aydos & Génen, 2017). Drama caligsmalarinda dgretmenler en cok
rol oynama ve hikaye canlandirmay1 kullanmaktalar. Bu baglamda, etkinliklerde uygulama ve
anlama kazanimlarmin daha fazla kullanimi anlasilabilir olmakla birlikte, drama etkinliklerinin
problem ¢6zme, cocuklarin hayal giicii ve yaraticiligini gelistirdigi de ifade edilmektedir
(Tiirkoglu, 2019).

Miizik, hareket ve oyun etkinlik tiirlerinde en ¢ok uygulama basamaginda kazanimlara

yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinlik tiirlerinde uygulamaya yonelik kazanimlar toplam
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kazanimlarin %50’sinden fazlasini olusturmaktadir. Bu ¢ etkinlik tiirii de biiyiik kas
becerilerinin kullanildig1, hareket ve dans tiirli eylemlere yer verilen etkinliklerdir. Yapilan bir
calismada, hareket etkinliklerinde kaba motor ve ince motor becerilerin gelisimine yonelik
kazanimlara yer verildigi; ancak etkinliklerin yetersiz bir sekilde yerine getirildigi ifade
edilmektedir (Purtas, 2017). Miizik etkinliklerine yonelik yapilan bir diger c¢alismada,
ogretmenlerin miizik etkinliklerinde en ¢ok sarki séylemeyi kullandiklar1 bulunmustur (Aral ve
digerleri 2018). Yapilan ¢alismalarda, oyun etkinliginde ¢ocuklarin en ¢ok bah¢ede oynanan
oyunlar1 tercih ettigi (Tugrul ve digerleri 2019) ve 6gretmenler tarafindan bir eglence araci
olarak tanimlandig1 (Ozgiinlii & Veziroglu Celik, 2018) ifade edilmektedir. Alanda yapilan
calismalar, bu {i¢ etkinlik tliriinde uygulama temelli etkinliklerin kullanildigini goéstermektedir.
Dolayis1 ile uygulamaya yonelik kazanimlar bu ti¢ etkinlik tiirtinde 6ne ¢ikmaktadir.

Fen etkinliklerinin alt seviye biligssel siireglere yonelik oldugu goriilmektedir.
Kazanimlar hatirlama, anlama, uygulama ve analiz basamaklarina dengeli olarak dagilmakta ve
bu 4 basamakta kullanilan kazanimlar toplam kazanimlarin %91,7 sini olusturmaktadir.
Yapilan ¢caligmalar, 68retmenlerin fen etkinliklerinde en fazla deneye yer verdiklerini ve ayni
zamanda anlatim teknigini ¢ok fazla kullandigini ortaya koymaktadir (Dagh & Daglioglu,
2020; Ultay, Ultay & Cilingir, 2018). Okul dncesi siniflarma ydnelik hazirlanan hazir planlarin
incelenmesi sonucunda da en fazla deneye yer verildigi bulunmustur (Alabay & Yagan Giider,
2015). Deney sirasinda cocuklar tiim bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklarindan analiz,
degerlendirme ve yaraticilik gibi {ist diizey becerileri de kullanirlar. Ancak bu siirecler, deneyler
cocuklar tarafindan olusturuldugunda kullanilabilmektedir. Yapilan bir ¢alismada,
Ogretmenlerin ¢ocuklarla yaptiklar1 fen etkinliklerinde daha aktif olduklar1 ifade edilmektedir
(Giindiiz & Akduman, 2015). Anlatim yoluyla fen etkinlikleri gergeklestirildiginde ise
hatirlama ve anlama gibi alt diizey becerilere yonelik kazanimlar saglanmaktadir. Yaraticilik

basamagina iliskin kazanimlar oransal olarak az olmasina ragmen sanat etkinliklerinden sonra
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en fazla fen etkinliklerinde kullanilmistir. Bu durum, deneyler araciligi ile ¢ocuklarin {iriin
olusturmalarina yonelik etkinliklerde bu basamakta yer alan kazanimlarin kullanildigini
gostermektedir.

Matematik etkinlik tiiriinde, en ¢ok hatirlama basamaginda kazanimlara yer verildigi
(%36) ve srrasiyla anlama ve uygulama basamaklarinda kazanimlarin kullanildig:
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda, ogretmenlerin en sik kullandigi matematik konu ve
kavramlarinin rakamlar, gruplama, sekiller (Yazlik & Ongoren, 2018), sayma ile ilgili oldugu
(Pekince & Avci, 2016) ve en cok kullanilan yontem ve teknik olarak da gosterip yaptirma,
soru-cevap ve oyun oldugu ifade edilmektedir (Yazlik & Ongéren, 2018). Yapilan calismalarda
ortaya ¢ikan bulgulara gore, kullanilan yontem teknikler ve 6gretilen kavramlarin dogas1 geregi
hatirlama ve anlamaya yonelik biligsel siirecler one ¢ikmaktadir. Ancak diger taraftan okul
oncesi programinda matematik konular1 iginde yer alan oriintii ve grafik olusturma gibi
kavramlarm analiz, degerlendirme ve yaraticilik gibi iist diizey bilissel beceriler gerektirdigi
unutulmamalidir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlik tiirlinde hatirlama, anlama, uygulama ve analiz
basamaklarinda kazanimlara benzer agirlikta yer verildigi goriilmektedir. Okuma-yazmaya
hazirlik etkinliklerinde c¢ocuklar1 ilkokula hazirlamak iizere, gorsel-algi, isitsel algi, kalem
kullanma, dikkat ve hafiza calismalari, okuma-yazma farkindalig1 gibi ¢aligmalar yapilmasi
onerilmektedir (MEB, 2013). Bu baglamda kitapta yer alan etkinliklerde bu ¢aligmalara yonelik
kazanimlarin dengeli sekilde kullanildigi ancak yine alt diizey becerileri destekleyen etkinlikler
oldugu ifade edilebilir.

Alan gezisi etkinlik tiirlinde, uygulama basamaginda kazanimlarin yogun oldugu
goriilmektedir. Alan gezisi etkinlikleri en az uygulanan etkinlikler olup genellikle bir yerin
ziyaret edilmesi olarak gerceklestirilmektedir (Kiziltas & Sak, 2016). Yapilan bir ¢alismada,

alan gezisi sirasinda 6gretmenlerin oyun ve drama etkinlikleri gibi uygulama temelli faaliyetler
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gerceklestirdikleri ifade edilmektedir (Tutkun ve digerleri, 2019). Alan gezisi etkinlikleri i¢in
uygulamaya yonelik kazanimlarin fazlaligi bu baglamda ele alinabilir. Alan gezisi etkinliklerine
etkinlik kitabinda ¢ok az yer verilmis olmasimnin sebebi olarak alan gezilerinin uygulanmasinda
etkili olan zorlayici faktdrler giivenligi saglama, zaman1 planlama, ¢ocuklar1 koordine etme,
ulagim imkanlar1 gibi durumlar olabilir (Kiziltag & Sak, 2016). Ancak bu etkinlik tiiriine
yonelik kazanim se¢imlerinin daha dikkatli incelenerek 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin
inanig ve tutumlarinin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.
4. SONUC VE ONERILER

TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabmimn incelen 314 etkinliginde kullanilan 1234
kazanim yogunlukla ilk 3 basamak olan Hatirlama, Anlama ve Uygulama basamaklarinda
toplanmistir (985 kazanim, %79,8). Bu durum, kitapta yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin alt
diizey bilissel gelisimini destekleyen etkinlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin
biitlinctil gelisimini desteklemek i¢in planlama ve uygulama asamasinda kazanimlarin ve
stirecin ¢ocuklarim analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda da gelisimini
destekleyecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Etkinliklerde, degerlendirme basamaginda yer alan kazanim neredeyse hig
bulunmamaktadir. Degerlendirme, verilen bir standart, 6lciim veya duruma gore yargida
bulunmay1 gerektirir. Bu baglamda okul Oncesi donem ¢ocuklarmin bilissel becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi i¢in degerlendirme basamaginda yer alan kazanimlarin daha siklikla
kullanilmasi gereklidir. Ozellikle elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesi icin ¢ocuklarin
degerlendirme yapabilmesine imkan taniyan etkinliklerin gerceklestirilmesi dnemlidir.

Etkinliklerde kullanilan kazanimlarin ¢ogunun uygulama basamaginda olmasi, etkinlik
kitabindaki etkinliklerin uygulamaya dayali oldugunun gostergesidir. Erken c¢ocukluk
doneminde yaparak-yasayarak ogrenmenin 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda, bunun

olmas1 halihazirda beklenen bir durumdur. Ancak uygulamaya yonelik kazanimlarm (%47)
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sadece iki etkinlik tiirlinde (sanat ve oyun) kullanimi1 ve diger geri kalan 8 etkinlikte ise sinirl
sayida kullanimi, uygulamaya yonelik kazanimlarin dengesiz bir sekilde kullanildigini
gostermektedir.

Etkinliklerde kullanilan kazanimlarin alanlara gore dagilimina gore, bilissel gelisime
yonelik kazanmimlar etkinliklerde yer alan tim kazanimlarin %37’lik bir kismini
olusturmaktadir. Biligsel gelisim her ne kadar temel zihinsel becerilerin gelisimi i¢in 6nemli bir
alan olmasina ragmen erken ¢ocukluk gelisimini biitiinciil olarak ele aldigimizda dil, motor ve
sosyal duygusal gelisim alanlarinin da etkinliklerde dengeli bir sekilde ele alinmasi gerektigi
ortaya c¢ikmaktadir. Benzer sekilde, cocuklarin gelisim alanlarma gore etkinlik tiirlerinde
kullanilan kazanimlarmin dagilimi1 dikkate alindiginda, etkinlik tiirlerinin belirli bir gelisim
alanmma yogunlastig1 goriilmektedir (Ornegin, sanat/motor gelisim). Etkinlik tiirlerinde
cocuklarin biitlinciil gelisimi dikkate alinarak herhangi bir etkinlik tiirii i¢in kullanilan
kazanimlarin etkinliklerde dengeli bir sekilde dagitilmali ve iist diizey biligsel gelisimi de
destekleyecek cesitlilik icermelidir.

Calismanin bulgularina gore, 177 sanat, 122 Tiirkce ve 103 oyun etkinligi oldugu
goriilmektedir. Alanda yapilan arastirmalar da bu {i¢ etkinlik tiiriiniin en sik kullanilan tiirler
oldugunu ifade etmektedir. Etkinlik tiirlerinde de gerek giinlik programda gerekse aylik
programda g¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurularak cesitlilige gidilmesi ve
birkag etkinlik tiiriiniin yogun olarak kullanilmasi yerine tiim etkinlik tiirlerinin dengeli bir
sekilde cocuklarla gerceklestirilmesi biitiinciil gelisim i¢in dnem tagimaktadir.

TEGM’in okul 6ncesi egitimi desteklemek amaciyla 6gretmenlere etkinlik havuzu
saglamak i¢in olusturulan etkinliklerin bazilarmin tiiriine uygun ozellikler tasimadigi,
dolaysiyla bu noktada bir gézden gecirmeye ihtiyacinin ortaya ¢iktigir goriilmektedir. Sanat
etkinlikleri ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan hazirlanan nesnelerin veya parcalarin ¢ocuklar

tarafindan kagida yapistirilmasi, sinirlar belli olan ¢izimlerin ¢ocuklar tarafindan boyanmasi
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seklinde goriiliirken miizik etkinliklerinde ¢ocuklarin miizik esliginde sinifa girmeleri ile sinirl

olan etkinlikler yer almaktadir. Bu tiir 6rneklerden yola ¢ikarak etkinlik tiirlerinin program

kitabinda yer alan etkinlik tiirlerine yonelik aciklamalar1 dikkate alarak gozden gecirilmesi
gerekmektedir.

Okul oOncesi egitim verilen smiflarda yapilan faaliyetlerin tiirline ve igerigine
bakilmaksizin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ve list diizey biligsel gelisimlerini
desteklemeye yonelik yapilmasi okul 6ncesi egitimden alinacak fayday: artiracak ve ilkokula
ve hayata daha hazir gocuklar yetismesini saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

The curriculum is a basic element of quality and effective education (Demirel, 2012). It
is crucial to have well-prepared activities to contribute to the learning and development of
children and for teachers to manage the learning process to provide the highest benefit. Prepared
activities should be consistent with the features of the pre-school education curriculum in
operation. First, for the curriculum to be implemented as designed, instruction must be well
planned. This planning will help teachers during instruction and increase the persistence of
children’s learning (Gole & Temel, 2015).

As a guide for pre-school teachers, the "pre-school education activity book" was
published by the General Directorate of Basic Education (GDBE), a service unit of the Ministry
of National Education (MoNE) (MEB, 2018a). The book's activities consist of learning
outcomes and indicators, materials, vocabularies, concepts, learning process, evaluation, family
involvement, adaptations, values and suggestions sections (MEB, 2018a). There are 10 types
of activities: math, art, drama, preparation for literacy, Turkish, play, music, science,
movement, and field trip activities. The Turkish pre-school education program is child-
centered; therefore, children's needs and characteristics should be considered while planning
instruction. There should be clear, explicit statements of the attitudes, knowledge, and skills to
be acquired at a level appropriate for children (Ari, 2013). This limits what we can expect to
achieve in instruction. Learning outcomes are determined by considering these limitations.
Since the 1950s, there have been many learning taxonomies aimed at guiding the determination
of learning outcomes. These taxonomies classify learning outcomes incrementally (Yiiksel,
2007). Taxonomy studies have a significant impact on educational research, and in different
countries, they have been used predominantly in curriculum development and lesson planning
(Anderson, 2003). Thus, taxonomies have contributed to children's progressive learning by

forming the basis of the planning process. The cognitive domain taxonomy designed by Bloom
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and his colleagues has an international reputation and is one of the most commonly used tools
for curricular design. Having undergone radical changes since its first development, the
taxonomy allows us to see easily how we are preparing children with the skills of the current
century, what our goals are, and how much we have achieved. Therefore, this study was
designed to examine the Preschool Education Activity Book of GDBE by using Bloom's revised
taxonomy.

The purpose of this study is to determine according to the Bloom's revised taxonomy
the level of learning outcomes and indicators in the "GDBE Preschool Education Activity
Book", which came into use in the 2018-2019 academic year. It also aimed to reveal the
distribution of learning outcomes in the different types of activities.

The research questions of the study are as follows;

1- How are learning outcomes in the Preschool Activity Book of the GDBE distributed
according to Bloom's revised taxonomy?

2- What is the distribution of the learning outcomes in the different types of activity in
the GDBE Preschool Activity Book?"

The current study adopted a case study design. Document analysis was used to analyze
the data. This is a systematic procedure for examining and evaluating various documents,
especially printed and electronic materials (Bowen, 2009). The current data set consists of 314
activities included in the pre-school education activity book published by the DGBE. The
researchers prepared two coding forms to be used in document analysis. The first form was the
"Learning Outcome Evaluation Form", which was used to reveal the level of the learning
outcome and indicators in the Preschool Education Program in Bloom's revised taxonomy. The
second form was the "Activity Evaluation Form", which was prepared to reveal the types of
activities in the book and what learning outcome they meet. Content analysis was used to

analyze the data obtained from the document analysis. As a result, 1234 learning outcomes of
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314 activities included in the study were classified using content analysis in terms of the
cognitive processes specified in the revised Bloom's taxonomy. The data were analyzed using
the deductive analysis method based on the categories determined in previous publications.

Findings of the study show that, of the 1234 learning outcomes used in the 314 activities
of the General Directorate of Basic Education Activity Book, 456 were in the field of cognitive
development, 285 in language development, 222 in social-emotional development, 222 in
motor development and 49 in self-care skills development. Regarding the level of the learning
outcomes, 215 (17.42%) were at the remembering level, 275 (22.29%) at the understanding
level, 495 (40.11%) at the applying level, 170 (13.78%) at the analyzing stage, 3 (0.24%) at the
evaluating stage, and 76 (6.16%) of them are in the creating level. Learning outcomes
concentrated in the first three steps, namely Remembering, Understanding and Applying (985
learning outcomes, 79.8%). In Turkish activities, learning outcomes related to language
development were used the most frequently. Learning outcomes related to motor development
were frequently used in art, while language development was prominent in drama, language
and motor development learning outcomes in music activities, and motor skills in movement
activities. Learning outcomes in game activities are balanced. All the learning outcomes in
science and mathematics activities consised of cognitive development learning outcomes.
Cognitive and language field learning outcomes were distributed in a balanced way in literacy
activities, and self-care skills were used more frequently in field trip activity.

Most of the learning outcomes used in the activities being at the applying level indicate
that the activities in the activity book were largely practical. However, there was almost no
learning outcome at the evaluating level. According to the distribution of the learning outcomes
used in the activities, the learning outcomes for cognitive development constitute 37% of all
learning outcomes in the activities. Although cognitive development is an essential area for the

development of basic mental skills, when we consider early childhood development as a whole,
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language, motor and social emotional development should also be addressed in a balanced way
in activities. Holistic development must diversify the activity types in both the daily and
monthly programs, taking into account the children's interests and needs and presenting all
activity types to children in a balanced way instead of using a few types of activities intensively.
Regardless of the type and content, conducting pre-school activities in line with children's
interests and needs and supporting their high-level cognitive development will increase the

benefit gained from pre-school education and prepare children for primary school and life.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Arastirmanin yazarlarinin mevcut ¢alismaya katkilari esit miktardadir. Bu baglamda
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve makalenin yazim asamasinda biitiin yazarlar birlikte
calismustir.

DESTEK VE TESEKKUR

Arastirmanmn yaym siirecinde makaleye yonelik goriislerini paylasan hakemlere

tesekkiir ederiz.
CATISMA BEYANI

Arastirmanin yazarlar1 arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir ve bu
calisma sonucunda herhangi bir maddi kazang elde etmemislerdir. Ayrica, yazarlar, diger kisi,
kurum ya da kuruluglarla herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi i¢inde olmadiklarini beyan ederler.

ETIiK KURUL KARARI
Arastirma dokiiman incelemesi seklinde gergeklestirilmis olup Etik Kurul izni

gerektirmemektedir.
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ FEN OGRETIMi UYGULAMALARININ
TEORIK VE PRATIK DOGASININ KESFEDILMESi*
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Makale Bilgisi Ozet

Arastirma Makalesi Bu arastirmanin amaci, farkli deneyimlerdeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi fen
DOI- 10.19171/uefad.867333  O&retimi uygulamalarina yonelik pedagojik kavramsallastirmalarii  incelemektir.
Arastirma, erken ¢ocukluk dénemi fen dgretimi uygulamalarinin altinda yatan nedenlerin
Makale Gegmisi: ve aksiyonlarin daha derinlemesine ve biitiinciil bir yaklagimla ele alinabilmesi i¢in durum
Basvuru  24.01.2021 caligmasi deseni araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirma MEB’e bagli anaokullarinda
gorev yapan dort okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriitilmiistiir. Her 6gretmenin erken ¢ocuk luk
donemi fen 6gretimi kavramsallagtirmalarinin, farkli birer durumu temsil etmesi nedeniyle

Kabul 27.03.2021

Anahtar Kelimeler: arastirmanin tasarimi ¢oklu durum c¢alismasidir. Aragtirmadaki veriler Ders Planmi
Okul 6ncesi 6gretmenleri, ~ Yapilandirma Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli Goriisme Formu (OTGF) yardimiyla
Okul &ncesi, toplanmugtir. Ayrica bu veriler, gézlem sonuglari yardimiyla da zenginlestirilmistir.
Fen Sgretimi, Dolayisiyla bu arastirmaya katilan dort okul 6ncesi dgretmeni once bir fen 6gretimi
Pedagojik arag, etkinligi (yogurt yapimi) planlamis ardindan genel fen 6gretimi ve bu etkinlige dair
Mesleki deneyim. pedagojik kavramsallagtirmalar yapmuslardir. Ardindan bu etkinligi simflarinda

uygulamislardir. Son olarak video temelli olarak kaydedilen kendi 6gretimlerinden dnemli
anlart izleyerek pedagojik yapilarina dair yorumlamalarda bulunmuslardir. Verilerin
coziimlenmesiyle ilgili siiregler, nitel bakis acgisimi yansitacak ve agiklayacak sekilde
timevarimcr bir yaklasgimla ele alimmustir. Ayrica siirekli karsilasgtirma yontemi
araciligiyla Ogretmen kavramsallastirmalarinin = kendi  aralarinda  kiyaslanmasi
saglanmustir. Diger yandan sinif gézlemleri ise analitik bir gbzlem protokolii kullanilarak
analiz edilmistir. Analiz sonuglari, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimi
uygulamalarin1 bilimsel siire¢ becerileri, vatandaglik, karakter ve degerler egitimi
hedefleriyle bagdastirdiklarini gdstermistir. Ayrica fen dgretim uygulamalarmin teorik ve
pratik niteligi mesleki deneyim esigine bagli olarak degismektedir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin dgretimi planlarken ve uygularken kullandiklari temel pedagojik araclar;
amag ve hedefler, cocuk anlayislari ve stratejilerdir. Ulasilan sonuglar, mevcut alanyazin
temelinde derinlemesine tartigilmig ve bu dogrultuda gerekli 6neriler verilmistir.

EXPLORING THE THEORETICAL AND PRACTICAL NATURE OF

PRESCHOOL TEACHERS' SCIENCE TEACHING PRACTICES

Article Information Abstract

Research Article This study aims to examine the pedagogical conceptualizations of preschool teachers
DOI- 10 19171/uefad 867333 .regard_ing their science teaching practices. A npult_ip_le case study design was adopted_ to
i i investigate the reasons and actions underlying individual teachers' early science teaching
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Received 24.01.2021 selected by criterion sampling, working in state-run kindergartens. Study data were
collected through Lesson Plan Construction Form (LPCF) and the Teaching Based
Accepted  27.03.2021 Interview Form (TBIF). These data were enriched with observation findings. To this aim,

Keywords: participants first planned a science teaching activity (making yogurt), and then made
Preschool teachers, general science teaching and pedagogical conceptualizations about this activity. Then they
Preschool, applied this activity in their classes. Finally, they made interpretations of their pedagogical
Science teaching, structures by watching significant moments from their video-recorded teaching. Data
Pedagogical tool, analysis was conducted inductively, in keeping with the qualitative design of the current
Professional experience. study. The constant comparison method was used to compare each of the teacher’s

conceptualizations, and classroom observations were analyzed using an analytical
observation protocol. Findings show that preschool teachers associate early science
teaching practices with scientific process skills, citizenship, character and values education
goals. In addition, the theoretical and practical nature of science teaching practices varies
depending on the professional experience threshold. The basic pedagogical tools that
preschool teachers use when planning and implementing teaching are orientations,
understandings of children and teaching strategies. The results achieved are discussed in
detail on the basis of the existing literature and directions for future research are given.
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1. GIRIS

Glinlimiizde erken cocukluk donemine iliskin egitim programlarma bakildiginda
bilimsel siire¢ becerilerinin kiigiik yaslarda kazandirilmasi gerektigine yonelik hedeflere yer
verildigi goriilmektedir (Nell, 2009). Cocugun okul yasantisinin ilk basamagini olusturan okul
oncesi donem, bilimin kazandirilmasi gereken donem olarak goriilmektedir (Bosse, Jacobs ve
Anderson, 2009). Bu donemde bilime ve bilim kavramlarina yonelik edindirilecek her bilgi,
okul oncesi donem fen egitimiyle verilebilir. Bu donemdeki fen etkinlikleri, ¢cocugun hem
formal egitime aligmasini kolaylastiracak hem de arastirma, sorgulama ve gézlem yoluyla elde
ettigi bilgileri diizenlemesi Ve tartismast sonucu bilimsel bir temel olusturmasini
destekleyecektir (Worth, 2010).

Okul 6ncesi donemde, deneyim ydniiyle zengin icerige sahip, planli fen ortamlari
olusturulmalidir. Bu ortamlarla ilk defa okul 6ncesi donemde tanisacak olan ¢cocuklarm yas, ilgi
ve gelisimsel 6zelliklerine gore fen egitiminin diizenlenerek giinliik plan dahilinde veya proje
caligmalart kapsaminda uygulanmas: gerekir (Trundle, 2010). Bu siirecte okul Oncesi

ogretmeninin rolii, cocuklari arastirma yapmaya tesvik etmek, elde ettigi bilgiyi yapilandirarak
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neden sonug¢ iligkisi kurmasmi saglamak, goézlem- tahmin gibi temel siire¢ becerilerini
edinmelerine yardimci olmak ve deneyimlerinden belli ¢ikarimlara ulasmalari i¢in onlara
rehberlik etmektir (Sagkes, Trundle, Bell ve O'Connell, 2011). Okul 6ncesi 6gretmeninin bu
gorevleri basariyla yerine getirebilmesi i¢in sadece konu alan bilgisi ve 6z-yeterlilige degil
uygun pedagojik araclara da sahip olmasi gerekmektedir (Barenthien, Oppermann, Anders ve
Steffensky, 2020). a ayrica okul dncesi 6gretmeninin pedagojik alan bilgisinin (PAB) yetersiz
olmasi, kazandirilmast hedeflenen davranis1 edindirememe, eksik ve yanlis bilgilendirme,
cocugun bilime yonelik ilgi, merak ve tutumunu olumsuz etkileme gibi istenmeyen durumlari
beraberinde getirecektir (Oppermann, Hummel ve Anders, 2019).

Mevcut alanyazindaki aragtirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
oz-yeterlilik ve tutumlar1 yiiksek olmasina ragmen bu etkinlikleri hazirlarken ve uygularken
ozellikle pedagojik stratejiler konusunda zorluklar yasadiklarini ve daha ¢ok materyal temelli
sinirliliklara atif yaptiklarini gdstermistir (Brenneman, 2011; Dagh, 2014; Bulut-Uner, 2018;
Pierro, 2019). Ayrica bu ¢alismalarda, okul dncesi 6gretmenlerinin bilime bakis agilar1 ve fen
alanina yonelik konu alan bilgileri de diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir (Aydin ve Giiney,
2017; Spektor-Levy vd. 2013). Bu baglamda okul oOncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimi
gerceklestirme konusundaki pedagojik yeterliliklerinin smirli  olmasi, ¢ocuklarin fen
ogrenmeleri i¢in daha az firsat bulmalar1 ve fen kavramlarin1 eksik ve yanlis 6grenmelerine
neden olmaktadir. Bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalarinin teorik
ve pratik dogasinin hem pedagojik olarak tiim yonleriyle hem de metabilissel bir bakis agisiyla
incelenmesinin  6nemini ortaya c¢ikarmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada, okul oncesi
ogretmenlerinin kendi fen 6gretimi uygulamalarma yonelik pedagojik kavramsallagtirmalari

incelenmistir.
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1.1. Erken Cocukluk Déneminde Fen Ogretimi ve Ogretmenin Rolii

Cocuklar, giinliik yasantisinda bir¢ok bilimsel olaya tanik olmakta hatta kendileri de
deney yoluyla mevcut durum ve uygulama sonrasinda ortaya ¢ikan farklari belirleyebilmekte
ve kiyas yapabilmektedir. Bu noktada erken ¢ocukluk donemindeki fen egitimi, ¢ocuklarin
giinliilk yasamda karsilastig1 olaylarin neden ve sonuglar1 arasindaki iliskinin agiklanmasi ve
fen kavramlarmin kazandirilmasina katki sunmaktadir (Sundqvist ve Nilsson, 2018). Ayrica
cocuklar1 arastirma yapmaya tesvik etmek, neden sonug iliskisini kurmalarina yardimci olmak
ve onlarin gézlem ve tahmin gibi temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimlerini desteklemek,
deneyim edinmelerini saglamak ve ¢ikarimlarda bulunmalar: i¢in rehberlik etmek 6nem arz
etmektedir (Sackes vd. 2011). Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2013) okul 6ncesi programina
gore fen Ogretimi, ¢ocuk merkezli ve oyun temelli pedagojik stratejiler araciligiyla
gerceklestirilir. Buna gore cocuklar, farkli 6gretimsel etkinliklere etkin bir sekilde dahil
edilerek ve disiplinler arasi bir bakis acisiyla egitim alirlar. Fen 6gretimi, sanat, drama,
matematik ve diger disiplinlerle birlestirilerek ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini birlikte
edinmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi fen 6gretiminde, ¢ocuklarin
dikkat etmeleri, merak ederek soru sormalari, arastirmalari, gozlem yapmalari, kesfetmeleri
saglanarak ¢ocuklarin ¢ok yonlii 6grenme gerceklestirmeleri hedeflenir (MEB, 2013). Bu
durumda, erken c¢ocukluk doneminde fen Ogretiminin amaglarinin 6gretmen tarafindan
icsellestirilmesi gereklidir. Bu, sadece okul 6ncesi 6gretmeninin fen 6gretimi niteligi agisindan
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin bilim okuryazari bireyler olmalarini saglamak agisindan da
onemlidir (Gerde, Pierce, Lee ve Van Egeren, 2018). Arastirma, sorgulama, bilimsel siire¢
becerileri (BSB) ve farkli bir¢ok pedagojik araclar yardimiyla zenginlestirilmis nitelikli fen
ogretimi etkinlikleriyle, ¢ocuklarm bilgileri artirilabilir, gdzlem yapma becerileri gelistirilebilir
ve cevreye duyarlilik olusturulabilir (Devellis, 2012; inan, 2010). Bu sekilde ¢ocuga fen

deneyimi firsat1 verildigi i¢in hazirbulunusluk kazandirilmis ve ileriki donemlerde alacagi
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egitime olumlu katkilar saglanmis olur (Lichene, 2019). Dolayisiyla bilimi yeni 6grenen
cocuklarin dogada gergeklesen olaylarla bilimi daha bilingli ve bilimsel agiklamalar yardimiyla
iliskilendirmelerine yardimci olunur (Guo, Piasta ve Boeles, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminde fen O6gretiminin 6nemine iliskin alanyazinda belirtilen
amagclara ulagilmasi, i¢erik ve pedagojiyi uygun miifredat materyalleriyle birlestiren pedagojik
yonelim ve yeterlilikleri yiikksek okul Oncesi Ogretmenleriyle mimkiindiir (Neuman ve
Danielson, 2020). Bu durumda okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimini planlarken ve
uygularken kendilerine giivenmeleri, PAB ve pedagojik yonelimler gibi bir¢ok kaynagi dikkate
almalar1 ve bu kaynaklara iist diizeyde sahip olmalar1 gerekmektedir (Gropen vd. 2017). Burada
devreye Ogretmen bilgisi girmektedir. Ogretmen bilgisi, 6gretmenlerin smif igerisindeki
davraniglarini ve 6grencilerinin basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden birisidir. Shulman
(1987) dgretmenlerin konu alan bilgisi (KAB), PAB ve miifredat bilgisi olmak {izere li¢ tiir
bilgiye sahip olmasi1 gerektigini belirtmis fakat sonrasinda yapilan bir¢ok arastirmada, bu
bilesenler revize edilmistir (6rn; Gess-Newsome, 1999; Loughran vd. 2000). Dolayisiyla
alanyazindaki ortak bakis agisina gére 6gretmen bilgi alanlar1; konu alan bilgisi, pedagojik alan
bilgisi, genel pedagojik bilgi ve baglam bilgisinden olusmaktadir (Grossman, 1990). Burada,
nitelikli 6gretimin en 6nemli belirleyicisi pedagojik alan bilgisidir. Buna gore pedagojik alan
bilgisi (PAB), 6gretmenin sinifta 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in konu alan bilgisi ve pedagoji
bilgisini konuya ve baglama 6zgili olarak biitlinlestirip doniistiirmesini ifade etmektedir
(Kapyla, Heikkinen ve Asunta, 2009). Bu nedenle PAB, basaril1 bir 6gretimin tanimi1 olarak da
diisiiniilebilir. Berry, Loughran ve van Driel’e (2008) gore PAB’mn temeli, 6grencilerin
herhangi bir konuyu daha iyi anlamalarini1 saglayan igerik anlayis1 ve 6gretmen pedagojisinin
bir karisimina dayanmaktadir. Fakat Hashweh (2013) PAB’in tek bir bilgi kategorisindeki derin
bilgiden kaynaklanmadigini iddia ederek 6gretmen pedagojik yapilar1 ifadesini 6ne stirmiistiir.

Ogretmen pedagojik yapilari, herhangi bir konunun tekrarh bir sekilde dgretiminde 6gretmenin
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gerek duydugu uygulama akli olarak, 6gretim planlamasini igeren bir bilgi formu olarak ve
Ogretmenin mesleki yapilarinin bir toplami olarak diisiiniilmektedir. PAB’1 6gretmen pedagojik
yapilarinin bir toplami olarak goérmek, onu daha kesin bir sekilde tanimlamayi, diger bilgi ve
inanclarla olan iligkisini agiklamayr ve gelisimi hakkinda tahmin yapmayi kolaylastirir
(Hashweh, 2013). Dolayisiyla bu arastirmada, okul Oncesi dgretmenlerinin fen §gretimine
yonelik pedagojik yapilarma odaklanilmistir. Bunun i¢in aragtirmaya katilan dort okul dncesi
ogretmeni 6nce bir fen 6gretimi etkinligi (yogurt yapimi) planlamis ardindan genel fen 6gretimi
ve bu etkinlige dair pedagojik kavramsallastirmalar yapmislardir. Ardindan bu etkinligi
smiflarinda uygulamislardir. Son olarak video temelli olarak kaydedilen kendi 6gretimlerinden
onemli anlar1 izleyerek pedagojik yapilarina dair yorumlamalarda bulunmusglardir.
2. YONTEM

Bu arastirmada fen Ogretimi gerceklestiren okul Oncesi 6gretmenlerinin kendi
deneyimlerini daha kapsamli bir bakis acisiyla betimlemek ve kesfetmek icin Durum Caligsmasi
deseni kullanilmistir (Yin, 2017). Cresswell’e gore (2013) Durum Calismasi birden ¢ok bilgi
kaynagini iceren ayrintili, derinlemesine veri toplama yoluyla ger¢ek hayattaki, cagdas sinirh
bir sistemi veya zaman i¢inde ¢oklu sinirli sistemleri arastirir ve onu tiim yonleriyle betimler.
Bu arastirmada ele almman durum, bir okul Oncesi 6gretmeninin herhangi bir konu alani
temelinde gerceklestirdigi fen 6gretimine iliskin pedagojik kavramsallastirmalarmin dogasini
anlamaktir. Bu durumu daha iyi anlamak i¢in farkli deneyimlerdeki dort okul oOncesi
Ogretmeninin arastirmaya katilimi saglanmistir. Katilimcilarin ayni konu alanindaki (yogurt
yapim etkinligi) fen 6gretimine yonelik pedagojik kavramsallagtirmalar1 arasindaki farkliliklar
veya zitliklar karsilastirilmistir.  Arastrmanm  yogurt yapim etkinligi araciligiyla
yiiriitiilmesinin nedeni; ¢ocuklarin fen 6gretimine dair bir¢ok farkli fen alanini (fiziksel-
kimyasal degisim, ¢oziiniirliik, beslenme, 1si-sicaklik vs.) bir arada Ogrenmelerine katki

saglamasi1 ve okul dncesi 6gretim ortamlarinin popiiler etkinliklerinden biri olmasidir. Ayrica
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okul oncesi 6gretmenlerinin bu baglamdaki pedagojik asinaliklarinin da yiiksek oldugu
diistiniilmiistiir. Dolayisiyla her 6gretmenin fen Ogretimi kavramsallagtirmalart farkli birer
durumu temsil etmektedir. Bu tasarim, Coklu Durum Caligmasi (multiple case study) olarak
adlandirilmaktadir (Baxter ve Jack, 2008). Coklu durum ¢alismalari, birden ¢ok bilgi kaynagini
iceren derinlemesine veri toplama, herhangi bir olguyu agiklama ve o olguya iliskin i¢ gorii
saglamak i¢in bircok durumun karsilagtirilmasini igerir (Gustafsson, 2017).
2.1. Arastirmanmin Gecerlik ve Giivenirligi

Bir durum calismasinin niteligi, verilerin gegerli ve giivenilir bir sekilde sunularak
inandiriciligmin saglanmasina baglidir. Yin, (2003) bunu saglamak i¢in yap: gegerligi, i¢ ve dis
gecerlik ve giivenilirlik olglitlerinin yerine getirilmesi gerektigini 6nermistir. Burada 6zellikle
veri gesitlemesinin (trianqulation) dneminden bahsedilmektedir (Patton, 2002). Dolayisiyla bir
arastirmada bulgularin dogrulugunu ve genellenebilirligini kontrol etmek i¢in bu stratejilerin
bir ya da daha fazlasinin garanti edilmesi Onerilmektedir (Creswell ve Creswell, 2017).
Arastirmacilar bu ¢alismanin gecerligini saglamak icin veri ¢egitlemesi yoluna gitmislerdir
(Denzin, 2015). Bunun i¢in katilimcilara ders plani yapilandirma formu ve yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 olmak iizere iki farkli nitel veri toplama araci yOneltilmistir. Ayrica
ogretmenlerin 6gretim uygulamalarina dair gozlem sonuglari arastirmaya yansitilmistir. Bu
sekilde, okul dncesi d6gretmenlerinin fen 6gretimine dair pedagojik yonleri hem teorik hem
pratik acidan degerlendirilmistir. Diger yandan i¢ gecerligi saglamak i¢in uzun siireli etkilegim,
arastirmact onyargilarin azaltma Ve katilimct teyidi gibi yontemler yerine getirilmistir (Morse,
2015). Ayrica nitel veri analizlerinde ulasilan bulgulardan dogrudan alintilar yardimiyla
derinlemesine yorumlanmistir. Son olarak ozellikle nitel veri toplama araclar1 okul oncesi
baglamima uyarlanirken uzman goriigleri almip smirli bir katilime1 grubuyla pilot uygulama

yapilarak dis denetim saglanmistir (Berg ve Luna, 2015).
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Bir aragtirmanin dig gegerligi, sonuglarmin mevcut durum g¢alismasinin 6tesine de
genellenebilmesiyle ilgilidir. Nitel arastirmalarda istatistiksel bir genelleme s6z konusu
olmadig1 i¢in bunun yerine analitik genelleme yapma yoluna gidilmistir (Yin, 2017). Ayrica bu
slirecte arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri amacgh orneklem aracili@iyla belirlenmis
ve ayrintili olarak tanmitilmiglardir (Sharts-Hopko, 2002). Bununla birlikte ulasilan sonuglar
dogrudan alintilar araciligiyla ayrintili bir sekilde betimlenerek aktarilabilirlik 6lgiitii yerine
getirilmistir. Lincoln ve Guba’nin (1985) 6ne siirdiigii giivenirlik ve objektiflik dlgiitlerini
yerine getirmek amaciyla ise zengin alanyazin sunulmasi, arastirma yéntemlerinin ayrintili
tanmitilmasi, yontem temelli veri ¢esitlemesi ve baska bir arastirmacimin siire¢ ve sonuglari
incelemesi (dis denetim) gibi yollara bagvurulmustur.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya 2020-2021 egitim dgretim yil1 giiz ddneminde Istanbul’da MEB’e bagli okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dort okul Oncesi 6gretmeni dahil edilmistir.
Katilimcilar belirlenirken amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan dlgiit orneklemesi
kullanilmistir (Palinkas vd. 2015). Bu arastirma 06zelinde belirlenen dlgiitler; ogretmenlerin
birbirlerinden farklt mesleki deneyimlerde olmalari, en az ii¢ yillik mesleki kideme sahip
olmalart ve lisans mezuniyetlerini okul oncesi ogretmenligi béliimiinden almis olmalar

seklindedir. Bu Olglitlere gore secilen katilimeilara dair bilgiler, Tablo 1°de detaylandirilmistir.
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Tablo 1

Katilimci Bilgileri

Mesleki . Simf
Katihmer* Cinsiyet Yas1 Kurumu Ogrenci Grubu
Deneyimi Mevcudu
Yesim Kadin 25 4 Devlet 60-72 ay 20
Caml Kadin 27 6 Devlet 48-60 ay 11
Kahriman Kadm 35 12 Devlet 36-48 ay 15
Eda Kadin 40 18 Devlet 60-72 ay 18

* Ogretmenlere bu ¢calisma icin takma ad verilmistir.

Tablo 1°de wverilen bilgilere gore katilimcilarm tamami MEB’e bagli devlet
anaokullarinda gorev yapan kadin okul Oncesi Ogretmenleridirler. Arastrmaya katilan
ogretmenlerden en deneyimli olan1 18, en deneyimsiz olani ise dort yillik mesleki deneyime
sahiptir. Lee ve Luft (2008) 6gretmenlik meslegine yeni adim atmis olan 6gretmenlerin bilgi
yapilandirma ve pedagojik ac¢idan kendini ifade edebilme konusunda sinirli bir bakis agisi
saglayabilecegini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin herhangi bir konu alanma yonelik
PAB’larinin daha saglikli olarak tespit edilebilmesi i¢in en az ii¢ yillik deneyime sahip olmalar1
gerekmektedir. Ayrica Martin’e (2006) gore bes yila kadar mesleki deneyimleri 6gretmenler
deneyimsiz, bes yildan daha fazla mesleki deneyimi olan 6gretmenler deneyimlidir. Dolayisiyla
bu arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerinin deneyimli ve deneyimsiz olma
Olgiitlerine bagli kalinarak ti¢ y1l ve lizerindeki katilimcilardan veri toplanmistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastrmada incelenen temel olgu, erken fen 6gretimi uygulamalarimin pedagojik
niteligidir. Farkli deneyimlerdeki dort okul Oncesi 6gretmeninin yogurt yapimi etkinligine
yonelik pedagojik kavramsallastirmalar1 birbirleri arasinda kiyaslanarak analitik bir genelleme
yoluna gidilmistir. Bunu saglamak ve daha gegerli yorumlamalar yapmak igin birden fazla veri

kaynagma bagvurulmustur (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Ayrica bu sekilde
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arastrmanin inandwrictligimin - artirilmast  amaglanmigtir  (Flick, 2018). Dolayisiyla bu
arastirmada iki farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bunlar Ders Plan: Yapilandirma
Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli Gériisme Formudur (OTGF). Ayrica katilimcilarin kendi
fen Ogretimi uygulamalarina dair teori temelli pedagojik kavramsallagtirmalari, gozlem
sonuglart yardimiyla da zenginlestirilmistir. Bu veri toplama araglar1 agsagida detayli olarak
tanitilmagtir.
2.3.1. Ders Plan: Yapilandirma Formu (DPYF)
Dogasi geregi karmasik bir 6zellikte olan 6gretmen bilgisinin birden fazla aragla belirlenmesi
gerektigi gerceginden hareketle ilk olarak arastirmaya dahil olan katilimcilardan yogurt yapimi
etkinligiyle ilgili olarak ders plani olusturmalar1 istenmistir (Nilsson, 2014). Bunun i¢in igerik
gosterimi (CoRe) metodolojisi kullanilmistir (Loughran, Mulhall ve Berry, 2004). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin CoRe metodolojisi yardimiyla herhangi bir konu alanina yonelik yaptiklari
planlamalar, onlarin fen 6gretimi baglamindaki pedagojik i¢godriileri aracilifiyla gercek
performanslarma iliskin PAB bilesenlerinin etkilesimlerini yansitir (Nilsson ve Elm, 2017).
CoRe metodolojisi, 6gretmenlerden sadece konu baglami ve kazanimlar1 birbirlerine nasil
entegre ettiklerini degil belirli bir konuyu 6gretme konusundaki biitiinciil goriislerini de biiyiik
fikirlere dayali olarak agiklamaya ¢alisir. Bu ¢alismadaki CoRe gorevi, okul Oncesi egitim
baglamina uyarlanmis ve bir ders planlama formati haline getirilmistir. DPYF’yi yanitlayan bir
okul 6ncesi 6gretmeni sirastyla konu alani, bu konu alanina iligkin biiyiik fikirler veya temalar,
miifredat temelli 6grenme ¢iktilar1 ve bu 6grenme c¢iktilartyla iligkili bilimsel siire¢ becerileri
belirler. Ardindan asagidaki temalar ¢ercevesinde icerik temelli kavramsallastirmalar yapar:

e (Cocuklarn ilgili konu alani hakkinda 6grenmesi gereken konu, kavram ve biiyiik

fikirlerin kapsami ve niteligi,
e Cocuklarn ilgili konu alanimi belirlenen kazanim ve bilimsel siire¢ becerileriyle nasil

biitlinlestirecegi,
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e (Cocuklarin bu fikirleri 6grenmesinin neden 6nemli oldugu,

e (Cocuklarin bu kavram ve hedeflenen kazanim ve bilimsel siire¢ becerilerine iligkin olast

O0grenme zorluklari,

e Bu fikirlerin 6gretmenin bu konu alan1 hakkinda sahip oldugu bilgilerle nasil uyustugu.

DPYF’deki sorularin i¢ gegerligini ve dis denetimi saglamak i¢in okul 6ncesi egitimi, 6gretmen

egitimi ve nitel caliyma alanlarinda uzman olan doktorali iki akademisyenden uzman goriisleri

alinmigtir (Morse, 2015). Bunun ardindan katilimer grup igerisinde yer almayan bir okul 6ncesi

ogretmeniyle pilot uygulama gercgeklestirilmis ve buradan elde edilen yanitlar uzmanlara tekrar

iletilmistir (Cresswell, 2013). Gelen doniitlerin ardindan goériisme protokoliine son hali

verilmistir. Katilimc1 grubun DPYF’yi yapilandirirken ele aldiklar1 fen 6gretimi konu alaniyla

ogrencilere kazandirmak istedikleri kazanimlar ve bilimsel siire¢ becerileri (BSB) Tablo 2’de

gosterilmistir. Ogretim etkinligi ders plam ¢izelgesinde uygulanan grubun diizeyi de

belirtilmistir.

Tablo 2

DPYF’de Ele Alinan Baglam Ve Kazanimlar

Yesim

Camh

Kahriman

Eda

Konu Alam
Biiyiik
Diisiince-1
Biiyiik

Diisiince-2

BSB

Kazammlar

Yogurt mayalama

Yararl bakteriler

Gozlem

Yogurt mayalama

Yararl bakteriler

Yogurdun insan

sagligina faydalari

Bir olayin olasi

nedenlerini sdyler.

Yogurt mayalama

Saglikli beslenme

Tiirk yemek kiiltiirii

Gozlem

Yogurt mayalama
Biiyiimek i¢in neler

gerekir

Canlilar nasil biiyiir

Gozlem

Cikarim
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2.3.2. Ogretim Temelli Goriisme Formu (OTGF)

Bu ¢alisma i¢in ana veri kaynagi, okul dncesi 6gretmenleriyle gergeklestirilen {i¢ goriisme ve
aragtrmacinin alan notlaridir. iki goriisme yar1 yapilandirilmis olarak ilerletilirken biri ise
ogretmenlerin fen dgretimi videolar1 temelindeki uyarilmis hatirlama goriismesidir. iki yar1
yapilandirilmis goriigsmenin amaci, her 6gretmenin yogurt yapimi etkinligi yoluyla fen 6gretme
yonelimlerini ve fen O0gretimine iliskin 0gretme ve 0grenme anlayislarii anlamaktir. Bu
baglamda, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik
yapilarint ortaya ¢ikarmak i¢in Suh ve Park (2017) tarafindan gelistirilen soru setinden
yararlanilmistir. Bu soru seti, aragtirmanin baglami ve okul 6ncesi egitim alanina uygun olarak

revize edilmistir. OTGF igerisinde yer alan sorularm 6zellikleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Osretim Temelli Goriisme Sorularinin Ozellikleri

Ogretim Oncesi Giris Sorular1 (Béliim-1)

Soru Karakteristigi

Sorul Fen 6gretiminin gii¢lii yonleri

Soru 2 Fen 6gretiminin zayif yonleri

Soru 3 Fen 6gretimine dair genel 6gretme hedefleri
Soru4  Fen Ogretimine dair 6zel 6gretme hedefleri

Soru5 Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitime iliskin yonelim

Soru 6 Konuya iliskin etkinlik sayisi

Ogretim Oncesi Genel Sorular (Béliim-11)

Sorul Konuya iligkin 6nceki 6grenme deneyimleri

Soru 2 Ogretimi planlarken dikkat edilen noktalar

Soru 3 Konuyla iliskili 6nemli oldugu diistiniilen kavram ve temalar
Soru4  Konuya iliskin 6grenci anlayislari

Soru5 Konu temelli dlgme ve degerlendirme yaklagimlari

Soru 6 Ders planinin nasil organize edildigi

Soru7 Konuya iliskin 6grenme dlgiitleri

Soru 8 Konuya iliskin hedeflenen bilimsel dil gelisimi

Ogretim Sonrasi Goriisme Sorulari (Béliim-111)

Sorul Ogretimin pedagojik betimlemesi (Ogretmen-gocuk etkilesimi)
Soru 2 Gergeklestirilen etkinligin gerekgeleri
Soru 3 Ogrenmenin gergeklesip gergeklesmedigine dair aranan ipuglar

Soru 4 Ogretimin niteligine dair 6z-degerlendirme

Tablo 3’te goriildiigii iizere OTGF, ii¢ bdliimden olusmaktadir. Ilk iki boliim, okul
oncesi 6gretmenlerinin yogurt yapimi etkinlikleri oncesinde yoneltilen giris ve genel goriisme
sorularim1 icermektedir. Son bolim ise 6gretim sonrast dgretmenin hem kendini hem de
ogretiminin niteligini degerlendirmesini saglayan sorular1 igermektedir. Toplamda alt1 sorudan

olusan ogretim oncesi giris sorulari, katiimcilarin fen 6gretimine dair pedagojik yetkinliklerini
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ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir. Bu sorular araciligiyla katilimc1 6gretmen fen 6gretimlerine
dair genel bir bakis agis1 sunmuslardir. Ogretim oncesi genel sorular ise okul dncesi
Ogretmenlerinin 6gretimi yapilandirirken kullandiklari pedagojik araglara iliskindir. Bu kisimda
toplamda sekiz soru vardir ve bu sorular 6gretmenin igerik temelli olarak yapilandirdigi 6gretim
planma dair kavramsallastirma yapmalarina olanak saglar. Son olarak iiclincii boliimde ise
Ogretim sonrasmda Ogretmenlerin kendi Ogretimlerine dair pedagojik lensler sunmalarina
olanak saglayan dort soru yer almaktadir. OTGF okul 6ncesi egitim baglamma uyarlandiktan
sonra goOrlisme sorularmin uygunlugu konusunda uzman goriislerine basvurulmustur. Bu
sekilde i¢ gecerlik ve dis denetim saglanmistir (Berg ve Luna, 2015). Bunun ardindan formda
yer alan sorularin netligini, anlasilir olup olmadigini1 ve arastirmanin amacina hizmet edip
etmedigini belirlemek amaciyla katilimc1 6gretmenler igerisinde yer almayan iki okul 6ncesi
ogretmeniyle pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu uygulamadan elde edilen cevaplarin
bulundugu birer adet form, uzmanlara tekrar génderilmis ve gelen doniitlerin ardindan goriisme
protokoliine son hali verilmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin DPYF’yi doldurmalari
saglanmigtir. Bu sekilde katilimcilar, erken fen ogretimi etkinliklerinden edindikleri
deneyimleri hem kendileri hem de baskalar1 i¢in agik hale getirmislerdir. Bu yaklasimla, okul
oncesi Ogretmenleri herhangi bir konu alanmma yonelik fen ogretimi temelindeki nihai
diisiincelerini sadece kagida dokmeyecek ayni zamanda kendi 6gretim potansiyellerinin de
farkina varacaklardr. DPYF’den gelen yoOnlendirmeler, katilimcilarmm fen igerigi ve
pedagojisini nasil anladiklarina ve kullandiklarina iliskin goriislerini géstermek i¢in nitelikli bir
yol sunmustur. Yonlendirmeler ayn1 zamanda ogretmenlerin erken ¢ocukluk baglaminda fen
Ogretimi ve 0grenimi i¢in gerekli olan PAB yonlerine iligskin diisiincelerini de tegvik etmektedir.

DPYF’yi dolduran o6gretmenler bunun ardindan yogurt yapmmiyla ilgili fen etkinleri
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diizenlemislerdir. Bu etkinlik éncesinde OTGFde yer alan ilk iki bdliim sorular1 yoneltilmistir.
Sonrasinda her dgretmenin smifi yogurt yapimi etkinligi sirasinda gézlemlenmistir. Bunun
amact, katilimcilarin fen 6gretimi uygulamalar1 hakkinda daha anlasilir ve izlenebilir bilgi elde
etmektir. Bu gozlemler, 6gretmenlerin miisait olduklar1 zaman dilimleri dikkate alinarak
yapilmistir. Bunun i¢in 6gretmenlerle miizakere edilmis ve siire¢ birlikte planlanmistir.
DPYF’de yer alan tiim kazanimlar katilimc1 6gretmenler tarafindan belirlenmistir. Bu siirecte
Ogretmenlere fen 6gretimi yonergesi verilmesi diginda bagka hic¢bir ayrintiya deginilmemistir.
Arastirmact gozlemler sirasinda 6gretime miidahale etmemis bazi alan notlarint veri analizi
stirecine yansitmistir. Her bir gézlemin ardindan 6gretmenlerle bireysel olarak video uyarimli
hatirlama (Video-stimulated recall [VSR]) goriismeleri yapilmistir. VSR goériismeleri sirasinda,
ogretmenler videoya kaydedilen dersleri izleyerek onlara yoneltilen sorulara (OTGF — Bélim-
IIT) yanit vermiglerdir. Veri toplama siirecine dair akis semasi Sekil 1°’de sunulmustur.

Sekil 1

Veri Toplama Siireci

DPYF
(Igerik temelli kavramsallastirmalar)

OTGF - Boliim-1
(Pedagojik Yeterlikler)

OTGF - Bolim-2

(igerik Temelli Pedagojik Araclar)

Ogretim Gozlemi

OTGF - Boliim-3
[Uyarilmis Geri Cagirma (Pedagojik Lensler)]
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2.4.1. Arastirmamn Etik Olciitlerinin Saglanmast

Bu arastirma, arastirma etigine uygunlugu agisindan Istanbul Aydm Universitesi Etik
Kurulu tarafindan incelenerek E-88083623-020-1481 sayil1 karar kapsaminda kabul edilmistir.
Veri toplama siirecinde katilimcilara belirli bir siire sinirlamasi yapilmamustir. Yazili bir sekilde
ulagilan nitel verilerin daha saglikli elde edilmesi amaciyla, sorular1 yanitlayan 6gretmenlerin
aciklamalar1 ses kayit cihazi yardimiyla kaydedilmistir. Her bir 6gretmenin DPYF’yi
yanitlamasi 60 dakika, OTGF’yi yanitlamasi ise yaklasik 120-150 dakika siirmiistiir.
2.5. Veri Analizi

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinden toplanan nitel veriler tiimevarimsal
icerik analizi aracilifiyla analiz edilmistir. Verilerin analizine gecilmeden 6nce goriismelerden
elde edilen dijital veriler yaziya dokiilmiis ve bolim temelli olarak analiz birimlerine
ayrilmigtir. Buradaki her bir boliimden elde edilen nitel veriler, bir analiz birimini temsil
etmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Verilerin ¢6ziimlenmesiyle ilgili siirecler, nitel
bakis a¢isini yansitacak ve agiklayacak sekilde tiimevarimci bir yaklasimla ele alinmistir
(Merriam, 2009). Tiimevarimsal igerik analizi siireci; a¢ik kodlama, kategori olusturma ve
ozetlemeyi igerir. Buna gore ilk olarak okul dncesi dgretmenlerinin DPYF ve OTGF’ye
verdikleri yanitlar diizenlenmis ve alt kategorilere ayrilarak ac¢ik kodlama yapilmistir. Toplanan
nitel verilerin kodlar araciligiyla parcalanmasi ve analitik bir bicimde incelenmesi saglanmistir.
Mevcut metin temelinde olusturulan her bir alt kategori, defalarca/bircok kez okunarak
kodlamanin rasyonel bir teoriye aracilik etmesine 6zen gosterilmistir. Bu sekilde ulasilan kod
ve kategoriler diger kategorilerle karsilastirilarak ya daha kiigiik alt kategorilere ayrilmis ya da
daha genis kategoriler altinda gruplandirilmistir. Metnin anlamli parcalara ayrilmasi ve bu
pargalar arasindaki anlam biitlinliigliniin saglanmasi, derinlemesine durum analizi yapilabilmesi
icin dnemlidir (Miles ve Huberman, 2016). Son olarak kategoriler formiile edilirken ve temalara

ayrilirken kavramsal benzerlikleri ayit etmek, temalarm ayirt edici giiclinii gelistirmek ve
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kaliplart kesfetmek icin siirekli karsilastirma yontemi kullanilmistir (Kolb, 2012). Ayrica
stirekli karsilastirma yontemi araciligiyla 6gretmen kavramsallagtirmalarinin kendi aralarinda
kiyaslanmasi saglanmistir. Bu sekilde, bolim temelli ve katilimer temelli olarak ulagilan
kavram ve temalarin birbiriyle karsilastirilmasi ve kiyaslanmasi araciligiyla metodolojik veri
cesitlemesi saglanarak dzetleme yapilmistir.

Diger yandan sinif gozlemleri ise Newton, Driver ve Osborne (1999) tarafindan
gelistirilen gbézlem protokolii kullanilarak analiz edilmistir. Bu protokole goére smif igi
gozlemler genellikle li¢c temel cerceve izlenerek yapilir. Bu gergeveler, ogrencilerin dahil
oldugu etkinlikler (PA), etkinlikler sirasinda nasil gruplandirildiklar: (PWG) ve dgretmen-
ogrenci etkilesim tarzlaridir (P&TI). Bu hedefler dogrultusunda 6gretmen ve cocuklarin
derslerin hangi aninda (bir dakikalilk zaman araliklarinda) neyi nasil yaptiklar
degerlendirilmistir. Ornegin; dgretmen ders sirasinda herhangi bir anda konuyla ilgili dogrudan
bilgi veriyorsa bu PA kategorisi altinda dinleme olarak kodlanmistir. Bu etkinlik ayn1 zamanda
bilimsel a¢iklamalar olarak P&T]I kategorisi altinda kodlanmistir. Ogretmenlerin dgrencilerine
grup ¢alismasi yaptirmasi durumunda, bu PWG kategorisi altinda kiiciik grup etkinligi olarak
kodlanmistir. Analiz siireglerinde, bir okul 6ncesi 6gretmeninin yazili yanitlar1 (Kahriman)
uzman bir arastirmaciyla paylasilarak ayr1 bir degerlendirme siirecine tabi tutulmustur. Burada
uzman arastirmaci tiim analiz siireglerine aktif olarak katilmustir. ilk olarak ilgili arastirmaciyla
bir araya gelinerek her bir analiz adiminin ¢ergevesi miizakere edilmis, ardindan ayr1 olarak
degerlendirilmistir. Uzman, belirlenen analiz ¢ergevesi temelinde bagimsiz olarak veri analizi
yapmistir. Sonrasinda bir araya gelinerek analiz sonuglar1 karsilastirilmistir ve kodlayicilar

aras1 glivenilirlik yiizdesi elde edilmistir.

402



Aksam ve Kutluca / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 386-435

Tablo 4

Tema ve Kavramlar

Tema ve Kavramlar

icerik Temelli Kavramsallastirmalar

Bilimsel Siire¢ Becerileri
Gozlem/Tahmin/Siniflandirma/iletisim
Ogretim Yaklasimlar
Dogrudan kavram 6gretimi
Dolayl1 kavram 6gretimi
Cocuk merkezli stratejiler (6rnek
olay/drama/gdsterip yaptirma, bulus/is
birligi/soru-cevap, miizakere/TGA)
Ogretmen merkezli stratejiler (dogrudan
anlatim)
Biitiinlestirilmis aktiviteler

(Dil-degerler egitimi etkinlikleri)

Vatandaghk-Karakter Egitimi
Giinliik yasam becerileri
Saglikli yasam becerileri
Olumlu deneyimler
Bilinglendirme
Kendini ifade edebilme
Sorumluluk / Degerler Egitimi

Cocuk Anlayislart
On bilgi/Deneyim eksikligi
Arastirmaci/Kesfedici/Merakl bireyler
Gelisimsel ozellikler (yas-dil)
Dil geligimi

Pedagojik Yeterlikler

Giiclii Yonler
Cocuk anlayiglarin1 dikkate alma
Sinif Yonetimi
Biitiinlesik aktiviteler
Cocuk merkezli stratejiler
Bilgi aktarimi
Gozlem temelli etkinlikler
Zayif Yonler (Yetersizlikler)
Deneyim eksikligi
Dissal sinirliliklar

Hizmet i¢i egitimin niteligi

Genel-gzel hedefler
Vatandaglik-karakter egitimi
Bilim okuryazarlig1 (BSB, elestirel diisiinme,
karar verme, akil yiiriitme, bilimsel tutum,
merak)
Kavram 6gretimi (dogrudan)
Degerler egitimi
Hizmet dncesi-igi egitim durumlari
Teori temelli dersler
Konu dist etkinlikler (ikincil plana atma)

Mesleki geligim firsatlari (-)

Icerik Temelli Pedagojik Araclar

Idari bariyerler Idar{ bariyerler
Deneyim eksikligi
Amag ve Hedefler Miifredat Materyalleri
Ogretmen merkezli yaklagim Fen/doga kosesi
Cocuk merkezli yaklagim Kazanim/gosterge

Degerler egitimi
Kavram 6gretimi
Bilim okuryazarlig1 (akil yiiriitme, BSB,
karar verme)
Anlaml1 6grenme
Vatandaslik-karakter egitimi
Cocuk Anlayislart
Alternatif fikirler

Materyal kaynakli bariyerler
Strateji ve Yontemler
Biitiinlestirilmis etkinlikler
Deney/oyun/gosterip yaptirma
Drama/Soru-cevap/Miizakere
Ol¢me ve Degerlendirme (-)
Geleneksel araglar (deg. sorulari)

Gozlem/Goriisme
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Tema ve Kavramlar

Degerler Alternatif araglar
Gelisimsel ozellikler (yas vb.) Pedagojik Yeterlikler (-)
On bilgi/hazirbulunusluk Deneyim eksikligi
Kavram yanilgilar1 (sicak-soguk-1lik, bakteri- Konu alan bilgisi (kavramlar)
mikrop ayrimi) Hizmet 6ncesi egitimin niteligi
Amag ve Hedefler Cocuk Bilisini Dikkate Alma
E Degerler egitimi (sabretme) On bilgi
é, Anlamli 6grenme Gelisimsel ozellikler
Ei BSB (Timii) — Akil Yiiriitme Kavram yanilgilari
gﬂ Giinliik yagamla iligkilendirme Strateji ve Yontemler
E Aragtirma/sorgulama Nitelikli soru sorma/ Miizakere siiregleri
g Miifredat kazanimlar1 Giris etkinligi (6n bilgi)
’én I;avram ogretimi (bak“terl, mikrop) \“{'ajp1land1r11m1s etkinlik -
T avram yanilgilarimi 6nleme Ogretmen + ¢ocuk merkezli siire¢
(i Oz-degerlendirme Dogrudan anlatim
é Dissal smirhiliklar (simf meveudu, materyal) — Ogretmen Yeterligi
E‘ Cocuk biligini dikkate alma Konu baglami — KAB
Alternatifler Diger konularla iliskilendirme

Bu arastirma temelindeki kodlama giivenirligi %91 bulunmustur. Bu deger, veri
analizinin giivenilir oldugunu gostermektedir (Burla vd. 2008). Geri kalan formlar, belirlenen
Olciitlere dayali olarak tekil olarak analiz edilmis ve analizler sonunda elde edilen sonuglar, dig
denetimi saglamak amaciyla ayni uzmanla degerlendirilmistir. Sonug olarak, nihai kod listesi
olusturulmus ve bu kod listesine gore diger analizler yapilmistir (Tablo 4).

3. BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde, nitel veri analizleri sonrasi ulasilan bulgulara yer verilmistir.
Her bir 6gretmenin DPYF ve OTGF’ye verdikleri yanitlar {izerindeki tiimevarimsal igerik
analizinden elde edilen kavram ve temalar Tablo 4’te yer almaktadir. Bu sekilde her bir
katilimeinin yogurt yapimi etkinligi baglamindaki icerik temelli kavramsallastirmalar: ve
kullandiklar: pedagojik araglar ve pedagojik yeterlikleri kiyaslanarak yorumlanmistir.

Ardindan katilimeilarin gergeklestirdikleri fen 6gretim etkinliklerine dair gozlem sonuglart,
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Sekil 2 yardimiyla sunularak video wuyarimli hatirlama (VSR) goriismeleri sirasinda ortaya
koyduklar1 pedagojik lensler betimlenmistir.
3.1. Icerik Temelli Kavramsallastirmalar

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalarinin igerik
temelli pedagojik yonlerine dair ilk bulgu, kendi fen 6gretimi uygulamalarini planlarken ne tiir
kavramsallastirmalar yaptiklarna iliskindir. Buna gére DPYF’ye verilen yanitlar tizerindeki
veri analizleri sonrasi ulagilan kavram ve temalar, tiim katilimcilarin bilimsel siire¢ becerileri,
cocuk anlayiglari, vatandashik-karakter egitimi, 6gretim yaklasimlar: ve ol¢me-degerlendirme
stireclerine atif yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ornegin Yesim &gretmenin yogurt yapimi etkinligi sirasmda gdzlem ve tahmin,
Kahriman 6gretmenin ise gézlem, siniflandirma, tahmin ve iletisim seklindeki temel bilimsel
becerilerini kazandirmay1 amagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Burada, 6zellikle daha deneyimli bir
Ogretmen olan Kahriman’in BSB kazandirma amacimi daha gerek¢elendirerek sundugu dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin igerik temelli kavramsallastirmalarinda ortaya ¢ikan diger bir tema
ise cocuk anlayislaridir. Camli ve Eda O6gretmen, yogurt yapma etkinligini planlarken
cocuklarin on bilgi ve deneyim eksikliklerini dikkate almislardir. Bu, mesleki deneyimden
bagimsiz olarak gelisen bir durumdur. Katilime1 6gretmenlerin ¢ocuk anlayislar: temasi altinda
benzer kavramlara atif yaptiklar1 dikkat cekmektedir. igerik temelli kavramsallastirmalar
ozelinde ulasilan diger bir tema ise katilimcilarin vatandaslik-karakter egitimi 6zelinde amag
ve hedeflere sahip olduklaridir. Burada tiim 6gretmenlerin, ¢ocuklarin nitelikli birer vatandas
olmalar1 ve karakter gelisimlerinin saglanmasini dikkate aldiklar1 ve 6gretimi bu amag ve
hedefler cer¢evesinde planladiklari tespit edilmistir. Camli 6gretmen, yogurt yapimi etkinligini
giinliik yasam becerileri ve dil geligimi hedefleriyle iliskilendirirken Kahriman 6gretmen ise
Sfarkindalik, sorumluluk bilinci ve kiiltiirel degerlere bagh bireyler olarak yetistirme amacina

sahiptir. Katilime1 6gretmenlerin belirttikleri bu amaglar ve dikkate aldiklar1 ¢ocuk anlayislar
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temelinde 6gretimi, hangi 6gretim yaklasimlarini kullanarak gergeklestireceklerine yonelik
kavramsallastirmalarinda bazi yonlerden farklilasmalar meydana geldigi tespit edilmistir. Buna
gore mesleki deneyimi en az olan Yesim Ogretmen disindaki tiim 6gretmenlerin biitiinlesik
aktiviteleri kullanma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Miizakere ve soru-cevap araciligiyla
cocuklar1 6gretim siirecinin icine aktif olarak katmayi planlayan Kahriman 6gretmen bu
yaklagimini, oyun ve drama etkinlikleriyle biitiinlestirme egilimindedir. Diger yandan Eda
ogretmen ise farkli 6gretim tekniklerini hikaye etkinligiyle biitiinlestirme egilimindedir. Fakat
Eda 6gretmeni Kahriman 6§retmenden ayiran temel durum ise dogrudan kavram é6gretimi (bilgi
aktarimi) anlayisma sahip olmasidir. Katilime1 grubunun en deneyimlisi olan Eda 6gretmen,
fen Ogretimi etkinliginin niteliginin kavram ve bilgileri direkt vermekten gectigini
disiinmektedir. Bu bakis agis1 temelinde asagida 6rnek alintilara yer verilmistir.

Yesim: Fen egitiminde, etkili 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in teorik bilgilerin énemi biiyiiktiir.

Fen Ogretimini gelistirmek i¢in teorik yaklagimlarin uygulamada nasil kullanilacagini somut

orneklerle cocuklara sunarim. Onlarin bilgileri fazla olursa benim de etkinlik sirasinda igim

kolaylasir.

Eda: Saglikli beslenme hakkinda ¢ocuklara bilgiler vermek amaglanir. Biiyiimeleri i¢in gerekli

besinler hakkinda konusmalar kas gelisimleri i¢in yogurdun faydalar1 boylarinin uzamasina katkilari

probiyotik, kalsiyum gibi vitaminlerin faydalarini bilmelerini isterim. Yararli ve zararli bakteriler

arasindaki farklar nelerdir? Saglikli besinlerin igerisindeki yararli bakteriler hakkinda bilgiler

vermeyi amaglarim.

Eda 6gretmen, yukarida belirtigi gibi yogurt yapimi etkinligini biitlinlesik aktiviteler
yardimiyla zenginlestirecegini belirtse de agiklamalar1 arasinda dogrudan bilgi aktarimi yapma
egiliminde oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Diger tiim katilimcilar gibi 6gretimsel yaklasimlarini
cocuk merkezli stratejilere dayandiran fakat biitlinlesik aktivitelerden bahsetmeyen Yesim
ogretmenin de ayn1 Eda 6gretmen gibi dogrudan kavram 6gretimine atif yaptigi goriilmiistiir.
Bu durum, katilimc1 grubunun en deneyimli ve en deneyimsiz 6gretmenlerinin 6zellikle kavram

ogretimi konusunda retorik bir anlayisa sahip olduklarini gostermistir. Son olarak katilimci
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ogretmenlerin igerik temelli kavramsallastirmalarinda dikkat ¢ekici diger bir nokta da grubun
en deneyimsizi Yesim 0gretmen disinda tiim 6gretmenlerin ol¢me-degerlendirme siiregleri ve
ogretmen yetkinligine atif yapmalaridir. Camli ve Kahriman 0gretmenin 6rnek agiklamalari,
Olgme-degerlendirme siireclerine atif yapmalarina ragmen bu konuda kavram yanilgilarina
sahip olduklarmi gostermistir. Her iki katilime1 da yogurt yapma etkinligi sirasinda neyi nasil
Olgeceklerine iligkin agiklamalar yapmislardir. Fakat bu agiklamalarda soru-cevap gibi daha ¢cok
strateji kullanimina odaklandiklar1 ve sonuglarin raporlastiriimasini goz ardi ettikleri ortaya
cikmistir. Ayrica bu katilimcilar, kendi potansiyellerini degerlendirme konusunda ogretmen
yeterligi temasina atif yapmiglardir.
3.2. Pedagojik Yeterlikler

Katilimcilarin OTGF’nin ilk bdliimiinde yer alan sorulara verdikleri yanitlar iizerinde
yapilan tlimevarmmsal icerik analizi sonucu katilimcilarin Giiglii Yonler, Zayif Yonler
(Yetersizlikler) Genel-ozel hedefler ve Hizmet oncesi-i¢i egitim durumlar: temalar temelinde
kavramsallastirmalar yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Buna gore tiim katilimeilarin, pedagojik olarak
giiclii oldugu noktalarin daha ¢ok ¢ocuk anlayislar: ve 6gretim stratejileriyle 1lgili oldugu tespit
edilmistir. Ornegin Yesim 6gretmen pedagojik acidan gii¢lii yoniiniin, cocuklarm gelisim
diizeylerini dikkate alarak somut materyaller yardimiyla cocuk merkezli stratejileri dikkate
almasi1 oldugunu belirtmistir. Caml1 6gretmen ise sinif yonetiminin gii¢lii oldugunu ve bu giiclii
ozelligini cocuk merkezli stratejileri dikkate alarak smif hakimiyetini saglamak icin
kullandigmi 6ne siirmiistiir. Diger yandan okul 6ncesi 68retmenlerinin zayif yonlerine iliskin
bulgular, tiim katilmcilarin digsal sinirliliklara atif yaptiklarini gostermistir.

Katilimcilarin erken fen 6gretimi baglamindaki zayif yonleri agisindan verdigi yanitlara
bakildiginda Yesim Ogretmenin idari ve materyal temelli digsal smirliklardan bahsettigi
goriilmiistiir. Ayrica hizmet i¢i egitimin niteligine dair de yorumlamalarda bulunmustur.

Kahriman Ogretmen ise Ogretiminin en zayif yoniiniin ¢ocuklarmn biligsel ozelliklerinden
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kaynaklandigini ve farkli materyallerin bile bu smirlilig1 giderme konusunda yetersiz kaldigini
One siirmiistlir. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri, erken fen Ogretimine dair
pedagojik yeterliklerini yansitirken genel ve ézel dgretme hedeflerinden de bahsetmislerdir.
Buna gore en deneyimli 6gretmen olan Eda 6gretmen disindaki tiim katilimcilarin genel ve 6zel
ogretme hedefleri igerisinde bilim okuryazarligi vizyonuna dogrudan atif yaptiklari tespit
edilmistir.

Yesim: Erken cocukluk egitiminde fen egitiminde temel amacim, ¢ocugun daha iyi tahminler ve

gozlemleri sonucunda yorumlar yapabilmesidir. Bu amagla ¢ocuklarin sorgulama, gozlem yapma,

test etme ve yorumlama becerilerini gelistirmek cocugun bu bilgileri deneyerek ve yasayarak

Ogrenmesi siirecini esas almaktir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirici, hayal giicleri

kuvvetli ve sorgulayicidirlar. Bu sebepten ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularindan yola ¢ikarak

onlarin bilimsel bilgilerini artirabilmek ve diisiinme becerilerini gelistirebilmek amaglarim

arasindadir.

Camli: Cocuklarm giinliik yasaminda ve egitim hayatinda bilimsel diisiinceyi destekleyici

etkinlikleri ve uygulamalar1 ele almak. Bilimsel kavramlara ve bununla birlikte ilgili kazanimlara

yer vermek. Etkinlikler de destekleyici figiirleri yani aile katilimini ele almak. Fen &gretiminin

yaninda gelisim alanlarinin tiimiine yer vermek. Cocuklarn birer kiigiik bilim insani oldugunu

diisliniip merak duygularini hareketlendirmek. Cocuklarin giinliik yasam becerisine katki saglamak,

durumlar arasi neden-sonu¢ baglantisi kurmalari ve tahminde bulunmalarini, bdylelikle

diislincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilmelerini saglamak.

Yukarida verilen 6rnek alintilara gére Yesim 6gretmen, tahmin ve gézlem gibi bilimsel
stire¢ becerileriyle birlikte elestirel diisiinme ve akil yliriitme siireclerinden bahsetmistir.
Dolayisiyla ¢cocuklarin bu beceriler yoluyla bilim okuryazarligi hedefine ulasacaklarmi iddia
etmektedir. Diger yandan Camli 6gretmen ise giinliik yasamda karsilagilan bilimsel kavramlar
yardimiyla bilimsel diisiincenin gelisimini saglama hedefine sahiptir. Ayrica merak ve neden-
sonu¢ baglantilar1 yoluyla ¢ocuklarini bilim okuryazarligina ulasacagini iddia etmistir. Buna
ragmen tiim katilmcilar dogrudan kavram égretimi hedeflerine sahiptirler. Ornegin Kahriman

ve Eda dgretmenin agiklamalari, bu iki katilimeinin kavram 6gretimine odaklandigi ve retorik
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bir stirece atif yaptigim1 gostermektedir. Kahriman 6gretmen, degerler egitiminin yaninda
bakteri ve mayalama gibi temel bilgi yapilarinin dogrudan 6gretiminden bahsetmistir. Eda
ogretmen de aymi sekilde degerler egitimi ve sicak, soguk ve ilik kavramlarinin &gretimi
hedefinden bahsetmistir. Erken fen 6gretimi baglamindaki pedagojik yeterliklerle ilgili ulasilan
son tema ise hizmet oncesi-igi egitim durumlaridir. Bu temaya iliskin katilime1 grubunun timii
lisans Ogretimleri sirasinda aldiklar1 fen derslerinin ¢ok teorik islendigini belirtmislerdir.
Burada, en deneyimsiz iki 6gretmen Yesim ve Camli, agirlikli olarak hizmet dncesi egitimin
niteligine atif yapmuslardir. Katilimcilar, teori odakl lisans 6grenim siireclerinin kendi fen
ogretim etkinlikleri sirasinda uygulamalara yer verme konusunda kendilerini smirladigini
belirtmiglerdir. Bu durum onlarin fen 6gretim etkinliklerini ikinci plana atma egiliminde
olmalarma neden olmustur. Diger yandan katilimci grubunun en deneyimli iki dgretmeni

Kahriman ve Eda ise hizmet i¢i egitimin niteligi temelinde aciklamalar yapmiglardir.

Kahriman: “Erken Cocuklukta Fen Ogretimi” dersinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Yeterli olsa
bile 6gretmenlik sirasinda bunun gelistirilmesi lazim. Bunun 6gretmenler i¢in bir zayiflik oldugu
diisiincesindeyim. Her yil kendimize yeni bir seyler katmaliyiz fakat ben yeterli gelisimi saglama
noktasinda smirl kaliyorum.

Eda: Meslek egitimimin aslinda ¢ok yiizeysel oldugunu diisiiniiyorum daha fazla sey 6grenebilirdik.
Derslerden ziyade seminerlerle bizler de kendimizi gelistirebilirdik ama 6gretmenlik sirasinda

kesinlikle harekete gecirilmedi aragtirmamizi 6grenmemizi saglayan etkinlikler yapilabilirdi.

Yukarida verilen agiklamalara gore iki 6gretmen de mesleki gelisim firsatlarinin
kendilerine saglikli olarak sunulmadigindan bahsetmis ve hizmet igi egitimin Oonemine atif
yapmiglardir.

3.3. Icerik Temelli Pedagojik Araclar

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin OTGF nin ikinci bdliim sorularina
verdikleri yanitlar {lizerindeki analizler, katilimcilarin yogurt yapimi etkinligini planlarken
genel olarak pedagojik yeterlikler, amag ve hedefler, cocuk anlayislari, miifredat materyalleri,

strateji ve yontemler ve olgme ve degerlendirme seklindeki pedagojik araclari kullanma
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egiliminde olduklarin1 gdstermistir. Buna gore oncelikle Yesim Ogretmen disindaki tiim
katilimcilar kendi pedagojik yeterliklerine atif yapmislardir. Tiim katilimcilarin ortak olarak
kullandiklar1 ve olabildigince dikkate aldiklar1 diger bir pedagojik arag ise amag ve hedeflerdir.
Burada, Yesim ve Camli 6gretmen bilim okuryazarligr vizyonuna atif yaparken Kahriman ve
Eda 6gretmen ise daha ¢ok degerler egitimi gerekliliginden bahsetmislerdir. Ornegin Yesim
ogretmen kendi 6gretim amacimi BSB, akil yiirlitme ve karar verme gibi bilim okuryazarligi
vizyonunu temsil eden kavramlara atfetmistir. Diger yandan Kahriman 6gretmen ise zaman,
sabir ve gibi kavramlardan yola ¢ikarak belirtilen bu degerlerin fen 6gretim etkinliginin
amagclarini olusturdugunu 6ne siirmiistiir. Tiim katilimcilarin ortak olarak sundugu baska bir
pedagojik ara¢ da ¢ocuk anlayislaridw. Camli ve Eda 6gretmenin kavramsallastirmalari,
ogretim planmi ve etkinlikleri hazirlarken ¢ocuk anlayiglar: temasi altinda, ¢ocuklarin yas ve
gelisim diizeyleri, konu baglammin soyutlugu ve yasayacaklar1 olas1 kavram yanilgilarini
dikkate aldiklarmi géstermistir. Tiim katilimcilar ayrica deneyimlerinden bagimsiz olarak,
ogretim siirecini farkli strateji ve yontemlerle zenginlestirme konusunda detayli agiklamalar
yapmuslardir. Ornegin Kahriman 6gretmen, soru cevap ve miizakere gibi iletisimsel siireclere
dikkat ¢cekerken Eda 6gretmen ise deneylerle birlikte soru-cevap ve drama etkinliklerini birlikte
kullanma egilimindedir. Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zellikle strateji ve yontem
konusunda zengin pedagojik araclara sahip olduklarmi gostermistir. Tiim bunlara ragmen tiim
katilimeilarin diger veri kaynaklarinda da dogrulandig iizere mesleki deneyimden bagimsiz
olarak miifredat materyalleri ve Olgme ve degerlendirme siiregleri konusunda zorluklar
yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Miifredat materyallerini kullanma agisindan bakildiginda sadece
Yesim ve Kahriman 6gretmenin kavramsallastirmalar1 mevcuttur. Fakat onlar da genel anlamda

bariyerlerden bahsetmislerdir.
Yesim: Fen ve doga koselerinde yeterli sayida arag-gerec, bilgisayar, CD, mikroskop, iki ve ii¢
boyutlu materyaller, video, kaset, uygulama yapabilmek i¢in diizenlenmis bir uygulama bahg¢elerinin

olmamasi beni ¢ok zorluyor. Deneylerini kolaylikla yapabilecekleri laboratuvarlarinin olmast vs.
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ornek olarak verebilirim. Bu tarz durumlar1 ¢6zmek i¢in materyal hazirlama, elimizdeki materyallere
gore etkinlik segme, bir etkinlikle birgok sey kazandirmaya ¢alisma gibi yontemleri denedim.

Kahriman: Yas grubum ¢ok kiigiik ise hangi materyali kullanacagim konusunda zorluklar yagadim.
Programda ¢ocuklarin gelisim diizeyi 6zellikleri ve kazanim gostergeler yaziyor ama bu {iriin igin
nasil ozellestirecegim bilemiyorum. Bu nedenle daha 6nce yogurt yaptik ama nasil yaptik inanin

hatirlamiyorum.

Yukarida verilen 6rnek alintilara gore iki okul dncesi 6gretmeni de nitelikli 6gretim i¢in
cabaladiklarin1 fakat yasadiklar1i ¢ogu smirliligin daha ¢ok miifredat ve materyal kaynakli
oldugunu 6ne stirmiislerdir. Bununla birlikte tiim katilimcilarin daha 6nce de belirtildigi gibi,
kullaniglt bir pedagojik ara¢ olarak 6lgme ve degerlendirme siirecleri konusunda ya kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 ya da kullanma konusunda smirlilik yasadiklari goriilmiistiir.
Ornegin Camli dgretmen, pedagojik bir ara¢ olarak dlgme ve degerlendirme siirecinden
bahsetmistir fakat burada, ya degerlendirme sorular1 gibi geleneksel bir 6lgme aracma atif
yapmistir ya da daha 6nce de karsilagildigi gibi drama ve etkinlikler seklindeki stratejilere
yonelmistir. Diger yandan Eda 6gretmen ise 6l¢gme ve degerlendirmenin zorlayiciligi oldugunu
one siirerek gozlem ve anekdot gibi kavramlardan bahsetmistir.

3.4. Smif Ici Gozlemler

Arastirmaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yogurt yapimi etkinligi temelinde
gerceklestirdikleri fen 6gretim uygulamalart gozlemlenmis ve videoya kaydedilmistir. Bu
dersler; PA, P&TI ve PWG gergevesi icerisinde yer alan aktivitelere gére zaman ¢izelgeleri

araciligiyla betimlenmis ve ulasilan bulgular Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2
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Sekil 2°deki bulgulara gore tiim 6gretmenlerin aktivite tiirii agisindan birbirlerine benzer
etkinlikler yaptiklar1 goriilmiistiir. Genel anlamda 6gretmenlerin materyal tanitimi, gosteri ve
konu anlatimi1 yaptiklar1 ve bu uygulamalarin yapilandirilmis etkinlik seklinde oldugu tespit
edilmistir. Katilime1 grubu arasinda sadece Kahriman ve Camli 6gretmenin ¢ocuklarin yaratici
dogasma olanak saglayan yapilandirilmamis etkinlik zamanlarina yer verdigi goriilmiistiir.
Smif i¢i 6gretim uygulamalari, 68renci-6gretmen etkilesimleri agisindan degerlendirildiginde
ise dikkat cekici bulgulara rastlanilmistir. Buna gore katilimci grubunun en deneyimlisi Eda
ogretmen, etkinligin biiyiik bolimiinii bilimsel agiklama veya ders anlatimina aywrmistir. Soru-
cevap etkilesimleri ise grubun diger Ogretmenlerine gore olduk¢a sinirlidir. Diger yandan
ogretimi en dengeli parcalara ayiran 6gretmen ise Kahriman’dir. Kahriman 6gretmen, diger
katilimcilarla kiyaslandiginda; soru-cevap, bilimsel aciklama, ders anlatimi, 6§renci sorular1 ve
miizakere etkilesimlerinin zamanlamasini daha esit ayarlamistir. Burada, 6grenci sorularina ve
sadece 0grenci-Ogretmen degil 6grenci-6grenci iletisimine de imkan tanidigi i¢in 6gretimi daha
nitelikli olmustur. Camli 6gretmen de Kahriman 6gretmen gibi miizakere siireclerine yer
vermistir fakat zaman olarak daha smirhidir. Yesim O68retmende ise sadece soru-cevap ve
bilimsel agiklama etkilesim tiirlerine rastlanilmistir. Dolayisiyla etkilesim ¢esitliliginde sorun
yasadig1 gozlemlenmistir. Sekil 2°deki bulgular grup tiirii agisindan degerlendirildiginde de
ayni durum ortaya ¢ikmaktadir. Buna gére Eda ve Yesim 6gretmen sadece tiim smif aktivitesi
yaparken Camli 6gretmen tiim sinifa ek olarak kiiciik grup aktiviteleri, Kahriman gretmen ise
tiim sinif, kiigiik grup ve bireysel aktiviteler yaptirmistir.

Ozetle Camli ve Kahriman dgretmenin, yogurt yapimi etkinligine cocuklar1 daha fazla
dahil etme, soru-cevap ve miizakerelerle kendilerini ifade etmelerine olanak saglama ve bunu
olabildigince ¢esitli araclarla gerceklestirme egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Buna gore
bu iki 6gretmenin daha nitelikli 6gretimler yaptiklar1 sdylenebilir. Grubun en deneyimlisi Eda

ve en deneyimsizi Yesim Ogretmen ise birbirlerine benzer olarak 6gretimi ¢esitlendirme ve
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zenginlestirme konusunda sikintilar yasamislardir. Kendi uygulamalarimi daha 6gretmen
merkezli olarak yapma egiliminde olmalar1 kismen daha az nitelikli bir 6gretime neden
olmustur. Buna gore 6gretim niteliginin belirli bir mesleki deneyim esigine bagl degistigi
sOylenebilir. Dolayisiyla ayn1 Yesim oOgretmen Orneginde oldugu gibi okul Oncesi
Ogretmenlerinin nitelikli bir fen 6gretimi icin belirli bir mesleki deneyim esigini gegmis
olmalar1 gerekmektedir. Burada, Yesim Ogretmen dort, Eda Ogretmen ise 18 yillik
ogretmendirler. Camli ve Kahriman 6gretmen ise alt1 ve 12 yillik mesleki deneyime sahiptirler.
Bu esigin ardindan daha zengin aktivitelere yer veren 6gretmenlerin (Camli ve Kahriman) bu
mesleki esigi gectikten sonra 6gretmen merkezli siireclere egilmeye basladiklari sdylenebilir.
3.5. Uyarilmis Geri Cagirma (Pedagojik Lensler)

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri, uyguladiklar1 6gretim videolarmni
izleyerek kendilerini degerlendirmislerdir. Oncelikle tiim katilimcilar, kendi uygulamalarini
izlerken 6gretimlerinin niteligine dair ama¢ ve hedeflerini yansitmiglardir. Buna gore Eda
ogretmen digindaki tiim katilimcilarin bilimsel siire¢ becerilerinin edinimini dnemsedikleri
tespit edilmistir. Eda 6gretmen ise bunun yerine kavram 6gretimine odaklandigini belirtmistir.
Ornegin Yesim dgretmen, gdzlem ve iletisim gibi bilimsel siire¢ becerileriyle degerler egitimi
bilesenlerini biitiinlestirmeyi amagladigini belirtmistir. Diger yandan Eda 6gretmen ise kiiltiirel
degerlerle 1lik, sicak ve soguk kavramlarini biitiinlestirerek aktarmayir amagladigini one
stirmiistiir. Tiim katilimcilar kendi pedagojik lensleri olarak strateji ve yontemlerine iligkin
yorumlamalar da yapmislardir. Fakat yine ayni sekilde Eda 6gretmen disindaki okul dncesi
ogretmenleri ¢cocuk merkezli ve nitelikli soru sorma aktivitelerini kullandiklarin1 Eda 6gretmen

ise dogrudan gretime yer verdigini belirtmistir. Ornek alintilar asagida verilmistir.

Camli: Etkinlik siiresince ¢ocuklara rehberlik ediyorum. Cocuklarin etkinlige katilimini saglamak
icin, materyal aktarimlari, kendi dnlerinde yer alan siitiin sicaklarini kontrol etmeleri. Kendi deney
malzemelerini kontrol edebilmeleri ve etkinlik sirasinda sorulan sorulari1 tahmin olusturarak

cevaplanmalar1 bekledim.
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Eda: Bu uygulamada yogurdu sadece ben yaptim ama nasil yaptigimi giizelce anlattim. Vermek

istedigim kavramlar1 agikladim ve ¢ocuklar da seyirci olarak izlediler.

Son olarak tiim katilimcilar kendi 6gretimlerini degerlendirirken genel anlamda ya ¢ocuk
bilislerinin diizeyi ya da materyal ve simif mevcudu odakl dissal simirliliklara atif yapmiglardir.
Buna gore 6gretmenler, konu baglaminin karakteristiginin soyut oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu
nedenle c¢ocuklarin biligsel diizeyinin el vermedigini ve bu konuda zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica sinif mevcudu veya kurum sartlarinin 6gretimsel olarak bariyerler
yarattigini 6ne stirmiiglerdir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu arastirmada, farkli mesleki deneyimlerdeki okul 6ncesi dgretmenlerinin yogurt yapimi
etkinligi temelindeki kendi fen Ogretimlerine yonelik pedagojik kavramsallastirmalari
incelenmistir. Birden fazla durumun kendi aralarinda kiyaslanmasina olanak saglayan ¢oklu
durum calismasi araciligiyla gercgeklestirilen bu arastirmaya dort okul Oncesi Ggretmeni
katilmistir. Her bir katilimci, yogurt yapimi etkinligine bagli olarak gerceklestirecegi fen
dgretimi icin dnce ders planlar1 olusturmuslardir (DPYF). Ardindan OTGF’nin ilk iki boliimii
yardimiyla, yapilandirdiklari bu 6gretim etkinligine dair pedagojik yorumlamalar yapmislardir.
Son olarak ogretimleri gozlemlenmis ve videoya kaydedilen dersler birlikte izlenerek
OTGF’nin son bdlim sorularmi yanitlamislardir. Bu sekilde toplanan veriler iizerinde
gergeklestirilen nitel veri analizleri sonrasi ulasilan sonuglar asagida maddeler halinde
verilmistir.
1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri; erken fen dgretimi uygulamalarini BSB,
vatandaslik, karakter ve degerler egitimi hedefleriyle bagdastirma egilimindedirler.
2. Arastrmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri; erken fen oOgretimine dair ¢ocuk
anlayiglarmi1 dikkate alma ve onlara uygun zenginlestirilmis stratejiler kullanma

konusunda kendilerine giivenmektedirler.
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Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken fen 6gretimi temelindeki en zayif
yonleri konu baglami veya ¢ocuklarin bilisiyle ilgili digsal sirliliklardir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri, miifredat materyalleri ve Olgme ve
degerlendirme siireclerini kendi fen Ogretimi etkinliklerine dahil etme konusunda
siirlilik yasamaktadirlar.

Erken fen 6gretim uygulamalarinin teorik ve pratik niteligi mesleki deneyim esigine
bagli olarak degigsmektedir.

Mesleki deneyim, erken fen 6gretimiyle ilgili pedagojik uygulamalarin teorik ve pratik
niteligini 6gretmen merkezli olarak degistirmektedir.

Mesleki deneyimin kritik esigin altinda olmasi (bes yil) erken fen 6gretimini diger
baglamlarla biitiinlestirme ve alternatif etkinliklerle zenginlestirme konusunda
smirliliga neden olmaktadir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri erken fen Ogretimini zenginlestirme
konusunda c¢esitli pedagojik araglara sahiptirler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretimi planlarken ve uygularken kullandiklar1 temel
pedagojik araglar; amacg ve hedefler, ¢ocuk anlayislar ve stratejilerdir.

Buna gore arastrmada ulasilan ilk sonug, katilimci okul Oncesi Ogretmenlerinin

timiiniin bir fen 6gretim uygulamasi olarak yogurt yapimi etkinligini gézlem, tahmin ve

iletisim gibi BSB yapilarmi kullanarak cocuklarin neden sonug iliskilerini kavramalarina

yardime1 olma hedefiyle bagdastirmalaridir. Bu sonug, alanyazindaki bir¢cok arastirmanin

bulgulariyla tutarlidir (6rn., Nxumalo, 2018; Sackes vd. 2011; Sundqvist ve Nilsson, 2018). Bu

arastrmalar, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretim etkinleri swrasindaki temel roliiniin

gbzlem, tahmin, ¢ikarim ve iletisim gibi temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢ocuklar1

arastirma yapmaya tesvik etmek ve neden-sonug iligkisi kurmalarmi saglamak oldugunu 6ne

stirmektedir. Arastirmadaki katilimecilar ayrica bilimin karakteristiginin yanm sira ¢ocuklarin
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nitelikli birer vatandas olarak yetigsmelerini saglama amacma da sahiptirler (Akerson ve
Buzzelli, 2007; Torquati vd. 2013). Bu sonug, diger arastirmalarmin bulgular1 ve erken
cocukluk fen 6gretimi standartlariyla da tutarlilik géstermektedir (Brenneman, 2011; Mercan,
2020; NSTA, 2014).

Bu arastirmadaki dikkat ¢ekici diger bir sonuca gore okul dncesi 6gretmenleri, fen
Ogretimini planlama ve uygulama konusunda pedagojik olarak yeterli hissetmektedirler. Bu
sonug alanyazindaki bazi aragtirmalarin bulgulariyla ortilistirken (6rn., Elmas ve Kanmaz 2014,
Orkunoglu, 2016), bazi arastirmalarin bulgulariyla ise ortlismemektedir (6rn., Brenneman,
2011; Olgan, 2015). Katilimcilarin tiimii, fen Ogretimlerinin en giiclii yonlerinin g¢ocuk
anlayiglarini dikkate almak ve onlara uygun zenginlestirilmis stratejiler kullanmak oldugunu
one siirmiiglerdir. Bu bulgu, arastrmanin tamaminda verilen teorik yanitlar, fen 6gretim
uygulamalar1 ve gézlemci alan notlariyla da dogrulanmistir. Alanyazindaki bir¢ok arastirmada,
okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimi uygulamalar1 sirasinda agirlikli olarak ¢ocuk
anlayislarimt dikkate alma egiliminde olduklar1 rapor edilmistir (6rn., Andersson ve Gullberg,
2014; Barenthien vd. 2020; Hill ve Charalambous, 2012). Ayrica arastirmalar, bu durumun
nitelikli bir erken g¢ocukluk fen G6gretimi ig¢in gerekli oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Orn.,
Alisinanoglu vd. 2011; Cramford, 2003). Diger yandan bu arastirmadaki okul Oncesi
ogretmenleri, erken ¢ocukluk fen Ogretimini diger baglamlarla biitiinlestirme ve alternatif
etkinliklerle zenginlestirme konusunda da yetkin olduklarini diisiinmektedirler. MEB, (2013)
okul 6ncesi egitim programinin okul dncesi 6gretmenlerinden temel beklentisi, gocuk merkezli
ve oyun temelli pedagojik stratejiler yardimiyla gerceklestirilecek fen 6gretim uygulamalarinin
biitiinlestirilmis ve disiplinlerarasi bir bakis agisiyla ele almalaridir. Buna ragmen alanyazindaki
birgok arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin fen dgretimi sirasinda hangi stratejileri nasil
kullanacaklarimi bilmedikleri ve bu konuda yetersiz olduklar1 rapor edilmistir (6rn; Bilaloglu

vd. 2008; Okur-Akgay, 2016; Siry vd. 2012). Ayrica bu arastirmanin deneyimi en az olan
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katilimeist Yesim Ogretmenin biitlinlestirici etkinliklere yonelmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu
yOniiyle, bu arastirmada ulagilan mevcut bulgu ile alanyazinin rapor ettigi sonuglar arasinda
bazi tutarsizliklar mevcuttur. Kusma ve Sandberk, (2008) okul dncesi fen 6gretimi siirecinde
bilginin varlhigiyla birlikte yetenek ve deneyimlerin dnemli oldugunu belirtirken, Lillwist vd.
(2012) de bu iddiay1 desteklemektedir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009) ise mesleki deneyimin
fen 6gretim yeterlik ve uygulamalarini anlamli olarak farklilastirmadigini belirtmistir.
Yukarida alanyazindan ornek arastirmalarda da belirtildigi gibi mesleki deneyim, fen
ogretimi kavramsallastirmalar1 ve uygulamalar agisindan net olmayan bir role sahiptir. Bu
arastirmada dort yillik deneyime sahip olan Yesim 6gretmen, biitiinlestirici etkinlikler agisindan
smirli  kavramsallastirmalar yapmistir.  Yogurt etkinligi sirasinda kullandigi  6gretim
yaklagimlar1 agisindan da bazi farkliliklari oldugu goriilmiistiir. Ayrica diger pedagojik
kavramsallastirmalar ve gozlem sonuclar1 dikkate alindiginda, mesleki deneyimin iki farkli rolii
bulunmaktadir. ilkine gore; fen 6gretimi uygulamalarinin teorik ve pratik niteligi, mesleki
deneyim esigine bagli olarak degismektedir. En deneyimli ve en deneyimsiz iki 6§retmen Eda
ve Yesim’in kullandiklar1 6grenme-08retme yaklagimlari, pedagojik araglar1 ve
uygulamalarmin birbirlerine benzer oldugu goriilmiistiir. Diger yandan Kahriman ve Caml
Ogretmenin fen Ogretim yaklagimlar1 ise kiyasla daha niteliklidir. Davidowitz ve Potgieter
(2016) bu sonugla baglantili olarak, 6gretmenlerin pedagojik olarak giiclii duruma gelmeleri
icin mesleki deneyimin gerekli fakat tek basina yeterli olmadigini belirtmistir. Ayrica Martin
(2006) ve Lee ve Luft, (2008) bir 6gretmen hakkinda gercek bir pedagojik degerlendirme
yapabilmek i¢in bes yillik mesleki deneyim esigini ge¢mis olmasmin gerektigini iddia
etmislerdir. Buna gore 6gretmenler, meslek hayatlarmmin ilk bes yilinda sahip olduklar1 konu
alan bilgileri ile genel pedagojik bilgilerini teorik ve pratik agidan net bir sekilde
biitiinlestirememektedirler (Lee vd. 2007; Loughran vd. 2004). Cochran vd. (1993) gore

pedagojik alan bilgisi duragan bir bilgi degildir. Tam aksine dinamik bir yapis1 vardir ve
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deneyimin getirdigi cevresel baglamlardan etkilenmektedir. Dolayisiyla meslege yeni baslayan
ogretmenlerin PAB’larinin konu alan bilgileri agir basarken deneyimli 6gretmenin ise bir¢ok
pedagojik faktorii dikkate aldigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bazi aragtirmalar ise meslek
hayatlarinin ileri donemlerinde olan 6gretmenlerin O6gretmen merkezli siireglere yonelim
gostermeye basladiklarini ve bu durumun 6gretim uygulamalarina yansidigini 6ne stirmiislerdir
(6rn., Nacar, 2020; Zohar ve Schwartzer, 2005). Friedrichsen vd. (2009) mesleki deneyimin tek
basina mutlaka giiclii bir pedagojiye yol agmayabilecegini ve bunun inan¢ sistemlerini
etkileyecegini belirtmistir. Diger yandan Henze vd. (2008) deneyimli ve 6gretmen merkezli
pedagojik yonlere sahip 6gretmenlerin 68retim stratejilerinin belirgin bir sekilde gelistigi,
deneyimsiz ve Ogrenci merkezli pedagojik yonlere sahip Ogretmenlerin ise siirhiliklar
yasadiklarmi rapor etmistir. Bu arasgtrmada da aymi sekilde mesleki deneyim, erken fen
ogretimiyle ilgili pedagojik uygulamalarin teorik ve pratik niteligini 6gretmen merkezli olarak
degistirmektedir. Nacar’m (2020) arastirmasi bu bulguyu dogrulamaktadir. Arastirmaci
tezinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin mesleki
deneyime gore degisme egiliminde oldugunu fakat deneyimi artan 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli stratejiye daha fazla yoneldigini tespit etmistir.

Bu aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenleri, giiclii olduklar1 yonler kadar zayif
yonleri veya yasadiklar1 smirliliklardan da bahsetmiglerdir. Katilimcilarin en zayif yonleri,
konu baglami veya ¢ocuklarin biligiyle ilgili digsal sinirhiliklardir. Bu sonug, alanyazindaki
birgok aragtirmanin bulgularmi desteklemektedir (Cmar, 2013; Furman vd. 2019; Guo vd.
2015). Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri, miifredat materyalleri ve 6lgcme ve degerlendirme
stireglerini kendi fen 6gretimi etkinliklerine dahil etme konusunda sinirlilik yasamaktadirlar.
Erken ¢ocukluk fen 6gretimine yonelik alanyazindaki birgok arastirma, nitelikli bir fen 6gretimi
icin icerik ve pedagojinin uygun miifredat materyalleriyle biitiinlestirilmesi gerektigini one

stirmiistiir (Dwyer vd. 2016; Neuman ve Danielson, 2020). Dolayisiyla ilgili sonug, alanyazinin
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bu beklentisiyle ¢elismektedir. Fakat ayni zamanda mevcut alanyazin, alan1 ne olursa olsun
Ogretmenlerin ¢ogunun Ozellikle miifredat ve 6l¢me ve degerlendirme bilesenlerini kendi
Ogretimlerine entegre etmek acisindan yetersiz olduklarini rapor etmistir (6rn., Cohen ve
Yarden, 2009; Friedrichsen vd. 2009).

Yukarida belirtilen tiim bu sonuglar, katilimeilarin kendi 6gretim uygulamalarina dair
sunduklar1 pedagojik lensler ve mevcut alanyazinin yonelimi biitiinlestirildiginde, arastirmaya
katilan okul oncesi 0gretmenlerinin erken fen 6gretimini zenginlestirme konusunda cesitli
pedagojik araglara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ogretimi planlarken ve uygularken kullandiklar1 temel pedagojik araclar; amag ve hedefler,
cocuk anlayislar ve stratejilerdir. Bu sonug, 6gretmen egitimi alanyazininda bes bilesenli
(amag ve hedefler, égrenci anlayiglari, strateji ve yontemler, miifredat, 6l¢me-degerlendirme)
PAB yapisin1 kullanan birgok arastirmanin bulgularini desteklemektedir (6rn., Demird6gen,
2016; Nacar, 2020; Park ve Chen, 2012).

4.1. Oneriler

Bu c¢oklu durum calismasinda {i¢ farkli metodolojik yaklasim kullanilarak
gergeklestirilen nitel analizler sonrasi ulagilan sonuglar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi fen
ogretimlerini planlarken, uygularken ve degerlendirirken kompleks kavramsallagtirmalar
yaptiklarmi gostermistir. Karmasik dogaya sahip bu sonuglar, mevcut alanyazin sonuglariyla
da tartisilmis ve ¢esitli Oneriler getirilmistir:

e Okul oncesi fen Ogretimi baglaminda farkli konu alanlar1 da dikkate almarak bu
calismaya benzer arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimini gerceklestirirken ne tiir pedagojik araglara
ihtiya¢ duydugunu belirlemeye yonelik nitel arastirmalarin sayisi arttirilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalar: sirasinda pedagojik alan bilgilerinin

hangi dinamiklerden etkilendigi arastirilabilir.
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e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miifredat materyalleri ve 6lgme-degerlendirme siireclerini
kendi Ogretimlerine nasil dahil edeceklerine iligkin hizmet i¢i egitimlere agirlik
verilebilir.

e Mesleki deneyimin ilk bes yilinda olan okul dncesi 6gretmenleri i¢in pedagoji temelli
yogun hizmet i¢i egitimlere yer verilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminin erken ¢ocukluk donemi agisindan neden
onemli olduguna yonelik bakis acilarmi gelistirecek egitim siireglerine dahil edilmeleri
saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In their daily life, children witness many scientific events, and even they can identify
and compare the current situation and the differences that arise after the application through
experiments. At this point, science education in early childhood contributes to the explanation
of the relationship between the causes and effects of the events that children encounter in daily
life and to gain science concepts (Sundgvist & Nilsson, 2018). The role of the preschool teacher
in this process is to encourage children to do research, enable them to establish a cause-and-
effect relationship by structuring the information they obtain, help them acquire basic process
skills such as observation and prediction, and guide them to reach certain inferences from their
experiences (Sagkes et al. 2011). For the preschool teacher to successfully fulfill these tasks,
he/she should have not only subject matter knowledge and self-efficacy but also appropriate
pedagogical tools (Barenthien et al. 2020). Studies in the current literature have shown that
although preschool teachers' self-efficacy and attitudes towards science teaching are high, they
have difficulties in preparing and implementing these activities, especially in pedagogical
strategies, and they mostly refer to material-based limitations (Brenneman, 2011; Dagli, 2014;
Bulut-Uner, 2018; Pierro, 2019). In this context, the limited pedagogical competence of
preschool teachers in performing science education causes children to find fewer opportunities
to learn science, and to learn science concepts incompletely and incorrectly. This situation
revealed the importance of analyzing the theoretical and practical nature of preschool teachers'
science teaching practices, both pedagogically and from a metacognitive perspective.
Therefore, in this study, the pedagogical conceptualizations of preschool teachers towards their
own science teaching practices were examined.

This study aims to examine the pedagogical conceptualizations of preschool teachers
with different experiences regarding their science teaching practices. The research was carried

out through a case study design to deal with the reasons and actions underlying early science
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teaching practices with a more in-depth and holistic approach (Yin, 2017). The situation
addressed in this study is to understand the nature of a preschool teacher's pedagogical
conceptualizations regarding science teaching based on any subject area. In order to better
understand this situation, four preschool teachers with different experiences participated in the
study. The differences, or contrasts, between these preschool teachers' pedagogical
conceptualizations for science teaching in the same subject area (yogurt making activity) were
compared.

Four preschool teachers working in state-owned kindergartens were selected via the
purposeful sampling technique, criterion sampling (Palinkas et al. 2015). Among the teachers
who participated in the study, the most experienced one had 18 years, and the most
inexperienced had four years of professional experience. A multiple case study design was
adopted because each teacher's early science teaching conceptualizations represent a different
situation.

The main phenomenon examined in this study is the pedagogical nature of early science
teaching practices. An analytical generalization has been made by comparing the pedagogical
conceptualizations of four preschool teachers from different experiences regarding yoghurt
making activity. Multiple data sources were used to achieve this and make more valid
interpretations (Christensen et al. 2015), and increase the credibility of the research (Flick,
2018). Therefore, study data were collected through Lesson Plan Construction Form (LPCF)
and the Teaching Based Interview Form (TBIF). Given that teacher knowledge, which is
complex in nature, must be determined with more than one tool, first, the participants included
in the study were asked to create a lesson plan for the yogurt making activity (Nilsson, 2014).
For this, content representation (CoRe) methodology was used (Loughran et al. 2004). In
addition, these data were enriched with observation results. Therefore, four preschool teachers

participating in this study first planned a science teaching activity (making yogurt) and then
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made general science teaching and pedagogical conceptualizations about this activity. Then
they applied this activity in their classes. Finally, they made interpretations of their pedagogical
structures by watching significant moments from their video-recorded teaching. Data analysis
procedures were carried out using an inductive approach, reflecting and explaining the
qualitative perspective (Merriam, 2009). In this process, open coding, creating categories and
summarizing the data were made. In addition, the comparison of teacher conceptualizations
with each other was achieved through the constant comparison method (Kolb, 2012). Moreover,
classroom observations were analyzed using an analytical observation protocol. During the
analysis process, the written responses of a preschool teacher (Kahriman) were shared with an
expert researcher and subjected to a separate evaluation process. Here, the expert actively
participated in all analysis processes. Firstly, the framework of each analysis step was discussed
by meeting with the relevant researcher and then evaluated separately. The expert analyzed data
independently based on the established analysis framework. Afterwards, the analysis results
were compared, and the inter-coder reliability percentage was obtained. The coding reliability
based on this research was found to be 91% (Burla et al. 2008), which indicates that the data
analysis was reliable. The remaining forms were analyzed individually based on the criteria
determined, and the results obtained at the end of the analyzes were evaluated with the same
expert in order to ensure intercoder reliability. As a result, the final code list was created, and
the remaining analyses were carried out according to this code list.

Analysis results show that preschool teachers associate early science teaching practices
with scientific process skills, citizenship, character and values education goals. In addition, the
theoretical and practical nature of science teaching practices vary depending on the professional
experience threshold. Professional experience changes the theoretical and practical nature of
pedagogical practices related to early science teaching with a teacher-centered approach. The

basic pedagogical tools that preschool teachers use when planning and implementing teaching
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are orientations, understandings of children and teaching strategies. These results, which are
of a complex nature, are also discussed with the current literature results, and various
suggestions have been made. First, similar studies could be carried out by considering different
subject areas in the context of preschool science teaching. Second, the dynamics that affect the
pedagogical content knowledge of preschool teachers during teaching practice courses could
be investigated. Finally, intensive pedagogy-based in-service training could be provided for

preschool teachers during their first five years of professional experience.
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