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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili
alanlarda ulusal ve uluslararas1 diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular
kapsaml1 bir sekilde ele alan disiplinler arasi ¢aligmalar1 yayimlamay1 bu sayede bilimin
ve bilim egitiminin gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED
uluslararas1 hakemli, acik erisimli ve lcretsiz bir dergi olarak yilda 2 say1 olarak
yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda,
farkli alanlarda c¢alisan bilim insanlarinin c¢alismalarin1 ve aragtirmalarimi bir araya
getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana getirmek ve yeni bakis agilarinin
olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarinin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en
onemli konu ve baglica dayanaklar1 ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan
bilim etigidir. Bu kapsamda arastirmacilara hatirlatilmasi gereken bazi énemli husular
sunlardir; UBED’e yaymlanmak {izere gonderilen ¢aligmalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve
ayn1 anda birden fazla derginin basvuru silirecinde bulunmamasi gerekmektedir.
Yazar(lar)in baska calismalardan yararlanmalar1 veya baska calismalar1 kullanmalari
durumunda eksiksiz ve dogru bir bicimde atifta bulunmalar1 ve/veya alint1 yapmalari
gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif gosterimi ve yapilacak etik ihlaller
yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi’nin sorumlugunda
degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik ilkelere yonelik
standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Ucgiincii cilt ikinci saymmizda, makalelerimize doi numaralarmin atanmaya
baslandigi ve dergimizin 2021 yili itibariyle Nisan Agustos ve Aralik aylarinda olmak
iizere yilda ii¢ say1 olarak yayin hayatina devam edecegi bilgisini paylagmak isterim. Bu
saytya c¢alismalart ile destek veren yazarlarimiz ve degerli hakemlerimize en igten
dileklerimle tesekkiir eder, egitimin ¢esitli alanlarinda galisan tiim arastirmacilarin
caligmalarini dergimizde gérmekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,

Prof. Dr. Gurbiiz OCAK

Bas-Editor
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Social Psychology Science’s Place and Importance in The Development and
Change of The Philosophical Foundations of Conservatory Education**

Ugur TURKMEN*!, Muzaffer Soner YILMAZ?, Hakan YILMAZ?

Abstract

Seating preferences of the individuals in concert halls, the desire of students who receive general, amateur and professional
music education to play a high-level piece, the low number of traditional or universal chamber music ensembles in our
country, variations in performance practices, the effect of group members’ thoughts, attitudes and behaviours on each other to
the ensemble, psychological bases of these effects, goals and beliefs that guide behaviour, musician behaviours influence or
are influenced by the environment, and many other events and examples... Social psychology examines and tries to explain
these and similar events at individual, interpersonal and group level. Many issues such as the individual's behaviour,
persuasiveness, power, social influence, obedience, prejudices, whether the individual discriminate, the individual’s social
perception, aggression status, altruistic behaviour characteristics, attitudes and the changes in attitudes, leadership status, role
in mass behaviour, relations with other individuals and groups are neglected in the conservatory education process. The
approach of conservatory educators, administrators, students and families to these and similar issues leads to undesirable
consequences. "Can focusing on these issues and conducting scientific studies increase the quality of conservatory
education?" In the conceptual framework of the study, which is based on this problem, motivational, behavioural and
cognitive approaches are emphasized, and the relationship between these approaches and conservatory education is
established. In the qualitative and descriptive study based on the scanning model, data were collected and analysed using
structured interview technique.

Key Words: Social Psychology, Conservatory Education, Behaviours

Konservatuvar Egitiminin Felsefi Temellerinin Gelisim ve Degisiminde

Sosyal Psikoloji Biliminin Yeri ve Onemi
Oz
Konser salonlarinda bireylerin yer tercihleri, genel, amator ve profesyonel miizik egitimi alan 6grencilerin {ist seviye eser
calma istekleri, lilkemizdeki geleneksel veya evrensel oda miizigi topluluklar1 sayisinin azligi, icra pratiklerindeki
degiskenlikler, grup iiyelerinin birbirleri hakkindaki diislincelerinin, tutum ve davraniglarinin topluluga etkisi, bu etkilerin
psikolojik temelleri, davranisa yon veren amaglar, inanglar, ¢evreden etkilenen veya cevreyi etkileyen miizisyen davranislari
ve daha bir¢ok olay ve ornek... Sosyal psikoloji bu ve benzeri olaylart bireysel, kisilerarasi ve grup diizeyinde inceler ve
aciklamaya caligir. Bireyin davranislari, ikna ediciligi, giicii, sosyal etkisi, itaat durumu, onyargilari, ayrimecilik yapip
yapmadigi, sosyal algisi, saldirganlik durumu, 6zgeci davranig 6zellikleri, tutumlart ve tutumlarindaki degisimler, liderlik
durumu, kitlesel davraniglarindaki rolii, diger bireyler ve gruplarla iligkileri gibi birgok konu konservatuvar egitimi siirecinde
ihmal edilmektedir. Bu ve benzeri konulara konservatuvar egitimcilerinin, yoneticilerinin, 6grencilerin ve ailelerin yaklagimi
istenmeyen sonuglarin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. “Bu konular iizerinde durulmasi, bilimsel ¢aligmalar yapilmasi
konservatuvar egitiminin niteligini artirabilir mi?” Bu problem iizerine kurgulanan calismanin kavramsal cercevesinde,
giidiisel, davranigg1 ve biligsel yaklagimlar {izerinde durulmakta, bu yaklagimlarin konservatuvar egitimi ile iligkisi
kurulmaktadir. Nitel, betimsel ve tarama modelini esas alan ¢alismada veriler yapilandirilmis gériisme teknigiyle toplanmis
ve analiz edilmistir. Calismanin alana 6zgii oldugu ve farkli bir bakis acist ile ilgi ¢ekecegi diisiintilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Sosyal Psikoloji, Konservatuvar Egitimi, Davranislar

** Uluslararast SANAD Kongresi’nde bildiri olarak sunulmustur

!Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari, uturkmen@aku.edu.tr

*2Corresponding  Author: Ars. Gor, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari,
msoneryilmaz@aku.edu.tr
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Giris
Mesleki Miizik Egitimi ve Diger Disiplinler

Akustik, antropoloji, arkeoloji, biyoloji, dil, din, edebiyat, egitim, estetik, felsefe, istatistik, kiiltiir,
matematik, organoloji, psikoloji, resim, sosyoloji, tarih, teknoloji, tip. Miizigi hangi bilim dali ile
iliskilendirebiliriz? Miizikle yakindan ilgili her bireyinin cevabi hemen hemen “hepsi ile” olacaktir.

Bu disiplinler ile iliski kurmak, miizigi meslek olarak secen tiim bireyler i¢in disiplinlerarasi bilgi aligverisi
yapma bir nevi zorunluluktur. Bilginin bu kadar ¢abuk yayildig1 ve artik nitelikli bilgiye ulagsmanin ¢ok zorlastig1
¢agimizda alaninda uzman bilim insanlari ile ¢alismak ve kendi alanina katki saglamak bilim insanlari igin her
gegen giin 6nemini artirmaktadir.

Tiirkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cercevesinde de yiiksek lisans ve doktora programlari igin en gok
vurgulanan konulardan biri disiplinler arasindaki etkilesimi kavramak olarak belirtilmistir. Bununla birlikte
mesleki miizik egitimi veren kurumlarda 6zellikle konservatuvarlarda bu konunun ¢ok da dikkate alinmadigi
soylemek yanlis olmaz.

Konservatuvarlarda yiiriitiilmekte olan lisansiistii tez ve projeler incelendiginde, konservatuvarlarda
gorev yapan akademisyenlerin yiiriittiikleri dersler ve ders igerikleri iiretilen konser, dinleti, makale, bildiri, CD,
kitap gibi yayinlara bakildiginda bu goriis dogrulanmakta; disiplinlerarasi ¢aligmalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir.
Bu durum maalesef diger bilim dallarinin miizik bilimi ile iliskilerinde de aynidir. Yukarida bahsi gegen bilim
dallarinda iretilen bilimsel ¢alismalardaki miizikle ilgili olanlar yine azdir. Bilim insanlar1 miizikle iligki
kurmakta ¢ekimser kalmaktadirlar. Fakat farkli disiplinlerdeki bilgi, deneyim ve birikimler diger disiplinlere
olumlu katkilar saglamaktadir.

Miizigin egitim, besteleme, icra ve arastirma boyutlarinda ¢alisanlar diger disiplinlerin ¢alisma yontem,
model, strateji ve tekniklerinden yararlanabilirler.

Felsefe

Sevgi anlamina gelen “philo” ve bilgelik anlamina gelen “sophos” sézciigiiniin birlesiminden olusan
felsefe; diinyayr anlamaya ve yorumlamaya calisirken siirekli olarak sorgulamayi ifade etmektedir. En ufak
ayrintilar felsefe tarafindan sorgulanir.

Miletli Thales (MO 624-546) den bu yana; “seyler” sorgulanmaya baslasa da, bu terimi ilk kullanan
Pythagoras olmustur. “Kendini bil” diyen Ksenophanes, (MO 570-480), “degismeyen tek sey degisim” diyen
Herakleitos (MO 535-475), “yokluktan varlik ¢ikmaz” diyen Parmenides (MO 600-500), “toprak, su, hava ve
ates sevgi ve nefretle yer degstirir” diyen Empedokles (MO 490-430), “sonsuz sayida toz vardi” diyen
Anaksagoras (MO 500-428), “irade yok mekanik evren vardir “ diyen Demokritos (MO 460-370), “bildigim tek
sey vardir o da bilmedigimdir” diyen Sokrates (MO 469-399), “bu diinyada higbir sey bosuna degildir” diyen
Platon (MO 427-347), “idealar gériinen seylerden ayr1 olamaz” diyen Aristoteles (MO 384-322) ile baslayan
sorgulamalar; Boethius, Anselmus, Martin Luther, Kindi, Farabi, Ibn-i Sina, Gazali, ibnriist, Muhyiddini Arabi,
F. Bacan, R. Descardes, B. Pascal, I. Newton, G. Berkeley, Montesquieu, Voltarie, Rousseau, Kant,
Schopenhauer, Engles, Nietche, A. Comte, J. Dewey, J. P. Sartre, G. Deluse gibi diisiirlerle devam etmistir.
Burada ¢ok az bir kismina yer verdigimiz diisiiniirlerin ortak 6zelligi, i¢inde yasadiklari durumu; diinii, bugiinii
ve yarini ile birlikte sorgulamak olmustur. Ciinkii bu felsefeciler ¢ok iyi biliyorlard: ki “felsefe giinliik hayatla
ilgilidir” (Law, 2010: 14).

Diinya goriisleri nelerdir? Dogayla iliskileri nasildir? idealleri nelerdir? Duygulari nasildir? Temelli
soru ve diisiincelere yanit verilebilecegi, en azindan sorunlarin agik yiireklilikle dile getirilmesinde ve ¢dziim
yollar1 bulmada kolayliklar saglayacag diistiniilmektedir.

Helmholz (1821-1894) “sanat eserinin en gilizel yonii, tam olarak anlagilamayan yoniidir” (Altar,
1996:137) der. “Biitiin sanatlar i¢inde, yapis1 geregi, insan duygularimi avucu i¢ine alan, fiziksel olarak insani
biiylileme giicli en yliksek olan sanattir miizik™ (Lasserre, 1996:9).

Konservatuvar felsefesinin en ¢ok ihtiyaci olan “sorgulama ve sonrasinda diisinme” sosyal psikoloji
yardimiyla gelisebilir. Egitim istendik davranislar yoluyla bireyi degistirir, onu besler ve yetistirir.

2020, Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science and Education, 3(2), 69-79
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Konservatuvar egitimi igindeki bireylerin “isteyip-istememe” sorunlar1 yoktur. Bu egitimi kendileri
tercih etmis, rastgele okullara kayit yaptirmamislardir. Bu egitimde degisim ve dontigiimii formel ve informel
yollarla olacaktir. Ornegin; ortiik ve acik bir ders programi dgrenci davranislarinda formel yollarla degisim ve
doniisiim saglarken, dgretmenin tutum ve davranislari informel yoldan degisim ve doniisiime yol agar. Tiim bu
stiregte bir seyin siirekli yapilmasi gerekir “Sorgulamak ve diisiinmek”. Peki, sorgulanmasi gereken nedir ve
hangi diisiinceler ortaya koyulacaktir? Tiim bu sorgulamalar ve diisiince tiretimleri ne ise yarayacaktir?

Sorgulamak ve diisiinmek, konservatuvar felsefesinin gelisimine katki saglamanin yan sira; egitimei,
ogrenci, aile gibi konuya duyarli tim ilgililere rehberlik edecektir. Ridley (2007:12) miizigin yasamin bir
pargasi oldugunu sdyler. Konservatuvar c¢alisanlar1 miizigin dogumdan 6liime hayatin her asamasinda yer aldig:
gercegini unutmamali, bu gergegin pesinden kosarken ise siirekli sorgulamali ve kafa yormalidir. Boylece
konservatuvar egitiminin iglevleri, konservatuvar egitimi ve toplum iligkisi, toplumun yapisi ve egitimi gibi
unsurlar ilgi duyanlar tarafindan daha iyi taninabilecek, anlagilabilecek, betimlenebilecek, incelenebilecek ve
degerlendirilebilecektir.

Miizik Egitimi ve Felsefe

Miizik ve felsefe iliskisini; egitim, icra, besteleme, arastirma, teknoloji vb. boyutlar ile bireysel,
toplumsal, kiiltiirel, egitimsel, ekonomik durumlari ile ulusal ve uluslararas: tiir, bigim ¢esitlilikleri ile vb. ele
alabiliriz.

“Her bilgi gibi felsefi bilgi de aktarilabilir, iletilebilir ve paylasilabilir. Felsefe, bir yandan ¢esitli
diizlemlerde var olanlarin neligini belirginlestirmeye calisirken, bir yandan da c¢esitli diizlemlerdeki var olanlar
arasindaki iligkileri ele alir” (Kaplan, 2010:74).

Bu calismada konservatuvarlar 6zelinde “sosyal psikoloji” bilimi yardimiyla konservatuvar egitimi
sistemine ve en 6nemlisi felsefesine nasil katki yapilabilir sorgulamasi iizerinde durulmustur.

Konservatuvar felsefesinin belirli olmasi: bu okullarin kendilerini tanimasini, tiim ayrintilariyla
sorunlarini betimlemesinin ve ¢dziim yollar1 bulmasinin 6niiniin agilmas: anlamina gelmektedir. Bir nevi “sosyal
psikoloji” bilimi yoluyla konservatuvar felsefesinin gelisimine katkida bulunmak g¢aligmanin amaglart
arasindadir.

Sosyal psikoloji biliminde; konservatuvarlarin amaci nedir? Ne tiir sorunlar1 vardir? Konservatuvar
ailesi (egitimci, 6grenci, yardimci personel vb.) nasil yagamaktadir? Tutum ve davranislar nasildir? (Degisimi,
doniigiimii, hareketliligi vb.) konservatuvar egitimi ve kiiltiir konular1 tzerine derinlemesine sorgulama
yapilabilir.

Sosyal Psikoloji ve Miizik Egitimi

“Miizik sosyolojisi miizik bilimleri i¢inde kendi basma bir kenarda duran bir bilim dali degildir”
(Giinay, 2011:107) der. Sosyal psikoloji bilimi i¢in ise bunu sdyleyemeyiz. Bu bilim dali miizik egitimcileri ve
aragtirmacilari i¢in kenarda duran bir bilim dalidir. Oysa egitim, icra, besteleme, arastirma ve teknoloji vb. tiim
boyutlarda bu bilim dali ilgililerine say1siz konuda aragtirma imkan1 verecektir.

Hargreaves ve North “The Social Pschology of Music” adli ¢alismalarinda nigin bu kitab1 yazdiklarina
yonelik detayli aciklamalar yaparlar.

Onlara gore, sosyal baglamda miizigin var oldugunu neredeyse sdylemeye gerek yoktur. Bircok ve
¢esitli yollarla insan miizikal sesleri yaratir, icra eder, algilar, tepki verir. Belirli yerlerde, zamanlarda diger
insanlarla ayn1 zamanda tarihsel ve kiiltiirel miiziksel davranis baglaminda benzerlikler vardir. Sasirtici bir
sekilde miizik psikolojisinin bu alan1 ¢ok az dikkat ¢ekmistir ve yazdiklar1 bu kitap bunu telafi etmeyi
amaclamigtir. Hargreaves ve North; miizik psikolojisi ve teknolojisindeki gelismelerin kitabin yaymlanma
stirecine etki ettigini de belirtir (1999: v).

Kitabin konu basliklar1 alana ilgi duyanlar igin arastirma konular temelinde yardimci olabilir. “The
Social Psychology Of Music” (Miizigin Sosyal Psikolojisi), “Individual Differences in Musical Behaviour”
(Miizikal Davranista Bireysel Farkliliklar), “Gender And Music” (Toplumsal Cinsiyet ve Miizik), “Music And
Social Influence” (Miizik ve Sosyal Etki), “Experimental Aesthetics And Everyday Music” (Deneysel Estetik ve
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Giindelik Miizik), “Products, Persons, And Periods: Historiometric Analyses Of Compositional Creativity”
(Uriinler, Kisiler ve Dénemler: Kompozisyonel Yaraticiigin Tarihsel Olgiimleri), “The Roles Of Music In
Society: The Ethnomusicological Perspective” (Miizigin Toplumsal Rolleri: Etnomiizikolojik Perspektif),
“Musical Tastes And Society”( Miizikal Zevkler ve Toplum), “Musical Taste in Adolescence” (Ergenlikte
Miizik Zevki), “Environmental Factors In The Development Of Musical Performances Kill Over The Life Span”
(Miizik Performanslarimin Gelisiminde Cevresel Faktorler), “The Social In Musical Performance” (Miizikte
Sosyal Performans), “Performans Anxiety” (Performans Kaygisi), “Clinical And Therapautic Uses of Music”
(Miizigin Klinik ve Terapdtik Kullanimlari) , “Music And Consumer Behaviour” (Miizik ve Tiiketici
Davraniglari), “The Social Pschology Of Music Education” (Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji) (1999:viu-xiv).

Sosyal Psikoloji ve Miizik Konu Onerileri

Hayes (2016:1) “hepimiz sosyal varliklariz. Insan olarak bagka insanlarla etkilesim icine gireriz.
Bireylerin bu etkilesimlerinde gelisen baglamlar (fiziki, sosyal, kiiltiirel vb.) iizere ¢aligmalar yapmak, sosyal
psikolojinin konu baghklar1 arasindadir” der. Ornegin; cinsiyet ve miizik, din ve miizik, etnisite ve miizik,
iletisim ve miizik, miizik ve propaganda, magazalar ve miizik, reklam ve miizik, sinema ve miizik, tip ve miizik,
sosyal kimlik ve miizik, tarih ve miizik, beden dili ve miizik, otizm ve mizik gibi konularda ¢aligmalar
yapilabilir.

Calismada Amac

Miizik ve sosyal psikoloji disiplinleri arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik olarak, miizik bilim
dali uzmanlarmin goriislerini degerlendirmektir.

Calismada Alt Amacglar
Miizik bilim dali uzmanlarinin disiplinlerarasiliga yonelik diistinceleri nelerdir?

Miizik bilim dali uzmanlarmin sosyal psikoloji ve miizik bilimi temelli konu basliklarina yonelik
goriisleri nelerdir?

Miizik bilim dali uzmanlarinin sosyal psikoloji ve miizik bilimi temelli arastirma konusu onerilerine
yonelik goriisleri nelerdir?

Calismanin Onemi

Miizik bilimi; egitim, tarih, sosyoloji, psikoloji vb. bir¢ok bilim dali ve edebiyat, sinema vb. sanat
dallar ile yakin iliski icindedir. Bu ¢alismanin kapsamina ise sosyal psikoloji bilim dali alinmistir. Miizigin
islevleri arasinda, “toplumsal islev” miizik ve toplum iligkilerinin betimlenmesi agisindan son derece dnemlidir.
Bu ¢aligma sosyal psikoloji ve miizik temelli aragtirmalara da kaynak teskil edecektir. Miizik bilimi uzmanlarinin
konuya ilgi ve duyarliligini artiracaktir.

Calisma Grubu

Calisma; 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Miizik Anasanat Dal1 6gretim iiyeleri ile yuriitilmiistiir.

Yontem

Mevcut durumu betimlemek amacindaki c¢aligmada, nitel yontem ve tekniklerden yararlanilmistir.
“Sosyal psikoloji giindelik hayatta karsilastigimiz olaylar1 ele alir. Arastirmacilar genellikle kendi veya
basgkalarinin yasamlarinda onlara ilgi cekici, sira dis1 ve merak uyandirict gelen bir seyi inceler ve bu olayin
nedenleri hakkinda bir kuram olusturlar, daha sonra da bu kurami sinamaya yonelik bir calisma tasarlarlar”
(Aronson vd, 2012: 75). Bu ¢alismada da benzer bir siireg isletilmistir.

Veri Toplama Aracglar1

Yapilandirilmis Goriisme Formu: Veriler, icerige uygun olarak yazarlar tarafindan hazirlanan
yapilandirilmig goriisme formu yardimu ile toplanmus, igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. ““ Pek ¢ok sosyal
psikolog goriisme yaparak insanlarin davranislari, niyetleri, diistinceleri ve tercihleri konusunda sorular
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sormaktadir. Belirli bir anda bir kiiltiiriin genel 6zelliklerini saptamanin su andaki en iyi yolu goriisme yoluyla
sondaj yapmaktir” (Bilgin, 1988:24)

Yapilandirilmig goriisme formunda yer alan dort soru asagida verilmistir.
-Katilimcilarin disiplinlerarasi ¢aligmalar ile ilgili diistinceleri nelerdir?
-Katilimcilarin Sosyal psikoloji biliminin iilkemizdeki yeri ve 6nemi iizerine diislinceleri nelerdir?
-Katilimcilara gore alanlarina en yakin disiplinler hangileridir?
-Katilimcilara gore; alanlartyla diger disiplinler arasinda nasil ¢alismalar yapilabilir?
Bulgular

Calisma grubuna dort soru yoneltilmis ve agagidaki cevaplar elde edilmistir. Ayrica sorularin sonuna bir
madde eklenerek, sosyal psikoloji ve miizik aragtirmalarina yonelik belirlenmis konu basliklari hakkindaki
fikirleri ele alinmastir.

Katimcilarin disiplinlerarasi ¢alismalar ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

-Katilimcilar; farkli alanlarin  bakis agisina sahip olmak ve ¢ok yonlii gelisim agisindan
onemsemektedirler.

-Katilimcilara gore; Diinyada disiplinlerarasi ¢aligmalar son dénemlerde siklikla yapilmaktadir. Bu
caligmalar yeni uygulama alanlarina firsat tanimaktadir. Miizik; bir¢ok bilim tarafindan incelenir bir duruma
gelmistir.

Katilimcilarin Sosyal psikoloji biliminin iilkemizdeki yeri ve 6nemi iizerine diisiinceleri nelerdir?

-Katilimcilara goére bu disiplin; iilkemizde yeterince bilinmemekte ve dnemsenmemektedir. Sosyal
bilimler ve egitim alaninda yapilan ¢aligmalara altyapt ve 0Ongdrii olusturmaktadir. Toplumda cesitli
farkindaliklarin kazandirilmasi agisindan egitim programlarina dahil edilmelidir. Miizigin oldugu yerde insan
vardir, dolayisiyla insanin oldugu yerde sosyal psikoloji alan1 dogrudan devreye girmektedir. Insanlarin sosyal
gevreleriyle etkilesimleri miizik tiretimine yansimaktadir.

Katilimcilara gore alanlarina en yakin disiplinler hangileridir?

-Katilimcilar; Matematik, Dil, Fizik, Edebiyat, Sinema, Sosyoloji, Tarih, Sosyal Psikoloji, Egitim,
Psikoloji, Tip, Biyoloji bilimini vurgulamislar; miizik ile bilissel, sosyal duygusal gelisim iligkisi, akademik
basart iligkisi, toplumsal ve kiiltiirel gelisim iligkisi vb. kurmuslardir.

Katilmcilara gore; alanlariyla diger disiplinler arasinda nasil ¢calismalar yapilabilir?
Katilimcilara gore;

- Tarih ile tarihi kaynaklara ulasilmasi gerekmektedir. Miizik donemleri ile tarihi olaylar arasindaki
iligkiler ortaya ¢ikartilabilir. Eski miizik eserlerine ulasilabilir.

- Sosyoloji ile donemin sosyal kiiltiirel yapisi incelenebilir ve bdylece donemin miizik eserleri
tizerindeki etkisi ortaya konulabilir. Miizik tiirlerinin toplumsal 6zellikleri belirlenebilir.

- Tip ile; Hastaliklar ve miizik terapi arasindaki iliski incelenerek miizikle tedavi yontemleri
uygulanabilir.

- Psikoloji ile Miizik tiirlerinin insan tizerindeki etkileri Olgiilerek psikolojik rahatsizliklara yonelik
miizik terapi yontemleri gelistirilebilir.
Katilimeilarin; gériisme formunda yer alan sosyal psikoloji ve miizik temelli konu bagliklar1 hakkindaki

goriisleri.

Sosyal psikoloji ve miizik temelli yaklasik olarak 200 konu basligt belirlenerek ¢aligma grubuna
iletilmistir. Caligma grubu bu kadar ¢ok konu basligini gordiigiinde saskinliga ugramistir. Calisilabilecek bu
kadar konu basliginin olmasi onlar1 diisiindiirtmistiir. Konu basliklar1 hakkindaki genel fikirleri, disiplenlerarasi
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¢aligmalart 6nemsedikleri, lilkemizde bu konuya yeterince yer verilmedigi ve bu alanda daha g¢ok galisma
yapilmasi gerektigi yoniinde olmustur.

Tartisma ve Sonuc¢

Sonug olarak; insan ¢ok boyutlu bir varliktir ve bu ¢ok boyutluluk bilim dallar1 tarafindan
aragtirilmaktadir. Sosyal psikoloji 6zellikle birey-grup, grup-grup iliskileri iizerine incelemelerde bulunmaktadir.
Miizik de toplumsal ve kiltiirel bir olgu olarak bu iliskiler iceresinde gerceklesmektedir. Ayrica
konservatuvarlarda da bu iligkiler miizik iiretimi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu da sosyal psikoloji ve miizik
bilimi arasindaki iliskiyi daha ¢ok 6n plana ¢ikartmaktadir. Fakat Tirkiye’de disiplinlerarasi ¢aligmalari az
sayida yapilmaktadir. Dolayisiyla sosyal psikoloji ve miizik bilimi temelli konularda da yeteri kadar ¢alisma
bulunmamaktadir. Konservatuvar 6gretim iiyelerinin disiplinleraras: ¢aligmalar1 6nemsedigi, miizik ve diger
disilinler arasinda yapilabilecek calismalar1 destekledikleri goriilmektedir.

Sosyal psikolojiyi bilmek miizik egitiminde 6grenci-6gretmen, d6grenci-0grenci, 6gretmen-6gretmen Vb.
iligkilerin daha saglikl yiiriitiilmesi agisindan dnemlidir.

- Sosyal psikoloji dersi miizik egitimi veren kurumlarda lisans diizeyinde verilebilir.

- Farkli sosyal deney uygulamalariyla insan davraniglarinin nasil oldugu konusunda 6rnekler verilebilir.
- Sosyal psikoloji bilimi ve miizik temelli alanlarda yeni konular belirlenip ¢alisilabilir.
Arastirmacilar tarafindan onerilen “Sosyal Psikoloji ve Miizik” Temelli Konu Bashklar
» Akran belirleme ve gelistirmede miizigin etkileri

* Anma torenleri ve miizik

* Ayrimcilik ve miizik

* Bireyler ve gruplarin yasaminda miizik

* Cenaze torenleri ve miizik

+ Cinsiyet rolleri ve miizisyenler.

« Cinsiyet stereotipleri ve enstriimanlar

« Cinsiyet stereotipleri ve miizikal yetenekler

« Cinsiyet stereotipleri ve performans- besteleme-egitim

* Dans; birey ve toplum iligkisi

* Din ve Miizik iligkisi

* Egitim ve miizik

* Eril ve disil ¢algilar

* Eril ve disil melodiler

* Etnisite ve miizik

* Ev konservatuvarlari/gezekler

* Gruba uyma davranig1 ve miizik

* Gruba uyma, itaat etme ve miizik iligkisi

* Gruplar arasi iligkiler ve miizik

* Gii¢ ve miizik

* Giinliik yasamda miizikal tercihler

* Hapishaneler ve miizik
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* Hastaneler ve miizik

» ikna ve miizik

» Tletisim araglar1 ve miizikal tercihler

» Tletisim ve miizik

» Insanlarin yasamlarindaki 6nemli olaylar, olgular ve miizik
+ itaat ve miizik

+ izlenim olusturmada miizigin rolleri

* Kalip yargilar ve miizik

+ Kalkinma ve miizik

* Kisiler aras1 ¢ekicilik ve miizik

* Kisilik 6zellikleri, bireysel farkliliklar ve miizik.

* Kisisel kimlik ve miizik

* Kitle davraniglar1 ve miizik

* Kresler ve miizik

« Kiiltiir ve kiiltiirlerarasilik ve miizik

+ Kiiltiirlenme-kiiltiirlesme ve kiiltiirlemede miizigin rolleri
* Liderlik ve miizik

* Magazalar ve miizik

» Marka bagimliliginda miizigin etkileri

» Medya ve miizik

* Motivasyon, zevk ve miizik

*» Miizigin bireyin gelisimi ve degisimindeki rolleri

* Miizigin ekonomik rolleri

* Miizigin gelenekteki rolleri (is, tedavi, dans, oyun vb.)

* Miizigin kiiltiirde ve endiistrisindeki rolleri

* Miizigin toplumdaki rolleri

» Miizigin tiim islevleri.

» Miizigin ve miizisyenlerin rolleri

* Miizik dinleme tercihleri

» Miizik egitiminde basar1 ve basarisizlig1 sosyal psikoloji ile agiklama
» Miizik egitiminde miizikal, isitsel ve fiziki modellemeler
* Miizik egitiminde dgretmenin roli

* Miizik egitiminde sosyal psikoloji

* Miizik terapi ve davranis terapi

* Miizik tercihlerinde bireysel faktorler

* Miizik tercihlerinde ¢evre etkisi
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* Miizik tercihlerinde ergenligin etkisi

* Miizik tercihlerinde kiiltiirel faktorler
* Miizik tercihlerinde sosyal faktorler

* Miizik ve disiplinlerarasilik

* Miizik ve kitle iletisim araglari

* Miizik ve klinik uygulamalar

* Miizik ve tiiketici davraniglart

* Miizik ve zevkler

* Miizik, toplum etkilesimini ve etnisite
* Miizikal aragtirmaciligin tiim detaylar1 (miizikologlar-sosyologlar-psikologlar vb.)
* Miizikal gelenekler, donemler

* Miizikal performans ve kaygi

* Miizikal performans ve kisisel ifade

* Miizikal performansa etki eden faktorler (ebeveynler, kardesler, akranlar, profesyonel sanatgilar,
Ogretmenler)

* Miizikal performansi gelistirmede ¢evrenin etkisi

* Miizikal performansin teknik ve etkileyici yonleri

* Miizikal performansta miizik aletlerinin etkisi

* Miizikal performansta cinsiyetin etkisi

* Miizikal performansta gelenek ve gérenekler/kurallar

* Miizikal performansta istisnai bireyler/farkli 6grenenler

» Miizikal performansta kaygi giderici ilaglar

* Miizikal performansta kaygi sonuglari

* Miizikal performansta kaygiy1 giderici teknik ve yontemler (Aleksandir teknigi, hipnoterapi vb.)
* Miizikal performansta kaygiy1 tetikleyen biyolojik faktorler

* Miizikal performansta kaygiy tetikleyen diger (ezber- zorluk vb.) faktorler
* Miizikal performansta kaygiy: tetikleyen fiziki faktorler

» Miizikal performansta kaygiy1 tetikleyen psikolojik faktorler (psikolojik durum, utangaclik, fobiler,
mitkemmeliyetcilik, agir1 bilyiitme ve kiigiiltme vb..)

» Miizikal performansta kaygiyi tetikleyen sosyal-¢cevre faktorler

* Miizikal performansta sosyo ekonomik etki

* Miizikal performansta virtiiozler

* Miizikal performansta yasin etkisi

* Miizikal uyarilma

* Miizikal iiretimi etkileyen i¢sel ve digsal faktdrler

* Miizikal yaraticiligin tiim detaylari (insanlar-dénemler-iiretimler-stiller vb.)

* Miizikal yaraticilik (besteler, stiller, estetik, besteciler vb.).
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* Miizikte histometric analizler

*» Miizisyen davranis ve tutumlari

» Miizisyen mizaglari

* Miizisyen rolleri.

* Miizisyen stereotipleri

+ Ogrenme giicliigii, fiziksel engelli, nérolojik ve zihinsel saglik sorunlari olan insanlar ve miizik
+ Onyarg1 ve miizik

+ Onyargmin azaltilmas1 ve miizik

+ Ozgeci davranis ve miizik

» Ozgiirliik, duyarlilik, kaygi benzeri kavramlar ve miizisyenler
* Partiler ve miizik

* Performansta yetenek ve ¢aligmanin etkileri
* Reklam ve miizik

* Saldirganlik ve miizik

* Sibernetik ve semiyotik arastirmalar

* Siyasi mitinglerde miizik

* Sosyal alg1 ve miizik

* Sosyal bilis ve miizik

* Sosyal etki ve miizik

* Sosyal kategoriler ve miizik

* Sosyal kimlik ve miizik

* Sosyal pedagoji ve miizik

* Sosyal sinif, kategoriler ve miizik

* Sosyal sinif, tabakalar ve miizik

* Sosyallesme-egitim ve miizik iliskisi

* Tedavi modelleri ve miizik

* Toplumsal cinsiyet ve miizik

* Tutum ve tutum degisiminde miizigin rolleri
» Tiiketici sosyolojisi, psikolojisi ve miizik

* Uyarilma ve onaylanmada miizigin etkisi

* Yas ve miizik

* Yagam bi¢imleri ve miizik

Arastirmacilar Tarafindan Onerilen Sosyal Psikoloji ve Miizik Temelli Arastirma Konular
* Konserlerde neden protokol sorunu yasanir?
+ Insanlar konsere neden geg kalir?

+ insanlar neden hep 6ne oturmak ister?
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+ Ogrenci neden hep zor eserler calmak ister?

+ Konserlerde performanslar neden hep farklilik gosterir?

* Konserlerde neden ciddiyetsiz davranislar gozlenir?

» Ogrenciler neden baskalarmdan etkilenir?

* THM-TSM egitimcileri neden hep tartigir?

+ Egitimciler kendi 6grencilerinin baska bir egitimcinin konserine yardime1 olmasina neden kizarlar?
* Miizisyenler arasinda alkol kullanimi neden fazladir?

* Son yillarda antidepresan ilag kullanimi neden artmistir?
 Schumann neden sancilara giivenmeyiniz demistir?

* Miizik tiirlerine gore seflerin selam verme sekilleri neden degisiktir?
* THM 6grencileri neden daha aksiyoneldir?

 Bireysel veya toplu ders yonetiminde neden konservatuvar mezunu ve egitim fakiiltesi mezunu

egitimciler arasinda bariz farklar goriiliir.

+ Konservatuvar 6grencilerine yonelik kalip yargilar neden genelde olumsuz atfedilir?

+» Konservatuvar 6grencisi ilk kime ve neden itaat eder?

 Neden armoni-solfej gibi dersler pek 6nemsenmez?

* Neden bireysel ders egitmenleri 6grencileri agir1 korur?

* Konservatuvar 6grencilerinden beklenen normlar nelerdir?

* Neden bazi sanatgi-egitimciler ukala davranislar sergiler?

* Neden konserlerde bazi sanatci-egiticimler en 6ne oturur ve motivasyon kirici bakislarla bakar?
* Konservatuvar 6grencilerinin sdzsiiz davranislari nelerdir?

+ Konservatuvar egitimcilerinin sdzsiiz davraniglari nelerdir?

* Konservatuvar egitimcisi neden kapt komsusuna kendisinde oldugu halde nota vermez?

» Konservatuvar egitimci ve dgrencilerinin 6zgeci davranislar nelerdir?

+» Konservatuvar egitimci ve dgrencilerinin alturistik davranislar nelerdir?

*» Konservatuvar egitimci ve dgrencilerinin egoist davraniglar nelerdir?

* Konservatuvar egitimci ve 6grencileri hangi sosyal sorumluluk projeleri gelistirmiglerdir?
» Konservatuvar egitimci ve 0grencilerinin saldirgan davranislar nelerdir?

» Konservatuvar egitimci ve 0grencilerinin siddete yonelik davranislar nelerdir?

» Konservatuvar egitimci ve 0grencilerinin ¢atismaci davranislar nelerdir?

* Tiim bu 6zelliklerin (¢atisma, siddet, egoizm, alturizm vb.) olas1 sonuglari ve ¢6ziim yollar1 nelerdir?
 Konservatuvar egitimci ve dgrencilerinin liderlik 6zellikleri nelerdir?

+ Konservatuvar egitimci ve dgrencilerinin benlik davranis 6zellikleri nelerdir?
 Konservatuvar egitimci ve dgrencilerinin motivasyon beklentileri nelerdir?

* Miizik tiirlerine gore seflik deneyimleri nasildir?

* Miizik tiirlerine gore seflik beklentileri nasildir?

* Miizik tiirlerine gore frustrasyonlar (engellemelerin) durumu nedir?
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* Miizik tiirlerine gore gruplar arasi iliski ne durumdadir (ortak konserler, projeler vb.)
* Miizik tiirlerine gore kitlesel davranis drnekleri nelerdir?
» Konservatuvar egitimci ve 6grencilerinin cinsiyete bakis agilari ne durumdadir?
» Konservatuvar egitimci ve 6grencilerinin miizikte etik konusuna bakis agilar1 nedir?
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Abstract

This research was conducted to determine the metaphorical perceptions of gifted students towards Turkish Lesson and
Turkish Language teacher. It was carried out through qualitative research method with the participation of seventy-five
students studying at Science and Art Center (Bilsem) and also Phenomenology was used as the research design. The study
group of the research was comprised of students studying at Samsun Science and Art Center in the 2019-2020 academic year,
who were selected through simple random sampling among BYF and OYG Programs. Subsequent to literature review,
studies about metaphors were examined and a semi-structured interview template was developed receiving the expert opinion
for data collection. Through that, the students were expected to explain with reasons what these two concepts were like. After
acquiring the data, it was analyzed using content analysis method. Furthermore, each metaphor was examined, and relevant
themes were identified. According to that, nine different themes emerged relating the first problem statement of the research
and ten for the second sub-problem. In this study, it was concluded that the Turkish Lesson of gifted students was to be
developed to meet their special needs in a differentiated way.

Key Words: gifted children, Turkish teaching, native language teaching

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tiirkce Ogretmeni ve Tiirkce Dersine
Yonelik Metaforik Algilan

Oz

Bu arastirma {istiin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersi ve Tiirkce Ogretmenine yonelik metaforik algilarini belirlemek
amactyla hazirlanmistir. Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim géren yetmis bes 6grencinin katildig: bu galisma nitel aragtirma
yontemiyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin deseni ise olgu bilimdir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim
yilinda Samsun Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Bu &grenciler kolay ulasilabilir
orneklem yoluyla calisma gurubuna dahil edilmistir. Calisma gurubundaki 6grenciler BYF ve OYG grubu égrencileridir.
Literatiir taramasinin ardindan metaforlara yonelik ¢alismalar incelenmis ve verileri toplamak igin uzman goriisii alinarak
hazirlanmis yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu hazirlanmistir. Katilimeilara verilen form yoluyla bu iki kavrami neye
benzettikleri ve bunun nedenini agiklamalar1 beklenmistir. Verilerin elde edilmesinin ardindan elde bulunan veri seti igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Katilimcilarin olusturdugu metaforlar tek tek incelenmis ve buna bagli temalar
olusturulmugtur. Arastirmanin ilk problem ciimlesine ait dokuz farkli tema ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci alt
problem ciimlesine yonelik analiz iglemi gergeklestirildiginde bu alt probleme ait ise on temanin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Bu aragtirmada stiin yetenekli 6grencilerin Tiirk¢e dersinin {istiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek ve
onlar i¢in farklilastirilmis sekilde hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulasiimstir.
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Giris

Insanlar, kars1 karstya kaldiklar1 durumlar1 agiklarken ilk olarak bu durumla ilgili ortak y&nleri olan
kavramlar1 diigiintirler. Eger yeni ortaya ¢ikmig bir 6zellik varsa bu ozellikle baska kavramlar arasinda
benzerlikler kurmaya galisirlar. Mecazlar ya da benzetmeler bu sekilde ortaya cikar. Mecaz kelimesi bazi
dillerde metafor kelimesiyle karsilanir. Latincede asir1 anlaminda kullanilan “meta” ile tasimak anlaminda
kullanilan “pherein” kelimelerinin birlesimiyle ortaya ¢ikmustir. (Oztiirk, 2007). Metafor, algisal benzerlikleri
olan iki varlik arasindaki anlam transferidir (Semerci, 2007). Bir konuyu digerinin bakis acisiyla anlamak ve
algilama i¢in metaforlar kullanilir (Eraslan, 2011). Metaforlar sadece giinliik dili siislemek i¢in kullanilamazlar,
insanlarin varliklar hakkindaki algilarini da ifade ederler (Saban, 2004). Metafor teknigi, 6grencilerini algilarini
ortaya ¢ikararak ve bilinmeyenlerden yola ¢ikarak benzetmeler yardimiyla 6grencilerin aktif olarak 6grenme
siirecine dahil edildigi siireci kapsar. Ogrenciler hayal giiclerini kullanarak 6grenmeyi kalict hale getirirken
kendilerini, duygularin1 dile getirme imkani bulurlar. Bununla birlikte problem ¢6zme becerilerini gelistirirler
(Dumanli Kadizade, 2014). Ko¢ (2014) metafor kullanmanin faydalarindan bahsederken metaforun yaratici
diisiinceyi destekledigini, farkli bakis acilart ortaya koymayi sagladigini, 6zgiirliikk¢li bir ¢aligma ortami
sagladigini, tekdiizeligi ortadan kaldirdigini, bireylerin birgok kelime kullansalar bile kendilerini eksik ifade
edebilecekleri birgok durumda metaforlar sayesinde kendilerini daha iyi ifade edebileceklerini sdylemistir. Alan
yazin incelendiginde iistiin yetenekli Ogrencilerin Tiirkce dersi ve Tiirkge Ogretmenine yonelik metaforik
algilarinin nasil olduguyla ilgili bir ¢aligma tespit edilememistir. Bu 6grencilerin Tiirkce dersi ve Tiirkce
ogretmenine yonelik metaforik algilariin belirlenmesinin alana katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Insan dogumundan itibaren gevresiyle iliski kurmakta ve bu iliskiyi hayat: boyunca siirdiirmektedir.
Diinyay1, kendisini, canli ve cansiz varliklarla olan baglantisin1 kavramaya calisan insan siirekli sorgulama
yaparak arastirma icindedir (Toplu, 2015). Insanlarin duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla birbirine aktarmasi
gostermektedir ki dilin varlig1 aslinda toplumlarin varligiyla olusur (Oguz ve Aydin, 2016). Dil diisiinceyi
yaratir, diisiince de dili yaratir. Bu bdyle siirlip gider. O halde dil egitimi aslinda diisiince egitimidir. Cagdas
sanata, bilime ve teknige uyum saglamak i¢in dil 6gretimi mithimdir (Aksan, 1994). Tiirk¢e dersleri vasitasiyla
Ogrencinin zihinsel becerileri gelistirilir. Bu beceriler; diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, yorumlama, analiz, sentez yapma ve degerlendirme becerileridir (Senemogllu,
2013). Calp ve Calp’a (2016) gore, ¢ocugun kisilik kazanmasinda, sosyallesmesinde dil egitiminin roli
biiytiktiir. Dili etkili, giizel ve yerinde kullananlar, 6grenim hayatlarinda basarili olur, toplum i¢inde hak ettikleri
konumu kazanirlar. Dolayisiyla bu noktalardan hareketle su sdylenebilir: Insanin cevresiyle kurdugu iliskinin, bu
anlamlandirma siirecinde yaptig1 sorgulama ve incelemenin niteliginin artmasi bireyin sahip oldugu anadili
becerileriyle dogrusal bir orant1 tasimaktadir.

Her birey orgiin 6gretime baslayana kadar ¢evresi tarafindan tesadiifi bir anadili edinimi siirecine maruz
kalir. Orgiin 6gretimin baslamasiyla birlikte anadili edinim siireci yerini anadili gretimi siirecine birakir.
Anadili edinimindeki yanlis 6grenmeler, eksik noktalar okullarda 6gretmenler tarafindan sistemli bir 6gretimle
giderilmeye caligilir. Ciinki anadili egitimi tesadiiflere birakilamayacak kadar 6nemlidir.

Ulkemizde anadili egitimi Tiirkge derslerinde gerceklestirilir. Bu dersler temelde, dgrencinin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmeyi hedefler. Anlama becerileri dinleme ve okuma anlatma becerileri ise yazma ve
konusmadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1999; Ozbay, 2006; Liile Mert, 2013; Oguz ve Aydimn, 2016; Goger,
2018, Oguz ve Dogan Kahtali, 2020). Tiirk¢e derslerin dort temel dil becerisi gelistirilirken bireyin zihinsel
becerilerini gelistirmek de amaglanir. Problem ¢6zme, elestirel ve yaratict diisiinme, analiz etme gibi zihinsel
beceriler kazandirmak Tiirk¢e derslerin hedefleri arasindadir. Bu becerilerin kazandirilmasiyla birey hayata daha
hazir hale gelir.

Tiirkiye’de iistiin yetenekli dgrencilerin 6grenim gordiigii egitim-6gretim kurumlar1 Bilim ve Sanat
Merkezleridir. Ustiin yetenekli dgrencilerin egitim goérdiikleri Bilim ve Sanat Merkezlerinin kurulus, egitim ve
o0gretim yonetim ve isleyisleri ile ilgili usul ve esaslarin1 diizenleyen Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi’nin
yer aldig1 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi’ne (2019) gore 6zel ya da iistiin yetenekli birey, akademik,
zeka, yaraticilik ya da sanat alanlarindan birinde akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren
bireylerdir. Ayni yonergede 6zel yetenekli dgrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Ogrenim basamaklari
sirastyla Uyum Programi, Destek Programi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi (BYF), Ozel
Yeteneklerin Gelistirilmesi Programi (OYG) ve Proje olarak tanimlanmugtir.
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Ustiin yetenekli bireyler akranlarina gore daha hizli bir zihinsel gelisim siireci gecirebilirler. Levent'e
(2013) gore tstiin yetenekli ¢ocuklarin anadilimi edinim siireci de akranlarina gdére daha erken donemlerde
baslayip daha hizli bir sekilde ilerleyebilir. Bu ¢ocuklarin sézel dil becerileri de akranlarina nazaran daha iyi
olabilmektedir. Ruf (2005) ve Sak (2014), iistiin yetenekli ¢ocuklarin kelime hazineleri akranlarina gore daha
gelismis oldugunu ifade etmistir. Bu cocuklarin akranlarina nazaran daha erken yaslarda yazmaya ve okumaya
basladiklari, kitaplara karst da daha ilgili olduklari goriilmigtiir. Akranlarina goére daha erken yagsta
konusabilirler, kelime hazineleri daha genistir. Akranlarina gére daha akici bicimde konusabilirler (Caglar, 2004;
Citil ve Ataman, 2018). Ustiin yetenekli cocuklarin anadili edinimi siirecinde ortaya ¢ikan farkliliklarii daha
kiymetli kilmak, bu farkliliklarin ileriki donemlerde siradanlagmasini énlemek ve anadili becerilerinin nitelik
olarak gelisimini saglamak ancak Tiirk¢e derslerinde saglanabilmektedir. Dolayisiyla ana dili egitimine yonelik
her calisma biiyiik bir 6nem tegkil etmektedir.

flkokul 1, 2 ve 3. smifa devam eden dgrenciler, dgretmenlerinin ya da ailelerin tavsiyesiyle Milli Egitim
Bakanliginin diizenledigi 6zel ya da iistiin yetenekli dgrenci tanilama testlerine girebilirler. Ustiin yetenekli
bireylerin tespitinde sinif smirlamasi olmasi tartisilan bir konu olsa da daha kiigiik yastaki bireylerin
yeteneklerinin tespitindeki zorluklar ve yanilmalar sebebiyle hala bu uygulama devam etmektedir. Ustiin ya da
ozel yetenekli bireylerin dil gelisim 6zelliklerindeki farkliliklarin dikkate alinarak yapilacak zeka testleri ile bu
ogrencilerin tespitleri daha erken yaslarda da yapilabilir.

Tiirkge dersinin etki alani, 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilari ile smirlt degildir. Bireylerin
egitimdeki genel basarilarini ve sosyal agidan gelismislik durumlar1 baglaminda ilerideki hayatlarini ve mesleki
durumlarimi etkilemektedir (Goger, 2018). insan gevresini dil ile anlamlandirir. Bireyin dilsel zenginligi gevreyi
anlamasini, kendini kesfini kolaylastiracaktir. Kendini ve ¢evresini kesfeden kisiler her agidan etrafindaki
bireylere gore daha avantajli konumda olacaktir. Ozellikle iistiin yetenekli bireylerin yasadig1 sosyal problemler
(Giir, 2017; Akarsu ve Mutlu, 2017) diisiiniildiigiinde iistiin yetenekli 6grencilerin Tiirk¢e derslerinin temelini
olugturan dil becerilerini etkili sekilde kullanabilmeleri daha da dnemli hale gelmektedir.

Egitimin en 6nemli unsurlarmdan birisi 6gretmendir ve etkili bir egitim faaliyetinin yiiriitiilmesinde
ogretmenlere biiyiik bir rol verilmistir. Bu agidan bireylerin hayatlarinda 6nemli izler birakan ve onlarin
davraniglarinin olusumunda etkin bir rol oynayan 6gretmenlerin nasil algilandigi ile ilgili saptamalarin yapilmasi
onemli goriilmektedir (Cerit, 2008). Anadili 6gretiminin en 6nemli mimarlari Tirk¢e 6gretmenleridir. Bireylerin
duygu, diisiince ve yasantilarint sdzlii ya da yazili olarak ifade etmeleri; ¢evrelerindeki olay, durum ve fikirleri
anlamlandirmalart ve bu becerilerinin gelistirilmesi Tiirk¢e derslerinde, Tiirkce Ogretmenleri araciligiyla
gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla ogrencilerin  6gretmenler hakkindaki diisiince ve metaforik algilarini
anlayabilmek 6nem arz etmektedir.

Bu noktalardan hareketle bu ¢aligmada, iistiin yetenekli bireylerin Tiirk¢e dersi ve dgretmenine yonelik
algilarinin nasil oldugunu tespit etmek amaclanmistir ve su iki soruya cevap aranmustir:

1. Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren iistiin yetenekli 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
metaforik algilar1 nasildir?

2. Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren {istiin yetenekli 6grencilerin Tirk¢e Ogretmenine
yonelik metaforik algilari nasildir?

Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢aligma grubunun 6zellikleri, veri toplama aracina ait
ozellikler ve veri analizine iliskin bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren yetmis bes 6grencinin katildigi bu calisma nitel aragtirma
yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin deseni ise nitel aragtirmanin desenlerinden biri olan olgu bilimdir.
Katilimeilarin yasamis olduklar1 deneyim ile ilgili hissettikleri, algilari, diisiinceleri ve bunlar1 nasil yapilandirip
kendilerinde nasil bir bilinglilik durumu olusturdugu olgu bilim ¢alismalarinda masaya yatirilir (Patton, 2002).
Bu calismada da 6grencilerin Tiirkge dersi ve d6gretmenini nasil algilayip yorumladiklari, bunlarla ilgili bakis
acilarinin ne oldugunu ortaya koymak amaglandigindan bu yonteme bagvurulmustur.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Samsun ili merkez ilkadim ilgesine bagl Rotary Kuliibii Bilim ve Sanat
Merkezinde dgrenim géren BYF ve OYG grubu dgrencileri olusturmaktadir. Bu dgrenciler 2019-2020 dgretim
yilt iginde 6grenim goren 6grencilerdir. Calisma grubu toplamda 75 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubuna
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi segilirken maliyetin az
olmasi, arastirmaciya tanidik bir katilimci grubu olmasi, aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi (Yildirim ve
Simgek, 2008) hedeflenmistir. Calisma grubunun ozelikleri cinsiyete gore incelendiginde 48 erkek, 27 kiz
ogrenciden olustugu goriilmektedir. Caligma grubunun cinsiyet Ozelliklerine iliskin veriler tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubunun Cinsiyet Ozelliklerine iliskin Veriler
Calisma Grubuna iliskin Veriler

Cinsiyet f

Kiz 27
Erkek 48
Toplam 75

Calisma grubunun Ogrenim seviyesine bakildiginda 64 BYF, 11 OYG &grencisinden olustugu
goriilmektedir. Caligma grubunun cinsiyet 6grenim seviyelerine iligkin veriler tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Calisma Grubunun Ogrenim Seviyelerine iliskin Veriler

Calisma Grubuna iliskin Veriler

Cinsiyet f

BYF 64
Erkek 11
Toplam 75

Veri Toplama Araglari

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla 6grencilerin metaforlarini yazabilmeleri ve kendilerini agik¢a
ifade edebilmeleri i¢in Tiirkge 6gretimi alaninda iki uzmanin gortisii alinarak yar1 yapilandirilmig bir gériisme
formu gelistirilmistir. Bu form “Tiirk¢e 6gretmeni ....... gibidir/¢linkii ........” ve “Tiirkge dersi ....... gibidir/
ciinkii ........” seklindeki iki ciimleyle olusturulmustur. Ogrencilerden Tiirk¢e dersi ve Tiirkge dgretmenini neye
benzettiklerini ve bunun nedenini agik bir bigimde ifade etmeleri beklenmistir.

Veri toplama agamasina gegmeden Once 6grencilere metafor kavrami hakkinda hatirlatmalar yapilmus,
farkl1 bir kavram tizerinden 6rnekler verilmistir. Daha sonra dgrencilerden Tiirk¢e dersi ve dgretmeniyle ilgili
kendi metaforlarini gelistirmeleri istenmistir. Bu metaforlar1 geligtirmeleri i¢in arastirmact tarafindan hazirlanan
form 6grencilere verilmis ve 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar yazili olarak toplanmustir. Veri toplama islemi
2019 yilmin Ekim ve Kasim aylar1 icerisinde gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarm analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda Saban’dan
(2009: 285) faydalanilmistir. Saban’1n (2009:285) belirttigi bes asama takip edilerek veri analizi yapilmistir.

Kodlama ve Ayiklama Asamast

[k olarak her katilimc1 igin bir numara verilmistir. Ardindan arastirmaya katilan dgrencilerin iirettigi
metaforlar alfabetik olarak diizenlenerek bir liste meydana getirilmistir. Bu liste olugturulurken katilimeilarin
kendi kelimeleri ve anlatim bigimleri kullanilmistir. Calismanin amaglarina uygun olarak 6grencilerin irettigi
metaforlarin net bir sekilde ifade edilip edilmedigine bakilmistir. Bir metaforun olusturulmadigi ya da metaforun
gerekgesinin olmadigi formlar elenmek tizere isaretlenmislerdir.

Ornek metaforu derleme asamast
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Bu adimda igerik analizi (Yildirim ve Simsek, 2008) teknigi kullanilarak her metafor ayristirilmistir.
Belirlenen amaca goére katilimcilarin olusturduklari metaforlar tekrar okunup goézden gecirilmis ve diger
metaforlarla olan benzerlikleri ve ortak 6zellikleri dikkate alinarak analiz edilmistir. Ogrencilerin zayif yapil
zihinsel imgeleri iceren formlarmin ayiklanmasindan sonra Tiirk¢e dersine iliskin 66 katilimcidan toplam 55,
Tiirkge 6gretmenine iliskin 65 katilimcidan 51 adet gegerli metafor elde edilmistir.

Kategori gelistirme asamast

Bu asamada ogrenciler tarafindan Tiirkge dersi ve Tiirk¢e O6gretmeni kavramlarma iligkin iiretilen
metafor imgelerinin gerekgesine bakilarak metaforlar kategorilendirilmistir. Yazilan gerekcelere gore Tiirkge
dersine iliskin 9, Tiirkge 6gretmenine iliskin 10 farkli kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamast

Gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuglarinin inandiriciligint saglamak i¢in kullanilan en 6nemli iki
oOlciittiir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi
nitel bir arastirmada gecerligin dnemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 257).
Arastirmanin problemine goére incelenen veriler sonucunda elde edilen tema/kategoriler alaninda uzman iki
Tiirkge 6gretmenine daha gonderilmistir ve bu temalar/kategoriler bu uzmanlar tarafindan incelenmistir. Biitiin
uzmanlar ¢alisma inceleme formu dogrultusunda arastirmalar1 incelemis ve sonuglari elektronik posta yoluyla
aragtirmactya gondermislerdir. Uzman goriislerinin farkliliklarini tespit etmek i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
formiili kullanilmigtir. “Giivenirlik = Uzlasma sayisi / (Uzlagsma sayisi + Uzlagsmama sayis1)” formiilii
kullanilmistir.  Bu formiile gore ¢aligmanin giivenirlik kat sayis1 hem Tiirkge 6gretmeni kavrami igin hem de
Tiirkge dersi kavrami ig¢in 0,84 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ olusturulan temalar/kategorilerin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Uzman goriisleri alindiktan sonra kategorilere ait Ornekler segilmistir. Bazi
katilimcilarin da bir kavramla ilgili birden fazla metafor iirettikleri goriilmiistiir. Bu iki duruma bagli olarak
katilimci sayis1 ve metafor sayilari farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin olusturduklari 66, Tiirkce 6gretmenine iliskin olusturduklar1 65 adet
metaforun belirlenmesinden ve metaforlarin olusturdugu Kkategorilerin gelistirilmesinden sonra, bu veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu islemden sonra metafor ve kategorileri temsil eden 6grenci sayist (f) ve
yiizdesi (%) hesaplanmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde ¢alismaya katilan istiin yetenekli 6grencilerin Tiirk¢e dersi ve Tiirkce
Ogretmenine iliskin olarak iirettikleri metaforlar, bu metaforlarin olusturdugu kategoriler ve her kategoriye ait
ogrenci ciimleleri 6rnekler halinde sunulmustur.

Calismanin birinci problemi olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren iistiin yetenekli
ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin metaforik algilar1 nasildir?” sorusuna ait bulgular asagidadir.

Tablo 3: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tiirkce Dersine iliskin Urettikleri Metaforlar
Tiirkce Dersine iliskin Uretilen Metaforlar

Arkadas Fener (2) Oyuncak
Agac (2) Gondol Oyun (3)
Baharda otiisen kuslar Gokkusagi Para
Banyoya giren ¢ocuk Hastane Paragraf
Bulut Hava Pi sayisi
Cigegin tag yapragi ikilem Rubrik kiip
Cilekli ¢ikolata Kaktiis Savas

Cok istenen bir oyuncak Kalem Sohbet
Damga Karigik bir ip yumagi Sozliik
Denizi seyretmek Kaykayla Kaymak Su doku
Dil organi (5) Kilavuz Teneffiis
Doga Kitap (3) Terapi
Dondurma Kiitiiphane Uzay

Dort yaprakli yonca Kutu Utii masas1
Diinya (2) Labirent Yasam kaynagi
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Eksi yiiz sakizi limon Yiirimek
Elmas madeni Lunapark Zeka
Evren Nefes almak

Fedakar birine Nehir

Metafor 55 / Ogrenci 66

Caligmaya katilan yetmis bes 6grenciden altmis altis1 Tiirkge dersine iligkin metafor {iretebilmistir. Veri
analizi sirasindaki ayiklama asamasinda dokuz Ogrencinin cevaplarinin metafor olusturmadigi, kisisel goriis
icerdigi goriildiiglinden bunlar ¢alismaya dahil edilmemistir.

Bu metaforlar i¢inde en ¢ok tekrar eden metafor “dil” metaforudur. Bu metafor bes kere tekrar etmistir.
Kitap ve oyun metaforlar1 {i¢ kere, diinya, aga¢ ve fener metaforlariysa ikiser kere tekrar etmistir. Diger
metaforlar sadece birer kez kullanilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olusturduklari metaforlar dokuz kategori altinda
toplanmustir. Bu kategoriler agagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 4: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tiirkge Dersine Iliskin Urettikleri Metaforlara Ait Kategoriler
Tiirkce Dersine Iliskin Uretilen Kategori ve Metaforlar

Kategoriler f %  Metaforlar f
1.S1kic1 — Faydasiz- Zor bir 14 21.21 Cok isteyip alinan bir oyuncak, sohbet, denizi seyretmek, 14
unsur olarak Tiirk¢e dersi karigik bir ip yumagi, sudoku, damga, hastane, rubrik kiip,
uzay, ikilem, labirent, sikic1 bir paragraf, iitii masasi, limon
2.Bilgi verici bir unsur 7 10.60 Kitap, gokkusagi, pi sayisi, evren, fener, cicegin ta¢ yapragi, 7
olarak Tiirkg¢e dersi diinya
3.Fayda saglayici bir unsur 20 30.30 Dil (5), fedakar biri, zeka, kiitiiphane, kitap (2), yasam 14
olarak Tiirk¢e dersi kaynagi, nehir, hava, sozliik, fener, kalem, para, agag (2),
ylriimek
4.Rahatlatict bir unsur 4 6.06 Banyoya giren ¢ocuk, doga, nefes almak, terapi 4
olarak Tiirkge dersi
5.Degerli bir unsur olarak 3 454  Elmas madeni, dort yaprakli yonca, kilavuz 3
Tiirkge dersi
6.Hassas bir unsur olarak 1 151 Bulut 1
Tiirkge dersi
7.Eglendirici bir unsur 12 18.18 Kaykay kaymak, cilekli ¢ikolata, lunapark, dondurma, diinya, 10
olarak Tiirk¢e dersi oyuncak, oyun (3), arkadas, baharda 6tiisen kuslar, teneffiis,
8.Uziicii bir unsur olarak 3 454  Kaktiis, gondol, savas 3
Tiirkge dersi
9.Zamanla giizel hale gelen 2 3.03  Eksi yiiz sakizi, yemek 2
bir unsur olarak Tiirkge
dersi
Toplam 66 100 58

Tablo 3’te toplam metafor sayisi elli besken tablo 4’te metafor sayisinin elli sekiz oldugu goriilmiistiir.
Bunun sebebi koyu renkle belirtilen “kitap, diinya, fener” metaforlarmm farkli kategoriler altinda yer
almasindandir.

Tablo 4 incelendiginde ¢alismaya katilan Ogrencilerin Tiirkge dersine iligkin trettikleri metaforlarin
dokuz kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu kategoriler sikici-faydasiz-zor, bilgi verici, faydali, rahatlatici,
hassas, eglendirici, liziicli, zamanla giizel hale gelen bir unsur olarak Tiirk¢e dersi kategorileridir. Bu dokuz
kategoriden yedisi Tiirk¢e dersine yonelik olumlu disiinceler igeren kategorilerken ikisi olumsuz diigiinceler
iceren kategorilerdir.

Bu kategoriler frekans degerlerine gore incelendiginde sikici-faydasiz-zor kategorisi on dort, bilgi verici
kategorisi yedi, faydali kategorisi yirmi, rahatlatic1 kategorisi dort, degerli kategorisi ii¢, hassas kategorisi bir,
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eglendirici kategorisi on iki, {iziicii kategorisi ii¢, zamanla giizel hale gelen bir unsur olarak Tiirk¢e dersi
kategorisi iki frekans degerine sahiptir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin iirettikleri metaforlara ait kategorilerin yedisi olumlu
diisiinceler icermektedir. Bu yedi kategorinin toplam frekans degeri kirk dokuzdur. Bu frekans degeri toplam
metafor sayisinin %74,24’{inii olusturmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin Tiirkge dersine iliskin iirettikleri
kategorilerin ikisi ise olumsuz diisiinceler icermektedir. Bu kategoriler “sikici-faydasiz-zor” ve “iiziici” bir ders
olarak Tiirkge dersi kategorileridir. Bu iki kategorinin frekans degeri on yedi, toplam igindeki yiizdelik degeri
%25,76’tir. Calismaya katilan her dort 6grenciden birinin Tiirkge dersine iliskin olumsuz algiya sahip oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin Tiirkge dersiyle ilgili iirettikleri metaforlara ait 6rnekler asagidadir.

“Bilgi veren bir ders olarak Tiirkge dersi: Tirkge dersi bir fenere benzer. Ciinkli nasil ki bir fener
karanlig1 aydinlatiyorsa Tiirkce dersi de dilimiz konusunda bizi aydinlatir” (062).

“Degerli bir ders olarak Tiirkge dersi: Tiirk¢e dersi dort yaprakli yoncaya benzer. Ciinkii onda nadir
bulunan bilgiler vardir” (050).

“Uziicii bir ders olarak Tiirkce dersi: Tiirkce dersi kaktiise benzer. Ciinkii Tiirkge dersini ne kadar
kurcalarsan sana o kadar batar” (014).

“Zamanla giizel hale gelen bir ders olarak Tiirkce dersi: Tirkge dersi eksi yiiz sakizina benzer. Cilinkii
eksi yiizlin tad1 6nce kotii gibidir. Sonradan giizellesir. Tiirk¢e dersinin de bize gerekli oldugunu sonradan anlariz
ve tatlilasir” (044).

Tablo 5: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tiirkce Ogretmenine Iliskin Urettikleri Metaforlar
Tiirkce Ogretmenine iliskin Uretilen Metaforlar

Aci biber Feneri tutan kisi Robot

Agag Gezi Rehberi Rubrik kiip

Agag koki Goz damlasi Sindirim sistemi
Akill tahta Gozlik Soru bankasi
Arkadas (2) Giines (2) Sozliik (3)
Animasyon karakteri Hayat Sudoku 6greten kisi
Ansiklopedi Hayat rehberi (2) Seker

Asci Internet (2) Tabela

Baba Ip yumagini1 ¢ozen kisi Takim kaptant
Bilge (2) Kelebek Tarafli bir hakem (2)
Bilim insani Kitap (2) Tath

Cad1 (2) Komedyen (2) Utii

Calar saat Komik bir melege Yastik

Cicek (2) Kiitiiphane gorevlisi

Cilek Kutup yildiz1

Damga vuran kisi Melek (2)

Elmas isleyicisi Otomatik yaz1 diizeltici

Etrafin1 yakan mum Palyago (2)

Ergen Psikolog

Metafor 51 /  Ogrenci 65

Calismaya katilan yetmis bes 6grenciden altmis besi Tiirkce 6gretmenine iliskin metafor iiretebilmistir.
Veri analizi sirasindaki ayiklama agamasinda on 6grencinin cevaplariin metafor olusturmadigi, kisisel goriis
icerdigi goriildiigiinden bunlar ¢caligmaya dahil edilmemistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin Tiirkce Ogretmenine iliskin olarak iirettikleri metaforlara bakildiginda
altmis bes Ogrencinin elli bir metafor irettigi goriilmektedir. Frekansi en yiiksek olan metafor “sozliik”
metaforudur. Bu metaforu ii¢ dgrenci kullanmistir. Arkadas, bilge, cicek, gilines, hayat rehberi, internet, kitap,
komedyen, melek, palyagco ve tarafli hakem metaforlarinda ise ikiser Ogrenci toplanmistir. Diger biitiin
metaforlar bir kere kullanilmustir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin olarak iirettikleri bu metaforlar su kategoriler altinda toplanmustir:
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Tablo 6: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tiirkge Ogretmenin iliskin Urettikleri Metaforlara ait Kategoriler
Tiirkce Ogretmenine fliskin Uretilen Kategori ve Metaforlar

Kategoriler f % Metaforlar f

1.Eglendiren biri olarak 7 10.76 Komik bir melek, baba, palyaco (2) komedyen (2), ag¢1 5

Tiirkge d6gretmeni

2.Fayda saglayan biri 5 7.69 Cilek, elmas isleyicisi, agag, agag¢ kokii, kiitliphane 5

olarak Tiirk¢e dgretmeni gorevlisi

3.Problem ¢6zen biri 3 4.61 Otomatik yazi diizeltici, ip yumagini ¢6zen kisi, akilli 3

olarak Tiirkge 6gretmeni tahta

4.Bilgi veren— aydinlatan 22 33.84 Gezi rehberi, su doku 6greten kisi, damga vuran kisi, 15

biri olarak Tiirkce hayat rehberi (2), sozliik (3), kitap (2), bilge (2), giines

Ogretmenti (2), ansiklopedi, feneri tutan kisi, kutup yildizi, bilim
insani, tabela, internet (2), takim kaptani

5.Ruh halimize sekil 4 6.15 Rubrik kiip, sindirim sistemi, kelebek, gozliik 4

veren biri olarak Tiirkge

O0gretmeni

6.1yi bir insan olarak 9 13.84 Melek (2), animasyon karakteri, seker, goz damlast, 7

Tiirk¢e 6gretmeni tatly, ¢igek (2), yastik

7.S1kic1 — yorucu biri 5 7.69 Robot, soru bankasi, iitii, ac1 biber, hayat 5

olarak Tiirk¢e dgretmeni

8.Smifta beklenmeyen 2 3.07 Ergen, calar saat 2

seyler yapan biri olarak
Tiirkce 6gretmeni

9.Kotii-tarafli biri olarak 5 7.69 Tarafli bir hakem (2), etrafin1 yakan mum, cad1 (2) 3
Tiirkce 6gretmeni
10.Rahatca diyalog 3 4.61 Arkadas (2), psikolog 2

kurulabilen biri olarak

Tiirk¢e d6gretmeni
Toplam 65 100 51

Tablo 6 incelendiginde ¢alismaya katilan Ogrencilerin Tiirkge Ogretmenine iliskin olarak trettikleri
metaforlarin on kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu kategoriler sunlardir: Eglendiren, fayda saglayan,
problem ¢dzen, bilgi veren-aydinlatan, ruh halimize sekil veren, kotii-tarafli, rahatga diyalog kurulabilen, sinifta
beklenmedik seyler yapan, sikici- yorucu, iyi bir insan olarak Tiirk¢e 6gretmeni.

Bu kategoriler i¢inde frekans degeri en yiiksek olan yirmi iki frekans degeriyle “bilgi veren-aydinlatan
biri olarak Tiirkge 6gretmeni” kategorisidir. Bunun ardindan dokuz frekans degeriyle “iyi bir insan olarak Tiirk¢e
Ogretmeni” kategorisi gelmektedir. Eglendiren biri olarak Tiirkge 6gretmeni kategorisi yedi, fayda saglayan biri
olarak; sikici-yorucu biri olarak ve kotii biri olarak Tiirkge 6gretmeni kategorileri bes, ruh halimize sekil veren
biri olarak Tiirk¢e dgretmeni dort, problem ¢dzen biri olarak ve rahatga diyalog kurulabilen biri olarak Tiirkce
Ogretmeni kategorileri iig, sinifta beklenmedik seyler yapan biri olarak Tiirkge Ogretmeni Kkategorisi ise iki
frekans degerine sahiptir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dgretmenine iliskin iirettikleri metaforlara ait on kategoriden sekizi
olumlu diistinceler icermektedir. Bu sekiz kategorinin toplam frekans degeri elli bestir. Bu frekans degeri toplam
frekans icinde %83,33 degerine sahiptir. Olumsuz diisiince iceren frekans degeri ise ondur. Bu frekans degeri ise
toplam iginde %16,67’lik bir orana sahiptir. Ustiin yetenekli dgrencilerin Tiirkge 6gretmenine iliskin olarak
urettikleri metaforlara ait 6rnek climleler asagidadir:

“Problem ¢ozen biri olarak Tiirkce 6gretmeni: Tiirkce 6gretmeni karmagsik ip yumagini ¢ézen birine
benzer. Ciinkii ashinda Tiirkce dersinin ne kadar kolay ve korkulmamasi gereken bir ders oldugunu bize
gosterir” (012).

“Bilgi veren-aydinlatan biri olarak Tiirkce ogretmeni: Tirkge 6gretmeni bir gezi rehberine benzer.
Ciinkii o olmadan geziyi tamamlayamazsmiz” (O4).
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“Sinifta beklenmeyen seyler yapan biri olarak Tiirkce Ogretmeni: Tiirkce 6gretmeni calar saate benzer.
Ciinkii hi¢ beklemedigin anda tahtaya kaldirir” (017).

“Stkici- yorucu biri olarak Tiirkce 6gretmeni: Tiirkce 0gretmeni hayata benzer. Ciinkii onu dinledikce
yorulursun” (059).

“lyi bir insan olarak Tiirkce 6gretmeni: Tiirkce dgretmeni bir yastiga benzer. Ciinkii 0 ne zaman
ihtiyacimiz olsa basimizi yaslayacagimiz en merhametli 6gretmendir” (063).

Tartisma ve Sonu¢

Ustiin yetenekli dgrencilerin Tiirkge dersi ve dgretmeni kavramina yonelik sahip olduklari zihinsel
imgeleri ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilan bu calismada, 6grencilerin bu kavramlara yonelik sahip olduklari
metaforlar tespit edilmis, bu metaforlarin arkasinda yatan gerekgeler incelenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin trettikleri 66 metafordan 17’si (14'i sikici-
faydasiz zor ve 3" liziicii) olumsuz diisiince igermektedir. Bu say1 yiizdelik olarak bakildiginda %25'e tekabiil
etmektedir. Her 4 6grenciden 1'inin anadili dersiyle ilgili olumsuz fikir belirtmesi bu dersin igeriginin {istiin
yetenekli 6grencilerin beklenti ya da potansiyeliyle uyusmadigi sdylenebilir. Tasgin, Ileritiirk ve Kose'nin (2018)
yapmis oldugu ve ortaokullarda genel 6grenim goren 6grencilerin katildigi ¢alismada ise Tiirk¢e dersine iliskin
olumsuz fikirler sadece %11'dir. Ustiin yetenekli bireylerin Tiirk¢e dersine yonelik olumsuz algilariin normal
ogrencilerle kiyaslandiginda daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ustiin yeteneklilerle ilgili olarak miifredat
hazirlanirken {istiin yetenekli ¢ocuklarin hizli 6grenme ihtiyaglari karsilanmali, cocugun 6zel ilgilerine hitap
edecek kaynaklar saglanmali ve bu 6grencilerin kapasiteleri dikkate alinmalidir (McGrail, 1998). Dolayisiyla
istlin yetenekli Ogrencilere Tiirkge dersine iliskin iirettikleri metaforlarin normal 6grencilerin iirettikleri
metaforlara goére daha olumsuz bir algtya sahip olduklarini gostermesinin sebebinin Tiirkge derslerinin bireysel
farkliliklar1 g6z ardi ederek hazirlanmasi oldugu sdylenebilir. Tiirkge derslerinin iistiin yetenekli 6grencilere gore
farklilagtirilarak hazirlanmasi bu hususta fayda saglayabilir.

Keray Dingel ve Yilmaz’in (2018) arastirmasinda 280 ortaokul 6grencisi Tiirk¢e dersi kavramina iligkin
259 tane metafor olusturmuslardir. Buna gore; Bilgi/6grenme kaynagi, degerli olma, gelistiren, biitiinlesme,
hayatla 6zdes olma, gerekli, milli unsur, 6zii yansitma, sikilma ya da zorlanma, sonsuzluk, yol gdsteren, zaman,
zevk alma, hayal kurduran, iletisim ve son olarak da oOzgiirliik kavramlarindan olusan 16 farkli kategori
olugmustur. Keray Dingel ve Yilmaz’in (2018) ¢alismasinda ortaokul d6grencilerin %19.30°u Tiirkge dersini bilgi
ve dgrenme kaynagi olarak gormiislerdir. Ustiin yetenekli dgrencilerin Tiirkge derslerine yonelik metaforlarin
sadece %10,60’1nn bilgi verici kategorisi altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iligkin iirettikleri metaforlarin herhangi bir olumsuz kategori olusturdugu
goriilmemistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersine iligkin iirettikleri metaforlarin olusturdugu
kategorilere bakildiginda 6grencilerin %21,21’inin Tirk¢e dersini sikici, faydasiz ve zor olarak gordiikleri tespit
edilmistir. Keray Dingel ve Yilmaz’in (2018) g¢alismasinda ortaokul Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
metaforlarinin milli unsur kategorisi altinda toplandigi (%1,93) goriiliirken istiin yetenekli 6grenciler Tiirkge
dersini bununla iligskilendirmemistir. Bu noktalar gostermektedir ki {istiin yetenekli 6grenciler ile normal zeka
seviyesine sahip Ogrencilerin algilart ve diislinceleri Tiirkge dersi baz alinarak bakildiginda oldukca
farklilasmaktadir. Cif¢i'nin (2015) istiin yetenekli dgrencilerin cografya dersine yonelik metaforik algilarimi
tespit etmeye calistigl arastirmada, lisede Ogrenim goéren 63 &grenci ¢alisma grubunu olusturmaktadir. 61
metaforun tretildigi ¢aligmada sadece 3 (%4,92) metafor “zor bir ders olarak cografya” kategorisi altinda
toplanmistir. ~ Ustiin yetenekli &grencilerin Tiirkce dersine iliskin iirettikleri metaforlarin olusturdugu
kategorilere gore oOgrencilerin %21,21%inin  Tirkge dersini sikici, faydasiz ve zor olarak gordiikleri
disiiniildiigiinde tstiin yetenekli 6grencilerin ana dili 6gretimi yapilan bir dersle ilgili olarak bu derece yiiksek
oranda olumsuz algi sahibi olmalar1 6gretmenlere, program yapicilara ve diger paydaslara da bir uyar1 niteligi
tasimaktadir.

Aragtirmaya katilan {istlin yetenekli 6grencilerden 65°i Tiirkge O0gretmenine yonelik olarak metafor
iretmistir. Bu 77 kisiden 22’si Tiirkge 6gretmenini bilgi veren-aydinlatan biri olarak gérmektedir. Ancak Tiirkge
ogretmenine yonelik olumsuz metaforlar da vardir. Arastirmaya katilan 5 6grenci Tiirkge 6gretmenini sikici-
yorucu 5 6grenci de kotii ve tarafli bulmaktadir. Bu 10 6grenci toplam grup ig¢inde %16,67'ye denk gelmektedir.
Ogurlu, Opengin ve Hizl'min 2015'te iistiin yetenekli 103 Ogrenciyle yaptigi caligmada iistiin yetenekli
ogrencilerin okul ve dgretmene iliskin metaforik algilarim tespit etmeye g¢alismuistir. Ogurlu, Opengin ve
Hizli'nin yaptig1 arastirmada 6gretmene yonelik 98 metafor iretilmistir. Bu metaforlardan 23'% (%23,5) baski
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yapan-emreden biri olarak dgretmen kategorisi altinda toplanmistir. Bu acgidan calisma, Ogurlu, Opengin ve
Hizli (2015) ile benzerlik gostermektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin Tiirkce dgretmenine karsi bu denli
yiiksek diizeyde olumsuz algilara sahip olmalar1 ders igeriklerinin 6grenci ve derse olumsuz yansimasindan
kaynaklanabilir. Bunun yaninda smifta ¢ogu zaman otorite olarak varligimi siirdiiren 6gretmenlerin bu
davranislarinin iistiin yetenekli 6grenciler tarafindan reddedilmesi olarak da diisiiniilebilir.

Calismaya katilan iistlin yetenekli 6grencilerden 22’sinin Tiirk¢e 6gretmenini bilgi veren-aydinlatan biri
olarak 5’inin de fayda saglayan biri olarak gordiigii belirlenmistir. Sarikaya’nin (2018) Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen kavramina iligkin metaforik algilarii tespit etmeye g¢alistigi arastirmada 158 Tiirkce
Ogretmeni aday arastirmaya katilmis ve bunlardan 30’u 6gretmeni kavramin bilgi saglayici, 27’°si de yetistirici
ve gelistirici olarak algiladigini belirtmistir. Tulunay Ates’in (2016) 500 ilkokul Ogrencisinin &gretmen
metaforunu tespit etmeye calistigi arastirmada Ogrencilerin 49’unun 6gretmeni bilgi verici ve besleyici biri
olarak algiladiklar1 goriilmiistir. Aydin ve Pehlivan (2010), Tiirkge Ogretmeni adayr 147 kisiyle Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin 6gretmene yonelik kullandiklart metaforlar: tespit etmek i¢in yaptiklari ¢aligmada 71
kisinin &gretmeni bilgi veren kisi olarak algiladiklarin tespit etmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmen
algisinin tespit edilmeye calisildigi bu arastirma ile Aydin ve Pehlivan (2010), Sarikaya (2018) ve Tulunay
Ates’in (2016) caligmalar1 bu noktada benzerlikler gostermektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin Tiirkge dersi ve Ogretmenine yonelik metaforik algilarmni belirlemeyi
amaglayan bu calismada Tiirkge 6gretmenine iliskin ortaya ¢ikan metaforlarin bagka ¢aligmalarda ortaya ¢ikan
metaforlarla benzerlikler gosterdigi goriilmistiir: Soysal ve Afacan’mn (2012) calismasinda Ogretmen
sekillendiren, bilgi temin eden, yon gosteren; Saban’in (2004) calismasinda Ogretmen bilgi saglayan,
sekillendiren ve bigimlendiren, yol gdsteren, eglendiren; Altun ve Camadan’in (2013) ¢alismasinda 6gretmen yol
gosteren/yonlendiren, 6grenciyi gelistiren, bilgi kaynagi olan, problem ¢dzen, yol gosteren; Akca Berk, Giiltekin,
Cengen’in (2015) calismasinda 6gretmen dgrencilerini sekillendiren ve bilgi aktaran; Yilmaz, Gogen, Yilmaz’in
(2013) caligmalarinda 6gretmen sekillendiren, bilgi kaynagi olan, yol gosteren; Ko¢’un (2014) caligmasinda ise
ogretmen bilgi kaynagi olan, yetistiren ve gelistiren, yol gosteren, tedavi eden ve iyilestiren biri olarak
metaforlastiriimistir.

Aydm ve Pehlivan’in (2010) ¢aligmasinda 147 Tirkge 6gretmeni adayir 6gretmene ilisgkin 70 farkli
metafor, Sarikaya’nin (2018) ¢alismasinda 158 Tiirkge 6gretmeni adayr 6gretmene kavramina iliskin 81 farkli
metafor, Ertiirk’iin (2017) calismasinda 80 ilkokul 6grencisinin 6gretmene iliskin 33 metafor, Egiiz ve Ontas’in
(2018) calismasinda 91 ortaokul 6grencisi 6gretmen kavramina iliskin 38 metafor {iretmistir. Bu arastirmada 77
stlin yetenekli 6grencinin 65’inin bir metafor irettigi tespit edilmistir. Bu 65 6grencinin 51 farkli metafor
irettigi géz oniine alindiginda metafor tiretimi ¢esitliliginin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum {istiin
yetenekli Ogrencilerin algilama bigimlerinin daha farkli ve zengin olmasi ve farkli zekad alanlarina sahip
olmalariyla iliskilendirilebilir. Tiirkge Ogretmenine ydnelik olumsuz metaforlarin Tiirkge dersine yonelik
olumsuz metaforlarin daha az oldugu gériilmiistiir. Ustiin yetenekli 6grencilerin Tiirkce dersi programlari,
kitaplar1 ve etkinlikleri farklilastirilmali, bireysellestirilmeli tezimiz bu sonugla da desteklenmektedir.

Buradan hareketle tstiin yetenekli 6grencilere ana dili 6gretimi hususunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Ustiin zekali ve yetenekli gocuklari normal okul miifredatiyla egitilmelerinin ihtiyaglar1 karsilamadig1
kabul edilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli gocuklarimn egitimi ve miifredat;, cok yonli ve ¢ocuklarmn
yaraticiliklarina katki saglayacak bicimde olmalidir (Akar ve Sengil Akar, 2012; Kilig, 2018). Ustiin yetenekli
cocuklar, -normal ¢ocuklara gére daha hizli, erken ve farkli sekillerde 6grenirler (Okur & Ozsoy, 2013). Tiirkge
ders programlarinin, ders kitaplarinin ve etkinliklerinin {istiin yetenekli 6grencilere uygun olarak goézden
gegirilmesi, farklilastirilmasi ve bireysellestirilmesi {stiin yetenekli ¢ocuklarin anadili egitimine katki
saglayabilir.

Ustiin yetenekli bireylerin dil gelisimi siiregleri normal bireylerinden dil gelisimi 6zelliklerine gore
farkliliklar gosterebilmektedir. Gross (1999) ve Porter (2005) dzel yetenekli ¢cocuklarin dil gelisimlerinin daha
bebeklikten itibaren akranlarmma oranla daha hizli oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla iistliin yetenekli
cocuklarin dil gelisimlerindeki farkliliklarin daha net olarak tanimlanmasi bu c¢ocuklarin egitimiyle ilgili
noktalarda fayda saglayabilir. Bununla birlikte ailelerin ve ogretmenlerin {istiin yetenekli bireylerin dil
gelisimindeki farkliliklarini tanimalar1 saglanabilir.

Miifredatin bagaris1 gretmenin uzmanhgiyla dogru bir orant1 tasimaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin
egitimiyle ilgili olarak her 6gretmenin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmasi igin Milli Egitim Bakanliginin ya da
ozel kuruluslarin hizmet i¢i egitimler konusunda ¢aligmalarini artirmalari faydali olabilir.
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Alan yazin incelendiginde 6zel ya da iistiin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersi ve Tiirkge 6gretmenine
iliskin algilarin1 6lgen bagka bir arastirma olmadigi goriilmistiir. Bu 6grencilerin Tiirkce dersi ya da 6gretmenine
iliskin algilarin tespit etmek bu alanda yapilacak dil 6gretimi galismalarinin yoniinii de belirleyeceginden bu
konuda daha ¢alisma yapilmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
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Abstract

This study investigates the in-class cyberloafing activities of university students in Turkey. The survey model was
used in the research. The study group of the study consists of 140 students who were selected by simple random
sampling method in the Department of Music Education, Art Education, Social Studies Education and Guidance
and Psychological Counselling of a state university in the spring term of 2018-2019 academic year. In the first part
of the scale used as a data collection tool, the items related to the personal information of university students; In
the second part, in-class smartphone cyberloafing conditions are included. One-way analysis of variance
(ANOVA) was used to analyze the data. As a result of the research, students avoided in-class smartphone
cyberloafing and most of them behave as "I use the internet to learn additional information about my smartphone
in lessons." And "I text online instantly through applications like Whatsapp, messenger and so on.” In addition,
students' smartphone cyberloafing behaviors showed significant differences according to their department and
internet usage.

Key Words: Smartphone, Cyberloafing/Cyberslacking.

Universite Ogrencilerinin Akilh Telefon Siber Aylakhik Durumlari

Hakkinda Bir Calisma
Oz
Bu arastirmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranislarini incelemektir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar
doneminde, bir devlet iiniversitesinin Miizik Egitimi, Resim Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik Boliimlerinde 6grenim goren ve basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile segilen 140 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci olarak kullanilan 6lgegin birinci boliimiinde iiniversite
ogrencilerinin kisisel bilgilerine iligkin maddeler; ikinci bdliimiinde ise ders i¢i akilli telefon siber aylaklik
durumlarma iliskin maddeler yer almaktadir. Elde edilen verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber davranislarindan kagindiklar1 ve
en ¢ok “Derslerde akilli telefonumdan dersle ilgili ek bilgileri 6grenmek igin internet kullanirim.” ve “Derslerde
akilli telefonumdan diger insanlarla whatsapp, messenger vb. uygulamalar {izerinden ¢evrimigi/online olarak anlik
mesajlasirim.” davraniglarini gosterdikleri sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber
aylaklik davranisinin boliim ve internet kullanma durumlarina gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmistiir.
Anahtar Kelimeler: Akilli Telefon, Siber Aylaklik/Sanal Kaytarma
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Giris

Internet, bilgisayar ve mobil teknolojiler her gecen giin yasamin bir pargasi haline gelmeye devam
etmektedir. Bilisim teknolojileri alanindaki gelismeler egitim hayatimizi derinden etkileyerek okul yonetiminden,
ders siirecine kadar egitim hayatimizda 6nemli bir yere sahip olmustur. Internet kullanim alanlarinin artmasi ve
internetin egitim ortamlarinda kullanilmaya baglamasi internet kullanimini tizerinde durulmasi gerekli 6nemli bir
konu haline getirmistir (Yagci ve Yiiceler, 2016). Internet, egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanmastyla birlikte
egitim ortamlarinda bazi sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Brubaker, 2006). Akilli telefon, tablet ve
bilgisayar gibi araclar ile internete erigimin kolaylagsmasi ve bu araglara kolay erisilmesi bu sorunu artirmigtir
(Akbulut, Dursun, Dénmez ve Sahin, 2016).

Ozellikle akilli telefonlar iletisimden egitime, alisveristen vatandashga, sosyallesmeden saglhiga hayatimizi
kolaylagtirmis ve her alana girmistir. Ancak, bu teknoloji kullanicilar {izerinde bazi olumsuz etkilere sebep oldugu
da gortlmiistir.

Bu sebeple aragtirmalarin son zamanlarda akilli telefon bagimliligina yoneldigini gérmekteyiz. Akilli telefon
bagimlilig: ders i¢i ve ders disinda siber aylaklik gibi birgok soruna sebep olmaktadir (Choi, Lee, and Ha,
2012).Yapilan bir arastirmada lisans 6grencilerinin akilli telefon bagimliliginin %48 oranlarinda oldugu sonucuna
ulagilmistir (Aljomaa, Qudah, Albursan, Bakhiet, and Abduljabbar, 2016).

Siber Aylakhik

Teknolojinin giinliik hayatin bir pargasi haline gelmesi siber aylaklik kavramini popiiler héle getirmistir. Siber
aylaklik calisanlarin ig yeri internetini is dis1 alanlarda kendi 6zel amaglar1 dogrultusunda kullanmalari olarak
ortaya atilmistir (Bagriagik Yilmaz, 2017). Egitim alaninda ise siber aylaklik; internetin egitim amaci diginda
kullanim1 ve bu durumun teknolojinin egitime basarili sekilde entegre edilmesinde bir engel olarak tanimlanmistir
(Karaoglan Yilmaz, Oztiirk, Sezer ve Karademir, 2015). Alan yazin ¢alismalari incelendiginde ¢cogu ¢alismanin is
hayati lizerine yapildig1 goriilmektedir. Ancak egitim ortamlarinda bilgi teknolojilerinin kullanimi (EBA, akilli
telefon, tablet, akilli tahta) egitimde siber aylaklik kavramini giindeme getirmistir. Egitimde, siber aylaklik
davranislari, 6grenci 6grenmesinden 6gretmen motivasyonuna kadar bir¢ok davranisi olumsuz yonde etkileyebilir
ve egitim kalitesini digiirebilir (Coskun ve Gokgearslan, 2019). Bu sebeple siber aylaklik davranisi {izerine
egilmekte fayda bulunmaktadir.

Siber aylaklik konusunda yapilan ¢aligmalara gére dgrenciler eglenmek, internette gezinmek, sosyal aglart
kullanmak ve video izlemek amaciyla yogun olarak akilli telefon kullanmaktadir (Rebold and Gates, 2013; Lepp,
Li and Barkley, 2015; Lepp, Barkley, Sanders, Gezgin ve Cakir, 2016; Gezgin, Cakir ve Yildirim, 2018).
Ogrenciler akilli telefonlarii okula getirerek, ders esnasinda da bahsi gecen davranislar sergilemektedir. Lepp,
Barkley ve Karpinski (2015) galismalarinda, 6grencilerin sinif igerisinde sikildiklarinda sosyal aglarda dolastiklari,
akilli telefonlartyla ilgilendikleri ya da ddev yaparken Tweet atmak i¢in ara verdikleri sonucuna ulagmislardir
(Young, 1998). Bu davranis1 sergileyen 0grencilerin interneti asir1 kullanmalarinin i ve sosyal yasamlarinda
sorunlara yol agabilecegi diisiiniilmektedir.

Akilli telefon ve internet erisiminin okullarda artmasi egitim ortamlarinda karsilasilan siber aylaklik
davraniglarinin artmasina sebep olmustur. Siber aylaklik davranisini ders igerisinde sergilemeyi dogru bulmayan
ogrencilerin bile, siber aylaklik davranis sergiledikleri goriilmektedir (Arabaci, 2017). Siber aylaklik davranislar
genel olarak; sosyal medya kullanma, haber ve spor web sitelerinde gezinme, e-posta génderme/alma, oyun
oynama, miizik indirme ve sohbet etme seklinde siralanmaktadir (Ugrin, Pearson and Odom, 2008; Garrett and
Danziger, 2008; Yasar ve Yurdugiil, 2013). Alanyazindaki ¢aligmalarin sonucuna gore, siber aylaklik davranisinin
ogrenmeye engel olabilecegi ve egitim kalitesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Askew, 2012; Karaoglan
Yilmaz ve dig., 2015; Bagriacik Yilmaz, 2016). Ders sirasinda 6grencilerin siber aylaklik davranisi gostermeleri
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin azalmasina ve dikkatlerinin dagilmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple
Ogretmen, dersin hedeflerine ulasmakta zorlanmaktadir.
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Bu ag¢idan bakildiginda {iniversite, 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davraniglarini belirlemek,
akilli telefon teknolojisinin ve internetin egitime entegrasyonunda arastirmacilar i¢in onemli bir basamak
olugturacaktir. Bu sebeple iiniversite, 6grencilerin akilli telefon, internet gibi bilgi iletisim teknolojilerini etkin bir
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Egitim alaninda &grencilerin akilli telefon siber aylaklik durumlarinin
gliniimiiz i¢in 6neminden ve bu konuda yeterli aragtirmanin yapilmadigindan bu arastirmada lisans 6grencilerinin
ders ici akilli telefon siber aylaklik davranislarinin incelenmesinin gerekliligi nemli goriilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; lisans 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranislarini incelemektir.

1. Universite 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik diizeyi nedir?

2. Universite 6grencilerinin ders ici akilli telefon siber aylaklik diizeyi boliime gore degismekte midir?

3. Universite 6grencilerinin ders ici akilli telefon siber aylaklik davranisi internet kullanma oranlarina gére
degismekte midir?

4. Universite dgrencilerinin ders igi akilli telefon siber aylaklik davranisi sosyal medya kullanma diizeyine
gore degismekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligma tarama modeli kullanarak, tniversite 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik
durumlarini, béliime, internet kullanma sikliklar1 ve sosyal medya kullanma sikliklar1 durumlarina gére incelemeyi
amaglamaktadir. Halen var olan bir durumu veya ge¢misteki bir durumu betimlemeye ¢alisan modele tarama
modeli denir. Tarama modelinde, arastirma konusunu kendi kosullari i¢inde tanimlanmaya ¢alistlir, durum higbir
sekilde etkilenmeye veya degistirilmeye ¢alisilmaz (Karasar, 2009). Bu modelde veriler, cevaplayan kisilere ait
yiizdeler ve siklik dereceleri seklinde cetvel haline getirilir ve rapor edilir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013).

Calisma Grubu

Bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, bir devlet iiniversitesinde 2018-
2019 egitim 6gretim yili, bahar doneminde 1., 2. ve 3. sinifa devam eden (Miizik Egitimi 2., Resim Egitimi 2. ve
3., Sosyal Bilgiler Egitimi 1. ve Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Boliimiinde ise 1. sinif) okuyan 140 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma grubu basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir.

Osrencilerin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan g¢alisma grubundaki Ogrencilerin demografik 6zellikleri; boliim degiskeni agisindan
incelenmis, elde edilen bulgular yorumlanarak agagida sunulmustur.

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Boliime Gore Dagilimi

Boliim N %
Miizik Egitimi 22 15.7
Resim Egitimi 45 321
Sosyal Bilgiler Egitimi 50 35.7
Rehberlik ve Psikolojik Danmismanlhk 23 16.4
Toplam 140 100.0

Tablo 1°deki 6grencilerin boliimlerine gore dagilimi incelendiginde; biiyiik cogunlugunun sirastyla sosyal
bilgiler ve resim egitimi boliimiinde okuyan 6grencilerden olustugu sdylenebilir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada ders i¢i akilli telefon siber aylaklik durumlariyla ilgili veri toplamak amaciyla kisisel bilgiler
formu ve Blau, Yang ve Ward-Cook (2006) tarafindan gelistirilen ve Polat (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Siber Aylaklik Olgegi kullanilmustir.

Kisisel bilgi formunda “Smifiniz”, “Gilinde ortalama kag saat internet kullantyorsunuz” ve “Sosyal medya
iizerinde ne siklikla paylasim yapiyorsunuz?” sorular1 yer almaktadir. Siber aylaklik 6lgegi i¢ tutarlik sayist a=.93'
tiir. Benzer dlgeklerle gerceklestirilen gegerlik smamasinda, DATSAO ile diger olgeklere ait "sosyal ag
bagimliligi" ve "arama" alt boyutlar1 arasinda ayni yonde orta ve yiiksek diizeyde iligki bulunmus, belirlenen faktor
yapisinin Slgegin orijinali ile benzer bir uyum gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar, DATSAO' ii gegerlik ve
giivenirlik agisindan, {iniversite 6grencilerinin derslerde akilli telefonlart iizerinden gerceklestirdikleri siber
aylaklik diizeyini belirlemede uygun bir yardimci arag¢ oldugunu gdstermektedir (Polat, 2018).

Veri Analizi

Bu aragtirmada, verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullanilmistir.

Bulgular

1. Universite 6grencilerinin ders ici akilli telefon siber aylaklik diizeyi nedir?
Universite 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik diizeyi ile ilgili sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.Universite Ogrencilerinin Ders i¢i Siber Aylaklik Ortalamalar

Madde Ortalama ve Varyanslari

N X Ss
M1 140 3.14 1.360
M2 140 2.58 1.163
M3 140 2.61 1.387
M4 140 2.61 1.301
M5 140 3.39 1.312
M6 140 2.01 1.220
M7 140 2.29 1.328
M8 140 2.11 1.312
M9 140 2.16 1.371
M10 140 1.64 1.126
M11 140 1.53 1.000
M12 140 2.04 1.354
M13 140 2.31 1.414
M14 140 1.56 1.236
M15 140 1.80 1.304
M16 140 1.67 1.214
Toplam 140 2.22

Ogrencilerin ders ici akilli telefon siber aylaklik diizeyi genel ortalamasi 2.22 olarak belirlenmistir. Bu
bulgu, 6grencilerin ders igi akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin diisiik oldugunu baska bir ifadeyle 6grencilerin
ders igi akilli telefon siber aylaklik davraniglarindan kagindiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ayrica 6grencilerin en cok madde M5’te (X=3.39) yer alan “Derslerde akilli telefonumdan dersle ilgili ek bilgileri
dgrenmek igin internet kullanirmm.” ve madde M1°de (X=3.14) “Derslerde akilli telefonumdan diger insanlarla
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whatsapp, messenger vb. uygulamalar {izerinden ¢evrimigi/online olarak anlik mesajlagirim.” siber aylaklik
davranisini sergiledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin en az madde M11°de (x=1.53) yer alan “Derslerde akilli telefonumdan kisisel esyalar almak igin
cevrimigi/online aligveris yaparim.” ve madde M14° te (x=1.56) yer alan “Derslerde akilli telefonumdan online
oyunlar indiririm” siber aylaklik davranis1 sergiledigi goriilmiistiir.

2. Universite 6grencilerinin ders ici akilli telefon siber aylaklik davranisi boliime gore degismekte midir?

Tablo 3. Ogrencilerin Boliimlere Gore Ders Ici Akilli Telefon Siber Aylaklik Davranisi Puanlarmin Betimsel
[statistikleri

Boliim N X SS
Miizik Egitimi 22 4214 20.308
Resim Egitimi 45 31.73 10.327
Sosyal Bilgiler 50 33.58 13.991
Egitimi ' '
Rehberlik ve Psikolojik 23 40.26 13.572
Danmismanhk

Miizik Egitimi 140 35.43 14.521

Tablo 3’te goriildiigii gibi boliimlere gore ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranisi ortalamalar1 Miizik
Egitimi Béliimii (X= 42.14), Resim Egitimi Boliimii (X= 31.73), Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimii (X= 33.58),
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Béliimii (X= 40.26) ve Miizik Egitimi Boliimii (X= 35.43) seklindedir.

Ogrencilerin ders ici akilli telefon siber aylaklik davranisi boliime gore incelenmis ve uygulanan tek faktorlii
varyans analiz sonucu Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ders i¢i Akilli Telefon Siber Aylaklik Davranist Ortalama Puanlari ile Boliime Y6nelik Tek Faktorlii
Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler

5 Anlamh
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi f P Fark
Gruplar Arasi 2312.2 3 770.76
Grup ici 26998.00 136 198.515 3.88 0.01* Resim-miizik
Toplam 29310.286 139

*p<0.05

Tablo 4’te gorildiigii gibi 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranisi ortalamalar1 boliime
gore anlamli farklilik gostermektedir (F 3, 136= 3.88 p<.05). Varyanslarin homojen olmasi nedeniyle (p>.05)
boliimler arasi ikili karsilagtirmalar i¢in Post Hoc testlerinden Tukey kullanilmistir. Tukey testi sonuglari
incelendiginde, miizik boliimii 6grencilerinin ders i¢i akill telefon siber aylaklik davranisi ortalamalari ikili
karsilagtirmalarinin resim boliimii 6grencileri ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranisi ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir.
3. Universite dgrencilerinin ders igi akilli telefon siber aylaklik davranisi internet kullanma oranlarma gére

degismekte midir?

Tablo 5. Ogrencilerin internet Kullanma Oranlarina Gére Ders Igi Akilli Telefon Siber Aylaklik Davranist
Puanlarinin Betimsel Istatistikleri
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Tablo 5’te goriildiigii gibi internet kullanma oranlarina gore d6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber
aylaklik davranisi ortalamalar1 1-4 saat (X= 33.23), 5-8 saat (X=36.41) ve 9 saat ve iistii (X= 44.40) seklindedir.

Ogrencilerin ders ici akilli telefon siber aylaklik davranisi internet kullanma sikligina gore incelenmis
ve uygulanan tek faktorlii varyans analiz sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ders I¢i Akilli Telefon Siber Aylaklik Davranisi Ortalama Puanlari ile internet kullanma sikligina
Yonelik Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler ¢

. Sd p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arast 1639 506 2 819.75

1-4 saat

Grup I¢i 27670,780 137 201.976 4.05 0.01* 9 saat ve
ustil

Toplam 29310,286 139

*p<0.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranisi ortalamalari internet
kullanma sikligina gore anlamli farklilik gostermektedir (F(2, 137)= 4.05 p<.05). Varyanslarin homojen olmasi
nedeniyle (p>.05) boliimler arasi ikili karsilagtirmalar i¢in Post Hoc testlerinden Tukey kullanilmistir. Tukey testi
sonuglart incelendiginde, 1-4 saat arasinda internet kullanan 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik
davranisi ortalamalar ikili karsilagtirmalarinin 9 saat ve iistii internet kullanan 6grencilerin ders i¢i akilli telefon
siber aylaklik davranisi ortalamalar: arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

4. Ogrencilerin ders ici akilli telefon siber aylaklik davranist sosyal medya kullanma oranlarma gore degismekte
midir?

Tablo 7. Ogrencilerin Sosyal Medya Kullanma Oranlarina Gore Ders I¢i Akilli Telefon Siber Aylaklik Davranist

Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Internet Kullanma N X SS
1-4 saat 81 33.23 1.440
5-8 saat 44 36.41 2.095
9 saat ve iistii 15 44.40 5.309
Toplam 140 35.43 1.227
Sosyal Medya N X SS

Her giin 19 37.21 4,742
Haftada bir giin 30 39.80 2.203
Ayda bir kac giin 91 33.62 1.418
Toplam 140 35.43 1.227

Tablo 7’de goriildiigii gibi sosyal medya kullanma oranlarina gére 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber
aylaklik davranisi ortalamalar her giin (X= 37.21), haftada bir giin (X= 39.80) ve ayda birkag giin (X= 33.62)

seklindedir.
Ogrencilerin ders igi akilli telefon siber aylaklik davranisi sosyal medya kullanma durumuna gore
incelenmis ve uygulanan tek faktorlii varyans analiz sonucu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ders I¢i Akilli Telefon Siber Aylaklik Davranisi Ortalama Puanlari ile Sosyal Medya Kullanma
Durumuna Yoénelik Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari
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Kareler

Varyansin Kaynag Toplam Sd Kareler Ortalamast f p Anlamh
Fark
Gruplar
\rasi 932.789 2 466.395 925 0,10
Grup I¢i 28377.496 137 207.135
Toplam 29310.286 139
*p<0.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grencilerin ders igi akilli telefon siber aylaklik ortalamalari sosyal medya
kullanma durumuna gére anlamli farklilik gostermemektedir (F(2, 137)=2.25 p>.05). Bu bulgu, dgrencilerin ders
ici akill telefon siber aylaklik davranisi ortalamalari ile sosyal medya kullanma durumu arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu caligmada, 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranisi boliime, internet kullanma
sikliklari ile sosyal medya kullanma sikliklar1 agisindan incelenmesine iliskin istatistiksel ¢oziimlemeleri iceren
aragtirma bulgular1 ortaya konulmustur.

Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik diizeyi genel ortalamasinin
diisiik oldugu yani 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davraniglarindan kagindiklart goriilmiistiir.
Ogrencilerin en ¢ok “Derslerde akilli telefonumdan dersle ilgili ek bilgileri 5grenmek igin internet kullanirim.” ve
“Derslerde akilli telefonumdan diger insanlarla whatsapp, messenger vb. uygulamalar {izerinden ¢evrimigi/online
olarak anlik mesajlasirim.” siber aylaklik davranigimi sergiledigi goriilmiistiir. Bu bulgu, alanyazinda yapilan
aragtirmalarla paralel bir bulgudur. Ergiin ve Altun (2012) yaptiklari aragtirmada, 6grencilerin siber aylaklik
davranislarinin dersten sikilma ve internet ortamindaki paylasimlart merak etme nedenleriyle olustugu sonuglarina
ulagsmuslardir. Yasar ve Yurdugiil (2013) ise 6grencilerin en ¢ok sergiledikleri siber aylaklik davranislari paylasim
boyutunun altinda mesajlagma ve sosyal aglarla ilgili etkinlikler oldugu sonucunu bulmusglardir. Senel, Giinaydin,
Saritag ve Cigdem (2019) arastirmalarinda 6grencilerin en fazla yaptiklar siber aylaklik davranisinin paylagim
boyutundaki etkinliklerle ilgili oldugu sonucunu bulmuslardir. Ogrencilerin daha ¢ok soysal aglarda siber aylaklik
davranigini sergilemesi, sosyal medyanin 6grencilerin kendilerini daha az yalniz ve daha rahat hissetmelerini
saglamasindan kaynaklanabilir. Boylece 6grenciler, sosyal destege her zaman erismis olurlar.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin ders igi akilli telefon siber aylaklik davranisinin boliime gore anlaml
bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Miizik bolimii 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranigi ile
resim boliimi 6grencilerinin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranislari arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Aragtirmada 6grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davraniginin internet kullanma sikliklarina
gore anlamli bir sekilde degistigi goriilmiistiir. 1-4 saat aras1 internet kullanan 6grenciler ile 9 saat ve iistii internet
kullanan &grencilerin ders i¢i akilli telefon siber aylaklik davranislari arasinda iliski bulunmugtur. Senel,
Giinaydin, Saritag ve Cigdem (2019) ¢alismalarinda akilli telefonu olan, internette daha fazla vakit gegiren ve
kullandi1g1 uygulama sayisi fazla olan bireylerin daha ¢ok siber aylaklik davranigi gosterdigi sonucuna ulagmustir.
Internet iizerinde daha fazla vakit geciren 6grencilerin daha fazla siber aylaklik davranislar1 gdstermesi beklenen
bir durumdur. Ogrencilerin internet bagimliligini ders siirecine yansitmalar1 olasidir.

Aragtirma sonucunda dgrencilerin ders i¢i akill telefon siber aylaklik davranislarinin sosyal medya
kullanma sikliklaria gore anlamli bir sekilde degismedigi goriilmektedir. Gezgin ve Cakir (2016) tarafindan 475
lise 6grencisinin katilimi ile yapilan ¢aligmada, 6grencilerin 6zellikle akilli telefonlarmi siklikla kullandiklar:
belirtilmistir. Ogrencilerin akilli telefonlarmi yogun olarak sosyal aglarda gezinmek, fotograf paylasmak,
arkadaslari ile iletisime gegmek, video seyretmek, miizik dinlemek amaglariyla kullandig1 sonucuna ulagilmistir.
Gezgin, Arslantas ve Sumuer (2018) yaptiklar: ¢aligmada dgrencilerin siber aylaklik diizeylerinin takip ettikleri
sosyal medya hesabi sayisi ve sosyal medyay1 kontrol etme sikligina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastigin1 bulmustur.

Bazi arastirmacilar siber aylaklik davranist ile akilli telefon bagimlilif1 arasinda pozitif yonde iligki
bulundugunu bulmuglardir. Artan telefon bagimlilig artan siber aylaklik davranisi demektir (Gokgearslan, Uluyol
ve Sahin; 2018). Bu sebeple akilli telefon bagimlilig: ile siber aylaklik arasindaki iligkiyi incelen arastirmalar
yapilmasi alanyazina katki saglayabilir.
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Ogrencilerin farkli derslerde, farkli 6gretim siirelerinde siber aylaklik diizeylerinin nasil degistiginin
aragtirtlmasi alanyazina katki saglayabilir. Farkli 6gretim iiyesi, konu ve ders etkinliklerinin bu davranislarda ne
tir degisikliklere neden oldugunun bilinmesi, siber aylaklik probleminin ¢dziimiinde énemli bir adim olabilir.

Ayrica bu arastirma sadece egitim fakdiltesi 6grencileri lizerinde yapilmistir. Farkli fakiiltelerde okuyan
Ogrencilerin siber kaytarma davraniglarinin incelenmesi alanyazina katki saglayabilir. Bunun yani sira
ogrencilerin boliim memnuniyetleri, mezun olduklari lise tiirleri, akademik bagarilar1 ve kullandiklar1 sosyal ag
uygulamalarinin da siber aylaklik diizeyleri ile iligkisi incelenebilir.
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Abstract

This study aims to investigate self-regulation and self-efficacy perceptions of prospective mathematics teachers in terms of
different variables. The research is a descriptive correlational survey study. The sample universe of the study is composed of
946 students studying in the Mathematics and Science Education program at the Faculty of Education affiliated to a public
university and 731 students were reached in the study. “Self-Regulated Learning Scale”, which was developed by Turan
(2009) and “Teacher Self-Efficacy Perception Scale”, which was developed by Tschannen-Moran and Hoy (2001) and
validity and reliability study of which was conducted by Capa, Cakiroglu and Sarikaya (2005) for Turkish, have been used as
data collection tools in the research. Frequency, percentage, t-test for independent groups, one-way variance analysis and
Pearson correlation analysis have been conducted on the data obtained. According to the results, it is observed that the self-
regulation skills of prospective mathematics teachers were high and their self-efficacy perceptions were fairly adequate, and
there has been a medium-Ilevel positive significant relationship between self-regulation skills and self-efficacy perceptions of
prospective mathematics teachers.

Keywords: Self regulation, self efficacy, mathematics prospective teachers.

Matematik Ogretmen Adaylarinin Oz Diizenleme ve Oz Yeterlik
Algilarinin incelenmesi

Oz

Bu aragtirmada matematik Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme ve 6z yeterlik algilarinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma iligkisel tarama modeline dayali betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmanin ¢aligma evreni
bir devlet tiniversitesine bagli Egitim Fakiiltesinde Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi programida 6grenim goren 946
Matematik dgretmen adaymdan olusmaktadir., Arastirmada bu 6gretmenlerin 731’ine ulagilmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak Turan (2009) tarafindan gelistirilen “Oz Diizenleyici Ogrenme Olgegi” ve Tschannen-Moran ve Hoy (2001)
tarafindan gelistirilen ve Tiirkce icin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan
“Ogretmen Oz Yeterlik Algist Olgegi” kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen veriler iizerinde frekans, yiizde, bagimsiz
gruplar igin t testi, tek yonlii varyans ve Pearson korelasyon analizleri yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére, matematik
o0gretmen adaylarinin 6z diizenlemeye yonelik algilarinin yiiksek ve 6z yeterlik algilarinin oldukga yeterli oldugu ve s6z
konusu beceriler ve yeterlikler arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir.
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Giris

Ogrenci merkezli egitim yaklasiminin benimsendigi 21. yiizyilda, “6grenmeyi 6grenme” goriisiinii
benimsemis, 6grenme siireci i¢inde kendi Ogrenmesini ve ulagsmasi gereken hedefleri planlayan, izleyen,
diizenleyen ve degerlendiren, bu siireglere etkin bir sekilde katilabilen; karsilagtigi basarisizlik durumlarinda
hedeften vazgegmek yerine degisiklik ve yeniliklerle siireci kontrol edebilen, kendi yeteneklerinin farkinda olan
ve bu yeteneklere karsi olumlu tutum gelistirebilen nitelikli bireylerin yetismesi olduk¢a Snemlidir. Bu
baglamda, egitim sisteminin iki 6nemli 6gesi olan ve Gaskill ve Woolfolk (2002) tarafindan okul basarisinin
‘dinamik ikilisi’ olarak ifade edilen Ggrencilerin ve Ogretmenlerin 6z diizenleme ve 6z yeterlik algilarinin
gelismesi biiyiik nem tasimaktadir. Oz diizenleme ve 6z yeterlik algis1 akademik ve kisisel gelisimin kag¢inilmaz
iki faktorii olarak One ¢ikmakta ve bunlarin o6zellikle 6gretmenlere kazandirilmasinda 6gretmen yetistiren
kurumlara énemli gorevler diigmektedir.

Pintrich (2000) 6z diizenleme becerisini, Ogrencilerin, kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri,
bilislerini, motivasyonlarini ve davraniglarini diizenledikleri, hedefleri ve iginde bulunduklari sosyal gevre ile
etkilesim halinde olduklari, aktif ve yapici bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Zimmerman (1990)’a gore 6z
diizenleme becerisine sahip olan bireyler 6grenme siireglerinde st bilissel, motivasyonel ve davranigsal
stratejilerin  sistematik kullanabilmeleri, 6grenme siirecinde daha etkili bir 6grenme igin kendilerini
degerlendirebilmeleri ve akademik basarilarina yonelik algilarinin olmasi ile ayirt edilebilirler. Winne (2017)’ye
gore 0z diizenleyici d6grenme becerisine sahip olan bireyler 6z degerlendirme yaparak kendilerine kontrol
edebilir ve dgrenme siirecinde yasadiklart sorunlar1 iyilestirmek i¢in ¢aba gosterdiklerini ifade etmis ve Oz
diizenleme becerisine iliskin siirecin “mevcut durumu belirleme”, “hedef belirleme ve plan yapma”, “plani
uygulamaya dokme ve kiiclik degisiklikler yapma” ve “gdzden gecirme ve giincelleme” asamalarindan
olustugunu vurgulamustir. Oz diizenleyici &grenmenin tesvik edilmesine yénelik yapilan calismalar 6z
diizenleme becerisinin bir yetenek olmadigini ve sonradan da dgrenilebilecegini ortaya koymustur (Zimmerman,
2002; Dignath-van Ewijk & van der Werf, 2012). Ogrencilerin 6z diizenleyici dgrenme becerilerinin
desteklenmesinde ve gelistirilmesinde O6gretmenler anahtar bir role sahiptirler. (Bookearts, 1999; De Smul,
Heirweg, Van Keer, Devos, & Vandevelde, 2018; van Gog & van Harsel, 2020). Ogretmenler, model olma,
ogrencilerin 6grenmelerini diizenleyebilecekleri bir 6grenme ortami sunma, sosyal destek saglama ve dgrencilere
doniit verme gibi farkli yollara bagvurarak ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelisimine katki
saglayabilirler (Zumbrunn, Tadlock, & Roberts, 2011). Bununla birlikte, 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin
desteklenmesi i¢in dgretmenlerin de 6z diizenleme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Toussi, Boori ve
Ghanizadeh (2011)’e gore 6z diizenleme becerisi yiiksek olan 6gretmenlerin 6grencilerine daha etkili bir
O0grenme ortam1 sunmaktadirlar. Kramarski ve Kohen (2017) odgretmenlerin dgrencilerinin 6z diizenleme
becerilerini etkili bir sekilde gelistirmeleri i¢in hem 6grenen hem de 6grenmeyi kilavuzlayan kisi olarak
sorumluluk almalar1 dolayisiyla kendi 6z diizenleme becerilerini gelistirmekten de sorumlu olmalar1 gerektigini
vurgulamistir.

Pajares (2002)’c gore Oz yeterlik algisi yiikksek olan 6grenciler 6z diizenleme becerisine iliskin
stratejileri daha etkili bir sekilde kullanabilir ve boylece 6grenmeleri etkili bir sekilde izlerler ve problem ¢ézme
becerilerini 6grenme siireclerine etkili bir sekilde yansitabilirler. Oz yeterlik algist Bandura (1977; akt. Steffen,
Mckibbin, Zeiss, Thompson, & Bandura, 2002: 74) tarafindan “bireyin belli bir performans: gostermek igin
gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin inanci” olarak tanimlanmis olup, bu
kavram bireylerin kendi yetenekleri ve basarabilme potansiyellerine olan giivenleri ile iliskilidir. Bandura
(1994), bireylerin 6z yeterlik inang¢larinin sahip olduklari yetenek ve becerilerden ¢ok daha 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bireylerin kendi yeteneklerine iliskin bu inanglar1 basar1 ve basarisizlik durumlarinin bir yordayicisi
olup, akademik yasantilarina ve basarilarina, davraniglarina ve iginde bulunduklar1 c¢evre ile sosyal
etkilesimlerine yon vermektedir. Bandura (1997)’ya gore 6z yeterlik algilar1 yiiksek olan bireyler, ulagsmak
istedikleri hedeflerde kararli olurlar ve bu siirecte karsilarina ¢ikan engellerden kagmak yerine yilmadan caba
gosterirler. Ayrica basarisiz olduklari durumlart kendi yetenek ve becerilerinin eksik olmasina dayandirmak
yerine kullandiklari stratejilerin eksik ya da hatali olmasina dayandirirlar. Oz yeterlik algisi yiiksek olan bireyler,
kendi yeteneklerine ve bagarabilme potansiyellerine giivenirlerken, 6z yeterlik inanglar1 diisiik olan bireyler
kendi yeteneklerinden ve becerilerinden siiphe ederek bir igi bagarmak ya da bir gérevi yerine getirmek igin
kendilerini yetersiz hissederler. Dolayisiyla 6z yeterlik algisinin 6grencilerin 6grenme siiregleri lizerinde énemli
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ve yonlendirici bir etkisi oldugu ve 6grencilerin kendi dgrenmelerini diizenlemede ve akademik basarilarina
iliskin sorumluluklarini yerine getirmede belirleyici oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik ve sosyal yasantilar1 iizerinde etkili olan dgretmen 6z yeterlik algis;, Guskey
(1988; akt. Tschannen-Moran &Woolfolk Hoy, 2001) tarafindan “6gretmenin Ggrencilerinin performanslarini
etkileyebilmek icin sahip olduklar1 kapasitelerine iliskin inanglar1’” ve Dembo ve Gibson (1985; akt. Davies,
2004) tarafindan “Ogretmenlerin G6grencilerin 6grenmelerini etkileyebileceklerine iliskin inanglar1” olarak
tanimlanmigtir. Bandura (1993), 6z yeterlik algis1 yiiksek olan dgretmenlerin, 6gretme siireci iginde dgrencileri
icin etkili 6grenme yasantilari sundugunu, kendi yeteneklerinden ve becerilerinden siiphe duyan &gretmenlerin
ise Ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin ve biligsel becerilerinin gelisimini engellemekte oldugunu ve
ogretmenlerin yeteneklerine ilisgkin 6z yeterlik algilarinin 6grencilerin basarilar1 igin giiglii bir yordayici
oldugunu ifade etmistir. Miller, Ramirez ve Murdock, (2017)’a gore 6gretmen 6z yeterlik algist sinif baglaminda
ogrencilerin 6grenmesi lizerinde giiclii degisiklikler yaratabilecek etkenlerden birisidir.

Ogrencilerin 6z yeterlik algilar1 dgrencilerin 6z diizenleme becerisine iliskin “plan yapma”, “6z
yansitma”, “6z degerlendirme” ve “strateji kullamimi” asamalarinin kullanimi ile olusan akademik
motivasyonlar1 {izerinde etkilidir (Zimmerman, 2000). Ogrencilerin akademik yasantilari agisindan 6z
diizenleme ve 6z yeterlik iliskisi de 6nem tasimaktadir. Gaskill ve Woolfolk (2002), 6z diizenleme becerileri ile
0z yeterlik algilar1 arasinda giiglii bir iliski oldugunu ve s6z konusu beceri ve algilarin iki alanda birbirleriyle
etkilesim halinde oldugunu ifade etmiglerdir. Bunlardan birincisi sahip olunan 6z yeterlik algilarinin, bireyin
kullandig1 bilissel siiregleri ve 6z diizenleme becerilerini yordamasidir. Oz diizenleme becerileri ile 6z yeterlik
algist arasindaki iliski iki yonli oldugundan; 6grencilerin 6z yeterlik algilarmin yiiksek olmasi, 6grencilerin
kullandiklart 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin etkin kullanimini ve akademik basarisini artirirken,
kullanilan bu strateji ve ulasilan basar1 da 6z yeterlik algisinin artmasini saglamaktadir. Ikincisi ise, hem 6z
diizenleyici 6grenmenin hem de 6z yeterlik algilarinin 6z gézlem, 6z yargi ve 6z yansitma asamalarini igeren
biligsel ve iist biligsel stratejilerin kullanimina katkida bulunmasidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sdz konusu
beceri ve algilara sahip olmalar1 ve kullanmalari, 6grencilerin 6grenme durumlarinda kullandiklart zihinsel
stratejiler, 6grenmeye ve kendilerine karst pozitif tutumlar gelistirmelerini saglayan 6z yeterlik algilarinin
gelismesine onemli katkida bulunabilmektedir. Pajares (2002)’e gore 6z diizenleme becerisi ve 6z yeterlik algisi
matematik, fen, sanat ve dil alanlarina iliskin motivasyon ve akademik basari tizerinde etkilidir. Benzer olarak,
Zee ve Koomen (2016) de yaptiklari ¢alismada Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, 6grencilerin akademik
basarilarina iliskin yaptiklart diizenlemelerde, okuryazarliklarinda ve matematik ve diger diger derslere iliskin
akademik bagarilarinda etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan iilkelerin egitim sistemlerini farkli
acilardan inceleyip karsilastirmak amaciyla 2000 yilindan itibaren {i¢ yilda bir 15 yas grubu 6grencilerin katildig:
“Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi” PISA’ya 2003 yilindan itibaren katilan Tiirkiye’nin PISA nin
temel alanlarindan biri olan matematik okuryazarlif1 alanina iligkin basar1 diizeyinin her uygulamada OECD
ortalamasinin altinda kalmasi (OECD, 2004; OECD, 2008; OECD, 2010; OECD, 2013; OECD, 2016)
matematik basarisi igin giicli birer yordayici olduklarini vurgulanan (Alci, Erden, & Baykal, 2010) 6z
diizenleme becerilerinin ve 6z yeterlik algillarinin desteklenmesi ve gelistirilmesi gereksinimini 6n plana
¢ikarmaktadir. Bu noktada ise gelecegin 6gretmenleri olan matematik 6gretmen adaylarina biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Dolayistyla, matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme ve 6z yeterlik algilarinin incelenmesi,
bu baglamda 6nemli gorillmistiir. Bu aragtirma ile matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme ve 6z yeterlik
algilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Matematik dgretmen adaylarinin;
1.0z diizenleme ve 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?
2.0z diizenleme ve 6z yeterlik algilari cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir?

3.0z diizenleme ve 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu betimsel arasgtirma betimleme, iliski kurma ve karsilastirma amaci ile iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemede kullanilan iligkisel taramaya dayalidir
(Karasar, 2009; Koh & Owen, 2000). Bu dogrultuda matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme ve 6z
yeterlik algilar1 incelenmis ve aralarindaki iligskiye bakilmigtir.

Cahisma Evreni

Bu calismada tiim evrene ulasilmasi gii¢ oldugundan evrenin niteliklerini temsil eden kii¢iik bir modeli
olan, ulasilabilir ¢alisma evreni kavrami kullanilmistir (Karasar, 2009). Bu baglamda, arastirmada evrenin
tamamina ulagilmasi amacglanmis ve orneklem alma yoluna gidilmemistir. Arastirmanin evrenini, bir devlet
iiniversitesine bagli biiyiik 6lgekli bir Egitim Fakiiltesi’nde Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi programinda
O0grenim goren 946 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilima iligkin gonilliigliin esas alinmasi ve
devamsizlik yapan 6grencilere ulagilamamasi nedeniyle 731 6grenciye ulagilmistir.

Tablo 1. Matematik Ogretmen Adaylarna iliskin Kisisel Bilgiler

f %
Kadin 382 64,6
Cinsiyet Erkek 209 354
Toplam 591 100,0
1. simif 166 28,1
2. smif 136 23,0
Sinif Diizeyi 3. smif 145 24,5
4. simf 144 24,4
Toplam 591 100,0

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak amactyla biiyiik bir devlet iiniversitesine bagli Egitim Fakiiltesi Matematik
ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim goren Ogretmen adaylarina Turan (2009) tarafindan
gelistirilen ve gecerlik giivenirlik calismalari yapilan “Oz Diizenleyici Ogrenme Olgegi” (ODOO) ve Tschannen-
Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢alismas: Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya (2005) tarafindan yapilan “Ogretmen Oz Yeterlik Algisi Olgegi” (OYAO) kullamlmgstir. Olgme
araclarma iliskin bilgiler asagidaki gibidir:

Oz Diizenleyici Ogrenme Olcegi

Aragtirmada kullanilan bu 6lgek Turan (2009) tarafindan gelistirilmis, 41 madde igeren likert tipi bir
olgektir. Olgekte segenekler, (1) “kesinlikle katilmiyorum”, (2) “katiliyorum”, (3) “karasizim”, (4) “katiltyorum”
ve (5) “kesinlikle katiliyorum” olarak diizenlenmis olan Slgekten alinabilecek puanlar 41°den 205°e kadar
degismektedir. Olgek gelistirilirken birinci adim olarak &lgiilecek alanyazin taranarak ilgili ozellikler
tanimlanmis, bes 6gretmen adayi ile 6z diizenleyici 6grenme siireci hakkinda goriismeler yapilarak, elde edilen
verilerle dlgekte kullanilabilecegi diisiiniilen toplam 95 ifade/madde yazilmistir. Sonrasinda dlgekte yer alan
maddeler dil ve anlagilabilirlik yoniinden gdzden gegirilmis ve uzman goriigleri alinmistir. Taslak 6lgek kapsam
gecerligi acisindan 12 uzman tarafindan incelendikten sonra 12’°si olumsuz ifade olan 66 énermeden olusan bir
Olcek deneme uygulamasi igin hazir hale gelmistir. 908 6grenci iizerinde taslak Olcegin denemesi yapilarak
faktor yik degerin 0,45 altinda olan maddeler ve birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri gdsteren maddeler
dlgekten cikarilmistir. Olgekte kalan 41 madde 6z degeri 1,5°dan biiyiik olan 4 faktér altinda toplanmustir.
Olgekteki her madde birden bese dogru puan dagilimina sahip, likert tipi 5 segenekten olusmaktadir. Olgek
toplam varyansin %47,10’unu agiklayan ve 4 faktorden olusan bir yapiya sahiptir. Bu boyutlar “giidiilenme ve
o0grenme i¢in harekete gecme”, “planlama ve amag belirleme”, “strateji kullanimi ve degerlendirme” ve
“dgrenmede bagimlilik tir. Olgegin giivenirlik ¢aligmasi i¢in Cronbach alfa katsayis1 kullamlmistir. Alt boyutlar
icin Cronbach alfa katsayisi sirasiyla 0,88, 0,91, 0,83, 0,76 ve Ol¢egin timi i¢in 0,91 olarak bulunmustur.
Arastirmada, gilivenirlik ¢alismasi yapilmis olup giivenirlik katsayilari 6lgegin tiimii ve alt boyutlari igin
sirastyla, 0,85, 0,70, 0,75, 0,84 ve 0,70 bulunmustur.
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Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi

Aragtirmada veri toplama araglarindan biri olan Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen
ve Tiirkge icin gecerlik ve giivenirlik calismasi Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan ve
ogretmenlerin 6z yeterliklerini nasil algiladiklarin1 betimlemeye c¢ahisan, “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi”
kullanilmistir. Yapilan uyarlama calismasinda, gecerlik caligmalart kapsaminda dogrulayici faktor analizi ve
Rasch olgme modeli kullanilmistir. Giivenirlik caligmalari kapsaminda ise Olcegin i¢ tutarlik katsayilari
hesaplanmigtir. Yapilan Rasch analizi sonucunda biitiin maddelerin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip
oldugu belirlenmistir. Yapilan dogrulayic1 faktor analizi sonucunda ise 6l¢egin, Tschannen-Moran ve Hoy
(2001) tarafindan onerilen 24 maddeden olusan ii¢ faktorlii yapiyr sahip oldugunu destekleyen uyum iyiligi
indeksi degerleri bulunmustur. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar; “6grenci katilimima yénelik 6z
yeterlik” alt boyutu igin “0,82”, “smif yonetimine yodnelik 6z yeterlik” alt boyutu i¢in “0,84”, “Ogretim
stratejilerine yonelik 6z yeterlik™ alt boyutu i¢in “0,86” ve 6lgegin geneli i¢in “0,93” olarak bulunmustur. Capa
vd. (2005) tarafindan gelistirilen 6l¢egin orijinali 5°1i olarak (yetersiz, ¢ok az yeterli, biraz yeterli, oldukgca yeterli
ve cok yeterli) derecelendirilmekte, ancak dokuz esit araliktan olusmaktadir. Olgekte secenekler, (1) “yetersiz”,
(3) “cok az yeterli”, (5) “biraz yeterli”, (7) “oldukea yeterli” ve (9) “cok yeterli” olarak diizenlenmistir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 216’dir. Bu arastirmada, yapilan analizler sonucunda,
matematik 6gretmen adaylari igin elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari ise; 6lgegin geneli igin “0,92”,
“dgrenci katilimina yonelik 6z yeterlik” boyutu igin “0,80”, “smif yonetimine yonelik 6z yeterlik” boyutu i¢in
“0,85”, “o0gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” boyutu i¢in““0,83” bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin dagiliminin normal hale getirilmesi i¢in u¢ degerler ¢ikarilmis ve bu dogrultuda parametrik
testler yapilmistir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikdztiirk, 2010). Bu veriler iizerinde problem ve alt problemler
dogrultusunda frekans, yiizde, bagimsiz gruplar igin t-testi, Pearson korelasyon analizi, tek yonlii varyans analizi
yapilmis ve varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu durumlarda farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amactyla Post Hoc LSD analizi yapilmistir.

Bulgular

Bu kisminda matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme ve 6z yeterlik algilari ile ilgili bulgulara yer
verilmistir. Matematik 6gretmen adaylarma uygulanan ODOQ’den elde edilen yiizde ve frekans bilgileri Tablo
2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin ODOO Puanlarina iliskin Yiizde ve Frekans Bilgileri

Oz-diizenleyici 63renme olcegi Katilma Derecesi
g g
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Maddeler
f
1. Meraklarim dogrultusunda 6grenmek i¢in harekete gegerim % ’?é 5187 s 95; 5257
2. Yeni seyler 6grenmemi saglayacak olanaklari arastiririm f 8 82 376 123
remseyieros i ; % 14 139 636 208
4. Bir problemle karsilagtigimda bu problemi ¢ozmek igin harekete f 7 53 398 132
gegerim % 1,2 90 673 223

21 163 338 68
36 276 572 115
20 91 345 133
34 154 584 225

5. Yeni seyler 6grenmek igin olanaklar1 zorlarim

gecme

6. Gordiigim/okudugum/duydugum seylerin nedenlerini merak ederim

Planlam| Giidiilenme ve 6grenme i¢in harekete [Boyutlar

_..
RN POl | 01w NN R R w (NN &

f
8. Cevremde olup bitenleri dikkatle incelerim % fé i’ ;’ % 53§' 2 ;’ ; %
f
9. Cevremde gozlediklerimden kendime yeni 6grenme gorevleri ¢ikaririm % g % 21 97 i 578 (31 19686
. € 10. Amacima ulasmak igin kaynaklari ve izleyecegim yolu nasil f 19 85 375 111
: E = kullanacagimi planlarim % 3,2 144 635 188
® £ 11. Oprenmeyi nasil gerceklestirecegimi planlarim f 19 94 392 85
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% 2 3.2 159 66,3 144
T N f 4 9 75 363 140
13. Amaglarimi oncelik sirasina dizerim % 7 15 127 614 237
14. Ogrenmeyi etkili bir sekilde gerceklestirmek igin zamani nasil f 3 18 121 353 96
kullanacagimi planlarim % 5 3,0 205 59,7 16,2
15. Ogrenme kaynaklarindan en etkili sekilde yararlanabilmek igin plan f - 25 143 345 78
yaparim % - 4.2 242 584 132
. T . L f - 9 75 415 92
16. Ogrenme i¢in ihtiya¢ duyacagim kaynaklari belirlerim % N 15 127 702 156
. N . . . L f - 31 152 319 89
17. Ogrenme sonunda ulagacagim hedefleri agik bir sekilde belirlerim % n 52 257 540 151

f 4 25 113 382 67
% N 42 191 646 113

18. Ogrenmeme yardimei1 olacak materyalleri belirlerim

3. Ogrenirken yapmam gerekenleri ¢evremdekilerin bana séylemesini f 31 103 148 226 83
beklerim % 52 174 250 382 140

f 16 83 146 262 84

% 2,7 140 2477 443 1472

7. Bir konuyu nasil ¢aligmam gerektigini belirlemede giigliik ¢ekerim

12. Ogrenecegim 6nemli bilgiyi bana gevremdeki kisilerin sylemesini f 18 97 142 234 100
beklerim % 30 164 240 396 169

20. Bir problemi ¢dzerken giigliik yasadigimda bagkasinin ¢zmesini f 35 224 173 120 39
isterim % 59 379 293 203 6,6

f 41 117 147 211 75
% 69 198 249 357 127
f 15 73 110 214 179
% 25 124 186 362 303
f 44 122 132 210 83

23. Ogrenmemden asil sorumlu olan kisi egitmendir

Ogrenmede bagimliik

32. Nasil ¢alisacagimi birinin bana sdylemesini beklerim

39. Calismaya nasil baslayacagimi belirlemede sorun yagarim

% 74 206 223 355 140
. . . f 2 8 76 416 89
19. Yeni durumlarda 6grenmemi kolaylastiracak yollar1 arastiririm % 3 14 120 704 151
21.Bir d6grenme gorevini tamamladiktan sonra tam olarak 6grenip f 1 23 138 351 78
jgrenmedigimi kontrol ederim % 2 3,9 23,4 59,4 13,2
. S TR 2 25 156 308 100
22.0grendiklerimin kalict olmasi i¢in degisik 6grenme yollar1 kullanirim % 3 42 264 521 16.9
L . . 1 14 112 386 78
24 Planim1 uygularken izledigim yol yetersiz kalirsa yeni yollar arastiririm % 2 24 100 653 132
25.0grendiklerimi anlaml hale getirmek igin degisik 6grenme yollari f - 15 127 375 74
kullanirim % - 2,5 215 63,5 12,5
C e . . f 2 14 95 396 84
26. Belirledigim amaglara ulagip ulagsmadigimi kontrol ederim % 3 24 161 670 142
° 27. Ogrenirken karsilastigim giigliikleri ortadan kaldirmak igin caba f - 5 87 394 105
£ arcarim % - 8 14,7 66,7 17,8
= ) A f 1 46 214 272 58
=
: 28. Problem ¢6zme yollarimu siirekli gelistiririm % 2 78 362 46,0 9.8
= . - P f 1 17 100 388 85
)gn 29.0grenmede zayif oldugum yonlerimi gelistirmeye ¢aligirim % 2 2.9 169 657 144
by 30.Amacima ulasmak i¢in uygun 6grenme yolunu segerim f 2 11 65 394 119
g : Smak iin dygun ogrenme y ¢ % 3 19 110 667 201
= ao . N .. . f 3 8 89 353 138
E 31.0grenirken yaptigim hatalari degerlendirip kendime dersler ¢ikaririm % 5 14 151 507 234
:: 33.Bir 6grenme hedefine ulastiktan sonra, ulasacagim yeni hedefler f 6 15 137 375 58
i elirlerim %» 10 25 232 635 98
:;T 34.0grenme sirasinda izledigim yolun 6grenmemi saglayip saglamadigmi ~ f 1 11 97 410 72
s degerlendiririm % 2 1,9 164 694 122
% 35.0¢ icin kendime 6zgii 63 llar1 kull ! L 8 81 360 141
.Ogrenme i¢in kendime 6zgii 6grenme yollart kullanirim % 2 14 137 609 239

—
[ERN
[ER
o

84 396 100

36.Elde ettigim bilgiyi yeni problem durumuna uygularim

% 2 1,7 142 670 169
37.0grenmemi tam olarak saglayincaya kadar yeni dgrenme yollari f 3 23 160 335 70
denerim % 5 3,9 271 56,7 118
N _ f 5 28 181 307 70
38.0grenirken yaptigim ¢aligmalari nesnel olarak yargilarim % 8 47 306 519 118

f 25 79 165 278 44

% 42 134 279 470 74
41.Bagkalarmin problem ¢ozme stratejilerini kendi ¢oziim stratejilerimle f 16 68 121 307 79

kargilagtinrim % 27 115 205 519 134

40.Baskalarmin problem ¢6zme yollarini aragtiririm
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Tablo 2 incelendiginde, yatay siitunlarda her bir maddede en yiiksek yilizdeye sahip olan segenegin
frekans ve yiizdesi koyu olarak gosterilmistir. Ogretmen adaylarinin ODOO’den aldiklar1 puanlara iliskin yiizde
ve frekans bilgilerine bakildiginda; “Ogrenmede bagimlilik” boyutundaki 20. maddede ‘“katilmryorum”
seceneginin, bunun disindaki tim maddelerde “katiliyorum” seceneginin en yiiksek yiizdeye sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gére, dgretmen adaylarmin ODOO’deki 20. madde disindaki tiim maddeleri
benimsedikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarina uygulanan OYAQ’den elde edilen yiizde ve frekans bilgileri
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin OYAO Puanlarina iliskin Yiizde ve Frekans Bilgileri

Ogretmen 6z yeterlik algisi olcegi

T = s
= = L o=
! - =
= 2 < e z >
) 8 e £ 2 e
g Maddeler > o o = &
2 1. Caligmasi zor dgrencilere ulagmayi ne kadar f 2 2 16 11 190 112 206 35 17
?: basarabilirsiniz? % 3 3 27 19 321 190 349 59 2,9
£ 2. Oprencilerin elestirel diisinmelerini ne kadar f 1 - 17 20 167 117 181 57 31
:‘ saglayabilirsiniz? % 2 - 29 34 283 198 30,6 9,6 5,2
j 4. Derslere az ilgi gosteren 6grencileri motive etmeyi ne f - 1 3 10 84 92 245 70 86
= "kadar saglayabilirsiniz? % - 2 5 1,7 142 156 415 118 146
£ o Ogrencileri okulda bagarili olabileceklerine inandirmay1 f - - 3 6 62 72 216 94 138
> ne kadar saglayabilirsiniz? % - - 5 10 105 122 365 159 234
g 9. Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar f 1 1 8 8 83 86 240 95 69
=] saglayabilirsiniz? % 2 2 14 14 140 146 406 16,1 11,7
é 12. Ogrencilerin yaraticiliginin gelismesine ne kadar f 1 - 18 15 128 92 196 79 62
§ yardimci olabilirsiniz? % 2 - 30 25 21,7 156 332 134 105
k) 14. Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne f 2 - 10 12 95 87 229 97 59
§ kadar saglayabilirsiniz? % 3 - 1,7 20 16,1 147 38,7 164 10,0
00 22. Cocuklarmin okulda basarili olmalarma yardimei f 1 3 9 18 87 85 193 89 106
© olmalari i¢in ailelere ne kadar destek olabilirsiniz? % 2 5 15 30 147 144 327 151 179
2 7. Ogrencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap f 1 - 5 6 94 82 220 99 84
§ verebilirsiniz? % 2 - 8 10 159 139 372 168 1472
2 10. Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine olanak f - 1 2 3 60 79 231 116 99
> saglayacak sorular ne dlgiide hazirlayabilirsiniz? % - 2 3 5 102 134 391 196 16,8
= 11. Ogrencilerin yaraticihginin gelismesine ne kadar f 1 - 4 8 61 68 231 122 96
E yardimei olabilirsiniz? % 2 7 14 103 115 391 206 16,2
*2 17. Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini f 2 - 16 31 115 104 209 74 40
2 ne kadar saglayabilirsiniz? % 3 - 27 52 195 176 354 125 6,8
'5 18. Farkli degerlendirme yontemlerini ne kadar f - - 9 15 102 88 221 87 69
= Isullanabilirsiniz? % - - 15 25 173 149 374 147 117
5-; 20. Ogrencilerin kafasi karistiginda ne kadar alternatif f 2 - 7 12 77 70 212 126 85
= aciklama ya da drnek saglayabilirsiniz? % 3 - 12 20 130 118 359 213 144
E 23. Simfta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi f 1 - 12 11 99 94 221 90 63
= uygulayabilirsiniz? % 2 - 20 19 168 159 374 152 10,7
Es 24. Cok yetenekli 6grencilere uygun dgrenme ortamini ne f - 2 10 14 71 76 197 105 116
fe) kadar saglayabilirsiniz? % - 3 17 24 120 129 333 178 196
3. Sinifta dersi olumsuz yénde etkileyen davranislar kontrol _ f 1 - 7 9 96 71 224 80 103
v etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz? % 2 - 12 15 162 120 379 135 174
T 5. Ogrenci davranislaryla ilgili beklentilerinizi ne kadar agik __f 1 1 4 8 89 60 229 89 110
g ortaya koyabilirsiniz? % 2 2 7 14 151 10,2 387 151 18,6
:‘ 8. Sinifta yapilan etkinliklerin diizenli yiirimesini ne kadar f - 3 9 12 72 67 230 108 90
© iyi saglayabilirsiniz? % - 5 15 20 122 113 389 183 152
% 13. Ogrencilerin smif kurallarma uymalarini ne kadar f 1 - 2 9 79 67 223 101 109
£ saglayabilirsiniz? % 2 - 3 15 134 113 377 171 184
E 15. Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriiltii 0;) 2 L 15 9 107 80 185 82 110
g yapan 6grencileri ne kadar yatigtirabilirsiniz? 3 2 25 15 181 135 31,3 139 186
3 16. Farkli 6grenci gruplarina uygun sinif yonetim sistemi ne f 2 14 28 123 107 192 62 63
:§ kadar iyi olusturabilirsiniz? % - 3 24 47 208 181 325 105 10,7
; 19. Birkag problemli 6grencinin derse zarar vermesini ne f - 3 9 15 89 91 188 90 106
£ kadar iyi engelleyebilirsiniz? % - S5 15 25 151 154 318 152 179
¥ 21. Sizi hige sayan davranislar gdsteren dgrencilerle ne f 4 - 11 18 105 7 149 93 134
kadar iyi bas edebilirsiniz? % 7 - 19 30 178 130 252 157 22,7
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Tablo 3 incelendiginde; yatay siitunlarda her bir maddede en yiiksek yilizdeye sahip olan segenegin
frekans ve yiizdesi koyu olarak sunulmustur. Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmen OYAQ’den elde edilen
puanlara iligskin yiizde ve frekans bilgilerine bakildiginda; tiim boyutlarin tiim maddelerinde “olduk¢a yeterli”
seceneginin en yiiksek yiizdeye sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulguya gore, matematik 6gretmen
adaylarmin 6gretmen OYAQ’deki tiim maddelerinde kendilerini yeterli gordiikleri ifade edilebilir.

Matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farkliliklarina
iliskin istatistiki bilgiler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore ODOO’den Almani Puanlara iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuglari

Boyutlar n X Ss t p
Giidil . i oin hareket Kadin 209 3,9569 ,40600 231 465
tidiilenme ve 6grenme icin harekete ge¢me Erkek 382 3.9824 40494 , .
Kadin 209 3,8200 41235
Planl lirl ' : -3,71 .000*
anlama ve amag belirleme Erkek 382 3.9516 41168 3,713 000
Kadmn 209 3,8182 ,39118
Strateji kull degerlendi -1,388 .166
rateji kullanim ve degerlendirme Erkek 382 3.8628 33884 ,
.. Kadmn 209 3,3404 ,65281
g gimhhk -,92 .
Ogrenmede bagimlhil Erkek 382 33912 63221 ,923 356
.. Kad 209 3,7606 ,31911
Ol¢egin Tiimii acn -2,307 021*
Erkek 382 3,8200 28747

*pS .05 sd (Matematik Ogretmeni Adayi)- 589

Tablo 4 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore; “Planlama ve amag¢ belirleme” boyutunda (i

=3,9516; t =-3,713) ve 06l¢egin tiimiinde (X =3,8200; t= -2,307) erkek matematik 6gretmen adaylari lehine p<.05
onem diizeyinde anlaml bir fark oldugu goériilmektedir.

Matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore farkliliklarmna iliskin
istatistiki bilgiler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete Gére OYAQ’den Alinan Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuglar

Boyutlar n X Ss t p
. . e . Kadin 209 6,5957 ,87464

Ogrenci katilmina yonelik 6z yeterlik Erkek 382 6.7297 86180 -1,798 .073
B e O, . Kadin 209 6,8606 ,97108

Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik Erkek 382 6.9084 90131 -,599 .550

PP, . Kadin 209 6,9587 1,12414

Simf yonetimine yonelik 6z yeterlik Erkek 382 6,859 06163 1,074 .284
O, Kadin 209 6,8050 ,88644

Olgegin Tiimi Erkek 382 6,8327 82180 o0 104

*pS .05 sd (Matematik Ogretmeni Aday1)- 589

Tablo 5 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore, Olgegin boyutlarinda ve tiimiinde p<,05 Gnem
diizeyinde anlaml1 bir farklilik olmadig1 dikkat ¢ekmektedir.

Matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme algilarinin sinif degiskenine gore farkliliklarna iligkin
istatistiki bilgiler Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde, simif degiskenine gore; “Giidiillenme ve
dgrenme igin harekete gegme” (F=2,510) ve “Ogrenmede bagimhihk” (F=2,978) ve boyutlarinda ve Olgegin
Tilimiinde (F=2,844) p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda, matematik 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif seviyesine gore; “Giidiilenme ve dgrenme i¢in harekete gegme” boyutunda
ve Olgegin Tiimiinde “ “1. siif” ile 2. simf” arasinda “1. Simf”’ ve “4. simf” ile “2. Simf” arasinda “4. siif”
lehine; “Ogrenmede bagimhilik” boyutunda “4. smif” ile “1. smif”, “2. simf”’ ve “3. simf” arasinda “4. sinif”
lehine anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir.
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Tablo 6. Simf Degiskenine Gére ODOO’den Alman Puanlarin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyutlar n X Ss F p
1. smif 166 4,0258 ,39455
2smf 136 38887 42439 030%
Giidiillenme ve 6grenme icin harekete gecme 3. smf 145 3,9793 ,39733 3,005 i:;
4. siuf 144 3,9871 ,39798
Toplam 591 3,9734 ,40515
1. smif 166 3,9405 41141
2. smif 136 3,8511 41122
Planlama ve amag belirleme 3. simf 145 3,9043 ,41458 1,196 311
4. siuf 144 3,9158 42764
Toplam 591 3,9050 ,41636
1. smif 166 3,8874 ,33079
2. smif 136 3,7902 ,35268
Strateji kullamimi ve degerlendirme 3. smf 145 3,8258 ,38032 2,326 .074
4. siif 144 3,8754 ,36712
Toplam 591 3,8470 ,35853
1. simf 166 3,2917 ,61185
2. smif 136 33445 61019 022
Ogrenmede bagimhhk 3. smuf 145 3,3576 ,61770 3,248 j:;
4. simf 144 3,5099 ,70141 43
Toplam 591 3,3732 ,63948
1. siif 166 3,8197 ,29012
2. siif 136 3,7428 ,28817 037*
(")lg:egin Tiimii 3. smf 145 3,7874 ,30749 2,844 1-2
4. siuf 144 3,8399 ,30914 4-2
Toplam 591 3,7990 ,30012

*pS ,05 sd (Matematik Ogretmeni Aday1)- 485

Matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin sinif diizeyi degiskenine gore farkliliklarina
iliskin bulgulara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Simf Diizeyine Gére OOYAQ’den Alinan Puanlarin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar n X Ss F p

1. siuf 166 6,7831 ,81941
2. smif 136 6,5836 ,88166

(")grenci katilimina yonelik 6z yeterlik 3. siif 145 6,7664 ,90921 2,544 055

4. simf 144 6,5747 ,85297

Toplam 591 6,6823 ,86799

1. stmif 166 7,0768 ,87426

2. simf 136 6,7344 ,95675 .010*
Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik 3. simif 145 6,8905 ,96464 3,805 1-2

4. simif 144 6,8273 ,88746 1-4

Toplam 591 6,8915 ,92605

1. smnif 166 7,0527 ,94069

2. sif 136 6,7574 1,13445 .017*
Simif yonetimine yonelik 6z yeterlik 3. smmif 145 6,9819 ,99565 3,428 1-2

4. simf 144 6,7552 1,00130 1-4

Toplam 591 6,8949 1,02220

1. stmif 166 6,9709 , 76745

2.smf 136 6,6918 90705 .010*
Olgegin Tiimii 3.omf 145 68796 86895 3788 i:i

4. simf 144 6,7190 ,81884
Toplam 591 6,8229 ,84458
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Tablo 7 incelendiginde, simf degiskenine gore “Ogretim stratejilerine yénelik 6z yeterlik” (F=3,805),
“Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik” (F=3,428) boyutlarinda ve Olgegin tiimiinde (F=3,788) p<,05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda, matematik dgretmeni adaylarmin simif degiskenine gore;
“Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” ve “Smif yonetimine yénelik 6z yeterlik” boyutlarinda ve dlgegin
timiinde “1. simf” ile “2. siif” ve “4. siif” arasinda “1. sinif”’ lehine anlamli bir farklilik oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Matematik 6gretmen adaylarmin 6z diizenleme ile 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi gosteren
istatistiki bilgiler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. ODOO’den ve OYOA’den Alinan Puanlara Ait Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Pearson Etkililik Boyutu
n r p
Ogrenci katilimia yonelik 6z yeterlik 591 ,318 .000*
Giidiillenme ve 6grenme icin Opgretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik 591 ,353 .000*
harekete gecme Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik 591 ,276 .000*
Ogretmen oz yeterlik algis1 6lcegi 591 ,349 .000*
Ogrenci katilimina yénelik 6z yeterlik 591 ,286 .000*
Planlama ve amag belirleme Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik 591 277 .000*
Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik 591 234 .000*
Ogretmen 6z yeterlik algis1 6l¢egi 591 ,294 .000*
Ogrenci katilimia yonelik 6z yeterlik 591 ,336 .000*
Strateji kullanimi ve Opgretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik 591 ,378 .000*
degerlendirme Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik 591 ,306 .000*
Ogretmen oz yeterlik algis1 6lcegi 591 ,376 .000*
Ogrenci katilimina yénelik 6z yeterlik 591 ,180 .000*
. . Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik 591 ,183 .000*
Ogrenmede bagimliik Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik 591 ,164 .000*
Ogretmen 6z yeterlik algis1 6l¢egi 591 ,195 .000*
Ogrenci katilimima yonelik 6z yeterlik 591 ,402 .000*
Oz diizenleyici grenme blcegi Ogretim str.atefjilerine y‘é‘)nelik 0z yF:terlik 591 ,432 .000*
Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik 591 ,356 .000*
Ogretmen 6z yeterlik algisi olcegi 591 ,439 .000*

*p< .05

Tablo 8 incelendiginde; ODOO’ nin “Giidiilenme ve 6grenme icin harekete gegme” boyutundan alinan
puan ile; “Smmf yonetimine yonelik 6z yeterlik” boyutu (= ,276; p= .000), “Ogrenci katihmina yonelik 6z
yeterlik” boyutu (= ,318; p=.000), “Ogretim stratejilerine yénelik 6z yeterlik” boyutu (r= ,353; p= .000) ve
“Ogretmen 6z yeterlik algis1 dlgegi” (r=,349; p= .000) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir
iligskinin oldugu dikkat ¢cekmektedir.

“Planlama ve amagc belirleme” boyutu puanlar ile; “Ogrenci katilimina yénelik 6z yeterlik” boyutu
(r=,286; p=.000), “Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” boyutu (r=,277; p=.000), “Siif yonetimine yonelik
6z yeterlik” boyutu (r=,234; p=.000) ve “Ogretmen 6z yeterlik algis1 lgegi” (r=,294; p=.000) puanlari arasinda
diistik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

“Strateji kullanimi1 ve degerlendirme” boyutu puanlar ile; “Ogrenci katilimina yénelik 6z yeterlik”
boyutu (r=,336; p=.000), “Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” boyutu (r=,378; p=.000), “Sinif ydnetimine
yénelik 6z yeterlik” boyutu (1=,306; p=.000) ve “Ogretmen 6z yeterlik algis1 lgegi” (r=,349; p= .000) puanlar
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu anlasilmaktadir.

“Ogrenmede bagimhilik” boyutu puanlari ile; “Ogrenci katihmina yonelik 6z yeterlik” boyutu (r=,180; p=.000),
“Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” boyutu (r=,183; p=.000), “Simf ydnetimine ydnelik 6z yeterlik”
boyutu (r=,164; p=.000) ve “Ogretmen 6z yeterlik algis1 dlgegi” (r=,195; p=.000) puanlari arasinda diisiik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu dikkat cekmektedir.

“Qz diizenleyici dgrenme dlgegi” puanlari ile; “Ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik” boyutu (r=,402;
p=.000), “Ogretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” boyutu (r=,432; p=.000), “Siif ydnetimine yonelik 6z
yeterlik” boyutu (r=,356; p=.000) ve “Ogretmen &6z yeterlik algis1 dlgegi” (r=,439; p=.000) puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

2020, Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science and Education, 3(2), 101-118



111 Kerim GUNDOGDU, Nilay CELIK ERCOSKUN

Tartisma ve Sonu¢

Matematik gretmen adaylarinin ODOO’den aldiklar1 yiizde ve frekans bilgilerine bakildiginda,
adaylarin Ol¢egin alt boyutlarinda ve tiimiinde en ¢ok “katiliyorum” secenegini isaretledikleri goriilmekle
birlikte; “6grenmede bagimlilik” boyutundan 20. maddede en ¢ok “katilmiyorum” secenegini isaretledikleri
goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme becerilerinin “yiiksek” oldugu
sOylenebilir. Bu yonde, Kitsantas, Steen ve Huie (2009) 6grencilerin kullandiklar1 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerinin akademik basarilari iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Matematik 6gretmen
adaylarmin 6gretmen OYAQ’den aldiklar1 yiizde ve frekans bilgilerine bakildiginda ise 6lgegin alt boyutlarinda
ve tiimiinde “oldukc¢a yeterli” seceneginin en yiiksek ylizdeye sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulguya
dayanarak, matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik algist 6l¢eginin tiim maddelerinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Bu sonuca benzer olarak, Aktag ve Walter (2005), Bilge Yiirekli (2008), Cologlu
Demir (2011), Eslami ve Fatahi (2008), Kiremit (2006), Ozder (2011), Ozenoglu Oguz ve Topkaya (2008),
Pentergast, Garvis ve Keogh (2011), Sandik¢1 (2011), Swan, Wolf ve Cano (2011), Savran ve Cakiroglu (2003),
Ulper ve Bagci (2012), Tarkin ve Uzuntiryaki (2012), Teresa (2005), Yavuz (2009) ve Yildirrm (2011)
yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin oldukga yeterli oldugu bulgusuna ulasirken;
Oh (2011) ve Siinger (2007) tarafindan yapilan baska ¢aligmalarda, adaylarin 6z yeterlik algilarinin orta diizeye
yakin oldugu sonucuna da rastlanmistir. Arastirmada ulasilan sonucun aksine, Taskin ve Hacidomeroglu (2010)
yaptiklari calismada 6gretmen adaylariin 6z yeterlik algilarinin “biraz yeterli” oldugu sonucuna ulagmislardir.

Matematik Ogretmen adaylarmin 6z diizenleme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigine yonelik bulgulara bakildiginda; Slgegin “planlama ve amag belirleme” boyutunda ve dlgegin
timiinde erkeklerin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Arastirmada ulasilan sonuca benzer olarak,
Bouffard, Bosivert, Vezeau ve Larouche (1995) yaptiklari ¢aligmada erkeklerin amag belirlemede kadinlara gore
daha iyi oldugunu belirtirken, kadmnlarin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini erkeklere gére daha cok
kullandiklarin1 gozlemistir. Arastirmada ulasilan sonucun aksine, Turan (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada
Olcegin “gidiilenme ve Ogrenme icin harekete gegme”, “strateji kullanimi ve degerlendirme”, “6grenmede
bagimlilik” alt boyutlarinda ve 6lgegin tiimiinde cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmazken, “planlama ve amag
belirleme” boyutunda kadmlar lehine anlamli bir farklilik bulundugu gériilmektedir. Vrugt ve Oort (2010)
yaptiklari ¢alismada, kadin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini erkek 6grencilere gore daha etkili kullandigim
belirtmis; benzer sekilde, Zimmerman ve Martinez-Ponz (1990) yaptiklar1 ¢caligmada kadin dgrencilerin erkek
ogrencilere gore dgrenme siireci icinde kullandiklari 6z diizenleme strateji sayisinin daha fazla oldugunu,
kendileri i¢in ulasabilecekleri daha fazla hedef belirledikleri, kullanacaklar: stratejileri daha ¢ok planladiklari ve
bu siire¢ iginde kendilerini daha ¢ok gbzlemledikleri sonucuna ulagmistir. Fulk, Brighami ve Lohman (1998),
kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere gore ogrenme siireci i¢inde daha 6z verili ve cesaretli olduklarini ve
O0grenmede siireklilik gosterdiklerini ayrica ifade etmistir. Roebken (1997) ve Kolic-Vehovec, Ronjevic
Zubkovic ve Bajsanski (2010) ise 6z diizenlemenin alt boyutlarindan biri olan “ama¢ belirleme” boyutu
acisindan erkek ogrenciler ile kadin 6grenciler arasinda anlaml bir farkin olmadigini ifade etmistir. Matematik
ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore farkliliklarini gosteren arastirma
bulgularia bakildiginda ise 6lgegin alt boyutlarinda ve tiimiinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Arastirma bulgularina benzer olarak Akbulut (2006), Aylar ve Aksin (2011), Azar
(2010), Baykara (2011), Bilge Yiirekli (2008), Cologlu Demir (2011), Ekici (2008), Giirol, Altunbas ve
Karaaslan (2010), Sandik¢1 (2011), Sahin Taskin ve Haciomeroglu (2010), Ulper ve Bagc1 (2012), Taskin ve
Haciomeroglu (2010), Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2007) ve Yildirim (2011) da 6z yeterlik algilarinin
cinsiyete gore anlamh fark gOstermedigi sonucuna ulagmugtir. Ayrica, Lloyd, Walsh ve Yailagh (2005)
tarafindan cinsiyet, 6z yeterlik ve matematik basarisi iliskisini ortaya koymak amaciyla yapilan c¢aligmada
ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark yaratmadigi; erkek 6grencilerin
akademik basartya iliskin glivenlerinin daha yiiksek iken, kadin 6grencilerde bunun tam tersi bir durum oldugu
sonucuna ulagmigtir. Witt-Rose (2003) tarafindan 6z yeterlik, akademik basar1 ve cinsiyet iligkisini inceleyen
caligmada 6z yeterlik algisi cinsiyet degiskenine gore farklilagmazken; yapilan birgok caligmada 6z yeterlik
algisinin erkekler lehine anlamli bir farklilik gdsterdigini ve bu durumun da kadinlarin akademik basarilarinin
diisiik olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Aragtirma bulgularindan farkli olarak, Pintrich ve De Groott
(1990) ve Yavuz (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, 6z yeterlik algisinin erkekler lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi belirtilmistir. Demirtas, Comert ve Ozer (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, dgretmen 6z yeterlik
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algist dlgeginin “6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik”, “siif yonetimine yonelik 6z yeterlik” boyutlarinda
ve Olgegin timiinde erkekler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi ifade edilirken, Aktag ve Walter (2005),
Bleicher (2010), Capri ve Celikkaleli (2008), Derman (2007), Oguz ve Topkaya (2008) ve Ozdemir (2008) ise
calismalarinda kadinlar lehine anlamli fark oldugunu bildirmektedir.

Matematik oOgretmen adaylarinin 6z diizenlemelerinin sinif degiskenine gore analizini igeren arastirma
bulgularina bakildiginda; “giidiilenme ve 6grenme icin harekete gecme” ve “0grenmede bagimlilik” boyutlarinda
ve Olcegin tliimiinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
gormek i¢in yapilan analiz sonucunda; “giidiilenme ve dgrenme igin harekete gegme” boyutunda ve Slgegin
timiinde “1. smif ile 2. sinif” arasinda “1. sinif” ve “4. siif” ile “2. sinif” arasinda “4. sinif” lehine; “6grenmede
bagimlilik” boyutunda “4. sinif” ile “1. sinif”, “2. siif” ve “3. sif” arasinda “4. sinif”’ lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina benzer olarak, Ozturan Sagirli, Ciltas, Azapagast ve Zehir
(2010), Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilen “motivasyonel inanglar” 6l¢egi kullanilarak yapilan
calismada, “giidiilenme ve Ogrenme icin harekete gegme” boyutuna paralel bir boyut olan “motivasyonel
inanglar boyutunda “1. smf” ile “4. sif” arasinda “l. simuf” lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulastlmistir. Arastirmada ulasilan sonucun aksine Turan (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada “giidiilenme ve
ogrenme i¢in harekete gegme” boyutunda” smif degiskeni agisindan anlamli bir fark goézlenmemistir. Bu
aragtirmada ve yapilan c¢aligmalarda 1. smf &grencilerinin “giidiilenme ve 6grenme i¢in harekete gegme”
boyutunda daha yiiksek ortalamaya sahip olmalar1 dikkat ¢gekmektedir. Olgegin ikinci boyutu olan “planlama ve
amag belirleme” boyutunda sinif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmekte olup, aksine
Turan (2009) tarafindan Tip Fakiiltesi 6grencilerine uygulanan c¢aligmada “planlama ve amag belirleme”
boyutunda 1.dénemdeki &grenciler ile 3.donemdeki Ggrenciler arasinda 1. donemdeki 6grencilerin ve 2.
donemdeki ogrenciler ile 3. donemdeki 6grenciler arasinda 2. donemdeki 6grenciler lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bunun yani sira, Ozturan Sagirli vd. (2010) 6z diizenleyici 6grenme dlgeginin “planlama ve amag
belirleme” alt boyutuna paralel olan “motivasyonel inan¢lar” boyutunun, “hedef yonelimi”, “amaca odaklanma”
alt boyutlarinda “1. sinif” ile “4. sinif” arasinda “1. sinif” lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir.
Arastirmada ulagilan sonugtan farkli olarak, Vrogt ve Oort (2010), yas1 daha kiiciik olan 6grencilerin basariya ve
dgrenmeye yonelik daha etkili hedefler belirlediklerini ifade etmislerdir. Olcegin iigiincii boyutu olan “strateji
kullanimi ve degerlendirme” boyutunda sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Arastirmada rastlanan bulgularin aksine, Vrogt ve Oort (2010) yas1 kiigiik olan 6grencilerin, bilissel, {ist biligsel
ve kaynaklar1 yénetme stratejilerini daha fazla ve daha etkili kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Olgegin
dordiincti boyutu olan “6grenmede bagimlilik” boyutunda, “1. siif”’, “2. smf” ve “3. smf” ile “4. smf”
arasinda “4. smif” lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Arastirmada ulasilan sonugtan farkli olarak,
Turan (2009) “6grenmede bagimlilik” boyutunda farkli dénemlerde 6grenim goren Ggrenciler arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Bu sonugtan yola c¢ikarak, dgrencilerin 6gretmenlik egitimleri
boyunca kendisi disindaki faktorlere daha ¢ok bagl kaldigi ve 6z diizenleme becerilerinin unsurlarindan olan
“kendi 6grenmesinden sorumlu olma” ve “kendi &grenme siirecine hdkim olma” goriiglerinden uzaklasmis
olabilecekleri soylenebilir. Turan (2009)’a gore ise yiiksekogretimin en 6nemli amaglarindan biri 6z diizenleme
becerilerine sahip ve bagimsiz O6grenen bireylerin yetistirilmesi olup, iiniversitelerin 6grencilerdeki bu
eksiklikleri gidermeleri agisindan daha fazla ¢alismalar1 gerektigi sdylenebilir.

Matematik 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik algilarinin sinif degiskenine gore farkliliklarini gosteren arastirma
bulgularina bakildiginda; ; “6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik” ve “smif yonetimine yonelik 6z yeterlik”
boyutlarinda ve dlgegin timiinde “1. simif” ile “2. simif” ve “4. sinif” arasinda “1. sinif” lehine anlamli bir fark
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Arastirma bulgularina benzer olarak, Yavuz (2009) yaptig1 calismada, bu
arastirmada kullanilan dl¢egin aynisini kullanmis ve dlgegin “sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik™ alt boyutunda
1. sinif ile 2. sinif, 3. sinif ve 4. smuf arasinda 1. sinif lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmustir.
Arastirmada ve sinif degiskenine iliskin adi gegen diger arastirmalarda 1. sinif 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik
algilarinin 4. sinif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarindan yiiksek olmasi oldukga dikkat c¢ekicidir. Ayrica
Akbulut (2006) tarafindan yapilan g¢aligmada, 1. sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilarinin 4. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin 6z yeterlik algilarindan daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Yavuz (2009), bu durumu 1. smif 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin bilgilerinin yetersiz olmast ve
iniversiteye yerlesmenin verdigi pozitif tutumlarindan kaynaklanabilecegi seklinde yorumlamistir. Bu
sonuglardan farkli olarak, Erdem ve Demirel (2007) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik

2020, Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science and Education, 3(2), 101-118



113 Kerim GUNDOGDU, Nilay CELIK ERCOSKUN

algilarmin sinif degiskenine gore farklilastigini ve bu farkliligin 4. sinif lehine oldugu sonucuna ulagsmistir. Tim
bunlarin yaninda, Aktag ve Walter (2005), Aylar ve Aksin (2011) ve Yildirim (2011) ise yaptiklar1 ¢aligmalarda
O0gretmen adaylarin 6z yeterlik algilarinin sinif degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Aytunga
Oguz ve Topkaya (2008) yaptig1 calismada dgretmen adaylarinin 6z yeterlik algilar1 ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlart arasinda giiclii bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen
adaylarmin 6z yeterlik algilarinin 6gretmenlik meslegine hazirlik sirasinda farkli faktorlerden etkilendigi
sOylenebilir.

Matematik Ogretmen adaylarinin 6z diizenleyici 6grenme ve Ogretmen 6z yeterlik algisi Olgekleri ve bu
Olgeklerin alt boyutlar1 dikkate alinarak 6z diizenleme becerileri ile 6z yeterlik algilarinin iligkisini inceleyen
arastirma bulgularma bakildiginda; ODOO’nin “Giidiilenme ve 6grenme igin harekete gegme” boyutu ile OYAO
ve alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir. Oz diizenleyici
o0grenme Olceginin “giidillenme ve dgrenme icin harekete gegme” boyutu alanyazinda motivasyona karsilik
gelmekte olup, arastirma bulgularina benzer olarak Roberts ve Dyer (2005) motivasyon ile 6z yeterlik arasinda
orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Aragtirma bulgularindan farkli olarak,
Bailey (2006) motivasyon ile 0z yeterlik arasinda pozitif yonde yiiksek ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulagmustir.

ODOO’nin ikinci boyutu olan “planlama ve amag belirleme” ile OYAO ve alt boyutlar arasinda diisiik diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, 6gretmen adaylarinin meslek
hayatina girdiklerinde plan yapmalarinin ve amag¢ belirlemelerinin 6z yeterlik algilarina katkida bulunacagi
sOylenebilir. Bandura (1991, 1993), amag belirlemenin 6z yeterlik algisin1 destekledigini, Schunk (2003) yaptig1
calismada amag belirlemenin 6z yeterlik algilarini gelistirdigini, Bandura (1994), 6z yeterlik algis1 yiiksek olan
bireylerin kendileri i¢in hedefler belirlediklerini ve bu yonde planlar yaptiklarimi ve kendileri i¢in yiiksek
hedefler belirleyen bireylerin 6z yeterlik algilarinin daha ¢ok arttigini ifade etmislerdir. Ayrica Schunk (1990),
0z yeterlik algisi ve hedef belirlemenin 6z diizenleme siireglerinden 6z goézlem, 6z yargt ve 6z yansitma
stireclerinden etkilendigini ifade etmistir.

ODOO’nin iigiincii boyutu olan “strateji kullanim1 ve degerlendirme” boyutu OOYAO ve alt boyutlar1 arasinda
diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularina benzer olarak, Baykara
(2011) o6gretmen adaylarmin kullandiklari 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinden st bilis stratejiler ile 6z
yeterlik algilari arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmigtir. Bu duruma benzer
olarak, Kurst ve Borkowski (1984), 6z yeterlik algisinin 6grenme stratejilerinin kullanilmast ve kendi kendini
degerlendirme olmak iizere iki faktdrden etkilendigini belirtmistir (Zimmerman, 1989; akt. Baykara, 2011).
Zimmerman ve Martinez-Ponz (1990) ise 6z yeterligin kullanilan stratejiler ile iligkili oldugunu ve 6grencilerin
ogrenme i¢in kullandiklar stratejiler, akademik basariya iliskin 6z yeterlik algilar1 ve 6z diizenleme becerileri
arasinda {iglii bir iligki oldugunu ifade etmistir. Pintrich (1999) ise 6z yeterlik ve 6z diizenleme arasinda gii¢lii bir
iliski oldugunu ve yeteneklerine ve dgrenebileceklerine iliskin inanglari yiiksek olan bireylerin 6z diizenleyici
o0grenme stratejilerini daha iyi kullandiklarini; Schunk (2003) 6grenme siireci i¢inde 6z degerlendirme yapmanin
0z yeterlik inanglarimin devamliligimi sagladigimi ve Kitsantas (2000) i¢inde degerlendirmenin oldugu 6z
diizenleyici 6grenme stratejileri ile 6z yeterlik arasinda giiclii bir iligski oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma
bulgularindan ve yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak, kullanilan stratejiler ve degerlendirme ile 6z yeterlik
arasinda pozitif bir iliskinin oldugu s6ylenebilir.

ODOO’nin dérdiincii boyutu olan “Ogrenmede bagimlilik” boyutu ile OYAO ve alt boyutlar1 arasinda diisiik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6grenme siirecinde 6z
diizenleme becerilerini etkin bir sekilde kullanmalari, 6grenme siirecinde digsal faktdrlerden bagimsiz olmalar
ve 0z diizenleme siireglerini etkili bir sekilde kullanmalar1 olarak agiklanabilir. Arastirma bulgularina benzer
olarak Zimmerman (1989; akt. Ley ve Young, 2001), biitiin bireylerin akademik 6grenmelerini diizenlemek igin
¢aba harcayabilecegini fakat bu ¢abanin sahip olduklar1 6z yeterlik algilarina gore farklilik gosterecegini ifade
ederek 6grenmede bagimsiz olma anlamina gelen 6z diizenleme siiregleri ile 6z yeterlik arasindaki iligskiyi ortaya
koymustur. Ayrica Zimmerman, Bandura ve Martinez-Ponz (1992; akt. Zimmerman, 2000) 6z yeterlik
inanglariin bireylerin motivasyonlar1 ile amag belirleme, 6z izleme, 6z degerlendirme ve strateji kullanarak
diizenledikleri 6grenme siirecleri arasinda bir koprii gorevi yaptigini ifade etmislerdir.
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ODOO ile OYAO ve alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir.
Arastirma bulgularina benzer olarak, Pintrich ve De Groot (1990) 6z diizenleme ve 6z yeterligin basarinin en
gliclii yordayicilarindan oldugunu; Bandura (1993) yaptigi calismada, bireylerin 6z yeterlik inanglarmin
ogrenmelerini diizenledigi ve akademik etkinliklere iliskin bakis agilarina yon verdigini; Pintrich (1999), Israel
(2007), Noughabi ve Amirian (2020) ve Zetriuslita, Nofriyandi ve Istikomah (2020) 6z yeterlik inanclar1 ile 6z
diizenleme becerileri arasinda giiglii bir iliski oldugunu ifade etmiglerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak, matematik 6gretmen adaylarina yonelik 6gretmen yetistirme
programlarinin 6z diizenleme becerisini ve 6z yeterlik algisini gelistirecek sekilde diizenlenmesi 6nerilebilir.
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Secondary School Students' Attitudes towards the Outdoor Learning in
Science Lesson: Scale Development Study
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Abstract

The aim of this study is to develop a scale to determine secondary school students' attitudes towards the use of outdoor
learning approach in science lessons. Studies in the literature were examined during the development of the scale. Then, a
pre-trial form was created as a result of qualitative data (n = 100) obtained from interview forms consisting of open-ended
questions. This pre-trial form has been submitted for expert opinion. After making the necessary changes in line with the
expert recommendations, the trial form consisting of 65 items was applied to a total of 330 secondary school students
studying in a province in the Ege Region. Exploratory factor analysis was conducted to test the construct validity of the
measurement tool. As a result of these analyzes, a scale consisting of 22 items with 4 factors (interest, evaluation, gain and
avoidance) explaining 54.59% of the total variance was obtained. Factor loadings of the items are between ,808 and ,501.
While the item-total correlations and discrimination of the scale were examined in item analysis studies, the Cronbach's
Alpha coefficient and the fit values obtained as a result of the confirmatory factor analysis were examined in the reliability
studies. The Cronbach Alpha reliability coefficient for the overall scale was calculated as 0,839. Confirmatory factor analysis
results are given in the last part of the study. The results obtained prove that the scale is valid and reliable.

Key Words: Science, outdoor learning, secondary school students, attitude

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenmeye
Yonelik Tutumlari: Olgek Gelistirme Calismasi

Oz

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenme yaklagimmim kullanimina
yonelik tutumlarmi belirlemeye iliskin bir 6lcek gelistirmektir. Olcegin gelistirilme siirecinde literatiirde yer alan ¢alismalar
incelenmistir. Daha sonra acik uglu sorulardan olusan goriisme formlarindan elde edilen nitel veriler (n=100) sonucu 6n
deneme formu olusturulmustur. Bu 6n deneme formu uzman goriigiine sunulmugtur. Uzman Onerileri dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra 65 maddeden olusan deneme formu Ege Bolgesinde bir ilde 6grenim goéren toplam 330
ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Olgme aracinin yapi gegerligini test etmek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir.
Bu analizler sonucunda 4 faktorlii (ilgi, degerlendirme, kazanim ve kaginma) toplam varyansin %54,59’unu aciklayan 22
maddeden olusan 6lgek elde edilmistir. Maddelere ait faktor yiikleri ,808 ile ,501 araliginda yer almaktadir. Olgegin madde
analizi ¢aligmalarinda madde-toplam korelasyonlarina ve ayirt ediciliklerine bakilirken, giivenirlik ¢aligmalarinda Cronbach
Alpha katsayis1 ve dogrulayici faktdr analizi sonucu elde edilen uyum degerlerine bakilmistir. Olgegin geneline ait Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 0,839 olarak hesaplanmigtir. Caligmanin son bdliimiinde dogrulayici faktdr analizi sonuglarina yer
verilmistir. Elde edilen sonuglar dlgegin gegerli ve giivenilir oldugunu kanitlar niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, acik havada 6grenme, ortaokul 6grencileri, tutum
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Giris

Giinimiizde kentlesmenin hizla artmasi, ¢ocuklarin dogayla etkilesimlerini simirlandirmakta ve agik
havada gegirdikleri siirenin azalmasina neden olmaktadir. Bu durum biiyiik kentlerde yasayan cocuklar igin
dogal unsurlar barindiran egitim ortamlarin1 daha 6nemli hale gelmistir. Ornegin, okul éncesi cagdaki ¢ocuklarin
hem enerjilerini harcama ihtiyaglari hem de tiim bedenlerini kullanarak 6grenme 6zellikleri bu donemde agik
alanda egitimin 6nemini ortaya koymaktadir. A¢ik alandan yoksun, siirekli kapal: alanlarda oyun oynayan
gocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerinin olumsuz yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Yilmaz &
Bulut, 2002). Bu konuda Dillon vd. (2006) 6grencilerin egitim siirecinde katildiklar1 agik alan etkinliklerini
yillarca hatirladiklarini belirtmektedir (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ac¢ik havada ve dogal alanlarda
gergeklestirilen etkinlikler {izerine Elliott ve Davis (2009) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada 6grencilerin
zihinsel anlamda dikkat diizeyinde bir yenilenme ve artis saglandigi aym1 zamanda stres diizeyinde diisiis ve
rahatlama meydana geldigi, merak ve arastirma hissi yarattigini ifade etmislerdir (Aynal Oztiirk, 2013).

Acik havada 6grenme kavramiin birden fazla tanimi bulunmaktadir: Ford (1986)’a gore egitim
stirecinin simif diginda gergeklestirilen etkinlikler kismini ifade etmekte iken Lewis (1975)’e gore &grenme
stirecinde bes duyu organmin kullanilmasidir (Akt: Brookes, 2004). Priest (1986) ac¢ik havada 6grenme siirecinde
biitin duyularin kullanildigin1 ve deneysel yontemlerin 6n planda oldugunu savunmaktadir. Acik havada
ogrenme ile sadece gevre degil matematik, jeoloji, iletigim, tarih (Safran ve Ata, 1998), politik bilimler gibi
derslerin de verilebilecegi belirtilmektedir (Shanely, 2006). A¢ik havada 6grenmenin baslica 6zellikleri egitimin
smif diginda gergeklesmesi, Ogrencilerin etkinliklere katilim saglayabilmesi, gergek nesnelerin egitimde
kullanilmasi, ezber yerine farkli duyu organlarinin 6grenme siirecinde kullanilmasi ve bu sayede etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini gekmesidir (Tsai, 2006). Buradan hareketle a¢ik havada 6grenmenin bir program dahilinde
ve planli etkinlikler yoluyla gergeklestigi goriilmektedir.

Acik havada 6grenme konusunda egitimin birbirinden farkli yonlerinin vurgulandigi gériilmektedir.
Ornegin Priest (1986) acik havada egitiminin alt: temel 6zelligi oldugunu vurgulamastir. Bu zellikler;

1. Agik hava egitimi bir 6grenme metodudur.

2. Agik hava egitimi deneyimsel 6grenme siirecidir.

3. Acik hava egitimi oncelikle dogal cevrede gerceklesir.

4. Acik hava egitimi tim duyularin kullanimini gerektirir.

5. A¢ik hava egitimi disiplinler arasi bir 6grenme miifredatina dayanur.

6. Ac¢ik hava egitimi dogal kaynaklar: ve insanlari iceren iliskiler bitiintdiir.

Acik havada egitim siirecinin sinif i¢inde ve sinif disinda yapilan caligmalar ile bir bitiinliik
olusturdugunu ifade eden bir model Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1: A¢ik Havada Egitim Semasi

ACIKHAVAEGITIMI

Beden Egitimi

EGITIMSEL
HEDEFLER

Okul

Ciftlikleri Okul

Kamplan

Alan Gezileri

Sekil 1°de verilen agik hava egitim semas1 (Hammermann & Hammermann, 1973) incelendiginde, agik
hava egitiminin hem okul igindeki hem de okul disindaki etkinlikleri kapsadigi goriilmektedir. Sekil 1’e gore
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egitim siirecinin merkezinde yer alan egitimsel hedeflerin gergeklestirilmesi icin sinif i¢inde uygulanan egitimler
siif disina uzanmaktadir. Agik hava egitim semasindan hareketle agik hava egitiminde simf icinde
gerceklestirilen egitim ile simf diginda gerceklestirilen egitimin bir biitiin oldugu soylenebilir.

Acik havada 6grenme etkinliklerini kapsayan dgretim tasarimlari 6grencilerin daha istekli olmalarimi ve
kalict 6grenmelerin gergeklesmesini saglamasi yoniiyle onemlidir. Bilton (2004) agik havada 6grenmenin 6nemi
su sekilde ag¢iklamaktadir:

1. Disaris1 ¢ocuklar icin dogal bir ortam saglar, boylece ¢ocuklar igeride degil digarida daha fazla &zgiirliik
hissedebilirler.

2. Cocuklar, acik hava etkinlikleri yoluyla eylemleriyle Ogrenebilirler. Bunun nedeni, agik hava aktivite
alanlarinin onlara hareket yoluyla hareket etmeleri ve 6grenmeleri i¢in yeterli alan saglamasidir.

3. Acik hava etkinlikleri ¢ocuklarin ve yetiskinlerin birlikte oynamasini saglar ve g¢ocuklarin duygusal,
davranissal ve kisisel gelisimlerini gelistirir.

Ulkelerin gelismesinde ve insanlarin refah seviyesinin yiikselmesinde fen bilimlerinin éneminin her
gecen giin arttig1 bilinmektedir. Ogrencilerin fen bilimlerine karsi olumlu ydnde algi ve tutum gelistirmesi bu
baglamda 6nemlidir. Fen bilimleri dersi de giinlik yasamdan 6rnekleri bolca barindirmaktadir (MEB, 2017).
Okul dis1 6grenme ortamlari ile desteklenerek yapilan dersler ise 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve akademik
basarilarin1 artirmaktadir (Bozdogan & Yalgin, 2006). Okul dig1 6grenme ortamlart konusunda Erten ve Tasci
(2016), ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden 6zellikle gézlem becerisinin gelistigini belirtmektedir.
Bozdogan (2008), okul dis1 6grenme ortamlarinin grencilerin fen bilimleri dersine ilgilerinde ve derslerdeki
basarilarinda artis meydana getirdigini, ayrica fen bilimleri okuryazarligi kazandirip gelecek mesleki planlarini
etkileyebilecegini belirtmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarindan olan bilim merkezleri de bu yoniiyle
ogrencilere bilgilerin kalict olmasi yoniiyle katki saglamaktadir. Hakverdi (2013), bilim merkezleri sayesinde
ogrencilerin, okulda yapma imkani bulamadiklari deneyleri yaparak bilimin eglenceli yoniinii gdrme firsati
yakaladigini belirtmektedir. Bu islevsel yoni sayesinde 6grenciler hem fen bilimleri dersini sevmekte hem de
soyut olan kavramlarin anlagilmasi kolaylagsmaktadir. Ag¢ik hava 6grenme ortamlarinin bilimsel etkinlerle
desteklendigi zaman 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ve ders yonelik tutumlariin
artmasinda faydali olacagi gorillmistir (Ertag-Kilig & Sen, 2014). Ag¢ik hava etkinlikleriyle 6gretim
tasarimlarinin zenginlestirilmesi bu anlamda onemlidir. Ciinkii 6gretmenler agik hava etkinlikleriyle dersleri
desteklemeyi ne kadar ¢ok yapabilirse bilgilerin transfer edilmesi de o kadar fazla olacaktir. Ozellikle
dezavantajh bolge olarak ifade edebilecegimiz kdy ve kasaba okullarinda bulunan &grencilerin sinirli imkéanlarla
egitim Ogretime devam ettikleri bilinmektedir. Burada bulunan &grencilerin ¢ogu yasadiklar1 yerden il merkezine
gitmede zorlanabilmektedir. Okullarin da ¢ogu, laboratuvar ve ders materyalleri bakimindan yetersiz
olabilmektedir. Fen bilimleri dersi kapsamindaki iiniteler ve kazanimlara bakildiginda, &grencilerin soyut
konular1 anlamlandirabilmesi i¢in Ogretmenlerin agik hava etkinlikleri ile Ogretim tasarimlarini
zenginlestirmelerinin faydali olacagi, ders kitabindaki resimler iizerinden oOrneklendirerek somutlastirmaya
¢aligmasinin yetersiz kalacagi diisliniilmektedir.

Konuyla ilgili olarak yurt iginde yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde, arastirmalarda agirlikli olarak
acik havada 6grenme ortamlarmin 6grencilerin ilgi ve tutumlart lizerindeki etkinlerine bakildigi sdylenebilir
(Ertas-Kilig ve Sen, 2014; Cebi, 2018; Kirgiz, 2018). Ayrica, konu bazinda agik havada 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin kavramsal 6grenmelerine, bagarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine etkileri de arastirilmistir (Bagaket,
2018; Erten & Tasc1, 2016; Oztiirk & Bozkurt, 2014; Yilmaz, 2018). Tatar ve Bagriyanik (2012), arastirmasini
fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul dig1 egitim aktivitelerini ve bu egitime yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda ise Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sinif disinda
gerceklesen aktiviteleri Ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmeleri igin tercih ettiklerini, aktivitelerin
ogrencilerin ilgi, istek ve meraklarini artirmada etkili oldugunu disiindiikleri gézlenmistir. Atmaca’nin (2012)
yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinmin agik hava etkinlikleri ile fen bilimleri dersini aldiktan sonra agik
havada fen bilimleri dersini daha ciddiye aldiklar1 tespit edilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalardan bazilar1 su
sekildedir: Zwick ve Miller (1996), 4. sinif 6grencileriyle yaptiklar: sinif i¢i egitime destek olarak uyguladiklari
sinif dig1 doga egitimi etkinlikleri sonucunda, 6grencilerin fen dersi basarilarinin, sadece geleneksel egitim alan
Ogrencilerin fen basarilarina gore ¢ok daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ajiboye ve Olatundun (2010) 5.
sinif &grencileriyle yaptiklar1 acik hava egitimi etkinlikleri ile zenginlestirilmis c¢evre egitimi uygulamalari
gergeklestirilmis ve sonug olarak agik hava egitimi etkinliklerine katilan 6grencilerin, geleneksel yontemlerle
Ogrenim yapan Ogrencilere gore cevre bilgisi agisindan uygulanan testlerde daha basarili olduklarimi
saptamislardir. Ramey ve Gassert (1997) tarafindan yapilan “Sinif Otesinde Fen Ogretimi” isimli ¢aligmada
bilimin siradan ve kolay bulunabilen giinliikk esyalar kullanarak, deneyerek, yaparak yasayarak, ilgi ¢eken
aragtirmalar yaparak en iyi sekilde 6grenilebilecegi ifade edilmistir. Miller (2007) yaptig1 ¢aligmada agik hava
etkinliklerinin okul 6ncesi 6grencilerinin gelisimleri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda agik
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hava egitim ortami olarak bahge ve sera kullanilmistir. Arastirmada gocuklarin agik hava egitimi deneyimleri
sonucunda temel matematik, fen ve dil kavramlarinin gelistigi goriilmiistiir. A¢ik hava egitiminin okula devam
eden ¢ocuklarin ruh sagliklarina etkisinin incelendigi deneysel bir ¢aligmada (Gustafsson, Szczepanski, Nelson
ve Gustafsson, 2011) deney grubunda olumlu etkinin oldugu gorilmiistiir.

Bu arastirma ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada Ogrenme yaklagiminin
kullanilmasina yonelik tutumlarmin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirilmesi amaciyla
yapilmistir. Bu ¢aligma ile ortaya koyulan 6lgme aracinin ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri derslerinde agik
havada 6grenme yaklagiminin kullanilmasina yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla kullanilabilecegi ve bu
yoniiyle literatiire katk: saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenme yaklagimmin kullanimina yonelik
goriiglerini belirlemeye iliskin bir dlgek gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alismada karma aragtirma yontemi
kullanilmistir. Karma aragtirma yontemlerinden kesfedici ardigik desen 6ncelikle nitel veriler toplanmasi ve elde
edilen bulgularin nicel verileri desteklemek igin kullanilmas: siireglerini igermektedir (Creswell & Plano Clark,
2011). Bu siiregte oncelikle ilgili literatiir taramasi ile olusturulan ac¢ik uglu sorulardan elde edilen &grenci
goriigleri (n=100) analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Elde
edilen bulgular 6lgek maddelerinin olusturulmasinda kaynak olarak kullanilmistir. Arastirmanin nicel basamagi
ise tarama ¢alismasi (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011) olarak desenlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ege Bdolgesinde bir ildeki ortaokullarin 6. ve 7. sinifinda dgrenim gdren
330 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin demografik bilgileri sirasiyla Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Sinif Diizeyi N % Cinsiyet N %
6. sinif 182 55,2 Bayan 159 51,8
Demografik 7. simf 148 448 Erkek 171 48,2
Ozellikler
Toplam 330 100 Toplam 330 100

Tablo 1’de ¢alisma grubuna ait sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan dagilim verilmistir. 330
katilimemin % 55,2°si (n=182) 6. smf 6grencisi, %44,8’1 (n=148) 7. smif Sgrencisidir. Cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda %51,8’i (n=159) bayan, %48,2’si (n=171)’i ise erkek &grencidir. Olgek gelistirme
caligmalarinda tercih edilecek 6rneklemin biiyiikliigii konusunda bazi goriisler su sekildedir. Kline (1994)’a gore,
orneklem biiyiikligii 6l¢ekte yer alan madde sayisinin iki katindan az olmamalidir. Tavsancil (2006) ve Tekindal
(2009)’a gore madde sayis1 6rneklem biiyiikliigiiniin ii¢ kati ile bes kati arasinda olabilir. Bu ¢alismada ise
orneklem biiyiikliigii madde sayisinin bes katint gegecek sekilde olusturulmustur.

Olcek Gelistirme Siireci

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenme yaklagiminin kullanilmasina
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla bir dlgek gelistirme calismasi yiiriitiilmiistiir. Olgme araci besli likert
tipinde tasarlanmstir. Olgegin maddelerine verilen cevaplar hi¢ katilmiyorum segeneginden tamamen
katiliyorum cevabina dogru bes segenekten olusmaktadir. Olgekten elde edilen puanin yiikselmesi olumlu tutum
sahibi olundugu anlamma gelmektedir. Olgme aracinin olusturulmasinda gergeklestirilenler sirasiyla sekil 1°de
betimlenmistir.

Sekil 2: Olcek Gelistirme Siireci
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Madde Havuzu Olusturulmasi ‘

Uzman Goriislerinin

Alanyazin Taramasi Ogrencilerle Gorlisme Alinmasi

—

Kapsam ve Goriiniis Gecerliginin Saglanmasi ‘

Uzman Goriisii Alinmasi

N

Uygulama ‘

Ortaokul Ogrenicleri ile Uygulama
]

Yap1 Gegerliginin Saglanmasi ‘

Acimlayict Faktor Analizi Dogrulayici Faktor Anlizi
—

Giivenirligin Saglanmasi ‘

I¢ Tutarlik Katsayis1 (Cronbach Alpha)

I Ust Grup Alt Grup Giivenirlik Analizi
esaplanmasi

—

Olgege Nihai Seklinin Verilmesi
22 Madde 4 Faktorden Olusan Olgek

Nitel Veriler

Maddeler hazirlanirken ilk olarak literatiir ayrintili bigimde taranmistir. Daha sonra dgrencilere 13 tane
acik uglu soru hazirlanip (n=100) verilerek konu ile ilgili goriisleri alinmis ve yapilan igerik analizi sonucu
dikkat g¢eken ifadeler madde yaziminda kullanilmaya c¢alisilmistir. Hazirlanan agik uglu sorular asagida
verilmisgtir:

1. Doga deyince akliniza ne geliyor?

. Acik havada 6grenme deyince akliniza neler geliyor?

. Agik havada etkinlik yapilacak olsa neler yapmak istersiniz?

. Dogaya ¢ikinca neleri kesfetmek ve gozlemek istersiniz?

. Fen bilimleri dersinin hangi konularin1 sinif disinda ya da dogada 6grenebileceginizi diisiiniiyorsunuz?
. Daha 6nce agik havada 6grenme etkinligi yaptiniz m1? Bununla ilgili deneyimleriniz nelerdir?

. Herhangi bir doga kampina katildiniz m1? Bununla ilgili deneyimleriniz nelerdir?

. Cevreyi korumaya yonelik dogada neler yapabiliriz?

O 00 N oo o1 B~ W N

. Ormana fen bilimleri dersinde bir gezi diizenlense neler yapabileceginizi agiklar misiniz?
10. Sinifin1zin disinda bir 6grenme yeri olarak okul bahcenizin nasil olmasini istediniz?

11. Evinizin ya da okulunuzun yakininda oynaya bilecegiz ya da bazi faaliyetleri yapabileceginiz hangi acik
hava alanlar1 var?

12. Doga yiiriiyiisii ya da nehirde kayik ile bir faaliyet yaparken neler 6greniriz?
13. Okul bahgesini orman ya da bahge seklinde nasil diizenlersiniz?

Verilen sorulardan elde edilen nitel veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz analiz edilmistir.
Katilimeilarin verdigi cevaplar analiz edilerek uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlar birlestirilmistir.
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Bazi kodlarda tekrar isimlendirme yapilarak birliktelik saglanmigtir. Yapilan iglemlerin ardindan elde edilen
yapiya ait uyum Kkatsayisi, “Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrihigr) x 100” (Miles &
Huberman, 1994) formiiliiyle %84 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonucun %70’ten biiyiik olmasi sonucun
giivenilir oldugu seklinde yorumlanmastir.

Nicel Veriler

Olgme araci olusturma siirecinde Tezbasaran (1996) dlcekte olmasi istenen madde sayismin ii¢ veya
dort kat1 civarinda madde ile ¢alisiimasini 6nermektedir. Bu amagla 65 madde olusturulmustur. Maddelerin
olusturulmasinda Inceoglu (2010)’nun vurguladig: boyutlar olan bilissel, duyussal ve davranigsal maddelerin yer
almasi saglanmistir. 65 maddenin anlasilabilir ve uygulanabilir olmasini saglamak i¢in dil ve anlatim acisindan
uzman goriisii alinmustir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra, 6lgme aracinda yer alan maddeler 25 ortaokul
Ogrencisine uygulanarak anlasilirlhig test edilmistir. Bu siirecte 6l¢ekte yer alan maddeleri cevaplayan 6grenciler
gozlenmigtir. Elde edilen gézlem sonucu ve 6grencilerin doniitlerine gerekli maddeler yeniden ifade edilmistir.
Son olarak nihai form uygulanarak ulagilan veriler bilgisayara aktarilmistir.

Bulgular

Bu boliimde oOlgme aracimin yapi gecerligini saglamak igin ag¢imlayict ve dogrulayict faktor
analizlerinden elde edilen sonuglar yer almaktadir.

Acimlayicr Faktor Analizi

Acimlayic1 faktdr analizi degiskenler arasi iligkilerin test edilerek yeni bir yapiin elde edilmesi
amaciyla kullanilmaktadir (Can, 2017). Sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan istatistiksel yontemlerden
biridir. Bu yontemin Slgme araci gelistirme caligmalarinda kullanildigi belirtilmektedir (Lovett, Zeiss, &
Heinemann, 2002). Agimlayic1 faktor analizi st iiste ¢akigan yani ayni anlama gelen nispeten daha fazla
miktardaki 6l¢iimiin daha az sayidaki faktorle ifade edilmesini saglayan bir teknik olarak ifade edilebilir. Faktor
analizinden elde edilen sonu¢ hem maddelerin se¢imine hem de katilimcilarin maddeleri anlamasi ve
cevaplandirmasi arasindaki iligkiye baghdir (Green & Salkind, 2005).

Oncelikle elde edilen verilerin agimlayici faktor analizine uygun olup olmadig: test edilmistir. Bu
amagla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett Testleri yapilmigtir. Bu testler 6rneklemin analiz i¢in
uygunlugunu test etmek amaciyla gergeklestirilmistir. KMO testi ile degiskenler arasindaki korelasyonlar
incelenmektedir. Elde edilen sonug faktor analizine uygunluk derecesini ifade eder. O ile 1 araliginda olan test
sonucu su sekilde yorumlanir. Degerin 1’e esit olmasi degiskenin diger degiskenler tarafindan hatasiz tahmin
edilmesi anlamina gelmektedir. Degerin 0,8’den biiyiik olmas1 mitkemmel olarak ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk,
2009). Barlett Testi ise korelasyon matrisinde degiskenlerin en azindan bir kismi arasinda yiiksek oranh
korelasyonlar olmasi olasiligini test eder. Sonucun analize devam edilebilecegi seklinde yorumlanabilmesi i¢in
“Korelasyon matrisi birim matrisidir” sifir hipotezinin reddedilmesi gerekir. Eger sifir hipotezi reddedilirse,
degiskenler arasinda yilksek korelasyonlar oldugu, yani kullanilan verilerin analize devam etmek i¢in uygun
oldugu yorumu yapilabilir (Hair, Anderson, Tatham & Black, 1998: Akt, Kalayci, 2006). Agimlayic1 faktor
analizinin basinda ve sonunda elde edilen KMO ve Barlett Testlerine ait sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: KMO ve Barlett Testi Sonuglart

ilk Uygulama Son Uygulama
KMO Testi ,90 KMO Testi 91
X2 10044,92 x? 2692,18
Barlett Testi Sd 2145 Barlett Testi Sd 231
p ,00 P ,00

Tablo 2’de Barlett Testinin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p=,00) ve KMO degerinin 1’e yakin
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar veri setinin agimlayici faktér analizine uygun oldugu seklinde
yorumlanmustir.

Acimlayici faktdr analizine 65 madde ile baglanmistir. 65 maddenin toplam varyansin yiizde 65,3’iini
agikladig1 ve 9 faktorde toplandigi goriilmiistiir. Elde edilen ¢izgi grafigi Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3: Olgege Ait Cizgi Grafigi
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Sekil 3’te verilen ¢izgi grafigi sonucun gorsel olarak yorumlanmasimi saglamaktadir. Baslangic 6z
degeri 1’den biiylik olan maddelerin dlgege alinmasi uygun goriilmektedir. Analizde varimax dik dondiirme
yontemi tercih edilmistir. Bu yontem madde sayisinin azaltilmasinda maddeler arasi iligkilerin anlamli kabul
edilmedigi ve gbzlemlenebilir birimlerin elde edilmesinde tercih edilmektedir (Ho, 2006; akt: Can, 2017).

Agimlayic1 faktor analiz sonuglarinda, 6l¢gme aracinda yer alan maddelerden bazilarmin birden fazla
faktorde deger aldig goriilmiistiir. Ayni sekilde bazi maddelerin de diisiik faktor yiiklerine sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu siirecte faktor yiikleri arsindaki fark .10°dan az olan maddeler ¢ikarilmistir. Ayni sekilde faktor
yiikii .40’1n {izerinde olmayan maddeler de ¢ikarilmistir. Nihai olarak 22 maddelik ve 4 boyuttan olusan bir yap1
elde edilmistir. Ogrencilerin acik havada 6grenmeye yonelik tutumlarini dlgmeyi amaclayan &lgegin, varimax
dondiirme sonrasinda elde edilen boyutlarin agikladiklari varyanslar sirastyla; %21.09, % 14.24, % 10.05 ve %
9.20’dir. Agiklanan toplam varyans ise %54.59’dur. Sosyal bilimler alaninda yapilan ¢aligmalarda agiklanan
toplam varyansim %40 ile %60 araliginda olmasini yeterli oldugu belirtilmektedir (Scherer, Wiebe, Luther &
Adams, 1998; Akt: Tavsancil, 2006). A¢iklanan toplam varyansa iliskin sonuglara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Agiklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangig Ozdegerleri Karesi Alinan Yiiklerin Toplam Cikarim1 Karesi Alinan Yiiklerin Déndiirme Toplami
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums of Squared Loadings) (Rotation Sums of Squared Loadings)
%; Varyans Varyans Varyans
s Toplam Yiizdesi Birikimli % Toplam Yiizdesi Birikimli % Toplam Yiizdesi Birikimli %
1 7,486 34,026 34,026 7,486 34,026 34,026 4,641 21,096 21,096
2 1,941 8,821 42,848 1,941 8,821 42,848 3,133 14,242 35,338
3 1,331 6,051 48,899 1,331 6,051 48,899 2,211 10,050 45,388
4 1,253 5,695 54,593 1,253 5,695 54,593 2,025 9,205 54,593
5 ,958 4,356 58,949
6 ,861 3,916 62,865
7 ,802 3,643 66,508
8 ,704 3,198 69,706
9 ,680 3,091 72,798
10 ,640 2,908 75,706
11 ,626 2,846 78,552
12 ,591 2,686 81,238
13 ,518 2,355 83,592
14 ,498 2,263 85,855
15 ,481 2,188 88,043
16 ,442 2,009 90,052
17 425 1,930 91,983
18 ,401 1,822 93,805
19 ,373 1,698 95,503
20 ,342 1,554 97,056
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21 ,333 1,515 98,571
22 314 1,429 100,000

Tablo 3’te yer alan 4 faktoriin toplam varyansin %54,59’unu agikladigi goriilmektedir. Biiyiikoztiirk
(2009) birden fazla faktérden olusan 6lgme araglarinda, varimax dik dondiirme yonteminin kullanilmasinin
uygun oldugunu ifade etmektedir. Faktorlerin birbirinden bagimsiz olduklart varsayimi ile bu yontem tercih
edilmigtir. Maddelere ait faktor yiiklerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Dondiirtilmiis Bilesenler Matrisi

Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler

[lgi Degerlendirme Kazanim Kagmma

Dogada yapilan etkinliklere daha istekli katilirim. ,758

Okul bahgesindeki agaglar ve ¢igekler beni mutlu eder. ,753

Dogada yapilan etkinliklere aktif katilmay1 severim. ,695

Okul bahgesi daha ¢ok yesil alana sahip olmasini isterim. ,681

Doga sporlar1 yaparken yeni seyler 6grenebiliriz. ,664

Dogada baz1 seyleri daha kolay yapabilecegimi ,662

diistiniiyorum.

Eger ormanda bir okul olsaydi orada olmak isterdim. ,659

Dogada 6grenmede bilmedigim yeni seyleri kullanma ,629

becerisine sahip olabilirim.

Dogada yapilacak etkinliklerde oyun olmali. 172
Okul bahgesinde smiftaki etkinlikler yapilabilir. ,670
Dogada yapilan etkinlikleri sinif i¢inde yapilana gore daha ,630
iyi 6grenebilirim.

Cogu dersimizi okul bahgesinde islemek beni mutlu eder. ,594
Ormanlarin dogada 6grenme i¢in kullanilabilecek yerler ,566

oldugunu diisiintiyorum.

Okul bahgesinde daha ¢ok oyun alanlari olmali. ,501

Dogada 6grenme doga kosullarinda karsilasabilecegimiz ,808
zorluklar1 6grenmektir.

Dogada 6grenme ile doganin bize faydalarini 6grenmis ,673
oluruz.

Dogada 6grenme ile isime yarar bilgi edinebilirim. ,635

Dogada olmak evde olmaktan daha huzur vericidir. ,584

Dogada etkinlik yapmak yerine sinif i¢i ortamui tercih ederim. ,755
Dersi okul diginda yapmak dikkatimi dagitir. ,718
Dogada yapilan etkinlikleri yapmaya ¢ok istekli olmam. ,662

Sadece fen bilimleri derslerindeki konular dogada 6grenilir. ,551

Tablo 4’te verildigi gibi 22 maddeden olusan olgekte ilk boyutta 8 madde, ikinci boyutta 6 madde,
tgiincii boyutta 4 madde ve son boyutta 4 madde yer almaktadir. Faktor yiik degerlerinin .808 ile .501 arasinda
degistigi goriilmektedir. Biiyiikoztiirk (2009)’e gore bu degerin .30 ile .60 araliginda olmasi orta diizey, .60’tan
biiyiik olmasi yiiksek yiik degeri anlamina gelmektedir. Tiim maddelerin yiiksek yiik degerine sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Olgme aracinin hazirlanmasi siirecinde elde edilen bulgular ile 6lgekte yer alan boyutlarin

uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Olgme aracimin gelistirilmesi siirecinde %27°lik kistmlarda yer alan alt ve iist gruplardaki madde
ortalamalar1 arasindaki fark analiz edilmistir. Tezbasaran (1996) ‘hangi maddelerden olusturulacak élgegin
glivenirligi ve gegerligi daha yiiksek olur’ sorusuna cevap bulmak icin yapilan bu analizin giivenirligi
etkiledigini belirtmektedir. Elde ilen sonuglar farkin anlamli oldugunu gosterdigi i¢in 6lgme aracindan bu
asamada madde ¢ikarilmamustir. Olgegin geneline ait Cronbach Alpha katsayisi ,893 bulunmustur. Birinci alt
boyut i¢in Cronbach Alpha katsayis1 ,884 olarak, ikinci boyut icin ,801 olarak, {igiincii boyut igin ,762 olarak ve
dordiincti boyut igin ,622 olarak bulunmustur.

Tablo 5: Acik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin flgi Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari

Madde Toplam

Maddeler ort Ss Korelasyon Katsayisi P
1. Dogada yapilan etkinliklere daha istekli katilirim. 3,62 1,38 715 17,86 ,00
gd ;)rkul bahgesindeki agaclar ve cigekler beni mutlu 367 134 693 1547 00
3. Dogada yapilan etkinliklere aktif katilmay1 372 128 688 1427 .00
severim.
fl. Okul bahgesi daha ¢ok yesil alana sahip olmasini 366 137 612 1448 00
isterim.
5. Doga sporlar1 yaparken yeni seyler 6grenebiliriz. 3,66 1,36 ,659 15,27 ,00
6." D"og"ada bazi seyleri daha kolay yapabilecegimi 350 135 663 1327 .00
distiniiyorum.
7. Egc?r ormanda bir okul olsaydi orada olmak 348 143 661 1473 .00
isterdim.
8. Dogada 6grenmede bilmedigim yeni seyleri 362 130 667 1595 .00

kullanma becerisine sahip olabilirim.

Tablo 5’te Agik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin "ilgi" alt boyutuna ait gegerlik-
giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir. Ilgi alt boyutundaki maddelerin acik havada 6grenme etkinliklerine
yonelik ilgi, istek ve beklentileri ifade ettigi goriilmektedir bu yilizden bu boyut “ ilgi” boyutu olarak
adlandirilmustir. {lgi boyutundaki maddelerin faktor yiikleri .758 ile .629 araliginda yer almaktadir.

Tablo 6: Agik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Degerlendirme Alt Boyutuna Ait Gegerlik-
Givenirlik Analizi Sonuglar1

Madde Toplam

Maddeler Ort S Korelasyon Katsayisi P
9. Dogada yapilacak etkinliklerde oyun olmali. 3,39 1,40 543 10,82 ,00
10. Okul bahgesinde siniftaki etkinlikler yapilabilir. 354 1,30 ,559 9,62 ,00
11 Dogadg }.'a‘t'pvllan et.k?n'llklerl smif icinde yapilana 365 131 573 11,61 00
gore daha iyi 6grenebilirim.
12. Cogu dersimizi okul bahgesinde islemek beni 359 131 677 1408 .00
mutlu eder.
13. Ormanlflrln do"ge'l‘detégrenme icin kullanilabilecek 351 127 628 1277 00
yerler oldugunu diisiiniiyorum.
14. Okul bahgesinde daha ¢ok oyun alanlar1 olmali. 3,32 1,36 ,556 8,79 ,00

Tablo 6°da Ag¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin "Degerlendirme" alt boyutuna ait
gecerlik-giivenirlik analizi sonuclar1 yer almaktadir. Degerlendirme alt boyutundaki maddelerin agik havada
ogrenme etkinliklerine yonelik degerlendirmelerini ve bu etkinliklere bakis acilarini ifade ettigi goriillmektedir.
Bu yiizden bu boyut “ degerlendirme” boyutu olarak adlandirilmistir. Degerlendirme boyutunda yer alan
maddeler ayirt edicilik agisindan incelendiginde yapilan testlerin anlamli sonuglandig1 goriilmiistiir.
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Tablo 7: A¢ik Havada Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgeginin Kazanim Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglari

Madde Toplam Korelasyon

Maddeler Ort Ss Katsayist t p
15. DogaQa 6g{§nme doga kosu}lflrlnda . 350 1.20 387 6,43 00
karsilagabilecegimiz zorluklart 6grenmektir.
16. Dogadan(')'ugrenrr.le ile doganin bize 366 1728 639 1339 00
faydalarini 6grenmis oluruz.
17.. Do.gfic-la O6grenme ile igime yarar bilgi 367 126 630 12,43 00
edinebilirim.
18. Dogada olmak evde olmaktan daha huzur 358 148 615 12.83 .00

vericidir.

Tablo 7°de A¢ik Havada Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgeginin "Kazanim" alt boyutuna ait gecerlik-
giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir. Kazanim alt boyutundaki maddelerin acik havada G6grenme
etkinlikleri ile amaglanan kazanimlar: ifade ettigi goriilmektedir. Bu yiizden bu boyut *“ kazanim” boyutu olarak
adlandirilmistir. Kazanim boyutunda yer alan maddeler ayirt edicilik agisindan incelendiginde yapilan testlerin
anlamli sonuclandig1 gorilmiistiir.

Tablo 8: A¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Kaginma Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglari

Madde Toplam

Maddeler Ort Ss Korelasyon Katsayisi P
19. Dogadq etkll’llllk yapmak yerine sinif i¢i 345 1.32 451 5,68 00
ortami tercih ederim.*
20; Dersi okul disinda yapmak dikkatimi 3,44 1,40 374 475 00
dagitir.*
21. Dogada yapilan etkinlikleri yapmaya ¢ok
istekli olmam. 3,35 1,47 ,344 401 ,00
22. Sadece fen derslerindeki konular dogada 3,27 132 305 304 .00

ogrenilir.

Tablo 8’de A¢ik Havada Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgeginin "Kagmma" alt boyutuna ait gecerlik-
giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir. Ters kodlanarak puanlanan kaginma alt boyutundaki maddelerin agik
havada 6grenmeye uzak kalma nedenlerini ifade ettigi goriilmektedir. Bu yiizden bu boyut “Kaginma” boyutu
olarak adlandirilmistir. Kaginma boyutunda yer alan maddeler ayirt edicilik agisindan incelendiginde yapilan alt
grup ust grup T testlerinin anlamli sonuglandigi goriilmiistiir.

Tablo 9: Acgik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlarinin Agikladigi Varyans Oranlari ve
Korelasyon Testi Sonuglari

Boyutlar % X SS ilgi Deg. Kaz. Kagmma Toplam
Ilgi 21,09 3,61 1,00 1 ,656 577 ,195 ,901
Deg. 14,24 3,50 ,94 ,656 1 567 116 ,831
Kazanim 10,05 3,60 1,00 577 567 1 ,104 , 746
Kaginma 9,20 3,38 ,94 ,195 116 ,104 1 391
Toplam 54,59 3,54 g4 ,901 ,831 , 746 391 1

Tablo 9°da A¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginde boyutlar arasi korelasyon katsayilari
incelenmistir. Elde edilen sonuglar anlamli bir iliskinin var oldugunu ifade etmektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi Sonuc¢lari
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Olgme aracindan elde edilen agimlayici faktor analizi sonuglarinin test edilmesi amaciyla birinci ve
ikinci diizey dogrulayici faktor analizleri gergeklestirilmistir.

Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Birinci diizey dogrulayici faktor analizinde elde edilen model ve uyum indeksi degerleri Sekil 4’te yer

almaktadir.

Sekil 4: Olgegin Birinci Sirali Dogrulayict Faktér Analizi Modeli ve Madde Faktdr Bagimtilart
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RMSEA degerinin ,046 ve x*sd degerinin 1,69 oldugu goriilmektedir. Bu degerler dlgegin iyi uyum
degerine sahip oldugu anlamina gelmektedir (Browne & Cudeck, 1993).

ikinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar

Ikinci diizey dogrulayici faktér analizinde elde edilen model ve uyum indeksi degerleri Sekil 5’te yer

almaktadir.

Sekil 5: Olgegin ikinci Sirali Dogrulayici Faktor Analizi Modeli ve Madde Faktor Bagintilart
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Sekil 5’te yer alan model incelendiginde RMSEA degerinin ,047 ve x*/sd degerinin 1,71 oldugu bu
degerlerin iyi uyum degerleri gosterdigi soylenebilir (Browne & Cudeck, 1993; Tabachnick & Fidell, 2001;Akt;
Koyuncu & Kilig, 2019).

Tablo 10: Olgegin Uyum Indeksi Degerleri

x?/sd 1.71 0<x?*sd<2 2<x¥sd <3
RMSEA .047 0 <RMSEA < .05 .05 < RMSEA< .08
CFl .94 .97 <CFI< 1.00 95 <CFI<.97
SRMR .047 0 <SRMR< .05 .05 <SRMR< .10
GFI 91 .95 <GFI<1.00 .90 <GFI< .95
AGFI .89 .90 <AGFI <1.00 .85 < AGFI < .90
NNFI .94 .97 <NNFI< 1.00 .95 <NNFI < .97

Tablo 10 incelendiginde x?/sd oranmin 1,71 oldugu bu degerin iyi uyum iyiligi araliginda oldugu
goriilmektedir. Kline (2011) x?/sd oraninin 3’iin altinda olmast miikkemmel uyuma; 5’in altinda olmasi ise orta
diizeyde uyuma karsihk geldigini ifade etmektedir. Olgegin yol semasindaki RMSEA incelendiginde .047
oldugu anlagilmaktadir. RMSEA degerinin .05’ten kiigiik olmasinin iyi uyum degeri olarak kabul edildigi
goriilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2001). SRMR, GFI, AGFI ve NNFI degerlerininde uygun deger
araliklarinda ter aldigi goriilmektedir. GFI, NNFI ve CFI indekslerinin 0.90’dan daha fazla olmasi iyi uyum
oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Tabachinck ve Fidell, 2001; Brown, 2006; Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008; Ulrich ve Lehrmann, 2008).

Tartisma ve Sonuc¢

Bu ¢alismada ortaokul oGgrencilerinin fen bilimleri derslerinde acik havada 6grenme yaklagiminin
kullanimina yonelik tutumlarmin belirlenmesine yonelik bir dlgek gelistirilmistir. Bu amagla dgrencilerin agik
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havada 6grenme yaklagimina yonelik tutumlarini 6lgen 65 maddelik 5°1i likert tipi bir form olusturulmustur. Bu
aragtirmadan ulagilan verilerle 6lgegin yapr gegerligini saglamak icin agimlayici ve dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. Ayrica madde analizleri ile gelistirilen O6lgegin tiim maddeleri i¢in madde-toplam analizleri
yapilmustir. A¢imlayict faktor analizi sonuglarma gére madde havuzunda yer alan 65 maddeden 43 tanesi
¢ikarilmig ve olgegin son haliyle elde edilen yapinin toplam varyansin %54,59’unu agikladigi goriilmiistiir.
Sonug olarak 22 maddeden olusan 4 boyutlu bir 6lgme arac1 elde edilmistir. Olgegin son halindeki maddelerin
8’1 birinci faktorde, 6’s1 ikinci faktorde, 4’1 tiglincti faktorde ve 4’t dordiincii faktérde toplanmustir. Birinci
faktorde toplanan 8 maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “agik hava etkinliklerine yonelik ilgi, isteklilik ve
beklentilere” iliskin goriisleri, ikinci faktorde toplanan 6 maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “etkinliklere
yonelik degerlendirmelere” iliskin goriisleri, ticiincii faktdrde toplanan 4 maddenin ifade ettigi anlamlara
bakilarak “elde edilmesi beklenen kazanmim ve becerilere” iliskin goriigleri, dordiincii faktorde toplanan 4
maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “agik havada Ogrenmeye yonelik olumsuz goriis ve kaginma
nedenlerine” iliskin goriisleri yansittig1 sdylenebilir. Olgme aracinin ig tutarhik katsayisinin (Cronbach Alpha) ve
dogrulayici faktor analizi sonuglarindan elde edilen uyum indekslerinin uygun deger araliklarinda yer aldigi
goriilmistiir. Bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6lgegin faktér dagilimlan ile gegerlik-giivenirlik analizleri
sonucu elde edilen degerler agisindan kullanilabilecek bir yapida oldugu sdylenebilir. Gelistirilen dlgme aracinin
ortaokul Ogrencilerinin agik havada 6grenme etkinliklerine yonelik tutumlarmin belirlenmesi konusunda
literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde ortaokul 6grencileri diizeyinde agik havada 6grenmeye yonelik bir tutum
Olcegine rastlanmamistir ancak agik havada dgrenme etkinlikleri konusunda gerceklestirilen 6lgek gelistirme
caligmalar1 incelenmistir. Schumann ve Sibthorp (2013) tarafindan agik havada &gretim etkinliklerine yonelik
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin belirlenmesi amaciyla gelistirilen Olgekte 22 madde ve 5 boyut
bulunmaktadir. Bu boyutlar 6gretim ve degerlendirme, agik havada simf yonetimi, teknik beceriler, kisilerarasi
iletisim becerileri ve gevreye uyum seklindedir. Benzer bir ¢alisma Balkan-Kiyic1 ve Yavuz-Topaloglu (2016)
tarafindan yuritilmistir. Fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin simif i¢i egitim g¢aligmalarimi desteklemek
amaciyla okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinda 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik bir 6l¢gme
arac1 gelistirilmistir. Gelistirilen dlgek 24 madde ve 4 boyuttan olusmaktadir. Olgme aracinda tutum, davranis,
etkinlikler ve yeterlilikler boyutlar1 bulunmaktadir. A¢ik havada 6grenme siirecine yonelik &gretmenlerin
goriigleri ve bu konudaki yeterliklerinin belirlenmesi gibi 6grencilerin tutumlarinin Sl¢tilmesinin de 6nemli
oldugu diisiincesiyle bu arastirma siireci planlanmis ve yiiriitilmiistiir.

Yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglar ve konuyla ilgili yapilmig diger arastirmalardan elde edilen
veriler de goz 6niine alindiginda, gelistirilen 6l¢egin, 6. ve 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde agik
havada oOgrenme yonteminin kullanilmasina yonelik tutumlarini  ortaya koymada Kullanilabilecegi
disiiniilmektedir. A¢ik havada 6grenmeye yonelik tutum konusunda ilkokul 6grencileri gibi daha kiigiik yas
gruplari ile calismaya yonelik 6l¢me araglarinin da gelistirilmesinin yararl olacagi dnerilmektedir.
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Abstract

Entrepreneurship is one of the skills that is among 21st century skills and emphasized that future generations should have it.
The acquisition of entrepreneurship skills at all levels of education and especially elementary school is very important in
terms of raising entrepreneurs who can fulfill the requirements of the rapidly changing world and the development of society.
Studies on improving the entrepreneurship skills of students in schools are available at high school or mostly university level.
Studies on the development of entrepreneurship skills of students in schools are available at the high school or mostly at the
university level, but at the primary school level there is almost no. For this reason, in this study, based on the literature
review, it was aimed to determine what the "objectives, subjects and concepts to be taught and the teaching methods and
techniques together with the activities that can be applied” in the trainings to be implemented in order to develop
entrepreneurship skills. In this study, which was prepared as a compilation study for this purpose, it was tried to create a
basic framework on entrepreneurship education in primary school. It is hoped that the results achieved will contribute to the
elimination of the current deficiency in this issue in our country and to the entrepreneurship trainings to be implemented in
primary schools.

Key Words: entrepreneurship skill, entrepreneurship education, entrepreneurship in primary school.

Ilkokulda Girisimcilik Egitimi: Amac, icerik ve Ogretim Siireci

Oz

21. yiizy1l becerileri arasinda yer alan ve gelecek nesillerin sahip olmasi gerektigi vurgulanan becerilerden birisi
girisimcilik becerisidir. Girisimcilik becerilerinin tiim egitim kademelerinde ve 6zellikle ilkokulda 6grencilere
kazandirilmasi, hizla degisen diinyanin gereklerini yerine getirebilecek girisimci bireylerin yetistirilmesi ve
toplumun gelismesi agisindan son derece Onemlidir. Okullarda 6grencilerin girisimcilik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar lise ya da daha ¢ok iiniversite diizeyinde mevcut iken, bu kapsamda 6zellikle
ilkokul diizeyinde yok denecek kadar azdir. Bu nedenle ¢aligmada literatiir taramasina dayali olarak, ilkokulda
girigimcilik becerilerinin geligtirilmesi amaciyla uygulanacak egitim faaliyetlerinde “amaglarin, dgretilmesi
gerekli olan konu ve kavramlarin ve uygulanabilecek etkinliklerle birlikte 6gretim yontemi ve tekniklerinin”
neler olabilecegini belirlemek amaglanmigtir. Bu amagla bir derleme calismasi olarak hazirlanan ¢alismada,
ilkokulda girisimcilik egitimi konusunda temel bir gerceve olusturulmaya calisilmistir. Ulasilan sonuglarin
iilkemizde bu konudaki mevcut eksikligin giderilmesine ve ilkokullarda uygulanacak girisimcilik egitimlerine
katki sunmas1 umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: girisimcilik becerisi, girisimcilik egitimi, ilkokulda girisimcilik.

"Bu calisma, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde hazirlanan “flkokulda
Girisimcilik Ogretim Programmin Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” adli doktora tezinden
uretilmistir.

1Corresponding Author: Dr., Milli Egitim Bakanlig1, ramazan.yurtseven 15@gmail.com.
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Giris

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sonucunda insanlarin gereksinimleri de degismektedir. Stirekli
yeni projeler gelistirilmekte, bir¢ok akilli uygulama hemen hemen yagsamin her alanina hizla girmekte, yeni
meslekler ve galisma alanlari ortaya ¢ikmaktadir. Bu degisim, ¢agin gereklerini yerine getirebilecek, ¢ok yonlii
diistinebilen, nitelikli, donanimli ve yenilikg¢i nesillerin yetistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan egitim
alaninda, s6z konusu degisime ayak uydurabilecek hatta katki sunabilecek bireylerin nasil yetistirilecegi, hangi
becerilerin veya yetkinliklerin nasil kazandirilacagi aragtirmalara konu olmaktadir. Bu baglamda son yillarda
popiilerligi giderek artan, 21. yiizyil becerileri arasinda da yer alan ve gelecek nesillerin sahip olmasi gerektigi
vurgulanan 6nemli becerilerden birisi de girisimcilik becerisidir. Genis bir konu alani i¢inde yer alan girisimeilik
becerilerinin 6zellikle okullarda 6grencilere kazandirilmasi siirecinde gerekli olan amaglar, igerik, 6gretim siireci
gibi konularda heniiz belirli bir netlikten ve kapsamdan s6z etmek pek miimkiin degildir. Bu nedenle istenilen
sonuglara ulasilmasi agisindan bir Ogretim programinin temel Ogeleri arasinda yer alan amaglarin,
hedeflerin/kazanimlarim, igerigin/konularin ve 6gretim siirecinde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleri ile
etkinliklerin belirlenmesine ihtiyag¢ duyulmaktadir.

Girisimcilik becerilerinin tim egitim kademelerinde olmak birlikte, &zellikle ilkokuldan itibaren
ogrencilere kazandirilmasinin, hizla degisen ve gelisen diinyanin gereklerini yerine getirebilecek girigimci
bireylerin yetistirilmesi agisindan son derece 6nemli ve gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu bakimdan bu
becerinin gelistirilmesine yonelik girisimcilik egitimlerine ve bilimsel ¢aligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle bu calismada ilkokulda girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi amaciyla uygulanacak egitimlerde
“amaglarin, ogretilmesi gerekli olan konu ve kavramlarin ve uygulanabilecek etkinliklerle birlikte 6gretim
yontemi ve tekniklerinin” neler olabilecegini literatiire dayali olarak belirlemek amacglanmigtir

Bu ¢alisma bir derleme c¢alismasi olarak hazirlanmistir. Derleme calismasinda (literatiir inceleme
¢aligmasi), oncelikle incelenecek konunun amaci ve yapisi ana hatlariyla belirlenir, daha sonra literatiir mantikl
bir sekilde sunularak ulagilan ¢aligmalar arasindaki farkliliklar ve benzerlikler tizerine yorumlar yapilir, tartigihir
ve daha sonra sonug elde edilir (Wee & Banister, 2016). Bu ¢alismada da oncelikle amag belirlenmis, amag
kapsaminda girisimcilik ve girisimcilik egitimiyle ilgili literatiir kapsamli sekilde taranmis, ulasilan yurt igi ve
yurt dist caligmalar karsilagtirilarak ve tartigilarak girisimcilik egitimlerinde kullanilabilecek “amaglarin,
igerigin, 6gretim yontem ve tekniklerinin ve etkinliklerin” neler olabilecegine yonelik ¢ikarimlarda bulunulmus
ve sonug olusturulmustur. Ayrica ilkokul diizeyinde yurt disinda gergeklestirilen bazi ¢alismalar da eklenerek bu
konuda yapilacak galismalara yol gdstermesi, drnek olusturmasi saglanmaya ¢alisilmistir.

Girisimcilik ve Girisimci

Girisimcilik, ekonomik gelisme siirecinin temel dinamigi olmakla birlikte bireysel ve toplumsal anlamda
sagladig refah seviyesine ve insanlarin yagsam kalitesini artirmaya yonelik biitiin alanlarda dinamik bir 6zellige
sahip olan genis kapsamli bir kavramdir. Bu nedenle, girisimcilik ge¢misten bugiline kadar farkli bilim
alanlarmin inceleme konusu olmustur (Zengin ve Deniz, 2016). Psikolojik acidan, 1950’lerden bu yana
psikologlar tarafindan girisimei kisilik 6zellikleri ile ilgilenilmeye baslanmis, girisimci insanlarin digerlerinden
ayiran Ozellikleri, tutumlar1 ve degerleri {izerine yogunlasarak basarili girisimcilerin birtakim ortak 6zellikleri
iizerinde caligmalar stirdiriilmiistiir (Keles vd., 2012). Girisimciligin temelinde insan (girisimci) faktoriiniin
bulunmasi ve ortaya konulan girisimcilik faaliyetlerinin ekonomik ¢iktilar igermesi sebebi ile girisimcilik
kavrami psikoloji ve ekonominin arastirma alanina dahil edilmektedir (Ulucan, 2015). Sosyolojik a¢idan
girisimcilik, toplumsal yapida degisimci/yenilik¢i bir silirecin baslaticist olarak kabul edilmektedir. Zira
girisimcilik ekonomik kalkimmanin itici gilicli olarak degerlendirilmektedir. Girisimcilik kavraminin 6ziinde yer
alan “yenilik” ve “yaraticilik” kavramlar1 ekonominin daha yiiksek diizeyde bilgi odakli hale gelmesine katkida
bulunurken, girisimei bireylerin ekonomi igerisindeki varligi buradaki insan faktoriiniin de 6nemli oldugunu
gostermektedir (Yiiceol, 2018).

Girisimcilik ekonomi, psikoloji, sosyoloji gibi alanlarin yaninda egitim alaninda da incelenen bir
kavramdir. Zira girisimciligin insanlarin yiiksek diizeyde girisimcilik motivasyonuna ve girisimcilik ruhuna
sahip olmalar1 ve girisimcilik faaliyetlerine isteklilik gostermeleriyle ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir (Iscan ve
Kaygin, 2011). Bu baglamda 6grencilerde bu motivasyonu saglamak, girisimcilige yonelik olumlu tutumlar
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gelistirmek ve girisimcilerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve davramislar1 kazandirmak egitim bilimlerinin
galisma alanina girmektedir. Bu kapsamda girisimcilik egitimlerinde istenilen sonuglara ulagmak icin, basarilt
girigimciler nasil yetistirilir, girisimcilerin sahip olmasi gereken becerileri nelerdir, hangi bilgi, beceriler
Ogretilmelidir, 6grenme Ogretme siireci nasil organize edilmelidir, ne gibi etkinlikler, 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilmalidir gibi sorulara cevap aranmaktadir.

Girigimcilik, gerekli zaman ve ¢aba harcanmasi ve sosyal, finansal, psikolojik risk alinmasi yoluyla
parasal kazang ve kisisel tatminin elde edildigi, farkli seyler ortaya koyma siireci olarak da tanimlanmaktadir
(Hisrich ve Peters, 2002). Girigimcilik, bireylerin firsatlar1 proaktif (6ngoriilii) olarak takip etme ve zorluklara,
gorevlere, ihtiyaglara ve engellere yaratict bir sekilde yenilik¢i yollarla cevap verme arzusunun ve fizibilitesinin
algilanmasidir. Yiiksek diizeyde girisimcilige sahip olan kisiler, genellikle yiiksek basariya, yiiksek 6z yeterlilige
sahiptirler, mevcut diizeni sorgularlar ve yenilik¢i ¢6ziimler i¢in tercihleri sunarlar (Florian, Karri, & Rossiter,
2007). Girisimcilik, ilk6gretim seviyesinde ticari girisimcilikten ziyade; farkli diisiinceler {iretme, firsatlari
degerlendirme, yenilik yapma, bagarma arzusuna sahip olma, hedeflerine ulasmada cesur davranarak risk alma,
kararli ve 1srarc1 olma, cesitli projeler ve organizasyonlar gerceklestirme gibi okul ortaminda gelistirilebilecek
becerileri kapsamaktadir.

Giliniimiizde girisimciler i§ yasaminin kahramanlar1 olarak kabul edilmektedirler. Girisimciler yeni is
kurarak, yeni bulus yaparak ekonomik biiyiimeye dolayisiyla iilkenin gelecegine katki saglarlar (Deveci, 2015:
18). Ekonomik kaynaklarin yeni iretkenliklerle diisikk performanstan yiiksek performansa doniisiimiiniin
saglanmasinda 6n plana ¢ikan girisimciler, ¢gikarlarini Gist seviyeden planlarken sadece bireysel menfaatine degil,
toplumun menfaatlerine de hizmet ettiginin bilinciyle hareket ederler. Yeni istihdam alanlari olusturarak
toplumun refah seviyesinin artmasina katki saglarlar (Sezer, 2015). Schumpeter’in bakis agisiyla girisimei,
toplumda degisimi saglayacak kisi olarak tanimlanmaktadir (Basar, 2013). Bununla birlikte sinirsiz diinyanin en
etkili ve en gii¢lii ordular olarak kabul edilen girisimciler, toplumlar: silahlariyla degil, iiriin ve hizmetleriyle
degistirirler (Akpinar, 2011). Bu nedenle girisimcilerin yaptiklart isler, toplumlar1 hatta iilkeleri etkileyecek
nitelikte oldugu i¢in girisimcilerin etki alanlar1 olduk¢a genistir.

Yukarida goriildiigi iizere girisimcilik ve girisimci kavramlarinin farkli alanlara gore bir¢ok tanimi
bulunmaktadir. Bu tanimlar incelendiginde girisimciligin; 6zgiliven, basarili olma istegi, problem ¢ézme, risk
alma, firsatlar1 degerlendirme, kararlilik, yaraticilik, yenilik¢ilik gibi birgok 6zelligi igeren ¢cok boyutlu bir beceri
oldugu anlagilmaktadir. Girisimcilikte yeni buluslar yapma ya da icat etme s6z konusu olmayip, ihtiyaca gore var
olana eklemeler yaparak farkli bir iiriin ya da hizmet olusturma; yapilmayani, farkli olan1 ortaya koyma s6z
konusudur. Bunu basarabilmek hayallerle baslayan bir siirectir ve birgok 6zelligin ise kogsulmasini gerektirir. Bu
stirecin temelinde iki 6nemli 6zellik 6n plana ¢ikmaktadir. Birincisi problem ¢ézme, ikincisi yenilik¢i olma.
Nitekim basarilt bir girisimci var olan durumdan/iiriinden ya da mevcut sartlardan yola ¢ikarak yeni ve farkli
iiriinler, hizmetler veya projeler ortaya koyar. Bu anlamda girisimciler baslangigta, yasanan bir probleme ¢6ziim
iiretmek ya da insanlara mevcut kosullardan daha konforlu bir yasam saglamak amaciyla bir adim atar, girisimde
bulunur. Bu adimin sonrasinda, 6zgiiven, kararlilik, ¢aba, risk, firsat ve yenilik¢ilik gibi beceriler de etkili bir
sekilde kullanilirsa istenilen sonuca ulagilabilir. Ortaya konulan {irliniin ya da hizmetin digerlerinden farkli
olmasi, insanlarin bir problemine ¢6ziim olmasi veya digerlerine gore daha etkili, kolay ya da ucuz olmasi gibi
ozellikleri icermesi yapilan girigimin olumlu sonuglanmasi ve siirdiiriilmesi agisindan son derece énemlidir.

Girisimcilik becerileri gelismis bireylerin sadece ekonomi ya da isletme alanlarinda degil hemen hemen
her alanda yetismesi toplumun da birgok alanda gelismesine katki sunar. Ornegin girisimcilik becerisi gelismis
bir 6gretmen, 6grencilerinin anlamakta zorluk yasadigi bir konuyu &gretirken sorunu giderecek farkli ve yeni
Ogretim yontemlerini uygulayabilir, dikkat c¢ekici ve farkli 6gretim materyali gelistirebilir, yeni teknolojik
iriinleri 6gretime entegre ederek siradisi uygulamalar yapabilir. Bununla birlikte girisimcilik becerisi gelismis
bir mimar, digerlerinden ¢ok farkli ¢izimler ve tasarimlar yaparak siradist bir model ortaya koyabilir ve kendi is
alaninda oncii olabilir. Yine girisimcilik becerileri gelismis bir doktor mevcut tedavi yontemlerinden yola
¢ikarak daha etkili bir tedavi yontemi ortaya koyabilir. Bu baglamda her alanda veya meslek grubunda ¢alisan
bireylerin bu becerileri kazanmasi, gelistirmesi toplumun hatta iilkelerin gelismesinde etkili olmaktadir. Bu
bakimdan girisimcilik becerilerinin okullarda ilkokuldan itibaren etkili bir sekilde kazandirilmaya baglanmasi,
diger kademelerde de girisimcilik egitimlerinin uygulanmasi gerekmektedir.
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Girisimcilik Egitimi

Girisimcilige yonelik literatiirde girisimciligin 6grenilebilir olup olmadig1 konusunda bir tartisma yer
almaktadir. Bu tartigmanin bir tarafinda "girisimcilerin dogustan oldugunu" savunanlar, diger tarafinda
"girisimciligin &grenebilecegine” inananlar yer almaktadir. Bu tartigmada, egitimde farklilagmis politikalar,
uygulamalar ve araglar kullanarak girisimci olmay1 6grenmenin miimkiin oldugunu savunan tarafin daha baskin
oldugu goriinmektedir. Clinkid bu goriisii; girisimeilik egitimi, is kurma ve girisimcilerin performanslari arasinda
o6nemli baglantilar oldugunu 6ne siiren bir girisim olusturmaya yonelik genis bir literatiir desteklemektedir
(Rodrigues vd., 2012). Huber, Sloof & Van Praag (2014) girisimciligin dogustan gelen bir 6zellik olup ayni
zamanda Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugunu ifade etmektedir. Ayrica girisimciligin gercekten
ogretilebilir ve gelistirilebilir oldugu konusunda bir takim tartismalar olsa da, genel bir fikir birliginin var
oldugunu belirtmektedir. Nitekim, bircok Avrupa devleti girisimciligi 6gretmek icin kurslarin olusturulmasini,
programlarin uygulanmasini tesvik etmektedir (Rodrigues, vd., 2012). Nitekim girisimcilik egitimine yonelik
yapilan caligmalarda, ilkokul 6grencilerine (erken yas doneminde) yonelik programlarin uygulandigr ve bu
uygulamalarin 6grencilerin girisimcilik becerilerinin gelismesinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir
(Athayde, 2009; Vaidya, 2007; Areo, 2014; Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016; Heilbrunn, 2010;
Hassi, 2016; Pago & Palinhas, 2011). Bu durum 6grencilerin girisimcilik potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmek
icin nitelikli girisimcilik egitimlerinin uygulanmasini gerekli kilmaktadir.

Girisimcilik dogustan baz1 6zellik ve beceriler gerektirir. Ancak girisimcilik egitimleri ile 6grencilerin
girisimcilik becerilerini gelistirip pekistirmek miimkiindiir (Giiney, 2015: 82). Nitekim girigimcilik egitimleri,
girisimcilik i¢in Ogrencilerde gerekli yeterliliklerin gelistirilmesinde ¢ok onemli bir aragtir (Rodrigues vd.,
2012). Her alanda hizla gelisen diinyaya ayak uydurabilen, hayatin birgok alaninda basarili olan, karsilastig
sorunlari etkin bir sekilde ¢dzebilen, kendine giivenen, ¢aliskan ve karsisina ¢ikan firsatlari degerlendirebilen
nitelikli bireylerin yetistirilmesi i¢in girigsimcilik becerisine yonelik caligmalarin yapilmas: ve girisimcilik
egitimlerinin yayginlagtirilmasi, girisimciligin gelistirilmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Marangoz, 2013).
Ciinkii sosyal kalkinma ve teknolojik gelismenin gerisinde kalmak istemeyen toplumlarin, egitim programlarini
girisimcilik kavramii destekleyen argiimanlarla planlamasi gerekmektedir (Ugur, 2015). Ciinkii girisimcilik
becerilerinin gelistirilmesinin inovasyonla yiiriitiilen bir ekonomik sistemde rekabet avantaji saglamak icin
o6nemli olduguna inanilmaktadir (Rodrigues vd., 2012). Bu da girisimcilik egitiminin son derece gerekli
oldugunu gostermektedir. Zira girisimciler, kisisel olarak sahip olduklari o6zelliklere; okullardan, egitim
programlarindan edindikleri bilgileri ekleyince basarili bir girisimci olma sanslarinin artirirlar (Giiney, 2015).
Girisimcilige yonelik yeterli bilgi ve beceriye ulagtiktan sonra gerek toplumun sorunlarma ¢éziim bulabilmede,
gerekse yenilik¢i ¢alismalarla toplumun yasam kalitesinin artirmada 6nemli katkilar sunabilmektedirler.

Girisimcilik egitimi, temel anlamda dgrencilerde yaratici fikirleri girisimci eylemlere doniistiirme becerisi
gelistirme ve zihniyeti olugturma siireci olarak ifade edilmektedir (Eurodice, 2016). Bunu saglamak da kapsamli
bir sekilde tasarlanmig ve uygulanmis girisimcilik egitimleri ile miimkiindiir. Girisimcilik egitimlerinde, diizeye
gore uygulanacak egitimin hedeflerinin ve igeriginin neler olacagi, 6gretim siirecinin nasil uygulanacagi, nelere
yer verilecegi, 6grenme yasantilarinin ve degerlendirmesinin nasil organize edilecegi gibi konularda ¢alismalarin
yapilmasinin ya da Ogretim programlarinin geligtirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir. Adegun (2013)
girisimcilik egitiminin gelismesini destekleyen faktorleri inceledikten sonra hazirlanacak bir girisimcilik egitim
programi i¢in su dnerilerde bulunmustur:

e Olumsuz sosyo-ekonomik kosullarda bile Ogrencilerin girisimci potansiyellerini  gelistirmesi
desteklenmelidir.

o Ogrencilerin yasadiklar1 toplumun sosyo-ekonomik sorunlarmin ¢dziimiine aktif olarak katilmalar1 igin
finansal destek, girisimcilige yonelik egitimler ve gerekli firsatlar saglanmalidir.

e Okullarda calistaylar, aktiviteler ve eyleme yonelik Ogrenme faaliyetleri gerceklestirilmeli ve
¢ocuklarda girisimci ruhun (6rnegin mini sirketler olusturularak) gelisimine imkanlar sunulmadir. Bu
faaliyetlerde, ekonomik olarak kendi kendine yetme ve orta vadede istihdam saglamaya yonelik firsatlar
saglanmalidir.

o Nitelikli 6gretim becerilerine ve yeterli deneyime sahip girisimcilik danismanlan yetistirilmelidir.
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o Girigimcilik faaliyetlerine toplum liderlerini de dahil ederek ve dgrenciler igin Odiiller ortaya koyarak
hem okul i¢inde hem de okul disinda girisimei bir kiiltiir gelistirilmelidir.

Ilkokul Diizeyinde (Erken Yaslarda) Girisimcilik Egitiminin Onemi

Giiniimiizde pek az geng is kurmay1 ve yonetmeyi diisiinmeye hazirdir. Bu nedenle genglere kendi islerini
gergekei ve cekici bir kariyer secenegi olarak sunmak gerekmektedir. Hatta ¢ocuklara da ¢ok erken yaglarda
girisimcilik egitimi vermek gereklidir (Pago & Palinhas, 2011). Kourilsky (1980), okul 6ncesi egitimden gelen
cocuklarin % 25'inin, orta Ogretim ogrencilerinin yalnizca % 3'U ile karsilastirildiginda 6nemli girisimci
ozellikleri (risk almay1 ve risk altina girmeyi gerekli gordiiginii) gosterdigini belirtmektedir. Bu nedenle,
girisimcilik egitimi, yalnizca {iniversiteler tarafindan degil, ayn1 zamanda orta dgretim ve ilkogretim okullari
tarafindan da sunulmalidir. Cocuklarin erken yaslarda girisimcilik egitimi almasi, onlara, siki calisma, iyi
planlama ve saglam kapasitelere sahip olma gibi 6zelliklerle is diinyasinda bagari elde edebilecekleri becerileri
asilama gibi girisimcilik becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir (Pago & Palinhas, 2011). Bu baglamda
ilkokul diizeyinde Ogrencilere girisimcilie yonelik bir farkindalik olusturup girisimcilik temel bilgi ve
becerilerini kazandirmak ileri yaslarda basarili girisimciler yetistirme agisindan son derece dnemlidir.

[Ikogretimde girisimcilik, Avrupa iilkelerinin cogunda nadiren ulusal egitim programlarna dahil edilse de
ileri yaglarda gergek girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi igin temel olusturacak becerilerin tesvikini dngéren
uygulamalarin oldugu gézlenmektedir (Tsakiridou & Stergiou, 2014). Son yillarda girisimcilik egitimine yonelik
yapilan caligmalarda, ilkokul 6grencilerine (erken yas doneminde) yonelik programlarin uygulandigi ve bu
uygulamalarin 6grencilerin girisimcilik becerilerinin gelismesinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir.
Nitekim 6grencilerin girigsimcilik becerilenini kazanmalar1 noktasinda daha etkili sonugclara ulagilmasi agisindan,
bu beceriye yonelik programlarin gelistirilip uygulanmasi siiphesiz daha yararli olacaktir. Ornegin, Heilbrunn
(2010), Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo (2016), Huber et al. (2014), Pago & Palinhas (2011) ve Hassi
(2016)’nin ilkokul ogrencilerine girisimcilik becerileri kazandirmak amaciyla yaptiklart g¢aligmalarda da
ogrencilere girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi i¢in ilkokul ¢aginin asla erken olmadigi vurgulanmis ve bu
¢aligmalarda olumlu sonuglara ulasilmistir. Bu noktada girisimcilikle ile ilgili kiiglik yas grup 6grencileri igin de
programlarin hazirlanip uygulanmasi girisimcilik becerilerinin etkin bir sekilde kazandirilmasinda 6nemli ve
gereklidir.

Girisimcilik Egitiminin Amaci

Girigimcilik egitimleri, girisimcilik siirecinde gerekli olan; &grencilerin 6ncelikle kendi fikirlerini
gerceklestirmeye yonelik firsatlar1 fark edebilmelerini, bagimsiz ve igbirligi igerisinde ¢alisabilmelerini ve kendi
is planlarin1 yapabilmelerini, bunun yaninda daha yaratici, firsat odakli, ileriye doniik ve yenilik¢i olmalarini da
tesvik eder. Ayrica ig/meslek edinme bakimindan bir bakis agis1 sunarak 6grencilerin ileriki yagamalarina olumlu
katkilar sunar (JA Europe ve Euro Commerce, 2015; Yilmaz, 2014; Lackéus, 2015). Bu baglamda girisimcilik
egitiminin amaci, temel olarak Ogrencilere girisimcilik i¢in gerekli bilgi, tutum ve becerileri kazandirmak,
onlarin girisimsel yeterliliklerinin farkina varmalarini saglamak ve ayni zamanda 6grencilere girisimciligi cazip
bir kariyer segenegi olarak sunmaktir (Fayolle ve Gailly, 2015; Tsakiridou & Stergiou, 2014). Bagka bir ifadeyle,
bireyin girisimcilik 6zelliklerine dair fark edilmemis 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir (Balaban ve
Ozdemir, 2008). Nitekim basarili olmak isteyen girisimcilerin hangi becerilerini nasil gelistirecegini bilmesi,
zayif ve giiglii yonlerini ¢ok iyi tanimasi, zayif yonlerini giderip giliglii yonlerini gelistirmesini saglamak da
girisimcilik egitiminin amaglar1 arasindadir (Giiney, 2015).

Giliney (2015)’e gore girisimcilik, kismen bireyin kisilik 6zellikleriyle, kismen de egitim yoluyla elde
edilen bir siiregtir. Bu nedenle &grencilerin girisimei kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikartilmasinda girisimeilik
egitimi onemli bir rol oynamaktadir (Korkmaz, 2012). Bir¢ok aragtirmada girisimcilik egitiminin girisimci
kisilik ozelliklerini artirma yoniinde olumlu katkisi oldugu saptanmistir. Girisimeilik egitimi &grencilerin
girisimci olma ve olmama kararlarini etkilemekte ve Ogrencilerin girisimciligi bir kariyer firsati olarak
gormelerini saglamaktadir. Ayrica okullarda veya egitim kurumlarinda dgrencilere girisimcilik egitimi sayesinde
“bagar ihtiyaci, kontrol odag, risk alma egilimi, belirsizlige kars1 tolerans, kendine giiven ve yenilik¢ilik” gibi
girisimci kisilik 6zellikleri kazandirilmaktadir. Bu yonde bir egitim, Ogrencilerde var olan girisimcilik
potansiyelinin ortaya ¢ikmasii saglamaktadir (Korkmaz, 2012). Nitekim o6grencilerin girisimcilik alani i¢in
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gerekli bilgi ve becerilere yonelik egitim almasi, kendini tanimasi, eksik oldugu yo6nlerini tamamlamasi, iyi olan
yonlerini gelistirmesi gibi avantajlar da saglamaktadir.

Girisimcilik egitiminin genel ticari ve ekonomik arastirmalarla karistirilmamas: gerekir. Ciinki
girisimcilik egitimi, yaraticilik, inovasyon ve kendini gelistirmeye (kendi hesabina caligmay1) tesvik ederek
bagimsiz girisimci olup olmamasina bakilmaksizin, 6grencilere daha sonra ig hayatinda ihtiya¢ duyulan tutum,
beceri ve bilgileri 6gretmek amaciyla gerceklestirilir. Girigimcilik programlari, 6grenciye yaratict diigiinme,
etkin bir problem ¢oziicii olma, iletisim kurma ve liderlik etme araglarini sunarak bu amaglar1 gergeklestirmek
icin uygulanir. Genel olarak her seviyede girisimcilik egitiminin ti¢ ana hedefi vardir (Ernest, Matthew &
Samuel, 2015):

1. Ogrencilerin bir kariyer segenegi olarak girisimcilige yonelik bilinglerini artirmak,

2. Girigsimcilikle alakali, yaraticilik, risk alma ve sorumluluk gibi kisisel 6zelliklerin gelistirilmesini
saglamak,

3. Yeni bir is kurmak ve bir isi baglatmak icin ihtiya¢ duyulan teknik ve isletme becerilerini
kazandirmak.

Girisimcilik egitimi, Pfeifer, Oberman—Peterka & Jeger (2008) tarafindan asagida verilen bir dizi hedefi
olan karmasik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Bu hedefler su sekildedir:

1. Bireylere girisimcilikte, yaraticilik/yenilik yapma, yonetme, biiylime ve gelisme konularinda gerekli
olan bilgileri 6gretmek,

2. Girisimcilik konusunda daha fazla farkindalik olusturmak,
3. Bireylerin girisimci davranma konusunda becerilerini ve yeteneklerini gelistirmek.

Ugiincii hedef, egitim siirecinde erken dénemlere (ilk ve orta dgretim) ydnelik iken, birinci ve ikinci hedef
orta 6gretim sonrasina yonelik olarak degerlendirilmektedir.

Avrupa Komisyonu (2002)’nun ilkdgretimde girisimcilik egitim ve 6gretimiyle ilgili hazirladigi raporda
sunlar belirtilmektedir: Farkli egitim seviyeleri incelendiginde, her birinin girisimcilik programlarinda farkli
hedefleri vardir. ilkdgretim okullarinda, girisimcilik egitiminde, &grencilerin girisimcilige yonelik kisisel
ozelliklerinin ve becerilerinin gelistirilmesine, ayrica serbest meslek ve girisimei kariyerinin farkinda olmalarina
odaklanilmalidir. Buradaki amag, girisimci bir tutum gelistirilmesine katkida bulunacak yaraticilik, girisim ruhu
ve bagimsizlik gibi kisisel niteliklerin gelistirilmesini tesvik etmektir. Ayrica, bu 6gretim Ogrencilerin is
diinyasiyla ilgili erken bir bilgi edinmelerini saglayacak ve toplumdaki girigsimcilerin oynadigi rolii anlamalarina
yardimct olacaktir. Bu amag i¢in “proje ¢aligmasi, oyun yoluyla 6grenme, basit vakalarin sunumu ve yerel
isletmelerin ziyaretleri” gibi faaliyetler gerceklestirilebilecegi onerilmektedir.

Girisimcilik Egitiminde Kazandirilacak Bilgi, Beceri ve Tutumlar

Girisimciligin genis bir alana sahip olmasi sebebiyle girisimcilikte kapsamli bir igerik vardir ve kisiye zor
gorevler, bircok sorumluluklar yiiklemektedir. Girisimcilik egitimi; kismi bir tekdiizeligin yaninda, 6nemli
Olglide amaclar konusunda cesitlilik, felsefi bakis, igerik, pedagojik formasyon ve ¢iktilar icerir (Cetinkaya
Bozkurt, 2011). Bu nedenle genis bir konu alanina sahip olan girisimcilik egitimlerinde aragtirmacilar ya da
egitimciler 6grencilere en uygun olan bilgi, beceri ve tutumlar (igerigi) se¢melidir. Bu baglamda literatiirde
girisimcilik egitimlerinde igerik ne olmalidir, nasil organize edilmelidir sorularinin cevaplarimi1 bulmak
miimkiindiir; ancak cesitlilik gostermektedir. Ornegin Mcintyre & Roche, (1999) girisimcilik egitimlerinin,
“firsatlar1 tanimak igin gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilarak risk alip yeni is kurmalarini saglamanin
yani sira is planlamasi, sermaye gelistirme, pazarlama ve nakit akis analizi gibi is yonetimi siiregleri, satis, kar,
biiyiime ve calisanlarin segimi igin gerekli olan bilgileri” igerdigini belirtmektedir (Akt: Ozdemir vd. 2016).
Jusoh vd. (2011) tarafindan, girisimcilik egitiminde gerekli egitim ihtiyaglarini analizine iligkin olarak yapilan
caligmada, girisimcilerin yaptiklar islerinde basarili olabilmesi i¢in is yeterlikleri (bilgi ve beceriler) arastirilmig
ve girisimcilerin, “yaraticilik ve yenilikgilik, isletme finansmani1 kaynaklari, muhasebe becerileri, finansal
yonetim” gibi konularin 6grenmelerinin gerekli oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda girisimcilik egitimlerinde,
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girisimci adaylarina (ileri yas diizeyi) 6gretilmesi gereken konular temel anlamda iki ana baglik ve onun alt
bagliklarini olusturan konular su sekilde ifade edilmektedir (Tekin, 2016):

1. Isletme ve Kiigiik Isletme Yonetimi (Isletmecilik, Girisimeilik, Yonetim, Tanitim, {letisim, Muhasebe,
Miisteri iliskileri, Kredi, Uretim yonetimi, Finansman, Satig, Personel, Temel ekonomi, Pazarlama,
Planlama, Kalite kontrol)

2. lIsyeri A¢ma Bilgileri (Yasal islemler, Vergiler, Tesvikler, Muhasebe bilgileri, Kiiciik isletmelerin
sorunlar1, Danismanlik, s gelistirme hizmetleri)

Girisimcilik egitimlerinde 6gretilmesi gereken konularla birlikte dzellikle erken yas diizeyi dgrencilerin
bazi becerileri ya da 6zellikleri de gelistirilmektedir. Bu noktada “sosyal iliskiler, is becerileri, bagimsizlik,
basar1 motivasyonu, i¢ kontrol odagi ve akademik uzmanlik (ekonomik ve ydnetimsel alanlarda)” gibi ¢esitli
kisilik ve demografik 6zelliklerin girisimcilik egitimlerinde 6gretilmesinin etkili olacagi belirtilmektedir (Luca,
Cazan & Tomulescu, 2012). Ayrica girisimcilik egitimleriyle, “kararlilik, basarma arzusu, hedeflere ve firsatlara
odaklanma, ilk adimi atabilme ve sorumluluk, i¢ kontrol odaklilik” gibi bagaril1 girisimcilere 6zgii bazi beceriler
de kazandirilmaktadir (Arikan, 2002). Giiney (2015) girisimcilik egitimleriyle girisimci adaylarma ya da
ogrencilere asagidaki becerilerin dgretilebilecegini belirtilmektedir:

e Kararlilik

e Basarma arzusu

o Hedeflere ve firsatlara odaklanma

e {lk adim atabilme ve sorumluluk bilinci
e Problem ¢6zme

o Geri besleme

o Ic-kontrol odakli olma

e Stres ve belirsizlik karsisinda toleransli olmak
o Makul derecede risk almak

e Dogruluk ve giivenirlilik

e Basarisizliktan ders almak

o Ekip calismasi yapabilmek

Girisimcilerin risk alarak yasamlarini siirdiirme 6zelligi, diger insanlardan ayrilan en Onemli
farkliliklaridir. Bir iste veya projede risk alarak basariya ulagsmak belirli becerilere sahip olmay1
gerektirmektedir. Bagka bir deyisle girisimcilik, baz1 6zellikleri gerektirdigi gibi bazi becerileri de gerekli
kilmaktadir. Hisric ve Peters (1973) bu becerileri kisisel, yonetsel ve teknik beceriler olmak {izere ii¢ grupta ele
almaktadir. Bu beceriler ve alt becerileri asagidaki Tablo 1’de gruplandirilmistir (Akt: Giiney, 2015).

Tablo 1. Girisimcilik Becerileri

1.Teknik Beceriler 2.Yonetim Becerileri 3.Kisisel Girisimsel Becerileri
Yenilik¢i olma Etkili karar verebilme
o o e g . Yazi ve raporlama
Degisime uyum Etkili insan iliskileri kurabilme e
B . e . . . Tekniklerini bilme
saglama(Esneklik) Etkili bir yonetim modeli sergileyebilme . -
. e Mesleki yeterlilik ve
Hirs ve Kararlilik Mali konularda yeterlilik . .
S . . Teknik donanima sahip olma
Disiplinli olma Risk alma, sonug¢lara katlanabilme ve e C
Biligim sistemlerini yonetme
Hatalar1 kabul etme ve kabullenme S ;
.. . .. . Etkili iletisim kurabilme
iyimserlik Pazarlik ve miizakereci olma o ce e o
. . Etkili sosyal iliskileri gelistirebilme
Planlama Motivasyon, koordinasyon ve .
. . Takim kurma ve yonetme
Hedef olusturma organizasyon saglama

Yukarida belirtilen girisimcilige ait konular ve beceriler, girisimci aday1 olma seviyesindeki bireylere
yonelik olup c¢esitlilik gostermektedir. Ancak bu becerilerden; “yenilik¢i olma, hirs ve kararlilik, disiplinli olma,
hatalar1 kabul etme, planlama, hedef olusturma, karar verme, etkili insan iligkileri kurabilme, motivasyon
saglama, etkili iletisim kurabilme, takim kurma ve yonetme” gibi beceriler ilkokul dgrencilerine kazandirilabilir.
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Ilkokul Ogrencilerine Kazandirilabilecek Bilgi, Beceri ve Tutumlar

Literatiirde ilkokul diizeyindeki 6grenciler i¢in uygulanacak egitimlerde, girisimcilikle ilgili gerekli bilgi
ve becerilerin heniiz netlik kazanmamuistir. Bu nedenle ileri yaglardaki dgrenciler i¢in dgretilmesi gerekli igerikle
ilgili ¢aligmalardan yola ¢ikarak su konularin erken yagslardaki Ogrencilere Ogretilebilecegi soylenebilir:
“Girigimcilik, girisimcilik siireci, is kurma, is plani, proje/is i¢in gerekli kaynaklari temin etme, iiretim, yenilik,
satis, temel muhasebe, maliyet, gelir gider hesaplari, kar, zarar, pazarlama, tanitim, reklam”. Tlkokul diizeyinde
yaygin olarak yapilan aragtirmalarda, girisimeilik egitimlerinde etkinlik agirlikli uygulamalarla birlikte genellikle
“girigimcilikle ilgili temel kavramlar, girisimcilik siireci, girisimcilerin hayatlari, girisimcilerin 6zellikleri, yeni
iiriin tasarlama ve gelistirme, satig, pazarlama, reklam ve tanitim” gibi konularin 6gretildigi goriilmektedir.

[Ikogretim diizeyinde girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi amaciyla yapilan bazi caligmalarda
ogretilen konular agagida verilmistir:

Ugur (2015)’un girisimcilik egitiminin ilk6gretim programlarina konulmasina iligkin yaptigi ¢calismada,
“Gelecegi Planlama, Deger Yaratimi ve Girigsimcilik, Bir Fikir-Bir Hikaye, Planlama, Pazar Arastirmasi ve
Pazarlama Plani, Uretim ve Y&netim Plani ve Finansal Plan” iiniteleri olusturularak girisimcilik programi modeli
onerilmistir. Bu program kapsaminda her iinite igin 6rnek etkinlikler, 6gretim yontem ve teknikleri sunulmustur.

Deveci, Zengin ve Cepni (2015), ortaokul 6grencilerinde girisimcilik, girisimci Ozellikler, girisimci
bireyler ve yenilik¢i fikirler hakkinda farkindalik yaratmak amaciyla “Girisimcilik ile Ilgili Temel Kavramlar,
Girisimci Bireylerin Ozellikleri, Yetiskin ve Geng Girisimci Bireyleri Tanima ve Giinliik Hayatta Uygulanabilir
Yenilik¢i Fikirler Gelistirme” konularint igeren egitim modiilleri gelistirmis ve uygulamistir. Bu siirecte
ogrencilerin firsatlar1 gérme, yenilik¢i olma, takim halinde c¢alisma, bagimsiz hareket edebilme, etkili iletigim
kurma, yaratict diigiinme, degisime uyum saglama, kendine giiven gibi beceriler dikkate alinmigtir. Her bir
modiil sonrasi 6grenciler tarafindan olusturulan aragtirma ddevlerin/iiriinlerin hem grup hem de bireysel olarak
ise poster seklinde sunmalart saglanmistir.

Tarhan (2018), ortaokul 6grencilerine girisimcilik becerileri kazandirmak amaciyla etkinliklere dayali bir
calisma gergeklestirmistir. Gelistirilen etkinlikler, “Is Fikri, Finansman, Uriin ve Uretim, Tanitim ve Pazarlama
ve Yatirim” olmak iizere bes tema (konu) icerisinde uygulanmistir. Her bir tema igin gerekli bilgi, beceri ve
degerler belirlenmis, etkinlikler 6rnek bir konu tizerinden uygulanmistir.

Sirelkhatim & Gangi (2015)’in Katar’da yaptigi calismada, bir girisimcilik 6gretim programinin igerigi ve
girisimcilik 6gretme yontemleri agisindan ortak ve en iyi uygulamalarin ayrintili bir haritasini sunmak ve bunun
girisimci 6grenme alaninin 6nerdigi uygulamalarla iliskilerini aragtirmak amaglanmistir. Caligmada, sistematik
literatiir taramasi yapilarak girisimcilik 6grenme (32) ve girisimcilik egitimi (97) ile ilgili 129 bilimsel ¢alisma
incelenmistir. Arastirma sonunda sunlara ulagilmigtir: incelenen arastirmalarda en ¢ok ele alinan igerik konusu is
planidir. Ayrica genel olarak pazarlama ve finansal yonetim gibi geleneksel yonetim ile ilgili konularin yani sira
kiiglik isletme yonetimi, ag kurma, tiriin gelistirme, firsatlar1 tanima, maliyet, satig, danigmanlik gibi konulardan
da bahsedilmektedir. Ogretim yontemi olarak benzetim, vaka ¢aligmasi, konuk konusmaci, takim olusturma, rol
oynama ve fikir {iretme gibi etkinlikler olarak 6ne cikmistir Ayrica girisimei nitelikler; girisimei kisilik
Ozellikleri; ekonomik basari; insanlarin girisimcilik diisiinceleri ve farkindaliklart gibi konular da goriilmiistiir.
Calismalarda 6gretim, ¢ogunlukla 6grencinin pasif oldugu, dgretmen merkezli en ¢ok kullanilan 6gretim
yontemleri kullanilmis, konuk konusmaci, vaka analizi ve genellikle ders kitaplarindan yararlanilmstir.
Girisimcilik i¢in 6gretim temasi i¢in programin igerigi, 0grencileri bir isletmenin c¢alisma mekanizmalart
hakkinda egitmeyi amaglayan becerilere dayali yaklagimlar benimsenmektedir. Igerikte, fikir iiretmek, ekip
olusturma, is planlamasi, yaraticilik, yenilik, ilham, firsat tanima, satis, ag, girisimciligin dngoriilemez ve sarta
bagli dogasi, degisime uyum ve basarisizlik konularinin yer aldigr goriilmiistiir. Ayrica "yaparak 6grenme"”
kavrami ve deneyimsel 6gretim yontemleri ile ilgili artan bir tartisma gozlenmektedir.

[Ikogretim seviyesinde olan dgrencilere uygulanan girisimcilik egitimlerinde, temel girisimcilik bilgisinin
yani sira daha c¢ok becerilerin kazandirilmasina yonelik ¢alismalar da yapilmaktadir. Bu da dogal olarak teorik
bilgiden ¢ok uygulamay1 gerektirmektedir. Beceri, “kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma,
bir islemi amaca uygun olarak sonug¢landirma yetenegi” veya “elinden is gelme durumu, bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2002). Bir beceri birden
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¢ok bilginin birlesiminden olusan yeni bir yapidir ve bu bilgilerin kullanilmasini igerir (Hotaman, 2008). Beceri;
bilgi, uygulama (eyleme ge¢me) ve is yapma bilesenlerinden olugmaktadir. Bir becerinin gelistirilmesi veya
kazandirilmasi i¢in “bilmek, eyleme ge¢mek ve isi yapmak™ gerekmektedir (Giines, 2007). Bagka bir ifadeyle
beceri, bilgi gerektiren ve performans iceren bir kavramdir ve Ogrencilerde, 6grenme siireci icerisinde
kazandirilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi hedeflenen kabiliyetleri (yetenekleri) kapsamaktadir
(Gomleksiz ve Kan, 2009). Kisacas1 beceri, temelinde bilgi gerektiren ve performans iceren bir siirectir.
Becerilerin birey tarafindan kazanilmasinin yaninda, o becerinin karsilasilan farkli durumlara uygun olarak
gerceklestirilebilmesi gerekmektedir.

Becerilerin 6ziimsenerek farkli durumlara uygun, 6zgiin davranislarin gergeklestirilebilmesi ise yetenek
olarak ifade edilmektedir. Yetenekler; biligsel 6zellikleri kapsayan, duyussal yanlar (giidd, ilgi, merak ve tutum)
agir basan ve devinimsel yanlar1 olan 6zellikleri de igeren iist diizey zihinsel siireglerdir. Yetenek ile beceri
arasindaki temel fark su sekilde agiklanabilir; beceri, daha ¢ok bilgi diizeyinde 6grenilenlere baglidir ve onlarin
uygulanmasidir. Yetenek ise bilgi ve becerinin 6ziimsenip, 6grenilen bilgiyle dogrudan baglantist olmaksizin
daha 6z, yaratici eylemlerin yapilabilmesidir (Kutlu, 2006: 18). Bu baglamda bir bireyin bir egitim stireci
sonunda bir beceriyi kazanabilmesi i¢in 6ncelikle o beceri ile ilgili temel bilgileri edinmesi, ¢esitli uygulamalar
yapmasi, tecriilbe kazanmasi, 6grendiklerini yasama aktarmasi ve hayatta karsilasabilecegi farklt durumlara
uygun Ozgiin davraniglar gergeklestirebilecek yetenege sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica ilkdgretim
diizeyindeki 6grencilere, girisimcilige iliskin temel bilgilerle beraber, girisimciligin kapsadigi temel becerileri de
kazandirilmasi ve bu becerilerin yetenege doniistiirme firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de ilk6gretim diizeyinde girisimcilik becerileri, MEB 2005 6gretim programlarinda “sosyal
iligkilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili davraniglart uygun bir sekilde ve
zamanda ortaya koymak veya talep gorebilecek bir iriinii veya hizmeti daha iyi tretebilmek ya da
pazarlayabilmek amactyla yeni bir sistem kurmak icin gerekli olan beceriler” olarak belirtilmistir. Girisimcilik
ise; “empati kurma, insan iliskilerine uyumlu davranislart gosterebilme, plan yapma, planlarini uygulayabilme,
risk alma, herhangi bir alanda ihtiya¢ duyabilecek bir iiriiniin gerekliligini sezme, iiriinii planlama, liretme, pazar
aragtirmasi yapma ve pazarlayabilme gibi alt becerilerden olusan temel bir beceri alan1” olarak tanimlanmistir
(Keskin, 2013). MEB, 2018 6gretim programlarinda ise girisimcilik becerileri, “inisiyatif alma” kavrami ile
birlikte ifade edilerek kazandirilmasi amaglanan yetkinlik olarak ele alinmis, “bireyin diisiincelerini eyleme
donistiirme becerisi” olarak agiklanmistir. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulagsmak igin
planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de igerdigi belirtilmistir. Bu yetkinligin, herkesi sadece evde ve
toplumda degil islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is firsatlarim1 yakalayabilmeleri i¢in aym
zamanda ig hayatinda destekledigi; toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiyag¢
duyduklar1 daha 6zgiin bilgi ve beceriler i¢in de bir temel teskil ettigi, ettik degerlerin farkinda olma ve iyi
yonetisimi desteklemeyi de kapsadigi belirtilmigtir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak girigimcilerin farkli 6zelliklerini
gormek miimkiindiir. Bu beceriler, birbirileriyle iligkili olup bir girisimcinin performansi bu becerilerin
birlesimine baghdir (Giiney, 2015). Bu anlamda bu konuda verilen egitimler girisimciligin kapsadig1 becerileri
ogrencilere kazandirmak amaciyla uygulanmali, 6grencilere, kendi 6zelliklerini gormelerini saglamakla beraber,
zay1f yonlerini giderme ve giiclii yonlerini gelistirme firsatt sunmalidir.

Bartulovi¢ & Novosel (2014)’in Hirvatistan’da, ilkogretim Ogrencilerinin girisimeilik yetkinliklerini
gelistirmek amaciyla hazirladigi ve uyguladigr girisimcilik 6gretim programinda 6grencilere asagidaki bilgi,
beceri ve tutumlar kazandirilmaya ¢alisilmistir:

Girisimcilik Bilgisi:

e Ogrencilerin; temel diizeyde ekonomik kavramlari anlamalarini saglama. Bu kavramlar sunlardir:

hammadde, fiyatlar, {iretim, reklam, logo, slogan, sirketler sektori, kar, kazang, yatirim.

e Pazarlarin/piyasanin isleyisini anlama (iiriinii gelistirip pazarlama ve satis siireci)

e Elde edilen gelir ve giderlerin tirlin-fiyat hesaplamasini yorumlayabilme

o Kar1 yorumlama (Nasil kar elde edilir, kar i¢in neler yapilmalidir?)

e Reklameiligin 6nemini yorumlama

o {5 kiyafeti kurallarmi ve is diinyasindaki 6nemini yorumlama

e Uriinlerin maliyetini ve katma deger vergisini hesaplama
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¢ Yabanci dilde tasarim sunumu yapabilme

o Bir web raporu ve fotografi hazirlama

Girisimcilik Becerileri:

e Ogrencilerin; iiriinlerini halka acik bir sekilde hazirlayip ve sunabilmeleri
o Fikir ¢esitliligini dikkate alarak ekip/takim iginde iletisim kurma

o Aktif 6grenme bi¢imi olarak girisimci projeler gergeklestirme
Girisimcilik Tutumlari:

o Ogrencilerin; girisimcilige kars1 olumlu bir tutum gelistirmesini saglama
¢ Ana dile kars1 olumlu bir tutum gelistirme

o Topluluk 6niinde konusma korkusunun {istesinden gelme

¢ Kendi kendine girigkenlik tecriibesi kazanma, farkli durumlara adapte olabilme

Avrupa’da ilkdgretimde uygulanan girisimcilik egitimlerinde Ogrencilere kazandirilacak tutumlarin:
kendine giiven ve girisimcilik duygusunu; becerilerin: yaraticilik, planlama, finansal okuryazarlik, kaynak
yonetimi, belirsizlik/risk yonetimi, takim c¢alismasini, bilginin ise firsatlari nasil degerlendirecegini bilme,
toplumdaki girisimcilerin roliinii anlama ve girisimsel kariyer seceneklerinin farkinda olma gibi hedefleri
kapsadigi belirtilmektedir (Eurydice, 2016). Girisimcilik egitimlerinde odak noktasi dogal olarak farkli egitim
seviyelerinde farklilik gostermektedir. Ancak girisimcilik &gretiminde, kiiciik yas veya biiyiik yagtaki
ogrencilerin zihinsel gelisimleri, tutumlari, becerileri ve kariyer istekleri gibi boyutlar1 ele almak dnemlidir. Bu
baglamda girisimcilik egitiminin; girisimcilik siireci, bilgi, beceri, tutum ve davranis boyutlarma yonelik
Avrupa’da ASTEE (Girisimcilik Egitiminde Degerlendirme Araglart ve Gostergeleri) projesi kapsaminda bir
gergeve olusturulmustur (ASTEE Proje Konsorsiyumu, 2014). Bu boyutlar genel olarak su sekilde ele alinmistir:

Sekil 1. Girisimcilik Egitiminin Boyutlart

Girisimci Birey Kisisel, Sosyal ve is Yasaminda Girisimcilik
BILGI Siirec Davranmislar

-Girisimciligi anlamay1 6grenme-
—Flrlsatll te'llm'rila, Yasladlgé lzfe Qah_stl_gl PROAKTIFLIK
sartlarla 1lgil1 soruniar, onominin . -Aktif sekilde hedef
- s NiYET if sekilde hede
isleyisi, Girisimde .etlk, Ip(.)v.asy.o.n ve . / belirleme
yaraticilik siiregleri ve Girigimcilik siireci

BECERILER FIRSAT YENILIK
-Girisimci olmay1 6grenme- -Flrgat arama,
Planlama, Organize etme, Y6netme, B ARAMA VE |-Belirsizlikten hoslanma,
Onciiliik ve temsil etme, Analiz etme, KESIF -Zorluklarla basa ¢ikma

Iletisim kurma, Degerlendirme, Etkili
sunum ve miizakere, Bireysel ve takim

halinde ¢alismak, Kisinin gii¢lii ve zay1f DEG1§1M )
yanlarini tanimlama ve yargilama, Durum A KEI T?%'A\T-II;JIE -Belirsiz durumlarda risk
degerlendirme ve risk alma, fikirleri S alarak harekete geeme,
birlestirme, taahhiidii harekete gegirme, KARARI -Zorluklara esnek bir
yanl diisiinme. sekilde cevap verme
o TUTUMLAR FIRSATI |EYLEM
-Girisimci olmay1 6grenme- ” -Girisim de bulunup
Girigim, Hayatin her alaninda bagimsizlik DEQER' bagimsiz hareket etme
ve yenilik, Motivasyon, Hedefe ulagmak LENDIRME -Problem/catisma
i¢in kararlilik, Risk egilimi, les/qu:rji, durumlarim yaratict sekilde
Sabir ve taahhiit, Kendine inanma, Oz cozme

yeterlik, Oz farkindalik, Giiglii hissetme, -Karsisindakini ikna etme

Sosyal giiven, Yaraticilik ve hayal giicii, -Bir seyler yapmaya taahhiit
Merak, Bagarisizlik toleransi etme

Kaynak: ASTEE Projesi Konsorsiyumu (2014).
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Girisimcilik egitim programlarinin temel rolii dgrencilerin girisimcilige iliskin farkindaligini artirmak,
girisimciligi bir kariyer secenegi olarak vurgulamak, girisimcilige karst olumlu tutumlar gelistirmek, girisimecilik
bilgi ve becerilerini artirmaktir (ASTEE Proje Konsorsiyumu, 2014). Erken yastaki 6grencilere yonelik
uygulanan girisimeilik egitimleriyle ilgili arastirmalarda, girisimcilikle ilgili gerekli bilgilerin (temel kavramlarin
ve konularm) yani sira daha cok temel girisimcilik becerilerinin veya yeteneklerinin gelistirilmesine
odaklanildig1 goriilmektedir. Bu kapsamda girisimcilik egitimlerinde, bir kiginin hayatindaki firsatlar1 gérebilme
yeteneginin, yeni fikirler liretme ve firsatlar1 takip etme, gerekli kaynaklari bulma, yeni bir firma kurma ve
isletme yeteneginin, yaratici ve elestirel diislinme becerilerinin kazandirilabilecegi onerilmektedir (Ataseven,
2016). Ortaokul seviyesindeki 6grencilere yonelik gerceklestirilen girisimcilik egitimlerinde; uyum yetenegi,
rekabet edebilme, kendine giivenme, disiplinli olma, azimli olma, yenilik¢i olma ve risk alma gibi dzelliklere
odaklanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (California Department of Education, 2013, akt: Deveci, Zengin,
Cepni, 2015). Bunun yaninda literatiirde en fazla vurgulanan girisimcilerin sahip oldugu becerilerin/6zelliklerin;
risk alma, yenilik¢i olma, yaratici olma, firsatlar1 gorme degisime uyum saglama, kendine giiven ve belirsizlige
kars1 tolerans olma, kararli olma, basarma arzusu olma vb. 6zellikler oldugu belirtilmektedir (Deveci, 2016).

Girisimcilik egitiminin amac1 igerigi ve uygulamalari egitimin uygulanacagi 6rneklem grubunun diizeyine
ya da ihtiyacmna gore farklilik gosterebilir. Ancak temel olarak girisimcilik egitimi, &grencilerin var olan
girisimcilik potansiyellerini ortaya g¢ikararak girisimcilik siirecinde gerekli olan bilgi, tutum ve davranislar
kazandirmaya yonelik uygulamalar1 kapsamalidir. Girigimciligin temel odagi olan deger olusturma siirecini, bu
stirecin gereklerini, atilmas1 gereken adimlar1 ve temel becerileri kazandirmaya yonelik uygulamalar igermelidir.
Nitekim girigimcilik egitiminden beklenen de budur.

Girisimcilik Ogretim Siireci ve Ogretim Ortam

Egitim siirecinde 6grencilere istendik davranislar kazandirmak, etkili bir 6gretimin uygulanmasi ve uygun
dgrenme ortamlarinin olusturulmastyla miimkiindiir. Ogretim siirecinde &grencilerin hedeflenen kazanimlara
ulagmasinda, ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi, uygun 6grenme ortaminin saglanmasi, gerekli
materyallerin kullanilmasi ve etkili bir 6gretimin saglanmasi gibi bir¢ok unsur etki etmektedir. Bu bakimdan
girisimcilik becerilerinin 6grencilere en etkili sekilde kazandirilmasi i¢in bu unsurlarin dikkate alinmasi, daha
basarili sonuglara ulasabilmek acisindan gereklidir. Nitekim girisimcilik egitiminde basarili sonuglara
ulagilabilmesinin, uygun egitim yontem ve tekniklerinin se¢ilmesine ve uygulanmasina baglidir (Curth, 2011).

Literatiirde girisimcilik egitimi uygulamalarinda, 6grenci merkezli etkinliklerle 6grencilerin siiregte aktif
olmasini, sorumluluk almasimi saglamak, 6grenme durumlarini esnek ve etkilesimli sekilde gerceklestirmek ve
bilginin ¢ok boyutlu bir sekilde gelistirilmesini saglamak gerektigi belirtilmektedir (Gibb; 2005; Seikkula-Leino,
2011; Celik, Giirpmar, Baser & Erdogan, 2015; Polat, Kogak, Cermik, Meral & Boztas, 2015; Deveci ve
Seikkula Leino, 2016). Bunun yaninda girisimcilik egitimlerinde 6gretim siirecinin ¢esitli 6gretim modeli,
yontem ve teknigi ile zenginlestirilmesinin de dnemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu kapsamda uygulanabilecek
Ogretim modeli, yontemi, teknikleri ve etkinlikler ile ilgili ulasilan ¢alismalar su sekildedir:

Tablo 2. Girisimcilik Egitiminde Uygulanabilecek Ogretim Modeli, Yontemi ve Teknikleri ve Etkinlikler

Girisimcilik Egitiminde Etkili Olan Ogretim Modeli, Yontemi ve

Yazar, Yaym Yih Teknikleri ve Etkinlikler

Gibb, (2005) Ogrencinin 6gretim siirecinde aktif oldugu 6gretim yontem ve teknikler
Vaidya, (2007) Probleme dayali 6grenme

Pfeifer, Oberman—Peterka & Vaka incelemesi, is yeri/¢alisma ziyaretleri, konuk konusmacilar, proje
Jeger, (2008) ¢alismalari, ig planlarina iligkin yarismalar ve yenilik¢i 6gretim yontemleri

Ruskovaara, Pihkala, Rytkdld  Yaparak ve yasayarak 6grenme, probleme dayali 6grenme, grup caligmasi,
& Seikkula-Leino, (2010) akran dgrenme, girisimei hikayeleri ve tartigma yontemleri

Bireysel konulara yerlestirerek, ek dersler/kurslar uygulayarak (iistiin zekal
Ogrenciler icin diizenlenerek), ders disi faaliyetler diizenleyerek (6rnegin
ogrenci kooperatifi iginde) ve okul projeleri uygulayarak

Begovi¢, Stankovi¢, Tkalec,
(2009)
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Seikkula-Leino, (2011)

Ogrencilerin etkilesimli dgrenmelerini ve yansimalarmi tesvik eden
aktiviteler: Isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, grup ve akran
calismasi, proje caligmasi, takim c¢aligmasi, yaparak Ogrenme, drama ve
ogrenme giinliikkleri (Bilgi bir araya getirilir ve hatalar 6grenme siirecinin bir
pargasi olarak kabul edilir)

Bacanak, (2013)

Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri: deney, soru-cevap, kubasik
O6grenme, oyun, beyin firtinasi, bulus, canlandirma, drama, goriisme ve
miinazara vb.

Suryanti , (2013)

Probleme dayali 6grenme

Moberg, (2014)

Cesitli 6gretim stratejileri ve aktif temelli 6gretim yontemleri

Seikkula-Leino, Satuvuori,
Ruskovaara & Hannula,
(2015)

Probleme dayali 6grenme

Celik, Giirpinar, Baser &
Erdogan, (2015)

Ogrencinin aktif olabilecegi yontem ve teknikler: SE/7E 6gretim modeli,
beyin firtinasi, proje yontemi, tartisma, deney, bulus yolu, drama ve 6 sapka.

Polat, Kogak, Cermik, Meral
& Boztas, (2015)

Ogrencilerin sorumluluk alabilecegi etkinlikler: Projeler, 6zgiiven gelistirici
uygulamamalar ve bu konuda bilgi sahibi insanlarla seminer, panel.

Paiva ve Tadeu, (2015)

Problem dayali 6grenme

Ugur, (2015)

Yaratic1 diigiinme, beyin firtinasi, rol oynama, elestirel diisiinme, veri
toplama ve analiz etme, tartigma, probleme dayali 6grenme, altt sapkali
Ogretim, kartopu, yaratict drama, akvaryum, soru cevap, isbirlikli 6grenme,
zit panel, kavram haritalari, istasyon, girisimcilik projeleri ve etkinlikler,
bireysel ya da grup ¢alismalari.

Deveci ve Seikkula Leino,
(2016)

Ogrenci merkezli ve isbirligine dayal etkinlikler

Deveci, (2016)

Proje gelistirme

Selanik Ay ve Acar (2016)

Drama, grup calismasi, kendilerini ifade etme, uzman kisileri sinifa davet
etme, gezi, kurum ziyareti, arastirma 6devleri ve roportajlar

Rossano, Meerman, Kesting
& Baaken, (2016)

Probleme dayali 6grenme

Tekin, (2016)

Seminer, girisimci kimligi, workshop, diiz anlatim, tartisma, soru-cevap,
etkilesimli 6grenme, beyin firtinasi, bireysel 6gretim, problem ¢dzme, 6rnek
olay ¢oziimlemesi, gosterim, panel, ¢arpici ditgiinme teknikleri

Shahiwala, (2017)

Proje tabanli 6gretim

Tarhan, (2018)

Yontemler: Sunum, gozlem, drnek olay ve proje. teknikler: tasarim (iirlin,
reklam, afis, brosiir, logo, iiriin paketi, personel kart1 vb.), oyun, girisimci,
konferanslari, senaryo yazimi (is senaryosu), roportaj (girisimei, miisteri
vb.), anket, film izleme, fiitiirist diislinme, girisimci hikayeleri, is
simiilasyonu, kelime tamamlama, tanitim kampanyasi, girisimeilik fuari,
iinlii girisimei sozleri.

Ozen, (2018)

Farklilagtirilmis 6gretim (girigler noktasi, istasyon, merkezler, ajanda ve
kademelendirilmis 6gretim teknigi)

Goktas ve Parmaksiz, (2019)

Oyun tabanl projeler

Tablo 3’te yer alan arastirmalarda, girisimcilik egitimlerinde girisimcilik bilgi ve becerilerinin
kazandirilmasinda dgrencinin dgretim siirecinde aktif olmasini saglayan 6gretim yontem ve tekniklerinin etkili

oldugu anlagilmaktadir.

ilkokul Ogrencilerinin Girisimcilik Egitimlerinde Uygulanabilecek Ogretim Yontem ve

Teknikleri

Tablo 3’te verilen ¢alismalardan yola ¢ikarak ilkokul diizeyindeki dgrencilerin girisimcilik egitimlerinde
ozellikle proje yontemi, probleme dayali 6grenme, drama, oyunla 6gretim gibi 6grencinin dgretim siirecinde
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aktif oldugu yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayacak 6gretim yontemlerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu
nedenle dgrencilerin nitelikli ve donanimli bireyler olarak yetistirilmesi, egitimin en énemli amaglarindan oldugu
g6z Oniine alindiginda, etkili 6gretim ortamlar1 olusturularak, farkli yontem ve teknikleri ve gerekli 6gretim
materyalleri ise kosularak girisimcilik becerilerinin etkili bir sekilde kazandirilabilmektedir.

Girisimcilik egitimi ile girisimcilik faaliyetleri arasindaki pozitif iliski vardir. Bu iliski, girisimciligin
gelisiminde 6nemli bir etkisi olan girisimcilik egitiminin incelenmesi, yayginlastirilmasi ve kisilerin girisimeilik
ozelliklerinin gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (Kahya, 2016). Bu noktada girisimcilik tutum ve
davranislarinin 6grencilere kazandirilmasi, etkili 6gretim siirecleri ve 6grenme ortamlariyla miimkiindiir (Ugur,
2015). Bu baglamda girisimcilik egitimi siirecinde olusturulan 6grenme ortaminin dncelikle ilham verici, sosyal,
demokratik, isbirlikli, motive edici ve olumsuz rekabetten uzak olmasi gerektigi; bunun yaninda &grencilerin
yeni bir is fikri, yeni bir {irlin ya da hizmet gelistirebilecegi 6grenme ortamlarinin saglanmas: gerektigi ifade
edilmektedir (Deveci, 2016).

ilkokul Diizeyinde (Erken Yaslarda) Girisimcilik Becerileri Gelistirmeye Yonelik Yapilan Baz1
Calismalar

Yurt iginde ilkokul diizeyinde girisimcilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamal ¢aligmalar
yok denecek kadar azdir. Ancak yurt disinda gerceklestirilen bazi ¢aligmalara ulagilmistir. Bu ¢alismalarin bu
konuda uygulanacak yeni ¢alismalarda drnek olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

Vaidya (2007)’nin Hindistan’da yaptigi ¢alismada, 11-14 yas grubu ilkdgretim 6grencilerinin girisimcilik
becerilerini gelistirmek amaciyla sistematik bir arastirma gergeklestirilmistir. Bu amagla girisimcilik ile ilgili
aktivitelere dayali modiiller gelistirilmis ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile probleme dayali 6grenme aktiviteleri
uygulanmigtir. Eylem arastirmasi olarak gerceklestirilen arastirmada veriler, 6grencilere sorular sorularak
kaydedilmis ve analiz edilerek degerlendirilmistir. Caligmada su sonuglara ulasilmistir: Karmasik bir olgu olan
girigimcilik becerileri programlara entegre bir sekilde ilkdgretim diizeyinde kazandirilabilmektedir. Girisimci
degerler sadece ekonomik faaliyetlerle degil, sosyal bir ortamda da gelistirilebilmektedir. Girigimcilige uygun
programlar, cocugu girisimcilik ruhu ile biiylimeye motive etmekte ve yasam becerilerini gelistirmektedir.

Heilbrunn (2010)’un Israil’de yaptig1 calismada, girisimci bir ilkdgretim okulunu tanitmak, geleneksel bir
ilkokuldan girisimei bir okula doniismenin 6rgiitsel siirecini tanimlamak ve bu siirecin 6gretmenler ve 6grenciler
tizerindeki etkisini degerlendirmek amaglanmistir. Caligmada, bir okulda bes yillik kademeli bir ¢alismay1
kapsayan girisimcilikle ilgili yeni bir uygulama programi gelistirilmistir. Uygulamaya, 6gretim goérevlileri ve
tim O6gretmenler, yerel belediye ilgilileri, ebeveynler, yakinda bulunan bir tniversiteden dgrenciler ve endiistri
temsilcileri gibi yakin g¢evreden ilgili kisiler katilmistir. Bu siiregte gerceklestirilen girisimci faaliyetlerden
bazilar1 sunlardir:

1. Oncelikle "girisimcilik merkezleri" olusturulmus ve bu gercevede, tiim ¢ocuklar haftada bir iki saatlik
bir girisimcilik kursuna katilmistir. Cocuklar, ingilizce, matematik, fen bilimleri, ekoloji, sanat, okul ortaminin
iyilestirilmesi, topluluk katilim1 gibi ¢esitli konularda yogunlasan girisimci merkezini se¢ebilmistir.

2. Biitiin girisim merkezlerinde, beyin firtinasi, ekip olusturma, fikir fizibilitesi yapmak ve fikri
uygulamak i¢in gerekli kaynaklari temin etme gibi kavramlar kullanilarak ayni dil konusulmustur.

3. Fikirler gogunlukla ¢ocuklar tarafindan dis ortaklarla (gevre i¢indeki firmalar, ebeveynlerin g¢alistig
sirketler vb.) isbirligi icinde uygulanmstir.

4. Besinci ve altincr sinif 6grencileri 6gretmenlerle birlikte girisimci merkezlerinde daha kiiciik cocuklara
danigmanlik yapmustir.

5. Ikinci siif 6grencileri, haftalik "yenilik¢i ve alternatif diisiinme bicimleri" dersi almislardir.
6. Bilgi toplama ve yonetme odakl: bir ar-ge merkezi kurulmustur.

7. Ogrenciler tarafindan gelistirilen {iriinler gelistirmistir: Matematik oyunlar1 olan “Placemat”, ingilizce
dil becerilerini tesvik eden “TTM (Talk to Me)”, ¢ocuklarin uykuya dalmasina yardime1 olan sakinlestirici otlar
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iceren bir minder, kagitlar i¢in kullanic1 dostu ¢op kutulari, bitkisel dondurma, dgrenciler arasinda rahatsizlik
vermeyi 6nlemek i¢in bir bilezik vb. Tiim {iriinler okul yilinin sonunda bir y1llik fuarda sunulmus ve satilmistir.

8. Gelecek i¢in planlar, girisimei 6gretim yontemlerini birlestirerek ¢ekirdek programlari icermektedir.

Arastirmada ulagilan bulgular yenilikgiligi tesvik eden orgiit kiiltlirliniin gelistigini, miidiirlerin proaktif
oldugunu ve hazirlanan programin iyi tanimlanmis bir proje taslagi oldugunu gostermistir. Kiiciikk yas grubu
(Ortalama 11 yas) 6grencilerin girisimcilik hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve girisimei olmay1 grenmeleri
saglanmistir. Cocukluk ve ergenlik donemlerinin, girigsimcilige karst olumlu tutum gelistirmek ve konuyla ilgili
temel bilgileri elde etmek i¢in tercih edilen donemler oldugu anlasiimistir.

Paco ve Palinhas (2011)’1n Portekiz’de yaptig1 ¢alismada, girisimcilik dgretim programimin ¢ocuklarin
davranis bigimlerine etkisini anlamay1 ve bu programin ¢ocuklarin “yaraticilik, risk alma istekliligi, basarisizliga
dayanma, kisisel kontrol, benlik saygisi ve 6z giiven” gibi girisimcilik Odzelliklerinin gelisimine, “hosgori,
isbirligi ve paylasim” gibi sosyal davraniglarina nasil katki sagladigimi belirlemek amaglanmistir. Vaka
aragtirmasi (case study) olarak gergeklestirilen arastirmada, nitel ve nicel yontem birlikte kullanilmis ve veriler,
2. sinifa devam eden (6-8 yas) 620 6grenciden gozlemler yaparak ve 6l¢ek uygulanarak toplanmistir. Caligmada,
probleme dayali 6grenme etkinliklerine uygun olarak agagidaki konular ve ¢caligsmalar gerceklestirilmistir:

Birinci Oturum: “Toplum nasil ¢alismalar yapar?” Ogrenciler bir toplulugu gdsteren ve isleri tanimlayan
bir poster iizerinde calisirlar. Insanlarin nasil yasayip calistiklarina dair fikir gelistirirler.

fkinci Oturum: “Tatli Diikkani” Ogrenciler, bireysel olarak ve grup halinde tatl iiretimi igin farkli
stratejiler uygular.

Ugiincii Oturum: “Devletin Rolii” Ogrenciler devlet tarafindan verilen hizmetlerin toplumdaki ekonomik
roliinli tanmimlarlar. Ayrica, sunulan hizmetler igin vergilerin gerekliligini de anlarlar.

Dérdiincii Oturum: “Yeni Bir Diikkan” Ogrenciler bos bir depo alanini kullanmanin en iyi yolunu belirler.
Adim adim karar verirler, bu kararlarin bir grupta nasil alindigin1 anlarlar.

Besinci Oturum: “Para nasil dolasir?” Ogrenciler paranin toplumdaki énemi hakkinda konusurlar.

Arastirma sonunda, deneysel aragtirmalarla egitim deneyimi sonrasinda ¢ocuklar tarafindan edinilen bilgi
diizeyinin arttig1 belirlenmistir. Bu ¢alisma, ¢ocuklar i¢in girisimcilik egitimi programlarinin Snemini
vurgulamayr miimkiin kilmistir. Clinkii bu programlar, girisimci olmak isteyenler i¢in hayati dnem tasiyacak
nitelikte 6nemli kisisel 6zellikleri (yaraticilik, risk alma istekliligi, basarisizliga dayanma, kisisel kontrol, benlik
saygist ve giiven vs.) geligtirmistir.

Ruskovaara & Pihkala (2013)’nin Finlandiya’da yaptig1 ¢alismada, ilkogretimde 6gretmenlerin kullandigi
girisimcilik egitim uygulamalarini vurgulamak amaglanmistir. Tarama modelinde nicel arastirma olan ¢aligmada
veriler, 521 ilkégretim dgretmeni ve diger girisimcilik egitim aktdrlerinden girisimcilik i¢in bir 6lgme araci ile
toplanmistir. Caligma, 6gretmenlerin girisimcilik becerilerinin gelistirmesini saglayacak hangi yontemlerin en
¢ok kullandiklarina dair bilgi saglamaktadir. Ayrica, dgretmenlerin kendi girisimcilik egitimi becerilerine
yonelik algis1 girisimeilik egitimini uygulamalartyla yakindan iliskilidir. Arastirma sonuglari, 6gretmen egitimi
ile girisgimcilik egitiminin uygulanmas1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Ogretmenlere girisimcilik konu
alani ile ilgili egitim verilmesi, girisimcilik egitiminin okullarda uygulanmasinin tesvik edilmesi gerekmektedir.
Calismada, proje calismalarinin ve simif dis1 aktivitelerin girisimcilik becerilerini gelistirmede etkili oldugu
vurgulanmis ve ¢alisma sonunda proje tabanl girisimcilik egitimi ve girisimcilik oyunlar1 gibi yontemlerin daha
fazla kullanilan yontemler oldugu belirlenmistir

Bartulovi¢ & Novosel (2014)’in Hirvatistan’da yaptig1 caligmada, ilkogretim dgrencilerinin girisimeilik
yetkinliklerini gelistirmek i¢in bir girisimcilik 6gretim programi gelistirmek amaglanmistir. Bu amagla Zagreb
[Ikdgretim Okulu'nda bir uygulama yapilmistir. Uygulama 6ncesinde, Ekonomi, Girigsimcilik ve Y®&netim
Universitesinden uzman 6gretmenlerle program hakkinda galistaylar ve hizmet ici egitimler gergeklestirilmistir.
Ogretmenlere temel ekonomik kavramlar sunulmustur. Tiim dgretmenler ile 5. ile 8. smiftan dgrencilerle belirli
bir iriin liretmek amaciyla girisimcilik atdlyeleri diizenlemislerdir. Atdlyelerde yer alan tiim Ogrencilere;
“girisimcilik, hammadde, risk alma, kar-zarar, yeni degerler yaratma, iiretim maliyetlerinin hesaplanmasi ve
katma deger vergisi (KDV)” gibi temel kavramlar 6gretilmistir. Okul, atdlye ¢alismalarinin nihai sonucunu
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kamuoyuna, medyaya ve velilere sunumunu saglanmistir. Ogrenciler, girisimcilik becerilerini uygulayarak
denemigler ve atolye caligmalarindaki is konseptlerinde iirettikleri iiriinlerini halka agik sunmuslardir. Calismada
veriler, degerlendirme &lgegi ve kontrol listesi araciligiyla toplanmustir. Ogrenciler pratik calisma ve motor
becerilerin kullanimmi ¢ok zor bulduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin yeni deneyimler edinmeye, yenilik
yapmaya, ilgi alanlarina yonelik iirlinler ortaya koymaya yonelik bilgi ve becerileri giiclenmis, motivasyonlari
artmistir. Onlar icin, bu deneyimler ilk mesleklerini se¢gmek ve aktif ekonomik hayata girmek i¢in yararl
olmustur.

Yetti and Azizah (2016)’in Endonezya Jakarta’da yaptigi ¢alismada, girisimcilik egitimi ile erken
¢ocukluk doneminde yaraticiligin geligim siirecini ve sonuglarini tanimlamak amaglanmigtir. Calisma, 5-6 yas
arast 20 okul Oncesi Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasit deseninde gergeklestirilen
aragtirma; planlama, eylem, gozlem ve yansima asamalarini igermektedir. Calisma, her dongii 8 eylemden
olugmak iizere iki dongiide tamamlanmigtir. Veriler nicel ve nitel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Dongii
oncesi, dongii 1 ve dongii 2’den elde edilen sonuglar karsilagtirilmistir. Arastirma sonunda, gocuklarin yaraticilik
puanlart; dongii dncesi 34.3, 1. dongii sonunda 44.5 ve ikinci dongii sonunda 54.7 olarak bulunmustur. 1. dongii
sonucunda en yiiksek artig risk alma ozelliginde, en diisiik artis esnek diigiinme becerisinde goriilmiistiir. Bu
sonuglar, uygulanan girisimcilik egitimi ile erken yastaki cocuklarin yaraticilik becerisinde artis oldugunu
gostermistir. Ayrica girisimcilik egitimi okul dncesinde olumlu bir sekilde uyguladiginda, ¢ocuklarin giriskenlik,
aktif olma, yaraticilik, iletisimsel, girisimci olma, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin gelistigini de
gostermektedir.

Hassi (2016)’nin Fas-Morocco’da yaptigi ¢alismada, ilkokul (11-12) ¢agindaki ¢ocuklara girisimciligin
temellerini basit bir sekilde 6greterek gocuklarin girisimcilik konusundaki ilgisini artirmak ve gocuklar igin
tasarlanmig girisimcilik egitim programinin etkililigini degerlendirmek amaglanmistir. Deneysel (6n test-son
test) arastirma modeli kullanilarak gerceklestirilen aragtirmada 46 ilkokul 6grencisi (11-12 yas) ile uygulama
gerceklestirilmis ve veriler, bir 6l¢ek (bilissel olmayan girisimcilik becerileri, biligsel girisimcilik becerileri ve
girigimci olma niyetleri) ile toplanmistir. Tasarlanan programin amagclart su sekildedir:

1. Ogrencilerin girisimci fikirler iiretmesini saglamak, temel isletme bilgilerini kazandirmak ve bir "iiriin"
veya "hizmet" gelistirmek (bilissel).

2. Ogrencilerin risk alma, kendine giiven ve i¢ kontrol odag: gibi biligsel olmayan becerilerini gelistirmek
(biligsel olmayan).

3. Ogrencilerin girisimci tutum ve niyetlerini desteklemek.
Bu hedeflere ulagmak i¢in 6grencilere gesitli etkinlikler ve konular uygulanmistir. Bunlar:

IIk iki ay dgrencilere basarili Fasli girisimcilerin cesitli dykiilerini okumus ve simifta tartismislardir (Basit
hikayeler, yazar tarafindan hazirlanmistir). Ogrenciler kendi cevrelerinden olan girisimciler veya basarili is
adamlari ile ilgili hikayeleri anlatmistir. Ayrica, 6grenciler bir sorunla kars1 karsiya birakilmis (problem temelli
O6grenme) ve fikir yiiriiterek gruplar halinde bir ¢6ziim bulmakla gérevlendirilmistir. Temel kavramlar: satin
alma ve satig yonetimi kavramlari, fiyat, reklamecilik, kar, zarar ve sermaye gibi smiflarda tartisilmis ve
aciklanmistir. Rol oynama etkinlikleri de uygulanmistir. Ayrica &grencilerden, is hayalleri ilgili ikna edici
makaleler yazmalar1 istenmistir. Ugiincii ve son bir ay, dgrenciler takim temelli girisimci projelerde ¢aligmis ve
bir ig plan1 yarismasinda ¢aligsmalarin1 sunmugstur (Sartlar: Her {i¢ kisilik ekip, ¢evrelerindeki bir is firsati tespit
etmeli, bir is fikri diistinmeli ve bir is plan1 gelistirmeli ve &grenciler, bir "girisimci" roliinde 6gretmenlerine
sunum yapmali). Program uygulama oncesi ve sonrasi ii¢ faktorlil bir 6lgekle dlglim yapilmistir. Bu faktorler: 1.
biligsel olmayan girisimci becerileri (risk alma egilimi, 6z yeterlilik inanc1, i¢ kontrol odagy), 2. bilissel girisimci
becerileri (bir ise baglama-girigkenlik, insan yonetimi-iletisim, pazarlama, para yonetimi, liderlik) ve 3. girigimei
olma niyetleri (gelecekte kendi isini kurma). Calismanin sonucunda, girisimciligi gelistirmek icin gerekli olan
0z-yeterlik inanc1 ve biligsel olmayan beceriler i¢in ilkokul doneminin uygun bir donem oldugu goriilmiistiir.
Ancak, programdan sonra Ogrencilerin bilissel girisimcilik becerileri ve girisimei niyetlerinde degigim
goriilmemistir.
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Sonu¢

Girigimcilik becerisi, 21. yliz yiizyil bireylerinin sahip olmasi gereken ve egitimcilerin bu beceriyi
ogrencilere etkili bir sekilde kazandirmasi gerekli goriilen Onemli becerilerden birisidir. Girigimcilik
becerilerinin erken yaslarda 6grencilere kazandirilmasi ise daha bilingli ve donanimli girisimcilerin yetismesi ve
dolayisiyla toplumun gelismesi agisindan son derece 6nemli goriilmektedir. Ayrica ilkokul doneminde okullarda
girisimcilige yonelik bir farkindalik olusturarak O6grencilere girisimcilikle ilgili temel bilgi ve becerileri
kazandirmak, onlarin ileri yaslarda daha bilingli girisimcilik faaliyetleri yapabilmeleri agsindan da 6nem arz
etmektedir. Bu bakimdan girisimcilikle ilgili bilgi, tutum, beceri ve davraniglarin bu yaslarda etkili sekilde nasil
kazandirilacagmi konu alan calismalara ihtiyag¢ duyulmaktadir. Ulkemizde ilkokul diizeyinde girisimcilik
becerilerinin kazandirilmasina yonelik yapilan kapsamli bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu nedenle literatiirde yer
alan calismalardan yola ¢ikarak girisimcilik egitiminin amaglari, girisimcilikle ilgili 6gretilmesi gereken
kavramlar ve konular, becerileri, 6grenme yasantilarinin nasil belirlenip organize edilecegi ve 6gretim siirecinde
ne gibi uygulamalarm yapilabilecegi konusunda bir kapsam belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda ¢alisma
sonunda su sonuglara ulagilmistir:

e ilkokullar igin girisimcilik becerileri gelistirmeye yonelik yapilacak galismalarda, temel girisimeilik
bilgi ve becerileri kazandirmak, girisimcilik farkindaligi saglamak, girisimcilige yonelik olumlu tutumlar
gelistirmek ve girisimcilerin neler yaptigini ve hangi 6zelliklere sahip oldugunu 6gretmek amaglanabilir.

e ilkokul dgrencilerine temel diizeyde girisimcilik kapsaminda yer alan; “is planlamasi, ekonomi,
girisimcilik, girisimcilerin 6zellikleri, satin alma ve satig yonetimi, yenilik¢i ve alternatif diisiinme bicimleri,
fiyatlandirma, reklamcilik, kar, zarar, pazarlama, genel is bilgisi, sorumluluk, liderlik, ekip ¢alismasi, iletigim,
iiriin gelistirme, proje gelistirme, maliyet, satis, fikir iretmek, yaraticilik, yenilik, firsat degerlendirme, degisime
uyum, risk alma, girigskenlik, girisimcilerin yaptigi igler, bilgi teknolojilerini kullanma, yaratict fikirleri
uygulama, sorunlarin iistesinden gelme ve basarisizliktan ders ¢ikarma” gibi konu ve kavramlar 6gretilebilir.

e Girigimci bireylerin sahip olmasi gereken 6zelliklerin baginda gelen “6z giiven, giriskenlik, problem
¢ozme, risk alma, yenilikgi fikirler gelistirme, yaratici ve yenilikgi olma, kararlilik, azim, firsatlari
degerlendirme, basarma arzusu/basarmaya istekli olma, iirlin tasarlayabilme ve sorumluluk alma” gibi beceriler
kazandirilabilir.

e Girisimcilik becerisinin kazandirilabilmesi i¢in 6grencinin 6gretim siirecinde aktif olmasini saglayan
ogretim yontem ve tekniklere yer verilmelidir. Ozellikle “proje yontemi, probleme dayali dgrenme, isbirlikli
O6grenme, drama, oyunla 6gretim” gibi 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerin ilkokul grencilerinin
girigimcilik becerilerini gelistirmede etkili olabilecegi belirtilmektedir. Bunun yaninda “Ggrenciler tarafindan
gelistirilen {irlinleri sunma ve satis yapma, yeni bir ig (ditkkan gibi) kurma, alis veris ger¢eklestirme, is hayalleri
ilgili kompozisyonlar1 yazma, bir is plan1 yarigmalar diizenleme, tecriibeli ve bilgi sahibi insanlarla seminer,
panel etkinlikleri diizenleme, uzman kisileri siifa davet etme, gezi diizenleme, arastirma ddevleri, roportaj
yapma, ar-ge merkezleri olusturma, akran danigmanligi yapma, dergi hazirlama, mini uygulama sirketleri
olusturma, isletme ziyareti veya kurum ziyareti yapma, okullar ile isletmeler arasindaki isbirligi saglama, vaka
analizi (6rnek olaylar) ve simiilasyonlar diizenleme, igbirlikli okul projeleri gelistirme, girisimcilerin rol model
olarak okullara ziyaret etmelerini saglama” gibi etkinliklerin de ilkokul 6grencilerinin girigsimcilik becerilerini
gelistirmede etkili olabilecegi belirtilmektedir.
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Abstract

In this research, it was aimed to compare the meta-cognitive awareness and ability levels with non-routine problem solving
success of eighth and ninth grade students who were continued their education in Kosovo and Turkey. Additionally, it was
examined the relationships among the meta-cognitive awareness, meta-cognitive ability and non-routine problem solving
success levels of eighth and ninth grade students. The data of the research was obtained from the applications of the meta-
cognitive awareness and ability surveys and non-routine problem solving tests. The analysis indicated that there was
statistically significant difference between Kosovan and Turkish eighth grade students' levels of cognition regulation-ability
within the scope of meta-cognitive awareness and their success in solving non-routine problems. However, there were no
significant differences between Kosovan and Turkish ninth grade students' meta-cognitive awareness and ability levels, and
non-routine problems. Besides, there was no statistically significant relationships between students' success in solving non-
routine problems and their meta-cognitive awareness and abilities.
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Sekizinci ve Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Ustbilis Becerileri ile Rutin
Olmayan Problemleri C6zme Basarilari: Kosova ve Tiirkiye Ornegit

Oz

Bu caligma, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gormekte olan sekizinci ve dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik
ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilarinin karsilagtirilmasi amactyla yapilmistir. Ayrica, sekizinci ve
dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan matematiksel problemleri ¢dzme
basarilar1 arasindaki iliskiler de bu arastirma kapsaminda arastirilmistir. Arastirmanin verileri, bu caligmaya katilan
ogrencilere lstbilis farkindalik ve iistbilis yeti anketleri ile rutin olmayan problem ¢6zme testinin uygulanmasi ile
toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, Kosova ve Tirkiye'de 6grenim gormekte olan sekizinci smif ogrencilerinin
tistbilis farkindalik kapsamindaki bilisin diizenlenmesi-yeti diizeyleri ile rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliga ulagilmistir. Bununla birlikte, Kosova ve Tiirkiye'de 6grenim gérmekte olan
dokuzuncu sinif 6grencilerinin stbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilart arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklar bulunamamistir. Ayrica, arastirmaya katilan &grencilerin rutin olmayan
problemleri ¢dzme basarilart ile istbilis farkindalik ve yetileri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskilere
ulagtlamamustir.
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Giris
Degisen diinyada egitim sistemlerinde meydana gelen degisiklikler, bireylerin iyi diizeyde problem ¢6zme
becerilerine sahip ve 6grenme-anlama farkindaliklart yiiksek bireyler olarak yetismelerini gerekli kilmaktadir.
Bu ise, bireylerin egitim yasamlarinda problem ¢6zme becerilerini kazanacaklart ve kendi 6grenmelerini kontrol
edecekleri 6grenmeler gergeklestirmeleri ile miimkiin olabilir. Bu nedenle, 6zellikle de son donemde 6nem
kazanan uzaktan egitimin akabinde problem ¢ézme gibi 6grenme alanlarinin yaninda 6z-diizenleme ve listbilis
gibi 6grenmede etkili alanlarinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Ustbilis, dzellikle de matematik basarist (Ozsoy, 2011; Schneider ve Artelt, 2010) ve matematiksel
problem ¢6zme basarist (Anggo, Suhar ve Kansil, 2019; Davidson, Deuser ve Sternberg, 1994; lzzati ve
Mahmudi, 2018; Jacobse ve Harskamp, 2012; Sweeney, 2010) icin 6nemli bir faktordiir. Ustbilisin tanimlanmasi
ve 6grenim faaliyetlerinin iistbilise gore siniflandirilmasi yapilan ¢aligmalarda farklilik gdstermektedir. Flavell
(1979) tstbilisi "lstbiligsel bilgi, Tistbilissel deneyimler, gorevler ve stratejiler" olarak agiklamigtir ki, matematik
basarisi ve matematiksel problem ¢6zme basarist ile ilgili olarak yapilmig olan g¢alismalarin bircogu bu
siiflandirmay1 benimsemistir. Bazi ¢aligmalarda ise iistbilise daha detayli bir a¢idan yaklasilmistir (Arum,
Widjajanti ve Retnawati, 2019; Baker ve Brown, 1980; Desoete, Roeyers ve Buysse, 2001; Sweeney, 2010).
Bununla birlikte, bu ¢alismalardaki yaklasimlar Flavell'in siniflandirmasi ile yakindan ilgilidir. Bunlardan Gray
(1991) tarafindan yapilan caligmada, matematik dgretimi ve problem ¢ézmede iistbilis “6grencilerin diisiinme ve
problem ¢dzme cabalarinin farkina varmalarina, diisiinmelerine ve bilingli olarak ydnlendirmelerine yardimet
olan aktif 6grenme” (p.24) seklinde aciklanmistir. Bununla birlikte, bu tanimda ele alinan problem ¢ozme
stirecinde takip edilecek belirli bir yol bulunmamaktadir. Bu siire¢, problem ¢dzme icin hipotezler iiretmeyi,
hipotezleri degerlendirmeyi, yenilerini kesfetmeyi ve sonucu degerlendirmeyi icermektedir (Martinez, 2006).
Martinez (2006) tarafindan bireyin kendisine sorular sorarak problem ¢dzme siirecini kontrol etmesinin 6nemi de
vurgulanmustir.

Aragtirmalar matematik problemleri ¢ozme basarisinda ustbilisin etkisini arastirirken genellikle Polya’nin
dort agamali problem ¢ozme yaklagimini benimsemislerdir (Anggo, Suhar ve Kansil, 2018; Arum, Widjajanti ve
Retnawati, 2019; Lee, Yeo ve Hong, 2014; Ozsoy ve Ataman, 2009). Bununla birlikte, Polya’nin dért asamali
yaklagimina benzerlik gosteren farkli problem ¢6zme adimlarini benimseyen c¢alismalar da bulunmaktadir (Erbas
ve Okur, 2012; Pugalee, 2001).

Polya'nin dort asamali problem ¢6zme siireci, problemi anlama, plan hazirlama, hazirlanan plan
uygulama ve siireci gézden gegirmedir. Polya (1973) ilk adimi problemi yakindan tanima ve problemi daha iyi
bir anlamak igin ¢aba sarf etme olmak iizere iki alt adimda agiklamistir. Problemi yakindan tanima kisminda, 6n
bilgileri etkinlestirme ve probleme asina olma i¢in problemi bir biitiin olarak ve miimkiin oldugunca agik bir
sekilde gorsellestirme Onerilmektedir. Problemi daha iyi anlama kisminda ise ¢aba sarf ederken, hipoteze,
sonuca, bilinmeyene, verilere ve problemde verilen kosullara odaklanilmasi gerekir. Plan hazirlama asamasinda,
sorunu ¢ézmeye devam etmenin bir yolunu bulma amaciyla benzer bir durum bulmak igin 6nceden edinilmis
bilgi ve deneyimlerin dikkatlice incelenmesi beklenmektedir. Onceki bilgi ve deneyimlere gére bir strateji
se¢mek burada 6nemli bir rol oynamaktadir. Plan1 uygulamak problem ¢oziiciiniin segtigi yaklasima giivenmesi
icin atilan bir adimdir. Bu siireci siirdiirmek igin segilen yola giivenmek igin akil yiirlitme veya sezgisel i¢ gorii
kullanilabilir. Siireci gdzden gegirme agamasi, problem ¢oziiciiniin ¢ozliimiinii gézden gegirmesini veya daha iyi
bir ¢oéziimle degistirmesine olanak saglayan degerlendirme adimidir. Bu adim ayn1 zamanda 6nceden edinilmis
bilgileri degistirebilir ve siirecin daha sonraki problemlerin ¢dziimiinde kullanilmas: igin elde edilen sonucu
degerlendirmesine yardimci olabilir. Polya’nin problem ¢6zmedeki dort adimindan da anlasilacag: gibi, iistbilisi
olusturan biligin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi boyutlar1 bireyin 6grenmesinde ve matematiksel problem ¢6zme
siire¢lerinde onemli rol oynamaktadir. Gray (1991) tarafindan planlama, kendini izleme ve yansitmanin alti
cizilerek iistbilis ve Polya'nin yaklagimi arasindaki benzerlik vurgulanmstir.

Ustbilis
Flavell'e (1979) gore, iistbiligsel bilgi kisi, gorev ve strateji olmak iizere ii¢ degisken altinda ele alabilir.
Livingston (2003) tarafindan insanlarin bilgisi olarak tanimlanan kisi degiskeni, bireyin kendisi hakkindaki

bilgisi, baskalar1 hakkinda bilgisi ve kazanilmis anlayisin dogas1 hakkinda bilgisi ile ilgilidir. Bu degiskendeki
bireyin kendisi hakkindaki bilgisi i¢in "matematiksel problem ¢6zmeyi kendi basiniza miicadele ederek drnek bir
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problem ¢ézme gormekten daha iyi 0grenebilirsiniz" 6rnegi verilebilir. Benzer sekilde, bagkalari hakkindaki
bilgi i¢in "smif arkadaslarinizdan biri problem ¢6zme sirasinda sayisal islemlerde digerlerinden daha iyi olabilir"
ve kazanilmig anlayisin dogasi icin de "daha dnce hatirlayarak dgrenirken simdi problem ¢dzme siirecine daha
yakindan katilarak matematiksel problem ¢ézme" 6rnek olarak verilebilir. Gérev bilgisi olarak agiklanan gorev
degiskeni (Livingston, 2003), bireyin gdrevi yonetme ve basarili bir sekilde gerceklestirme kapasitesi yani
gorevin kendisini tanimakla ilgilidir. Ornegin, bir kisi kendisine bir sinavda rutin matematiksel problemleri
¢bzmenin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢dzmekten daha kolay olacagini hatirlatabilir. Strateji
degiskeni veya strateji hakkinda bilgi ise, hangi stratejilerin var oldugu hakkinda bilgi sahibi olma ve gdreve
ulagma i¢in etkili bir stratejiyi ne zaman ve nasil segecegini ve kullanacagini bilme ile ilgilidir (Livingston,
2003). Ornegin, kisi problem ¢ozme stratejilerini bilir ve “Salyangoz 10 m yiiksekligindeki metal borunun
altindadr. Giin boyunca 3 m kadar yukar: dogru siiriiniiyor. Ancak, geceleri 2 m geriye kaywyor. Salyangoz kag
giin icinde borudan c¢ikabilir?” problemini c¢ozerken sema cizme, canlandirma ve problemi basitlestirme
stratejilerini secer ve uygular (Bkz. Lee, Yeo ve Hong, 2014).

Ustbiligsel deneyimlerin (Flavell, 1979) iistbilissel bilgi, gorevler ve stratejiler iizerinde etkileri
bulunmaktadir. Bu deneyimler, bireye siirecin dncesinde planlama yaparak, siire¢ sirasinda izleyerek ve siire¢
sonrasinda degerlendirerek mevcut hedefleri gézden gecirmesi veya terk etmesi ve siire¢ boyunca yeni hedefler
tiretmesi i¢in yol gostermektedir. Yine bu deneyimler, mevcut 6grenilmis kavramlari revize ederek, ekleyerek
veya silerek zihinsel olarak kavramsal degisiklige neden olabilir. Bu durum Flavell tarafindan Piaget’in
o6ziimleme ve uyumsama kavramlariyla agiklanmistir. Bu deneyimler siire¢ 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
oldugu gibi strateji segme ve kullanmada da etkilidirler. Flavell'e gore, bilissel stratejiler hedefe ulagmay1
amaglarken istbiligsel stratejiler hedefe ulasma igin gerceklestirilen biligsel siireci izlemeyi i¢ermektedirler.
Biligsel ve iistbilissel strateji kullanimlari arasinda net bir ¢izgi olmamakla birlikte, {istbilis 6grenme siirecini
etkileyen dnceki (planlama) ve sonraki (degerlendirme) adimlari da gézlemlemeyi gerektirir.

Baker ve Brown (1980) tarafindan Flavell’in bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi bi¢imindeki iki tistbilis
kategorisi benimsenmistir. Bilisin bilgisi, bireyin kendisi ve strateji hakkindaki bilgisi (agiklayict bilgi), bir
stratejinin nasil kullanilacagi hakkinda bilgisi (islemsel bilgi) ve stratejinin ne zaman ve neden kullanildigi
bilgisi (durumsal bilgi) ile ilgilidir. Bilisin diizenlenmesi, problem ¢6zme siirecindeki aktif kontrol etme,
planlama, izleme, test etme, gézden gecirme ve degerlendirme mekanizmalarini igermektedir. Arum, Widjajanti
ve Retnawati (2019) de, iistbilisi aym bakis agisiyla ele almis ve iistbiligsel farkindaligin matematiksel problem
¢dzme basarisi lizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu kapsamda, istbilissel farkindaligi bilisin bilgisinin ii¢ bilgi
tirtiyle ve bilisin diizenlemesinin planlama, izleme ve degerlendirme kisimlariyla gbéz Oniine almislardir.
Sweeney (2010) tarafindan ise istbilissel bilgi, deneyim ve beceri yaklasimi benimsenmistir. Bu arastirmaci
tarafindan dstbiligsel bilgi li¢ bilgi tiiri, istbilissel deneyim belirli bir gorevle iligkili 6z-yeterlilik ve 6z-
motivasyonel inanglar, istbilissel beceri de verimli ve verimsiz istbilissel s6zellestirmeler olarak ele alinmugtir.
Verimli iistbiligsel sozellestirme, problem ¢dzme siirecinde sorular sorarak ve siireci gézlemleyerek d6grencilere
rehberlik eden bilginin diizenlenmesini kapsar. Verimsiz iistbiligsel sdzellestirme ise problem ¢dzme siirecinde
ogrencilerin kendileri tarafindan yapilan olumsuz ve kafa karistirict ifadelerle ilgilidir. Flavell (1979) tarafindan
duygusal ve bilissel deneyimler iistbiligsel deneyimler olarak agiklanmistir. Desoete, Roeyers ve Buysse (2001)
ise, liclinci simif O6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde topladiklar1 verilerinden kiiresel iistbilis, ¢evrim-disi
ustbilis ve atiflar1 tamimlamigstir. Kiiresel iistbilis bilisin bilgi ve becerilerini kapsar, ¢evrim-disi {istbilis aktif
olarak problem ¢6zme siireci disindaki tahmin ve degerlendirmeyle ilgilidir ve atif ise istbilissel inanglarla
iligkilidir.

ilgili Aragtirmalar

[Ikogretim dgrencilerinin iistbilis seviyelerini ve matematiksel problem ¢dzme basarilarim arastirmak icin
farkli galismalar (Ozsoy ve Ataman, 2009; Pennequin, Sorel, Nanty ve Fontaine, 2010; Jacobse ve Harskamp,
2012; Lee, Yeo ve Hong, 2014) yapilmistir. Bu arastirmalardan Ozsoy ve Ataman (2009) tarafindan iistbilis
egitiminin besinci smif 6grencilerinin matematiksel problem ¢6zme basarisi tizerindeki etkisinin incelenmesi
amaciyla bir arastirma yapilmigtir. Bu arastirmanin sonucunda, {istbiligsel problem ¢ozme egitimi alan
o0grencilerin problem ¢6zme basarilarini arttirdiklar agiklanmistir. Ayrica, egitim alan bu 6grencilerin {istbilis
becerilerinde ve matematiksel problem ¢ézme basarisinda diger gruba kiyasla onemli bigimde ve anlamh
diizeyde farkliliklara ulasildig1r da rapor edilmistir. Pennequin, Sorel, Nanty ve Fontaine (2010) tarafindan
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ustbiligsel egitimin disiik ve normal diizeyde basarili olan iiclincii siif Ogrencileri tizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Calismanin sonucunda, stbiligsel egitimin ¢caligmaya katilan 6grencilerin tamaminin ve 6zellikle
de egitimin diisiik matematik bagarist olan dgrencilerin matematiksel problem ¢ézme basarisini olumlu etkiledigi
aciklanmigtir. Ayrica, problemlerin ¢oziim siirecinde {istbilis egitimi almig olanlarin {stbilissel bilgide,
becerilerde ve matematiksel problem ¢6zmede daha yiiksek puanlar aldiklar1 da ifade edilmistir. Bunun yaninda,
calismanin sonucunda matematiksel problem ¢ozmedeki gelismenin hem {stbiligsel bilgi hem de tistbilissel
becerilerle iligkili oldugu da agiklanmistir. Jacobse ve Harskamp (2012) ise, besinci sinif 6grencilerinin problem
¢6zme basarilart ilizerinde sesli-diisiinme protokolii, Gistbiligsel izleme ve diizenleme etkisini problem ¢dzme
gorevi sirasinda ve problem ¢ézme gorevinden sonra incelemislerdir. Calismanin sonucunda, istbiligsel
eylemleri destekleyen sesli-diisiinme protokoliiniin ¢ok zaman almakla birlikte problem ¢6zme basarisini
yordamak ig¢in Ustbiligsel izleme ve diizenleme siirecinden daha fazla gegerliligi oldugunu agiklamiglardir.
Bununla birlikte, hem sesli-diisinme protokoliiniin hem de {istbiligsel izleme-diizenleme siireglerinin birlikte
problem ¢ézme basarisini bireysel katkilardan daha ¢ok yordadigi da bu calismanin sonucunda raporlanmistir.
Lee, Yeo ve Hong (2014) ise, iistbiligsel sorgulamanin ve Polya'nin problem ¢dzme yaklasiminin rutin olmayan
problem c¢ézme siireci iizerindeki etkisini arastirmak i¢in dordiincii smiflarla yari deneysel bir ¢aligma
yapmislardir. Calismanin sonucunda, rutin olmayan problem ¢dzme siirecinde iistbiligsel yaklasimin problem
¢dzme basarisinda dzellikle de problemi anlama ve planlama diizeylerinde biiyiik ve anlaml farkliliklar yarattigi
rapor edilmistir. Ayrica, problem ¢ézme siirecinde {istbiligsel yaklasimla egitim alan 6grencilerin digerlerine
kiyasla daha yiiksek seviyede problem ¢ézme giiven, duygu ve davranis kontrol diizeyine sahip olduklari da
aciklanmustir.

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerle istbilisi ve matematiksel problem ¢6zme basarisini aragtirmaya yonelik
olarak gergeklestirilen ¢alismalar (Teong, 2003; Kramarski ve Mizrachi, 2006; Sweeney, 2010; Ozcan, 2016;
Ozcan, 1mam0glu ve Bayrakli, 2017; Lestari, Pratama ve Jailani, 2018; Asik ve Erktin, 2019; Ozcan ve Giimis,
2019) ¢ogunlukla yedinci simif &grencileri ile gergeklestirilen ¢alismalardir. Bu ¢alismalardan Teong (2003)
tarafindan yapilan ¢aligmada, sesli-diisiinme protokoliiniin kullanildig: istbilis egitiminin matematiksel problem
¢ozme basarist diigiilk olan yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme bagarilarina etkisi arastirilmistir.
Calismanin sonucunda, iistbilis egitimi alan 6grencilerin diger dgrencilere kiyasla daha yiiksek puanlar aldiklart
ve listbiligsel karar almada daha basarili olduklari agiklanmigtir. Kramarski ve Mizrachi (2006) matematik
problemleri ile ilgili olarak yedinci sinif 6grencileri arasinda yapilan online ve yiiz yiize tartigmalarda {istbiligsel
rehberligin etkisini arastirmislardir. Ogrencilerin tamamina problem ¢dzme stratejilerinin dgretildigi bu
calismada, Ustbiligsel rehberligin anlama, baglanti kurma, strateji ve yansima ile ilgili sorulara dayandig
belirtilmigtir. Calismanin sonucunda, {istbiligsel talimatlar alan &grencilerin matematiksel problem ¢dzme
siirecinde {istbiligsel rehberligi olmayan &grencilerden daha yiiksek performans gosterdigi agiklanmistir.
Sweeney (2010) ise dgrenme giigliigli ¢eken, matematik basarisi diisiik ve orta diizeyde basarili olan sekizinci
smif 6grencilerinin iistbiligsel bilgi, deneyim ve becerilerindeki farkliliklart aragtirmistir. Ayrica, 6grencilerin bu
bilgi, deneyim ve becerilerinin matematiksel problem ¢ézme basarisi ile iliskileri de bu aragtirma kapsaminda
incelenmistir. Calismanin sonucunda, 6grenci gruplarinin {stbiligsel bilgilerinin istatistiksel olarak anlamh
diizeyde farklilagsmadigi fakat Ogrencilerin iistbiligsel deneyim diizeyinin problem zorlagtikca azaldig
aciklanmigtir. Ayrica, ulasilan sonuglar diisiik diizeyde bagarili 6grencilerin iistbilis bilesenleri ile problem
¢Ozme basarilar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski olmadig1 ve ortalama diizeyde basarili
olan Ogrencilerin iistbiligsel bilgileri ile problem ¢6zme basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli diizeyde bir iliski
bulundugu belirtilmistir. Bununla birlikte, ortalama diizeyde matematik basarisi olan 6grencilerin iistbiligsel
bilgisinin problem ¢dzme basarisinin énemli bir yordayicist oldugu da agiklanmistir. Ozcan'in (2016) altinct sinif
ogrencilerinin matematiksel problem ¢ozme yetenekleri ile 6z-diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi arastirdigi
¢aligmasinin sonucunda da, i¢sel motivasyonun problem ¢dzme basarisinin en giiglii yordayicisi oldugu, geriye
doniik tistbiligsel deneyimin de problem ¢6zme basarisinin bir baska bir yordayicisi oldugu anlagilmistir.

Bu arastirmalardan Ozcan, imamoglu ve Bayrakli (2017) tarafindan yapilan calismada, altinci sinif
o0grencilerinin sesli-diisiinme yontemi ile rutin olmayan problem ¢ozme siireci incelenmistir. Calismanin
sonucunda, problemi ¢dzme siirecinde iistbiligsel becerilerin 6nemi vurgulanmis, yonlendirici destekli sesli-
diistinme siirecinin problem ¢6zme basarisin1 saglamak icin bir ihtiya¢ oldugu ve ¢ok konusmanin diisiinme
stirecini desteklemedigi aciklanmigtir. Lestari, Pratama ve Jailani (2018) ise, yedinci simif Ogrencilerinin
matematiksel problem ¢6zme siirecindeki iistbilis beceri diizeylerini aragtirmiglardir. Bu kapsamda, 6grencileri
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problem ¢dzme basarilarina gore yiiksek, orta ve diisiik bigiminde gruplandirmiglar ve her grubun fistbilis beceri
diizeyleri ile planlama, izleme ve yansitma becerilerini incelemislerdir. Caligmanin sonucunda, diisiik basar
grubundaki 6grencilerin matematik problemlerine bilingli yaklastiklarini ve yaptiklarinin nedenini bildiklerini,
orta basart grubundaki 6grencilerin stratejik davrandiklarini ve bu nedenle dgrencilerin matematik problemleri
iizerine yogun olarak diisiindiiklerini ve dogrulugu artirmak icin hangi stratejileri sececeklerini bildiklerini
aciklamislardir. Benzer sekilde, yiiksek basar1 grubundaki 6grencilerin yansitict davrandiklarini, bu nedenle de
matematik problemlerine bilingli yaklagtiklarini, probleme ¢6zme siireci Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
diisiinme siireglerini yansittiklarini ve hatalarint belirleyip diizelttiklerini agiklamiglardir. Ayrica, orta basart
grubundaki &grencilerin bazi sonuglart 6nceden planlayarak ve basariy1 yansitarak alt basari grubundan ve
yiiksek basar1 grubundaki 6grencilerin de problemi analiz ederek, bir amaca dayali fikir belirterek, uygulama ve
stratejilerden haberdar olarak diger gruplardan anlamli diizeyde farklilastigi da c¢alismanin sonucunda
raporlanmistir. Asik ve Erktin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise, sekizinci sinif dgrencilerinin iistbiligsel
deneyimleri, iistbilissel bilgileri ve matematiksel problem ¢dzme basarilar1 arasindaki iliskiler arastirilmistir.
Calismanin sonucunda, 6grencilerin iistbiligsel bilgileri, deneyimleri ve problem ¢6zme basarilar1 arasinda orta
diizeyde anlamli bir iliski bulundugu aciklanmistir. Ayrica, iistbilissel bilginin iistbilissel deneyim ve problem
¢Ozme basarisi lizerinde olumlu ve dogrudan bir etkisi oldugu, iistbiligsel bilginin {istbiligsel deneyimler yoluyla
problem ¢dzme basarisi {izerinde olumlu ve dolayli etkisi bulundugu da rapor edilmistir. Bununla birlikte;
uistbiligsel deneyimlerin, lstbiligsel bilginin problem ¢dzme basarisi lizerindeki dolayli etkisini azalttig1 da rapor
edilmistir. Ozcan ve Giimiis (2019) de problem ¢dzme basarisi, dz-yeterlilik, motivasyon, kayg: ve iistbilissel
deneyim arasindaki iligkileri arastirma amaciyla yedinci sinif dgrencileri ile bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Calismanin sonucunda, iistbilissel deneyim problem ¢6zme basarisini dogrudan etkileyen tek degisken olarak;
oz-yeterlik, kaygi ve motivasyon ise iistbiligsel deneyimler aracilifiyla problem ¢dzme basarisi iizerinde dolayli
etkiye sahip olarak raporlanmistir. Ayrica, matematiksel problem ¢6zme basarisi ile iistbilis arasinda yiiksek;
motivasyon ve iistbilis arasinda orta seviyede olmak iizere pozitif ve anlaml bir iligki bulundugu agiklanmuistir.

Dokuzuncu ve onuncu smif dgrencileriyle yapilan ¢alismalarin (Pugalee, 2001; Erbas ve Okur, 2012;
Yang ve Lee, 2013; Susilo ve Retnawati, 2018; Arum, Widjajanti ve Retnawati, 2019) son zamanlarda arttig1 da
yapilan incelemelerden anlagilmaktadir. Bu arastirmalardan Pugalee (2001) tarafindan dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin {istbiligsel davraniglarini ortaya ¢ikarmada matematiksel problem ¢ézme siirecinde yazmanin
etkisinin arastirildigir calismada, problem ¢ézme siireci yonlendirme, organizasyon, yiiritme ve dogrulama
asamalar1 olarak ele almigtir. Calismanin sonucunda, dokuzuncu smnif 6grencilerinin problem ¢dzme siirecinde
yaptiklart girisimlerin agiklamalarini yazarak tstbilissel davranislar sergiledikleri agiklanmistir. Erbas ve Okur
(2012) tarafindan dokuzuncu sinif 6grencilerinin problem ¢6zme stratejilerinin ve iistbiliglerinin arastirilmast
amaciyla yapilan ¢aligmanin sonucunda, dogru stratejiyi se¢gmenin ve stratejiyi dogru ifade etmenin 6grencileri
dogru cevaba yonlendirmedigini agiklanmigtir. Ayrica, {istbiligsel bir problem ¢dzme adimi olarak problemi
anlamadaki eksiklik problem ¢6zmenin hatali ya da kismen dogru yapilmasinin nedeni olarak agiklanmustir.
Ustbilissel beceriler hata tanima, uyarlanabilirlik, diisiincenin aciklanmasi ve farkindalik agisindan
incelendiginde, 6grencilerin ¢ozliimdeki hatay1 fark etmede zorlandiklari, hatali stratejiyi kullandiklarini fark
etmedikleri ve bazilarinin secilen stratejinin hatali oldugunu fark etmesine ragmen uygun bir strateji
bulamadiklar1 rapor edilmistir. Ayrica, problem ¢dzme siirecindeki zorluklar sirasinda 6grencilerin {istbilis
becerilerini kullanabildikleri ve boylelikle siirece destek sagladiklari da agiklanmistir. Yang ve Lee (2013) ise
ustbiligsel 6gretimin problem ¢dzme sirasinda dokuzuncu simif 6grencilerinin iistbiligsel yetenekleri tizerindeki
etkisini arastirmislardir. Calismanin sonucunda da, iistbilis dgretiminin 6grencilerin iistbilissel yetenekleri
iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi ancak yapilan 6gretimin 6grencilerin strateji kullanim puanlarinda
onemli bir farklilik yarattig1 agiklanmigtir. Susilo ve Retnawati (2018) onuncu smif dgrencilerinin istbilis, 6z-
yeterlik ve matematiksel problem ¢dzme yeteneklerini aragtirmiglartir. Calismanin sonucunda ise, {stbilis ile
matematiksel problem ¢ézme yetenegi, 6z-yeterlilik ve matematiksel problem ¢dzme yetenegi ile iistbilis ve 6z-
yeterlilik arasinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde iliskiler bulundugu rapor edilmistir. Ustbilis ve 6z-yeterligin
de onuncu sinif Ogrencilerinin matematiksel problem ¢dzme yetenegini birlikte yordadiklar1 ve {istbilisin
yordama giiciiniin 6z-yeterlikten daha fazla oldugu aciklanmigtir. Arum, Widjajanti ve Retnawati (2019) ise
ustbiligsel farkindaligin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik problem ¢ézme bagarisi lizerindeki etkisini
aragtirma amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Yapilan bu ¢aligmanin sonucunda, iistbiligsel farkindalik boyutlarindan
yiiksek diizeyde bilisin bilgisine ve bilisin diizenlemesine sahip olan &grencilerin problem ¢ézme siirecini
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tamamlamada yiiksek diizeyde bilisin bilgisine ve orta diizeyde biligin diizenlemesine sahip 6grencilerden daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu yiiksek diizeyde bilisin bilgisine ve orta diizeyde biligin diizenlemesine sahip
dgrencilerin secilen plani uygulama asamasina gegemedikleri de ¢alismanin sonucunda raporlanmistir. Ozellikle
de iistbiliste yer alan planlama, izleme ve degerlendirme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin matematiksel problem
¢ozmede orta diizeyde bilisin diizenlemesine sahip dgrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, bu
aragtirmacilar biligin diizenlenmesinin matematik problemi ¢6zme basarisi tizerinde bilisin bilgisinden daha fazla
etkiye sahip oldugunu agiklamislardir.

Bu aragtirmada, istbilisin matematik ve matematik problemlerini ¢é6zmedeki dneminin vurgulandigi bu
aragtirmalardan farkli olarak iki farkli iilkede (Kosova ve Tirkiye) 6grenim goérmekte olan sekizinci ve
dokuzuncu smif 6grencilerinin {istbilis becerileri ve matematik problemi ¢ézme basarilar1 birarada ele alinip
incelenmistir. Bu kapsamda, 6zellikle de rutin olmayan matematiksel problemler ile iistbilis farkindalik ve
yetisine odaklanilmistir. Bu noktada, 2008 yilinda bagimsiz bir devlet olma statiisii kazanmis olan ve egitimin
Tiirkge dilinde yapilmakta oldugu Kosova'nin da ¢alismaya dahil edilmesinin literatiire nemli katkisinin olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmada, bu alanda yapilan ¢alismalarin ilkdgretimin her seviyesine dagildigi ve
ozellikle yedinci sinif seviyesinde yogunlastigi da gbz oniine alinarak, bu aragtirmada ortaokul ve lise 6grencileri
birarada ¢alismaya alinmig ve bu &grencilerin iistbilis becerileri ve matematiksel problem ¢ézme basarilari
degerlendirilmistir. Arastirmanin bu yoniiyle de alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérmekte olan sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencilerinin
uistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilarinin karsilastirilmasi amaciyla
yapilmigtir. Ayrica, sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin
olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarilart arasindaki iliskiler de bu arasgtirma kapsaminda
incelenmistir. Bu diisiincelerin 1s181nda asagidaki aragtirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu smif ogrencilerinin rutin olmayan matematiksel
problemleri ¢6zme basarilar1 nasildir?

2. Arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin {istbilis farkindalik ve {istbilis yeti
diizeyleri nasildir?

3. Sekizinci ve dokuzuncu smif dgrencilerinin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarilari
Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérme durumlarina gore farklilagsmakta midir?

4. Sekizinci siif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢dzme
basarilari Kosova'da ve Tirkiye'de 6grenim gérme durumlarina gére farklilasmakta midir?

5. Dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢ézme
basarilar1 Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérme durumlarina gore farklilasmakta midir?

6. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin istbilis farkindalik ve yeti diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

7. Sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin olmayan
problemleri ¢ozme basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski var midir?

Yontem

Bu béliimde, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gormekte olan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme basarilari ile {istbilis becerilerinin karsilagtirilmasi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin veri
toplama araglarina ve katilimcilara dair bilgilere yer verilmistir. Ayrica, verilerin toplanmasi ve analizine
iliskin detayli bilgiler de bu boliimde aktarilmistir.

Katilimcilar

Bu ¢aligmaya, Tiirkiye'de ve Kosova'da dgrenim gormekte olan toplam 92 sekizinci ve 134 dokuzuncu
sinif 6grencisi katilmigtir. Calismaya katilimda goniilliiliik esas alinmistir. Aragtirmaya katilan bu 6grenciler, bu
iilkelerdeki akademik seviyeleri benzerlik gosteren okullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerdir. Arastirmaya
Kosova'daki ti¢ okuldan katilan toplam 38 (%41.3) sekizinci siif 6grencisinin bu okullara dagilimi 17, 14 ve 7
seklindedir. Tirkiye'deki ii¢ okuldan bu arastirmaya katilan toplam 54 (%58.7) sekizinci smif &grencinin
okullara dagilimi da 18, 18 ve 18 bigimindedir. Arastirmaya Kosova'daki dort okuldan katilan toplam 54 (%40.3)
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dokuzuncu sinif 6grencisinin okullara dagilimi ise 29, 5, 12, ve 8 seklindedir. Yine aragtirmaya Tiirkiye'den
katilan iki okulda 6grenim gérmekte olan toplam 80 (%59.7) dokuzuncu sinif 6grencisinin okullara dagilimi da
20 ve 60 bigimindedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Abact ve Cetin (2007)
tarafindan Tiirk¢e versiyonu diizenlenen “Ustbilis Farkindalik Envanteri,” Sperling, Howard, Miller ve Murphy
(2002) tarafindan gelistirilen “Ustbilis Yeti Anketi” ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan “Rutin
Olmayan Problem Co6zme Testleri” kullanilmistir. Burada yer alan anket ve testlerin uygulanmasina iliskin
gerekli arastirma ve yaym etigi kurul karari (2020/68) Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii’nden
31.08.2020 tarihinde alinmistir.

Calisma kapsaminda dgrencilere uygulanan ilk anket, toplam 52 maddeden olusan besli Likert tiiriindeki
“Ustbilis Farkindalik Envanteri”dir. Bilisin bilgisi alt boyutu aciklayic1 bilgi, islemsel bilgi ve durumsal bilgi
olmak {iizere li¢ kistmdan olusmaktadir. Bilisin diizenlenmesi alt boyutu ise planlama, izleme, degerlendirme,
hata ayiklama ve bilgi yonetme kisimlarindan olusmaktadir. Tiirk¢e versiyonunda her bir boyutun dil esdegerligi
icin hesaplanan korelasyon degerleri .94 ve .97 araligindadir. Anketin tamami i¢in Cronbach's alfa degeri yapilan
onceki calismalarda .87 ve .93 (Ajisuksmo ve Saputri, 2017; Arsuk, 2019; Rakhmatova, 2020) arasinda
belirlenmistir. Bu ¢alismada da, yine 6lgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik katsayilari ile
yansizlik incelemesi yapilmistir. Bu kapsamda, envanterin tamami i¢in sekizinci siniflarda Cronbach's alfa
degeri .94 ve dokuzuncu siniflar i¢in .93 olarak hesaplanmistir. Ulagilan bu degerler, bu ¢alisma i¢in bu
envanterin glivenilir olduguna isaret etmektedir.

Calisma kapsaminda yer alan ikinci anket ise, Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan
gelistirilen ve Aydin ve Ubuz (2010) tarafindan Tiirk¢e versiyonu hazirlanan bilisin bilgisi ve bilisin
diizenlemesi alt boyutlarina sahip “Ustbilis Yeti Anketi”dir. Toplam 17 maddeden olusmakta olan bu &lgek besli
Likert tipinde derecelendirilmistir. Anketin Tiirk¢e versiyonunda bilisin bilgisi (8 madde) alt boyutunun
Cronbach’s alfa degeri .75 ve bilisin diizenlenmesi (9 madde) alt boyutunun alfa degeri ise .79 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢aligmada, sekizinci siniflarda anketin tamami i¢in Cronbach’s alfa degeri .86, dokuzuncu
smiflar igin de .81 olarak hesaplanmuistir.

Aragtirmada kapsaminda yer alan Rutin Olmayan Problem Cézme Testleri (sekizinci ve dokuzuncu
smiflar i¢in ayri testler kullanilmistir-Ek 1 ve Ek 2) arastirmacilar tarafindan ders kitaplar1 ve kaynak kitaplar
incelenerek, her bir soru da en az bir farkli problem ¢dzme stratejisini kullanmayi gerektirecek sekilde
hazirlanmistir. Sorularin dil yeterliligi, agikligi, anlasilirigi ve kapsami icin iki matematik &gretmeninin
goriisiine bagvurulmustur. Ogretmenlerden gelen doniitlere gore sorular revize edilmistir. Rutin olmayan
problem ¢6zme testlerinin Cronbach’s alfa degerleri sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencileri i¢in sirasiyla .63 ve
.58 olarak hesaplanmistir.

Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda yer alan test ve anketler, 6grencilere 2018-2019 bahar doneminde matematik dersleri
icerisinde uygulanmigtir. Bu uygulamalar esnasinda, dgrencilere anketler ve testlerden alacaklari puanlarin
matematik derslerindeki genel not ortalamalarini etkilemeyecegi agiklanmistir. Ayrica, dgrencilerden problem
coziimlerinde ve anketlere verdikleri cevaplarda agik ve net olmalari istenmistir. Ogrencilerin rutin olmayan
matematiksel problem ¢6zme testlerini ¢cozmeleri yaklagik bir ders saati, anketleri tamamlamalar1 da yaklasik 30
dakika siirmiistiir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bu anket ve testleri cevaplarken gercek diisiincelerini
acikladiklari varsayilmistir. Arastirma, bu arastirmaya Kosova ve Tiirkiye'den katilmak tizere belirlenen okullar
ve bu okullarda 6grenim gérmekte olup arastirmaya istekli bigimde katilan dgrencilerle sinirhdir.

Veri Analizi

Rutin olmayan problem ¢dzme testlerinde, her soruda &grencilerin dogru cevaplart i¢in 2 puan, sonuca
ulasilmamis ancak ¢ozlimii dogru ilerleyen cevaplar igin 1 puan ve hatali ¢6ziimlere ve cevaplanmayan sorulara
da 0 puan verilmistir. Ogrencilerin aldiklari puanlarin 0-5 (¢ok diisiik), 6-10 (diisiik), 11-15 (ortalama) ve 16-20
(yiiksek) puan araliklarinda olmasi gbz oniine alinarak, rutin olmayan problem ¢dzme basar1 durumlar1 betimsel
analiz araciligi ile agiklanmustir. Ogrencilerin anketlerdeki basari grup araligi belirlenirken Kan (2009)
tarafindan belirtilen formiil kullanilmis ve bu kapsamda en biiyiik deger ile en kiigiik degerin farki belirlenen
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grup sayisina boliinmiistiir. Buna gore, bu arastirma igin (5-1)/4=1 olarak hesaplanmistir. Buradan hareketle,
anketlerdeki bagar1 grup araliklar1 1-1.99 (¢ok diisiik), 2-2.99 (diisiik), 3-3.99 (ortalama), ve 4-5 (yiiksek) olarak
belirlenmigtir. Ayrica, 6grencilerin bu test ve anketlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalari belirlenen bu araliklara
gore gruplandirilmistir. Ardindan, elde edilen veriler icin oncelikle puanlarin normal dagilim gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi ve varyanslarin homojenligini incelemek
amaciyla da Levene istatistigi yapilmistir. Bu kapsamda, dokuzuncu sinif 6grencilerinin verilerinin tamami i¢in
varyanslarin homojen oldugu (0.032<L.<3.735; 0.055<p<.858) belirlenmistir. Ayrica bilisin bilgisi-yeti,
aciklayici bilgi, durumsal bilgi, hata ayiklama, degerlendirme ve biligin bilgisi-farkindalik (p degerleri sirasiyla
.000, .001, .008, .002, .000 ve .010) verileri haricindeki tiim verilerin normal bir dagilim gdsterdigi
belirlenmistir. Sekizinci siniflar icin yapilan incelemelerde de, 6grencilerinin rutin olmayan problem ¢dzme
basarisi, planlama, bilgiyi yonetme, hata ayiklama, degerlendirme alt boyut verileri (4.868<L<9.836;
.002<p<..030) haricindeki veriler icin varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Ayrica sekizinci smif
diizeyindeki verilerin izleme ve bilisin bilgisi-farkindalik alt boyutlarindaki veriler haricindeki verilerin
hicbirinin normal dagilim gostermedigi (.000<p<.045) belirlenmistir. Bu ¢aligmalarin sonucunda, bu arastirmaya
Kosova’dan ve Tiirkiye'den katilan 6grencilerin rutin olmayan problem ¢ézme durumlarinin, istbilig farkindalik
alt boyutlarinin ve {istbilis yeti diizeylerinin karsilagtirilmasi amaciyla bagimsiz Srneklem t-testi yapilmasi
kararlagtirilmistir. Ayrica, dokuzuncu simiflarda bilisin bilgisi-yeti, aciklayici bilgi, durumsal bilgi, hata
ayiklama, degerlendirme ve bilisin bilgisi-farkindalik alt boyut verileri igin ve sekizinci sinifta da izleme ve
biligin diizenlenmesi-farkindalik alt boyutlarindaki veriler i¢in bagimsiz drneklem t-testinin esdegeri olan Mann-
Whitney U testi yapilmistir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin problem ¢dzme, {istbilis farkindalik ve yeti
sonuglart arasindaki iligkilerin analizinde de Pearson ve Spearman korelasyon analizleri kullanilmistir.
Korelasyon analizinin degerlendirilme agamasinda, korelasyon katsayisi i¢in .00-.30 aralig1 diisiik, .31-.70 aralig1
orta ve .71-1.00 aralig: ise yiiksek diizeyde anlamli bir iliski biciminde yorum yapilmistir. (Biiytikoztiirk, 2010).
Ayrica, sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin {istbilis seviyeleri arasindaki farkliliklar da bagimsiz
orneklem t-testi ya da Mann-Whitney U testi ile arastirilmigtir. Yapilan analizler SPSS 26.0 araciligiyla
gerceklestirilmis olup, bu analizlerde .05 ve .01 anlamlilik diizeyleri referans alinmustir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif &grencilerinin rutin olmayan problem
¢ozme basar1 durumlari, iistbilis farkindalik ve yetileri igin toplanan veriler iizerinden yapilan analizlerle elde
edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

Bu arastirmanin ilk kisminda "Aragtirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif dgrencilerinin rutin
olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarilart nasildir?" bi¢imindeki ilk arastirma problemine cevap
aranmig ve bu kapsamda arastirmaya katilan &grencilerin rutin olmayan problemleri ¢zme basari durumlari
incelenmistir. Betimsel analiz sonuglarina da Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Sekizinci ve Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Rutin Olmayan Problem C6ézme Basari Diizeylerine
iligkin Betimsel Analiz Sonuglari

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0-5 puan aras1)  (6-10 puan aras1) (11-15 puan arasi) (16-20 puan arasi)
Simif Diizeyleri f % f % f % f %
Sekizinci Sinif 20 21.74 47 51.09 19 20.65 6 6.52
Dokuzuncu Smif 33 24.63 74 55.22 26 19.40 1 0.75

Bu tablodan, arasgtirmaya katilan sekizinci simif &grencilerinin yarisindan fazlasmin (%51.09) rutin
olmayan problem ¢dzme testinden diigiik puan aldiklar1 ve yaklasik beste birinin ise problem ¢6zme testinden
¢ok diigiik puan aldiklar1 goriillmektedir. Az sayida (%6.52 - 6 6grenci) sekizinci sinif 6grencisinin rutin olmayan
problemleri ¢6zmede yiiksek basar1 gdstermis olmalar1 ayrica dikkat g¢ekicidir. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin
problem ¢dzme testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde ise, bu o&grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
(%55.22+%24.63=%79.85) problem ¢6zme basarisinda diisiik ve ¢ok diigiik seviyelerde bulundugu
anlagilmaktadir. Ayrica, bu dokuzuncu sinif 6grencileri arasindan problem ¢6zme testinden yiiksek puan alan
ogrenci sayisinin (1 dgrenci) az olmasi da dikkat ¢ekicidir.
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Aragtirma kapsaminda ikinci olarak, "Arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin
iistbilis farkindalik ve iistbilis yeti diizeyleri nasildir?" bi¢cimindeki arastirma problemine cevap aranmigtir. Bu
kapsamda, aragtirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu smif O6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti
anketlerinde yer alan alt boyutlardan aldiklar1 puanlara iligkin betimsel analiz sonuclarma da Tablo 2 ve Tablo
3'te yer verilmistir. Tablolarda yer alan "Bilisin bilgisi-yeti" ve "Bilisin diizenlenmesi-yeti" alt boyutlar1 Ustbilis
Yeti anketinin alt boyutlar1 olup, diger alt maddeler Ustbilis Farkindalik anketinin alt boyutlaridir.

Tablo 2. Sekizinci Sinifta Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerine iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0-5 puan arasi) (6-10 puan aras1)  (11-15 puan aras1) (16-20 puan ar.)

Alt boyutlar f % f % f % f %

Aciklayic bilgi 0 0.0 10 10.9 35 38.0 47 51.1
Islemsel bilgi 6 6.5 21 22.8 41 44.6 24 26.1
Durumsal bilgi 0 0.0 12 13.0 38 41.3 42 45.7
Planlama 3 3.3 13 14.1 43 46.7 33 35.9
izleme 3 3.3 20 21.7 47 51.1 22 23.9
Bilgi yonetme 3 3.3 18 19.6 46 50.0 25 27.1
Hata ayiklama 3 3.3 13 141 32 34.8 44 47.8
Degerlendirme 2 2.2 17 18.5 43 46.7 30 32.6
Bilisin bilgisi-yeti 1 1.1 4 4.3 27 29.4 60 65.2
Biligin diizenlemesi-yeti 2 2.2 18 19.6 46 50.0 26 28.2

Tablo 3. Dokuzuncu siifta Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerine iliskin Betimsel Analiz Sonuglar

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek

(0-5 puan arasi) (6-10 puan aras1)  (11-15 puan arasi) (16-20 puan ar.)
Alt Boyutlar f % f % f % f %
Aciklayici bilgi 1 0.7 15 11.2 58 43.3 60 44.8
Islemsel bilgi 5 3.7 26 19.4 65 48.5 38 28.4
Durumsal bilgi 1 0.7 15 11.2 60 44.8 58 43.3
Planlama 3 2.2 25 18.7 68 50.7 38 28.4
izleme 3 2.2 28 20.9 65 48.5 38 28.4
Bilgi yonetme 2 1.5 16 11.9 82 61.2 34 25.4
Hata ayiklama 3 2.2 11 8.2 56 41.8 64 47.8
Degerlendirme 2 1.5 11 8.2 78 58.2 43 32.1
Bilisin bilgisi-yeti 0 0.0 8 6.0 37 27.6 89 66.4
Bilisin diizenlemesi-yeti 2 1.5 23 17.2 73 54.4 36 26.9

Yukaridaki tablodan bireylerin kendi kapasiteleri, bilissel yetenekleri, bilissel siirecleri ve inanglar
hakkinda sahip olduklar1 bilgileri ifade eden bilisin bilgisi-yeti konusunda hem sekizinci smif (%65.2) hem de
dokuzuncu sinif 6grencilerinin (%66.4) biiylik ¢ogunlugunun yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir. A¢iklayici
bilgi (%51.1), hata ayiklama (%47.8) ve durumsal bilgi (%45.7) alt boyutlarinda sekizinci smif 6grencilerinin
yaklagik yarisinin yiiksek seviyede olmasi da dikkat gekicidir. Ayrica, yapilan incelemeler sonucunda dokuzuncu
smif 6grencilerinin de bu ii¢ alt boyuttaki puanlarmin (agiklayici bilgi, hata ayiklama ve durumsal bilgi i¢in
sirastyla %44.8, %47.8 ve %43.3) sekizinci sinif dgrencilerinden betimsel olarak farklilagsmadigi, bu alt
boyutlarin tamaminda ¢ok diisiik seviyede sinirli sayida Ogrencinin bulundugu ya da higbir 6grencinin
bulunmadigr goriilmiistiir. Bununla birlikte, yapilan incelemeler diger alt boyutlarda ¢ok diisiik ve diisiik
seviyelerdeki Ogrenci sayilarinin azligi da yukarida yer alan tablolardan goriilmektedir. Buradan hareketle,
sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencilerinin ¢ogunlugunun orta ve yiiksek seviyede iistbilis farkindalik ve yetiye
sahip olduklar1 séylenebilir.
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Aragtirmada "Sekizinci ve dokuzuncu siif dgrencilerinin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zme
basarilar1 Kosova'da ve Tirkiye'de ogrenim goérme durumlarina gore farklilagmakta midir?" bicimindeki
aragtirma problemine cevap aranirken, dgrencilerin rutin olmayan problemleri ¢cozme basarilar1 uygulamalarin
gerceklestirildigi iilkeler baglaminda ayr1 ayr1 degerlendirilerek Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Rutin Olmayan Problemleri C6zme Basarilarinin Ulkelere Gére Dagilimi

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0-5 puan aras1)  (6-10 puan aras1)  (11-15 puan arasi) (16-20 p.ar.)

Simiflar Ulkeler n f % f % f % f %
Sekizinci S Kosqva 38 7 18.4 14 36.9 12 315 5 13.2
' Tirkiye 54 13 24.1 33 61.1 7 12.9 1 1.9
Dokuzuncu S Kosova 54 10 18.5 29 53.7 14 25.9 1 1.9
" Tirkiye 80 23 28.7 45 56.3 12 15.0 0 0.0

Yapilan incelemelerden, Kosova'daki sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin énemli bir kisminin
rutin olmayan problem ¢ozme basarilarinin diisiik ve orta seviyede oldugu ve Tiirkiye'deki sekizinci ve
dokuzuncu smif &grencilerinin yarisindan fazlasinin rutin olmayan problem ¢dzme bagarilarinin ise diisiik
seviyede bulundugu anlasgilmigtir. Ayrica, Tiirkiye'deki sekizinci simif 6grencileri arasindan rutin olmayan
problemleri ¢6zme basarisi yiiksek olan ¢ok az sayida 6grenci bulunmasi ve ¢ok diigiik seviyesinde 6grencilerin
sayismin (%24.1) ¢cok olmasi da dikkat ¢ekicidir. Ayrica, her iki iilkedeki dokuzuncu sinif 6grencileri arasindan
problem ¢ozmede yiiksek basarilt 6grencilerin sayisinin sifira yakin olmasi da énem arz etmektedir. Bu durum,
Kosova'da ve Tiirkiye'de okumakta olan 6grencilerin rutin olmayan problemleri ¢6zmede yetersiz olduguna ve
bu problemleri ¢6zme yeteneklerinin gelismeye ihtiyag duyduguna isaret etmektedir.

Ardindan, bu arastirma kapsaminda yer alan "Sekizinci sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve iistbilis
yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢dzme basarilart Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérme durumlarina
gore farklilasmakta midir?" bigimindeki arastirma problemine cevap aranmustir. Bu kapsamda, arastirmaya
katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif &grencilerinin {istbilis farkindalik ve {istbilis yeti Olgeklerinin alt
boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlara gbre Ogrenci seviyeleri belirlenmistir. Yapilan betimsel analizler
sonucunda elde edilen sonuglar, uygulamalarin gerceklestirildigi iilkeler baglaminda sinif diizeylerine gore ayri
ayr1 degerlendirilerek Tablo 5 ve 8'de sunulmustur.

Tablo 5. Sekizinci Simif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerinin Ulkelere Gére Dagilimi

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(1-1.99 p.aras1))  (2-2.99 p.aras1)  (3-3.99 p.aras1) (4-5 p.aras1)

Alt boyutlar Ulkeler  f % f % f % f %
Agiklayicr bilgi K.gso'va 0 0.0 2 5.3 14 36.8 22 57.9
Tiirkiye 0 0.0 8 14.8 21 38.9 25 46.3
islemsel bilgi Kosqva 3 7.9 6 15.8 19 50.0 10 26.3
Tiirkiye 3 5.6 15 27.8 22 40.7 14 25.9
Durumsal bilgi Kosqva 0 0.0 3 7.9 13 34.2 22 57.9
Tiirkiye 0 0.0 9 16.7 25 46.3 20 37.0
Planlama Kosova 1 2.6 0 0.0 20 52.6 17 44.8
Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 23 42.6 16 29.6
izleme Kosova 1 2.6 7 18.5 20 52.6 10 26.3
Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 27 50.0 12 22.2
Bilgi yonetme Kosova 0 0.0 5 13.2 22 57.9 11 28.9
Tiirkiye 3 5.6 13 24.1 24 44.4 14 25.9
Hata ayiklama Kosova 1 2.6 2 5.3 16 42.1 19 50.0
Tiirkiye 2 3.7 11 20.4 16 29.6 25 46.3
Degerlendirme Kosova 0 0.0 4 10.5 21 55.3 13 34.2
Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 22 40.7 17 315
Bilisin bilgisi - yeti Kosova 1 2.6 0 0.0 12 31.6 25 65.8
Tiirkiye 0 0.0 4 7.4 15 27.8 35 64.8
Bilisin diizenl. - yeti Kosqva 0 0.0 5 13.2 22 57.9 11 28.9
) Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 24 44 .4 15 27.8
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Yukaridaki tablodan gorildiigi tizere, Tirkiye'de Kosova'ya kiyasla bilgiyi yonetme (%5.6),
degerlendirme (%3.7) ve bilisin diizenlenmesi—yeti (%3.7) alt boyutlarinda az oranda da olsa ¢ok diisiik seviyede
ve planlama (%24.1), hata ayiklama (%20.4) ve degerlendirme (%24.1) alt boyutlarinda fazla oranda diisiik
seviyede sekizinci sinif 6grencisi bulunmaktadir. Her istbilis alt boyutunda yiiksek seviyedeki sekizinci simif
6grencilerin yiizde oraninin her iki iilkede birbirine ¢ok yakin oldugu, ancak durumsal bilgi, planlama ve
agiklayict bilgi alt boyutlarinda farkin (sirastyla %20.9, %15.1 ve %11.6) diger alt boyutlara oranla Kosova'daki
ogrenciler lehine fazla oldugu goriilmektedir. Buradan genel olarak her iki tilkedeki sekizinci sinif 6grencilerinin
tistbilis alt boyutlarinda ortalama ve yiiksek seviyede yogunlagtigi anlagilmaktadir.

Iki iilkedeki sekizinci sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik/yeti diizeyleri ile rutin olmayan problemleri
¢bozme bagarilar1 arasinda betimsel analizlerde ortaya g¢ikan farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek amaciyla, verilerin analizi kisminda yapilan agiklamalara uygun olarak Kosova'da ve
Tiirkiye'de 6grenim gérmekte olan sekizinci sinif 6grencilerinin izleme ve Bilisin diizenlenmesi-farkindalik
puanlari i¢in Bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir (Tablo 6). Ayrica, bu alt boyutlar haricindeki sekizinci sinif
ogrenci verileri icin de Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 7).

Tablo 6. Kosova'da ve Tiirkiye'deki Sekizinci Siif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik Alt Boyutlarindan
Izleme ve Bilisin Bilgisi Puanlari ile Problem C6zme Basarilar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin t-testi Sonuclar

Boyutlar / Alt Boyutlar Ulkeler n X Sd t P
Kosova 38 24.34 4.74
Izleme Tiirkiye 54 22.87 5.34 1.36 177

Tirkiye 54  181.20 34.18
Kosova 38 64.42 9.02

Bilisin bilgisi - farkindalik Tirkiye 54 61.67 11.04 1.27 .208
Tirkiye 54 7.54 3.12

Bu kisimda elde edilen analiz sonuglari, Kosova'da ve Tiirkiye'de Ogrenim goren sekizinci sinif
ogrencilerinin Ustbilis farkindalik alt boyutlarindan Jzleme ve Bilisin bilgisi diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmadigina isaret etmektedir. Veri Analizi kisminda agiklanan Normallik test
sonuglarina uygun olarak yapilan Mann-Whitney U test sonuglari da asagida yer alan tabloda gosterilmektedir.

Tablo 7. Kosova'da ve Tiirkiye'de Ogrenim Gérmekte olan Sekizinci Siif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve
Yeti Diizeyleri ile Problem Cozme Basarilart Arasindaki Farkliliklara iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Boyutlar Ulkeler  n_ Siralar Ort. U z p
Kosova 38 50.34

Aciklayic bilgi Tiirkiye 54 43.80 880.00 -1.16 .245
islemsel bilgi ;(fflg‘;i gi ji:?g 93300 -074 458
Durumsal bilgi ;(fflg‘;i gi 322? 857.00 -135 178
Planlama ;(3:1?1\;2 »oon 85400 -136 173
Bilgi yonetme ;(frslg‘;z gi Zg:‘?‘i 877.00 -118  .237
Hata ayiklama TKerlg‘;z 22 ig:gg 235350 -1.26  .209
Degerlendirme Kosova 38— 49.95 89500 -1.04 297

Tirkiye 54 44.07
Kosova 38 51.58
Tirkiye 54 42.93
Kosova 38 50.96
Tirkiye 54 43.36
Kosova 38 48.14
Tiirkiye 54 45.34
Kosova 38 52.26
Tiirkiye 54 42.44
Kosova 38 54.38
Tirkiye 54 40.95

Ustbilis farkindalik (Genel) 833.00 -1.53 126

Ustbilis yeti 856.50 -1.35 179

Bilisin bilgisi - yeti 963.50 -0.50 .619

Bilisin diizenlemesi - yeti 807.00 -1.74 .082

Rutin olmayan problemleri ¢c6zme basarisi 72650 -2.39 .017
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Bu kisimda yer alan analiz sonuglari, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim goren sekizinci smif dgrencilerinin
uistbilis  farkindalik ve iistbilis yeti diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklar
bulunmadigina igaret etmektedir. Bununla birlikte, bu iki iilkede 6grenim goéren sekizinci smif dgrencilerinin
rutin olmayan problemlerin ¢oziimiindeki bagarilar: (U=726.50, p= .017) arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik bulundugu anlasilmistir.

Benzer sekilde, "Dokuzuncu simif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve iistbilis yeti diizeyleri ile rutin olmayan
problem ¢ézme basarilar1 Kosova'da ve Tirkiye'de 6grenim gorme durumlarina gore farklilasmakta midir?"
bi¢imindeki arastirma problemine cevap aranirken yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular da asagida
yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 8. Dokuzuncu Siiflarm Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerinin Ulkelere Gore Dagilimi

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(1-1.99 p.aras1)  (2-2.99 p.aras1))  (3-3.99 p.aras1)  (4-5p.ar.)
Alt boyutlar Ulkeler % f % f % f %
o Kosova 0 0.0 5 9.3 27 50.0 22 407
Agiklayici bilgi .
Tiirkiye 1 1.3 10 125 31 38.7 38 475
. o Kosova 2 3.7 11 20.4 27 50.0 14 259
Islemsel bilgi .
Tiirkiye 3 3.7 15 18.8 38 47.5 24 30.0
_ Kosova 0 0.0 5 9.3 32 59.2 17 315
Durumsal bilgi o
Tirkiye 1 1.3 10 125 28 35.0 41 512
Kosova O 0.0 9 16.7 26 48.1 19 352
Planlama o
Tiirkiye 3 3.7 16 20.0 42 52.5 19 238
. Kosova O 0.0 12 22.2 27 50.0 15 278
Izleme .
Tiirkiye 3 3.7 16 20.0 38 47.5 23 2838
o Kosova 0 0.0 3 5.6 35 64.8 16 29.6
Bilgi yonetme o
Tirkiye 2 2.5 13 16.3 47 58.7 18 225
Kosova 1 1.9 4 7.4 25 46.3 24 444
Hata ayiklama o
Tiirkiye 2 2.5 7 8.8 31 38.7 40 50.0
. . Kosova 0 0.0 2 3.7 33 61.1 19 35.2
Degerlendirme o
Tiirkiye 2 2.5 9 11.2 45 56.3 24 30.0
e Kosova 0 0.0 3 5.6 15 27.8 36 66.6
Bilisin bilgisi-yeti .
Tiirkiye O 0.0 5 6.3 22 275 53 66.2
o . Kosova 0 0.0 13 24.1 29 53.7 12 222
Bilisin diizenlemesi-yeti o
Tiirkiye 2 2.5 10 125 44 55.0 24 30.0

Yapilan incelemelerden, Tiirkiye'de 6grenim gormekte olan 6grencilerin Kosova'daki 6grencilere kiyasla
bilisin bilgisi-yeti alt boyutu haricindeki diger tiim alt boyutlarda ¢ok az oranda da olsa ¢ok diisiik seviyede,
bilgiyi yonetme ve degerlendirme alt boyutlarinda da belirli oranda diisiik seviyede dokuzuncu sinif &grencisi
oldugu anlasilmistir. Ozellikle, bilisin diizenlemesi-yeti alt boyutunda Kosova'da 6grenim gormekte olan
ogrencilerin Tiirkiye'ye kiyasla yiiksek oranda diisiik seviyede dokuzuncu sinif 6grencisi bulunmasi da dikkat
cekicidir. Ustbilis alt boyutlarmin tamaminda yiiksek seviyedeki dokuzuncu sinif dgrencilerinin oraninimn her iki
iilkede de birbirine yakin oldugu fakat durumsal bilgi alt boyutunda Tiirkiye lehine ve planlama alt boyutunda
Kosova lehine farkin (sirasiyla %19.7 ve %11.4) diger alt boyutlara oranla fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica,
genel olarak her iki iilkedeki dokuzuncu sinif dgrencilerinin Ustbilis alt boyutlarinda ortalama ve yiiksek
seviyelerde yogunlastig1 anlagilmaktadir.

iki iilkedeki dokuzuncu smif &grencilerinin {istbilis farkindalik/yeti diizeyleri ile rutin olmayan
problemleri ¢6zme basarilart arasinda betimsel analizlerde ortaya ¢ikan farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigini test etmek amaciyla, verilerin analizi kisminda yapilan agiklamalara da uygun olarak,
aragtirmaya Kosova ve Tiirkiye'den katilan sekizinci sinif 6grencilerinin Biligin bilgisi-yeti, Agiklayici bilgi,
Durumsal bilgi, Hata ayiklama, Degerlendirme ve Bilisin bilgisi-farkindalik haricindeki alt boyutlardaki puanlari
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icin Bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Bu alt boyutlar i¢in de dokuzuncu smif 6grenci verilerinin tamami
icin Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu kapsamda, Tablo 9'da dokuzuncu simif 6grencilerinin verileri i¢in
uygulanan Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Kosova'da ve Tiirkiye'de Ogrenim Gérmekte Olan Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik
ve Yeti Diizeyleri ile Problem C6zme Basarilar1 Arasindaki Farkliliklara iligkin t-Testi Sonuglar1

Boyutlar Ulkeler n X Sd t p

. . Kosova 54 13.37 3.13

Islemsel bilgi . 0.81 420
Tiirkiye 80 13.84 3.37
Kosova 54 25.28 4.08

Planlama o 1.88 .063
Tiirkiye 80 23.73 5.07

. Kosova 54 24.93 4.34

Izleme . 1.18 .240
Tiirkiye 80 23.94 5.01

L Kosova 54 35.76 4.64

Bilgi yonetme o 0.46 .649
Tirkiye 80 35.29 6.56

. Kosova 54 188.83 22.24

Ustbilis farkindalik 0.60 .549

Tiirkiye 80 185.88 31.21
Kosova 54 127.17 15.11

Bilisin diizenlemesi - farkindalik o 1.24 .218
Tirkiye 80 123.01 21.31
. ) Kosova 54 64.33 8.97
Ustbilis yeti o 0.22 .826
Tirkiye 80 64.70 9.74
. . . Kosova 54 31.22 5.53
Bilisin diizenlemesi - yeti . 0.81 418
Tirkiye 80 32.04 5.81
. . Kosova 54 7.94 3.52
Rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisi o 1.09 279
Tirkiye 80 7.31 3.14

Yapilan incelemelerde, Kosova ve Tiirkiye'de 6grenim gormekte olup arastirmaya katilan 6grencilerin
istbilis farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilari arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farkliliklara ulagilamamuistir. Verilerin analizi kisminda yapilan normallik incelemelerine bagl
olarak Biligin bilgisi-yeti, Ac¢iklayici bilgi, Durumsal bilgi, Hata ayiklama, Degerlendirme ve Bilisin bilgisi-
farkindalik alt boyut verileri i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmis ve ulasilan bulgular da agagida sunulmustur.

Tablo 10. Kosova'da ve Tirkiye'de Ogrenim Gormekte olan Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ustbilis
Farkindalik ve Yeti Diizeyleri ile Problem C6zmelerine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Ulkeler n  Siralar Ort. u z p

o Kosova 38 66.69 2116.00
Aciklayici bilgi o -0.20 .841
Tirkiye 54 68.05

- Kosova 38 60.88 1802.50
Durumsal bilgi o -1.63 .103
Tirkiye 54 71.97

Kosova 38 67.38 2153.50
Hata ayiklama . -0.03 976
Tirkiye 54 67.58

5 . Kosova 38 73.31 1846.50
Degerlendirme . -1.43 153
Tirkiye 54 63.58

e Kosova 38 64.76 2012.00
Biligin bilgisi - farkindalik . -0.67 .502
Tirkiye 54 69.35

e Kosova 38 6982 203450
111S1n b1lg1s1 - -U. .
sin brlgist -y Tirkiye 54 6593

Bu kisimda yer alan analiz sonuglar1 da, yine Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim goéren sekizinci sinif
Ogrencilerinin bu kisimda yer alan alt boyutlar icin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklari
bulunmadigini géstermektedir.
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Ardindan da "Arastirmaya katilan 6grencilerin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri 6grenim gordiikleri
smif diizeylerine gore farklilagmakta midir?" bigimindeki altinci arastirma problemine cevap aranmistir. Bu
kapsamda, aragtirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu siif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti seviyeleri
de arasindaki istatistiksel farkliliklarin varlig1 arastirillmistir. Bu kisimda, Sekizinci ve dokuzuncu sinif verileri
icin yapilan normallik testleri de birlikte gdz Oniine alinarak, Ustbilis farkindalik alt boyutlarindan izleme alt
boyutuna iliskin 6grenci verilerinin karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklem t-testi ve bu veriler haricindeki
verilerin tamami i¢in de Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 11 ve 12).

Tablo 11. Sekizinci ve Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindahik izleme Alt Boyut Puanlari
Arasindaki Farkliliklara iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Boyutlar Simif Diizeyleri n X Sd t p

. Sekizinci simf 92 2348 513
izleme eRIZInel st 1.29 199
Dokuzuncu sinif 134 24.34 4,76

Tablo 12 Sekizinci ve Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve Yetileri Arasindaki Farkliliklara
iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Simif Diizeyleri n Siralar Ort. U z p
. Sekizinci sinif 92 119.98 5567.50
Aciklayici bilgi -1.24 216
Dokuzuncu siif 134 109.05
. Sekizinci f 92 11079 5914.50
islemsel bilgi crizinel sl 052 604
Dokuzuncu siif 134 115.36
. Sekizinci sinif 92 115.72 5960.00
Durumsal bilgi -0.42 671
Dokuzuncu siif 134 111.98
Sekizinci f 92 119.94 5571.50
Planlama criznet s -1.23 219
Dokuzuncu smif 134 109.08
. Sekizinci sinif 92 110.58 5895.50
Bilgi yonetme -0.56 578
Dokuzuncu smif 134 115.50
Hat W Sekizinci sinif 92 109.29 5776.50 0.81 420
ata ayrcama Dokuzuncu smif 134 116.39 ' '
) Sekizinci sinif 92 112.35 6058.00
Degerlendirme -0.22 .826
Dokuzuncu smif 134 114.29
. Sekizinci sinif 92 113.63 6152.50
Ustbilig farkindalik -0.03 981
Dokuzuncu smif 134 113.41
L Sekizinci sinif 92 116.96 5845.50
Biligin bilgisi-farkindalik -0.66 .509
Dokuzuncu sinif 134 111.12
. . Sekizinci sinif 92 111.71 -0.34
Biligin diizenlemesi-farkindalik 5999.00 733
Dokuzuncu smif 134 114.73
. . Sekizinci sinif 92 115.66 -0.41
Ustbilis yeti 5965.50 .681
Dokuzuncu simif 134 112.02
o . Sekizinci sinif 92 116.29 5907.50
Bilisin bilgisi-yeti -0.53 .594
Dokuzuncu smif 134 111.59
L L Sekizinci stif 92 114.26 6094.00
Biligin diizenlemesi-yeti -0.15 .885
Dokuzuncu simif 134 112.98

Yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik
ve yeti seviyeleri arasinda da istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklara ulagillamamuistr.

Son olarak, "Sekizinci ve dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin
olmayan problemleri ¢6zme bagarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iligkiler bulunmakta midir?"
bicimindeki aragtirma problemine cevap aranmistir. Bu asamada, sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencilerinin
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ustbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilari arasindaki iligkilerin
belirlenmesi amaciyla Pearson ve Spearman korelasyon katsayilar: hesaplanmistir (Tablo 13).

Tablo 10. Sekizinci ve Dokuzuncu Smmif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve Yeti Seviyeleri ile Rutin
Olmayan Problemleri C6zme Basarilar1 Arasindaki iliskiler icin Analiz Sonuglari

Rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisi

Pearson Korelasyonu Spearman Korelasyonu
Sekizinci sinif Dokuzuncu sinif Sekizinci sinif Dokuzuncu sinif
Aciklayic bilgi 0.108 0.069 0.101 0.026
Islemsel bilgi -0.041 0.069 -0.051 0.069
Durumsal bilgi -0.005 0.054 -0.039 0.024
Planlama 0.026 -0.002 0.019 -0.010
izleme 0.026 0.008 0.009 -0.008
Bilgi yonetme -0.083 0.049 -0.083 0.025
Hata ayiklama 0.012 0.048 -0.005 0.025
Degerlendirme -0.021 -0.050 -0.019 -0.096
Ustbilis farkindalik 0.001 0.038 -0.015 0.005
Bilisin bilg.-farkindalik 0.042 0.073 0.037 0.028
Bilisin diiz.-farkindalik -0.018 0.015 -0.036 -0.013
Ustbilis yeti 0.056 0.062 0.056 0.016
Bilisin bilgisi-yeti 0.083 0.111 0.098 0.067
Biligin diizenlemesi-yeti 0.025 0.008 0.020 -0.015

Sekizinci ve dokuzuncu smif dgrencilerinin rutin olmayan problemleri ¢ézme basarisi ile istbilis
farkindalik, farkindalik alt boyutlari, dstbilis yeti ve yeti alt boyutlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli
diizeyde iligkilere ulagilamamistir.

Tartisma ve Sonu¢
Sonugclar

Bu c¢aligmada, Kosova’da ve Tiirkiye’de Ogrenim gormekte olan sekizinci ve dokuzuncu sinif
ogrencilerinin iistbilig farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilart incelenmistir.
Bu kapsamda yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan Ogrencilerin rutin olmayan problemleri ¢ézme
basarilarinda diisiiklik oldugu yani bu becerilerinin gelismeye ihtiyact oldugu goriilmiistiir. Rutin olmayan
matematik problemlerindeki basar1 diisiikliigii matematik egitiminde hem 6grencilerin hem de dgretmenlerin g6z
oniine almas1 gereken bir konudur. Bu ¢alismada, sekizinci ve dokuzuncu siif dgrencilerinin {istbilis seviyeleri
ise genel olarak ortalama ve yiiksek olarak belirlenmistir. Ayrica, genel olarak yiiksek seviyede iistbilis
becerisine sahip olan 6grencilerin genel olarak diisiik seviyede rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisina sahip
oldugu da elde edilen bulgulardan anlasilmaktadir. Bu arastirmanin en 6nemli bulgular1 Kosova ve Tiirkiye'de
O6grenim gbérmekte olan sekizinci siif 6grencilerinin istbilis farkindalik kapsamindaki bilisin diizenlenmesi-yeti
diizeyleri ile rutin olmayan problemleri ¢ozme basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik
bulunmus olmasidir. Bununla birlikte, Kosova ve Tiirkiye'de Ogrenim gormekte olan dokuzuncu simif
o0grencilerinin {istbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklara ulagilamamastir.

Tartisma

Bu ¢alismada sekizinci ve dokuzuncu simif 6grencilerinin rutin olmayan problemleri ¢6zmede genel olarak
basarisiz olmalari ve rutin olmayan problem ¢dzme basarilari ile istbilis farkindalik ve yetileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskilere ulasilamamis olmasi Sweeney (2010) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, caligmada {iistbilis ve rutin olmayan
problemleri ¢é6zme basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski bulunmamasi1 Pennequin, Sorel,
Nanty ve Fontaine (2010) tarafindan agiklanan matematiksel problem ¢6zme basarisinin istbiligsel bilgi ve
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becerilerle iliskili oldugu sonucuyla ve Ozcan, imamoglu ve Bayrakli (2017)’nin iistbilisin problem ¢dzme
stirecinde onemli rol oynadig1 goriisliyle ortiismemektedir. Bunun nedeninin Pennequin, Sorel, Nanty ve
Fontaine (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin diisiik ve normal diizeyde basarili 6grencilerle gergeklestirmis
olmas1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Ozcan, imamoglu ve Bayrakli (2017)’nin sesli-diisiinme yontemi
uygulamalar1 da goriislerini etkilemis olabilir. Benzer sekilde Teong (2003) tarafindan sesli-diisiinme protokolii
iceren lstbilig egitimiyle artan iistbilis seviyesinin matematiksel problem ¢dzme basarisi iizerinde etkisi oldugu
aciklanmistir ki, ulagilan bu sonu¢ da bu ¢alismanin bulgulari ile ¢elismektedir. Yine; Lee, Yeo ve Hong (2014)
tarafindan agiklanan rutin olmayan problem ¢dzme siirecinde iistbiligsel yaklagimin anlamli diizeyde bir farklilik
yarattig1 sonucu da, bu ¢aligmadaki genel olarak yiiksek seviyede iistbilis seviyesinde olan Ogrencilerin genel
olarak diisiik seviyede rutin olmayan problemleri ¢ozme basarisina sahip oldugu sonucu ile drtiismemektedir.
Bununla birlikte, ¢alismada yiiksek seviyede rutin olmayan problem ¢dzme basarisina sahip 6grenciler olmasi
Lee, Yeo ve Hong (2014)’un sonucunu kismen de olsa desteklemektedir. Erbas ve Okur (2012)’un dgrencilerin
iistbilis stratejilerini matematiksel problem ¢ézme siirecindeki zorluklar1 agsmak icin kullandiklart sonucu ile bu
calismadaki sonuclar da kismen de olsa yine ortiismemektedir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin problem
¢Ozme siireclerinin incelenmesinden ziyade {istbiligin problem ¢6zme basarilarina etkisinin incelenmis olmasi bu
durumu agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle, burada yer alan ¢aligmalarin bu ¢alismadan farkli olarak deneysel
¢aligmalar olmasi yani ¢aligilan alanda egitim verilen galismalar olmasi da arastirma sonuglarinda farkliliklara
neden olabilir.

Ozsoy ve Ataman (2009) tarafindan agiklanan iistbilissel problem ¢ézme egitiminin {istbilis becerilerini ve
rutin olmayan problemleri ¢cozme basarisini pozitif olarak etkiledigi sonucu da, yine bu ¢alismadaki genel olarak
yiiksek seviyede lstbiligse sahip 6grencilerin diisiikk seviyede rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilari olmast
sonucuyla benzesmemektedir. Bununla birlikte, bu caligmadaki &grencilerin iistbiligsel problem ¢ézme egitimi
almadiklar1 ve diisiik problem ¢6zme basarilar1 géz niine alindiginda Ozsoy ve Ataman (2009)'m yaklagiminin
bu 6grenciler igin de pozitif sonuglar doguracag: diisiiniilebilir. Bununla ilgili olarak Yang ve Lee (2013)'nin
iistbilis 6gretiminin istbilis becerileri iizerinde etkisi olmadigi sonucundan da hareketle, iistbilis becerilerinin
orta ve yiiksek seviyedeki sekizinci ve dokuzuncu sinif d6grencilerine iistbilis egitimi yerine iistbilissel problem
¢Ozme egitimi verilmesinin daha yararli olacagina isaret etmektedir. Ayn1 zamanda, Jacobse ve Harskamp
(2012)'m disiik sinif seviyesindeki 6grencilerde diisiik iistbilis becerileri tespit ederken bu ¢alismada daha {ist
simif diizeyindeki 6grencilerin genel olarak yiiksek seviyede istbilis seviyesine sahip olmasi dikkat ¢ekicidir.
Ulagilan bu sonug, 6grencilerin simf seviyeleri yiikseldikge tistbilis becerilerinin Flavell'in belirttigi gibi sonuca
odakli olmadigini ancak siire¢ boyunca anlayis ve diisiinceyi kontrol etme amaglarinin arttigini géstermektedir.

Degerlendirme alt boyutu ve rutin olmayan problemleri ¢ézme basarisi arasinda istatistiksel olarak
anlamh diizeyde iliski bulunmamasi da Ozcan (2016)1n degerlendirmenin problem ¢dzmenin 6nemli bir
yordayicist oldugu sonucu ile ¢elismektedir. Ayrica, bu sonu¢ Ozcan ve Giimiis (2019) ile Susilo ve Retnawati
(2018) tarafindan yapilan caligmalarin sonucunda ulasilan {istbilis seviyesi ile matematiksel problem ¢dzme
basarisi1 arasinda pozitif diizeyde anlamli bir iliski bulundugu sonucuyla; Asik ve Erktin (2019) tarafindan
aciklanan {istbiligsel bilgi, deneyim ve matematiksel problem ¢6zme basarisi arasinda anlamli iligkiler oldugu
sonucu ile de Ortiismemektedir. Bunun nedeni de, bu calismada genel olarak matematik basarisinin ya da
matematiksel problem ¢6zme basarisinin degil, rutin olmayan problemleri ¢dzme basarisinin incelenmesi olarak
goriilebilir. Sonugta, 6grencilerin aritmetik, rutin ve rutin olmayan soézel problemlerdeki basarilarinin her birinin
farkli degiskenler ile farkli seviyelerde iligkili olmalari muhtemel bir durumdur.

Oneriler

1. Matematik dersi programlarinda ve matematik derslerinde daha ¢ok rutin olmayan matematik
problemlerine yer verilmesi Ogrencilerin diisiik seviyedeki rutin olmayan matematiksel problem ¢6zme
basarilarinin artmasinda etkili olacaktir.

2. Bu galigmada &zel olarak rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarisina odaklanilmaktadir.
Rutin matematiksel problemlerin ¢oziimii i¢in de iistbiligin etkisi ve {istbilis ile iligkisi arastirilmalidir.

3. Bu calismadaki katilimer sayisindaki sinirlilik géz 6niine alinarak daha fazla goniillii katilimer ile farklh
iilkelerden 6grencilerin problem ¢dzme ve iistbilis seviyelerinin karsilastirildig: ¢aligmalar yapilabilir.
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Ekler

Ek 1. Sekizinci Smif Problem Cézme Testi

1) Zeynep ile Burcu’nun oynadiklar1 bir oyunda Zeynep kazanirsa Burcu’dan 3, Burcu kazanirsa Zeynep’ten 5 tag aliyor. 16
oyun tamamlandiginda Burcu’nun ve Zeynep’in esit sayida tasi olduguna gére Burcu bu oyunda kag kez oyun kazanmigtir?
2) Asagidaki sekilde en alt sirada 8 dikdortgen olduguna gore tiim sekilde kag dikdortgen vardir?
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3) Tavsanlar hizla cogalirlar ve niifuslart her yil 2’ye katlanir. Altt y1l sonunda 1600 tavsana ulasildigma gore ilk yil kag
tavsan vardir?

4) 18 oyuncunun katildig1 bir tenis turnuvasinda, her seferinde yenilen kisi elendiginde, toplam ka¢ mag yapilmalidir?

5) 9 ve 4 litrelik iki kap ile bir nehirden 6 litre su nasil alinabilir?

6) a+b =24 ise (a ve b birer pozitif tamsay1) a . b en ¢ok kagtir?

7) Her birinde 10’ar raptiye bulunan 10 kutu var. Bu kutularin 9 tanesindeki raptiyeler 1’er gram, yalniz bir kutudakiler 1,1
gramdir. Elinizde bir terazi var. Yalniz bir tart1 yapmak suretiyle agir raptiyelerin bulundugu kutuyu nasil bulursunuz?

8) Tanesi 1.49 lira olan 7 kalem ve tanesi 7.3 lira olan 5 defter i¢gin 50 lira yeterli midir?

9) 170 turistten olusan bir kafile teleferikle bir tepeye ¢ikmak istiyor. Her seferinde en fazla 7 turist teleferige binebiliyor.
Biitiin turistleri tepeye ¢ikarabilmek i¢in teleferigin baslama ve tepe noktalari arasini kag kez kat etmesi gerekir?

10) Bir okulda bir yardim kurulusu i¢in yardim toplanacaktir. Okul mevcudunun 2/3' otuzar lira, geriye kalanlar elliser lira
yardim parasi vermistir. Yapilan yardimlarin toplami 5500 lira ise okul mevcudu kag kisidir?

Ek 2. Dokuzuncu Sinif Problem Cézme Testi
1) Sekildeki atis tahtasina 3 atis yapan bir kimse kag degisik toplam puandan birini almig olur?

2) Bir arag¢ her defasinda bir 6nceki yolun iki kat1 kadar yol alarak bes sathada 93 km yolu gitmistir. Acaba bu arag birinci,
ikinci, liglincii ve dordiincii sathalarda kagar km yol almigtir?

3) Dikdortgen seklindeki bir tahta {izerinde dogrusal (ayn1 hizada) dort delik agilacaktir. Birinci ve dordiincii delik arasindaki
uzaklik 35 mm’dir. Ikinci ve iigiincii delik arasindaki uzaklik, birinci ile ikinci delik arasindaki uzakligin 2 katidir. Ugiincii ve
dordiincii delik arasindaki uzaklik, ikinci ve tiglincii delik arasindaki uzaklikla aynidir. Birinci ve {igilincii delikler arasindaki
uzaklik kag mm’dir?

4) Asagidaki sekilde yapilan 15 basamakli bir merdiven i¢in kag tugla gerekir?

5) 9 ve 4 litrelik iki kap ile bir nehirden 6 litre su nasil almabilir?

6) Tanesi 1.49 lira olan 7 kalem ve tanesi 7.3 lira olan 5 defter igin 50 lira yeterli midir?

7) Ali, 64 kiiciik kiipten olusan bir biiyiik kiipe sahiptir. Bu kiipiin biitiin dis ytizeyleri boyalidir. Béylece kiigiik kiiplerin bir
kisminin 3, bir kisminin 2, bir kisminin 1 yiizii boyalidir, bir kisminin da higbir yiizli boyal1 degildir. Ali’nin kiiplerinin kag
tanesinin 3, kag tanesinin 2, ka¢ tanesinin 1 yiizii boyalidir ve kag tanesinin higbir yiizii boyal1 degildir?

8) Yiiksekten birakilan bir plastik top, diistiigii yiiksekligin 3/5 ‘i kadar yiikseliyor. Besinci si¢rayisinda 81 cm’ye
yiikseldigine gore, top ka¢ metre yiiksekten birakilmigtir?

9) Zeynep ile Burcu’nun oynadiklar1 bir oyunda Zeynep kazanirsa Burcu’dan 3, Burcu kazanirsa Zeynep’ten 5 tas aliyor. 16
oyun tamamlandiginda Burcu’nun ve Zeynep’in esit sayida tasi olduguna goére Burcu bu oyunda kag kez oyun kazanmigtir?
10) Her birinde 10’ar raptiye bulunan 10 kutu var. Bu kutularm 9 tanesindeki raptiyeler 1’er gram, yalniz bir kutudakiler 1,1
gramdir. Elinizde bir terazi var. Yalniz bir tart1 yapmak suretiyle agir raptiyelerin bulundugu kutuyu nasil bulursunuz?
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