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Oz: Bu galigmanin amaci, 2023 Egitim Vizyonunun ilkokul
diizeyindeki  hedeflerini  smif  Ogretmeni  adaylar
baglaminda degerlendirmektir. lgili ama¢ dogrultusunda,
bu arastrma 2018-2019 Ogretim yilinda 320 smuf
O0gretmeni aday1 ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada nicel
bir arastirmadir. Veri toplama teknigi olarak anket
kullanilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokul ile ilgili
2023 egitim vizyonu hedeflerinin neredeyse tamamini
yiiksek derecede destekledikleri goriilmektedir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin en ¢ok destekledikleri egitim
vizyonu hedefleri “Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan
okullarin ihtiyaglar1 dogrultusunda Ogretmen egitimi
yapilmasi ve Ogrenciler igin ek egitim materyali destegi
saglanmas1”, “Okullarm, bolgelerindeki bilim merkezleri,
miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve liniversitelerle is
birliklerinin artirilmasi” ve “Sartlari elverigsiz okullarin
kaynak planlanmasinda Oncelikli hale getirilmesi”dir.
Ancak simif 6gretmeni adaylarimin en az destekledikleri ya
da kararsiz kaldiklar1 hedeflerin de “ikili egitimin tiimiiyle
kaldirilmas1” ve “Yardimer kaynak ihtiyacini bilyiik 6lgiide
ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi”, “Yatili
okullarin imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz
donemlerinde bdolgesel degisim programlarina katilimina
yonelik ¢aligmalar yapilmasi” oldugu goriilmektedir.

Anahtar 2023 egitim vizyonu, sinif 6gretmeni adaylari,
ilkokul

Kabul Tarihi: 30.06.2020

Yayinlanma Tarihi: 31.12.2020

Abstract: The aim of this study is to evaluate the primary
education goals set out in the 2023 Education Vision within
the context of primary school teacher candidates. This
study was conducted on a sample of 320 first, second, third,
and fourth year teacher candidates between 2018 and 2019.
This is a quantitative study. Surveys were used as the tool
of data collection. It was observed that the students had
strongly supported almost all of the goals set out in the
education vision. Goals such as “Supporting education and
extra supplies in line with the needs of combined
classrooms”, “Increasing cooperation between schools and
regional science centers, museums, art galleries, technical
parks, and universities, and “giving priority resource
planning for schools operating under unfavorable
conditions” were the most strongly supported by teachers.
On the other hand, students did not support or were
undecided about goals such as “phasing out double-shift
teaching”, “arranging to remove the need for study aids to a
large degree”, and “having students participate in regional
summer exchange programs through the use of boarding
schools”.

Key Words: 2023 education vision, teacher candidates,
primary school

! Bu ¢aligma 3.Uluslararasi Sinirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Giris
Icten disa dogru daha gelismis bir hale gelme anlami tasiyan egitim (Chandra ve Sharma, 2004, 1),
onemli bir konsepttir ve insanlarin daha iyi kisiler olmasini saglamaktadir. Kisilerin istenilen bir
dogrultuda yetigsmesi, yeni yetenekler ve davraniglar kazandirilmasi igin egitim 6nemli bir yere sahiptir
(Akytiz, 2012, 2). Egitim yoluyla bireyler kisiliklerini gelistirirler ve gerekli yasam becerilerini
kazanarak yetiskin yasamina gecis yaparlar (Tezcan, 1985, 4).

Okullar 6grencilerin daha nitelikli bireyler olmasi i¢in daha fazla ve gesitli egitim aktiviteleri ve
olanaklar sunmak zorundadir (Moss, 2011). Ozellikle ilkokul, egitim sistemi igerisinde bireylerin
okullasma bigimlerinin olugsmasi ve iilkenin egitim politikalarinin gergeklesmesi bakimindan 6nemli
bir diizeydir (Cooper ve digerleri, 2008, 18). 2023 Egitim Vizyonuna gore de ilkokul yasamin temelini
olusturan bir kademedir ve bu nedenle saglam bir zeminde yer almasi onemlidir (2023 Egitim
Vizyonu, 2019).

Bir egitim sistemi iilkenin gereksinimlerine ve ulagmayi arzu ettigi amacglara uygun olma,
insanlarin beklentilerini karsilama, yeterli fiziksel olanaklara ve kaynaklara sahip olma gibi boyutlar
egitim konusunda 6nemli anahtar noktalardir (Sharma ve Sharma, 2006, 1-2). Egitim politikalar1, bir
tilkede izole bir bicimde degil sosyal politikalar, is alanlar1, saglk, bilim ve doga politikalar1 gibi
bir¢ok alanla giiglii baglantilar1 olan bir yapi i¢indedir (OECD, 2003, 7).

Egitimin nasil olacagi ve amaglari zamana, ilkelerin yonetim ve egitim felsefelerine gore
sekillenebilmektedir (Sisman, 2007, 19-20). Bu baglamda Tiirkiye nin gelecekteki egitim politikalarin
iceren “2023 Egitim Vizyonu” 2018 Ekim aymda duyuruldu (MEB, 2018). Tiirkiye nin egitim
bakimdan daha iyi hale gelmesi baglaminda olusturulan 2023 Egitim Vizyonu “cagin ve gelecegin
becerileriyle donanmig ve bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakl1
ve duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmek” bi¢iminde bir temel amaca sahiptir (2023 Egitim
Vizyonu, 2019, 7).

Erken ¢ocukluk, orta 6gretim, imam hatip ortaokullar1 ve liseleri, fen ve sosyal bilimler liseleri,
0zel 6gretim, mesleki ve teknik egitim ile yasam boyu 6grenme gibi odak noktalarinin yani sira temel
egitim de 2023 Egitim Vizyonunun onemli bir boyutunu olusturmaktadir. Temel egitim boyutunda
ilkokullar konusunda miifredat, degerlendirme sistemi, teneffiis sistemi, ikili egitim sistemi, yardimc1
kaynak gereksinimleri gibi konularda bircok iyilestirme ve diizenlemeler yer almaktadir. Bu
aragtirmanin amact, 2023 Egitim Vizyonunu ilkokul diizeyindeki hedeflerini sinif 6gretmeni adaylar
baglaminda degerlendirmektir. Bu baglamda, smif 6gretmeni adaylarinin degerlendirmelerinin
cinsiyet, siif diizeyi, not ortalamasi, medya takibi ve medya takip siiresi bakimlarindan da
incelenmesi amaglanmustir.

Yontem

Arastirmada nicel bir aragtirmadir. Simif 6gretmeni adaylarinin 2023 Egitim Vizyonu’na iliskin
goriiglerini  belirlemek amaciyla yapilmig olan bu arastirmada model olarak tarama modeli
benimsenmigtir. Tarama modeli, giincel bir durumu o anda oldugu bi¢imde ve derinlemesine bir
bicimde gdrme olanagi sundugu i¢in tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde {iniversitede 6grenim
goren sinif 6gretmeni adaylart olusturmaktadir. Ancak arastirma igin uygulanabilirlik nedenleriyle
orneklem alma biciminde bir yol izlenmistir. Orneklem olarak Mugla il merkezi secilmistir. Arastirma
icin Mugla Sitk1t Kogman Universitesi’nde 1,2,3 ve 4.smifta 6grenim gérmekte olan simf dgretmeni
adaylar1 secilmistir. Arastirmaya toplam 320 6gretmen aday1 katilmigtir. Bu 6grencilerin 62’si 1.sinif,
85’1 2.smif, 90’1 3.s11f ve 83’1 4.smiftir. Arastirmaya katilmis olan siif 6gretmeni adaylarmin kisisel
bilgileri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Smif 6gretmeni adaylarinin kigisel bilgileri

Frekans Yiizde
Cinsiyet
Kadin 229 71,6
Erkek 91 28,4
Sinif Diizeyi
1.Smf 62 19,4
2.Smf 85 26,6
3.Smif 90 28,1
4.Smf 83 25,9
Not Ortalamasi
3.00 alt1 192 62,3
3.00 iistii 116 37,7
Medya takibi
Sosyal Medya 263 83,8
Diger medya kaynaklari 51 16,2
Takip siiresi
6 Giin ve Alt1 146 45,6
Her giin 174 54,4
Toplam 320 100

Smif 6gretmeni adaylarmin kisisel verileri incelendiginde, kadin adaylarin erkek adaylara gore
nispeten daha fazla oldugu, sinif diizeylerinde 3.siniflarin daha fazla katilim sagladigi, not ortalamasi
3.00’m altinda olanlarin yogunlukta oldugu, medya takip araglarindan sosyal medyanin digerlerine
oranla daha fazla kullanildig1 ve genellikle her giin takip edildigi goriilmektedir.

Verin Toplamasi

Arastirmada veri toplama teknigi olarak anket kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan 2023 egitim
vizyonunun ilkokul boliimiindeki hedefler ankete donistiiriilmiis ve arastirmada bu anket
kullanilmistir. Dolayisiyla tiim 2023 egitim vizyonu degil yalnizca aragtirmanin amacina uygun olarak
ilkokul diizeyindeki hedefler incelenmistir. Anket kisisel 6zellikler ve 2023 egitim vizyonu ile ilgili
maddeler olmak {izere iki boliimden meydana gelmistir ve 20 maddeden olugsmaktadir. Arastirma
verileri 2018-2019 akademik yilinin bahar déneminde toplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma verilerinin ¢éziimlenmesinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Ayrica analiz
olarak yiizde ve frekans analizlerinden yararlanilmistir.

Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarimin 2023 Egitim Vizyonuna iliskin goriislerini belirleme iizerine odaklanan
bu ¢alismanin elde edilmis olan bulgular1 bu béliimde sunulmustur. Smif 6gretmeni adaylarinin 2023
Egitim Vizyonu hakkindaki genel olarak goriisleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.catitm.¢zl Research goutn.al
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Tablo 2. Smif 6gretmeni adaylarinin 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki genel olarak goriisleri

No Maddeler Ortalama

1 flkokul miifredatlarinin cocuklarm ilgi, yetenek ve mizaclarina uygun olarak iyilestirilmesi. 4.64

2 flkokullarda ¢ocugun biitiinciil gelisimi esas alinarak, ders sayis1 ve ders cizelgesinin 4.53
hafifletilip yeniden yapilandirilmasi.

3 Ders gizelgelerinin ilkokul ve ortaokul igin ayr1 ayr1 diizenlenmesi. 4.55

4 Ilkokullarda not yerine, ¢ocuklarm gelisimsel ozellikleri dikkate almarak cok yonlii 4.63
degerlendirme sistemi kurulmasi.

5 Ilkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi. 4.46

6 Tim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel ihtiyaglarini 4.62
destekleyen “Tasarim-Beceri At6lyeleri” kurulmasi ve ulusal standartlarin olusturulmasi.

7 Ilkokullarda gocuklarm izleme ve degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir gelisimsel 4.33
izleme raporu kullanilmasi.

8 Tam giin egitim yapilan, kosullari elverissiz yerlesim yerlerindeki okullardan bagslayarak, 4.57
cocuklara 6gle yemegi verilmesinin saglanmasi.

9 Ikili egitimin tiimiiyle kaldiriimasi. 3.54

10  Yardimci kaynak ihtiyacim biiyiik dlciide ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi. 4.05

11  Cocuklarin kendi boélgelerinin iiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini kesfetmesine, 4.62

bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarini ve folklorunu tanimasina, derslerle
biitiinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak agirlik verilmesi.

12 Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve 4.67
iiniversitelerle ig birliklerinin artirilmasi.

13 Yatili okullarin imkénlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz donemlerinde bolgesel degisim 4.22
programlarina katilimina yonelik ¢aligmalar yapilmasi.

14  Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulmasi ve ilgili spor dalinda 4.56
yetenekli olan ¢ocuklarin 6gleden sonra spor kuliiplerinde yogunlastirilmig antrenmanlara
katilimi icin gereken yapinin kurulmasi.

15  Mevcut ddev verme uygulamalarinin, 6grenmeye katkis1 acisindan yeniden yapilandiriimasi. 4.50

16  Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tamgarak toplumsal problemlere ¢oziim arama 4.66
motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi.

17  Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atolyeleri” ile baglantili olarak yeniden tasarlanip yasam 4.64
alanlarina doniistiiriilmesinin saglanmasi.

18  Sartlan elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda 6ncelikli héle getirilmesi. 4.66

19 Okul Gelisim Planlar’’ni izleme c¢alismalarinda hedefledikleri basariy1r gosteremedigi 4.62
belirlenen okullardaki ogrencilerin  akademik ve sosyal gelisimleri igin destek
programlarinin uygulanmasi.

20  Birlestirilmis simif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglart dogrultusunda 6gretmen egitimi 4.73
yapilmasi ve dgrenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi.

Smif O6gretmeni adaylarinin vizyon baglamindaki hedefleri genel olarak yiiksek diizeyde
destekledikleri goriilmektedir. Ankette yer alan maddelere verdikleri puanlar incelendigi zaman sinif
Ogretmeni adaylarmin en c¢ok “Birlestirilmis smif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglar
dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve 6grenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi”,
“Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tanisarak toplumsal problemlere ¢oziim arama motivasyonu
kazanmasinin desteklenmesi”, “Sartlar1 elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda oncelikli hale
getirilmesi” ve “Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve
{iniversitelerle is birliklerinin artirilmas1” maddelerini destekledikleri tespit edilmistir. En az ise “Ikili
egitimin timiyle kaldirilmasi”, “Yardimci kaynak ihtiyacimi biiyiik oOlc¢iide ortadan kaldiracak
diizenlemelerin yapilmasi” ve “Yatili okullarin imkanlarindan faydalanilarak c¢ocuklarin yaz
donemlerinde bolgesel degisim programlarina katilimina yonelik ¢aligmalar yapilmasi” maddelerine
sinif 6gretmeni adaylart diisiik puan vermislerdir. Genel olarak bakildiginda tiim maddelere yiiksek
puan veren smif dgretmeni adaylari en belirgin sekilde diisiik puam “’kili egitimin kaldirilmas1’>> olan
13. maddeye vermislerdir. Dolayisiyla ikili 6gretimin kaldirilmasi konusunda tereddiitleri oldugu
goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin 2023 Egitim Vizyonu baglaminda cinsiyet durumlarina gore goriisleri
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki goriigleri

No Maddeler Kadin Erkek

1 flkokul miifredatlarinin gocuklarn ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak 4.71 4.48
iyilestirilmesi.

2 [lkokullarda cocugun biitiinciil gelisimi esas almarak, ders say1s1 ve ders ¢gizelgesinin ~ 4.57 4.44
hafifletilip yeniden yapilandiriimasi.

3 Ders gizelgelerinin ilkokul ve ortaokul igin ayr1 ayr1 diizenlenmesi. 4.55 4.55

4 Ilkokullarda not yerine, ¢ocuklarin gelisimsel dzellikleri dikkate alinarak ¢ok yonlii  4.66 4.55
degerlendirme sistemi kurulmasi.

5 Tlkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi. 451 431

6 Tiim temel egitim kurumlarinda c¢ocuklarin diislinsel, duygusal ve fiziksel 4.69 4.43

ihtiyaglarim1  destekleyen “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulmasi ve ulusal
standartlarin olusturulmasi.

7 [lkokullarda gocuklarn izleme ve degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir 4.41 412
gelisimsel izleme raporu kullanilmasi.

8 Tam giin egitim yapilan, kosullar1 elverigsiz yerlesim yerlerindeki okullardan 4.66 4.32
baglayarak, ¢ocuklara 6gle yemegi verilmesinin saglanmasi.

9 Ikili egitimin tiimiiyle kaldiriimasi. 3.57 3.47

10  Yardimci kaynak ihtiyacini biiyiik Olciide ortadan kaldiracak diizenlemelerin 4.14 3.83
yapilmasi.

11  Cocuklarin kendi bolgelerinin {iretim, kiiltlir, sanat ve cografi kapasitesini 4.66 4.52

kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarmi ve
folklorunu tanimasina, derslerle biitiinlesik veya ders disi etkinlik olarak agirlik

verilmesi.

12 Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar  4.69 4.63
ve Universitelerle ig birliklerinin artirilmasi.

13 Yatih okullarin imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz dénemlerinde bdlgesel 4.24 4.16
degisim programlarina katilimina yonelik ¢alismalar yapilmasi.

14  Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulmasi ve ilgili spor 4.54 4.59

dalinda yetenekli olan ¢ocuklarin 6gleden sonra spor kuliiplerinde yogunlastirilmis
antrenmanlara katilimi i¢in gereken yapinin kurulmas:.

15 Mevcut 6dev verme uygulamalarimin, ogrenmeye katkisi agisindan yeniden 4.55 4.38
yapilandirilmast.

16 Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tanisarak toplumsal problemlere ¢dziim arama 4.69 4.58
motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi.

17 Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” ile baglantili olarak yeniden 4.69 4.52
tasarlanip yasam alanlarina doniistiiriilmesinin saglanmasi.

18  Sartlan elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda 6ncelikli héle getirilmesi. 4.70 4.57

19 Okul Gelisim Planlari’'m1 izleme g¢alismalarinda hedefledikleri basariyr 4.66 4.53

gosteremedigi belirlenen okullardaki 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri
icin destek programlarinin uygulanmasi.

20  Birlestirilmis siif uygulamast yapan okullarin ihtiyaglari dogrultusunda 6gretmen 4.75 4.67
egitimi yapilmasi ve dgrenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi.

Smif 6gretmeni adaylarinin 2023 egitim vizyonuna iligkin goriisleri cinsiyet bazinda incelendiginde
kadin adaylarin en yiiksek puani “Birlestirilmis simif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaclari
dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve 6grenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi”,
“Ilkokul miifredatlarinin gocuklarm ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak iyilestirilmesi” ve
“Sartlan elverissiz okullarin kaynak planlanmasinda oncelikli hale getirilmesi” maddelerine verdikleri
goriilmektedir. Erkek adaylarm ise en yiiksek puani “Birlestirilmis sinif uygulamas: yapan okullarin
ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve 0grenciler i¢in ek egitim materyali destegi
saglanmas1”, “Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve
iiniversitelerle is birliklerinin artirilmasi” ve “Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri
kurulmast ve ilgili spor dalinda yetenekli olan c¢ocuklarin o6gleden sonra spor kuliiplerinde
yogunlastirilmis antrenmanlara katilimi i¢in gereken yapinin kurulmasi” maddelerine verdigi tespit
edilmistir. Her iki cinsiyet durumu i¢in ‘’Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglari
dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve 6grenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi.”’
olan 20. madde en yiiksek puana sahiptir. Diger yiiksek puanli maddeler cinsiyete gore degiskenlik
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gostermektedir. En diisiik puanli maddeler incelendiginde kadin sinif 6gretmeni adaylarmin “Yatili
okullarin imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz donemlerinde bolgesel degisim programlarina
katilmma yonelik c¢aligmalar yapilmasi”, “Yardimci kaynak ihtiyacini biiyiikk Ol¢lide ortadan
kaldiracak diizenlemelerin yapilmas1” ve “ikili egitimin tiimiiyle kaldirilmas1”. maddelerine erkek siif
dgretmeni adaylarmin ise “Ikili egitimin tiimiiyle kaldirilmas1”, “Yardime1 kaynak ihtiyacim biiyiik
olciide ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi” ve “Ilkokullarda cocuklarin izleme ve
degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir gelisimsel izleme raporu kullanilmas1” maddelere diisiik
puan verdikleri tespit edilmistir. Her iki cinsiyet durumu i¢in de 9 ve 10. maddelere en diisiik puan
verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla ikili egitimin kaldirilmas1 ve yardimeir kaynak konusundaki
diizenlemeler konusunda hem erkek hem de kadin smif Ogretmeni adaylar1 ayni goriisii
paylasmaktadir.

Smif 6gretmeni adaylarmin 2023 Egitim Vizyonu baglaminda not ortalamasi durumlarina gore
goriigleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Smif 6gretmeni adaylarinin akademik basarilarina gére 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki goriisleri

No Maddeler 3’iin 3ve
alti iizeri
1 Ilkokul miifredatlarmin g¢ocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak  4.66 4.64
iyilestirilmesi.
2 Ilkokullarda gocugun biitiinciil gelisimi esas alinarak, ders sayis1 ve ders ¢izelgesinin ~ 4.58 4.46
hafifletilip yeniden yapilandirilmasi.
3 Ders ¢izelgelerinin ilkokul ve ortaokul i¢in ayr1 ayn diizenlenmesi. 4.57 4.50

4 Ilkokullarda not yerine, cocuklarin gelisimsel dzellikleri dikkate almarak cok yonli  4.66 4.57
degerlendirme sistemi kurulmasi.

5 Ilkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi. 451 4.35
6 Tiim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel ihtiyaglarim ~ 4.65 4.59
destekleyen “Tasarim-Beceri Atélyeleri” kurulmasi ve ulusal standartlarin
olusturulmasi.

7 Ilkokullarda ¢ocuklarin izleme ve degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir  4.35 4.34
gelisimsel izleme raporu kullanilmasi.

8 Tam giin egitim yapilan, kosullar1 elverigsiz yerlesim yerlerindeki okullardan  4.57 4.56
baslayarak, cocuklara 6gle yemegi verilmesinin saglanmasi.

9 Ikili egitimin tiimiiyle kaldiriimasi. 3.53 3.53

10  Yardimc1 kaynak ihtiyacin1 biyiik 6lgiide ortadan kaldiracak diizenlemelerin ~ 4.08 4.00
yapilmasi.

11  Cocuklarin kendi boélgelerinin {iretim, kiiltlir, sanat ve cografi kapasitesini  4.63 4.60

kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarini ve folklorunu
tanimasina, derslerle biitiinlesik veya ders disi etkinlik olarak agirlik verilmesi.

12 Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve ~ 4.65 472
iniversitelerle is birliklerinin artirilmasi.

13 Yatili okullarin imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarn yaz donemlerinde bolgesel — 4.28 4.09
degisim programlarina katilimina yonelik ¢aligmalar yapilmasi.

14  Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulmasi ve ilgili spor dalinda ~ 4.60 4.49
yetenekli olan c¢ocuklarin 6gleden sonra spor kuliiplerinde yogunlagtiriimig
antrenmanlara katilimi igin gereken yapinin kurulmasi.

15 Mevcut o6dev verme uygulamalarmin, Ogrenmeye katkisi agisindan yeniden — 4.52 4.47
yapilandirilmasi.

16 Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tanisarak toplumsal problemlere ¢dziim arama  4.66 4.67
motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi.

17 Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” ile baglantili olarak yeniden tasarlanip ~ 4.63 4.65
yasam alanlarina doniistiiriilmesinin saglanmasi.

18  Sartlan elverissiz okullarin kaynak planlanmasinda &ncelikli hale getirilmesi. 4.69 4.62

19  Okul Gelisim Planlari’ni izleme ¢aligmalarinda hedefledikleri basariy1 gosteremedigi  4.62 4.65
belirlenen okullardaki Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri i¢in destek
programlarinin uygulanmasi.

20  Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglar1 dogrultusunda &gretmen — 4.73 4.72
egitimi yapilmasi ve dgrenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi.
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Smif 6gretmeni adaylarinin 2023 Egitim vizyonuna iliskin goriisleri not ortalamasi degiskenine
gore incelendiginde akademik basarist 3.00’1n altinda olan adaylarin en yiiksek puanlari “Birlestirilmig
sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglari dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve dgrenciler
icin ek egitim materyali deste§i saglanmasi”, “Sartlar1 elverissiz okullarin kaynak planlanmasinda
oncelikli hale getirilmesi”, “Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tamisarak toplumsal problemlere ¢dziim
arama motivasyonu kazanmasmin desteklenmesi”, “Ilkokullarda not yerine, cocuklarin gelisimsel
ozellikleri dikkate alinarak ¢ok yonlii degerlendirme sistemi kurulmasi” ve “Ilkokul miifredatlarmin
cocuklarn ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak iyilestirilmesi”. maddelerine vermislerdir. Not
ortalamasi 3’iin iistiinde olanlar en diisiik puanlar1 ise “Ikili egitimin tiimiiyle kaldiriimas1”, “Yardimci
kaynak ihtiyacin1 biiylik dlclide ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi” ve “Yatili okullarin
imkanlarindan faydalanilarak ¢cocuklarin yaz donemlerinde bdlgesel degisim programlarina katilimina
yonelik calismalar yapilmasi”. maddelerine verdigi goriilmiistiir. Akademik basarist 3.00’1n {izerinde
olan smif 6gretmeni adaylar1 en yiiksek puanlar1 “Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin
ihtiyaclar1 dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve dgrenciler i¢in ek egitim materyali destegi
saglanmas1”, “Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tamsarak toplumsal problemlere ¢dziim arama
motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi” ve “Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atolyeleri” ile
baglantili olarak yeniden tasarlanip yasam alanlarina doniistliriilmesinin saglanmas1” maddelerine, en
diisiik puanlar1 ise “Ikili egitimin tiimiiyle kaldirilmas1”, “Yardime1 kaynak ihtiyacin1 biiyiik 6lciide
ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi” ve “Yatili okullarin imkénlarindan faydalanilarak
cocuklarm yaz donemlerinde bdlgesel degisim programlarina katilimma yonelik calismalar
yapilmas1”. maddelerine verdigi tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 akademik basar1 durumlari
fark etmeksizin birlestirilmis sinif uygulamalar ile ilgili olan 20. maddedeki uygulamaya en yiiksek
destegi verirken, ikili 6gretim, yardime1 kaynak ve gocuklarin yazlar1 bolgesel degisim programlarina
katilimi ile ilgili maddelere diisiik puan verdikleri goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarmin 2023 Egitim Vizyonu baglaminda sinif diizeylerine gore goriisleri
Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Smif 6gretmeni adaylarinin simif diizeylerine gore 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki gorisleri

No  Maddeler 1 2 3 4
1 [lkokul miifredatlarinin cocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak iyilestirilmesi. 481 465 452 465
2 llquullarda ¢ocugun biitiinciil gelisimi esas alinarak, ders sayisi1 ve ders ¢izelgesinin hafifletilip 474 466 439 441
yeniden yapilandirilmast.

3 Ders cizelgelerinin ilkokul ve ortaokul i¢in ayri ayri diizenlenmesi. 473 466 447 439

4 Illkokulllarda not yerine, ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak ¢ok yonlii degerlendirme 481 468 451 452
sistemi kurulmasi.

5 ilkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi. 481 449 434 4728
Tiim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel ihtiyaglarini destekleyen

6 . A ors 481 451 453 4,67

Tasarim-Beceri Atolyeleri” kurulmasi ve ulusal standartlarin olusturulmast.

7 Tlkokullarda g¢ocuklarin izleme ve degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir gelisimsel izleme 442 432 436 425
raporu kullanilmasi.

8 T?m giin eig.mm _yapll_an_, kosvullarl elverigsiz yerlesim yerlerindeki okullardan baslayarak, cocuklara 484 453 444 453
0gle yemegi verilmesinin saglanmasi.

9 ikili egitimin tiimiiyle kaldirilmasi. 358 355 357 3,47

10 Yardimci kaynak ihtiyacini biiyiik dl¢iide ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi. 447 386 408 392

Cocuklarin kendi bolgelerinin {iretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini kesfetmesine, bitki ve

11  hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarimi ve folklorunu tanimasina, derslerle biitiinlesik veya 487 458 446 465

ders dis1 etkinlik olarak agirlik verilmesi.

12 qullgrln, 'b(')lgelermdekl bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve tiniversitelerle 485 463 457 470

is birliklerinin artirilmast.

13 Yatili okullarin 1mkan1ar1nﬁian faydalanllarak ¢ocuklarin yaz donemlerinde bolgesel degisim 418 434 421 413

programlarina katilimina yénelik ¢aligmalar yapilmasi.
Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulmas: ve ilgili spor dalinda yetenekli olan

14 ¢ocuklarmn 6gleden sonra spor kuliiplerinde yogunlastirilmis antrenmanlara katilimi i¢in gereken 477 454 447 451

yapinin kurulmasi.

15  Mevcut ddev verme uygulamalarinin, 6grenmeye katkisi agisindan yeniden yapilandirilmasi. 460 453 441 451
16 Ogrencilerin sosyal glrlslmglllkle tanigarak toplumsal problemlere ¢6ziim arama motivasyonu 487 471 447 466

kazanmasinin desteklenmesi.

17 Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” ile baglantili olarak yeniden tasarlanip yasam 481 458 456 469

alanlarma donistiiriilmesinin saglanmasi.

18  Sartlan elverissiz okullarin kaynak planlanmasinda 6ncelikli hale getirilmesi. 487 461 460 4,62

Okul Gelisim Planlari’n1 izleme c¢alismalarinda hedefledikleri basariy1 gosteremedigi belirlenen
19 L ; o L 482 463 454 455
okullardaki 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri i¢in destek programlarinin uygulanmasi.

Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglar: dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi

20 ve ogrenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi.

493 463 468 475
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Smif Ogretmeni adaylarmin 2023 egitim vizyonuna iligkin goriisleri smif diizeyine gore
incelendiginde farkli sinif diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin farkli maddeleri yiiksek ya da diisiik
bigimde destekledikleri goriilmektedir. Birinci ve dordiincii smiflar en ¢ok “Birlestirilmis sinif
uygulamast yapan okullarin ihtiyaglart dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve 6grenciler icin ek
egitim materyali destegi saglanmas1” maddesini, ikinci smmflar “Ogrencilerin sosyal girisimcilikle
tanisarak toplumsal problemlere ¢6ziim arama motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi” maddesini,
ticiincii smiflar “Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaclar1 dogrultusunda &gretmen
egitimi yapilmasi ve Ogrenciler icin ek egitim materyali destegi saglanmasi” maddesini yiiksek
diizeyde desteklemektedir. Ogretmen adaylarmin simf diizeyine gore en az destekledikleri maddelere
bakildiginda, tiim smif diizeylerindeki 6gretmen adaylarmin “ikili egitimin tiimiiyle kaldiriimas1”
maddesini en az destekledikleri goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarmin 2023 Egitim Vizyonu baglaminda takip ettikleri medya tiiriine gore
goriigleri Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Smif 6gretmeni adaylarinin medyay:1 takip bigimlerine gore 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki

goriisleri
No  Maddeler Sosyal Diger
Medya  Kaynaklar

Tlkokul miifredatlarinin gocuklarm ilgi, yetenek ve mizaglarma uygun olarak

1 . 4,63 4,73
iyilestirilmesi.
Ilkokullarda ¢ocugun biitiinciil gelisimi esas alinarak, ders sayis1 ve ders

2 . .. o . 4,52 4,58
cizelgesinin hafifletilip yeniden yapilandirilmasi.

3 Ders cizelgelerinin ilkokul ve ortaokul i¢in ayri ayri diizenlenmesi. 4,54 4,54
Ilkokullarda not yerine, cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak ¢ok yonlii

4 N ) . . 4,60 4,73
degerlendirme sistemi kurulmasi.

5  Tlkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi. 4,45 4,54
Tiim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel

6  ihtiyaglarini destekleyen “Tasarim-Beceri Atélyeleri” kurulmas: ve ulusal 4,59 4,73
standartlarin olusturulmasi.
Ilkokullarda ¢ocuklarm izleme ve degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir

7 - . 4,32 4,46
gelisimsel izleme raporu kullanilmasi.
Tam giin egitim yapilan, kosullar elverissiz yerlesim yerlerindeki okullardan

8 o S U 4,55 4,71
baslayarak, ¢cocuklara 6gle yemegi verilmesinin saglanmasi.

9 ikili egitimin tiimiiyle kaldirilmasi. 3,51 3,62

10 Yardime1 kaynak ihtiyacim biiyiik dlciide ortadan kaldiracak diizenlemelerin 4,01 435
yapilmasi.
Cocuklarin kendi bélgelerinin iiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini

11 kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarini ve 459 475
folklorunu tanimasina, derslerle biitiinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak agirlik ' '
verilmesi.
Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar

12 L R 4,68 4,65
ve universitelerle is birliklerinin artirilmasi.

13 Yatili okullarin imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz dénemlerinde bdlgesel 420 433

degisim programlarma katilimina yénelik ¢aligmalar yapilmasi.

Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulmasi ve ilgili spor
14  dalinda yetenekli olan ¢cocuklarin 6gleden sonra spor kuliiplerinde yogunlastirilmis 4,55 4,56
antrenmanlara katilimi i¢in gereken yapinin kurulmasi.

Mevcut 6dev verme uygulamalarinin, 6grenmeye katkisi agisindan yeniden

15 4,48 4,60
yapilandirilmasi.
Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tanisarak toplumsal problemlere ¢oziim arama

16 . . 4,63 4,75
motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi.
Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” ile baglantili olarak yeniden

17 PO P 4,64 4,67
tasarlanip yasam alanlarina doniistiiriilmesinin saglanmasi.

18  Sartlar elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda &ncelikli héle getirilmesi. 4,64 4,75
Okul Gelisim Planlari’n1 izleme ¢aligmalarinda hedefledikleri basarty1

19  gosteremedigi belirlenen okullardaki dgrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri 4,60 4,71
icin destek programlarinin uygulanmasi.

20 Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaclar: dogrultusunda 6gretmen 471 479

egitimi yapilmasi ve dgrenciler igin ek egitim materyali destegi saglanmasi.
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Smif 6gretmeni adaylarinin 2023 egitim vizyonuna iliskin goriisleri kullandiklar1 medya aracina
gore incelendiginde sosyal medyay1 aktif kullanan adaylarin en yiliksek puanlari “Birlestirilmig sinif
uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve dgrenciler igin ek
egitim materyali destegi saglanmasi”, “Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat
merkezleri, teknoparklar ve Universitelerle is birliklerinin artirilmasi1”, “Okul bahgelerinin “Tasarim-
Beceri Atélyeleri” ile baglantili olarak yeniden tasarlanip yasam alanlarina doniistiiriilmesinin
saglanmas1” ve “Sartlar1 elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda Oncelikli hale getirilmesi”.
maddelerine vermistir. Sosyal medyay1 aktif kullanan &gretmen adaylar1 en diisiik puanlar ise “Tkili
egitimin timiiyle kaldirilmasi”, “Yardimci kaynak ihtiyacin1 biiyiikk Olciide ortadan kaldiracak
diizenlemelerin yapilmasi” ve “Yatili okullarin imkéanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz
donemlerinde bolgesel degisim programlarina katilimina yonelik ¢alismalar yapilmasi”. maddelerine
verdikleri ortaya cikmistir. Medya aract olarak sosyal medya disindaki araglari kullanan sinif
Ogretmeni adaylart en yiiksek puanlari “Birlestirilmis simif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglari
dogrultusunda 6gretmen egitimi yapilmasi ve 6grenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi1”,
“Sartlar1 elverissiz okullarin kaynak planlanmasinda oncelikli hale getirilmesi”, “Ogrencilerin sosyal
girisimcilikle tamisarak toplumsal problemlere ¢6ziim arama motivasyonu kazanmasinin
desteklenmesi” ve “Cocuklarin kendi bdolgelerinin tretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini
kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarin1 ve folklorunu tanimasina,
derslerle biitlinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak agirlik verilmesi” maddelerine vermistir. Sosyal
medya disindaki bir haber kaynagini takip edenler en diisiik puanlari ise “Ikili egitimin tiimiiyle
kaldirilmas1”, “Yatili okullarin imkanlarindan faydalanilarak gocuklarin yaz doénemlerinde bolgesel
degisim programlarina katilimina yonelik ¢calismalar yapilmasi” ve “Yardimci kaynak ihtiyacini biiyiik
Olciide ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi” maddelerine verdikleri bulunmustur. Simif
Ogretmeni adaylarmdan hem sosyal medyayr hem de digerlerini takip edenler birlestirilmis sinif
uygulamast yapan okullar i¢in 6gretmen yetistirme ve ek egitim materyali saglanmasi ile elverigsiz
sartlara sahip okullarin kaynak planlamasinda oncelikli hale getirilmesine yiiksek destek vermektedir.
Ayrica smif Ogretmeni adaylari medya takip durumlart fark etmeksizin tiim diisiik goriislerini
paylagmaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin 2023 Egitim Vizyonu baglaminda medya takip siiresine gore
goriigleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Smif 6gretmeni adaylarinin medyay1 takip siirelerine gore 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki
goriisleri

No Maddeler 6 giin Hergiin
ve alti

1 Ilkokul miifredatlarinin gocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarima uygun olarak 4,61 4,67
iyilestirilmesi.

2 Ilkokullarda g¢ocugun biitiinciil gelisimi esas almarak, ders sayis1 ve ders 4,50 4,56
cizelgesinin hafifletilip yeniden yapilandirilmasi.

3 Ders ¢izelgelerinin ilkokul ve ortaokul i¢in ayr1 ayr diizenlenmesi. 4,53 4,56

4 [lkokullarda not yerine, cocuklarin gelisimsel dzellikleri dikkate almarak gok yonlii 4,62 4,64
degerlendirme sistemi kurulmasi.

5 Ilkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi. 4,44 4,47

6 Tim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel 4,61 4,62

ihtiyaclarin1  destekleyen “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulmast ve ulusal
standartlarin olusturulmasi.

7 Ilkokullarda ¢ocuklarin izleme ve degerlendirilmesinde e-portfolyo temelli bir 4,31 4,34
gelisimsel izleme raporu kullanilmasi.

8 Tam giin egitim yapilan, kosullar1 elverigsiz yerlesim yerlerindeki okullardan 4,56 4,57
baslayarak, ¢ocuklara 6gle yemegi verilmesinin saglanmasi.

9 Ikili egitimin tiimiiyle kaldiriimas. 3,62 3,48

10  Yardimer kaynak ihtiyacim1 bilyiik Olgiide ortadan kaldiracak diizenlemelerin 4,20 3,92
yapilmasi.

11 Cocuklarin kendi bdlgelerinin {iretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini 4,60 4,64

kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarini ve
folklorunu tanimasina, derslerle biitiinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak agirlik
verilmesi.
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Tablo 7. Smif O6gretmeni adaylarinin medyay1 takip siirelerine gore 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki
goriigleri (Devami)

12 Okullarm, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar 4,66 4,68
ve Universitelerle is birliklerinin artirilmast.

13 Yatili okullarn imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz donemlerinde bolgesel 4,21 4,22
degisim programlarina katilimina yonelik ¢aligmalar yapilmasi.

14  Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulmasi ve ilgili spor 4,49 4,61

dalinda yetenekli olan ¢ocuklarin d6gleden sonra spor kuliiplerinde yogunlagtiriimis
antrenmanlara katilimi i¢in gereken yapinin kurulmasi.

15 Mevcut ddev verme uygulamalarinin, 6grenmeye katkisi agisindan yeniden 4,44 4,56
yapilandirilmast.

16 Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tamsarak toplumsal problemlere ¢dziim arama 4,63 4,68
motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi.

17 Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” ile baglantili olarak yeniden — 4,66 4,63
tasarlanip yasam alanlarina doniistiiriillmesinin saglanmasi.

18  Sartlar elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda dncelikli hale getirilmesi. 4,64 4,68

19 Okul Gelisim Planlar’'n1 izleme ¢aligmalarinda hedefledikleri bagariy1 4,58 4,66

gosteremedigi belirlenen okullardaki 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri
icin destek programlarinin uygulanmasi.

20  Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaclar1 dogrultusunda 6gretmen 4,71 4,75
egitimi yapilmasi ve dgrenciler i¢in ek egitim materyali destegi saglanmasi.

Smif ogretmeni adaylarmin 2023 egitim vizyonuna iligkin goriisleri medyay1 takip etme
degiskenine gore incelendiginde her giin ile 6 giin ve altinda medyay1 takip eden simif 6gretmeni
adaylan ortak olarak “Birlestirilmis smif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglart dogrultusunda
Ogretmen egitimi yapilmasi ve dgrenciler icin ek egitim materyali destegi saglanmas1”, “Okullarin,
bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve iiniversitelerle is
birliklerinin artirilmasi”, “Sartlar1 elverigsiz okullarin kaynak planlanmasinda oncelikli hale
getirilmesi” maddelerini yiiksek bicimde desteklerken, “Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri
Atolyeleri” ile baglantili olarak yeniden tasarlanip yasam alanlarina doniistiiriilmesinin saglanmasi”
maddesini her giin medyay1 takip edenler; “Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tanisarak toplumsal
problemlere ¢6ziim arama motivasyonu kazanmasinin desteklenmesi” maddesini ise medyay1 6 giin ve
altinda takip edenler yliksek olarak desteklemistir. Medyay1 her giin ya da 6 giin ve alt1 takip eden sinif
ogretmeni adaylarn “ikili egitimin tiimiiyle kaldirilmas1”, “Yardimc1 kaynak ihtiyacim biiyiik 6lciide
ortadan kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi” ve “Yatili okullarin imkénlarindan faydalanilarak
cocuklarin yaz donemlerinde bdlgesel degisim programlarina katilimina yonelik ¢alismalar yapilmas1”
maddelerini ortak olarak daha diisiik desteklemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda smif Ogretmeni adaylarmin 2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim
baglaminda ortaya konulan hedef ve politikalar yiiksek diizeyde destekledikleri goriilmektedir.
Ancak, ozellikle ikili egitimin tiimilyle kaldirilmasi, yardimci kaynak ihtiyacini biiyiik dlciide ortadan
kaldiracak diizenlemelerin yapilmasi ve yatili okullarin imkanlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz
donemlerinde bolgesel degisim programlarina katilimina yonelik calismalar yapilmasi konularinda
desteklerinin az oldugu goriilmektedir. Dogan (2019, 582-587) da yaptig1 benzer bir ¢aligmada, okul
yoneticileri ve Ogretmenlerin 2013 Egitim Vizyonuna iliskin olumlu oldugu kadar aymi zamanda
olumsuz goriisler de agiga cikarmstir. Ogretmenler egitim vizyonunun igeriginin kapsamli, basaril1 ve
nitelikli oldugunu, egitim sisteminde Onemli degisiklikler yapabilecegini belirtirken ayn1 zamanda
uygulanabilirlik ve altyap1 eksikligi konusunda endiseler oldugu goriilmiistiir. Yine Duran ve Kurt da
(2019, 103) dgretmenler ile yapmis oldugu ¢alismada 2023 Egitim Vizyonuna iligkin 6gretmenlerin
yetenek-kesfetme-beceri, goriis ve Oneriye bagvurma, egitim sorunlar1 ve ¢éziim, diinya egitim sistemi,
egitimde kalite, koklii degisiklik baglamlarinda olumlu goriis belirtirken bolge veya sehirde
imkansizlik, uygulama kaygisi, derste verimlilik, nitelik kaygisi, agir isleyis, kisa vadeli olmasi,
sozlesmeli ve iicretli 6gretmen sorunu, bilingsizlik baglamlarinda olumsuz goriis belirtmistir. Ko¢ ve
Unal (2018, 75-77), sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklar1 calismada dgretmenlerin 2023 Egitim
Vizyonuna iligkin olarak &gretmenlerin ¢ogunlugunun olumlu goriise sahip oldugunu bulmustur.
Bunun yaninda, 6gretmenlerin uygulanabilirlik konusunda siiphelerinin oldugu bulunmustur.

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goutn.al

10



2020, 4(1): 1-11 Sayim AKTAY, Elif GULAY, Ceren SELVI

Koksal (2019, 155-156), 2023 Vizyon Belgesinde “tekillik” olgusuna vurgu yapilmasini énemli bir
ikaz ve yonlendirme olarak ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Ozer (2018, 433) de mesleki egitim
baglaminda olumlu yapilandirmalarin yer aldigin1 ve daha 6nce yer alan sorunlarin ortadan kalkarak
mesleki egitimin iyilesecegi sonuglart ortaya c¢ikmustir. Ertiirk (2019, 19) da egitim yonetimi
baglaminda olumlu yeniliklerin yer aldigi ancak sorunlarin ¢oziimii konusunda yeterli olmadigini
bulmugtur. Tarhan (2019, 677) 2023 Egitim Vizyonunu girisimcilik baglaminda degerlendirmis ve
girisimcilik egitiminin tanimlanmasi, unsurlari, degerlendirilmesi ve kazandirilmasinda kullanilacak
yontemler konusunda sorunlara deginilmistir. Elgicek ve Han (2018, 257-258) 2023 Egitim
Vizyonunu degerlendirdiginde, umut verici hedefler igerdigini ortaya koymustur. Ancak,
ogretmenlerin stirekli gelisimine yonelik daha somut c¢alismalar yer almasi gibi konularda
iyilestirmelerin olmasi gerektigi belirtilmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 baglaminda asagidaki oneriler getirilmistir:
e ikili egitimin kaldirilmasi konusunda detayli ¢aligmalar yapilmalidir.

e Yardimct kaynak konusundaki diizenlemelerde paydaslarla isbirligi igerisinde ¢alisilarak
goriigler alinmalidir.

e Yatili okullarin imkénlarindan faydalanilarak ¢ocuklarin yaz donemlerinde bolgesel degisim
programlarina katilimina yonelik c¢aligmalar yapilmasi baglaminda detayli c¢alismalar
gergeklestirilmelidir.
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Oz: Okul oncesi déneme yénelik yazilan resimli ¢ocuk
kitaplar1 ¢ocuklara kavramlarin kazandirilmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin kavramlari ne
kadar igerdigi sorusu arastirmanin ortaya ¢ikis noktasi
olmustur. Bu baglamda resimli ¢ocuk kitaplarinda Milli
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verilen temel kavramlarin ne kadar yer aldigmin ortaya
konulmasi aragtirmanin amaci olarak belirlenmistir.
Betimsel tarama modelinde yapilan aragtirmada dokiiman
inceleme yontemi kullanilmig ve 140 resimli kitap, okul
oncesi egitim programinda yer alan “Kavramlara Aylik
Planda Yer Verme Durum Cizelgesi” ve aragtirmact
tarafindan gelistirilen “Kitap Bilgi Formu” kullanilarak
incelenmigtir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda resimli kitaplarda en
fazla kirmiz1 (%12.9), kiigtik (%32.9), cok (%29.4), yukar1
(%9.3), bir (%29.3), sicak (%8.6), mutlu (%22.9), yeni
(%9.3), sonra (%20.6) kavramlarina yer verildigi
gorilmistiir. Kavramlarin kategorilerine gore bakildiginda
en fazla yer verilen kategorinin zaman (%96.4), en az yer
verilen kategorinin ise geometrik sekil (%2.1) kategorisi
oldugu belirlenmistir. Resimli kitaplar temel kavramlar
bulundurma sayilarina gére degerlendirildiginde kitaplarin
¢ogunlugunun 4-6 arasinda (%32.1) kavram igerdigi
gOriilmiistiir.
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Abstract: Illustrated children's books written for
preschoolers play an important role in the gain of the
concepts for children. The question of “how much concepts
do illustrated children's books contain” was the starting
point of this research. Accordingly, the purpose of the
research was set as revealing how much of the concepts
covered by the Preschool Curriculum of the Ministry of
National Education are included in the illustrated children's
books. Document analysis method was used in the research
that was designed according to descriptive survey model,
and 140 illustrated books were analyzed by using
“Scheduling of the Concepts in Monthly Plan” included in
the pre-school education program and “Book Information
Form” developed by the researcher. The obtained data were
analyzed using descriptive methot. As a result of the
research, illustrated books were observed to include the
following concepts: red (12.9%), small (32.9%), much
(29.4%), up (9.3%), one (29.3%), warm (8.6%), happy
(22.9%), new (9.3%), and after (20.6%). Regarding the
categories of the concepts, the category with the highest
number of concepts was found to be time (96.4%), and the
category with the lowest number of concepts was
geometric shapes (2.1%). Regarding the number of basic
concepts included in illustrated books, the majority of the
books (%32.1) were observed to contain 4-6 concepts.
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Giris
Cocuklar kavramlar sayesinde c¢evrelerindeki canli, cansiz biitiin varliklar1 farkli ve ayni
ozelliklerine gore gruplayabilmekte ve birbirlerinden ayirt edebilmektedir. Cocuklarin karsilikli
etkilesime girerek yasadiklari ¢evreyi anlamlandirmalarini saglayan kavramlar, 6grenme siirecinde
onemli rol oynayan zihinsel araglar olarak goriilmektedir (Ozbek, 2019). Bebeklik déneminde
dokunarak, koklayarak, tadarak kesfedilmeye baslanan kavram kazanimi okul 6ncesi donemde
cocuklarm temel kavramlari ve bu kavramlara yonelik becerileri 6grenmesiyle devam etmektedir.

Bilgilerin olusturulmasinda temel yapi tasi olan kavramlar, alan yazinda sozciik veya kelime olarak
farkl sekillerde de ifade edilebilmektedir (Charlesworth ve Lind, 2010).

Resimli kitaplar, ¢ocuklarin becerilerini gelistirmede ve Onemli kavramlar1 Ogrenmelerinde
yardimel olmak igin kullanilan dogal bir 6grenim yoludur (Hsiao ve Shih, 2015). Okul 6ncesi
donemde okunan kitaplar, ¢ocuklarin giinlilk yasamda c¢ok fazla kullanilmayan pek ¢ok kelimeyle
kargilagmalarini saglamaktadir (Mol, Bus, deJong ve Smeets, 2008). Yapilan arastirmalarda ¢ocuklara
okul 6ncesi donemde kitap okunmasi ile ¢ocuklarin kelime dagarcigi arasinda giiglii bir iliski oldugu
goriilmiis ve kelime dagarciginin kitap okunarak gelistigi sonucuna ulagilmistir (Marulis ve Neuman,
2010; Marulis ve Neuman, 2013; Mol vd., 2008; Mol, Bus ve deJong, 2009; Scarborough ve Daobrich,
1994). Resimli ¢ocuk kitabiyla daha fazla deneyim elde eden ¢ocuklar daha fazla kelime bilmektedir
(Ganea, Pickard ve Deloache, 2008). Hsiao ve Shih (2015) okul dncesinde resimli kitaplar yoluyla
cocuklara ¢evre kavramlarini kazandirma amaciyla yaptiklari deneysel ¢alismanin sonucunda resimli
kitaplarm ¢ocuklarin yiiksek diizeyde kavramlari 6grenmelerini sagladigi sonucuna ulagmiglardir.

Cocuklar yeni bir kelime dgrenirken kelime ve temsil ettigi kavramsal diisiinceyi zihninde islemeye
baglar ve yasantisindaki deneyimlerle baglanti kurarak anlamlandirir (Akhtar, Jipson ve Callanan,
2001). Kelimelere bu siirecte birkag defa maruz kalinmasi, cocuklarin zihninde sozciiklerin
islenmesini kolaylagtirmaktadir (Goldin- Meadow, Levine, Hedges, Huttenlocher, Raudenbush ve
Small, 2014). Cocuk kitaplar1 igerdigi farkli kelimelerle ve tekrar tekrar okunabilme ozelligiyle
cocuklarm kelimelere siklikla maruz kalmalarini saglayan gii¢lii bir baglami temsil etmektedir (Wasik,
Hindman ve Snell, 2016). Bu nedenle kavram gelisiminin olduk¢a hizli oldugu okul éncesi donemde
cocuklara destekleyici resimli kitaplar okunmasi 6nemlidir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015).

Resimli kitaplarda kelimeler genellikle bir hikayede verilen konu ile ilgili bilgi Oriintiisii i¢inde
verilir. Bu nedenle kitaplar ve bu kitaplarin ¢ocuklara okunmasi kelime 6greniminde kritik bir neme
sahiptir (Wasik, Hindman ve Snell, 2016). Ozellikle dil ve kelime bilgisi yoniinden dezavantajli olan
yoksul aile ¢ocuklar i¢in ¢ocuk kitaplar1 daha giiclii etkiye sahip olabilir (Fernald, Marchman ve
Weisleder, 2013; Goldin-Meadow ve ark., 2014). Baz1 aragtirmalar kelime bilgisi az olan dezavantajli
cocuklarin ilerleyen egitim siireglerinde diger akranlarina gore basarilarinin diisik oldugunu
gostermektedir (Duncan, Dowsett, Claessens, Magnuson, Huston, Klebanov, 2007; Hirsch, 2006).
Coyne, Simmons, Kame’enui ve Stoolmiller (2004) okuma gii¢liigii riski gosteren ¢ocuklar iizerinde
hikaye kitab1 okuyarak yaptiklar1 deneysel arastirmada, risk altinda olan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara
gore kelime dagarcigini gelistirmede daha fazla kazanim elde ettikleri sonucuna ulasmigtir. Benzer
sekilde Justice, Meier ve Walpole, S. (2005) resimli ¢ocuk kitaplar1 okunmasinin kelime hazinesi
yoniinden risk altinda olan cocuklara pozitif yonde katki sagladigini belirlemis ve dezavantajli
cocuklar igin resimli kitaplarin klinik bir ara¢ olarak kullanilmasini 6nermistir. Bu baglamda ilerleyen
egitim kademelerinde c¢ocuklarin bagarili olmalarini ve basarilarinin devamliligini saglamak igin
nesneleri tanimay1 kolaylastiran kiigiik, iizgiin gibi kavramlarin yani sira zaman, mekanda konum ve
miktar belirten temel kavramlar 6grenmeleri saglanmalidir (Uyanik Balat, 2009). Okul 6ncesinde
cocuklar i¢in bu yeni kavram ve kelimelerin 6gretilmesinde kitaplarin okunmasi etkili bir yontem
olarak goriilmektedir (Ozkan Kilig, Giileg ve Geng, 2014). Bu arastirma ogretmenlerin kavram
Ogretimi amaciyla kullanabilecekleri okul oncesi doneme yonelik yazilmis resimli kitaplarin hangi
kavramlar1 ne kadar bulundurdugunun belirlenmesiyle resimli kitaplara yonelik kavram caligsmalari
gelistirilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin Gerekcesi

Yapilan arastirmada Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’'nda (2013) “Kavramlara
Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi”nde yer alan temel kavramlar agisindan okul
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oncesi doneme yonelik yazilmig resimli ¢ocuk kitaplarinin incelenmesinin bazi gerekceleri
bulunmaktadir. Bu gerekgelerden birincisi egitim Ogretim siireci iginde programda verilen bu
kavramlar1 ¢ocuklara kazandirmakla yiikiimlii olan 6gretmenlerin etkinliklerde kullandiklari resimli
kitaplar1, igerdikleri kavramlar yoOniinden degerlendirmelerini saglamak ve resimli Kitaplarda
kavramlarin ne kadar yer aldigmin anlagilmasi agisindan farkindaliklarini arttirmaktir. Diger bir
gerekcesi ise resimli ¢ocuk kitaplarmin yazarlarmin da yazdiklart metinlerde okul 6ncesi donemde
cocuga verilmesi hedeflenen bu kavramlara yer verme durumlarmi gozden gecirmelerine imkan
tanimaktir. Arastirmanin iliclincii gerekgesi, iilkemizde ¢ocuk kitaplar1 iizerine yapilan arastirmalarin
cogunlukla ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yap1 olarak uygunlugu ve okul dncesi egitim programinin
kazanim gostergelerine uygunlugu iizerine yapilmis olmast (Bulut ve Kusdemir, 2013; Daglioglu ve
Camlibel Cakmak, 2009; Demircan, 2006; Gonen, Uludag, Findik Tanribuyurdu ve Tiifek¢i, 2014;
Gonen, Katranci, Uygun & Ugus, 2011; Gonen, Aydos ve Ertiirk, 2012; Giile¢ ve Gonen, 1997; Turan
ve Ulutas, 2016; Veziroglu ve Gonen, 2012) ve kavram yoniinden yapilan incelemelerin sinirl sayida
olmasidir (Geng ve Uyar, 2016; Gonen, Yazici, Aydos, Oztiirk ve Akbas, 2014; Uyanik Balat, Kilig,
Degirmenci ve Unsal, 2017). Bu baglamda yapilan arastirmanin mevcut literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci okul dncesi doneme yonelik yazilan resimli hikaye kitaplarinda Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda verilen temel kavramlarin ne kadar yer aldigmin ortaya
konulmasidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Resimli hikaye kitaplarindaki temel kavramlar nelerdir?
2. Resimli hikaye kitaplarindaki temel kavramlarin kategorilerinin oranlari nedir?
3. Temel kavramlarin resimli ¢ocuk kitaplarindaki sayilar1 nedir?

Yontem

Okul 6ncesi ¢ocuklaria yonelik yazilan resimli ¢ocuk kitaplarinin okul dncesi egitim programinda
verilen temel kavramlar acgisindan incelendigi  aragtirmada betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri, var oldugu sekliyle mevcut durumu ortaya koymayr amaglayan,
durum ve olaylar1 degistirme ¢abasi olmadan bilinmek isteneni ortaya ¢ikaran yaklasimlardir (Karasar,
2014). Arastirmada resimli g¢ocuk kitaplarinin okul Oncesi egitim programinda verilen temel
kavramlar1 bulundurma durumlart var oldugu sekliyle dokiiman incelemesi yapilarak ortaya
konulmaya calisilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda Eskisehir ilinde ailelerin ve okul oOncesi Ogretmenlerinin kolaylikla
ulasabilecegi cesitli kitap evlerinde ve yayinevlerinde satilan ve okul oncesi dénem g¢ocuklarina
yonelik yazilmig olmasina dikkat edilen 140 resimli ¢ocuk kitabi arastirmanin ¢aligma grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmada ¢alisma grubu olarak belirlenen resimli kitaplarinin aileler ve 6gretmenler
tarafindan tercih edilmesinde onemli bir gerek¢e olan maliyetine dikkat edilmis (5-20 TL) ve
ekonomik olarak da ulasilabilir kitaplar belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubundaki kitaplara
iligkin bilgiler asagida verilmistir.
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Tablo 1. Resimli ¢ocuk kitaplarinin kiinye bilgileri

Basildig1 yil n % Yaymevi n % Yazar n %
2006 1 0.7 A 22 15.7 Yabanci Yazar 98 70
2007 2 14 B 22 15.7 Yerli Yazar 42 30
2008 3 21 C 17 12.1
2009 8 5.7 D 9 6.5
2010 2 14 E 6 4.3
2011 5 3.6 F 5 3.6
2012 2 14 G 5 3.6
2014 4 29 H 4 29
2015 13 9.3 K 4 29
2016 8 5.7 L 4 29
2017 47 33.6 M 4 29
2018 41 29.3 N 3 21
2019 4 2.9 P 3 21

R 3 2.1
S 3 2.1
Diger 26 18.5

Verin Toplama Araclari

Nitel aragtirmada veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmas1 amaglanan olgu hakkinda yazili belgelerin analiz edilerek verilerin elde edilmesi siireci
dokiiman incelemesidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada calisma grubunu olusturan kitaplar
dokiiman olarak incelenmistir.

Dokiiman incelemesinde Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) verilen
“Kavramlara Aylik Planda Yer Verme Durum Cizelgesi” kullanilmistir. Temel kavramlarin bulunma
durumlari, kontrol listesi olarak kullanilan bu ¢izelgede kodlanarak belirlenmistir. Ayrica “Kitap Bilgi
Formu” olusturulmus ve kitaplara ait kiinye bilgileri doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi iki asamada yapilmistir. Birinci agsamada kavramlar sekiz okul 6ncesi
ogretmenligi lisans 6grencisi ile birlikte incelenmistir. ikinci asamasinda iki alan uzmani tarafindan
kitaplar tekrar incelenmistir. Son olarak alan uzmanlar1 kodlamalar1 karsilastirilmis ve kodlamalar
tizerinde fikir birligine varilmustir. Elde edilen verilerin SPSS 20.0 paket programinda frekans ve
ylizdeleri belirlenmis ve betimsel olarak analiz edilmistir. Belirlenen temalara gore elde edilen
verilerin 6zetlenip yorumlanmasi yaklagimi betimsel analiz olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmada okul oncesi egitim programina yer alan kategoriler ve kategorilerin
altinda yer alan kavramlar temalar olarak belirlenmis ve elde edilen veriler tablolar halinde
verilmigtir.

Bulgular

Aragtirmada c¢alisma grubu olarak belirlenen 140 kitabin iginde yer alan kavramlar Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) verilen “Kavramlara Aylik Planda Yer Verme
Durum Cizelgesi’nde yer alan temel kavramlara gore incelenmistir. Elde edilen sonuglar, aragtirma
sorulari sirastyla verilmistir.

Resimli Hikaye Kitaplarindaki Temel Kavramlar

Okul 6ncesi egitim programinda verilmesi hedeflenen kavramlar 10 kategori altinda yer almaktadir.
Bu kategorilerden ilki renk kategorisidir. Kitaplarda yer alan renk kavramlarinin oranlar1 agagidaki
tabloda verilmistir.
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Tablo 2. Resimli gocuk kitaplarinda verilen renk kavramlari

Renkler n % Renkler n %
Kirmizi 18 12.9 Pembe 6 4.3
Beyaz 16 114 Kahverengi 4 2.9
Sar1 11 7.9 Siyah 4 2.9
Mavi 10 7.1 Mor 3 2.1
Yesil 10 7.1 Gri 3 2.1
Turuncu 6 43 Lacivert 1 0.7
Toplam 92 65.7

Tablo 2 incelendiginde 140 kitap iginde 92 kitapta (%65.7) renk kavraminin verildigi gériilmiistiir.
Renkler arasinda ise en fazla ana renk olan “kirmizi1” (%12.9), en az ise ara renklerden olan “lacivert”
(%0.7) kavramlarinin verildigi belirlenmistir. incelenen kitaplarin 48’inde (%34.3) ise renk kavrami
verilmedigi tespit edilmistir.

Bir diger kavram kategorisi geometrik sekillerdir. Bu kategorinin altinda sekiz kavramin
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Tablo 3’te resimli ¢ocuk kitaplarinin bu kavramlara ne kadar yer
verdigi goriilmektedir.

Tablo 3. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen geometrik gekil kavramlari

Geometrik sekil n %
Kenar 1 0.7
Daire 2 14
Toplam 3 2.1

Incelenen kitaplarin sadece ii¢ tanesinde (%2.1) geometrik sekil kavram verildigi goriilmektedir.
Geometrik sekiller kategorisi icinde belirlenen sekiz kavramdan (¢ember, daire, kare, ii¢gen, kenar,
kése, dikdortgen, elips) iki kavramin (daire, kenar) kitaplarda yer aldig: goriilmiistiir. Incelenen 134
(%97.9) resimli cocuk kitabinda ise geometrik sekil kavramlarina yer verilmedigi belirlenmistir. Diger
bir ifade ile incelenen resimli kitaplarin tamamina yakininda okul 6ncesi egitim programinda yer alan
geometrik sekil kavramlari bulunmamaktadir.

Asagidaki tabloda dokuz kavramin kazandirilmasimin hedeflendigi boyut kategorisinin resimli
kitaplarda yer verilme oranlar1 verilmistir.

Tablo 4. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen boyut kavramlari

Boyut n % Boyut n %
Kiigiik 46 32.9 Kisa 4 2.9
Biiyiik 39 278  Ince 1 0.7
Uzun 21 15 Kalin 1 0.7
Toplam 112 80

Tablo 4 incelendiginde 112 resimli kitapta boyut kavramlarina yer verildigi gériilmektedir. Boyut
kategorisi altinda belirlenen 9 kavramdan (biiyiik, kiiiik, orta, kalin, ince, kisa, uzun, dar, genis) 6
kavramuin verildigi (biiyiik, kiigiik, ince, kalin, uzun, kisa) belirlenmistir. Boyut kategorisinde yer alan
kavramlar arasindan en fazla “kiiciik” kavramina (%32.9), en az ise “ince, kalin” kavramlarina (%0.7)
yer verildigi, “diger orta, genis, dar” kavramlarma yer verilmedigi goriilmiistiir. Incelenen resimli
kitaplarin 28’inde ise (%20) hi¢bir boyut kavraminin bulunmadigi belirlenmistir.

Dordiincii olarak verilen kategori 16 kavramin verilmesinin hedeflendigi miktar kategorisidir.
Tablo 5 miktar kavramlarinin resimli kitaplarda verilme oranlarini gostermektedir.
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Tablo 5. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen miktar kavramlari

Miktar n % Miktar n %
Cok 41 294 Az 2 1.4
Biitiin 7 5 Tam 1 0.7
Agir 3 2.1 Parca 1 0.7
Bos 3 2.1 Tek 1 0.7
Dolu 2 1.4 Cift 1 0.7
Yarim 2 1.4
Toplam 64 45.7

Tablo 5’de incelen 140 resimli kitap arasindan 62’sinde (%44.2) miktar kavramlarim kullanildig:
goriilmektedir. Kategorinin altinda belirlenen 16 kavramdan (hafif, agir, ¢cok, az, ¢ift, tek, dolu, bos,
tam, tenha, kalabalik, para, yarim, esit, biitiin, par¢a) 11 kavramin (¢ok, az, agir, dolu, bos, ¢ift, tek,
par¢a, tam, yarim, biitiin) kitaplarda yer aldig1 belirlenmistir. Bu kavramlardan en fazla yer verilen
kavramin “¢ok” (%29.4), en az yer verilen kavramin ise “tam, parca, tek, cift” (%0.7) kavramlari
oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarin 76’sinda (%54.3) miktar kategorisinde bulunan
kavramlarin yer almadigi belirlenmistir. Diger bir ifade ile incelenen resimli kitaplarin yarisindan
fazlasinda okul 6ncesi egitim programinda yer alan miktar kavramlar1 bulunmamaktadir.

Bir sonraki kategori olan yon/mekanda konum kategorisi altinda 32 kavram bulunmaktadir. Bu
kavramlarin resimli kitaplarda verilme oranlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Resimli ¢cocuk kitaplarinda verilen yon/mekanda konum kavramlari

Yon/Mekanda Konum n % Yon/Mekanda Konum n %
Yukari 13 9.3 Ic 4 2.9
Asagi 12 8.6 Dis 3 2.1
Yaninda 8 5.6 Icinde 6 4.3
Sag 6 43 Disinda 1 0.7
Sol 6 4.3 Disar1 7 5
On 5 3.6 Iceri 2 14
Arka 4 2.9 Yukarida 2 14
Oniinde 3 21  Asagida 2 1.4
Arkasinda 2 14 Uzak 2 14
Ust 6 4.3 Yakin 1 0.7
Alt 4 2.9 Yiiksek 7 5
Orta 1 0.7 Algak 1 0.7
Ustiinde 4 2.9 Geri 5 3.6
Altinda 4 2.9 Arasinda 1 0.7
Toplam 122 87.1

Yon/mekanda konum kategorisi altinda 32 kavram (arka, 6n, asagi, yukari, geri, ileri, sol, sag,
arkasinda, oniinde, iist, alt, orta, iistiinde, ortasinda, altinda, yaminda, arasinda, asagida, yukarida,
dis, i¢, disinda, icinde, disari, iceri, yakin, uzak, yiiksek, alcak, solunda, saginda) arasindan 28
kavramin (arka, on, asagi, yukari, geri, sol, sag, arkasinda, oniinde, iist, alt, orta, , arasinda, iistiinde,
altinda, yukarida, asagida, yanminda, dis, i¢, disinda, icinde, disari, iceri, yakin, uzak, yiiksek, alg¢ak)
resimli ¢cocuk kitaplar1 i¢inde kullanildig1 goriilmektedir. Bu kavramlar arasindan en fazla “yukar1”
(%9.3) kavraminin en az ise “arasinda, al¢ak, yakin, diginda, orta” (%0.7) kavramlarinin yer aldigi,
“diger ortasinda, saginda, solunda, ileri” kavramlarinin ise yer almadigi goriilmiistiir. incelenen
kitaplarm 18’inde (%12.9) ise ydn/mekanda konum kavramlarindan hicbirinin bulunmadig:
belirlenmistir.

Bir sonraki kategori olan sayi/sayma kategorisinde ilk 20 sayi ile birlikte bu sayilarin sira sayilar
(birinci, ikinci, ti¢lincl...) ve bunlarin disinda alti kavramin daha verilmesinin hedeflenmektedir.
Tablo 7°de sayi/sayma kategorisindeki kavramlarin resimli ¢ocuk kitaplarindaki oranlari verilmistir.
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Tablo 7. Resimli gocuk kitaplarinda verilen say1/sayma kavramlari

Sayi/Sayma n % Sayi/Sayma n %

Bir 41 29.3 Sekiz 2 14
iki 24 17.2 Ee‘;kuz'on 1 0.7
Ue 25 179 ik 1 0.7
Dort 8 5.6 Birinci 1 0.7

Bes 5 3.6 Ucgiincii 1 0.7

Altr 4 2.9 Sonuncu 1 0.7

Yedi 3 2.1

Toplam 117 83.5

Tablo 7 incelendiginde “1-20 arasi say1 kavramlari arasindan “9-15” arasi sayilarin sadece bir
kitapta (%0.7) yer aldigi, “15-20” aras1 say1 kavramlarinin ise incelenen resimli kitaplarda yer
almadig1 goriilmektedir. Bu sayilarin sira sayilarina bakildiginda ise sadece “birinci, ti¢lincii, sonuncu”
sira sayilarinin kavram olarak bir kitapta (%0.7) yer aldigi diger sira sayilarin ise yer almadigi
goriilmektedir. Bu kavramlarin disinda sayi/sayma kategorisinde yer alan “sifir, ilk, orta, son, 6nceki,
sonraki” kavramlarindan sadece “ilk” kavraminin bir kitapta (%0.7) yer aldigi, diger kavramlarin ise
bulunmadigi belirlenmistir. En fazla yer alan sayi/sayma kavrami ise “bir” sayist (%29.3) olarak
ortaya ¢ikmustir. Incelenen kitaplarin 23’iinde (%16.5) ise okul 6ncesi egitim programinda yer alan
say1/sayma kavramlarina yer verilmedigi goriilmiistiir.

Bir diger kategori duyu kategorisidir. Duyu kategorisinin altinda 25 kavramin c¢ocuklara
kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu kavramlarin ne kadar resimli ¢ocuk kitaplarinda bulundugu
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen duyu kavramlar

Duyu n % Duyu n %
Sicak 12 8.6 Eksi 4 2.9
Soguk 10 7.1 Kaygan 2 14
Tath 9 6.4 Sesli 2 1.4
Sessiz 7 5 Tatsiz 1 0.7
Yumusak 6 4.3 Taze 1 0.7
Tiiyli 6 4.3 Tiiysiiz 1 0.7
Parlak 4 2.9 ik 1 0.7
Sert 4 29 Sivri 1 0.7
Kokulu 4 29
Toplam 75 53.6

Tablo 8’de duyu kategorisindeki kavramlarin 74 resimli kitapta (%52.9) yer aldigi goriilmektedir.
Bu kategori altinda yer alan 25 kavramdan (tuzlu, tatl, eksi, aci, soguk, sicak, ik, yumusak, sert,
pilitiirlii, kaygan, kuru, kiit, sivri, i1slak, tiyli, tiysiiz, mat, parlak, kokusuz, kokulu, bayat, taze, sessiz,
sesli) 17 kavramun (eksi, tuzlu, tatll, soguk, sicak, sert, ik, kaygan, yumusak, tiysiiz, tiiylii, kokulu,
sivri, taze, parlak, sessiz, sesli) resimli Kkitaplarda bulundugu, 8 kavramin (kiit, islak, kuru, mat,
kokusuz, aci, piitiirlii, bayat) ise hi¢ yer almadig1 goriilmiistiir. Bu kavramlar arasindan en fazla
“sicak” (%8.6), en az ise “tatsiz, taze, tiiysiiz, 1lik, sivri” (%0.7) kavramlarinin yer aldig1 goriilmiistiir.
Incelenen kitaplarin 65’inde (%46.4) duyu kavramlarina yer verilmedigi belirlenmistir. Diger bir ifade
ile incelenen resimli kitaplarin yaklasik yarisinda okul Oncesi egitim programinda yer alan duyu
kavramlari bulunmamaktadir.

Bir sonraki duygu kategorisinde kazandirilmasi hedeflenen bes kavram bulunmaktadir. Asagidaki
tabloda duygu kategorisindeki kavramlarin resimli kitaplarda bulunma oranlari verilmistir.
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Tablo 9. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen duygu kavramlari

Duygu n %
Mutlu 32 22.9
Uzgiin 22 15.8
Korkmus 20 14.3
Sagkin 15 10.7
Kizgmn 8 5.6
Toplam 97 69.3

Tablo 9 incelendiginde duygu kategorisinde yer alan alt1 kavramin resimli kitaplarin %69.3’iinde
(n=97) degisen oranlarda yer aldig1 goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda en fazla “mutlu” (%22.9)
kavraminin, en az ise “kizgin” (%5.6) kavraminin resimli kitaplarda bulundugu belirlenmistir.
Incelenen kitaplarin 43’{inde (%30.7) ise duygu kavramlarinin yer almadig1 gériilmiistiir.

Bir sonraki kategori zit kategorisidir. Bu kategori altinda kazandirilmasi hedeflenen 39 kavram
belirlenmistir. Bu kavramlarin bulunma oranlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 10. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen zit kavramlari

Zat n % Zat n %
Yeni 13 9.3 Temiz 4 2.9
Eski 6 4.3 Farkli 3 2.1
Gilizel 10 7.2 Ayni 3 2.1
Yavas 9 6.5 Benzer 2 14
Hizli 16 115 Sisman 2 14
Ag 9 6.5 Hareketsiz 2 14
Tok 3 2.1 Hareketli 1 0.7
Karanlik 5 3.6 Zor 1 0.7
Aydinlik 3 2.1 Kolay 1 0.7
Dogru 3 2.1 Derin 2 1.4
Yanlis 3 2.1 Si1g 1 0.7
Yash 5 3.6 Acgik 1 0.7
Kirli 4 2.9 Kapal 1 0.7
Toplam 113 80.7

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan 35 zit kavramin (ayni, farkly, benzer, yavas, hizli, kapali,
acgik, cansiz, canli, hareketsiz, hareketli, karanlik, zor, kolay, aydinlik, yeni, eski, diiz, ters, bitis,
baslangig, temiz, kirli, tok, ag, egri, diiz, ¢irkin, giizel, yanlis, dogru, zayif, sisman, geng, yasl, sig,
derin, koyu, acik) i¢inden 26 kavramin incelenen resimli kitaplarda (n=113) yer aldigi, 9 kavramin
(zanif, c¢irkin, geng, egri, diiz, bitis, baslangi¢, diiz, ters) ise bulunmadigi gorilmistir. Bu
kavramlardan en fazla “yeni” (%9.3) kavraminin en az ise “zor, kolay, hareketli, si1g, a¢ik, kapali”
(0.7) kavramlarmnin resimli kitaplarda bulundugu belirlenmistir. incelenen kitaplarm 27’sinde (19.3)
ise zit kavramlara yer verilmedigi gorilmiistiir.

Son olarak zaman kategorisi altinda kazandirilmasit hedeflenen 11 kavram bulunmaktadir. Bu
kavramlarin resimli kitaplardaki oranlar1 Tablo 11 da verilmistir.

Tablo 11. Resimli ¢ocuk kitaplarinda verilen zaman kavramlari

Zaman n % Zaman n %
Sonra 29 20.6 Gece 23 16.4
Once 20 14.3 Gilindiiz 2 14
Sabah 22 15.8 Bugiin 12 8.6
Aksam 12 8.6 Diin 4 2.9
Ogle 9 6.4 Yarin 2 1.4
Toplam 135 96.4
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Tablo 11 incelendiginde 11 kavram i¢inde yer alan “simdi” kavraminin diginda diger biitiin
kavramlarin incelenen resimli kitaplarda (n=135) yer aldig1 belirlenmistir. Bu kavramlardan en fazla
yer alan kavramimn “sonra” (%Z20.6), en az ise yer alan kavramin ise “giindiiz” ve “yarm” (%1.4)
kavramlar1 oldugu gériilmiistiir. Incelenen 140 kitabin 5’inde (%3.6) zaman kavramina yer verilmedigi
belirlenmigtir.

Resimli Hikaye Kitaplarindaki Temel Kavramlarin Kategorilerinin Oranlari

Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kavramlar g¢izelgesinde
belirlenen 10 farkli kategorinin resimli kitaplarda hangi oranlarda yer aldigi asagidaki tabloda
verilmisgtir.

Tablo 12. Resimli ¢ocuk kitaplarindaki kavram kategorilerinin oranlari

Kategoriler n %

Renk 92 65.7
Geometrik sekil 3 2.1

Boyut 112 80

Miktar 64 45.7
Yo6n/mekanda konum 122 87.1
Say1/sayma 117 83.5
Duyu 75 53.6
Duygu 97 69.3
Zit 113 80.7
Zaman 135 96.4

Tabloya bakildiginda en yiiksek oranlarda zaman (%96.4) ve yon/mekanda konum kategorilerinin,
en diisiik oranlarda ise geometrik sekil (%2.1) ve %50’nin altina olan miktar (%45.7) kategorilerinin 20
yer aldig1 goriilmektedir.

Temel Kavramlarin Resimli Cocuk Kitaplarindaki Sayilar:

Calisma grubunda yer alan resimli kitaplarin farkli sayilarda kavramlara yer verdigi goriilmiistiir.
Resimli Kitaplarin program kitabinda belirlenen kavramlarin ne kadar yer aldigin1 gosteren tablo
asagida verilmigtir.

Tablo 13. Temel kavramlarin resimli ¢ocuk kitaplarindaki sayilar

Kavram sayisi n %
1-3 aras1 33 23.6
4-6 arasi 45 32.1
7-9 arasi 33 23.6
10-12 aras1 16 11.5
13-17 arasi 11 7.8
24 kavram 2 1.4
Toplam 140 100

Tablo 13’e¢ bakildiginda kitaplarin ¢ogunlugunun 4-6 arasinda (%32.1) kavram igerdigi
goriilmiistiir. 1-3 aras1 ve 7-9 arast kavram iceren resimli kitaplarinda ayni oranda (%23.6) oldugu
goriilmektedir. Sadece iki kitabin 24 kavram (%1.4) igerdigi goriilmektedir. Kitaplarda bulunan
kavram sayilar1 kavramlarin tekrarini degil, toplamda bulundurdugu kavram cesidini ifade etmektedir.
Iki kitapta bulunan 24 kavrama bakildiginda kitaplardan birinde 1-15 arasinda sayilara, boyut ve
yon/mekanda konum kavramlarma yer verildigi, digerinde de renk, boyut, duyu, zit ve zaman
kavramlarina yer verildigi goriillmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik yazilmig 140 resimli ¢ocuk kitabi okul dncesi
egitim programinda yer alan temel kavramlar, kavram ¢izelgesine gore incelenmis ve kategorilerine
gore kavramlarm yer verilme durumlari ortaya konulmustur. Calisma grubunu olusturan resimli
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kitaplarda farkli oranlarda kavramlarin kullanildigi, kategorilerine goére kavramlarin kullanilma
durumlarinin  degisiklik gosterdigi ve bulundurduklart kavram sayilarmin degisiklik gosterdigi
goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar ilgili literatiirle tartisilmig ve okul 6ncesi déneme yonelik
yazilan resimli kitaplara yonelik ¢ikarimlar belirlenmeye caligilmistir.

Resimli Kitaplarda Yer Alan Temel Kavramlar

Resimli kitaplarda okul 6ncesi egitim programinda yer alan kavramlarin yer verilme diizeylerine
kategorilerine gore bakildiginda en fazla renk kategorisinde “kirmizi” (%12.9), boyut kategorisinde
“kiiclik” (%32.9), miktar kategorisinde “cok” (%29.4), yon/mekanda konum kategorisinde “yukar1”
(%9.3), sayi/sayma kategorisinde “bir” (%29.3), duyu kategorisinde “sicak” (%8.6), duygu
kategorisinde “mutlu” (%22.9), zit kategorisinde “yeni” (%9.3), zaman kategorisinde “sonra” (%20.6)
kavramlarina yer verildigi goriilmiistiir. Kavramlar arasinda kategorilere gore en az yer verilen
kavramin ise geometrik sekiller kategorisinde yer alan “daire” (%1.4) kavraminin oldugu
belirlenmistir. Genel olarak incelenen kitaplara bakildiginda kavramlari bulundurma oranlarimin diisiik
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde okul dncesi doneme yonelik yazilmis ¢ocuk kitaplarini temel
kavramlar1 bulundurma durumuna gore inceleyen Uyanik Balat ve arkadaslar1 (2017) kitaplarda temel
kavramlara yeterince yer verilmedigini sonucuna ulagsmigtir. Arastirmada bir diger ortaya konan sonug
ise iki farkli kategori altinda incelenen resimli kitaplarda en fazla “Gnce-sonra” kavramlarinin ve
“yukari-asag1” kavramlarinin bulundugunun belirlenmesidir. Yapilan arastirmada da benzer sekilde
farkli kategoriler altinda en fazla “sonra” ve “yukar1” kavramlarinin resimli kitaplarda yer aldig:
goriilmiistiir. Erdem, Aydos ve Coban (2017) resimli ¢ocuk kitaplarmda olumsuz duygulara yer verme
durumunu inceledikleri arastirmada en fazla olumsuz duygu olarak “{iziintii” kavramina yer verildigi
sonucuna ulastilar. Yapilan arastirmada da olumlu yonde “mutlu” kavraminin yer almasinin yani sira
ikinci swrada en fazla “Ulzinti” (%15.8) kavraminin yer almasi yoniiyle benzerlik
gostermektedir. Ayrica aragtirmada okul dncesi egitim programinda verilen bir¢ok kavramin kitaplarda
cok az oranda yer almasi, bazi kavramlarin ise hi¢ yer almamasinin yani sira “kii¢iik” ya da “cok™ gibi
bazi kavramlara ise siklikla yer verilmesinin resimli kitaplar yolu ile kavram Ogretiminin
saglanmasinda olumsuz etkisinin olacagi diisliniilmektedir.

Resimli Kitaplarda Yer Alan Temel Kavramlarin Kategorilerinin Oranlar

Resimli kitaplarda kavramlarin, kategorilerine gore degisen oranlarda oldugu goriilmiistiir.
Kategoriler arasinda en fazla yer verilen kategorinin ise sirasiyla zaman (%96.4) ve yon/mekanda
konum (%87.1) kategorileri olarak tespit edilmistir. Kategoriler arasinda resimli kitaplarda en az yer
verilen kategorinin geometrik sekil (%2.1) kategorisi oldugu; ikinci sirada ise %50’nin altinda kalan
miktar (%45.7) kategorisinin oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin temel kavramlari
kazanmas1 daha sonraki Ogrenme ve gelisimlerini artirmalarini saglayarak akademik basarilar
iizerinde olumlu etki yaratmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010; Uyanik ve Giiven, 2006). Bu baglamda
geometrik sekiller ve miktar kategorisinde kapsaminda yer alan kavramlarin diisiik oranda kitaplarda
yer almasi olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Gonen ve arkadaslarinin (2014) resimli gocuk
kitaplarim1 okul Oncesi egitim programda yer alan kazanim gostergeler ve kavramlar agisindan
inceledikleri aragtirmada kavramlar kategoriler {izerinden degerlendirilmistir. Benzer sekilde
aragtirmanin sonucunda resimli c¢ocuk kitaplarinda en az geometrik sekiller kategorisindeki
kavramlarin, ikinci sirada da miktar kavramlarinin yer aldigi goriilmiistiir. Yilmaz Geng¢ ve Uyar
(2016) cocuk kitaplarindaki fen kavramlarini inceledikleri arastirmada okul 6ncesi egitim programinda
yer alan duyu, zit, zaman, renk ve yon/mekanda konum kavramlari agisindan da incelemis ve en fazla
duyu kategorisindeki, en az ise yon/mekanda konum kategorisindeki kavramlara yer verildigi
sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuglarindaki bu farkliligin nedeninin ¢alisma grubuna alinan
kitaplarin fene yonelik icerige sahip kitaplar olarak secilmis olmasindan kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Ayrica aragtirmada incelenen kitaplarda bazi kategorilerde kavramlar yer alirken
baz1 kategorilerde hi¢ kavrama yer verilmemesi ve geometrik sekil kategorisine ¢ok az yer verilmesi,
resimli kitaplarin  ¢ocuklarin kavram gelisimini desteklemede yetersiz kalacagi yoniinde
degerlendirilmektedir.
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Resimli Kitaplarda Yer Alan Temel Kavramlarin Sayisal Orani

Arastirma kapsaminda incelenen resimli kitaplarda yer alan kavramlarin sayilart da degisim
gostermektedir. Resimli kitaplarin en fazla 4-6 arasinda (%32.1) kavram bulundurdugu, kavram
sayilar1 arttikca da bu oranin diistiigli goriilmektedir. Genel olarak resimli kitaplar degerlendirildiginde
kavram sayilarmin diisik oranda oldugu soOylenebilir. Oysaki okul oOncesi dénemde cocuklarin
kavramlar1 6grenmelerinde kitaplar olduk¢a Onemli bir role sahiptir. Robbins ve Ehr (1994)
arastirmalarinda okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin bilmedikleri 22 kelimeyi Ogrenmeleri igin
Ogretmenlerin resimli kitaplar1 en az iki giin aralikla cocuklara iki kez okumalar1 sonucunda ¢ocuklarin
bilmedikleri kelimeleri 6grendikleri goriilmiistiir. Arastirmada cocuklarin kelimeyi 0grenebilmeleri
icin ise en az 4 defa kelimeye maruz kalmalar1 gerektigi goriilmiistiir. Bu baglamda resimli kitaplarda
kavramlara siklikla yer verilmesinin, ¢ocuklarin kavram kazanimlarin1 olumlu yonde destekleyecegi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhliklar ve Oneriler

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik yazilmig resimli kitaplarin, okul dncesi egitim programi
kapsaminda verilmesi planlanan kavramlari ne kadar bulundurdugunun incelendigi bu arastirma,
resimli ¢ocuk kitaplarinin incelendigi arastirmalarin kapsamimi genisletmistir. Elde edilen veriler 140
resimli kitap ile simirhdir. Kitaplar degistiginde bulundurduklar1 kavram oranlarinin da degismesi soz
konusudur. Aragtirmada c¢alisma grubunda yer alan resimli kitaplar, kavramalarin resimli kitaplarda
bulunma durumlarini tam anlamiyla temsil etmeyebilir. Bu nedenle aragtirma sonuglarinin daha genis
calisma gruplarinda baska arastirmalarla desteklenmesi ve aragtirma bulgularinin dogrulanmasi
onerilmektedir. Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan kavramlarin ¢ocuklar {izerindeki etkilerinin
gbzlem ve goriismeye dayali aragtirma yontemleri kullanilarak incelenmesi 6nerilmektedir.

Arastirmada incelenen resimli kitaplarda bazi kavramlara yer verilmemesi ve kavramlarin verilme
oranlarinin diigiik olmasi, kitaplarin yazim siirecinde ¢ocuklarin kavram kazanimimin yeterince goz
onlinde bulundurulmadigini gostermektedir. Okul 6ncesi egitim programi kapsaminda kavramlari
cocuklara kazandirma yoOniinde planlama yapan o&gretmenlerin resimli cocuk kitaplarinda
faydalanabilmesi igin kitap yazarlarinin ve yaymevlerinin kitaplardaki kavram bulundurma durumunu
oncesinde planlamasi ve bilingli olarak kavramlara yer verilmesinin saglanmasi dnerilmektedir.
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Oz: Bu aragtirma, smif 6gretmenlerinin ev ddevine iliskin
goriislerinin  incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden, olgubilim deseni
olarak tasarlanmigtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
goriisme teknigi kullanilmustir. Veriler, yar1 yapilandirilmis
goriisme ile elde edilmistir. Gorliisme ile elde edilen veriler
dort asamada icerik analizi ile analiz edilmistir.
Aragtirmada Ol¢lit Ornekleme yontemi kullanilmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim dgretim
yilinda Batman il merkezinde farkli ilkokullarda gorev
yapan 17 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirma
sonuglarina gore smif Ogretmenlerinin ev 6devi verme
amact, ev Odevinin 6grenci basarisina etki edip etmedigi
inancina gore degismektedir. Ev ddevi ile dgrenci basarisi
arasinda olumlu bir iliski oldugunu diisiinen smf
Ogretmenleri, Ogrenciye ev oOdevini tekrar, pekistirme,
doniit alma ve sonraki derse hazirlhik amaciyla
vermektedirler. Ev 0Odevinin Ogrenci bagarisina  etki
etmedigini diisiinen simf Ogretmenleri ise ev Odevini,
faydali olmadigi inanciyla Ogrenciye vermemektedirler.
Siif  Ogretmenleri  ev  Odevini  hazirlarken  hazir
kaynaklardan yararlanmakta, hazir ¢alismalar1 degistirerek
veya kendileri ev 6devi hazirlayarak vermektedirler. Smif
O0gretmenleri ev ddevini uygularken ev &devinin verilme
sikligina, miktarina, verilme zamanma ve hatirlatmalara
dikkat etmektedir. Simif Ogretmenleri ev ddevini
degerlendirirken ev 6devini siirekli takip etmekte, kontrol
aract kullanmakta ve ortaya ¢ikan sonuca gore bir takim
dnlemler almaktadirlar. ilkokulda ev &devinin Ogrenci
basarisina etki edip etmedigi genis kapsamli caligmalarla
arastirilabilir.

Anahtar Ev 6devi, sinif 6gretmeni, ilkokul

Kabul Tarihi: 17.11.2020

Yaymlanma Tarihi: 31.12.2020

Abstract: This research was carried out to examine the
opinions of primary school teachers on homework. The
research was designed as a phenomenological design. In
the research interview technique was used. The data were
obtained by semi-structured interview. The data obtained
through the interview were analyzed in four stages by
content analysis. Criterion sampling method was used in
the study. The participants of the research are 17 primary
school teachers working in different primary schools in
Batman city center in 2018-2019 academic year. According
to the results of the research, the aim of primary school
teachers to assign homework varies according to the belief
whether homework affects student success. Primary school
teachers who think that there is a positive relationship
between homework and student achievement give
homework for the purpose of repetition, reinforcement,
feedback and preparation for the next lesson. On the other
hand, primary school teachers who do not believe that
homework does not affect student achievement do not give
homework to the student with the belief that it is not useful.
Primary school teachers give their homework by making
use of ready-made resources, changing ready-made studies
or preparing themselves. Primary school teachers pay
attention to the frequency, amount, time, and reminders of
homework. When primary school teachers evaluate
homework, they constantly monitor homework, use control
tools and take some precautions according to the outcome.
In primary school, it can be investigated through extensive
studies whether homework affects student achievement.
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Giris
Ogrencinin &gretim siirecinde elde ettigi kazanimlar1 en iist diizeye ¢ikarmak her dgretmenin
oncelikli gorevidir. Bu dogrultuda okul ve sinif i¢i egitim siireci kadar okul dig1 egitim siirecinden de
yararlanilmaktadir. Okul diginda bagvurulan 6gretim stratejilerinden biri ev ddevidir. Ev 6devi ile
Ogrencinin, sinifta ve okulda 6grendiklerini incelemesi, uygulamasi ve pekistirmesi hedeflenmektedir.
Ayrica ev ddeviyle 6grencinin 6grenme sorumlulugunu almasi, basarma duygusu tatmasi ve olumlu
duygular gelistirmesi hedeflenmektedir.

Ogrenmenin birgok yonii vardir. Bu yénlerin gelisimi i¢in dgrencinin birgok beceriyi gelistirmesi
gerekmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin bu becerilerini gelistirmek ve 6grenciyi d6grenmeye tesvik
eden olumlu bir deneyim saglamak i¢in ev ddevi vermektedirler (Milbourne ve Houry, 1999). Ev
Odevi, Ogretmenler tarafindan, Ogrencilerin okul disindaki zamanlarmmda yapmasi i¢in tasarlanip
kullanilan bir 6gretim stratejisidir (Cooper, 1989; Cooper, Robinson ve Patall 2006). Ev 6devlerinin en
temel Ozelligi onu yerine getirme sorumlulugunun 6grenciye verilmesidir. Kiigiik 6grenciler s6z
konusu oldugunda bu sorumlulugun aileleriyle paylagilmasidir (Murillo ve Martinez-Garrido, 2014).
Ev ddevleri belirli bir amaca uygun ve agik bir sekilde hazirlandiginda ¢ocugun bilgi ve becerilerinin
gelismesine yardimci oldugu gibi basaril bir sekilde tamamladiginda, 6grencinin daha iyi 6§renmesini
de saglar (Marzano ve Pickering, 2007, s.77). Ogrencilere ev ddevi verme sebebi dgretmenden
ogretmene farklilik gostermektedir. Ilgar (2005, s.121) bu sebepleri alistirma ve uygulama yardimiyla
ogrenmeyi kolaylastirma, hem yavas 6grenenler hem de kavrama kabiliyeti yiiksek olan 6grenciler icin
ogrenmeyi kisisellestirme, ders saatlerinde tamamlanamayan islerin okul disginda tamamlanmasi,
bagimsiz c¢alisma yetenegi ve aligkanligmin &gretilmesi, 6grencilere verilen bilgi ve yeteneklerin
Ogrenci araciligi ile ailelere aktarilmasi firsati olarak siralamistir.

Ev odevi 6nemli sosyal, kiiltiirel ve egitimsel konularmmi da kapsayan bir etkinliktir. Sadece
akademik gorevleri icermemekte, bununla beraber aile, akran ve toplumsal kurumlar da 6gretim
stirecine katmaktadir (Corno, 2000). Ev 6devi verme amaci 6grencileri yeni konulara hazirlamak,
O0grenmeyi kolaylastirmak, 6grenilenleri gozden gecirmek, pekistirmek, gilinliik yasama aktarmak, aktif
O0grenmeyi saglamak, Ogrencilerin dil, zihinsel, sosyal ve bedensel becerilerini gelistirmeye katki
saglamaktir (Corno, 2000). Giines’e (2014, s.14) gore ev 6devleri, siifta yapilanlart bitirme, islenecek
konuya hazirlik, 6grenilen bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme ve yeni durumlara uygulamak i¢in
verilmektedir. Milbourne ve Houry’a (1999) gore ise 68retmenler ev 6devini, 6grencinin 6z disiplin ve
zaman yonetimi igin etkili aligkanliklar edinmesi; inisiyatif alarak, bagimsiz ¢alismay1 &grenmesi;
ogrenme i¢in kisisel sorumluluk almasi ve bilgiye ulasip, bilgiyi organize etmesi ve yogunlastirmasi
gibi becerileri gelistirmeleri i¢in vermektedir.

Ev 6devi ¢ok sik kullanilan bir aragtir (Arikan, 2017, s.256). Bunun nedeni ev 6devinin 6grenci
basarist ile iliskilendirilmesidir. Bundan dolay1 ¢ok sayida Ogretmen ve veli, ev &devinin basari
iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu diisiinerek 6grencilere ev 6devinin verilmesini istemektedir (Duru
ve Cogmen, 2017). Milbourne ve Houry’a (1999) gore ilk bes sinifta ev 6devinin etkisi hemen ortaya
cikmasa da ¢ogu Ogretmen ve veli, ev 6devinin 6grencinin inisiyatif ve sorumluluk almasina katki
sagladigina ve Ogrencinin uzun donem akademik basarisinda yasamsal bir rol oynadigina
inanmaktadir. 6—12. siniflarda ise ev 6devi ile ilgili daha ¢ok zaman ayiran 6grenciler ve ev 6devini
evde tamamlayan 6grenciler, okulda daha basarili olmaktadir.

Ev 6devinin verilme siklig1, icerigi; ev ddevine ayrilan zaman ve ev 6devi yapilirken aliabilecek
yardim, ev Odevinin etkisini etkileyen faktorlerdir. Cooper, Robinson ve Patall (2006) gore ev
Odevine ayrilan zaman ile 6grencinin siniftaki basarisi arasinda énemli bir iligki bulunmaktadir. Ev
0devi yapmak icin daha fazla zaman harcayan 6grenci, daha az zaman harcayan dgrenciye gore daha
basarili olmaktadir. Murillo ve Martinez-Garrido’ya (2014) gore ise ev ddevinin tasarimi akademik
basarty1 artirmada 6nemli bir etkendir. Ogretmen, ev ddevini 6grencinin bireysel yeteneklerine ve
tercihlerine gore hazirlamasi gerekir.

Ev odevini Ogrencinin 6grenmesinde yararli bulan 6gretmenlerin yaninda yararli bulmayan
ogretmenler de bulunmaktadir. Ev 6devini 6grenmede gerekli bulan 6gretmenler, 6grencilere siirekli
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ev Odevini verirken gerekli bulmayan Ogretmenler ise Ogrencilere ev oOdevi vermekten
kac¢inmaktadirlar. Bundan dolay1 ev ddevi, sik kullanilan bir 6gretim etkinligi olmasina ragmen ne
kadar etkili oldugu tartismali bir konudur (Bas, Cigerci ve Sentiirk, 2016; Gill ve Schlossman, 2000).
Corno’ya (2000) gore ev ddevi kabul edilen bir gelenek degildir. Ciinkii ev 6devi okul disinda
yapilmakta ve 6gretmenler tarafindan denetlenememektedir. Ayrica ev ddevi dinamikleri, 6gretme ve
test etme gibi yodnlerden okul dinamiklerinden farklidir. Volley (2017), ev 0&devi yapma
uygulamalarmin okul sisteminde ve programda ¢ok uygulanmasindan dolay1 sorgulanmadigini, ev
Odevinin faydali olduguna dair kanitlar olmamasina ragmen ¢ocuga faydali oldugu inanciyla ev 6devi
etkinliklerinin uygulandigini1 belirtmektedir. Ayrica dgretmen, 6grenci ve velilerin ev ddevi ile ilgili
diisiinceleri uyusmamaktadir (Turanli, 2007). Bunun yaninda ev 6devine iligskin basinda ¢ikan olumsuz
haberler ve Milli Egitim Bakanliginin konuya tam bir ¢ézlim getirmemesi de ev 6devini tartismali bir
hale getirmektedir.

llgili alanyazina bakildiginda (Kapikiran ve Kiran, 1999; Cooper, Lindsay, Nye ve Greathouse,
1998; Milbourne ve Houry, 1999; Muhlenbruck, Cooper, Nye ve Lindsay, 1999) ilkokulda ev
Odevinin, akademik basar {izerinde etkisinin olmadig1 veya akademik basari ile ev 6devi arasinda
zay1f bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda Baumgartner, Bryan, Donahue ve Nelson’un
(1993), belirttigi gibi ev O0devinin cok fazla verilmesi, 0grencinin dinlenmeye ve sosyallesmeye
ayirabilecegi zamani sinirlandirmaktadir. Bu siirecte ¢cocuga yardim etmeye ¢alisan anne-babalarin
kullandig1 yanlis yaklagimlar da 6grenciye zarar vermektedir. Dudley-Marling (2003) de ev 6devinin
ailenin yasamini olumsuz etkiledigini, aile aktiviteleri i¢in ayrilan siirenin azalmasina neden oldugunu,
aile ici etkilesimlerin kalitesini diisiirdliglinii ve okuldaki sorunlari aile sorunlarina déniistiirdiigiinii
tespit etmistir. Baynazoglu (2019, s.54) belirttigi gibi “ev o6devi uygulamalar1 6gretmenleri bir
¢ikmaza siiriiklemektedir.” Sonug¢ olarak ilkokulda ev &devinin faydasina iliskin kanitlar smirli
olmasina ragmen ev ddevi yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu da teori ile uygulama arasinda bir
boslugun oldugu kanaatini uyandirmaktadir. Thtilafli bir konu olarak goriilen ev ddevine iliskin siif
ogretmenleri goriislerinin tespit edilmesinin alana katki saglayacag: diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin ev
Odevi hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi, 6grencilerin akademik basarisina katkida bulunacak
Ogretim stratejilerinin  gelistirilmesine de 1s1k tutacaktir. Bu kapsamda aragtirmada simif
Ogretmenlerinin ev ddevine iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin genel amaci
dogrultusunda asagidaki alt sorulara cevap aranmistir:

1. Sif 6gretmenleri neden ev 6devi vermektedir?

2. Sinif 6gretmenleri ev 6devlerini nasil hazirlamaktadir?
3. Smif 6gretmenleri ev 6devlerini nasil uygulamaktadir?
4. Smf 6gretmenleri ev 6devini nasil degerlendirmektedir?

Yontem

Ev odevine iligkin smif Ogretmenleri goriislerinin arastirildigt bu arastirma, nitel arastirma
desenlerinden olgubilim deseni olarak tasarlanmistir. “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim ve
Simsek, 2013, s.78). Olgubilimsel ¢aligma yiiriiten bir arastirmaci, belirli bir fenomene iliskin ¢esitli
tepkileri veya algilar1 arastirir. Arastirmaci, katilimeilarin diinyasina iligkin fikir edinmeye, algilarini
ve tepkilerini tanimlamaya c¢alisir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Bu ¢ergevede ev 6devi, tamamen
yabanci olmadigimiz ancak tam olarak da kavrayamadigimiz bir olgudur. Arastirmada bu olguya
iligkin simif 6gretmenlerinin algilar1 ortaya konulmustur. Bu kapsamda ev ddevinin uygulanmasina
iligkin sinif Ogretmenlerinden elde edilen bilgiler, arastirmacilar tarafindan diizenlenmis ve
iligkilendirilmistir. Organize edilen bilgiler arastirma sorular1 kapsaminda yorumlanarak bulgulara
ulasilmstir.

Calhisma Grubu

“Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu
disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.80).
Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir. En az bir yillik
mesleki kideme sahip kadrolu veya sozlesmeli simif 6gretmeni olmak, 6l¢iit olarak alinmistir. Ayrica
secilen smif Ogretmenlerinin farkli siif diizeylerinde olmasina da dikkat edilmistir. Buna gore
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arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim yilinin birinci doneminde Batman il
merkezindeki farkli okullarda ve farkli siif seviyelerinde ¢alisan 17 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma grubuna iliskin veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Caligma grubuna iliskin veriler

Cinsiyet Simif Kidem (Y1l)
Kadin Erkek 1 2 3 4 1-5 6-10 11-15 1620 21-25
Ogretmen 11 6 4 4 5 4 6 5 3 2 1

Tablo 1’de goriildligii gibi dorder tane birinci ve ikinci sinif, bes tane {igiincli siif ve dort tane
dordiincii sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Goriisiilen sinif 6gretmenlerinin on biri kadin altist
erkektir. Bu 0gretmenlerin besi {i¢; biri bes olmak iizere alt1 tanesi 1-5; biri yedi, biri sekiz ve iigii
dokuz olmak {izere bes tanesi 6-10; biri 13 ve ikisi 14 olmak tizere ii¢ tanesi 16-20; biri 17 ve biri 20
olmak tizere iki tanesi 16-20 ve bir tanesi de 21-25 yillik mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Araclari

Olgubilim aragtirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.80).
Aragtirmada veri toplama araci olarak; etkili, verimli ve kapsamli veri elde etmek amaciyla yar
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Gorlismenin i¢ giivenirligine yonelik olarak ii¢ alan uzmaninin
goriisline bagvurulmustur. Uzmanlar1 ti¢ii de doktor 6gretim iiyesi olarak ¢alismaktadir. Uzmanlardan
gelen gorlisler dogrultusunda goriisme formu hazirlanmistir. Boylece sistematik ve karsilastirilabilir
bilgi elde edilmistir. Goriisme formunda arastirmanin alt amaglarina yonelik dort tane temel soru
sorulmustur. Ayrica goriismenin akisina gore 12 adet alt soruya da yer verilmistir. Goriismenin temel
sorular1 “Ev 0devini hangi amagla verirsiniz?”, “Ev 0devini nasil hazirlarsiniz?”, “Ev 6devini nasil
uygularsimiz?” ve “Ev 6devini nasil degerlendirirsiniz?” olarak belirlenmistir. Goriismede Oncelikle
temel sorular sorulmustur. Goriisme esnasinda cevabi verilen alt sorular tekrar sorulmamistir. Ancak
cevabi verilmeyen alt sorular sorularak goriigmenin akisi genisletilmis ve dgretmenlerin cevaplarini
acmasi ve detaylandirilmasi saglanmistir. Goriismeyi arastirmacilardan biri yapmistir. Goriismeler
ortalama on dakika stirmistiir. Goriisme esnasinda ses kaydi alinmustir. Gortismeden sonra tutulan ses
kayitlar1 arastirmacilar tarafindan yaziya gegirilmistir. Inandiricihi@: saglamak igin katilimer teyidine
bagvurulmustur. Katilimei teyidi kapsaminda her bir katilimciyla ikiser defa goriisiilmiistiir. Birincisi
goriismede veriler toplanirken, ikinci goriismede sonuglarin dogrulugu ve biitiinliigii kontrol edilmistir.
Gelen oneriler dogrultusunda goriisme metinlerine son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, nitel analiz yontemlerinden igerik analizi ile analiz edilmistir. “Olgubilim
arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya
cikarilmasi ¢abas1 vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer
verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler ¢cercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve
yorumlanir” (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.81). Goriisiilen &gretmenler O1, 02, O3... olarak
kodlanmistir. Goriisme ile elde edilen veriler dort asamada analiz edilmistir. Oncelikle simf
ogretmenlerinden elde edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
kodlanmustir. Ortaya ¢ikan kodlar bir araya getirilerek simiflandirilmistir. Kodlamayr yapan iki
aragtirmaci arasinda giivenirlik degeri hesaplanmig ve 0,86 olarak bulunmustur. Bu kapsamda toplanan
veriler derinlemesine analiz edilmis ve kavramsallastirilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar, mantiksal bir
bicimde diizenlenerek bu kodlar1 agiklayan temalar elde edilmistir. Her alt soru ile ilgili kodlar ve
temalar tablolastirilarak gosterilmistir.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin alt sorular1 kapsaminda sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler, igerik
analizi analiz edilmis ve tablolar halinde gdsterilmistir. Ev ddevine iligkin smif &gretmenlerinin
goriislerinden elde edilen bulgular ev Odevinin verilme amaci, hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi basliklar1 altinda asagida sunulmustur. Ulagilan bulgulara iliskin = smif
Ogretmenlerinin goriislerinden 6rnekler sunulmustur.
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Ev Odevinin Verilme Amacina iliskin Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Smif 6gretmenlerinin ev 6devi verme amagclarina iligskin belirttikleri goriislerden elde edilen kodlar
ve tamalar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ev 6devi verilme amacina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri

Tema Kodlar

Pekistirir, tekrar ettirir, doniit almay1 saglar, sonraki derse hazirlar, arastirmay1
gelistirir, zaman1 degerlendirir, hatirlamay1 saglar, 6n bilgileri artirir, kendini
gelistirmesi saglar, bilginin kaliciligini saglar, sorumluluk bilincini gelistirir

Ev 6devi 6grenci
basarisini olumlu etkiler

Ev 6devi 6grenci

basarisini etkilemez Faydasiz

Tablo 2’de sinif dgretmenlerinin ev 6devi verme amagclarina yer verilmistir. Siif 6gretmenlerinin
ev Odevi verme amagclari, iki tema altinda ortaya ¢ikmistir. Bu temalar “ev 6devi 6grenci bagarisini
olumlu etkiler” ile “ev ddevi dgrenci basarisini etkilemez” temalaridir. Ev 6devinin verilme amacina
iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan ilk tema “ev 6devi 6grenci
basarisin1 olumlu etkiler” olmustur. Ev 6devi ile basar1 arasinda olumlu bir iligski oldugunu diisiinen
ogretmenlerden O1, ev 6devini verme amacini, “Ogrencinin okulda 6grendigi aklinda kalsin, okulda
ogrendigini dgrensin ve pekistirsin diye ev ddevi veriyorum” olarak belirtmistir Buna gore O1, ev
odevi verme amacini 6grencinin okulda &grendigini pekistirme olarak ortaya koymustur. O4 de ders
icin Onerilen silireye deginerek ders siiresinin dgrencilere yeterli drnek vermede yetersiz kaldigim
belirtmistir. O4, ev 6devini verme amacimi “Ev 6devini pekistirme ve tekrar amagli veriyorum.
Okuldaki 6rnekler yetersiz oluyor. Derste ancak 3- 5 drnek tizerinde duruyoruz” olarak ifade etmistir.
07 de ev 6devi verme amacini1 “Birinci sinifi okutuyorum. Daha ¢ok tekrar ve yazma iizerine ev 6devi
veriyorum” seklinde belirtmistir. O11 ise ev &devi verme amacim “Ev 6devini, kazanimlarin
pekismesi amaciyla veriyorum” seklinde belirtmistir. O16, giin icinde sunulan kazanimlarin ne &lgiide
alindig1 iizerinde durarak “Ogrenci, o giin i¢inde verdigim kazanimlardan ne kadarmi ald1? Eksik
kalan konular neler? Bunu anlayabilmek igin ev Odevini veriyorum” seklinde amacini ortaya
koymustur. O6 da 6grencinin kendini gelistirmesine deginerek amacini, “Cocugun kendini biraz daha
da gelistirmesi amaciyla ddev veriyorum” olarak ifade etmistir. O15 ise ev ddevi verme amacini ifade
ederken gorev ve sorumluluk bilinci {izerinde durmus ve ev 6devi verme amacini, “Gorev ve
sorumluluk bilincini gelistirmek ve giiniin kisa bir tekrarin1 yapmak i¢in ev ddevi veriyorum” seklinde
ifade etmistir.

Ev 6devinin verilme amacina iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan
ikinci tema, “ev 6devi 6grenci basarisini etkilemez” temasi olmustur. Ev 6devi ile 6grenci basarisi
arasinda iliski olmadigimi diisiinen 6gretmenlerden O17, “Ev &devini vermiyorum. Ciinkii faydal
olduguna inanmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Ev Odevinin Hazirlanmasina iliskin Simif Ogretmenlerinin Goriisleri

Smif dgretmenlerinin ev ddevini nasil hazirladiklarina iliskin belirttikleri goriislerden elde edilen
kodlar ve temalar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ev 6devinin hazirlanmasina iligkin siif 6gretmenlerinin goriisleri

Tema Kodlar

Internetteki egitim sitelerinden, ders kitabindan, kaynak kitaplardan, farkli yaymevi

Hazir kaynaklar yayinlari, diger 6gretmen ¢aligmalarindan

Hazir ¢calismalari

degistirerck Kaynaklardan yararlanarak kendisi hazirlama, degisiklikler yaparak hazirlama,

Her dersin 6devini farkli, oyun ve etkinlik seklinde, ziimre 6gretmenleri ile beraber,

Kendisi hazirlama
elle evde,
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Tablo 3’te sinif Ogretmenlerinin ev odevini nasil hazirladiklarina yer verilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin ev 6devini nasil hazirladiklara iligkin goriisleri li¢ tema altinda toplanmistir. Bu
temalar “hazir kaynaklar” ve “hazir calismalar1 degistirerek™ ve “kendisi hazirlama” temalaridir.

Ev 6devinin hazirlanmasina iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan ilk
tema, “hazir kaynaklar” olmustur. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore yararlanilan hazir kaynaklar
internetteki egitim siteleri, ders kitaplari, kaynak kitaplar ve diger 6gretmenlerin ¢aligmalarindan
olarak ortaya ¢cikmistir. Ev 6devini hazir bir kaynak olarak internet sitelerinden hazirladigini belirten
ogretmenlerden O3, “Internette bakiyorum. Kitaba bakiyorum. Onceleri birkag kaynaktan
hazirliyorum. Daha ¢ok internetten ¢ikt1 aliyorum” seklinde cevap verirken O6 “Cocugun seviyesine
uygun sekilde kaynaktan internetten, fotokopi c¢ekerek veriyorum” seklinde cevap vermistir. Ev
O0devini ders kitaplarindan ve kaynak kitaplardan hazirladigini  belirten 6gretmenlerden
02,“Kaynaklarin az oldugu trafik ve insan haklar1 gibi derslerde ders kitabmin kendisinden ev 6devi
veriyorum” seklinde hazirladigini ifade ederken O8, “Ogrencinin 6grenme hizina ve dgretecegim konu
ve iinitenin niteligine gore hazirlarim. Oncelikle &grencinin 6grenme ve basar1 seviyesini dikkate
alirim. Milli egitimin hazirladig1 kaynaklar ile ders kitaplarindan ev 6devini veririm” seklinde ve O9,
“Ev Odevinin Ogrenilenleri pekistirici olmasina ve sikici olmamasina dikkat ederim. Ev 6devini
bakanligin kaynaklari ve birinci sinif okuma setinden hazirlarim” seklinde hazirladigini ifade etmistir.
Ev odevini internetteki egitim sitelerine ilaveten ders kitaplarindan ve kaynak kitaplardan da
hazirladigim ifade eden O4, “Odevleri o giin islenen dersin devami niteliginde olacak sekilde
veriyorum ya da Odev bir siirse siirin tekrarini istiyorum. Ders kitabi, yardimei1 kaynaklar ve
internetten takip ettigim siteler var; onlardan ddev veriyorum” seklinde hazirladigini agiklarken O14
de ev 6devini “Kaynak kitaplardan, ders kitaplarindan ve internetten ev 6devi hazirlarim. Ogrencinin
seviyesine uygunluguna ve daha dnce 6gretilmis, anlatilmig bir konuyla ilgili olmasina bakarim. Ders
kitaplarmi derste bitirdigimiz i¢in ¢ogunlukla internetten ev ddevi hazirlarim” seklinde hazirladigini
ifade etmislerdir. Ev 6devini hazir kaynaklardan hazirlayan sinif 6gretmenlerinin 6grenci diizeyine ve
konuya dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Ev 6devinin hazirlanmasina iliskin smif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan
ikinci tema, “hazir ¢aligmalari degistirerek” ev Odevi verildigi olmustur. Ev o6devini, ulastig
kaynaklardaki ¢alismalar1 smifa uyarlayarak hazirladigim belirten O1, “Genel olarak internetten bakip
hazirliyorum. Eger konuya ve igerige uyuyorsa onu hemen ¢ikartyorum. Ya da degisiklik yapmam
gerekiyorsa gereken degisiklikleri yaparim” seklinde hazirladigini ifade etmisken O2, “Genelde, ...
sitesi var. Orada 6gretmenlerin paylastigi dosyalar var. Bir konu ile ilgili 10 tane etkinlik mi var.
Agtyorum bakiyorum. Zor olani iginden ¢ikartyorum. Kolaysa onu degistiriyorum” seklinde cevap
vermistir. O5 de “O giin hangi konuyu islediysem, ders kitabinda hangi konu varsa ona gore
hazirliyorum. Eger ekstra bir konu iglendiyse internetteki egitim ile alakali sitelerden indirdigim
etkinlikleri veriyorum. Bazen internetten indirdigim &dev iizerinde diizletmeler yapiyorum”

Ev 6devinin hazirlanmasina iliskin smif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan
iiclincii tema, “kendisi hazirlama” olmustur. Az sayida 6gretmen tarafindan ifade edilmekle beraber
baz1 sinif 6gretmenlerinin ev ddevini kendisi hazirladig1 ortaya ¢ikmustir. Bununla ilgili olarak O7, ev
Odevini “17 yillik 6gretmenim sonugta. Sinifima hitap edecek en iyi kaynagin ben oldugumu
diisiinityorum. Genelde ev ddevlerini kendim hazirliyorum. Kendim, evde hazirliyorum.” seklinde
goriis belirtirken O1, “Bazen kendim hazirlarim. Mesela 6zellikle matematikte problemler ile ilgili ev
Odevlerini kendim hazirlarim” seklinde ev 6devini kendisinin hazirladigin ifade etmistir. Ev 6devini
kendisi hazirlayan 6gretmenler, ev ddevini hazirlarken konuya, 6grenciye ve ev 6devinin dgrencinin
zamanini ¢ok almamasina dikkat ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak bu yontem ¢ok az sayida d6gretmen
tarafindan tercih edilmistir.

Ev Odevinin Uygulamasina iliskin Simif Ogretmenlerinin Gériisleri

Smif 6gretmenlerinin ev ddevini nasil uyguladiklarina iligkin belirttikleri goriislerden elde edilen
kodlar ve temalar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ev Odevinin uygulanmasina iliskin sinif dgretmenlerinin goriisleri

Tema Kodlar
Ev Odevinin Gilinliik, haftada en az ii¢ defa, haftada iki ii¢ defa, haftalik, her giin, iki glinde bir,
Siklig1 konu ve iiniteye gore degisir, ev 6devi vermiyorum

1-2 sayfa, 2-3 sayfa, arastirma ise bir hafta, en ¢ok bir saat, en ¢ok iki saat, fazla
olmamasina, hafta sonu daha fazla, hafta i¢ci 10 dakika, iki etkinlik, kazanima gore
degisir, yormayacak ve sikmayacak kadar, yapabilecegi kadar

Ev Odevinin
Miktar1

Verilme Zamani Cuma, ders sonunda, hafta i¢i, konu bitiminde, son derste, iinite bitiminde

Aciklamalar yapma, bilgi verme, gosterip anlatma, not defterine yazdirma, ev 6devini
Hatirlatmalar isaretleme, 6nemli yerlerin altin1 ¢izme, son derste hatirlatma, veliye bildirme/mesaj
atma, zorlandiginda yardim almasini tavsiye etme

Tablo 4’te siif 6gretmenlerinin ev ddevini nasil uyguladiklari sunulmustur. Siif 6gretmenlerinin
ev Odevini nasil uyguladiklarina iliskin goriisleri, dort temada toplanmistir. Bunlar “ev &devinin
siklig1”, “ev Odevinin miktar1”, “verilme zamani1” ve “hatirlatmalar” temalaridir. Ev 6devinin
uygulanmasina iliskin simf &gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya c¢ikan ilk tema, “ev
odevinin sikligr” olmustur. Ev 6devinin verilme siklig1 ile ilgili olarak O4, uygulamasini “Her giin ev
odevi veriyorum” seklinde belirtirken O6, “Ev 6devini giinliik olarak veriyorum” seklinde belirtmistir.
07 de ev 6devi uygulamalarini “Hemen hemen iki giinde bir veririm” seklinde dile getirmistir. O11 ise
ev ddevini “Haftada iki {i¢ kez ev 6devi veririm” seklinde ifade etmistir. Bu verilere gore ev 6devi

veren sinif 6gretmenlerinin haftada en az bir giin en ¢cok da bes giin ev 6devi verdigi ortaya ¢ikmuistir.

Ev 6devinin uygulanmasina iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere goére ikinci tema, “ev
6devinin miktar1” olmustur. Smif 6gretmenlerinin ev 6devinin miktari iizerinde ortak fikirleri olmadigi
ortaya ¢ikmistir. Bununla ilgili goriisiilen 6gretmenlerden 08, ev 6devi miktarmi “Genellikle bir iki
sayfa veririm” seklinde belirtirken 010, “Baska etkinliklere de zaman ayirsinlar diye bir saati veya en
fazla iki saati gegmeyecek etkinlik veririm” seklinde belirtmistir. O13 de verdigi ev 6devi miktarimni
“En fazla bir sayfa” olarak ifade ederken O14, “En fazla iki sayfalik galisma™y1 ev 6devi olarak
verdigini ifade etmistir. Elde edilen verilere gore ev 6devi veren sinif 6gretmenleri sayfa olarak en az
bir en ¢ok {i¢ sayfa; zaman olarak da en az 10 dakika en ¢ok ii¢ saatlik ev ddevi verdikleri ortaya
cikmigtir.

Ev 6devinin uygulanmasina iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ulasilan ti¢lincii
tema, ev Odevinin “verilme zamani” olmustur. Ev &devinin verilme zamanmna iliskin olarak simif
ogretmenlerinde O3, ev 6devini “Her Cuma mutlaka veririm. Bir de konu bitiminde veririm” seklinde
goriis belirtirken O35, “Genelde her giin son saatlerde ev 6devi veririm” seklinde goriisiinii belirtmistir.
Bununla ilgili 09 “Dersin sonunda” ev &devini verdigini ifade ederken 016, “Giiniin sonunda”
verdigini ifade etmistir. Buna gdre sinif 6gretmenlerinin genel olarak ev 6devini dersin sonunda ya da
son dersin sonunda verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte konu ve {inite bitiminde de ev 6devini
verdikleri tespit edilmistir.

Ev 0Odevinin uygulanmasina iligkin simif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ulagilan
dordiincii tema, ev 6devine iliskin yapilan “hatirlatmalar” olmustur. Ev 6devi verilirken dgrencilere
yapilan hatirlatmalarla ilgili olarak 02, “Zorlandig1 yerde anne, baba, abi, abla, akranlarmdan yardim
almasmi tavsiye ederim” seklinde goriisiinii belirtirken O4, “Ev &devlerini not defterlerine
yazdiriyorum. Son derste tekrar hatirlatiyorum” seklinde goriis belirtmistir. O5 de uygulamasini
“Ogrencilere ev 6devi verirken velilere de kisa mesaj atarak haber veriyorum” seklinde ifade etmistir.
09 ise “Dersin sonunda Ogrencilerime ev 6devi konusunu sdyleyip 6devi kitaptan isaretliyorum.
Bazen de velilere bildiriyorum” seklinde ifade etmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin ev 6devi
verirken Ggrencilere agiklamalar yaptiklari, 6grencilerin ev 6devini unutmamalari i¢in isaretleme
yaptiklari, not aldirdiklar1 ve verilen ev 6devini velilere bildirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Ev Odevinin Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Géoriisleri

Smif dgretmenlerinin ev 6devini nasil degerlendirdiklerine iligkin belirttikleri goriislerden elde
edilen kodlar ve temalar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ev Odevinin Degerlendirmesine iliskin Smif Ogretmenlerinin Goriisleri

Tema Kodlar

Degisken araliklarla, evde, dersin basinda, pazartesi giinii, sinifla beraber, simifta

Ev 6devini takip etme . . X
v odev p tek tek, sonraki derste, sorular sorarim, toplayip incelerim

Kontrol aract kullanma  Art1 eksi, yapanlar ve yapmayanlar getelesi, takip ¢izelgesi

Aile ile igbirligine gitme, aileyi bilgilendirme, ayni 6devi tekrar verme, basarilt
Ogrencilerin yardim etmesini saglama, beden egitimi dersinde disar1 ¢ikarmama,
Onlemler alma cocugu uyarma, ev ddevinin faydasini anlatma, oyun ve etkinlik seklinde ev ddev
verme, ev 6devi yapmama sebebini 6grenme, sevme, teneffiise ¢cikarmama, veli ile
konugma, ev 6devi yapanlari 6diillendirme, zaman alacak ev 6devi vermeme

Tablo 5’te smif Ogretmenlerinin ev ddevini nasil degerlendirdikleri sunulmustur. Smif
Ogretmenlerinin ev 6devini nasil degerlendirdiklerine iliskin goriisleri, {ic temada toplanmistir. Bunlar
“ev ddevini takip etme”, “kontrol arac1 kullanma” ve “Onlemler alma” temalaridir.

Ev 6devinin degerlendirilmesine iliskin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya
cikan ilk tema ev 6devini “ev ddevini takip etme” olmustur. Ev 6devinin kontrol edilmesi ile ilgili
olarak sinif dgretmenlerinden O3, “Siifla beraber degerlendiriyoruz” seklinde goriis belirtirken O4,
“Ev odevini her dersin basinda kontrol ediyorum ve ¢ok zamanimi almiyor” seklinde goriis
belirtmistir. O6 da uygulamasini “Derste kontrol ediyorum” seklinde ifade ederken 09, “Sinifta tek
tek dolasarak ev odevlerini kontrol ediyorum” seklinde ifade etmistir. Buna gore ev ddevini veren
biitiin simif 6gretmenlerinin verdikleri ev ddevini kontrol ettikleri ortaya ¢ikmistir. Yapilan kontrollerin
de genel olarak sinifla beraber ve derste yapildigi ortaya ¢ikmustir.

Ev 6devinin degerlendirilmesine iligkin smif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya
¢ikan ikinci tema “kontrol aract kullanma” olmustur. Ev 6devinin degerlendirilmesinde kullanilan
kontrol araglari ile ilgili olarak 02, “Tesvik icin art1 eksi veriyorum. O biraz etkili oluyor” seklinde
goriis belirtirken O7, “Odev yapmayanlara ceza veya yaptirim yapmaktan ziyade ddev yapanlari
odiillendirerek onlar1 motive etmeye ¢alistyorum” seklinde belirtmistir. O13 de “Yapip yapmadigina
bakarak...” seklinde uygulamasini ifade etmistir. Burada O7 ve O13’iin yaptiklari 6lgiimiin yapanlar
ve yapmayanlar seklinde oldugu goriilmektedir. Buna gore sinif 6gretmenlerin yaptiklart 6l¢limiin arti
eksi verme ile yapanlar yapmayanlar seklinde oldugu tespit edilmistir. Bununla ilgili olarak 010, "Ev
Odevinin kontroliinii hazirlamis oldugum ¢izelgelerle degerlendiririm” seklinde goriigiinii ifade
ederken 014 de “Her dgrencinin 6devlerini tek tek kontrol ederek dogru yapilmis olup olmamasina
gore takip durumu ¢izelgelerine islerim” seklinde cevap vermistir. Buna gore genel olarak simif
Ogretmenlerinin ev 6devini degerlendirirken dnceden belirlemis olduklar1 ve dgrencilere duyurduklar
kontrol araglarinin sinirlt da olsa oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ev 6devinin degerlendirilmesine iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore ortaya
cikan iiciincli tema “Onlemler alma” olmustur. Ev 6devinin yapilmasini saglamaya yonelik alinan
onlemler ile ilgili olarak O1 aldig1 6nlemleri, “Art1 eksi veriyorum. Ug defa eksi alan1 beden dersine
¢ikarmiyorum. Bazen velilerle de konusuyorum” seklinde belirtitken OS5, “Ev  6devlerini
yapmayanlarin velilerini arayip onlarla konusuyorum. Genelde verim aliyorum” seklinde goris
belirtmistir. O11 aldig1 onlemleri “Teneffiise ¢ikarmama gibi kiiciik cezalar veririm” seklinde ifade
etmisken O15, “Ev 6devlerini toplarim. Eksiklerini tespit eder, kendisi ile konusurum. Seviyorum.”
seklinde ifade etmistir. Buna gore ev 6devi veren biitiin sinif 6gretmenlerinin ev 6devinin yapilmasina
yonelik onlemler aldig1 ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmenlerinin aldigi 6nlemler ev 6devi yapmama
nedenini 0grenme, 0grenci ile konusma ve onu uyarma, veliyi bilgilendirme, veli ile isbirligi i¢inde
calisma olarak ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber 6énlem olmamasina ragmen 6nlem olarak belirtilen
beden egitimi dersine veya teneffiise ¢ikarmama gibi cezalarin verildigi tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin ev 6devine iligkin goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirma sonucunda ev ddevinin amacina, hazirlanmasina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine
iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri ortaya konulmustur.

Aragtirma bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin ev 6devi verme amaglar “ev ddevi, 6grenci
basarisini olumlu etkiler” ile “ev 6devi, 6grenci basarisini etkilemez” olarak iki tema altinda ortaya
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cikmistir. Ev Odevinin, 0grenci basarisini olumlu etkiledigini diisiinen siif 6gretmenleri; sinifta
islenen konuyu tekrar etme, iizerinde durulan kazanimlar1 pekistirme, doniit alma, 6grenciyi bir
sonraki derse hazirlama, 6grencinin bir konuyu arastirmasini saglama ve zamanini iyi degerlendirme
amaciyla Ogrencilere ev odevini vermektedir. Duban (2016), 6gretmenlerin ev 6devi verilmesine
olumlu yaklastiklarini1 ve 6grencilere ev ddevi verilmesinin yararli olduguna inandiklarini bulmustur.
Ev 6devini yararli bulan 6gretmenlere gore ev 6devinin verilme amaci sinifta islenen konuyu, tizerinde
durulan kazanimlan pekistirme ve tekrar etmektir. Ersoy ve Anagiin (2009) 6gretmenlerin daha ¢ok
Ogrenilenleri pekistirme amaclh ev 6devi verdiklerini; ayrica doniit alma, sonraki derse hazirlama, bir
konuyu arastirma ve zamani degerlendirme amaciyla da ev ddevi verdiklerini bulmustur. Rosairo ve
ark (2015) ev 6devi amaclartyla ilgili belirledikleri dort gruptan iki tanesi pratik/tekrar, derse
hazirliktir. Duru ve Cogmen (2017) de yaptiklari arastirmada ilkokul Ogrencilerine verilen ev
Odevlerinin verilme amacinin tekrar ve pratik oldugunu bulmuslardir. Benzer sekilde Ok (Ok, 2018, s.
29), 6gretmenlerin ev Odevine pekistirme, tekrar, gérev ve sorumluluk gibi anlamlar atfettiklerini
tespit etmistir. Calp (2011) da yaptig1 arastirmada besinci sinif 6grencilerinin ders tekrar niteligindeki
ev ddevlerinden hoslandiklarin1 bulmustur. Bu agidan arastirma sonucu yukarida belirtilen aragtirma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ancak siif 6gretmenlerinin ev 6devi verme amacinin 6zellikle
tekrar ve pekistirme oldugu goz Oniine alindiginda derslerin bilgi agirlikli islendigi ve dgretmenlerin
verdikleri bilginin hatirlanmasimi 6nemsedigi sdylenebilir. Derste bilgi aktarimi temele alindiginda
bilginin unutulmamasi 6nem arz etmektedir. Bu agidan ev 6devinin 6zellikle bilgiyi tekrar etmeye ve
daha uzun siire hatirlamaya yonelik oldugu sdylenebilir. Ilkokul déneminde bilgiye ve bilginin
hatirlanmas1 tlizerinde fazla durmak, 6grencinin egitim-6gretime olan ilgisini olumsuz etkileyebilir. Bu
acidan ev o0devleri etkinlik temelli hazirlanabilir. Bunun i¢in Biiyiiktokatli’nin (2009) belirttigi gibi ev
Odevlerinin 6grencinin sevdigi ve ilgisini ¢ekecek konulardan olmasi, amag¢ ve seviyesine uygun
olmasi halinde basarinin ylikselmesini saglayabilir. Ayrica ilkokul diizeyinde derslerin bilgi agirlikli
olmaktan ¢ikarilmasi durumunda hatirlama, pekistirme ve doniit almaya yonelik ev 6devi vermeye de
ihtiya¢ kalmayabilir. Buna gore ev 6devi ile 6grenci basarisi arasinda olumlu iliski oldugunu diigiinen
smif dgretmenlerinin 6grencilere ev ddevi verdigi, basar1 ile ev Odevi arasinda olumlu bir iliski
olmadigimi diisiinen sinif 6gretmenlerinin ise 6grencilere ev ddevi vermedigi sdylenebilir. Bu agidan
ev o0devi ile 6grenci bagarisi arasinda olumlu bir iliski olup olmadig1 genis kapsamli ¢aligsmalarla
arastirilabilir.

Smif Ogretmenleri, ii¢ farkli sekilde ev Odevini hazirlamaktadir. Bunlar; hazir kaynaklar
degistirmeden, hazir ¢aligmalar1 degistirerek veya kendisi diizenleyerek olarak ortaya ¢ikmustir. Ev
6devini hazirlarken hazir kaynaklari kullanan 6gretmenler; internetteki egitim ile ilgili sitelerden, ders
kitaplarindan, kaynak kitaplardan veya diger dgretmenlerden aldiklar1 ¢aligmalar1 hi¢ degistirmeden
ogrencilere vermektedir. Bu ogretmenler, ev 6devini hazirlarken 6grenci diizeyine ve konuya dikkat
ettiklerini belirtilmistir. Benzer sekilde Akbaba ve Tiizemen (2015) de yaptiklar aragtirmada
Ogretmenlerin, 6grencinin seviyesi, ilgi ve yetenegine gore ev ddevi verdikleri tespit edilmistir. Ancak
her 6grencinin farkli oldugu, kendine 6zgii 6zellikleri oldugu g6z 6niine alindiginda hazir kaynaklar
oldugu gibi kullanmak faydali olmayabilir. Ayrica internet sitelerindeki ¢aligmalarin ne derece uygun
oldugu bilinmemekte ve denetlenmemektedir. Bundan dolay1 bu tiir ¢alismalari paylasan internet
siteleri ve internet sitelerindeki caligmalar Milli Egitim Bakanligi tarafindan denetlenebilir. Ya da
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygunlugu onaylanmis alternatif ¢alismalarin oldugu internet siteleri
islevsel hale getirilebilir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler hazir ¢calismalart inceleyerek degisiklikler
yaparak kendi smiflarina uyarlamaktadir. Bu 6gretmenler, ev 6devini hazirlarken ev ddevinin konuya
ve Ogrenci diizeyine uygun olmasma, Ogrencinin ¢ok zamanini almamasina, Ogrenilenleri
pekistirmesine ve sikict olmamasina dikkat etmektedir. Ozpolat, Karako¢ ve Kara (2017) da
Ogretmenlerin, ev 6devi miktarinin ¢ok fazla olmamasina dikkat ettiklerini tespit etmislerdir. Baz1 sinif
Ogretmenleri de verdikleri ev 6devini kendisi hazirlamaktadir. Ancak bu yol, az sayida 6gretmen
tarafindan tercih edilmektedir. Sinifini, O6grencilerini en iyi taniyamin smif 6gretmeni oldugu
diisiiniildiigiinde smif 6gretmeninin ev ddevi hazirlamasi daha yararli olabilir. Bunun i¢in hazir
caligmalardan ¢ok 6gretmen iirlinii ev 6devlerinin verilmesi {izerinde durulabilir.

Ev 6devi uygulamalarina iligkin sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore sinif 6gretmenleri,
genel olarak Ggrencilere ev ddevi vermektedir. Ancak ev ddevinin sikligi ve miktar1 6gretmenden
ogretmene degigsmektedir. Arastirma sonucuna benzer sonucu Murillo ve Martinez-Garrido (2014),
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O0gretmenlerin yiizde doksaninin ev &devi verdigini ve verdikleri 6devini 6grencinin 15 ile 30
dakikasini aldigimi diistindiiklerini tespit etmisler. Ancak Arikan (2017) daha siklikla &dev verilen
Ogrencilerin daha basarisiz, 6deve daha fazla siire ayiran 6grencilerin ise daha basarili oldugunu tespit
etmigstir. Sinif 6gretmenleri, ev 6devini verirken ¢ogunlukla dersin son dakikalarin1 veya son dersin
son dakikalarini tercih etmektedir. Ayrica konu ve lnite bitiminde de ev 6devi verilmektedir. Siif
Ogretmenlerinin verdigi ev odevleri, en az on dakika siirmektedir. Ancak ev 6devinin ¢ok zaman
almas1 durumunda 6grenci, dersten ve okuldan soguyabilir. Bunun i¢in sik ve ¢ok ev 6devi vermekten
ziyade acik ve ortiik tekrar olacak sekilde ev Odevi verilebilir. Smf 6gretmenleri, 6grencilere ev
Odevini verirken Ogrencilere yazili veya so6zlii bazi hatirlatmalarda bulunmakta, &grencilerin ev
Odevlerini unutmamalart i¢in isaretleme yapmakta, not aldirmakta ve iletisim araglar ile veliye de
bilgi vermektedirler. Ozer ve Ocal (2013), dgretmenlerin, velilere ev ddevleri hakkinda “genellikle”
bilgi verdiklerini ve ev 6devler konusunda ¢ocuklarina nasil yardimci olacaklarini “her zaman”
anlattiklarini tespit etmislerdir.

Smif oOgretmenleri genel olarak verdikleri ev oOdevini kontrol etmektedir. Benzer sonucu
Biiytiktokatli (2009) yaptigr calismada ogretmenlerin ¢ogunlugunun verdikleri ev 6devleri kontrol
ettigi tespit ederek bulmugtur. Ancak Arikan (2017) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’de Ogretmenlerin
siklikla 6dev verdiklerini fakat Ogretmenlerin {igte birinin 6devi her zaman kontrol etmedikleri
bulmustur. Arastirma sonucuna gore simif ogretmenleri ev 6devi kontrollerini genel olarak sinifla
beraber ve derste yapmaktadirlar. Bundan dolay1 dersin bir kism1 ev 6devi kontroliine ayrilmaktadir.
Ders kazanimi igin Onerilen silirenin baska bir amagla kullanilmasi, kazanim igin Onerilen siirenin
azalmasina sebep olabilir. Dolayisiyla kazanimi i¢in dnerilen siirenin etkilendigi sdylenebilir. Sinif
Ogretmenleri ev oOdevlerini kontrol ederken degerlendirme araci kullanmamaktadir. Yapilan
degerlendirmeler daha ¢ok ev 6devini yapanlar ve yapmayanlar seklindedir. Ev 6devinin nasil ve neye
gore degerlendirileceginin belirlenmesi ev ddevini daha yararl hale getirebilir. Bunun i¢in ev ddevi
veren sif Ogretmenleri, ev 0Odevinin nasil degerlendirilecegine iliskin degerlendirme araci
gelistirilebilir.

Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin ev 6devlerini yapmasi i¢in bazi 6nlemler almaktadir. Bu 6nlemler
Ogrencinin ev ddevini yapmama sebebini 6grenmek, 6grenci ile konusmak ve gerekirse ogrenciyi
uyarmaktir. Buna ragmen ev 0Odevini yapmayan O&grenciler, velilerine bildirilmektedir. Bazi
Ogretmenler ise ev 6devini yapmayan 6grenciyi beden egitimi dersine veya teneffiise ¢ikarmayarak
cezalandirmaktadir. Dolayisiyla ev ddevi kontrollerinin eksik veya hatayr bulmaya yonelik oldugu
soylenebilir. Ev 6devini yapmayan 6grencinin velisinin okula davet edilmesi veya farkli iletisim
araglar ile bilgilendirilmesi; okul, sinif ve 6gretmen ile ilgili veli ve 6grenci arasinda istenmeyen
iletisim ve anilarin yasanmasina sebep olabilir. Bundan dolay1 ev ddevi, bir cezalandirma araci olarak
kullanilmamalidir.
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Oz: Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére
ilkokula uygun 100 Temel Eser listesinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Calisma nitel arastirma  yontemiyle
yuritilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018
egitim-0gretim yilinda, Mersin iline bagli Yenisehir,
Tarsus, Erdemli ilgelerinde gorev yapmakta olan 120 sinif
O0gretmeni olusturmustur. Veri toplama siirecinde goriisme
formundan yararlanilmigtir. Calismada elde edilen veriler
betimsel ve igerik analizleri ile incelenmistir. Arastirma
sonucunda sinif Ogretmenlerinin - %60,9’unun - MEB
tarafindan belirlenen 100 Temel Eser listesini ilkokula
uygun bulmadiklari, ¢ocuk edebiyati icinde yer alan kitap
tirlerinden en c¢ok hikdye ftiiriinii segtikleri, ilkokul
ogrencileri i¢in en ¢ok Nasrettin Hoca fikralar1 kitabini
onerdikleri, smif kitapliklarinda da en ¢ok Nasreddin Hoca
Fikralar kitabina yer verdikleri saptanmistir. Mevcut 100
Temel Eser listesinde olup da smif kitapliklarinda yer
verilen kitaplar i¢cinde de en ¢ok Nasreddin Hoca Fikralar
kitabinin oldugu tespit edilmistir.
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Abstract: The purpose of this research is to identify a list
of 100 books based on the opinions of primary school
teachers. The study was performed with qualitative
research methods. The study group of the research consists
of 120 primary school teachers who were working in
Yenigehir, Tarsus and Erdemli districts of Mersin city in
2017-2018 academic year. Interview forms were used
during the data collection step. Some of the data were
analysed via content analysis whereas the rest analyzed by
using descriptive analysis. As a result, it have found that
60.9% of the primary school teachers do not consider the
list of 100 books published by MoNE to be appropriate for
earlier grades, of the type of books in the child literature
they picked story most frequently, the most recommended
book was Nasreddin Hodja Anectodes and this book,
unsurprisingly was the most common book in classroom
libraries. This was also the most common book which was
in MoNE’s list.
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Giris
Okuma, giiniimiizde geligmislik 6lgiitlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Dilin olanaklarindan
yararlanmada, bilgilerin kullaniminda ve aktarilmasinda da okuma becerisi 6nemli bir rol iistlenir.

Estetik bilince sahip, kiiltiir diizeyi yiiksek bir toplum haline gelebilmekte okuma eylemini aligkanlik
haline getirmis bireylerle miimkiin alacaktir.

Tiirkiye’de okuma aligkanliginin istenenin ¢ok altinda seyrettigini bircok c¢aligmada ortaya
konulmustur. “Uluslararast Egitim Basarlarin1 Belirleme Kurulusu (IEA), Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) cercevesinde, 35 iilkede, ilkogretim 4. sinif 6grencileri arasinda
bir arastirma yaptirmistir. Arastirma sonucunda, Tiirk 6grencilerin okuma becerilerinin uluslararasi
standartlarin altinda oldugu ortaya cikmistir” (Aytas, 2005: 462). “PISA’nin 41 iilkeyi kapsayan
arastirmasina gore ise; okudugunu anlama alaninda Tiirkiye 441 puanla 33. sirada yer alarak Uruguay
ve Tayland’dan farkli olmayan bir performans sergilemistir” (Ungan, 2008: 220).

Birlesmis Milletler Insani Gelisim Raporuna gore, Tiirkiye, Malezya, Libya, Ermenistan gibi
iilkelerin de bulundugu 173 iilke arasindan okumada 86. sirada bulunmaktadir. Bir yilda basilan kitap
sayisina gore; Israil’de 1169 kisiye bir kitap, Almanya’da 1022 kisiye bir kitap, Japonya’da 600 kisiye
bir kitap ve Tiirkiye’de 10.600 kisiye bir kitap diismektedir. Bin Norvecliden 558’1, bin Japondan
557’si, bin Finliden 445’1, bin Isvegliden 430’1, bin Arjantinliden 62’si, bin Tiirkten 61°i, bin Cinliden
36’s1, bin Ukraynalidan 3’{i gazete okumaktadir. Diinyada ders kitaplar1 harig, bir yilda basilan kitap
sayisina bakildiginda ise Amerika’da 72 000, Almanya’da 65 000, ingiltere’de 48 000, Brezilya’da 13
000, Tiirkiye’de 6 031 kitap basildig1 goriilmektedir (MEB, 2007). Bu sonuglar Tiirkiye’nin kitap ve
kitap okuma konusunda uluslararasi diizeydeki yerinin istenenin c¢ok gerisinde oldugunu
gostermektedir.

Okuma aligkanlig1, okuma kiiltlirii ve kiitiiphanelerin kullanimiyla ilgili yapilan ulusal diizeyde
yapilan arastirmalarda benzer sonuglara ulasilmigtir. Bu c¢alismalarda Tirk toplumunun okuma
konusunda yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmistir (Arici, 2008; Acat, Demiral ve Arin, 2008; Dékmen, 1990;
Soysal, 1988; Sirin, 2016). Kitap okuma sorunu her kademede gériilmektedir. Ozen’ in (1998) yaptigi
arastirmaya gore, Tiirkiye’ de 1997 yilinda {iniversite ve liseleri bitirenlerin oran1 dort kat artmustir.
Buna ragmen, kitap okuyanlarin sayist 1965’te %27, 1980°de %S5,7, 1990°da %2,5, 1997°de %3,5
oldugunu belirtmistir. Bu veriler, kitap okuyanlarin oraninin 1965’teki oranin onda birine kadar
geriledigini gostermektedir. Cocuk Vakfi’nin (2006) yapmis oldugu arastirmaya gore de Tirkiye’de
niifusun %40°1 hayat1 boyunca hig kiitliphaneye gitmiyor, genclerin % 70’1 hi¢ okumuyor. Buna karsin
yetigkin niifusun yiizde 95’1 televizyon seyrediyor. Tirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanligi ise
ancak binde bir oraninda.

Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarin1 saglamak
icin kazanmalar1 gereken 6nemli bir beceridir. Ozellikle okuma motivasyonunun en yiiksek oldugu
ilkdgretimin ilk yillari, okuma becerisinin kazandirilmasi hususunda 6nem arz etmektedir. Ciinkii
cocuklara kitap sevgisi kazandirmak, okumalarindan zevk almalarini saglamak ellerine bi¢im ve igerik
bakimindan nitelikli kitaplar vermekle kazandirilabilir (Cocuk Vakfi, 2009).

[lkokul déneminde okuma 6grencilerin motivasyonu ¢cok énemlidir. Onal’a (1992) gére de okuma
aligkanlig1 kazandirmada ve okuma sevgisi asilamada hedef kitle oncelikle ilkokullarda ve orta
dereceli okullarda 6grenim goren dgrenciler olmalidir. Ozellikle ilkdgretim donemi okumaya ydnelik
tutum i¢in kritik donem ozelligi tasimaktadir. “Okuma aligkanligi ilkdgretim yillarindan itibaren
gelistirilmesi ve kazandirilmas1 gerekli olan en oOnemli aliskanliktir. Bu konuda basta Tiirkce
Ogretmenleri olmak iizere sinif ve okul Oncesi O6gretmenleri gerektigi sekilde bilinglendirilmelidir”
(Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008: 133).

Ilkokulda siirdiiriilen okuma etkinliklerinde oOncelikli amag¢ Ogrencilere okuma becerisi ve
aliskanhigi kazandirmaktir. Ogrencilerin diizeylerine ve ilgilerine uygun, bilimsel ve elestirel
diisiinmelerine firsat verecek kitaplar1 segmelerini saglamak da okullarda verilmesi amaglanan okuma
faaliyetleridir. Bu faaliyetlere destekler nitelikte olan ve okuma sevgisini saglamak igin
sempozyumlar, konferanslar ve imza giinleri gibi etkinlikler diizenlenmektedir. ingiltere’deki Ulusal
okuma kampanyasi “Okumaya Devam Et!” ve Amerika’daki “Okumaya Tutulun” kampanyasi ile
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Tiirkiye’de MEB tarafindan 2004 yilinda lise 6grencileri igin, 2005 yilinda da ilkégretim 6grencileri
icin baglatilan “100 Temel Eser” uygulamalari en bilinen okuma kampanyalaridir (Arict, 2008).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda “Ilkégretim Okullarinda Okutulacak 100 Temel
Eser” konulu genelgede “Kiiltiir okuma yolu ile 6zellikle klasik haline gelmis eserleri tekrar tekrar
okumak yoluyla, kazanilir” gerekgesiyle okuma aligkanligina katki saglamak igin eser isim listesi
olusturmustur. Projenin amaci, 100 kitab1 okunmasi gereken ¢ocuk kitaplart olarak belirlemek ve
ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin bu eserleri okumalarini saglayarak okuma kiiltiirlerinin olugsmasina
ve okuma aliskanlig1 kazanmalarina yardimci olmaktir. Bu alanda yapilan ¢aligmalarda da 100 Temel
Eser listesinin okunma oranlari, okuma aligkanligina olan etkileri, okunabilirlik diizeyi, okuma
tutumlarina etkisi, ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygunlugu arastirilmistir. Ayrica 100 Temel Eser
listesinde yer alan eserlerin igeriksel oOzellikleri, igerigin kavram gelisimine ve kelime hazinesini
arttirmaya etkisi, icerikte yer alan atasozii ve deyimlerin kullanimi, anlatimm degerler egitimine
katkis1 incelenmistir.

Uzmanlar tarafindan yapilan arastirmalar sonucu hazirlanan liste yer alan eser isimleri 5, 6, 7 ve 8.
sinif seviyelerine gore belirlenmistir. Daha alt siiflar i¢in bdyle bir listenin hazirlanmasinin oldukga
giic oldugunu ve sayisiz yayinin var oldugu bildirilmistir (MEB, 2005). Sivrikaya (2010) da sozii
edilen 100 Temel Eser serisi kitaplart sadece 5, 6, 7 ve 8. siniflara yonelik oldugunu deger dgretimi
acisindan degerlendirirken, serinin her sinif seviyesine gore olusturulmasinin gerekliligine deginmistir.
Paksu (2010) 100 Temel Eser uygulamasi igin sistemli olarak goriislerin alinmasi gerektigini ifade
ederken, 6gretmen goriislerine de bagvurulmasinin gerekliligini ifade etmistir.

MEB, 2018 yilinda yayiladig: bir genelge ile “100 Temel Eser” ile ilgili akademik ¢alismalardaki
tespitler ve uygulamaya yonelik Bakanlik¢a yapilan arastirma ve caligmalar da dikkate alinarak iptal
edildigini bildirmistir. Fakat Parlak (2014), 100 Temel Eser uygulamasinin okuma aliskanligi
kazandirma agisindan firsat oldugunu ve 100 Temel Eser uygulamasiyla ilgili olarak dogrudan
Ogretmenler ile yapilacak bir bagka aragtirmanin konusu olmasi gerektigini belirtmistir.

Uzmanlarca olusturulacak bir okuma listesi, g¢ocuklarin nitelikli eserlerle bulugmasini
saglayacaktir. Bu listede degisik tiirde cocuk kitaplarina yer verilirse, ¢cocuk edebiyatinin sadece masal
ve hikayelerden olugsmadiginin farkina varilmasi saglanabilir. Hem Tiirkiye’den hem de yurt diginda
nitelikli eserlere yer verildiginde ¢ocuklarin edebiyata ilgileri de artacaktir. Bu liste, niteligi ve icerigi
tam olarak bilinmeden okutulan kitaplar1 yerine bilinen ve incelenmis, giivenilir kitaplarla ¢ocuklarin
bulusmasim1 saglayacaktir. Listenin olusturulmasinda o6gretmen, psikolog, dil bilimci ve
edebiyatgilardan yararlanilabilir.

Okumanin gocugun yasina ve anlama seviyesine gore degisebilecegini bu nedenle okuma becerisini
edindirmede, okuma eyleminin gelistirilmesi, sevdirilmesi ve okumanin aligkanlik haline
getirilmesinde Ogretmenlere biiyliik gorevler diismektedir (Yilmaz, 2007b). Tosunoglu (2002)
tarafindan yapilan ¢aligmaya gore de okuma aligkanligi kazandirmada en biiyiik paya sahip olanlar
%70,7’lik bir oranla 6gretmenlerdir. Ayrica dgrencileri ilk kitaplari ile bulusturanlarinda %33’luk
oranla sinif 6gretmenleri oldugunu ifade etmektedir.

Okuma aligkanlig1 kazandirmada ilkokul ¢aginin kritik oldugu bu donemde sinif 6gretmenlerinin
roliiniin de ¢ok &nemli oldugu bilinmektedir. Ilgili literatiir taramas1 sonunda da smif 6gretmenleri
goriigleri ile olusturulmus eser listesi ya da ¢ocuk kitaplar1 listesine dair ¢alismalara rastlanmamustir.
Halbuki bu tiir bir liste hem 6gretmen hem 6grenci hem de veliler agicindan yol gosterici olacaktir. Bu
durumda ise ilkokul diizeyinde 100 Temel Eser tiiriinde c¢ocuk kitaplarindan olugan bir okuma
listesinin olmasinin pek ¢ok avantaji oldugu ve bu listenin de 6gretmen goriisleri dogrultusunda
olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Amacg

Bu calismada simif dgretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak Ilkokula uygun 100 Temel Eser
listesi belirlenmesi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda “Simif Ogretmenlerine gore ilkokula uygun
100 Temel Eser listesinde hangi kitaplar yer almalidir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu temel sorudan
yola ¢ikilarak olusturulan alt problemler sunlardir:

1. Smif 6gretmenlerine gére mevcut 100 Temel Eser ilkokula uygun mu?
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2. Smf oOgretmenlerinin mevcut 100 Temel Eser listesinin, ilkokula uygunlugunun
nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Smif 6gretmenlerine gore ilkokula yonelik 100 Temel Eser listesinde hangi tiir kitaplar yer
almalidir?

4. Sif 6gretmenlerinin ilkokula uygun 100 Temel Eser listesi dnerileri nelerdir?

5. Hem 100 Temel Eser listesinde hem de sinif 6gretmenlerinin Onerdigi ortak kitaplar
hangileridir?

6. Ilkokullarda sinif kitapliklarinda yer alan gocuk edebiyati eserleri nelerdir?

7. Hem 100 Temel Eser listesinde hem de smif kitaplik listelerinde yer alan kitaplar
hangileridir?

8. Sinif 6gretmenlerinin eklemek istedikleri oneri ve diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin problemine uygun olarak segilen arastirma modeli, aragtirmanin ¢alisma
grubu, verilerin toplanmasi, veri analizi, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ile ilgili bilgiler alt
bagliklar halinde verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma ¢esitlerinden temel nitel aragtirma yontemi ile hazirlanmistir. Simsek
ve Yildirim’ a (2016) gore nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitlinciil bir bigimde
ortaya koyan arastirma yOntemidir. Nitel arastirmada veriler kiiltiir analizi, olgu bilim (fenomenoloji),
kuram olusturma, durum caligmasi ve eylem arastirmasi ile toplanabilir. Bunlara ek olarak Merriam
(1998) nitel arastirmalarda temel nitel aragtirma yontemine yer vermektedir.

Temel nitel arastirmalar, nitel arastirma tiirlerine ek bir boyuttur. Ayrica temel nitel ¢alismalar
biitiin disiplin ve uygulama alanlarinda goriilebilir. Bu aragtirmalarda veriler; goriisme, gézlem ya da
dokiiman analiziyle toplanir (Merriam, 1998). Yapilan bu aragtirmada da verilerin toplanmasi temel
nitel aragtirma tlirline gére yapilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile yuriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmada c¢alisma grubu nitel arastirma orneklem alma yontemlerinden, maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. “Buradaki amag, goreli olarak kiiciik bir drneklem olusturmak ve
bu drneklemde ¢alisan probleme taraf olacak bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2016: 119). Bu arastirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda,
Mersin iline bagli Yenisehir, Tarsus, Erdemli ilgelerinde gorev yapmakta olan 120 smf
Ogretmeninden olugsmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna ait bilgiler

ILCE OKUL OGRETMEN SAYISI
Yenischir Merkez 50
Tarsus Merkez 47
Erdemli Koy 23
TOPLAM 120

Calismada Yenisehir, Tarsus ve Erdemli il¢elerinin her birinden beser ilkokul se¢ilmistir. Yenischir
ve Tarsus ilgesinin merkezlerinde, Erdemli ilgesinin ise kdylerinde yer alan ilkokullarda
gergeklestirmistir. Yenigehir merkezde bes ilkokulunun her birinden on sinif 6gretmeninin katilimi ile
50 6gretmen, Tarsus merkezde 47 6gretmen, Erdemli koylerinde ise 23 6gretmen ¢aligma grubunu
olusturmustur. Bu arastirmada her okuldan esit sayida on Ogretmeni ile goriisiilerek 150 smif
Ogretmenine ulasilmak hedeflenmis ancak istenilen sayiya ulasilamamistir. Bu sonucun yasanmasinda
bazi okullardaki smif Ogretmenlerinin goriismeye katilmaktan yana olmamasi etkili olmustur.
Toplamda 120 siif 6gretmeni arastirmaya katilim gostermistir.
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin frekans ve yiizde dagilinu

Degiskenler Gruplar F %
Cinsiyet Kadn 75 62.5
Erkek 45 37.5
Okutulan 1.Smif 20 16
Sinif Diizeyi 2.Smif 27 22,5
3.Smif 39 32,5
4.Smif 34 28
1- 10 13 10,8
Gorev Yili 11- 20 62 51,6
21- 30 36 30
31+ 9 7,5
Cocuk Edebiyat1 Almis 51 42,5
Dersini Alma Durumu Almamis 69 57,5
TOPLAM 120 100

Tablo 2’de, aragtirma Orneklemi icinde yer alan katilimcilar, cinsiyet degiskenine gore
gruplandirildiginda; %62,5 ile (75 kisi) yigilmanin yoniiniin kadin 6gretmenlere dogru oldugu
goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerinin orani ise %37,5 tir (45 kisi). Sinif 6gretmenlerinin okuttuklar
smif diizeyi degiskenine iliskin dagilima gore; 39 6gretmen (%32,5 ) 3. simuflari, 34 6gretmen(%28) 4.
siiflar, 276gretmen (%22,5) 2. smiflar, 20 6gretmen( % 16) ise 1. siniflar1 okutmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu 3. smiflarin dersine giren sinif 6gretmenleridir.
Goriligmelere en az katilim gosterenler ise 1. sniflar1 okutan sinif 6gretmenler olmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %51 ile biiylik cogunlugu (62 6gretmen) meslekte en az 11-20
yil calisan deneyimli 6gretmenlerdir. Bu o6gretmenlerden, 36 o6gretmenin (% 30) 21-30 yil, 13
ogretmenin (% 10,8) 1-10 yil, 9 6gretmenin (% 7,5) 31 yil lizerinde gorev tecriibesine sahip olduklari
goriilmektedir. Cocuk edebiyati dersini alma durumlarma iligkin yapilan gruplandirmada; simif
ogretmenlerinin %57,5 (69 6gretmen) ¢ocuk edebiyat1 dersini almayanlardan olusurken, %42’sini (51
O0gretmen) c¢ocuk edebiyati dersini almadigi goriilmiistiir. Buna gore aragtirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin biiyiik cogunlugunu ¢ocuk edebiyati dersini almayan 6gretmenler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Veriler, ilkokula uygun 100 Temel Eser listesi belirlemede sinif 6gretmenlerinin goériislerini ortaya
koymak amaciyla, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmistir. Bityiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’ e (2017) gore goriismelerde kapsam
gecerliligi, uygun sayida nitelikli sorulardan olusur ve uzman goriisii yoluyla incelenebilir. Yapilan bu
calismada da veri toplama aracinin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla sinif 6gretmenligi
alaninda, ¢ocuk edebiyati konularinda galigmalar ve dersler yiiriiten bir 6gretim iiyesine uzman goriisii
almmak iizere sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme
formuna son hali verilmigtir. Bu diizenlemelerde, sorularin siralama diizeni olusturulmus, demografik
bilgiler ayr1 bir baslik olarak diizenlenmis, uzman tarafindan gegerli goriiliip uygun bulunan sorular
goriisme formunda yer almistir.

Goriisme formunun gegerlilik ve gilivenirliligini gérmek amaciyla 6n uygulama yapilmasina karar
verilmistir. On uygulama i¢in arastirmanin ¢alisma grubunun belirlendigi ilgeler disinda olan Mersin il
merkezindeki Akdeniz ilgesi segilmistir. On uygulama, bu ilgede gorev yapan 20 sinif 6gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Bazi sorularin cevaplanmasinda sorunlar goériilmiis ve uzman goriisii alinarak
gerekli diizeltmeler, ekleme ve g¢ikarmalar yapilmigtir. Bu siiregte agik uglu bir soru olarak verilen
“Simif Ogretmenlerine gore ilkokula yonelik 100 Temel Eser listesinde hangi tiir kitaplar yer
almalidir?” sorusunun Ogretmenler tarafindan anlasilmadigi, yanitlarin yetersiz kaldigi, sorulan soru
ile iligkisiz oldugu ve ¢ogu 6gretmenin farkli cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bu asamalarda uzman
gorilisii  almarak diizenleme yapilmis, Kkitap tiirleri tablo haline getirilerek goriisme formuna
eklenmesine karar verilmistir. Diizeltme yapilan bir diger soruda “Siif 6gretmenlerinin ilkokula
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uygun 100 Temel Eser listesi onerileri nelerdir?”” sorusudur. Bu soru goriisme formunda verilirken, ilk
asamada Onerilen eser isimleriyle ilgili tabloda, segilen kitabin hangi yayin evine ait oldugu da
sorulmakta idi. Ancak yapilan 6n uygulamalarda kimi smif Ogretmeninin yaymevlerinin adini
yazmaktan kacgindiklar1 goriilmiistiir. Bu durum yayinevlerinin adinin yasakli listesinde olmasindan
endigsesinden ya da Ogretmenlerin yaymevini yeterince tanimadiklarindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmiistiir. Soru igerisinde yayinevi basliginin da bulunmasi katilimcilarda soruyu cevaplamaya
dair isteksizlik yaratmis olabilecegi bunun sonucunda da goriismede yeterli bilgi vermekten
kacinabilecegi goz Oniine alinarak uzman goriisii ile yaym evi bashgi goriisme formundan
¢ikartilmistir. Son hali verilen form iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin kisisel
bilgilerini ortaya ¢ikarma amach sorular yer alirken ikinci boliimde arastirma sorular1 bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada goriisme formundan yararlanilmistir. Goriigmeler, 2018 yilinin nisan ve mayis
aylarinda gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak goriismenin segilmesinde ¢alisma konusu ve
caligmanin niteligi rol oynamistir. Uygulanan gorliisme formunda 6gretmenlerin goniilliiliigii esas
almmigtir. Goriigsmeler simif 6gretmenlerinin ders verdikleri siniflarda gergeklestirilmigtir. Siif
Ogretmenleri goriisme formlarini en az 6 dakika en fazla 20 dakika arasinda doldurmustur.

Veri Analizi

Verilerin analizinde basliklar 6nceden belirlendiginden betimsel analiz yapilmigtir. Yildirim ve
Simsek’ e gore (2016) betimsel analiz, onceden belirlenen temalara gore hazirlanabilecegi gibi,
gbzlem ve goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Arastirmact goriistiigii
ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini daha carpict bir bicimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Betimsel analizde amag, katilimcilardan toplanan
verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyuculara sunmaktir.

Bu aragtirmada da goriismelerden elde edilen veriler diizenlenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen
veriler sayisallagtirilmis, yiizde (%) ve frekans (f) seklinde sunulmustur. Goriisme gerceklestirilen
smif 6gretmenlerinin, hazirlanilmig form ile kisisel bilgileri (cinsiyet, gorev yili, okuttuklart sinif
diizeyi) ve cocuk edebiyati dersini alma durumlar incelenmistir. Gorligme sorularma verilen
yanitlardan kod ve kategoriler olusturulmustur. Sinmif 6gretmenlerinin goriisme sorularina verdigi
yanitlardan, dogrudan alintilar yapilmistir. Veriler analizinde once, gelen cevaplar incelenmis ve veri
kaybinm ¢ok ciddi oldugu katilimcilar ise elenmistir. Arastirmaya katilan simif égretmenine O.1, O.2,
0.3 gibi bir kod atanmustir.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Nitel aragtirmalarda gegerligi ve giivenirligi saglamanin ¢esitli yollar1 vardir. Merriam’ a (1998)
gore arastirmada gecerlilik ve giivenirligin gelistirilmesi igin yararlanilabilecek stratejilerden bazilar
sunlardir:

e Verilerin katilimcilarin bir boliimiine geri bildirilerek makul olup olmadiklar1 hakkinda goriis
alindig1 katilime1 dogrulamasi,

e Orneklem segiminde kasith olarak cesitlilik ve farkliligin arandig1 azami cesitlilik,

e (Calisma stireci, bulgularin birbiri ile uyumu ve kesin olmayan yorumlarla ilgili goriislerin
alinmas1 uzman incelemesi,

e Aragtirmacinin herhangi bir sekilde c¢alismay1 etkileme olasiligi, kisisel varsayimlar1 ve
kuramsal pozisyonu ile ilgili kendisi hakkinda elestirel bir muhasebe yaptigi arastirmacinin
konumu ve yansiticilig.

Bu arastirmada da yukarida yer alan gegerlik ve giivenirlik stratejilerinden bazilar1 kullanilmistir.
Maksimum ¢esitlilik ornekleme ile azami ¢esitlilik, katilimcilardan doniit alarak katilimci
dogrulamasi, uzman goriisleri alinarak uzman incelemesi, arastirmacinin konumu ve yansiticiligi
stratejisi gegerlilik ve giivenirliligi artirmak amaciyla kullanilmistir. Nitel arastirmalarda gecerliligi
artirmak i¢in yararlanilan yontemlerden biri aragtirmanin raporlastirilmasi sirasinda katilimcilarin
ifadelerinden yararlanilmaktadir. Burada dikkat edilecek husus, alintilarin herhangi bir ekleme ya da
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cikartma yapilmadan dogrudan verilmesidir (Yildirnm ve Simgek, 2016). Bu arastirmanin da
gegerliligini saglamak i¢in bulgularin bazi kisimlarinda simif 6gretmenlerinin kendilerine yoneltilen
sorulara iliskin ifadelerine Ozgiin haliyle yer verilmistir. Arastirmanin giivenirligi, Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii ile saglanmaya ¢alisilmistir. Veriler iki arastirmaci tarafindan
incelenerek P (Uzlagsma Yiizdesi) = [Na (Goris Birligi) / Na (Gériis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligi)] X
100 (Miles ve Huberman, 1994) formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama sonucunda P = % 93 degeri
bulunmustur. Bu deger arastrmanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Saban (2009), nitel
arastirmalar i¢in, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve iizeri olmasi
gerektigini belirtilmektedir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada elde edilen veriler sayisallagtirilmis,
yiizde ve frekans tablolarina yer verilmistir.

Bulgular

Aragstirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin mevcut 100 temel eser listesinin ilkokula uygunluguna iligkin goriislerinin
dagilimi

Kategori F %

Uygun 27 22,5
Uygun degil 73 60,9
Kismen uygun 20 16,6
Toplam 120 100

Tablo 3 incelendiginde, 73 oOgretmenin (%60,9) 100 Temel Eser listelerini ilkokula uygun
bulmadigi, 27 6gretmenin (%22,5) uygun buldugu, ‘kismen uygundur’ yanitinm1 verenlerin ise 20
ogretmen (%16,6) oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore, sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu 100
Temel Eser listesinin ilkokul i¢in uygun olmadigmi diisinmektedir. MEB (2005) yayimnladig
genelgede mevcut eser listesinin 5, 6, 7 ve 8. smniflar1 kapsadigina deginmektedir. Buna ragmen,
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %22,5’lik oraninin eserleri ilkokula uygun buldugu tespit
edilmistir. Katilimeilarin bir boliimiiniin de, c¢ekimser kalarak kismen uygundur yanitlarimi verdigi
gorilmustiir.

Smif 6gretmenleri mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula uygunlugunun nedenlerine dair
goriiglerinde, Ogretmenlerin biiylik g¢ogunlugu (73 Ogretmen) uygun bulmadigini belirtmigtir.
Katilimcilar uygun bulmama nedenlerini ifade ederken; ¢cocuk kitaplarinin i¢ ve dig yap1 6zelliklerine,
Ogrencilerin seviyelerine gore olmadigina, kiiltiir ve degerleri isleyen kitaplarin gerekliligine ve okuma
aligkanhigin1 kazandirmaya etkisine dair agiklamalarda bulundugu tespit edilmistir. Bu yorumlardan
dikkat ¢eken ve sadece tek bir 6gretmenle sinirli olan ise; eserlerde yapilan sadelestirme islemlerinden
kaynakli cocugun ayni kitapla birden fazla kez muhatap oldugu, bu durumda ¢ocugun sonradan igerigi
genigletilerek verilen eserleri okumaya dair isteksiz oldugu yoniindeki agiklamadir.

Smif gretmenlerinin mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula uygunlugunun nedenlerine dair
goriislerinde dikkat ¢ceken durumlardan biri de kismen uygundur ifadesini kullanan &gretmenlerdir.
Katilimcilardan ¢ekimser kalarak kismen uygundur yaniti verenlerin bu yanitlari1 herhangi bir nedene
baglamadig1 goriilmiistiir. Katilimcilardan mevcut eserleri ilkokula uygun oldugunu belirten
ogretmenlerin ise kitaplarin edebi deger tasidigi, sadelestirilen eserlerin okutulabildigi ve okumaya
etkisine dair agiklamalarda bulunmustur. Siif 6gretmenlerin 100 Temel Eser listesinin ilkokula
uygunlugunun nedenlerine dair goriigleri 6rnekler ile asagida verilmistir:

0.28: “Bence ilkokullarda okutulacak 100 Temel Eser listesi uygun degil. Ogrenciler 100 Temel
Eser icinde olan kitaplarin bir¢ogunu severek okumuyor. Gegmiste yasanan hikdyeler ve olaylar
zihinlerinde tasarlamiyoriar. Cok sikici buluyorlar. Okuma sevgisinin olusmast i¢in ¢aga uygun
vazilan eserler ve ¢agdas yazarlarin kitaplari ¢ocuklarin seviyelerine uygun segilmeli. Yeni nesiller
hayallerine hitap etmeli gelecegin cocuklarint bilimsel diistinme, elestirel diistinme becerileri katmali.

0.44: “Bence uygun degil. Kitaplar daha kisa daha resimli olmali usandirmamali, édev niteliginde
olmamali.”
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0.53: “Evet uygun. Ogrencilerin okuma aliskanliklarim gelistirme, genel kiiltiir ve bilgi
birikimlerine olusmasina zemin hazirlar.”

0.98: “Su an mevcut olan 100 Temel Eser ilkokul uygun degildir. Ciinkii su anki 100 Temel Eser
icindeki bazi kitaplar ilkokul c¢ocuguna hitap etmemektedir. Bazi kitaplar okuma aliskanlig
kazandirma konusundan ziyade bilgi amachdir. Bence ilkokul ¢ocuguna uygun temel eserler, bilgi
kazandirmak amacwyla degil de okuma aligkanligr kazandirmak amacuyla, siiriikleyici, merakta
birakici olmalidir.”

0.25: “Uygundur. Ciinkii ge¢mis yazarlarin eserleri ¢ocuklart gelecekle arasindaki kopriiyii
kurmakta ve ge¢migin izlerini giiniimiize tasiyarak ¢cocuga bu bilinci kazandirmaktir.”

O.117: “Uygun degil. Ama bircok kitap ilkokul égrencileri icin olsa ve siiriikleyici kitaplar olsa
resimlerle daha ¢cok yer verilse 6grencilerin ilgisini ¢cekecektir diye diistintiyorum.”

0.90 : “Uygun bulmuyorum. Ciinkii dili agir ve ¢ocuklarin seviyesinin iizerinde oldugu icin. 100
Temel Eser de ¢ocuklarin seviyelerin uygun, ¢izgi roman tarzi somut kavramlarin islendigi, ¢ocuga
kiiltiiriinii, 6ziinii ve temel degerlerini benimsetecek kitaplar: yer almalidir.”

0.104: “Bana gére 100 Temel Eser ilkokula uygun degil. Ciinkii anlatim dili olarak agir geliyor ve
anlasimasi zor. Daha sade ve yalin yazilmali diye diistintiyorum.”

Tablo 4. Smif 6gretmenlerinin mevcut 100 temel eser listesinin ilkokula uygunlugunun nedenlerine iligkin
kategoriler ve kodlarin dagilimi
Kategori Kod f
Seviye
Anlatim Dili Agir
Punto

Konu
Sinif Diizeyine Hitap Etmiyor

[EEN
®© o

Uygun Degil Yas
llgiye Hitap Etmiyor
Uzun
Sikict
Icerik
Anlagilir Degil
Gelisim Donemi
Belirli Eserlerle Siirli
Edebi Deger

Uygun Eglenceli
Okuma Aliskanligi Kazandiriyor

P P RPIPNOS DD OGHOO OO O

TOPLAM

~
~

Tablo 4 incelendiginde, simif ogretmenlerinin mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula
uygunlugunun nedenlerine iligkin 2 kategori ve 16 kod olustugu goriilmiistiir. Kodlar incelendiginde
ise uygun degil yanitint veren simf Ogretmenlerinin (74 &gretmen), biiylik cogunlugunun (19
ogretmen) 100 Temel Eser listesindeki kitaplar oOgrenci seviyesine uygun bulmadigmi ifade
etmektedir. Ayrica en sik (18 Ogretmen) belirtilen diger bir ifade de eserlerde kullanilan dilin
Ogrencilere agir gelmesidir. Katilimcilarin 100 Temel Eser listesi uygun bulmama nedenlerine iliskin
kodlar ise sirasiyla su sekilde ifade edilebilir:

¢ Kitaplarda kullanilan puntonun dgrenciler igin uygun degil (n=9).

e Kitabin konusunun 6grencilere yonelik iletiler barindirmiyor (n=6).
e Kitaplar sinif diizeyine hitap etmiyor (n=6).

¢ Kitaplar yaslarina uygun degil (n=5).
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e Kitaplar 6grencilerin ilgilerine hitap etmiyor (n=5).

e Kitaplarda yer alan hikayeler ve kurgulanan konu 6grencilere uzun ve sikici geliyor (n=4).
o Kitaplarn igerigi uygun degil (n=4).

e Kitaplar 6grencilerin gelisim donemine uygun degil (n=2).

o Kitaplar belirli eserlerle sinirli (n=1) bu nedenle uygun degil.

Smif Ogretmenleri verdikleri yanitlarda, Ggrenci seviyesine uygun bulmadiklarmi agiklarken
kitaplarm resimlerle desteklenmesi gerektigine, ilgi ¢ekici olmasina, puntonun ¢ocuga goreliligine dair
goriigler de belirtmislerdir. Bu agiklamalardan bazilari sunlardir:

0.07: “Ilkokul yas seviyelerine uygun, resimli ve iri puntolarla yazilirsa cocuklar daha ¢ok severek
okuyabilir.”

0.36: “Cocuklarin seviyelerinin iistiinde ciimlelerden olusuyor. Daha c¢ok resim ve ilgi cekici
olmalr.”

0.55: “100 Temel Eser 1, 2 ve 3. simiflarin seviyelerinde degildir. Cocuk kitaplar: klasik
masallardan kurtariimalidir. Cocugun seviyesinde olmalidir.”

0.74:  “Uygun  bulmuyorum. Seviyelerin uygun bir dille yazildiginda ve gorsellerle
desteklendiginde uygundur.”

0.86: “Eserlerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmadigini diisiiniiyorum. Ciinkii yaslar: sebebiyle
algilama ve anlamlandirma kapasitelerinin iizerinde yaymlar oldugunu diigiiniiyorum.”

0.95: “Uygun bulmuyorum. Kaynaklar sadelestirilse de 6grenci seviyesine uygun olmayabilir”
0.110: “Uygun degil. Ciinkii her ilkokul 6grencisinin seviyesi anlama giicii aym degil.”’

O.117: “Uygun degil. Ama bir¢ok kitap ilkokul 6grencileri igin olsa ve siiriikleyici kitaplar olsa
resimlerle daha ¢ok yer verilse 6grencilerin ilgisini ¢cekecektir diye diistiniiyorum.”

Smif 6gretmenleri kitaplar1 uygun bulmadiklarini ifade ederken bu durumu birden fazla nedene
baglayarak gerekgelendirmistir. Bu ifadelerde kitaplarin sikict ve uzun oldugu; kiiltiiriimiizii
yansitmadigt; agir dil kullanildig; konu, igerik, alatim ve tema bakimindan uygun olmadigy; ilkokulda
kitaplarin sadelestirilmis halini okuyan 6grencilerin ileriki yaslarda bu eserleri okumayi istemeye karsi
isteksiz oldugu; puntolarin gocuga gore olmadigt; gibi agiklamalar yapilmistir. Ornek olarak:

O.14: “Uygun degil. Bu kitaplar kiigiik ¢ocuklara uzun ve sikict geliyor. Ozellikle yabanci
kelimelerin oldugu hikayeleri anlamakta zorlanyyorlar.”

O.21: “Bu eserler icerisinde konu, icerik, anlatim ve tema bakimindan ¢cocuk gercekligine uygun
olmayan yetiskin dil dizgisin gore yazilmis, donem edebiyati ozelliginde kitaplar var.”

0.41: “Uygun degil. Sayfa sayist ve ¢ok fazla. Dili de olduk¢a agir.”

0.73: “Tamami uygun degil. Ciinkii bazilart ilkokul cocuklar: igin anlatim yoniinden agir.
Kesinlikle klasikler 100 Temel Eser’de olmamali ¢iinkii ¢ocuklar ortaokula geldiginde klasikleri
okumak istemiyorlar.”

0.86: Eserlerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmadigim diisiiniiyorum. Ciinkii yaslar: sebebiyle
algilama ve anlamlandirma kapasitelerinin iizerinde yaymlar oldugunu diigiiniiyorum.

0.90 : “Uygun bulmuyorum. Ciinkii dili agir ve ¢ocuklarin seviyesinin iizerinde oldugu icin. 100
Temel Eser de ¢ocuklarin seviyelerin uygun, ¢izgi roman tarzi somut kavramlarin islendigi, ¢ocuga
kiiltiiriinii, oziinii ve temel degerlerini benimsetecek kitaplart yer almalidir.”

0.105: “Uygun degil. Ilkokula seviyesine gére degil. Gorsel az ve kiigiik puntolarla hazirlanmus.
Yabanci isimler fazla. Oykiiler sikict ve uzun.”
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0.103: “Seviyelerine uygun degil, yazi puntosu, icerigi ve olaylar orgiisii ¢ocuk seviyelerinin
tizerinde. Kitaplarin seviyesi ve oriintii olduk¢a uzun. Tiirk kiiltiiriinii yansitmayan ve farkl icerikler
empoze eden yapida. Milli kiiltiiriimiizii, tarihimizi anlatmiyor. Geleneklerimize olduk¢a uzak.”

0.106: “Dili agir. Ciimle yapilar: uygun degil. Daha sade olmali. Karisik ciimleler var. Okumayt
sevdirmekten ¢ok uzaklastiriyor.

0.104: “Bana gére 100 Temel Eser ilkokula uygun degil. Ciinkii anlatim dili olarak agwr geliyor ve
anlasilmasi zor. Daha sade ve yalin yazilmali diye diistintiyorum.”

Katilimcilarin bir diger ifadesi de mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula uygun oldugu
yOniindedir. Sif 6gretmenleri mevcut eserlerin edebi deger tasidigi, eglence unsurlar1 barindirdigi ve
okuma aliskanlig1 kazandirdig: gibi gerekgelerle kitaplarin ilkokula uygun oldugunu ifade etmistir. Bu
ifadelere 6rnek olarak:

0.19: “Uygun. Ciinkii hem Tiirk Edebiyatindan hem de Diinya Edebiyatimin seckin yazarlarin
kitaplart bu listede yer almaktadwr.”

0.118: “Cocuklarin seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Egitici olduklarini diisiiniiyorum.
Resimleri daha fazla olursa daha dikkat ¢ekici olur.”

Ayrica eserleri uygun bulan katilimcilardan, eksiklikleri dile getirip ve Oneride bulunanlarin
aciklamalar1 da dikkat ¢ekicidir. Bu agiklamalardan biri de su sekildedir:

0.10: “Cogunun uygun oldugunu diigiiniiyorum. Konu igerigi, ana fikirleri ya da siirlerin ana
duygulari 68rencilere verilmesi gereken diisiinceler. Ancak kisilik gelisimlerini anlatan kitaplarda yer
almali. Cocuklarin sorun ¢ézme becerilerini gelistivecek, sorunlarla bas etme yollarmm anlatacak
sekilde kitaplar bulunmali.”

0.40: “Pek cogunun uygun oldugunu diisiiniiyorum. Eksiklerde var. Tiirk Masal Tarihinin en
onemli kisilerinden olan Eflatun Cem Giiney masal girisleri tekerlemeleri ve masallari, Keloglan
Masallari, Alaaddin Masallari, Bahrengi, Fabl Tiirleri, Omer Seyfettin olmaldwr. Cocuklara kitap
okumay sevdirip Tiirk¢eyi diizgiin kullanmayr dgreniyorlar. Ancak hikdyeyi yazanlar diizgiin ciimleler
kullanan yazarlardan sec¢ilmelidir.”

0.26: “Kismen uygun, daha farkli kitaplar eklenebilir. Ilkokula yénelik fabl siir kitaplari, an:
kitaplari, gezi kitaplar: sayist cogaltilabilir.”

0.29:”Uygun olanlari var. Onemli olan ¢ocugun sevecegi eglenebilecegi okumaya tegvik edici
kitaplar olmali hep mesaj kaynakii olursa stkict oluyor.”

Tablo 5. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin belirttikleri kitap tiirlerine iligkin dagilim

Kitap Tiirii f %
Hikayeler 105 87.5
Masal 103 85.8
Fikra 100 83.3
Resimli Kitaplar 93 77.5
Fabl 91 75.8
Cizgi Roman 73 60.8
Tabiat Olaylarin1 Anlatan Metinler 71 59.2
Siir Kitaplari 64 53.3
Ani1 (Hatira) 56 46.6
Gezi Kitaplari 52 43.3
Gezi Yazisi 47 39.2
Mektup 42 35
Efsane 39 325
Roman 38 31.6
Destan 34 28.3
Fen Kitaplar1 28 23.3
Biyografiler 28 23.3
Deneme 9 7.5
TOPLAM 1073 100
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Tablo 5 incelendiginde, siif ogretmenlerinin ilkokula yonelik 100 Temel Eser listesinde
bulunmasin1 uygun gordiikleri kitap tiirlerinde yigilmanin (%87,5 orani ile) hikaye tiiriinde oldugu
goriilmiistiir. Bu tiirii yiliksek oranlarla masal (%85) ve fikra( %83,3) tiirli takip etmistir. Siif
Ogretmenlerinin yanitlarinin toplamda 1073 ileti barindirdig: tespit edilmistir. Elde edilen bu verilere
gore sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢gogunlugu (105 6gretmen) c¢ocuklar igin hikaye tiiriinde kitaplari
uygun bulmaktadir. Katilimeilarin en az belirttikleri kitap tiirliniin ise (9 6gretmen) ile deneme tiiriinde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Smif 6gretmenlerinin ilkokula uygun 100 temel eser listesi dnerilerine dair kitap isimleri dagilimi

No Kitap Ismi f %

1 Nasrettin Hoca Fikralari 29 43,9
2 Keloglan Masallar1 20 30,3
3 Pinokyo 20 30,3
4 Kiigiik Prens 18 27,3
5 La Fontaine Masallar1 18 27,3
6 Ezop Masallari 16 24,2
7 Kiigilik Kara Balik 11 16,7
) Pollyanna 11 16,7
9 Anderson Masallar1 10 15,2
10 Giliverin Gezileri 10 15,2
11 Hacivat ve Karag6z 10 15,2
12 Seker Portakali 10 15,2
13 Cocuk Kalbi 9 13,6
14 Kirmizi1 Baslikli Kiz 9 13,6
15 Tom Sawyer 9 13,6
16 Robin Hood 8 121
17 Alice Harikalar Diyarinda 7 10,6
18 Bir Seftali Bin Seftali 7 10,6
19 Mutlu Prens 7 10,6
20 Oliwe Twist 7 10,6
271 Peter Pan 7 10,6
22 80 Giinde Devri Alem 6 91
23 Beyaz Dis 6 9,1
24 Dede Korkut Hikayeleri 6 91
25 Define Adasi 6 9,1
26 Heide 6 9,1
27 Kasag1 6 91
28 Kursun Asker 6 9,1
29 Aya Yolculuk 5 7,6
30 Balonla Bes hafta 5 7,6
31 Denizler Altinda 20 bin Fersah 5 7,6
32 Diinyanin Merkezine Yolculuk 5 7,6
33 Nutuk 5 7,6
34 Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler 5 7,6
35 Parmak Cocuk 5 7,6
36 Ug Silahgérler 5 7,6
37 Beydeba 4 6,1
38 Falaka 4 6,1
39 Levent 4 6,1
40 Robinson Cruse 4 6,1
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Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin ilkokula uygun 100 temel eser listesi Onerilerine dair kitap isimleri dagilimi
(Devami)

No Kitap Ismi f %
41 Ali Baba ve Kirk Haramiler 3 4,5
42 Allaaddinin Sihirli Lambasi 3 4.5
43 Bezelye Tanesi 3 45
44 Geceyi Sevmeyen Cocuk 3 4,5
45 Hansel ve Gretel 3 45
46 Kibrit¢i Kiz 3 45
47 Marti 3 45
48 Masal Kitaplari 3 45
49 Rapunzel 3 4,5
50 Sevgi Masal 3 45
51 Siyah Inci 3 45
52 Sol Ayagim 3 4,5
53 Acayip Bir Gazete 2 3
54 Binbir Gece Masallar 2 3
55 Bir Koy Var Uzakta 2 3
56 Bulutunu Arayan Su Damlas1 2 3
57 Degerler Egitimi Kitaplari 2 3
58 Demir Yolu Cocuklari 2 3
59 Don Kisot 2 3
60 Evliya Celebi 2 3
61 Gilimiis Balik 2 3
62 Gilimiis Patenler 2 3
63 ibni Sina 2 3
64 Inatc1 Kirpi Mina 2 3
65 Insan Ne ile Yasar 2 3
66 Kaptan Grantin Cocuklari 2 3
67 Karlar Kraligesi 2 3
68 Kelile ve Dimne 2 3
69 Kirmiz1 Bisiklet 2 3
70 Monte Christo Kontu 2 3
71 Mutsuz Kedi Dila 2 3
72 Nene Hatun 2 3
73 Neseli Ormanin Sair Kurbagasi 2 3
74 Ofkeli Oriimcek Riza 2 3
75 Pal Sokag1 Cocuklari 2 3
76 Perili Kosk 2 3
77 Piskiillii Deve 2 3
78 Sineklerin Tanris1 2 3
79 Simdiki Cocuklar Harika 2 3
80 Su Acayip Hayvanlar 2 3
81 Tekerlemeler 2 3
82 Temel Dursun Hikayeleri 2 3
83 Vanilya Kokulu Mektuplar 2 3
84 Vatan Yahut Silistre 2 3
85 Yalniz Efe 2 3
86 Yer Altinda Bir Sehir 2 3
87 Yesil Kiraz 2 3
TOPLAM 457 100

Sadece bir 6gretmen tarafindan belirtilen 310 kitap ismi bu tabloda verilmemistir.
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Tablo 6 incelendiginde, ilkokula yonelik eser ismi belirten sinif 6gretmenlerinin listeleride
yigilmanin %43,9 orani ile ‘“Nasrettin Hoca Fikralar1” adli kitapta oldugu goriilmektedir. Bu dagilimi
%30,3 ile “Keloglan Masallar1” ve “Pinokyo” adli eserler takip etmistir. Bu verilere gore, kitap
onerisinde bulunan sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun ilkokul i¢in en uygun bulduklari eser
Nasrettin Hoca fikralaridir.

Kitap oOnerisinde bulunan smif 6gretmenlerinin 767 esere yer verdikleri ve bu eserlerdeki 310
kitabin her birinin farkli bir 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu yamitlarda farkli kitaplarin yer
almasinin eser isimlerinin cesitliligini arttirdig1 tespit edilmistir. Benzer bir durum, %3 liik oranla 2
Ogretmenin Onerdigi kitaplarda da goriilmektedir. Buna gore en az tekrar eden eserlere daha fazla
Ogretmenini yanit verdigi tespit edilmistir. Bu yamitlarda farkli eser isimlerinin yer almasinin kitap
cesitliligini arttirdig1 gorilmiistiir.

Katilimcilarin neri eser listelerine verdigi yanitlara gore her bir sinif 6gretmeninin ortalama 6
kitap Onerisinde bulundugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 120 sinif 6gretmeninin
67’sinin oneri kitap listesi olusturdugu gorilmustir. Elde edilen verilere gore, katilimcilarin biiyiik bir
kismimin kitap &nerisinde bulunmamistir. Oneri eser listesi olusturanlarin ise, farkli kitap isimleri
belirttigi ve ortak onerilerin 100 kitabi bulmadigi goriilmektedir.

Tablo 7. Hem 100 temel eser listesinde hem de 6neri kitap listelerinde yer alan kitaplar

Kitap Ismi %
Nasrettin Hoca Fikralari 43,9
Dede Korkut Hikayeleri 9,1
Nutuk 7,6
Don Kisot 3
Kelile ve Dimne 3
TOPLAM 100

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin, 100 Temel Eser listesinde bulunan 5 kitabin onerilen
eserlerde de bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarin sira ile Nasrettin Hoca Fikralari, Dede Korkut
Hikayeleri, Nutuk ve Kelile ve Dimne adli eserlerdir. Smif 6gretmenlerinin %60,9’unun ‘Mevcut eser
listesi ilkokula uygun degildir’ yoniinde goriis bildirmelerine ragmen Oneri listelerinde 100 Temel
Eser’de yer alan kitaplara yer vermeleri dikkat ¢ekici bir durumdur.

Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin kitaplik listelerine dair dagilim

No Sira Kitap Ismi f %

1 1 Nasrettin Hoca Fikralari 12 31,6
2 2 Caillou Serisi 11 28,9
3 2 Keloglan Masallari 11 28,9
4 3 Afacan Serisi 10 26,3
5 4 Saglik Serisi 9 23,7
6 5 Pinokyo 8 21,1
7 6 G. U. G. (Giizel Ulkemi Geziyorum) Serisi 7 18,4
8 6 Ipek ile Tombik Serisi 7 18,4
9 6 La Fontain 7 18,4
10 6 Nele Serisi 7 18,4
11 7 Hacivat ve Karagoz 6 15,8
12 7 Kiigiik Kara Balik 6 15,8
13 7 Kiigiik Prens 6 15,8
14 8 Cocuk Kalbi 5 13,2
15 8 Fabl 5 13,2
16 8 Guliverin Gezileri 5 13,2
17 8 Heidi 5 13,2
18 8 Pollyanna 5 13,2
19 9 Alice Harikalar Diyarinda 4 10,5

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goutn.al

48



2020, 4(1): 36-58 Leyla BASDUVAR, Serdarhan Musa TASKAYA

Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin kitaplik listelerine dair dagilim (Devami)

No Sira Kitap Ismi f %
20 9 Anderson Masallar1 4 10,5
21 9 Define Adasi 4 10,5
22 9 Kasagi 4 10,5
23 9 Masallar 4 10,5
24 10 80 Giinde Devri Alem 3 7.9
25 10 Balonla Bes Hafta 3 7,9
26 10 Cilgim Ogretmen 3 7,9
27 10 Dede Korkut Hikayeleri 3 7,9
28 10 Diinyanin Merkezine Yolculuk 3 7,9
29 10 Evliya Celebi 3 7,9
30 10 Kursun Asker 3 7,9
31 10 Oliver Twist 3 7.9
32 10 Peter Pan 3 7,9
33 10 Piri Reis 3 7.9
34 10 Robinson Crusoe 3 79
35 10 Seksen Giinde Devri Alem 3 7,9
36 10 Stipriz Kar Tatili 3 7,9
37 10 Saskin Dedektif 3 7,9
38 10 Tekerlemeler 3 7.9
39 10 Tom Sawyer 3 7,9
40 10 Ulduz ve Kargalar 3 7,9
41 10 Ug Silahsorler 3 7,9
42 10 Vatan Yahut Silistre 3 7.9
43 11 Acayip Bir Macera 2 53
44 11 Agustos Bocegi ile Karinca 2 53
45 11 Ali Baba ve Kirk Haramiler 2 5,3
46 11 Altin Isik 2 53
47 11 Atasdzii Oykiileri 2 5,3
48 11 Ay ve Giines 2 53
49 11 Ay'a Yolculuk 2 53
50 11 Bambi 2 53
51 11 Bilmeceler 2 53
52 11 Binbir Gece Masallar1 2 53
53 11 Bir Kis Giinii Macerasi 2 53
54 11 Bora’nin Gunligi 2 53
55 11 Can Dostum 2 53
56 11 Canavar Pesinde 2 5,3
57 11 Cilgin Mahalle 2 5,3
58 11 Cinar Agaci 2 53
59 11 Cirkin Ordek Yavrusu 2 53
60 11 Damlalar Suya Diisiince 2 53
61 11 Degerler Egitimi Serisi 2 53
62 11 Deniz Kampinda 2 5,3
63 11 Denizler Altinda 20 Bin Fersah 2 53
64 11 Edison 2 53
65 11 Eglenceli Bir Piknik 2 53
66 11 Ezop Masallari 2 5,3
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Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin kitaplik listelerine dair dagilim (Devami)

No Sira Kitap Ismi f %
67 11 Fatih Sultan Mehmet 2 53
68 11 Forsa 2 53
69 11 Gergek Hikaye 2 53
70 11 Gizli Bahge 2 53
71 11 Graham Bell 2 53
72 11 Gutenberg 2 53
73 11 Hezarfen Ahmet Celebi 2 53
74 11 Hikayeler 2 53
75 11 Huckleberry Finn 2 53
76 11 Iki Y11 Okul Tatil 2 53
77 11 Jupiter 2 53
78 11 Kel Giivercin 2 53
79 11 Kirmizi Baslikli Kiz 2 53
80 11 Kivileimlar Ates Olsun 2 53
81 11 Kuklaci 2 5,3
82 11 Kiicik Kadinlar 2 53
83 11 Maniler 2 53
84 11 Mars 2 53
85 11 Mimar Sinan 2 53
86 11 Mutlu Prens 2 53
87 11 Nemrut 2 53
88 11 Parmak Cocuk 2 53
89 11 Pasteur 2 53
90 11 Sefiller 2 53
91 11 Sevgi Masali 2 53
92 11 Siyah Inci 2 53
93 11 Sikayetci Sakir 2 53
94 11 Wright Kardesler 2 53

TOPLAM 313 100

Tablo 8 incelendiginde, simf kitaplik listelerinde en fazla bulunan kitabin % 31,6 oram ile
“Nasrettin Hoca Fikralar1” adli kitap oldugu goriilmiistiir. Sinif kitaplik listelerinden 11 frekans grubu
olusturulmustur. Frekans gruplarina gore % 28,9 orami ile 2. sirada yer alan “Keloglan Masallar1” ve
“Caillou Serisi” en sik tekrarlanan kitaplar olarak yer aldig: tespit edilmistir. Bu kitaplart 3. siradaki
“Afacan Serisi” adli kitab1 takip etmektedir. Siif kitapliklarinda 11. frekans grubunda yer alan 52
kitabin her birinin sadece 2 6gretmenin kitapliginda bulundugu goriilmiistiir. Simif kitaplik listelerinde
ise toplam 753 ¢ocuk eserine ulagilmistir. Bu kitaplarin 313’1 sadece bir sinif 6gretmenin kitapliginda
yer alan eserlerdir.

Ayrica arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin (120) sadece 38’ inin sinif kitaplik listesi belirttigi
tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore, sinif dgretmenlerinin biiyiik cogunlugunun (82 6gretmen)
sinif kitapligi bulunmamaktadir. Kitaplik olusturan sinif dgretmenlerinin ise, en ¢ok yer verdikleri
kitap “Nasrettin Hoca Fikralar1” adl1 eserdir.

Tablo 9. Smuf kitaplik listelerinde yer alan 100 temel eser listesi kitaplari

Kitap ismi Yiizde (%)
Nasrettin Hoca Fikralari 31,6

Dede Korkut Hikayeleri 7,9
Robinson Crusoe 79

Sefiller 5,3
TOPLAM 100

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goutn.al

50



2020, 4(1): 36-58 Leyla BASDUVAR, Serdarhan Musa TASKAYA

Tablo 9 incelendiginde, 100 Temel Eser listesinde yer alan 4 kitabin simif kitaplarinda da
bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplar sirayla, ‘Nasrettin Hoca Fikralar’, ‘Dede Korkut Hikayeleri’,
‘Robinson Crusoe’ ve ‘Sefiller’ adli eserlerdir. Sinif 6gretmenlerinin %60,9’unun ‘Mevcut eser listesi
ilkokula uygun degildir’ yoniinde goriis bildirmistir. Buna ragmen, sinif kitaplik listelerinde 100
Temel Eser’deki kitaplara yer verdigi tespit edilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin hem &neri listelerinde
hem de sinif kitapliklarinda 100 Temel Eser’de bulunan kitaplara yer verdigi goriilmiistiir.

4.8. Siif Ogretmenlerinin Eklemek Istedikleri Oneri ve Diisiincelere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleriyle yapilan goriigmelerde, “Sizin eklemek istediginiz oneri
ve dislinceleriniz var mudir?”  sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde, 120 siif
ogretmeninden %45’inin (55 Ogretmen) oOneride bulundugu  %65’inin (65 Ogretmen) goriis
bildirmedigi tespit edilmistir. Siif 6gretmenleri 6neride bulunurken nasil kitaplar istediklerine,
kitaplar tiirlerine, uygun bulduklar1 kitaplarin dis ve i¢ yap1 ozelliklerine, kiiltiiriimiizii yansitacak
Ogelerin ve degerlerin kitaplarda islenmesi gerektigine, yerli yazarlara yer verilmesine iliskin
aciklamalarda bulunmustur. Yapilan bazi agiklamalar su sekildedir:

0.15: “Ozellikle 1 ve 2. simflarda kiitiiphanelerin zenginleserek daha cok ziyaret edilmesi adina
kitaplar hem konu hem icerik hem de resim yéniiyle yas dilimine daha ¢ok hitap etmelidir. Resimler
daha da artmali yazi puntosu biiyiimeli icerik giincel olmalidir. Davranis kazandirildiktan sonra 3 ve
4. sinifta kitaplar zaten daha diizenli okunuyor. Kitapligimizda 300’e yakin kitap bulunmaktadwr.

0.22: “Yerli eserlerin olay orgiisii karmagsikliktan belli bir yalnlikta olmali. Ayrica dil agdali
olmayp kullanilacak kelimeler otantik olmali. Genellikle siir, Ogiit ve diisiince icerikli eserlerin
okunmast i¢in uzunlugu ve siradanligini izole etmek icin gerekli diizeltmelerin gerekliligi kaginilmaz.
Giincel eserler ise hayatin gerceklerine temas etmeli.”

0.56: “Cocuklarin anlayabilecegi, hayal diinyasin gelistirecek ufkunu acacak ve psikolojilerini
olumsuz etkilemeyecek her tiirlii kitaplar.”

O.115: “Kitaplarin icerisinde yabanci kelimelerin kullammina dikkat edilmeli. Dili sade olmalr.
Sayfa sayust azaltiimali. Ilgi ¢ekici olmali.”

0.68: “Oncelikle koklii okullarin yaywn kitaplar: ¢ok basarili. SEV yaywnlari, Baskent yayinlart,
Tudem... Ama su da bir gercek kaliteli yazarin kitaplar: da biitceyi asan rakamlarla satilmakta.
Durum boyle olunca ekonomik durumu iyi olanlar bu kitaplardan yararlaniyor. Yas grubuna hitap
eden biiyiik resimli kitaplar 1. suf ve 2. smifta okumayr sevdirmek igin tercih edilme. Ve mutlaka
kitaplarin yazarlart ¢cocuklarla bulusturulmalr”

0.92: “Daha ¢ok davramislar: diizenleyici degerleri anlatan kitaplar: géz oOniine almak iyi
olacaktir.”

0.61: “Dili agir olamamalidir. Yerli eserlere agirlik verilmelidir.”

0.72: “Cocuklarin okumayr sevmeleri icin ¢cabuk biten kitaplar, renkli ve resimli kitaplar baslangi¢
icin iyi olur. Planli ve disiplinli bir okuma yapilmasi gerekir. Birinci siniftan hatta ana sinifinda
biiyiikleri ¢ocuga kitap okuyarak baglamalidir. Kendimizi ve insanlart degistirmek i¢in okumak tek
caredir.”

Smif d6gretmenlerinin 6neri ve diisiinceleriyle ilgili agciklamalarinda dikkat ¢ceken bir diger hususta
cocuk edebiyati dersini alan ve almayan Ogretmenlerin ifadelerinde ki farkliliktir. Cocuk edebiyati
dersini alan katilimeilarin (51 6gretmen), ¢ocuk edebiyatina dair hi¢bir egitim almamis katilimcilara
gore daha fazla d6neride bulundugu goriilmiistiir.

Cocuk edebiyati dersini alan katilimcilar 6neri ve diigiincelerini dile getirirken belirli agiklamalarda
bulunmustur. Bu agiklamalarda kitaplarin ilkokula uygun olmasi igin tagimasi gereken ozelliklere,
kitaplarin akiciligina, puntosuna, konusuna, okuma aligkanlig1 kazandirmadaki etkisine, genel olarak
kitaplarin i¢ ve dis yap1 Ozelliklerine, ¢ocuga goreliligin onemine, kiiltliiriimiin yansitilmasina dair
ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu ifadelerden bazilar1 soyledir:

0.9: “Kitap secimi yapilirken yaziya, puntoya, giinliik hayatla iliskiye (6zellikle 1. sinifta) resimlere
cok dikkat edilmelidir.”
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0.21: “Ogrencinin anlayabilecegi tiirden eserler olmali eserler égrencinin sozciik dagarcigina ve
sinif seviyelerine uygun olmal. Kitap ogrenciye okuma aliskanligi kazandirmali, Tiirkgenin dogru ve
giizel kullanilmasini saglamalr.”

0.46: “Kitabin éncelikle gorsel olarak ilgi cekici olmasi gerekir. Cocuk, resmi goriip, begenip,
sonra kitabr okuma ihtiyact duymalidir. Resimler biiyiik olursa 1. sinifta daha keyifli olacaktir.”

0.58: “Bizim kiiltiiriimiizii yansitan ¢ocuk kitaplart agirlik verilse daha iyi olacagim
diigtiniiyorum”

0.57: “Kitaplarin icerikleri, anlatim ve olaylarin olus bigimi ve kitabin akicihgr daha iyi analiz
edilirse, daha iyi bir sonug ¢ikar ve okuma alani genisleyebilir.”

0.63: “Cocuk okudugu kitabt kendi se¢erek okumali ve énerilen kitaplarin dili agir olmamal. Tiirk
yvazarlarmin kitaplarini okumasi faydali olacaktir.”

0.67: “Ilkokul diizeyinde resimler yazilara oranla daha fazla ve ilgi ¢ekici olmal. Cocugun
anlayacag sade dille yazilmali ve somut ifadeler icermeli. Bilgilendirici ve egitici nitelikte olmali.”

0.93: “Degerler egitiminin ele alindigi kitap serilerini begeniyorum. Simif seviyelerine uygun
degisik tiirlerin (biyografi, mektup, gezi yazisi, fikra) ele alinmasi giizel olur.

0.71: “Daha ¢ok kiiltiiriimiizii yansitan kitaplar olsun. Atasozlerimiz daha ¢ok kullamilsin. Bilimle
ilgili kitaplar daha ¢ok yer verilsin.”

0.5: “Ogrencilere gore eserler olusturulmali ve yeni yayinlar takip edilmeli. Ogrencilerime Timas
yaywmlarinin kitaplarini okutuyorum ve keyif aldiklarint goriiyorum.”

0.39: “Kiitiiphanelerimiz(sinif ve okul) daha zengin ve kaliteli kitaplardan olusmasi, velilerin bu
konuya égretmen kadar duyarli olmast ve tegvik edilmesini isterim. Kitap okumanin zorunluluk degil,
bir yasam tarzi olmaswni isterim.”

0.98: “En oénemli énceligimiz, ¢ocuklara kitap okuma aliskanligi kazandwrmaliyiz. Bunu
kazandwrabilmek icin de hem kendimiz hem de anne babalarimiz ¢ocuklara model olmalidir. Ayrica
okuma yazmaya yeni ge¢mis cocuklarin oniine gelisi giizel kitap konulup; “Al, bunu oku” demek
yanlis olur. Kitaplar ¢ocuklarin seviyesine uygun olmalidr. Ayrica kitabin en énemli ozelligi merak
uyandirici siiriikleyici olmalidir. Yalin bir dille anlatim saglanmalidir. Cocuk, kitabt merak ettigi igin
okumalidir. Ilkokul ¢ocugu icin okudugu kitaptan bir sonu¢ ¢ikarmast benim icin énemli degildir.
Onemli olan okuma aliskanhigi kazanmasidir.”

O.119: “Cocuklarin yas diizeylerine uygun olarak segilirse 100 Temel Eser, ¢ocuklar anlamli
okuma yapacaktir.”

0.106: ““Okumay: égretmek kadar sevdirmekte énemli. Bunu icinde dogru égrenciye dogru kitap
sunulmalidir. Buda ancak az kitapla degil ¢ok ve anlatimi, konusu, dili seviyelerine uygun kitaplarla
miimkiindiir. Cogu eserin dili, ciimle yapilart ilkokul &grencileri icin  agirdir. Okumaktan
uzaklastirtyor. Ayrica yasayan yazarlara yer verilmesinin hem giincel hem de ¢ocuklar igin de ilgi
¢ekici olacagini diistiniiyorum. Kitaplarin dilinde, anlatiminda ¢ok ama ¢ok 6zenli olunmalidir.”

Cocuk edebiyat1 dersi alamamis sinif 6gretmenlerinin ise dnerilerinde deger egitimi, kiiltlirimiiziin
aktarilmasi, 6grencilerin seviyelerinin dikkate alimmasi, Tiirk yazarlara daha fazla yer verilmesi,
gelenek ve goreneklere bagliliga iliskin kitaplarin olusturulmasi, adet ve térelerimizin kitaplarda yer
bulmasi, ge¢misgin ve tarihin anlatildigi eserlerin arttirilmasina dair agiklamalarda bulundugu
goriilmiistiir. Yapilan bazi aciklamalar su sekildedir:

0.49: “Milli ve manevi degerlere vurgu yapan, degerler egitimi ile birebir ortiisen, gercek hayatta
kullanabilecekleri kisa dipgeler yer alan kitaplar daha uygun olurdu. Kétii davranisy ve karakterlerin
baskin oldugu, koti davramslarin sirinlestirildigi ozendirildigi kitaplart hi¢ mi hi¢ uygun
bulmuyorum. Ahlak ve karakter gelisimini destekleyen, hayal diinyasini zenginlestirecek kisa siirsel ve
etkili kitaplar daha uygun olur diye diistiniiyorum.”

0.53: “Degerlere 6nem verilen hikdye kitaplar: ile tarihsel nitelikli hikdye kitaplarinin cocuklar:
daha ¢ok sevmektedir bunlar yer almalidir.”
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0.59: “100 Temel Eser’in biraz daha anlasilir dille yazilmast, daha kaliteli basim, Tiirk yazarlarin
daha fazla olmasi gerekir.”

0.62: “Daha cok kiiltiiriimiizii anlatan yazilar olursa daha iyi olur.”

0.60: “Tiirk yazarlarin eseri olursa daha iyi olur. Ciinkii yabanci isimlerin gectigi kitaplar:
okumak ¢ocuklar igin stkici kiiltiiriimiizii yansitan kitaplar olursa daha iyi olacak.”

0.78: “Tiirk adet ve térelerimizi anlatan kitaplar tercih ederim. Tarihimiz anlatan kitaplar olmall.
Yabanc: isimlerle yazilan kitaplar: 6grenciler okumakta zorlantyor ya da okumak istemiyor.”

0.102: “Hikdye kitaplarimn tekrar gozden gecirilmesi, degerlerimize uygun kitaplarin
olusturulmas: gerekiyor. Hikdye kitaplarinda papaz ve klise resmi kullaniliyor. Ogrencilerimizin
sosyal yapisina uygun olmamasi, dolayisiyla anlamadigi i¢in okumak istemiyor.”

0.97: “Kitaplarin 6grenci seviyelerine uygun olmalari, dillerinin ¢ocuklarin anlayacag sekilde
olmali.”

0.96: “Her okul, her sinif. her 6grenci ézeldir ve algi diizeyleri farklidir. Bu sebeple égrencilerin
diizeyine uygun kitaplar tercih edilmeli ve ogrencinin ilgisi dogrultusunda hareket edilmelidir.”

0.66: “Gegcmisini bilmeyenin gelecegi karanliktir. Ozellikle tarihimizi ve gercek kahramanlarimizi
tanitan eserler olmalidir ki hayali kahramanlardan uzak duralim.”

0.83: “Ben biiyiiklere saygi ve sevgiyi igeren ¢ocuklarimizi degerlerimizle yoguracagimiz kitaplar:
tercih ediyorum.”

Yapilan agiklamalarda katilimecilarin biiyilk ¢ogunlugu kiiltiiriimiizii aktaracak kitaplara yer
verilmesi gerektigini belirtitken bir 6gretmenin “Diger iilkelerde okutulan c¢ocuk kitaplarinin
incelenip, ¢ocuklarin ufuklarini acgacak, onlara yeni kiiltiirleri 6gretebilecek c¢ocuk kitaplarinin
eklenmesini istiyorum (0.95)” ifade etmesi dikkat cekicidir. Bunlardan farkli olarak mesleki gdrev
yilinda 31 yilimi doldurmus sinif gretmenlerinden birinin umutsuz bir sdylemle yaptigi su agiklama
“Diisiincelerimizin sadece anket ortamlarinda demlenerek istatistiksel yiginlar arasinda can ¢ekigini
her daim duyuyorum (0.35)” yapilan arastirmalarin uygulamaya doniik olmasi adina kayda degerdir.

Smif 6gretmenlerinden ¢ocuk edebiyati dersi almamis 69 6gretmenin 45’1 20 yilin lizerinde gorev
tecriibesi olan 6gretmenlerdir ve bu dgretmenlerin Oneride bulunanlarimin biiyilk ¢ogunlugunu (19
Ogretmen) olusturmus olmasi dikkat c¢ekicidir. Cocuk edebiyati dersini alan katilimcilar kiiltiirii
yansitma ve deger egitimi gibi Onerilere yer verse de ¢ocuk edebiyati almayan katilimcilarin bu
konularm tizerinden daha fazla dneride bulundugu goriilmiistiir. Cocuk edebiyatini alan 6gretmenlerin
onerilerinde ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yap1 ozellikleri iizerinde durdugu, ¢ocuk seviyesine vurgu
yaptig1 ¢ocuk edebiyati almayan 6gretmenlerin ise kiiltiir ve deger aktarimina, gelenek ve goreneklerin
kitaplarda islenmesine ve tarihin bilinmesine dair onerilerde daha ¢ok bulundugu tespit
edilmistir.Caligma grubundaki ailelere yonelik yiizde ve frekans degerleri Tablo 1°de verilmistir:

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada smif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu (%60,9) mevcut 100 Temel Eser
listesinin ilkokula uygun olmadigini belirttikleri saptanmistir. Katilimeilar verdigi yanitlarla uygun
bulmama nedenlerini olarak, anlatim dilinin agir olmasi, kitaplarin icerik &zelliklerinin hitap eden
kitleyle uyumsuzlugu, puntonun ¢ocugun seviyesine uygun olmadigi, konunun aktarilisinin ¢ocuga
sikic1 ve uzun geldigi, eserlerin ¢ocugun ilgi ve isteklerini karsilamadigi, aktarimin sinif diizeyinin
iistiinde oldugu, 100 eser ismi belirtilerek belirli bir sayiyla sinirh tutuldugu ve ¢ocugun yasina uygun
olmadigimi belirtmiglerdir. Yapilan bircok arastirma sonucu bu calismada elde edilen bulgular
destekler niteliktedir. Yilmaz’a (2007a) gore 100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplar konu, igerik
ve anlatim yoniinden yetiskinlere uygundur. Omer’in Cocuklugu, Vatan Yahut Silistre, Gulyabani,
Altin Isik, Yalmz Efe, Hep O Sarki, Peri Kizi ile Coban Hikayesi, Ulu¢ Reis, Damla Damla,
Bagniyanik Omer, Domani¢ Daglarinin Yolcusu, Akin, Bitmeyen Gece, Barbaros Hayrettin Geliyor,
Esref Saati, Tiryaki Sézleri, Falaka, Osmancik, Bir Gemi Yelken Act1, Ulkemin Efsaneleri, Miskinler
Tekkesi, Tanr1 Misafiri, Yankili Kayalar adli eserler ilkogretim ¢agina uygun degildir.
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Bas (2012) 100 Temel Eser listesini tiirlere gore ayirmis, mevcut eserleri hitap edecegi simif
diizeyine gore gruplandirmustir. ilkdgretim 1. kademede okuma egitimi agisindan 100 Temel Eser
listesinde yer alan kitaplarin, 4. smif ve iistii sinif diizeyine uygun oldugunu belirtmistir. Mevcut
listenin 1, 2 ve 3. siniflara yonelik olmadig1 ve bu baglamda sinif 6gretmenlerinin ifade ettigi, eserlerin
sinif seviyesine ve yasa uymama bulgulariyla ortiistiigii soylenebilir.

Neydim’e (2006) gore 100 Temel Eser uygulamasi igin 6gretmenlere sunulan hazir bir liste ile
smirlarin ¢izildigini ifade etmektedir. Cocuk Vakfi (2009), hazirladig1 raporda uygulamanimn 100 eserle
sinirlandirilmig olmasini elestirilmis ve listedeki ¢cogu kitabin, ¢ocuklarin seviyesine uygun olmadigi
vurgulamistir. Sinif dgretmenlerinin ¢ogunlugu uygun degildir ifadesini kullansa da, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %22,5°1 eser listesinin ilkokula uygun oldugu belirtmistir. Eserlerin edebi deger
tagidigi, eglence unsurlarimi barindirdigir ve okuma aliskanlhigi kazandirdigi gibi sebeplerle uygun
oldugu agiklanmustir.

Onal (2005), 100 Temel Eser listesi uygulamasmin okul kiitiiphaneciligine destek olacagi ve
katkida bulunacagini ifade etmistir. Sevim (2006) ise 6gretmenlere listelerin hazir olarak verilmesinin,
kitap tavsiyesinde ogretmenlere kolaylik getirdigine deginmis ve bu sayede gereksiz tartigmalarin
ontinii kapadigini belirtmistir.

Katilmeilarin %16,6’lik bolimii ise ¢ekimser kalarak, ‘kismen uygundur’ yanmitini vermistir.
Ancak calismada, smif 6gretmenleri ‘uygun’ ve ‘uygun degildir’ ifadelerinde yanitlarinin nedenleri
izah ederken, ‘kismen katiliyorum® yanitini aktaran katilimcilarin - yanitlarini - gerekcelere
dayandirmadigi saptanmistir. Bu durum, kategorilerin frekans degerleriyle yansitildigi tabloda da
‘Kismen katiliyorum’ ifadesine yer verilmemesine sebep olmustur.

MEB 2005/70 sayili genelge ile hazirlanmis 100 Temel Eser listesinin 5, 6, 7 ve 8. sif
seviyelerine gore olusturuldugunu ifade ederken, daha alt siniflar igin bdyle bir listenin
hazirlanmasimin oldukga gii¢c oldugunu ve sayisiz yayinin var oldugu bildirilmektedir. Genelge ile
mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokullar i¢in olusturulmadigi ve bu nedenle ilkokula uygun
olmadig1 goriilmektedir. Ancak smif dgretmenleriyle yapilan goriismelerde, siif 6gretmenlerinin hig
biri genelgede yer alan bu ifadelere deginmemistir. Eserlerin ilkokula yonelik hazirlanmadiginin, sinif
Ogretmenleri tarafindan bilinmemesinde ise yayin evlerinin yanlis yonlendirmelerinin etkisi biiyiiktiir.
100 Temel Eser listesinin uygulamaya baglamasiin ardindan eserleri basmaya yetkili yaymevlerinin
kitap satiglarini arttirdig1 da bilinen bir gergektir. Segilen kitaplarin ticari olarak metalagmasi, yaym
evlerinin kitaplarda ilkokul diizeyinde sadelestirmelere giderek piyasaya siirmesi ve okullara satigin
gergceklesmesi mevcut eser listesinin ilkokullar i¢in olusturuldugu algisini yaratmistir. Eser listesinde
yer almayan ¢ocuk kitaplarinin, 100 Temel Eser logosunu kullanmasi projeyi amacindan saptirmistir.
Bu durumlar genelgeden habersiz olan smif &gretmenlerinin mevcut listenin ilkokul i¢inde
hazirlandig1 algisim1 yaratmistir. Sonu¢ olarak katilimcilarla yapilan goriismelerde de smif
ogretmelerinin, 100 Temel Eser listesini egitim verdikleri kademeler i¢in olusturuldugunu
diistindiiklerini ve yanitlarmin bu dogrultuda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin diger alt problemlerine dair bulgularm sonuglarma gére; simf 6gretmenlerinin {lkokul
Ogrencileri icin en uygun bulduklar1 kitap tiriiniin hikdye kitaplar1 oldugudur. Katilimcilar
onerilerinde de hikaye kitaplarinin eser listesi igerisinde arttirilmasma deginmistir. Yapilan
goriismelerde simif dgretmenlerin biiyiikk bir ¢cogunlugu hikdye ve masal tiirlinde eserlerin gocuklar
tarafindan daha ¢ok talep gordiigiinii dile getirmistir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da (ilkokul ve ortaokul, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar)
Ogrenim goriilen simif diizeyine gore hangi metinlere yer verilmesi gerektigi belirtirken hikaye edici
metinler basliginda masal ve hikaye tiiriine yer vermistir. Tiirkce Ogretim Programina gére, hikye ve
masal tlirtinde ki eserler ilkokulun tiim kademesi i¢in okutulacak uygunluktadir ve ders kitaplarinda ki
metinlerde de siklikla yer almaktadir. Giindiiz ve Simsek (2011) g¢ocuga uygun edebi tiirlere dair
orneklerde 6grenim goriilen sinif diizeyine gore; 1. ve 2. siniflarda basit masallar, hayvan oykiileri
eserlerine; 3. sinifta efsaneler, masal, ger¢ege yakin hikayelere, basvuru kitaplari, gocuk dergilere yer
verilmesine deginmistir.

“Cocuklara yonelik hazirlanan okuma kitaplari ile ilgili olarak alan yazinda hazirlanan ¢alismalar
incelendiginde, genel olarak talep orani fazla olan belli seriler (Dogan Kardes Yayinlari, Can Cocuk
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Yayinlar;, MEB 100 Temel Eser, TUBITAK Cocuk Kitaplig1 Dizisi vb.) iizerinde yogunlasildig
goriilmiistiir” (Mert, Albayrak ve Serin, 2013: 60). Bu serilerde yer alan ¢ogu kitabin hikayelerden
olusmasi, smif 6gretmenlerinin gorlislerine paralel bir yon igermektedir. Cocuk Vakfi da (2006)
yaptig1 arastirmada hikaye tlriindeki eserlerin Tiirkiye’ de en c¢ok okunan kitaplar oldugunu
belirtmistir.

Palavuzlar (2009) yaptig1 arastirmada hikaye tiirii ile deneme tiiriinii okuyup anlamanin birbiriyle
yiiksek derecede iligkili oldugu tespit etmistir. Arastirmada edebi (yazinsal) bir metni (hikaye)
okudugunda anlayabilen bir 6grencinin, 6gretici metinlerde de yiiksek diizeyde basar1 sagladigi
sonucuna ulasmistir. Hikaye kitaplarina ek olarak masal ve fikra kitaplar1 da yigilmanin fazla oldugu
tiirlerdir. Bu tiirleri sirasiyla, resimli kitaplar, fabl, ¢izgi roman, tabiat olaylarini anlatan metinler, siir
kitaplari, ani, gezi kitaplari, gezi yazisi, mektup, efsane, roman, destan, fen kitaplari, biyografi ve
deneme tiirii takip etmektedir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin, ilkokula uygun 100 Temel Eser listesi Onerileri
caligmanin bulgular1 arasindadir. Bu bulgularda sonug; belirtilen eser isimlerinde sinif 6gretmenlerinin
cogunlugunun (%43.9) “Nasrettin Hoca Fikralar’” adli eseri 6nermis olmalaridir. Kitap Onerilerini
y1gilma oranlarmin ayni oldugu (%30,3); “Keloglan Masallar1” ve “Pinokyo” eserleri takip etmistir.
120 smuf 6gretmeni toplamda 767 eser ismi belirtmistir.

Smif dgretmenlerinin ¢cogunlugunun en uygun bulduklar1 kitap tiirii hikadye kitaplar1 olmasina
ragmen Onerdikleri eser listesinde fikra tiiriine 6ncelik verdigi goriilmiistiir. Ancak Onerilen kitaplar
incelendiginde one ¢ikan eser ismi fikra tiirlinde olsa da, belirtilen kitaplarin genel toplaminda hikaye
tiiriinde kitaplar daha fazladir. Sinif 6gretmenleri toplamda 767 eser ismi Onermistir ve bu eserlerde
yer alan kitaplarin 511’inin hikéye tiirtinde oldugu tespit edilmistir. Bu ¢ogunlugu ise katilimcilar
tarafindan bir kere sdylenmis eserler olusturmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin 100 Temel Eser listesi
oOnerilerinde bir kere belirttikleri kitap sayis1 310 dur ve bu kitaplarin 281’1 hikaye tiiriindedir.

Gilimiis (2019) en 6nemli 100 ¢ocuk eserini belirlemek i¢in 307 yazar, sair, ¢gevirmen, editér ve
egitimci yanitlariyla arastirma gergeklestirmistir. Katilimcilarin, 10 kitap adi dnermeleri istenmis, 307
kisi toplam 348 farkh kitap adi belirtmistir. Arastirmada 307 katilimcinin “Kiigiik Prens”, “Kii¢iik
Kara Balik” ve “Alice Harikalar Diyarinda” adli eserlerin ortak kabullerle ilk siralarda belirtildigi
gozlemlenmistir.

Aragtirmanin  bulgularindan bir digeri de, katilmcilarm smif kitaphik listeleridir. Siif
Ogretmenlerinin verdigi cevaplarda 753 iletiye ulagilmigtir. Yani gorligme formunun 3. sorusunu
yanitlayan 0gretmenlerin, sinif kitapliklarinda yer alan kitap sayilar1 toplam da 753 tiir. Elde edilen
sonuclara gore listenin ilk sirasinda yer alan kitaplar, yigilmanin en fazla oldugu “Nasrettin Hoca
Fikralar1” adl eserdir. Bu kitaplari sirasiyla “Caillou Serisi” ve “Keloglan Masallar1” izlemektedir.

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun en uygun bulduklar1 kitap tiirii hikaye tiiriinde kitaplar iken,
smif kitaplik listelerinde en fazla tekrarlanan eser ismi fikradir. Bir dnceki bulgu sonucuna benzer
sekilde; onerilen eser ismi fikra olarak ifade edilse de siif kitaplik listelerinde en fazla yer alan kitap
tiiriiniin hikaye kitaplar1 oldugu goriilmiistiir. Bu incelemelerde elde edilen sonug, sinif kitapliklarinda
753 kitabin bulundugu ve 669 unun hikaye tiiriinde oldugudur.

Smif 6gretmenlerinin 100 Temel Eser listesi i¢in Onerdikleri kitaplarin basinda gelen eser ismi
“Nasrettin Hoca Fikralar1” adli kitaptir. Bu bulguya paralel olarak 6gretmenlerin siif kitaplik
listelerinin ilk sirasinda ki eser ismi de “Nasrettin Hoca Fikralari”dir. Diger bir ifade ile simif
ogretmenlerinin olusturduklart eser listesinde en ¢ok tekrarlayan kitap ve smif kitaplik listelerinde
yigilmanin en fazla oldugu kitap ismi aymdir. Benzer sekilde “Keloglan Masallar1” adli eserde hem
Onerilerde hem de kitaplik listesinde ikinci sirada bulunmaktadir. Bu anlamda &gretmenlerin
yanitlarinin tutarlilik gosterdigi gorilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin  6nerdikleri kitaplara sinif
kitapliklarinda da yer verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cogunlugunun (%60,9’unun) ‘Mevcut eser listesi ilkokula
uygun degildir’ yoOniinde goriis bildirmelerine ragmen; hem oneri listelerinde hem de sinif kitaplik
listelerinde 100 Temel Eser’de adi gegen kitaplara yer vermis olmalaridir. Siif 6gretmenlerinin
cogunlugunun o6nerdigi kitaplarla ve sif kitapliklarinda yer alan eserlerde ilk siranin Nasrettin Hoca
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Fikralar1 adl1 esere ait olmasi ve bu kitabin 100 Temel Eser listesinde bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Bu
sonug arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bilyiik bir kisminin mevcut eser listesi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigi sonucunu destekler niteliktedir.

Aragtirmanin bir bagka dikkate deger sonucu da, goriismeye dair 6neri ve diisiinlerini ekleyen
katilimeilarin - biiyiik ¢ogunlugunun c¢ocuk edebiyati dersini alan Ogretmenlerden olusmasidir.
Katilmcilarin ekledikleri dneri ve diislinceler incelendiginde; ¢ocuk edebiyatimi alan 6gretmenlerin
onerilerinde ¢ocuk kitaplarma dair igerik ve bigimsel ozelliklere, seviyeye ve cocuga gorelilige daha
sik yer verdigi goriilmiistiir. Cocuk edebiyati dersi gormemis 6gretmenlerin ise, olumlu davraniglari
destekleyecek kitaplar1 istedigi, kiiltiiriin, gelenek-goreneklerin, tarihin ve degerlerin kitaplarda
islenmesini gerekli bulduklari sonucuna ulagilmigtir. Cocuk edebiyati dersini alan ve almayan
katilmeilarin ortak Onerileri ise kitaplarin Ogrenci seviyesine uygun olmasi gerektigi, kiiltiiriin
kitaplarla yansitilmasinin olumlu doniitler barindiracagi ve deger egitimininin kitaplarda islenmesi
gerektigidir.

Aragtirmanin sonucunda, 120 siif &gretmeninden sadece 38’inin sif kitapligr bulundurdugu
goriilmiigtiir. Bu sonu¢ smif Ogretmenlerinin biiyilkk ¢ogunlugunun smif kitapli§i olusturma
sorumlulugunu yerine getirmedigini gostermektedir. Ayrica katilimcilarin 67’sinin Oneri kitap listesi
olusturdugu, biiyiik bir kisminin kitap Onerisinde bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Smif
ogretmenlerinin Oneri kitaplar belirtmiyor olmalari, ¢ocuk yazinina dair bilgi eksikligini ortaya
cikarmaktadir. 100 Temel Eser listesi i¢cin 6neride bulunan smif 6gretmenlerinin, ¢ok sayida farkli
kitap ismi Onerdikleri ancak Ogretmenlerin bu onerilerde ortak kitap isimlerinin az oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle ¢alismanin sonunda smif dgretmenlerinin goriislerine goére olusturulan eser
listesi, 87 kitap ismi ile sinirli kalmis listede 100 eser ismine ulasilamamastir.

Arastirma sonucuna dayanarak asagida yer alan Oneriler getirilmistir:

1. Smif 6gretmenleri ¢ocuk kitaplarinda siklikla kullanilan edebi tiirlere dair bilgilerini
arttirmalidir.

2. Kitaplik listeleri gilincel olmalidir.

3. Smif O&gretmenleri siniflarinda bulunan kitaplik listelerinde yer alan kitaplara ve
iceriklerine hakim olmalidirlar.

4. Ogrencilerin takvim yas1 ile okuma yas1 benzerlik gdstermeyebilir. Bu durum okumak igin
sectikleri kitap tiirlerine de yansidig1 bilinmelidir. Bu sebeple sinif 6gretmenleri, cocuklari
icin uygun bulduklar1 kitaplar1 belirli edebi tiirlerle sinirlandirmamalidir. Farkli kitap
tiirlerinin ¢ocuga sagladigi fayda da dikkate alinmalidir.

5. Ogretmenler smif kitaplik uygulamasma agirhik vermeli, smif kitapligmi olusturma
sorumlulugunu yerine getirmelidirler.

6. Smif 6gretmenleri ilkokul i¢in uygun gocuk edebiyati tiirlerine sinif kitaplik listelerinde
daha fazla yer vermelidirler.

7. Smif 6gretmenleri giiniimiiz yazarlar1 ve kitaplarini tanimalhidir.

8. Smif Ogretmenleri serbest okuma calismalarini siirekli hale getirmelidir. Bu saatlerde
cocuklart kitaplarla bulustururken, kendileri de okuduklari kitapla siirece dahil
olmalidirlar.

9. Simf Ogretmenleri, ders yili basinda yillik planlarimi yaparken okuma siirecini iyi
yapilandirmalidirlar.  Siif kitapliklarinda yer verdigi kitaplarin, dgrencilerin okuma
aliskanlig1 tizerinde ki etkisini de incelemelidir.

10. Ogrencilerin kitaplar1 okuma durumlari kayit altina almali, okuduklar1 kitaplara dair
listeler olusturmalidir.

11. Smif 6gretmenlerin 6grencileri igin kitap se¢iminde neye dikkat ettikleri arastirilmalidir.
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12. Okul oncesi, ortaokul ve lise kademeleri igin de 6gretmen goriisleri dogrultusunda kitap
listeleri olusturulmalidir.

13. Bu sebeple ¢ocuk edebiyati alaninda calisma yapan arastirmacilar, ilkokula yonelik
kitaplar1 belirlemeye yonelik daha kapsami ¢aligmalar yapmalidir.

14. Arastirmacilar nitelikli ¢ocuk kitaplarma iligkin incelemeler yapmali, ilkokul c¢ocuklari
icin uygun eserler belirlenerek sinif 6gretmenlerine tavsiye edilmedir.
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Oz: Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun toplum icinde uyumlu
yasayabilmesi i¢in bazi degerleri igsellestirmesini saglar. Bu
aragtirmanin amaci; okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin sosyal
degerler kazanimlariin farkli degiskenlere (gocuklarin
yasina, cinsiyetine, okul dncesi egitim alma siiresine, anne ve
baba egitim durumuna, sinif mevcuduna, aile cocuk sayisina,
anne ve baba yasma, anne calisma durumuna) goére
incelenmesidir. Bu ¢alismada nicel aragtirma yontemlerinden
“Tliskisel Tarama Modeli” kullanilmistir. Bu arastirmanin
calisma grubu Maltepe ilgesinde MEB'e bagli 2 devlet
anaokuluna devam eden 200 c¢ocuktur. Arastirmada veri
toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Aile Bilgi Formu” ve Atabey ve Omeroglu (2016)
tarafindan  gelistirilen “Okul Oncesi Sosyal Degerler
Kazamim Olgegi” kullamlmistir. Veriler istatistik paket
programina girerek program araciligiyla ¢oziimlenmistir.
Verilerin normal dagilip dagilmadigini gérmek amaciyla
normallik testi yapilmis, carpiklik-basiklik ve Kolmogorov
Smirnov testi sonuglarina gore verilerin normal dagilmadigt
gOriilmiistlir. ~ Verilerin  ¢dzliimlenmesinde, parametrik
olmayan fark ve iligki testleri (Mann Whitney U, Kruskal
Wallis, Spearman Korelasyon testi) yapilmigtir. Bu
¢alismanin  bulgularina gore, saygi, sorumluluk alt
boyutlarinda ve oOlgek toplam puaninda kiz c¢ocuklarmin
lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Smiftaki ¢ocuk
sayisi ile igbirligi alt boyutu arasinda negatif yonlii anlaml
bir iliski bulunmustur. Isbirligi ve nezaket alt boyutlarinda
40-49 yas annelerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Cocuklarin yasi ile nezaket alt boyutu arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iliski goriilmistiir. Okul 6ncesi egitim siiresi, aile
¢ocuk sayisi, annenin egitim durumu ve caligma durumu,
babanin yag1 ve egitim durumu degiskenlerine gore ise bir
farka rastlanmamigtir. Arastirma bulgulan ilgili literatiir
¢ergevesinde tartigilmigtir.
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Abstract: Preschool children are required to internalize
some social values in order to be compatible with the
society. The aim of the research is to examine whether
preschool children’s social values differ according to
children’s ages, gender, duration of preschool education,
mothers’ and fathers’ education levels, class size, number
of the child in the family, mothers’ and fathers’ ages, and
mothers’ working status.In this quantitative research,
“Correlational Survey Method” was used. Data were
collected from 200 preschool children via “Family
Information Form” developed by researchers and “The
Scale for Preschool Social Values Acquisition”
developed by Atabey and Omeroglu in 2016. The data
analysis was carried out through statistical package
program. In order to see whether the data are normally
distributed or not, normality test was conducted and
Kolmognov Smirnov, Skewness-Kurtosis values were
examined. Because of the data distributed abnormal, non-
parametric comparison and correlation tests (Mann
Whitney U, Kruskal Wallis, Spearman Correlation Test)
were conducted. According to the results of the study,
there is a difference in respect, responsibility, and total
point in favor of girls. There is a negative correlation
between class size and social values. There is a
difference according to mothers’ ages in cooperation and
kindness points in favor of 40-49 ages. There is a positive
correlation between children’s ages and social values.
There is no difference according to the period of
preschool education, number of the child in the family,
mothers’ education levels and working status, fathers’
ages and education levels. Results of the study is
discussed in light of the relevant literature.

Key Words: Value, social value, values education,
preschool education
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Giris

Okul Oncesi egitim; ¢ocugun Ogrenmesinin en fazla oldugu, temel aligkanliklarinin, zihinsel
yeteneklerinin en hizli gelistigi ve big¢imlendigi donemdir. Okul o6ncesi egitim ¢ocugu ilkokula
hazirlar, sosyallesmesini saglar, 6z bakim becerilerini yerine getirmesini destekler. Ilkokul &ncesi
yillar1 kapsayan bu dénem kurumda ve ailede yapilabilen, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin ¢agdas
norm ve gelisimler 15181inda desteklendigi, ebeveyn ve egitimcilerin isbirligi icerisinde oldugu veya
olmas1 gerektigi ve ¢ocuklarin bir sonraki egitim kademesine hazir bulunusluklarina yonelik kurumsal
anlamda ilk Orgiin egitim basamagini olusturan bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Oktay,
Zembat, Kogyigit, Ozdemir, Tok, ve Ozdemir Beceren, 2016).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun davraniglarini model alacagi ilk ve en yakin kisiler ebeveynleridir.
Ebeveynlerin, bir rol model olarak sergiledikleri kendi davraniglar1 ve ana-baba olarak ¢ocuga karsi
olan tutumlar1 ¢ocuk igin en temel bilgi kaynaklaridir. Degerlerin kazanilmasi ilk olarak evde aile
sayesinde gerceklesir. Cocugun okula baslamasi ile birlikte 6gretmen, akranlar gibi farkli kisiler
yasamina dahil olsa da ailenin ¢ocugun 6grenme siirecindeki etkisi yasam boyu siirmektedir.

Okul oncesi donemde cocugun toplumda uyum iginde yasayabilmesi i¢in bazi degerleri de
igsellestirmesini gerektirir. Degerler bireylerin tutum ve davraniglari belirleme, bigcimlendirme ve
yonlendirmede onemli rol oynarlar. Bireylerin, gruplarin ve ¢esitli kiiltiirlerin degerleri, iginde yasanan
kiiltiiriin tutum ve davraniglarini anlamada yol gostericidir (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000). Kiiltiiriin
bir pargast olan degerlerin 6grenimi egitim ile gerceklesir. Egitim, insanin dogumdan 6liime kadar
siiren ve yasamin i¢cinde yer alan sosyal bir siirectir. Degerler egitim aracilig1 ile nesilden nesile
aktarilabilir (Bakioglu ve Levent, 2014).

Ulkemizde degerler egitimi 2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim Sura kararlarinda ve MEB Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan vurgulanmis ve okul Oncesinden itibaren her egitim
kademesinde yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir (Ulavare ve Veisson, 2015; Uyanik Balat, 2012).
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda da énem verilen degerler egitiminin etkilesime dayals,
etkinliklerle biitiinlestirilmis, yaparak yasayarak Ogrenme temelli olmasi gerektigi belirtilmistir.
Ayrica, degerlerin somut olarak kazanilabilecegi uygun fiziksel ve sosyal ortamin yaratilmasinda okul-
aile igbirliginin 6nemi vurgulanmistir (MEB, 2013).

Uyanik Balat ve Balaban Dagal (2009)’a gore, okul dncesi donemde degerler egitimi ¢ocuklara
“ayakkabilarimi yan yana koymalarin1 6grenmek gibi” somut yasantilar yoluyla 6gretilmelidir. Atabey
ve Omeroglu (2016)’ya gore okul dncesi donem ¢ocuklarinin 6grenmesi beklenen bazi sosyal degerler
sevgi, saygl, hosgorili, sorumluluk, isbirligi, yardimlagsma ve nezakettir. Degerlerin yagsamin ilk
yillarinda ¢ocuklara kazandirilmasi, ¢ocuklarin toplum ile uyumlu yasamasi agisindan Snemlidir
(Atabey, 2014). Okul oncesi donemde dogru bir sekilde uygulanan deger egitiminin, duygusal, sosyal,
ahlaki ve akademik bir dizi egitim hedefi {izerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur (Lovat,
2017; Morcom, 2016; Thornberg, 2016; Atabay, 2016; Dereli iman, 2014; Oztiirk Samur, 2011).

Degerler egitimi evde baslayip okulda devam eden bir siirectir. Bu nedenle aile ve dgretmenlerin
Ozellikleri, model alarak Ogrenmenin gergeklestigi erken cocukluk yillarinda biiyilk 6nem tasir.
Gokeek (2007), okul oncesi egitim kurumlarinda verilen degerler egitimi programina ailenin de etkin
katiliminin gerekliligini belirtmistir. Teknolojinin kullamiminin yayginlastigi, birgok alanda degisim ve
doniisiimiin yagsandig1 giiniimiizde degerler egitiminin 6neminin daha da arttig1 ifade edilebilir (Ates,
2017).

Alan yazin incelendiginde, lilkemizde degerler egitimi konusunda yapilmis caligmalar, ¢ocuklara
yonelik degerler egitimi programi gelistirilip etkililiginin 6l¢iildiigii calismalar (Oztiirk ve Can, 2020;
Ibis, 2017; Erikli, 2016; Sapsaglam, 2015; Uzunkol, 2014; Atabey, 2014; Oztiirk Samur, 2011),
anneler ile yapilmis calismalar (Aric1 ve Bartan, 2020; Neslitiirk, Ozkal ve Dal, 2015; Neslitiirk ve
Deniz, 2013), 6gretmen aday1 ve 6gretmenlerin degerler ile ilgili diisiinceleri inceleyen aragtirmalar
(Bartan, 2018; Kara, 2017; Thornberg ve Oguz, 2013; Erkus, 2012; Uner, 2011; Aktepe ve Yel, 2009;
Karasu ve Aktepe, 2009; Kurtdede Fidan, 2009; Yildirim, 2009; Tokdemir, 2007), ¢ocuk kitaplarinda
ve ¢izgi filmlerde degerlerin incelendigi calismalar (Erdem, 2020; Turp Ozdemir, 2020; Kaymak,
2020; Oguz, 2020; Sen, 2020; Unsal, 2019) olarak smiflandirilabilir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin
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okul oOncesi donem c¢ocuklarinin sosyal degerlerinin farklilagmasina sebep olan degiskenlerin
belirlenmesi agisindan literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci;
okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal degerler kazanimlarinin farkli degiskenlere (cocuklarin yasina,
cinsiyetine, okul dncesi egitim alma siiresine, anne ve baba egitim durumuna, sinif mevcuduna, aile
cocuk sayisina, anne ve baba yagina, anne ¢alisma durumuna) gore farklilasip farklilasmadiginin
incelenmesidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal degerler kazanimlarinin farkli degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadiginin incelenmesini amaglayan bu calismada nicel arastirma yontemlerinden “fliskisel
Nedensel Tarama Modeli” kullanilacaktir. Iliskisel Tarama Modelleri, iki ve daha fazla degisken
arasinda birlikte degisimin varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir
(Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Bu ¢aligma, Maltepe ilgesinde MEB’e bagli kolay ulasilabilir 2 devlet anaokuluna devam eden 44-
77 aylar arasimdaki 200 ¢ocuk ile yapilmistir.

Uygulama

Olgek, gocuklara bireysel olarak uygulanmakta ve ortalama 15-20 dakika siirmektedir. Olcek bir
masa basinda, oturur konumda uygulanmistir. Olgegi uygulayan kisi 6ncelikle gocukla selamlasip
tamsip dlgek hakkinda bilgi vermis ve ¢ocuktan neler bekledigini anlatmistir. Olgegi uygulayan kisi
“Simdi sana bazi resimler gosterecegim ve bazi sorular soracagim. Ben hangi resmi gosterirsem ona
bakmani ve sorulart cevaplaman istiyorum, senin verdigin cevaplart bu forma isaretleyecegim, hazir
oldugunda baslayabiliriz, anlamadigin bir sey olursa sorabilirsin” demistir. Cocugun verdigi yanitlar
arastirmaci tarafindan forma isaretlenmistir (Atabey ve Omeroglu, 2016).

Veri Toplama Araclari

_Arastirmada veri toplama araci olarak “Aile Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanim
Olgegi” ve “Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanim Olgegi Cevaplayict Formu” kullanilmastir.

Aile Bilgi Formu

Aile bilgi formu c¢ocugun dogum tarihi, cinsiyeti, sinifindaki ¢ocuk sayisi, okul Oncesi egitim
siiresi, anne ve babasini yaglari, anne ve baba egitim durumlari, anne ve baba ¢alisma durumlarin
O0grenmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir formdur.

Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanim Olgegi

Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanim Olgegi, Atabey ve Omeroglu (2016) tarafindan okul &ncesi
donem ¢ocuklara yonelik gelistirilmis gecerli ve gilivenilir bir 6lgme aracidir. 5 alt boyut ve 19
maddeden olusmaktadir. Olgegin sevgi/hosgorii (KR20=.82), saygi (KR20=.85), sorumluluk
(KR20=.78), isbirligi/yardimlagma (KR20=.75) ve nezaket (KR20=.83) alt boyutlari1 bulunmaktadir.
Olgegin biitiiniine ait KR 20 degeri ise .88 dir (Atabey ve Omeroglu, 2016).

Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazamim Olgegi Cevaplayict Formu

Olgegin maddeleri ve her maddelerin seceneklerini igeren oSlgege ait bir formdur. Bu forma
arastirmaci ¢gocugun verdigi cevaba uygun secenegi isaretlemistir. Ayrica yanindaki “agiklama” baghigi
altinda eger varsa ¢ocugun yaptig1 ekstra agiklamalar yazmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler istatistik paket programina girilerek program araciligiyla ¢oziimlenmistir. Verilerin normal
dagilip dagilmadigini incelemek amaci ile normallik testi yapilmistir ve Kolmognov Smirnov testi
sonucuna bakilmistir. Verilerin normal dagilmadigi goriilmiis (p<.05) ve parametrik olmayan testler
yapilmistir.
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Bulgular

Yapilan istatiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda
asagida verilmistir:

Calisma grubundaki ailelere yonelik yiizde ve frekans degerleri Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Caligma grubunun betimsel degigkenlere gore frekans ve yiizde degerleri

Caligma Grubu f % Gegerli %

Kiz 97 48,5 48,5
Cinsiyet Erkek 103 51,5 51,5
Toplam 200 100 100

15 Cocuk 11 55 55

18 Cocuk 9 45 45

19 Cocuk 11 55 55
. 20 Cocuk 49 24,5 24,5
Smuftaki Cocuk Sayisi 21 Cocuk 64 30 32
22 Cocuk 39 19,5 19,5

23 Cocuk 17 8,5 8,5

Toplam 200 100 100
1 Y1 183 91,5 91,5

Okul Oncesi Egitim Siiresi 2 Y1l 17 8,5 8,5
Toplam 200 100 100

1 Cocuk 34 17 17
. 2 Cocuk 111 55,5 55,5
Aile Cocuk Sayist 3 ve tizeri Cocuk 54 27 27
Toplam 199 100 100

20-29 Yas 11 55 55
30-39 Yas 166 83 83,4
Anne Yas 40-49 Yas 22 11 11,1
Toplam 199 99,5 100
Lise ve Oncesi 99 49,5 50,8
Anne Egitim Durumu On lisans ve iizeri 96 48 49,2
Toplam 195 97,5 100
Calisiyor 93 46,5 47,7
Anne Calisma Durumu Ev Hanimu 102 51 52,3
Toplam 195 97,5 100
20-39 Yas 144 72 73,5
Baba Yas 40 ve iistii Yas 52 26 26,5
Toplam 196 98 100
Lise ve oncesi 85 42,5 45,5
Baba Egitim Durumu On lisans ve iizeri 102 51 54,5
Toplam 187 93,5 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi calisma grubundaki ¢cocuklarin 97’si (%48,5) kiz, 103’1 (51,5) erkektir.
Smuftaki ¢ocuk sayisina bakildiginda smif mevcutlarinin biiyiik ¢ogunlugunun 21 (%32) oldugu
goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim siiresine gore ¢ocuklarin ¢ogu 1 yildir (%91,5) okul oncesi egitim
almaktadir. Ailelerin biiyilk cogunlugu 2 c¢ocuk (%55,5) sahibidir. Calisma grubunu olusturan
cocuklarm anneleri g¢ogunlukla 30-39 yas aralifindadir (%83). Annelerin egitim durumuna
bakildiginda lise ve 6ncesi 99 (%49,5), 6n lisans ve lizeri mezunu 96 (%48) anne bulunmaktadir. Anne
caligma durumuna gore annelerin 93 i (%46,5) calisan, 102°si (%51) ev hanimidir. Babalarin yasia
bakildiginda ¢ogunun 20-29 yas araliginda 144 (%72) oldugu goriilmiistiir. Baba egitim durumuna
gore ise babalarin 85’1 (%42,5) lise ve oncesi, 102’si (%51) 6n lisans ve lizeri mezunudur.

Cocuklarin sosyal degerler kazanimlarinin ¢ocuklarin yasi ile iliskili olup olmadigi gosteren
Spearman Korelasyon Testi sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 2. Cocuklarin sosyal degerler kazanimlarinin gocuklarin yasi ile iliskili olup olmadigi goésteren
spearman korelasyon testi sonuglari

Sevgi Saygi Sorumluluk Isbirligi Nezaket Dsecgéﬂr
p 76 22 ,09 ,82 ,02* ,15
Yas r ,02 ,09 13 -,01 ,16 ,10
n 170 170 170 170 170 170

p<.05

Cocuklarin sosyal degerler kazanmimlarmin g¢ocuklarm yasi ile iliskili olup olmadig1r gdsteren
Spearman Korelasyon testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Tabloya gore cocuklarin yasi ile nezaket
puanlart arasinda pozitif yonli bir iliski bulunmus (p<.05), diger alt boyutlarda bir iligkiye
rastlanmamustir.

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin ¢ocuklarinin cinsiyetine gore farklilasip farklilasmadigini
gosteren Mann Whitney U Testi Sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin ¢ocuklarinin cinsiyetine gore farklilagip farklilagmadigini
gosteren Mann Whitney U testi sonuglari

Siralamalar Siralamalar
Gruplar n Ortalamasi Toplami ) Z p
Kiz 97 108,83 10556,5 4187,5 -2,044 0,04*
Sevgi Erkek 103 92,66 9543,5
Toplam 200
Kiz 97 106,64 10344 4400 -1,523 0,12
Saygi Erkek 103 94,72 9756
Toplam 200
Kiz 97 109,89 10659,5 4084,5 -2,344 0,01*
Sorumluluk  Erkek 103 91,66 9440,5
Toplam 200
Kiz 97 101,53 9848 4896 -,256 0,79
Isbirligi Erkek 103 99,53 10252
Toplam 200
Kiz 97 102,47 9939,5 4804,5 -,523 0,60
Nezaket Erkek 103 98,65 10160,5
Toplam 200
Kiz 97 107,78 10454,5 4289,5 -1,735 0,08
Sosyal
Degerler Erkek 103 93,65 9645,5
Toplam 200
p<.05

Tablo 3’te g¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarinin c¢ocuklarinin cinsiyetine gore farklilagip
farklilasmadigin1 gosteren Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde sevgi ve
sorumluluk alt boyutlarinda kizlarin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (p<.05). Diger alt
boyutlarda ve toplam puanda bir farkliliga rastlanmamustir.

Cocuklarin sosyal deger kazamimlarmin okul Oncesi egitim siiresine gore farklilasip
farklilasmadigin1 gésteren Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Cocuklarm sosyal deger kazanimlarinin okul Oncesi egitim siiresine gore farklilasip
farklilasmadigini gésteren Mann Whitney U testi sonuglari

Siralamalar Siralamalar
Gruplar n Ortalamasi Toplami U Z P
1 Y1l 183 100,16 18329 1493 -0,28 0,77
Sevgi 2 Y1l 17 104,18 1771
Toplam 200
1 Y1l 183 100,22 18341 1505 -0,23 0,81
Sayg1 2Yi1l 17 103,47 1759
Toplam 200
1 Y1l 183 100,32 18358 1522 -0,15 0,87
Sorumluluk 2 Yil 17 102,47 1742
Toplam 200
1Yl 183 98,57 18037,5 1493 -1,63 0,10
Isbirligi 2Yi1l 17 121,32 2062,5
Toplam 200
1 Y1l 183 100,24 18344,5 1508,5 -,23 0,81
Nezaket 2 Yil 17 103,26 1755,5
Toplam 200
1Yl 183 99,98 18297 1461 -0,41 0,67
Sosyal
Degerler 2 Y1l 17 106,06 1803
Toplam 200
p<.05

Tablo 4’te ¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarmin okul Oncesi egitim siiresine gore farklilasip
farklilagsmadigimi gosteren Mann Whitney U testi sonuglar gosterilmistir. Okul dncesi egitim siiresine
gore hicbir alt boyutta ve toplam puanda anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p>.05).

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarmin aile ¢ocuk sayisina gore farklilagip farklilasmadigini
gosteren Kruskal Wallis Testi sonuglart Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarmin aile ¢ocuk sayisina gore farklilagip farklilasmadigini
gosteren Kruskal Wallis testi sonuglari

Gruplar n Siralamalar Ortalamasi Ki Kare Sd P
1 Cocuk 34 113,81 2,77 2 0,24
S . 2 Cocuk 111 95,63
eval 3 ve lizeri ¢ocuk 54 100,3
Toplam 199
1 Cocuk 34 114,91 3,04 2 0,21
2 Cocuk 111 97,5
Sayg! 3 ve tizeri ¢ocuk 54 95,76
Toplam 199
1 Cocuk 34 110 1,37 2 0,50
2 Cocuk 111 97,72
Sorumluluk 3 ve tlizeri gocuk 54 98,4
Toplam 199
1 Cocuk 34 107,96 1,95 2 0,37
isbirlisi 2 Cocuk 111 101,45
Isbirligi 3 ve iizeri cocuk 54 92,01
Toplam 199
1 Cocuk 34 102,01 0,50 2 0,77
2 Cocuk 111 101,44
Nezaket 3 ve lizeri cocuk 54 95,78
Toplam 199
1 Cocuk 34 118,81 4,56 2 0,10
Sosyal 2 Cocuk 111 97,3
Degerler 3 ve lizeri ¢ocuk 54 93,71
Toplam 199
p<.05
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Tablo 5°te ¢ocuklarin sosyal deger kazanmimlarinin aile c¢ocuk sayisina gore farklilasip
farklilasmadigin1 gosteren Kruskal Wallis testi sonuglari verilmistir. Aile ¢ocuk sayisina gore higbir alt
boyutta ve toplam puanda fark bulunmamistir (p>.05).

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin anne egitim durumuna gore farklilagip farklilagsmadigini
gosteren Mann Whitney Testi sonuglart Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin anne egitim durumuna gore farklilagip farklilagmadigini
gosteren Mann Whitney testi sonuglari

Siralamalar Siralamalar

Gruplar n Ortalamasi Toplami U z p
Lise ve 6ncesi 99 97,23 9625,5 4675,5 -0,20 0,84
Sevgi On lisans ve iizeri 96 98,8 9484,5
Toplam 195
Lise ve 6ncesi 99 97,09 9611,5 4661,5 -0,24 0,81
Sayg1 On lisans ve iizeri 96 98,94 9498,5
Toplam 195
Lise ve 6ncesi 99 93,67 92735 43235 -1,14 0,25
Sorumluluk  On lisans ve tizeri 96 102,46 9836,5
Toplam 195
Lise ve 6ncesi 99 95,19 9424 4474 -, 74 0,45
Isbirligi On lisans ve {izeri 96 100,9 9686
Toplam 195
Lise ve 6ncesi 99 96,06 9509,5 4559,5 -,54 0,58
Nezaket On lisans ve iizeri 96 100,01 9600,5
Toplam 195
Lise ve Oncesi 99 94,44 9350 4400 -0,89 0,36
Sosval oy lisans veizeri 96 101,67 9760
Degerler
Toplam 195
p<.05

Tablo 6’da ¢ocuklarin sosyal deger kazamimlarmin anne egitim durumuna gore farklilasip
farklilasmadigin1 gésteren Mann Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir. Anne egitim durumuna gore
higbir alt boyutta ve toplam puanda anlamli bir fark bulunmamaistir (p>.05).

Cocuklarin sosyal deger kazanimlariin babanin egitim durumuna gore farklilagip farklilagsmadigim
gosteren Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin babanin egitim durumuna gore farklilagip farklilasmadigim
gosteren Mann Whitney U testi sonuglari

Siralamalar Siralamalar

Gruplar n Ortalamasi Toplami U z p
Lise ve Oncesi 85 94,61 8042 4283 -0,14 0,88
Sevgi On lisans ve tizeri 102 93,49 9536
Toplam 187
Lise ve Oncesi 85 88,76 75445 3889,5 -1,26 0,20
Saygl On lisans ve iizeri 102 98,37 10033,5
Toplam 187
Lise ve oncesi 85 87,41 7429,5 3774,5 -1,59 0,11
Sorumluluk On lisans ve tizeri 102 99,5 10148,5
Toplam 187
Lise ve oncesi 85 91,94 7815 4160 -0,50 0,61
isbirligi On lisans ve tizeri 102 95,72 9763
Toplam 187
Lise ve Oncesi 85 90,8 7718 4063 -0,83 0,40
Nezaket On lisans ve iizeri 102 96,67 9860
Toplam 187
Lise ve oncesi 85 88,22 7499 3844 -1,33 0,18
Sosyal On lisans ve iizeri 102 98,81 10079
Degerler Toplam 187
p<.05
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Tablo 7’de c¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarinin baba egitim durumuna goére farklilasip
farklilasmadigin1 gésteren Mann Whitney U testi sonuglari gosterilmistir. Baba egitim durumuna goére
hicbir alt boyutta ve toplam puanda anlaml bir fark bulunmamaistir (p>.05).

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin ¢ocuklarin siniflarindaki ¢ocuk sayisi ile iligkili olup
olmadigimi gosteren Spearman Korelasyon Testi sonuglar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin ¢ocuklarin smiflarindaki ¢ocuk sayist ile iligkili olup
olmadigini gosteren Spearman Korelasyon testi sonuglari

Sevgi Saygi Sorumluluk Isbirligi Nezaket  Sosyal Degerler
Sinifiaki K 73 ,64 ,29 ,00* ,99 27
nftaki Gocu 02 .03 -07 -19 00 .07
Sayist
n 200 200 200 200 200 200
p<.05

Cocuklarin Sosyal Deger Kazanimlarmin Cocuklarin Siniflarindaki Cocuk Sayisi ile iliskili Olup
Olmadigint Gosteren Spearman Korelasyon Testi Sonuglari Tablo 8’de verilmistir. Tabloya gore
cocuklarmn siniflarindaki ¢ocuk sayisi ile isbirligi puanlar1 arasinda negatif yonlii bir iliski bulunmusg
(p<.05), diger alt boyutlarda bir iligkiye rastlanmamugtir.

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin annenin yasina gore farklilasip farklilagsmadigimi gdsteren
Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin annenin yasina gore farklilagip farklilasmadigini gosteren
Kruskal Wallis testi Sonuglart

Siralamalar
Gruplar n Ortalamasi Ki Kare Sd p
20-29 Yas 11 77,95 0,58 1 0,44
Sevgi 30-39 Yas 166 89,73
Toplam 177
20-29 Yas 11 92,59 0,06 1 0,80
Sayg1 30-39 Yas 166 88,76
Toplam 177
20-29 Yas 11 89,91 0,00 1 0,94
Sorumluluk 30-39 Yas 166 88,94
Toplam 177
20-29 Yas 11 90,73 0,01 1 0,90
Isbirligi 30-39 Yas 166 88,89
Toplam 177
20-29 Yas 11 112 2,99 1 0,08
Nezaket 30-39 Yas 166 87,48
Toplam 177
20-29 Yas 11 96 0,22 1 0,63
Sosyal Degerler 30-39 Yas 166 88,54
Toplam 177

p<.05

Tablo 9’da ¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarimin annenin yasina gore farklilasip farklilagmadigim
gosteren Kruskal Wallis testi sonuglar1 verilmistir. Tabloya gore annenin yasina gore higbir alt boyutta
ve toplam puanda fark bulunmamastir.

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin babanin yasma gore farklilagip farklilagmadigim gosteren
Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarmin babanin yagina gore farklilagip farklilagsmadigimni gosteren
Mann Whitney U testi sonuglari
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Siralamalar  Siralamalar

Gruplar n Ortalamasi Toplami U z p
_ 20-39 Yas 144 97,33 140155 35755 -0,49 0,61
Sevgi 40 ve iistii yas 52 101,74 5290,5
Toplam 196
20-39 Yas 144 95,44 13743 3303 -1,31 0,18
Saygl 40 ve {istii yas 52 106,98 5563
Toplam 196
20-39 Yas 144 96,8 13939,5 3499,5 -0,73 0,46
Sorumluluk 40 ve iistii yas 52 103,2 5366,5
Toplam 196
_ 20-39 Yas 144 102,13 14706,5 3221,5 -157 0,11
Isbirligi 40 ve iistii yas 52 88,45 4599,5
Toplam 196
20-39 Yas 144 99,33 14304 3624 -0,38 0,70
Nezaket 40 ve tistii yas 52 96,19 5002
Toplam 196
20-39 Yas 144 96,14 138445 34045 -0,97 0,33
Sosyal Degerler 40 ve iistii yas 52 105,03 5461,5
Toplam 196

p<.05

Cocuklarin sosyal deger kazanimlarinin babanin yasina gore farklilasip farklilasmadigini gdsteren
Mann Whitney U Testi sonuglari Tablo 10’da gosterilmistir. Tabloya gore babanin yasina gore hicbir
alt boyutta ve toplam puanda fark bulunmamaistir.

Cocuklarin  sosyal deger kazanimlarmmin annenin ¢alisma durumuna gore farklilasip
farklilagsmadiginmi gosteren Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11. Cocuklarin sosyal deger kazanimlarmin annenin c¢aligma durumuna gore farklilagip
farklilasmadigini gésteren Mann Whitney U testi sonuglari

Siralamalar Siralamalar

Gruplar n Ortalamasi Toplami U z p
Calisiyor 93 104,71 9738 4119 -1,63 0,10
Sevgi Calismiyor 102 91,88 9372
Toplam 195
Calisiyor 93 97,34 9053 4682 -0,16 0,87
Sayg1 Calismiyor 102 98,6 10057
Toplam 195
Calisiyor 93 104,69 9736,5 4120,5 -1,66 0,09
Sorumluluk Calismiyor 102 91,9 9373,5
Toplam 195
Caligtyor 93 99,62 9264,5 4592,5 -0,40 0,68
Isbirligi Calismiyor 102 96,52 9845,5
Toplam 195
Calisiyor 93 100,03 9303 4554 -0,53 0,59
Nezaket Calismiyor 102 96,15 9807
Toplam 195
Sosyal Calisiyor 93 102,12 9497 4360 -0,97 0,32
Degerler Calismiyor 102 94,25 9613
Toplam 195
p<.05

Tablo 11°de c¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarinin annenin ¢alisma durumuna gore farklilasip
farklilasmadigini gosteren Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Tabloya gdre annenin ¢alisma
durumuna gore higbir alt boyutta ve toplam puanda fark bulunmamastir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmada ¢ocuklarin yasi ile nezaket arasinda iliski bulunmus, diger alt boyutlarda bir iligkiye
rastlanmamustir. Diger bir ifade ile ¢ocuklarin yasi arttikca nezaket puanlari artmis; sevgi, saygi,
sorumluluk, isbirligi ve sosyal degerler toplam puani ile ¢ocuklarin yasi arasinda bir iligki
bulunmamistir. Okul 6ncesi donemde nezaket degeri ile ilgili olarak; nezaket sozciikleri kullanma,
nezaket kurallarin1 sdyleme, elestirirken ya da diisiincelerini sdylerken nazik olma davranisglart okul
oncesi donem cocuklardan beklenebilir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2016). Biiyiime ve gelisme ile
birlikte ¢ocuklar sosyal duygusal olarak gelismekte, sosyal beceri ve deger kazanimlar1 artmaktadir
(Trawick-Smith, 2013; San Bayhan ve Artan, 2009). Degerlerin kazanmim ile ilgili yapilan
caligmalarda yas ve cocuklarin sinif diizeyi ile degerleri arasinda anlamli bir iliski bulmustur (Uslu,
2019; Cesur, 1997; Gielen; 1996; Moon, 1986; Park ve Johnson, 1984; Martin, Shafto ve Vandainse,
1977; White, 1975). Diger bir ifade ile ¢ocuklarin yasi arttikca nezaket davramiglarinin da arttigi
goriilmiistiir. Bu caligmalar ile yapilan ¢alisma bulgular értiismektedir.

Bu ¢alismada sevgi ve sorumluluk alt boyutlarinda kiz ¢ocuklari lehine anlamli bir fark bulunmus;
saygl, igbirligi, nezaket alt boyutlarinda ve sosyal degerler toplam puaninda bir farka rastlanmamustr.
Diger bir deyisle, kiz ¢ocuklarinin sevgi ve sorumluluk puanlar erkek ¢ocuklarindan daha yiiksektir.
Degerler egitimi konusunda yapilan ¢alismalarda cinsiyete gore farklilik olup olmadig: tartismali bir
konudur. Yapilan g¢aligmalarin bazilarinda cinsiyete gore fark bulunmamis olsa da (Uslu, 2019),
caligmalarm biiyiik ¢ogunlugu kizlarin lehine bir fark bulmustur (Unlii ve Metin, 2016; Cetin, 2013;
Caligkan ve Saglam, 2012; Elibol Giiltekin, 2008; Gibbs, Bosinger, Grime ve Snarey, 2007; Barbeau,
2002; Tolunay, 2001; Cesur, 1997; Park ve Johnson, 1984; Krebs ve Gillmore, 1982).

Bu c¢aligmada ¢ocugun okul oncesi egitim siiresi, aile ¢ocuk sayisi, anne ve baba egitim durumu,
anne ve babanin yasi, annenin ¢alisma durumuna gore farklilasmadigi goriilmiistir. MEB (2013)
programinda yer verilmesi onemle i{izerinde durulan sevgi, saygi, sorumluluk, isbirligi ve nezaket
degerleri bu caligmada ele alinmistir. Calisma grubundaki cocuklarin MEB okul oncesi egitim
programina gore egitim almalar sosyal deger kazanimlarini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica
okul-aile isbirliginin olmas1 ve ailenin de bu degerlere ev ortaminda yer vermesi ¢ocuklarin degerleri
i¢sellestirmesinde onemlidir. Uslu (2019), Aktepe ve Yalginkaya (2016), Ilgan, Karayigit, ve Cetin
(2013), Caligkan ve Saglam (2012), Iigin (2010), Coskun ve Yildirnm (2009) tarafindan yapilan
caligmalar ile bu ¢aligmanin bulgulari 6rtiismektedir.

Bu calismada ¢ocuklarin sosyal degerleri smiftaki cocuk sayisina gore incelenmistir. Isbirligi alt
boyutu ile siniftaki gocuk sayisi arasinda negatif yonlii bir iligki bulunmusgtur. Diger bir ifadeyle
siniftaki ¢cocuk sayisi ne kadar az ise ¢ocuklarin igbirligi puanlar1 o kadar yiiksektir. Erken ¢ocukluk
egitiminin kaliteli olabilmesi i¢in sinif mevcudu gibi bazi niceliksel unsurlara dikkat edilmesi
onemlidir (Canbeldek ve Erdogan, 2017). Skalicka ve dig. (2015), Micozkadioglu ve Berument (2011)
ve Isikoglu (2007) tarafindan yapilan ¢aligmalarda sinif mevcudu ne kadar az ise 6gretmenin ¢ocuklara
bireysel olarak daha fazla zaman ayirabildigini, sinif yonetimi ve ¢ocuklarin uyumu i¢in harcanan ¢aba
ve zamanin azaldig1 ve sinif iginde daha az stresli etkilesimler ve problem durumlarin azaldigini ifade
etmiglerdir. Siniftaki ¢ocuk sayisinin az olmasi cocuklarin birlik ve smifa aidiyet duygusunu
gelistirmektedir. Bu sayede g¢ocuklar ve 6gretmen birbirlerine daha bagl olup grup icinde daha ¢ok
isbirligi kurmaktadir.

Aragtirmanin bulgulart dogrultusunda uygulayicilara, kurum ve kuruluslara ve arastirmacilara
yonelik oneriler asagida sunulmustur:

» Deger egitiminde okulun yani sira ailenin de deger egitim siirecine destekleyici ve rol model
olarak katilmasi saglanmalidir. Bu amagla ailelere yonelik seminer, panel vb. etkinlikler
diizenlenmesi onerilmektedir.

» Degerler egitiminde ev ve okul arasindaki tutarliligin saglanmasi igin smif i¢i ve smnif disi
etkinliklerle aile katilim1 saglanmasi dnerilmektedir.

» Okul oOncesi egitim Ogretmenlerine sosyal degerler ile ilgili seminerler verilerek etkinlik
planlarinda ve 6rtiikk programda bu degerlere somut olarak yer vermelerinin desteklenmesi
Onerilmektedir.
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> Ogretmenlerin deger egitimini ne tiir yontem ve tekniklerle ve nasil dgreteceklerini bilmesi
icin deger egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi dnerilmelidir.

» Farkli illerde, farkli orneklem gruplariyla ve farkli yas gruplarinda g¢ocuklarla calisma
yapilmasi onerilmektedir.

> Bu ¢alismada devlet okullari ile ¢alisilmistir. Ozel okullardan cocuklar ile devlet okullarindan
cocuklarin sosyal degerlerinin kargilastirilmasi 6nerilmektedir.

» Deneysel calismalar ile ¢ocuklarin sosyal degerler kazanimlar incelenip sosyal degerlerin en
uygun bicimde Ogretilmesi i¢in uygun ortam ve program Onerilerinin hazirlanmasi
onerilmektedir.

» Yasamin farkli donemlerinde sosyal degerlerin incelenmesi amaciyla ayni 6rneklem grubunun
farkli yas donemlerinde boylamsal ¢alismalar ile izlenmesi 6nerilmektedir.
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Oz: Bu arastrmanm amaci, smf Ogretmenlerinin
derslerinde  gosterdikleri tarih  konularinin  §gretimi
konusundaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada
temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2019- 2020 egitim Ogretim doneminde
Antalya ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligma bagl
farkli ilkokullarda gérev yapan smif 6gretmenleri arasindan
goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenen 31 smuf
O0gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri, aragtirmaci
tarafindan olusturulan agik uglu sorularin yer aldig1 soru
formu araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler betimsel
analiz ile c¢Oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar  genel olarak degerlendirildiginde,  smf
ogretmenlerinin ilkokulda tarih egitimini, tarih bilinci ve
milli biling uyandirmada olugturmada gerekli bulduklar ve
hatta okul o6ncesi donemde de tarih egitiminin verilmesini
onerdikleri sdylenebilir. Ayrica tarih konularinin anlatimini
etkinliklerle ve materyallerle zenginlestirdikleri fakat bu
konuda gelisime ihtiyac duyduklari, kendilerini tarih
egitiminde yeterli bulduklar, fakat ilkokul diizeyinde
verilen tarih egitimini yetersiz bulduklarini, ders
kitaplarim1  ise  tarih  konularin1  somutlagtirmada
eksikliklerinin oldugu, konu biitiinliigiinlin tam olarak
saglanamadigt ve ayrmtili  bilgi verdigi yOniinde
elestirdiklerini sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Siif 6gretmeni, tarih 6gretimi, program, ders
kitabi
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Abstract: The aim of this study was to reveal the opinions
of the primary school teachers on teaching history subjects.
Basic qualitative research method was used in the research.
The study group consisted of 31 primary school teachers
who were determined on a voluntary basis among the
primary school teachers working in different primary
schools affiliated to the Ministry of National Education in
Antalya in the 2019-2020 academic year. The research data
were collected through a questionnaire with open-ended
questions developed by the researcher. The collected data
were analyzed by descriptive analysis. When the results
obtained from the study were evaluated in general, it can be
said that primary school teachers found history education in
primary school necessary to raise historical awareness and
national consciousness and even suggested that history
education should be given in pre-school period. In addition,
it is possible to say that they enriched the narration of
history with activities and materials but they needed some
improvement in this subject; they found themselves
sufficient in history education but they found history
education at primary school level inadequate; they
criticized the textbooks for their deficiency in concretizing
history subjects; that the textbooks didn’t provide with the
integrity of the subject properly and they provided much
detailed information.
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Giris

Zaman icinde degisen ve gelisen yasam sartlar1 neticesinde insanlarin, ge¢misin kiiltiirel
mirasindan yola ¢ikarak kendi yasam Oykiilerini olusturmalar1 ve belli bir kronoloji ile medeniyetlerin
temelini inga etmeleri tarih olgusunu ortaya gikarmistir. Tarih, insan iriinii olarak ortaya ¢ikmis ve
zaman ilerledikge farkli bakis agilari ile zenginlesmis kiiltiirel mirasin temsilciligini {istlenen bir yap1
olarak nitelendirilmistir (Poyraz, 2007). insanlarin ge¢miste edindigi bilgi, beceri ve tecriibelerin su
anda karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikmada kullanilmasi ve gelecege yonelik beklentilerin
belirlenmesi tarih sayesinde olmustur. Tarih, medeniyetlerin nereden dogdugunun bilinip, nereye
dogru gideceklerinin tayin edilmesinde ve toplumlarin saglam temellerle insa edilmesinde rehber
roliinii ustlenmistir (Yalg¢inkaya, 2013). Tarih, yasanilan her dénemde insanlarin yasamis oldugu
olaylara getirdigi farkli bakis agilariyla giiniimiize kadar gelen bir yorumlamalar zinciri olmustur. Bu
yorumlamalar neticesinde insanlik gelismis ve yeni medeniyetlerin dogmasina zemin hazirlanmistir
(Istk, 2008). Oziinde tarih, sosyal bilimlerin bir disiplini olarak gecmiste yasanmis tiim olay ve
olgulari, farkli bakis acilariyla degerlendirerek sozlii ve yazili gesitli belge, kanit ve dokiimanlarla
gecmisi yeniden inga etme olarak karsimiza ¢ikmistir. Glinlimiiz 1518inda ge¢gmigin yansimasini su ana
aktarip, toplumlarin sekillenmesinde de tarih biliminin 6nemi ¢ok biiyiik olmustur (Mendoza, 2017).

Bir milletin veya toplumun kalkinip gelismesinde, kiiltiire] mirasin ve degerlerin ne oldugunun
bilinmesi ve bunlarin korunmas: yer almistir. Bireyin i¢inde yasadigi iilkenin degerlerinin farkinda
olmasi ve ge¢mis bilgi, beceri, yetenek, deneyim vb. &zellikleri kiiltiirel mirasin sentezlenmesinde
kullanmasi tarih biliminin 6grenilmesi sayesinde gerceklesmistir. Bu yiizden vatandaslik bilincinin
olugsmasinda ve diinya vatandasligina katkida bulunulmasinda tarih 6gretimi 6nemli bir yer edinmistir
(Ozcan, 2019). Bir toplumun kiiltiirel hafizasmi canli tutmasinda ve toplum igerisinde yasayan her
bireyin birlik ve beraberlik duygusu icerisinde hayatin1 devam ettirmesinde tarih 6gretiminin pay1
biiyiik olmustur (Coldur, 2019). Ulkemizde de diger iilkelerde oldugu gibi milli birlik ve beraberlik
duygusu ile vatandaglik bilincini agilayan tarih 0gretimine biiyiik 6nem verilmis ve tiim 6gretim
kademelerinde bir ders olarak tarih bilimi, cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra ¢ikarilan 3 Mart 1924
tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunu ile birlikte okullarda okutulmaya baslamistir (Kaymakci, 2017).
Diinya tarihine bakildiginda ise Fransiz ihtilalinden sonra yayginlasan milliyetgilik akiminin etkisiyle
birlikte diinya diizeninde de degismeler yasanmig, 6zellikle 19. yiizyildan itibaren ulus devlet anlayisi
egemen olmaya baglamistir. Bunun neticesinde ulus devlet anlayisi, tarih 6gretimine ivme kazandirmig
ve glinlimiize kadar tarih dersleri ve ders kitaplar1 farkli agilardan ele alinmistir (Giirkan, 2017).

Bir tlkenin diger iilkeler nezdinde s6z sahibi olabilmesinde ve gelecegi saglam temellerle insa
edebilmesinde Ogrencilere verilecek tarih &gretiminin yeri ¢ok biiyiik olmustur. Tarih &gretimi
sayesinde Ogrenciler gercekleri, mevcut kaynaklar neticesinde sorgulayarak 6grenmis ve gecmisin
kaynaklarini aktif bir sekilde degerlendirerek giinlimiizde yeniden kullanmaya baglamistir (Tan, 2004).
Ogrencilerin karsilastign sorunlarla basa cikabilmesinde gecmisin bilgi ve birikiminin yam sira
olaylara neden-sonug iliskisi ¢er¢evesinde bakabilmeyi asilayan ve iyi ile kotiiyti ayirt etmeyi saglayan
tarih 6gretiminin, egitim-6gretim kademesinin ilk yillarindan itibaren verilmesi gerekli hale gelmistir.
Ayrica ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin karsilastigt olay ve olgulart kesfedici sekilde
yorumlamalar1 ve problemlere karsi olast ¢goziimler inga etmeleri tarih 6gretimiyle kazandirilacak olan
bir yetkinlik olarak goriilmiistiir (Oner, 2015). Tarih 6gretimi, diger pek cok sosyal bilim dali gibi tek
bir insan1 konu almamasi ve birden fazla insan toplulugunu incelemesinden dolay:1 olaylara karst
zaman, mekan ve toplum oOgeleri ile bakis agist gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Bu da beraberinde
her 6grencinin sahip olmasi gereken deney ve goOzlem becerilerinin kazandirilmasina da katki
saglamistir (Kilig, 2019).

Bir bireyin ¢ocukluktan itibaren kendini tanimasi, kendi yeteneklerinin farkinda olmasi, neyi nasil
yapabilecegini Ogrenmesi, degisime ayak uydurmasi, karsilastigi problemlere yenilik¢i ¢oziim
Onerileri getirebilmesi, neden-sonug iliskisini kavramasi ve kisisel gelisimini gerceklestirebilmesi gibi
daha birgok 6zellik oncelikle bireyin aile tarihini bilmesiyle daha sonra ise toplumsal ve kiiltiirel
tarihinin bilincinde olmasiyla miimkiin gériinmiistiir (Giiler ve Tugrul, 2007). Bu yiizden dgrencilerin
ailevi, kiiltiirel ve toplumsal tarihlerini 6grenebilmeleri adina egitim-6gretim kademelerinin bagindan
sonuna kadar tarih Ogretimi almalar1 gerekli olmus ve tarihi ¢ergevenin ancak okul siralarinda
ogrenciye ilkdgretim kademesinden baslanarak aktarilabilmesi onemli hale gelmistir. Ogrencilere
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tarihi nasil anlamas1 gerektigini ilk kazandiracak olan sinif 6gretmenlerinin ise sorumluluklari oldukga
artmistir (Godsell, 2016). Bireyde bulunmasi hedeflenen bir 6zelligi kazandirabilmenin en 6nemli
donemi ¢ocukluk donemi olarak belirlenmistir. Bu sebeple kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik degerlerin
degisebilirligi de goz Oniine alinarak ¢ocuklara yonelik verilecek olan egitimin nitelikli olmas1 6nem
kazanmugtir (Koksal, 2008). I¢inde yasanilan iilkenin gelisip kalkinabilmesi i¢in iilkeye hizmet edecek
iyl insan iyi vatandaglarin yetismesi gerekli goriilmiistiir. Bu nedenle tarih 6gretimi, lilkeye hem iyi
vatandaslar yetistirmek hem de kiiltiirel mirasa ve degerlere sahip g¢ikan nesiller olugturmak igin
¢ocukluktan itibaren, okul oncesi donemden baslanarak ilkogretim, ortadgretim ve lise yillarinda
kazandirilmasi1 gerekli bir yapi haline gelmistir (Aktin ve Dilek, 2014). Bir &grencinin elestirel
diistinebilme, yaratici olma, yeniliklere agik olma, kronolojik siralama yapabilme, zamani1 ve mekani
algilama, analiz-sentez yorumlamasi yapabilme vb. becerilere sahip olabilmesini saglayacak olan tarih
ogretimi, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ozellikle gocuk merkezli bir yaklasimla ilkdgretim
diizeyinde verilmesi gerekli bir hal almistir (Aslan, 2006). Ayrica 6grencinin toplumlari sekillendiren
kiiltiiriin bir parcasi oldugu diisiiniildiigiinde, ge¢misin yorumlanarak gelecegin tayin edilebilmesinde
ve milli kimlik bilincinin olusmasinda siif egitiminde verilecek olan tarih 6gretiminin rolii ¢ok biiytik
olmustur (Sezginsoy ve Akkoyunlu, 2011).

Egitim-6gretim kademesinin birinci ayagi olan ilkdgretim doneminde ¢ocuga kazandirilacak olan
bilgi, beceri ve deneyimler daha sonraki yillarda ¢ocugun olumlu kisilik gelistirmesine ve sorumluluk
sahibi birey olmasma katki saglamistir (Oner, 2018; Sidekli ve Gokdemir, 2016). Bu yiizden bir
cocugun icinde yasadig1 diinyay1 anlamlandirabilmesi ve yasadigi olaylara elestirel ¢oziim Onerileri
sunabilmesi ilkogretim doneminde 6grenciye bilgi, beceri, deneyim ve aligkanliklar kazandiracak olan
tarih dgretimi ile miimkiin goriinmiistiir (Derya, 2018). Tlkdgretim déneminde verilecek olan nitelikli
tarih 6gretiminin, 6grencinin biligsel ve duyussal yonden gelismesine, iilkesine karsi olumlu duygular
beslemesine, adil olmasina, diiriist olmasina, kiiltiirel mirasina sahip ¢ikmasina, vatansever olmasina,
millet agki beslemesine katkisinin olacagi bir gercek olarak diisiiniilmiistiir (Elban, 2015). Tarih
Ogretimi, Ogrencinin muhakeme yetenegini gelistirmesi, sosyo-kiiltiirel kimlik yapisina katki
saglamasi ve elestirel diislinme becerisi kazanmasi bakimindan simif egitiminde vazgegilmez bir 6nem
arz etmistir. Ayrica dgrencinin yaratici ve yansitict diisiinebilmesinde de tarih 6gretiminin yeri ¢ok
biiyiik olmustur (Ata, 2017). Smif egitiminde, tarih 6gretiminin 6grenci {izerinde bahsedilen bu olumlu
katkilar1 diistiniildiigiinde, 6grenciye pozitif duygu ve diisiince asilayacak olan sinif 6gretmenlerinin de
tarihe yonelik bilgi, beceri ve tutum kazanmalar1 6nemli hale gelmistir (Simsek, 2010). Ayrica
Ogrencinin gecmisle baglanti kurup bugiinii anlamlandirmasi, entelektiiel bir kisilik gelistirmesi ve
vatanseverlik duygusuna sahip olmasi tarihe ilgili ve merakli sinif 6gretmenleri sayesinde miimkiin
goriinmiistiir (Boadu, 2015). Alan yazinda bahsedilen tiim bu degerlendirmeler sonucunda bu
arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin derslerinde gosterdikleri tarih konularinin  6gretimi
konusunda goriislerini ortaya koymaktir.

Yontem

Bu c¢alismada temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Temel nitel arastirmalar, bireylerin
gercekleri sosyal diinyalari ile etkilesimleri neticesinde nasil insa ettikleri lizerine yogunlagsmaktadir.
Bu sebeple temel nitel arastirmada arastirmacilar, insanlarin deneyimlere ne anlam Kkattiklari,
diinyalarini nasil inga ettikleri ve yagamlarini nasil yorumladiklar ile ilgilenmektedir (Merriam, 2018).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019- 2020 egitim 6gretim doneminde Antalya ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagh farkl okullarda gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Okullarin
seciminde kolay ulasilabilirlik kriteri goz Onilinde bulundurularak, bu okullarda goérev yapan
Ogretmenler arasindan goniilliiliikk esasina dayali olarak belirlenen 31 sinif 6gretmeni aragtirmanin
caligma grubunu olusturmustur. Caligma grubuna ait bilgiler Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1. Calisma grubu betimsel bilgileri

N

L Kadin 16
Cinsiyet Erkek 15
1-5yil -

6-10 y1l 4

Kidem yili 11-15 yil 16
16-20 y1l 6

21 ve tistii y1l 5
Egitim Fakiiltesi 25

Mezun olunan fakiilte Diger Fakiilteler 3
Egitim Yiiksek Okulu 3
Lisans 28

Egitim durumu Yiiksek Lisans 3
Doktora -

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri alan uzmanlarinin goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve agik
uclu sorulardan olusan soru formu ile toplanmistir. Veriler katilimcilardan pandemi siirecinin getirdigi
kisitlamalardan dolay1 e-mail yardimi ile toplanmistir. “E- mailde goriismeler ¢evrimigi olabildigi gibi,
es zamanli olmasina gerek duyulmadan derinlemesine ve birden fazla e-posta aligverisini icerebilecek
bir sekilde gerceklesmektedir” (Creswell, 2018; Meho, 2006; Kazmer & Xie, 2008). Yildirim ve
Simsek (2013), acik uglu sorularin esnek ve herhangi bir sinirlama olmaksizin arastirmanin incelemek
istedigi olguyu ele alma olanagi sundugunu ve insanlarin duygu, diisiince, bilgi ve deneyimleri
hakkinda dogrudan bir bakis agis1 yakalama imkani saglayabilecegini belirtmislerdir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Betimsel
analizde elde edilen bulgular diizenlendikten sonra yorumlanarak okuyucuya sunulur. Burada amag,
verilerin dnce sistemli ve acik bir sekilde betimlenmesi, daha sonra ise bu betimlemelerin agiklanip
yorumlanarak, neden sonug¢ baglantisi igerisinde birtakim sonuglara ulasilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmanin verileri, bagka bir arastirmacidan da yardim almarak es zamanli olarak analiz
edilmis ve aralarindaki giivenilirligin hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994), 6nerdigi
giivenirlik formiilii kullanilmis ve kodlamalarin giivenirligi yiizde 95 olarak hesaplanarak arastirmanin
analizinin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Arastirmanin bulgular1 ayrica, Ogretmenlerin
goriislerinden (1KO: 1. Kadin Ogretmen, 2EQ: 2. Erkek Ogretmen... seklinde) dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

1.Calisma grubundaki simf 6gretmenlerinin tarih egitiminin hangi kademede baslamasi
gerektigine yonelik diisiincelerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine tarih egitiminin hangi kademede baslamasi gerektigine
dair diisiinceleri soruldugunda katilimcilarin hepsinin ilkokul ve dncesinde tarih egitimine baslanmasi
yoniinde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden 5°i okul dncesi dénemde, 2’si aile igerisinde
okula baslamadan once tarih egitimi verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler tarih
egitimine bu kadar erken baglanmasi gerektigini “milli bilinci olusturmak, saglam temel atmak, iyi
vatandag yetistirmek, tarih sevgisi kazandirmak, Cumbhuriyetin nasil kuruldugunu 6grenmek, atalarini
O0grenmek, Atatiirk’ii  6grenmek, kiiltiir bilinci olusturmak™ nedenleri ile agiklamislardir.
C)gretmgnlerden bazilarmin cevaplar su sekildedir:
“Ogrenci birinci smiftan itibaren tarih konularini dgrenmeye baslamali. Okula baglayan her
ogrenci bu milletin hafizasindaki 6nemli sathalari 6grenmelidir. Bir Canakkale, Sakarya,
Anitkabir’i bilmek okuma yazma bilmek kadar 6nemlidir” (3KO).
“Cocuklar aile i¢inde tarih 6grenmeye baslamalidir. Tarih egitiminin temeli ailede verilmelidir.
Aileler ¢ocuklar: ile bulunduklari yerin tarihi yerlerini gezmeli, kendi aile tarihlerini bilmeli,
aileler tatillerinde iilke tarihine kaynaklik yapmis mekanlar1 gezip havasini solumalidir. Boyle
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yetisen bir ¢ocuk zaten okul hayatina basladiginda aldigi tarih egitimini kafasinda daha iyi
oturtacaktir” (14EO).

2. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin tarih egitiminin ilkokul déoneminde verilmesine
yonelik diisiincelerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine tarih egitiminin ilkokul déneminde verilmesine yonelik
diisiinceleri soruldugunda dgretmenlerin tamaminin ilkokul déneminde tarih egitiminin gerekli, faydali
ve tam zamani oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar ilkokul doneminde tarih Ggrenilmesinin
O6nemini ise “milli ve manevi duygularin giiclenmesi, iyi bir vatandas olmasi, tarihini sevmesi, tarihini
O0grenmesi, deger vermeyi Ogrenmesi, Ozlinii anlamasi, koklerini tanimasi, kiiltiiriinii anlamasi,
tilkesine deger vermesi, Cumhuriyet tarihini 0grenmesi, milli bayramlar1 O6grenmesi, kiiltiiriinii
Oziimsemesi, yOnetilme seklimizi anlamasi, vatanini sevmesi, vatanina deger vermesi” olarak
belirtmiglerdir. Katilimeilar ayrica ilkokul déneminde tarih egitiminin nasil verilmesi gerektigine
yonelik ise “hikayelerle, miizelerle, tarihi mekanlarla, 6rnek karakterlerin hayati ile yas diizeyine
uygun kitaplarla, filmlerle, gezilerle, bayram kutlamalari, 6zel giin ve haftalar, fotograflar,
karikatiirler, gazeteler, haritalar, giinliik hayatla iliskilendirerek™ yollarin1 6rnek olarak vermislerdir.
Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:
“Bir dgrenci okula basladiginda mutlaka tarih konularimi1 da 6grenmeye baglamasi gerekir. Bu
oncelikle kendi koklerini tanimasi ve milli duygularmin gelismesi i¢in elzemdir. O nedenle
Ogrencinin yas diizeylerine uygun kitaplar, hikayeler ve anlatimlar ile 6grencilere ilkokulda tarih
egitimi verilmesi gerekir” (9KO).
“Cocuk igin tarih gretimine ilkokulda baslamak oldukca faydalidir. Once milli ve manevi
duygularin1 gelistirecek tarih 6gretimine agirlik verilebilir. Bunun igin bayramlar en elverisli
zamanlar bayram kutlamalaridir. Cocuk o coskuyu neden ve nasil yasayacagini tarih konulari ile
kavrayacaktir” (11EQ).

3. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin ilkokulda verilen tarih egitiminin yeterliligi
hakkindaki diisiincelerine iliskin bulgular

Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine ilkokulda verilen tarih egitiminin yeterliligi hakkindaki
diistinceleri soruldugunda 6 6gretmen disindaki katilimeilarin ilkokulda verilen tarih egitimini yeterli
bulmadiklar1 sdylenebilir. Yeterli bulan 6gretmenler, 6grencilere bir temel olusturmasi agisindan suan
ki tarih 6gretimini yeterli veya kabul edilebilir olarak degerlendirmislerdir. Bu 6gretmen adaylarindan
bazilart su sekildedir:

“Ogrencilerin suan gordiikleri tarih konular1 diger konularin agihigi diisiiniildiigiinde yeterlidir.
Ogrencinin okula gelinceye kadar edindigi tarih bilincine ek olarak ilkokulda temel atilmaktadr.
Fakat igerikle ilgili diizenleme yapilsa daha yararli olacagi inancindayim” (7KO).

“Ogrenciler okula baslamadan o6nce eger ailesi 6zel bir ilgi gdstermediyse okul &ncesi
kurumlarinda sadece bayramlarimiz ve Atatiirk’ten bahsediyor. Ogrenci bize geldiginde ise yine
aym dogrultuda bizde tarih bilgilerine temel olabilecek bilgiler veriyoruz. Ogrencinin yasi itibari
ile ben yeterli buldugumu sdyleyebilirim” (10EO).

Calisma grubundaki smif 6gretmenlerinden ilkokulda verilen tarih egitimini yeterli bulmayan ise,
“seviyeye uygun olmadigini, konular arasinda kopukluk oldugunu, konu biitiinliigli yok, hatali ve
eksik bilgiler icerdigini, yiizeysel ve ilgi ¢ekici olmadigini, tarih bilinci olusturmaktan uzak oldugunu,
ezbere dayali oldugunu, amaci olmadigini, yeterli 6rnek olmadigini, amagtan ¢ok detay igcerdigini
ifade etmiglerdir. Bu 6gretmen adaylarindan bazilari ise su sekildedir:

“Ne yazik ki tarih bilinci kazandirmaktan uzak bir tarih anlatimi var. Birgok seyi kendim ekleyerek
anlatiyorum. Ustelik konular arasinda kopukluk var. Hayat bilgisi icerisinde s1g kalmis bir tarih
egitimi var diyebilirim” (12KO).

“lIkokulda tarih egitimi temel olusturmaktan uzak, ezbere dayali sanki sadece mecburiyetten
koyulmus gibi. Sinifta ilgili konu geldiginde kendim bir seyler ekleyip, gdsteriyorum. Daha iyi
disiiniilmiis, yas diizeyine uygun ve ilkokul Ogrencisi i¢in hedefleri olan bir tarih anlatimi
olmaldir” (2EO).

4. Calisma grubundaki simif 6gretmenlerinin ilkokulda verilen tarih egitiminde verdikleri
orneklere iliskin bulgular

Calisma grubundaki smif 6gretmenlerine ilkokulda verilen tarih egitiminde verdikleri ornekler
soruldugunda 6gretmenlerin “tarih bilinci, milli manevi duygular, milli bayramlarin 6nemi, 6nemli
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tarihi mekanlar, 6nemli tarihi kisilikler, Cumhuriyet, Atatiirk’iin hayati, Atatiirk¢iiliik, milli miicadele
kahramanliklari, milli bagimsizlik sembollerimiz, vatan sevgisi, vatanseverlik, milli destanlar”
ornekleri verdikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerden bazilarmin cevaplari su sekildedir:
“Japonya’da her ¢ocuk okula basladiginda atom bombasinin etkileri gosteriliyor. Tarih onlar1 bir
arada tutan ve motive eden bir giig. Ayni bu 6rnekteki gibi tarih konularinda tizerine basa basa
Canakkale’yi, Afyon Kocatepe’yi anlattyorum. Hem ders c¢ikarmak hem de bugiinlere
gelmemizdeki giicii hissettirmeye calistyorum. Onlarda inanin can kulag: ile dinliyorlar” (9KO).
“Ben 6zellikle bayramlarin coskusunu tarihi énemi ile kavratmaya calistyorum. Ulkemizde ne
yazik ki bayramlar icerigi bos bir sekilde prosediir geregi gibi kutlaniyor. Oncelikle neden o
bayram olmus, tarihte hangi olayla iligkili, o tarih bizim i¢in neden 6énemli? Bunlari anlamalar1 ve
bayramlarda okuduklari istiklal marsinda sdylediklerimi diisiinmelerini istiyorum” (1EO).

5. Calisma grubundaki simif ogretmenlerinin ilkokulda verilen tarih egitimine yonelik onerilerine
iliskin bulgular
Calisma grubundaki simif Ogretmenlerine ilkokulda verilen tarih egitimine yonelik Onerileri

soruldugunda 6gretmenlerin “konularin yas diizeyine gore bastan planlanmasi, milli bilince yonelik
etkinliklere yer vermesi, konularin akisinin gdézden gecirilmesi, konu biitiinligiiniin goézden
gecirilmesi, ayrint1 degil igerik verilmesi, Orta Asya’da kurulan Tiirk devletleri, Tiirklerin Anadolu’ya
gelisi, atalarmmizin yaptiklan fedakarliklar, dis iilkelerle tarihi iliskimiz” Onerilerinde bulunduklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 sunlardir:

“llkokuldaki bir &grenciden yapilan antlasmanin maddelerini 6grenmesi ve anlamasini

beklememeliyiz. Bunun o6grenci igin hicbir anlami yoktur. Asil olan tarihteki milli bilinci

kavratabilmektir. Ornegin Canakkale’de askerimizin yedikleri 6giinden bahsedip, imkansizliklar

icinde onlarin i¢indeki inang ve vatan sevgisini gosterebilmenin hem daha ilgi ¢ekici hem de daha

kalic1 olacag1 inancindayim” (10KO).

“Tarih anlatiminda o zamanki kosullar es gegiliyor. Ogrenci bugiiniin sartlarinda diisiiniiyor. Bunu

biz sinifta tamamliyoruz ama kitaplarda buna da yer verilmeli. Ayrica konularin daha anlasilir ve

arka planmin anlasiimasi adina konu kopukluklar1 giderilmelidir. Ornegin Canakkale ve Kurtulus

Savasina baglama amacli Osmanli’nin son dénemlerinden bahsedilebilir” (4EO).

6. Calisma grubundaki smif 6gretmenlerinin anlattiklar1 tarih konularinda kendilerini ne
kadar yeterli gordiiklerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki siif 6gretmenlerine anlattiklari tarih konularinda kendilerini ne kadar yeterli
gordiikleri soruldugunda Ogretmenlerin tamaminin kendilerini yeterli gordiigli sOylenebilir.
Ogretmenler, kitaptaki tarih konularmi anlatma, konuya hakim olma konularinda kendilerini yeterli
gordiiklerini soyleseler de, kendilerini “siif i¢inde verdikleri 6rnekler, 6rnek hikayeler, etkinlikler,
geziler” konularinda gelisime ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin cevaplarindan
bazilart sunlardir:
“Tarih bilgilerime giiveniyorum. Ozellikle ilkokul diizeyindeki tarih konularin1 anlatma konusunda
yeterliyim diyebilirim. Fakat 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in derslerden 6nce ornek hikayeler,
etkinlikler konusunda kiigiik arastirmalar yaptyorum” (5KO).
“Kitaptaki tarih bilgileri bir 6gretmenin hatta yetiskinin gayet rahat anlatabilecegi diizeydedir.
Bende kendimi o nedenle yeterli goriiyorum diyebilirim. Ebetteki ders planlamami yaparken
onlara farkli ne verebilirim diye kisa bir arastirma da yapiyorum. Ornegin donem igerisinde
yapacagim gezileri tarih konularina yonelik yapmaya calistyorum. Geziler igin faydali olabilecek
arastirmalar da yaptyorum” (15K0).

7. Calisma grubundaki siif 6@retmenlerinin tarih konularim anlatirken yararlandiklan
yontem ve tekniklere iliskin bulgular

Calisma grubundaki sinif dgretmenlerine tarih konularini anlatirken yararlandiklart yontem ve
tekniklerin neler oldugu soruldugunda 6gretmenler “kalicilig arttiracak, suur yaratacak /arttiracak,
gorsel anlatima dayali, ezberden uzak, ilgi c¢ekecek” sekilde ders anlatmaya calistiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden 9’u derslerinde “drama, alan gezisi, filim izletme, gazetelerden
yararlanma, hikayelerden yararlanma, gorsellerden yararlanma” yollarina bagvurduklarii dile
getirmislerdir. Diger 6gretmenler ise diiz anlatim ve soru cevaptan yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 sunlardir:
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“Tarih konularin1 anlatirken ilgilerini uyandirmak ilk hedefim. ilgi ile dinlerlerse zaten
seveceklerini ve Ogreneceklerine inaniyorum. O nedenle gorsellerden yararlanmayi tercih
ediyorum. Konuyu kendim anlatirken gorsellerle destekliyorum” (1KO).

“Anitkabir ziyaretimde gercek top seslerinden g¢evremdeki g¢ocuklarin ¢ok etkiledigini fark
etmistim. Ozellikle ilkokul &grencileri igin bilgiden ¢ok bunlar dikkat gekiyor. O nedenle
smifimda elimden geldigince drama yaptirmaya galisiyorum. Ornegin bir antlagmay1 imzalayan
kisiler yapip kendilerini onlarin yerine koymalarini, orada hissetmelerini istiyorum” (7EO).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin derslerinde gosterdikleri tarih konularinin 6gretimi konusundaki gortislerini
ortaya koymak amaciyla yapilan bu aragtirmanin bulgulart degerlendirildiginde, arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturan 6gretmenlerin, dgrencilerde bir milli biling uyandirmak, 6grenciye tarih sevgisi
asilamak ve en temelde iyi vatandag yetistirebilmek amaciyla tarih egitimine ilkokul ve Oncesinde
baglanmasmin gerekliligini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Coldur’un (2019), sinif
ogretmenlerinin milli tarih 6gretimi hakkindaki goriislerini inceledigi aragtirmanin, 6gretmenlerin milli
tarih 6gretiminin gerekliligine inandiklari bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Ilkokul kademesinde
verilen tarih egitimi gerekli, faydali ve tam zamaninda verilen bir egitim olarak degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica tarih egitiminin ilkokulda nasil verilmesi gerektigi hakkinda ise hikayeler, 6rnek
karakterler, yas diizeyine uygun kitaplar ve filmler ile konunun materyaller ile zenginlestirilerek
verilmesi yoniinde goriis belirttiklerinin sdylemek miimkiindiir.

[lkokul diizeyinde verilen tarih egitimini ¢alisma grubunu olusturan dgretmenlerden ¢ogunlugunun
(25) yeterli bulmadigi, baz1 6gretmenlerin (6) ise egitimi yeterli veya kabul edilebilir diizeyde
degerlendirmeleri bir bagka onemli bulgudur. Bu dogrultuda genel olarak g¢alisma grubundaki
ogretmenlerin verilen tarih egitimini yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmustir. {lkokul diizeyinde smif
ogretmenlerinin tarihle ilgili konular1 6gretirken dgrencilerine dnemli tarihi mekanlar, tarihi kisilikler,
Cumbhuriyet, Atatlirk’iin hayati, Milli miicadele kahramanlari, milli bagimsizlik sembollerimiz
iizerinden 6rneklendirmeler yaparak 6grenciye milli ve manevi duygular ile tarih bilincini asilamaya
calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ilkokulda verilen tarih egitimi hakkinda programdaki
kazanimlarda ve ders kitaplarinda bazi eksiklerinin oldugunu, kitaptaki konularin yas diizeyine gore
bastan planlanmasi, milli bilince yonelik etkinliklere yer vermesi, konularin akisinin gdézden
gecirilmesi, konu biitlinliigliniin gézden gegcirilmesi ve ayrintiya degil icerige yer verilmesi seklinde
onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Coldur’un (2019), sinif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretimi
hakkindaki goriislerini inceledigi aragtirmada yer alan miifredat programinda yeterince milli tarih
konularina yer verilmedigi sonucu bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica Demir’in (2017) ilkokulda
kullanilan ders kitaplarimin Atatiirk ve tarih konularmin yeterlilikleri bakimindan sinif 6gretmenlerinin
degerlendirmelerini aldig1 arastirmada ortaya ¢ikan ders kitaplarindaki konularin ogrenci diizeyine
uygun olmadigi, ders kitaplarindaki tarihi terimlerin ogrenci seviyelerine uygun olmadigi, ders
kitabindaki gorsellerin  konular1 anlatmada yeterli olmadigi, konularin ders kitaplarinda
somutlastirilarak islenmedigi sonuglar1 bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Tarih konularmin 6gretimi konusunda 6gretmenlerin kendilerini yeterli goriip/gérmedigine iliskin
ise calisma grubunun tamaminin kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagildigi sdylenebilir. Ancak
ogretmenlerden bazilar1 kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etseler de konuyu hikayeler, etkinlikler
ve Ornek olaylar ile zenginlestirmede gelisime ihtiya¢ duyduklarini da ifade etmislerdir. Arastirmanin
caligma grubu olusturan siif Ggretmenlerinin tarih konularimin &gretiminde kaliciligr arttiracak,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, gorsel anlatimlara dayali sekilde ders anlatmaya ¢alistiklari,
Ogretmenlerden 9’u ise derslerinde drama etkinliklerine yer verdikleri, alan gezileri yaptiklari, film
izledikleri, gazetelerden yararlandiklarmi ifade ettikleri goriilmiistiir. Benzer olarak Ozcan (2019) simf
egitimi diizeyinde ilkokul 4. Smf sosyal bilgiler dersi tarih konularmi aktif 6grenme yontem ve
teknikleriyle 6gretilmesine iligkin yaptig1 arastirmada da yontem ve tekniklerle zenginlestirilen derste
Ogrencilerin derse daha fazla katilim sagladigi tarih konularinin kaliciligimin arttigi ve Ogrencide
tarihsel biling uyandirdigi sonucu bu bulguyu desteklemektedir. Diger 6gretmenler ise yontem ve
teknik olarak diiz anlatim ve soru cevaptan yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde ise g¢alisma grubunu olusturan smnif
Ogretmenlerinin ilkokulda tarih egitimini, tarih bilinci olusturmada gerekli bulduklar1 ve 6nemsedikleri

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goutn.al

78



2020, 4(1): 72-80 Osman AKHAN

goriilmiistiir. Tarih konularmin anlatimini etkinliklerle ve materyallerle zenginlestirdiklerini fakat bu
konuda gelisime ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Kendilerini tarih egitiminde yeterli bulduklar
fakat programin ve ders kitabinin bu konuda eksikliklerinin oldugu, ezbere dayali ayrintil bilgilere yer
verildigi sonuna ulasildigini sdylemek miimkiindiir. Ilkokul diizeyinde verilen tarih egitiminin
ogrencide tarih bilinci olusmasinda, milli, manevi duygular ve degerler edinmesindeki etkisi
diisiiniildiigiinde tarih Ogretiminin Ogrenciye geleneksel yontemler ile degil de cagdas Ogretim
yontemleri ile verilmesi olduk¢a 6nemli bir husustur. Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak su
onerilerde bulunulabilir:

e  Ogretmenlere, soyut tarih konularmi somutlastirma ile ilgili seminer calismasi
yapilabilir.
e  Ogretmenlere, tarih konularmin &gretiminde kullanilacak etkinliklere y&nelik
uygulamali ¢alismalar yapilabilir.
e Tarih konularmin Ogretiminde kullanilacak ek kaynaklar smif oOgretmenlerine
saglanabilir.
e Ilkokul diizeyinde tarih konularini igeren ders kitaplar1 konu ile ilgili gorsellerle
zenginlestirilebilir.
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